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RESUMO:

A presente pesquisa provém da analise da dindmica e produgdo de um Grupo de
Estudos composto por profissionais de uma escola particular com unidades nas cidades de
Itapira e Mogi Guagu, estado de Sdo Paulo, tendo como pretexto de seus encontros a
discussdao da tematica das dificuldades de aprendizagem. Trata-se de um trabalho de
pesquisa-acdo, elaborado a partir de concepgdo dialética da realidade, apoiando-se em
estudos e reflexdes dos autores Paulo Freire, Wilfred Carr, Stephen Kemmis e Habermas,
J& que a busca de interpretagdes para além da dicotomia entre teoria e pratica educativas
constitui movimento emancipatorio quando voltada para a historicidade e resignificagdao
da autonomia profissional docente. Importa também inserir-se como contradiscurso que
revisa o tema das vicissitudes atribuidas ao aprendizado.

A leitura compreende-se nesse projeto como razdo do Grupo, sendo os assuntos
privilegiados por textos de arte literaria e académicos, dentro de uma metodologia
construida por narrativa, existindo na vida social e historica das pessoas integrantes,
interligando o singular e o plural pelo estranhamento multiplo e origindrio da relagao
leitor/texto/autor e nas producdes decorrentes, enquanto objetos interdisciplinares.

ABSTRACT

The present research arises from the analysis of the dynamic and production of a
Group of Studies composed by professionals of a private school with units in the cities of
Itapira and Mogi Guagu, State of Sdo Paulo, having as pretext of its meetings the
discussion of the thematic of the difficulties in learning. This work is a research-action,
elaborated from the dialectical conception of the reality, being supported by studies and
reflections of the authors Paulo Freire, Wilfred Carr, Stephen Kemmis and Habermas,
since the search of interpretations for beyond the dichotomy between educational theory
and practices consists in an emancipatory movement when turned to the historicity and
resignification of the autonomy of the teaching professional. It is also important to present
it as an against-speech that revises the theme of the vicissitudes regarded to learning.

The readings comprehend in this project as the reason of the Group, being the
subjects privileged by texts of Literary arts and Academics, inside a methodology built
by a narrative, existing in the social and historical life of the involved people,
interconnecting the singular and plural by the multiple strangeness which origins of the
relation reader/text/author and in the resulting productions, while intersubject objects.
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PARTE I

O CONTO DAS MEMORIAS ROTAS

A leitura ndo tem garantias contra o desgaste
do tempo (a gente se esquece e esquece), ela ndo
conserva ou conserva mal a sua posse, e cada um
dos lugares por onde ela passa é repeticio do

paraiso perdido.

(Michel de Certeau, 1994:270)






1. INTRODUCAO

Conta a historia que um sujeito encantou-se com um passarinho' que visitava seu
sitio naqueles dias de outono, cuja claridade tanta favorecia a admiragdo de suas penas e
jeitos. A ave, sem nome que pudesse ser dado ou sabido, acostumou-se ao lugar, insistindo
em habitos. Toda manha na jabuticabeira como se esperasse o arrebentar dos frutos. Uma

coisa ja se sabia: ndo cantava, nem um assobio sequer.

Na prateleira empoeirada do rancho de ferramentas, um vidro de tampa firme até
pela metade guardava uma bola de visgo marcada de dedos. E preciso saber produzi-la,
colhendo com a mesma calma que o sangue branco escorre dos ferimentos no tronco da
jaqueira, trazendo as maos sempre molhadas modela-se a esfera. Para se usar esta
armadilha ¢ imprescindivel antes observar o comportamento do ser a ser capturado.
Conhecer seus propositos, descobrir o que nele ndo pode ser evitado, adquirir precisao
geografica sobre o seu pouso. Depois de decidido o suporte, ¢ s6 enrolar a gosma em

espiral, que aqui no caso, ou causo, esteve disfarcada num determinado galho da fruteira.

E tentou varias vezes, mas que o qué. Era de cola certa, quente e mole pelo sol.
Suas asas teimavam o equilibrio do corpo para completar as for¢as de que necessitava. E
como este e nem estas formavam um acorde harmonioso, fez-se entdo um pavor que
sacudia as folhas e se ouvia a distancia, indo comunicar o mentor da situacao premeditada.
Ele j& vinha em passos e coragdo desritmados. Entre os dois, como procede entre os seres
que intensamente se aproximam, havia um tempo se extinguindo e que nao poderia ser

calculado.

! Poeminha do Contra
Todos estes que ai estdo
Atravancando o meu caminho,
Eles passardo...
Eu passarinho!

Na revista: Isto é de 14/11/1984, Mario Quintana, autor destes versos, morto em 05/05/1994, escreveu:
Nasci em Alegrete, em 30 de julho de 1906. Creio que foi a principal coisa que me aconteceu. E agora
pedem-me que fale sobre mim mesmo. Bem! eu sempre achei que toda confissdo ndo transfigurada pela arte
¢ indecente. Minha vida estd nos meus poemas, meus poemas sdo eu mesmo, nunca escrevi uma virgula que
ndo fosse uma confissdo...



A ave fez assim, assim mesmo como falo. Primeiro ficou quieta, recolheu asas,
encolheu o pescogo, dobrou-se nas articulagdes, fechou olhos e bico, aninhou-se, um
verme sofrido de repentino pisdo, parecia que se conformava. O destino eram maos que
avancavam e ja quase lhe conheciam os contornos... saltou. Saltou num impeto inesperado
e ultimo. Ainda no susto pude vé-la a diminuir rapidamente no horizonte. Contando
ninguém acredita, mas o visgo era mesmo o melhor que fiz em todos os tempos, pois
conferi que nele ficaram grudados dois pequenos pés, até a altura dos joelhos, pendurados

como se sustentassem um morcego invisivel.

Somos seres contadores de historias e a partir delas nos contamos a saber quem
somos. Como assinalam Connelly e Clandinin® (1995), a narrativa ¢ tanto o fendmeno

investigado como o método da investigacao, sendo que:

A investigagcdo narrativa nas ciéncias sociais é uma forma de
narrativa empirica na qual os dados empiricos sdo centrais para o
trabalho. A inevitavel interpreta¢do que se produz, intrinseca ao processo
de recolhimento dos dados, ndo coloca a narrativa dentro da fic¢do, ainda
que a linguagem da investiga¢do narrativa esteja profundamente marcada

com termos derivados da critica literaria da ficgdo. (p. 23)

Optar pela narrativa é assumir certas condigdes. A primeira € ou esta na
. oy g , - 3 . . ..
impossibilidade de esgotar os fatos da memoria’, que por mais precisa na rigidez do

registro render-se-a 4 fluidez da palavra. E para o bem do entendimento que o texto é

2 F. Michel Connelly é professor de Curriculo e estudos sobre professorado na Ontario Institute for Studies
in Education e na Universidade de Toronto, Canadad. Publicou "Teachers as curriculum planners:
Narratives of experience”, 1988 - D. Jean Candinin é professora dos departamentos de Curriculo e
Instrugdo e Formagdo de Professores e Supervisdo na Universidade de Calgary, Canada. Entre seus livros
destaca-se "Classroon practices: Teacher images in action”, 1986 (Déjame que te cuente, 1995).

3 ..De acordo com os gregos antigos, meméria era precondi¢do do pensamento humano. A deusa da
memoria (Mnemosine) era também a deusa da sabedoria, sendo assim a mde de todas as artes e ciéncias
(...) Aristoteles considerava a memoria muito importante para o aprendizado. Dividiu-a em memoria
inconsciente, que vem espontaneamente para a superficie - mneme; e memoria consciente, como ato
deliberado de rememorar - anamnesis (...) E com Descartes que a memdria cede terreno para o

raciocinio e passa a ser negada no processo ensino/aprendizagem (...) Memoria equivale entdo a "aprender
de cor"... (Gomes, 1998:82-83)



rapido e conciso e cabe na trama que se diz e nao se diz, que se revela e se omite, que se
indica e se dissimula, que se orienta e se confunde. Em detrimento de incontavesis,
privilegiam-se alguns textos e contextos. Busca-se pelo singular menor e tnico, porém

arranhado pelo plural maior e multiplo, por sua vez atravessado de singularidades.

A segunda condi¢ao nega a anterior, situando-se em seu interior como uma incerta
reminiscéncia’. Ao escolher uma determinada lembranga, por critérios sabidos ou nao,
devo reconhecer que desconheco as muitas outras que nela foram esquecidas, ja que um
conjunto real e verdadeiro é uma doen¢a de nossas idéias (Pessoa, 1986:226).Tal
desconhecimento pode ser resultado de censura atual ou integrante do momento proprio
do que se esconde. No reino dessa estranheza convivem a curiosidade e o medo, pois nele
se aceita a natureza com que corpo ¢ alma tendam a fugir da dor. Entretanto, se ¢ de
narrativa de que falo quero dizer que a linguagem é fundamental no estudo da memoria,
mesmo quando sabemos que a memoria vai aléem daquilo que é posto em palavras. Falar,
dizer, narrar, ver e ouvir fazem parte da constituicio da memoria humana (Gomes,

1998:85).

A problematica dessas condigdes ndo possui conforto de solugdo e é contagiosa.
As palavras sofrem do mesmo mal ao serem ditas ou silenciadas, pois nelas integram-se
outras. E quando as usamos como instrumentos ou signos na esperanga que guardem ou
provoquem lembrangas estamos revendo nestes contetidos inventados ou visitados a
intrincada relagdo que carregam entre memorizagdo, cultura e aprendizagem. A escrita do
escritor: o texto, a leitura do leitor: a compreensdo - sdo o que pretendo desenvolver ao
narrar minha historia de formacgao ¢ nela fundamentar como me disponho a ser formador

num Grupo de Estudos - e tudo tem que ter um comeco.

* Segundo Ferrater Mora (apud Gomes, 1998) para Platdo: ...Memdria seria a faculdade de recordar
sensivel, a reten¢do das impressoes e das percepgoes. Reminiscéncia seria o ato espiritual, isto ¢, o ato por
meio do qual a alma vé no sensivel o inteligivel, de acordo como os modelos contemplados quando estava
desprendida das cadeias do corpo. Na Antiguidade, o centro das discussoes era se a vontade intervinha na
memoria ou ndo. Aristételes desenvolveu a idéia de que a reminiscéncia (a¢do de lembrar-se) é uma
espécie de pesquisa. Entretanto, situou a sede da memoria no corag¢do. Na era moderna, a memoria seria
situada no cérebro.(p.82)






2. A INFANCIA E A JUVENTUDE DOS DIAS

Minha origem familiar € da classe social pobre, mas ndo a pobreza do tipo urbana
que hoje envolve muitas cidades com barracos e semi-constru¢cdes nos morros € terrenos
baldios invadidos ou "ilegalmente" loteados, entranhando cortigos em casardes antigos ou
tentando alguma dignidade nas ruas ou sob viadutos. A pobreza da minha infancia era
dessas rurais, de casas espalhadas nas fazendas que a estrada de ferro Mogiana® cortava
pelos lados da divisa do sul de Minas Gerais com Sao Paulo. Nas historias e costumes de
outros velhos moradores das colonias, naquela época ja arruinadas, eu ainda poderia saber
das dificuldades que a sobrevivéncia impunha. Sei agora de outro jeito porque o saber
naquele tempo dependia dos olhos de crianga ¢ eles estavam por demais admirados com as
correias e rodas de pedra mo6 dos moinhos de fuba. As fazendas progrediam, eram
vendidas, divididas ou abandonadas conforme os atos de seus administradores perante a
repercussdo das politicas econdmicas que afetavam o desenvolvimento do interior do
Estado. O fato foi que aos seis anos vim com meus pais, minha avd paterna, uma tia, um
irmdo e duas irmas residir na Vila Boa Esperanca, na periferia da cidade de Itapira. Nessa
casa, dessa época em que meu pai comecou a trabalhar na Industria Nogueira de Maquinas

Agricolas e Motores S/A ficaram destacadas muitas lembrancas. As flores de maracuja

> A Companhia Mogiana de Estradas de Ferro e Navegacio foi fundada em Campinas com o capital de trés
mil contos de réis, onde iniciou-se a construgdo da ferrovia, cujo primeiro trecho foi de 34 km em direcdo a
Jaguary, hoje Jaguaritna, sendo o trafico aberto ao publico em 1875. Sua fundacdo atendeu a expansdo
cafeeira das regides nordeste e norte do Estado de Sdo Paulo, Tridngulo Mineiro e pequena parte sul de
Minas Gerais, chegando a Araguari/MG, totalizando 1.300km. Como devia atender as necessidades de
escoamento das fazendas, seu tracado original era muito irregular, com muitas curvas e rampas,
apresentando paradas para embarque construidas com pedras. Com o declinio do café, a partir de 1929, ¢ o
crescimento populacional, comecou também a transportar passageiros, procedendo a retificagdo e a
construcdo das estagdes. Na década de 50, com o advento da industria automobilistica, entrou em declinio e
em 1971, sob a égide do regime militar, com a unificagdo das companhias férreas, passou a fazer parte da
Estatal FEPASA (Ferrovia Paulista S/A). O tltimo trem da Companhia Mogiana percorreu o trecho

campineiro na manha de 25 de outubro de 1977 (Anunziata:2000).



doce, mais belas ndo hd, cheias de mamangabas e abelhas, que dos pés no fundo do
quintal foram enfeitar o caixdo de minha avd. Os veldrios eram em casa. A horta que eu e
minha mae fizemos, com destaque especial para os tomateiros. O sarampo que me pegou
por uma semana a fio, febre alta de alucinagdes misturadas ao gosto do guarana artificial,
bebido feito um presente para encorajar e vencer a batalha silenciosa que me acontecia no
corpo. A vacina, acho que ndo havia. As brigas com os vizinhos da cerca de cima que
teimavam, eram crian¢as também, em ndo dividir uma tUnica laranja lima da arvore
frondosa que possuiam em seus dominios. As pequenas bolhas que numa vasilha de
aluminio sobre o fogdo subiam por dentro da agua, ora juntas, ora nos cantos, outra vez no
centro parecendo repetirem-se, cada vez mais rapidas. Depois de bem quente, dividia
espaco com outra propor¢ao fria numa bacia imensa que me estranhava pela hora inusitada
do banho, um pouco antes do almogo. Era meu primeiro dia na Escola. Fui matriculado no
Centro Educacional SESI® 210 em 1971. Meses seguidos das sopas de fuba no recreio

servidas em pratos de louga, das carteiras de ferro usadas em dupla, dos cadernos e lapis

% Servigo Social da Indistria, criado pelo Decreto lei n° 9.403 em 25 de junho de 1946 pelo presidente
Eurico Gaspar Dutra, organizado e dirigido pela Confederagdo Nacional da Industria, tendo em pauta que a
vida social e econdmica do pais passava por dificuldades devido aos encargos do pds-guerra, visando:
favorecer e estimular a cooperacdo das classes em iniciativas tendentes a promover o bem-estar dos
trabalhadores e de suas familias, proporcionar assisténcia social e melhores condigdes de habitagdo, saude,
nutricdo, higiene dos trabalhadores, desenvolver o espirito de solidariedade entre empregados e
empregadores. Obs.: Nessa nota para Pedagogia da esperanga, Ana Maria Aratjo Freire comenta que tal
servigo surge de maneira autoritaria, que o Brasil poderia ter saido enriquecido do periodo bélico, pois tinha
sido um dos fornecedores de estoques de diversos produtos essenciais ao momento bélico e que os dizeres
do decreto-lei indicam uma camuflagdo de receio ao comunismo, para o ndo desvelamento, claro e
consciente da luta de classe. Na Recife de 1947, Paulo Freire deixou a advocacia e passou a trabalhar na
Divisdo de Educacdo e Cultura do SESI e sobre esse periodo diz: "Antes mesmo da Pedagogia do oprimido,
a passagem pelo SESI tramou algo de que a Pedagogia foi uma espécie de alongamento necessario. Refiro-
me a tese universitaria que defendi na entdo Universidade do Recife, depois Federal de Pernambuco:
Educacdo e atualidade brasileira que, no fundo, desdobrando-se em Educacdo como pratica da liberdade,
anuncia a Pedagogia do oprimido". (FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a

pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 6. ed., 1992).



cedidos pelo SESI, das gentes que ia amando e odiando, me tornaram interessado no
entendimento da logica que unia as letras, daquele mundo que ndo cabia na cartilha

"Caminho suave"’.

Meu pai, em meados de 1972, recebeu a proposta que mudaria nossas vidas:
trabalhar no que sabia fazer, ser lavrador num sitio da firma, mantendo seus registros
empregaticios. O convite estava fundado pelo fato de minha avé materna, que falecera
muito antes de meu nascimento, ser irmad mais velha dos donos da Empresa Nogueira.
Mudamos para o "Sitio do lago" no bairro dos Pires, no dia de Sao Pedro e, por isso, seus
moradores nos conheceram na festa de uma noite estrelada e nos vimos 14 na capela ao
lado do misterioso coreto, que na parte inferior escondia pessoas a estourar pipocas,
temperando os muitos litros de quentdo, virando as batatas doces assadas. No terreiro
enfeitado de bandeirinhas, fumagas de pélvora e aquela fogueira imensa que aguardava
em sua danga voluvel as rezas, os cantos, os andores, as velas e o foguetorio em volta do
mastro dos santos. No outro dia de manha, ao sair da nova casa vi, através do terreno em
que minha mae faria seu jardim de roseiras, um pomar sem fim de laranjeiras - arvores
verdes enfeitadas de esferas amarelas - de variadas qualidades, e vi também que havia
muitos outros tipos de arvores e frutas. Com tanta fartura, nasceram mais dois irmaos e
uma irma e nos pusemos a descobrir brotas d'agua, enxurradas, peixes, passaros, cigarras,
dormideiras e alqueires de pastos e capoeiras. O trio ¢ sempre um lugar escolhido e aceito
por muitos, pensava como menino naqueles lugares onde era perigoso escorpides sob as
pedras e cascavéis, jararacas ou as temiveis urutus - que se ndo matam, aleijam -
escondidas nas barbas-de-bode ou nos ocos dos cupins, corais nos brejos, vespas, cipos de
mico, urtigas, espinhos de bocailva aos montes, taturanas ratas nas goiabeiras e nas
plantagdes de amendoim. Os pés param, as maos alcangam as costas e a coluna flexiona-se

para tras num arco, um bodoque, um pedago do horizonte, a armadilha que passa dias

" Publicada em 1950, tendo vendido, ainda nos anos 70, quase um milhdo de exemplares por ano (Soares,
1996:57), sendo editada por Branca Alves de Lima, que embora reconhega a complexidade da alfabetizacdo,
ndo considera vilida a idéia de aproveitar a vivéncia e o universo vocabular da crianca: "Pode levar ao
empobrecimento da linguagem. Numa escola de periferia, por exemplo, onde as crian¢as usam muitos
palavroes, entdo a escola tem que incorpord-los?", indaga... (Lagoa, 1990:16).
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esperando junto com a quirera, a curva que o corrego fez entre os biris de perfumadas

flores brancas.

Quem iria corrigi-lo. Talvez seus anos seguidos de escola tentassem. A trilha e ndo
o trio diriam algumas professoras. Nao, falava mesmo era dos desenhos profundos,
xilogravuras escolhidas apenas pelos primeiros passantes, essa era a verdade. Aquele
cheiro de folhas de bambu umedecidas. E a trilha tornou-se uma estrada que ligava outras
criangas dos varios sitios e chacaras e eram para uns mais e para outros menos aqueles
quatro quildmetros até chegarmos a escola. E pensar que depois tinha a volta e muitas
vezes a tarde nos surpreendia com nuvens escuras, trovoes e pancadas de chuva, dessas
que envergam os eucaliptos antigos com suas casas de jodo-de-barro. Quem ¢ que ligava
se tinhamos os siriris € os i¢ds, os lagartos que apareciam e sumiam, os nambus que nos
assustavam, a fileira de paineiras centenarias que escondia o lobisomem para as noites de
lua cheia, somente nas sextas-feiras. Quem de nos se importava se o paraiso, que deveria

ser a infancia, ainda nos pertencia.

Sou da primeira turma de ensino fundamental formada pelo SESI de Itapira e de
todos, somente eu prossegui nos estudos. Realizei meu segundo grau na EEPSG Elvira
Santos de Oliveira. Um prédio imenso de dois andares, paredes altas e grossas, salas com
chdo de madeira e corredores com piso frio equipado com quadras poliesportivas, campo
de futebol, pista de atletismo, anfiteatro de acustica invejavel, biblioteca e laboratorio de
ciéncias. Ali, estudando por dois anos na turma da manha, somadas a adolescéncia que me
incomodava, experienciava a desconsideracdo, a discrimina¢ao, a malvadeza de estranhos.
Sentavam naquelas carteiras jovens da classe média e outros urbanos remediados, usavam
roupas e calgados que eu sonhava ter para meu passeio de domingo, ir a praga € com mais
sorte ao cinema. Percebi que tudo ali era decadente, a conservacao irregular do prédio
antigo, a mesmice das aulas, a arrogancia dos alunos, cujos prazeres e valores
estereotipavam-se na depredacdo das instalacdes e dos diversos materiais dos colegas, do
futuro que se desesperancava naqueles atos. Nao deixei me abater e descobri que o
respeito, se realmente desejado, deveria surgir do cuidado que tivesse com meus

interesses. Melhorei minhas notas, passei a ver as diferencas de dedicagdo e resisténcia
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dos/as professores/as e os sinais de compreensdo por parte das amizades que ia
construindo. O terceiro ano, por precisar trabalhar durante o dia, fiz no periodo noturno e
ali revelou-se a diferenca que ha do ensino ruim para o péssimo. Consegui um desconto
para as mensalidades no cursinho Mac Poli, o tinico que havia em Itapira, e ali percebi que
o funil para os que desejavam um ensino superior novamente apresentava sua estreiteza.
Meu cansago era imenso € nao conseguia deixar de dormir naquelas aulas noturnas,
expositivas e intermindveis. Procurava me isolar, sentia vergonha, pois por mais que me
esforcasse ndo conseguia tirar de meu corpo o cheiro de granja, curral e chiqueiro. As
aulas terminavam as 23h30min. De manhd, minha mée atravessava as terras da familia L.,
cortando caminho por carreadores chegava ao sitio de meu patrao, um tradicional, obeso e
prospero comerciante de frios. Bem cedo, também acordava na casa da senhora L., que
residindo na cidade me permitia, pela amizade de tantos anos, a pousada. Depois, era ir de
bicicleta seguindo a estrada velha de terra que liga Itapira a Mogi Mirim, descer aquele
morro de montanha que terminava na varzea da "Agua Choca", fazendo a curva e subir até
o topo de outro sem nome, virando a direita. Esperava ou encontrava minha mae me
esperando. Faziamos um didlogo apenas de gestos simples, como o de abrir a pequena
garrafa térmica que deixava no café com leite um gosto meio metalico, ou o bolo de fuba

que ia aparecendo pelas pontas descobertas do pano de prato bordado.

Existe um jeito tipico de ser um homem caipira. Na roca, quando se vai para a lida
¢ imprescindivel usar camisa de mangas compridas, normalmente feita de tergal, mesmo
pano das calcas, ambas cheias de remendos feitos a mao, vestigios de outras vestimentas
ja abandonadas. Os bolsos das calgas, ¢ bom saber, devem ter fundos resistentes onde
possam se acomodar instrumentos simples: um canivete, uma pedra de amolar, um
isqueiro de querosene ou fluido azul e matéria prima para um bom cigarro de corda. Nao
se usam meias, normalmente vao os pés para dentro de sapatdes que, depois de velhos e
ja em desuso servem ainda para da sola uma dobradiga de galinheiro, do couro cru uma
malha de estilingue ou das linhas elasticas uma violinha de taquara. Ah! Nao se deve
esquecer o corote - ou uma moringa amaciada - , o picud com uma garrafa de café e

muito menos o chapéu de palha para que os calos da mao, de vez em quando, o aprumem
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ao balanco do corpo. Nao ¢ um gosto escolhido, pois quando ha falta de recursos as
roupas os revelam pela simplicidade, o mal combinado nas cores, a desarmonia com a
estacdo, a desproporcdo, os vincos, o cheiro de ontem ou antes, os sinais de conserto e
desconforto, pela auséncia mesmo. O que se quer com as roupas ¢ esconder, proteger ou
ordenar o corpo, este ja acostumado a certos movimentos e desenhos no rosto meio
trincado, de olhar de palpebras apertadas como se respirassem fundo, de dentes
desparcerados num arranjo melancélico de desconfianca com a vida, de um gosto ainda

juvenil pela prosa, pesca e caga de noites de namoro e dias de descanso.

O dia era longo e as atividades relacionadas a criagdo de frangos, vacas leiteiras,
gado de abate e porcos. Trabalhava no corte de cana e capins. Plantava, cuidava, colhia e
depois moia milho, napie ou camerum, misturando ragao, apanhando cevada fermentada,
fazendo silos, lavando o chao das cocheiras e das pocilgas, auxiliando nos matadouros,
aplicando remédios e defensivos, lidando com tratores e maquinas. Era tdo diferente da
distancia que havia das manhas as tardes quentes ou frias que passara anteriormente como
diarista nas colheitas de goiaba, café, algodao ou laranja. Algo dentro de mim perdera o
ludico e o que sentia na existéncia era um grande medo de nada poder alterar. Quem
administrava o sitio era A., filho mais velho da senhora L., um sujeito amavel, brincalhdo,
de olhos miudos e brilhantes, gostava de causos, estava sempre sorrindo com dentes
grandes, mesmo faltando-lhe um incisivo central superior. Labutava arduamente como se
tudo ali fosse seu, era casado e possuia trés filhos na faixa de 9 a 14 anos. Tratdvamos um
ao outro com respeito e amizade. Num certo sabado, ao terminar o servigo, disse-lhe que
havia encontrado um problema. E que na granja, onde dez mil frangos engordavam a
olhos vistos, um fio de eletricidade estava com uma pequena parte de sua protecao plastica
danificada, encostando o amarelo vivo do cobre na tela de arame de um dos pavilhoes.
Percebi que ndo me dera ouvidos, tantas deviam ser suas preocupacdes. No domingo a
tarde, um temporal veio depressa com ventos que rolavam trovoes e atingiu a granja antes
que as cortinas pudessem ser levantadas. A. correu para 14 e viu as aves pulando em meio
aos choques que nasciam do chdo encharcado. Ao tentar desligar a chave de faca, num

deslize, encostou a haste metalica improvisada e ali, amiudando seu corpo, agonizou e
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morreu. Oficialmente, sua morte foi atribuida a um raio, que na verdade jamais o tocara.
Lembro que dias depois, para retirar a cama de esterco ainda molhado, contrataram uma
turma de trabalhadores negros, boias frias da Vila Ilze, popularmente conhecida como
bairro do "Risca Faca". No descanso da tarde, ali pelas 14 horas, catavam seus caldeirdes
e raspavam o resto de arroz e feijdo que deixaram do almogo. A fome os fazia recorrer a
cachaga que traziam nas mochilas de napa sintética. Uma vez ofereci meu lanche para que
tirassem um pedaco, mas o pao nao conseguiu terminar nem metade da roda. O acidente
causara no lugar essa mesma auséncia de completude no sentido e ficou a perturbar todos
que ali trabalhavam. Podia senti-la em varias circunstancias ¢ tudo em mim foi se
indignando. Quando arranjei um emprego na cidade, saudades tive apenas das mangas
bourbon, que eram muitas nos poucos pés, amarelas como cobres quando maduras,
embora nao possuissem fios. Passei a ser auxiliar de almoxarifado na mesma industria em
que meu pai conseguira, trabalhando como auxiliar geral nos tempos da vila Boa
Esperanga, construir dois caminhdes de sucata e solda, brinquedos pesados que eu € meu
irmao recebemos como presente de Natal, numa noite de espera, ao fim de suas longas

horas extras.
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3. EXPERIENCIA, UNIVERSIDADE E PROFISSAO

Das maos de meu pai, era uma manha de domingo, 15 anos depois, recebi uma
parte de jornal. Localizei meu nome entre tantos outros aprovados no vestibular da
Universidade Estadual Paulista, curso de Psicologia, turno vespertino-noturno. Senti que

todos os que me rodeavam realizavam um sonho acalentado.

A cidade de Assis foi por cinco anos o lugar do calor exagerado, das noites frias
com ventos, do relevo sem montanhas, das casas tdo comuns de madeira, da poeira
vermelha, da infestagdo de formigas sobre as pias e cantos. L4, o campus da Unesp me
parecia belissimo, como que encrostado num resquicio de mata, com jardins e gramados
bem cuidados e uma entrada de duas pistas, longa e ladeada de azaléias. Do lado direito,
logo apds passar pelo portal de concreto, estava a Clinica de Psicologia Aplicada (CPA),
equipada com secretaria, salas de espera, de atendimento individual e de grupo, de
ludoterapia, psicodrama ou psicomotricidade, de estudos e almoxarifado para o material
dos mais variados testes. Do lado esquerdo, depois de uns cem metros, via-se um campo
de futebol de medidas oficiais. Seguindo em frente chegava-se defronte do prédio do curso
de Letras, imponente em seus dois andares e vitrais vazios, nos quadros de seus
corredores, com laboratério de audio, tendo também o anfiteatro do Saldao de Atos para
eventos artisticos e académicos, a sala de congregagdo, o gabinete do diretor, algumas
salas de professores e a secretaria escolar. Passando-se pela garagem, descendo uma
pequena escada, via-se a direita um vale para um campo de futebol society e mais adiante
uma quadra poliesportiva. Continuando o passeio, logo encontrava-se o prédio dos cursos
de Historia e Psicologia, separado em dois blocos paralelos por um jardim de inverno. O
primeiro, como o de Letras, possuia dois andares e salas de aula amplas, iluminadas pelos
vitrds que ao fazerem vezes da parede lateral nos deixavam as arvores tdo proximas. Nele
funcionavam vérios departamentos, salas de professores/as, os laboratérios de
Neurofisiologia e de Psicologia Comportamental. O segundo, que por estar em nivel mais
elevado, tinha apenas um andar e era ocupado quase que exclusivamente pela biblioteca,
tendo uma pequena sala para projecdes e videos. Saindo do prédio, antes de passar pelo

bosque, podia-se conhecer o centro de documentagdo ¢ a sala do professor de
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antropologia, um ser polémico, leitor de obras vastas e famoso pelo rigor na avaliagdo de
seus alunos. Atravessando o bosque chegava-se ao refeitorio que, ao contrario da cantina
adjacente, era pouco freqiientado, e ao prédio da administragdo que no andar de baixo

possuia o diretério académico, a grafica e a sala de xerox.

A adaptagdo ia acontecendo na medida em que os sentidos iam me organizando a
alma. Lembro-me bem que o prédio da biblioteca expunha para o corredor uma imensa
parede vermelha, longa e alta e na qual os alunos escreviam com giz semana a semana,
apos a limpeza que os funcionarios faziam, os seus recados, criticas, convites, poesias etc.

Nela, quando estivesse concluindo meu curso, escreveria:

Assis

Foste o que sempre foste,
Ou seja, foste.
Frustre-se com seu fruto,
Ou seja, soja.

Considerando que seja possivel uma sintese, privilegiando o que na graduagao veio
a consubstanciar minha formacao profissional, percebo que poucas disciplinas me foram
desagradaveis, a maioria vinculada a area organizacional. Do conhecimento confrontado,
acredito que os conceitos psicanaliticos tenham sido os mais perturbadores, reveladores de
uma teoria cujos fundamentos filos6ficos contrapuseram-se ao lastro bioldgico pela qual a
psicologia se constituiu historicamente como ciéncia. Dai até uma critica mais segura a
linha comportamental, e as implicancias politicas da inser¢do que faz dos sujeitos na
concepcao do seu objeto de estudo, estenderam-se muitos questionamentos. Os motivos
dessa inquietagdao eram provindos das dificuldades ou desilusdes quando da aprendizagem
da técnica, da pratica esperada e experimentada. A formagdo em ciéncias humanas ja ¢
demasiadamente dificil, exigindo leituras cuidadosas, relatorios diversos, docéncia
engajada, discussdes pautadas por programas, estdgios e cursos complementares.
Entretanto, se ha, por assim dizer, um problema de identidade na disciplina estudada, a
complexidade aumenta e o resultado das reflexdes precisa ter sua provisoriedade também

referenciada a partir desse dilema. Apesar dessa condigdo contraditéria, saliento ter
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aprendido substancialmente que ser um estudioso das humanidades implica a disposi¢ao

de ler, escrever e debater como acdes integradas de pesquisa e formagao.

No primeiro ano de curso, no periodo de 17 de abril a 30 de outubro de 1985,
participei do Projeto de extensdo universitaria Alude III, coordenado pelas Professoras
Herma Brigitte Drachenberg e Inés Amosso Dolci Palma e com duragdo de 80 horas,
consistindo em trabalho voluntario e de descri¢do, de no minimo quinze dias durante as
férias de inverno junto a criangas assistidas por entidades religiosas nas cidades de origens
dos calouros, que eram em sua maioria de outras localidades. Desenvolvi meu relatorio
no lar Sdo José, que até hoje atende em sistema de semi-internato criangas Orfas,
abandonadas ou deixadas ali para que seus pais possam ir ao trabalho. Enquanto convivia,
observava. Depois fui descrevendo a Instituicdo, suas dependéncias, organizacao,
principios, metodologia e, principalmente, as atividades de recreagdo e monitoria

realizadas.

Comecei um estagio supervisionado no segundo ano do curso que, embora nao
contivesse suas horas registradas no histérico, fez parte do programa da disciplina
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicologico (TEAP I). Consistia em atendimentos
planejados para o segundo semestre de 1986 na Clinica de Psicologia Aplicada (CPA).
Cada dupla de alunos selecionava do fichario dois casos de criangas com problemas de
aprendizagem, cuja fila de espera poderia ter ja até dois anos. As pastas apresentavam nos
dados pessoais do cliente informagdes de parentesco, data de nascimento, endereco, escola
de origem, condicao social e uma pequena descri¢do da queixa, feita geralmente pela mae
ou pela professora. A nos, caberia ir desenvolvendo os atendimentos, estudando,
discutindo e aplicando o roteiro de anamnese, os testes de inteligéncia, de personalidade e
exercicios para averiguagdo de psicomotricidade. Ao final do trabalho, tinhamos que
interrelacionar os dados e apontar um diagndstico, relatando nas conclusdes os motivos

do encaminhamento sugerido.

E preciso que se documente que 1986 foi para mim um ano de grande dificuldade

financeira. Meu contexto era de um sujeito cujo parco saldo na caderneta de poupanga,
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provindo da rescisdo contratual da Empresa Nogueira, estava se esfarelando com a
faléncia do plano Cruzado. Morava na periferia de Assis, num bairro distante meia hora do
centro e uma hora do campus, isso se a caminhada tivesse ritmo forte. Dividia o aluguel de
uma pequena casa, metade de alvenaria e outra de madeira, com mais dois colegas e de 1&
sdo lembrancas o quintal que transformamos numa bela horta e o telhado baixo de
amianto, cujo calor produzido parecia cozinhar os miolos. Nos bairros afastados e
populares, quem quiser que os repare ainda hoje, existiam muitos caes e gatos a disputar
espagos com criangas, bicicletas e demais veiculos nas ruas, sendo comum nas tardes que
os programas de radio ultrapassassem os muros com musicas ditas sertanejas € que, com
as noites ja avangadas, fossem substituidas pelas pregacdes protestantes dos alto-falantes

presos nos cumes das inimeras igrejas.

Por quinhentos cruzados, a partir de 6 de junho, fui contratado pela Coordenadoria
Municipal de Entidades Sociais de Assis (COMESA), num convénio com o PROFIC®, que
tinha como um de seus projetos o gerenciamento da rede de ensino pré-escolar que
funcionava em prédios proprios ou em salas de escolas estaduais, conforme a
disponibilidade. Minha responsabilidade de meio periodo era acompanhar as aulas,
auxiliando a professora e discutindo os casos das criangas mais problematicas. Fui
escalado para uma escola estadual, localizada no centro da cidade. Foi uma experiéncia
que s6 ndo me exauriu as forgas talvez porque o lanche - leite, refresco e sopa com carne
feitos de soja e bolachas de agua e sal - era bem servido. Fiz ali muitas amizades,
principalmente com as criancas. Adotei postura de iniciativas comedidas e siléncios
maiores. Aprendi a cuidar dos recreios enquanto organizava brincadeiras para a faixa

etaria atendida, a contar historias, a cantar cantigas de gestos, a dominar a dinamica das

¥ Programa de Formagdo Integral da Crianga do Estado de So Paulo, instituido pelos decretos 25469 e
25753 de 1986, visando aumentar o periodo escolar e a formagdo integral da crianga, oferecendo além da
instrucdo atividades artisticas, esportivas, pré-profissionalizantes e assisténcia alimentar e médico-
odontologica. WEREBE (1994:245) relata que A experiéncia do PROFIC realizada em Assis foi analisada
por uma equipe da fundacdo Carlos Chagas (1988). Essa experiéncia ndo constitui, na verdade, uma
experiéncia de escola em tempo integral propriamente dita. Na realidade, trata-se de duas institui¢ées
conjugadas que se ocupam das criangas: a escola tradicional, com um periodo apenas, e uma outra
(compreendendo varios programas, destinados a criangas de idade pré-escolar até jovens de 17 anos) que
funcionava em locais diferentes, com outros educadores e com o objetivo de complementar a a¢do da
primeira.
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aulas e a admirar a rotina e a seguranca pedagogica da professora Benedita,
principalmente na hora da roda, quando discutiamos as tarefas do dia, os conflitos, as
opinides, os acordos. Entretanto, muitas vezes faltei ou cheguei atrasado, alegando
honestamente minha condi¢do de pedestre ou o meu cansago quando avangava no sono,
pois terminando o expediente, tinha ainda mais dois periodos na universidade, com todas
as obrigagdes que representavam. Porém, aos vinte dias do més de dezembro, fui
chamado pelo coordenador do projeto, que numa sala aconchegante educadamente me
demitiu. Completei 480 horas e ainda perguntava enquanto voltava para casa: Quem

precisaria das minhas razdes?

No quarto ano, ja com vistas para uma licenciatura, fiz parte de um grupo integrante
do Projeto II de Psicologia Escolar, coordenado pelos/as docentes desse Departamento,
cuja composi¢cdo da carga horaria era obrigatéria dos estagios, sendo desenvolvido em
conjunto com Delegacia Regional de Ensino de Assis. Implicava a presenca semanal dos
grupos de estagiarios/as nas escolas, cuja distribui¢do aconteceu na primeira reunido geral,
estando presentes os/as diretores/as e coordenadores/as. Nossas atividades eram
supervisionadas em encontros mensais e nas aulas da disciplina Psicologia do escolar e
problemas da aprendizagem, cujos estudos estavam voltados para a historia da educagado
no Brasil. O projeto teve como sustentagdo discursiva duas frentes: a primeira questionava
o numero de criancas na fila de espera para tratamento na Clinica de Psicologia Aplicada,
cujo levantamento apontava que a maioria era proveniente de classe social desfavorecida e
apresentava em suas fichas de triagem a queixa de ter problemas com aprendizagem como
motivo principal. Em outras palavras, eram das escolas que surgiam os relatorios e se
justificavam um possivel tratamento. A questdo ndo estava em conscientizar-se de que tal
demanda ndo seria atendida por indisponibilidade administrativa da CPA e sim pela
importancia de criticamente saber nas origens e contextos desses encaminhamentos as
razdes que justificavam a crenga nesse esfor¢o clinico. A segunda era a defesa da proposta
do Ciclo Basico que, reunindo as duas primeiras séries do primeiro grau e implementado a
partir de 1984, visava a oferecer maior tempo e melhores condi¢des para as vitimas tanto

da pobreza como do malogro educacional, considerando suas dificuldades de alfabetizagao
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e os altos indices de evasdo e repeténcia escolar’ a que estavam sujeitas, isso sem
mencionar as muitas criangas que ficavam fora da rede escolar. O Ciclo Basico implicava
a aprovacdo automadtica da 1* para a 2* série - medida condenada pela maioria dos/as
docentes, diretores/as e supervisores/as de ensino - além de medidas complementares, de

carater administrativo e pedagogico, dentre as quais:

= Centrar a avaliacdo sobre o processo de aprendizagem, acompanhando e registrando os
progressos das criangas e indicando as necessidades de refor¢o e atendimento das
"dificuldades especiais".

= Inclusdo das datas de reunides docentes no calendario escolar.

= Remuneragcdo suplementar para duas aulas a mais dirigidas as criancas com
dificuldades de aprendizagem.

= Fornecimento de merenda e material didatico para esses/as alunos/as.

= Incentivos (pontos) para os/as docentes que atuarem no Ciclo Basico.

= Numero de criangas limitado a 35 por classe.

? Para WEREBE (1994) o problema principal do ensino brasileiro ndo reside, pois, somente no fato de ndo
se acolher todas as criangas em idade escolar, mas sobretudo de ndo se conseguir reter as que ingressam
na escola, até que completem um nivel minimo de escolaridade e conforme seus apontamentos, a taxa de
evasdo para a primeira série no Brasil chega a 14,01% e a de reprovagdo 24,48%, sendo que entre 1969 ¢
1980 de cada 1000 que ingressaram na 1? série 490 matricularam-se na 2* série (p. 137-139). Dezoito anos
depois, na reportagem: "Pais falha no combate a evasao, diz Unicef" (Folha de S. Paulo, 09/12/1998, p.3-5),
Daniela Falcdo ressalta que o Brasil é um dos paises menos eficientes da América Latina e do Caribe no
quesito educagdo, ao lado de Guatemala, Bolivia e Colombia. A conclusdo faz parte do relatorio "Situagdo
Mundial da Infancia - 1999", divulgado pelo Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para a Infdncia). "Crianga
chegar a escola ndo é mais suficiente, ela tem de chegar a uma escola de boa qualidade, que desenvolva
suas habilidades. A qualidade da educa¢do no Brasil deixa a desejar, ndo é satisfatoria”, afirmou o
representante do Unicef no Brasil, Agop Kayayan. Na América Latina, do total de criangas que entram na
1 série do ensino fundamental, 25% abandonam os estudos antes de chegar a 5 série. No Brasil, 29%
deixam de estudar sem terem concluido o primario. O desempenho brasileiro é idéntico ao do Paraguai e
inferior ao do Burundi (Africa Central), paises que tém renda per capita bastante inferior a do Brasil. No
Burundi, 74% das criangas que entram na 1°série chegam até a 5°. No Paraguai, 71% (porcentagem igual
a do Brasil). A renda per capita do Burundi, de US$ 170, é 26 vezes menor do que a brasileira, que é de
US3 4.400. A do Paraguai é duas vezes e meia menor. Segundo o relatorio, a baixa eficiéncia da educagdo
no Brasil é conseqiiéncia, sobretudo, das altas taxas de reprovagdo no ensino fundamental. Brasil e
Guatemala apresentam as taxas de repeténcia mais altas entre os 21 paises da regido que possuem
informagdo a esse respeito. Ambos tém taxas de repeténcia no ensino fundamental superiores a 15%. A
média da regido é de 10%. Neste ano, a taxa no Brasil foi de 29%, bastante inferior a de 1990, que havia
sido de 34%.
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Uma das medidas que burocraticamente vigorou apenas em 1984, visto que
favoreceu a discriminagdo e reforgou exatamente o que se queria combater, foi a do
remanejamento das classes. Por conseqiiéncia, formaram-se as turmas dos rejeitados, dos
indisciplinados, dos fracos. Na escola em que atuamos, nosso papel como estagiarios foi o
de rever com as professoras as estratégias que adotavam para trabalhar com aquela sala de
final de corredor, meio que escondida, lugar que descobririamos ser o destino das piores
interpretacdes, como se representasse a ala dos irrecuperaveis. Para tanto, organizamos
dindmicas de grupo quinzenais, nas quais revelou-se como se sentiam submetidas e
desrespeitadas pelas decisdes e atitudes da dire¢do escolar e o consenso informal de que
atuar em salas de educagdo especial representava falta de prestigio, numa logica
preconceituosa de que para os que nao aprendem deve-se escalar os que ndo sabem
ensinar. Sabiamos das posi¢des pouco democraticas da diretora pela resisténcia com que
nos tratava e por sua descrenca em nossos argumentos. Ela defendia a separagdo em salas
especiais, pois na sua opinido, compartilhada por outras pessoas da institui¢do, poderia
lidar melhor com o comportamento e desempenho das "criangas-problemas", o que
implicava um certo encaminhamento clinico da questdao, dadas as supostas conseqii€ncias
das histoérias de desamparo e desestrutura familiar por que passavam. Sua atitude para
conosco estava pautada pela frustragdo que sentia diante de nossa recusa em oferecer e
confirmar diagnosticos, e possivelmente por nossa intromissao no ambiente que dirigia e
ditava. Foi assim, nesse contexto de desconfianga das verdades que estagiamos. Além da
aprendizagem dos desencantos, foi significativa em nossa formagdo o trabalho académico
decorrente, apresentado no XII Congresso Interamericano de Psicologia, Buenos
Aires/Argentina - 06/1989 com o titulo: A Integracdo Universidade e Rede de Ensino
Publico.

Vivendo meu quinto ano, aceitei a proposta de estidgio para atendimento clinico na
C.P.A. feita pelo psicologo Clairton José¢ de Moraes'’, que por circunstdncias de

substituicdo docente vimos a conhecé-lo mais como integrante da turma do que

' Em margo de 1997 defendeu sua tese de mestrado intitulada Contribui¢ées do pensamento freudiano aos
professores, na area de Fundamentos da Educa¢@o no Programa de pds-graduagdo do Centro de Educagdo e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sao Carlos, sob orientagdo do Prof. Dr. Joaquim G. Barbosa.
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propriamente no posto de um distante professor. Ton, como chamavamos, coordenava a
disciplina Psicologia do Excepcional, tendo participagdo ativa na comunidade de Assis
devido a seu trabalho na APAE e aos atendimentos particulares com criangas e
adolescentes excepcionais, compreendidos num processo de orientagdo de seus pais e
demais familiares. Além disso, dividia com sua esposa Valquiria, pedagoga e professora
de educagdo artistica, as responsabilidades de uma pré-escola que funcionava na chéacara
onde residiam. Bebedor de cerveja e vinho, enxadrista pelo gosto da logica, fumante
exacerbado, partidario da comida natural e da natureza, seu discurso e agdes sobre a
deficiéncia eram de dismistificacdo dos rotulos e de defesa intransigente das politicas de

inclusdo.

Foi assim que, sob sua supervisdo, continuei seus trabalhos com o R., 15 anos,
portador da sindrome de Down, que Ton acompanhava ha 10 anos. Eram atendimentos
semanais na sala de ludoterapia da CPA, tendo o intuito de orientar a desenvoltura de seus
sentimentos, afetados pelos anos de alcoolismo, auséncia e agressividade do pai,
profissional aposentado da FEPASA, da superprotecdo da mae, das desavengas com a
irmd e da suposta homossexualidade de seu irmao. Das histérias de suas vidas fiquei
sabendo da angustia que viviam diante dos constantes afogamentos de R., resultantes da
ma formagdo dos canais de comunicagdo entre nariz € garganta e por sua insisténcia em
colocar muita comida na boca, pelas insistentes quedas ou quando a mae o levou ao
dentista para uma averiguagdo e, num descuido, depois de j& se encontrarem em casa,
virem a deparar-se com o menino defronte do espelho do banheiro, constatando que, com
auxilio de um garfo, arrancara varios de seus dentes. Era consciente que sentiam rejeigao
ambivalente e amor intensos e que sofriam muito com a discrimina¢do vivenciada pelo
filho nas varias situagdes do cotidiano social. Na mesma intensidade, a alegria pelas
conquistas para a sua autonomia, desde calgcar e amarrar seus sapatos, abotoar suas
camisas, cuidar de sua higiene até¢ a aprendizagem da escrita ¢ da leitura. Lembro-me
ainda das aulas de genética e de algumas caracteristicas ¢ limitagdes que a trissomia do
cromossomo vinte € um causa, dentre as quais a hipotonia muscular, retiddo da nuca,

olhos de mongol, boca pequena de maneira que a lingua precisa ficar exposta, desvio de
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septo, desenho diferenciado de plantas de maos e pés, atraso na fala, na coordenagdo
motora e no desenvolvimento cognitivo, além das possibilidades de ma formagao cardiaca.
Esses seres parecem mais entre si do que trazem os tracos de seus pais, que se culpam por

um "produto defeituoso", o que parece contribuir para a sensagao de despertencimento.

Nos altos e baixos do estagio, houve um periodo em que foram necessarias entrevistas
com a mae de R., que se sentia muito deprimida, ansiosa e com insonia. Em seus relatos
descreveu um sonho recente no qual era dona de um coragdo de pano, como uma pequena
almofada para alfinetes, destacado pelo fato de estar repleto de furos. Mais adiante, contou
do dia que ficou no hospital por for¢a do nascimento de R.. Nessa ocasido, estranhou
profundamente que as enfermeiras desviassem de suas perguntas e trouxessem noticias
incompletas sobre seu bebé. Tinha certeza que estava vivo, escutara o seu choro, mas
temia porque sua companheira de quarto nao teve a sorte que desejava para si, vivendo o
luto pela morte de seu recém-nascido. Como que para consola-la, permitiu que viesse
posteriormente ser baba daquele que o escondiam Essas dores se confundiram, e assim,
enquanto mae verdadeira, sofria por um instante de seu desejo, talvez por preferi-lo morto
a té-lo excepcional. Mas isso s6 foi uma impressdo possivel pela lembranca de que a
mulher, que conhecera em momento tao significativo de sua vida, era portadora da doenca

de Chagas.

Muitas vezes participei de questionarios voltados exclusivamente para universitarios
do curso de psicologia. Em tais pesquisas ¢ comum que os resultados apontem uma
disposicdo maior para a area clinica. Porém, para tal especialidade, o que o diploma
garante a formacdo ndo sustenta, pois sdo necessarios muitos anos mais de investimento e
de propria analise. Fiz tantos cursos complementares e das disciplinas estudadas recordo
que gozavam de maior "status" as que abordavam patologias. Quando terminei o curso e
recebi meus certificados e historicos vi que me encontrava ainda entrincheirado na area
escolar e que a clinica revelara-se insatisfatoria para meus projetos por serem estes
desconhecidos no valor que representavam. Conheca a ti mesmo. Decifre o enigma da
Esfinge antes que ela te devore... O tempo que se encerrava era a totalidade das narrativas

que poderia fazer de tantas historias de lutas, amizades e amores. A companhia de tanta
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gente interessante, de idéias e atitudes tdo anarquicas e de tdo variados talentos e a

juventude que se esvaecia pelos envolvimentos da condi¢ao estudantil.

Outro dia desses, no corredor de uma das escolas em que trabalho, uma aluna
perguntou-me entusiasmada, em alto pronunciamento: por que a coruja de Minerva s6 voa
durante a noite? Disse que ndo sabia e iria pesquisar, mas até hoje ndo ocorreu de dizer-lhe
a resposta. A verdade ndo deveria nos tirar a esperanca da mesma maneira que a
transitoriedade ndo nos retira a beleza do mundo. Sei que chovia intensamente em Assis
durante aquelas semanas que antecediam nossa formatura, mas a data que escolhemos -
20/01/1990 - foi surpreendida por uma noite limpida, de lua cheia e repleta de estrelas, de
maneira que muitas corujas poderiam ser vistas a bater asas de passagem, caso alguém

quisesse dedicar atengao.

Quando terminei o curso de psicologia na Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis
meus familiares ja haviam abandonado o sitio e se espremiam numa casa que com esfor¢o
inexplicavel tinham construido na cidade. A casa ndo estava pronta e sua simplicidade
chocava-se com a arquitetura das outras moradias que se erguiam naquele bairro. Nossa

desterritorializagdo era de arvore transportada cujas raizes foram rompidas.

Iniciei meus trabalhos no Colégio Integral Aplicado - Anglo, unidades de Itapira e
Mogi Guagu'' em abril de 1990, sendo contratado como psicélogo para promover
orientagdes de ordem psicopedagogica para professores/as de 1* a 4* séries do ensino
fundamental e auxilio nas atividades de coordenagdo escolar e orientagdo profissional para
alunos de terceira série do ensino médio e extensivos. Nos primeiros trés meses procurei
conhecer a funcionalidade institucional, participando dos planejamentos enquanto redigia
um pequeno questionario de pesquisa voltado para os/as profissionais, querendo saber
dos/as colegas, principalmente professores/as, a expectativa que tinham sobre a inclusao

de meus servicos e quais as dificuldades mais comuns encontradas em sala de aula,

" Vale a pena citar que em 1999 seus mantenedores dividiram sociedade com empresarios da cidade de
Araras/SP e fundaram o Liceu Paulo Freire, nome "fantasia" para mais uma franquia do Sistema Anglo de
Ensino. Néo apresento registro empregaticio nesta unidade, embora tenha sido solicitada minha assessoria
na redacdo de documentos exigidos pela Delegacia Regional de Ensino da cidade de Pirassununga/SP.
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entrevistas e reunides. A aplicagdao foi bem aceita e os dados apontaram o interesse de
apoio técnico devido a problemas com agressividade, indisciplina e aprendizagem de

alunos, além de interferéncia exagerada dos pais na dinamica dos trabalhos docentes.

Numa das reunides com professores/as procedi também a devolutiva dos achados
dessa pesquisa, cuja discussdo, por conseqiiéncia, me permitiu propor € organizar
quinzenalmente encontros de dindmicas de grupo, que tiveram a dura¢do de um semestre.
Nelas, revelaram-se a competigao pelas idéias e espagos, as cumplicidades e as desavengas
das relagdes de um ambiente percebido pela perspectiva de prosperidade. Eram tempos
"colloridos" e os discursos eram favoraveis a iniciativa privada para varios setores de
atuacdo publica e medidas do entdo plano econdmico se sustentavam pela logica
neoliberal, rejuvenescendo o antigo argumento de que apenas os competentes poderiam se
estabelecer. Por obrigagdo, apresentei esses resultados também para os mantenedores que,
apos reflexdo dos temas expostos pelos relatorios, optaram pela reformulagdo do
organograma administrativo e pedagogico do Colégio com o fim de caracterizagdo das
fungdes e obrigacdes da diregdo, coordenagdo e auxiliares e definicdo de uma linha para

orientagdo didatica que pudesse ser reconhecida na pratica como parte significativa de um

investimento empresarial.

O papel do psicologo escolar, pensei, dependeria de um entrosamento exercido
num grupo cujos integrantes pudessem rotineiramente rever suas responsabilidades e
assim estava combinado o apoio técnico. Tais fundamentos foram expostos nas reunides
com pais e professores/as, sendo registrados nos documentos escolares produzidos,
reportando-se aos seguintes servigos: orientagdo educacional e disciplinar, controle da
programagdo dos contetdos curriculares, cursos especiais, plantdes de reforco e duvidas
para alunos/as com notas baixas, estabelecimento de critérios para avaliagdes de
aproveitamento, entrevistas de atendimento com pais etc. Nesse contexto de ja um ano e
meio de trabalho, surgiram os projetos de coordenagdo de area, laboratorio de ciéncias,

matematica e de educacgao fisica com énfase em psicomotricidade.
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Do ponto de vista pedagdgico, queriamos primeiro dar corpo as medidas que

achavamos deveriam ser adotadas, dentre as quais:

v’ Valorizagdo dos/as alunos/as em sala de aula: Era constante o comportamento de
colocar o/a aluno indisciplinado/a para fora da sala de aula, normalmente junto a berros e
impropérios. Porém, independentemente da andlise mais especifica de cada caso, foi
relativamente facil concluir o porqué da alta freqiiéncia desses fatos. As carteiras em linha
e fixas no chdo, o tablado alto na frente da sala, a grade curricular especializada na qual
havia uma disciplina para cada professor, as aulas e tarefas de casa programadas por
apostilas etc, demonstravam que o nome Anglo que se emprestava como marketing a
Escola trazia junto consigo, por parte da dire¢do, a valorizagdo dos mesmos pressupostos
de controle e disciplina utilizados para alunos de cursinho, clientela esta atendida pela
matriz, cujas franquias se aventuravam no mercado promissor do ensino basico. Acontece
que tal equivoco, mesmo que amparado pelo uso do poder institucional e pelo
consentimento autoritario dos pais, jamais poderia superar os problemas que enfrentava,
uma vez que desconsiderava de modo desinteligente saberes minimos sobre didatica,
curriculo e desenvolvimento cognitivo, afetivo e social voltados para a faixa etaria a qual
se dirigiam. A orientagdo das professoras sobre essa problematica disciplinar implicava
necessariamente uma revisdo da organiza¢do escolar e para tal reflexdo eram também

providentes outras medidas.

v' Investimentos na autonomia e formagdo dos/as professores/as: Queriamos
profissionais que fossem capazes de criticamente reorganizar os conteudos das apostilas
adotadas a partir da segunda série do ensino fundamental, na época compradas da grafica
do Sistema Positivo da cidade de Curitiba/PR, de modo que dominassem didaticamente a
regéncia de suas aulas. Do mesmo modo, no tocante as avaliagdes, conquistar um espago
institucional para discussdo das questdes propostas, servindo como supervisao das

atividades em sala.

v’ Valorizagdo da ludicidade: Os planejamentos passaram a contar com eventos €

excursoes dirigidos aos contetdos de uma determinada série ou que envolviam todas as
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salas de 1* a 4* séries do ensino fundamental. O principio bésico era o respeito
imprescindivel decorrente do simples reconhecimento de estarmos lidando com criangas,
época da vida em que os seres humanos costumam se apegar ao ludico como forma de
aprendizagem, elaboragdo e transposi¢cao da realidade. Digamos que dai para a pesquisa de
atividades pedagogicas que dentro e fora das salas pudessem oferecer vivéncia e dominio

de jogos e brincadeiras foi um pulo de "mamae da rua" ou de "amarelinha".

v" Reorganizac¢do da grade curricular: Era preciso compreender que para as séries
iniciais, se ¢ que tal premissa também ndo valha para outras séries, que o vinculo com as
professoras era de grande importdncia € que as mesmas poderiam ministrar e integrar
varias disciplinas, mesmo que estas estivessem separadas abruptamente pela mediocridade
do material didatico. Acho que foi a partir dai que se fortaleceram os discursos de

interdisciplinaridade dentro da escola e suas conseqiientes interpretacdes.

v’ Atendimento das criangas com dificuldade de aprendizagem: O ntimero de criangas
que supostamente precisavam de atendimento clinico para darem conta de seus problemas
de aprendizagem e comportamento disciplinar era muito alto, j& que o modelo educacional
adotado exigia uma performance de adaptagdo incongruente. O servigo escolar de
recuperacdo, apoiado em atividades do plantdo de reforco, oferecido em periodo
contrario, deveria ser visto pela crianga como comprovacao de que a escola se interessava
pelas suas dificuldades. Ao mesmo tempo seria uma espaco de investigagdo e defini¢do

das necessidades de encaminhamento, relativizando as certezas de diagndsticos.

Quanto ao trabalho de orientag@o profissional, tentava submeté-lo numa compreensao
clinica, apoiando-me na organizagdo de dindmicas de grupo semanais com os/as
estudantes de maneira a confrontar a op¢ao da diregdo escolar pelo uso de "teste
vocacional". Minha defesa pela viabilidade da discussdo do dilema vocacional trouxe

como resultado a contratagao de outro profissional, embora a inclusdo do teste tenha sido
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uma ordem. Errerias'?, psicologo pela Unesp/FCL - Assis/SP, provindo da cidade de
Fernandopolis/SP, companheiro que sob minha indicacdo assumiu o projeto em Mogi
Guagu no inicio de 1992, conseguia uma proximidade pessoal que incomodava o modelo
vigente de competéncia profissional, pois era capaz de conduzir suas atividades e ao
mesmo tempo construir nas relagdes com os/as alunos/as, que o tinham numa
cumplicidade perante suas questdes, mesmo que aparecessem ja tipificadas como coisas
de criangas ou adolescentes. No final desse mesmo ano, entrou em vigor um plano de
contengdo de despesas, sendo abolida a proposta da dinamica de grupo, o que favoreceu

sua demissao.

Em dezembro de 1993, seguia meu costume de almocar na casa de meus pais quando
chegou um assistente social da Empresa Nogueira. Trazia consigo meu tio Paulo, irmao de
minha mae, que rapidamente acomodou-se no sofd da sala, cobrindo o rosto num choro
compulsivo e sem esperanga. O sujeito tentava nos acalmar com seu modo de falar cortés
€ manso mas, antes de nos deixar, nos dizia era sobre a responsabilidade de cuidar daquele
homem de ja quarenta e quatro anos e que sem motivos aparentes insistia na opinido de
que muitos queriam maté-lo, ndo sendo ninguém mais digno de confianga. Logo percebi

que estava psicotizado, parandico e profundamente angustiado.

Na Itapira de 1976 era possivel encontra-lo aos domingos no mercado municipal, no
bar e pastelaria do Kashiba ou nos bancos da praca. Nos outros dias trabalhava como se
ainda continuasse em descanso, tamanha era a disposi¢do que seu humor outorgava.
Habitava a casa centendria, hoje demolida, na rua José Padre Ferraz, que dividia com a
familia de sua irma, com um irmdo mais novo e seu pai, meu avd materno Domingos
Petreca, descendente de italiano, um homem alto, digno e bondoso, como geralmente sao

os avos, morto de velhice no inicio de 1988. Nas minhas férias escolares, na segunda

12 Claudio Antdnio Christante Errerias defendeu sua tese de mestrado: Catolicismo e educacéo na década

de 1930: o escolanovismo de Everardo Backheuser - dia 1 de novembro de 2000, no programa de pos-
graduacdo em Educagdo Escolar da Unesp/FCL - Araraquara/SP, sob orientagdo do Prof. Doutor Marcus
Vinicius da Cunha. Ambos escreveram o capitulo 2: Everardo Backheuser, engenheiro-educador, na obra:
Idedrio e imagens da educagdo escolar, organizada por Cunha na cole¢do: Polémicas do nosso tem-

po, Campinas,SP: Editora Autores Associados, 2000.
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semana de dezembro, Paulo colocou-me dentro de uma perua Kombi cor de café-com-
leite, elegendo-me como seu primeiro ajudante por for¢a de sua profissdo de eletricista
autonomo. Naquela época de finais de milagre economico prestava manutencao a rede de
eletrificacdo rural e era para as fazendas do lado das divisas com Amparo, Jacutinga,
Lindoia, Eleutério e Ponte Nova que ja pelas seis horas da manha saiamos. As portas, a
lataria do automoével e caixas de utensilios e ferramentas tremiam juntas com motor,
amortecedores, pneus e rosto do motorista em ultrapassagens que afastavam nas retas dois

ou até tré€s caminhdes carregados de cana-de-agucar.

Visto que todos somos escravos da ternura, numa tarde desses dias inesqueciveis,
pude observa-lo sob uma imensa mangueira da fazenda onde passara sua infancia.
Descascava as frutas bourbon com o canivete que de costume levava a cinta numa bainha
de couro cru e assim procedia tdo rapidamente, uma apds outra, como se corresse algum
risco pelo prazer do acontecimento tdo secretamente desejado. A epilepsia provinda de
uma cisticercose o aprisionou desde seus dois anos de idade a crises freqiientes e das quais
precisava sempre renascer. Todas as suas energias, controladas ou ndo pelos constantes
medicamentos, eram para se inserir no mundo dos normais e assim tornou-se corriqueiro
que exercesse sua profissao, bebesse seu alcool e conseguisse até mesmo uma carteira de
habilitacdo. Boa parte da sua historia poderia ser contada pelas fraturas e cicatrizes que
marcavam seu corpo. Incontaveis foram as quedas de barrancos, postes, torres e arvores.
Quando narrava seus tombos era caricato que afirmasse sobre o que de ultimo recordasse,
dizia: — Mais um pouco e eu teria conseguido abotoar o cinto... Houve vezes que esta
sorte 0 abracou e ai ficava dependurado pela cintura, chutando e socando o ar como se
brigasse com o firmamento. Acidentes de automovel a Kombi aguentou apenas trés, todos
muito sérios e traumaticos, restando-lhe apenas ser mais um veiculo a participar da tristeza

dos depdsitos de ferro velho.

Deixou de ser autonomo e voltou a ser funciondrio, condi¢do que detestava,
trabalhando no setor de manuten¢do industrial da Irmaos Nogueira. Sua personalidade
arrogante, metdodica e tracada pela teimosia tornava-o sujeito a malquerenga, rusgas tolas e

inimizades com as pessoas que o rodeavam, contando vantagens e arranjando brigas ia se
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acostumando a poucos amigos, com quem dividia pescarias e churrascos. Apesar de seu
temperamento, diziam muitos operarios, era dono de um servi¢o de excelente qualidade,
embora pesasse sobre seus afazeres a iminente convulsdo. Perigo este que jamais o
impediu de desmontar tornos, fresas, prensas, guilhotinas, fornos, furadeiras e de lidar
com sistemas de telefonia e redes de baixa e alta tensdo. Foi dele que ganhei uma mesa de
embuia, feita por encomenda em marcenaria, mais quatro banquetas de mesmo material e
origem, na qual eu, meus irmdos e irmas apoiamos cartolinas, folhas avulsas, cadernos,
livros e apostilas. A propriedade pouco sentido tem de exclusividade quando uma familia

¢ pobre e numerosa.

Itapira, a cidade dos loucos, ¢ referéncia em tratamento psiquidtrico no Brasil. Conta
com clinicas particulares e com a Fundacao Espirita Américo Bairral, fundada em 1936 ¢
considerada a maior instituicido do género na América Latina, cujo hospital situado na
parte alta da cidade hospeda pacientes tratados em regime organicista e fechado. Em
psicanalise ha dois grupos de formagao, um da sociedade do Rio de Janeiro e outro de Sao
Paulo, ambos representados por uma e um analista didata"’, respectivamente, irmios
provindos de familia de tradigdo médica. Colaborando com essa estrutura estdo dispostas
também as linhas de produ¢do de psicotropicos do Laboratério Cristalia e o ar doce das

primeiras montanhas da serra da Mantiqueira.

Numa madrugada fria de meio de ano, creio no sono de meus 10 anos, a porta da
cozinha do sitio foi batida varias vezes. A impetuosidade das pancadas era somente o que
seu autor tinha a dizer, negando-se a responder as insistentes perguntas sobre sua
identidade. — Quem ¢? Esbravejava meu pai. — Cuidado Jodo, cochichava minha mae.
A rotina quando se rompe sem consentimentos traz espanto e horror. Fiquei espreitando a
maior distancia possivel, mas que permitisse ver meu pai girando lentamente a tramela,
enquanto escondia atrds de seu corpo um sarrafo de madeira retirado do monte que ao pé
do fogdo de lenha aguardava em paz a vinda da manha. A claridade da cozinha passou

pela porta ja aberta e misturou-se com a luz da noite, revelando um senhor de pele rosada,

" Dra. Maria da Penha Amancio de Camargo Barros Munhoz e Dr. Hélio Sebastido Amancio de Camargo.
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barba grisalha, de olhar inquieto e inofensivo, maos trémulas, testa lateralmente afundada
na forma e tamanho de uma cagapa de jogo de bolinha de gude - dessas que a gente alisa
com o calcanhar -, cabelos desalinhados de sereno e metido num pijama branco de
algodao grosso que ao final das calgas mostrava seus pés descalgos e confirmava sua
historia de fuga. Pingava uma bituca de fumo de corda e com a mao perto da boca, meio
sorrindo, pediu gentilmente que acendesse seu cigarro. Quando raiou o dia e a geada
transformou de vez as paisagens eu tive a certeza de que havia perdido meu medo de

espiritos e loucos.

Agora estava ali diante de nés com o panico a desmanchar sua fisionomia. Cuidei
para que fosse internado na Clinica de Repouso Santa Fé e antes de deixé-lo disse-lhe:
— Paulo, a diferenca aqui estd apenas em quem detém as chaves'®... Ficou por um més e
até hoje ndo sabemos como apareceu na casa de meus pais. Quando o vi estava sentado na
mureta baixa da 4rea defronte do quintal, metido num pijama azul claro desbotado de
kiboa, cal¢ava sandalias havaianas e com a ponta de nossa faca de cozinha, de desenho a
la Norman Bates, limpava por debaixo de suas unhas. Antes que me olhasse ja levou sua
mao direita ao peito e apanhou firmemente o pingente do colar de cadar¢o que trazia no
pescoco. Era a chave de seu quarto e antes que tomasse um bom banho, almocgasse e
dormisse o sono dos justos, fez questdo de entregé-la a mim. Um ano depois teve outra
crise mais séria. Ficou nu sobre o telhado de sua residéncia segurando um pequeno
caldeirdo de aluminio. Aos berros informava a todos que esperava a chegada da solitaria
que tinha na cabeca. Os vizinhos chamaram a policia e os guardas tiveram grande
dificuldade para conté-lo. Sem alternativas financeiras ou de prestigio, precisamos interna-

lo no Bairral, cujo tratamento demorou também um me¢s.

'* A chave
E de repente
o resumo de tudo ¢ uma chave.
A chave de uma porta que nao abre
para o interior desabitado
no solo que inexiste,
mas a chave existe.
Aperto-a duramente
para ela sentir que estou sentindo
sua forga de chave (...) (Drummond, 1984:63)
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Voltei a atuar nas duas unidades escolares e no inicio do ano de 1995 pedi demissao
da Empresa e aluguei uma sala onde organizei um consultorio. Estava certo de que a
formacgdo que possuia ndo se coadunava com a metodologia empresarial que impunha
minha pratica. Outro lado da verdade ¢ que me encontrava em sessdes de andlise, que
embora tdo caras, me ajudavam a suportar o peso da existéncia e o atendimento dos
poucos clientes que teimavam mais em desaparecer. Gastando mais do que conseguia
receber, aceitei os servicos especificos oferecidos pela dire¢do da Escola, dentre os quais a
aplicagdo dos testes de orientagdo vocacional, a redagdo de documentos e atendimentos de

supervisao para casos mais delicados de aprendizagem ou comportamento.

Residia no Condominio Sdo Judas Tadeu'” por forga de um empréstimo no Sistema
Financeiro da Habitag¢do. Porém, o santo das causas perdidas nao protegeu aqueles prédios
erguidos no bairro do Cubatdo, proximos a margem do ribeirdo da Penha, arranjados em
oito blocos, num total de duzentos e oitenta e oito "células". Morei no bloco dois, o tnico
que ndo foi invadido pela sorte de todo tipo de gente. Particularmente, achava justa a
causa dos sem-teto, observando que o movimento de ocupagdo fora insuflado por duas
correntes distintas: A primeira representada por integrantes do Partido dos Trabalhadores
(PT), visto que eram adversarios ferrenhos de Antonio Barros Munhoz (varios partidos),
que na €poca chegou a ser ministro da agricultura no governo de Itamar Franco, sob
indicagdo do governador Fleury. Totonho, como ¢ chamado, ¢ criticado enquanto lider do
grupo politico que ha vinte e quatro anos controla os destinos da cidade, manipulando as
informagdes através do jornal "Cidade de Itapira", da "Radio Clube" e de constante
panfletagem. Segundo a oposicdo, € tipico de sua atuagdo o agradecimento a si mesmo,
confeccionando faixas e outdoors em nome da populacdo e de outros. Num clima
populista, escutam-se seus discursos inflamados em meio a bateria de fogos, durante a

inauguragdo de um posto de saude, rua asfaltada, praga ou area de lazer, de um conjunto

> Na reportagem : Risco de desabamento interdita prédios (Folha de Sio Paulo, Caderno Campinas,
15/01/2001) podem ser lidos os seguintes trechos sobre minha antiga moradia: Além das rachaduras e
infiltragoes, os reboques que fazem a base do prédio também estdo soltando e algumas escadas de ferro que
levam até os apartamentos apresentam risco de desabar / Os responsaveis pelas obras ndo foram
localizados / A Defesa Civil da cidade ndo foi encontrada para informar se o estado dos demais blocos do
condominio é semelhante e se podem ser interditados. Pelo menos 150 familias moram no local.
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habitacional etc. A segunda, ndés moradores regularizados vimos a descobrir, era
empreendida por uma quadrilha de estelionatarios e aproveitadores, que arrombava portas
e janelas e depois vendia ou alugava os apartamentos. Era comum que, sob sua protegao,
existissem pessoas instaladas com mais de uma moradia ou que apenas a usassem para
festas em finais de semana. A combinacdo dessas circunstincias inviabilizavam a nossa
paz, visto que o poder publico se omitia num profundo descaso, responsabilizando a
oposi¢ao pela situagdo criada. As prestacoes abusivas, o desemprego e o subemprego de
muitos, a desordem que favorecia a organizacgao de falsarios e o refigio de criminosos e
traficantes. Houve depredagdo dos imdveis, acaimulo de lixo, ligagdes elétricas irregulares
e divergéncias de toda monta. Taxas de condominio deixaram de ser pagas, ocasionando
atrasos no pagamento de funcionérios e revoltas pelos insistentes cortes do fornecimento

de agua, ja que era apenas um hidrémetro que controlava todo o sistema.

Meu casamento foi em junho de 1995. Raquel, orientadora educacional da unidade de
Mogi Guagu, estava gravida de quatro meses. Deixei Itapira e vim residir em Moji Mirim.
Carolina nasceu no dia 21 de novembro. E o nascimento de uma crian¢a nao ¢ um
momento que possa situar uma cronologia, mas aquilo que interrompe toda cronologia
(Larrosa, 1999). Fui recontratado pela Escola como coordenador de eventos, assumindo
inclusive aulas de filosofia de 5* a 8" séries do ensino fundamental. Esta disciplina
inicialmente foi planejada para que interviesse junto aos problemas e conflitos reinantes
nas relagdes entre estudantes e destes/as para com os/as professores/as. Aos poucos fui
redimensionando minhas atribui¢des, voltei a assumir o departamento de vestibulares e
passei a realizar as supervisdes com a coordenagdo semanalmente, porém com maior
autonomia, mais amadurecido e totalmente convicto de minha disposi¢do em concorrer a

uma vaga no programa de mestrado da faculdade de educagdo da Unicamp.

Nesses ja passados dez anos de trabalho com profissionais do Colégio, muitas
historias poderiam ser contadas, que obviamente ndo caberiam aqui, nas inimeras
admissdes e demissdes que aconteceram justa e injustamente. Descobri que o jogo ético
das cumplicidades organiza-se na informalidade das relagdes de trabalho, cooperagdo,

competicdo e comando. Que h4 nas categorias institucionais - mantenedores, diregdo,
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coordenacdo, docentes, funcionarios, pais e alunos - uma expectativa conflituosa de
atuacdo oriunda da divisdo de suas responsabilidades. Ano apds ano estive a redigir
documentos até revé-los por forca da LDB 9394/96, dentre os quais a Proposta
pedagogica, o Plano de gestdo, o Manual da familia e o Manual do professor, além das
planilhas de notas, das cartas de segunda chamada para provas perdidas, das fichas de
acompanhamento individual, das notificagdes de adverténcia e suspensdo, das pesquisas
para avaliagio de desempenho institucional'®, das pautas e registros das infindaveis
reunides de planejamento com pais, professores, coordenadores e diretores. Lembro-me
que na revisdo do Regimento Escolar encontrei meia pagina para conta dos direitos dos
alunos enquanto trés folhas tentavam descrever suas obrigacdes. Houve reunides de
carater administrativo na qual pais propuseram uma Escola em sistema de cooperativa e
outras em que sugeriram registrar os/as profissionais com saldrios mais baixos, burlando
encargos sociais e pagando a diferenca com um caixa dois. Foi negada pelos donos tal
proposicdo e muitos "clientes" optaram pelo pagamento em juizo, enquanto brigavam na
novela judicial das clausulas contratuais e dos valores das mensalidades. Na esfera
pedagogica, era nitida a ansiedade em que viviamos quando tinhamos que participar das
reunides com pais e mestres. As professoras e a coordenagdo, por mais que se
esforcassem, eram sempre criticadas ou desautorizadas publicamente sobre suas idéias e
argumentos, alvo anos a fio de maes que se mostravam arrogantes, mal ouvintes e donas
de uma razao que veio a se revelar em 1997, quando fundaram uma escola concorrente,

associada ao grupo Pueri Domus, denominada "Interativa".

O aumento no nimero de alunos/clientes e a diversificagdao dos servicos prestados,
sob a tutela da diretriz de formacgao integral do educando, aliada ao avango do uso de
aplicativos de computacdo nos diversos setores da escola, fez com que gradativamente
incumbéncias burocraticas fossem demarcando fronteiras sobre as atuagOes, limitando

pela compreensao técnica as diferentes intervengdes, corrigindo desvios em favor de

' Sdo questionarios dirigidos aos pais e alunos e nos quais sdo avaliados varios itens da organizagdo
administrativa e pedagogica, passando pelos diversos departamentos e pelo trabalho dos professores.
Conceitos muito baixos implicavam a reestruturagdo dos servigos ou complementavam referéncias para
demissdo dos profissionais envolvidos.
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padronizag¢des. Uma insatisfacdo crescente instigava meu olhar sobre os afazeres que ao
se relacionar com as obrigacdes dos colegas, iam se mostrando mal sabidos dos motivos,
uma sensacao ambigua que atribuia as dificuldades que enfrentdvamos ora ao sistema de
ensino adotado, ora a ndés mesmos, sob a logica de falhas geralmente apontadas
afirmativamente. Nesse jogo, todos sabiam do discurso corrente, aprendido por crenga ou
por consenso imposto, aquele em que era preciso sempre usar de estratégias eficientes e
eficazes para garantir o melhor desempenho e isso significava aulas e tarefas de casa bem
planejadas, provas equilibradas, contetidos apostilados em dia, calendérios equacionados,

cuidados com a disciplina da sala, dentre tantos compromissos.

Nesse contexto de acirramento das inquietagdes, ¢ que fui me esfor¢ando para
voltar aos estudos universitarios. Precisava que meu pensamento ganhasse novo arranjo,
precisava de palavras novas em frases outras. O cerceamento das minhas condigdes
profissionais, a voz do poder de tantas formas ouvida - manda quem pode e obedece quem
tem juizo - ou o desencanto com a inviabilidade dos ideais educacionais mais
progressistas, por vé-los enfraquecidos pela postura tipica da elite assistida e dos herdeiros
de seus valores, com suas pretensdes tantas vezes reveladas como verdades
inquestionaveis, objetivas, demonstraveis. Enfim, se o mestrado passa a ser uma realidade,

concordo com Paulo Freire (1992) quando diz que:

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de raiva ou de
amor, um poema, uma tela, uma cangdo, um livro tém por tras de si uma
unica razdao. Um acontecimento, um fato, um feito, uma can¢do, um gesto,
um poema, um livro se acham sempre envolvidos em densas tramas,
tocados por multiplas razoes de ser de que algumas coisas estdo mais
proximas do ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais visiveis

enquanto razdo de ser. (p.18)

Nos concursos de admissdo para o Programa de Pos-graduagdo de 95 e 96 passei
pelas fases de documentagdo e prova escrita e reprovei na entrevista. Para mim era um

suplicio a pergunta que me faziam sobre os motivos do mestrado. Era como se ela
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antecipasse uma negativa que depois se confirmava. Meu gosto pela Psicologia ¢ gosto
pela linguagem. Quem fala sozinho briga secretamente com outras pessoas ou situagdes.
No dialogo, a fala baixa escuta como se silenciasse € o que profere pode ser recurso de
antecipa¢do do que se quer dizer. Por isso escrever me parece muito mais facil, j& que antes
do leitor tomar o texto tem o autor, caso queira, direito aos arranjos que o siléncio permite.
Em sociedade, tal exposicao depende da linguagem atribuida. Em outras palavras, o outro
pode ser, por preconceito, o que falamos que seja. Mas ha o imperativo da consciéncia
sobre essa lembranga ou inferéncia alheia indesejada, permitindo versdo contraditéria. Dai

decorre que encontremos for¢a na mesma dimensao em que supostamente fraquejamos.

Em agosto de 1997 recebi a permissdo do Professor Ezequiel Theodoro da Silva
para participar da disciplina Metodologia do Trabalho Docente. Eram muitos os alunos,
mais de vinte. A minha semelhanca ouvintes, outros mestrandos ou doutorandos. A
ementa foi a seguinte: Andlise da docéncia como trabalho: descri¢do, compreensdo e
interpreta¢do dos aspectos sociais, psicologicos, filosoficos e epistemologicos que o
envolvem nas situagoes concretas de sala de aula e da escola. O programa visou abordar
o movimento de superacdo das pedagogias liberais burguesas e as criticas decorrentes a
chamada didatica tradicional, principalmente no tocante ao seu receitudrio para a
formacao de professores/as, reconhecendo as necessarias rupturas que causaram no
cenario sécio-educacional, porém compreendendo que houve exageros, como se a
metodologia de ensino, enquanto especifico do conhecimento pedagdgico, nada mais
tivesse a contribuir. Refletindo a partir desse problema, pretendeu-se a explicitacdo do
trabalho docente enquanto praxis, criacao e transformagdo. Fizemos duas resenhas, o texto
sintese dos semindrios ¢ um ensaio. O grupo de meu seminario desenvolveu o tema:

Pesquisa Monografica e o Uso de Banco de Dados.

A participagdo nesse grupo familiarizou-me com discursos € preocupagdes
circundantes na faculdade de educacdo, deixando-me mais a vontade para a entrevista da
banca de sele¢do do concurso de 1997. No primeiro semestre de 1998 ja participava como
aluno regular da disciplina Leitura e Ensino, também coordenada pelo Professor Ezequiel

Theodoro da Silva e da disciplina Teoria das Organizagoes, ministrada pelo Professor

36



José Roberto Heloani. A primeira teve como proposta a analise dos paradigmas tedricos
dos processos de leitura, ja& que um conhecimento critico destes pode servir como subsidio
para a delimitag@o das fronteiras epistemologicas, permitindo uma melhor sustentacao dos
programas de ensino que vierem as ser produzidos. Mais especificamente, pretendeu-se
um aprofundamento das seguintes linhas de pensamento: funcionalismo norte-americano,
construtivismo, sdcio-interacionismo, semiologia e historia das mentalidades. Assistimos
e debatemos o filme Palavra de Leitor (1990). Participei com o grupo escalado para o
seminario Historia das Mentalidades e das diversas obras indicadas para a elaboracdo de
uma resenha critica escolhi Uma Historia da Leitura (1997).

A segunda disciplina, desenvolvida com aulas expositivas em tardes de terca-feira
de muito calor, pretendeu constituir um estudo critico das teorias de administragao,
analisando o Taylorismo, o Fordismo e as mais recentes concepgdes de dominio sobre o
trabalho produtivo. No final do semestre, cada participante pode fazer uma avaliagdo do
curso € uma pequena exposicao cotejando o seu projeto de pesquisa e a contribuicao da
leitura das seguintes obras indicadas:

No segundo semestre de 1998 fiz matricula para as disciplinas Planejamento
Educacional e Politicas Publicas, coordenada pelo prof. Nilson Joseph Demange e para
Praticas Sociais da Metodologia, coordenada pelas Professoras Corinta Maria Grisolia
Geraldi e Elisabete M. Pereira e pelo Professor Dario Fiorentini. A primeira pretendeu o
estudo dos fundamentos tedricos e praticos do planejamento educacional e da validade de
sua aplicacdo as politicas publicas educativas. O grupo, de cinco participantes,
acompanhou de modo muito inconstante as exposigoes do professor, que visava debater as
sinteses escritas, elaboradas de acordo com as pesquisas pretendidas pelos integrantes. Por
indicagdo de uma colega, assistimos ao filme Ponto de Mutag¢do (1990). Antes de
descrever razdes e incursdes da segunda disciplina, cabem algumas ressalvas. E que nesse
instante do curso o horizonte de meu projeto de pesquisa ja optava, mediante reflexdo das
concepgdes de leitura, por uma abordagem dialética e dialdgica, com forte tendéncia para
a presenca de textos de arte literaria. Outro dado a ser considerado reporta-se ao fato
dramatico de ndo ter conseguido ainda encontrar uma elucidagcdo metodologica para com o

problema proposto. Meu grupo de pesquisa de origem ¢ o ALLE (Alfabetizacdo, Leitura e
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Escrita), mas devido a restricio de meus dias e horarios, fui participando como ilustre
intruso, mesmo com os riscos a seguranga de minhas convicgdes, nas reunides de
professores ¢ professoras do GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao
Continuada), que com dedicagdo e competéncia alternavam diversificadas atividades
académicas somadas ao lancamento e aprofundamento da obra: Cartografias do Trabalho
Docente (1998). Desse envolvimento, ressalto o prazer de presenciar e passear pelos
conceitos de voz e vozes do sujeito, €tica e estética em Bakhtin no semindrio coordenado
pelo Professor Jodo Wanderley Geraldi, da palestra Pedagogia: Representa¢do e
Subjetividade ministrada pelo Professor Tomas Tadeu, da exposicao da Professora Roseli
Cagdo Fontana de sua tese de doutorado Como nos Tornamos Professoras e pela
oportunidade de ouvir e iniciar meu conhecimento das idéias das Professoras Maria
Aparecida Moysés e Cecilia Colares em seus estudos criticos sobre as crencas e ciéncias a
respeito das criangas que ndo aprendem.

Em julho de 99 assisti ao seminario A Articulagdo Narrativa da Idéia de
Formacgdo, coordenado pelo Professor Jorge Larrosa Bondia do Departamento de Teoria
da Educagdo da Universidade de Barcelona. Poucos meses antes ja assistira uma palestra
sua, quando de sua visita ao Brasil por ocasido de langamento de seu livro Pedagogia
Profana: dangas, piruetas e mascaradas, cuja 1* edicao foi pela Editora Contrabando. A
programacao desse curso de inverno consistia, além dos trés dias de conferéncia do
professor Jorge, a participag¢do ativa no I semindrio sobre Leitura e Produg¢do no Ensino
Superior no 12° Congresso de Leitura (COLE), destacando a presenga da Professora Nuria
Pérez de Lara, também da Universidade de Barcelona (conferéncia: Leituras y
Experiéncia del Otro).

No segundo semestre de 1999 integrei o subgrupo de trabalho do Cartografias II,
denominado Polifonias do Siléncio, coordenado pelas Professoras Roseli Aparecida Cagao
Fontana e Eliana Ayoub, tendo a proposta de leitura, discussdao e produgdo de textos,
pautando-se em Bakhtin e na experiéncia profissional de cada integrante. A conclusdo do
grupo em sintese foi um desejo para que eu almejasse como valor uma redagdo propria,
que revelasse minha experiéncia pela forga singular do que tinha a dizer. Foi entdo que o

abandonei - subgrupo ou o texto - em favor dos escritos para qualificacdo, cuja banca
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composta pela Professora Lilian Lopes Martin da Silva e pelos Professores Jodo
Wanderley Geraldi e Ezequiel Theodoro da Silva, orientador deste projeto, concluiu que

no memorial havia um mestrado em narrativa de formacao.

Mas como chegamos a ser o que somos? Larrosa (1999) refletindo sobre as
Confissoes-Didlogos-Sonhos de Rosseau diz que o autor inaugural dessa literatura
subjetiva, na qual a razdo universal ilustrada esta convertida numa fonte de erro,
¢ um sabedor da "falsa consciéncia” dos homens sobre si  mesmos. Rousseau, ...um
grande escritor num século de grandes escritores (p.25), ...Consciente, como poucos, de
viver num mundo capturado nas aparéncias e sabedor do funcionamento secreto da
maquinaria do engano (p. 26). O sujeito proposto precisa revelar-se num projeto
literario, cujo paradoxo reside em que o mais intimo (verdadeiro) do ser esta feito de
palavras, ja que existe na linguagem, que por sua vez ¢ cultural, convengdo e por isso
mesmo nem sempre digna de confianga. A narrativa nos ¢, portanto, a possibilidade de
juntar fragmentos e sermos a partir do que somos capazes de contar sobre o que somos.
Diz Larrosa: Nesse paradoxo, a escrita de Rosseau diz algo como o seguinte: ...sou
palavras, estou feito de palavras, mas as palavras nao me dizem, tenho de calar, e quando

as palavras calam e me encontro na intempérie, pergunto "que sou?" (p. 25).

E propicio na sabedoria a condi¢do de ouvir sem julgamento, o que significa que o
inconsciente de quem fala somente pode ir até o inconsciente de quem ouve. Se fechamos
rapidamente um livro ou se nele pregamos os olhos € porque existem acontecimentos que
passaram pela elucidacdo dos afetos, conhecidos ou nao, cujo entendimento implicaria
também a analise dos desejos e, doravante, das recordagdes. E se a experiéncia ¢ por
exceléncia uma expressdo de liberdade e se a associacdo livre faz uma palavra
desencadear outra, um pensamento permitir outro, ludibriando disfarces ao mostrar como
escolhe suas mascaras, seria instigante refletir que a subjetividade nos acolhe sem

consentimentos premeditados.

A leitura, portanto, nos remete a outros escritos [e lidos] e nos pde a passear o

olhar, interessados que estamos, como as criangas, pelas paisagens. E bem parecida em
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sua forga com a maneira condensada pela qual os sonhos se apresentam. Segundo Frazer
(apud Borges, 1983:50), os selvagens ndo distinguem entre a vigilia e o sonho. Para eles
os sonhos ndo passam de mais um episodio da vigilia. E essa compreensao dos selvagens,
segundo Borges (Ibidem) coincide com a das criangas, que também ndo distinguem
perfeitamente entre a vigilia e o sonho. Para exemplo dessa intersec¢do, cito um em que
me vi regressado a Escola que trabalho, porém no ano de 1993. Convidei todos os alunos
tabagistas, € eram muitos, para uma reunido e disse-lhes que minha origem era de 1999.
Incrédulos me fitavam, alguns com ironia desviavam olhares. Pelas expressdes,
provocadas por minha fala, percebi e recordei seus rostos. Para terminar, eis que chega
entdo o coordenador pedagogico, fumante inveterado, me pergunta? Por que até entdo
vocé nao se encontrou? O que me surpreende ¢ que consigo recordar uma resposta vaga e
imprecisa.. Disse algo assim: O que sou aqui € o que lembro de ter vivido. Portanto, revejo
agora que ao recordar, sou eu mesmo que me recordo e me projeto. Uma memoria do
futuro que se enraiza na experiéncia. Para Borges 1983) os sonhos sdo a atividade estética
mais antiga (p.59), cuja analise apresenta uma dificuldade especial, visto que ndo podem
ser examinados diretamente. S6 podemos falar da memoria que temos dos sonhos. E
talvez a memoria que temos dos sonhos ndo corresponda precisamente aos sonhos (p. 47).
Pensando assim, ponho-me lembrando o romance Ensaio sobre a Cegueira, de José
Saramago (1995), um visionario moderno, segundo o preficio de Nestrovski'’, quanto a
responsabilidade dos que possuem olhos, ou seja: Recuperar a lucidez, resgatar o afeto:
essas sdo as tarefas do escritor e de cada leitor sabendo ou desconfiando que dentro de

nos existe algo que ndo tem nome e isso SOmos nos.

Escrevi o memorial porque era uma exigéncia do programa. Dai se conclui que foi
por puro acaso que aconteceu de ser ele um achado metodologico, excetuando que nao
existe acaso, pois o que chamamos de acaso é o nosso desconhecimento do mecanismo da
causalidade (Borges, 1983:21). Uma explicagdo pode ser a seguinte: E que as pessoas

integrantes da banca, enquanto leitoras, estdo longe de serem escritores, fundadores de um

7 Arthur Nestrovski é professor de pos-graduagio do departamento de comunicagdo e semidtica e
coordenador do Centro de Estudos da Cultura da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo; ¢ autor,
entre outros, de Ilronias da Modernidade (Atica).
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lugar proprio, herdeiros dos servos de antigamente mas agora trabalhando no solo da
linguagem, cavadores de pogos e construtores de casas (...) sdo viajantes, circulam em
terras alheias, nomades cac¢ando por conta propria através dos campos que ndao

escreveram... (Certeau, 1994:269-270).

O valor de minha formagao acontece hoje. Hoje sou, feliz por tudo que representa
o que ja aprendi e inquieto pelo pouco que pode haver nesta representacdo. Ontem mesmo
ndo imaginava as leituras que fiz. Amanha o que posso ter diante dos olhos e por quais
propodsitos? O dominio das razdes ¢ tao fragil e singular. O poema que me espera ainda
nao possui versos € nao consigo entender a maioria dos meus sonhos. A certeza que tenho
¢ que a vastiddo das produgdes editoriais, de todos os tempos, faz o proprio saber
gradualmente reconhecedor da boa literatura. Acompanho as criticas, tento outras linguas,
guardo historias, mitos e autores, espero jornais e revistas como se fossem eternos,
compro livros - quando posso, com a ilusdo de serem Unicos. Saber ler ¢ ser capaz de
suportar as piores provocagoes, ¢ trabalho arduo de perder-se numa vastidao de signos e
tentar ouvir suas vozes uma por vez, aceitando as letras do autor morto e depois calar-se
profundamente, até que se possa dizer ou escrever a respeito. Entretanto, insisto, existira

sempre a possibilidade do siléncio desejar-se continuo.
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Moji Mirim/Itapira/Mogi Guagu - 10/07/1996.

Prezado Claudio Errerias:

reforma na casa de meus pais esta sendo bem sucedida. A Isabel guardou suas
A d t do b dida. A Isabel d
proprias férias para as pinturas das paredes e compraram também moveis novos.

14 , i rtou mi 0 iu nte arranj
Entretanto, o fato que mais despertou minha atengdo foi uma estante arranjada com
prateleiras logo atras do "banheirinho de fora".

Na noite de trés de maio minha filha esteve ja com dez dias de infec¢do bilateral no
ouvido e, caso ndo bastasse, uma virose que lhe dava vomitos e diarréia, que ndo
tardamos em adquirir. Era mais ou menos 8 horas da noite e a Raquel acordou em
panico, gritando para eu acudir a menina, que segundo sua percepgdo, estava
dependurada pelas grades do ber¢o. Acalmou-se com custo, pois insistentemente a alertei
para que compreendesse que tudo estava bem. A menina dormia tranqiiilamente.

Mais tarde, por volta das 10 horas, a vizinha nos acordou com repetidos chamados.
Confesso que acordei bravo, como se fizesse valer todas as noites perturbadas e mal
dormidas. Recebi a noticia...meu tio Paulo, ...aquele que tinha epilepsia... havia falecido.
Voltei a dormir a pior das noites de vida casada e como ndo podia sair com minha filha,
me acostumei com a idéia de ir para Itapira somente no sabado de manha.

Foi muito triste... sofri por mim e ajudei no que pude. Sofri por minha made que
perdera um irmdo, cuja atengdo e carinho tanto dedicou por tratar-se duma pessoa que
em seus ultimos dois anos variou em crises persecutorias, alcoolismo e internagoes,
lutando por uma sanidade distante. Deixou um bilhete dizendo ter uma vida inutil e um
"Adeus pra todos". Usou um pedago de corda e enforcou-se no banheiro de sua casa
empoeirada, como se ha tempos ndo morasse mais la. Meu pai o encontrou.

Desse modo, vamos conduzindo nosso luto, fazendo prateleiras a semelhanga de um

jazigo. Nela, minha primeira familia guarda as ferramentas, parte delas que meu tio
deixou e ficaram conosco...
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PARTE 11

AS ESCOLHAS E OS PORQUES METODOLOGICOS

O problema ndo é inventar. E ser
inventado hora apos hora e nunca ficar pronta

nossa edicdo convincente.

(Carlos Drummond de Andrade, 1987)
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1. TEMPO: SENTIDO DE TRES DIMENSOES

Sei do respeito que Paulo Freire tinha para com a sabedoria popular,

principalmente compreendida na voz dos humildes, tanto que afirmava que:

a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele.(...) de alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
"escrevé-lo" ou de "reescrevé-lo", quer dizer, de transforma-lo através de

nossa pratica consciente. (1992:20)

Assim posto, fico a vontade para narrar mais um "causo" que considero
interessante. Conta-se que um sujeito estava procurando nas redondezas de sua casa a
chave'® que perdera. A noite ja vencia a tarde quando de passagem um conhecido o viu em
tal afli¢do, prontificando-se em ajuda-lo. L& pelas tantas, perguntou ressabiado o bom
samaritano: —— Tem certeza que o senhor perdeu a chave da casa aqui mesmo nesse
gramado? —— Nao, respondeu o morador, ...perdi foi ¢ pra outro lado, mas resolvi

procurar aqui porque esta mais claro.

Digamos que metaforicamente os lugares onde se encontram a chave ndo sejam
linearmente dados, planamente compostos, em ordem, iluminados. Tratam-se pela
incerteza, do imprevisivel e, portanto, de nao-lugares. A procura (pesquisa) € que quer
compreendé-la tanto na heterogeneidade do terreno quanto das pessoas (sujeitos) que nele

vagam. A duavida esta presente e o trabalho ¢ coletivo. Os resultados sdo achados de

' (...) Sou devedor do meu passado,
cobrado pela chave.
Que sentido tem a dgua represa
no espago onde as estacas do curral
concentram o aboio do creptisculo?
Onde a casa vige?
Quem dissolve o existido, eternamente
existindo na chave? (...)
(Drummond, 1987:64)
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teorias amarradas, de encaixes que se identificam em simetria oposta ao que permitem
abrir ou fechar, que por for¢ga humana se movimentam dentro das portas, dos
impedimentos, dos segredos das trancas... e assim permitem transito ou seguram
informagdes, isso sendo se perdem. Penso novamente em Drummond (1987:41): A4 porta
da verdade estava aberta, mas deixava passar meia pessoa de cada vez. A casa, bem... a

casa, ¢ um desenho que a gente gosta de fazer desde crianga.

Pretendo situar a investigagdo tedrica, inserida nessa trama de razdes, filosofica e
metodologicamente, agrupando dados e informacdes da pratica desse movimento de
pesquisa-acao, desejando processar resultados confiaveis por serem originados de uma
perspectiva de politica interdisciplinar, nascida da experiéncia escolar partilhada,
refletindo sobre os motivos institucionais que a desautorizam em sua autonomia,
criticidade e eticidade e, quem sabe, reveladora dos modos de ser e estar emancipatorios

da condig¢do docente estudada.

Para a explicitacao desses fins, diria que existem trés dimensdes que se intercalam.
Sdo movimentos temporais que arquitetam com forma e conteudo esta pesquisa. Suas
sobreposi¢des sao recurso de imagem que adotei para relativizar quaisquer idéias de
continuidade linear, embora corra o risco de, a despeito de ndo queré-las, codifica-las

nessas linhas. Nessa perspectiva, Conelly e Clandini (1995:38) ressaltam que:

Em termos gerais, o passado transmite significatividade, o presente
transmite valores e o futuro transmite intengdo. A explica¢do
narrativa, e portanto seu Sentido, esta constituida de
significatividade, valor e intencdo. Por estar relacionadas com a
estrutura do tempo, estas trés dimensées do sentido ajudam o
escritor a estruturar tramas nas quais a explica¢do e o sentido, em si

mesmos, tenham uma estrutura temporal.

A primeira instala-se sem inicio previsto, consolidado que estd pela insercdo e
constitui¢do de minha vida na cultura, na historia, na sociedade. Descrevendo assim,

parece que meu nascimento seria um marco razoavel. Os aniversarios costumam ser
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lembrados, ritualizados como as demais pontuacdes que fazemos no cronoldgico adotado.
Porém, os acontecimentos que o precederam muito importam como constituintes de minha
esséncia, mas diferenciam-se dos que o procederam pela constatacdo de serem os
anteriores totalmente alheios e independentes de minhas vontades e escolhas. De outro
lado, o tempo me contém a partir do tempo que disponho. O plural, embora livre de minha
insignificancia, esta sob o jugo de meu saber singular. O passado que detenho me lembra
pela degradagcdo da matéria, pela transitoriedade das estagdes, pelo esquecimento de algo
que ndo mais posso fazer, nossa condicdo humana de provisoriedade e de inconclusao. As
forcas que condicionam minha consciéncia sdo nela partes integrantes porque estdo
carregadas de significados. A formagao aqui estd compreendida como existindo a partir do

existido, que por sua vez dialeticamente altera-se com a presencga atuante do ser.

Antes que meu poder de autor seja subtraido pela forca idealizada do leitor, declaro
encerrado o primeiro movimento 14 para o dia 20 de margo de 1999, a partir das 9 horas.
Esta é a primeira data dos muitos encontros do Grupo de Estudos dos Sabados'’. Um
limite arbitrario, apenas um recurso didatico para demarcar o campo da pesquisa. A
segunda dimensdo vem sendo conduzida, gestada e libertada por seu antecessor na
medida em que vao se sistematizando as nogdes sobre pesquisas educacionais que
focalizam o trabalho docente. Dessa forma, sei que ¢ impossivel aos sujeitos interagirem
com o mundo e a0 mesmo tempo absterem-se de escolhas. O possivel € que tais escolhas
sejam ingenuamente percebidas pelos sujeitos como desligadas, alienadas da eticidade,
politicidade e historicidade que as contém. O pensamento somente se desvincula da
realidade material de modo a ser e formular objetos imanentes por intermédio de crengas
ideologicas e, nesse sentido, toda escolha tem uma explicagdo sujeita a analise. Dessa

interdependéncia Paulo Freire (1996:36) diz que 4 necessaria promogdo da ingenuidade a

' Formado por professoras do ensino fundamental - em sua maioria de 1* a 4* séries - ¢ do ensino médio,
duas orientadoras educacionais, um coordenador e uma coordenadora pedagogica e um psicélogo escolar,
num total de quinze integrantes. Segundo Fiorentini; Souza; Melo (1998:333), numa perspectiva pautada
pela epistemologia da pratica docente reflexiva critica, os professores do ensino fundamental e médio
poderiam organizar-se em grupos de estudo/pesquisa de modo a buscar coletivamente a supera¢do de suas
praticas curriculares, promovendo assim o proprio desenvolvimento profissional.

51



criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa formagdo ética ao
lado sempre da estética. Decéncia e boniteza andam de mdos juntas. Assim, enquanto
seres historico-sociais, comparamos, questionamos, valoramos, intervimos, escolhemos,

rompemos, enfim, nos formamos.

Escolher ja traz dentro de si as recusas feitas, as perdas inevitidveis de nossa
humanidade biologica e social. Nessa dimensdo existencial, posso supor que a consciéncia
se faz também no deslindamento das perdas que se encontravam naquilo que, desejado ou
nao, foi perdido. Nao ha como existir sem elaboragdo, recuperagdo, reparagdo e
substituicao do existido. O reconhecimento dos sentimentos inconscientemente envolvidos
integram o pertencimento do ser como suposto sabedor da realidade. Assim, o poeta que
acompanhava Sigmund Freud e um amigo num passeio, acontecido no verdo de 1913%,
declarava que a beleza daqueles campos nao lhe provocava alegria, visto saber de que tudo
no mundo estava fadado a transitoriedade. A partir dessa experiéncia, escreveu Freud

(1916):

Nao vi como discutir a transitoriedade de todas as coisas, nem pude
insistir numa exceg¢do em favor do que ¢ belo e perfeito. Nao deixei, porém,
de discutir o ponto de vista pessimista do poeta de que a transitoriedade do
que é belo implica numa perda de seu valor. Pelo contrario, implica num
aumento! O valor da transitoriedade é o valor da escassez no tempo. A
limitagdo eleva o valor dessa fruicao. Era incompreensivel, declarei, que o
pensamento sobre a transitoriedade da beleza interferisse na alegria que

dela derivamos . (p. 345)

% Um ano antes do inicio da primeira grande guerra, que segundo Freud (ibidem p. 346): lhe subtraiu o
mundo de suas belezas. Nao so destruiu a beleza dos campos que atravessava e as obras de arte que
encontrava em seu caminho, como também destrogou nosso orgulho pelas realiza¢ées de nossa civilizagdo,
nossa admiragdo por numerosos filosofos e artistas e nossas esperangas quanto a um triunfo final sobre as
divergéncias entre nagoes e as ragas. Maculou a elevada imparcialidade da nossa ciéncia, revelou nossos
instintos em toda a sua nudez e soltou de dentro de nos os maus espiritos que julgavamos terem sidos
domados para sempre por séculos de ininterrupta educagdo pelas mais nobres mentes. (Obs.: A respeito dos
contornos afetivos diante das perdas, ver FREUD, Sigmund. Luto e melancolia (1915-1917). In Obras
completas, vol. XIV. Rio de Janeiro/RJ: Imago, 1974).
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Pensando assim, vislumbro as contribui¢des da psicandlise, enquanto método de
investigacdo, uma arqueologia da alma, que venho aprendendo desde a graduagdo,
principalmente por seus confrontos e criticas a racionalizacdo técnica. Nessa problematica
da acdo arbitrada perante o mundo, Koltai*' acredita que ...a psicandlise, apesar de
assediada pelo movimento de racionalizag¢do técnico-cientifico que vem tomando conta de
todos os campos da atividade humana, resiste. Por ndo ensinar o sentido da vida, mas
permitir que o sujeito, ao questionar sua historia e suas escolhas, encontre um sentido
para a propria vida, ela permanece a meu ver, uma aventura possivel. (grifo meu). Nessa
mesma entrevista e discussdo a respeito do futuro da psicanalise, instigadas pela
reportagem do Jornal Folha de Sao Paulo (18/07/2000) sobre vinda da exposi¢do Freud:
Cultura & Conflito, aberta em Washington (outubro/1998), em Nova York (abril/1999) e
Viena (outubro/1999) e em Sdo Paulo, no Masp (outubro/2000), Costa®* diz que
... Quando alguém explicar em termos de campos magnéticos, interagdo enzimdtica e
processos metabolicos porque achamos um quarteto de Schubert ou um aforismo de
Nietzsche tdo belos ou verdadeiros, do ponto de vista ético, nesse pretenso mundo,
saberes como a psicanalise se tornardo dispensaveis. Sobre este futuro que todos os dias
aparece, Scliar™ conta a historia de um sujeito angustiado por ndo ter certeza se amava a

namorada, recebendo dela um ultimato quanto a data de casamento. Resolve entdo ser

2L A percepgio de que a andlise da cultura inaugurada por Freud néo representa a aplicagdo da psicandlise
a um conteudo que lhe é estrangeiro (seja este uma obra de arte ou entdo um habito religioso) exige sempre
um trabalho que se renova no tempo e no espago historico, pois assim como ndo podem haver duas culturas
idénticas, a inser¢do social da atividade e da teoria psicanaliticas jamais possui um perfeito equivalente.
Neste livro, a autora contorna com sensibilidade a armadilha da separagdo entre psicologia individual e
teoria da cultura, ao reconhecer no conceito de estrangeiro uma trilha que conduz a debates que
atravessam simultaneamente as esferas da psicandlise e da politica, e evita reduzi-las uma a outra,
langando luz sobre questoes que ultrapassam o terreno da psicandlise e que precisamente por isso lhe sdo
indispensaveis. Sobre o livro: Politica e Psicanalise. O Estrangeiro; da psicanalista Caterina Koltai (in
CARONE, André Medina. Trilhas freudianas. Folha de Sao Paulo, 8 julho 2000. p. 6 - Especial: Jornal de
resenhas).

22 Jurandir Freire Costa, psicanalista, colunista do caderno Mais, da Folha de Sdo Paulo, autor de Sem fraude
nem favor, entre outros.

» Moacyr Scliar, médico e escritor, autor de 4 orelha de Van Gogh e Leopardos de Kafka, ambos pela Cia
das Letras, entre outros. Escreve sua coluna na Folha de Sdo Paulo, as segundas, um texto de fic¢do baseado
em matérias publicadas no jornal. O texto em questdo (10 julho 2000) chama-se A prova do amor e pautou-
se pela reportagem Amor é detectdvel por meio de tomografia, dizem pesquisadores britanicos, publicada no
caderno Ciéncia, Folha de Sao Paulo, 6 julho 2000.
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cobaia nos testes ingleses de detec¢do do amor em regides especificas do cérebro. Pelo
diagnostico recebido ndo tinha mais davidas, era verdadeiro seu sentimento. Diante da
certeza, casa-se. Posteriormente, nas crises conjugais, perguntava: e se tivessem trocado a

tomografia?

Fazer a pesquisa-acao escolhida significou neste trabalho a negacao de pelo menos
duas outras propostas de pesquisa educacional. Obviamente, ndo se trata aqui de
categoriza-las como sendo as uUnicas pesquisas possiveis no tema e recorte que, objetos

também de escolha, descrevem e se inserem. S#o elas:

a) Observar o cotidiano escolar, presenciando salas de aula, referenciando o tema das
dificuldades de aprendizagem sob a luz de alguma teoria aplicada a educacao. Depois
estudar os registros dos relatorios obtidos e apontar os inconvenientes metodologicos
constatados na pratica das professoras em suas relagdes didaticas com criangas de 1* a

4* séries do ensino fundamental.

b) Eleger casos de criangas de 1* a 4® séries do ensino fundamental que apresentam
dificuldades de aprendizagem, estruturando um grupo de controle e relatdrios para
avaliagdo de seus ambientes e dados de anamnese, amparando-se em teorias
especificas para o problema. Depois dos diagndsticos, aplicam-se as intervengoes,
comparam-se os resultados e postulam-se os programas que poderiam ser adotados nas

instituigdes estudadas.

O relevante € que ao sabé-las perdidas, resultantes de minha inconclusdo, aprofundo os
saberes que nelas se abandonam. Essas conexdes interpretativas sdo dialdgicas porque se
buscam e se encontram em debates, ou seja, podem ser publicas, coletivas e temporarias
em suas conclusdes. Assim democraticamente colocadas, permitem a criticidade e a
conseqiiente transformagdo da conduta ingénua. A concepcao dialética esta infiltrada nas

proprias contradi¢des que argumentam o juizo individual e social das escolhas feitas.

A critica principal a primeira proposta estd em que esta faz preponderar o saber

cientifico de maneira a demonstrar e confirmar os erros da pratica docente. Certamente
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que isso nao implica em concordar e aceitar clichés ideologicos ou mediocridades que
pela acdo docente deponham contra a integridade fisica, moral e intelectual do ser
educado. Implica sim, em reconhecer que sao muitas as variantes entre o autoritarismo ¢ a
licenciosidade da agdo educativa, que ela envolve e produz relagdes incertas, cuja
totalidade, no contexto desse olhar académico especializado, ndo pode ser levada em conta

e menos ainda alcangada.

A segunda proposta ¢ uma repetigdo rebuscada do que na pratica acontece
freqiientemente nas escolas, sejam elas publicas ou particulares. Quantos artigos, textos,
ensaios, teses, testes, livros passaram por minhas maos desde 1986, ainda no segundo ano
de psicologia, quando era supervisionado para pretensiosamente atender criancas na
Clinica de Psicologia Aplicada (CPA/Unesp-Assis), geralmente triadas pelas escolas da
periferia como portadoras de distirbios de aprendizagem? Quantos convites para palestras,
cursos, congressos nessa linha vi em murais das salas de professores das escolas onde
presto meus servigos? E quantas vezes duvidei dos diagnosticos e encaminhamentos que
fiz sob a auséncia de uma Escola mais competente e aberta as diferencas, invadida pelo

discurso das clinicas que a rodeavam: Quanto mais cedo tratar, melhor?

A terceira dimensdo abragca as anteriores e visa situar metodologicamente alguns
resultados da pesquisa, compreendendo as razdes de desenvolvé-la numa escola particular,
num Grupo de Estudos, com leituras de arte literaria e académica, videos, debates,
relatorios, entrevistas e produgdo escrita sob o pretexto do tema das dificuldades de
aprendizagem. Tentar descrever o porqué dessas escolhas feitas ¢ também dizer sobre o
que nelas se encontra, procurando deixar um sentido de inacabamento, de abertura, de
devir histérico. Por exemplo, quando digo: "O que ndo tem remédio, remediado estd",
expresso que o motivo tem uma situagao interna propria, mas que se revela também pela
auséncia de outra possibilidade. A frase de sabedoria popular pode ser interpretada como
sindbnimo de desencanto, de que nada adiantaria uma iniciativa de mudanga. Pode ser
pensada, € bem provavel, como muito melhor que seu antonimo ideoldgico, no qual tudo

se pode quando se quer... basta lutar. Uma ou outra ou outras, ficam ao gosto do fregués.
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Entretanto, esse dilema se redimensiona com o raciocinio profundamente politico que

Paulo Freire (1996:59) faz sobre a liberdade de nossas agdes. Diz ele:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além
dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser
determinado. A diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal e o
inacabado que historica e socialmente alcan¢ou a possibilidade de saber-

se inacabado.

Fago a pesquisa numa escola particular porque em 1998, quando ingressei no
programa de mestrado, foi um ano de significativos cortes no nimero de bolsas para
pesquisa da Capes. Achei mais honesto solicitar a bolsa da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), j4 que n3o continha em suas condi¢des
nenhuma restri¢do ao fato de meu registro empregaticio, desde que o abandonasse depois
de conseguida a bolsa, e também porque fiz o pedido um ano depois, tempo precioso de
idéias bastantes para um projeto escrito. A solicitagdo foi negada. Para esses dois
primeiros anos tive que negociar com a empresa em que trabalho, cumprindo minhas
quarenta horas semanais, tendo dois dias com periodo noturno mais uma manha dos
sabados para compensar as tercas que usava para freqiientar as disciplinas na Faculdade de
Educacdo. Em 2000 reivindiquei 32 horas semanais com as quintas livres, sem
rebaixamento de salario, alegando que precisava agora me dedicar a dissertacdo e
conclusdo dos créditos. Sem dispor de mais tempo, minhas idéias de trabalhar com
professoras do ensino publico foram amargurando na espera. O recorte do estudo, por sua
vez, aprimorou-se ao circunscrever o tema das dificuldades de aprendizagem numa
realidade que nao representa as condi¢des sociais da maioria, signataria da qualidade total,
esculpida para manter seus dominios, creditada no conhecimento de conteudos para
eleicdo dos melhores. Realidade que pode ser criticamente comparada, pelo fio do tema,
com dados de pesquisas feitas no ensino publico e de estatistica das condigdes sociais da
educacdo e infincia no Brasil, incluindo também as expectativas e perspectivas do

trabalho docente.
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Ao propor um Grupo de Estudos pretendi que, dentro das Escolas, onde seus
integrantes cuidam diariamente pelos seus empregos, se delimitasse um outro lugar que,
mesmo privilegiado para as intengdes do mestrado, pudesse constituir-se coletivamente
em nossas vidas como uma alternativa ndo institucional de divisdo, discussdo e avaliacdo
do trabalho, com especial atencdo para a pratica das professoras de 1* a 4 séries do ensino
fundamental. Delimitar um espago "dentro de" e ainda novo significa reconhecé-lo
contido, menor, diferente, desconhecido, talvez fobicamente estranho. Dai a importancia
de analisar a dimensdo e caracteristicas das orientacdes escolares (projeto pedagogico,
apostilas e hierarquia instituida) e suas correlagdes, inclusive ideologicas, com a
autonomia docente. A partir dessas premissas, gravar os encontros ¢ transcrever as fitas

24 .
", subvertendo um suposto roteiro

cassetes, ja que "verba volant script manent
metodologico ao definir os critérios de selecdo das falas depois de experimentada a
dindmica das reunides dos sdbados. E que pensei ser necessario ancorar-me primeiramente
nos sentidos produzidos pelo Grupo a respeito de seus encontros de sabados, aceitando
suas compreensoes, leituras e engajamento para posteriormente destacar os modos de

aparecimento do tema, juntando-os as informagdes de um questionario mais especifico.
As leituras, por sua vez, foram planejadas em trés blocos, sendo:
a) Autonomia docente e a provisoriedade do conhecimento:

Uma vez, meses antes do inicio do Grupo de Estudos, pegando uma carona com um
professor de Historia até a unidade de Itapira, ja que resido na cidade de Mogi Mirim,
comentei que estava lendo Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. La pelas tantas de minhas observagdes disse-me confiante que, para ele, Paulo
Freire era um tedrico ja ultrapassado. Minha vontade foi de perguntar ao prezado colega se
ja lera todas as obras, ou pelo menos uma, do autor que criticava. Este tipo de argumento,
embora pare¢a arregimentado, ¢ pifio. Preferi mudar de assunto e recolocar

silenciosamente a pergunta para minha propria historia. A resposta foi que era inegavel o

* 4 palavra voa, a escrita permanece, frase citada por Millér Fernandes na entrevista de Alcido Leite Neto,
quando perguntado por que preferiu faze-la por escrito (Jornal: Folha de Sdo Paulo, Caderno: Ilustrada, 24
julho 2000, p. 14).
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fato de que nos 15 anos envolvido com questdes e problemas da psicologia e da educagao
s6 agora tinha em maos uma obra, dentre tantas, de um pensador brasileiro tdo valoroso.
Em outras palavras, se um dia Freire foi modismo, devo ter perdido o bonde também para
tantos outros intelectuais da mesma estirpe atuante e inconformada, inovadores e
corajosos para com a importancia do ato educativo, respeitosos para com o que € publico,
democratico, justamente livre, sabedores das implicacdes que determinadas politicas

tiveram ou podem ter para com os destinos do pais em que vivem.

Na filosofia, como aponta Marilena Chaui (1995:49), precisa-se de distancia para se
perceber num periodo os tragos que o marcam, que inseridos numa visdo de conjunto
permitem a generalidade. Este prazo parece bem menor nas "falas tedricas" presentes nas
escolas onde trabalho, resultantes que sdo da certeza do modo como se ensina e se aprende
ao defenderem a evolugdo tecnologica para as diversas salas, com os aparatos de
multimidia, apostilas com qualidade grafica e conteudos certos para as aulas certas, provas
semanais, simulados para o ensino médio corrigidos por leitora oOtica, laboratorios de
informatica e ciéncias etc. Mas acontece que somo em meus ouvidos essas idéias de
concepcao de "Ensino bancario” as expressdes de ordem como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), transversalidade, construtivismo, interdisciplinaridade, inteligéncia
emocional e, quando diante das imperfei¢cdes da adaptagdo do/a aluno/a, diagnosticos
como sindrome do panico, dislexia, hiperatividade, déficit de atengdo etc. Autonomia,
por exemplo, ¢ um doce encontrado nas bocas quando se quer do professorado
competéncia para que cuidem sozinhos/as de seus problemas, pois, nessa expectativa, nao
se pode confundi-la com liberdade. Vejo assim, nesses exemplos das confusdes que se
sucedem, que a importancia de nossa formagdo profissional estda também no que
despendemos para o arranjo ideologico dos conceitos, por mais técnicos e fundamentados

que se apresentem na realidade.

Dimensionando que a proposicdo de leituras novas ndo significava em minha
coordenagdo a idéia da inexisténcia do ato de ler na vida das professoras, que o mesmo
adjetivo serviria na abordagem das experiéncias de outras pessoas e que a superagao

conceitual, e ndo a ruptura, era a temporalidade intencionada para refletir a autonomia
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docente, condi¢do essa sem a qual o Grupo ndo se conceberia, organizei um corpo de
textos para este primeiro bloco, tendo como base para esse inicio de "projeto de leitura" a
obra de Paulo Freire, aquela que fez de sua aparigdo numa viagem um didlogo agora ainda

mais dificil de ser esquecido.
b) Sdcio-interacionismo:

Deveria existir nessa pesquisa um método que, ao ser dominado, servisse para eleger
0s registros corretos, naturais em sua manifestacdo, que balizassem minhas indagagdes e
conclusdes teoricas. Em suma, a existéncia desejada seria condicdo essencial para sua
perfeicdo. Essa certeza intuitiva € tdo evidente como a maxima de Descartes, e por isso,
"Cogito, ergo sum”. Gaarder (1995:252), através das reflexdes de suas personagens® diz
que ...De Socrates a Platdo parte uma linha direta até Descartes, passando por Santo
Agostinho. Todos eles eram racionalistas convictos. Para eles, a razdo era a unica fonte
segura de conhecimento. Entdo, para a razdo humana, quanto mais evidentes forem as
caracteristicas da realidade exterior, suas propriedades quantitativas, suas relagdes
matematicas, certo ¢ o fato de serem verdadeiras. J4 as propriedades qualitativas, por
dependerem dos sentidos, ndo sdo dignas de confianga. Mas aquilo que percebemos com a
razdo ndo acontece no corpo, e sim na alma, na mente, independentemente da realidade
material (idem:260). Isso porque a substancia do pensamento, da alma, diferentemente de
sua extensdo material, ndo ocupa lugar no espago e, portanto, ndo pode ser decomposta em
unidades menores. O homem ¢ um ser dual, sendo sua parte fisica resultado de uma
mecanica arrojada, cujo funcionamento esta sob os designios da natureza, e somente sua

parte espiritual é capaz de operar de maneira livre.

O interessante ¢ que quando perguntamos aos/as alunos/as de ensino médio ou
extensivos sobre o que pensam ser o/a bom/a professor/a obtemos, com certa énfase

comum, a seguinte resposta: ¢ aquele/a que domina a matéria. Dai decorre que a didatica,

* £ muito inventivo e atraente como o autor Jostein Gaarder ardilosamente organiza a relagio entre criador
e personagens em seu romance O Mundo de Sofia. As citacdes dessa obra sdo falas do professor de filosofia
Alberto Knox em seus didlogos com a jovem Sofia Amundsen.
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a sala, a aula, o saber e o ser da docéncia sejam carregados dessa qualidade de matéria.
Segundo Greene®® (1995), freqilentemente trata-se o/a professor/a como agente de um
proposito exteriormente definido, como se nao tivesse uma vida propria, um corpo, uma
linguagem, uma historia ou uma interioridade. Os especialistas, por sua vez descrevem a
um bom professor como alguém infinitamente seguro, atento e complacente, tecnicamente
eficiente, insensivel as mudancgas de humor. Provavelmente o definam pelo que se espera
que desempenhe na sala de aula, como todos os fios bem atados e todas as duvidas
resolvidas (p.85). Entretanto, sabendo que ...ndo é possivel compreender um projeto
educacional fora de um projeto politico, nem este fora de um projeto antropologico, isto
¢, de uma visdo de totalidade que articula o destino das pessoas como o destino da
comunidade humana (Severino:1986:XV), ¢ justo aprofundar nessa pesquisa a
contribuicdo que os pressupostos pedagdgicos do Sistema Anglo de Ensino desenvolvem
para este imaginario de competéncia docente e suas correlagdes ideologicas com
programas neoliberais de qualidade total, produtividade, competitividade, e exigéncia
apenas da qualificagdo técnico-cientifica para a docéncia’’, da Educagio como negocio
lucrativo, que encontra na disposicdo de uma classe social mais favorecida, uma
clientela®™ para comprar um produto precioso, que junta seus iguais, reforca a

credibilidade na organizagao politica e econdmica que defende seus interesses e dominios

% Maxine Greene tem ensinado Lingua e Literatura inglesa e Filosofia da Educagio. Atualmente é
professora emérita de Filosofia e Ciéncias sociais no Teachers College da Universidade de Colimbia, Nova
York e fundadora e diretora do Teachers College Center for the Arts, social Imagination and Education.
Integra em seu trabalho uma visdo existencialista com a tradi¢cdo pragmatista derivada de Dewey. Entre seus
livros destacam-se: Existencial Encounters for Teachers (1967), Teachers as Stranger (1973) e Landscapes
of Learning (1978) (Déjame que te cuente, 1995).

7 Vide os programas e investimentos de formagdo a distincia ou entio o Decreto n® 3.276, de 6 de
dezembro de 1999 que dispde sobre a formacgdo em nivel superior de professores para atuar na educagdo
basica, principalmente em seu artigo 3° - da organizagdo curricular - no § 204 formagdo em nivel superior
de professores para a atua¢do multidisciplinar, destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-d exclusivamente em cursos normais superiores ¢ § 3" : Os cursos
normais superiores deverdo necessariamente contemplar dreas de conteido disciplinar e metodoldgico,
adequado a faixa etdria dos alunos da educagdo infantil dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo
metodologias de alfabetizac¢do e dreas de conteudo disciplinar, qualquer que tenha sido a formagdo prévia
do aluno no ensino médio.

* A classe média quer, entdo paga o prego. Enquanto a inflagio , no periodo de janeiro a junho de 2000, foi
de 0,87%, os gastos com ensino no mesmo periodo subiram 9,33% (Caderno: Folha Dinheiro, Folha de Séo
Paulo, 10 julho 2000, p. F1).
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e, o que ¢ pior, redimensiona a eficacia do ensino privado quando comparado ao
sucateamento e auséncia do publico. Depois de investigados, concebé-los dialeticamente e
criticd-los nos pontos falhos que os unem ao discurso mercadoldgico, mediante a
premissas de que o pensamento estd intrinsecamente vinculado as suas condigdes
historicas reais de producdo. Cabe a ideologia mascarar este vinculo, organizando um
conjunto de crencas que nao sao representagdes objetivas da realidade fundamental, que ¢

de natureza econdmica, pois todas as formas de consciéncia ndo possuem existéncia,

historia e desenvolvimento proprios.

Nessa reflexdo, vislumbro a contribuicdo de Konder (1981:165), para a qual o
concreto ¢ resultado de um trabalho que, partindo de uma representagao cadtica, complexa
e abstrata vai por andlises decompondo seus contetidos e depois retorna, chegando a uma
nova totalidade, agora constituida de multiplas determinagdes. Citando Marx, diz que O
concreto é concreto porque é a sintese de varias determinagoes diferentes, ¢ unidade na
diversidade. Portanto, o conhecimento ndo ¢ um ato e sim um processo, que nao pode

valer-se da intuigdo como instrumento privilegiado. Nesse sentido, complementa:

Para que o nosso conhecimento avance e o nosso laborioso (e
interminavel) descobrimento da realidade se aprofunde - quer dizer: para
nos podermos ir além das aparéncias e penetrar na esséncia dos
fenomenos - , precisamos realizar operacoes de sintese e de andlise que
esclarecam ndo so a dimensdo imediata como também, e sobretudo, a

dimensao mediata delas. (Idem: 166) (grifo do autor)

Outra premissa importante ¢ que a linguagem, enquanto mediatizadora da
interagdo entre o homem e o real, constitui referéncia primordial para o aprendizado, que
antecede o desenvolvimento da inteligéncia. A palavra, uma conven¢do social, um
conjunto de signos construidos historicamente, possui em seu significado, unidade comum
a linguagem e ao pensamento, a competéncia de multiplicar-se, ja que qualquer objeto ao
ser pensado vincula-se - medeia-se - pela palavra, que ao ser explicitada necessita de

outras palavras culturalmente inseridas e assim sucessivamente. A primazia da linguagem,
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assim como do trabalho, nos faz humanos, seres sociais por exceléncia, capazes de
artificialmente representar, planejar a agdo, arquitetar a memoria, contar € ensinar sobre a
experiéncia e politicamente definir nossa presenca no mundo. Suponho que a teoria de
Vygotsky, assumida pelas professoras como um desafio, tanto pelo fato da "novidade"
como pela inversdao de sentido que da a légica de desenvolvimento proposta por Piaget,
seja interessante em seus aspectos dialéticos para a reflexdo tanto do trabalho em sala de
aula como nos "plantdes-reforco", principal modo adotado pela Escola para o atendimento
de criancas com dificuldades de aprendizagem. Este bloco n3o possui o objetivo de
reformular atitudes e atividades docentes cotidianas através da compreensdo da teoria
socio-interacionista, mesmo porque nao visa traduzir os fundamentos para uma formagao
especifica, uma vez que se retrata por um Grupo de Estudos e ndo por um curso. Do tempo
disposto para as leituras e discussdes pretende-se apenas orientar as inquietagdes,

advindas do confronto com a complexidade dos conceitos e suas interfaces com a pratica.
c) Leitura e aprendizagem:

PC ¢ negro, pobre, alto e magro, professor de literatura no Colégio. J4 havia bebido
muito e fumava convictamente. Estavamos em 1992, num churrasco de meio de ano,
tradicionalmente promovido pelos mantenedores da Escola. Incomodava a todos com sua
inteligéncia, com o conhecimento facil, refinado e solto que demonstrava ter de autores,
poemas, musicas ou sambas das favelas do Rio de Janeiro. Refratario que era as gozagoes,
tornava-se perspicaz em demasia, distribuia de volta apelidos de improviso, era nitido para
mim que ndo suportava aquele ambiente de mentalidades e discursos pequeno-burgueses,
como ele mesmo dizia. No final do ano foi demitido. Também pudera, era inconveniente,
relapso com os horarios e protagonista de boatos que davam noticias desencontradas, nao
levava sério a programacao, chegando ao cimulo de perguntar no 4° bimestre ao colega

Carlos Selegatto, professor de Geografia: — E verdade que a Escola usa apostila?

Todos, no segundo semestre de 1999, discutiamos os possiveis escritos para o
subgrupo Polifonias do Siléncio. Uma colega que estd ao meu lado veio de Sdo Paulo

para uma das salas do prédio de pds-graduacao na Faculdade de Educagdo da Unicamp.
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Conta-nos sobre a dificil semana que teve como diretora de uma Escola de periferia.
Ganhou contornos de crise o precario equilibrio das relagdes com lideres de trafico e
gangs juvenis, num misto de violéncia, medo, revolta e indignacdo. Digo a ela sobre um
livro, que quando li me impressionara pela competéncia da narrativa, rica na linguagem
sobre o cotidiano de moradores e criminosos de uma favela. Vejo que atenciosamente me
ouve, anotando nomes de obra e autor. Ambos, quem sabe, tinhamos esperanca de que a
indicagdo bibliografica pudesse contribuir para a busca de uma interpretacdo que

retomasse o sentido do dialogo com a "marginalidade".

Na segunda semana de agosto de 1997, Selegatto entra na sala de professores da
escola de Mogi Guacgu, mais esfuziante do que de costume. Traz a ltima edi¢do da revista
Veja, aberta nas paginas marcadas por suas mdos. Diz: — Lembram do PC **? Ele
escreveu um livro maravilhoso, t4 aqui, numa reportagem especial... Meses depois
consegui comprar o livro, que por sinal foi indicado para o vestibular de 2001 da

Universidade Federal de Santa Catarina.

No dia 22 de julho, em plenas férias de inverno, tempo em que estes escritos
ganhavam conteudo e forma, abri o jornal pela manha, seguindo meu roteiro habitual por
entre as manchetes e os cadernos. Eis que acho uma reportagem®® que é ao mesmo tempo
uma entrevista e um debate. Nela, Lins (2000) faz o seguinte comentario: ... 4 solugdo é a

comunidade invadir a escola. Todo mundo tem de ir pra escola. Trabalhamos muito em

*Paulo César de Souza Lins (1997:23) inicia sua obra de 550 paginas com uma espécie de oragdo. Diz
assim: Poesia, minha tia, ilumine as certezas dos homens e os tons de minhas palavras. E que arrisco a
prosa mesmo com balas atravessando os fonemas. E o verbo, aquele que é maior que o seu tamanho, que
diz, faz e acontece. Aqui ele cambaleia baleado. Dito por bocas sem dentes e olhares cariados, nos
conchavos de becos, nas decisées de morte. A areia move-se nos fundos dos mares. A auséncia de sol
escurece mesmo as matas. O ligiiido-morango do sorvete mela as mdos. A palavra nasce no pensamento,
desprende-se dos labios adquirindo alma nos ouvidos, e as vezes essa magia sonora ndo salta a boca
porque é engolida a seco. Massacrada no estomago com arroz e feijdo a quase palavra é defecada ao invés
de falada. Falha a fala. Fala a bala.

30 Trata-se de um encontro entre os escritores Paulo Lins (42 anos, professor ¢ pesquisador com formagao
em literatura pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ que mostrou em seu romance Cidade de
Deus, como ¢é a vida na favela carioca homénima, lugar onde morou por 20 anos e que hoje com 136.000
habitantes) e Ferréz (24 anos, morador da favela Capao Redondo, atualmente com 204.000 habitantes, autor
de Capdo Pecado, editado pela Labor texto, 178 paginas) acontecido no bairro de Capao Redondo,
romovido pela Folha de S3o Paulo, (Caderno Ilustrada, 22 julho 2000, pp. E1 ¢ E4), sintetizado e
comentado por Marcelo Rubens Paiva, que destaca também uma resenha e avaliagdo do romance de Ferréz.
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mutirdo... Como a gente se reune para levantar uma laje, fazer um campo de futebol,

deveriamos nos reunir para tomar a escola, construir bibliotecas... (p. E4)

A partir e através desses espagos/tempos destacados, quis demonstrar como a ciranda
dos didlogos e acontecimentos vai atingindo a vida de muitas pessoas e que tanto podem
significar na realidade quanto na literatura, de maneira que na complexidade da
aprendizagem uma contém recortes da outra e entrecruzam-se e interferem-se numa
dindmica mnemonica, participativa, criando e recriando uma existéncia capaz dessa
integracio exclusivamente humana. E o que Freire apontou como envolvidos em densas

tramas, tocados por multiplas razoes de ser.

A realidade que Paulo Lins narra tem sido objeto constante de um certo tipo de
comunica¢do, como programas populares de televisdo aberta, radiofonicos, jornais ou
revistas que exploram - além de brincadeiras, musicas, novelas, ciéncias esotéricas,
crencas religiosas, atividades circenses, jogos e sorteios - a tematica sensacionalista. Neles
temos basicamente a exposicao dos dramas, privagdes, crimes, drogas e demais violéncias
sofridas pelos excluidos da dignidade social. Sempre revestidos de  concepgdes
assistencialistas, tais entretenimentos legam uma responsabilidade tipica dos vendedores

de bons costumes.

Considero um o6timo exercicio de analise refletir sobre o estado lastimavel das
coisas. Pensar seriamente sobre as diversas razoes para a sutileza da vida, uma vez que
para a desgraca a morte nunca parece natural ou justa. Saramago (1995), num retrato das
barbaries advindas de um mal desconhecido e contagioso, a treva branca, que
rapidamente impede as pessoas de lidar visualmente com as tarefas cotidianas simples ou
complexas, ndo sendo mais possivel, por vias normais, acesso a alimentagdo, moradia,
higiene, saude, justi¢a, trabalho, quanto menos cuidar da imundicie e dos cadaveres
resultantes. Somente a genialidade do autor nos ampara, tanto pela poesia presente na luta

das personagens, sem nomes, para construir as possiveis logicas da sobrevivéncia e da

esperanga, quanto pela coragem que se exige ao ler uma obra que foi capaz de
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dimensionar a fantastica redu¢do que a sabedoria humana sofreria em tal contexto. Relata

0 autor:

Proclamava-se ali o fim do mundo, a salva¢do penitencial, a visdo do
séetimo dia, o advento do anjo, a colisdo cosmica, a extingdo do sol, o
espirito da tribo, a seiva da mandragora, o unguento do tigre, a virtude do
signo, a disciplina do vento, o perfume da lua, a reivindica¢do da treva, o
poder do esconjuro, a marca do calcanhar, a crucificagdo da rosa, a
pureza da linfa, o sangue do gato preto, a dorméncia da sombra, a revolta
das marés, a logica da antropofagia, a castra¢do sem dor, a tatuagem
divina, a cegueira voluntaria, o pensamento convexo, o concavo, o plano,
o vertical, o inclinado, o concentrado, o disperso, o fugido, a ablac¢do das
cordas vocais, a morte da palavra, Aqui ndo ha ninguém a falar de

organizagdo... (p.284)

Martins (1982) diz que o individuo precisa aprender a ler para fazer sua propria
historia. Numa compreensdo integradora, alerta criticamente quanto aos porqués da
ineficiéncia escolar voltada para a pratica formalista, mecanica e sob o império da cultura
livresca e das implicancias limitadoras oriundas da precariedade socio-econdmica.
Defende uma proposta de pensamento dialético entre a decodificagdo mecanica dos
signos € o processo cognitivo, propondo que a fun¢do do educador ¢ criar as condigdes
para o educando realizar sua propria aprendizagem e interpreta as interagdes dos niveis de
leitura em sensorial - resposta sem elaboragdo e imediata ao mundo que se descobre,
emocional — participagdo afetiva (empatia) no mundo que acontece, e racional — processo
atualizado e referenciado ao mundo que se analisa. Aqui volto ao ponto, pois a autora ao
desdobrar suas idéias sobre o nivel emocional, traduz a possibilidade da postura distraida

e passiva do leitor ao dizer sobre a imprensa do "mundo-cao":

De fato, uma leitura mesmo superficial revela muitos quadros

intimamente ligados as frustragoes e angustias de cada leitor, vindo
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também ao encontro de suas fantasias mais comuns. Diante das desgracas
presenciadas através do video, ouvidas pela radio ou lida nos jornais e
revistas, tende a desenvolver-se no leitor um processo catartico: se suas

agruras sdo tantas, ha piores...” (p. 55-56)

E preciso concentrar-se sobre esse jogo ideologico de dominagdo, uma vez que a
importancia da leitura, com todos os sentidos usados ou produzidos estd em propor e
formar nossa compreensao sobre a literatura. Nesse sentido, Lajolo (1982:7-8) descreve a

opinido do professor Vitor Manuel de Aguiar Silva, para o qual a literatura:

..ndo é um jogo, um passatempo, um produto anacronico de uma
sociedade dessorada, mas uma atividade artistica que, sob multiformes
modulagoes, tem exprimido e continua a exprimir, de modo inconfundivel,
a alegria e a angustia, as certezas e os enigmas do homem. (...) E assim ha
de continuar a ser com os escritores amanhd. Apenas variara o tempo e o

modo.

Tu que me lés, deixo ao teu sonho imaginar como... (Bandeira, s/d:157). Ler ¢
perceber-se pertencido na multiplicidade dos ndo-lugares que nos pertencem e a diferenca
entre o que estd escrito € o que reconhecemos também ¢é objeto de leitura. Ha nos
horizontes uma vida tentando alcancga-los de memorias, sentidos e experiéncias. Ha na
vida humana uma beleza que nem sempre dialoga com a felicidade. Assim um pomar de

péssegos produz flores de perfumes doces, mas tdo pouco delas tenho visto palavras.

A leitura, privilegiada como mediatizadora, provinda da dimensdo parcimoniosa do
espaco/tempo para nossas relagdes com outros objetos, fatos e agdes humanas, assim se
mostra como importantissima para os objetivos dessa pesquisa. Dizer que um Grupo de
Estudos ndo se faz sem leitura implica metodologicamente em assumi-la concretamente,
repleta de interagdes entre autor-texto-leitor, que aparentemente nao acontecem. Para que
sejam explicitadas, ¢ necessario vinculd-la a outro elemento insuprimivel da realidade,

qual seja, a contradi¢do, uma vez que:
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As conexdes intimas que existem entre realidades diferentes criam
unidades contraditorias. Em tais unidades, a contradicdo é essencial: ndo
¢ um mero defeito do raciocinio. Num sentido amplo, filosofico, que ndo se
confunde com o sentido que a logica confere ao termo, a contradi¢ido é
reconhecida pela dialética como principio bdsico pelo qual os seres

existem. (Konder,1981:167) (grifos do autor)

O singular e o plural dividem o mesmo acontecimento no tempo. A palavra com a
qual livremente pronuncio minhas mais intimas verdades, que jamais poderiam ser
entendidas se ausentes do contexto de minha vida, também sdo, por pertencer igualmente a
muitos, arbitrariedades historicas e culturais. Quando me refiro a leitura como processo de
apreensdo da linguagem escrita, fagco uma reducdo. Mas quando considero literatura tudo
que aparece na forma escrita, volto a ampliar. Seguindo o agrupamento feito por
Charmeux (1994) os textos seriam: nao-ficcionais, de elaboragdo estratégica, motivados
por um projeto de agdo exterior a ele (ndo-literario); e de ficcdo ou de imaginagdo, de
elaboragdo ludica, motivados por um projeto pessoal (literario). O recorte estd entdo em
tipificar a literatura indicada para o Grupo de Estudos como sendo: académica e de arte
literaria. Os critérios que os classificam nao sdo as diferencas nas dificuldades e prazeres
que possam impor ou proporcionar aos leitores. E ténue e fragil também a separagdo entre
real ou ficticia da natureza de abordagem do objeto ou do tema significados, bem como
dos estilos e motivos de suas producdes, pois se relacionarmos agora esses dois grupos de
dados, descobriremos, no interior dos dois tipos de projetos de leitura, tipos de situagoes
diversificados segundo os textos abordados e os projetos de escrita que os produziram.
Mas o critério determinante permanece o projeto de leitura do leitor: podemos ler um

diciondrio para nos distrair e um poema para trabalhar... (Idem, p. 83).

A indicacdo dos primeiros almejou que fossem voltados as questdes da ética, do
ensinar e do aprender, estando sob os designios da filosofia e da ciéncia, obedecendo a
uma linha epistemologica, inseridos numa concepgdo dialética, contidos numa ou mais
disciplinas e resultantes de pesquisas, conceitos, argumentos € perguntas que seus autores

metodologicamente organizam. Os segundos, por sua vez, que fossem contos, artigos ou
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poemas de tematica existencial. Neles, a situacao de estudo estd na qualidade da arte como
eliciadora das tensdes individuais, sociais, estéticas, politicas e ideologicas, devendo ser
juntada a inquietude que a transitoriedade nos provoca. Ambos sdo representagdes € como

disse Paes (1990:13)

Pelo simples fato de ser uma representagdo da vida, a literatura ndo
se confunde absolutamente com esta nem lhe pode fazer as vezes. Trata-se,
antes, de um prolongamento, de um complemento dela, mesmo porque ja se

disse que a arte existe porque a vida ndo basta. (grifo do autor)
Mais adiante, complementa:

Representar ¢é re-apresentar, tornar novamente presentes -
presentificar - vivéncias que, por sua importancia, mere¢am ser
permanentemente lembradas: na mitologia grega, Mnemosina, a

memoria, era a mde das nove Musas ou artes (p. 14).

Nessa perspectiva de relagdo possivel entre a realidade e o imaginado, professor,

socidlogo e critico literario Antonio Candido (1990) diz que:

O cidaddo deve ser também um homem que consegue ter o seu
equilibrio interior. Para alguém ter equilibrio interior é preciso dosar
muito sabiamente a propor¢do de real e a propor¢do de fantasia que fazem
parte da existéncia de cada um de nos. E a literatura é a forma mais alta e
mais sistematizada de elaboragdo da fantasia. Portanto, a literatura se

torna um auxiliar fundamental para a vida harmoniosa.

Para Calvino (1990:58) a fungdo da literatura é a comunicag¢do entre o que é

diverso pelo fato de ser diverso, ndo embotando mas antes exaltando a diferenca, segundo
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a vocagio prépria da linguagem escrita. Ja Cony', ao referir-se a4 genialidade de
Stendhal, quando este descreveu a batalha de Waterloo em pouco mais de 15 linhas, diz
que esta é uma das cenas mais notdaveis da novelistica universal. Aquilo que alguns
chamam de "ver uma drvore e descrever uma floresta". Falar de sua aldeia e definir o
mundo. Numa palavra: a esséncia da arte em si, o particular valendo pelo universal.
Sobre o pouco que pode valer muito, também escreveu Freire (1982:18) que um dos
documentos filosoficos mais importantes de que dispomos, "As teses de Fuerbach", de

Marx, tem apenas duas paginas e meia.

Para mim, que ainda ndo li o suficiente para ter coragem de responder essa
pergunta, vou tentando ser a propria pergunta enquanto vou lendo. Quero dizer que nao
condiz com minha época encontrar muita gente para discutir autores/as e lidos. Os
assuntos sdo de natureza mais de sobrevivéncia imediata ou de fugas acompanhadas de
risos nervosos, mas nada que me facam criar irritacdo, desde que venham de pessoas
queridas, descompromissadas de alguma intencdo manipuladora ou edificante, como se
representassem o ruido da midia que nos massacra, nos inviabiliza e nos despertence do
mundo. De tudo isso, ja faz tanto tempo, estou suficientemente farto e € por isso que quero
sempre que possivel ter um bom livro as maos para que com ele possa mais fartamente

demonstrar minha intolerancia satisfeita, minha indignagdo sustentada de paginas.

3! Carlos Heitor Cony. As incalculdveis cavernas da alma humana. (Jornal: Folha de Sdo Paulo, Caderno:
Tlustrada, 14/06/2000, p. E16). Ezequiel Silva (1995:30-31), num estudo parcimonioso da condig¢do da
identidade do professor de 1° grau e tomando emprestadas imagens do conto "o espelho" de Jodo Guimaraes
Rosa, diz que o ser humano ¢ sempre muito mais do que se pode ver no Conjunto das cavernas de uma
esponja, cada qual construida em direcdo, largura e fundura variadas, conforme o teor da vivéncias de um
sujeito em sociedade. E dificil, sendo impossivel, estudar uma caverna sem levar em conta os aspectos que
concorrem ou concorreram para a sua formagdo e aqueles outros, de natureza também muito complexa,
relacionados ao todo da esponja. Esses aspectos variam continuamente, ainda que pare¢cam estdticos, e
uma caverna é sempre diferente das outras;, mas também parece ser verdade que uma caverna se assemelha
as outras, mesmo que ndo sejam daquelas imediatamente contiguas.

69



70



2. FORMACAO: INICIANDO A TRAMA

O que dizem as palavras, principalmente as escritas, caso tudo prospere para a
conservacao do que foi gravado, durara muito. Porém, diante de um texto escrito, tenho a
irresistivel vontade das bactérias, destas cismadas em transformar as coisas. Refiro-me a
decomposi¢do. A carta que recebi da FAPESP (23/06/1999) foi algo como um lamento,
uma desculpa diante da impossibilidade desse orgdo de fomento a pesquisa em atender
meu pedido de bolsa para mestrado. Muito cedo aprendi, pela pior maneira, que a privagao
nasce da auséncia de possibilidades e que a falta de alternativas ¢ uma limitacdo da
liberdade. Assim, a elegancia dos dizeres assinados pelo diretor cientifico esbarrou no
problema orcamentario da Institui¢do, cambaleante, justificou-se num critério citado
como antigo e por fim, desabou sobre meus sentidos a coerente verdade de que as bolsas
de pos-graduagdo "...destinam-se  precipuamente a formagdo de pesquisadores,
reconhecidamente um processo muito longo e que apenas se inicia com o programa de

mestrado..."

E tolice pensar-se como pesquisador logisticamente inviavel por ser honroso nio
lamuriar-se e, principalmente, porque desconfio que a concessdo negada ¢ fruto, em
muitas circunstancias, das idéias e projetos politicos destinados neste Estado a educagdo, a
ciéncia e a tecnologia. Dessa forma, respostas para indagacdes como o quanto se destina a
produgdo cientifica e quais as linhas de pesquisa privilegiadas, explicariam melhor a
urgéncia do tempo. Sobre isto, apenas como exemplo e ndo como regra geral, vale a pena
conhecer as opinides de Andrew Simpson (1999) , de naturalidade inglesa, que se afirma
como "cientista brasileiro", coordenador das pesquisas de seqiienciamento genético da
"Xylella fastidiosa", bactéria que responsavel pelo amarelinho nas plantagdes de laranja
causa enormes prejuizos, € do Genoma Cancer, numa parceria da FAPESP com o Instituto
Ludwig de pesquisas sobre o cancer. Diz o inicio da reportagem®: "Para o Doutor

Simpson, o que ndo estd nos genes ndo esta no mundo - e isso vale para uma bactéria ou

para um ser humano. No futuro imaginado por este homem tdo fortemente conectado a

32 (Noticias da FAPESP 44 - 1999, Encarte especial: Genoma humano 2 - A poucos passos da

seqiienciamento do DNA do homem - na home page www.fapesp.br (visita: fev/2000)
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seu tempo a imortalidade tera sido alcangcada e nenhum misterio restara sobre a vida."
Diante de tal otimismo, resta-me a certeza de que apds a conquista desse tdo sonhado
encantamento da infinitude, o critério que privilegia recém-graduados perdera o valor e

deixara de ser utilizado.

Embora compartilhe a premissa de que a formagao de pesquisadores/as de fato seja
um processo demorado, ndo creio que sua relatividade temporal (conteudo/forma) permita
afirmar que se inicia com o mestrado. Também ndo tenho a mesma expectativa de futuro
do Dr. Simpson, pois honestamente acredito que a vida toda, mesmo se fosse eterna,
ainda seria insuficiente para tal consciéncia dos mistérios. Apenas umas poucas palavras
de Paulo Freire ja sdo suficientes para contrapor essas nogdes ingénuas de imortalidade e
de controle biologico total que, referendadas pelo principio da igualdade organica entre os
animais e os humanos, visam respaldar-se nas técnicas avancadas da genética. Concepgdes
tolas porque excluem do humano sua esséncia social e histérica e se esquecem da cultura.

Escreveu Freire (1996:55-56):

Onde ha vida, ha inacabamento. (...) A inven¢do da existéncia a
partir dos materiais que a vida oferecia levou homens e mulheres a
promover o suporte em que os outros animais continuam, em mundo.(...) A
experiéncia humana no mundo muda de qualidade com relagdo a vida
animal no suporte. (...)Faltam ao "movimento" dos outros animais no
suporte a linguagem conceitual, a inteligibilidade do proprio suporte de
que resultaria inevitavelmente a comunicabilidade do inteligido, o espanto

diante da vida mesma, do que ha nela de mistério. (grifos do autor)

Se ha finitude na vida ha, por conseqiiéncia, incompletude na formacao. Nao
concebo o nascimento da verdade como a referenciada nas pesquisas em biologia
molecular ou em outras disciplinas respaldadas pela ciéncia tradicional, que provinda do
acumulo de informagdes sobre as partes (DNA), experimenta, registra, tece leis e objetiva
o controle da intimidade dos mecanismos vitais estudados. Minha discordancia ¢ mais

contundente e ¢ nessa medida sem nimeros ou ordens e seqiiéncias fixas que procurarei
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explicitar a condicdo humana de minha investigacdo pedagdgica e construir a "trama
epistémica” (Pessanha,1993:16)*° dos conceitos. Entretanto, entendo que os esforcos
devem centrar-se nas peculiaridades que caracterizam a continuidade ¢ a inconclusao
desse suposto processo formativo, destacando o papel, a importancia € a contribuigao
promovida pelas leituras num Grupo de Estudos formado supostamente para se debrucar
sobre a tematica - tedrica e pratica - da dificuldade de aprendizagem e, nessa dimensao,
recortar o campo educacional escolhido para o trabalho ao dirigir minha pesquisa para
professoras do ensino fundamental de duas escolas particulares. O salto de
pesquisadores/as para professoras foi apenas uma introdugao textual, pois ndo sao palavras
cujas diferencas de significados permitam inclui-las em categorias distintas. Nesse
sentido, Freire (ibidem) intervém novamente ao dizer que Ndo ha ensino sem pesquisa e

pesquisa sem ensino (p.32), acrescentando em nota:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no professor ndao é uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte
da natureza da pratica docente a indagacgdo, a busca, a pesquisa. O de
que se precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor se

perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.

Para o problema apresento a seguinte pergunta: Se as professoras podem
(re)significar suas realidades com as leituras que fazem, seria, por exemplo, a reflexdo de
suas praticas com criancas que ndo aprendem reveladora de suas formagdes? A condugdo
da pesquisa, por sua vez, estd no cuidado metodologico para planejar, gravar, transcrever
e, principalmente, selecionar os resultados revelados nos diferentes modos de articular,
vigorar ou inteligir nessa reflexdo. Assim, proponho que a abordagem metodoldgica deva
vir depois de um entendimento da problematizagdo do objeto investigado. O objeto ¢ o

desenho, o tragado, o percurso das narrativas das professoras sobre suas agodes

33 . . A ..

Citado por Ari Paulo Jantsch (1996:37) quando diz que as ciéncias humanas e sociais fundamentam-se
nos assentimentos dos outros, sendo dialogicas e plurilogicas. Os outros se pronunciam dentro de um
dialogismo e a partir dessa constroi-se a trama epistémica, quando dotada de consisténcia cientifica.
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pedagogicas, historias pessoais, vindas ou ndo da pratica profissional cotidiana, as
diferentes didaticas e atividades da sala de aula, o feitio da autonomia e as suas diferentes
relagdes com os variados papéis sociais exercidos por diversas pessoas presentes e

representadas nas suas vidas.

Ao querer abstrair revelagdes dessas experiéncias alheias ndo achei necessario
isolar-me como observador, aquele que se caracteriza como imparcial em suas anotagdes
e medi¢des, embora atribua aos registros e avaliagdo dos acontecimentos valores que
pretendo expor e debater posteriormente nessa dissertagdo. Da mesma maneira, irei me
esforgar por conceber o objeto estudado sem isola-lo do conjunto das condigdes sociais e
historicas que o contém e que o significam e, portanto, almejo que possa ser
compreendido e analisado fora dos moldes da tradigio empirico-positivista. Jantsch®*
(1996:37) diz que para assumir uma ruptura dessa ordem ¢ preciso ... estar aberto a
historicidade do objeto em problematiza¢do, bem como aceitar a provisoriedade da

analise-compreensdo acumulada sobre o objeto.

Minha "atitude pesquisante” participa de minha formagao e das professoras do
Grupo na medida em que, enquanto experiéncia de vida, vai constituindo o modo
(método) do olhar, do ouvir, do registrar atencioso e cuidadoso para com as narrativas
advindas de maneira que possa focalizé-las na tensdo existente entre seus sentidos de
expressao de uma realidade e o de integrantes na reconstru¢do do que foi expressado.
Nesse contexto, minha inclusdo como observador € interativa, dialdgica e interdisciplinar,

concebida dialeticamente, pois como afirma Jantsch (1996:38):

Assumindo a realidade como uma totalidade historico-social,
somos desautorizados a constituir totalidades epistémicas autéonomas.
Qualquer objeto cientifico e/ou filosofico constitui-se, por condig¢do
imanente, em totalidade epistémica (¢ matéria suficiente, embora sendo

sempre um recorte do real, para constituir um conceito central, uma lei,

**Ari Paulo Jantsch, Professor do Centro de Ciéncias da Educagio (CED) da Universidade Federal de Santa
Catarina.

74



uma teoria, uma disciplina, uma area, um projeto ou, em outras palavras,
um sistema de conceitos que seja, ao mesmo tempo, interprete e criador da
realidade). Por outro lado, poderiamos afirmar que a totalidade historico-
social jamais se reduz a qualquer totalidade epistémica. Dai o
reducionismo e a violéncia implicitos em todo imperialismo

epistemologico.

O leitor imaginario que me acompanha provoca em minha criagdo compromissos
éticos. A eticidade como decorréncia de escolhas refletidas. Ao escolher a abordagem
teorica e metodoldgica da pesquisa, numa perspectiva interdisciplinar, estive preocupado
constantemente sobre as complexas relagcdes entre a teoria e a pratica. Assim, desejo
pesquisar e fazer ci€ncia humana porque voltada para a educagdo, critica porque educagao
e ciéncia sdo atividades politicas e contextualizada porque integrante e integradora de
minha existéncia no tempo™ histérico. Em outras palavras, nem o texto, nem a pesquisa,
nem as escolhas a mim exclusivamente pertencem. Sdo coletivas porque ganham

colaboracgao, avalia¢do e validade publicamente.

Nas escolas pesquisadas respondo como integrante de um grupo de coordenagdo
pedagogica e minhas observagdes, orientagdes e intervengdes cotidianas, na maioria das
vezes vinculam-se as queixas recebidas - ora de aprendizagem, ora de disciplina - e sdo
dirigidas e significadas em situagdes externas a minha pratica, pois dizem respeito a lida
com os alunos e pais de alunos. Entretanto, ¢ com as professoras, em seus trabalhos, que
supostamente se encontram os repertorios para a reflexdo de suas formagdes. Assim
raciocinando, concluo que esse Grupo de Estudos integrado por professoras de 1* a 4°
séries (ensino fundamental), professoras de portugués e literatura (ensino fundamental e

médio) e profissionais de coordenagdo pedagdgica, na medida em que reflete

330 que dizer quando se 18 ou se ouve: Depois que eu tiver saido, para fora do seu circulo, tempo, tempo,
tempo, ndo terei nem terds sido, tempo, tempo, tempo... (Veloso,1988).
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coletivamente seus saberes e busca, sob o amparo das atividades de leitura, a superagdo

i . . 5 36
de suas praticas curriculares, pode ser "nomeado" como grupo de pesquisa-acao™ .

Para Elliott’” (1996), a idéia de professores como pesquisadores emergiu na
Inglaterra ha 30 anos, no contexto do movimento de alteragdo curricular das escolas
secundarias, articulando-se posteriormente ao projeto dirigido por  Stenhouse™ -
Humanities Curriculum Project - que pretendia explorar os principios que informam a
relagdo entre ensino e pesquisa, cuja contribui¢do consistiu em organizar o paradigma do
plano curricular surgido, até entdo, de forma embrionaria (Pereira,1998:138) como um

experimento educacional inovador, ja que:

A colaboracio e a negociacdo entre especialistas e praticos
(professores) caracterizam a forma inicial do que se tornou, mais tarde
conhecido como pesquisa-agdo. Estava incorporada, neste processo, uma
alternativa epistemologica que orientava o desenvolvimento da teoria
curricular. Essa alternativa considera que a elaboragdo teorica e a pratica
curricular se desenvolvem interativamente no contexto escolar. O lugar de
trabalho dos professores configura-se, deste modo, no contexto de

aprendizagem para ambos, especialistas e praticos. (grifos da autora)

36 Expressido usada pela primeira vez nos anos 40, por Kurt Lewin, pesquisador das relagdes humanas,
principalmente nos problemas de mudancas de atitudes e julgamentos e na iniciativa de melhorar a
qualidade das situagdes estudadas a partir das investigagdes em curso, cujo aspecto inovador para as ciéncias
sociais da época caracterizou-se pelos principios de participagdo, impulso democratico ¢ mudanga social
(Pereira, 1998).

37 John Elliott, Educador inglés, iniciou sua carreira nos anos 60 como professor em uma secondary modern
school , participando da equipe que ajudou Stenhouse a desenvolver o projeto curricular das innovatory
secondary modern schools. Hoje ¢ professor da Universidade de East Anglia, Norwich, na Inglaterra e
diretor do CADE, dirigindo um grupo de pesquisadores que busca compreender a pratica educativa pela
perspectiva dos professores, como a refletem e como a transformam (Pereira, 1998).

¥ Lawrence Stenhouse, cuja produgdo se situa nos marcos das décadas de 60 e 70, na Inglaterra, fundador
do Center Applied Research in Education (CARE) em East Anglia - 1970, morto em 1982. Enquanto
pesquisador, reconhecia nos professores a capacidade de, através da pesquisa, se desenvolverem
profissionalmente (Diekel, 1998).
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Conforme Pereira®(1998), para Elliott as caracteristicas mais importantes dessa

nova forma de pesquisa sao:

a)  Ser um processo que se modifica continuamente em espirais de reflexdo e a¢do, em
que se pretende aclarar e diagnosticar uma situagao pratica ou problema pratico que
se quer melhorar ou resolver, formular estratégias de acdo, desenvolver essas
estratégias e avaliar sua eficiéncia, ampliar a compreensdao da nova situagdo

(situacdo resultante) e proceder os mesmos passos para a nova situagao pratica.
b)  Ser uma estratégia de formagao de pessoas envolvidas nela.

c)  Centrar-se sobre atuacdes historicas e situagdes sociais que sdo percebidas pelos

professores como problematicas e passiveis de mudangas.

d) Compreender o que esta ocorrendo a partir da perspectiva dos implicados no

processo: professores, alunos, pais, dire¢ao.

e) Reelaborar discursivamente as contingéncias da situagdo e estabelecer as inter-

relagdes entre as mesmas.

f)  Ser uma cultura profissional de oposicdo as mudangas tecnologicamente

controladas.

Fazenda™ (1994:2) ao argumentar sobre a construcdo da didatica pela pratica

docente, destaca que :

% Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira, Professora do Departamento de Administragio e Supervisdo
Educacional da Faculdade de Educagdo e integrante do GEPEC e do GEPES (Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educag@o Superior) - Unicamp.

* Ivani Catarina Arantes Fazenda, Pedagoga pela USP, Mestra em filosofia da educago pela PUC Sdo
Paulo, Doutora em antropologia cultural pela USP e Livre docente em didética pela Unesp de Botucatu.
Nossas discussdes sobre seu livro Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa, quando da disciplina
coordenada pelo professor Ezequiel Silva (Metodologia do Trabalho Docente - segundo semestre de 1997)
fizeram me lembrar de uma cena de 2001. Uma Odisseia no Espago, de Stanley Kubrick, na qual um osso,
descoberto por acaso como forma de poder, ¢ jogado para cima com for¢ca por um ancestral humano
tornando-se uma espagonave a bailar no espaco ao som de Danubio azul, de Straus. Tal lembranga se
interpde pelo primeiro aparecimento do mondlito — a totalidade do conhecimento — e pela forma como o
subjetivo se comporta nesse percurso historico.
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A capacidade de conhecer uma pratica em suas limita¢oes e
possibilidades supoe o conhecimento das intengoes que determinaram ou
direcionaram esse agir pessoal, particular, individual, e que somente assim
teremos condigoes de adquirir novas formas de perceber, conhecer e agir

em outras perspectivas."

Essa reciprocidade, embora simples, ¢ muito diferente do senso comum sendo
vencido pela aula de teoria, do treinamento técnico, do receituario de como agir em face
de uma pré-determinada situagdo. A Escola ¢ repartida em tantas vezes quantas
interessarem aos que nela habitam, usufruem ou esperam com seus receios, inquietagdes e
verdades diante da vida. A vida ¢ inteira em todos os cantos, corredores, salas e patios,
mas que nos espacos institucionais se reduz. Assim ¢ comum que uma parcela dos pais,
exigentes em demasia sobre conteudos programados, provas, notas e organizacao,
pergunte: O que a Escola tem feito ou vai fazer para tratar, lidar, abordar, trabalhar o
problema, a questdo, a tematica, o assunto das drogas, da sexualidade, dos temas
transversais, da disciplina, do civismo... etc? A cidadania, por exemplo, mesmo que
rasteiramente compreendida como defesa dos direitos do cidaddo, nessa interpretagao
exclusiva, dificilmente encontra outra pretensdo de ser sendo um projeto especifico que
sera desenvolvido por uma ou um conjunto de disciplinas. E essa concepgio recortada que
desenha nos planejamentos e improvisos das atividades a urgéncia interdisciplinar, que
desgragadamente nada inova e repete o modelo. E parte que ndo se define, querem que
seja uma linha e ¢ apenas mais um retalho, um dizer de tantas coisas e que nada diz de
maneira integra. Quando se instala esse modo de ver cria-se a dificuldade de enxergar que
um projeto de leitura pode situar-se no rompimento das fronteiras disciplinares,
acontecendo dentro e fora dos sujeitos. Tal processo, a despeito de existir
independentemente das vontades da dire¢do e coordenacao pedagdgicas, somente pode ser

alcangado pelo pensamento dialético.
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Num dos murais do corredor do prédio do ensino fundamental da escola de Mogi
Guagu encontrei uma reportagem fotocopiada®' que dissertava sobre os 30 anos de carreira
da escritora Ana Maria Machado, suas 105 obras, sua intolerdncia com a mesmice,
merecedora do prémio Hans Christian Andersen, espécie de Nobel da literatura infantil,
que seria concedido a autora no dia 21 de setembro num congresso na Colombia pelo
Comité Internacional de Livros para a Juventude, fundado em 1952 e que congrega 61
paises. Este prémio foi recebido também por Lygia Bojunga Nunes, em 1982. Por ser a
independéncia um de seus tragos mais fortes, nascida que foi numa familia que a cultivou
numa "democracia radical", Ana partiu para o exilio voluntario, pois temia prejudicar
amigos e o pessoal de esquerda que apoiava somente por cumprimenta-los, ja que seu
irmdo, o jornalista Franklin Martins, dirigente estudantil e comentarista da Rede Globo,
envolvera-se em 1969 no seqiiestro do embaixador americano no Rio de Janeiro. Na
Franga, tornou-se aluna e amiga do critico literario Roland Barthes*, que a orientou numa
tese sobre Guimaraes Rosa, autor este particularmente inigualavel no trato da palavra: ...
tem coisas que sdo dgua, tem coisas que sdo terra e tem coisas que sdo barro. A respeito

da interdisciplinaridade, Barthes (Apud Villari*’, 2000:3),tem a dizer que:

O interdisciplinar , de que tanto se fala, ndo esta em confrontar
disciplinas ja constituidas das quais, na realidade, nenhuma consente em
abandonar-se. Para se fazer interdisciplinaridade, nao basta tomar o

"assunto" (um tema) e convocar em torno duas ou trés ciéncias. A

"' A Fada das Letras, Revista Veja: 21 de junho de 2000, p.158-159.

*2 Sobre o langamento das obras completas de Roland Barthes (1915-1980), escreveu Samuel Titan Janior
(1997): "Razdes nao faltam para um langamento tdo ambicioso, que soma quase 5.000 paginas de texto. Um
dos criticos literarios mais influentes da segunda metade do século, Barthes tornou-se referéncia obrigatdria
até para os que discordam com veeméncia de suas opinides e opgdes (José¢ Guilherme Merquior via nele um
dos responsaveis pela "teorréia literaria" atual). Apds debutar, quase aos 40 anos, com um brilhante libelo
contra a instituicdo "burguesa" da literatura (O Grau Zero da Escritura, 1953), ele percorreu nas trés
décadas seguintes um vasto espectro de posigdes criticas e teodricas: do envolvimento inicial com o teatro,
passando por Brecht ¢ o Nouveau Roman (textos reunidos em Essais Critiques), 0 marxismo e a semiologia
(Mitologias, 1957), a linguistica e o estruturalismo (em Sistema da Moda, no ensaio Andlise Estrutural da
Narrativa e sobretudo em S/Z, de 1970), até chegar a produggo largamente inclassificavel dos 70 (O Prazer
do Texto, Fragmentos de um Discurso Amoroso, Roland Barthes por Roland Barthes)".

* Rafael Andrés Vilari, psicologo, psicanalista ¢ doutorando em literatura pela Universidade Federal de
Santa Catarina.
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interdisciplinaridade consiste em criar um objeto novo que ndo pertenga a

ninguém. O texto é, creio eu, um desses objetos.

O papel de facilitador da pratica pedagogica pode corresponder ao académico as
bases de uma pesquisa colaborativa, que caminha para o desenvolvimento da autonomia,
embora resguardadas as identidades profissionais de cada um. Autonomia, portanto, ¢
aprendizagem. Segundo Zeichner** (1995), hi uma separagdo a ser historicamente
superada e que por questdes de poder, privilégio, voz e status, distancia dois mundos, o
dos professores-pesquisadores e o dos pesquisadores académicos. Os primeiros acham
que a pesquisa educacional do académico ¢ irrelevante para suas vidas nas escolas, feitas
com o uso de uma linguagem especializada ¢ que o envolvimento deste com seus
trabalhos tem sido para produzir literatura académica - na qual freqlientemente os
descrevem de forma negativa -, manuais e livros/textos sobre como pesquisar, sendo
muito raras citacdes sobre seus conhecimentos em artigos ou em programas de formacao,
bem como solicitagdes para palestras em congressos. Os académicos, por sua vez, acham
que os professores ndo procuram a pesquisa educacional para instruir e melhorar suas
praticas, rejeitando a pesquisa destes por considera-la trivial, atedrica e irrelevante para

seus trabalhos. Entretanto, Zeichner (ibidem:211) aponta possibilidades:

Apesar da persisténcia de um relacionamento explorador da escola
pelos pesquisadores académicos, percebo dois bons sinais no horizonte.
Primeiro, alguns pesquisadores académicos estdo se sentindo cada vez
mais desconfortdaveis em sua posi¢do de somente estudar o trabalho dos
outros e, em segundo lugar, estdo cada vez mais aborrecidos em estar
revelando falhas de escolas e professores, obtendo com isso apenas

vantagens em suas carreiras académicas..

# Kenneth M Zeichener, foi professor do ensino basico em escolas urbana de criancas pobres da Filadélfia e
Nova York. Nesta ultima cidade comegou a trabalhar a partir de 1970 quando dirigiu um projeto que
envolvia escolas elementares e a universidade. A partir de 1976 passou a lecionar e pesquisar na
Universidade de Wisconsin, Madison, USA, trabalhando com formacdo de professores (Geraldi, C.M.G.;
Messias, M.G.M e Guerra, M.D.S.,1998) (Geraldi, Corinta; Fiorentini, Dario ¢ Pereira, Elisabete - Orgs.,
1998).
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Zeichner (apud Geraldi; Messias e Guerra: 1998)* atribui a Dewey™® a origem do
termo "prdtica reflexiva”, quando este elaborou uma importante distingdo entre o ato
humano reflexivo e aquele que ¢é rotina. O primeiro implica uma consideragdo ativa
daquilo que se acredita, sabedor dos motivos, envolvendo ndo somente légica e a
racionalidade como também a intui¢cdo e a emog¢ao, sendo o segundo guiado por impulso,
tradicdo e autoridade, ndo permitindo a ruptura da realidade vivida pelos professores.
Nessa logica, este autor acentua também a importancia da produgio de Schén®’, que
propde a reflexdo na agdo e sobre a acdo de ensinar. Dessa forma, existem teorias
praticas que enquanto professores usamos nas salas de aula e que assim se dispdem como
modo de entender os valores educacionais. Partindo dos pressupostos de que uma nova
pratica terd de ser precedida por uma reflexdo, feita em grupo, sob uma contextualizagao
sociopolitica e de que a formagdo docente ¢ um processo continuo, Zeichner (ibidem)
organiza criticas para as concepgoes e praticas do que vem a ser o professor reflexivo ou

o ensino reflexivo, sendo elas:

a) As parcerias da universidade com as escolas sdo feitas de modo que a primeira
detenha o conhecimento e o mérito da produgao de uma reflexao.

b) A crenca de que a reflexdo se da sobre a questdo técnica do ensino, relegando a
auséncia a discussdo dos professores sobre os fins da educagdo, numa
desconsideragdo ética e moral do ensino.

Corinta Maria Grisolia Geraldi, docente da Faculdade de Educagdo/Unicamp, coordenadora do GEPEC e
atualmente Secretaria Municipal da Educagdo da cidade de Campinas/SP na gestdo do Prefeito Antonio da
Costa Santos (PT)/ Maria da Gloria Martins Messias, docente da Universidade Estadual do
Parand/UNICENTRO e integrante do GEPEC / Mirian Darlete Seade Guerra, docente da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul e integrante do GEPEC.

% John Dewey (1859-1952), filosofo, psicologo e pedagogo norte-americano, defendeu o ensino pela agdo e
ndo pela instrucdo, influenciando o pensamento pedagodgico contemporaneo, uma vez que as suas obras
foram fundamentais para que o movimento da Escola Nova se impulsionasse e se propagasse pelo mundo.
Foi critico severo das praticas pedagdgicas que cultivavam a obediéncia e a submissao, qualificando-as com
os maiores obstaculos ao desenvolvimento dos alunos (Campos; Pessoa,1998).

*” Donald Schén, filosofo licenciado pela Universidade de Yale com mestrado e doutorado pela
Universidade de Harvard. Tornou-se conhecido internacionalmente com os estudos de sua tese de
doutorado, fundamentada na teoria da indagagdo de Dewey, sobre a formagdo de arquitetos, concretizados
nas obras: O Profissional Reflexivo (1983) e Formagdo de Profissionais Reflexivos (1987). Realizou varios
cursos pela Sorbone e pelo Conservatorio de Paris. Foi professor da Universidade de Queens. Presidiu
durante sete anos a Organizagdo para Inovagdes Técnicas e Sociais (OSTI). Atualmente é professor de
estudos de urbanismo e educacdo do Massachusetts Institute of Tecnology (M.L.T.). (Campos; Pessoa,1998).
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c) A perspectiva da reflexdo feita individualmente pelo professor, desconsiderando o
intercambio de experiéncias e idéias e a influéncia das condi¢cdes sociais da
escolarizacdo sobre seu trabalho.

d) A conseqiiéncia dessa individualizacdo € a sobrecarga de responsabilidades atribuidas
ao professor.

Todas essas criticas sdo entrelacadas com a argumentacdo de que racionalidade
técnica necessita ser rompida na sua hegemonia de referencial tedrico interpretativo. Na
imperiosidade do aprofundamento epistemologico para a compreensao da relagdo
existente entre teoria e pratica educativa, Kemmis™ (1989:10) aponta a contribuicio de
Carr® para o debate, assuntando que o trabalho da pratica educativa e o trabalho da

teorizacao devem desenvolver-se juntos, pois:

Este ponto de vista tem importantes implica¢oes para a
organizag¢do, micropolitica e investiga¢do educacional, sugerindo que
devem desenvolver-se novas formas de relacdo entre as pessoas que
convencionalmente consideramos como "teoricas" e aquelas outras que
convencionalmente consideramos como praticas. Isso implica o
desenvolvimento de novas formas colaborativas de ciéncia que desafiem a
especializa¢do burocratica existente na fungdo e divisdo do trabalho que

estrutura o ensino no estado moderno.

Uma primeira parte da contribui¢do de Carr tem sido mostrar que o valor, a
importancia e o significado da pratica sao construidos. Dessa maneira concebida, ndo se
pode olhéd-la externamente como se sozinha pudesse se revelar. A agdo educativa,

enquanto ac¢do pratica, ndo fala por si mesma, pois ndo traz um mecanismo oculto que a

* Stephen Kemmis, professor de Educacdo (Curriculum Studies) na School of Education e Diretor do
Deakin Institute for Estudies in Education na Deakin University, Victoria, Australia. Seus trabalhos dizem
respeito a pesquisa-agdo, avaliagdo, métodos de pesquisa educacional, estudos curriculares e pesquisa
universitaria, mantendo interesse especial aos movimentos sociais e educacionais e desenvolvimento
comunitario, explorando as possibilidades oferecidas pela teoria da acdo comunicativa de Habermas. (Carr,
1989 e Fiorentini; Souza; Melo, 1998).

¥ Wilfred Carr, filésofo britdnico da Ciéncia da Educagio, comegou sua carreira como professor nas escolas
secundarias e hoje leciona e pesquisa na Universidade de Shefield. Suas principais questdes sdo: O que sdo
teoria e pratica educacional e como s3o produzidas e relatadas? Qual a fun¢do dos valores na pesquisa
educacional e como ¢ possivel uma ciéncia genuinamente educacional? (Fiorentini; Souza; Melo, 1998).
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regula e cuja descoberta tedrica fosse capaz de desvelar o segredo de sua natureza para
depois domina-la, controla-la. Comentando e citando Max Weber (1864-1920), Kemmis
relata que as ciéncias sociais avangaram suas teses a partir do momento que 0s
pesquisadores passaram a valorizar os entendimentos dos atores estudados a respeito de
suas proprias agdes. Essa auto-compreensao subjetiva foi consentida racionalmente como
uma ruptura da visdo naturalista, fisica, comportamental e bioldgica, na qual vigorava a
concepcao de uma ordem silenciosa, ainda herdeira da tradicdo de Newton (1642-1727),
que buscava as verdades matematicas unificadoras e explicativas do mundo que podiamos
ver e descrever. A pratica educativa, referenciada criticamente do ponto de vista da vida
humana e social, ndo ¢ uma espécie de acdo técnica e instrumental. Seu significado e
importancia dependem das inten¢des do praticante, sendo construida social, historica e

politicamente, marcada pela tradi¢ao cultural e pela ideologia.

Supondo que essa mudanca de enfoque caracterize uma outra forma de registro e
compreensdo das agdes sociais, fago aqui uma abertura , uma pequena conexao que,
acredito, seja importante marcar ¢ que podera produzir elementos tedricos importantes
tanto para analise quanto para sintese dos procedimentos metodologicos dessa
investigacdo. Para tal recurso, somo minhas intengdes com apontamentos de Silva™
(1996:24) quando de seus estudos sobre as pesquisas referentes ao ato de ler, cujo grande
enigma defrontado parece ser o da subjetividade, especificamente ao da leitura e de seu

método de aprendizagem, comentando que:

A subjetividade nada tem de esotérico, resulta de reflexdo na
avaliagdo da propria ciéncia. Nao se refere ao carater cientifico (ou nao)

das pesquisas conduzidas. Antes, porém, refere-se aquilo que as pesquisas

%% Ezequiel Theodoro da Silva é Bacharel em Lingua Inglesa, Livre Docente aposentado do Departamento de
Metodologia de Ensino da Faculdade de Educagdo da Unicamp e orientador deste projeto. Foi um dos
fundadores da Associagdo de Leitura do Brasil - ALB, e um dos principais articuladores na organizacgéo dos
Congressos de Leitura (COLE). E autor de O ato de ler (Cortez, 1981); Elementos de pedagogia da cultura
(Martins Fontes, 1988); Leitura na escola e na biblioteca (Papirus, 5 ed., 1995); De olhos abertos (Atica,
1991); Magistério e mediocridade (Cortez, 1992); Professor de 1" grau: identidade em jogo (Papirus, 1995)
e Criticidade e leitura (Mercado das Letras, 1998), dentre outras obras. E Publisher do site
www.pescaventura.com.br , tendo escrito Historias extraordindrias de pescador (Arte e ciéncia, 1999) e
Compromissos e competéncias do pescador esportivo (Arte e Escrita, 2001).
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significam para a existéncia humana. A reflexdo deve surgir para o
pesquisador em todo seu vigor, substituindo a medida, a representagdo e
os contextos hipotéticos e tedricos. E assumida como sendo a forma
atraveés da qual um ser-humano procura compreender o outro ser-humano,
em lugar de explica-lo ou descrevé-lo. Isto é sem duvida o estabelecimento
do subjetivismo. Mas o que é realmente objetivo, sendo aquilo que é
subjetivo para o homem que investiga o fenomenal para poder chegar ao

fenomeno?

Kemmis (1989) comenta sociologicamente a distingdo que o filésofo Hindess faz
entre a epistemologia racionalista e uma teoria racionalista da agdo. A primeira concebe
uma ordem racional na qual as relagdes entre as partes configuram os conceitos e as
relagcdes entre os conceitos dao a esséncia do real, visto que ha uma correspondéncia
aprioristica entre as idéias e o mundo. Na teoria racionalista da agdo, como por exemplo
nas concepgdes de Weber, a agdo estd orientada em seu curso, realizando as
conseqiiéncias logicas de seu significado. A afinidade teologica, resguardadas as
proporgoes, estd em que Deus deixa de ser o mecanismo da realizagdo do mundo, dando

lugar a acao humana.

Embora as intencdes, desse ponto de vista mecanicista sobre o mundo, fossem
libertar a humanidade do dogma religioso, a ciéncia e a sociologia produzida no final do
século XIX e comeco do século XX ainda mantinham em suas concepgdes afinidades
com a tradicdo teologica. Com o positivismo de Conte (1798-1857) reinante, a
compreensdo do universo deveria abster-se de qualquer pretensdo de validade, metafisica
ou teodrica, que ndo tivesse a base de seu conhecimento formada e constatada pela
observacao metddica. A esperanga de que o proprio homem poderia cuidar de si, porque
conhecedor de sua natureza e da natureza do mundo, o libertava para aplicar seus
conhecimentos e resolver seus problemas praticos. Exatamente a capacidade de reordenar
o mundo sobre principios mais racionais aproximavam o "Homem cientifico” de Bacon

(1214-1294) e Deus, porém, enquanto o Segundo realizava as coisas misteriosamente, o
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primeiro arregimentava-se nas idéias de progresso e democracia, intervindo na historia de

maneira publica. Deus ¢ siléncio e o homem tem a palavra.

Entretanto, o autor frisa que historicamente o que reordenou o mundo nao foi
necessariamente o saber cientifico que se firmava nos ultimos dois séculos e sim suas
aliangas com os industriais, com as reformas sociais € com os interesses do Estado. Até¢ a
década de 30 foram delineando-se as distingdes para as bases de uma divisao do trabalho
sociologico: os cientistas sociais, o publico geral - objeto de estudo e os representantes do
Estado - patrocinadores e usudrios do saber. Os cientistas, em varios campos do bem-estar
social e da educagdo, arquitetados numa sociedade democratica, na medida em que
concebiam a ciéncia como meio de institucionalizagdo de seus papéis, relagdes com o
governo, direitos de liberdade académica, responsabilidades, desenvolveram a
profissionalizagdo, aumentando o seu poder de negocia¢do. Citando Foucault, Kemmis
(1989) confirma que a divisdo do trabalho faz do saber uma fonte de poder e
complementa ao dizer que a teoria racionalista da a¢do d4 maior importancia a teoria por
ser esta um guia para a pratica, permitindo que surja uma relacdo hierarquica de
supremacia dos tedricos sobre os praticos, rebaixando a pratica e 0os que a exercem, como
se tivéssemos na estrutura institucional do ensino a distingao classica entre o trabalho

intelectual e o trabalho manual.

A segunda parte da contribuicdo de Carr para uma ciéncia critica da educagdo,
cujos fundamentos lhe sejam genuinos, ¢ a revitalizagdo dos modos de compreender a
natureza da racionalidade pratica, reportando-se ao ponto de vista Aristotélico e
aprofundando-o até chegar ao conceito de reflexdo critica. Para tanto, reporta-se
primeiramente a Schuab, autor que elaborou seus argumentos contra a no¢ao de educagao
como uma ciéncia aplicada ao curriculo, cujos fundamentos e teoria a delimitariam num
saber sempre recorrente a outras disciplinas. Schuab constituiu algumas pressuposigoes

metateoricas, encontrando na Etica a Nicomano as seguintes distingoes:

a) Racionalidade técnica: De natureza instrumental, com fins e meios determinados por

regras conhecidas, utilizando de meios e materiais previstos.
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b) Racionalidade pratica: Forma apropriada nas situagdes sociais, politicas e historicas
que se faz no percurso da acdo na qual o ator, no uso de sua inteligéncia, raciocina

como ira atuar, pois lhe sdo indefinidos os fins e os meios.

c¢) Racionalidade cientifica (teoria): Procura a resolucdo de questdes puramente
intelectuais. Um modo de raciocinar que compde o que atualmente chamamos de

ciéncia pura, em oposicao a aplicada.

Num segundo momento, Kemmis reporta-se ao filésofo Habermas, que também se
inspirou em Aristoteles para desenvolver uma critica a natureza e fungdes da ciéncia
social. Para este autor, as diferentes formas de ciéncia ndo s6 indicam formas diferentes
de racionalidade como também servem a diferentes classes de interesses, constitutivos do

conhecimento. Sao eles:

a) Técnico: para as ci€ncias empirico-analiticas.
b) Pratico: para as ciéncias hermenéuticas.

¢) Emancipatoério: para as ci€ncias sociais criticas.

Partindo da nogdo de ciéncia pura, seguindo a tradicdo da Escola de Frankfurt,
Habermas busca uma fundamentagdo mais materialista para as praticas dos cientistas
sociais, reconstruindo a nocdo Aristotélica de teoria, descrevendo o interesse
emancipatorio como de natureza critica na qual os valores como verdade, racionalidade,
justica e liberdade sejam indispensaveis e cujas condigdes de estabelecimento dependam
de um contexto democratico, livre para a comunicacdo e para a acdo. Dessa maneira, a

ciéncia critica, social ou educacional, corresponde a uma classe de teoria que pretende:
a) acritica ideologica.
b) aorganizacdo da "ilustracdo" em grupos sociais e na sociedade.

c) aorganizacdo de a¢des sociais segundo a integridade de seus valores.
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Portanto, ndo aspira a demonstrar as relacdes entre pensamento e agdo pelas quais a
conduta dos praticantes se apoia em idéias individuais e nas quais os lugares e os tempos
da teoria sd3o concebidos como separados dos da pratica. Trata-se de um meio de agdo
social coletiva, um processo publico, evidenciando que também o teorizar e o praticar
estdo separados na estrutura social pela divisdo do trabalho e diferenciagdo das fungdes
institucionais do ensino. Nessa complexidade da participagdo ideoldgica nas consciéncias
dos praticos, Kemmis (1989:29) constata que tal pretensdao de criticidade se antagoniza
com a visdo individualista, unilateral e racionalista do professor/praticante reflexivo de

Schon, ja que:

Se a teoria e a teorizagdo sdo entendidas em temos de reflexdo, parecem
referir-se a aspectos do funcionamento cognitivo, incluida a relagdo das
idéias com a agdo. O modo como a reflexdo se expressa na vida e na obra
do praticante. Sobre esta base, poderiamos falar de cada praticante como
sendo guiado pela teoria, ndo querendo dizer com isto sendo que o
praticante tem idéias. Mas pode-se demonstrar que isto é uma base

insuficiente para afirmar que um praticante tem uma teoria.

A terceira parte da contribuicdo de Wilfred Carr tem sido explicitar que os
conhecimentos provindos da investigagdo sobre a natureza da pratica e da propria pratica
sdo relevantes para a pesquisa tedrica e educacional, pois os expde para uma revisao de
seus conceitos na procura de constituir uma ciéncia critica da educag@o. Assim, na analise

da complexidade das relagdes entre teoria e pratica, ressaltam-se os seguintes pontos:

a) Ter claramente definidas quais teorias (e de quem) e quais praticas (e quais
praticantes) estdo sendo consideradas, esfor¢ando-se pelo primor de seus contextos
sociais, histéricos e politicos, pois diferentes praticas, embora relacionadas, sdo
separadas institucionalmente em teoria educativa e ensino e, portanto, apresentando

diferentes teorias para abordagem.

b) Quando temos claro quais teorias e praticas sdo focalizadas, descobrimos em nossa

analise que ambas sdo mutuamente constitutivas uma da outra, ndo podem ser
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d)

separadas, dicotomizadas. Nao ha abismo entre elas, pois sendo teorizadas as praticas
ganham sentido e sendo praticadas as teorias adquirem importancia historica, social e

material.

A mediagdo da teoria e da pratica € um processo publico, relacionando um conjunto
comum de idéias tedricas compreendidas pelo crivo das tradicdes do pensamento
como atividades tedricas institucionalmente reguladas como praticas. Os individuos
refletem e entendem a teoria e a pratica, porém o desenvolvimento destas depende da
participagdao consciente dos individuos em um processo publico, pois o saber se

converte em teoria ao ser posto a prova, ao ser exposto ao debate coletivo.

Sendo que a relacdo entre a teoria e a pratica se da na esfera publica, ambas estdo
implicadas no conceito de politica, ou seja, nas condigdes para a participagdo numa
discussdo racional. A criticidade emancipatoria esta na confianga de que seus valores
de racionalidade, verdade, liberdade e justica, enquanto pressupostos cientificos

devam ser desenvolvidos na busca de condi¢des democraticas para o debate.

O debate localiza-se nos processos sociais de grupos que lutam por um consenso,

sittando como comum o sentido de que a racionalidade implica uma politica de

desenvolvimento de significados individuais ¢ de acordos entre individuos com bases em

argumentos publicos. Habermas (1989), ao refletir sobre o entendimento mutuo, constitui

o argumento de que quando os atores de uma interagdo estdo orientados para as

conseqliéncias do agir (sucesso) ha influéncias e estratégias dependentes dos calculos

que cada um faz de seus ganhos egocéntricos, sendo a cooperacdo resultante dos

interesses. Ja o entendimento mutuo se pauta por um agir comunicativo quando os atores

buscam metas, apds harmonizar internamente seus planos, sob a condicdo de um acordo,

cujas condi¢des estejam comunicativamente tanto sobre a situagdo quanto para as

conseqiiéncias esperadas. Nessa compreensao, diz:

Os processos de entendimento mutuo visam um acordo que
depende do assentimento racionalmente motivado ao conteudo de um

proferimento. O acordo ndo pode ser extorquido ao adversario por meio

88



de manipulagoes: o que manifestamente advém gragas a uma intervengdo
externa ndo pode ser tido na conta de um acordo. Este assenta-se sempre

em convicgoes comuns. (p. 165)

Acontece que uma situacdo social, segundo esse autor, representa um segmento
recortado do mundo da vida, que constitui o contexto da agdo ao mesmo tempo em que
oferece os recursos para a interpretagdo e entendimento acerca de algo no mundo, em
vista de um tema, que ¢ acentuado individualmente e cujos papéis comunicacionais dos
agentes correspondem as suas perspectivas e, que por sua vez, dependem das tradigdes
culturais, da solidariedade dos grupos e dos processos de socializagdo. Quanto a

compreensdo descentrada do mundo, Habermas (ibidem) escreve:

Na medida em que os participantes da comunica¢do
compreendem aquilo sobre o que se entendem como algo em um mundo,
como algo que se desprendeu do pano de fundo do mundo da vida para se
ressaltar em face dele, o que é explicitamente sabido separa-se das
certezas que permanecem implicitas, os conteuidos comunicados assumem
o carater de um saber que se vincula a um potencial de razoes, pretende
validade e pode ser criticado, isto é, contestado com base em razoes.

(p- 169) (Grifos do autor)

Portanto, autores como Kemmis e Carr concebem a pratica pedagogica como uma
praxis social e buscam romper com precariedade da autonomia profissional do professor.
Tal premissa indica uma compreensao dialética para as relagdes entre a teoria e a pratica,
sendo a primeira posta a prova pela segunda por intermédio da reflexdo. Os fundamentos
para essa proposta sao oferecidas pela escola de Frankfurt, principalmente Habermas, pela
critica ideologica de Marx e pelo processo de conscientizagdo proposto por Paulo Freire

(1996:24), em que tal processo deriva da compreensao de que:

A raiz mais profunda da politicidade da educa¢do se acha na
educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza

inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado e consciente de seu
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inacabamento, historico, necessariamente o ser humano se faria um ser
ético, um ser de opg¢do, de decisdo. Um ser ligado a interesses e em relagcdo

aos quais tanto pode manter-se fiel a eticidade quanto pode transgredi-la.

Para Freire, ¢ a consciéncia de nos sabermos inconclusos que funda a educagao
como processo permanente. Seres inconclusos porque homens e mulheres vivos e
conscientes porque sabedores dos condicionamentos ambientais, materiais, historicos,
sociais e culturais, porém ainda indeterminados, pertencentes a um movimento de busca,
pois, uma vez inseridos no mundo, estamos com o mundo e com os outros. A certeza de
que ndo ha pesquisa sem ensino e vice-versa €, para este autor, o argumento para dispor
na diferenca entre a ingenuidade e a criticidade uma possibilidade de superagdo, de
aprendizagem enquanto curiosidade epistemolodgica, aventura criadora, transformagao.
Partidarios da pesquisa-acdo, com base nos trés tipos de interesses constitutivos de
saberes descritos por Habermas, distinguem trés géneros desse modelo inovador de

interagdo entre pesquisadores e docentes, sendo:

a) Pesquisa-agdo técnica: os praticantes do grupos sdo convencidos pelos facilitadores a

comprovar resultados de pesquisas externas.

b) Pesquisa-agdo pratica: o trabalho visa desenvolver o juizo, mediante reflexao, porém

os facilitadores buscam nao interferir no processo instalado.

c) Pesquisa-agdo emancipatdria: todos assumem coletivamente a responsabilidade de
transformacdo da pratica, contextualizando-a social e historicamente e o papel de

facilitador pode ser exercido por qualquer participante.

As criticas feitas pelos pensadores da pesquisa-acdo contra a concepcao da
racionalidade técnica na educacao sdo re-elaboradas por essa dimensao de pesquisa como
projeto politico emancipador. O mundo da vida estd acontecendo livremente, tanto nos
seres como nas relagdes entre os seres. A liberdade €, nessa minha pequena aventura
filosofica como profissional da educagdo, uma experiéncia de totalidade que nao pode ser

reduzida ou subjugada pela razdo técnico-instrumental sob pena do cerceamento da
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criatividade, da formagdo ética e moral, enfim, dos propositos fundantes do ato de
educar. Os compromissos sdo €ticos porque coletivamente regulam interpretagdes a
respeito das narrativas registradas. Uma reflexdo da pratica que, dentre muitas outras
historias das professoras, pode projetar correlagdes entre a condicdo profissional e a
autonomia de suas atividades de ensino. A narrativa depende da experiéncia pela razdo de
serem ambas Unicas a cada ser e terem a verdade levianamente instalada nessa interacao
humana entre o dono da voz, a voz e o outro. Porém, sendo o conhecimento sobre o
mundo relativizado, subtraido do peso da certeza, tudo o que pode ser consubstanciado
pela linguagem terd o ser historico como "detentor prisioneiro” dessa competéncia
lingtiistica, que ao mesmo tempo ¢ individual e sociocultural, pois ao interagir reflexiona-
se e conscientiza-se de que o singular provém de fontes parcialmente conhecidas,
adjetivadas de sentidos e valores supostamente proprios e que o plural ¢ o comum da
experiéncia com o mundo, ambos se constituindo continuamente, um ao outro e que essa
condicao de incompletude ¢ motriz da disposi¢do ao estranhamento, a educabilidade, a

aprendizagem.
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3. LEITURA: A TEZ DA TRAMA

Ia no Onibus que seguia seu caminho, com a velocidade cotidiana, num ponto
inconstante entre duas cidades servidas por seu trabalho. Estava nele a perder e recuperar
o controle de minha aten¢do sobre o que fazia. Pensava, de vez em quando, que desse
objeto automovel precisaria ainda para concluir o mestrado, na necessidade imperiosa de
ir e vir a Faculdade de Educagdo e a cidade de Mogi Mirim, onde passei a morar nos
ultimos cinco anos. Lembro-me bem, ali préximo a janela via correr a paisagem que
abandonava a tarde. A luz era pouca, mas a leitura do texto de ftalo Calvino’’,
impulsionava-me a prosseguir. O que me provocava era uma originalidade literaria,
pululando resquicios dos fragmentos vividos enquanto me transportava ao entendimento
do que supunha esquecido. Fiquei tranqiiilo. O que descobria logo achava conforto num

dos muitos cantos arejados da alma, dando vez a outras inquietagoes.

Ler pode parecer isso: uma metafora além do cliché da viagem, um estado original
de existir, semelhante ao disposto pela mente quando se livra da mais sutil das amarras e
vaga, transporta-se apenas presa aos fiapos dos desejos e passados com nomes
incontaveis. Sou, nesse contexto, antes do tema, do estilo e da trama, aquilo que se evoca
e permite alguma possibilidade de interpretagdo. Sem lugares a chegar, por exemplo,
penso na personagem Florentino Ariza de Gabriel Garcia Marquez (1985) que subindo e
descendo interminavelmente o rio Madalena com sua amada Fermina Daza, de tantas
cartas e desencontros, reafirma sua crenca de que o amor tem mais portas que uma casa
de putas. O amor, se fosse um mito, seria mais um "impulso d repeticio™ de algo

imaginario que bloqueia a percepg¢ao da realidade e impede que se lide com ela.

O mundo dos escritos pode ser para o leitor suficiente para revela-lo como

transcendente. Nao que as coisas precisem deixar de pertencer a este mundo, mas no

> A aventura de um leitor in Os amores dificeis. Traducio de Raquel Ramalhete. Sdo Paulo, SP: Companhia
das letras, 1992.

52 Acepgio psicanalitica utilizada por Marilena Chaui em seu livro Mito Fundador e Sociedade Autoritiria
(Editora fundag@o Perseu Abramo, 2000) apontada por Flavio Moura, em email da lista de pds-graduagio
datado de 06/09/2000. Moura comenta também o filme Cronicamente inviavel de Sérgio Bianchi,
destacando a frase: Ndo adianta mostrar a realidade, pois ela é entendida como fic¢do.
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pertencimento vou duvidando e afirmando com o auxilio das metaforas, pois a elas
dedico a realidade motivos para com a beleza, com a literatura e com a poesia. Sobre o

poder do leitor, Manguel® (1997:207) escreve:

A relagdo primordial entre o escritor e o leitor apresenta um
paradoxo maravilhoso: ao criar o papel do leitor, o escritor decreta
também a morte do escritor, pois, para que um texto fique pronto, o
escritor deve deixar de existir. Enquanto o escritor estda presente, o
texto continua incompleto. Somente quando o escritor abandona o
texto é que este ganha existéncia. Nesse ponto, a existéncia do texto é

silenciosa, silenciosa até o momento que um leitor o lé.

Pertencer ao grupo dos leitores que pretende expandir as possibilidades de
contribuicdo para a mudanca de compreensdo das participacdes humanas frente a
realidade, buscando superar a visdo fisicalista de inser¢do. Alcangar uma logica historico-
social e dialética para dispor interpretagcdes diferenciadas no debate cotidiano da pratica
educacional. Violar secretamente os valores morais que ideologicamente confundem o
juizo e o senso de justeza. Quantas outras razdes poderia arquitetar ou pesquisar
existéncias e que estariam sob o torpor, o choque, o enlace promovido pela leitura? De
onde vem desse ato tal poder? Seria de sua similitude com as imperfeigdes de nossa
consciéncia, da temporalidade fugidia que rege a memoria ou da condensacao dos espacos
e contetdos tematicos, também cumplices desse processo. Porque quando leio faco
consultas aos valores que adquiri ¢ por que o fio da leitura é um propulsor de
desequilibrios? Seria pela reinvencdo da palavra, reconhecida e situada novamente entre

o desejo de ler e as condigdes materiais (social e historica) do leitor e da leitura. Marcos

%3 De todos as competéncias profissionais de Alberto Manguel, convém lembrar que na sua historia de leitor,
consta que foi trabalhar numa das trés livrarias anglo-germanicas de Buenos Aires e que numa tarde de
1966 recebeu a visita do entdo famoso escritor Jorge Luis Borges, que ja completamente cego, veio pedir-
lhe que lesse para ele a noite, pois a mie com 88 anos estava muito cansada para tal atividade. A deficiéncia
visual, compensada pela erudi¢do, pela memoria, pela paciéncia do ouvido, permitiu um “cativeiro feliz”,
segundo palavras do autor, com pausas para anotagdes mentais, discussdes sobre a imagem das obras
escolhidas uma aprendizagem que se constatou formadora, do tipo que acrescenta mas que ndo pode ser
medida, embora sempre mediada pelas circunstancias da leitura nova que se pauta nas antigas. 4 coruyja,
apesar de todas as suas penas, estava com frio, de Keats (p. 32).
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Faerman (1997) aponta dire¢des de resposta quando cita um pequeno trecho da introdugao

que Ernani Fiori fez para A Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire. Diz o autor:

Com a palavra o homem se faz homem. Ao dizer sua palavra,
o homem assume conscientemente a sua essencial condicdo humana. E
o método que lhe propicia essa aprendizagem comensura-se ao
homem  todo, e seus principios fundam toda a pedagogia, desde a
alfabetizacdo até os mais altos niveis do labor universitario.
(...) Para o homem, produzir-se ¢ conquistar-se, conquistar sua

forma humana. A pedagogia é antropologia. (p. 34)

Completando estes dizeres, Faerman (ibidem) relata a comovente opinido de uma
mulher do povo quando esta menciona a importancia de escrever e ler dizendo: Gosto de
discutir sobre isto porque vivo assim. Enquanto vivo, porém ndo vejo. Agora sim

observo como vivo.

Manguel (Idem:54) relata que desde as duas pequenas placas pictograficas de argila
em Tell Brack, Siria, datadas do quarto milénio antes de Cristo: Ler, entdo, ndo ¢ um
processo automatico de capturar um texto como um papel fotossensivel captura a luz, mas

um processo de reconstrugdo desconcertante, labirintico, comum e, contudo, pessoal.

Um Grupo de Estudos se faz com leituras. Lendo e relendo e referenciado-se pelos
motivos que o estabelece. Enquanto coordenador, destaco para andlise a questdo do gosto
pela leitura, que me foi suscitada pelas pequenas diferencas das tematicas e estilos dos
textos sugeridos, cujos conteudos alcangam minha compreensdo com deleites
particularizados. A Escola que vivi, sei e vivo, vem historicamente reafirmando a mania
de classificar o que ¢ bom, indicado ou necessario para que o aluno leia, assimile,
conheca ou decore. Em outras palavras, a aprendizagem da leitura parece ser precedida
por um senso unilateral de correcdo (adaptabilidade) e obrigatoriedade, posto
anteriormente sob os varios discursos ideologicos de sua importancia. Nesse sentido,

Charmeux (1994: 42) diz:
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Duas razoes essenciais nos levam a ler: para achar resposta
a questoes que colocamos, ou para nos distrairmos e passarmos
um momento agradavel. Nos dois casos, ler aparece como um
meio para uma outra coisa, e ndo como uma atividade em si,
com finalidade propria. Ler é uma  atividade-meio que estd a
servico de um projeto que a ultrapassa. Podemos dizer, portanto,
que saber ler é ser capaz de se servir do escrito para levar a cabo um
projeto, quer se trate de acoes a  realizar ou de lazeres a
enriquecer. O que permite afirmar que uma leitura foi eficaz é a

realizacdo do projeto que a provocou. (grifos da autora)

Kafka (apud Manguel: 1997) , por exemplo ja acha que devemos ler somente
livros que nos mordam e piquem. Se o livro que estamos lendo ndo nos sacode e acorda
como um golpe no cranio, por que darmos ao trabalho de lé-lo? Um livro tem de ser um
machado para o mar gelado de dentro de nos (p. 113) e que Um livro ndo pode tomar o
lugar do mundo. E impossivel. Na vida tudo tem seu sentido e seu propésito, e para isso

ndo ha substituto permanente (p. 111).

O prazer da leitura ¢ uma descoberta gradual e intima, que ndo se revela
magicamente, um intercdmbio entre leitor e texto, acompanhado de identidade propria,
ndo sendo transferivel enquanto acontece. Mesmo a leitura em voz alta para os outros nao
impede o vigor dessas qualidades, apenas mostra que a leitura, embora conectada ao
individuo-leitor, pode gerar partilha, troca, conflito e os demais motrizes fundamentais

para a produc¢do do conhecimento.

Entretanto, se o Grupo pretende ler é certo que sua historia podera ser contada
pelas leituras feitas. Entretanto, como organizar essa historia? Desse modo, vale repensar

o raciocinio de Levi Strauss (1978:24) para com os significados, quando diz:

Que ¢ que significa o termo “significar”? Parece-me que a unica
resposta que se pode dar é que ‘‘significar” significa a possibilidade de

qualquer tipo de informacgdo ser traduzida numa linguagem diferente (...)
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No fim de contas, esta tradugdo é a que se espera de um dicionario (...) E
porque ndo se pode substituir uma palavra por qualquer outra palavra, ou
frase por qualquer outra frase (arbitrarias), tem de haver regras de

tradugdo. Falar de regras e falar de significados é falar da mesma coisa ...

Nesse sentido de sentidos, ordenar essa pesquisa ¢ também definir as bases e

finalidades do Grupo, em que tornam-se necessarios os seguintes apontamentos:

a)

b)

d)

As situagOes de leitura seriam analisadas como mediatizadoras, rasteadas na
transcricao das fitas gravadas e questionarios aplicados ndo s6 naquilo que repercutem
pelo estranhamento, divergéncia, interesse, dificuldade e encantamento que causem -
como também pelos relatos que evidenciam que os textos e videos lidos e assistidos
ndo se restringiram apenas ao circulo do Grupo e, principalmente, das conexdes
intimas que tiveram com o "mundo da vida" das pessoas participantes, acontecendo

em importancia, desdobrando-se em formagao.

As préticas discutidas ndo seriam necessariamente as de sala de aula, lugar que vou
raramente para um recado ou atendendo a um convite sobre uma determinada
atividade. Os encontros seriam um espaco de debate em que nossas "teorizagdes"
estariam sob o consenso de dirigirem-se para a novidade de nossa condicdo, para o
ineditismo dessa aprendizagem de lidarmos com nossa formacdo num Grupo de
Estudos. Do universo dos acontecimentos possiveis do cotidiano da sala de aula e das
qualidades multiplas das relagdes entre seus integrantes interessaria os dizeres das

professoras sobre o/a aluno/a que lhe exige aten¢ao maior e orientagao diferenciada.

Meu papel no Grupo seria de coordenador, organizando os blocos semestrais,
indicando e aceitando sugestdes de textos, videos e atividades. O primeiro bloco
abordaria as razdes da autonomia no ensino, o segundo seria sobre as implicagdes

pedagogicas do socio-interacionismo e o terceiro sobre leitura e aprendizagem.

Cada integrante deveria se envolver na producdo de uma sintese escrita. Um texto

relacionado a experiéncia docente e assumido como provisorio, ganhando contornos e
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se reformulando na medida em que fossem surgindo nas discussdes uma revisao da

diversidade das opinides e da interagdo dos diferentes repertorios que as assistem.

e) O ambiente seria de livre participacdo. Todos poderiam sugerir as atividades e
expressar seus pontos de vista. Os acordos quanto aos prazos de sintese e
compromisso com as leituras seriam sempre rearticulados no Grupo, respeitando a

carga de trabalho dos/as profissionais envolvidos/as.

Questionando o raciocinio estruturalista™, diria que a ordem ¢ necessaria, porém
insuficiente. Confesso que ndo consigo exatiddo, mas provavelmente numa sala de
primeiro ano de meu antigo segundo grau, um professor nos disse que um livro precisa
ser lido com correta seqiiéncia, que inclui a capa, depois as orelhas, dedicatorias,
prefacios, comentarios e assim por diante. Nao sei quanto aos colegas daqueles tempos,
mas para mim, que demorei tanto a ter meus proprios livros, de modo que quase vieram
depois de compreendé-los na lingua que uso, tenho a vaga impressao que independo desse
carater obsessivo. A mente me parece mais anarquica do que geralmente supomos. Na
pessoalidade do leitor, no instante inico em que faz a leitura, processo que o livro/texto
impde pela abertura das paginas, pelo apoio encontrado no solo, numa arvore, numa rede,
nos moveis, nos transportes, da disposi¢ao do corpo, noutro corpo, da luz, dos olhos, das
maos, enfim, nessa dialogicidade tornando-se objeto tnico também, como decorrente de
uma necessaria atengao especial, provocando a admiragdo, o estranhamento, a curiosidade,
as dificuldades de tal labor, a pesquisa dos sentidos, o confronto do sabido com a

sabedoria de reconhecé-lo incerto, o prazer.

Nesse estado completo, penso que ler enseja um profundo gesto de liberdade,

enquanto acdo e formagdo de sujeitos. A educacdo escolar, dependendo das condigdes e

** Segundo Sucupira (1991:97): Um hicido trabalho de andlise critica do Estruturalismo deve-se a Henri
Lefebvre, quando demonstra que Strauss poe por terra a nogdo de "devenir" e de "historicidade", e erige o
conceito de modelo, ndo como reprodug¢do no pensamento da praxis social, mas como simples forma de
abstragdo intelectual. Para uma idéia afim do teor retrogrado do Estruturalismo straussiano, Lefebvre
compara-o a uma doutrina filosofica da Grécia cldssica - o "Eleatismo"- fundada pelo pensador
Parménides de Eléia, quinhentos anos antes de nossa era (L'ldéologie structuraliste, Editions Anthropos,
Paris, 1971, p. 45). O Eleatismo, apresentado por Parménides, sob forma de poema, baseia-se na cren¢a de
um ser imovel, isento do "horror” das contradi¢oes levantadas pelo heraclitismo.
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dos modos como se institui pode favorecer, limitar ou desconsiderar a polifonia e a
polissemia presentes nessa experiéncia/aprendizagem. No ambito social, a historia
demonstra a nocividade das reacdes de governos autoritarios diante do incomodo e
decorrente preconceito que tém para com certos livros e leitores. Talvez imaginem que se
estes forem esquecidos pela censura ou perdoados pela repressdo, certamente irdo, nessa
logica perversa, constituir os discursos da resisténcia, contra-poderes perigosos para quem
invejosamente os odeiam. Ovidio (apud Mezan, 1991:125), revela a dimensao desse mal

ao descrever que:

A inveja habita no fundo de um vale onde jamais se vé o sol. Nenhum
vento o atravessa, ali reinam a tristeza e o frio, jamais se acende o fogo, ha
sempre trevas espessas (...). A palidez cobre seu rosto, seu corpo é
descarnado, o olhar ndo se fixa em parte alguma. Tem os dentes
manchados de tartaro, o seio esverdeado pela bile, a lingua umida de
veneno. Ela ignora o sorriso, salvo aquele que ¢ excitado pela visdo da dor
(...). Assiste com despeito aos sucessos dos homens, e esse espetdculo a
corroi; ao dilacerar os outros, ela se dilacera a si mesma, e este é seu

suplicio.

. . 55 . .
A inveja’, parece-me adequada metaforicamente para explicar o comportamento

dos que sob o jugo de um momento politico perseguem autores sob os mais variados

> Em O primo Basilio, escrito em 1878 por Eca de Queirds (1997:43-44), Juliana, uma pobre servigal,

personifica este sentimento, de tal maneira que muitas caracteristicas da descrigdo feita por Ovidio sdo

notaveis, como por exemplo nas seguintes passagens:

v’ Teria de servir até ser velha, sempre, de amo em amo! Essa certeza dava-lhe uma desconsolagdo
constante.

v ...mal a sua figura esguia aparecia: punham-lhe alcunhas - a isca seca, a fava torrada, o saca rolhas.

v Mas rofa-se por dentro, veio lhe a inquieta¢do nervosa dos misculos da face, o tique de franzir o nariz:
a pele esverdeou-se-lhe de bilis.

v’ A necessidade de se constranger trouxe-lhe o habito de odiar; odiou sobretudo as patroas, com um édio
irracional e pueril (...) cada riso delas era uma ofensa a sua tristeza doentia.

V' Quando havia passeios projetados, se chovia de repente, que felicidade! O aspecto das senhoras
vestidas de chapéu, olhando por dentro da vidraga com um tédio infeliz, deliciava-a, fazia-a loquaz.

V' Nas casas em que servia ao jantar, o seu olho avermelhado seguia avidamente as por¢des cortadas a
mesa, e qualquer bom apetite que repetia exasperava-a, como uma diminui¢do de sua parte. De comer
sempre os restos ganhara um ar aguado, - o seu cabelo tomara tons secos, cor de rato.
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pretextos, queimam livros como se assim agindo conseguissem o calor que lhes falta no
vale frio de suas almas. Agora entendo melhor os motivos mais intimos dos discursos
inflamados contra o riso € o incéndio provocado na biblioteca da abadia retratada por
Umberto Eco em O Nome da Rosa, a fogueira de livros na Alemanha de 1939 e as
chamas dos fundamentalistas islamicos que em praga publica incineram o(s) Versos

satanicos de Salman Rushdie, dentre outros exemplos.

Para o aprofundamento nas dimensdes sobre a formagdo dos leitores na escola, ¢
preciso refletir ¢ abordar a necessidade contemporanea de que temos, ao cuidar da
educagdo das criangas, de forma-las capazes de produzir sempre uma opinido sobre a
leitura dada, oferecida, programada. Parece que a influéncia de nossas duas décadas de
ditadura militar, situando meu argumento (texto) num exemplo mais recente da historia
brasileira, sobre nossos preceitos educativos foi a da fala consentida e a do siléncio de
respeito a tradi¢cdo, a autoridade. Assim, com a suposta reconquista da democracia, ganha
terreno a orientagdo de que muito melhor a oralidade sobre o texto lido do que a resposta
escrita ja esperada. Porém, o que ¢ dado a ler e o contexto de produgdo da leitura nem
sempre foram objetos de escolha e pra ser bem sincero, mesmo que fossem. A auséncia de
alternativas implica o empobrecimento da liberdade. Aulas bem planejadas, estudos
dirigidos, didlogos com fins almejados, notas bem dimensionadas, alunos educados, futuro
construido. Mas para o leitor pode se esperar muitas outras manifestagdes, talvez até algo

assim como descreve Larrosa (1999) do que deseja Nietzsche’ - que ndo deve fazer

% Vide o filme: Nos que aqui estamos por vés esperamos, de Marcelo Masagio com musica de Win
Mertens, 1999.

7 A atualidade do pensamento do filosofo alemdo Friedrich Nietzsche (1844-1900) foi abordada pelo
professor livre-docente Oswaldo Giacoia Junior, do departamento de filosofia da Unicamp, quando do
langamento do volume Nietzsche (Colecdo Folha Explica - editora Publifolha). O debate foi mediado pelo
professor Artur Netrovski e participaram a professora Vania Dutra de Azevedo (Universidade Regional do
Estado do Rio Grande do Norte), e os professores Jodo Carlos Salles (Universidade Federal da Bahia) e
Peter Pal Pelbart (Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo). Giacoia Jr. observou que Nietzsche havia
percebido que a crenca na onipoténcia da razdo e da racionalidade cientifica tem a mesma natureza daquela
fé que pretendia denunciar como supersticdo, sendo que a racionalidade ndo ¢ alheia a vontade de poder,
imposi¢do de interesses, investimento de desejo, cujo desenvolvimento conduziria a inevitavel crise de
valores, trago caracteristico do século XX. (Caderno Ilustrada, Folha de Sdo Paulo: 13 de setembro de 2000,
p.E14).
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intervir constantemente sua pessoa e sua cultura - e que Peter Handke ambiciona na
literatura como a capacidade de produzir siléncios. O calar ndo produzido pela intimidagao
e sim pela forma oriunda da concentracdo que, enquanto experiéncia estética, busca
limpar-se da reiteracao verbal e rotineira, que ¢ exterior na linguagem, para que o leitor
possa reencontrar o que estd sendo ou foi vivido, sentido ou experenciado. Assim,
segundo Handke, caminhar ndo ¢ tanto ir de um lugar a outros, mas levar a passear o
olhar. E olhar ndo é sendo interpretar o sentido do mundo, ler o mundo (p. 50). A
formacgao trata-se de um passeio aventuroso, uma viagem que ndo pode estar antecipada,
uma viagem interior (...) na qual alguem se deixa influenciar a si proprio (...) Por isso a
experiéncia formativa, da mesma maneira que a experiéncia estética, é uma chamada que
ndo é transitiva. E justamente por isso, ndo suporta o imperativo, ndo pode nunca
intimidar ... (Larrosa, 1999:53). Cheias de incertezas, aqui valem um pouco as reflexdes
das personagens de Dostoiévski (1979)°® como por exemplo quando a pergunta de
Marmieladov surge repentinamente na memoria de Raskolnikov: Porque todo homem
precisa de ter algum lugar onde ir! (p. 57) ou quando seu amigo Razumilkin, que ndo
tinha seu endereco, consegue encontra-lo e alerta-lo: £ para que se veja como as palavras

podem levar-nos as obras! (p.145).

O discurso pedagogico contemporaneo, esse que concebe a formacao nas relagdes
que a estabelecem em conceitos de ensino e desenvolvimento, pode ser exemplificado
pelas reiteradas falas de que precisamos, nés professores e professoras, ser capazes de
formar alunos criticos, dindmicos e participativos, pois, se assim procedemos, visamos as
exigéncias de um futuro mercado de trabalho dindmico, que precisa de profissionais
flexiveis, polivalentes, criativos. Nesse ponto, ressalto minha interpretacdo de que tal
responsabilidade para tal fim ¢ um engodo, uma armadilha ideoldgica. Essa perspectiva
complementa-se com a entrevista dada por Antonio Novoa (1999) para o Jornal do Brasil,

quando este professor da universidade de Lisboa posicionou suas opinides quanto ao que

% Fiédor Mikhailovith Dostoiévski (1821-1881) possui evidente proposito simbolista com estes nomes.
Assim, Raskolnikév provém de raskol (cis@o) significando homem cindido e atormentado pela contradi¢do
(p.13); Marmieladov designando uma personagem com qualidades indefinidas, misturadas, tal qual o doce
provindo do marmelo (marmielad) (p.21); Razumikhin provém de razum (inteligéncia, juizo, bom senso)
querendo dizer ajuizado, sensato (p.62).
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chama de excesso de futuro no discurso pedagogico. Diz ele: Politicos e especialistas
anunciam todos os dias a sociedade do conhecimento, a sociedade cognitiva, a sociedade
que aprende para o proximo século. Ha uma auséncia do presente. Uma fuga para a
frente, que reflete a capacidade de enfrentar os problemas educativos hoje. Anunciam um
amanhd luminoso, mas esquecem as sombras do presente. Ora, como educadores, ndao

podemos pedir as crian¢as que esperem.

Volto ao Onibus (metafora de tempo/transporte) e vejo as queimadas nos
canaviais, sinto seus barulhos, quase seus cheiros, um espetaculo reluzente, feroz e
recorrente em terras ja tdo cedo devastadas. Sdo grandes extensdes monocultivadas, com
maquinas e caminhdes que tremem o chdo ao lado dos seres, apequenadas silhuetas. O
paradoxo ¢ que quanto menos propicia € para o ar sua umidade, mais se observa que para
qualquer direcdo escolhida ver-se-a algum fogo a produzir gases irritantes. Um lixo que se
amontoa no terreno baldio, um quintal que agora parece limpo, uma beira andnima de
estrada, uma brincadeira de criancgas, olhares fitos no que se desmaterializa, uma imensa

necessidade de calor.

Todos os acontecimentos, aqui descritos de maneira simples, ndo estdo sob o
dominio do meu desejo, sdo afastados de minha interven¢do no mundo pela fraqueza de
minha individualidade. Assim relato outro episddio, certo que um de meus vizinhos, ndo
contendo-se na sua vontade de dizer ao quarteirdo sobre seu gosto musical, escuta e faz
ouvir um disco de sua cole¢@o popular, pondo a "vitrola" em volume maximo. La pelas
tantas um risco salvador inviabiliza uma das cang¢des e por uns dois minutos fica a palavra
a se repetir compulsivamente: amor-tecido, amor-tecido, amor-tecido... Tal deslize técnico
deve ter sido imperdodvel, pois, por conseqiiéncia, calou-se o instrumento de minha
tortura. Entretanto, que outra oportunidade teria o dia me dado para pensar nas variantes

da palavra: amortecido.

As vezes que li obras carregadas com realismo fantdstico ndo encontrei de
impacto as razdes que pudessem ser capazes de consubstanciar a inser¢do humana num

mundo tao coloidal. Hoje, ap6s outras aventuras nesse, por assim dizer, espectro literario,
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compreendo que o que se quer demonstrar ¢ que a dimensdao do real ndo estad sob o
dominio da consciéncia, nem individualmente e nem coletivamente. H4 passagens
subjetivas que se interpdem pela conjectura social e historica. Ha decisdes politicas que,
concluindo um movimento reivindicatorio, esclarecido ou ndo, satisfazem vontades

individuais.

Tendo em pauta que a experiéncia se faz na nossa relagdo com o mundo, arquitetei
que seria pertinente compreender a reflexdo da pratica docente inserida no contexto de
educagdo como componente do processo de formagao humana, devendo, portanto estar a
servigo do bem pleno, da defesa da vida. A necessidade de uma permanente atitude critica,
cuja politicidade ¢ indissociavel, arregimenta-se nas propostas que possam dizer algo para
a valorizagdo do pertencimento ao mundo, o que para Paulo Freire (1978), significa
integracdo e nao adaptacdo ou ajustamento. Freire (1996), humanista convicto de suas
crengas para com o valor da vida, salienta que a educabilidade do ser advém da
consciéncia que este adquire de sua inconclusdo. Por ser finito e inconcluso, o ser esta
sempre a mercé das escolhas. Essa condigdo do ser lhe impde uma limitagdo existencial,
ndo para determind-lo, como querem que seja os discursos dos que dominam, mas para
inseri-lo eticamente ¢ esteticamente no mundo. Dessa intrincada relacdo entre
consciéncia, liberdade, ética e estética, ¢ que Freire argumenta que o ato educativo nao
visa a transmissao do conhecimento, que verdadeiramente se produz na dialogicidade com
o outro, na experiéncia de juntos, professor/a e alunos/as, compreenderem a autoridade do
saber para com os valores de suas vidas, dos assuntos que lhe dizem respeito, que afetam
seus cotidianos, que vislumbram politicamente suas participagdes, suas obrigacdes
assumidas em Grupo, seus direitos de desconfiar, de formular dtvidas, de fazer perguntas,

de querer melhores dias.

Acreditar na transmissao do conhecimento como paradigma educativo € atribuir a
vida uma educacdo cuja compreensdo postula que os lugares do trabalho ndo sao historica
e socialmente delimitados. E apostar na didatica tecnicista, na visdo mecanica das
relagdes, que para serem entendidas necessitam ser desmembradas funcionalmente, no fim

objetivo das atividades pedagogicas. E valorizar a crenca de que o método das ciéncias
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humanas tem que pautar-se por ditames da experimentagdo comprovada e possivel de ser
repetida e, portanto, capaz de ser antecipada nos seus resultados. Do observador ausente,
objetivo, destituido de parecer pessoal, imparcial. Da busca de medidas para todas as
coisas e eventos, que devem ter relagcdes de causa e efeito suficientemente capazes de

demonstracgdo.

Portanto, o problema metodolégico da pesquisa em educagdo interliga-se aos seus
temas abordados e o desafio consiste na premissa de buscar epistemologicamente os
fundamentos da pratica, pesquisa-acdo, desejada participativa, integrante, inconclusa,
substancialmente historica. Digamos que ao organizarmos nosso Grupo de Estudos nos
categorizamos pela premissa de sermos bons leitores e quanto a isso, o professor Ezequiel

Silva (1981:20) tem a dizer que:

A medida que um bom leitor descobre o significado literal de uma
passagem, ele se envolve, em varios passos ou processos suplementares, a
saber: 1. faz referéncia; 2. vé implicagoes; 3. julga validade, qualidade,
eficiéncia ou adequagdo das idéias apresentadas; 4. compara os pontos de
vista de diferentes autores sobre o mesmo problema; 5. aplica as idéias
adquiridas a novas situagoes, 6. soluciona problemas e integra as idéias
lidas com experiéncias prévias de forma que novas intuigoes, atitudes
racionais e melhores padroes de pensamento e de atividade sdo

adquiridos.
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PARTE III - SITUACOES DE ESTUDO: DEVER E DEVIR

"Agora quero recordar o futuro e ndo o passado. Ja se
pratica a literatura em siléncio, sintoma venturoso. Ja existe
o calado leitor de versos. Desta capacidade sigilosa a uma
escritura puramente ideogrdfica - direta comunicacdo da
experiéncia e ndo de sons - ha uma distancia incansavel,

mas sempre menos dilatada que o futuro"

(Borges: 1883:12)
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1. ESCOLAS: ORIGENS, APARENCIAS E FINS

Algum tempo me esperava, ia comigo ¢ ja me abandonava na retiddo do corredor,
depois que passei pela base da torre onde uma secretaria se arranjava. Era marco de 1982 e
um som seco ia nascendo, por mais que tentasse evitd-lo, dos passos de madeira dura
exposta contra o piso frio de cerAmica. E que sapatos desconfortaveis tinham saltos
desenborrachados e quando as lembrangas e o recato se juntavam a sala do fundo, ja
pertenciam a aula noturna. Nela se gastavam salivas, ouvidos, gizes, lousas, apagadores,
cigarros, tintas, borrachas, lapis, cadernos, sulfites, apostilas, pés de carteira e horas de
sono. O tempo, fiquei sabendo, ¢ a degradacdo da matéria. Quem poderia supor aquela
iniciativa liberal as propor¢des atualmente tidas. Mas tudo comegou assim, abrindo salas e
adaptando espacos por dezoito anos no pordo alugado da Igreja Santo Antonio, bairro
central de Itapira, perto do parque Juca Mulato, nome em que Menotti del Picchia
inspirou-se. O modernismo desse autor saberia como ¢ edificante o sentimento de assistir
aulas com a suave invasdo acustica dos ensaios de coral religioso. Hoje, desde agosto de
1999, o Colégio Integral Aplicado funciona em prédio proprio de dois andares e de porte
majestoso, situando-se no alto do bairro Santa F¢, cujo custo de constru¢do contou com
70% de recursos provindos de financiamento do BNDES. Em suas dependéncias™
distinguem-se:
v" Doze salas de aula para até quarenta alunos/as, sendo duas exclusivas para criangas de

1? série do ensino fundamental.
v Duas salas de aula para até cem alunos/as, equipadas com multimidia, ar condicionado
e piso em trés niveis com tablado para o/a professor/a.

v" Sala de professores/as equipadas com armarios, mesas, mapas, jornais diarios, murais
etc, com banheiros adjacentes.

* "0 ambiente escolar transparece sensacio de liberdade, sem o uso de muros e grades, com espagos abertos
e cercado por fileira de primaveras / Os banheiros estdo no maximo a 15m das salas de aula e os de 1* a 4°
séries do ensino fundamental sdo exclusivos / Limpeza a cada periodo com o uso de produtos de linha
profissional, que fazem uma perfeita higiene e assepsia / Embora servida pelo SAAE, a Escola usara agua de
pogo artesiano, aprovada e analisada periodicamente / Caixa d'agua com capacidade para 50.000litros, sendo
50% reservados para seguranca do ambiente escolar / Distribui¢do de hidrantes por todas as areas, com
extintores apropriados e luzes de emergéncia instaladas / Nove cameras de video localizadas nos corredores,
patios internos e portaria / Controle informatizado de acesso de alunos e profissionais, com o uso de catracas
eletronicas e cartdes magnéticos de identificagdo / Sistema de comunicagdo interna entre inspetores e vigias,
através de radios transceptores"(Jornal: Saiba Mais, n° 1, 1999, p.3).
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Biblioteca e videoteca com sistema de controle informatizado, tendo adjacente uma
sala de estudos.

Oficina de artes.

Laboratorio de ciéncias para de biologia, fisica e quimica com instrumentos,
aquarios, viveiros, vidrarias e produtos quimicos.

Laboratorio de informatica com dez computadores e uma impressora ligados em rede e
conectados a internet.

Trés almoxarifados (basico, manutengao e arquivo inativo).

Salas exclusivas para: Direcdo administrativa-financeira, centro de processamentos de
dados, secretaria de recepcao, secretaria interna, departamento de provas e digitacao,
fotocopias, departamento de pessoal, departamento financeiro, dire¢do administrativa-
pedagodgica, coordenacdo pedagogica, orientacdo educacional, departamento de
eventos, departamento de vestibular e orientacdo profissional, video, plantao-reforco,
inspetoria de alunos, grémio estudantil, atendimentos e reunides, material de educacdo
fisica.

Oito banheiros bem equipados para os alunos, sendo quatro masculinos e quatro
femininos.

Seis banheiros bem equipados para profissionais.

Uma quadra poliesportiva coberta.

Dois vestiarios.

Um campo de futebol society.

Uma quadra de voley de areia.

Dois patios para recreagao.

v Uma cantina com refeitorio

v~ Uma cozinha com 4rea de servi¢o

NN XN XN KX

NN X

A unidade de Mogi Guagu foi construida gradativamente com recursos proprios
desde 1988, situando-se estrategicamente nas proximidades da divisa com a cidade de
Moji Mirim. Apresenta-se num Unico plano, numa arquitetura de salas amplas, quadradas
e ligadas por corredores intercalados de banheiros. Os vitrés sdo simples, pintados
recentemente de latex branco como efeito para conter reflexos nas lousas verdes. Em suas

instalagdes encontramos:

v Cinco salas de aula no prédio I (ensino médio) para até quarenta alunos/as, todas e
tablado (alvenaria) para os/as professores/as.

v~ Uma sala de proje¢do (multimidia) no prédio I para até sessenta pessoas.

v~ Uma sala de aula para até cem alunos/as, equipada com multimidia, ar condicionado e
piso em trés niveis com tablado (alvenaria) para professores/as.

v" Quatro salas no prédio II (ensino fundamental) para até quarenta alunos/as.

v" Biblioteca com sistema de controle informatizado.

v" Laboratério de informatica com dez computadores € uma impressora ligados em rede e
conectados a internet.

v" Pré-laboratdrio para vidrarias, produtos quimicos e equipamentos.
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v" Laboratério de ciéncias para biologia, fisica ¢ quimica.

v" Sala de professores/as, equipada com mapas, armarios, murais, jornais diarios etc,
tendo adjacentes cozinha e banheiros.

v" Quatro banheiros (masculino e feminino) para uso dos alunos.

v" Salas exclusivas para: Diregdo administrativa-pedagogica, coordenagdo pedagogica,
orientacdo educacional, secretaria escolar, departamento de vestibular e orientagdo
profissional, departamento de eventos, plantdo-reforgo, oficina de artes, fotocopias,
material de educacdo fisica almoxarifado, cozinha.

v~ Um patio coberto, usado para recreagio, tendo adjacente uma cantina.

v~ Um patio para estacionamento.

v~ Uma quadra poliesportiva.

v Um campo de futebol society.

Essa pequena descricdo fisica das duas unidades serve para dimensionar o
crescimento patrimonial da Empresa, seu fortalecimento enquanto instituigdo de ensino e
introduzir alguns fatos que considero importantes para situar historicamente a construcao

didatico-pedagogica das Escolas e o decorrente sucesso empresarial, quais sejam:
a) Descontentamento publico com os servigos escolares publicos:

Salarios defasados, aumento no numero de alunos, degradacdo e falta de
equipamentos, diminui¢do dos recursos, greves cansativas, descaso. Desencantados com
essa situagdo, quatro professores ¢ uma professora do Estado, sabendo da experiéncia que
possuiam, juntam-se a mais dois conhecidos e abrem em 1985 a Empresa: Grupo

Educacional Integrado S/C Ltda com franquia do nome Anglo®. Dos sete, apenas um era

% Desde 1938 o Anglo prepara candidatos ao Vestibular da Poli, e obtém altos indices de aprovagio. Na
década de 40, em média, dos 11 primeiros classificados, dez sdo alunos do Anglo. Entre eles, Olavo Egydio
Setubal, futuro prefeito de Sao Paulo. Muitos materiais diddticos sdo invengoes do Anglo: As primeiras
apostilas, criadas na década de 40, para organizar o estudo dos alunos; Os primeiros simulados, propostos
no Anglo na década de 50, O Anglo Resolve, fasciculos de resolu¢do comentada dos vestibulares, com um
padrdo de qualidade que o torna referencial para vestibulandos e professores; A apostila-caderno, na
década de 70, com os primeiros "araminhos"; sob a coordenagdo pedagogica do prof. Nicolau Marmo, a
velha apostila ¢ "redesenhada" para permitir maior participagdo do aluno na aula; A Cole¢do Anglo,
lancada na década de 80, conjunto de livros tedricos associados as apostilas-caderno: Exatas, Humanas e
Biomédicas. No final da década de 70, é implantado o Sistema Anglo de Ensino. Escolas e cursos, no
interior de Sdo Paulo e em outros estados, fazem parceria com o Anglo, utilizando nossa metodologia e
material didatico. (fonte: http://www.cursoanglo.com.br/pquem.htm - visita em janeiro de 2001).
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dono, sendo os/a outros/a professores/a do cursinho "Mac Poli" (1981 e 1982), "Equipe"
(1983) e "Med" (1984). O agravamento da crise no final da década de 70 e inicio de 80,
quando discussdes econdmicas eram o custo do petroleo, inflagdo e aumento da divida
externa e, no plano politico, a abertura a democracia, consubstanciava esse pano de fundo
de bancarrota do ensino publico, associando o desencanto do professorado a baixa
competitividade dos/as alunos/as nos vestibulares do ensino superior oficial. Gentili
(1995:229-230) sustenta que a ofensiva neoliberal contra a escola publica se veicula
atraves de um conjunto medianamente regular e estavel de medidas politicas de carater
dualizante e, ao mesmo tempo, através de uma série de estratégias culturais dirigidas a
quebrar a logica do sentido sobre a qual esta escola (ou projeto de escola) adquire
legibilidade para as maiorias. Ou seja, para destruir a instituicdo escolar publica € preciso
vir anteriormente desintegrando culturalmente o que somente através dela se concretiza: O
direito a educagdo como direito social. E isto ja vem se orquestrando desde a década de

cinqiienta, ¢ bom que se diga.

O discurso neoliberal vai "colando" na medida em que atribui ao mercado a
necessaria transformagao do conceito comum de cidaddo pela visdo mais elaborada de
consumidor. Consumir significa direito de propriedade e poder de compra e venda. Dai
decorre que defender o Cédigo de Defesa do Consumidor®' seja um duplo exercicio de
cidadania. Uma sociedade nesses moldes competitivos necessita de um Estado minimo,
porém suficientemente forte para intervir a favor de uma politica de ndo intervengao,
deixando ao principio do mérito e a justeza ideoldgica da lei de oferta e procura a
regularidade social. Nesse contexto, perdedores e ganhadores, excluidos e integrados, sao
categorias que fazem jus a eficiéncia demonstrada. H4, nessa ordem, uma hegemonia de
preceitos, uma saida unica para a crise que constitui argumento do estritamente necessario
por parte da populacdo beneficiada e segundo Toméz Tadeu (Silva, 1994:9 apud Gentili,

1995:245) é preciso identificar e tornar visivel o processo pelo qual o discurso neoliberal

1 0 Codigo de Defesa do Consumidor (lei n® 8078 de 11/09/1990) é uma lei abrangente que trata das
relagdes de consumo em todas as esferas: civil, definindo as responsabilidades e os mecanismos para a
reparacdo de danos causados; administrativa, definindo os mecanismos para o poder publico atuar nas
relagdes de consumo; e penal, estabelecendo novos tipos de crimes e as punigdes para 0s mesmos.
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produz e cria uma "realidade” que acaba por tornar impossivel a possibilidade de pensar

outra.

Ainda na carona da reflexdo de Gentili, destaco duas perguntas da entrevista feita
por Anténio Gois ao ministro Paulo Renato Souza sobre os resultados do SAEB* |

publicada no jornal Folha de Sao Paulo do dia 04/12/2000. Vamos as respostas:
Folha: Ainda assim, a nota dos alunos caiu.

Souza: Houve uma queda pequena no valor das médias, que pode estar dentro da margem
de erro. Nos aceitamos margem de erro em pesquisa de opinido. Por que ndo aceitamos
em pesquisas educacionais? Os niveis de qualidade, que sdo aqueles que refletem a
competéncia que o aluno adquiriu na escola, se mantiveram. Nos contrabalan¢amos as
tendéncias de diminui¢cdo da média com as tendéncias de melhoria do desempenho. Se
ndo tivesse nenhum efeito negativo influenciando, eu acharia o resultado negativo
também. A incorporagdo de alunos pobres é boa para a sociedade. O efeito disso é brutal.

Nos tivemos a sorte de ter também efeitos positivos operando no sistema.

Folha: Ndo parece que o ministério esta querendo fugir de sua responsabilidade e colocar

a culpa no aluno pobre?

Souza: 4 culpa ndo é desse aluno. Essa tendéncia que nos detectamos aqui é mundial. Em
todos os paises onde se faz pesquisa de qualidade se observa isso. Quando se incorpora
um aluno mais carente, cai a média da escola. O aluno que é filho de um PhD, que ouve
os pais discutirem filosofia e temas sofisticados, tem um rendimento melhor do que o filho

de uma pessoa analfabeta. Nesse caso, a escola tem que dar uma atengdo especial a ele.

62 Criado em 1988 e tendo ja realizado cinco levantamentos (1990, 1993, 1995, 1997 e 1999) o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Béasica - SAEB tem como finalidade a monitoria da qualidade do
Ensino Bésico ministrado no Pais, recolhendo informagdes sobre um conjunto de varidveis que permitem
medir o grau de aprendizagem dos alunos da 4* e 8" séries do Ensino Fundamental e da 3* série do Ensino
Meédio. Além de realizar um diagnéstico sobre a educacdo basica, constitui-se em importante subsidio para
o processo de formulagdo de politicas educacionais por parte dos estados e municipios, bem como da Unido,
produzindo indicadores e parametros que identificam o nivel de qualidade do ensino basico. (Fonte:
http://www6.inep.gov.br/saeb/default.htm). Vale observar que as notas obtidas pelas escolas particulares
sofreram significativa queda na avaliagdo de 99 quando comparada com a de 97).
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A incorporagdo de novos alunos é muito boa para o sistema. Significa que o nivel da
educacgdo da populagdo esta melhorando. A crianga que estava fora da escola e hoje esta

dentro teve uma melhora brutal no rendimento.

A qualidade e o emprego sdo vistos como propriedades e como tal perdem a
condi¢do de universalidade. E no discurso da primeira que se oferece o ensino particular
para a garantia do segundo. No caso das Escolas em que trabalho, a universidade publica ¢
que intermedeia essa relagdo propedé€utica, pois como ha mais candidatos que vagas,
justifica-se a selecdo, engendrando nos vestibulares a razdo do ensino/mercadoria, do
curriculo, do material didatico, da propria expectativa de futuro. E como nos ensina
Gentili (ibidem:248) quando um "direito" é apenas um atributo do qual goza uma minoria
(tal é o caso, em nossos paises latino-americanos, da educagdo, da saude, da seguranga,

da vida, etc.), a palavra mais correta para designa-lo é "privilégio”.

Acho espléndido, lingiiistica e historicamente falando, que o Colégio Integral
Aplicado tenha nascido nos pordes de uma igreja catolica. Explico. E que nesse contexto,
Severino (1986) diz que na LDB de dezembro de 1961 o grupo realmente vitorioso, que
bem soube explorar sua alianga a Igreja, foi o grupo privatista, representado pelos que
poderiam ser identificados com os modernos empresarios da educa¢do (p.84). Assim, a
liberdade de ensino, assumida pelos representantes da Igreja como principio ideologico
doutrinario, foi apropriada pelos privatistas como principio de autonomia empresarial
(p-83). Werebe (1994:66), por sua vez, diz que a lei aprovada constituiu uma "solu¢do de
compromisso" entre os grupos liberais e conservadores. Os partidarios do ensino
privado tiveram suas compensagoes: a lei garantiu igualdade de tratamento por parte do
Poder Publico para os estabelecimentos oficiais e particulares, permitindo que verbas
publicas pudessem "inexoravelmente, ser carreadas para a rede particular de ensino em
todos os graus”(Ghiraldelli, 1990, p.117). O quadro estatistico® atual revela que as
tradicionais institui¢des catdlicas perderam nos ultimos cinco anos 20% de seus alunos, o

que equivalem a 200.000 estudantes. O ensino privado perdeu 10% devido a fatores

5 Vide a reportagem Colégios vazios publicada na revista: Veja, 4 de outubro de 2000, p.112-114.
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econdmicos , passando de 5 para 4,5 milhdes, embora tenha suas unidades aumentadas de
15.000 para 24.000. O ensino publico por sua vez cresceu 20%, passando de 33 para 40

milhdes. Os nimeros, bem ... os numeros falam exatamente por si mesmos.
b) Organizagao descendente dos niveis de ensino:

O Colégio desenvolve uma linha conteudista, ou seja, a programacdo das
atividades didaticas segue as caracteristicas dos conteudos estabelecidos para cada série,
considerando a prontidao dos alunos nas diversas faixas etarias. O modelo educativo adota
principios para a constituicdo dos valores da cidadania, delimitando a autoridade, ética
(regras mais ou menos discutidas sobre a conduta) e competéncia dos/as professores/as
e profissionais da coordenagdo e direcdo, nas relagdes de ensino com os alunos,
determinando as normas disciplinares para a convivéncia escolar e os referéncias para as

avaliagdes de aproveitamento.

A organizacdo escolar concilia a adequagdo dos contetidos e avaliagdes ao
planejamento didatico, sendo coerente aos Parametros Curriculares Nacionais, a
experiéncia de trabalho adquirida, cujos avangos pedagdgicos possam se amparar na
defini¢do dos departamentos, nos investimentos de ordem técnica, instrumental e pessoal,
na participagdo familiar, no valor tedrico das disciplinas ministradas, nos direitos

constituidos e nas nog¢des para o desenvolvimento da aprendizagem e da cidadania.

Os/as professores/as devem possuir formagdo e experiéncia suficientes para
conduzir satisfatoriamente suas responsabilidades perante os alunos, valorizando a
autoridade para com os compromissos de programagdo e disciplina, atendendo as
orientagdes didaticas recebidas tanto para a composicdo dos métodos de ensino quanto
para a elaboracdo das avaliacdes de aproveitamento. O dominio conceitual sobre os
contetdos ministrados e a adaptacdo de suas particularidades pessoais para o trabalho
devem garantir a harmonia dos planejamentos e o relacionamento produtivo e saudavel

com os educandos.
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As acdes educativas sao conduzidas através da nocao de um atendimento integral
ao educando. O propdsito ¢ adotar investimentos nos programas e projetos de ordem
técnica, interdisciplinar, ludica, esportiva, ambiental ¢ artistica e cultural. Tais esforgos,
somados aos servigos de orientagdo educacional e disciplinar, as reunides com pais €

professores e a assessoria, possibilitam a melhoria do processo de ensino.

A avaliacdo progressiva visa permitir uma percepgao evolutiva do desempenho
do educando no que se refere a sua participagdo, memorizagdo, dominio conceitual,
criatividade e organizag@o para os estudos, segundo critérios coerentes a sua faixa etaria e
grau de prontiddo. Os instrumentos utilizados para incentivo e  verificagdo da
aprendizagem seguem os parametros estabelecidos como forma de manutengdo e
aprimoramento da qualidade de ensino e também como acompanhamento e intervengao
junto aos métodos, didaticas e papéis desempenhados pelos/as profissionais
contratados/as. A avaliagdo progressiva contém tais instrumentos (continua, sistematizada
dissertativa e de multipla escolha) e também ¢ compreendida nos concursos internos,
nas orientagdes educacional e disciplinar, no programa de recuperacao paralela, nos cursos
especiais, nas entrevistas de assessoria psicopedagogica, na orientacdo profissional, nas
reunides pedagogicas com pais, mdes ou responsaveis e professores/as € nas pesquisas

para avaliagdo de desempenho institucional.

Considerando que eu tenha conseguido, nos paragrafos iniciais desse item uma
sintese da organizagdo pedagogica das escolas, vejo como primordial sabé-la como

resultante das seguintes marcas cronologicas:

UNIDADE | NIVEL PRE-VESTIBULARES MEDIO FUNDAMENTAL | INFANTIL
ITAPIRA 1981 1985 1987
MOGI GUACU 1986 1987 1990 2001

Nesse quadro fica caracterizado que o trabalho com a crianca de 1* a 4* séries do
ensino fundamental inicia-se depois de uma longa experiéncia com alunos/as adolescentes.
Por outro lado, as apostilas adotadas para as séries iniciais, com excecao da 1* série que

usava a cartilha "Alfabetizacdo Criativa", eram do Sistema Positivo (Curitiba-PR), cujos
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conteudos e exercicios eram classificados como extensos, dificeis e por muitas vezes até
desnecessarios tanto pela clientela como pelos/as profissionais. As constantes criticas € o
aumento das franquias no pais estimularam a produc¢do do material didatico préprio pela
editora Anglo, de acordo com a seguinte cronologia: 1* e série: 1996, 2 série: 1997, 3*

série: 1998 e 4° série: 1999.

Magda Soares (1996:55) na perspectiva de um olhar social e histdrico sobre o livro
didatico, argumenta que a instituicdo escolar sempre manteve € mantera como
caracteristica a ortodoxia, pois nela se ordenam e se hierarquizam agoes e tarefas,
organizam-se e distribuem-se em categorias alunos e professores, divide-se e controla-se
o tempo, regula-se e avalia-se o trabalho, sobretudo, selecionam-se no amplo campo da
cultura, dos conhecimentos, das ciéncias, das praticas sociais, os saberes e as

competéncias a serem ensinados e aprendidos.

Numa linha de apuragdo historica sobre o uso do livro didatico, Silva (1998:)
aponta para a significativa contribui¢do que podem fazer as pedagogias criticas como
alternativas de fundamentos na orientagdo de projetos e planos de trabalho voltados a

melhoria da qualidade do ensino, lembrando que:

o pressuposto basico para todas elas envolve a melhoria das condigcoes
de trabalho do magistério. Envolve ainda o reconhecimento do professor
na conducdo do cotidiano do ensino nas salas de aula. Sem o
atendimento desse pressuposto, sem a dignifica¢do e a valoriza¢do da
pessoa do professor, de nada adiantara abastecer as escolas com os
melhores livros didaticos ou com as tecnologias mais avangadas, mesmo
porque o trabalho pedagogico ndo sofrera qualquer tipo de altera¢do ou

transformagdo para melhor. (46-47) (grifos do autor)

Cabe entdo fazer uma andlise de alguns pressupostos didatico-metodologicos que
norteavam as escolas em suas origens ¢ o alcance ainda atual desses sobre a autonomia
do trabalho docente nas séries iniciais do ensino fundamental. Vejamos entdo os principais

"slogans" de orientacao psicopedagogica:
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v~ Aula dada, aula estudada: Ndo se pode deixar acumular matéria. Em casa, tendo um
lugar iluminado e tranqiiilo para o estudo, revisa-se (repete-se) os conteudos do dia,
fazendo as tarefas minimas e complementares, que estdo sempre presentes no final de

cada aula programada pela apostila.

v A aula é o acontecimento mais importante do dia: Na escola o aluno deve valorizar o
professor, mantendo-se disciplinado e atento as suas explicagdes para que em casa

possa fazer as tarefas e ir adquirindo habito de estudo.

v~ As disciplinas sdo divididas por setores ¢ cada aula é programada no calendario,
incluindo os simulados (avaliagdo por testes de multipla escolha), cujo Boletim indica
o desempenho do candidato em relagdo aos companheiros de sua area, dando-lhe a
nog¢do de sua posicao relativa, seu ranking. Ele fornece ainda informagdes sobre seu
desempenho em cada matéria. Assim, nosso aluno tem a indicacdo clara de seus

pontos fracos, e pode fazer uma correcao de rumos, melhorando seu desempenho.

Entdo, como seria a aula e a postura do/a professor/a nessa Escola diante de seus/as
alunos/as? Bem, consideremos a experiéncia. Os alunos e alunas estariam em carteiras ja
devidamente enfileiradas, de preferéncia fixas no chdo, como de fato foram até 1992,
evitando conversas, badernas e panelinhas. Logo abaixo, no sentido do comprimento da
lousa, o/a professor/a terda a sua disposicdo um tablado de madeira ou um degrau de
alvenaria para que mais elevado possa ver e dirigir melhor sua voz a todos. Geralmente
comega dizendo ou ja escrevendo na lousa: — Abram a apostila na pagina tal. Depois de
sua extensa exposi¢do, caprichando ao méaximo no desenho que a lousa segura, uma
pergunta aqui outro comentario ali. Terminada a teoria, diz com a voz meio fanhosa de p6
de giz: — Vamos a pratica, na pagina tal da apostila temos os seguintes exercicios... Ai
do aluno ou da aluna que tirar da aula a tranqiiilidade do siléncio, pois sera colocado/a
para fora e levada pela inspetoria até a orientacdo, coordenagdo ou dire¢do e recebera a
devida punicdo (adverténcia ou suspensdo). E inadmissivel que a explicacdo desse/a

professor/a e o aprendizado dos/as colegas sejam tdo desautorizados. Que alivio quando o
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sinal bate ¢ visto pela ansiedade que o antecedia, pelo rapido esvaziamento da sala, pelo

murmurio que se prolonga.

Essa pedagogia diretiva tem atras de si um modelo epistemologico que
compreende o sujeito como adquirente de conhecimento do objeto (mundo fisico e social
em que esta inserido) apenas através de modo empirico, pois ao nascer trata-se de "folha
em branco", "tabula rasa". Para Becker (1994: 90) este modelo configura o proprio
quadro da reprodug¢do da ideologia: reprodugcdo do autoritarismo, da coag¢do, da
heteronomia, da subserviéncia, do siléncio, da morte da critica, da criatividade, da
curiosidade. Nessa sala de aula, nada de novo acontece: velhas perguntas sdo
respondidas com velhas respostas. A certeza do futuro estd na reprodugdo pura e simples

do passado.

O oposto desse modelo ¢ o ndo-diretivo, visto que o oposto aqui ndo deve ser
confundido com contradi¢do, ( o oposto de A ¢ B e o que contradiz A € ndo-A). Assim
talvez fosse melhor chamé-lo de modelo indulgente no qual o/a professor/a executa o
papel de facilitador/a, acreditando que o/a aluno aprende por si mesmo, de maneira
espontdnea, imbuido/a que estd de uma epistemologia aprioristica, geralmente
inconsciente, renuncia a interveng¢do no processo de aprendizagem do aluno(...) Esta
mesma epistemologia, que concebe o ser humano como dotado de um saber de
"nascenca", concebera, também, dependendo das conveniéncias, um ser humano
desprovido da mesma capacidade, "deficitario". Este déficit, porém, ndo tem causa
externa: sua origem é hereditaria. Onde se detecta maior incidéncia de dificuldades de
aprendizagem? 6Entre os miseraveis, os mal-nutridos, os pobres, os marginalizados. Esta
ail a teoria da caréncia cultural para garantir a interpretagdo de que marginaliza¢do
econdmico-social e "déficit" sdo sinénimos (ibidem:91). E bom ressaltar que Becker
também faz uma analogia entre a ndo diretividade pedagodgica e a concepgdao dos
pressupostos neoliberais para intervencdo minima do Estado na qual se exerce a
"liberdade de mercado", sustentando que a demoligdo de um modelo pedagogico arcaico

se faz por uma discussdo politizada da epistemologia que o sustenta.
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Entretanto, eis que entram em pauta o novo material didatico e quando se 1€ com

~ . , . o, . . N 64
certa atencdo epistemologica os principios que subjazem a obra das autoras’ na

apresentagdo que fazem para o Contetido Programatico para 1* a 4* séries do Ensino

Fundamental, Editora Anglo, destacam-se as seguintes passagens:

v~ O aluno é o construtor de seu conhecimento, e esse processo de construgdo ocorre a

partir das interagoes entre: aluno/aluno, aluno/professor e aluno/material didatico.
Por acreditarmos no papel das interagoes, em grande parte das aulas ha propostas de
trabalho em grupo. Dependendo do tema a ser trabalhado, propomos "aulas
coletivas" em que as discussoes, negociagoes e interagoes ocorrem entre todos na sala
de aula. A troca de diferentes pontos de vista favorecera o processo de construgao,
que ndo é espontaneista. Nele, o ensino planejado, com objetivos claros e estratégias
bem pensadas, tem papel fundamental. Dai a importancia do professor, nos varios
momentos do seu trabalho: ao preparar as atividades, ao conduzir o trabalho em sala
de aula de modo a propiciar a negociac¢do de significados com os alunos, ao intervir
adequadamente nas discussoes e atividades por eles desenvolvidas. O professor é o
mediador de todo o processo. E quem favorece condi¢des de aprendizagem,
acompanha o desenrolar das atividades em sala de aula, faz as intervengoes
necessdrias, formula questoes interessantes e desafiadoras que provoquem conflitos e
buscas de solugoes pelos alunos; propicia as interacoes e avalia o processo,

revendo/retomando o que se fizer necessario.

A aquisi¢do do conceito requer tempo de curriculo e tempo do proprio aluno. O
primeiro refere-se ao fato de que um trabalho de qualidade exige tempo para a
crianga pensar, discutir com os colegas do grupo e participar das "sinteses" feitas
pelo professor. O segundo significa que trabalhar um conceito, em apenas um

momento da escolarizagdo, ndo garante a sua aquisi¢do pelo aluno. Desta forma, um

 Para Portugués as professoras sdo: Leila T. Rensi, Maria Cristina S. Tempesta, Maria Sodero Cardoso,
Mbnica S. Gentil. Para Matematica: professoras Adair Mendes Nacarato e Heimar A. Fontes. Para Historia e
Geografia as professoras sdo: Débora C. A. Godoy (incluindo a disciplina de Ciéncias), Lucia R. B. Gentil e
Silvia H. A. B. Branddo e para a disciplina de Ciéncias as professoras sdo Lucia Helena Lima Moratto e
Jaqueline P. Cardella.(Editora Anglo, 1996: 1).
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mesmo conceito serd retomado em varios momentos, com enfoques diversos dentro da
mesma série e em series diferentes (conceito de "curriculo em espiral”). Assim,
garante-se ndo so a aquisi¢do do conceito pelo aluno, mas também a ampliagdo dos

significados desse conceito.

v~ O material diddtico tem fungdo mediadora na busca de significados, que ndo estdo
presentes no material em si, mas nas relagoes que se estabelecem a partir dele. Desta
forma, concreto ndo é sinonimo de manipulavel, mas daquilo que é significativo para
a crianga: pode ser uma historia, uma musica, uma poesia, um fato, um grafico, uma

tabela ou algo pelo qual a crianga se mostre interessada.

Nao ¢ muito dificil perceber que se trata do modelo relacional, no qual o papel do/a
professor/a vai se constituindo a partir do conhecimento dos/as aluno/as, viabilizando
democraticamente a diversificacdo, exploracdo, sistematizacao e problematizag¢do da agdo
discente com o uso multiplos meios, materiais e contelidos programaticos. As aulas
acontecem num clima de descontracao, respeito, didlogo e pautadas por acordos, cujas
regras disciplinares e éticas foram debatidas e decididas em conjunto. Nessa atmosfera o/a
professor/a acredita que tudo que o aluno construiu até hoje em sua vida serve de
patamar para continuar a construir e que alguma porta abrir-se-d para o novo

conhecimento - é s6 questao de descobri-la: ele descobre isso por construg¢do (ibidem:92).

Nao sdo meros detalhes compreendermos que estes modelos pedagogicos que
Becker coloca em movimento, inserem-se na historia politica de nosso pais, cabendo ao
primeiro o privilégio do regime militar e do tecnicismo em educagdo. Fica evidente que a
deturpacdo do terceiro modelo, o que resulta no segundo, encaixa-se ideologicamente com
os ditames neoliberais que se gestavam muito antes do golpe de 64. Da mesma maneira,
esta explicitado também que o terceiro modelo adota concepgdo Piagetiana, provinda da
psicologia genética. Porém, o mais interessante ¢ que somente na pedagogia relacional que
a pratica pode acontecer sob a luz de uma certa consciéncia, dado que o projeto politico e

social que a contém ainda esta por fazer, ainda ¢ utopico.
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Bem ou mal, voltei a relacionar consciéncia, pratica docente e formagao, nesse
labirinto de labirintos que s@o as linhas retas em que se fixam as letras. Os/as profissionais
que atuam no Anglo nas cidade de Itapira e Mogi Guacu sabem em suas relagdes
cotidianas que nessas Escolas a multiplicidade ndo ¢ de apenas duas unidades. Antes que
um passo avance o outro ainda apoia os pés e uma dire¢do, assim como uma rua, possui
duas maos, sentidos contraditorios. As Escolas sdo todos esses modelos com varias
trincheiras, padronizacdes, interesses e poderes a defendé-los. O nosso Grupo de Estudos
dos Sabados ¢ uma espago nesse espago, um tempo nesse tempo, um certo "intervalo de

recreio" para leitura e pesquisa.
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Itapira/Mogi Guagu, 10 de margo de 1999.

Prezado Professor / Prezada Professora:

Acreditando que o trabalho docente serda o ponto de partida de nossas
inquietagoes e que é possivel um olhar critico sobre nossa pratica, venho oficializar meu
convite para uma caminhada de idéias, textos, livros, palavras escritas e faladas,
conceitos, leituras completas ou ainda por fazer, aprendizagens e duvidas, enfim, um
percurso de pesquisa e reflexdo, com as seguintes condigoes iniciais:

e Nossos encontros serdo aos sabados, a partir das nove horas e com duragdo prevista
para duas horas.

o A freqiiéncia dessas reunioes sera a cada 21 dias, conforme calendario discutido na
primeira reunido.

o A primeira reunido sera 28 de mar¢o, na unidade de Itapira, sendo apresentado o
programa geral.

o Todas as reunioes serdo gravadas ou filmadas, pois serdo transcritas para
composi¢cdo dos dados da tese de mestrado, cuja orienta¢do é do professor Doutor

Ezequiel Theodoro da Silva.

o [Esta iniciativa terd o apoio da dire¢do escolar, porém ndo é um projeto do Colégio.
Portanto, sua participagao é livre.

o O tema central serd a controveérsia educativa: a crian¢a que ndo aprende.
Sem mais para o momento, agradego sua atengdo.

Atenciosamente,

Ameérico de Oliveira Cardoso

Mestrado em Educagdo - Unicamp
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2. GRUPO CONTRADISCURSO

O uso da palavra projeto, por vezes meio insolita, atrapalhando a graca de outra
que lhe faga companhia na frase, vai adiando o que em seu proprio significado ja esta
adiantado. Sendo vejamos: Um projétil que da arma expulso por uma explosdo sai e segue
em frente, for¢ando para tras a sua morada de repouso. A proje¢do cinematografica que na
brancura da tela se estampa colorida de movimento e som defronte de nossos olhos, nao
sem antes passar sobre nossa cabeca. A equagdo da reta y = ax + b que no grafico
cartesiano projeta sua imagem de geometria analitica. E quando alguém tem certeza de
que outro alguém ou algo estd no mundo de um modo tal e quer alcanga-lo segundo o
invento de seu desejo, e sO se alcanga se a frente estiver e s6 se deseja assim por

identificagdo projetiva.

O Grupo de Estudos, aceito como projeto, foi composto em sua maioria por
professoras de 1* a 4* séries do ensino fundamental, além de duas orientadoras
educacionais, duas professoras de séries mais avangadas, uma mantenedora e
coordenadora pedagdgica, um mantenedor e coordenador pedagodgico e um psicologo
escolar. No conjunto de sabados de nossos encontros resultaram até o momento 38 fitas
cassetes de 2 horas de gravagdo cada uma, muitas transcri¢des, cartas, relatorios, textos,
entrevistas, producdes escritas, fotos, fitas de video. Algumas pessoas casaram, outras
enviuvaram, outras tiveram filhos, ndo nessa ordem e nimero. O mundo da vida quase que
ri conforme passaram e as estagdes que sentimos e vimos pelos vitrds da antiga escola ou
da escola nova. Ri porque rimos, retesamos a voz, falamos desordenadamente como se
pudéssemos estar num mercado, porque indagamos, duvidamos, folheamos, sugerimos,
atritamos, discordamos, mentimos, cansamos, silenciamos nas leituras, escrevemos,
enciumamos, invejamos, faltamos, atrasamos. O mundo da vida ri, porque vivemos e

porque nada do que possa ser escrito ou dito sobre seu riso serd completo.

Mas que historia ¢ essa do Grupo de Estudos ser um projeto de lugar do
contradiscurso? Entdo ndo ¢ uma formagdo por treinamento, curso, reciclagem (palavra

horrivel), aula, ... o que ¢ afinal para ser nesse cenario o que deseja ser? Acredito que as

127



possiveis respostas estdo apoiadas nos pontos comuns que antecipam e fortalecem o

contrato, como assinalam Connelly e Clandinin (1995:19):

Esta forma de entender a negociagdo para a entrada no campo de
investigacdo quer dizer que a investiga¢do narrativa transcorre dentro de
uma relagdo entre investigadores e praticantes que esta construida como
uma comunidade de ateng¢do mutua (caring community). Quando ambos,
investigadores e praticantes contam historias sobre suas relagoes dentro
da investiga¢do, é muito possivel que sejam historias que se referem a

melhoria das proprias disposicoes e capacidades. (empowerment).

As leituras que se fizeram nesse Grupo de Estudos constituido de pessoas que ja
se conheciam , quero dizer, que ja dividiam amizade, passaram a combinar essa amizade
em novos lagos. O comum do texto é, assim, comunidade de diferengas ou, estritamente,
uma conversagdo. Mas uma conversa¢do que tem também sua face silenciosa, reflexiva,
solitaria (Larrosa, 1999:143) e ler os textos que no Grupo foram dados ndo foi um dever
no sentido de uma obriga¢do, mas no sentido de uma divida ou de uma tarefa (...) Por
isso, dar o texto ¢ oferecé-lo como um dom e, nesse mesmo oferecimento, abrir uma
divida e uma tarefa, a divida e a tarefa da leitura, a divida que s6 se salda assumindo a

responsabilidade da leitura, a tarefa que so se cumpre no movimento de ler (ibidem:140).

Mas para um possivel contradiscurso ha a necessidade de um reconhecimento do
discurso oficial maior, da Instituigdo maior, ¢ preciso entendé-lo como ideologia. A
ideologia que dirige a acdo cotidiana docente como se fosse um maestro tedrico, de
movimentos tdo rapidos e precisos dos bracos, e estamos meio que de lado no arranjo da
orquestra, e estamos tdo atentos a pauta do dia, que ndo vemos o seu rosto. Um dos
bragos deveria ser como o da personagem de Kevin Spacey no filme: Os Suspeitos®,
dirigido por Bryan Finger (1995) quando diz a frase: Uma das maiores artimanhas do

Diabo é fazer com que ndo acreditemos em sua existéncia.

5 E importante que se diga que esse filme ndo é do tipo que nos faz sair silenciosos da sala de cinema.
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Chaui (1980) aponta que ha diferencas de valor, e portanto uma hierarquia, na
teoria Aristotélica das quatro causas (material, formal, motriz ou eficiente e final) para
dar conta do problema dos movimentos - as coisas mudam, transformam, crescem e
perecem quantitativamente e qualitativamente - ja que a causa eficiente ¢ um simples meio
ou instrumento para alcangar a final , essa por sua vez vinculada a idéia de uso, de desejo
de quem manda sua producdo. A autora encontra um exemplo milenar de uma teoria geral
para a explicacdo da realidade que na verdade ¢ uma transposicao para o plano das idéias
das relagdes sociais historicamente determinadas, concluindo que um dos tragos
fundamentais da ideologia consiste, justamente, em tomar as idéias como independentes
da realidade historica e social , de modo a fazer com que tais idéias expliquem aquela
realidade, quando na verdade é essa realidade que torna compreensivel as idéias

elaboradas (p.69).

A teoria, se bem pensada no senso comum, ¢ a pratica do outro. E sobre ela que deve
falar os que comandam, porque se pararem de fazé-lo acontecera o risco de ser de outro
modo. Como a docéncia € uma profissdo "especializada" e, nessa condi¢do subjugada aos
inimeros discursos técnicos dos que dizem como deve trabalhar as professoras, nao
bastassem as normas escolares, a programacdo dos conteudos, a tantas gentes que
precisam dar satisfacdo, os modismos, o receio mais secreto de perder o emprego, os
medos todos, o absurdo dos erros cometidos, as incerteza do dia, o calor que as vezes faz
num pais tropical, e uma infinidade de compromissos e impedimentos. Mas sdo tantas as
falas sobre o outro que essa teoria oficial da qualidade num ensino particular traduz uma
ideologia e como tal precisa pagar um prego. Esse preco é a existéncia de "brancos", de
"lacunas"” ou de "siléncios" que nunca poderdo ser preenchidos sobre pena de destruir a
coeréncia ideologica (ibidem: 130). O Grupo de Estudos ¢ um lugar de contradiscurso
porque reine as pessoas na condicdo de leitoras e produtoras de textos ndo institucionais,
porque ndo estuda um certo modo tedrico de orientar a pratica, porque nao analisa a
pratica em favor de uma melhor adaptacdo, porque como pesquisa-agao referida

desenvolve a critica no contexto de suas proprias dificuldades.
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O fato € que as coisas que estdo por fazer agarram-se as idéias caminhantes das que
ja estdo feitas. Nosso acordo, nosso sentido de igualdade vai apagando as escritas
provindas das relagdes da divisdo impostas no trabalho cotidiano e permitindo que outra
afunde papel e pele. Essa escrita ¢ menor e resiste contra a pressao do vestigio que nao se
apagou e com o que, sem interromper o desejo de verdade, continua as escritas antigas.
Desse embate deriva que o contrato no Grupo tenda muitas vezes a ser esquecido,
repetido, negado até que consigamos coloca-lo em palavras tais que nossas acdes, internas

e externas, constituam revisoes, inovagoes, afirmagoes.

Finalmente, o Grupo de Estudos ¢ um contradiscurso porque queremos hos
aventurar numa pratica intelectual além da pratica e quem quiser desistir que o faca
narrando 0s motivos, caso sejam necessarios. Porque numa aventura ha tantos imprevistos
e dissabores que nao se espera nela tanta competéncia, nem propria e nem dos outros, ja
que a idéia de que o intelectual tem competéncia para exercer o poder é, de um lado, uma
ilusdao, de outro lado, uma ideologia, e de outro lado, a prova de um pensamento ndo
democrdtico. Uma ilusdo, porque a logica do poder e a logica da vida intelectual se
excluem. Uma ideologia, porque vocé pressupoe que aquele que dirige sabe e que aquele
que executa ndo sabe, quando é exatamente o contrario. Aquele que dirige,

[freqiientemente, é o que ndo sabe e aquele que executa é o que sabe. (Chaui, 2000: 95).
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3. APONTAMENTOS

E normal em alguém que passou parte de seu tempo mergulhado o desejo de
romper o fino tecido liquido e assim, respirar. Nao se deve exigir dele, nesse momento
pelo menos, nada além de um olhar sobre a superficie. Essa precariedade da comunicacao
nao o impedird que diga nos intervalos do folego o que viu nas profundezas. Mas eram
meio turvas as 4guas e a certeza mais parcimoniosa do que se poderia esperar. E assim,
que me sinto na obrigagdo de um pequeno resumo - coisa de professor - dos encontros do
Grupo de Estudos, ausentando-me de um aprofundamento sobre as transcrigdes, ja que
esta dissertagdo de mestrado pretende apenas consubstanciar uma reflexdo sobre as
possiveis abordagens das narrativas vividas, compreendendo-a como fundamental para
uma andlise futura de todo o "material" coletado, cuja validagao possa ser construida sobre
esses apontamentos iniciais. Quanto a bibliografia percorrida pelo Grupo, destacam-se
algumas observagdes e trechos de leitura que, a bem da verdade, seriam estes mais
impactantes se descobertos em textos integrais, mas que nem por isso perdem a forga de

seu pertencimento, de sentido, de um certo convite incitante.
A) TODAS AS MANHAS:

A apresentacdo que segue ¢ frisada, sistematizada e fechada na organizagdo dos trés
semestres (Blocos) e sobre os fatos considerados marcantes para uma sintese das reunides

que os compoem.

Bloco 1 - Autonomia Docente e Provisoriedade do Conhecimento

20/03/1999 (Freqiiéncia de 100%) - Entrega da bibliografia, explicitacdo dos propdsitos
iniciais e discussdo das expectativas. Minha intencdo com os textos chamados
complementares foi a de sensibilizar no Grupo o aprofundamento da premissa destacada
por Paulo Freire: Somos seres inconclusos em seu livro, Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios para a prdtica educativa, visto que a tematica da finitude e por

conseguinte, da vida, esta neles abordada. Sobre os textos, destacam-se que:
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v' Rubem Alves, prefaciando uma obra de estudos psicanaliticos, descreve seus
argumentos no texto 4 Morte como Conselheira, chamando nossa atengdo para o
tratamento que devermos ter para com essa senhora, pois, se respeitada na sabedoria

que provoca, nos dira sobre sua proximidade companheira.

v’ Gabriel Garcia Marquez, dentre os contos que ndo desandaram, segundo sua confissdo
prefaciada, no conto Assombragoes de Agosto narra a historia de uma familia que,
fugindo ao planejado, passa a noite no castelo de um amigo, por ocasido de uma visita.
A despeito da alegria das criangas, seus pais ficam ressabiados para aquela noite, sem

saber da manha que os esperava.

v" Moacyr Scliar, no seu Pele Sensivel, com humor judaico refinado, conta sobre o
banhista de meia idade preocupado com o passar ligeiro do tempo, a mercé de praia e
mulher lindas e situacao financeira confortavel, dentre outros prazeres, que concluira,
aceleravam o reldgio invisivel. Poderia o desprazer para-lo ou, quem sabe, torna-lo

mais lento?

v Julio Cortazar em seu magnifico conto A Continuidade dos Parques, o inico que ja
fora objeto de leitura de algumas professoras no Grupo, tratando-se, por assim dizer,

de uma metafora da inclusao do/a leitor/a em sua envolvente trama de amor e morte.

v Chico Buarque de Holanda através do artigo de jornal Novas Cangdes Aparecem
Acolchoadas, que referindo-se as musicas do show As Cidades faz uma suave
observacgao sobre o confronto entre o velho € 0 novo e também a tendéncia humana de

saborear a saudade.

17/04/1999 (Freqiiéncia de 87%) - Numa manha chuvosa assistimos ao filme Ponto de
Mutagdo, dirigido por Bernt Capra, com roteiro de Floyd Byars & Fritjof Capra (1990) e
entreguei para os professores/as o texto de sintese: A historia na filosofia, filosofia na
historia, cuja fonte foi CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 5* ed. , SP: Editora Atica,
1995.

132



22/05/1999 (Freqiiéncia de 80%) - Aconteceram as primeiras discussoes sobre as leituras e
o filme, sendo nessa data recolhidas as sinteses escritas iniciais. O filme Ponto de
Mutag¢do, segundo algumas palavras dos/as profesores/as, foi uma aula de Historia,
Literatura e Filosofia. Uma profunda reflexdo sobre os compromissos da humanidade para
com a vida e a necessidade de valorizagdo do pensamento ecoldgico, no qual tudo se

pertence mutuamente.

12/06/1999 (Freqiiéncia de 87%) - As sinteses recebidas, apés minha leitura®®, foram
devolvidas e debatidas. Nesse dia discutimos o texto Etica, Ciéncia e Falibilidade de
Eduardo Gianneti, que foi assimilado no Grupo como estudo para explicitagdo conceitual.
Desse modo, o autor argumenta suas razdes nas quais a €tica lida com o que pode ser
diferente do que ¢, exigindo de nos juizo e atribui¢do de responsabilidades, ja a ciéncia
dirige sua otica para os fenomenos de tal maneira que apenas o que acontece € possivel.
Ambas incompletas, pertencentes a fissura existente entre a realidade e o potencial
humano. A autonomia advém da busca humana por respostas que tentam dar sentidos para
sua falibilidade, ja que para escolher, sempre sob condi¢do da ética, € preciso haver

alternativas, pressuposto da liberdade.

03/07/1999 (Freqiiencia de 80%) - Fizemos uma avaliacdo dos trabalhos até aquele

momento e o planejamento das atividades para o segundo semestre.
Bloco 2 - Sécio-Interacionismo

21/08/1999 (Freqiiéncia de 80%) - Entrega e exploracdo inicial dos textos, comentarios
sobre o artigo CARDOSO, Américo. Autonomia Docente, Educacdo e Etica. Jornal

Cidade de Itapira, 01/08/1999 ¢ demais observagdes sobre o inicio do Bloco. O texto da

Professora Nuria Perez de Lara, Leituras y Experiéncias del Otro, foi fruto da conferéncia
da autora no 12° COLE. Sua leitura foi considerada pelo Grupo como desafio porque,

além de estar em espanhol, concentrava em seus escritos uma premissa de dificil reflexdo,

66 r . ~ . . . . .

Além da leitura, fiz observagdes escritas sobre os textos produzidos, intencionando devolver minha
compreensdo sobre as opinides ali encontradas. Procurei incentivar criticamente os conceitos expostos, as
perguntas que emergiam e as conclusdes que derivavam.
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na qual a concepgao do outro atrela-se, engendra-se, constitui-se no discurso daqueles, os
chamados autores - muitas vezes nds mesmos -, que ndo partilham a condi¢do subjugada.
Autores dos outros sdo os que de diversos modos dizem sobre a mulher, a crianca, o

louco, o deficiente, o negro, o estrangeiro, o pobre etc.

O Roteiro/Sumario Seminario Socio-Interacionismo (varias autoras), foi
considerado como texto basico pelo Grupo, abordando os principais conceitos de
Vygotsky, correlacionando-os aos estudos de Bakhtin, situando historicamente as
pesquisas desses autores e ressaltando as possiveis implicagdes dessa teoria a reflexao da

pratica educativa.

, ’ 67 A e r

Ja no texto O Futuro é Agora” o Professor Antdonio Novoa expressa suas
observagdes e solicita nosso olhar critico para o que chama de “excesso de futuro” no
discurso pedagodgico, alertando-nos que os problemas sociais enfrentados ou abordados

pela educacdo, sdo urgentes e pertencem ao presente.

18/09/1999 (Freqiiéncia de 73%) - Inicio de minhas exposi¢des e debate do capitulo. O

Problema e a Abordagem na obra Pensamento e Linguagem (Vygotsky: 1993). Momento

dificil, conclusdo de dias dedicados, paginas, paragrafos e muitas linhas e duvidas. O que
dizer aos/as colegas que pudesse ser tdo essencial, contundente, instigante a partir do que
dispunhamos: giz, lousa, voz e ouvidos. Comegamos, debatemos e quase terminamos.
Partindo do método de andlise do autor, refletimos seus argumentos, pelos quais o
significado ¢ a unidade, a célula, a menor parte possivel que ainda contém o todo, o que se
liga inalienavelmente ao som para compor a palavra. A palavra que por significar ja nao

pode mais referir-se a um objeto isoladamente, sendo por principio sociocultural, uma

57 Por ocasido da visita de Anténio Novoa ao Brasil, quando proferiu conferéncia de encerramento na
Educar 99, realizada no auditério Elis Regina, no Anhembi, fato que confirma a transformagdo da Educagdo
em promissor campo de negdcios. Em poucos dias, apesar dos investimentos retraidos, na Feira-Congresso
realizada em maio, foram feitas pelos 354 expositores vendas no valor de R$120 milhdes, a maior parte no

segmento de tecnologia a servico da didatica (p.1).
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generalizacdo, vinculando-se a um grupo ou classe de objetos. A generalizagdo, por sua
vez, também € um ato verbal do pensamento e como tal, generalizante da realidade. Vinte
minutos antes de terminar nosso encontro fomos assistir ao documentario em video sobre
idéias e versos de Adélia Prado, complementando a leitura que fizemos do fexto Conversa
ao Pé do Fogdo de Adélia Prado ambos dados a leitura pela professora Zuma. Prado diz
que a poesia é ontologicamente critica, mostra o real, e citando Novalis®™: quanto mais

poética for uma coisa, mais real ela é

23/10/1999 (Freqiiéncia de 80%) - Exposicao e debate do capitulo II : 4 Teoria de Piaget

sobre a Linguagem e o Pensamento das Criangas, na obra Pensamento e Linguagem

(Vygotsky: 1993). Detivemo-nos laboriosamente sobre as diferentes fungdes que esses
autores atribuem a posicao egocéntrica no desenvolvimento da inteligéncia infantil. Mas
nosso estudo conseguiu ser sobre Vygotsky e para este autor a fala egocéntrica ndo se
atrofia, por forca da lei da consciéncia, para que a socializagdo proceda, como pressupos
Piaget. A fala, seja ela egocéntrica ou comunicativa, ¢ essencialmente social. A fala
egocéntrica tende progressivamente a tornar-se silenciosa, a transformar-se em fala
interior, mas ambas possuem funcdo planejadora, diretiva e estratégica, pois ordenam o

pensamento e dao conseqiiéncia a acao.

20/11/1999 (Freqiiéncia de 93%) - Aprofundamos nossos entendimentos sobre Vygotsky
com a presenga da Professora Doutora Roseli Fontana®, que gentilmente se propds a um
debate mais substancial da compreensdao da interatividade nas relagdes possiveis do
ambiente escolar. Foram duas horas discorridas sobre trés questdes feitas pelo Grupo: a) O
que ¢ isso de aprendizado preceder o desenvolvimento? Qual o papel do social na teoria
Vygotsky e suas repercussoes na pratica educacional? Como se entender professor/a na

urgéncia das atividades interdisciplinares ?

%0 poeta Novalis, um dos gé€nios do Romantismo, disse: "O mundo se transforma em sonho e o sonho em
mundo". Novalis escreveu um romance ambientado na Idade Média e intitulado Heinrich von Ofterdingen,
que ficou inacabado quando o autor faleceu no ano de 1801, mas que foi de grande importancia para o
Romantismo. (Gaarder, 1995:371).

% Roseli Aparecida Cagdo Fontana, Professora Doutora da Faculdade de Educagio da Unicamp e autora da
obra: Como nos tornamos professoras (Auténtica, 2000).
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11/12/1999 (Freqiiéncia de 87%) - Na avaliagdo do segundo bloco houve intensa
manifestacdo das pessoas no Grupo sobre suas opinides em relagdo as dificuldades
encontradas, tanto na leitura dos textos, por motivos de disponibilidade de tempo, como
também na produgdo escrita. Ficou decidido uma nova maneira para a condu¢dao do
terceiro bloco, reservando-se o tempo das reunides para as leituras sugeridas. Houve
especial atencdo as idéias expostas pela professora Roseli € o inicio do planejamento do

terceiro bloco.
Bloco 3 - Leitura e Aprendizagem

25/03/2000 (Freqiiéncia de 73%) - Nessa reunido debatemos a importancia do registro em
nossa pratica de leituras. A indicagdo do texto de Italo Calvino: A Aventura de um Leitor,
foi uma proposta de leitura que esperava causasse no Grupo a mesma estranheza que me
seduziu pelo enredo e competéncia literaria da historia contada. O autor faz jus, segundo
minha interpretagcdo, aos "objetos literdarios” que destaca e defende em sua obra Seis
Propostas para o Préximo Milénio”. Esse texto foi entregue dentro da rotina escolar,
poucos dias antes da semana do carnaval, o que me inspirou a entregar junto um poema

de Baudelaire:

7
Embriagai-vos

E necessario estar sempre bébado. Tudo se reduz a isso: eis o unico problema.
Para ndo sentirdes o fardo horrivel do tempo, que vos abate e vos faz pender para a terra,

¢ preciso que vos embriagueis sem cessar.

Mas - de qué? De vinho, de poesia ou de virtude, como achardes melhor. Contanto que

vos embriagueis.

"0 "Leveza", "Rapidez", "Exatiddo", "Visibilidade" e "Multiplicidade" sdo cinco conferéncias que o autor
havia preparado para a Universidade de Harvard e que devido sua morte stbita, ndo foram proferidas. Qual
seria a sexta? (Vide: Calvino, italo. Seis Propostas para o Préximo Milénio. Sio Paulo: Companhia das
Letras, 1990).

" BAUDELAIRE. "Pequenos poemas em prosa". Traducio de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. RJ:
Nova Fronteira; 1980.
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E, se algumas vezes, nos degraus de um paldcio, na verde relva de um fosso, na desolada
soliddo de vosso quarto, despertardes, com a embriaguez ja atenuada ou desaparecida,
perguntai ao vento, a vaga, a estrela, ao passaro, ao relogio, a tudo que foge, a tudo que
geme, a tudo que rola, a tudo o que canta, a tudo o que fala, perguntai-lhes que horas
sdo: e o vento, e a vaga, e a estrela, e o passaro, e o reldgio, hdo de vos responder:

-- E hora de embriaguez!

Para ndo serdes os martirizados escravos do tempo, embriagai-vos. Embriagai-vos sem

tréguas: De vinho, de poesia ou de virtude, como achardes melhor.

29/04/2000 (Freqiiéncia de 80%) - Discussdo sobre os textos lidos. Fizemos a leitura do
texto da professora Sandra: A Cidade entre Cantos e Encantos, com a pretensdao de
demonstrar seu modo de conceber o ato da escrita como uma iniciativa de liberdade , ja
que tem sido muito freqiiente em nossas reunides as diferentes interpretacdes e opinides
sobre as dificuldades que as pessoas do Grupo vém encontrando para produzir seus textos.
Surgiram discussdes tais como obstaculos a leitura e uma boa pergunta feita pela

professora Adriana da 2% série: Afinal, o que ¢ uma boa leitura?

Depois passamos a ler o artigo No Siléncio do Quarto ou no Burburinho da Escola
de Graca Paulino, professora da Faculdade de Educa¢do da UFMG. A autora, pautando-se
por uma concepgao dialética, destaca a necessidade de envolver os educadores no trabalho
de definicao das condi¢des minimas para que uma leitura seja socialmente legitimada,
leitura de fato e ndo quase-leitura. Da revista Presenca Pedagogica, ficou indicada
também a leitura do artigo Professora da coluna "Diciondrio Critico da Educagao", escrito
por Eliane Marta S. T. Lopes, professora de Histéria e Maria Madalena Silva de
Assungao, professora de pratica de ensino, ambas docentes da Faculdade de Educagdo da

UFMG.

Numa critica severa a ilustragdo, escrito em tempos de guerra, 4 Inutilidade dos
Livros, de Roberto Arlt, foi um texto que causou estranhamento no Grupo. Para este autor,
respondendo a um leitor que pergunta quais leituras devem fazer os jovens para que

formem um conceito claro e amplo sobre a existéncia, os livros ndo podem cumprir esse
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papel, pois possuem apenas a verdade de seus autores, sempre muito relativas, dai

prosseguindo seus argumentos.

20/05/2000 (Freqiiéncia de 47%) - A segunda producdo escrita debatida no Grupo foi a de
Momaya, professora das disciplinas de Ciéncias e Biologia, apresentando em seu texto
Cotidiano uma analise de suas percepgdes a respeito de problemas disciplinares
enfrentados com alunos de 3* série do ensino médio, apontando criticas para o modelo

didatico adotado para os assim chamados pré-vestibulandos.

Voltamos ao tema das dificuldades com a indicacdo do texto A Historia ndo
Contada dos Disturbios de Aprendizagem das Professoras Maria Aparecida Affonso
Moysés, da faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp e Cecilia Azevedo Lima Collares,
da Faculdade de Educagdo da Unicamp. Para essas autoras, suavizar o termo distirbio
para dificuldade nao elucida e nem retira do problema o rotulo que ira se confundir com a
crianca. J& seria dificil engendrar um processo de integracdo voltado para a crianga
estigmatizada por uma anormalidade patologica (Dis) causada por alteragdo violenta na
ordem natural (Turbare) se tais circunstancias realmente pudessem se pautar numa
comprovacao séria das causas fisiologicas desse mal. Tarefa herctilea, pois a auséncia de
evidéncias cientificas nessa relagdo causa-efeito nao foram historicamente suficientes e
capazes de impedir a producdo de diagnosticos amplamente difundidos e aceitos,
sustentados por uma metodologia reducionista, apoiada em conceitos vagos e
generalizados. E preciso que se faca uma anélise critica do que para a educagio significou
tal convencdo, ou seja: a patologizagdo do cotidiano escolar, a culpabilizacdo da crianca
em bases supostamente cientificas, preconceituosas e ideologicas. E preciso que haja uma

disposicao de negar estes tipos de diagnodsticos médicos.

Dia 10/06/2000 (Freqiiéncia de 87%) - Assistimos ao video Palavra de Leitor (1990),
apenas trés professoras faltaram por motivos outros que nao o de terem perdido a hora ou
caidas no esquecimento. Interessantissimo as varias palavras de leitores com formagao
académica, das ruas, fabricas, analfabetos e "nao leitores", sempre entremeadas por

efeitos, musicas, poemas, ilustra¢des, cenas de cinema e TV que contextualizam e ao
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mesmo tempo documentam as diferentes versdes sobre o papel esperado do/a professor/a
ao ensinar e motivar o ato de ler. O que seria a leitura, sua desmistificagdo, suas possiveis
relagdes com a literatura, o que seria a propria literatura, a problematica da censura, o
livro que nos exige uma certa postura especial de leitor, o livro que ndo foi lido ou
encontrado etc. Minha intengdo, depois de ouvir as diversas opinides sobre a fita, cuja
duracdo ndo ultrapassou vinte minutos, foi alimentar nossos propositos de um projeto
maior, qual seja, que todos produzam suas sinteses ou textos, que facamos nossas
intervengdes e que editemos um livro e o lancemos numa noite em que seja possivel falar
da importancia da autonomia na docéncia, criticando o cientificismo que visa ditar as
regras da pratica e as diversas armadilhas ideologicas que pudemos descobrir ou investigar

sobre os discursos que (nos) fazem na educagao escolar.

01/07/2000 (Freqiiéncia de 87%) - Sandra, professora de Portugués e Redacdo, contribuiu
com dois textos, sendo: Primeiras Palavras e Guerreiros do Entendimento. O primeiro,
ndo original, compilado de outros autores e organizado com a inten¢do de cooperar na
superagao das dificuldades do escrever. Ja o segundo, originalmente produzido para o
livro que pretendemos editar, ¢ uma narrativa do confronto humano que se trava entre a
professora (singularmente e pluralmente) com os diversos grupos de alunos, as diferencgas
de opinido e expectativas, apresentando escrita bem construida e criticas ora sutis ora bem
diretas a organizagdo escolar, passando principalmente pelo trabalho de orientagdo
disciplinar, que concordamos ndo pode ser visto como etapa final e conclusiva para a
resolugdo de conflitos. A professora Zuma, professora e coordenadora da Area de Lingua
Portuguesa, entregou também o seu Entre(m) Palavra(s) , de arranjos lingiiisticos muito
interessantes, bastante introspectivo, como se quisesse deixar transparecer toda a estrutura
afetiva pessoal que se pauta para o trabalho. Destaquei a frase: O seu olhar é adogado pela
cerca de arame enfarpado. Integrantes do Grupo também elevaram outras frases e idéias,
discutimos a importancia das metaforas na producdo poética, lembramos do filme O

Carteiro e o Poeta.
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B) TODAS AS LEITURAS:

Terminados os encontros do 3° Bloco, iniciei um levantamento individual com a
intencao de colher dados sobre as leituras realizadas no Grupo. Para tanto, usei um roteiro
extremamente simples, no qual constavam listados em ordem de indicagao os nomes dos
textos e respectivos autores, pedindo para cada integrante que manifestasse suas
observacdes. Os registros foram feitos de modo escrito, sendo que nas respostas longas
tive o cuidado de ler minhas anotagdes para o/a entrevistado/a, confirmando o teor de sua

resposta.

Fundamentalmente, foi possivel com esse procedimento constituir um parametro
quantitativo geral sobre as leituras, destacando-o em duas referéncias concretas e
objetivas, ou seja, a pessoa entrevistada leu ou ndo leu o texto citado. Entre estas duas
hipoteses ha variantes qualitativas que, embora dificultem a "pontuagdo", muito
interessam para as discussdes no Grupo, pois ¢ nele e na vida dos/as professores/as que se
reelaboram, se entrecruzam e se resignificam. A andlise desses relatorios permitiu o

desvelamento das seguintes nuances:

v’ Restri¢do afetiva: Trata-se de uma leitura que causou aversio, normalmente associada
a uma angustia. E nesse momento que se escuta a frase: comecei a ler e parei, nio
gostei (...). Uma vez tratando-se de experi€éncia alheia, tais apreciagdes nao
comprovam que esse embate conflituoso com o texto ndo possa ser posteriormente
retomado em novas conexdes subjetivas, o que seria concluir que a leitura ainda esta

em acontecimento.

v' Esquecimento: A memoria como sempre trai¢oeira. Nas entrevistas muitas vezes foi
necessario aprofundar a discussdo sobre o assunto tratado pelo texto perguntado, pois
a auséncia de lembranga tanto poderia significar um esquecimento da leitura feita

como a propria inexisténcia de seu acontecimento.
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v’ Restri¢do cognitiva: A leitura, completada ou ndo, foi observada como sendo de dificil
compreensdo, tratando-se de uma restricdo dirigida ao &mago das caracteristicas do

texto e ndo as situagdes pessoais ou sociais que subjaziam ou circundavam o/a leitor/a.

Entdo, por um principio de justeza, resolvi apontar a partir da ndo leitura, desde que
tenha sido assegurada pelo/a entrevistado/a sua completa auséncia de contato com o texto
indicado. A porcentagem de leituras inclui, portanto, todas as demais possibilidades. Entre
ler e nao ler existem estas nuances e entre elas, ¢ bom que se demarque, também se
encontram conexdes que demonstram a fragilidade de suas fronteiras. Vamos entdo aos

resultados.
Bloco 1 - Autonomia Docente e Provisoriedade do Conhecimento:

Paulo Freire: Pedagogia da Autonomia:. Saberes necessarios a prdtica educativa: As

respostas foram acompanhadas de lembrangas agradaveis e manifestaram um desejo de
leitura pela segunda ou terceira vez, bem como uma vontade ainda ndo saciada de

discussao sobre as idéias expostas pelo autor. Foi lido por 100% do Grupo.

Mulheres e homens, somos os unicos seres que, social e
historicamente, no tornamos capazes de apreender. Por isso, somos os
unicos em quem aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo,

muito mais rico do que repetir a li¢cdo dada. (p. 77 - grifos do autor)

Rubens Alves:”> A Morte como Conselheira: Quem é que gosta de falar sobre a

indesejada? Mas sendo a morte integrante da vida, ndo seria desta Gltima que falamos?
Porém, esta leitura foi a que mais despertou restricdes afetivas. Foi lido por 65% do

Grupo.

2 O autor Rubem Alves, talvez influenciado pela grande divulgagio que se fez na época, citou em seu texto
o poema Instantes como sendo de Jorge Luis Borges, mas esta autoria foi negada posteriormente, sendo o
nome do autor verdadeiro desconhecido.
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Na verdade a morte nunca fala por si mesma. Ela sempre nos fala sobre
aquilo que estamos fazendo com a nossa propria vida, as perdas, os
sonhos que ndo sonhamos, os riscos que ndo tomamos (por medo), os

suicidios lentos que perpetramos. (p. 13)

Gabriel Garcia Marques: Assombracoes de Agosto: Um texto lido por 93% do Grupo e

geralmente lembrado pela inquietagdo causada em seu desfecho, quando da narrativa

sobre os morangos recém cortados.

Chegamos a Arezzo pouco antes do meio-dia, e perdemos mais de duas
horas buscando o castelo renascentista que o escritor venezuelano Miguel
Otelo Silva havia comprado naquele rincdo idilico da planicie toscana.

Era um domingo de principios de agosto, ardente e bulicoso, e... (p. 129)

Moacir Scliar: Pele Sensivel: Um texto que também mobilizou afetos por tratar-se de uma

reflexdo sobre a finitude, de modo que muito/as integrantes alegaram num primeiro

momento dele terem se esquecido. Foi lido por 79% do Grupo.

Nao ha solugdo, geme o homem baixinho. A esposa, ao lado dele, abre os
olhos: quer alguma coisa, bem? O bronzeador, ele responde, e, recebendo

dela o frasco plastico, levanta-se, ... (p. 149)

Julio Cortazar: 4 Continuidade dos Parques: Foi o texto mais esquecido neste bloco.

Parece que o '"realismo magico" do conto causa uma sensacao de impossibilidade,

tornando-o mais suscetivel ao esquecimento. Foi lido por 72% do Grupo.

Primeiro entrava a mulher, receosa, agora chegava o amante, a cara
ferida pelo chicotagco de um galho. Ela estancava admiravelmente o
sangue com seus beijos, mas ele recusava as caricias, ndo viera para

repetir as cerimonias de uma paixdo secreta... (s/p.)

M. D.: Novas Cancoes Aparecem Acolchoadas: Sempre lembrado como um artigo de

leitura muito agradavel. Lido por 93% do Grupo.
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A situagdo parece, no entanto, ser mais grave nos anos 90, quando ndo se
da opgoes ao ouvinte: ele so vai lembrar-se do que toca no rddio e na
televisdo e a escolha do que vai tocar é feita por interesses puramente

comerciais. Arte esta fora de questdo.

Eduardo Gianneti: Etfica, Ciéncia e Falibilidade: Considerada a leitura mais dificil e

embora tenha sido efetuada num dos encontros, debatida ponto a ponto, também foi

alegado seu esquecimento. Foi lida por 65% do Grupo.

O homem é um ser falivel, condenado ao erro. Mas é também um ser que
busca e ndo abre mdo de buscar. Um ser que transforma sua imperfei¢do
e fraqueza em algo valioso. Nessa perspectiva, o valor supremo é a
autonomia que se empresta as atividades de busca perene como a ciéncia,

a arte, a inovagdo na vida pratica e a reflexdao moral. (p. 9)

Bloco 2 - Socio-Interacionismo

Nuria Perez de Lara: Leituras y Experiéncias del Otro: Considerado como desafio, foi um

texto cuja leitura foi assumida pela maioria como incompleta e superficial. Houve até uma

iniciativa de tradugdo, porém acompanhada por apenas quatro pessoas integrantes. Foi

lido por 72% do Grupo.

Esta tdo perto que esta em mim: para ele, por mais que o olhe, ndo posso

vé-lo, porque o olho de fora, do lugar onde ndo esta. (p. 4)

Adélia Prado: Conversa ao Pé do Fogdo: Os relatos evidenciaram uma leitura atenta,

aprofundada e muito agradavel e que se integrou com o video da entrevista com a autora.

Foi lido por 93% do Grupo.

A obra de arte, vocé ndo precisa entender. Os professores podem
descansar. Ndo é ensinavel. No museu se véem coisas que detestamos. Isto

ndo muda nada. Dizem que um guitarrista famoso, que nunca tinha visto
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um Van Gogh na vida, reagiu assim: Poxa, s6, em que banda esse cara
toca! Que banda Van Gogh toca? Na banda da minha eternidade: Tira

girassois da mesma zona de onde tiro minha musica ou meu verso. (s/p.)

Varias Autoras: Roteiro/Sumadrio Semindrio Socio-Interacionismo: Embora tenha sido

considerado o texto fundamental para o segundo Bloco, os relatos apontaram uma leitura
também assumida como superficial, feita de modo incompleto e vista como de dificil

entendimento. Foi lido por 93% do Grupo.

Seu importante texto "Marxismo e Filosofia da Linguagem" foi produzido
na fase pos-revolugcdo, num contexto historico de grande polémica entre
os representantes de teorias psicologicas objetivistas e subjetivistas. As
suas premissas estdo fundamentadas na compreensdo do homem como ser
historico, que procura reparar seu espaco de sujeito da linguagem como

um processo central na construgdo da consciéncia.

Antonio Névoa: O futuro é Agora: Infelizmente foi o menos lido e muitas vezes legado

ao esquecimento. Os 65% do Grupo que leram gostaram das idéias apresentadas pelo

autor, destacando sua pertinéncia e a inquietagdo que provocam.

As democracias dependem de cidadania ativa e consciéncia clara das
nossas responsabilidades sociais. A escola é a institui¢do que melhor pode

cumprir esta tarefa, talvez a unica.

Vyeotsky: O problema e a Abordagem / A Teoria de Piaget sobre a Linguagem e o

Pensamento das Criancas: As leituras foram feitas por 93% do Grupo e aconteceram
paralelas as exposi¢des e ao debate com a Professora Roseli. Entretanto, a maioria alega

que as fez de modo incompleto e superficial.

...nosso sistema nervoso lembra [...] as portas estreitas de um grande
edificio, em dire¢cdo as quais a multiddo se lanca em um momento de

pdnico, pelas portas cabem apenas algumas pessoas: as que tiverem a
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felicidade de cruza-las sdo um numero reduzido entre as milhares que
pereceram pisoteadas. Isso reflete mais aproximadamente o carater
catastrofico da luta do processo dindmico e dialético entre o mundo e o

homem no interior deste, que se denomina comportamento. (A Formacao

Social da Mente, p. 48)

Bloco 3 - Leitura e Aprendizagem

ftalo Calvino: 4 Aventura de um Leitor: Apenas 57% do Grupo fizeram a leitura desse

texto, muitos alegando té-lo esquecido, ja que fora entregue um pouco antes da semana de

carnaval, visto como feriado para o descanso merecido e quem sabe até uma ida ao litoral.

Ndo era, porém um leitor apressado, faminto. Chegara a idade em que as
segundas ou terceiras ou quartas leituras ddo mais prazer que as
primeiras. E , no entanto, ainda tinha muitos continentes para descobrir.
Cada verdo, os preparativos mais trabalhosos antes da partida para o mar

eram os da pesada maleta de livros. (p. 85)

Graga Paulino: No Siléncio do Quarto ou no Burburinho da Escola: O texto produziu no

Grupo, 86% o leram, uma certa inquietagdo com a idéia que desenvolve sobre a "quase-
leitura", provocando a reflexdo da condicdo de leitor/a em cada integrante. Isso quer dizer
que as professoras colocaram em evidéncia tanto suas estratégias de ensino da leitura com

seus/as alunos/as como também o seu desempenho de leitoras no Grupo de Estudos.

Afinal de contas, o diario intimo, trancado a chave, lido apenas pelo
proprio autor, é uma produgdo tdao social quanto a de um livro campedo
de vendas. O sistema social percorre e contamina todo o processamento
da comunicagdo letrada, desde a natureza mesma da propria linguagem,
até os limites de interpretagdo e réplica dos leitores em determinadas

condigoes politico-economicas, sob determinadas restrigoes ideoldgicas.
(p-32-33)
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Eliana Lopes e Maria Assuncdo : Professora (Dicionario Critico da Educacdo): Ter

descoberto que a palavra professora apresenta também o significado de prostituta foi um
péssimo comego para o prazer desse texto, mas no Grupo 93% o leram, independente das

restrigdes afetivas que sentiram e vieram a manifestar.

Ser professora é conviver com as representagoes que foram construidas
acerca dessa profissio e da mulher. Essas representagoes revelam o

carater social, historico, cultural e psiquico de sua construgdo. (p.88)

Robert Arlt: A Inutilidade dos Livros: Houve muitas manifestagoes de agrado para com o

texto, visto que se mostrou atraente e inquietante ja a partir do titulo. Gerou muitas

discussdes no Grupo bem como nas entrevistas e foi lido por 93 % dos/as integrantes.

Se o senhor quer formar "um conceito claro" da existéncia, viva. Pense.
Aja, Seja sincero. Ndo engane a si proprio. Analise. Estude-se. O dia em
que o senhor conhecer a si proprio perfeitamente, lembre-se do que lhe

digo: em nenhum livro vai encontrar nada que o surpreenda. (p. 61)

Cecilia Azevedo e Maria Ap. Moysés: A Historia ndo Contada dos Disturbios de

Aprendizagem: O texto foi visto no Grupo como dificil, sendo assumido por muitas
pessoas como leitura incompleta e de necessaria retomada. Das pessoas que o leram, 72%
do Grupo, pode-se dizer que apenas as integrantes da coordenacdo pedagogica
aprofundaram suas paginas, pois fora objeto de estudo nas supervisdes escolares. As
professoras, por sua vez, manifestaram suas opinides sobre o impacto produzido entre seus
conhecimentos cotidianos de trabalho e o contato inicial com uma literatura que
argumenta criticamente sobre o carater cientifico dos assim chamados disturbios de

aprendizagem.

Elabora-se uma hipotese sem qualquer evidéncia empirica que a suporte;
convencidos de sua perfei¢do, cientistas passam a olhar a realidade sob o
viés de sua crenga; na busca de elementos que confirmem sua hipotese

inicial, deformam a propria realidade e esta realidade deformada é, por
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sua vez, a comprovagdo empirica da hipotese, conferindo-lhe o Estatuto

de Ciéncia. (p. 18)

Rodrigo Garcia Lopes (2000:15): Escrito num hotel: A angulstia que envolve o ato da

escrita, como se esta quase nos separasse o corpo do espirito, talvez dai a relatividade do
tempo, visto como uma escrita mental. Lido por 65% do Grupo, relevando também uma

poesia que incomodou afetivamente as pessoas.

O que nos leva a escrever

Se até o tempo, escrita da mente,

Desmente estar ali para entreter

Até o tempo se fechar, até a luz se resumir?
O primeiro gesto que a detona
E o0 eco da palavra que a devora
Exibindo seu osso e seu recheio
Como vem de seu impulso dono - ou dona

E para confundir os registros

Que a luz num quarto se anuncia.

E é para tornar-se ainda mais lucida

Que a mdo distraida, nos escreve. E pdra.

147



148



Itapira/Mogi Guacu, 7 de junho de 2000.

Dia 10 proximo, realizaremos nosso penultimo encontro do semestre. Esta carta, menos
que um lembrete, ¢ mais um documento a compor os escritos do mestrado. Parece que escrever é
dizer compassivamente sobre as opinides, ou como ja sabemos, um recurso para o ndo
esquecimento. O momento é de superar nossas leituras ou “quase-leituras”...o que ndo poderia
deixar de significar a retomada da produgdo escrita, tdo desejada espontinea, que aqui e ali,

parece querer nascer no grupo.

Sendo isso tdo importante, acredito que todos seriamos capazes de compor um texto bem
sistematizado, desde que contenha um problema posto por nossas inquietagoes docentes, do que
diariamente teima nos confrontar e assim, representante da nossa prdtica ao nos fazer
reconhecidos pelos leitores: “Ah! Este texto é de tal pessoa,... é a cara dela”. Podemos concluir
que para a produgdo superar o autor - lembram do video sobre a Adélia Prado? - deve antes
ultrapassa-lo. Dessa maneira, quando isso proceder, havera sempre um momento de identificagcdo
das fisionomias. Entretanto esse jogo de espelhos deve-se ao fato da produgdo estar acontecendo
em grupo. Ndo tenho certeza de que vocés tém na alma a disposicdo de sair desse circulo, expor
para outros desconhecidos a redagdo feita, aventurar-se para a critica alheia, dividir com a
mediocridade, publicar um livro. Depois de um ano e meio de convivéncia de estudos, e sei la
quantos de trabalho escolar, essa duvida assemelha-se muito ao questionamento das razoes que
Justificam a auséncia de algumas “mal tracadas linhas”. E urgente que esta decisdo seja tomada:

“Escrever ou ndo escrever (?), eis a questdo”.

Depois desses argumentos, penso refor¢ar ou espantar a presenga para sabado, quando
.. . .5 73 . .
assistiremos ao filme “Palavra de leitor”, produzido™ por docentes da Unicamp, com especial

destaque para a linguagem utilizada: dinamica, motivadora, instigadora, coisa de professores/as.
Um abrago.

Ameérico.

3 Na realidade, ¢ bom que se registre, o filme Palavra de leitor teve consultoria tematica de Jodo
Wanderley Geraldi e Marisa Lajolo, professor/a da Unicamp. Tive a oportunidade de assisti-lo pela primeira
vez na disciplina: Leitura e ensino - ministrada pelo Prof. Dr. Ezequiel Theodoro da Silva, no curso de pos-
graduacdo da Faculdade de Educagido da Unicamp, no primeiro semestre de 1998.
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4. DIFICULDADES E CONFLITOS

Marcelo Coelho (2000:ES8) escrevendo sobre as vicissitudes da capacidade humana
diante da alteracdao do "estado das coisas", diz que: o que compramos nas bancas ndo é
exatamente uma dose quinzenal de conhecimento da lingua; é a perspectiva de algum dia
sabermos inglés perfeitamente. E o que ocorre também com livros de auto-ajuda, dietas
revolucionarias ou carteirinhas de socio numa academia de ginastica: o que esta a venda
¢ a decisdo de mudar, de melhorar, ndo a mudan¢a ou a melhora em si. Obviamente, para
que a procura tivesse acontecido foi necessaria uma certa sedugdo, uma propaganda dos
beneficios desejados sobre o que se sabia ou se supunha objeto de insatisfagdo. Fluéncia
em lingua estrangeira e leveza no corpo revelam-se ser decisoes descontinuas. Reservadas
as devidas distancias, fico a perguntar se o desejo de tornar-se um leitor contumaz de
literatura académica ou literaria também ndo sofre dessa ilusdo, escondida que esta na
correlagdo entre os indices mais baixos de presenga e os momentos de maiores
dificuldades que o projeto Grupo de Estudos oferece. A primeira auséncia marcante
aconteceu dia 18/09/1999, quando iniciaram-se as exposi¢des sobre os textos de Vygotsky
e, independente das qualidades didaticas do expositor, ja se evidenciava em nossos
debates anteriores que o contrato sutilmente pretendido para as reunides de sabados tendia
mais para um "Curso" do que para um Grupo de Estudos. Sendo assim, querida a primeira
proposta relaxavam-se as responsabilidades de leitura para a segunda. Posteriormente, no
dia 25/03/2000 houve nova queda na participagdo, justamente um encontro depois daquele
em que firmamos a decisdao de realizar as leituras nas proprias reunides. A assiduidade
prejudicada por essa sensacao de dificuldade, seja de discutir um certo texto, seja de ler
em Grupo ou de entregar a producdo escrita foi o que mais se tentou entender nos
momentos em que a freqii€ncia aumentava. Escrever, alids, foi o maior problema do
Grupo durante os trés semestres e o tragado das discussdes que o revelam ¢ bem capaz de
ser uma linha para andlise dos discursos. Com altos e baixos, esquentando e esfriando,
pode-se dizer que a avaliacdo das atividades do Grupo foi uma constante, interiorizando-se
como constituinte dos compromissos € como reflexdo dos projetos de vida das pessoas

participantes.
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Assim, os pedidos insistentemente presentes e repetidos em varios encontros para
que de minha parte houvesse uma fala, talvez desejada definitiva, sobre como superar a
dificuldade que as pessoas sentiam de/ao escrever e o retorno sempre instigante desse
tema para as opinides no Grupo revelam que as leituras feitas estdo confrontando o lido do
texto com o lido da pratica, gerando nocao de distancia, de estranhamento, de contradi¢ao
e revisao de conceitos, de propriedades sobre instancias que, embora diferentes, sdao
interdependentes. Mas por quais fios, na escrita, uma instancia se liga a outra? As
correlagdes possiveis, na medida que vao sendo gradativamente desvendadas pelo/a
leitor/a, num trabalho de pesquisa, colocam este/a diante da urgéncia ansiosa em arranja-
las num texto coerente e conciso, criando uma imagem de complexidade para a sintese da
escrita. Dai que a alternativa de um texto sem referéncias conceituais ou bibliograficas, de
carater e assunto livres, tenha sido preferéncia no Grupo. Essa saida faz com que haja uma
producao de carater mais pessoal, uma fase em que as palavras dos autores lidos ndo sao
aventuradas em novas interpretagdes sob o risco de parecerem incompletas. O
aparecimento do senso comum, por sua vez, ndo ¢ motivo de desesperanga, porque ¢ a
partir dele, passando por ele, que se pode supera-lo. Sabendo da rotina de lousas, provas,
tarefas para casas, diarios, relatorios e planilhas ou a vastidao possivel das escritas de
alunos/as, cartilhas, livros didaticos, apostilas etc, ¢ verdadeiro dizer que professores/as
que ndo vivem a escrever ¢ a ler ¢ porque se ausentaram ou nunca foram profissionais da
educagdo, pois na falta dessas atividades o trabalho escolar ndo se compreende € nem se
processa. Caberia apenas perguntar: Uma vez que ndo foram sistematizadas, deixariamos
de encontrar nessas produgdes as leituras feitas? Independente das respostas, € imperioso
saber que esta opcao personalizada ndo ausenta no redigido a inclusdo de um problema a
ser explorado e refletir se sua escolha ¢ oriunda daquela inseguranca que, nas tentativas do
escrever, nos remete a consciéncia de que as leituras que subjazem o texto escrito

desejado foram insuficientemente apreendidas.
Como nos ensina Freire (1992:54):

Neste sentido, escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos

diferentes momentos de nossa pratica, de nossas relagoes com, é tdo re-
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dizer o antes dizendo-se no tempo de nossa ac¢do quanto ler seriamente
exige de quem o faz, repensar o pensado, re-escrever o escrito e ler
também o que antes de ter virado o escrito do autor ou da autora foi uma

certa leitura sua.

Enquanto coordenador do Grupo, confesso que minha maior angustia foi vivida no
dia 20/05/2000. Nesse encontro, cuja assiduidade dos/as participantes foi a mais baixa,
senti 0 receio que os professores tém quando perdem a nogdo se estdo ou ndo agradando
naquilo que dispdem a ensinar, a discutir, a formar. Dois encontros depois 14 estavam
quase todas as pessoas envolvidas pela novidade da presenga da Professora Roseli Cagao
Fontana. Trago dessa reunido muitas inquietagdes, sinal do seu proveito, dentre as quais
destaco a duvida de que o Grupo tenha abstraido a diferenca de sentido que ha no tragado
das teorias de Piaget e Vygotsky. As constatacdes iniciais me deram a impressao de que
aquele nosso bate-papo carregou o ambiente escolar com perguntas de confronto aos
pressupostos da teoria de Piaget, mais constantes ao repertério da maioria dos
profissionais presentes na turma de quinze professores/as. Fatos comprovantes sdo a
participacdo de trés componentes da coordenagdo pedagdgica no curso do Centro
Educacional Jean Piaget, Rio de Janeiro, em julho de 1997 e a atual participagao de cinco
integrantes do Grupo no Programa de Educacdo para Pré-escolares (PROEPRE), de
duracdo de dezoito meses e com énfase também piagetiana. A esséncia da diferenca
focalizada sobre esses dois autores pode ser explicitada pelos dizeres de Castorina (1995,

p. 18-19):

Para Piaget, os processos de desenvolvimento sdo independentes da
aprendizagem, no sentido de que esta nao influi sobre o curso do primeiro.
E mais, os processos de desenvolvimento sdo condig¢do prévia para a
realizagdo de um aprendizado, porém ndo sdo alterados por ele. Ao
contrario, para Vygotsky, ambos os processo estdo intimamente inter-
relacionados, porque a aquisi¢do de qualquer habilidade infantil envolve

a instrug¢do proveniente dos adultos, antes ou durante a pratica escolar.
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Nesse contexto de ja um ano e meio de encontros aos sabados, duas perguntas foram
feitas: Sera que, de uma maneira geral, se modificou a visdo sobre a crianca com
dificuldade de aprendizagem? Sera que discutir a pratica do dia-a-dia na escola ¢ diferente

de discutir a pratica no Grupo de Estudos?

A resposta para a primeira pergunta tem aparecido, afirmativamente, no Grupo
através de inimeras falas que comparam os dilemas enfrentados pelos/as integrantes nas
leituras e escritas com as diferentes dindmicas experimentadas das atividades no cotidiano
de sala de aula. Falas que, sem esquecer o desenho didatico na qual se inserem e referem,
expressam que a dificuldade deixa de ser experiéncia apenas de alunos/as para ser
reconhecida "em si" ao ganhar palavras proprias. E mais trangiiilo para a professora lidar
com criangas que de diversas maneiras manifestam ndo saber a "li¢do" ou fazer uma
determinada atividade quando redimensiona essa situacdo, tdo presente na sala de aula,
como problema inerente ao processo de aprender. Ao inserir essa premissa em seu olhar,
sua interpretacdo dos fatos conhecidos, do convivio no Grupo, sua experiéncia didatica
frente a organiza¢do escolar na qual participa ativamente, deixa de responsabilizar a
crianga, abrindo um horizonte de reflexdes mediatizadas, podendo ir além de uma logica
clinica amparada em suspeitas de carater neurologico, fonoaudiologico, psicologico,

psicopedagogico etc.

A segunda pergunta nasceu de duas expectativas principais sobre a identificagdo
das finalidades do Grupo de Estudos: a) A de que seu tempo/espaco propiciasse uma
espécie de discussao revisada dos acontecimentos da pratica escolar e b) de que se trataria
de um curso mais especifico diante do tema, uma abordagem ja dona de seus
desdobramentos. Nesses anos todos de trabalho com os/as colegas, muitas foram as vezes
que participamos - nem sempre juntos - de cursos, encontros, palestras e treinamentos
sobre os mais variados assuntos, a maioria de circunstancias em que nenhuma leitura foi
prevista, sendo a producdo escrita apenas anotagdes decorrentes do que se assistia, do que
se ouvia. Entretanto, a participagdo num Grupo de Estudos instala-se em nossas relagdes
como pratica nova, todos em circulo, em volta de uma mesa, platéia de nossas palavras e

com as quais, indubitavelmente, expressariamos incertezas e questionamentos. Esse
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estranhamento nao se revelou apenas pela insistente necessidade de comentar as
dificuldades de ler e escrever, mas também pela impossibilidade de negar estas acdes, pois
sem elas nossos encontros de sabados perderiam sua razdo. Um ano inteiro se passou até
que cada integrante se dispusesse a compor e dividir sua participagdo e producio,
assumindo coletivamente suas "obrigagdes", resultantes de compromissos contratados
democraticamente, debatidos e regulados pelas diferentes vidas envolvidas. A pratica de
discutir o dia-a-dia escolar ndo se coloca nos mesmos termos, pois ¢ uma reflexdo que
modela o trabalho das professoras porque ela mesma ja obedece uma hierarquia de
comando, saber e poder. Nessa amarra institucional, torna-se inviavel uma critica mais
incisiva, pois poderia ser vista como desobediéncia ou incompeténcia profissional. Dai
deriva-se que a limitagdo da autonomia docente interdita a consisténcia da reflexdo nos
multiplos "desacertos" que insistem presenga nas tarefas de orientagdo, planejamento e

supervisdo exercidas pela coordenacao e diregdo escolar.

Por outro lado, os conflitos se instalam no mesmo instante em que o Grupo de
Estudos se pdoe em andamento. Nossas dificuldades sdo resultantes e a0 mesmo tempo
componentes desses embates. Podemos olhar para elas e ver que ndo ha em seus meandros
tantas diferencas em relacdo as aprendizagens experimentadas pelas criangas nas variadas
dinamicas escolares, principalmente nas de salas de aula. Assim compreendido, todo esse

contexto corrobora com as palavras de Goergen (1986) quando diz que:

O conhecimento, como dizia Adorno, parte fundamentalmente da
negagdo ou da duvida com relagdo ao estabelecido. Isto cria o choque que
hoje se define como o relacionamento dialético entre teoria e prdtica. E,
portanto, ilusoria a idéia do fluxo natural entre o conhecimento adquirido
através da pesquisa e uma nova prdtica. Assim como esta nova pratica
constitui o interesse do novo conhecimento, a conservacdo da situacdo

dada é o interesse da pratica existente.

A duvida e a certeza sdo condigdes instaveis do pensamento e formam-se numa

praxis educativa a partir de nossa decisdo de criticamente transforma-la. Sobre a
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criticidade, eliciada pela curiosidade, cuja mudanga estd na qualidade e ndo na esséncia,

escreveu Freire (1996: 34):

A superagdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem
deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemologica,
metodologicamente "rigorizando-se" na sua aproximagdo ao objeto, conota seus achados

de maior exatiddo.

Ana Freire” (Streck, 1999:148) destaca que falar do "inédito viavel" em Freire é
saber que a tensdo entre as consciéncias dos sujeitos sobre as coisas problematizadas por
eles mesmos (a investiga¢do do "percebido-destacado"), a discussdo em torno do
conhecimento ja produzido e o produzindo-se, a certeza de que sabemos e que podemos
saber mais estabelecem a comunicagdo. As certezas no Grupo de Estudos sao oriundas de
nosso esfor¢o de colocarmos problemas antigos sobre pilares de perguntas novas. As
duvidas que carregamos sdo problemas novos para perguntas antigas. Nossa disposi¢ao
para o dilema em que nos encontramos nao se encerra em solugdes e respostas. Nosso
motivo principal para o tempo que nos atravessa € o didlogo compromissado com a beleza

da vida que temos e ¢ sob todos esses sinais que podem ser escutadas, transcritas e

analisadas as fitas gravadas. Mas isso ¢ uma outra historia.

™ Ana Maria Aragjo Freire: Doutora em Educagio pela Puc-Sdo Paulo. Viiva do educador Paulo Freire e
filha do também educador pernanbucano Aloizio Aratjo. Publicou Nita e Paulo: Crénicas de amor (Editora
Olho D'agua) e Analfabetismo no Brasil (Editora Cortez) Além de artigos e ensaios em revistas brasileiras e
estrangeiras (Strteck, 1999:51)
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------- B A e T L Ll Wi s e

"E verdade que Aristoteles se mantém em estreito contato com os fatos da experiéncia, fugindo a
especulagdes que ndo passem previamente pelo crivo da verificagdo - Nihil est intelectu quod non prius
fuerint in sensu (Nada esta na inteligéncia que ndo tenha passado primeiro pelos sentidos). E se manifesta,
do mesmo modo, contra as idéias-realidades de seu mestre, que ndo as aceitou, através da frase
universalmente conhecida: Amicus Plato, sed magis amica veritas (Sou amigo de Platdo, mas sou mais
amigo da verdade). Essa distingo esta gravada no famoso afresco de Rafael Sanzio (1483-1520), em que o
primeiro aparece apontando para a terra, como a exprimir, simbolicamente, sua ateng@o para as realidades,
enquanto Platdo aponta para o céu, sugerindo que seu pensamento voe do concreto para o abstrato.
Contudo... " (Sucupira, 1991:43).
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5. CONCLUSAO

Serei breve, conclusdes existem muitas no decorrer desse texto. Também porque
agora parei as leituras e o espago branco que elas provocam no papel ou na tela do

computador ja atinge poucas paginas. Esse ¢ o devir para a brevidade se concretizar.

Minha historia estd entranhada nas dificuldades que narrei de minha existéncia,
porém desprovida de qualquer valor que a enaltega para servir de exemplo. O her6i
narrado ¢ fragil, esta repleto de dividas e aprendeu que vencer uma guerra ¢ permanecer
vivo, e da vida sei mais quando dela nio me perguntam. Aristoteles, em sua Etica a
Nicomaco deduz que o homem feliz o sera durante a vida toda porque sempre estard
empenhado na ag¢do ou contemplagdo virtuosa e suportard as vicissitudes da vida. A
felicidade é o sumo bem, absoluta, auto-suficiente, a finalidade ultima da agdo e sendo o
bem humano coletivo, torna-se dependente da politica do homem feliz que ao viver bem

termina por agir bem, ou como diria Freire: Quem pensa certo age certo.

Os "Eus" devem ser muitos e assim os prefiro iguais aos vicios de Brecht para o
qual melhor se forem dois, porque um é demais. Mas onde estd o momento que segundo
Borges (1983) - para quem nao existiam leituras obrigatérias pela simples razdo de nao
existirem felicidades obrigatorias - em que cada um de nos se define para sempre, num
unico instante de sua vida, instante esse em que cada qual se encontra para sempre

consigo mesmo?

Tenho duas lembrancas que propositadamente deixei para o final. Uma diz respeito
ao triste passamento de M., morto assistindo televisdo sentado numa cadeira de rodas.
Colega que se formou junto comigo na turma da 8* série. Na realidade eram muitos os/as
amigos/as mas todos nds tinhamos em sua docilidade grande estima. Ele era bastante alto,
magro, de pernas arqueadas, e ganhava todas as competi¢cdes de salto em distancia
naquelas terriveis caixas de areia quente pelo sol do meio dia. Disseram que tudo comegou
com o dedo minimo de um dos pés, uma doenga provinda de seu tabagismo que o ia
gangrenando de baixo para cima. Quando o visitei pela primeira vez, estava no hospital e

o seu rosto envelhecera tanto quanto a personagem de Poe, sobrevivente de Uma descida
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no Maelstron. Encontrei-o cocando o coto do tornozelo esquerdo ja sarado das bicheiras.
A segunda visita foi sob a sombra da mangueira que ao lado de sua casa no sitio das
paineiras tantas vezes nos reuniamos nas tardes depois do futebol. Agora seu corpo
comecava na altura dos dois joelhos e o seu gosto foi mostrar antigas fotografias. Seu
oficio passou a ser de teceldo. Confeccionava tapetes de tiras de feltro, que jurei um dia
voltar com dinheiro, que ora me faltava, para comprar. Nao tenho mais como visita-lo e

em casa ndo me acostumo a presen¢a de mosquitos.

A segunda ¢ de uma tarde ao redor do fogo que por minha insisténcia meus pais
fizeram num terreno baldio proximo a casa que construiram na cidade. Eram muitas as
caixas de papelao com cadernos, cartilhas, cartolinas, anotagdes e folhas de desenhos
infantis guardados anos a fio de quatro filhos e trés filhas que o espaco da pequena casa
pedia mudanca urgente. Mas quando tudo comegou a queimar e a tristeza invadiu toda a
cena por dentro e por fora de nos eu percebi o maior erro que havia cometido em minha
existéncia. E ter feito isso foi uma forma, talvez houvesse outras, de continuar minha

formacao escolar.

Sdo por essas e outras historias, e também pelas que desconheco, que o tema da
dificuldade da aprendizagem me atrai enquanto pesquisa, principalmente porque vejo nele
um erro de colocagdo do problema. O que existe ¢ aprendizagem a partir das dificuldades.
Precisamos estar, enquanto educadores/as, atentos/as as inversdes ideologicas, ao contexto
social, politico, econdmico e pedagogico que julgam determina-las como participes de
uma realidade dada, imutavel. Fagamos nossos tapetes voadores ¢ deixemos nossos pés

no chao.
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