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RESUMO

Comeniug @ um autor constantemente citado na maioria
dos trabalhos tebricos em educag¢ac, principalmente agueles de
natureza histdrica ou metodoldgica. No entanto, uma =~ adequada
avaliagao de sua contribuicao para a moderna pedagogia estd lon
ge de ser considerada pelos nossos educadores, tanto na teoria,
como na pratica educativa. Essa falta de compreensao da obra do
autor da Didatica Magna, pode ser atribuida, nac somente a insu
ficiencia de publicacoes de seus trabalhos originais e estudos
modernos sobre seu pensamento, mas, principalmente, devido a
histdrica distorgao de considera-lo como precursor sistematico
de nossas atuais tendéncias educacionais. Neste trabalheo, inten
ta-se corrigir esse eguivoco através de um estudo completo  de
suas propostas educacionais. O primeiro caplitulo analisa a vida
e a obra de Comenius tendo em vista as profundas transformacoes
ocorridas no seculo XVII, especialmente a ruptura da ordem feu-
dal e o inicio da revolugao cientifica. Em seguida, & feita uma
revisdo da repercussao de suas id@ias na educacao brasileira,
do seéculo XVII ate nossos dias, exibindo a falta de conhecimen-
to de seu sistema de educagdo, apesar da constante citagao  de
seu nome. No capitulo seguinte, resume-se o método comeniano,
mostrando a atualidade de suas prescrigoes e apontando suas prin
cipais caracteristicas. O uso do pensamento sincritico & enfati

zado como a principal ferramenta comeniana para a teoria e pra-




tica da educacido. Prossegue-se essa discussao fazendo uma apli-
cagao do seu método ao ensino de ci@ncias, mostrando como sua
visao da formacgdo cientifica esth diretamente relacionada com
gua concepgao de ciéncia, que contrasta com o moderno tratamen-
to dessa gquestao. O Gltimo capitulo mostra a relevancia do sis-
tema de educacao comeniana na consideracgao dos atuais problemas
da educagao brasileira, discutindo uma proposta de abordagem

comeniana ao tema da alfabetizacao cientifica.




ABSBTRACY

Comenius is an author referred to in most theoretical educational
writings, specially those of a historical and methodological
nature., A full appreciation of his contribution to modern pedagogy,
however, is far from apparent in the theory and practice of our
educators.This lack of a more complete understanding of the
author of the Great Didatic may be imputed not only to the
scarcity of published original works or modern studies on his
thinking, but mainly due to a distorted historical invocation
of his name as the logical and systematic forerunner of present
educational trends. In this work, we try to correct this
misunderstanding with a complete account of his educational
proposals. The life and works of Comenius are discussed in the
first chapter in the light of the great transformations occurred
in the XVIIth century, specially the disruption of feudal social
order and the start of the scientific revolution. Subsequently,
the historical repercussions of Comenius' ideas in Brazilian
education, from the XVIIth century to the present day, are
revised to show precisely this lack of an exact comprehension
of his system of education, despite the large number of citations
of his name. In the next chapter, we summarize Comenius' method
pointing cut the actuality of his statements and indicating its
basic features, emphasizing his use of syncritical thinking as the most

original and useful comenian tool for educational theory and



practice, We follow this discussion with as application of his

method to science
science education
so different from
Finally, the last

system to account

teaching, explaining how Comenius' view of

is closely related to his concept of science,
our modern understanding of this matter.
chapter discusses the capacity of Comenius'

for the actual problems in Brazilian education,

proposing a comenian approach to the question of science

literacy.
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IN'TRODUCAD

"Povo, teu governo voltou a ti", esta parafrase come-
niana pronunciada pelo lider Vaclav Havel no seu discurso de 19
de janeiro de 1990, colocada em eplgrafe por Timothy Garton Ash
no seu livro sobre as recentes transformagces do Leste europeu,
mostra a permanéncia do pensamento de Comenius em seu pals na-
tal. Nao so como educador mas, principalmente, como reformador
social, a atualidade de Comenius na Tchecoslovaguia nantémn-se
inalteravel no decorrer do tempo. E, até que sua utopia se ins-
taure, suas idéias continuarao a ncortear agueles gue anseiam
por um mundo melhor.

Ora, seu projeto & internacionalista: ele sO tem senti
do para os tchecos se também for assumido por todos os povos,
dal sua universalidade, o pan de suas obras. O imbricamento vis
ceral do seu pensamento educacional com a transformagéo da rea-
lidade precisa, portanto, ser reconhecido por todos. No Brasil,
embora seja fregllentemente citado, o alcance social de suas pro
postas educacionais permanece desconhecido para a maioria dos
educadores. Salientar esta dimensado do pensamento comeniano & o
objetivo principal do presente trabalho.

Para fundamentar corretamente o pensamento comeniano
na atualidade & imprescindivel, além da consulta as suas obras
originais, familiarizar-se com a vasta literatura internacional

a seu respeito. Neste sentido, sob o patrocinio da CAPES, reali



zamos em oubtubro de 1989 um curto estigio no Instituto Comenius
doe Bducagao situado ocm Pragas O contato com o naiar centro vivo
da comenioclogia mundial, certamente contrikbuiu para enriquecer
este trabalho. Procuramos, no entanto, sempre que possivel, re-
ferir-nos a sua obra mais acessivel ao leitor brasileiro, a Di-
dactica Magna.

@ trabalholcomega por situar Comenius no contexto de
sua epoca. Tendo vivido 78 anos de um tempo atribulado e produ-
zido incessantemente, foi impoSSivel realizar um exaustivo estu
do biografico nos limites deste estudo. Ainda assim, fizemos um
apanhado historico dos fatos marcantes de sua vida e a descri-
cdo de suas principais obras. Procuramos situa-lo em relagdo as
profundas transformagoes, tanto na sociedade, como na cultura,
que ocorreram na HEuropa do seculo XVII, epoca na gqual Comenius,
muitas vezes, teve participacgao ativa nos acontecimentos. Por
outro lade, como sua vida e obra permanecem objetos de investi-
gacdo histdrica, fol inevitavel uma certa imprecisao biografi-
ca.

Ao invés da grafia brasileira Coménio, da por tuguesa
Comenio ou da eslava Komensky, adotamos a forma internacional
Comenius, de origem latina. Introduzimos também a notagao Pampé
dia para designar sua proposta de Educacao Universal, obra tra-
duzia em Portugal ainda com o titulo latino Pampaedia, com raiz
no grego Pan-Paideia. Como sO pudemocs dispor da tradugdo portu-
guesa apds ter consultado o original latino, indicamos, respec-
tivamente, Pampaedia e Pampedia, ao nos referirmos ao original
em latim ou a versao portuguesa. Devido a este fato, pudemos

constatar, alem dos flagrantes lusismos, alguns pontos duvido-




sos da versio portuguesa, tanto da Pampdcdia, como da  Didatica
Magna, ambas feitas por Joagquim Ferreira Gomes. Neste momento,
sugerimos a publicagao revista da tradugio brasileira de Abu-
Mehry da Didatica Magna, infelizmente pouco conhecida. No traba
lho, procuramos, a bem do rigor de interpretacao, citar Come-
nius no original, apresentando, . sempre que o sentido latino nio
for imediatamente claro, uma versao em portugués, sempre procu-
rando coteja-la com versdes existentes em outras linguas.

No estudo realizado sobre o impacto de Comenius na edu
cagao brasileira, varios temas foram deixados em aberto para a
investigagao histdrica. No entanto, consideramos a palavra-cha-
ve Comenius um excelente fio condutor para a apreensao da evolu
gao histdrica da educagdo brasileira, ao menos do final do Impé
rio em diante. O levantamento realizado deve ser considerado
como um apanhado de "fontes primarias", ainda carente de uma

adequada elaboragao histdrica. Outras indicagdes feitas no tra-

balho merecem uma investigacao empirica acurada. Por exemnplo,
¢ P p

gqual o significado do fato de ao telefonarmos para a "EEPSG

Joao Amds Comenius", localizada na Vila Mariana em Sao Paulo,

responderem candidamente do outro lado da linha: "Comenius"?
Muitas partes deste trabalho j& foram ventiladas publi
camente. Uma versao resumida do segundo capitulo, com o titulo
"Comenius and fhe Brazilfian Education”, foi apresentada no XVIth
International Comendius CollLoquium reélizado em outubro de 1989
em Uhersky Brod. Uma exposicdo sobre a DidAtica Magna baseada
neste trabalho, foi apresentada aos alunos do curso de Metodolo
gia do Ensino Supericr da professora Maria Ignés de Aralijo, mi-

nistrado na UFPb em 1989. Em 1990, apresentamos uma descricgao




do pensamento comeniano para as turman de Pratica de BEnsino  de
pDidatica da professora Maria das Neves Castro. Na "Reuniao Re-
gional de Pesquisa Bducacional do Nordesio "_.' readizada no o Con-
tro de Educacgao da UFPb em agosto de 1990, apresentamos uma coO-
municacgaoc sob o titulo "A relevancia educacional de Joao  Amds
Comenius". Neste momento, gostariamos de agradecer a todos que
participaram desses debates a oportunidade de exercer a phax.ds
comeniana deste trabalho nagquelas ocasioOes.

Para ilustrar o vigor da inspiragaoc comeniana, gosta-
riamos de assinalar agui alguns trabalhos em andamento. No nos-—
so proprio Departamento de Metodologia da Educagdo da UFPb se
formou um "Grupo de Estudos sobre Comenius", composto pelos pro
fessores Acacia Garcia, Elizabeth Maia, Joao Batista Lins Fi-
lho, José Hailton Lyra e Marilda Maia. O professor da Universi-
dade Estadual de Maringa, Joao Luiz Gasparin, realiza presente
mente sua tese de doutorado na PUC de Sao Paulo sobre Comenius,
cujo tema, em suas palavras, "& a génese histOrica da didatica
como campo de tematizagao, ou seja, a constituigdo histbrica da
didatica como campo de conhecimento, partindo da consciéncia,
ja clara no século XVII, da necessidade de uma didatica cienti-
ficamente embasada, transpondo, de certa forma, para o ambiente
escolar as preocupacoes metodoldogicas da ciéncia. Em Salvador,
Bohumila Aratijo, de origem tcheca, realiza sua tese de mestrado
em educacgao na Universidade Federal da Bahia, "em torno de sua
atualidade pedagdgica”.

Em apéndice, apresentamos duas paginas do 0rbis Sen-
suafium Pilctus reproduzidas do gac-simife da edicao original de

1658, com a versado em portugués, para a qual nos valemos da tra




dugao espanhola feita por Tuis Tnelan Garcia-Robds.  Reproduzi-
mos tamb@m a pagina de rosto da Consultatio, impressa juntamen-
te com a Panengesdia em vida de Comenius, constante da edigao
ptinceps de Praga. Por ultimo, mostramos uma pagina da primeira
edicdo da Physicae Synopsis, retirada do volume 12 da Opesa
Omnia de Comenius, ora em fase final de publicacdo completa em
Praga.

Finalmente, se nao pudemos escrever este trabalho com
a clareza necessaria a um pambiblcs, esperamos ao menos ter se-
guido a prescrigao comeniana: "se alguma coisa nao puder ser es
crita desta maneira, nao se escreva, portanto, nem afirmativa-
mente nem negativamente, mas problematicamente: discutindo a
colsa diligentemente num e noutro sentide, indicando claramente
para onde parece inclinar-se a agulha da verdade, mas suspenden
do, todavia, O assentimento e deixando-o livre aos outros, e es
pevitando apenas a sagacidade dos outros para uma mais comple-

ta investigacgao da coisa" (Pampédia, p. 134).
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VIDA E OBRA DE COMENIUS

Comenius nasceu na Moravia, na &poca regiao constituin
te do reino da Boémia, atual Tchecoslovaguia, em 28 de marco de
1592. Se bem que haja davidas sobre o local exato de seu nasci-
mento, a historiografia tende a situa-~lc na cidade de Nivnice,
embora se saiba gue ele foi batizado em Uhersky Brod como Jan
amos Komensky no interior da Undifas Fratrum Bohemonum, grupo re
ligioso ac gual pertencia a sua familial.' Originaria do movi-
mento religioso na Boémia do inicio do século XV, designado de
hussita apds © martirio de Jan Huss, antigo Reitor da Universi-
dade de Praga, gueimado vivo em 1415, esta seita havia se torna
do o simbolo da unidade e autonomia da nagac gragas ao seu ideal
de promover a reforma religiosa através do renascimento da 1lin-
gua e da cultura boémia. A tradicao tende a interpretar este no
me de batismo atribuindo a denominagao Jan como sendo devida a
Jan Huss, © grande inspirador daquela irmandade tcheca, organi-
zada conforme os principios da Igreja primitiva e separada de
Roma desde 1467. Amos viria de Amds, profeta biblico anunciador
de tempos melhores para a cristandade e Komensky, mais tarde la
tinizado para Comenius segundo 0s costumes da época, pelo fato
de sua familia ser originaria de Konna, regiao situada a poucos

gquilOmetros de Uhersky Brod, tal como & o caso de Nivnice. Nas-




cido no seio de uma corrente hussita caracterizada por uma mo-
ral austera e pela perseguigac doutrinaria da fraternidade ins-
pirada nas Sagradas Escrituras, os Irmios Moravios, como  sao0
até hoje designados em diversas partes do mundo devido a origem
moravia dos remanescentes que a renovaram no século XVIII, her-
daram do hussitismo "a rivalidade entre a ordem social em extin
gao e a ordem social emergente, o esforgo para alcangar um co=-
nhecimento e uma interpretacao nova do mundo e de suas idéias
diretoras e, primordialmente, o desejo humano fundamental de
uma vida melhor, mais plena e livre".2 Precursor em mais de um
seculo da Reforma iniciada por Lutero, ¢ movimento hussita, de-
pois da derrota militar sofrida pela sua corrente guerreira, os
taboritas, reflui para o dominio dos utraquistas, principais be
neficiados com a secularizacgao dos bens da Igreja. Esse confor-
mismo utraquista, tendo por base econdmica e social a alianga
entre a nobreza tcheca dos campos e a burguesia alema das cida-
des, acabaria por submeter a partir de 1526 sob Fernando de
Habsburgo o Reino da Boémia ao jugo alemdo. A centralizagao pro
movida por esse monarca entrega a administragao a funcionarios
alemiaes e eleva o alemdao 3 lingua oficial em detrimento da lin-
gua tcheca. Essa diferenciacdo, implantada num pais cheio de
reminiscéncias nacionalistas que o movimento hussita desperta-
ra, "mantinha um tefrreno propicio a heresia", levantando uma
oposigdao aglutinada cada vez mais em torno de uma Igreja tche-
ca nacional, independente'B A Unidade dos Irmaos, organizada em
meados do seculo XV, passa assim a incorporar ao seu ideal de
retorno a Igreja primitiva baseada apenas nas Sagradas Escritu-

ras, a luta pela preservacgdo da unidade nacional tcheca atraveés




da conservagao o difusio das tradigoes culturais de seu  pals.
Com a derrota dos protestantes alemaes em MlUhlberg (1547), mar-
co da permancéncia do Sacro Imperio sob o dominio do Papa ewn ter
ritdrio germdnico, a situagdo da nobreza tcheca, que havia se
inclinado decisivamente na diregio de Lutero tendo, inclusive,
se recusado a engrossar as fileiras das tropas vitoriosas, pas-
sa de uma relativa tolerancia para uma tutela severa, com vis-
tas ao restabelecimento do catolicismo progressivamente. Em ple
no transcorrer do Concilio de Trento, o ofensiva catdlica forte
mente apoiada pela recem-criada Ordem dos Jesultas, inicia a
perseguigao aos heréticos, principalmente & Unidade dos Irmios,
obrigada muitas vezes ao exllio. Nasce dessa forma uma cultura
de resisténcia, motivada pelo fervor religioso, assentada nas
tradigoes hussitas e solidificada pela lingua tcheca, cultivada
pela Unidade dos Irmaos a partir do exemplo dado por Jan Huss
em suas versoes de textos religiosos para o verniculo. Desde o
inicio portanto, Comenius & criado num ambiente que valorizava
a lingua e cultura tchecas, tal como elas estavam representadas
na liturgia dos Irmaos Moravios.

Filho de um moleiro, cresce num centro privilegiado de
discussao, ™"um lugar de encontros, de relagoes sociais, num mun
do predominantemente fechado e estatico". Esta descrigdo do moi
nho, feita por Carlo Ginzburg4. em sau ensaio sobre o tragico
destino do moleiro italiano Menocchio, que viveu aproximadamen-—
te na mesma epoca gue o pai de Comenius, e que o gitua no mesmo
plano da taverna e da loja, nos permite imaginar, apesar da di-

versidade geografica, como se deu a iniciacdo do jovem Comenius

nas muitas querelas da eépoca. Vivendo numa provincia scb domi-




nio dos Habsburgos catdlicos, em plena vigéncia do lema cu s
negio, efus nefigio, e num momento em que a Contra-reforma se
empenha em fazer valer as conclusoes tridentinas no Santo Tpé -
rio Romano Germinico, o afastado moinho era o cenario adeqguado
para a discussao das gquestoes suscitadas pela completa desorga
nizagdo eclesidstica vigente. Reinava nessa época o  imperador
Rodolfo II gue, apesar de pertencer a Casa dos Habsburgo, havia
transferido sua corte de Viena para Praga, criando um ambiente
tolerante como se pode depreender da presenga ali de Giordano
Bruno ou Johannes Kepler. Esse clima de liberdade religiosa nao
se limitava a corte, estendendo-se por todo o reino da Beoémia
para ser institucionalizado mais tarde (1609) pelas famosas
Lettres de Majeste, instrumento gue concedia liberdade de cons-—
ciéncia e de culto para os nao—catélicos.S Assim, nao & preciso
supor nenhuma clandestinidade ou sectarismo nas eventuais dis-
cussdes ocorridas no moinho e presenciadas por Comenius, hipdte
se convergente com as posigdes irenistas assumidas por ele mais
tarde, alifs dignas de nota num mundo normalmente sectario e in
tolerante em matéria religiosa.

A cérreira de moleiro & subitamente interrompida com a
morte de seus pais em 1604. Recclhido por parentes, Comenius
inicia seus estudos na escola dos Irmdos de Straznice e, gragas
a aplicacdo demonstrada, os Irmaos o encaminham para a escola
de Prerov. Orfao de pai e mae, aos dezesseis anos ele comega a
sua preparag¢do para servir & Unidade dos Irmaos, sob sua orien-
tagao e amparo. Embora naoc se tratasse de uma situagao excepcilo
nal naquela épocae, o fato de ser exposto ao ensino tradicional

do latim somente numa idade assim tardia, contribuiu sem divida
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para a elaboragao de suas futuras propostas de reforma educacio
nal, na qual o ensino do latim serd objeto de especial atencao.
A propria lingua latlna, instrumento basico na formacao de clé-
rigos e linguagem universal para a comunicagao intelectual na
época, sera objeto de intensos estudos de sua parte, dentro da
tradicao inaugurada pelo humanismo de um retorno aos classicos
para depurar os barbarismos introduzidos na Idade Média. Chegan
do a dominar perfeitamente o idioma, tendo inclusive composto
poemas pautados pela rigida métrica classica, ele constata mais
tarde sua inadequacgido para exprimir os discursos de seu tempo.
Ao se ver obrigado, em suas obras, a introduzir um nlmero cres-
cente de neologismos devido & discrepldncia entre a realidade e
o mundo classico, ele acabara elaborando uma proposta de lin~
gua universal, Pangloftia, para substituir as funcgoes do latim,

Terminados os estudos secundarios, Comenius dirige-se
a universidade. Nem para a proxima Universidade de Olomouc de
orientacao jesuita, nem para a mais distante Universidade de
Praga sob o dominio de um utraquismo cada vez mais identificado
com a teclogia luterana, mas sim para Herborn e leidelberg onde
pontificava o calvinismo em vigor no vizinho Palatinado, eram
encaminhados os Irmdos para os estudos superiores em razao de
sua maior identificacao com esse credo. Assim, Comenius matri-
cula-se na Universidade de Herborn em 30 de margo de 1611. Ali
entra em contato com as obras de Andrea, Campanella e Vives,
que iriam marcar profundamente seu pensamento. As prelecoes de
Johann Heinrich Alsted tornam-o imbuido do enciclopedismo mani-
festo em suas obras pedagdgicas. Ali também conhece o Ue A L -

diorum rectilslcanda methede consifium de Ratke, onde ele encon-
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tra expostas pela primeira vez de forma sistematica as teses da
queles que propugnavam por reformas de ensino, cada vez mais
promentos.

Por esta época, segundo seu prdprio depoimento, comeca
a compor um Linguae Bohemicae Thesaurus, isto &, "um léxico com
pletissimo, uma gramatica acurada, uma selegao cuidadosa e sig-
nificativa de expressoes idiomdticas e provérbios... a fim de
que se possa traduzir qualquer autor latino para o tcheco e vi-
ce-versa com igual elegéncia".7 A preocupacgao hussita com a 1lin
gua, encontra agui alguém preocupado nao somente em traduzir do
latim para o vernaculo, tarefa recorrente empreendida pelos Ir-
maos que culmina com a biblia de Kralice, monumento literario
da lingua tcheca produzido no final do seculo XVI a partir de
textos gregos e hebraicos, mas em dar instrumentos para quem se
dispusesse a fazé~lo. Muito mais tarde, Comenius declara que
nunca teve a intengao de escrever e muito menos de publicar
qualguer coisa em latim: "ainda jovem, o desejo gue me domina &
o de procurar ser til exclusivamente ao meu pais compondc 1i-
vros na minha lingua materna, dese’jo este muito pouco arrefeci-
do ao curso de cinquenta anos decorridos desde entao; foram so-
mente circunstancias externas da vida que me cbrigaram a fazer
outra coisa".8 Infelizmente, como veremos adiante, essa sua lon

ga compilagdo seria destrulda pelo incéndio da cidade de Lesz-

no.

Entrementes a situacao politica da Boémia evolul peri-
gosamente. Com a morte do Rodolfo IT em 1612 e a ascensio ao
trono de seu idoso irmao Mathias, os dnimos se acirram face a

iminente sucessac no Imperio. Do ladc catdlico as esperangas re
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calam sobre o arquiduque Habsburgo da Estiria, Fernando, reli-
gioso fanatico gue mandava cotidianamente rezar duas missas em
gsua capela, comungava toda semana e havia tomado para si a divi
sa dos jesultas: ad majorem Dedl gﬂokéam.g Do lado protestante
torcia-se pelo jovem calvinista do Palatinado, Frederico V, her
deiro do titulo de Eleitor, chefe supremo dos eleitores laicos
do Império. Lider da Uniao dos Principes Protestantes Alemaces,
sobrinho do Duque de Bouillon (lider huguencte na Franga), so-
brinho de Mauricio de Nassau e, portanto, com estreitos lacgos
de familia com a nobreza da Holanda, entao sustentaculo do pro-
testantismo na Europa, ele parecia ter consclidado suas preten-
soes ao se casar, em fevereiro de 1613, com a princesa Elisa-
beth, filha de Jaime I, rei da Gra-Bretanha. Dois dias depois
da entrada triunfal de Frederico V com sua esposa na capital do
Palatinado, Comenius, tendo concluido seus estudos em Herborn,
matricula-se na Universidade de Helildelberg. Este conjunto de
circunstancias histdricas viria a ter uma: influéncia decisiva na
vida de Comenius, acompanhando-o ate o fim de seus dias.
Analisando-se o corpo de professores, cujas conferén-
cias foram assistidas por Comenius em Heidelberg, verifica-se
sua Intima ligagac com Frederico V e sua corte, o que lhe pro-
porcionou um aprendizado em primeira mao dos movimentos inte-
lectuais ocorridos entao no palatinado.t? pData deste periodo seu
envolvimento com toda uma tradigao hermética, cabalistica e al-
gquimica, que faria de Heidelberg nessa época o centro de difu-
sio do movimento roga-cruz e gque influiria substancialmente em
sua visao de mundo e na formulagdo de seus projetos politicos,

dagqul por diante indissoluvelmente ligados a sorte do Eleitor
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do Palatinado. Nessa sua curta permanéncia em Illeidelberg, empe-
nha-se na redagac de um Amphitheatrum universitatis herum, cujo
titulo @ certamente inspirado no Awphithea (num Sapientiac Ao
tennae de Henricus Khunrath, "famoso fildsofo hermético ou al-
gquimico", obra na qual "deparamo-nos com a fraseologia caracte-
ristica dos manifestos, a énfase permanente scbre © macrocosmo
e o microcosme, a insisténcia sobre a Magia, a Cabala e a Alqui
mia, como gue combinando-se para criar uma filosofia religiosa
que promete um novo alvorecer para a humanidade".ll Nesse seu
projeto inconcluso, Comenius pretendia fazer uma compilagao do
conhecimento humano "na qual todas as coisas fossem descritas
de modo que as pessoas, qualquer gue fosse a informacao deseja-

- . 2
da, pudessem té-la disponivel em casa®.t

Ja ensaiando desenvol
ver a veia enciclopédica herdade de Alsted, vemos aqui a preocu
pagao de Comenius, com a atenCao sempre voltada para sua gente,
em assegurar a nacao tcheca o dominio dos conhecimentos de sua
época, pressuposto indispensdvel de autonomia numa época carac-—
terizada pela emergéncia de Estados nacionais. Desenvolvido pos
teriormente nog anos 1620-1623, este projeto somente seria con-
cretizado em 1658, quando & editado o Manuafnik em Amsterdam,
repositdrio em idioma tcheco da cultura de seu tempo.

Em 1614, Comenius volta a Moravia, nao sem antes ence-
tar uma viagem a Amsterdam que o deixa profundamente impressio=-
nado: & o seu primeiro contato com o mar das rotas comerciais.
Imediatamente, assume um lugar de professor na escola latina de
Prerov onde havia estudado. Comec¢a assim seu trabalho pratico

de ensino do latim, logo sistematizado em livros didaticos, dos

gquais a Gramaflicae faci{lioris praecepia & o primeirc (1616), e
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que o tornariam famoso em toda o Buropa., Nio descura porém de
suas tarefas eclesiasticas como tedblogo dos Irmaos, produzindo
varios opusculos sobre as gquestoes religiosas  do momento o em
1616 & eleito pastor. Em 1618 & nomeado reitor das escolas dos
Irmaos em Fulnek, baluarte da Unidade na Moravia. Comega  agui
sua familiarizac¢ao com a educacgdo em geral, pois alem de diri=-
gir as escolas primaria e latina, orienta seus paroquianos para
a vida pratica transmitindo-lhes suas experiéncias, chegando
até a introduzir na regiao novas formas econdmicasg, como a api-
cultura. Na condigao de reitor e pastor da comunidade, dirige a
educag¢ao na solugao dos problemas enfrentados por  sua gente,
abrindo as escolas para a realidade circundante., Participa com
og alunos de excursoes ao campo pondo-os em contato direto com
a natureza, apontando-se até hoje o local, sob um frondoso car-
valho, onde ele teria feito suas prele¢oes. Se, como ele viria
a concluir mais tarde, foia vdita schoka eétlB, nao ha diavida
gque em Fulnek se inicia o aprendizado que faria de Comenius um
dos principais tedricos da educagao. Seguindo uma pratica comum
entre os pastores da Unidade, ele se casa em junho de 1618 com
Madalena Vizovska.

Entretanto, a evolugac dos acontecimentos tomava rumos
inguietantes para os Irmaos. Em 1617, o obstinado lider da Con-
tra-reforma na Europa Central, Fernando de Estiria, havia se
apossado do Reino da Boémia sob o argumento ilegal dela perten-
cer hereditariamente a Casa dog Habsburgo. Sem perda de tempo,
Fernando revoga as Cartas de Soberania de Rodolfo II fortalecen
do o partido catdlico na regiao, ao mesmo tempo que instrui seus

funcionarios em Praga para perseguirem sem trégua os protestan-
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tes. Em 23 de maio de 1618, a nobreza tcheca enfurccida atira
pela janela trés prepostos de Fernando no palidcio real. Este
episédio, conhecido como Defenegbragio de Praga (nenhun dos fun
ciondrios morreu), marca na historiografia europé&ia o inicio da
Guerra dos Trinta anos gque se estende até a chamada Paz de West
falia em 1648. Enquanto a nobreza boémia se volta para o auxi-
lio dos principes protestantes alemaes, especialmente na pessoa
de Frederico V, a maioria catdlica do Santo Império eleva Fer-
nando ao cargo de Imperador, submetendo assim mais uma vez, ago
ra de forma legal, © Reino da Boémia. Aceitando o confronte, Fre
derico V aceita o oferecimento da nobreza tcheca e em 4 de no-
vembro de 1619 & corcado Rei da Boémia em Praga. A esta cerimO-
nia temeraria celebrada pelo clero hussita, Comenius conmnparece
na condi¢ao de pastor da Unitas Frathum Bohemohum acreditando
estar vendo realizado seu sonho de melhoria para sua gente aca-
lentado desde os tempos de Heildelberg. Mas a reacao catolica
nao se faz esperar. Fernando II aproveita o incidente para pro-
mover uma ofensiva catolica na regido auxiliado pelo ramo espa-
nhol dos Habsburgo comandado por Felipe II. Em 8 de novembro de
1620 o exercito imperial derrota Frederico V {nas cercanias de
Praga na célebre Batalha da Montanha Branca) gue, impossibili-
tado de retornar ao Palatinado, & obrigado a exilar-se na Holan
da. Entrando em Praga com ©os vencedores estava o jovem Descar-
tes, ora em perambulacac pela Eurcopa e que havia se incorporado
ao exercito catélico.l4 Este & o primeiro entrelagamento da vi-
da dessas duas figuras do século XVII, premonitdrio alias, do
que viria a ocorrer depois.

A Batalha da Montanha Branca, guase insignificante do
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ponto de vista militar, reduziu o Reino da Boémia a uma existén
cia meramente nominal, submetendo a nagao tcheca a uma domina-
¢ao estrangeira, mais ou menes efetiva no decorrer dos anos, da
qual ela somente viria a se livrar com o final da Primeira Gran
de Guerra, Ja no século XX. Para Comenius, essa batalha marca o
inicio de um periodo de perseguigles e frustragbes que iria ter
minar apenas com sua morte. Alegoricamente, assim Comenius des-
creveu esses acontecimentos: "Aconteceu gue na minha  presenca
um trono real fol subitamente abalado, partiu-se em pedagos e
caiu por terra. Logo depois ouvi um ruido entre o povo, e olhan
do ao meu redor vi gue carregavam um outro principe, sentando-
o0 no trono, enguanto alegremente anunciavam que as colsas . se-
riam diferentes do que tinham sido antes; e cada um, rejubilén—
do~-se, ampara e fortalece, o quanto pode, aguele trono. Eu, en-
tao, pensando em agir para o bem-estar geral (& assim que & cha
mado) , aproximo-me mais contribuindo com um prego ou dois para
reforgar o nove trono; com isto, alguns elogiaram-me enguanto
outros olharam-me de esguelha. Contudo, nesse neio tempo, © ou-
tro principe restabeleceu-ge e juntamente com seus homens nos
atacaram com cacetes, afugentando a multidao, até que todos de-
sapareceram, tendo muitos perdido até suas cabegas. Louco de me
do, quase desmaiel, guando meu amigo Enxerido, ouvindo que esta
vam investigando sobre quem teria auxiliado e favorecido o ou-
tro trono, cutucou-me avisando que eu também deveria fugir".15

A citagao acima foi extraida de "0 Labirinto do Mundo
@ o Paraiso da Alma", escrita por Comenius em 1623, notavel cri
tica da sociedade da época nos moldes da "Cidade do Scl" de Canm

panella e da "Cristiandpolis” de Andrea, alinhando-se entre as
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diversas utopias produzidas neste periodo conturbado da histo-
ria. O "Labirinto” nos traz a imagem de uma scciedade violenta-
mente convulsionada através dos olhos de um pereygrino gque per-
corre o mundo para escolher sua vocagao e que s encontra ao
observar as agoOes humanas, hipocrisia e desordem. POr um momen-—
to ele alimenta esperangas ao testemunhar uma tentativa de re-
construgdo feita por Salomac, mas frustra-se ao ver a derrota
dos justos. Finalmente, aliena-se do mundo e, .como verdadeiro
cristido, encontra conforto em Jesus Cristo gue lhe acena com a
possibilidade de uma sociedade regida pelo amor desinteressado
ao proximo. Como se pode ver, trata-se de uma profunda reflexao
sobre suas proprias vicissitudes, destinada a consolar seus ir-
miocs e a si proprio, trazendo a luz com toda forga os antigos
anseios dos Irmios Moravios de se organizar segundo os princi-
pios da Igreja primitiva. Com citagOes explicitas dos manifes-
tos rosa-crucianos gue parecem indicar sua adesao ac movimento,
esta obra revela todo o desespero e decepgdo de alguém que ha-
via sonhado com a melhoria do mundo e vé se abater uma cat@stro
fe sobre seus proprios ombros. Com a repressac posterior a Mon-
tanha Branca recrudesce a perseguicgdo aos nao-catdlicos em todo
o pais. O reduto dos Irmd3os na Moravia, Fulnek, & destruido e a
biblioteca das escolas & gueimada em praca publica. Apds varias
fugas e peregrinag¢oes forcgadas, gue acabam por vitimar sua mu-
lher e dois filhos, Comenius se refugia nas terras do nobre Karl
von Zerotin em Brandys nad Orlice na Boémia, onde encontra fi-
nalmente a tranquilidade necessaria para passar para O papel o
desespero de alguém perdido nos labirintos do mundo.

Mas nem tudo sdo apenas questoes religiosas. Com O es-
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facelamento do Santo Império e a transformagao do outrora todo-
poderoso Imperador numa figura decorativa, inicia-se a afirma-
cao dos kstados nacionats. Para o Rusntria, coentro do poder Habs
burgo na Europa Central, a manutencdo do dominio sobre a Boémia
era vital para sua propria sobrevivéncia no interior do descon-
juntade Imp@&rio: "os territdorios boémios eram os mais ricos e
densamente povoados da Europa Central" e "as contribuigoes fis-
cais da Austria para o tesouro imperial chegavam apenas a meta-
de das da Boémia“.l6 Depois da Montanha Branca, a ofensiva caté
lica confisca as propriedades da nobreza protestante que haviam
se recusado a reconhecer a autoridade do Imperador, entregando-
as, a baixo preco, a nobres fiéis a Fernando II, numa proporgao
gque ultrapassa os 50%, pois os dominios confiscados, metade do
total, eram mais extensos que 0S8 Jue escaparam a axpropria-
géo.l7 Na verdade, & a vitoOria de 1620 gue configura o absolu
tismo austriaco na Europa, através da centralizacgao efetuada pe
1o Estado do poder dos suseranos, por intermédio da submissao
dos funcionirios e do clero diretamente ao monarca. Sob © pre=
texto da sujeicdo da Boémia, onde a dinastia, tornada heredita-
ria, se investe de privilégios juridicos supremos outorgando
uma nova Constituigdo, o Impéric estende essas medidas ao resto
de seus dominios. Nasce assim o Império Austro-hlhngaro, denomi-
nagido que se mantém até o século XX e que revela a impoténcia
dos Habsburgo em impor completamente seu poder sobre a Hungria,
sempre ameag¢ando se allar aos turcos infiéis. A Boémia desapare
ce literalmente do mapa {levando muitos historiadores a denomi-
nar estes acontecimentos como a tragédia da Boémia) e a vida de

Comenius passa desde entao a ser consumida em grande parte na
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luta por sua restauragao.

Em 1624, Comenius casa-se com Dorotéia Cyrillo mas o
recrudescimento das perseguigoes o faz novamente perambular pe-—
las montanhas da Boémia ao mesmo tempo gque se incumbe de mis-—
soes politicas, muitas delas ao exterior, na procura de aliados
para minorar a m& sorte dos Irmaos. Por essa eépoca desenha um
detalhado mapa da Moravia, gue viria a ser impresso em 1627 em
Amsterdam, centro especializado na confecgao de artigos desse
género, e gue viria a ser amplamente utilizado pelos seus con-
tempordneos, como atestam as inlmeras edigoOes realizadas. Numa
dessas viagens, mais precisamente para participar de um conci-
lio extraordinario da Unidade dos Irmaos em Leszno na Poldnia,
ele toma conhecimento das profecias de Christoph Kotter aue,
através de uma série de visOes, teria antevisto a paz na Boé-
mia, com a recondugao ao trono de Frederico V e a liberdade para
os Irmaos. Porfundamente impressionado com essas profecias, Co-
menius, desperto novamente em seus desejos e esperangas, redige
um manuscrito descrevendo as visoes de Kotter e, apesar do ce-
ticismo de seus colegas, leva-o pessoalmente a Frederico V em
Haia. Com a Reforma ha uma verdadeira inflagao de profetas. "A
abolicido dos intermediarios entre o homem e a divindade, bem co
mo a énfase na consciéncia individual, deixavam Deus falar dire
tamente aos seus eleitos“lS, independentemente de guem fossem,
o que estimulou entre os homens comuns a interpretagao dos as-
tros, mitos e da Biblia. Como veremos adiante, conhecer atraves
da revelagdo divina era parte integrante da epistemologia de Co
menius e portanto, nao causa admiragao sua crenga nas profecias

acérca de um mito popular ao qual ele estava indissoluvelmente
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ligado pois: "entendendo-se og proposlitos de beus o cooperando

com eles, acreditava-se que seria possivel escapar das forcgas

cegas que parcelam reger o mundo, o atd meswmo do proprio Lem—
w 19 oz oas S - o

po"- Este episcdio, o primeiro de uma série gque o iria acom-

panhar pelo resto de sua vida, fortemente ancorado em sua pro-
pria formacgdo mistica, desenvolver-se-ia pela elaboragao de um
milenarismo nao escatoldgico, benfazejo, no qual o papel da Uni
dade dog Irmaos, povo eleito, seria determinante.

Continuando sua vida de refugilado, sempre a servigo de
sua gente, Comenius intensifica seus estudos religiosos, cujo

resultado serd um manual biblico para uso da Unidade, © Enched-

ridion bibficus, até gue, em 1627, um acontecimento fortuito
desperta novamente sua veia pedagOgica. Estando abrigado nas
terras do Bardo Sadovsky com outros pastores evangélicos, foi

consultado por um deles, Jan Stadius, preceptor dos trés filhos
do Bardo, sobre a melhor maneira de educa-los. Debrugando-se so
bre o problema, numa visita a biblioteca do vizinho castelo de
Wilcitz, casualmente se depara com a Didactica de Elias Bodin,
publicada em 1621. Sua leitura o estimula a elaborar uma obra
seme lhante em tcheco, resolvendo assim o problema de Stadius,
ideia imediatamente incentivada pelos outros pastores. Quatro
anos depois esta idéia estaria cristalizada na chamada "Didati-
ca Tcheca", versdao preliminar da Didactica Magna.

Todavia, as condigoes de trabalho na Boémia se tornam
insustentaveis. Um decreto baixado por Fernando II em 1627 obri
ga a todos a se converter ao catolicismo ou abandonar o pals em
seis meses, deixando entre a cruz e a espada nobres protestan-

tes, como Zerotin, que eram tolerados por terem jurado fidelida
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de ao Imperador. Inviabilizada assim a proteg¢io dos nobres, s0
resta aos Irmdos o caminho do exilio. Sem saber gue nunca mais
voltaria & sua terra, Comentus partboe para Loszno na Polonia,
consolado pelas profecias de Christina Poniatowski, filha de 16
anos de um pastor da Unidade, onde ele novamente antevia a 1li-
bertacdo de sua patria e a gloria dos Irmaos, através da inter-
pretagac dos sonhos e alucinagoes da jovem. Chegando em Leszno
em fevereiro de 1628, onde havia uma comunidade dos Irmaos des-.
de o século passado em conseqiéncia das perseguigoes de Fernan-
do I, Comenius, sob o abrigo do conde Leszoczynski, desfruta do
ambiente de tolerdncia caracteristico do chamado Século de Ouro
polonés (1550-1650). Nestas condigoes, dedica-se de corpo e al-
ma & educagdo, comegando por desenvolver a idéia de uma didati-
ca destinada aos mestres tchecos. Sempre atento 3 evolugao dos
acontecimentos, ele se anima com a entrada da Suécia protestan-
te na guerra, transformando sua obra num programa para a refor-

ma das escolas na Bodmia com base na didatica em elaboragac pa-

ra ser posto em pratica tao logo seu pals se livrasse do jugo
Habsburgo. Comenius formula assim sua teoria educacional con-
substanciada posteriormente na Didactica Magne, como veremos

mais adiante.

Suas obrigactes didaticas nas escolas dos Irmaos, espe
cialmente o ensino do latim, levam-no a elaboragao de um manual
para facilitar este aprendizado. Surge assim a Janua Linguaium
Resenraita, ou "Portao Aberto para as Linguas", editado pela pri-
meira vez em 1631. Neste livro, Cdmenius apresenta o estudo da
lingua como uma enciclopédia das coisas existentes, [undamentan

do o estudo do latim com base na lingua materna e na associagao
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entre as palavras e as coisas que elas exprimem. Introduzindo
8000 vocabulos, através de 100 capituleos contendo cada um 10
proposi¢oes de complexidade crescente, evitando a repeticao de
vocAbulos, Comenius descreve a realidade circundante: os ani-
mais, vegetais e minerais, o homem e suas relagoes sociais, a
vida espiritual e moral. "A Janua Linguarum de Comenius & por-—
tanto, um metodo para aprender contemporancamente o vocahbulario
de palavras e a enciclopédia das coisas, em um sistema coerente
e completo, de modo a fornecer a imagem do mundo real“ze, com a
vantagem de, uma vez realizada a aprendizagem em uma determina-
da lingua, sua transposigao para outra ser imediata. Para isso,
eram impressas numa mesma pagina duas colunas, uma em vernaculo
ao lado de sua versao em latim., No decorrer das sucessivas edi-
coes, esta disposigao foi ampliada, chegando-ge a imprimir numa
mesma pagina cinco colunas, cada uma numa lingua diferente. Foi
este livro, de extraordinario sucesso, gque deu notoriedade in-
ternacional a Comenius, conhecendo~se mais de 80 edigOes somen-
te em vida do autor. Existem versoes em tcheco, grego, italia-
no, hingaro, polonés, alemao, sueco, holandé&s, inglés, francés
e espanhol e, atraves de uma carta a Comenius de 1666, sabe-se
que o professor Hornius de Leyden comunicou~lhe a preparagao de
uma edicdo da Janua nas cinco linguas orientais, arabe, persa,
turco, mongol e arménio, desconhecendo-se porém sge ela chegou a
ser impressa.

Data também desse periodo a "Escola do Regago Materno')
publicada pela primeira vez em alemao como Der Mutier Schufe em
1633, dedicada a educagao de criancas nos seus primeiros anos

de vida. Este trabalho precursor conhecera edigoes em varias
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1inguas no século XIX e teria papel destacado no desenvolvimen-
to dos Kindergarien de Froebel. preconizando um tipo de escola
que viria a ser institucionalizado apcnas dois séculos depois,
este manual dirigido aos pals das criancgas foi certamente ins-
pirado pela educacao de seus proprios filhos: sabe-se que teve
cinco com Dorotéia. Escreve ainda nesse periode fecundo sua Phy
sieae ad funien divipum rneformandae synopsis, onde Comenius pro-
cura integrar o estudo da filosofia natural com o estudo da Bi-~
blia, na melhor tradigdo da chamada fisica mosaica. Com este 1i
vro, publicado em 1633, a fama de Comenius desconhece frontei-
ras nos meios eruditos, sdo feitas inimeras edigOes e em 1651 &
publicada uma tradugdc em inglés. Nao descura porém de sua ati-
vidades eclesiasticas escrevendo em tcheco e latim o regulamen-
to da Unidade, Ratic disciplinae oadinisgque ecclesiasiicd in
Unitate Fratrum Bohenorum, além de uma Histordia persecutionem
Eccfesiae Bohemicae relatando o calvario dos heréticos oprimi-
dos e abandonados, sendo eleito bispo em 1632.

Recebendo as primeiras avaliagOes resultantes da utili
zagao da Janua, Comenius compbe entdo o Vestibufum, espécie de
Janua simplificada para servir de iniciagao aos alunos antes da
"entrada™ no ensino do latim. Além da estrutura semelhante a
Janua, apenas com frases bem mais elementares, Comenius acres
centa uma gramdtica elementar e um vocabuldrio latim-vernaculo.
Egsse esforcgo de reelaboragdo a partir da aplicagao de seus 1li-
vros didaticos nas escolas & uma constante durante sua vida., Com
a morte de ‘Gustavo Adolfo em 1632‘e a consegiliente condugao da
Guerra dos Trinta  Anos a um estado estaclonario, Comenius per-

de por um momento a esperanga de ver a Didactica utilizada em
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seu pals ¢ comega entao a btraduzi-la pava o flatim, pava gue cla
possa ac menos servir a outros educadores. Nomeado reitor das
escolas dos lrmaos om Leszoo em 16306, cle comega o se preocupar

com a composigao de livros mais avangados para os alunos, enco-
rajado pelo sucesso da Janua. Concebe entao uma Janua Rehrum, poxr
ta para a verdadeira sabedoria, uma enciclopedia de todo o sa-
ber, que ele tambem denomina filosofia cristid ou pansofia. O es
forgo na elaboragac de uma pansofia, isto &, uma sabedoria uni-
versal acessivel a todos, projeto gue ele ja havia acalentado
nos tempos de universidade, ira dal por diante permear todas as
suas atividades, sempre na perseguicao do objetive 4ltimo de
uma emepdailo rernum humanarum que pudesse conduzir a tolerdncia
religiosa, ao fim dos conflitos entre as nagoes e a um continuo
e universal progresso cientifico. A partir de sua primitiva con
cepcao de enciclopédia, Comenius & levado a tentativa de unifi-
car todo o conhecimento humano atraves da pansofia, método e ao
mesmo tempo objeto da ciéncia, harmonizando assim toda a cultu-
ra humana.

Decidido a expor suas idéias a um plblico erudito, ele
aproveita a ida de dois estudantes de Leszmo para a Inglaterra,
para enviar a Samuel Hartlib, cujo irmac George ele havia conhe
cido em Heildelberg, um esbogo de seu pensamento panstfico e um
indice do ‘conteldo da Didactica. Hartlib, "reformador geral im-
buido unicamente da missao de melhorar a sociedade"zl, vivamen-—
te impressionado com o texto pansdfico, faz publicar em Oxford
em 1637 o opGsculo Poata sapientiae neserata s.ive Panscophiaz
chnistianae seminaiium,. Ao receber .. noticias de Londres so-

bre essa publicagao, Comenius, contrariado pela edigdc sem auto
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rizagaoc mas entusiasmado com a acolhida por ele relatada, revé
seu conteldo remetendo-o para Hartlib, gue edita entio em 1639
uma versao deflinitiva sob o titulo Pansophiae proedromues. Esta
obra teve enorme repercussao, principalmente no interior da cha
mada Revolucgao Puritana (1640-1660), sendo traduzida para o in-
glés pelo proprio Hartlib e publicada em 1647 com o sugestivo
titulo A Refgormation of Schooles. Certamente, este trabalho con
tribuiu para difundir o nome de Comenius entre cs puritanos gue
o tinham em grande estima, comparavel segundo Charles Webster &
de Bacon, "a autoridade cientifica e filosdbfica mais importante
da Revolugao puritana®.??

Mas suas repercussdao nao se restringiu a Inglaterra,
atingindo também o continente. Por indicagao de Mersenne, Des-
cartes leu o Pansophiae prodromus mas, apesar de fazer um jul-
zo favoravel de suas intenCoes, nao poderia concordar com o cb-
jetivo, essencial para Comenius, de "juntar a Religiaoc e as ver
dades reveladas com as ciéncias que se adquirem pelo raciocinio
natural“zB, cuja separagac estd na base de seu racionalismo. Es
crevendo mais tarde sobre a recepgao desta obra, a par dos va-
rios juizos positivos, Comenius identifica diversas criticas &
sua pansofia: "entre os catolicos, Cartesio, que a desaprovava
pela confusac com a teologia; entre os luteranos, Calovius, gue
desconfiava que a pansofia fosse um artificio fraudulentoc para
promover em segredo o calvinismo; entre os proprios irmaos na
Poldnia, que espalhavam entre os pastores e protetores da Unida
de o boato de que a pansofia era uma perigosa mescla do divino

com o humano, do cristianismo com © paganismo, da luz com as

2 - L . .
trevas...". No Prodromus, ja se pode distinguir a complementari
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dade e circularidade entre as varias esferas da vida humana,
cientifica, educaciconal, religiosa, moral e social, orguestra-
das com vistas o vida cterna, marca registrada de seu peonsamen-—
to dal por diante.

Estreitando os lagos com o circulo de Hartlib, persona
gem destacado na formulagao da educagao e da ciéncia inglesas
no interior da crescente ascensiao da burguesia, Comenius parte
no outono de 1641 para a Inglaterra para concretizar sua idéia
da formagdo de um colégio de sabios para o progresso da ciéncia
e do ensino e também em busca de apoio politico e econdmico pa-
ra a Unidade dos Irmacos. Assim ele relata estes acontecimentos:
"publicado o Pansophiae Prodromus, com difusao por toda a Euro-
pa, uma vez gue a malor parte dos homens doutos fizeram uma apre
ciagao positiva do esquema da obra, mas como nao acreditassem
gque tamanha empresa pudesse ser levada a cabo por uma s0 pes-
soa, convenci-me da necesgsidade de criar um Colégic de homens
sabios empenhados em realizé—la...".zs Atraves da reforma do en
sino, do entendimento religicso e da pansofia, Comenius, em ple
no outubro de 1641 em Londres, imagina ser possivel alcangar a
paz universal a partir da Inglaterra, pais que a partir das via
gens de Drake ao redor do mundo, transformou-se num centro de
comunicacao internacional.

porém, a situacgao politica inglesa se complica, a guer
ra civil & eminente e Comenius, "com medo da descrdem pabli-
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, ainda impressionado com os acontecimentos em seu proprio
paig, interrompe sua breve estadia na Inglaterra, indo para a
Holanda em junho de 1642. Antes de partir, os amigos de Hartlib

instam-no a niao abandonar seu projeto pansdfico, nao perder tem
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po com a leitura de outros livros, mas sim sc dedicar com afin-
co a pesguisas originais sobre o tema, sem aceitar nenhuma cola
boragao de estranhog até@ o seu retorno para a Inglaterra, con-=
tando apenas com a ajuda de Deus. Em suma, dedicagac exclusiva
ao ideal pansdfico com estrita lealdade ao circulo de Hartlib.
Deixava pendente, por nao saber exatamente do gue se tratava e
por nao dominar o francés, um convite da parte do Cardeal Ri-
chelieu para ir a Franca. Mais tarde viria a.descobrir gue o mo
tivo dessa solicitagdc era a fundagdo de um col&gio  pansdfico
em Paris, ideéia gque morreria juntamente com o Cardeal logo de-
pois, no mesmo ano de 1642. Neste seu curto periodo inglés, Co-
menius redige a Via Lucdis, projeto de intengoes de todo seu tra
balho pansdfico posterior, e gue viria a ser publicada somente
em 1668, com um prefacio dedicado a Royal Society of London, ja
entd3o plenamente constituida nos moldes picneiramente anuncia-
dos nesta obra e no gual, como veremos, ele ja aponta os desca
minhos inerentes & institucionalizagao da ciéncia moderna.
Comenius havia partido para o continente a convite de
Louis de Geexr, riquissimo holandés dono de forjas e comerciante
de canhdes que obtivera de Gustavo Adolfo a administragao das
minas da Suécia27, para promover uma reforma educacional neste
pals. Na Holanda, ele teria recebido convite de John Winthrop,
filho do governador de Masséchussetts em missao na Europa, para
ser reitor da receém fundada Universidade de Harvard. Embora es-
te convite nunca tenha passado de mera especulagao, sabe-se que
Comenius trocou correspondéncia com membros do circulo de Hart-
1ib na Amédrica em torno da educacgdo dos indigenas e que o pri-

meiro indio norte-americano a escrever em latim, Caleb Cheechau
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zuk, o aprendeun cortawente pola Janaa de anpuiun.zg Ainda na
liolanda, ele afinal conhece Descartes pessoalmente, mantendo
com ole ama ontrovicta do qualrvo horan, onde civla gim 5o conyen-
ce do contraste entre seus programas. De fato, o ideal pansofi-
co comeniano, devia parecer a Descartes privado de rigor matemé
tico, dagquela clareza e evidéncia que constitulam para ele o
fundamento de uma nova filosofia e de uma nova ciéncia: a inves
tigacac de Comenius em busca de uma verdade fundada na revela-
¢cdo, seus nexos evidentes com a cultura mistica alema do século
XVI, a confusao entre problemas teolbgicos e filosdficos, apon-
tam para uma substancial diferenca de perspectivas e exigéncias
postas por uma nova ciéncia, uma vez gque Cartesio ja havia des-
cartado hd muito tempo tais aspectos do seu sistema filosdfico.

Chegando na Suécia, Comenius avista-se com Axel Oxens-
tierna, todo poderoso Chanceler da jovem Rainha Cristina, com
quem mantém intensas negociagoes. Disposto a elaborar sua obra
pansdfica a gualquer custo, ele encontra a oposicao do Chance-
ler que quer que ele se dedique integralmente a4 elaboracgao de
livros didaticos para usc das escolas suecas. Pressionado pela
Unidade dos Irmaos através de argumentos politicos e econdmicos
de interesse de sua gente e, confiante no papel da Suécia lute-
rana para a libertagao de sua terra, Comenius aceita finalmen~
te o encargo, transferindo-se para Elbing, na Prussia Oriental,
entio sob dominio sueco, onde permanece até 1648. Neste perio-
do, mesmo ciente da oposicao de Oxenstierna, sempre a ameaga-lo
com sangdes econdmicas, ele participa ativamente na condigao de
bispo da Unidade dos diversos congressos religlosos que culmina

ram com o coldguio de Osnabruck, do gual resultou a Paz de West
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falia, pondo fim a Guerra de Trinta Anos. Estes eventos, marca-
dos por acirradas polémicas entre as diversas correntes religio
gas envolvidas no conflito, constituem ocasifio para o exercicio
pratico de suas idéias reformistas que levam Comenius a escre-
ver intmeros panfletos de combate a posigoes surgidas  durante
as conferéncias, sempre no sentido ecuménico gue 0 caracteriza-
va. Pressionado epistolarmente pelos amigos do circulce de lart-
1ib, Comenius nao descura també&m de sua obra. pansdofica, esbogan
do nesse periodo a monumental Ue Rerum Humanaium Emendaticne
Consultatio Catholica. Esta "Deliberacdo Universal acerca da Re
forma das Coisas Humanas" deixada incompleta por Comenius &
constituida por sete partes: Panegersdia (Despertar Universal),
Panaugia {(Iluminag¢do Universal), Pansophia (Sabedoria  Univer-
gal), Pampaedia (Educagdo Universal), Panglotifia (Lingua Univer
sal), Pancathosia (Reforma Universal) e Pannuthesia (Exortacgao
Universal).29 Somente as duas primeiras partes desta obra foram
impressas em vida de Comenius, tendo ele incumbido seu amigo Ni
grinus e seu filho Daniel da impressao dos manuscritos restan-
tes. As partes restantes, apds exaustivas buscas, foram final-
mente descobertas em 1935 em Halle, juntamente com um Lexicon
Reale Pansophicum inacabado destinado a ajudar a leitura da Con
subtatio. A Consultatio e o lexicon foram impressas em 1966 pe-
la Academia Tchecoslocava de Ciéncias, segundo as disposicoes
graficas do século XVII, numa edigao em dois volumes num total
de 1492 paginas, tendo sido até agora realizadas tradugoes, de
trechos ou partes inteiras, em varias linguas.

Como escreve Comenius a Hartlib em 1647, "poderia mais,

, 30 , .
ge guisesse menoszs" , acerca dessa produtiva fase de sua carrel
d i
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ra, ele cumpre o prometido a Oxenstierna reescrevendo o Ves -
bufum e a Janua, incorporando varias modificagoes suscitadas pe
la critica e pela sua propria experiénela didatica, o comoga a
elaboracao do Atrium, destinado a aqueles que passaram pela Ja-
rua., Esta obra, ja prevista na Didacfica Magna, & uma Janua
avancada para aperfeicoar o dominio do latim, contendo uma gra-
matica com énfase especial no estilo e na construgao retodrica,
seguido por textos curtos exemplificando as nogoes apresentadas
e complementado por um léxico, tudo no idioma latino. A esta
obra deveria se seguir um Pafatium cu Thesaurus, especie de se-
legéo de textos dos classicos, inclusive poetas, concluindo as-
sim o aluno sua proficiéncia em latim. Com o objetivo de expli
car detalhadamente a maneira de utilizar estes livros em sala
de aula, ele escreve o Methedus Linguarum novissima publicado
em 1648, espécie de manual para a aplicagao dagueles livros, de
senvolvido de maneira analitica através da sucessao concatena-
da de 187 proposicoes. O capitulo X dessa obra, cerne de suas
proposicOes didaticas gerais, tem sido editado separadamente
como "Didatica Analitica", com o intuitc de complementar a sin-
tética Didactica Magna,

Concluida sua tarefa, Comenius retorna a Leszno, onde
se inteira das tendéncias presentes nas conversagoes para por
fim 3 guerra, majoritariamente desfavoraveis ao Reino da Bo&~
mia. Desesperado, ela ainda tenta sensibilizar Oxenstierna para
a causa de seu povo mas sua carta chega tarde: a Suécia ja ha-
via aceito a politica de compromisso tendo por base a ordem reil
nante na Furopa Central em 1624, fazendo assim com gue fosse de

finitivamente suprimida a questao tcheca. Dal em diante Come-
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nius deposita todas suas esperangas de retorno 3 patria e da
paz evangélica, nas profecias ¢ doutrinas milenaristas, asso-
clando-as scmpre aos idoais despoertados cw Heildoelborg. Comno

mostra Delumeau, as visoes escatoldgicas seja do aventurado mi-
lénio, seja do terrivel juizo final, povoaram as mentes do sécu
lo XV1I, fazendo, por exemplo, parte dos sonhos do nosso Padre
Vieira a partir da revolugao anti-castelhana de 1640, com Frede
rico V sendo substituldo pelo lendario rei Dom Sebastido que vi
ria estabelecer a gldria de Portugal no mundo inteiro.3l Frente
a nova conjuntura, um sinodo & convocade para Leszno com a par-
ticipacac de exilados em diversos palises da Europa, decidindo-
se manter os preceitos e a disciplina da Uniac e elegendo-se Co
menius, paaeses, o mais alto cargo na hierarquia da Unidade dos
Irmaos. Data deste periodo o pungente "Testamento de uma Mae
Moribunda, a Uniao dos Irmaos", notavel depoimento de Comenius
sobre as vicissitudes da época.

Recebendo por intermédio de Irmaos exilados nos domi-
nios do principe Sigismundo Rakoczi da Hungria para sob seu pa-
trocinio, "rveformar escolas e terminar seus estudos pansofi-
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. Comenius volta a fazer as malas e viaja para a Transil-
vania, fixando-se na pequena cidade de Saros-patak, local onde
ja havia uma tradicional escola secundaria. Faz entdao imprimir
para uso de seus alunog o Vestibulum, a Janua e o Atrnium, que
mais tarde serao agrupadas como as trés partes da Eruditionds
schofasticae, tratamento enciclopédico do conjunto do saber hu-
mano acerca das palavras e das coisas, aeaum el Linguarum, ja

agora inteiramente convencido de que elas devam ser apresenta-

dag conjuntamente no ensino. A partir da dificuldade sentida pe
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los alunos menores, Comeniug leva adianbte suas iddias de i lug-
tragao dos livros expressas ja na Didaciica, concebendo assim o
Oqbds Sensualium  Pictus, basicamente uma Janua §Llusblrada, mas
que introduz uma série de inova¢des na concepcgao do livro dida-
tico. Se bem que a utilizagado de gravuras na educagdo ja houves
se sido proposta por Andrea e Campanella, se o uso de gravuras
para ilustrar os livros religiosos fosse muito difundido, se ja
houvesse a proposta de um alfabeto foOnico para aprender a ler,
se ja houvesse livros onde se utilizava a numeracio para estabe
lecer a correspondéncia entre palavras e objetos, se, finalmen-
te, ja houvessem aparecido versdes ilustradas da Janua e do Ves
Libulum, tudo isso nao tiraria a originalidade desse livro fan-
tastico, verdadeiro best-sellen durante dois sdculos e fonte
obrigatdria dos livros didaticos ilustrados posteriores.33 Ex -
pressando de forma magistral as suas idéias tedricas, notadémeﬁ
te a associagao entre palavras e coisas, o 04bis Pictus sd foi
editado em Nuremberg em 1658, devido a importincia atribuida
por Comenius aos aspectos graficos. Agradecendo a Michael End-
ter, editor do livro, Comenius escreve: "este trabalho pertence
a vocé; ele & totalmente novo em sua profissao. Vocé fez uma
edicaoc precisa e clara do (0xabis Pictus, fornecendo gravuras e
letras com a ajuda das quais a atengido serd despertada e a ima-
ginagéo encantada. Isso, & verdade, aumentarid os custos da pu-
blicagao, mas certamente vocé terid sua compensagéo".34 0 Onbdis
que, segundo Walter Benjamin, "constitul os primdrdios do livro

1"35, foi editado pela primeira vez em latin e alemao,

infanti
com quatro tipos de letras diferentes e xilogravuras, conhecen-

do ate hoje cerca de 245 edicles diferentes nas mais diversas
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linguas, iniciando assim "a tradigdo de livros-texto concebidos
para serem utilizados diretamente pelas cxiangas".36

Ainda em Saros-patak, Comenius, que 34 havia feito en-—
cenar nas escolas de Leszno dramas pedagdgicos escritos por ele,
compoe a Schola Ludus, expressao maior de sua preocupagao 1Gdi-
ca com a aprendizagem. Nesta obra singular em cinco atos, vinte
e uma cenas e cinquenta e dois personagens, todo o contelbdo da
escola latina & levado a cena de modo gue "tanto aos pontos de
vista tedricos, como praticos sobre as coisas, @ dada igual im-
portdncia, com énfase especial em novos resultados e fendme-
nos".37 Consta gue Comenius levou seus alunos a representarem-
na para a corte hiingara, utilizando todos os estudantes como
personagens ou figurantes, obtendo extraordinario sucesso. Ima-
gine-ge, para tomar somente um exemplo, no capitulo sobre a
agua um dialogo entre Agquinus (representando a agua em geral),
Marius (representando o mar), Nubianus (representando as nu-
vens) e Atillico (representando a chuva, o gélo, a espuma, etc),.
para se ter uma idé&ia das enormes possibilidades que um jogoe cé
nico deste tipo tem para o entendimento dos fendmenos. As gravu
ras do (Oabis Pictus e as representagoes da Schefa Lludus sao ar-
tificios utilizados por Comenius para introduzir, na falta das
proprias coisas, a realidade nas escolas sempre a procura daque
la fruicgac gue ele ja apontava na Didactica Magna: "O prazer
que brota das prdprias coisas & aquela alegria que o homem sa-
bic experimenta nas suas observagées“.38

Em junhe de 1651, Comenius & convidado pelo principe
Sigismundo para celebrar seu casamento com Henrietta Maria, fi-

liha do imfeliz "reli de um inverno", Frederico V. Como ele havia
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neste interim estreitado sua amizade com Nicholas Drabik, anti-
go colega da escola dos Irmaos em Prerov gue alt vivia oxilado,
acendem-ge novamente asg esperancas de Heildelberg, alimentadas
pelas notdorias profecias de Drabik. Aproveitando a ocasiaoc do
casamento, Comenius redige um libelo em homenagem ao principe,
Seamo Secnefis Nathanis ad Davidem, onde ele o instiga a lide-
rar uma coalisao anti-Harbsburgo assumindo assim o papel de pro
tetor dos protestantes oprimidos e de restaurador da Boémia.
Acalentando essa possibilidade, sempre reforcada por novas vi-
soes de Drabik, ele aguarda a ascensdo ao trono de Sigismundo,
ocupado entao pelo seu irmado George II. Mais uma vez porém  se
frustram seus sonhos: em fevereiro de 1654 o principe morre pre
maturamente, logo apbs a morte de sua jovem esposa. Enguanto
Drabik transfere suas profecias para George II, Comenius em con
flito constante com a puritana nobreza hiingara, perde seu ponto
de apoio, agravando-se ainda mais sua situacgao pela morte na Ho
landa de seu protetor e amigo Louis de Geer. Ali&s o conflito .
nao se restringia & nobreza, mas compreendia também sua ativida
de na escola, envolvendo o reitor, os professores e os pais dos
alunos. Talvez isso explique a redagdo da leges Scholae bene
Ordinate durante sua permanéncia na Hungria, exemplar regulamen
to para ordenar o comportamento de professores, pais e alunos
para o bom funcionamento das escolas da época e, com certeza,
esta na origem de sua iniciativa de criar, & margem das escolas
oficiais, uma Schola Tai{vialis para o povo fazendo com que se
afirme: "Nao ha duvida, Comenius também mostrou o caminho, a di
regac certa a ser percorrida pela educagao popular“.39 Face a

situagao, sO resta a Comenius retornar 3 Leszno, nio sem antes
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Gecrge 11, depositdrio agora de suas esperangas num chefe anti-
Habsburgo capaz de unir ag forgas protestantes da Furopa.

Mas em Leszno a trangquilidade & breve. Com a invasao
em 1655 da Poldnia pelas tropas do rei Carlos Gustavo da Sué-
cia, apoiada por numerosocs nobres protestantes poloneses, Come-
nius escreve um panegirico em sua homenagem. Este fato, associa
do & nac passagem pela cidade do devastador exército sueco, des
perta o ddio dos poloneses do partido catdlico. Em abril de 1656
a cidade €& invadida, saqueada e incendiada. Comenius perde suas
economias, a casa, os livros e a maior parte dos manuscritos,
entre os quais o Linguae Bohemicae Thesaurus, perdido para sem-—
pre, e a prinmeira versao da Copsultatic. Escapando por pouco
com vida, Comenius parte para seu ultimo e definitivo exilio:
Amsterdam, a convite do filho de Loulis de Geer, Lourencgo.

Com maig de 64 anog, Comenius resolve arrumar sua vas-
ta produgao pedagdyica. Sob o patrocinic de Lourengo e financia
do pela burguesia holandesa, ele reune suas obras na Upera UDi-
dactica Omnia, publicada em Amsterdam em 1657 e dedicada a Com-
panhia Holandesa das Indias Orientais. A Opera & constitulda de
quatro partes em dois volumes: a primeira parte, que comega com
a Didactica Magna, contém as obras pedagdgicas comegadas na Boé
mia a partir de 1627 e terminadas durante a primeira estada em
Leszno; a segunda compreende as obras escritas de 1642 a 1650
para a Suécia; a terceira as obras compostas em Saros-patak de
1650 a 1654; a quarta e Ultima parte & uma compilagao, feita em
Amsterdam nos anos 1656 e 1657, de obras complementares as ante

riores. Enriquecida por prefacios explicativos esta edicao en-
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cerra a vasbka produgao educacional de Comenjus, dai por diante

centrada na feitura da Consuftatfic onde a Pampaedia tem uma po-

sicio destacada. [ também onde sal ilmpresso pela primeira Ve
o distico gue resume seus principios didaticos: Omnda Sponte

Fluant, Abs it Violentia Rebus, onde o uso de subjuntivo & reve-
lador da sua esperanga de que tudo ocorreria naturalmente na au
séncia de violéncia.

Como membro superior da Unidade dos Irmaos, Comenius
continua acompanhando as vicissitudes de sua gente exilada ten-
tando minorar suas dificuldades e faz editar varias obras desti
nadas aos servicos religiosos, inclusive um livro de hinos e
salmos. Esta Ultima fase de sua vida & marcada pelo agugamento
de suas convic¢dOes milenaristas, pietistas e irénicas, fazendo-
o polemizar ativamente com seus adversarios numa Amsterdam cos-
mopolita cuja liberdade religiosa serve de chamariz para as
mais diversas e heterodoxas seitas. Os animos se exacerbam guan
do Comenius faz editar anonimamente em 1657 a Lux in Tenebris,
onde ele relata as primeiras visces de Kotter e de Paniatowska,
complementadas por novas revelagdes de Drabik. No prefacio Co-
menius da uma interpretacao teoldgico-milenarista as profecias:
"o mundo atingiu um estado de corrupgao comparavel ao da eépoca
do diluvio, sobretudo entre os cristaos e em particular na Ale-
manha; o Papa & o Anti-cristo e a igreja romana a grande prosti
tuta, sendo a casa austriaca a besta gue gera o Anti-cristo;
Deus, cansado dessa corrupcac, prepara um dilGvio de sangue que
jogara as nagoes no caos; o fim do Papa e da casa austriaca coin
cidird com o fim das guerras religiosas; Hungria e Suécia serao

- - . 40
os salvadores que levarac a grande reforma universal. Esta
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obra, reeditada por Comenius com novas revelacdes de Drabik o
com cartas abertas aog principais dirigentes europeus, causa
sensagiao num ambicente propileio o este tipo de revelagooe:s, conhe
cendo varias edi¢oes em varias linguas. Em conseqiiéncia, a equi
paragac feita por Comenius entre as profecias modernas e as do
Velho Testamento na Lux e Tenebris, afastam-no dos meios cientl
ficos e teologicos protestantes de Amsterdam, identificando-o
cada vez mais com 0s misticos e fanaticos gue pululam na Holan-
da daqueles tempos. A crescente influéncia do cartesianismo nos
meios intelectuais de Amsterdam, exacerba sua ja consolidade po
sigao anti-Descartes, fazendo-o escrever uma contestacaoc de sua
filosofia - Cantesdus cum sua naturali Philosophia  Mechandicis
evernsus - reafirmada em toda sua obra tecldgica e pansofica. Em
sua ultima obra, Cfamores Eliae, chega a considerar o cartesia-
nismo a mais funesta das filosofias, pestilentissimus Lin philo-
sophia CantaALanaéimué.Ql

Com a eclosao da guerra anglo-holandesa, Comenius es-
creve o Augefus Pacis, enviado aos representantes reunidos emn
Bréda em 1667 para negociar o fim das hostilidades, onde ele
faz um veemente apelo & paz e a tolerancia a serem garantidas
por intermédio de instituigdes internacionals e gue o faria
mais tarde ser considerado precursor da ONU e da UNESCO. Perce-
bendo o carater colonialista desse conflito, prentncio alias da
queda da supremacia comercial holandesa no Ocidente em favor da
Inglaterra, Comenius faz uma profética condenagao da exploragao
colonial de outras nagoes, elas também incluidas nos seus pla-
nos de reforma universal. O programa de reforma de Comenius, am

plamente elaborado na Consultatic, contempla "a unificagao do
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saber e a sua propagacao, dragas a um sistema escolar aperfei-
goado, sob a diregdo de uma academia internacional; coordenagao
politica, sob a diregdo também de instituigoces internacionais
tendente a assegurar a manutengao da paz; reconciliacgao das Igre
jas, sob a eégide de um cristianismo tolerante".42

Duramente atacado pela ortodoxia protestante de Aunster
dam que intenta considera-lo herético, ele escreve em sua defe-
sa Continuatio adnonditiondis fratennae, preciosa biografia inte-
lectual, publicada em 1669. Pouco antes de morrer, em 15 de no-
vembro de 1670, escreve uma carta a Drablk pedindo-lhe para ve-
lar pela sorte da Unidade dos Irmacs em meio a uma Europa devas
tada pelas guerras. Mas esta tarefa nao poderia ser levada a
efeito pelo seu velho amigo. Com a entrada das vitoriosas tro-
pas austriacas em Bratislava em 1671, Drabik entao com 84 anos,
depois de ter a sua lingua cortada, e decapitado e seu corpo
queimado nas chamas alimentadas pelo Lux {n Tenebrais de Come-
nius.

Apds sua morte, alguns discipulos subsidiados por Ge-
raldo de Geer, neto de seu antigo mecenas, ainda publicaram al-
guns manuscritos inéditos em Amsterdam, enquanto seu filho Da-
niel vai para Halle, onde o pietista Francke langava os funda-
mentos da Realschule alema inspirada na sua obra. Francke ainda
chega a editar em 1702 a Panergesdia, primeira parte da Consul-
tatio, mas o restante dos manuscritos precisaram aguardar © ano
de 1934 para serem redescobertos em seu orfanato. Mas a altima
fase da vida de Comenius em Amsterdam iria contribuir sensivel-
mente para alija-lo das reflexoes do Século das Luzes. Ja no

final do século XVII, o prestigioso Dictionnaire Historique el




Critigue de Bayle no verbete Comenius, considera-o como "grami-
tico” e "tedlogo", assim se pronunciando sobre a Opera: "I uma
obra n folio, que custou ao scu autor muito trabalho o a ou-
tros muito dinheiro, mas da qual a Repliblica das Letras nao ti-
rou nenhum proveito; definitivamente, nao ha nada Gtil de verda
de nas obras deste autor".43 Esse julzo, compartilhado por ou-
tros autores do stculo XVIII, foi sem davida determinado pelas
suag Lltimas posigﬁes religiosas, tornando-o estranho a uma épg
ca de crescente afirmagdo do racionalismo. Como lemos no verbe-
te de Bayle: "A reforma das escolas nao foi seu objetivo princi-
pal: ele se interessava muito mais pro profecias, por revolugoes, pela rui-
na do Anti-cristeo, pelo reinado de mil anos e por outros aspec-
tos proprio de um perigoso fanatismo; perigoso nao 80 em  relacgao
3 ortodoxia, mas também para os principes e para os Estados".
Nos comegos do s@&culo XIX, com a exaltagao da figura
de Comenius pelo romantismo alemdo, a atencao volta-se para sua
obra pedagbgica. A "Escola Materna" & reeditada em alemao e tra
duzida para o inglés em 1858. Em 1871 & criada em Leipzig uma
fundacao Comenius, Comenius-Stiffung, que evolui no estudo de sua
vida e obra transformando-se em 1890 na Comenius Geselfschagt que
passa a editar a partir de 1892 a Menatshoft den Comenius-Geselds -
chagt, revista anual publicada até 1919 com estudos sobre Come-
nius. Enguanto isso os ventos revoluciondrios voltam a soprar
na Boémia, reacendendo os ideais de libertagao do pove tcheco
esposados por Comenius. Em meados do século X1X, Comenius torna
se o representante de uma educagéd nacional e democratica, sen-
do reeditadas suas obras em tcheco, suas obras em latim tradu-~-

zidas para o verndculo e publicados manuscritos inéditos, como
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a "Didactica Tcheca”. No tricentenaric de seu nascimento, © mi-
nistro austriacce Gautsch prolbe que a data seja considerada fe-
riado nas escolas tchecas. Essa proibicao foi decorrente de uma
ordem do imperador Fernando José a partir do exame de um exem-
plar da Lux {n Tenebris e da percepgao de seu forte sentido na-
cionalista. Porém, no dia 28 de marcgo de 1892, uma multidao de
patriotas, liderada pelo professor Masaryk, promove intensa ma-
nifestacao ostentando o retrato do mestre. Masaryk, que viria a
ser o primeiro presidente da Tchecoslovaquia independente ao
findar a Primeira Guerra Mundial, qguando de seu exilio na Holan
da toma para si o testemunho de Comenius, inspirando-se nele pa
ra conduzir a luta pela independéncia, como ele mesmo reconhece
no seu livro Svefova Revoluce (Revolugdo Mundial), publicado em
1925. Assim, o nome de Masaryk fica definitivamente associado
ao de Huss e Comenius na cultura nacional tcheca.

Gracgas aos esforgos de Patera e Kvacala comega-se a pu
blicar sua extensa correspondéncia e em 1910 inicia-se a publi-
cacdo em Brno na Moravia de suas obras completas, Veskere Spisy
(1910-1938), ao mesmo tempo gque & criada uma revista dedicada
is investigacOes sobre a vida e os escritos de Comenius, Axrchiv
pro badani o zivote a spisech J. AL Komensheho (1910-1940). A
partir de 1937 o museu moravio de Uhersky Brod, passa a denomi-
nar-se Jan Amosg Comenius, constituindo-se entao um importante
centro de documentacgao do farto material produzido em torno de
Comenius, que vai desde cartazes de exposigoes comemorativas,
medalhas e até cédulas monetdrias. Com a anexagao da Tchecos-
lovaguia pelas tropas nazistas ds vésperas da Segunda Grande

Guerra, suas obras sao proibidas, retomando-se os estudos, a es
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sa altura ja englobados pela palavra comeniologia, sononte apos
o término da guerra, com a criacao da Repiblica Socialista  da
Tehecos lovaguia.

0 ano de 1957, terceiro centendrio da publicagao da

Opera Didactica Omnia, representa um marco na intensificagao dos

estudos comenianos em todo o mundo. A UNESCO faz publicar emn
francés e inglés uma selec¢do de seus textos mais importantes,
com introducgao de JeanPiaget44, ao mesmo tempo que produZ um

filme comemorativo enfatizando a importdncia do (abis Pocefus co
mo precursor do ensino audio-visual. Na Tchecoslovaguia, a Aca-
demia de Ciéncias lanca a edigdo fac-simife da Opera Didactica
Omnia, cria o Instituto Comenius e a revista Acta Comendana, e
inicia 'a preparacao da primeira edigao completa da Consultatio,
que ird ao prelo em 1966 em Praga. Programam-se tambem cold-
quios comenianos em varios paises que culminam com a realizacgdo
em 1970, tricentenario de sua morte, de um amplo Simpdsio Inter
nacional em Praga. De 13 para ca, a cada ano se realizam cold-
quios centrados em temas especificos de sua obra, e de quatro
em quatro anos, discutem-se 0S progressos realizados nestes as-
pectos especificos de sua obra, em Simpdsios Internacionais acer
ca de temas dgerais, como seu impacto ha pratica e teoria educa-
cionais ou sua contribuig8o para a ciéncia e cultura mundiais.
presentemente, a Academia Tchecoslovaca de Ciéncias estd editan
do a Opera Omndia, projeto de edicao critica da obra completa,
incluindo a correspondéncia, obra essa prevista para 38 tomos,
dos guais a metade ja se encontra.é disposicao dos estudiosos,
esperando-se terminar a parte restante, ja em andamento, duran-

te as comemoracoes do gquarto centenario de seu nascimento en

1992.
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Umn recenseamento realizado por Zdenek Pokorny dos 1li-
vros aparecidos entre 1945 e 1977 em todo o mundo, encontrou
181 reedicoes de alguma de suas obras o 277 obras dodicadas  ao

45 . .= . e s s
seu pensamento. A comenioclogia & hoje verbete das principais
. P . . 46 . .
enciclopédias educacionails ¢ continuam sendo realizadas  pes-
gquisas nos arquivos Hartlib em Sheffield na Inglaterra, nos ar-
guivos poloneses de Poznam, na Suecia, na Uniao Soviética, Ale-
manha e outros arguivos e bibliotecas, aumentado-se assim a ba-
se fatual dos estudos comenianos. Além disso continuam sendo
realizados estudos no museu Comenius em Uhersky Brod, que edita
a revista Studia Cemeniana et Historndica desde 1970, na Faculda-
de de Filosofia de Prerov, no Comenius Museum in Naarden, loca-
lidade proxima a Amsterdam onde se encontra seu timulo e no
Comenius Fernschungsstellfe em Bochum na Replblica Federal da Ale
manha, centro de pesquisas idealizado pelo comenidlogo alemao
Klaus Schaller. Inserida no bloco socialista, a Tchecoslovaguia
procura acentuar o carater precursor de Comenius para uma educa
g¢do socialista chegando, através de seus ©Orgaos oficiais, a
identifica-lo com os objetivos do regime: por exemplo, "a socie
dade socialista & a Gnica que pode cumprir muitos de seus so-
l!47 1" x - * -~ - 3
nhos - ou, "seus principios nao poderiam encontrar uma aplica-
cdo completa a ndo ser num sistema de educagac uniforme, sulmetido ao con
n 48 . s ~
trole do Estado”. Essa sua identificagao com as propostas de
uma educacdo socialista se da também nos outros palises do blocoe
oriental, bastando citar na Poldnia o nome do educador e come-
nidlogo Bogdan Suchodolski, que traduziu muitas de suas chras pa
ra o polonés. Esse fato contribul certamente para a macicga

presenga de trabalhos provenientes dos paises socialis-
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tas nos coloquios internacionais realizados. Naturalmente, isso
tem repercutido para a divulgacao do nome de Comenius entre oOs
educadores de vertente marxista no mundo ocidental, estendendo
o interesse por sua obra inclusive no Brasil, como veremos no
proximo capitulo.

Tendo se acrescentado ao seu nome varios epitetos no
decorrer da historia, "copernicano da nova era" (Boyle), "Gali
leu da educagao" (Michelet), "Bacon da pedagogia® (Compayreé) ,
"profeta de principios e meétodos modernos" (Eby), "primeiro e
principal tedrico da moderna escola pliblica e democratica" (Abbag
nano e Visalberghi), "patriota cosmopolita" (Bovet), "precursor
da sociedade sem classes" (Heydorn), "pai da pedagogia moderna'
(Gomes), Comenius continua a despertar o interesse de educadores
do mundo inteiro. Vivendo ativamente num século repleto de trans
formagoes gue iriam repercutir nos tempos modernos e sobre as
quais ele se pronunciou em diversos aspectos, nao admira o dito
classico de gue "regressar a Comenius & progredir®, pois os pro
blemas sobre os quais ele se debrugou continuam atuais, afirman
do sua presenga, muitas vezes de forma clamorosa, nac sO nas es
colas mas também na sociedade. O retorno a guestces considera-
das durante muito tempo definitivamente resolvidas pelo mundo
moderno, nos remetem 2 sua formulagao por parte de Comenius,
muitas vezes de forma original e pioneira, e © encaminhamento
dado por ele a essas questoes continua a servir de inspiragao e

reflexao a qguem hoje as enfrenta.
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Para os dados biograficos sobre Canenius, vali-me principalmente
das obras classicas de Anna Heyberger, Jean Amos Comendus
{Komenskyl: sa vie ef son cveuvae d'educateur e de Matthew
Spinka, John Amos Comenius: that incomparable moravian, com
insergoes aqui e ali de material retirado da vasta investi-
gagao posterior, neste caso remetendo o leitor a fonte.
Jirl Rerj, Los Husditas, p. 144.

Conforme Roger Portal, 0s Eslavos: Poves e Nagoes, pp. 255-
256.

Carlo Ginzburg, 0 Quedljo e vs Veames, p. 220.

Conforme Jean Delumeau, Nadlssance et Afflamatfion de £a Re-
forme, p. 211.

Conforme Philippe Ariés, Histiria Scciaf da Crianca e da
Famifia, p. 187 e ss.

J. A. Comenius, tpistofa ad Mentanus, citado por Marta Fat-
tori na sua introdugao ds Openre dd Comenius, p. 16. Este opls
culo fol escrito em 1661 por Comenius para seu editor holan
dés Petr van den Berge (Montanus) e constitul um precioso
catalogo de suas obras.

Citado por Ivan Poldauf na sua introdugao ao Recuedld d'ex-
thaits de L'oeuvne pédagogiqué de J. A. Komensky, p. 3.

Conforme Jean Delumeau, op. cif., p. 165.
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19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.
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Conforme Frances Yates, O ILuminisme Rosa-Chruz, pp. 204.205.

Frances Yates, c¢p. cif., p. 62.

J. A. Comenius, Epistofa ad Mentanum, Ldem, ibdidem.
J. A. Comenius, Pampaedia, col. 197.

Conforme Frances Yates, op. citl., p. 158.

Citado por Frances Yates, op. cdif., p. 215. Mantive a

tra—

dugao exceto quanto ao nome do amigo do peregrino gue narra

a agao, Enxerido, pois no original ela tem o sentido de

"curioso ubiguo", de alguém gque em todo lugar quer saber de

tudo, sentido alids gque a palavra constante da versao ingle

sa de onde foi feita a tradugao ja deixava transparecer:

Searchatl.

Perry Anderson, Linhagens do Ustado Absolufosia, pp.
313.

conforme Perry Anderson, c¢p. cit., p. 307,
Christopher Hill, 0 Mundo de Ponta-cabega, p. 103.
Idem, Aibdidem, p. 104.

Marta Fattori, op. cif., p. 403.

James Bowen, A History of Wesfenn Education, p. 94.
Charles Webster, The Great 1nsfauration, p. 25.
Citado por Joaguim Ferreira Gomes em sua introdugao &
dugdo portuguesa da Didactica Magna, p. 15.

J. A. Comenius, Continuatfic admonitionis 4raternae de

312~

tra-

Lem-

perande chardifate zelo. Citado por Marta Fattori, op. cif.,

pp. 38-39.

J. A. Comenius, De novis Didactica confinuandis cccasiond-

bus. Citado por Marta Fattori, cop. cit., p. 43.
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27.
28.
29.

30.

31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

39.

40.
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Marta Fattori, op. cif., p. 44.

Conforme Paul Zumthor, A Holanda no fempe de Rembrandt, p.
329,

Conforme G. W. Schulte-Nordholt, Comenius and Amexrdica, p.
198.

Para uma descrigao sumaria da Consulifatic, ver o artigo de
Joaguim Ferreira Gomes publicado na revista Didatica.
Citado por Marta Fattori, op. cit., p. 56.

Conforme Jean Delumeau, Histondia de Medo wno Ocidente, Dp .
210-211.

Conforme Marta Fattori, ¢p. cit., p. 59.

Conforme Luls Inclan Garcia~Robés, Studia Comeniana - La
Aporntacdion Linguistica y Pedagogica de Juan Amas Comenic,
pp. 165—-170.

Citado por S. S. Laurie, Joan Amos Comendus, Blshop o4 the
Moravians, p. 192,

Walter Benjamin, Reffexces: a cadlanga, ¢ bainguede, a edu-
cacac, p. 50.

James Bowen, introducgao d edigao do 04bis Pictus fac-simife
da 32 edicio inglesa de 1672, p. 31.

Ilona Komor, The Problems of Technofogical Culturne in Scho-
fa Ludus, p. 87.

J.A. Comenius, Didactica Magmna, cp. cit., p. 149.

Istvan Mészaros, On the History of the Saros-patah  Schook
in the T5th-16th Centundies and on Comenius’ Schofa Trivialis

there, p. 132.

Marta Fattori, c¢p. cif., p. 72.
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42.

43,
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45.

46 .

47.

48.
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J. A. Comenius, Clamones ELia, conforme Marta Fattori, op.
cdlt., p. 73.

Joaquim Ferreira Gomes, introdugao a "Didatica Magna", op.
clZ., p. 27.

Citado por Marta Fattori, c¢p. ci{f., p. 10.

Jean Amos Comenius, Pages Chedsdies, UNESCO, Paris, 1957. Ha
tradugao cubana desta obra, Universidad de la tabana, 1959.
Citado por Etienne Krotky, la Pensee Educative de Comendius,
p. 1021.

Por exemplo, The Intennational Encyclopedia of Education,
Pergamon Press, 1985, pp. 826-830, verbete assinado por
Dagmar Capkova, atual diretora do Instituto Comenius de
Educagac em Praga.

Frantisek Kozik, Comenius, Praga, 1981, p. 80. Citado por
Luis Inclan Garcia-Robés, cop. cit., p. 251.

Ivan Poldauf, c¢p. cif., p. 14.
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COMENIUS E A EDUCACAO BRASILEIRA

Encontram-se na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro
trés obras de Comenius editadas no século XVIIT: uma Janua Lin-
guaium em cinco linguas  (latim, francés, italiano, espanhol e
alemao) de 1661, um Oxbis Plctus e em quatro linguas (alemao, la-
tim, italiano e francés) de 1666 e uma Fauditionis schofasiticae
janua rerum & Linguarum §trucfuram externam de 1656. Curiosamen
te, na mesma Sec¢ao de Obras Raras encontra-se a edicao de 1957
das Opera Didacftica Omnia ac lado dagqueles livros centenarios.
Como esta biblioteca foi criada com a vinda de D. Joac VI para
o Brasil em 1808, nao podemos ter certeza de sua utilizacdao no
pais antes daquela data. Estamos neste ponto na mesma situacgao
do historiador da educagéo norte~americana, H. G. Good: Yal-
gumas de suas obras chegaram as colonias inglesas do Novo Mun-
do, mas nao podemos hoje esclarecer se tiveram alguma influén-
cia".l 0 mais provavel € que sua presenca tenha sido indireta,
através da repercussao de sua obra em cutros autores de livros
pedagdgicos agui utilizados, como de resto aconteceu em pratica
mente todo o mundo até o século XIX.

Fomos encontrar a primeira referéncia explicita a Come
nius como tedrico da educagéo, no Parecehr scbre a Refoama do En

sing Paimanio emitido por Rui Barbosa em 12 de setembro de 1882
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no Parlamento Nacional. Inserida no paragrafo quarto, intitula-
do "Ligdes de Coisas - Método Intuitivo", encontra-se extensa
citacdo do "ilustre pedagogo hilngaro™ (sic) traduzida da Schofa

infantiae sem referéncia a fonte. Sabe-se que Rui descobriu Co-

meniuvs, "um dos mals extraordindrios vultos em toda a histdria
da pedagogia", quando traduziu anos antes o livro de Allison
Norman Calkins, Primary Object Lessons, inspirado em Comenius

e Pestalozzi como o autor norte-americano explicita no prefacio
da obra.2

Num momento em que, através da produgao de café para
exportacdo, a economia brasileira saia da estagnagao dos decé-
nios anteriores para se ajustar d dinamica do mercado mundial,
cresce o anseio pela industrializagao como fator de Proyresso
social. Rui Barbosa, "exemplo de liberal classico do século
XIX"3, expressa nos seus pareceres sobre educagao a necessidade
da emancipacdo econdmica através da introdugado da indistria no
pais, constituindo a escola poderoso instrumento nesse sentido.
0 livro de Calkins, para uso das escolas de formagao de profes-
sores primarios, adequava-~gse perfeitamente aos seus desejos de
uma educacao sem verbalismo e orientada no sentido da transfor-
magdo da natureza através da técnica. Para tanto, era essencial
o contato direto com os fendmenos, com as coisas, para em segul
da proceder & sua representacac por meio de figuras ou dese-
nhos. Ao analisar a importdncia concedida ao desenho no curricu
lo preconizado por Rul para o ensino primario, assinala Ana Mae
Barbosa: "A educacao popular para o trabalho era a finalidade
precipua, e as recomendagoes metodoldgicas se dirigiam a neces-

sidade de desenvolver conhecimentos técnicos de desenho acessi-
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veis a todos os individuos, para que estes, libertados de sud
. P . ~ - ._w 4 g

ignorancia, fossem capazes de invengao propria".  E, portanto
como tedrico de uma educagdo para o trabalho gue Comenius surge

em nossa modernidade.

Embora nao tivessem sido postos em pratica, o parecer
de Rui Barbosa sobre a reforma do ensino primario, juntamente
com um seu anterior sobre a reforma do ensino secundario e supe
rior, tiveram extensa repercussao na educagao brasileira. "Mara
vilha de ciéncia e de consciéncia" no dizer de Afrinio Peixo-
toS, sao criticados por Fernande de Aievedo por nao constitui-
rem "um plano de reforma ajustado & realidade nacional, mas unm
plano ideal e tedrico, em que se coordenam, por uma espécie de
ecletismo, elementos e institui¢tGes discordantes, inspirados
nos meios soclals mais diversos, como a Inglaterra, a Alemanha

e os Estados t}nidos".6

O proprio Rui reputava-os avangados para
a época, tanto & que, posteriormente, em sua atuagao politica
vivia reafirmando seus principios diretores. Assim, no discurso
inaugural de sua campanha para a Presidéncia da Repiiblica em
1909, dizia: "As minhas idéias amplamente desenvolvidas nos
dois pareceres parlamentares de 1882 nao desmereceram em atua-
lidade".7 Sem divida, a erudigao, os autores citados, a elogtién
cia dos pareceres, concebidos originalmente para contraditar a
reforma Ledncio de Carvalho de 1879, n3o se coadunavam com a
precaria situac¢ao da educacgido naguele periodo, nem estavam em
sintonia com as preocupagoes educacionais das elites na época.
Porém, olhando a postericni, nido deixou de reconhecer, por exen

plo, Américo Jacobina Lacombe o valor de seu esquema, "certamen

te discutivel pela sua ambic¢do, mas onde ha preniincios de muito
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do que sc¢ tem feito e se estd fazendo“.s Vale para Rui o julyga-
mento de Cruz Costa: "Pals importador de idéias, as nossas eru-
ditas elites litoraneas do século XIX sofrcgamente ProCuUraran
informar-se do que se passava nos grandes centros de cultura da
Eurcopa esquecidos, fregllentemente, de indagar daguilo gue lhes
ia em redor“.9

Melhor sorte teve a traéugéo do livro de Calkins, pu-
blicada finalmente em 1886 apds varios percalgos gue os favores
oficiaig impunham, gragas a aquisig¢ao pela Provincia de Sao Pau
lo, no prelo, de guinhentos exemplares.lo Ja em fevereiro de
1882 ele fbOra aprovado oficialmente para uso nas escolas publi-
cas, sendo utilizado nas escolas normais ao menos até 1916, con
forme testemunho de Lourengo Filho, que estudou por ele em Sao
Paulo. Se ele obviamente nao repetiu o sucesso alcancado nos Es
tados Unidos ( primeira edicao em 1870, gquadragésima em 1888)
nac ha davida sobre seu uso extensivo nas escolas normais: "A
influéncia desse livro na educagao brasileira fol enorme e o na
mero de referéncias contemporidneas demonstra ter sido o manual
par exceflfence para a formagao de professores de escola prima-

Lo 11
ria”.

Tal como Comenius, respeitadas as devidas proporgoes, o
trabalho de Rui em educagao marcou menos pelas suas teorizagoes
que pelo manual gue introduziu nas escolas.

Mas nao s& Rui Barbosa se entusiasma com essas ligoes

de coisas, de uso generalizadc na Europa e nos Estados Unidos
por essa época. Leonor Maria Tanuri se refere a uma edigao em
wl2

1884 das "LicgGes de Coisas de Saffray , € 0 cronista da educa
cao nordestina, José Rafael de Menezes, descreve uma conferén-

clia realizada em 1881 sobre "o fundamento de um dos mais inte-
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ressantes systemas de ensino do presente sccullo", Ligoes de
Cousas naturalmente, no Grémio de Professores Primirios em Per-
nambuco, citada por ele para mostrar "o grau de atvalizacao des
ses mestres—escolas associados". > A Anschauuugs tunde alena,
desenvolvida a partir de uma interpretacao realista e sensualis
ta de Comenius, depois de causar furor na Europa e nos Estados
Unidos, chega ao Brasil no periodo de "c¢rise do modelo agrario-
comercial-exportador dependente e tentativa de incentivo & in-
dustrializacgao, 1870-1894", segundo a periodizagao feita por Ma
ria Muiza S. Ribeiro da histdria da educacio brasileirat? ou,
no dizer de Cruz Costa, "momento de maior transformagéo da his-
toria brasileira",ls Aparentemente, ao contrario do que aconte-
ceu nos outros paises, ndo houve entre nés nenhuma resposta eri
tica aos "gritos de entusiasmo que de todas as partes saldam o
surgimento deste método soberano, destinado a substituir todos
os outros e regenerar a instrugao", na apreciacio mordaz de Ga-
briel Compayré16 pela mesma época.

Que irresistivel atragéo exXercel esse 1livro sobre Rui
Barbosa? Nao satisfeito com as tantas lig¢des de coisas do livro
de Calkins, Rui insere um apéndice contendo o que para ele se-
ria um "Modélo de Ligao de Coisas". Vamos reproduzir este mode-
lo retirado ?or Rui do relatorio sobre instrucdo primaria de
Buisson, enviado do ministério da educagao francés a exposicao
universal de Filadélfia em 1876. E uma narrativa de uma licao
assistida por Buisson numa grammax schoof norte-americana, ba-
seada no livro Fiast Lessons in physics de C. L. Hotze, durante
a qual, segundo o testemunho do emissario francés, 0os alunos

. 17
"pareclam encantados”.
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Anuncin o profoensor aon alunos (10 0 12
anos) que vai falar falar-lhes numa especie de
pedra maravilhosa, encontrada em certas re-
gides, e que devemos extraordinarios servigos:
que nos permite, por exemplo, orientarmo-nos,
isto &, atinar com o caminho gue nos convem,
onde quer gue nos achemos.

Essa pedra, ei-la. Mostra-lhes um ima na-
tural, e convida-os a virem toca-lo. Fica en-
tendido que a examinareis, e, a4 maneira que
fordes notande gualquer colisa curiosa, um de
vOs vird escrevé-la na pedra.

DepOe o mestre o ima diante deles em uma
mesa, e aproxima-o sucessivamente de varios ob
jetos de ferro e ag¢o, limalha, agulhas, etc.

Depois de deixd-los observar assaz, per-
gunta~lhes se j& ndo lhes serad possivel escre-
ver na pedra alguma coisa. Sem muito esforgo,
por assim dizer espontanecamente, vai a pedra
um discIpulo, e escreve esta proposicao, que

toda a classe, interrogada, reconhecera exata:

1. 0 ima atradl ¢ feriro.

bepois o professor os convida a notarem O

lugar, onde se fixa a limalha de ferro; obten-
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do em alguns instantes, que os discipulos 1lhe

agcrevam na pedra;

2. 0 ima atrnal especialmente pelas extre-

midades

Em seguida lhes faz ver o ima e diversas
hasteas imanizadas, suspensas livremente, in-
quirindo se tddas essas hastes, depois de al-
gumas oscilagoes, param sempre no mesmo senti-
do. 0s alunos reconhecem gue sim. Que sentido,
ou diregdo, & ésse? Considerando o sol, veri-
ficam ser © norte. Logo, ainda se pode escre-
ver esta terceira frase, como expressao de

mais um fato verificado:

3. 0 4ma, suspenso em Liberndade, volfa-se

para ¢ norte.

Seguem-se algunas explicagoes acérca da
bissola e sua histOria. O mesmo processo, para
fazer descobrir pelos alunos, como guarta lei,
a atracgdo e repulsao dos imas.

Efetua-se toda esta ligao sem o  emprégo

de outra palavra técnica que nao a de ima.

Quase 300 anos apds a publicagao do Ue Magnefe de Wil-

liam Gilbert em 1600, gque teve influéncia decisiva no desenvol-
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vimento da ciéncia moderna, seu conteilido continua a ser reprodu
zido e tomado como modelo de investigagdo cientifica. Nao por
acaso, esta citagio & retirada de uma exposlcio universal pols,
"os catalogos e relatdrios desses eventos iluminam de forma im-
par varios aspectos do otimismo progressista que impregnava a
atmosfera da sociedade burguesa em formagéo?lB O magnetismo, de
pois do seu papel crucial na descoberta da América, continuava
a fascinar os homens que fizeram a RepGblica. Isso devido a sua
adequagao para "intuir", através da observagao pelos sentidos,
suas principais caracteristicas, fato que nao passou despercebi
do ao proprio Comenius, conforme se depreende de sua Physicae.
Rui Barbosa inaugura assim na histdbria da educag¢ao bra
sileira, tanto pelos seus pareceres como pela sua iniciativa em
traduzir e lutar pela adogao oficial do livro de Calkins nas es
colas, do gue viria a ser chamado "método intuitivo". E Rui si-
tua Comenius, "esse poderoso esgpirito gue autoridades de hoije
apontam como O primitivo criador do método intuitivo”, na ori-
gem dessa concepc¢ao. Para Lourenco Filho, "a didatica de Rui,
tal como ele a expressa mals constantemente, & a intuigéo“1% en
guantc para Ana Mae Barbosa, os "principios da pedagogia intui-
tiva", orientavam todo o sistema de ensino proposto por elezo.
Dessa forma, o fundamento "dito e repetido em altas wvozes" por
Comenius para um ensino "verdadeiro, completo, claro e sd6lido”,
ou seta, "apresentar diretamente as coisas sensiveils acs senti-

2 . , . s - - . .y
" l, seria identificado entre nos como o "método intuitivo

dos
de Comenius". Etimologicamente identificado em alemao com as 1i
goes de coisas, ¢ ensino intuitivo, Anschauugsunternnicht, sa-

tisfazia no século passado as necessidades de um ensino anti-
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verballsta © pragualbico, concebldo para o insereio da populacao
na nova civilizagao industrial. Associado intimamente com o en-
sino de cldénelas, vislo cstarom oalan nia raly do procesco civi-
lizatdrio, © "método intuitivo" intreduz os primeiros textos de
iniciacao cientifica no Brasil. "Gracgas, em parte, ao apoio da-
do por Rul Barbosa ads ligoes de coisas, e 3s modificagbes intro
duzidas nos programas escolares durante os primeiros decénios
da Repliblica, aparecem no Brasil os primeiros textos, traduzi-
dos ou originais, preparatdrios para o estudo de cidneias”.?22

Para aqueles gue se empenhavam numa reforma educacio-
nal a partir de mudangas metodoldgicas no ensino, o método in=-
tuitivo constituiu uma bandeira de luta pela renovagao das esco
las. Também para os positivistas, em virtude de sua enfase no
conteido de ciéncias do curricule, o método intuitive tinha sua
serventia. A reforma de Banjamin Constant, ministro do breve Mi
nistério da Instrugac, Correios e Telégrafos e que influenciou
desde o inicio a educagao na Primeira Reptblica, propunha como
método o "intuitivo, servindo o livro como mero auxiliar".23 A
partir da década de 20, com a ascensaco do movimento escolanovis-
ta, associou-se naturalmente o método intuitivo com o ensino
centrado nas atividades do aluno. J& em 1925, Fernando de Azeve
do, em seu pouco conhecido ensaio sobre Comenius, escrito como
complemento de uma bicografia que ressalta a figura do educador
na constituicao da nacionalidade tcheca, entao em plena comemo-
racdo da conguista de sua autonomia politica, coloca-o como pre
cursor da escola nova. No seu ensaic, intitulado "Clardes por

entre Sombras" (alusaoc explicita ao lux 4n Tenebris), escreve

Fernando de Azevedo: "A instrugao passiva e verbalistica, que
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era o espantalho dos estudantes de entido (e gquantas vezes dos
C ~ , - . ¥

de hojel), opoe Comenius o metodo ativo e intuitivo ; acres

centando ao método intultive o adjetivo que dal por diante iria

marcar profundamente a pedagogia do redator do Manifesto dos

Pioneiros da Educagao Nova.

Persequindo mesmo depois de morto a sua sina, Comenius entra
assim no conflito que irrompe a partir de 1930 entre os escola-
novistas e os educadores catdlicos, classificado por Carloes
Cury como espiritualismo intelectualista versus pragmatismo fun
cionalista.25 No Tratado de Pedagogia do Monselhor Pedro  Ani-
sio, publicado em 1933, portanto em plena efervescéncia da polé
mica entre catdlicos e liberais, se faz restricoes ao método in
tuitivo: "nao se pode aprovar a orientagao da pedagogia moder-
na, principalmente a que preconiza as 'Ligoes de Coisas'’ e o0s
'Trabalhos Manuais' como centro da educagdo primaria". Sobre o
"realista" Comenius, escreve Pedro Anisio: "a sua didatica nao
vai além do verbalismo; seu método funciona de maneira unifor-
me; & rigido e inflexivel®, para mais adiante reconhecer, inti-
midado certamente pela autoridade de Dilthey: "sem embargo, Co-
menius teve certa originalidade e pode dizer-se que fol o ini-
ciador ou, pelo menos o incentivador do método intuitivo". E
"este se resume", escreve o Monsenhor em seu livro prefaciado
encomiasticamente por Tristao de Athaide, "em exercitar conve-
nientemente os sentidos por meios de objetos, gravuras, reprodu
¢Ges, miniaturas, etc“.26

Este empobrecimento do método intuitivo, reduzido a me
ra descrigao de objetos ou pior, de representacoes de objetos,

desligados do cotidiano do aluno, nada mais é do gque a apropria
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¢ao pelo velho ensino verbal e dogmatico de um método introduzi
do sem fundamentagao ao sabor de modas pedagdgicas vindas de
fora. Vale a pena aqui citar o retrospecto feito por Valnir Cha
gas da influ&ncia de Comenius no ensino de linguas entre  nds:
"a critica moderna faz algumas restricdes, neste particular, A&
obra do grande educador tcheco, sob a alegativa de que, com ')
Onbis Pietus, o seu método superestimou o papel da gravura e,
en conseqiiéncia, relegou a segundo plano a linguagem oral, tor-
nando os alunos passivos e o ensino artificioso e formal. Quer
nos parecer que estamos sendo injustos com tal reserva, porgue
este pecado nao é do prdprio Comenius, cujas gravuras, surgidas
em época de requintes livrescos, importaram num acréscimo posi-
tivo sobre as abstragoes gramaticais de entio. Devemos atribui-
lo, isto sim, aqueles gue se excederam no seu uso indiscrimina-
do ja no alvorecer deste século, ao influxo de concepgdes psico
logicas felizmente superadas, e aos que, atualmente, se obsti-
nam em dar muita &nfase ds panacéias pedagbgicas de certa educa
¢ao audio-visual, que abandona os escolares, quando praticada
com exclusividade, a& criminosa passividade do simples ver e ou
vir".27

Vemos assim gque a influéncia de Comenius até meados da
década de 30, restringiu-se no Brasil & introdugdo do método in
tuitivo, tal como & exemplificado no 04ab{s Pictus e, em geral,
sem levar em conta o prefacio da obra, que contém instrugoes es
pecificas para sua utilizagao, por exemplo a de nimero 5: "Se
alguma coisa nomeada no livro, nao puder ser colocada visivel-
mente frente aos olhos, serad muito Util apresenti-la aos disci-

pulos na propria realidade...". Tratando-se de obra madura de



Comenius, prenhe portanto de toda sua concepgac educacional, é
natural que tivesse marcado os autores das Ligoes de Coisas do
ponto de vista metodoldgico. Frente pois a um Onbis Picfus, por
assim dizer, de segunda mao, os educadores brasileiros assimila
ram apenas a ponta de todo um {ceberg, vindo dal seu abanéono
em favor de novas metodologias provindas essencialmente das mo-
dernas descobertas da psicologia na Europa e nos Estados Uni-
dos. A introdugdo da psicologia educacional como disciplina na
formacao de professores dal decorrente, marca o ocaso do ensino
intuitivo na educacao brasileira. E oportuno, novamente, citar
o testemunho de Valnir Chagas sobre este ensino: "mesmo agqui no
Rrasil, a sua influéncia foi consideravel. Ainda hoje (o autor
escreve em 1957), visitando antigas instituicoes educativas,
nio é raro que nos deparemos com velhos quadros murails e todo
um conjunto de meios intuitivos que relembram sua passada glo~
ria - fugaz, & certo; porém expressiva e brilhante".28

Esta primeira visao da obra comeniana serd superada a
partir da década de 30 pela divulgagdo no pais da tradugao es-

panhola da Didatica Magna29

e de obras de histdria da educagao,
inicialmente no original e posteriormente traduzidas. Nesses ma
nuais, ainda hoje extensamente utilizados, & enfatizado o cara
ter moderno da metodologia comeniana e, geralmente, seus auto-
res se concentram na descrigao da Didatica Magna. Incluido na
classica divisao da filosofia da educagao, naturalismo, idealisg
mo, pragmatismo e realismo, como autor realista, no sentido de
se basear na "crenga fundamental de gue o conhecimento ogorre
primordialmente através dos sentidos", segundo Monrae30

, precur

sor na psicologia educacional da idéia de desenvolvimento men-—
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tal: "Comenius fol o primeiro educador a trabalhar claramente a

. s , . . , 31 ,
idéia de desenvolvimento individual", segundo Painter™ ", "in-

ventor dos métodos intuitivos e ativos", soqundo Iiubert?)z, Co-
menius & resgatado pela pedagogia contempordnea por ter sido um
"profeta de principios e métodos modernos", como intitula Fre-
derick Eby o capitulo dedicado a Comenius de seu livro, a nosso
ver, a sintese mais conpleta de seu método pedagdgico existente
nesses manuais.33

O gque se destaca nesses tratamentos da obra de Come-
nius, em oposicao a outros vultos da pedagogia, & a sua constan
te caracterizacao seja como introdutor de uma fundamentacao
cientifica na educagao, seja como valorizador do ensino de cién
cias. "Assim, Comenius & levado a desenvolver um plano de edu-
cacao gue da, em primeiro plano, lugar consideravel a forﬁagéo
cientifica, isto &, ao conhecimento metddico do mundo real (...)
E a ciéncia haurida diretamente das proprias coisas - desse mun
do gue habitamos e no qual devemos viver e agir, cue cumpre ad-
guirir em primeiro lugar" afirma um desses manuais, acrescentan
do mais adiante: "Comenius traz a ideéia moderna da ciéncia metd
dica e organizada".34 Ja o primeiro livro de histdoria da educa
cao feito no Brasil, "precursor do qual nao se deve exigir mui-
to", Afrdnio Peixoto ressalta essa caracteristica: "Com isso
Descartes incoculou no mundo o ceticismo contra a autoridade, fon
te de progresso e de liberdade, & o 'direito de duvidar' sem o
qual nao ha nem ciéncia, nem progresso. Comenius & a aplicacao
dessa filosofia". Publicado em 1933, em meio a discussac ao re-

dor da Escola Nova, Afrdnic Peixoto, sem divida impressionado

com sua atualidade, conclui: "Admiravel e perfeite. Por dois sé
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culos Comenius val Influir, reinventadas suas invengoes, sem o
; n35 : : _

citarem, ou sem O saberem , colocando-o assim legitimamente

naguela discussao, s bem que gseja proclso compdrar com a aproe-=

ciagdo do jesulta Riboulet: "Ndo foi senao admiravel precursor.
Sua obra foi retomada, continuada, melhorada pelos pedagogos do
século seguinte gue, sem o conhecerem, caminharam nas suas pegdga
das“.36

Neste meio tempo, Nair Fortes Abu-Merhy, entao profes-
sora da Universidade do Brasil, publica em 1954 a primeira tra
dugao para O portugués da Didatica Magna. Este trabalho, basea-
do na tradugdo espanhola citada e posteriormente cotejado com a
versio original em latim, & dedicado a Gustavo Capanema "que,
quando Ministro da Educagao, me ofereceu a feliz oportunidade™,
e seria parte integrante do plano do Ministro do Estado Novo enm
publicar os classicos da educagao universal em todos os tempos,
no vernéculo.37 Porém, pelo que pudemos auferir, a repercussac
desta traducao foi minima em nossa teoria educativa. Somente em
1978 essa obra foi reeditada pela Editora Rio em convénio com
as Faculdades Integradas Estacio de 8a do Rio de Janeiro, prova
velmente para uso em seus cursos pedagdgicos. Neste interim, ja
haviam saldo duas edigoes (1966 e 1976) da primorosa traducao
de Joaquim Ferreira Gomes editada pela Fundacao Calouste Gulben
kian de Lisboa. £ a esta tradugao, baseada na reedigao de 1957
da Opera Didactica Omnia em Praga, gue nos referiremos daqui
por diante, mais precisamente d segunda edigao de 1976. Vale
observar que esta edic@o, além de conter uma introdugac onde o
tradutor traga um excelente esbo¢o bibliografico de Comenius,

contd&m também no final uma bibliografia de e sobre Comenius. Es
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gotada esta edigao, saiu em 1986 uma terceira, idéntica ds ante
riores, que & a gque ainda se pode dispor nas livrarias atualmen
te.

Com a publicacao em portugués da Didatica Magrna seria
de se esperar uma influéncia, ao menos em nossa metodologia de
ensino. Porém, também em nossa pratica educativa sua contribui-
cao fol insignificante. Surgindo numa fase dominada pela psico-
logia educacional, seu impacto se reduziu ao reconhecimento de
seu papel na histdria da pedagogia, nao faltando louvacgdes so-
bre as caracteristicas inovadoras do "criador da Didatica". A
gituacao & semelhante ao papel desempenhado pelo 01b.is Pictus
na introdugao dos métodos analiticos para o ensino de linguas.
Embora se reconhega a inovagao iconografica de Comenius em apre
sentar ao lado da figura de diversos animals os sons onomatopai
cos associados as respectivas letras (por exemplo, a associagio

do béee do carneiro com a letra b}38

, a difusao dos métodos ana
l1iticos no Brasil "sO se fez nas décadas de transigao entre os
seéculos 19 e 20, em virtude de influéncias tanto norte-america-

. 39
nas como eurcpeias®.

Assim, também no caso da Didatica, a me-
todologia comeniana ja aparece incorporada d moderna psicologia
educacional. O tratamento sumario reservado a Comenius em nos-
sos manuais de Didatica ndo poderia se eximir de algumas incom-—
preensoces de sua obra. Imideo Giuseppe Nérici encontra na Dida-
tica Magna uma divisao da diditica em "mat@&tica, sistematica
e metddica® (sic), para mais adiante reprova-lo "uma vez que,
mesmo contra O proprio Comenius, nao se pode ensinar tudo a to-
n 40

dos...". 0O influente Sumardio de Didatica Geral de TLuiz Alves

Mattos, considerado por Vera Maria Candau o livro-texto mais am
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plamente adotado e representativo do conteldo de didatica ate
nosso0s dias4l, condena a "formula de Comenius”, pois dividia o
"processo de aprendizagem em trés etapas artificialmente sepa-~
radas" (intellectus, memoria et usus), ignorando assim o funda-
mento dessa hierarquia ("A natureza comega cada uma das suas
operagOes pelas partes mais internas") e a organicidade carac-
teristica do método comeniano. Nao obstante, reproduzindo uma
pratica comum, Luiz Alves de Mattos comega a unidade dedicada
ao planejamento educacional com uma epigrafe extraida da Didati
ca Magna.42

Em anos mais recentes, nao falta também guem leve seu
entusiasmo ao extremo, como o faz, por exemplo, Maria de Lour-
des Ferreira de Oliveira: "em suas bases, nada mais se pode
acrescentar a Didatica além do ja afirmado ou prenunciado por
Coménio”, mesmo considerando que "a evolugido & um fato incontes
tavel, as influéncias s3o multas e diversas, outros os tempos,
mas as idéias fundamentais da Didatica estdo todas contidas em
Coménio". Em seguida, a autora se dedica & exposicdo das concep
¢oes de Piaget, Bruner, Rogers e Skinner, considerandc gue elas
"nada mais sao do que as idéias da Didatica em marcha".43 Em
suma, por deixarem de tomar a UDidatfica Magna em seu conjunto pa
ra a elaboragac de uma metodologia, nossos manuais, além de as-
sociar Comenius ao ensino intuitivo ou aoc ensino realista, limi
tam-se a se referir ao seu ploneirismo, apontando aqui e ali
suas antecipag¢tes em matéria de psicologia educacional. Talvesz
possamos entender a dificuldade encontrada pelos nossos metodd—

logos para operacionalizar suas idéias, pela citacgao de outro

desses manuais: "Comenius, o pai da didatica (...} torna bem ex
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plicita a aspiragao de propor um método Gnico {...) Pena & que
nao chegou a formular precisamente tal método (...) nem chegar
a dizer-nos qguais as fases de sua concepgao metodolégica".44

A partir da segunda metade da década de 50, com a cres
cente influéncia dos estudos de sociologia da educagao em nossa
pedagogia45, comega~-se a descobrir Comenius come reformador so-
cial, destacando-se o scu papel na constru¢ao de uma estola pu-
blica e democratica. No bojo das discusstes gue culminam com a
promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases em 1961, o nome de Co-
menius, associado invariavelmente a outros autores, principal-
mente Ratke, surge em conexao com o papel social desempenhado
pela escola e conseqilentemente com sua relagao com a atividade
produtiva. Ressentindo-se de um conhecimento melhor da teoria
educacional comeniana, estas cita¢oes, fora do contextoc de sua
obra, por exemplo - "com Ratke e Comenius, surge a teoria de
gque a educagao escolar é um dever dos reis para com os cidadaos
e, vice-versa, de que estes tém direito a educag50"46 -  provi-
nham da procura nos compéndios de histdria e filosofia da educa
géo, dos fundamentos de uma “educagao para o desenvolvimento”,
tema dominante na sociolqgia educacional daquele periodo de nos
sa histdria. Excegao notdvel & o ensaio apropriadamente intitu-
lado "Em Térno de Comenius", publicado criginalmente em 1962
por Rogue Spencer Macial de Barros, onde Comenius & discutido a
luz da distingéo entre autonomia e heteronomia do educahdo, te~
ma tao caro a este autor. Dispondo dos textos selecionados da
Pampaedia e Panorthosia publicados em 1957 pela UNESCO, Maciel
de Barros faz uma leitura da Didafica Magina a partir dos prin-

cipios educacicnais mais amplos expostos nestas obras. Situando
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a contribuig Ao de Comenius no contexto "epiatewoldgice o &tico-
religiosce" A « sua época, o autor identifica em sua obra filoso-
fia com pedax gogla, no sentido de gue o pensamento nada mais é
do que o prc» <esso de aprendizagem cujo resultado € o auto-conhe
cimento. Come < este conhecimento ja estd dado, seja em nds mes-
mos, seja n&  natureza, a educagao perseguiria a fruicao total
de um proposs ito divino: "Na medida gue entendemos a linguagem
do mundo, gux € descobrimos na natureza © plano divino, encontra-
no-nos a noss mesmos: o conhecimento objetivo da natureza fisica
& uma forma, em Gltima instancia, de auto-conhecimento™. Assim,
"a escola de> we pOr-se ao nivel da ciéncia; o método de ensino
deve adequax— —se aos métodos de descoberta, e portanto a autono

mia do educe&x ndo, ao contrario do que preconiza a escola ativa",

estd limitacd a pela autoridade do educador, mas nao por uma impo

sicao deste, mas pelo que estabeleceu a divindade no "plano ge-
ral da criag> ao", prevalecendo assim a autoridade do mestre,
"ainda gque e= m harmonia com a autoridade das coisas”. Maciel de

Barros, arawx o do liberalismo, distingue dessa forma a heterono
mia do educas ndo, conseqﬁéncié necessaria imposta pelo horizonte
do possivel na época de Comenius, da autonomia desejavel na edu
cacao moderr= a. Marcado também pelas preocupagoes sociais dessa
época - "termrxpo gue compreende lucidamente os problemas econdmi-
cos e sociai. s e sua fungao, como cbstaculo ou como instrumento,
para a efetdi ~wagao de uma ordem humana capaz de estender-se a
todos o0s horrxens e de atender aos seus reclamos e ds suas espe-
rancas" ~ el.e resgata da obra do reformador moravio, excessiva-
mente "compx-ometida com os ideais de seu tempo", a luz capaz de

"apontar-noss a forma de uma opgao e o caminho de uma agao que
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pode ainda salvar o homem e o seu mundo". As voltas com o pro-
blema do que fazer com a autonomia conguistada pela modernida-
de, Maciel de Barros, reencontra as propostas de Comenius para

a redengao da humanidade .’

Digno também de registro & o trabalho "Comenius" de
Alaide Lisboa de Oliveira, apresentado originalmente durante a
Semana da Tchecoslovaguia promovida pela Universidade Federal
de Minas Gerals em 1967 e publicado no n¢ 18 da Revista da UFMG
{(Belo Horizonte, 1968/1969). Iniciando-se com uma breve biocgra-
fia, o artigo procura ccolocar em evidéncia a "atualidade de Co-
ménio" através da exposigdo de conceitos exarados na  Didatica
Magna. Nota-se a preocupagao da autora em ressaltar os aspectos
que fizeram "Coménio se antecipar aos estudos e pesguisas da
psicologia moderna que valorizam a area emocional"48, com cla-
ras referéncias aos aspectos religiosos de sua pedagogia. Alias,
essa preocupagao faz a autora proceder a uma comparacgaoc minucio
sa entre a traducgao francesa de Piobetta e a brasileira de Abu-
Mehry, mostrando como o tradutor francés "quis arrancar da obra
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de Coménio o espirito religioso e cristao gue o orientou". Es

sa mutilacao explicita da Didactica Magna feita por Piobetta, a
ser analisada no proximo capitulo, & assim criticada pela pri-
meira vez no Brasil, uma vez gque a autora desconhecia a tradu-
cao portuguesa de Joaquim Ferreira Gomes. Contendo antecipacoes
notaveis da moderna interpretagao de Comenius -~ como por exemn-
plo sua apreciacao das criticas a um métodc universal: "no nos-
so entender, tais criticas nao prevalecem, denotam incompreen-
s3o do que significava para Coménio Método Universal: previsdo

de técnicas, processos, procedimentos de ensino, aplicaveis de
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acordo com as possibilidades de cada professor, dentro dos re-
cursos do meio, tendo-se em conta as diferencgas individuais, com
resultados diferenciados. Previsao ainda de mestres ~ eruditos,
sabios e devotados, de livros-texto de alta qualidade, de meios
auxiliares concretos, naturais e artificiais"50 ~ além de uma
ampla bibliografia, o trabalho de Alaide Lisboa de Oliveira mar
cou época nos estudos comenianos, ao menos no ambito da Faculda
de de .Educag¢ao da UFMG. Ot

No inicio da década de 70, aparece na revista Didatica
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia, um ar-
tigo de Joaquim Ferreira Gomes, o mesmo tradutor portugués da
Didatica Magna, sobre a Pampaedia de Comenius. Este artigo =3
uma reprodugdo integral da introdugao feita por Ferreira Gomes
a4 sua traducgao. Esta obra foli traduzida e publicada pelo autor
em Portugal (Coimbra, 1971) logo apds a publicagac pela Acade-
mia Tchecoslovaca de Ciéncias da Consultatic Catholica (1966},
consistindo a Pampaedia, considerada por Ferreira Gomes sua 4l-
tima palavra em matéria educacional, a quarta parte desta obra
monumental. Fazendo um "brevissimo resumo" do conteudo da Con-
suftatio, necessario para situar a Pampaedia no conjunto dague-
la obra, ele procede em seu artigo a uma descrigdo do conteiido
da "Educacdo Universal", estabelecendo suas ligagoes com a Ud-
datica Magna. Ao que nos consta porém, esse artigo nao obteve
nenhuma repercussao nos meios educaciqnais, talvez pela limita-
da penetracao daguele periddico nestes meios, na época obceca-
dos pelo "tecnicismo pedagégico“; Por outras razoes, semelhante
foi o destino do livro do eminente comenidlogo alemao Klaus

Schaller, escrito em Colaboragéo com Karl-Hermann Schéifer, cuija
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tradugao foi publicada no Brasil no inicio da década seguinte.

Na parte escrita por Schaller da Ciéncia Educadora Chitica e
Didatica Comunicativa, & dado o devido destague aosn aspecbos
"criticos™ e "politicos" da teoria educativa comeniana, o que
seria de se esperar de um autor que considera a Pampaeddia, "a

principal obra pedagdgica" do educador morévio.52 Os educadores
brasileiros, envolvidos por essa época com os aspectos critico-
socials dos contetdos pedagdgicos, teriam certamente se benefi-
ciado da leitura de passagens relativas & Comenius scbre essa
problematica, o que teria levado a um interesse mailor por esta
obra. Como diz Schaller, "o sistema pedagdgico de Coménio con-
tém, além disso, muitas outras indicacgoes ainda, que nos permi-
tem perscrutar melhor nossa propria problematica pedagbgica. A
sua rejeigao de uma compreensao subjetiva do eu-mesmo teria si-
do adequada para criticar a nogao idealistico~ne§humanistica e
monadista da personalidade, se seus pensamentos nao tivessenm

caido no esquecimento - e isso muito antes do ensino moderno da

transmissao social do si-mesmo. >
Outro episddio digno de nota na década de 70, causado
certamente pela desinformacao no Brasil a respeito da obra de

Comenius, € sua associacao com a reforma pombalina de educagao
e, por extensao, com o Seminario de Olinda fundado por Azeredo
Coutinho em 1800 e considerado marco fundamental na renovagao
de nosso ensino. Em seu livro sobre a educag¢ao brasileira, entu
siasmado com Comenius, gue ele sempre situa ao lado de Rousseau
na condicao de verdadeiro iniciador da pedagogia nova, escreve
o professor José Antonio Tobias: "Representante maximo, ainda

gque nao integral, da educagao realista foi Joao Amos Comenius,
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nascido na Tchecosloviquia em 1582, e falecido em 1671; bem na
época, pois do reino pedagdgico de Verney-Pombal e da expulsao
dos jesuitas" (sic), concluindo mais adiante: "Alids, em Portu-
gal e no Brasil, foram Verney e Pombal os inspiradores e implan
tadores da educacao realista, excelentemente representada na Co
1onia pela educagao de D. Azeredo Coutinho gque (...) plantou e
cultivou educagao notavelmente semelhante 4 de Comenius". Nao
se intimidandé em embaralhar os séculos, pois ja havia escrito

em pagina anterior que "D. Azeredo Coutinho, com seu método hu~

mano e sua escola agradavel, no Brasil de 1800, faz lembrar a
pedagogia humana e a figura notavel de Comenius, na Europa de
1700“54, O professor Tobias estabelece uma conexao sem nenhum

apoic documental na historiografia da educacao brasileira.

Na tentativa de reconstrugao deste equivoco, encontra-
mos uma nota de Laerte Ramos de Carvalho no seu trabalho clas-
sico, As Reformas Pombabinas de Ins thucao Publica, publicado
originalmente em 1952, na qual ele menciona Comenius como o res
ponsavel pela introdugido do "ensino do latim por intermédio da
lingua vernicula entre os pedagogos franceses, notadamente Rol-
1in".55 Dai, dada a notdria infludnecia dos pedagogistas france-
ses sobre o Verdadedino Método de Fstudan de Verney, reconhecida
mente manual da reforma de Pombal, estaria estabelecida a pre-
senga do pensamento comenianoc nessa iniciativa. Ora, realmente
na edigao da obra de Verney citada por Carvalho, em nota de An-
tonio Salgado JUnior, organizador da edigéo, é feita uma refe-
réncia a Comeniusg na parte em que Verney defende o ensino do la

tim a partir da lingua portuguesa, somente que nestes termos:

"Comenius também assim pensava pela mesma época, mas nao parece
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56 .
que Verney o bivesse em mente". Fxposias as lonles, que poy
si sb desautorizam agquela conexao, mesmo que se considere "mes
ma Cpoca™, o intervalo de mails dooum sCculo existente centro 3]

publicagdo da Janua Linguarum e do Verdadeiro Mefodo de  Esfu-
dan, vamos aos fatos. Introduzido simultaneamente no século XVII
em varios pontos da Europa, o ensino da lingua verndcula antes
do latim & uma consegfiéncia da consclidagao dos Estados nacio-
nais neste periodo, que utilizaram a "lingua vulgar" como cimen
to da nacionalidade. A partir dai, o uso do latim se limitou ca
da vez mais aos meios académicos e religiosos, para transformar
se finalmente numa lingua morta, ainda que até hoje constitua a
lingua oficial do Vaticano. O proprio Comenius, no prdlogo  da
Janua Languarum de 1631, concebida inicialmente para o© ensino
do latim As pessoas criadas na lingua materna boémia, & o pri-
meiro a recusar qualquer prioridade por esta inovagao, ao ren-
der homenagens a Janua Languaium editada pelos jesuitas irlan-
deses refugiados em Salamanca. Esta obra, publicada originalmen
te em 1611 para ensinar o latim aos espanhéis, onde ja constava
inclusive a disposigao consagrada posteriormente pela Janua de
Comeniug, isto &, uma coluna em latim, lado a lado com uma ver-
sio em vernaculo, ja havia sido publicada em varias linguas an-
tes do manual de Comenius.s7 Por outro lado, também nac procede
a referdncia a Rollin, uma vez que a pedagogia francesa coloca
sua contribuic@o entre aguelas "que mais codificam um estado de
coisas do que inovam“.ss Portanto, gquando Verney escreve O epis
tolar Verdadelro Método de Estudan em meados do século XVIII, o
ensino do latim através da lingua verndcula, ja & de dominio pli

blico, ao menos nos paises onde esse "estrangeirado" busca sua
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inspiracao.

Orientado por essa Unica referéncia, ressalvados evi-
dentemente o0s contra-sensos cronoldgicos, Bipidio M. Cardoso
faz uma aproximagac entre Comenius e o fundador do Seminirio de
Olinda na sua dissertagao de mestrado intitulada "Tendéncias Re
novadoras e Conservadoras na Filosofia da Educacao de José Joa-
quim da Cunha de Azeredo Coutinho". Sem pretender "gue haja uma
inspiragao direta de J. J. da Cunha de Azeredo Coutinho nas
idéias de J. A. Comenius", Cardoso encontra "em algumas passa-
gens dos Estatutos do Semindrio de Olinda (...) idéias que se
aproximam claramente do pensamento de J. A. Comenius". Basean-
do-se no ensaio citado de Rogue Spencer Maciel de Barros, Cardo
so encontra a mesma heteronomia do educando frente ao ensino
nos dois educadores, para concluir "poder-se-ia talvez chamar
de 'liberalismo mitigado' o que & adotado por J. A. Comenius e
posteriormente por J. J. da Cunha de Azeredo Coutinho e gque se
caracteriza pela abertura da razao e dos sentidos a uma nova vi
sao do conhecimento e mesmo da teologia, valorizando o educan-

do“.59

Sem entrar no mérito da comparagao feita, que se restrin
ge apenas ao conceito de liberdade em ambos educadores, & facil
justifica~la pela simples consideracao do desenvolvimento da
educagao no mundo ocidental. Apesar da obra tedrica de Comenius
ter comecado a ser levada em conta na mcdernidade apenas a par-
tir do século XIX, ele foi um educador muito ativo em sua é&po-
ca, como o demonstra sua participagao em reformas educacionais
de varios paises e a condigao de verdadeiros best-sellers de

K . - 3
seus manualis para o ensino de linguas, portanto nada mais natu-

ral do gue encontrar tracgos de sua influéncia por toda a educa-
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950 moderna. Agora, isso absolutamente nao autoriza a distorgéo
da verdade fatual, pois esta & gue confere realidade a educagao
comparada e a sua falta reduz todo paralelo feito ao artificia-
lismo proprio do academicismo vac e fitil. Cai assim no cutro ex
tremo da posigao de Tobias, o professor Ruy Nunes, ao explicar sua escQ
lha dos autores representativos para compor sua Histonia da Educa-
cdo no Seculo XVIT: "Certos livros concentram o significado educacio-
nal do sé&culo XVII na figura de Coménio, que fol, sem davida,
um pedagogo importante, mas cujas idéias sO6 vieram a despertar
interesse no sé&cule XX, devendo ressaltar—-se gue a sua atuagao
histdrica conteve-se no dmbito das nagoes protestantes, sem ter
tido na época ressondncia alguma nos palses catdlicos" . ®C

Qutra evidéncia do desconhecimento da obra comeniana
entre nds, @& a freglente referéncia as suas maximas. Destas, a
preferida em anos recentes &, sem dOvida, aguela constante do
sub-titulo da Didatica Magna: ensinar tudo a todos. Longe de sig-
nificar © que a interpretacgac ao pé da letra sugere, como vere
mos quando tratarmos do capitulo X da Pidatica Magna aonde ele
& objeto de atenCdo especial, esta insignia tem sido aposta ao
educador moravio nos mais variados contextos. Samente para citar
autores renomados a titulo de exemplificagac, encontramos esta
citagao em Valnir Chagas6l, relacionada com a diversificacao do
curriculo atual, em Luiz Antonio Cunha62, relacionada com a re-
construgéo social, e em Moacir Gadotti, relacionada com a po

litica educacional da "Nova Repﬁblica“!63

Emlora esta pa-
reca ser a sina dos classicos, preferimos caracterizar este
procedimento como uma demonstragao de erudigac a& maneira de He-

gel, isto &, aguela das coisas inliteis. E oportuno agui citar a
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adverténcia que Comenius faz em sua "Saudagao aos Leitoreg" da
Didatica Magna: "Mas, com toda a alma, advirto, exorto e supli-
co, a guem guer gque olhe o nosso trabalho, gue nele fixe o seu
proprio olhar e gque o fixe com toda a sua penetracao, pois & o
tnico meio de se nao deixar perturbar pelas opinioces fascinan-
tes de outrem“.64

Entre as histdrias da educagao traduzidas recentemen-
te, disponiveis portanto para um amplo piblico de educadores,
destaca-se, pela abordagem conferida a Comenius, agquela que cong
titui o segundo volume do Trafade das Ciléncias Pedagogicas de
Maurice Debesse e Gaston Mialaret. Na parte dedicada aos sécu-
los XVIT e XVITII, o conhecido pedagogista marxista Georges Sny-
ders nos oferece em seu ensaio um tratamento original da contri
bui¢do de Comenius. Aproximando-o constantemente de Ratke, até
pelo uso de seu nome latino, Ratichius, ele os toma como insti
tuidores da escola tradicional, tirando "dessa expressao, qual-
quer Séntido pejorativo, depreciativo". Fazendo um inventario
das caracteristicas de nossas atuais escolas, Snyders encontra
suas raizesg nas prescrigOes feiltas por agqueles dois educadores.
Ele encontra realizadas aquelas prescricoes somente em nossas
escolas atuais, pois "sdo as proprias exigénecias dessa escola
tradicional que, gquando suficientemente aprofundadas, levam a
demandas que, de fato, nao seréo levadas em conta pela educaqéo
do século XVII, mas apenas muito mais tarde, pelos inovadores
dos 'métodos ativos'". A pedagogia de Comenius constituiria as-
sim a teoria de uma pratica educativa a ser implementada pela
nova classe em ascensao na Europa do século XVII. Essencialmen-

te, mesmo reconhecendo "qgue Comenius, ao mesmo tempo que insti-
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tui a escola tradicional, a ultrapassa por certos aspectos de
sua obra e de seu pensamento”, Snyders o considera elaborador
da pedagogia necessaria a burguesia, "que visa a fazer de seus
filhos os guadros da nagao, e esgpera, da educagéo, gque ela lhe
dé os conhecimentos e, também, o modo de vida correspondente a
esse propdsito" e que viria a ser paulatinamente implantada com

. 65
o dominic dessa classe.

Interessante que essa apreciagao, po-
rém sem a mesma elaboragao, ja havia sido adiantada em nossos
meios educacionais através da tradugao do livro do marxista ar-
gentino Anibal Ponce, Educacac e Lufa de CLasses, cuja primeira
edigéo em fins de 1963, recolhida compulsoriamente no inicio de
1964, viria a ser reeditada somente em 1981. A citagao de Come
nius "Ao invés dos livros mortos, por gue nao podemos abrir o
livro vivo da natureza? Devemos apresentar a juventude as pro-
prias coisas, ao invés dasg suas sombras", constantenmente referi
da para ilustrar o realismo da pedagogia comeniana, & assim ana
lisada por Ponce: "Seria dificil expressar com melhores pala-
vras os desejos da grande burquesia e, também, da pequena bur-
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guesia das fabricas e das oficinas".

Esta interpretacao de
Comenius como "postulante de idéias burguesas revolucionarias",
encontrou certa ressonancia entre nossos educadores, como ates-
tam as numerosas reedicoes deste livro original e especialmente
o artigo de Gilberto Luis Alves publicado na revista marxista
Enéaia.67

Ainda na vertente marxista, resta citar a recente tra-
dugido da Histordia da Educagdo de Mario Alighiero Manacorda, conce-~

bida "através de textos", e que considera Comenius a "figura do

minante™ nos séculos XVI e XVII. A par da extensa bibliografia
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identifica uma "grande aliancga" entre os "sectarios utopicos,
os rigorosos representantes da nova ciéncia, e os revoluciona-
rios da nova burguesia" que surgem nessa época, alianga esta
cristalizada na obra de Comenius onde, "se sintetiza o velho e
o novo da pedagogia". Transcrevendo um trecho da Panorthosia
ilustrativo da idéia de que a reforma da sociedade deve comegar
pela reforma das escolas e, mais adiante, reproduzindo um tre-
cho das Lege Schofae gque ele considera representativo dos regu
lamentos escolares em vigor no periodo, Manacorda conclui: "Co-
menius nao fol um revolucionario: estava repleto de saudosismos
medievais (...) Foi um grande sistematizador (...) Foi um uto-
pista".68 Dessa forma, os ecos do debate em curso no marxismo
ocidental sobre a obra de Comenius comegam a chegar aos educado
res brasileiros, faltando ainda chegar noticias dos extenscs es
tudos realizados nos paises do leste europeu, mas cujo sentido
podemos antever nesta citagao do pedagogo polonés Bogdan Su-
chodolski constante do prdlogo da edigdo alema de sua Tevnia
Marnxista da Educacac: "Deve-se considerar J. A. Comenius o}
criador da verdadeira pedagogia moderna e nao somente pordque
foi o primeiro a analisar as relagoOes das guais depende a efi-
cacia dos m&todos educacionais, mas também, principalmente, por
que foi o primeirc, aprofundando e desenvolvendo os pensamen-
tos utdépicos, a esbocar uma concepgao pedagdgica que permiti-
ria conceber a educagao como fator principal na melhoria das re
lacOes humanas: emendatdio herum humanarun".®?

pDada sua ligacao com a educagac brasileira, nao pode-

riamos deixar de nos referir as membrias do professor norte-ame
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ricano Tred 8. Keller publicadas no Brasil. Tendo comegado a de
senvolver seu "Sistema de Instrugao Personalizada" em 1965 na
Universidade de Brasilia, juntamente com oubros professores bra
sileiros, entre os quais Carolina Bori, sistema esse gque ficou
internacionalmente conhecido como Método Keller, ele opoe seu
slstema, estritamente baseado no behaviorismo, ac ensino tradi-
cional que ele encontra sistematizado na Didatica Magna. "Desco
bri estas suas prescrigoes sd muito recentemente, num livro (DL
datica Magna) que o ocupante anterior de minha sala tinha nela
esquecido. Mas, nao obstante, me apoiei nele guando eu proprio
comecel a ensinar, pois seu ponto de vista tinha tomado conta
de toda a educagéo superior. Fol come se inconscientemente, eu
tivesse seguido aqueles seus conselhos  (...) Komensky teria da-
do sua aprovacgao, estou certo, a quase tudo o que fiz", teste-.
munha o psicologo norte-americano ao descrever como ele iniciou
a pensar em seu método feito, segundo ele, para "sacudir e rom-
per as algemas de Comenius e seu sistema". Nao deixa de ser in-
teressante este depoimento de um metoddleogo convicto de gue o
problema educacional reside nos métodos de ensino, sobre a Di-
datica Magna, que ele considera estar sendo posta em pratica em
nogsas escolas: "Entre meus colegas, o legado de Comenius mos-
tra-se de muitas maneiras e nao as quero enfatizar aqui“.70 Tal
como seu método, baseado num individualismo exarcebado do alu-
no no processo de ensino-aprendizagem, relegado hoje pelos edu-
cadores & situacoes de ensino com objetivos puramente instrucio
nais, a superficialidade da percepc¢ao de Keller da obra de Come
nius, repousa sobre sua incompreensao do carater eminentemente

social do processc educativo. Por outro lado, esta nao parece
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ser a opiniao sobre Comenius de um behaviorista radical COomo
Skinner, ao menos pelas referéncias feitas ao educador moravio
no seu livro Tecnelogia do Ensine, aonde ele salienta o valor
heuristico de suas descobertas.71 Nao deixa de nos fazer sorrir
imaginar a reagao de Keller ao tomar conhecimento de trechos do
"Projeto Sucinto para o Restabelecimento das Escolas no Reino
da Boémia", espécie de aplicacgdo da Didatica Magna aos proble-
mas educacionais entao vividos por seu pais, onde Comenius re-
comenda um "pegueno exame ao final de cada aula e de cada exer—
cicio pratico" e a "divisao dos alunos em grupos de dez, com um
monitor a testa de cada grupc”, caracteristicas proprias do mé-
todo de instrugao personalizado.72 E verdade gque Keller notou a
referénecia a divisao dos alunos em grupos de dez feita na Dida-
tica Magna, mas atribuiu tal fato a tradicao romana dos decu-
rioes...

A presenga de Comenius na educacgao brasileira, afora
og envelvimentos maicores citados, pode ser resumida pela frase:
muito reverenciado, mas pouco conhecido. As referéncias constan
tes a Comenius como "pai da pedagogia", "primeiro pedagogo mo-
derno", "inventor da didatica", existentes em nossos manuais,
se ressentem de um estudo aprofundadeo do conjunto de sua obra
educacional. Exemplo extremo de reveréncia a sua memoria & a
existéncia de escolas com seu nome, como & o caso em Sao Paulo
da E.E.P.S.G. Joao Ambs Comenius, criada no. inicio dos anos 70,
e da E. M. Joao Amds Comenius, estabelecida no inicio dos anos
80.73 Tudo indica gue este quadré tende a se modificar 3 medi-

da que sua obra se torna mais conhecida e estudada. Evidencias

neste sentido se acumulam em varias frentes. O papel de Come-~
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nius na his¥®dria da educagao comega a ser redimensionado COmo
se pode consstatar j& nos manuais destinados ao curso de Magisté
rio, por exez2mplo, o recente livro de Histonia da Educagac de
Maria LOcia de Arruda Aranha (Saoc Paulo: Moderna, 1989). Sua im
portdncia na teorizacgdo do ensino técnico e cientifico comega a
ser considexada a partir do trabalho pioneiroc de Ruy Gama, A
Tecnodogila « o Trabalho na His tondia (Sao Paulo: Nobel: EDUSP,
1986) . No adrxnbito estritamente universitario varios trabalhos si
tuam mais adlequadamente sua contribuigﬁo educacional, entrxe 0s
quais destac<camos o tratamento mais fiel dado ao autor na gues-
tao de "ens dnar tudo a todos” feito por Ester Buffa, Miguel
Arroyo e Paclo Nosella em Educagao e Cidadania: quem educa o ci
dadde? (Sao Paulo: Cortez: Editores Associados, 1987), onde po-
de~se també n encontrar uma excelente exposicado da Didatica Mag-
na {pp. 19-23) e a extensao da andlise marxista de Ponce sobre
Comenius fe ita por Paulo Ghirardelli Jr. em Educacac ¢ Socleda-
de, ne 24, 1988 (pp. 122-123). No que se segue procuramos dar
uma contribuicgao a esse esforgo pois, afinal, como escreveu Dag
mar Capkova , "ao abordar os problemas educacionais do ponto de
vista de uma filosofia de vida total, Comenius mexeu com proble
mas gue est &0 longe de estar solucionados, e o modo como ele
fez isso & xelevante ndo somente para o mundo do s@culo dezesse

te, mas para © nmundo de hoje".74
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Em depoimento escrito datado de junciro de 1990, o profes-
sora Abu-Mehry afirma que nao foi o proprio Ministro Capa-
nema quem lhe encarregou da tradugao, mas sim "meu profes-
sor de Historia e Filosofia da Educagéo", gque teria sido o
coordenador daquele projeto. Afirma também que a tradugao
nao teve repercussao na imprensa da época, porque "a tradu-
tora nao fez propaganda" e atribui a fraca divulgagao de
seu trabalho ao féto da editora, "Organizagao Simoes" ter
encerrado suas atividades com a morte de seu idealizador e
presidente, pouco tempo depois da publicagao de sua tradu-
gao. Informa ainda que a reedicao de 1978 "foi  iniciativa
exclusiva do Dr. Joao Uchoda Neto, Magnifico Reitor da Uni-
versidade Estacio de S3", a quem ela emprestou o microfilme
da edic¢ao de 1657 da Didacfica Magna, obtido junto ao.
Brifish Museum quando da realizagdo da tradugdo. Em interes
sante incursao sobre a “"influéncia de Comenius na educacdo
brasileira", a professora Abu-Mehry considera que a influén
cia nao se fez diretamente, mas através de seu discipulo
Pestalozzi". Afirma também gue guando traduziu a Didatica
Magna identificou a influéncia de Comenius nas aulas que te
ve de Didatica na antiga Universidade do Distrito Federal,
ministradas por um monge beneditino, muito embora ele nunca
tenha dado indicag¢Oes que pudessem deixar isso claro, "pois
nac indicava as fontes bibliograficas".
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J. A. Comenius, "Projet Succint pour le Rotablisscment des
Ecoles dans le Royaume de Bohéme", p. 28.

Apesar dos inumeros contatos telefdnicos e postais com es-—
tas escolas, pouco pudemos conhecer a respeito de sua ins-—
titucionalizagao. No entanto, através de noticia publicada
em S{fudia Comeniana et Hi{storica, n% 2, 1971, pp. 79-80, en
viada por Jan Zeman, nascido em Uhérsky Brod e radicado no
Brasil, soubemos do aniincio da fundacdo da primeira escola,
dentro das comemoragoes do tricentenario da morte de Come-
nius. Ha inclusive fotografias da escola e da placa comemo-
rativa, onde Comenius € designado como "0 Pedagogo Mestre".
Na cerimdnia, que contou com a participacao de membros do
Consulado da Tchecoslovaquia em Sao Paulo, Sérgio Cérlos
Covello, da Academia Crista de Letras, proferiu conferéncia
sobre o educador moravio. Esta mesma Acadenia, juntaménte com a
Uniao Cultural Brasilechécoslovéquia, promoveu nesta esco-
la uma "Semana Comeniana", de 21 a 28 de margo de 1972, ten
do na ocasiao se constituido um "Arquivo Comeniano", confor
me se lé em Studia Comendiana et Histcadica, ne 5, 1973, pp.
107~108. Durante a "Semana", além do citado professor Co-
vello, proferiram palestras sobre diversocs aspectos da vida
e obra de Comenius: Loren Macdonald, Genaro Lobo, Frederico
Mueller, Esther Garcia, Antonio Amorim e Darcy Marcondes.
Nao temos noticia da continuidade desgsas iniciativas mas,
aparentemente, a fundagao da segunda escola em 1980 se pren
de ds mesmas motivagoes. Eis al um problema em aberto de in

vestigacgao histdrica suscitado pela verve comeniana.
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CAIPITULO 3

O METODO COMENIANO

Apontam-se trés influéncias principais no pensamento
educacional de Comenius. Em primeiro lugar, sua vinculagao des-
de o bergo com a Unidade dos Irmaos torna-o herdeiro das tradi-
cOes hussitas mais auténticas, do ascetismo e de uma visao comu
nitidria da sociedade, incluindo também a valorizagao da cultura
tcheca e a permanente importincia conferida a educagao. Perma-
necendo fiel por toda a vida aos Irmaos, alcangandc os mais al-
tos postos mna hierarguia eclesiastica, sua teologia caracteri-
za-se pela justificacgdo pela fé, pela salvagac através da graga
divina e por considerar as Sagradas Escrituras como fonte pri-
mordial de conhecimento da divindade. Sua exposicgao ao calvinis
mo alemao do Palatinado e, mais tarde, seu envolvimento com o
puritanismo inglés, em vez de converté-lo a posigoes radicais,
foram afastando-o cada vez mais da ortodoxia protestante a pon-
to de, numa de suas ultimas obras, Clamonres Clice, expressamen-
t+e nomeay entre os tiranos da humanidade Lutero e Calvino, a0
ao lado do }?apa,1 Assim, ele nao estd de acordo com os calvinis
tas mais radicais sobre a predestinagao divina e nem com 0s pu-
ritanos gue tendiam a justificar a graga divina pelas boas oObras
realizadas neste mundo, indicagdo positiva da condigao de elei-

to. Exceto guanto ao Pecado Original, macula de toda a humanida
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de, Comenius nao se pdoe a questiao de saber se as pessoas sao
boas ou mas por natureza. A salvacac sera funcao da  educagao,
concebida no seu sentido mais amplo de formagao para : a vida:
eterna como veremos adiante. O pastor de almas transmuta-se em
professor, mas ainda sob orientagao divina, o que esta em sinto
nia com as posigoes irénicas e ecuménicas assumidas por ele em
relagdao as gquestoes que dividiam o movimento protestante de
sua epoca. Como diz Krotky, "os problemas da predestinacao e da
graga eficaz, tal como eles eram discutidos em seu tempo, esta-
vam fora das categorias mentais de Comenius".2

A segunda influéncia notavel, que desembocaria em sua
concepgac pansdfica do conhecimento, liga-se & tradigao herméti
ca de Paracelso, Campanella, etc, herdeira do nec~platonismo
filosofico renascentista, em amalgama com o enciclopedismo de
Alsted, fruto das tentativas de classificagao do conhecimento
face ao desmoronamento do sistema aristotélico. B preciso acre-
centar a essa mistura uma pitada do misticismo de Andrea, fa-
zendo=-o inclusive aproximar-se do movimento rosa-cruz nascen=
te3, para se avaliar corretamente a extensao dessa influencia.
Dessa tradicgao, alem da identificacgao agostiniana do mundo das
idéias de Platao com a esfera do divino, liame necessario, alias,
de toda a teologia protestante da &poca, Comenius retira a
idéia de harmonia universal entre os diverscs niveis de realida
de, do microcosmo ao macrocosmo, além_da utilizacdo de esqguemas
pitagdricos ou mesmo cabalisticos, visiveis na extrema importan
cia atribuida aos nimeros 3 e 7, por exemplo, e ciijo desdém na
leitura de sua obra a torna inintelegivel. Seu uso fregtlente da

metafora da luz, que atinge seu cume na Panaugia, & uma conse-
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gliéncia da fusado que ele faz entre o hermetismo e a teologia
protestante, com sua forte inclinagéo em valorizar o conhecimeg
to revelado frente ao conhecimento proveniente dos sentidos ou
mesmo da razao. A luz, ao emanar da divindade, perpassa os ni-
veis de realidade gue se interpdem entre ela e o individuo, in-
clusive a razao, iluminando-o assim para o verdadeiro conheci-
mento. Este transito entre o espirito e a matéria percorrido
metaforicamente pela luz & que o distingue nitidamente da filo-
sofia cartesiana com sua separagao radical entre a fnes4 cogitans

e a nes extensda, fazendo dele um implacavel critico de Descar-

tes.

Finalmente, uma influéncia maig tardia porém nao menos
importante & a exercida pela Instaunatio Magna de Bacon cuja
versao latina sai apenas nos anos 20 do saculo XVIT. Além do

veemente apelo de Bacon para mudangas educacionais e de sua pro
posta de uma "Casa de Salomao" que reunisse a sabedoria univer-
sal, Comenius empolga-se com o0 empirismo de Bacon e seu metodo
indutivo, associados gue estac com as novas descobertas da épo-
ca. Mais porém do que seu método, Comenius toma de Bacon seu
conceito de histdria natural, harmonizando-o com a histdria da
criagao. O conceito de que nao somente 0s seres naturais mas
também as criagoes humanas tem histdria, o Mundus Artificiatlis
de Comenius, seria de vital importdncia para a eénfase que ele
daria ao ensino das artes e sua adequacgao as atividades produti
vas, seu famoso "realismo pedagogico": nao o estudo das coisas
gquaisquer mas das coisas do ponto de vista do homem (rerum hu-
manarum) . Esta influéncia seria reforgada guando de sua ida a

Inglaterra acedendo ao convite de Hartlib e seus amigos para
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promover uma reforma educacional. A preeminéncia de Bacon sobre
este grupo e a identificacgao de Comenius com suas idéias, fize-
ram dele o intérprete dos ideais educacionais baconianos no in-
terior da Revolugao Puritana (1640-1660): "sem dlvida Bacon pro
punha tanto a reforma da educagao elementar como uma maior énfa
se nas ciéncias no ensino superior; sua Instauratic Magna dava
as linhas mestras para esta reorientagéo, mas a aplicacao espe-
cifica de suas ideias 3 educacgdo foi realizada por Comenius".
Para concluir este guadro genérico, nao podemos deixar de men-
cionar também suas inspiracoes propriamente pedagdgicas, seja
na tradigao classica de Quintiliano, seja no humanismo de Vives
ou no reformismo de Ratke, somente para citar autores acs quais
Comenius constantemente se refere em suas obras pedagbgicas.
Podemos situar no tempo e no espacgo a fusao dessas ten
déncias que deu origem ao seu pensamento original: em Leszno,
nos seus primeiros anos de exilio motivado pelos afazeres nas
escolas dos Irmaos mas sempre com os olhos voltados para sua
terra. Seus primeiros projetos para reformar a educacaoc da Jju-
ventude tcheca pautam-se ainda pela preparagao de textos para
as disciplinas tradicionais, herdeiras do frivium e quadrfvium
medievais, como atestam ©0s manuscritos encontrados em Leningra-
do em 1931.5 Todavia, suas reflexdes tebricas sobre a educacgao,
expostas na Didatica Magna, o fazem abandonar completamente es-
te referencial, estabelecendo trés areas fundamentais para o
contetdo do curriculo: a natureza, o homem e Deus, transforman-
do as disciplinas em aspectos paxticulares destas grandes areas,
a serem aprofundadas e ampliadas de acordo com a idade dos alu-

nos. Mais tarde ele conceberd trés niveis para estas discipli-
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nas, o Vestibulum, a Janua e o Atnium, em ordem crascente de di
ficuldade e cujas denominagGes ele retira ironicamente, primei-
ro a Januwa como vimoes, da classica arte da memoria collivada om
sua época magistralmente pelos jesuitas.6

A primeira realizagao pratica deste esquema & a Janua
Linguarum Resderafa, ou "Portdo Aberto para as Linguas", "conten
do a totalidade das palavras e coisas contemporaneas", classifi
cadas de acordo com as diversas esferas da atividade humana sem
pre tendo em vista "uma das regras imut@veis da didatica", isto
e, de que "a inteligéncia e a lingua procedem sempre paralela-
mente", apresentadas de modo "a tornar absolutamente necessario
fazer com que qualquer coisa gque alguém aprenda, se habitue tam
bém a exprimi-la", pois afinal de contas, diz Comenius na intro
dugao & Janua, "pronunciar sons sem entender & prdprioc de papa-
gaios".7 Seu principio fundamental para o ensino de linguas de-
senvolvido mais tarde na Didatica, o paralelismo no estudo das
palavras e das coisas, estava concretizado na Janua, e o seu su
cesso imediato verificou uma hipOtese subentendida na Janua, is
to &, de que haveria melhor entendimento entre os homens se eles
falassem sobre as mesmas coisas.

A primeira edigao da Janua.& de 1631, no ano seguinte
ele conclui a "Didatica Tcheca", fundamento tedrico para a re-
forma das escolas tchecas em todos os seus aspectos, organiza-
¢ao, curriculo, professores, etc. Como apéndice ac manuscrito,
Comenius apds a frustrada "Breve proposta para a renovagao das
escolas do reino da Boémia", escrita ﬁo ano anterior por oca-
siao da transitdria ocupagdo de Praga pelas tropas .saxénicas,

uma espécie de sintese de seu pensamento naguele momento. Na
b P gq
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primeira consideragao deste documento ele aconselha a "educar a
toda juventude de ambos os sexos, rica ou pobre, sem nenhuma ex
cegao, nao sO para que possa aprender a arte de ler e escrever,
mas também para que seja instruida em todas as coisas divinas e
humanas gque lhe possam ser fiteis e proveitosas tanto  na vida
presente como na futura“.s A heranca hussita, exacerbada pela
situacao critica da Bohawa, & aqui plenamente manifesta, bem
como a influéncia do empirismo baconiano atraves de sua exten-
sdo da experiéncia sensivel para a experiéncia religiosa, sem-
pre em consonancia com a procura de harmonia entre todas as coi
sas. A "Didatica Tcheca" e seu apéndice s0 viriam a ser publi=-
cadas no revolucionario ano de 1848, mas ja estavam lancadas as
bases para a elaboragao da "Didatica Magna", versio latina ela-
borada e ampliada da "Didatica Tcheca" concluida em 1638, mas
publicada somente na Opera Didactica Ompia de 1657.7

Foi © grande sucesso internacional de Janua . e a impos-
sibilidade de utilizar a "Didatica” em seu pals que levaram Co-
menius a traduzi-la para o latim. Mas porque, se ate sem seu
congsentimento se publicou obra sua, a "Didatica Magna" (dagui
por diante DM) somente foi publicada em reuniao com suas obras
completas? Sabemos gue Comenius enviou cOpia da DM para Hartlib
e temos o testemunho precioso de um seu amigo, Joachim Hibner,
conselheiro do Eleitor de Brandeburgo, ao qual Comenius sclici-
tou um parecer sobre a obra no sentido de saber da sua contri-
buigao para o projeto pansOfico acalentado por ambos. A opiniao
de .HYbner, ampla e minuciosa, foi totalmente negativa e teve

tamanho peso que Comenius desistiu de publica-la naquele momen-—

to. Considerando-a "obra incompleta e premissa inadequada para
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a pansofia", Hilbner nao sb dissuade Hartlib de publica-la '"mas
ainda de difundi-la sem criteério", uma vez que "a maioria das
pessoas se sentird lrritada com a discrepincia entre o titulo
cheio de promessas e o restante da obra", e a simples modifica-
cdo do titulo "nao corrigira as imperfeigoes e os defeitos ine-
rentes a seu argumento". Além disso, prossegue Hlbner, existem
na obra muitas coisas supérfluas que a tornam sobremaneira enfa
donha, principalmente "tudo aquilo gue nos primeiros capitulos
e por toda a obra @ misturado com Cristo, vida benté, anjos e
outros assuntos da religiao cristé".l0 De passagem, vale notar
gue criticas deste teor continuaram a ser feitas & DM atraves
dos séculos principalmente & sua farta utilizagao de analogias
com plantas e animais para fundamentar secus principios, método
gue mais tarde ele denominarad de sincritico.

Sem o livro na mao mas com o manuscrito na cabega, Co-
menius dal por diante comega a utilizar a DM tanto em seu traba
lho tedrico como em sua atividade pratica. A "Didatica Analiti-
ca" de 1648 @ uma aplicagao da DM ao ensino de linguas onde (no
capitulo X) ele a combina com a teoria lingfiistica, sob o argu-
mento geral de gue o aprofundamento do conhecimento num determi
nado ramo do saber contribul para enriquecer os outros e vice-
versa. £ neste capitulo gue ele introduz o nome sinoritico para
denominar o seu metodo de proceder por analogia, buscando uma
raiz grega para combinar com os outros dois métodos, o analiti-
co e o sinté&tico intreduzidos pelos gregos, ao inves de utili-
zar © latim comparatio. Mesmo tendo diante de si o dito classi-
co "similia iLLustrant quidem, non aufem probani" ele  defende

este procedimento, crente de que o conhecimento verdadeiro de
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gqualquer processo gue ocorra no mundo pode fornecer elementos
para a compreensao de outras coisas paralelas. A "Escola Panso-
fica" de 1652, projeto elaborado para a reforma das escolas da
Hungria, & uma adaptagao da DM &s condig¢bes sociais ja agora
com sua perspectiva ampliada para educar todos na sociedade e
nao apenas a juventude, exigéncia do ideal pansofico pelo qual
Comenius continua cada vez mais cobcecado. O .Qabis Pictus, ape-
sar de publicado somente em 1658, também & uma elaboragac  de
principios contidos na DM para minorar as dificuldades que 0s
aluncs de Sarospatak encontraram na utilizagao do Vestibulum e
da Janua.

Quando Comenius edita a Opera Didacitica Onmia em 1657,
ele comega com a DM, numa versao gque, cotejada com O manuscrito
de 1638 encontrado entre os papélis de Hartlib, difere apenas no
estilo do latim usado. Além de apresentar para publicagao o ori
ginal de 1638, Comenius faz questao também de escrever uma defe
sa de sua obra, respondendo as criticas que lhe foram feitas.
No Ventilabrum Sapientiae, onde ele faz uso de antiga expressao
latina para separar © Jjolo do trigo, ele faz uma apaixonada au=-
to-critica de sua obra tedrica, dizendo que "estas coisas naoc
foram escritas para os doutos, mas para despertar o povo da le-
targia profunda eﬁ que se encontra", pois ele naoc "escreveu a
Didatica da arte de moer ou da pintura, ou da gramatica, ou da
logica, ou de gualquer outra pequena porg¢ao do saber, mas sim a
Didatica da vida e & por isso que ele a chamou de Grande". !
Citando o Papa, segundo O qual "ihfeliz do homem que & escravo
de seus proprios dogmas", ele nao muda uma linha do manuscrito

original "esperando gque outros simplifiguem ainda mais sua obra"
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mesmo porque "a verdade nao me permite" proceder de outra for-
ma. Percorrendo todos os pontos da critica de Hlibner, especial-
mente sua ironizacao do método sincritico, Comenios eom sua au-
to-critica chega & conclusao de que ele nao tem que alterar na-
da da sua DM. Arrependido por nac ter se dedicado a Didatica de
corpo e alma, "pois isso acontece quando a gente deixa o ouvido
acs clamores gue vém de fora, em vez de prestar atengao & luz
gue brilha dentro de néQJz; ele entrega a sua obra  para ser
aperfeicoada pela posteridade, se bem que ele mesmc ird desen-
volvé-la na Pampaedia. Para sermos fi2is ao seu proprio juizo,
centraremos nossa analise do metodo comeniano na DM, consideran
do suas obras posteriores como desdobramento do ntcleo tedrico
presente na DM, das quais faremos uso seja para esclarecer, se-

ja para exemplificar seu pensamento.

Para Comenius o homem & um micro-cosmo vivendo no ma-
cro-cosmo em direcao & divindade originaria. Seu pressuposto ba
sico @ o de gue ha uma harmonia presidindo os elementos dessa
triade, de modo que o homem estd em sintonia com o universo, es
tando ambos determinados por Deus. Como o homem foil criado a
imagem e semelhancga divinas, isso lhe confere prioridade na or=-
dem da criacao, dal Comenius considera-lo "a mais alta, a mais

13

absoluta e a mais exceleénte das criaturas"™~, titulo do primei-

ro capitulo da DM. Mas embora tenha essa prevaléncia originaria




sobre os outxos seres criados, ele ainda tem um longo caminho a
percorrer em busca da harmonia com a perfeigao divina, objetivo
a ser alcangado somente no outro mundo. Em analogia com a evolu
¢ao bioldgica do homem, Comenius considera que a vida se desen-
volve do Gtero materno, oficina que forma o corpo, passa pela
Terra, onde "se forma a alma racional para uso da vida eterna",
chegando, finalmente, a "terceira morada onde se produz a verda
deira perfeicgao e prazer de ambos". Este desenvolvimento ocorre
sempre regulado pela harmonia que preside © paralelismo entre
as diversas esferas da realidade. Portanto, "esta vida nao & se
nao uma preparagao para a vida eterna", num processo de tomada
de consciéncia através do desvelamento dos nexos entre ¢ homem,
o universo e Deus. Ser homem & conhecer as coisas do mundo (in-
clusive a si mesmo), ser mundo & dominar a natureza, e ser Deus
e ser em plenitude sem precisar de predicados. "Dagqui se segue
que os auténticos requisitos do homem sao: 1. gque tenha conheci
mento de todas as coisas; 2. que seja capaz de dominar as coi-~
sas e a si mesmo:; 3. gque se dirija a si e todas as coisas para
Deus, fonte de tudo. Estas trés coisas, se as quisermos expri-
mir por trés palavras vulgarmente conhecidas, sexao: I. Instru-
¢ao, II. Virtude, ou seja, honestidade de costumes, III. Reli-
gido, ou seja, piedade". Neste idealismo neoplatdnico, e & jus-
tamente neste ponto que ele se configura mais claramente, a
epistemologia se constrdi a partir do conhecimento de si e das
coisas para, através das agoes do sujeito no mundo, atingir a
beatitude com Deus, compartilhandé assim de sua onisciéncia. Co
mo todog esses processos estao em harmonia devido & sua origem

divina, e mirando-se nas coisas gue o homem se conhece a si mes
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mo, enquanto através das revelacdes divinas, mormente agquelas
expressas na Biblia, o mundo se oferece ao entendimento, num
constante caminhar em diregao a perfeigao absoluta. A vida do
homem virtuoso conduz necessariamente a Verdade e portanto ao
Sumo Bem.

Porem, depois da expulsao de Adao e Eva do Paralso, o
homem nao se encontra mais em sua natureza primitiva pois, como
revelam as Sagradas Escrituras, depois da Queda a corrupgéo cam
peia sobre a face da Texra. Rompeu-se assim a harmonia original
presente durante a criagac e em vigor durante a existéncia de
Addo e Eva no Paraiso terrestre. Todavia, nem tudo estd perdido
pois, gragas & misericdrdia divina, a harmonia original permane
ce remanescente, podendo ser eliciada pelos mais diﬁersos esti-
mulos, seja pelo proprio homem, pelas coisas do mundo ou pela
iluminagao divina. "E certo, por isso, que tamb&m o homem Foi
feito, por natureza, apto para a inteligéncia das coisas, para
a harmonia dos costumes e para o amor a Deus sobre todas as coi
sas, e & tao certo que as ralzes daguelas trés coisas se encon-
tram nele, guanto & certo que a cada planta foram dadas as rai-
zes sob a terra". Essa e a esséncia do que Comenius denomina
"método natural": a busca da harmonia original presente a piio-
ni entre o homem e a natureza, ambas criag¢Oes divinas. Vem dai
também a analogia exaustivamente utilizada por ele segundo a
gual, tal como a planta esta presente na semente, o conhecimen-
to tamb@&m estaria presente em poténcia no homem. Isso ilustra
também sua familiaridade com as categorias aristotelicas, in-
fluéncia ineludivel nagueles tempos ainda hegemdnicos da filoso

fia escolastica, com a diferenca substancial de gque a realiza-
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cdao do homem somente se da fora deste mundo. "N&o & necessario,
portanto, introduzir nada no homem a partir do exterior, mas
apenas fazer germinar e desenvolver as colisas das quais ele con
tém o gérmen em si mesmo e fazer-lhe ver qual a sua natureza",
passagem certamente incbmoda para os intérpretes que insistem
em classifica~-lo como "sensualista" e considera-lo assim prede
cessor de Locke na histdria da educa¢ao, dada a sua forte prio-
rizacdo dos sentidos para a aprendizagem. Mesno citando Aristd-—
teles gquando ele "comparou a alma humana a uma tabua rasa, onde
nada esta escrito e onde se pode escrever tudo", ele o faz num
contexto de plena utilizacd@o de método sincritico, onde ele com
para a mente humana com a terra, um jardim e posteriormente com
a cera e sua versatil moldabilidade, nunca tomando-a no sentido
radical lockiano. Ainda nesse caso, Comenius faz questao de res
saltar gue, ao contrario da tabua, a mente & infinita, nao ha-
vendo, portanto, limite para o que nela possa sé escrever, no-
cdo certamente problematica para o fildsofo da "tabula rasa”.
A0 nascer ¢ homem, sua mente entra em contato com o]
munde exterior para restaurar a harmonia original, na verdade
um processo de reminiscéncia platdnica peis ela tudo contém: "a
nossa mente € verdadeiramente maior gque o mundo, do mesmo modo
que o continente & necessariamente maior gue o conteido”. Esse
processo se estabelece pela utilizacao dos sentidos pois sao
eles que permitem o contato entre a natureza e a mente. E inte-
ressante o fato de Comenius definir com precisao um Orgao deter
minado do nosso corpo, o cérebro, onde se localiza nossa mente.
Isso faz com que ele dé uma descrigdo funcional do cérebro, re-

lacionando~o com o Sistema nervoso e até com o sono, fungao gue
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ele localiza no centro do cérebro, naturalmente por sexr a re-
giao mais proteglda do mundo exterior.14 Atraves dos sentidos,
conectados pelo sistema nervoso ao cérebro, a razao do homem se
desenvolve, Ja gue ela nao e nada mais, nada menos, do gue o co
nhecimento das conexoes entre o homem e as coisas. Esta também
€ a Unica maneira da razdo se realizar, isto &, preparar o ho-
mem para a vida eterna. O desenvolvimento adequado dessa racio-
nalidade & condigao necessaria e suficiente para a formagado ple
na do homem, tal como ele a expressa no titulo do sexto capitu-
lo, conclusao da parte filosdfica da DM: "o homem tem necessida
de de ser formado, para que se torne homem”.

Como vimos, essa formacao compreende o saber, a virtu-
de e a religiao, cujas sementes se desenvolveram desde que ex-
postas as coisas, aos homens e a Deus e gque se instaure assin a
aprendizagem, a agao e a oragao, respectivamente. A classifica-
gao das faculdades do espirito feita por Santo Agostinho em me-
moria ou consciéncia (esse), intelecto {nosce) e vontade [(velle)
que havia ja sido tomada por ViveslS para definir as finalida-
des da educagao, sao recuperadas agostinianamente por Comenius
ao considera-las sempre inseparaveis, sempre presentes, embora
elas se refiram, respectivamente, ac passado, ao presente e ao
futuro. O fato do homem ser a imagem de Deus, significa gque ne-
le estd projetada a Trindade, representada por aquelas trés fa-
culdades, isto significa portanto, que "as finalidades da educa
¢ao serao, concomitantemente, devogao, instrugac e virtude e se
r3o inseparaveis como inseparaveis s3o a alma e a Trindade divi
naﬂ.l6 Essa remessa de tudo para o presente, associada ao forte

sentido subjetivo da religiao caracteristico do protestantismo,



Yy

aproximam Comenius da moderna fenomenologia no que se refere a
valorizagao da subjetividade. Os sentimentos envolvidos na apren
dizagem de um conceito estdo diretamente relacionados com a sua
compreensao, pois o importante nido & que "tenhamos" o conceito,
mas gue o tenhamos vivido. De um modo apenas sugestivo podemos
transpor a trindade comeniana, saber, virtude, religiao, para
nossos dias como, ciéncia, etica e politica, tomando o cuidado
de nao identifica-la, como fizeram os iluministas do século
XVIII, com empirismo, individualismo, capitalismo, ou, com® se
tentou fazer no Leste europeu, com objetividade, soclabilidade,
socialismo. Que nao se assuste o leitor com essa livre associa-
¢ao de conceitos tdo dispares 3 maneira comeniana. Mais adiante
pretendemos dar concretude as suas idéias para nossos tempos.

A analise do papel da religiao na pedagogia de Come-
nius se ressente normalmente de sua nao inclusao no contexto da
epoca. Como adverte Webster, "uma apreciacdo plena das evidén-
cias, para o entendimento da visao de mundo reinante no século
XVII, indica a necessidade de se prestar atencao naquele perio-
do a importadncia das motivacSes religiosas, das doutrinas filo-
soficas descartadas posteriormente e de sua insercao nas ques-
toes politicas do momento", fato nem sempre levado em conta na
interpretagao dos pressupostos filosdficos de Comenius. Como
exemplo notavel deste tipo de desvio, vale a pena citar a tradu
c¢ao da DM para o francés feita por J. B. Piobetta em 1952, alias
a unica nesta lingua. Como mostrou a anidlise contundente de
Kfotkyls, Piobetta mutilou a DM ao retirar passagens inteiras
onde ele fazia consideragoOes religiosas, num eco longinquo da

mesma critica feita por Hbner & DM antes de sua publicacido. Ao
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suprimir praticamente tudo concernente & religido, talvez por
soar anacrdnico nos tempos modernos, Piobetta desfigurou comple
tamente o pengamenﬁo de Comenius, tornando a sua obra inintele-
givel ou, simplesmente, um repositdorio de lugares comuns da mo-
derna pedagogia. Como vimos, os argumentos religiosos consti-
tuem a base de sua teoria educativa pois ele considera, para ci
tar as belas palavras de Bowen, gue "a jornada da alma & uma ex

s . 19
periéncia educacional”.

A atualizagao da DM. tem como pressu-
posto a identificacgao das insténcias sociais que hoje cumprem o
papel atribuido a religido nos tempos de Comenius, para que as-—
sim ela possa servir de inspiragao aos educadores preccupados
em concretizar uma sociedade mais justa e fraterna, objetivo
alias, constantemente perseguidc pelo educador moravio.
Entretanto, passemos a exposigéo detalhada dos funda-
mentos de seu método. Comenius inicia sua fundamentagdo pelo ca
pitulo XII, onde ele argumenta que o homem s® pode ser bem for-
mado se essa formagéo se iniciar desde a mais tenra idade pois,
o "cérebro {(que, como atras dissemos, & semelhante & cera, re-
cebendo as imagens das coisas que lhe sao transmitidas - pelos
sentidos), na ldade infantil, & inteiramente nido e mole e ap-
to a receber todas as figuras que se lhe apresentam; mas de-
pois, pouco a pouco, seca e endurece, de tal modo que nele mais
dificilmente se imprimem ou esculpem as coisas, como a experién
cia demonstra". Por causa disso, ele propoe uma adequada ambi-
entagao da crianga ja que "as primeiras impressdes estampam-se
de tal maneira que & um auténtico milagre fazé-las tomar nova
forma", assergao verificada pelos pesquisadores das c¢hamadas

"concepgOes espontaneas", convencidos finalmente de gue & neces
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sario leva-las em conta no ensino das "concepgOes verdadeiras",
aguelas da ciéncia moderna. Naturalmente, compete em primeiro
lugar aos pais criar este espacgo educativo. "Todavia, porgue,
tendo-se multiplicado tanto os homens como os afazeres humanos,
sao raros oS pails que, ou saibam, ou possam, ou pelas muitas
ocupagoes, tenham tempo suficiente para se dedicarem a educacgdo
de seus filhos", as escolas sao necessarias em "gualquer comuni
dade de homens bem ordenada (guer seja cidade, ou vila ou al-
deia)". Mal poderia ele supor que as primeiras experiéncias na
utilizagao de suas idélas sobre a educacgdc das criangas fossem
feitas anos mals tarde em Gotha, mas naoc pelas razdes gue ele
apresenta: foi a mortandade de pais durante a Guerra dos Trinta
Anos que exigiu essa providéncia.20

Assim, a partir da necessidade da existéncia de esco-
las, Comenius deduz naturalmente a necessidade da preparacao de
"formadores da juventude", vistos como profissionais como quais
guer outros e com dedicagao exclusiva em sua atividade: "deve
haver pesscas gue facam apenas issc como profissao e desse modo
sirvam toda a comunidade". E notavel essa sua preocupagac com a
dedicagao integral dos professores ac seu mister numa epoca,
alias nao muito diferente da nossa, em que o0 ensino era meramen
te o "quebra~galho" de muitos. Em seguida, no capitule IX, "to-
da a juventude de ambos os sexos deve ser enviada as escolas”,
ele alinha seus célebres argumentos favoraveis a uma  educagao
para todos o0s jovens, razao maior para consideri-lo "pai da es-
cola democratica" na histdria da educagdo. Nesta parte, Come~
nius antecipa de muitos anos a necessidade da educagao do sexo

feminino e dos deficientes, por razoces diversas naturalmente.



luz

Essa sua posicgao & uma decorréncia clara de seus pressupostos
filosdficos, isto &, de que a educagao & a unica maneira de as-
segurar ao ser humano a possibilidade de realizar plenamente
sua natureza e, portanto, basta ser humano para ser encaminhado
53 escola. O conceito de escola como instituigao social a servi
co de toda a comunidade, com seus agentes e finalidades pro-
prios, em oposigao as escolas corporativas ou estamentais, e as
cim introduzido como uma das caracteristicas da sociedade moder
na.

Numa época altamente anti-feminista, com a identifica-
cdo da mulher com o diabo e do feminino como fonte por excelén-
cia de corru;m;5021, vale a pena reproduzir agquili seus argumentos
a favor da educagao das mulheres: "Nao pode aduzir-se nem se-—
gquer um motivo valido, pelo qual o sexo fraco (para que acerca
desse assunto diga particularmente alguma coisa) deva ser ex -
cluido dos estudos (quer estes se ministrem em latim, guer se
ministrem na lingua materna). Com efeito, as mulheres sao igual
mente imagens de Deus, igualmente participantes da graga e do
reino dos c@éus, igualmente dotadas de uma mente agil e capaz de
aprender a sabedoria (muitas vezes até mais gue O nossoc sexo),
igualmente para elas esta aberto o caminho dos oficios elava-
dos, uma vez gque, freqlientemente sao chamadas pelo prOprio Deus
para 0O governo dos povos, para dar salutares conselhos a reis e
principes, para exercer a medicipa e outras artes salutares ao
género humano, para pronunciar profecias e exprobar sacerdotes
e bispos". B afirma¢do da validade de exercer a medicina, fazer
profecias e até criticar bispos, razoes normalmente associadas

nas perseguigdbes 3as mulheres que deram origem as chamadas "caga
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As bruxas", mostram a covagem de Comenius cm defender coerente-
mente seus principios e sdo mais uma evidéncia de sua ampla to-

lerancia religiosa.

A preconizacdo de uma educagdo para todos (omnes) es-
barrou com certeza em objegOes por parte de seus contempora-
neos. Assim, ele se defende: "Se alguém disser: onde iremos nos
parar, se 0s operarios, os agricultores, os mogos de fretes e

finalmente até as mulheres se entregarem aos estudos?", contes-
tacio que ele rebate mostrando como a educagdo & necessaria pa-
ra melhorar as condig¢Oes de existéncia dos homens ao fazer a to
dos usufruir dos bens da civilizagao, sempre pautado pelo seu

desejo de melhorar as relagoes humanas. Mais tarde, na "Pampé-—

dia", ele ir3a explicitar melhor as motivagoes ideolbgicas de
seus criticos, os quais "em primeiro lugar tem © interesse de
dominar nas sombras e de manter o povo todo na ignorancia",

procurando intervir contra "tamanha imprudéncia, da qual pode-
riam derivar-se novas e perigosas heresias“.22 Frente a sua pro
posta de educagao para todos, surgia inevitavelmente o medo de
uma revolugdo social, de botar o mundo de pernas para O ar pois,
como inquiriam seus adversarios, "quem permanecera ao lado do

23 - . . .
"Se nao desejais transparecer gue ainda haja entre

arade?".
vds um pouco de ignorancia ou ma vontade, haveis de querer, pe-
1o contrario, que todos og homens vivam melhor, e nao somente
- g e - 1124
vos mesmos, ou alguns poucos de vOs, ou somente vossa nagao .
responde Comenius ja no tom generico presente, alias, em todas
as partes da Consuftatio. O ompes deixa de se referir simples-

mente a todos ©os jovens para incluilr todas as instituigoes da

sociedade, estendendo-se inclusive as nagoes de todo o© mundo,
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células maiores da organizagao social. Por outro lado, @ preci-
so estar atento para o fato de que Comenius estad preso ainda a
concepcio estamental da sociedade medieval, ele sO0 concebe a mQ
bilidade social do todo, nunca de estratos ou classes da socie-
dade. Esta particularidade & que o distingue também das formula
¢Ses de mobilidade social atraves da educagdo, prodprias do indi
vidualismo burgués. Comenius nao pensa em termos da transigao
do feudalismo para o capitalismo, embora suas solugoes para a
crise pressuponham sempre uma ruptura com O passado medieval.
Como lamenta o marxista inglés J. D. Bernal: "ele nunca enten-
deu realmente a natureza do capitalismo...".25

No capitulo seguinte, ele mostra que tudo deve ser en-
sinado nas escolas para todos, proposi¢do polémica e normalmen-
te mal interpretada. De inicio, Comenius explica que "isto nao
quer dizer, todavia, gue exijamos a todos o conhecimento de to-
das as ciéncias e de todas as artes (sobretudo se se trata de
um conhecimento exato e profundo"), pois "isso, nem, de sua na-
tureza, & util, nem pela brevidade de nossa vida, e possivel a
qualquer dos homens". Trata-se simplesmente, ja gue nao estamos
neste mundo somente "de espectadores, mas também - de atores”,
"providenciar-se e fazer-se um esforgo para gue a ninguém, en-
gquanto estd neste mundo, surja qualquer coisa gue lhe seja de
tal modo desconhecida que sobre ela nao possa dar modestamente
o seu julzo e dela se nao possa servir prudentemente para um de
terminado uso". E porque a finalidade da educagado consiste emn
cuidar para que a relagao do homem com as coisas, com os outros
homens e com Deus, andem em harmonia, que a escola deve ensinar

tudo ac homem. Novamente, a intima conexao entre o homem, O uni
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verse e Deus, inviabiliza um aprendizado independente em qual-
quer dos tr&s niveis; o avango em um nivel s se da efetivamen-—
te desde que haja um progresso correspondoente nos ouktros  doig.
Fazendo uso de uma analogia com as trés faculdades da alma {a
inteligéncia, a vontade e a consciéncia), Comenius mocstra como
seu funcionamento orginico & importante para o perfeito equili-
bric da pessoca, inclusive como garantia de sua unidade, para
gue nao haja uma desintegracgdo do ego. ba mesma forma que as
faculdades, "uma vez que constituem uma mesma alma, nao podemn
separar—-se, assim também aqueles trés ornamentos da alma, a insg
trucao, a virtude e a piedade, nao devem separar-se". Como re-
sultado, "embora nem todos venham a ser artesaos, corredores,
escrivaes e oradores, asgsim também, na esccocla, deve ensinar-se
a todos todas aquelas coisas que dizem respeito ao homem, embo-
ra, mais tarde, umas venham a ser mais Qteis a uns e outras a
outros". Na particular forma de humanismo assumida por Come~
nius, a realizacao do homem sO sera efetiva se ele tiver aces-
so a qualguer sorte de fendmenos, caso contrario ele estara ex-
cluido de uma parte da realidade e conseqgfientemente sua humani-
dade sera mutilada. Como apontamos anteriormente, Comenius evi-
dentemente nao pensa a transigao de modo de produgdo que ocorria
sob seus olhos, © gque nao significa que ele ndo trabalhe uma de
suas caracteristicas principais, gqual seja, o transito do campo
para a cidade. Frente a divisao do trabalho social ainda inci-
piente em seu tempo, Comenius afirma a universalidade do traba-
lho produtivo, seja qual £6r a esfera de produgao. Neste senti-
do, Comenius nao compartilha da falsa consciéncia disseminada

crescentemente pela burguesia, de que a educagldo seja um instru
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mento de ascensio social: ele nao quer que © campondcs VA para a
escola para se tornar engenheiro ou medico, mas sim para que se
torne um camponés mclhor se esta £6r a sua vocagao. Dal o cari-
ter enciclope&dico de seu curriculo, para gue as pesscas possanm
escolher sua atividade na gual se aprofundarao sem gque, ac mes-
mo tempo, percam a compreensao das outras.

Mas, mesmo que haja escolas para todos (omres) gue en-
sinem tudo (omnia), tudo serda em vdo se a aprendizagem nao se
der completamente (omninc). A formula comeniana, "ubi Omnes, Om
nia, Omnino, doceanfusa"™, apenas anunciada na DM, sera plenamen-

te elaborada mais tarde na "Pampeédia". Sim, pois de nada adian-

ta ensinar tudo a todos se esse ensino nao for satisfatdrio,
competente, como Comenius se cansou de ver nas escolas de seu
tempo. Ele procede entdao a uma critica dessas escolas onde "o

gue poderia ser posto diante dos olhos de modo claro e distin-

to, & apresentado de modo obscuro, confuso e intrincado, comoe
gue por meio de enigmas", sendo os estudantes "atulhados com pa
lavras ocas (palavras de vento e linguagem de papagaio) e com

opinides gue pesam tanto como a palha e o fumo". O verbalismo
caracteristico dessas escolas resulta num conhecimento formal e
vazio, fazendo da aprendizagem um exerclcio de memoria. "O métg
do de ensino padrao nos tempos de Comenius consistia em reduzir
toda a matéria a ser ensinada a algum arranjo formal: a lingua-
gem era organizada em categorias gramaticais, a geometria em -
teoremas", e prossegue Bowen "como os arranjos formais foram
feitos por outras pessoas, eles estavam distanciados das expe-
riéncias da crianca quando de sua apresentagao, o que ©s torna

vam dificeis de entender. Os professores por sua vez encoraja-
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vam © ensino decorado valorizando fortemente a habilidade da
crianga em nmﬂﬂorizar".ze Dessa maneira, consideracoes sobre o
usc ou o significado do que estava sendo aprendido, dificilmen-
te poderiam ser levadas em conta.

Investindo contra este estado de coisas, Comenius ar-
gumenta no capitulo XIT que as escolas podem ser reformadas, de
modo "que todos se formem com uma instrug¢ac nac aparente, mas
verdadeira, nao superficial mas s&lida; ou seja, que o homem,
enquanto animal racional, se habitue a deixar-se guiar, nao pe-
la razao dos outros, mas pela sua, e hac apenas a ler nos 1i~-
vors e a entender, ou ainda a reter e a recitar de cor as opi~-
nides dos outros, mas a penetrar por si mesmo atée o amago das
proprias coisas e a tirar delas conhecimentos genuinos e utili-
dade”. Assim, nao basta a definicao de um conteiddo universal pa
ra a educagao, & preciso uma metodologia adeqguada para gue haja
aprendizagem. Sempre tendo em mente a conexao entre as varias
esferas em que se da a formagao do homem, Comenius dagqui em di-
ante centra seus esforg¢os na elaboragac de uma didatica geral
para a aprendizagem do gue hoje chamamos contetudo da instrucgao,
ou em guas palavras, uma educagéo cujo objetivo & a sabedoria,
infraestrutura onde se assenta em Ultima instancia a moral e a
perfeigao. Por outro lado, o acessO universal as escolas nao
significa gque se vai trabalhar com um todo indiferenciado. Por
isso, tambem neste capitulo, onde se mostra a viabilidade da re
forma das escolas, Comenius chama a atengao para as diferencas
individuais, cuja diversidade nada mais & do que "um excesso ou
uma deficiéncia da harmonia natural", procedendo em seguida a

uma verdadeira taxonomia das inteligéneias. "Umas saoc penetran-
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tes e outras obtusas, umas sao maleaveis e doceis, e outras du-
ras e obstinadas" constata Comenius para, combinando-as duas a
duas, enumerar seis tipos de inteligéncia. lIissc eshbogo de clas-
sificagdo evidencia sua preocupagao com a diversidade de apti-
ddo e interesse dos alunos, nao implicando no entanto em um en-
sino persona lizado, j& que Comenius & o tedrico do ensino para
uma c¢lasse, realgando inclusive a rigqueza pedagdgica das inte-
ragoes sociais gue um tal coletivo apresenta. Ele procede por-
tanto de modo que seu "metodo encontra-se adaptado as inteli-
géncias medias (das quais had sempre muitissimas), de tal manei-
ra gque nem faltem os freios para moderar as inteligéncias mais
subtis (para gue nao enfraquegam prematuramente), nem ¢ acidate
e o estimulo para incitar os maislentos".

th>curando por um principioc. fundamental regulador das
atividades da escola, Comenius o encontra no axioma: "ordem exa
ta em tudo". Notavel antecipacdo da necessidade de organizagao
escolar, ele a quer "tal que corresponda, em todos os pontos a
de um reldgio". Maravilha técnica da época, ele o toma como mo-
delo de estruturacao da escola e & dele, atraves de seu método
sincritico gue ele extrai seu axioma: "Mas que forga oculta ani
ma o reldgio? Nenhuma outra senac a forg¢a da ordem gue manifes-
tamente reina em todas as suas partes, ou seja, a forga prove-
niente da disposicao de todas as suas pegas, gue concorrem com
seu nimero, as suas dimensCes e a sua érdem para tornar agquela
disposigao tal que cada peca tem um papel determinado e nmeios
para o desempenhar, ou seja, a préporgéo exata de cada pega com
as outras, a harmonia de cada uma com as que lhe estac em rela-

cdo e leis mituas para comunicar reciprocamente a forga umas as
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outras", Aqui fala mais alto a arte do que a ciéncia. No meca-
nismo comeniano, a racionalidade que deve presidir a organiza-
¢do escolar, a ordem gue deve reinar na cscola nao & constitul-
da por uma elaboracado tebrica, mas deve ser emprestada a nature
za, pois "a arte nada pode fazer, a nao ser imitando a nature-
za". Nao sao as leis da mecdnica que presidem © funcionamento
do reldyio, mas a arte do relojoeiro em dispor suas peg¢as numa
determinada ordem. Tal como todo conhecimento, a pedagogia deve
ser construida pela observagdao da natureza, pois s0 assim ela
refletira as leis internas de seu funcionamento, expresséo da
vontade divina. E neste sentido gque devemos tomar sua ¢oncepgao
de "método natural" em pedagogia e sua firme crenca de que ne-
nhum obsticulo o possa entravar, ja gue "qualquer coisa, para
onde se inclina por natureza, nac somente se deixa facilmente
conduzir, mas até para la se dirige espontaneamente com verda-
deira satisfacao, de tal modo que sente mesmo dor, se disso =
impedida". Por outro lado, como ele nos faz lembrar na Pampae-
dia, a arte da pedagogia "& uma tarefa muito exigente, a mais
dificil de todas, porque o objeto da educagdo, o proprio homem,
& a criatura mais complexa do mundo".27

Antes de passar propriamente a expor seu método, Come-
nius considera necessario responder &s objegbes de que nao se
disporia de tempo suficiente nesta vida para ser formado do mo-
do gue ele preconiza. No caplitulo XV, "fundamentos para prolon-
gar a vida", ele da uma admiravel licao de medicina preventiva,
antecipando a importancia que modernamente se da para a salude
mental como componente intrinseco da salide do individuo, sempre

com base na harmonia gue deve existir entre os diversos fazeres
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humanos. Adotando mais uma vez a nogac de tempo subjetivo de
Santo Agoestinho, Comenius argumenta que a plenitude da vida es-
ta contida em cada instante e sua continuidade estarad garantida
desde que a empreguemos bem. Para isso, numa extrapolacao da
tradigéo dos Irmaos Moravios contra a violéncia de qualquer es-
pécie, nao devemos violentar nossa natureza de nenhuma forma,
pois isso sO concorre para abreviar a vida. Mais tarde ele ado-
tara como sua divisa a auséncia de violéncia como condigao para
que as coisas fluam espontaneamente, absif viclentfia nebus om-
nia sponte gLuant, tomando a violéncia no sentido lato como tu-
do que se oponha a& natureza das coisas. Antecipando os purita-
nos ingleses que consideravam a restauragao da medicina como co
rolario da regeneragao espiritualzg, Comenius nao esta COmo
eles preocupado em prolongar o.tempo cronoldogico de vida, mas
sim de prolonga-la para gue se consume a preparagao para a Vvi-
da eterna, isto &, para que o individuo se forme plenamente,
respondendo dessa maneira aos seus criticos.

Nos capitulos seguinte, XVI a XIX, gue constituem o)
cerne tedrico da DM, Comenius passa a expor os fundamentos de
seu método. Este & calcado diretamente na observagao da nature-
za visto que o principio fundamental da pedagogia "nao pode con
sistir senao em conformar, com O maximo cuidado possivel, as
operacOes desta arte com as normas que regulam as operagoes da
natureza", dal a abundidncia de exemplos referentes ao comporta-
mento de plantas e animais para ilustrar seu pensamento e Jjus-
tifica-lo sincriticamente. Em primeiro lugar, ha um desenvolvi-
mentc proprio do educando (gue na "Pampédia" ele denominara eti

mologicamente aulopsia) fazendo com gue ele alicerce toda sua
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aprendizagem em si mesmo como, de igual modo, "“a na fureza  pro-

duz fude a partir da raiz, ¢ nada a partin de outro elemento".

Este descenvolvimento so dari 4 medida que cole se dirigir dircta
mente is coisas: "tanto gquanto possivel, os homens devem ser en
sinados, ndo a ir buscar a ciéncia aos livros, mas ao céu, a

terra, aos carvalhos e &s faias; isto &, a conhecer e perscru-
tar as prdprias coisas, e nao apenas as observagdes e os teste
munhos alheios acerca das coisas". OQutra coisa gue se deve oOb-
servar a este respeito & obedecer a ordem presente na natureza,
pois essa mesma ordem preside a aprendizagem. Assim, consideran
do que "a nratureza comega cada uma de suas operacdes pelas pai-
tes mais {nternas", em primeiro lugar deverd ser formada a inte
ligéncia (raiz do saber) "para aICOmpreenséo das coisas; em se-—
gundo lugar, a memdria; em terceiro lugar, a lingua e as maos".
Haveria entdo uma genealogia da aprendizagem gue sO se completa
no ato de falar ou fazer, base sobre a qual devera se fundamen-
tar toda e gqualquer avaliacao da aprendizagen.

Poram, tal como a natureza, o educador tem gque "espe-
nan o memento 4faveravel™ e em conseqliéncia, "tudo o que deve
aprender-se deve dispor-se segundo a idade, de modo a nac dar a
aprender senao as coisas que os alunos sejam capazes de enten-
der". E como "a natureza nac da salfos, mas procede graduafmen
te", & preciso respeitar o desenvolvimento prdoprio do educando
procedendo de tal maneira que "I. A nada se obrigue a juventude,
a nao ser aquilo que a idade e a inteligéncia, nao sd admiten,
mas atée desejam e 1I. Nada se obrigue a aprender de cor, a nao
ser agquilo gue a inteligéncia compreendeu perfeitamente” . Vemos

agui expressa a idéia elaborada pela moderna psicologia educa-
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cional de pxontidao, ou seja, a necessidade quc o professor tem
de se certificar de que o aluno estad apto para se submeter ao
processo de aprendizagem.

Uma vez identificado o momento favoravel, urge aprovei
ta-lo convenientemente e ja que "a natureza ndc faz nada sem
fundamento, ou seja sem ralzes” lancando-as "bem para o funde" ,
este & o momento de se dar uma idéia geral da matéria a ser es-
tudada, anunciando-se assim toda a gama de desdobramentos pos-s_‘:g
veis a serem desenvolvidos posteriormente. Destas considera-
goes, Comenius extrai a necessidade basica de se fazer um proje
to, um plano de estudos, sem o qual nao tem sentido o estabele-
cimento de alicerces sblidos sobre os quais se construira o co-
nhecimento. Outrossim, como "ninguém pode ser perfeitamente ins
truido numa ciéncia particular, se ndo tem uma visido geral das
outras ciéncias", esse movimento do geral para ¢ particular,
além de servir para guiar o estudante em seus estudos, orientan
do-o sobre o que tem a fazer, serve também para relacionar a ma
téria de estudo com a vida, seja pela sua utilidade, seu encan-
to, sua exceléncia, ou qualquer outro aspecto de interesse para
o aluno. Deparamo-nos agqui com outro fator relevagte para a
aprendizagem, a motivacao, ja antecipado por Comenius.

Poxr outro lade, observando-se gue "a natunreza quando
empreende um Trabalho, nao o abandona sende depodis de o haven
teaminado™, "constituil um grande dano enviar as criangas 3 esco
la por intervalos de meses ou de anos e, depois, por outros in-
tervalos, emprega-las noutras ocupacodes”. Essa desejavel conti-
nuidade nos estudos, cuja inobservd@ncia ainda hoje & causa de

desastre escolar, nao sO em nossas escolas rurais mas em todas
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as escolas e em todos os niveis de ensino, nao significa uma
dissociagao entre a aprendizagem e a vida, cbjetivo - tenazmente
combatido por Comenius - em pratica nas escolag do seu tempo.
Pelo contrario, significa um constante ir e vir entre a escola
e a vida, fazendo-p mais tarde definir a escola pansdfica como
"o lugar onde os alunos deverdo estudar, nao para a escola, mas
para a vida"?? e considerar na "pampédia" que "fota vita schola
eéi”BO, o gque o faz precursor da chamada educagao permanente. A
retomada de algo interrompido & sempre penosa e improdutiva,
pois ndo se cumpriu até o fim a tarefa posta pela natureza na
hora e no lugar propicios.

Considerando que "a nafuheza ajuda-se a 44 mesma de Zo
das as manefras gque pode"”, o professor deve se utilizar de to-
dos os meios possiveis para que a aprendizagem se realizé de mo
do completo, globalmente. Aqui entra em cena o uso, "o mais que
se puder", de todos os sentidos, prescricao que levaria Come ~
nius a produzir mais tarde o livro ilustrado 0Oabis Pictus, pro-
jeto anunciado aqui e ali na DM, especialmente no "Plano da Es-
cola Materna®. De qualquer maneira, nunca se deve forcgar os alu
nos mas sim procurar favorecer suas ineclinac¢oes, uma vez gue "a
natureza predispie a matenia de mode a fonnar-se avida — de uma
jonma’. Neste ponto Comenius antecipa também sua Schofa Ludus,
concebendo a escola como um lugar agradavel e atraente, de modo
que o0s alunos "sintam até mais prazer em estar na escola gque em
casa". Desperta-se assim a vontade de aprender, gue & justamen-—
te a satisfacgao das necessidades naturais dos alunos. Posterior
mente, Comenius considera inadmissivel "gque continue existindo

alguma escola ao estilo de lugar de trabalho forcado, ou camara
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de torturas", propugnando por sua transformagao em jardins de
infancia (hoatos deficiarum), onde “"se faria uso de uma disci-
plina sabia e doce, nao recorrendo jamais & violéneia®. 1t
Comenius prevé também a necessidade da elaboracdo de
manuais para professores, os Injoiamatendia, tendo ele mesmo ela-
borado o mais conspicuo, ou seja, aquele da escola materna. Co-
menius considera que este objetivo também pode ser atingido uti
lizando-se os prdprios livros de texto, "acrescentando-lhes al-
gumas indicagoes metodoldgicas para os professores". Estava as-
sim idealizado o chamado "livro do professor", tao em moda atual
mente entre nossos livros didaticos, mas, infelizmente, com suas
finalidades totalmente deturpadas. Se 0 seu programa de reforma
das escolas exige primeiramente um acesso universal a elas para
em seguida requerer a definigao de um contetdo também universal
a ser ensinado, ele pressupGe também a formagdo adequada de pro
fessores para conduzir o processo. Se o omires & da ordem das es
colas, o omnda da ordem dos livros, o omndine refere-se aos pro-
fessores, tal como ele elaborarid explicitamente na "Pampedia",
mostrando a necessidade de panscholdia, pambiblia e pandidasca-
Lia, de modo gque "em nenhuma parte nao faltem nem escolas, nem
livros, nem professores pﬂblicos".32
A importancia das materias de estudo para a vida coti-
diana devera ser mostrada constantemente para os alunos pois,
"a patureza nac produz senac aguilo que se revefa Aimediatamen-
te atil" e alem do mais ela "ndo comeca nada que seja Anufil™.
Esta insisténcia no carater pratico gue deve ser imprimido ao

ensino, em oposigao ao ensino abstrato de seu tempo, acentua as

caracteristicas "realistas" de sua pedagogia, levando alguns au
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tores inclusive a classifica~-lo como "pragmatista". D preciso
porém nao perder de vista gue a vida cotidiana nada mais & do
gque uma preparagio para a vida futura, ¢ gue portanto eBs5as
"passagens" nao autorizam uma interpretagdo meramente utilita-
ria das finalidades da escola comeniana. E a formagao integral
do ser humano gque estd em pauta e @ por isso gue Comenius nao
descura das aplicacoes do gue estd sendo ensinado na vida do in
dividuo, em gualquer dimensao que se imagine.

Baseando-se no principio de que "a naftuteza esia e
continue proghesso; nunca para, nunca abandona as codlsas velhas
para fazer codlsas novas, mas apenas confinua, aumenta e apen-
felgoa as codisas que antes comegara”, Comenius identifica uma
ordem na aquisicao de conhecimentos, de modo que deve-se dispor
"todos os estudos de tal maneira que os seguintes se baseiam
sempre nos precedentes". No entanto, nao se trata de uma ordem
linear mas recorrente, de modo que os estudos "que se fazem pri
meiro sejam consolidados pelos que vém a seguir". Esse carater
cumulativo do conhecimento faz com que a aprendizagem se nutra
de seus proprios progressos de uma forma orgdnica, uma vez que
"a patureza Liga todas as coisas com nexcs conilnucs". Transpa-
rece agui seu enciclopedismo, concebido, tal como para Bacon,
como uma arvore onde se dispoem todos os ramos do saber: "os
estudos da vida inteira devem ser dispostos de tal modo gque cong
tituam uma enciclopédia, na qual nada se encontre gque nao tenha
nascido da raiz comum e nao esteja assente em seu devido lugar®.
Podemos vislumbrar nestas idéias de Comenius a moderna concep-—
cdo de curriculo em espiral, no qual se atinge sempre um esta-

gio superior de conhecimento conforme se estuda as mesmas coi-
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sas em nivels crescentes de complexidade.

Concluindo a exposigao dos fundamentos de seu método,
Comenius argumenta gque do mesmo modo que "a nafureza vivifica-
se ¢ hobustece-se a &4 mesma com movimento consdfanfe”, "a ins-
trugao nao pode chegar a ser sbdlida, sendao d forga de . repeti-~
coes e de exercicios, feitos quanto mais vezes e guanto melhor
possivel". Dentre os exercicios, ao lado dos comumente utiliza-
dos nas escolas, ele enfatiza a necessidade do educando trans-
mitir a outros o conhecimento adqguirido, segundoc a maxima: "o
feu saben nada vafe, se outro nac sabe que fu sabes”. Como modo
de superar O professor, Comenius aconselha ao alunc a perguntar
muito, reter as respostas e transmiti-las aos outros, pois "guem
ensina os outros, instrui-se a si mesmo". Ha aqui ecos de Santo
Agostinho, notadamente guandoc ele afirma no De Magis 1o, que "o
saber nao passa do mestre ao discipulo como se este aprendesse
o gque antes ignorava; a verdade esta presente por igual tanto
na alma do discipulo como na do mestre", ou quando diz no De Ca
techizandis Rudibus que: "os que escutam quase gque  falam  em
nds, ja que de certo modo, nds aprendemos neles o que lhes ensi
namos".33 Essa concepcgao da educagao como comunicacgac, anuncia-
da ja na "Saudagao aos Leitores™ da DM - "nd3o ha para mim dife-
renga alguma entre ensinar e ser ensinado” - torna Comenius um
dos precursores da chamada "educacao dialogica" que, embora re-
conheca a diversidade entre professor e aluno, nivela-os frente
4 complexidade do objeto de conhecimento. O individualismo pro-
testante segundo o qual cada um & seu proprio pastor, & minora-
do por uma espécie de maiéutica conducente & Verdade que levou

inclusive Comenius a propor uma lingua universal, Panglottia,
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para facilitar a comunicagio entre os homens. Numa €poca de dis

putas religiosas acérrimas, Comenius também se preocupa com a
pregacdo de seu credo, fazendo-o identificar a didatica com a
arte da persuasao. Na Panoithosia ele inclui um item sobre "a
arte de converter os hipbcritas, os infié&is, os heréticos, 0s

sectirios", onde ele faz a seguinte prescrigdo: "Ademais & ne-
cessario, se se guer ensinar ou inculcar a verdade, nao comegar
pela refutagao dos erros - porque o gue estd enraizado nao se
deixa extirpar facilmente e como se considera geralmente que a
propria opiniao & verdadeira, considera-se como inimigo da ver-
dade a aquele gue se dispde a refutad-la, passando-se em seguida
a temé-lo e detestd-lo - & necessario, ao contrario, comegar
por confirmar, tanto guanto seja possivel, as opinices dos in-
credulos, para delas extrair as ideias que levam a verdade e re
futam os erros“.34 No campo estritamente pedagbgico, ele define
ensinar no seu Lexdcon como fazer com gque outro aprenda e saiba
o que o primeiro ja sabe: "Docere est quod quis scii, uit allen
seiat, eﬁﬁiae&e”.35 De gqualquer modo, nao podemos dizer que ele
tenha sido levado pela ilusao que, mais tarde, alimentaria o so
nho liberal das pedagogias nao diretivas, como atestam definiti
vamente os seguintes axiomas constantes do Methodus — Linguarum
Novissima: "Qui docet, ducit; qui discit ducitur" e "Docere est

discentem doctrina imbuere“.36




118

Concluida a apresentacac do seu método, Comenius parte
entdo para a elaboragao de didaticas especiais para - as cién-
cias, as artes, as linguas, a moral ¢ a piledade, onde se desta-
ca o capitulo referente ao ensino de linguas, reflexo da expe-
riéncia acumulada do autor da Janua. Embora para ele o© ensino
de todas essas coisas deva ser concomitante, a ordem por ele es
tabelecida diz respeito a ordem pela qual cada uma dessas coi-
sas & captada por nds. De uma forma operacional, em primeiro lu
gar pengamos, depois fazemos, depois falamos, em seguida agimos
e finalmente oramos. Embora essas fases sejam sucessivas, pode-
ra haver superposicao dentre elas, de acordo com a dindmica pro
pria da educagao comeniana que se dirige 3 perfeigio do todo.,
Por outro lado, Comenius considera que as ciéncias, as artes e
as linguas, "nao sao senao propedéuticas para coisas mais impor
tantes", isto &, a moral e a piedade. Podemos dizer que o curri
culo comeniano estd fortemente ancorado no contefido do ensino
(cidnecias, artes e linguas), e que seus objetivos mais importan
tes (moral e pliedade) sO se desenvolvem fora dos limites da es-
cola: na vida social e espiritual . O desenvolvimento posterior
de sua pedagogia, que na DM estad limitado & idade de 24 anos,
estendera a formagao do individuo por toda vida, "a vida de ca-
da homem lhe serve de escola do berco a se@ultura“37, integran-
do os contetdos com o0s objetivos ao longo de toda a escola, is-
to &, a propria vida. No capitulo seguinte abordaremos em deta-
lhe seu conceito de ensino de ciéncias, pedra angular do conteil
do da educacao em sua teoria.

Concluindo esta parte da DM, Comenius trata da disci-

plina nas escolas onde, como nao poderia deixar de ser, ele se
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alinha com os autores humanistas no sentido de suprimir seu ca-
riter aversivo. Apesar de considera-la absolutamente necessa-
ria, (o filho de moleiro chega até a citar um ditado popular na
Bodmia: "uma escela sem discipfina @ wm woinhe sem agua™), ele
procura dissuadir os professores de utiliza-la repressivamente,
mostrando que geralmente nestes casos foi uma falha do sistema
escolar que provocou a falta. Comenius, gue chega a definir O
homem como "animal disciplinable", exige, como vimos, ordem em
tudo nas escolas e, portanto, ndo se abstém da aplicagao de pe-
nas disciplinares. Em todo caso, "a disciplina se deve exercer
contra quem exorkita, mas nao porque exorbitou (efetivamente, o
fato nao pode desfazer-se), mas para gue nao exorbite mais"; re
correndo-se A maxima "exf{rema in extremdis” para se avaliar o
grau das punigOes a serem impostas. Na verdade, como ele dira
mais tarde na "Escola Pansdfica", seu desejo & que "a escola
deixe de ser um labirinto, um presidio, uma prisac e um lugar
de anglstia e possa comegar a ser uma praga de jogos, um pala-
cio, um festim e um paraiso!", de modo que os jovens "deixem de
ser timidos e nao abaixem mais a cabega e os Olhos“.38 Avangan-
do ainda mais nessa direcao, na "Pampédia" ele quer que "o ensi
no seja atraente e agradavel, assemlhando-se a um jogo, de modo
que o processo de educagao do homem possa ser denominado Schola
Ludus", repousando o segredo da escola - “um preludio suave de
toda a vida" - na utilizacao de um "método pratico e suave“.39

Precedendo este capltulo, hd um outro sob o titulo es-
clarecedor - "Se realmente queremos escolas reformadas segundo

as verdadeiras normas do auténtico cristianismo, os livros dos

pagéos, ou devem ser afastados das escolas, ou ao menos devem
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ser utilizados com mais cautela que ate aqui" - onde ele discor
re longamente sobre este tema. Assunto aparentemente estranho,
mesmo se considerado a4 luz da preocupagao em indicar uma biblio
grafia adeguada para os alunos, ele se justifica plenamente no
contexto das lutas religiosas da época. Se a invengao da impren
sa difundiu a Biblia, a melhora moral dai resultante foi prati-
camente ofuscada pelos milhares de folhetos, gazetas, brochuras
e folhas volantes tratando de magia, imagens ou rimas scobre as
ciéncias ocultas e diabblicas, levando um piedoso autor da épo-
ca a considera-la uma "diabdlica mAguina que espalha em profu-
sac a mentira e a heresia".40 A instituicao da censura preventi
va a4 imprensa nao tarda e ja em 1546 sdao elaborados catalogos
de livros proibidos, situagdao que atinge seu climax com a cria-
cdo em 1571 da congregacao do Index, conseqgtiéncia direta do Con
cilio de Trento. Nas escolas entao, todo cuidado & pouco mesmo
com os livros permitidos, como se pode ilustrar pelo Ratic Stu-
diorum dos Jjesultas: "Tome todo o cuidado, e considere este pon
to como da maior importincia, gque de modo algum se sirvam 03
nossos, nas aulas, de livros de poetas ou outros, que possam
ser prejudiciais a honestidade e aos bons costumes, enquanto
nao forem expurgados dos fatos e palavras inconvenientes".4l
Portanto, Comenius compartilha com seus contenmporaneos a incon-
veniéncia dos livros dos pagaos, como os de Platao e Cicero, nas
maos dos estudantes, mas sua posicao & tomada para valorizar as
Sagradas Escrituras, fonte do conhecimento revelado, e nao devi
do a gualquer preceito moral. Aliés, neste capitulo, ele faz a
defesa dos livros dos pagaos como fonte preciosa de conhecimen-

to, mas para serem utilizados depois que o aluno estiver imbul-
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do do conhecimento da Biblia.

A Gltima parte da DM constitui um planejamento esco~
lar, onde ele propoe uma divisio dos graus de ensino que, gros-
so modo, & a divisao vigente atualmente em todos os paises do
mundo. Baseando-se na idade e no aproveitamento dos alunos, ele
divide a formagao do individuo em gquatro grandes periodos: a in
fancia (ate os seis anos), a puericia (dos 6 aos 12 anos}, a
adolescéncia {dos 12 aos 18 anos) e a juventude (dos 18 aos 24
anos), fazendo corresponder a cada periodo um tipo de escola
composta por sels classes anuais, de forma que cada uma seja
sempre considerada como preparagao para a seguinte. Como prin-
cipios gerais do curriculo, Comenius estabelece que "embora es-
tas escolas sejam diversas, nao queremos, todavia, gue nelas se
aprendam coisas diversas, mas as mesmas coisas de maneira diver
sa, e que "as disciplinas nao devem ser ensinadas separadamen-
te, mas sempre todas em conjunto".

A infancia, Comenius dedica um capitulo no gual ele de
senvolve o "plano da escola materna”, a ser posto em pratica
principalmente pelos pais e onde & valorizada a atividade da
crianca, fonte e estimulo do trabalho do educador. No espirito
de sua concepcdo gradualista, ele jd concebe a sexta e Utlima
classe da Escola Mateerna como semi-pOblica, isto &, uma pré-es
cola para o grau seguinte, denominado por ele "escola de 1lin-
gua nacional". Esta escola para a puericia & o primeiro grau de
instrucao formal da ciéncia, moral e piedade tal como preconizg
do na DM, sendo primordial para isso que o ensino seja dado na
lingua materna. A importancia desta escola no esquema de Come-

nius pode ser auferida por esta afirmagao constante da "Pampe -~
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dia": "o professor da escola primaria deve sor mais sdbio gue os
outros e ser remunerado com um saldrio maior em relagaoc aos de-
mais professorcs".42

A escola seguinte, a da adolescéncia, chamada por ele
"Escola Latina", de acordo com a tradigao de seu tempo, & ao
mesmo tempo, uma escola basica e profissional, podendo portanto
ser propedéutica para o grau seguinte ou servir como grau termi
nal do ensino. Depois de cursar esta escola, © aluno deveria se
submeter a uma espécie de orientacao profissional, atraves de
"um exame pulblico as capacidades dos alunos, para que se pudes-—
se deliberar quais dos jovens deviam ser enviados para a Univer
sidade e quais o0s gue deviam destinar-se aos outros géneros de
vida; e, igualsente, de entre aqueles gue fossem destinados pa-
ra prosseguir os estudos, quails o0s que deveriam dedicar-se a
Teologia, ou a Politica, ou a Medicina, etc, tendo em c¢onta as
suas inclinacgoes naturais e ainda as necessidades da Igreja e
do Estado". Vemos assim gque a espeécie de vestibular proposto
por Comenius & na verdade uma selegao de talentos para as diver
sas atividades humanas, e nao apenas para a continuacaoc dos es-
tudos. Tratando-se de algu@ém acostumado a sempre remeter a sua
reflexao tedrica & sua prodpria pratica, naco devemos nos surpre-
ender com a brevidade de suas consideragoes sobre a Universida-
de, para a gual inclusive, adverte Comenius, "o nosso metodo
nio se estende", dada sua pouca viveéncia com o ensino superior
e sobre o qual ele apenas expressa suas opinides em decorréncia
da aplicacgdo consistente de seus principios gerais.

A divisdo da escolaridade em estigios de formagao, gue

na "Didatica Tcheca" se reduzia a um capitulo, &€ sensivelmente




ampliada na "Pamp@&dia" de acordo com a extensao da educagdo por
toda a vida defendida nesta obra. Utilizando o mesmo principio
de conceber escolas determinadas para cada uma das idades da vi
da, ele considera os varios periodos da vida do homem, fazendd
corresponder a cada um determinado tipo de escola. Para isso,
"basta simplesmente dar a fazer a cada idade apenas aguilo para
que ela seja apta e, assim, durante toda a vida, O homem tera
qualguer coisa que aprender, e gqualguer coisa gue fazer, qual-
quer colsa para progredir e de onde colher os frutos da vkkﬂ.43
Além dos quatro tipos de escola descritos na DM gue sao manti-
dos em sua ordenagdo, ele antepde antes deles uma Schofa Gend-
turae, escola de formacgao pré-natal, que vai desde o momento em
gque alguem pensa em contrair matrimonio, passando pela concep-
cao e gestagao, até o nascimento, guando se entra na Schofa In-
jantiae e se prossegue pelas outras escolas descritas na DM.
Depois da Universidade, que na "Pamp&dia", além da Academia pro
priamente dita, compreende as viagens, apenas sugeridas num pa-
ragrafo da DM e discutidas em guatro colunas na "Pampédia", e
também o gue Comenius chama Defectus Vitae, isto &, a  eleigao
da carreira a seguir na vida, entra-se na "Escola da Idade Adul
ta" (Schola Virnilifatis ou Prax<is Vifae). Cumpre notar que na
"pampédia", a parte da Universidade que ele denomina Acadenmia
propriamente dita & concebida como um laboratbrio de pesquisa
e experimentacac de todas as ciéncias, ocupando-se as outras
classes com.a escolha da vocacgao de cada um, no sentido protes-
tante desta palavra como chamamento divino. Assim, seu conceito
de ensino superior e suficientemente amplo para incluir desde

as "univergidades" de Gorki, ate os "centros de exceleé&ncia®.
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Eleita sua vocagao, o aluno trata de realiza-la a con-
tento durante a Schola Vindifitatis, ocasido em que toda a educa
¢ao adguirida anteriormente & posta em pritica om toda sua plo-
nitude. Terminada esta escola se entra na Schofa Senii{ ou Frui-
tic¢ Vitae, dedicada a velhice, espécie de aposentadoria quando
se deve "frulr retamente da vida ja vivida".44 Esta esceola com-
preende trés classes: "I. A classe dagueles que transpsem oS
umbrais da velhice e examinam as suas tarefas {(as ja realizadas
e as a realizar ainda); 1I. A classe daqueles gque entram plena-
mente na velhice e se apressam a fazer o que falta ainda fazer;
III. A classe dos decrépitos que nada mais fazem sendo esperar
a morte“.45 Este notavel tratamento da senilidade, escrito por
Comenius ja em idade provecta, revela mais uma vez a indissolu-
bilidade entre teoria e pratica, a afirmacac do vivido que per-
meia toda sua obra pedagbgica. Mostra também como seu conceito
de classe evolui da caracterizacao meramente cronoldgica da DM,
para sua definigao em termos do desenvolvimento fisico e mental
do individuo, mals coerente por sinal com seus pressupostos fi-
losdficos tais como sdo expostos na DM. Numa demonstragao de
seu forte apego a tradigao hermetica, ele acrescenta aos sete
tipos de escola descritas uma Schofa Moniis, representando o nas
cimento da vida futura, j& que o nimero sete significa o térmi-
no de um ciclo. Sintomaticamente, o capitulo que trata desta es
cola @ o mais curto e incompleto, remetendo o leitor para os
textos de "ars mordlendi", ta@3o na moda nessa epoca.

No altimo capitulo da DM, presente tamb&m na "Didatica
Tcheca", perguntando-se "dos requisitos necessarios para come-

car a pdr em pratica este m@todo universal", ele chega & conclu
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sao da necessidade da elaboragao de livros pan-metddicos, isto
&, livros didaticos para uso em todos os niveis de ensino. Embo
ra possamos incluir muitos livros seus, produzidos posterior-
mente, nesta categoria, especialmente sua série de livros para
0 ensino do latim, Comenius estad convencido de gque "esta empre-
sa nao pode ser obra de um sdO homem", propondo a formacao de
"uma sociedade de pesscas escolhidas", para cuja constituicgao
"e necessaria a autoridade e a liberdade de qualquer rei, prin-
cipe cu republica, de um local tranguilo e solitario, de uma bi
blioteca e de outras coisas indispensaveis". Ja agora, movido
pelos seus ideais pansdficos, ele estende na DM as atribuigles
desta sociedade, Ccdllegium Didacticum, cuijos trabalhos deverao
concorrer "para descobrir, cada vez mais, os fundamentos das
ciéncias, para depurar e difundir pelo género humano, com me-—
lhor sucesso, a luz da sabedoria e para fazer sempre prosperar
os interesses humanos com novas e utilissimas invengoes". Esta
idéia, desenvolvida no seu trabalho escrito durante sua estadia
na Inglaterra, Via Lucdis, contribuirid decisivamente para a fun-
dagéo da Royal Society, como veremos adiante.

A evolugao posterior do pensamento comeniano a partir
da DM tendera a desenvolver e aprofundar seus principios, como
ja assinalamos anteriormente. Como frisou Capek, "& digno de no
ta que apesar de estar ficando velho, Comenius nao tenha aban-
donado sua ousada critica social, nem seus planos culturais ela
borados no inicio de sua carreira; pelo contrario, ele os inten
sifica e aperfeigoa".47 Isso se da inclusive em relacdo a sua
exigéncia de uma teoria educacional para conduzir a pratica pe-

dagdgica. Assim, no Methodus Linguarum Novissima, apesar de sua
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forte recomendacao para proceder indutivamente no ensino de 1in
guas sintetizada na sua f£ormula ordenada exempla, praecepia,
usun, ele insiste no cardter a pesfeniond desta obra, ou soja,
ele a considera uma mera aplicacao dos principios tedricos de-
senvolvidos na DM ao ensino de linguas. Os objetivos da DM de
proporcionar um ensino seguro, facil, sdlido e rapido e sua
afirmagéo de gue "demonstraremos todas estas coisas a prRAORAL,
isto &, derivando-as da propria natureza imutavel das coisas,
como de uma fonte viva gue produz eternos arroios que vao, de
novo, reunir-—-se num unico rio", sao retomados no capitulo X des
ta obra onde ele chega a indicar os passos dedutivos de seu "me
todo natural": "l. enunciado de uma lei geral (fundamenfum]; 2.
exame dos dominios onde ela se aplica, seja naturalmente {(exem-
plal, ou 3. seja gragas aos conhecimentos que a técnica elabo-
rou (imitatic); 4. exame dos casos onde esta lei nao se aplica
(abernatic) e 5. reformas propostas para aperfeicoar a lei

(emendai&o)".ég

Assim, nao ha contradigao entre se partir do
universo das palavras sistematizado por uma gramdtica e se pro-
por um método indutivo de aprendizagem da linguagem: "para a
teoria geral da aprendizagem e sugerido um método dedutivo, en~-
quanto para a metodologia da linguagem & o indutivo que & pro-
posto“.49 N3o e dificil se perceber nesta problematica contro-
versa sobre a qual ele se debruga, semelhancas com os esforgos
modernos em direcao a uma educagao global, ao mesmo tempo, cri-
tica no dominio da linguagem.

Perseqguindo seu ideal panséfico, Comenius considera ca

da vez mais importante a preparacao dos jovens na escola para a

vida, estabelecendo na "Escola Pansbfica" um curriculo de cara
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ter enciclopedico mag firmemente ancorado nas necessidades so-
ciais. "Nada no céu, sobre a terra, nas aguas, nhos abismos do
globo, nada no corpo humano e nas profundezas da alma, na econo
mia politica, nos assuntos da Igreja, e com mais forte razao,
ha vida e na morte, e mesmo na Eternidade, deve ficar completa-
mente desconhecido dos jovens adeptos do saber humano"”., Mas, "o
que eles devem conhecer deve andar de par com o que eles devem
fazer; o conhecimento das coisas e dos gestos necessarios deve
ser acompanhado da capacidade de executar um trabalho”. Nesta
escola, verdadeira "of4icina hominum", “"serd um ponto de honra
nao deixar sair nenhum de seus candidatos gue nao seja versado
em trabalhos e habilidades que requeiram uma destreza especial”,.
Estas escolas, ao mesmo tempo profissionalizantes e politecni-
cas, "produzirao jovens homens ageis, capazes de tudo fazer,
destros e industriosos, aos gquais se podera confiar, no devido
tempo, nao importa gque assunto ou tarefa. Ter escolas assim
constituidas, €& ter uma panaceia contra a preguiga, a indiferen
ca, a pobreza e a mediocridade das coisas que dal decorrem".50
Sau tenaz resisténcia 3 diferenciagao entre o saber e o traba-
lho frente & progressiva divisao do trabalho que ocorria sob
seus olhos e que o transformaria exclusivamente em fonte de ri
gueza sob o capitalismo, faz de sua obra uma preciosa fonte de
reflexdo para 0s criticos da alienacdo do trabalho no mundo mo-
derno.

por outro lado, o alcance da educacgao éontinuamente se
amplia em sua obra, findando por englobar na "Pampédia" a todos
os seres humanos, qualguer que seja sua condigao na vida presen

te, a fim de gue todos "possam ser instruldos plenamente e ace
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der assim 4 completa humanidade, nao somente um homon, alguns
homens, nem um grande nimero de homens, mas todos os homens em
conjunte ¢ cada um deles individualmente, jovens o volhos, ri-—
cos e pobres, nobres e plebeus, homens e mulheres, numa pala-
vra, cada um gue partilha da condigao humana, para que afinal,
todo o género humanc seja instruldo, qualguer gue seja a idade,
o estado, O sSexo e a nécionalidade de guem quer que seja“.51 Es
sa notavel extensao do alcance da educagac, gque na pagina titu-
lo da DM se restringia a "toda a juventude de um e de outro se-
X0, Sem excetuar ninguém em parte alguma", mostra como a aplica
cao consistente dos pressupostos da DM impede que se conceba a
educagao como realizacao individual mas sim como um processo en
volvendo toda a humanidade no sentido da "xerum huwmanarum emen-
datione". A regeneragao do homem sd tam sentido com a transfor-
magéo do mundo em que ele vive, o que significa uma reformula-
cdo de todas suas insténcias sociais, politicas, econdmicas e
religiosas, atraves de uma Consulitatio Cathofica, Voltamos, as-
sim, ao ponto inicial da DM: a jornada da alma atraves : deste
mundo constituil uma experiéncia educacional, somente gue a par-
ticular jornada empreendida por Comenius convence-o cada VEezr
mais da necessidade de remeté-la ao coletivo para ter a chance
de ser bem sucedida.

Nossa leitura da cbra de Comenius, centrada em nossa
analise da sua DM, procurou ressaltar a pertinéncia e a atuali-~
dade de seus formulacoes no que se refere as modernas teorias
da aprendizagem, sem deixar de expOr uma de suas caracteristi-
cas principais, no dizer de Pilaget "a dupla impressaoc de vetus-~

tez de formas e da atualidade do conteldo gque se experimenta
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sem cessar ao ler as obras do grande educador“.52 Procuramos
rambém frisar o que j& no final do século passado Dilthey con-
siderou sua grande descoberta: "HA uma marcha natural de desen-—
volvimento de nossa inteligéncia através da instrucao" e por-
tanto a "sua idéia basica & marchar das experidnecias 3s verda-
des abstratas". Prosseguindo, Dilthey diz que "o profundo senti
do original de Comenius estd na descoberta de que no perfeito
ensine objetivo, a sucessao dos conhecimentos isolados ha de se
derivar das relagoces de dependéncia gque estes tem entre si".53
Ha, portanto, uma ordem natural no processo de aquisigdo de nos
so conhecimento e, assim, a aprendizagem deve seguir o caminho
da natureza. Em nossos tempos, & Piaget guem destaca em Come-
nius o mesmo principio, considerando-o, inclusive, precursor de
sua epistemologia genética: "o génio de Comenius consiste em
ter compreendido que a Educacgdo & um dos aspectos dos mecanis-—

mos formadores da natureza, havendo assim integrado o processo

educativo a um sistema onde este processo constitui justamente

, . w 54
0 eixo essencial”.
Finalmente, & preciso contrastar o metodo comeniano
com 0 seu metodo rival, o dos jesuitas, que, de longe, foi o)

que mais influenciou a educagao do mundo ocidental quando com-
parado ao de Comenius. O método da Sociedade de Jesus foi o re-
sultado de uma,elaboragéo de cerca de 50 anos, baseada na expe-
riéncia adquirida pela Ordem nos colégios por ela mantidos. Pu-
blicado em janeiro de 1599, o Ratio Studiorum permaneceu por
mais de 150 anos o guia normativo das escolas jesuitas, sempre
no espirito da Contra-reforma pds-Concilioc de Trento de prepa-

rar gquadros para a evangelizagao dos povos e combater As here-
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sias protestantes. Suprimida a Ordem em 1773, 865 estabelecimog
tos de ensino em todo o mundo eram por ela regulados e quando
ela fol restalolecida ¢ o Rafio revisado em 1832, "ag mudangas
introduzidas interessam sobretudo a organizagéo do curriculo:
a orientagao administrativa, metodolbgica e disciplinar permane
ceu fundamentalmente inalterada", como afirma Leonel Franca.5

Isso nao significa, porem, que ele tenha sido aplicado inflexi-
velmente em todas essas escolas e por tac longo tempo, pois,
segundo Farrell, "faz parte dos feitos dos jesuitas a absorcgao
e apropriacao das melhores idéias educacionais dos s&culos XVII
e XVIII, enguanto mantinham seus métodos e objetivos essen-—

. 56
ciais".

Sabe-se gque ao menos a Janua de Comenius foi por eles
utilizada, gragas a existéncia de uma edigao feita em Praga du-
rante o dominio Habsburgo, "com licenga do soberanoc", e onde se
omitia o que pudesse parecer pouco compativel com a doutrina ca
télica.57 Nao devemos pois nos admirar com afirmacSes como as
gue faz Bruno Bellerate sobre Comenius e os Jjesuitas: "Tanto do
ponto de vista dos meios e da metodologia, como do ponto de vis
ta ideoldyico, as posigdes sao afins sob certos aspectos, e con
trapostas sob outros. Sao analogas, por exemplo, quanto & impor
tancia dada a memdria e aos meios para reforga-la, como o recur
so ao exercicio e a repetigao; quanto & regulamentacdo muito mi
nuciosa e sufocante em relagao quer a organizacgdo dos estudos
guer a propria metodologia didatica".>® "Todavia, prossegue Bel
lerate, "enquanto. para os jesuitas & clara uma opgao de campo
e um rigido critério seletivo em prol das classes mais elevadas

(elementos que justificam também certos subsidios didaticos,

por sinal nao originais, como as disputas, a severidade nos exa
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mes, o uso do latim ¢ a preferéngia pelas escolas de nivel su-
pericr), para Comenius, ao contrario, & importante uma atengao
educativa voltada para todos, sem nenhuma restrigao, a custa de
cair na utopia". Perguntando-se sobre a razao dessas diferen-
cas, uma vez due ambos tem a mesma inspiragéc religiosa prove-
niente da Biblia, responde Bellerate: "Exatamente porque se tra
ta de uma fonte "ideoldgica", que nido & possivel nem comprovar
nem desmentir e gque permite, aoc mesmo tempo, leituras diferen-
tes: fundamentalmente conservadora, agquela dos jesultas, centra
da na autoridade, no respeito ao privilegio das tradigoes e com
uma margem muito reduzida para a iniciativa pessoal porque tal
seria a Vontade de Deus; inovadora aquela de Comenius que, par-
tinde da convicgao efetiva da que cada homem participa da mesma
Realidade divina, lhe permite insistir na atividade de todos e
de cada um e na socializacao dos bens que cada um vai adquirin-
do (o frui de seus ternos), gragas a uma igualdade essencial de

direitos e de deveres“.Sg

Para ilustrar a argumentacdo de Bel-
lerate, basta tomarmos uma das "regras comuns a todos os profes

’ P 2
sores das faculdades superiores”, do Ratic, a de nbmero & —
"ovite-se a novidade de opinides" -: "Ainda em assuntos gue nao
apresentem perigo algum para a fé e a piedade, ninguém introduza
questdes novas em materia de certa importancia, nem opinices
nao abonadas por nenhum autor iddneo, sem consultar os superio-
res" (...} "sigam todos os mestres aprovados e as doutrinas
que, pela experiéncia dos anos, sao mais adotadas nas egcolas

- . B0 . ~ . ~ - -

catolicas . Esse respelito a autoridade, nao sO aos canones da

Igreja mas a tudo que fosse emanado da hierarquia eclesiastica,

& gue constitui a base metodoldgica da diferenga ao nivel "ideo
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16gico" apontada por Bellerate e que faria os jesuitas, me smo
que muitas vezes injustamente, serem acusados de "obscurantis-
tasg". Como diz o proprio jesulta Leonel Pranca, incansavel de-
fensor do valor permanente do Rafiv, "a prelecdo & o centro da
gravidade do sistema didatico da Ratic" e "imitatio est  anima
p&aeﬂectionié”.el Por mais que se discuta o sentido da "imita-
tio”, aqui reside a diferenga em relacdo a Comenius, que prima
pela valorizagao da experiéncia de cada um, sintonizado que es-
tava com a ciéncia emergente do século XVII. Deixemos para o ca
pitulo seguinte a discussio desta questdo, nio sem antes fazer
uma Gltima citagao da DM, "temei, portanto, que sd vds sejais
instruidos, e esforgai-vos por fazer progredir também os outros
na instrugao", a nosso ver a expressao melhor da recusa de Come

nius a qualquer espécie de dogmatismo.
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NOTAS

Citado por Jirina Popelova, "Consultation Culminates the
Endeavours of Comenius", p. 53.

Etienne Krotky, lLa Pensée Educative de Comenius, p. 88.
Conforme Frances Yates, 0 Ilumindismo Rosa-cruz, passim.
Charles Webster, The Great Instauratficn, p. 108.

Conforme Dagmar Capkova, "The Educational Plans of J. A.
Comenius in 1646: from a diary sent to English colleagues™,
p. 98.

Ver a respeito, 0 Palacio da Memonia de Maffeo Riced de
Jonathan Spence.

J. A. Comeniusg, Janua Linguarum Reserata, p. 41l.

J. A. Comenius, "Projet Succinct pour le retablissement des
dcoles dans la royaune de Boheme", p. 21.

para um confronto minucioso entre a "Didatica Magna" e a
"hidatica Tcheca", remetemos o leitor ao capitulo XVI da
obra de H. B. Lentzen-Bodo, Die Rolfe und Bedeufung den Re-
Ligion in der Pldagogik des J. A. Comendius, Dlisseldorf,
1969.

Conforme carta de Hibner a Comenius, Londres, 1639. Citado
por Marta Fattori, Opere di Comenic, pp. 109-111.

Conforme Marta Fattori, c¢p. cif., pp. 112-112.

Cconforme S. S. Laurie, John Amos Comendius, Bishop of the

Moravians, p. 63.
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Dagqui em diante, a nao ser guando expressamente indicado,
as frases entre aspas sao retiradas, J{psis Litfends, da tra
dugio da Didatica Magna de Joaquim Ferreira Comes. Para nio
cansar o leitor suprimimos a referéncia as paginas onde se
encontram as citagoes. No entanto, para facilitar uma even-
tual consulta, indicamos aqui estas paginas na ordem gque
aparecem no texto: 81, 88, 89, 97, 102, 104, 107, 109, 119,
129, 131, 134, 136, 139, 141, 143, 145, 146, 148, 152, 155,
158, 159, 164, 176, 173, 177, 181, 186, 185, 187, 168, 195,
206, 255, 259, 217, 218, 207, 209, 221, 243, 253, 254, 220,
223, 224, 244, 245, 232, 234, 299, 246, 251, 261, 261, 261,
262, 263, 266, 267, 268, 52, 343, 401, 402, 410, 411, 449,
447, 467, 469, 470, 453, 46, 43 e 471.

Conforme M. Semotanova, "J. A. Comenius Contribution to Me-
dicine and Health Care in General", passim.

Conforme George S. Brett, Histoadia de La Psicologila, p. 246.
N. Abbagnano e A. Visalberghi, Hisfordia de fa pedagogia, p.
305.

Charles Webster, op. ci{t., p. xv do prefacio.

Etienne Krotky, op. cid., pp. 24-100.

James Bowen, introdugao a@ reimpressaoc do 04bis Sensuakloum
Picfus, p. 6.

Conforme Gerd Hohendorf, "On the Influence of Ratichian and
Comenian Theory of Education on School Method in Gotha edi-
ted by Andreas Reyher in 1642", p. 79. Consultar tambem a
esse respeito Ruy Nunes, Hiéignia da Educagdo no Secuklo

XV1i1l, pp. 32-34.
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conforme Jean Delumeau, H.istoria do Medo no Ocidente, espe-
cialmente capitulo 10.

J. A. Comenius, Pampaedia, col. 8.

Idem, ib.(dem.

Idem, col. 1l.

J. D. Bernal, "Comenius and the Organization of Modern
Science', p. 75.

James Bowen, op. cit., p. 17.

Conforme Dagmar Capkova, "J. A. Comenius - Initiator of a
Complex System of Education", p. 39.

Conforme Charles Webster, cp. cif., p. 247.

J. A. Comenius, "Ecole Pansophique", p. 57.

J. A. Comenius, Pampaedia, col. 197.

J. A. Comenius, Panorthosila, ool. 541 e Pampaedia, col. 54.

J. A. Comenius, Pampaedia, col. 54,

Citado por N. Abbagnano e A. Visalberghi, c¢p. cif., pp. 148-
149.

J. A. Comenius, Panorthosia, col. 558.

J. A. Comenius, lLexicon Reale Panscphicum, col. 940.

Citado por Etienne Krotky, ¢p. ctf., pp. 689-690.

J. A. Comenius, Pampaedia, p. 54.

J. A. Comenius, "Ecole Pansophique", pp. 63 e 85.

J. A. Comenius, Pampaedia, cols. 64 e 86,

Citado por Jean Delumeau, op. cif., p. 246,

Conforme Leonel Franca, 0 Metodo Pedagogice dos Jesultas",
p. 130.

J. A. Comenius, Pampaedia, col. 146.

Idem, ib.idem, col. 56,
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51.

52.

53.

54,
55.
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57.
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Idem, Lbdidem, col. 221.

Idem, ibidem.

Segundo Huizinga, a "ans mordiendd”, como a imagem mesma o da
morte, teve, atraves da imprensa e da gravura extensa difu-
sao apds © seculo XV. Consistia em "tratar as tentagoes,
cinco em nimero, com as quais o diabo langa armadilhas ao
moribundo: a davida na fé&, o desespero pelos prbprios peca-
dos, a afeicao pelos bens terrenos, o desespero de seu pro-
prio padecer e, finalmente, a soberba da sua propria virtu-
de". Para cada um desses momentos, recorre-se a um anjo pa-
ra desfazer as ciladas de Sata. Conforme J. Huizinga, EL
Otone de f£a Edad Media, p. 200.

Jan B. Capek, "Comenius and Socio-cultural Values", p. 86.
Citado por Etienne Krotky, op. c¢if., p. 109.

LAszlo Imre Komlosi, "Language and Cognition: Comenius' Di-
dactica Magna in the light of modern views in the methodo-
logy of language and science", p. 71.

J. A. Comenius, "Ecole Pansophique", pp. 56-57.

J. A. Comenius, Pampaedia, col. 4.

Jean Piaget, introducaoc a John Amos Comendius on Education,
p. 5.

Wilhelm Dilthey, Fundamento$ de um sisfema de pedagogia,
p. 16.

Jean Piaget, op. cit., p. 7.

Leonel Franca, op. ctf., p. 26.

Citado por Leonel Franca, op.'cit., p. 24.

Conforme Josef Polisensky, "J. A. Comenius y el mundo his-

pano-americano”, p. 924.
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Bruno Be llerate, "Ideologia e Didatica - Caracterizacao Ilis

tdrico-Geografica®, p. 100.

Tdem, <{b.idem, pp. 100-101.

Leonel Fxanca, op. cit., p. 145.

Idem, ib-idem, pp. 57-58,



carTTULO 4

COMENIUS E O ENSINO DE CIENCIAS

Consistentemente com seu método, Comenius abre na Di-
datica Magna a parte referente s didaticas especiais com o ca-
pitulo "Método para Ensinar as Ciéncias em Geral", naturalmente
para que esse ensino se dé "de modo facil, solido e répido“.l
Trata-se primeiramente de conhecer as "coisas gue estdao no mun-
do" para depois poder falar e atuar sobre elas. Fazendo uso de
uma analogia desenvolvida posteriormente na Panaugdla, ele consi
dera que a ciéncia, "uma vez que n3o é sendao uma visdc interna
das coisas, exige 0s mesmos requisitos que a observagao ocu Vvi-
sao externa, ou seja, os olhos, o objeto e a luz". Nesta compa-
ragao, os olhos desta "visdo interna" constituem a propria men-
te, os objetos correspondem as coisas exteriores e também aque-
las que ja estao na inteligéncia, e a luz & a devida atengdo pe
la qual ceolocamos as coisas em foco. Porém, se se "deseja pene-
trar a fundo as partes mais intrincadas das ciéncias", & preci-
so0 que se satisfagam determinadas condigoes, tal como na visao
externa. Assim, para enxergarmos direito, a primeira condicao
consiste em "conservar puros os olhos da mente", isto &, evitar
que a "poeira das coisas vas e frivolas" embacie nossa inteli=-
géncia, ocupando-se sempre de "coisas honestas e teis". H&

aqui um pressuposto de desvelamento das coisas gue comeca com a
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manutengaco adequada do "espelho da mente". Em seguida, & neces-
sario que "o0s objetos estejam proximos" para poderem ser vistos
e por isso "os objetos que se quer fazer conhecer a juventude
devem ser coisas, naco sombras de coisas; e coisas sdlidas, ver-
dadeiras e Uteis, que produzam boa impressio nos sentimentos e
na imaginagao".'

Ab initio, vemos a importdncia dos sentidos, da obser-
vagao, conferida por Comenius ao ensino de ciéncias em oposicdo
ao verbalismo dominante nas escolas. Se o conhecimento deve prin
cipiar pelos sentidos, "porgue & que entdo o ensino ha de prin-
cipiar por uma exposigac verbal das coisas, e nao por uma obser
vagao real dessas mesmas coisas?”. Citando a m&xima aristotéli-
ca - nihil est in Aintellectu quod prius non fuerndt An sensu -
ele reafirma agui o primado dos sentidos para o conhecimento:
"somente depois desta observagao das coisas ter sido feita, vi=-
ra a palavra, para a explicar melhor". Acrescenta além disso
que & através dos sentidos que nos convencemos da veracidade
dos fatos: "a verdade e a certeza da ciéncia (...) nao dependem
sendo do testemunho dos sentidos". Finalmente, para reforcar o
argumentco, Comenius afirma gque a experiéncia dos sentidos fixa-
se permanentemente na memoria, constituindo~se numa "demonstra-
cao sensivel de todas as coisas”.

A respeito dos casos em que nao € possivel ter as coi-
sas a mao, Comenius indica o uso de "imagens e modelos" em seu
lugar, exemplificando com a utilizacao de um manequim do corpo
humano para gue o estudante possé "ver" o© seu funciocnamento.
Respondendo a 6bvia objecac de que hajam coisas que nao possam

ser submetidas dessa forma aos sentidos, ele recorre a perfeita
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harmonia com que as colisas foram feitas pela divina providén-—
cia, "de modo que as coisas superiores podem ser representadas
por meio das inferiorcs, as ausentes por melo das presentes, e
as invisiveis por meio das visiveis". Seria sempre possivel,
portanto, simbolizar adequadamente todas as coisas, a0 menos pa
ra que possam ser percebidas pelos "olhos da mente®. Nesta pas-—
sagem, Comenius faz referéncia i segunda parte do Macaromichocos
mos de Robert Fludd, onde se encontra uma histdria técnica ou ¢
estudo das artes e das ciéncias empregadas pelo homem, que se-
ria baseada na natureza, a qual por sua vez & baseada nos nime-
ros. Segundo Frances Yates, nesta obra, "apresentagao da magia
e da cabala renascentistas, com o acréscimo da alquimia", procu
ra-se mostrar como se podem gerar artificialmente fendOmenos tais
como os ventos e os trovoes, utilizando-se da harmonia existen-
te entre a mente e o cosmos.2 Vemos assim como a tradigao hermé
tica auxilia Comenius a justificar a possibilidade da represen-
tacao de fendmenos, como as chuvas ou os trovoes, através de
modelos construidos com essa finalidade. Alias, o 0Oxbis Sensua-
Lium Pilcius, comega com a representacao de Deus tipica desta
tradigao - um olho contendo um tridngulo com a notagao de Deus
em hebraico dentro da retina - exemplo maior da possibilidade
de simbolizar qualgquer coisa.3 Também no Lexd{con Reale Panso-
phicum, Comenius considera o ate de simbolizar como "herum sa-
plentiae clavis et sigiflum”, mostrando sua adesao até o final
de seus dias & tradigao hermética, inclusive com uma conotacao
esotérica.

Concluindo sua enumeragao dos pré-reguisitos necessa-

rios para que a visao se realize, Comenius atenta para a devida
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iluminagao, "a luz da atencao", isto &, a disposigao do ambien-
te de um modo adeguado para gue ocorra a aprendizagem. "Se (o
professor) qgquer iluminar com ¢ conhecimento das coisas um aluno
circundado pelas trevas da ignorancia, a primeira coisa gue tem
a fazer & despertar nele a atengao, a fim de que a mente, seden
ta das coisas, beba agquilo gue se lhe ensina'". Para a consecu-
cao dessa "motivagao" o leitor é remetido aos principios gerais
tratados anteriormente. Apesar da discrepancia dos termos emn
que & posta a questao, nao resistimos em identificar agqui mui-~
tos dos elementos do contexto das pesquisas de desenvolvimento
cognitivo realizadas por Jerome Bruner, fortemente baseadas no
estudo da linguagem e com larga influéncia no ensino de concei
tos cientificos. As representagOes "enativas, icOnicas e simbo-
licas”, criadas por este pesquisador para dar conta das diferen
tes fases do desenvolvimento do conhecimento, pedem agui ser
evocadas para a compreensao das intuigoes de Comenius. A impor
tancia, tanteo da agéo_interna da mente, comge da agao externa do
meic ambiente, destacada pelos estudos de Bruner no processo de
simbolizacao, ja & aqui colocada em evidéncia por Comenius, mes
mo se nos limitarmos ao processo mais simples de associar uma
palavra a uma coisa. Parece-nos gue neste ponto Comenius estava
tdo perplexo quanto o caipira referido por Lev Vygotsky gue nao
se impressionou com o fato dos sabios terem determinado o tama-
nho e o curso das estrelas, mas continuava admirado deles terem
dado um nome a cada uma delas...

Continuando suas prescrigGes gobre o que se deve fazer
para que os objetos apresentados aos sentidos produzam uma im-

pressao certa e duradoura, Comenius, sempre tendo em mente a
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analogia com a visao externa, no caso a leitura de uma carta en
viada por um amigo, enumera as opera¢des necessarias para que
uma coisa soeja bem vigta:
1. Coloca-la diante dos olhos.
2. Nao demasiado longe, mas & distdncia conveniente.
3. Nao de lado, mas em frente dos olhos.
4. E nao invertendo ou pondo de través a face da coi-
sa, mas mantendo-a direita.
5. De modo que os olhos possam, de um s5 golpe, abran-
gé-la toda.
6. E, depois, examinar cada uma das partes separada-
mente.
7. Seguindo uma ordem metddica, desde o principio até
o fim.
8. Insistindo, depois, no exame de cada parte.
9. Até gue todas as particularidades sejam bem distin-
guidas, gragas d percepgdo das diferencas.

Com este verdadeiro esquadrinhar dos objetos, que nos

faz lembrar um moderno documentario cinematografico, Comenius
descreve o olhar caracteristico da observacaoc cientifica. Po-
rém, nao se trata ainda de uma experimentacao com os obietos,

estamos ainda ao nivel da contemplacido prépria da ciéncia gre-
ga. O ir e vir entre o sujeito e o objeto consiste simplesmente
no reconhecimento da harmonia origindria estabelecida entre
eles pelo Criador. O sujeito, através dos sentidos, estabelece
um isomorfismo entre ele e o objeto, instaurando na inteligén-
cia o que era invisivel sem a presenca do objeto. Mas nao basta

olhar, & preciso saber olhar e & isso que Comenius, metodica-
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mente, lembxa ao professor de ciéncias nestas nove regras. Sao
elas que o prrofessor deve ter em mente quando, por exemplo, con
duz secus alwvanos a procurar um bicho entre o folhagoem desconhe-
cido para eles. Dribla-se assim qualguer mecanismo minmético e o
conheciment< surge neste contexto como iluminagao.

A prartir deste modo de observagéo das coilisas, conduzi-
do pelo proFfessor e realizado pelo aluno, Comenius extral os se
guintes primcipios para serem levados em conta no ensino de ci-

éncias:

1. Ensine-se tudo o gque se deve saber.

Este é sobretudo um principio ético onde Comenius ad-
moesta o pr<fessor gque, seja por negligéncia, seja intencional-
mente, deixe de apresentar certas coisas aos seus alunos. E uma
exortacao para que o professor compartilhe suas "coisas" inte-

gralmente ccom os alunos.

2. Tudo o gue se ensina, ensine-se como coisa do mundo

de hoije, e de utilidade certa.

Ne ssta regra pragmatica de Comenius, em que a utilidade
deve ser tomada na acepgao genérica de "utilidade para a vida",
ele descarta explicitamente do ensino "as coisas vindas do pais
da utopia owu das idéias de Platao™, exatamente por serem concel
tos a serem elaborados, livre e posteriormente, a partir do co-
nhecimento <ddas "coisas gue estac a nossa volta". Além de ser um

poderoso recurso motivacional, encerra um forte sentido desa-
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lienante a ser imprimido ao ensino.

3. Tudo o gque se ensina, ensine-se¢ de uma maneira di-

reta, e nao com rodeios.

Agqui Comenius faz uma defesa de fé anti-verbalista no
ensino, recomendando uma apresentacdo "ao vivo" das coisas e
nao através de "subterfligios, de palavras, de metidforas, de alu
s0es e de hipérboles"., Latinista como era, tendo inclusive com—
posto sonetos dentro do rigor da métrica latina classica, ele
naoc estd aqui condenando as figuras de retdrica, mas sua utili-

zagao para quem desconhece as coisas ds guais elas se aplicam.

4. Tudo o que se ensina, ensine-se tal qual & e aconte

ce, isto &, pelas suas causas.

Neste ponto, Comenius demonstra seu aristotelismo e
relagao a inexorabilidade da necessidade e universalidade das
proposigoes cientificas. Mais do que isso, ele adota a teoria
do conhecimento tal como estd exposta na "Metafisica" do esta-
girita citando-o expressamente: "saber & conhecer uma coisa pe-
las suas causas". Assim, ele compartilha da crenga na existén-
cia de um mundo objetivo onde o0s eventos ocorrem necessariamen-
te segundo uma ordem, ordem esta que deve ser apresentada tal
como se da na natureza. Porém, ele ndo estd preocupado, como Ga
lileu por essa mesma época, em estabelecer a forma das relacodes
causais, mas em respeitar simplesmente a ordem natural das coi-

sas: "primeiro, as que aconteceram primeiro; depols, as gue
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aconteceram depois". Em sua concepcgao, "a causa &€ o guia da men
te", ela subrstituli o ideal de ver as coisas {n flend, isto e,
tal como elas foram feitas no momento mesmo do sua criaqﬁo Ok}

fabricagao. Note-se desde ja a distingao comeniana entre o ato
de conhecer e o ato de aprender: o primeiro & da ordem da gno=-
s¢, o segundo da episteme. Pode-se ensinar ciéncia, nao a fazer
ciéncia. Novamente, ele exibe sua oposigac renascentista ao es-
colasticismo e sua solugao através do gnosticismo. Voltaremos
mais adiante a esta distincao de capital importancia para o}

atual ensino de ciéncias.

5. Tudo o que se oferece ao conhecimento, ofereca-se

primeiro de meodo geral, e depois por partes.

Esta regra nada mais € do que a reiteracao de um dos
fundamentos de sua didatica geral, ou seja, de gue a visao sin-
tética deve preceder a analitica. Observe-se aqui também sua
adesao A teoria do conhecimento indutiva-dedutiva de Aristdte-
les. O professor realiza o passo indutivo para o aluno, de modo
gue ele possa retornar dedutivamente aos fenbmenos. Mas ele nao
procede com seus alunos tal como o cientista com seu objeto:
neste caso ha un passo crucial anterior que @ a visdo sincritica.
vVoltemos a insistir neste ponto-fundamental do método comenia-
no: a Didactica Magna & uma visao sintética da educagao, reali-

zada sincriticamente pelo autor.
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6. Conhegam-se todas as partes da coisa, mesmo as mais
pequeninas, sem omitir nenhuma, respeitando a or-
dem, a posigao e as relagles que umas tém com as ou

tras.

Extensao da regra anterior, esta & uma adverténcia pa-
ra nao se menosprezar nenhum aspecto do objeto, mesmo gque pare-
ca insignifi cante. Como ele exemplifica: "muitas vezes, no con-
texto de um discurso, a mals pequena palavra (como uma preposi-
¢ao ou conjungdo) modifica e até inverte todo o sentido". E tam
bém uma afirmagdo da proposigao metodoldgica segundo a qual as
partes sO se conhecem perfeitamente em se fazendo referéncia ao

todo.

7. Ensinem—se todas as coisas sucessivamente, e, duran

te o mesmo tempo, nao se ensine sendo uma coisa so.

Esta prescricao sobre a necessidade de  concentracao,
de isolar o objeto focalizado metodologicamente, evita a disper
sac gue as regras anteriores poderiam sugerir. Evidencia mais
uma vez © processo dedutivo a sexr realizado pelo aluno na apren
dizagem, processo que deverd ser assegurado em cada passoc suces

sivo, conforme estabelece a regra seguinte:

8. Insista~se sobre cada matéria, até que ela seja per

feitamente compreendida.

Como ha uma ordem na aprendizagem, determinada pela na
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tureza do objeto, ela deve ser scguida progressivamente pelo
aluno, cabendo ao professor assegurar que haja dominio sobre ca
da fase para que o aluno possa passar a scegulinte., Obscerve-sce co
mo na formulagao comeniana se vai do particular para o geral,

como 0 aprofundamento em cada parte conduz ao enriquecimento do

todo.

9. Ensinem-se bem as diferencas das coisas, para que

o conhecimento de todas as coisas seja distinto.

Do mesmo modo gque se supera a multitude de coisas ensi
nando-as uma apds a outra em ordem, evita-se a confusao suscita
da pela variedade de coisas, pela fccnsideraqao atenta das dife
rencas, de modo gue se torne sempre manifesto qual a diferenga
que vali de uma coisa a outra". Note-se como © procedimento de
Comenius & progressivo, conduzindo dedutivamente o aluno até os
fendmenos e dai até a formulagao sintética original, mas supe-
rando-a, pois o conhecimento das coisas & também um exercitar,
por parte do aluno, da visao sincritica. Como ele afirma na
exortagao final deste capitulo ao professores para gue sigam es
sas regras, essas prescrigoes servem unicamente para introduzir
o jovem no "teatro do universo" para que ele possa conhecer "as
obras de Deus e dos homens", construindo dai para frente ele
mesmno seu caminho.

Podemos ilustrar concretamente a que tipos de coisas
Comenius se refere, confrontando o contetdo de ciéncias constan
te de seus planos para os diversos graus de ensino apresentados

na Didactica Magnra. Assim, no plano da escola materna, consta
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do curriculo dos primeiros seis anos de escolaridade (e de vi-
da), matérias como a Optica, "distinguir e designar a luz e as
trevas e a sombra, e as diferengas entre as varias cores", as-
tronomia, "conhecer aguilo a que se chama céu, sol, lua, estre-
las, e notar que estas coisas nascem e se poem todos os dias",
cronologia, "se a criancga entende o que significa hora, dia, se
mana, ano e O que significa verao, inverno, etc“.S Nos sels
anos seguintes, na "escola de lingua nacional", através da lei-
tura e da escrita os alunos dominarac um universo maior de coi-
sas, de modo que eles "experimentarao por si mesmos gue s3o re-
almente aptos para aprender, para fazer e para julgar melhor to
das as coisas“.6 Como ao método de enéinar as ciéncias ele faz
seguir os métodos de ensinar as artes e as linguas, nesta or-
dem, ele tinha em mente neste estdgio de escolaridade, uma ela-
boragao das coisas vistas anteriormente, seja concretamente atra
vés das diversas "artes", seja simbolicamente, através da lin-
guagem. Ja na escola latina, ainda plena do escolasticismo vi-
gente, logo apds a classe de gramatica latina ele aconselha que

se apresente aos alunos uma preparacaco para o estudo da fisica,

a vulgar Metafisica, que ele prefere chamar de "profisica" ‘ou
"hipofisica", isto &, "descobrir aos alunos os primeiros e os
mais profundos fundamentos da natureza, como, por exemplo, 0s
reqguisitos necessarios, os atributos e as diferencas de todas

as coisas, e dar a conhecer as leis maig gerais, as definigaes,
os axiomas, o0 modelo e a estxutura de todas as coisas".7 A clas
se de fisica propriamente dita consistira entao na ‘“observagao
do mundo visivel, para gue as maravilhas da natureza "reveladas

na pnoéiéiaa} se tornem cada vez mais claras por meio de exen-
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plos partiduzlares escolhidos na propria natureza".8

A proxima fase de escolarizagao, na Academia, prosse-—

gue com o gue chamarlamos formagio técnico-profissional e pes-
quisa cientifica, conforme vimos no capitulo anterior. E inte-
ressante obsservar neste contexto gque Comenius coloca imediata-
mente apds & classe de fisica da escola latina, a classe de ma-
tematica, segquida das classes de ética, dialéctica e retdrica.
Imbuido até a medula do escolasticismo vigente neste nivel de
ensinoc, com sua forte base no ensino de latim e grego, ele ti-
tubeia sobre a posigac do ensino de matemadtica no curriculo es-
colar, optando finalmente pela sua proposicao imediata ao ensi-
no de fisica, nao sem antes ressalvar, num expressivo posiciona
mento favoravel a pesquisa educacional, gque "se as razoes dos
ocutros ou mesmo a pratica convencerem gque € melhor proceder di-
versamente, nao temos inteng¢ao de nos 0por”.9 Ainda hoje pode-
mos encontrar resquicios dessa orientacao metodoldgica baseada
nos estudos dos classicos latinos e gregos, nao sO pela fornma,
mas também pelos .conteudos ali veiculados. Nao mais baseada no
latim em extincao, mas no prdprio verniculo, a corrente estrutu
ralista radical da moderna lingliistica, retoma a idéia de "dis-
ciplina mental” tao cara para o humanismo renascentista.lO Con~-
cebendo a aprendizagem da lingua como exercicio por exceléncia
do pensamento, estes autores atribuem-lhe um papel decisivo pa-
ra o desenvolvimento da 10gica e do raciocinio. Entre nds, cum-
pre aqui registrar o prefacio de Napoleao Mendes de Almeida a
sua tao difundida Gramatica Latina, onde o autor se vale do tes
temunho de Giacomo Albanese, ilustre matematico italiano convi-

dado para organizar o ensino de geometria na recém-fundada Uni-
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versidade de Sao Paulo, para demonstrar a importancia deo estudo
do latim para a Matemitica. !

Fato € gue Comenius considerava a aprendizagem de 1in-
guas muito mais complexa do que gualquer outro tipo de conheci-
mento, exatamente por ser co-extensiva a todas as coisas cognos
civeis. Assim, ele considerava que o desenvolvimento da abstra-
cao propria das estruturas matematicas, certamente mais simples
do gque a estrutura de qualquer lingua, se dava a partir da con-
cretude das coisas sensiveis. Note-se porém, que a pho-fisica
preconizada por ele como introdugao ao ensino da fisica, metafi
sica escolastica na verdade, deixada de assim se chamar devido
a0 seu purismo etimoldgico, constitui os primdrdiocs da logica
aristotélica, e pressupCe a estruturagao de relagOes entre as
coisas tratadas na escola anterior. Este & um tema bem a gosto
da epistemologia genética, tanto € gue na apreciagao da obra co
meniana feita por Piaget, ele rejeita tanto a interpretacgao de
Comenius como "proponente da teoria das faculdades inatas", on-
de o desenvolvimento mental seria atribuido meramente 3a matura-
gao de estruturas pré-formadas, como um "empiricista gue consi-
dera a mente como um receptaculo gradualmente preenchido pelo
conhecimento derivado das sensagﬁes“.lz Naturalmente, Piaget,
que considerava Comenius um precursor de suas proprias descober
tas, destaca o dinamismo existente em sua obra num vai e vém en
tre aguelas duas posigOes apontadas, fazendo-o afinal partida-
rio da "equilibracgao. das estruturas cognitivas" no processo de
conhecimento. A nosso ver, embora'Comenius reconheca claramente
o primado do conhecimento das coisas sensiveis, ele indica para

um paralelismo ¢rescente entre a aprendizagem das colisas e das



palavras, a medida que ambas se tornam mals complexas. Apesar
de que, do ponto de vista da moderna matemdtica, ele seja muito
mais pitagorico do que platdonico, parece-nos que ole tinha  uma
visdo extremamente operacional da matemética, como podemos ates
tar, por exenplo, com os livros recomendados por ele para acom-
panhar historicamente o desenvolvimento dos conceitos nas diver
sas classes. Para a classe de fisica, "histdria das ciéncias na
turais" e para a de matemdtica, "histSria das artes e das inven

g6es".13

Neste ponto, sera preciso investigar o conceito de ci-
éncia para Comenius tendo como pano de fundo as discussoes havi
das em seu tempo e que, afinal, marcam ¢ nascimento do gue hoje
chamamos ciéncia moderna. Comecemos por uma exposicao de sua
producao na area das ciéncias exatas e naturais. ! Sua incursio
nesta Area, genericamente denominada "filosofia natural" no S8~
culo XVII, comeca durante o primeiro periodo de Leszno, exata-
mente quando redigia a Didactica Magna. Chegaram até nds, encon
tradas entre os manuscritos de Leningrado, algumas notas de au-
la incompletas certamente anteriores a 1633. Assim, sabemos que
ele se ocupou de uma Geometria, que inclula uma parte tedrica e
outra pratica, isto &, um pequeno tratado de Geodésia.ls Volta-
da diretamente para objetivos praticos, podemos no entanto ali

notar uma preocupacdo com o problema da "quadratura do circulo”
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muito em voga naguela época e que somente viria a ser equaciona
do corretamente através da utilizagdo dos instrumentos matemati
cos desenvolvidos por Newton e Leibnitz., [ interessante obser-
var que, entre as conseqfiéncias advindas da plena realizacao da
Pampaedi{a, Comenius enumera a quadratura do circulol6, revela-
gao de sua extrema f£& na resolugdo de gualquer problema. Alias,
outro problema em voga, o do moto perpétuo, também ocupou Cone-
nius, tendo ele inclusive redigido um manuscrito, De ante Apon-
tanel motus, onde pretende ter obtido o principio de funciona-
mento de um Mofum spontaneum perennem através de um aparelho
gque coordena 3 e 7 pesos pelo uso de polias, roldanas e egfe-
ras.l7

Coetanea da Didactica Magna é também um Cosmographiae
Compendium, encontrado manuscrito e também constituido provavel
mente por notas de aula.18 Consta de uma Astronomia, que ele de
senvolverd ainda nesta mesmo periodo como Asfrcnomia ad Lunemn
divinum reformanda, cujo manuscrito se perdeu e de uma Geogra-
fia, assunto no qual ele era particularmente versado, haja vis-
ta a feitura do mapa da Moravia, realizado segundo a projegaao
de Mercator em 1627 e sucessivamente reimpresso no reconhecido
centro cartografico de Amsterdam, tratando-ge portanto, de uma
referéncia obrigatdria para os viajantes daguela regiaoc. Anti-
copernicano até o fim da vida, podemos especular sobre o contei
do da Astronomia perdida se atentarmos para o fato dela ter si-
do produzida exatamente gquando se acirra o debate no interior
da Igreja Catdlica, a partir da publicacio do "Didlogo sobre os
dois sistemas do mundo" por Galileu e que levou & sua condena-

ac em 1633. Considerando a Terra, "primeiro corpo fixo do mun-—
¢ P 2



do", como el _e afirma na Didactica Magna, Comenius talvez preten
desse, "a lim =z divina", isto &, pelo estudo das Sagradas Escritu
ras, resolve= r as dificuldades do sistema ptolemialco o assim  se
contrapor a proposta copernicana. Segundo Matthew Spinka, Come-
nius teria ~~—oltado de Heidelberg para a Mordvia a pé, porque ha
via gasto o dinheiro da viagem na compra do manuscrito original
de Copérnicc>, o que reforgaria a suspeigao de sua familiaridade
com a questao.lg

Na t—uralmente, esta afirmagac a respeito do manuscrito
do "UDe Revo £ utionibus" copernicano nac resiste a minima investi
gacao histbxr—ica e devemos imputd-la 3 tendéncia geral de cria-
gao de lende&m s em torno dos grandes personagens. Por outro lado,
sua reconhec= ida debilidade matematica, e aqui podemos parafra-
sear Koyré e=m seu julgamento de Giordano Bruno a respeito - "&
um matemidti <= o execravel - quando faz um calculo, pode-se ter
certeza de <gFue estd errado" - mostra que dificilmente ele teria
condigdes de= entender a obra, obra que, alias, ele nunca citou
em seus esc r:'itos.zo Parece-nos, portanto, gque esta obra desapa-
recida € mad.s uma tentativa de tratar os problemas da filosofia
natural 8 lwv=az das escrituras e guiado pelos sentidos, caracte-
ristica des t=e periodo de sua vida. Podemos supor gue, COmo seus
resultados e= stavam de acordo com a doutrina catdlica, professa-
da pelos oddi.ados jesuitas que entdao ocupavam seu pals, ele te-
nha desistic<@o de publicid-los. A respeito, & interessante obser-
var gue uma Philosophiae Carntesianae Refufacione, desaparecida
no incéndio de Leszno de 1656, continha um apéndice, Asfronomi

cae Copennd c=—anae Rejutacione, e gque quando ele edita em 1659

sua critica  a Descartes, Caxrtesdius cum sua naturali philesophia



a mechanieds eversus, nao ha nenhuma palavra em relacao 3 ques-
tao do movimento da Terra.21 Se bem gue sua posigao tenha evo-
luido em direcao a aceitar o sistema de Tycho Brahe, como mos-
tra Cervenkazz, isto se da, como veremos adiante, por razoes
que nao levam em conta a adequacdo cinemitica destes sistemas
astrondmicos. ﬁmbora ele acreditasse que o programa cientifico
levaria 4 guadratura do circulo, ao moto perpétuo, e até a La-
pddem PhLEGéOphiaumZB, sua fé na imobilidade da Terra estava
acima dos sentidos ¢ da razao.

Mas a principal obra de Comenius desta é&poca sobre o}
assunto & a Physdicae ad Lumen divinum reformandae Synopsis im-
pressa em Leipzig em 1633, em 1643 e 1645 em Amsterdam, em 1647
em Paris, em L6511 emnm tradugéo inglesa em Londres e em 1663 nova
mente em Amsterdam contendo um importante Ad Physicam Addenda,
onde Comenius procura atualizar sua obra tendo em vista o desen
volvimento ocorrido nos trinta anos decorrentes desde sua pri-
meira ediqéo.24 A Physicae Synopsis & composta de doze capitu-
los onde sao tratados pela ordem: "Idéia da Criagdo do Mundo",
“Os Principios do Mundo Visivel: Matéria, Espirito e Luz", "0
Movimento das Coisas", "A Qualidade das Coisas”", "A Mudanga das
Coisas, Geracgao, Corrupgao, ete", "Os Elementos, Bter, Ar, Agua,
Terra", "Os Vapores'", "As Substincias Concretas: Astros, Meteo-
ros e Minerais"”, "As Plantas", "Os animais", "O Homem" e "Os An
jos", incluidos ai pois seriam simplesmente "homens incorpo-
reos". Trata-se também de um livro didatico, talvez utilizado
por ele em suas aulas no Liceu de Leszno e, certamente, um li-
vro para a classe de fisica de sua escola latina. A vocagdo pe-

dagdgica da obra & aparente desde a epigrafe contendo uma cita-
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gao do humariista renascentista Ludovico Vives exortando 3 obser
vagao da nattureza no ensino e & claramente explicitada no pre-
facio. Escrita imediatamente apds a "Didatica Tcheca", incorpo-
ra todos seus principios, de modo que poderiamos chamd-la de
"Didatica Fisica", ou "Didatica da Histdria Natural', no senti-
do de exempK;ificaf analiticamente seus principios didaticos no
caso do ensimno de ciéncias. Sobre seu valor cientifico, recorre
mos ao juizo de Jan Capek sobre Comenius como "fildsofo natu-
ral": "B bem conhecido o pouco éxito de seu interesse nas cién-
cias naturais, mas € necessario aqui frisar que seu interesse
era genuino e constante (especialmente no que se refere a astro
nomia), e qgue tenha sido produtivo em muitos casos, um fato re

conhecido pelos seus contemporaneos que trabalhavam com cién-

25

-

cias naturais, mesmo figuras importantes como R. Boyle"

No prefdcio da Physdica, Comenius traga seu percurso in
telectual nesta &rea fazendo referéncia aos seus autores predi-
letos. Comegando por Vives, ele se declara insatisfeito, pois
considera que ele "compreendeu melhor quais sao os males do que
apontou remédios" para a superagao da filosofia aristotélica.?®
Citando em seguida o De Rerum Sensu de CPmpanella, um dos clas-—
sicos da magia natural renascentista, ele revela sua concordan-
cia como o autor da "Cidade do Sol", obra que tanto o influen-
ciou em matéria pedagdgica, mas discorda das consegliéncias ex-
traidas por ele, citando explicitamente sua defesa da posicao
heliocéntrica de Galileu. Porém, diz ele, "guando caiu em mi-
nhas maos a Insfauratic Magna de Bacon - um trabalho maravilho
so, que eu considero o trabalho filogdfico mais instrutivo do

século gue agora comega - eu percebi que faltava nas demonstra-
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g¢oes de Campanella agquela perfeigdo exigida pela verdade das
coisas. Todavia continuei perturbado, pois o nobre Verulamio,
apesar de o ferecer a verdadeira chave da Naturcza, nao penetrou
em seus segredos, mas somente mostrou, com poucos exemplos, co-
mo eles poderiam ser revelados, deixando o resto para futuras
observagoes a serem realizadas através dos séculos”.?’ Como ve-
remos, a imfluéncia de Bacon ndc se limitou aos aspectos empi-
ricos das coisas, gque pode ser rastreada ao longo de toda a Phy
sLca, mas marcou profundamente sua concepgao de método.
Prosseguindo, Comenius expoe sua intencao de construir
uma filosofia crista em oposicgac 3 filosofia pagd de Aristdte-
les e manifesta sua concordincia com os "fildsofos cristianissi
mos" Franci scus Valesius, Lambertus Danaeus, Levinus Lemnius,
Thomas Lydiat, Conradus Aslacus e Otto Casmannusg, que "sempre
sustentaram dque as sementes da verdadeira filosofia estao nos
cHdices da Biblia Sagrada“.28 Comenius alinha-se assim entre os
representantes da "fisica mosdica", nome derivado da utilizacao
do Pentateuco, cuja redagao & atribuida tradicionalmente a Moi-
sés, para dal extrair conhecimentos cientificos. Essa abordagem
procurava conformar as descobertas da ciéncia com os ensinamen-
tos biblicos e foi muito difundida nesta época, como pode ser
visto pela popularidade da Physica. Embora o biblicismo tenha
persistido até o século XIX, ja nos tempos de Comenius vinha
sendo desacreditado pelas conclusoes das ciéncias naturais, fa-
zendo com que o0s pensadores o considerassem até nocivo para o]
progresso da ciéncia. Mas Comenius mantém sua posigdo da neces-
sidade da triade sensu, ratic, Serdiptura para atingir o conheci

mento cientifico, razao da critica que lhe fara mais tarde Des-
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cartes, como vimos. Citando um salmo de David, "a luz dos woeus
passos € a palavra do senhor", e um provérbio de Salomao, "a
luz do Senhor & a mente do homem que tudo investiga"™, Comenius
justifica a mengao a luz divina feita no titulo da Physica, pa-
ra logo em seguida expressar seu método: "UDeo duce, nafdione Lu-

2 - = e
? Nao ha duvida que estamos na mesma atmosfe-

ce, Aensu Leste".
ra intelectual da Vdidactica Magna, como ilustra esta passagem
do prefacio onde ele exorta os cristios a nio tomarem Aristdte-
les como mestre de filosofia, pois "ndo moramos nos nho jardim
da Natuteza, tal como os antigos? Porgue nao usarmos nosses
olhos, ouvidos e narizes como eles? E porque precisamos outros
professores além dos nossos sentidos para aprender a conhecer
as obras da Natureza? Porque, em vez de livros mortos nao abri-
mos o livro vivo da Natureza, no qual hid muito mais para contem
plar do que qualquer pessoa possa nos relatar e cuja contempla-
¢ao nos traz muito mais prazer e proveito?“.29

Comenius estava profundamente imerso nho ambiente inte-
lectual que deu origem a ciéncia moderna no século XVII. Herdei
ro legitimo do Renascimento, €época muito bem caracterizada por
Koyré pela frase - "tudo & possivel" - para resumir a mentalida
de reinante, Comenius decididamente se filia & tradigao inaugu-
rada por Marsilio Ficino que "recusa a intervencgdo de forgas so
brenaturais, para afirmar gue tudo € natural e gque mesmo os fa-
tos miraculosos se explicam por uma agao da natureza“.30 Essa
"magia natural" né qual o ceosmos tem um corpo e o mundo uma al-
ma, eleva a natureza a uma posiqéo primordial no dominio do co-

nhecimento. Tudo & possivel, e & na natureza que o homem deve

procurar a inteligibilidade de todos os fendmenos. Se a demolo-
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gia liberou forg¢as sobrenaturais, a partir de uma simetria per-—
feita entre o bem e o mal, Comenius confere um sentido evoluti-
vo & natureza, fazendo-a progredir de formas de vida inferiores
até a divindade, exorcizando assim todos os demdnios. Tomando a
concepgac de Ficino baseada no Coipus Heameticum através de Cam
panella, o qual chegava até a conferir caracteristicas de sensi
bilidade as coisas materiais, Comenius incorpora a cabala de
Pico della Mirandola, baseada na palavra de Deus, pressuposta-
mente expressa em hebraico e também a alquimia de Paracelso, pa
ra ampliar o poder do conhecimento humano. Este poder se identi
ficaria com a perfeita integragao do individuo ao cosmos, fazen
do~o participante ativo da andima mund£.32

Fazendo uso da célebre analogia microCcosmos-macrocos
mos, segundo a qual a mente humana conteria em si mesma as re-
presentagoes de todas as substdncias e objetos do mundo, Come-
nius, através da sua crenga na harmonia do mundo, vé o cCoSmos
como um grande organismo em evolugao onde cada parte referia-se
constantemente ao todu e vice-versa. Assim, a exploragao do mun
do natural, © conhecimento da natureza, conduzia ao conhecimen-
to do prdprio homem, tal como o alquimista fazia, "projetando
seu desconhecimento de si mesmo na matéria bruta, para ele uma
substadncia amorfa, vital e misteriosa como seu préprio interior,
mas com a possibilidade de nela poder observar os processos de
transformagao para depois introjeta-los em si mesmo".33 vemos
assim como ele se colocava em franca oposi¢ao ao mecanismo em
ascensao na filosofia natural que, partindo da distincdo carte-

siana entre matéria e espirito, transformou a natureza num obje

to regido por suas proprias leis, &s quais ndo seria dado ao ho
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mem 0 podex de interferir, mas apenas conhecer. Na descricao de
Keith Thoma&s, "no lugar de um mundo natural que conservava a
fragrancia da analogia humana e do significado simbdlico, e cra
sensivel ao comportamento do homem, eles construiram um cenario
natural separado, para ser visto e estudado por um observador
externo, a enxerga-lo através de uma janela, seguro no conheci-
mento de que os objetos de contemplagao habitavam um reino di-
verso, sem pressagios ou sinais, sem importdncia ou significa-
dos humanos“.34 Esse paradigma de ciéncia, diametralmente opos-
to a sua comncepcao, acabou se impondo na filosofia natural, per
dendo~se assim a dimensao da ciéncia como auto-conhecimento.
Vemos assim como a vocacado altamente pedagdgica de sua
Physica, gue comega com a defini¢ao - "Physica est rerum natu-

, . , 35
ralium scientia"”

- & onde os homens, e até os anios, eram vis
tos como fazendo parte das "coisas naturais", esta profundamen-
te relacionada com sua visao de mundo. E aqui fala mais forte
sua crenga religiosa. O protestantismo eliminou a necessidade
de intermediarios entre o homem e Deus, abrindo assim a possi-
bilidade da comunicagao direta entre o humano e o divino. Essa
iluminagao pode se estabelecer seja pela observagao das  obras
de Deus, da natureza, da propria razao ou pelas revelagdes con-
tidas nas Escrituras. Comenius considerava que nao poderia ha-
ver contradigao entre essas diversas formas do conhecimento, una
vez gue todas repfesentam, na verdade, o conhecimento de Deus.
Dai seu esforg¢o em conciliar as descobertas da ciéncia com a
Biblia, isto &, com a palavra de Deus. Este nominalismo histdri

co, uma hermenéutica individual dos textos antigos, foi estendi

do aos textos de origem egipcia de Hermes Trismegistus, aos sim
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bolos hebraicos da cabala e d ars ascana da alquimia, expressao
do "inconsciente coletivo" na formulagao de Jung. Essa valoriza
gdo da palavra, numa tentativa de nela encontrar uma manifesta-
géo divina, pressupde o conhecimento das coisas e aspira o co-
nhecimento de Deus. Dai o carater educativo da ciéncia, vista
como um passo fundamental para a compreensao da condicao humana
no mundo. POTr isso que a natureza aparece como lugar por exce-
léncia para se iniciar o caminho que.conduz a Deus. Como escre-
via o puritano John Milton a Hartlib, em 1644, numa longa carta
hoje intitulada "Da Educagao”: "Como nosso entendimento se ba-
seia nas coisas sensiveis, nem se pode chegar claramente ao co-
nhecimento de Deus e das coisas invisiveis, sendo pelo estudo
metSdico das criaturas visiveis e inferiores, o0 mesmo metodo de
ve ser necessariamente sequido em todo ensino".36

Podemos ainda alinhar entre suas publicacdes cientifi-
cas as Disquisitiones de calonis et grnigoris natura, editada em
1659 em Amsterdam, onde ele aplica aos fendmenos térmicos sua
idéia seminal de que o fundamento da natureza & o movimento.37
Utilizando o atomismo revivido pela publicagao do De Rerum Natu
#na de Lucrécio e com flagrante influéncia de Bacon, ele esboga
uma explicagao dos fendmenos térmicos como manifestagio de movi
mentos microscbpicos da matéria. Esta obra, editada noe  mesmo
ano em gque veio a piblico sua critica a Descartes, reflete sua
tentativa de se imiscuir nos meios académicos de Amsterdam, ca-
da vez mais propensos a se tornar cartesianos. Alias, na criti-
ca a Descartes, Comenius trata dé uma questao debatida no pro-
prio terreno do adversario, a saber, seu conceito de extensio.

. -

Para Descartes ser matéria &€ clara e distintamente ser extensa
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e, portanto, ocupar um determinado espacgeo. Desa maneira, a mu-
danga de um corpo de um espago para outro, ou seja, 0 movimento
deste corpo, implica na expulsao de outros corpos, uma vez que
ele ndao admitia o vacuo. Mas considerando que o corpo mantenha
sua identidade durante seu movimento, €& preciso supor que sua

trajetdria seja composta de uma sucessao de corpos idénticos, o

gue nega qualguer movimento, Como Comenius pergunta: "Quomodo
enim spatium et spatic contentum corpus idem sunt, si manente
38

gspatio eodem corpus nhon manet idem?". Ou seja, se o corpo & a
mesma coisa que o espago que ele ocupa, entao ele nao pode sair
do lugar. Esta notdria dificuldade do mecanicismo cartesiano,
tenazmente debatida por seus sequidores, mostra a familiaridade
de Comenius com as questOes cientificas em discussao nagquela
época.

Nao podemos, porém, de forma nenhuma, considerar que
ele tenha dado alguma contribuicao d ciéncia de seu tempo. 0
Onbis Snsuadlium Picitus, obra madura editada em 1658, & exemplar
a esse respeito. O mundo havia sido circunavegado e 0 novo con
tinente "Tenra Austrnalis" j& havia sido incorporado aos mapas
holandeses, no entanto Comenius ainda incluia no hemisfério sul
a "Teara incognita" como um extenso continente.? a circulacao
do sangue havia sido estabelecida por Harvey em 1628, mas o (0x-
bus Pictus ainda ensinava gue as veias levam sangue para o cor-
po a partir do figado e gue as artérias espalhavam calor pelo
corpo a partir do coragéo.4l Embora reconhecamos a exaustiva re
construcao do pensamento de Comenius feita por Cervenka, que de

monstra a adesao, no final de sua vida, ac sistema de Tycho Bra-

he e seu reconhecimento das idéias de Harvey, nao ha divida que
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Comenius nao compreendeu a jmportincia destas descobertas  para
a fisica e para a fisiologia. Parece-nos gue ele as considerava
meros detalhes, sem nenhuma importincia tedrica. A respeito, &
interessante observar que na compilacao feita por James Bowen
das dezenas de edigoes do 0rbis Plcfus, realizadas até o final
do século XVIII, seu contel@ido continuava pré-Copernicano e Galé
nico, numa demonstragao de como o avango da ciéncia tarda a se
incorporar aos livros didéticos.42 Ironicamente, o 0xbis Pilctus
publicado em sua primeira edigac em latim e alemao, onde Come-
nius traduz scdientia por Wissenscha4st, enfatizando assim o papel
da ciéncia na formagao do individuo, foi largamente  utilizado
para o ensino do latim, sem levar em conta seu papel no conjun-
to da proposta comeniana.

Como vimos no capitulo anterior, a evolugao do seu pen
samento em diregac a uma pansofia pouco a pouco deixa para se-
gundo plano suas preocupacoes estritamente pedagdbgicas, para se
voltar integralmente para seu ideal reformista no sentido da
"rRenrum humanarzum emendaiéoh@“. Naturalmente, esta orientacao se
reflete na sua visao da ciéncia, passando Comenius a lhe confe-
rir um importante papel no seu objetivo de reconstrugao mundial.
Sua concepgao enciclopédica do conhecimento deixa de se reduzir
a uma mera classificagao das coisas, para procurar um modo de
unificar e integrar o© conhecimento num sistema. Para isso, ele
considera necessarioc integrar 4 a&rvore do conhecimento o conhe-
cimento revelado, ao contrario de Bacon, que pregava uma sepa-~
ragao radical entre os ramos teoldgico e filosdfico. Em conse-
qliéncia, os aspectos sociais e morais, sublinhados pela reli-

giao, deveriam ser incorporados ab {ni{fioc nessa pansofia. Nesta
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fase & marcante a influéncia exercida por ele pelo livro, colo-
cado no Index pelo Vaticano, Nova de Universis Philosophia, pu-
blicado no final do século XVI por Irancesco Patrizi.43 Patpi-
zi, fildésofo da Contra-reforma catdlica, pretendia restaurar a
verdadeira religiao a partir do hermetismo, através da difusio
do Corpus Henmetlicum nas escolas em subétituigéo 4 escolastica
baseada nas obras de Aristoteles: "Assim, tornarieis todos os
homens capazes, na Italia, na Espanha e na Franga, favoraveis a
Tgreja; e talvez os prOprios protestantes alemaes lhes seqguis-

44 Tanbém essa atitude

sem o exemplo e voltassem 4 fé catdolica".
irenista era simpatica a Comenius, como os nomes das quatro par
tes que compoem a Nova de univernsis philosophia: Panaugia, Pa-
nanchia, Panpsychia e Pancosmia. Podemos aquilatar melhor a ex-
tensao da influéncia de Patrizi pelo prdprio testemunho de Coma
nius gue o coloca ao lado de Telésio,“Campanella, Bacon e Des-
cartes, como o8 maiores filosofos de seu tempo.45

A proposta de uma filosofia universal, i delineada
por Comenius no Pansophiae Prodromus de 1639, serid exposta em
relagao ao conhecimento cientifico no seu Via lucis, escrito du
rante sua estada na Inglaterra em 1641-1642. Esta obra sera pu-
blicada somente em 1668 em Amsterdam, com uma extensa dedicatd-
ria aos membros da Royaf Scciety o4 Londen, fundada em 1660,
Procurando apresentar "um Gnico e compreensive esquema da Omnis
ciéncia Humana (isto &, de todas as coisas sob o Céu a respeito
das quais nos foi concedido conhecer, dizer ou fazer)", ele
exorta os homens de ciéncia a estender as conquistas da filoso-

fia natural a politica e & teologia, para gue esse conhecimento

. = ~ R 46
se apligue tambem ao governo dos homens e as suas religices.
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f assim que ele concebia a Pansophia, "um esquema capaz de dis-
por todas as coisas, desta ou qualquer outra era, ocultas ou
reveladas, numa ordem lmutavel e de fato nunca transgredida, ox

posto com tal clareza gue ninguém gue o examinar com atengao,
possa deixar de entender todas as coisas, nem de lhes dar seu
genuino assentinento", entendendo-a nao como simplesmente um co
nhecimento universal, mas como uma verdadeira sabedoria univer-
sa1.?? 3i ae posse do esgquema triddico desenvolvido na Pampé-
dia, ele explica na dedicatdria que o tema do primeiro capitu-
lo - o Mundo & a Escola da Sabedoria Divina - deve ser conside-
rado em relag¢ao as "coisas, livros e professores"” utilizados.
Assim, na primeira escola que o Mundo nos oferece, constituida
pelo mundo em si que habitamos com todas suas coisas, "nossos
livros e nossos professores sao todas as criaturas percebidas
por nossa inteligéncia. Esta "Escola da Natureza" ou "Escola Fi
sica" & seguida por outra, a "Metafisica", "Nela, nossas coi-
sas, nossos livros e nossos professores ndo estdo fora de nos,
como na Escola Fisica, mas dentro de nés, nogsa propria mente
de fato, ou a imagem de Deus impressa em ﬁossa mente, caracteri
zada por inumerdvels tipos de nogGes inatas, instintos e facul-

dades". Finalmente, o Mundo se constitui também numa "Escola Hi

perfisica", "a escola na qual nenhuma criatura e nenhun homem
pode ensinar nada a ninguém, mas somente Deus, gue esta acima
48

de todas as coisas".

Vemos assim como a gradagao Sensus, Infellectus, Spiad
Lus, amplamenté disseminada em toda a Pampaedia, & utilizada
por Comenius para que sua filosofia nao abarque somente "proble

mas intelectuais, mas questoes sociais e morais, ciéncia e ar-
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3 - : 4 9 ” - - - .
te, teoria ¢ pratica Porcm na sua dedicatoria aos membros da

Royal Society, "engajados em trabalhos cujo propbsito & assequ-

rar gue o conhecimento humano ¢ o lmpério da mente sobre a matéd
ria, deixem de ser algo débil e inconstante", o apelo as ori-
. . - . . . 50 .
gens puritanas daquela sociedade & muito mais direto. Expli-
citamente, ele afirma que a triade de escolas descrita, "asge-

melha-se a Trindade Divina; pois a Criacao do Mundo & atribuida
a Deus-Pai; a iluminacac da mente a Deus-Filho e a inspiracao
da alma ao Espirito Santo", de modo gue "nos somes ensinados pe

51 Na esteira da ideia de

las coisas, por nds mesmos, por Deus".
Bacon, de gue o trabalho humano pode corrigir os erros do passa
do e assim compensar a Queda, os puritanos procuravam uma meto-
dologia objetiva de modo gue se pudesse chegar ao conhecimento
de modo tao claro quanto aguele proporcionado pela revelagdo in
terior. Assim, chegou-se a uma analogia direta entre a experién
cia proporcionada pela revelacao pessoal e a experiéncia prati-
ca das artes e oficios, de modo gue uma "eficiente e produtiva
vocagao poderia ser combinada com um intenso saber eséixi—

tual".52

bDal o entusiasmo do circulo puritano de Hartlib pelas
idéias pedagbgicas de Comenius, cuja influéncia & fragrante nas
propostas de William Petty de 1648, matematico-mecanico que vi-
ria a ter destacada atuagao na futura Reyal Scciefy, em favor
de um ensino técnico-cientifico e, principalmente, na influente
The Reformed School, escrita em 1650 por John Dury.53 Podemos
assim dizer gque as propostas de Comenius foram utilizadas para
instrumentalizar no campo educacional, a célebre associagao pro

testante entre o progresso do conhecimento e 0 progresso econd-

mico.
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Ironicamente, a dedicatdria de 1668 a Via Lucds, que
como veremos, encerra uma severa critica aos caminhos seguidos

pela Royal Scoecdety, seria seguida, poucos anos depols, pelas co

municagoes de Isaac Newton sobre seus experimentos Opticos. A
Via Lucis, com sua classificagao da luz em trés tipos, a "luz
eterna" de Deus, a "luz externa"” dos ceus e a "luz interna" da
mente, desconhece as descobertas Opticas = dos contemporaneos

Snell e Fermat, conferindo a& luz um estatuto metafisico com vis
tas d iluminagao universal da humanidade, tal como na profecia:
"sera um dia continuo, e nao havera dia nem noite; a noite sera
clara" (Zacarias, 14,7}. Essa € a via a ser seguida nas trés es
colas em diregﬁo a Qerfeigéo, "vois, como aprender @ se tornar
semelhante ao que & aprendido, dal segue gue se nds formos bem
treinados na primeira escola (a das Criaturas), nos tornaremos
criaturas de viva sensagéo; na segunda (a do Homem), nos nos
tornamos criaturas aptas a governar outras criaturas; e na ter-
ceira (a de Deus), nds nos tornamos semelhantes ao Criador".S4
Apesar desta discrepancia de Comeniusgs com os caminhos que a ci-
éncia tomava, essa unidade do universo, com sua exigéncia de um
mnétodo de abordagem também unificado, levou~o ao principio da
uniformidade da natureza, e como assinalou Bernal "ele foi pro-
vavelmente um dos primeiros a lhe dar énfase como principio fun
damental da ciéncia“.55 Vemos assim que, apesar do atrasoc de Co
menius do ponto de vista da ciéncia empirica, suas idéias meto-
dologicas contribuiram para a filosofia da ciéncia. Mais do que
isso, como observa Ulich, ele estendeu este principic para esta
belecer "a universalidade e identidade essencial das mentes dos

homens", apontando.para um futuro ainda hoje desejado pelo ho-
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mem.

O esforgo anunciado por Comenius na Via lucdis de wuma
reforma geral dos assuntos humanos através do conhecimento, cul
mina com a monumental Consuffatic. Apds o prologo, enderecado
as "Luzes da Europa", a Panergesdia sacode asgﬁsgxﬁ'para que se
livrem da apatia, estimulando-as a se engaiar nas reformas so-
ciais. A segunda parte, Panaugia, representa o repentino alvo-
recer que sucede aquele despertar universal, anunciando ja o
enlightenment do século seguinte. 0 chamado aos fildsofos, aos
governantes e aos tedlogos constante da Panergesia, no sentido
de um conhecimento integral em oposigao a fragmentacgao das va-
rias ciéncias, unidade em vez de confusao e liberdade em con-
traste com a violéncia do seu tempo, & impulsionado pela metafo
ra da luz, referéncia imediata & acdo divina: o Senhor é o ca-
minho. Essa vda fuci{s & descrita na terceira parte, Pansophia,
sintese de sua concepgao de filosofia natural. No caminho para
o conhecimento o homem passaria por sete graus ou mundos. Do
mundus possi{bifis, inspirado diretamente no mundo das idéias de
Plat3o, o homem descende até o mundus materialis, passando pe-
los mundd axchetypus e angelicus, reminiscéncias presentes na
mente humana. E a partir do mundus materialis, isto &, a nature
za, o mundo sensivel, gue o homem comega sua ascensao para o
mundo eterno, tal como estd exposto na Ddidactica Magna. Nesse
caminho para o conhecimento, o homem ingressa inicialmente no
mundus artificialis, mundo do trabalho e da produgao, onde o ho
mem transforma a natureza atravéé de sua atividade. No estagio
seguinte, o mundus moraldis, o homem cultiva as relacgoes huma-

nas, comegando de si a reforma de todas as nagoes do mundo. A
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dltima etapa no mundo terreno, o mundus spirituafis, & o momen-
to da identificagéo do homem com o divino, condigéo para a ins-
tauragao do governo de Deus sobre a face da Terra.

A Pansophia nao contém nenhuma novidade em relacao &
questoes cientificas, pelo contrario: é feita uma constante re-
missac & suas obras anteriores, notadamente i Physicae Synop-
444 . Para que seu contelido se torne um patrimdnio de todos e o
conhecimento da realidade seja a todos acessivel, faz-se neces-
sdria uma Pampaedia, guarta parte da Consulffatio. Nesta, & fei-
ta uma correspondéncia entre os sete mundos e as sete escolas
da vida desde © nascimento até a morte, sendo gue i escola moxa-
Lis corresponde naturalmente o mundo eterno. Para instrumentali
zar esta proposta educacional, de modo que a pansofia possa ser
aprendida por todos e assim viabilizar o caminho da humanidade
em diregao ao entendimento universal com vistas & reconciliacao
e unificagao, & desejivel uma lingua universal, objeto da quin-
ta parte, Panglofiia. Na Consultatio, a linguagem & entendida
como o meio de assegurar um Unico significado a um conteiido va-
riade, de modo a expressar tudo gque seja preciso acuradamente.
Como a pansofia requer gue haja uma correspondéncia biunivoca
entre a lingua universal e o conhecimento universal, podemos ava
liar a importancia da Panglotitia para a consecugdo de seus obje
tivos sociais. Tudo isso com vistas a Pawnoathosdia, reforma uni-
versal, cujo prograna €& delineado na sexta parte da Consul ta-
tic. Finalmente, na Pannuthesia, Comenius convoca todos os eru-
ditos a compartilhar seus conhecimentos com o objetivo de melho
rar o mundo em que vivemos, concluindo com uma exortacao a to-

dos, misto de adverténcia e encorajamento, para que se engajem
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na reforma universal. Para auxiliar a leitura da Copnsuf tatio,
Comenius concebeu também um Lexdicon Reale Pansophicum, espécie
de glossario dos termos utilizados com scu scentido pansbfico,

incluido como apéndice na edigio prenceps de Praga (1966) .

Vemos que na filosofia de Comenius, © movimento em di-

regao ao conhecimento parte do mundo platdnico das idéias, che-

ga na realidade sensivel, e dai, através de uma metafisica a
priori, pansdfica, mas de estruturacgio idéntica A metafisica
aristotélica, eleva-se através da atividade do sujeito até a

onisciéncia divina. A filosofia natural, como diriamos hoje, as
ciéncias naturais, constituem portanto a base sobre a qual se
erige o conhecimento, que por sua vez se constitui na realiza-
¢ao plena do homem. Em nenhum momento ele estabelece uma ruptu-
ra entre teoria e pratica, entre ciéncia e vida, assentando na
relagao entre as duas a base racional da foamatioc hominis. A
ciénecia sb encontra seu sentido em seu carater educativoe, e a
formagao do homem sd se completa através da realizacio pratica
de suas possibilidades, individuais, sociais e cdsmicas. Tal co
moe Bacon, ele_afirmava o valor das descobertas cientificas para
© progresso da sociedade. Contudo, ao contrario de Bacon, gue
separava a teologia do ambito da filosofia natural, Comenius
nao concebia o desenvolvimento cientifico sem um concomitante

progresso espiritual, na verdade, sem gque fosse positiva sua re
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percussao em todas as dimensoes da vida do homem. Embora ele in
corporasse © racionalismo cartesiano, ele o faz ainda nos mar-
cos do humanismo renascentista, aplicando o mesmo método, a pan
sofia, para pensar dqualguer agpecto da realidade. Dessa manei-
ra, ele articula o mundo das idéias de Platao com o mundo real,
0 geral com © particular, de modo que um se torne modelo para o
outro, dal o carater de orientador da pratica que ele atribui &
pansofia. Por outro lado, ele aceita o mecanismo emergente, mas
como mera aproximagao da realidade, considerada como um todo
organico, animico. Ele acredita poder construir, a partir do me
canismo, o perpetuum mobife como fac-simife do movimento eterno
do cosmos.

Além de sua alienagao do monre geometrico utilizado ca-
da vez mals por seus contempordneos ja citado, a sua visao peri
patética de experiéncia contribui também para afastd-lo do cami
nho trilhado pelos fundadores da ciéncia moderna. No Lexicon,
ela assim &€ definida: "Experientia est rerum cognitio per pro-
prium sensum”, sendo os seus requisitos, "l. res sensualis; 2.
gsensus; 3. tentamen proprium attentum, eogue iteratum, donec de
re veré constet. Sive. Examen accuratum“.57 Embora ja afastado
da mera contemplacgao passiva, mesmo sendo "uma observagao aten-
ta, muitas vezes repetida até a certeza, com controle cuidado-
so", ainda estamos longe da experiéncia cientifica no sentido,
afirmado primeiramente por Galileu, da verificagao de uma hipd-
tese. Preso ainda a um neoplatonismo de orientacao agostiniana,
Comenius nao poderia ver na expefiéncia sensivel mais do gque a
descoberta das obras divinas, nunca sua necessidade 1logica, pois
isto significaria conhecer o pensamento de Deus. Assim, ele nao

poderia concordar com Galileu, do qual ele sO conhecia seu co-
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pernicanismo através de Campanella, quando ele afirma "a gqoome -
tria e a aritmética, das gualis © intelecto divino bem conhece
infinitas proposigoes, porque as conhece todas, mas daque las
poucas entendidas pelo intelecto humano creio que a cognigao
iguala a divina na certeza objetiva, ja gue chega a compreender
lhes a necessidade, acima da qual nao parece gue possa haver
maior certeza“.58 Também ndo poderia concordar com esta passa-
gem de Kepler, que ele obviamente ndo leu e nem cita: "As leis
que governam toda a criacao material podem ser abarcadas pela
mente humana; Deus queria que as reconhecessemos ao criar-nos
segundo sua prdpria imagem, de modo que nos podemos comparti-
lhar seus proOprios pensamentos, Mas o gue ha na mente humana se
nao nameros e figuras? Somente estas podemos apreender correta-
mente e... nosso entendimento a esse respeito & da mesma espé-
cie do divino".59

Para Comenius, mesmo o mais alto grau de conhecimento,
o revelado, emana de Deus e portanto nao pode ser uma constru-
¢ao da ratic, e muito menos ser testado pela manipulacgao das
coisas., Em sua visao pitagdrica da realidade, o maximo que pode
mos reconhecer no mundo sao suas verdades matemdticas, previa-
mente dadas e nao construldas a partir de observagSes quantita-
tivas. E interessante observar que Kepler, que no seu Haimondice
Mundt de 1619 escreveu uma longa passagem sobre Hermes Trisme-
gisto, polemizou com Robert Fludd, o fervoroso defensor do geo-
centrismo, exatamente acerca desta questéo.60 Em apéndice ao
Hanmonice Mundi, ele escreve: "vemos que Fludd insiste com suas
incompreensiveis figuras da realidade, enquanto eu sigo adian-

te, exatamente para me mover na clara luz do conhecimento dos
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fatos da natureza que estao ocultos nas trevas. Sua abordagem é
a dos quimicos, dos adeptos de Hermes e Paracelsus, engquanto
eu, pelo contrario, fago a tarefa do matemético".Gl Fludd res-

ponde dizendo que o mero gedmetra & incapaz de entender a natu-

reza, "pois & proprio dos matemidticos vulgares se envolver emn
sombras quantitativas; os alguimistas e fildsofos herméticos,
porém, compreendem o verdadeiro dmago dos corpos naturais". De

que serve, pergunta Fludd, explicar somente 0s movimentos exter
nos dos corpos como faz Kepler sem ambicdo? Ele, Fludd, contem
pla os impulsos internos e essenciais que resultam da propria
natureza: "Kepler segurou o rabo", escreve Fludd, "eu agarro a
cabega; eu percebo a causa primeira, ele, seus efeitos". Ao que
replica Kepler: "eu seguro o rabo, mas ey o seguro com a minha
mac; vocé pode agarrar a cabe¢a mentalmente, contudo, eu temo,
somente em seus sonhos".62

Nessa polémica, transcorrida em torno do ano 1620, 3a
se vislumbra a posicao que seria vitoriosa sobre a relacao en-
tre a matemdtica e a filosofia natural, consubstanciada nos Phi
Losophiae naturalis piincipia mathematica de Isaac Newton, pu=-
blicado em 1687. A recusa de se reduzir a matematica & numerolo
~gia, tratando o©s fendmenos "moie geomeiradico” ao inves de "moxe
hermeZice", torna-se uma caracteristica da ciéncia moderna nao
sO0 pela sua busca de leis quantitativas, mas também pelo papel
atribuido &s hipdteses e sua verificagdo experimental. Come -
nius, adepto de Fludd, citando-o inclusive na Didactica Magna
como vimos, ainda concebe a matemiética como logica formal a
priond, vendo nas relagoes numéricas entre os fendmenos uma ma-

nifestagao da magia natural. A célebre afirmacao de Galileu no
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If Saggiafoene de 1623, tida normalmente como aniincio da ciéncia
moderna, "a filosofia encontra-se escrita neste grande livro
que continuamente se abre perante nossos olhos (isto &, o uni-
verso), que nao se pode compreender antes de entender a lingua
e conhecer oS caracteres com 0s quais estad escrito. Ele esta
escrito em lingua matematica, os caracteres sio triangulos, cir
cunferéencias e outras figuras geométricas, sem cujos meios @ im
possivel entender humanamente as palavras; sem eles nds vagamos
perdidos dentro de um obscuro 1abirinto"63, nao poderia ser
aceita por Comenius. Se bem ele compartilhasse do naturalismo
de Galileu, e o tema do labirinto lhe fosse muito familiar, es-
pecialmente neste periodo conturbado de sua vida, ele nio atri-
bula nenhuma importancia especial a esses “caracteres”. Para
ele eles eram representacdes dadas, sem nenhuma possibilidade
de serem articulados através de uma construgao racional. Na ver
dade, ele dava grande importdncia & prdpria linguagem com toda
sua riqueza, e nisso ele permanecia nos quadros do humanismo re
nascentista.

A cosmologia comeniana ainda ndo havia realizado agque-
la transigao gue Koyré definiu como basica para a revolugdo
cientifica do sé&culo XVII, a transigao "do universo fechado ao
mundo infinito”. Embora ele ainda nao houvesse rompido com a
hierarquia do cosmos caracteristica do pensamento grego, Come-
nius estabelecia uma continuidade entre as diversas esferas e
nao fazia mais uso da antiga distingdo entre a Fisica dos cor-
pos celestes e a Fisica das coisas sub-lunares. Alias, foi exa-
tamente a recusa desta distingao, baseada em suas consideracdes

sobre os cometas e 0s meteoros, gue o levou a abracar o sistema
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de Tycho Brahe, rompendo assim com as "esferas celestes" centra
das na Terra. Por outro lado, nao ha divida de que ele nao esta
va a par dos avangos da "fisica do impefus” realizados pela ecs-
cola parisiense medieval através de Buridan e Oresme e gue lan-
garam as bases da critica 3 fisica aristotélica do movimento.
Contudo, seu desinteresse pela teoria do 4impefus que iria desem
bocar, através de Benedetti, na formulac¢do por Galileu da 1lei
da gueda livre dos corpos, a primeira da fisica classica, nao o
impediu de discernir nos autores da escolastica medieval as
preocupagOes com o método cientifico que, na verdade, instruiam
as consideracgoes sobre o problema do movimento. Como diz Lau-

dan, "& inegavel que as discussdes medievais e renascentistas

acerca da "nescolutic" e da "composadlfio" inauguraram as tradi-
¢Oes que levaram ao surgimento, no seculo dezessete, tanto do
- . . - ) - . 64

metodo indutivo gquanto do metodo hipotetico-dedutivo” ™, e Come

nius se familiariza com essas discussoes ja em 1611, nas aulas
que teve com Alsted em Herborn.

A reelaboragdo do meétodo de analise e sintese de Aris-
toteles por Robert Grosseteste e Roger Bacon no seculo XIIT co-
mo "resclutlo’” e "compositio", era bem familiar para Comenius,
como se pode ver na Consulfatio. Ao invés de estender as preocu
pagoes com © método para sua aplicac¢do acos fendmenos, ele procu
ra introduzi-las em suas reflexOes epistemollgicas. Na Panau~
gia, por exemplo, ele faz uma analogia entre a visao externa
das coisas, que seria de tres tipos, dinecta, reflexa e refrac-
fa, com a visao interna: "tradlnus ekga'nabié est ccukbus, SENSUS,
RATIO, FIDESY", para mostrar gue o conhecimento se da pela inte-

gracao dessas trés esferas: "sensus enim gubernat Convernsatlio-
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nem nostnam petissimum cum Rebus; Ratio cum Hominibus; Fides,
nw 65 . . , )
cum Deo'. Dessa maneira, o singular seria dado pelos senti-
dos, o universal pela razao, ficando para a revelagao pela f& a
tarefa de integrar esses conhecimentos para uma harmonicsa vi-
sdo do todo. Mas dispor da visao sd nao basta, pois, do mesmo
modo gue acontece com a visao externa, ela pode deixar de cap-
tar os fenOmenos, seja por engano (ilusoes de Optica), seja por

impossibilidade (objeto fora do campo visual). Por isso que e}

homem instrumentaliza sua visao atraves de aparelhos, "specufum,
felescopium, microscopium’", sendo o espelho fundamental para
que alguém se contemple a si mesmo. Os Oculos mentais também

contam com meios auxiliares correspondentes, os métodos, compa-
%atiua; resolutiva, compositiva, ou como ele prefere chamar, me
todos sincritico, analitico e sintético.®® 0 uso do termo grego
synccndsis, utilizado por Platdo como unido ou combinagao e,
mais proximo do sentido comeniano por Aristdteles no sentido de
comparagdo, deve-se a influéncia dos tratados de 18gica de Als
ted.67 Ele enfatiza aqui o metodo sincritico, correspondente ao
uso do espelho pela visao externa, "omne simile spectaturn in
suo simife", atribuindo & "especulacao" fundamental importancia
para o conhecimento, devido ao seu carater de reconhecimento.
Além disso, ele frisa a antiguidade do método, pois basta olhar
mos a superficie tranquila de um lago para vermos nosso refle-
xo.68

Apesar da importdncia conferida a sincrise para o co-
nhecimento, afinal sao as relagéeé de semelhanca entre o micro-

COSmMOS € O Macrocosmos que dao inteligibilidade ao real, Come-

nius insiste que a ordem na aprendizagem & inversa: "Sic Facdlen
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da disces, primam Analytice, Exemplan inspectande ... Tum Syn-
thetice, Exemplar imitando ... Syncnitice tandem, Exemplatum
Fuum cum_ExcmpEani faut etiam cum af.iis exemplatis) conferen-
do”.69 Isto e, & preciso conferir a imagem que se tem do objeto

com o proprio objeto e outros semelhantes, e acrescentariamos
ndg, com a imagem do objeto gque tem o professor, ou mais geral-
mente, com a imagem social do objeto. E aqui onde vemos mais
claramente o carater histdrico do conhecimento, gue deve ser le
vado em conta na apreciagao das coisas peiOS alunos. Como vi-
mos, Comenius recomenda para cada classe escolar um estudo para
lelo dos aspectos historicos do conteldo tratade naquela clas-
se. Na "Escola Pansdfica", argumentando sobre o carater supér-
fluo dos estudos histdricos nas primeiras classes de escolari-
dade, ele aduz a seguinte razao: "porque para todos os Jjovens,
o conhecimento das coisas em si, ja é histdria".’! por isso que
o caminho do aluno em diregdo ac conhecimento & inverso ao do
cientista, ele tem gue passar necessariamente pelo conhecimento
social do obijeto, tal como & apresentado pelo professor. £ na
{iltima classe da "Escola Pansdfica", a de Teologia ou Teosofia,
que o aluno estudard "a evolugdo do espirito humano através dos
tempos", e a partir dal deixara de aprender para fazer ciéncia.
Mas antes disso ele terd que ter dominio, tanto tedrico CcOmo
pritico, do conhecimento cristalizado no meio em que vive: "Pal
mum (LLud praedisponift ad praxin; secundum exercel praxin; fLern-

tium giamat praxin, inducitque habitum.



Pod emos caracterizar melhor seu conceito de scienfia,
colocada a meio termo em seus trabalhos entre erudifio e saplen-
tia, consultando sua obra madura, o lexicon. Para Comenius, o)
primeiro passo para o0 conhecimento & conhecer: cognoscene est
nem prius Lgnotam noscene inaipahe.?z Por sua vez, ter uma no-
cdo da coisa & formar sua imagem mental: noscere esd  Amaginem
ned mente ieﬂene73, e através da primeira impressao produzida pe
los sentidos que comega © conhecimento das coisas. Comenius faz
uso fregllente da metafora da gravura para ilustrar esse proces
so de impressao das coisas na mente, pois na gravura, além  de
termos uma imagem do objeto gravada, podemos imprimi-la no pa-
pel, obtendo assim umé representacao do objeto. Assim, o objeto
imprime na mente uma imagem correspondente ao objeto através
dos sentidos. Em seguida, esta imagem pode ser representada
atraves da palavra: seimo nihid esd nisd Amage ment&4.74 A as-
sociagdo entre a coisa e a palavra na mente & o que ele chama
de conceito: Conceptus est Rernum el Venborum Ln Mente Imago75,
onde o uso de veibum em vez de seamo acentua o carater semanti-
co da imagem. 08 conceitos sao as imagens, o reflexo dos obje-
tos em nossa conscliéncia, enquanto as palavras refletem esses
conceitos, preenchendo-se assim de significado.

0 seqgundo passo no conhecimento & a cognigdo: cegnitio
est ned priud dignotae mente aomphehenéio.76 Mas segundo Come -
nius podem haver trés modi cognitiondis: vera et cernta diediturn
Seientia; Aincenta et dubila, QOpindo; fpalsa, Ennom77, de maneira
gue a simples representagao, mesmo plena de significado, nao
assegura a ciéncia das coisas. Somente guando a impressao causa

da pelas coisas & certa e verdadeira & que podemos falar emn
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) . - . ... 78 .
sclentfia, que e ned centfae cerfa nofiolia. Assim, na me lhor

tradigéo da filosofia ocidental, Comenius associa a ciéncia com

a verdade, propondo imediatamente uma maneira de verifica-la:

scdne est aliquid effigiland posse, seu mentfe, seu manu, Aeu
. 79 . .

Lingua. £ portanto de uma forma operacional que ele avalia o

conhecimento cientifico, sendo este, aguele passivel de repre-
sentacgac, seja pela mente, pela mao ou pela lingua, pleno de
significado para o sujeito e necessariamente verdadeiro. Vemos
assim a importdncia da reflexao, speculari, no processo de agui
si¢do de conhecimento cientifico, e dal a importdncia conferida
por ele ao método sincritico na ciéncia. O passo seguinte no ca
minho do conhecimento & passar do conceito a ideia, que & fufu-
nis opends foama exemplards, guam efficiens intuendo AmLLatu
&aao, ou seja, a idéia e a forma gue serve de modelo & obra a
surgir e gue o sujeito reproduz ao contempla-la. Mas al ja dei-
xamos o nivel do sensu para ingressar na 4afic ou mesmo na L~
des. Agora j& nao & mais a mente que funciona como espelho, mas
o sujeito como um todo refletindo o macrocosmos. Assim, a £ormu
la aristotélica - nihif est in intellectu quod prius fuenit Ln
sensu - reiterada por ele na Didacitica Magna, na Phisicae Syncp
544 @ no Onbis Pilctfus, ele nao poderia acrescentar no ambito da
sclentia o "nisd infellfectus ipse” como o fez seu admirador
Leibniz, pois isto ja estd contemplado de antemao na Panscophdida.

Vemos assim o carater fundamental consagrado a4 seme-
lhanga, gue Michel Foucault considerou como o olhar caracteris-
tico deste perlodo, na epistemologia comeniana. O método sincril
tico, que ele define como "acldio mentis rem cum fte conferen-

. 481 , - .
46" 7, problematiza a guestao de comparar uma coisa com ocutra,
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questao que havia sido considerada trivial pelos 1logicos medie-
vais preocupados com a indugao por simples enumeracao. Este & o
problema, ja definido por Aristdteles como indugao intuitivaaz,
isto &, perceber os principios gerais que estariam exemplifica-
dos nos fendmenos particulares, que constitui sua preocupacao
metodoldgica. Antes de se enumerar os casos semelhantes, & pre-
ciso se perguntar como saber que um caso & identico ou semelhan
te a outro. Para isso, Comenius distingue trés momentos suces-
sivos no método sincritico. Primeiro, ieductio, qua 1es cum suis
principids conferstun (eum Ldea), isto @, comparar a coisa com
a idéia da coisa. Em seguida, deductic, qua cum colfateralibus
suts (cum alAjs idealis), ou seja, comparar a coisa com ague-
las proximas a ela por participarem da mesma idé&ia. Finalmente,
diductio, qua es cum suds partibus, aul speciebus conpentur,
isto e, o momento em que se compara as partes da coisa com as
partes de espécimens semelhantes. Este termo pouco usado . gue
ele retira de diduce (abrir, desenvolver, desabrochar), & a par
te critica do método sincritico. Assim, por exemplo, eu posso
desmontar um reldgio, posso em seguida monta-lo, operacoes nas
quais eu fago uso da reductic e da deductio respectivamente, mas
iséo nao basta para que eu conhegca o gue & um reldgic. Para com
preender o que & indispensavel em todo reldgio e o que pode va-
riar de um reldgio para outro, & necessario que eu faga a didue
tio. Como afirma Comenius no Mefhodus Linguarum Noviss.ima (X~
58), "conhecer as coisas & conhecer as diferencas entre as coi-
sas", atribuindo & sincrise um papel fundamental para se esta=-
belecer a identidade e as diferencas entre as coisas.

Tambem Descartes estava preocupado com as mesmas gues-—
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toes pela mesma época. Nas Regufae ad directionem ingeni{ de
1628, ele considera que, salvo a intuicao de uma coisa isolada,
"todo o conhecimento se obtém pela comparacgiio de duas ou varias
coisas entre si" e se perguntandoc como & que a comparacdo e ca-
paz de produzir um conhecimento verdadeiro, ele afirma que "qua
se todo o trabalho da razao humana consiste, sem divida, em tor
nar essa Operacao possivel“.83 Mas nao @ dele que Comenius reti
ra subsidios para sua formulagao, mesmo porque as Regufae sd fo
ram publicadas postumamente no inicio do século seguinte, & do
Noevum Organum de Francis Bacon, publicado em 1620, gue Comenius
retira explicitamente estimulos para avancgar com suas idéias.
No Novum Organum, Bacon comega por dizer gue "a nossa logica
atual & inGtil para o incremento das ciéncias" e isso devido ao
seu carater dedutivo: "o silogismo consta de proposigoes, as
proposicoes de palavras, as palavras sao o signo das nogoes. Pe
lo que as proprias nogdes (que constituem a base dos fatos) sao
confusas e temerariamente abstralidas das coisas, nada que delas
depende pode pretender solidez".B4 Para gue nao se faga uma er-
ronea "antecipacgao da natureza", mas uma verdadeira "interpreta
cdo da natureza", a ciéncia deve entao proceder pelo método da
"verdadeira indugao". Para descrever no que consiste o método
indutivo, ele comega por afirmar que "as coisas novas sao sem-
pre compreendidas por analogia com as antigas", mas que @ preci
so afastar os "ldolos que blogueiam a mente humana", entre os
quais estao agqueles referentes a propria natureza humana e gue
implantaram a falsa assergao "de gue os sentidos do homem sao a
medida das coisas“.85 Mais adiante, procurando precisar o papel

dos sentidos no conhecimento, Bacon afirma "toda verdadeira in-
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terpretacao da natureza se cumpre com instdncias e experimentos
oportunos e adequados, onde os sentidos julgam somente o expe-
rimento e o experimento julga a natureza e a propria coisa“.86
Também Comenius estava consciente da relatividade dos
sentidos, como exemplifica sua citacgaoc da variavel sensagéo do
tato em relagao ao calor: "agua fepida cafentd manudl videtun
prigida, faigentd calida, situagao igualmente citada por Ba-
con.7 o avango na posicido de Bacon se refere d nocao de expe-
riéncia, estendida por ele para a nogao de experimentfum, Mas
ainda nao se trata da experimentacgdo cientifica e do seu signi-
ficado profundo para a relagdo entre teoria e pratica, vista
por ele como a identidade entre verdade e utilidade: "o que &
mais Gtil na pratica e mais verdadeiro no saber".88 Estamos aqui
frente & grande contribuicaoc critica gque Bacon introduziu na
ciéncia de seu tempo, isto &, de reconhecer que "alguns dos pro
cedimentos utilizados pelos homens para produzir objetos de uso
ou construir magquinas, para modificar e alterar a natureza atra
vés do trabalho das maos, favorecem o efetivo conhecimento  da
realidade muito mais do gue aguelas construgoOes intelectuais ou
aqueles sistemas filosdficos que acabam por impedir ou limitar
a exploracao ativa das coisas naturais por parte do homem".89
A identidade entre os experdimenta fructifera e os experimenta Lu
cipera, do ponto de vista de sua importdncia para o conhecimen-
to, encontra eco na estreita vinculagao comeniana entre haitio e
operaiic. Mas a adequagac dos fatos com a teoria gue a experién
cia revela & da ordem do concepfus, ndo da {dea: "errados e in-
competentes sao os que Seguem o processo gue vai dos sentidos e

. . . = ~ 90 .
das coisas diretamente aos axiomas e as conclusces”. Agui Ba-~-
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con também resgata a indugdo intuitiva de Aristdteles em oposi-
¢ao a indug@o praticada pelos 18gicos escolidsticos de seu tem-
po: "€ impropria a indugio que estabelece os principios das ci-
éncias por simples enumerag¢ao, sem o cuidado de proceder aque-
las exclusoes, resolugfes ou separagdes que sdo exigidas pela
w 91 . ~
natureza”. O programa baconiano de construcao das fabulfae et
coordinationes instantiarum, ordenagdao dos fenbmenos de forma
tal que a mente possa neles operar, nada mais representa para
Comenius do gue a aplicagao consistente do método sincritico.
Rejeitando a indugao por simples enumeracdo por ser
"colsa pueril, leva a conclusOes precarias, expbe-se ao perigo
de uma instdncia que a contradiga", Bacon diz que "a inducao
que serd Util para a descoberta e a demonstracio das ciéncias e
das artes deve analisar a natureza, procedendo as devidas rejei
¢Oes e exclusoes, e depois, entao de posse dos casos negativos
P — . o w 92 -
necessarios concluira a respeito dos casosg positivos”. Tambem
Bacon, como Comenius, atribui a investigagao da diferenca entre
as coisas, ©0S casos negativos, valor fundamental para a consti-
tuigao da ciéncia: "na construgdo de todo axioma verdadeiro,
- . . A . . n 93 -~ .
tem mais forga as instancias negativas". Mas e no aforisma
XXVII do livro II do Novum Oaganum que encontramos a formulacdo
a 3 - ) 2 [§]
gue mais se aproxima da sincrise comeniana: "toda cobra deve vol
tar-se intelramente para a investigagdo e a observagdo das seme
lhangas e das analogias, seja no todo ou nas partes. Estas sao,
com efeito, as que conferem unidade & natureza e dao inicio a
. = i oo 94 ‘ . -
constituicao da ciencia®. Sintomaticamente, © contetdo deste
aforisma, que trata das "instancias conformes ou proporciona-

das, a gue costumamos tamb@&m chamar de paralelas ou semelhan-
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cas fisicas", @ fregllentemente citado por Comenius na Physicae
Synopsis. Nao ha diuvida gue a leitura do Novum Organum impulsio
nou Comenius em diregac a uma metodologia sincritica na consti-
tuigdo das ciéncias, conduzindo sua critica da semelhanca  at@
a possibilidade de estabelecer identidades através da elimina-
¢ao das diferencas, pressuposto indispensavel para a formulacdo
de qualgquer principio cientifico que aspire a universalidade.
Sua extrema admiracao pela tipografia nfo deve ser encarada so-
mente pelas potencialidades técnicas advindas para a imprensa
com esta invengao e suas profundas conseqiéncias culturais, mas
pelo fascinio exercido sobre ele da reprodugdo ilimitada de se-
melhantes proprios desta arte. No peniiltimo capitulo da Didac-
fica Magna, em analogia com a tipografia, ele propde o nome de
"didacografia" para a arte de ensinar por ele preconizada: "o
papel sao os alunos, em cujos espiritos devem ser impressos os
caracteres das ciéncias. Os tipos sao os livros didaticos e to-
dos os outros instrumentos propositadamente preparados para que,
com sua ajuda, as coisas a aprender se imprimam nas mentes com
pouca fadiga. A tinta & a viva voz do professor gue transfere ©
significado das coisas, dos livros para as mentes dos alunos.
O prelo & a disciplina escolar que a todos dispde e impele para

. 95
se embeberem dos ensinamentos™.

Esperamos ter deixado claro gque, para Comenius, & no

mundo da transmissao do conhecimento cientifico gque nos situa-
q
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mos como educadores e nao no mundo de sua elaborac¢ao. No entan-
to, ©0S process0s que oCorrem passam pelas mesmas instancias enm
sentidos contrarios, a assimetria sendo devida ao ponto em que
os dois caminhos confluem, o professor, os livros, as coisas, a
cultura enfim na qual ambos processos ocorrem. No Mundus Arti-
ficlalis, onde ele trata das varias artes, isto &, atividades
humanas de transformagao da natureza, ele chama de gnosfica a
ars sciendi, atividade gue vai do empirdicus, passa pelo epsste-
micus e atinge o heureficus, "supremus Humanae sapientiae gha-
dué".gs Uma vez percorrido esse caminho, estamos preparados pa-
ra exercer a ans docendi, isto &, a didatica. Entretanto, se en
sinar & uma arte, aprender também &, axs discendd, e agui o alu
no deve proceder da mesma forma gue na guosiica: "ul engo Scias,

97 . C .
Embora haja uma continuidade entre sensu e nafdlo, es-

disce".
tas instdncias tém a sua propria autonomia, de modo gue ha um
corte entre expeniendo e vesiligando, destarte ensinar nao & pes
gquisar, mas aprender &. A aprendizagenm refaz o caminho do conhe
cimento, ja percorrido pelo professor, acrescentando ao conteli-
do a ser aprendido com as coisas o conhecimento gue o professor
tem dessas mesmas coisas. Este, ja tendo percorrido o caminho a
ser trilhado pelo aluno, condigdo s4ine gqua non para poder condu
zi-lo, baliza o movimento do aluno em diregao ao conhecimento
através das diretrizes gerais que orientam o assunto em pauta.
Desse modo, ambos procedenm sincriticamente, o aluno com as coi-
sas e o professor com o conhecimento das coisas e também anali-
ticamente, o aluno com alguma coisa particular, e o professor
com algum conhecimento particular., Neste sentido, todo o ensi-

no & uma redescoberta, mas a redescoberta de algo anunciado em




linhas gerais pelc professor.

Estamos longe de qualquer indicio de adestramento ou
mesmo da consideracgdo da educagao como reprodugao pura e sim-
ples do conhecimento. Partidario da melhor %tradicao protestan-
te, Comenius nao poderia deixar de exaltar o livre arbitrio: "ut
nes probe dntellectus proprnid arbiinio Libene homines efigene
ac disponene discant ac scdlant, valde intenest .2 ou seija, &
fundamental gque as pesscas aprendam e saibam livremente, de
acordo com seu proprio juizo, elejam e disponham das coisas co-
nhecidas com total liberdade. Se esta liberdade for suprimida,
os homens serao obrigados a submeter a sua vontade i decisao
alheia, a vontade se converte em sujei¢ao e o homem perde seu
carater de homem: ex Homdine non-homo. > Estas passagens da Pam-
paedia eximem Comenius de uma visao meramente "sensualista" do
conhecimento, como se a ciéncia se limitasse ao nivel do Aen—
sUbs . Nao basta ter unicamente conhecimento exterior das coisas,
& preciso ir até a compreensdo interior delas, para nos preca-
ver dos erros caracteristicos do conhecimento superficial que
impede a compreensao das coisas. O conhecimento gue advém dos
sentidos @ interiorizado na mente pelo uso da razao e iluminado
pela f&, garantindo-se assim o caradter integrador da ciéncia en
tre o homem e o cosmos. "Nam per Sensus exfendores Lotus exte-
rion Mundus An nos Angreditfurn, pen Rafionem efiam gquae potilonre
sud pante Lafent, vestigantur, per Fidem autem gulcqudd abscon-
ditum est, mandifestareque placult DEQ, prehenditur", se atraves
dos sentidos entra em nds todo o mundo exterior, & por meio da
razao gue se investiga aquilo que ainda permanece oculto, e com

a ajuda da fé descobre-se tudo aquilo gue Deus nos concedeu re-
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velar.
Por outro lado, se Comenius insiste que na axs discen-
di, sensualia disce Sensu, inteleotualia Ratione, Revefata [i-
100 -~ Do ues -
de ; iss0 nao significa desconhecer o carater ao mesmo tempo
ordenado e gradativo do modo de aquisic¢do do conhecimento. "Cog
nitie rerum non potest sdmul et semel auf thadi aut acquird,

sed gradatim afiud post atiud 01

, ou seja, nao se aprende tudo
de uma vez e nenm tudo da mesma maneira, © gue nos remete nova-~
mente aos estagios de desenvolvimento mental do construtivismo
piagetiano. Destarte, a primordial impressao sensualista consti
tui apenas © primeiro passo no caminho para se chegar a cidn-
cia. Numa outra passagem da Pampaedia ele descreve o processo
de aprendizagem através de um movimento no gual se vai do 4n-
tuitivus ao Ldeativus, passando pelo comparativus, ou do singu

Larnium para o congfobatechum, através do combinatorum. 02

E sem
pre a sincrise em agao: "compreender as coisas isoladamente {(co
mo vulgarmente se faz) tem qualquer coisa de fragmentario; mas
compreender a harmonia das coisas, suas relagoes e interdepen-
déncias - els o gque espalha na mente uma luz viva gque tudo ilu-

103 .
Embora professor e aluno procedam inversamente em seu

mina".
método, em sua arte, a sincrise representa o espago comum aonde
& possivel a comunicagao. Como ja apontamos no capitulo ante-
rior, a ars convincendd{ era uma de suas grandes preocupagoes,
mediador que foi de inGmeras querelas religiosas em nome da Uni
dade dos Irmaos, e nisso ele também estava tomado pelo espirito
do renascimento em sua tentativa, como apontou Koyre, "de subs-
tituir a tecnica da prova caracteristica da ldgica classica,

104

por uma técnica da persuasdo®. Pois bem, guando na Panseophia
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Comenius descreve o moddis convincendd, novamente ele diz que
primeiro @ preciso agir sincriticamente: "“paime agendum Synchd-
tice pen exempla, parabofas et Aimiﬂitudinaé"lOB, estabelecen-
do-se assim, uma empatia, um referencial comum, para depois de-
purar a argumentagao através da sinfefice e anafyfice. A identi
ficagao caracteristica do speculum & portanto estendida por Co-
menius també&m para a intersubjetividade. Finalmente, para dar
um exemplo educacionalmente relevante, ele trata também na Pan-
sophia da Dialogistica, como colloquendi ars, definindo collo-
quium como "semmo Anten duos pluresve recdprocus, Anferrogatio-
nibus constans ed neéponéionibué“106, onde a reciprocidade tem
por base a identidade e a diferencga entre os participantes que
a sincrise revela.

E sobre esta base de persuasao e dialogo sobre os fend
menos naturais que Comenius advoga a construgao de uma associa-
cao de sabios, base por sua vez para ¢ entendimento em todas as
esferas da vida humana. Este & o objetivo Gltimo de sua ida pa-
ra a Inglatexrra, lugar como ele antevé na Via Lucds gue, apos
as viagens de Drake ao redor do mundo, deverd se constituir no
centro dindmico da economia mundial, facilitando assim a difu-~
sao da sabedoria cultivada neste Colégio Universal peio resto
do mundo. O desenvolvimento da semente lancada por Comenius no
terreno ja preparado por Bacon, & descrito por Frances Yates co

mo o movimento "do Colégio Invisivel para a Sociedade Real"107,

movimento esse acompanhado por Comenius. Como diz Webster, "a
Royal Scciefy nao foi, de modo neﬁhum, a realizacao completa do

ideal puritano de um Colegio Universal para o progresso da pie-

dade e do ensino, mas sua similaridade era suficiente proxima
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para merecer uma dedicatdria na edicdo de 1668 da Via Lucis, na
esperanga de encorajar seus membros a dirigir suas energias em
diregao av objetivo supromo de reforma do mundm”.log Mas nossa
dedicatoria Comenius ja manifesta seu desagradc com 0S rumos to
mados pela Royal Scedlety, fazendo uma vigorosa critica de seu
desvirtuamente em relagao a seus objetivos ideais. Afirmando
gue as conquistas da Sociedade estavam longe de satisfazer suas
promessas, ja gue apenas o mundo material vinha constituindo o
objeto de suas investigacgOes, ele exorta seus membros a prosse-
guir suas pesquisas para abarcar o mundo dos homens e de Deus.
"Assumamos que vds, infatigaveis investigadores na Natureza, te
nham_conquistado todo seu dominio, de maneira a, tal como Salo-
mao, vOs entendais a constituicao do munde, o poder dos elemen-
tns, o comecgo, o fim, e os tempos intermédios, as mudangas dos
solsticios, a sucessao das estacoes do ano, o percurso do sol,
as posigoes das estrelas, a natureza das coisas vivas, o tempe-
ramento dos animais, o poder dos espiritos e dos pensamentos do
homem, as varias espécies de plantas e as propriedades das rai-

w109
zes

, mesmo assim, diz Comenius, a Sociedade estaria apenas
no limiar da sabedoria, encontrando-se na situacgao descrita pe-
la profecia biblica: "Quando o howem tiver acabado, entdo esta-
ra no comego; e quando cessar a pesguisa, ficara perplexo" (Ecle
siastico, XVIII, 6).

Mesmo enaltecendo a investigagao dos objetos naturais
por parte da Sociedade, Comenius faz um alerta: "um erro cometi
do na primeira preparagéo de um medicamento (assim‘nos contam

os doutores), nhao sera corrigido na segunda ou terceira; mas se

o erro feito na primeira preparagao for corrigido imediatamen=-
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te, 08 erros na segunda e na terceira serao prevenidos ou mals
facilmente remediados, DO mesmo modo, se 08 enganos cometidos
na primeira escola de Deus forem imediatamente retificados, sem
divida isso ajudard muitissimo na corregdo dos enganos na segun
da e na terceira escola“.110 Comenius chega a afirmar que 0s
membros da Socledade podem estar incorrendo naguilo que Séneca
chamou de "mal dos gregos", isto &, "ser sabio a respeito de to
lices" e chama a atenfao para o fato de que, em geral, as refor
mas feitas pelos homens “alteram os nomes e nao as realida-~

des".lll

Como o mundo, em matéria politica e religiosa, esgta
cheio de falsidades e imposturas, & preciso estender as verda-
des estabelecidas no mundo natural e assim instaurar a Verdade
no mundo moral e espiritual, procedendo gradualmente como nas
escolas do mundo. Atentando os membros da Sociedade para a der-
rocada geral da civilizagdo que levou o mundo a beira do colap-
so e para os "pantanos traicoeiros" representados pelos siste-
mas de governo gue sustentam este estado de coisag, ele destaca
o carater exemplar gue a ciéncia natural deveria desenpenhar
nos assuntos do Estado e da Igreja. Para isso, & HNecessario gue
"vossas pesquisas sobre as coisas naturais sejam tao bem estabe
lecidas, deixem transparecer total confiabilidade com seguran-
¢a, de modo que se alguém quiser contemplar vosso trabalho, nao
meramente com 08 olhos desajustados, mas testando sua acuracia
com as provas mais rigorosas gque ele mesmo propor, certamente
chegara & conclusao de gue as coisas sdo exatamente do jeito
- ~ w 112 e s g .
gque vOos mostrastes que sao”. Essa & a ideia: tal como dois e
dois sao guatro os homens se porao de acordo a respeito das re-

formas necessarias no Estado e na Tgreija, idé&ia que certamente
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faria sorrir a Augusto Comte.

Neste momehto, cumpre nos perguntar comc o fez Bernal,
"porgue o curso dos eventos, particularmente o curso do desen-
volvimento das ciéncias entre a época de Comenius e a nossa, se
guiu um caminho tac diferente daguele que ele desejava ver rea-
lizado“.ll3 N&o sd a ciéencia nd3o contribuiu para a fraternidade
e paz social prometida, como serviu como instrumento de poder
dos Estados, acabando por colocar & disposigao dos homens armas
capazes de destruigao total do planeta. O reducionismo caracte-
ristico do positivismo dominante na ciéncia moderna caminhou no
sentido inverso da formulacao original de Comte, transformando
a ciéncia em verdadeira religiao, senao mito, disseminando sua
racionalidade para justificar e legitimar as anomias sociais.
Nao podemos poréem, de modo nenhum, & semelhanga do gue se fez
com sua pedagogia, desautorizar a visao comeniana de ciéncia de
vido ao papel proeminente da religiao nela desempenhada. Como
afirmou seu contemporaneo e correspondente,‘Robert Boyle, "as
verdades reveladas, se representarem um peso para a razao, sao
como se fossem, para um gavido, o peso das penas que, ao invés
de estorvar seu vdo, lhe permitem elevar-se até os céus e des-
frutar de horizontes mais amplos do que seria capaz se nao ti-
vesse penas".ll4 A concepgdo de Comenius do ensino de ciéncias
como propedéutico para a educagao integral do homem e nac como
um estudo isolado, superior e neutro, de algo alienado da reali
dade e por isso mesmo capaz de infundir temor e admiragao, =
que foi suprimida da ciéncia e de seu ensino. E preciso resga-
tar a visao da ciéncia expressa nas obras de Comenius, como pas

so primeiro, nao so da transformacao da natureza, mas principal
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mente para a redengdao da humanidade. E o assunto de que nos ocu

paremos a segulr tendo em vista a presente realidade educacio=-

nal brasileixa.
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CAPITULO 5

PARA UMA ABORDAGEM COMENIANA DA FORMACAO CIENTIFICA

Na introducao a seu trabalho, apresentado no Symposium
Comendanum 1987, sobre a influéncia dos modernos estudos come-
nianos na filosofia da educacao da Alemanha Ocidental, o come-
nidlogo alemao Klaus Schaller dizia: "Para justificar as atuais
tendéncias educacionais sao invocados os grandes autores e pen-—
sadores do passado. Eles sao proclamados como precursores 1ogi-
cos da presente fase histOrica, seu carater progressista & enfa
tizado, eles sao citados como autoridades - tudo isso somente
para desviar a atengao da fragilidade de nossos prdprios concei
tos educacionais, sua falta de firmeza e coeréncia, algumas ve-
zes sua lamentavel inadequacdo para as demandas de uma socieda-
de que aspira por uma democracia genuina.". Em seguida, Schal-~
ler reconhece que esta espécie de "invocagao distorcida® também
tem sido a sina de Comenius: a frase facil - "come ja dizia Co-
menius" - tornou-se recorrente na moderna pedagogia fazendo de-
le o "pai" de toda espécie de modernismo educacional. Em oposi-
gdo a isso, Schaller reiterou mais uma vez sua convicgao de que
"a modernidade de Komensky pode nos surpreender e inspirar so-
mente se evitarmos olha-lo como nésso contemporaneo”, © gque nao
significa, evidentemente, "tratd-lo como uma reliquia de anti-

quario”. Para apoiar sua afirmagao, Schaller recorre aos come-




200

nidlogos tchecos, que também tém mostrado como a  modernizagao
precipitada de Comenius - tentagdo irresistivel para guem 1é
suas obras - pode significar um grave engyano sobre a sua efeti-
va atualidade: "O renascimento do objetivo central da filosofia
da educagao comeniana numa nova situagao histdrica, deve pressu
por uma disposicdo de ir contra a letra do autor da  Didactica
Magna, da Schola Pansophdica e da Pampaedia, uma vez que todo o
sistema escolar racional que ele concebeu para o avango do ho-
mem em diregao a verdadeira humanidade, tem sido usado cada vez
mais intensamente a partir do iluminismo, como um referencial
benvindo para uma intengao completamente oposta: considerar a
escola exclusivamente comc agéncia de preparacgaco do homem para
suas atividades profissionais, para as 'demandas da vida prati-
ca'. E a extensao moderna 4o treinamento ocupacional para abran
ger toda a vida do individuo, estd em exata oposigao ao gque,
na Pampaedia, & chamado escola por toda a vida e toda vida como
uma escola". Dessa maneira, concluil Schaller, "ao escrever so-
bre a influéncia dos atuais estudos comenianos - e isto signifi
ca considerar o impacto de Comenius tal como o entendemos hoje
- pretendo fazé-lo de um modo diferente daquele rejeitado no
inicio. Nao quero usid-lo, acidental e rétrospectivamente, como
legitimagao dos postulados tedricos modernos, mas substancial e
seriamente: quero mostrar gue sem ele qualquer sistema pedagogi
co perderia seu centro, seu significado essencial“.1

Tendo em mente esta pertinente observagac de Schaller,
vamos, neste Gltimo capitulo, langar um olhar comeniano sobre
a atual problematica educacional brasileira fazendo uso, prin-

cipalmente, do que ele chamou "olhos internos da mente”. Num
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sentido genérico, a presente situagao brasileira se assemelha
dquela vigente quando Comenius escreveu suas obras. A conscién-
cia crescente da necessidade de transformagoes socials e a  im-
portdncia conferida & educag¢do e & ciéncia nesse processo, se
bem gue iniciada na década de 30, exige cada vez mais uma defi-
nigao da sociedade a esse respeito. Por outro lado, a interna-
cionalizagao das relag¢bes, nao sO econdmicas, mas também sO-
ciais e culturais, estabelece na pratica o gue o© mercantilismo
iniciou na época de Comenius, e que ele anteviu com extrema pro-
priedade na "Consultatic Catholica". Se & verdade que ele esta-
va adiante de sua época, nao podemos deixar de reconhecer que
suas ideéias ainda permanecem no horizonte de nosso proprio tem-
po. Se as prescrigoes constitucionais de 1988, educagaoc Como
"direito de todos e dever do Estado", o qual "promoverd e incen
tivara o desenvolvimento cientifico", apenas ensaiam seus pri-
meiros passos para sair do papel e se consubstanciar na socieda
de, ao menos deixaram de ser meros desejos expressos quase qua-
tro séculos atras.

pPodemos constatar a presenca viva do pensamento de Co-
menius analisando o projeto de Lel de Diretrizes e Bases da Edu
cagado Nacional (LDB), ora em tramitagao no Congresso Nacional.?
Este cotejo adquire ainda maior importdncia se considerarmos que
o projeto & fruto "do que talvez tenha sido o mais democratico e
aberto método de elaboracgao de uma lei de gue se tem noticia no
Congresso Nacional", nas palavras de seu relator, deputado Jor-
ge Hage.3 Fazendo um histdrico da trajetdria do projeto, Sofia

Lerche Vieira, comenta que "pela primeira vez na histodoria educa

cional brasileira tem-se noticia de um projeto cuja origem si-
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tua-ge no Ambito do proprio Legislativo e, mais do gue isto, cu
jo contetido foi fortemente marcado por anseios de segmentos or-
ganizados da socledade em torno de interesses educacionaig",
tratando-se pois, "nao de um projeto concebido por um grupo de
especialistas iluminados, mas de um texto gue tem uma marca co-
letiva sem precedentes na histdria da educagdo brasileira".4 Es
tamos, portanto, diante de um texto representativo do pensamen-
to pedagdgico, segundo a conspicua apreciagao de Dermeval Savia
ni, "seu tom geral & progressista“s, representando assim um avan
¢o no sentido, tao caro a Comenius, de dar & educacao seu justo
papel na melhoria da condig¢ao humana de todos os brasileiros.
De passagem, mas incisivamente, cumpre fazer aqui eco ao chama-
mento de Saviani aos educadores e d populagao em geral para que,
na nhova fase de discussao e aprovagdo no plenario da Cémara, se
intervenha "no sentido de preservar os avangos e corrigir as
suas eventuais distor96e5“6, ate a definitiva sangao da lei.
Nao cabe agui fazer um exame minucioso do projeto, mesg
mo por gue, Como observa Sonia Penin, devido ac processo de sua
elaboracdo ter contado efetivamente com a participagao de dife-
rentes entidades educacionais, "muitos subsidios, presentes nas
propostas da LDB das entidades e que tinham como objetivo me -
ihor informar os legisladores sobre o significado de sua posi-
¢do, acabaram sendo incorporados ao texto, tornando-o excessiva
mente detalhado e, &s vezes, preso 3s caracteristicas conjuntu-
rais".7 Nao podemos resistir, no entanto, a destacar alguns pon
tos que chamariam logo a atengao do olhar comeniano sob os mais
diversos Angulos de visada. Logo no inicio, nac podemos deixar

de imaginar o brilho de satisfagdo deste olhar ao ler o artigo
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19: "A educacgao abrange os processos educativos que se desenvol
vem na conviwvéncia humana, na vida familiar, no trabalho, nas
instituigdes de ensino, de educagdo infantil, de formagao pro-
fissional, de pesguisa, nos movimentos sociais e organizagées
da sociedade c¢ivil, no esporte, no lazer, has manifestacgoes cul
turais e no contato com os meios de comunicagdo social”. Nao se
ra essa enumeragao pretensamente exaustiva um mero desdobramen-
to do principio comeniano de que toda a vida & uma escola? A
resposta afirmativa a esta questao & reforgada pelo inciso X do
artigo 79, onde o corolario deste principio, isto &, de gue se
aprende por toda a vida, pode ser entrevisto, apesar de limita-
do 3@ educagaco escolar: "garantia de continuidade e permanéncia
do processo educativo". A certeza de estar perscrutando terreno
familiar ser & dada pela leitura do artigo 3¢, onde esta escri-
to, com todas as letras, que cabe ao Poder Plblico "assegurar a
todos o direito a educagéo escolar", dando sentido, dessa for-
ma, ac proje to comeniano de desenvolver uma arte de ensinar a
todos, universalizando a escola para toda a populacdo.

Con tinuando a esquadrinhar o texto, o olhar comenia-
no reconhece, aqui e ali, prescrigles ja acalentadas desde mui-
to tempo. Assim, com satisfagdo ele encontra regulamentada a
"Escola Materxrna" na primeira alinea do inciso I do artigo 4Q:
"garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas
de zero a seis ancos de idade”. O primeiro grau de ensino previs
to na "Didatica Magna", que vinha sendo implantada irregularmen
te seja em oxrfanatos, seja em "hotéis infantis" de luxc, passa
assim a fazer parte do sistema regular de ensino. No artigoc 32,

"Devera ser assegurada relagao adequada entre o nlimero de alu-
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If Saggiafoene de 1623, tida normalmente como aniincio da ciéncia
moderna, "a filosofia encontra-se escrita neste grande livro
que continuamente se abre perante nossos olhos (isto &, o uni-
verso), que nao se pode compreender antes de entender a lingua
e conhecer oS caracteres com 0s quais estad escrito. Ele esta
escrito em lingua matematica, os caracteres sio triangulos, cir
cunferéencias e outras figuras geométricas, sem cujos meios @ im
possivel entender humanamente as palavras; sem eles nds vagamos
perdidos dentro de um obscuro 1abirinto"63, nao poderia ser
aceita por Comenius. Se bem ele compartilhasse do naturalismo
de Galileu, e o tema do labirinto lhe fosse muito familiar, es-
pecialmente neste periodo conturbado de sua vida, ele nio atri-
bula nenhuma importancia especial a esses “caracteres”. Para
ele eles eram representacdes dadas, sem nenhuma possibilidade
de serem articulados através de uma construgao racional. Na ver
dade, ele dava grande importdncia & prdpria linguagem com toda
sua riqueza, e nisso ele permanecia nos quadros do humanismo re
nascentista.

A cosmologia comeniana ainda ndo havia realizado agque-
la transigao gue Koyré definiu como basica para a revolugdo
cientifica do sé&culo XVII, a transigao "do universo fechado ao
mundo infinito”. Embora ele ainda nao houvesse rompido com a
hierarquia do cosmos caracteristica do pensamento grego, Come-
nius estabelecia uma continuidade entre as diversas esferas e
nao fazia mais uso da antiga distingdo entre a Fisica dos cor-
pos celestes e a Fisica das coisas sub-lunares. Alias, foi exa-
tamente a recusa desta distingao, baseada em suas consideracdes

sobre os cometas e 0s meteoros, gue o levou a abracar o sistema
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de Tycho Brahe, rompendo assim com as "esferas celestes" centra
das na Terra. Por outro lado, nao ha divida de que ele nao esta
va a par dos avangos da "fisica do impefus” realizados pela ecs-
cola parisiense medieval através de Buridan e Oresme e gue lan-
garam as bases da critica 3 fisica aristotélica do movimento.
Contudo, seu desinteresse pela teoria do 4impefus que iria desem
bocar, através de Benedetti, na formulac¢do por Galileu da 1lei
da gueda livre dos corpos, a primeira da fisica classica, nao o
impediu de discernir nos autores da escolastica medieval as
preocupagOes com o método cientifico que, na verdade, instruiam
as consideracgoes sobre o problema do movimento. Como diz Lau-

dan, "& inegavel que as discussdes medievais e renascentistas

acerca da "nescolutic" e da "composadlfio" inauguraram as tradi-
¢Oes que levaram ao surgimento, no seculo dezessete, tanto do
- . . - ) - . 64

metodo indutivo gquanto do metodo hipotetico-dedutivo” ™, e Come

nius se familiariza com essas discussoes ja em 1611, nas aulas
que teve com Alsted em Herborn.

A reelaboragdo do meétodo de analise e sintese de Aris-
toteles por Robert Grosseteste e Roger Bacon no seculo XIIT co-
mo "resclutlo’” e "compositio", era bem familiar para Comenius,
como se pode ver na Consulfatio. Ao invés de estender as preocu
pagoes com © método para sua aplicac¢do acos fendmenos, ele procu
ra introduzi-las em suas reflexOes epistemollgicas. Na Panau~
gia, por exemplo, ele faz uma analogia entre a visao externa
das coisas, que seria de tres tipos, dinecta, reflexa e refrac-
fa, com a visao interna: "tradlnus ekga'nabié est ccukbus, SENSUS,
RATIO, FIDESY", para mostrar gue o conhecimento se da pela inte-

gracao dessas trés esferas: "sensus enim gubernat Convernsatlio-
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nem nostnam petissimum cum Rebus; Ratio cum Hominibus; Fides,
nw 65 . . , )
cum Deo'. Dessa maneira, o singular seria dado pelos senti-
dos, o universal pela razao, ficando para a revelagao pela f& a
tarefa de integrar esses conhecimentos para uma harmonicsa vi-
sdo do todo. Mas dispor da visao sd nao basta, pois, do mesmo
modo gue acontece com a visao externa, ela pode deixar de cap-
tar os fenOmenos, seja por engano (ilusoes de Optica), seja por

impossibilidade (objeto fora do campo visual). Por isso que e}

homem instrumentaliza sua visao atraves de aparelhos, "specufum,
felescopium, microscopium’", sendo o espelho fundamental para
que alguém se contemple a si mesmo. Os Oculos mentais também

contam com meios auxiliares correspondentes, os métodos, compa-
%atiua; resolutiva, compositiva, ou como ele prefere chamar, me
todos sincritico, analitico e sintético.®® 0 uso do termo grego
synccndsis, utilizado por Platdo como unido ou combinagao e,
mais proximo do sentido comeniano por Aristdteles no sentido de
comparagdo, deve-se a influéncia dos tratados de 18gica de Als
ted.67 Ele enfatiza aqui o metodo sincritico, correspondente ao
uso do espelho pela visao externa, "omne simile spectaturn in
suo simife", atribuindo & "especulacao" fundamental importancia
para o conhecimento, devido ao seu carater de reconhecimento.
Além disso, ele frisa a antiguidade do método, pois basta olhar
mos a superficie tranquila de um lago para vermos nosso refle-
xo.68

Apesar da importdncia conferida a sincrise para o co-
nhecimento, afinal sao as relagéeé de semelhanca entre o micro-

COSmMOS € O Macrocosmos que dao inteligibilidade ao real, Come-

nius insiste que a ordem na aprendizagem & inversa: "Sic Facdlen
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da disces, primam Analytice, Exemplan inspectande ... Tum Syn-
thetice, Exemplar imitando ... Syncnitice tandem, Exemplatum
Fuum cum_ExcmpEani faut etiam cum af.iis exemplatis) conferen-
do”.69 Isto e, & preciso conferir a imagem que se tem do objeto

com o proprio objeto e outros semelhantes, e acrescentariamos
ndg, com a imagem do objeto gque tem o professor, ou mais geral-
mente, com a imagem social do objeto. E aqui onde vemos mais
claramente o carater histdrico do conhecimento, gue deve ser le
vado em conta na apreciagao das coisas peiOS alunos. Como vi-
mos, Comenius recomenda para cada classe escolar um estudo para
lelo dos aspectos historicos do conteldo tratade naquela clas-
se. Na "Escola Pansdfica", argumentando sobre o carater supér-
fluo dos estudos histdricos nas primeiras classes de escolari-
dade, ele aduz a seguinte razao: "porque para todos os Jjovens,
o conhecimento das coisas em si, ja é histdria".’! por isso que
o caminho do aluno em diregdo ac conhecimento & inverso ao do
cientista, ele tem gue passar necessariamente pelo conhecimento
social do obijeto, tal como & apresentado pelo professor. £ na
{iltima classe da "Escola Pansdfica", a de Teologia ou Teosofia,
que o aluno estudard "a evolugdo do espirito humano através dos
tempos", e a partir dal deixara de aprender para fazer ciéncia.
Mas antes disso ele terd que ter dominio, tanto tedrico CcOmo
pritico, do conhecimento cristalizado no meio em que vive: "Pal
mum (LLud praedisponift ad praxin; secundum exercel praxin; fLern-

tium giamat praxin, inducitque habitum.



Pod emos caracterizar melhor seu conceito de scienfia,
colocada a meio termo em seus trabalhos entre erudifio e saplen-
tia, consultando sua obra madura, o lexicon. Para Comenius, o)
primeiro passo para o0 conhecimento & conhecer: cognoscene est
nem prius Lgnotam noscene inaipahe.?z Por sua vez, ter uma no-
cdo da coisa & formar sua imagem mental: noscere esd  Amaginem
ned mente ieﬂene73, e através da primeira impressao produzida pe
los sentidos que comega © conhecimento das coisas. Comenius faz
uso fregllente da metafora da gravura para ilustrar esse proces
so de impressao das coisas na mente, pois na gravura, além  de
termos uma imagem do objeto gravada, podemos imprimi-la no pa-
pel, obtendo assim umé representacao do objeto. Assim, o objeto
imprime na mente uma imagem correspondente ao objeto através
dos sentidos. Em seguida, esta imagem pode ser representada
atraves da palavra: seimo nihid esd nisd Amage ment&4.74 A as-
sociagdo entre a coisa e a palavra na mente & o que ele chama
de conceito: Conceptus est Rernum el Venborum Ln Mente Imago75,
onde o uso de veibum em vez de seamo acentua o carater semanti-
co da imagem. 08 conceitos sao as imagens, o reflexo dos obje-
tos em nossa conscliéncia, enquanto as palavras refletem esses
conceitos, preenchendo-se assim de significado.

0 seqgundo passo no conhecimento & a cognigdo: cegnitio
est ned priud dignotae mente aomphehenéio.76 Mas segundo Come -
nius podem haver trés modi cognitiondis: vera et cernta diediturn
Seientia; Aincenta et dubila, QOpindo; fpalsa, Ennom77, de maneira
gue a simples representagao, mesmo plena de significado, nao
assegura a ciéncia das coisas. Somente guando a impressao causa

da pelas coisas & certa e verdadeira & que podemos falar emn
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) . - . ... 78 .
sclentfia, que e ned centfae cerfa nofiolia. Assim, na me lhor

tradigéo da filosofia ocidental, Comenius associa a ciéncia com

a verdade, propondo imediatamente uma maneira de verifica-la:

scdne est aliquid effigiland posse, seu mentfe, seu manu, Aeu
. 79 . .

Lingua. £ portanto de uma forma operacional que ele avalia o

conhecimento cientifico, sendo este, aguele passivel de repre-
sentacgac, seja pela mente, pela mao ou pela lingua, pleno de
significado para o sujeito e necessariamente verdadeiro. Vemos
assim a importdncia da reflexao, speculari, no processo de agui
si¢do de conhecimento cientifico, e dal a importdncia conferida
por ele ao método sincritico na ciéncia. O passo seguinte no ca
minho do conhecimento & passar do conceito a ideia, que & fufu-
nis opends foama exemplards, guam efficiens intuendo AmLLatu
&aao, ou seja, a idéia e a forma gue serve de modelo & obra a
surgir e gue o sujeito reproduz ao contempla-la. Mas al ja dei-
xamos o nivel do sensu para ingressar na 4afic ou mesmo na L~
des. Agora j& nao & mais a mente que funciona como espelho, mas
o sujeito como um todo refletindo o macrocosmos. Assim, a £ormu
la aristotélica - nihif est in intellectu quod prius fuenit Ln
sensu - reiterada por ele na Didacitica Magna, na Phisicae Syncp
544 @ no Onbis Pilctfus, ele nao poderia acrescentar no ambito da
sclentia o "nisd infellfectus ipse” como o fez seu admirador
Leibniz, pois isto ja estd contemplado de antemao na Panscophdida.

Vemos assim o carater fundamental consagrado a4 seme-
lhanga, gue Michel Foucault considerou como o olhar caracteris-
tico deste perlodo, na epistemologia comeniana. O método sincril
tico, que ele define como "acldio mentis rem cum fte conferen-

. 481 , - .
46" 7, problematiza a guestao de comparar uma coisa com ocutra,
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questao que havia sido considerada trivial pelos 1logicos medie-
vais preocupados com a indugao por simples enumeracao. Este & o
problema, ja definido por Aristdteles como indugao intuitivaaz,
isto &, perceber os principios gerais que estariam exemplifica-
dos nos fendmenos particulares, que constitui sua preocupacao
metodoldgica. Antes de se enumerar os casos semelhantes, & pre-
ciso se perguntar como saber que um caso & identico ou semelhan
te a outro. Para isso, Comenius distingue trés momentos suces-
sivos no método sincritico. Primeiro, ieductio, qua 1es cum suis
principids conferstun (eum Ldea), isto @, comparar a coisa com
a idéia da coisa. Em seguida, deductic, qua cum colfateralibus
suts (cum alAjs idealis), ou seja, comparar a coisa com ague-
las proximas a ela por participarem da mesma idé&ia. Finalmente,
diductio, qua es cum suds partibus, aul speciebus conpentur,
isto e, o momento em que se compara as partes da coisa com as
partes de espécimens semelhantes. Este termo pouco usado . gue
ele retira de diduce (abrir, desenvolver, desabrochar), & a par
te critica do método sincritico. Assim, por exemplo, eu posso
desmontar um reldgio, posso em seguida monta-lo, operacoes nas
quais eu fago uso da reductic e da deductio respectivamente, mas
iséo nao basta para que eu conhegca o gue & um reldgic. Para com
preender o que & indispensavel em todo reldgio e o que pode va-
riar de um reldgio para outro, & necessario que eu faga a didue
tio. Como afirma Comenius no Mefhodus Linguarum Noviss.ima (X~
58), "conhecer as coisas & conhecer as diferencas entre as coi-
sas", atribuindo & sincrise um papel fundamental para se esta=-
belecer a identidade e as diferencas entre as coisas.

Tambem Descartes estava preocupado com as mesmas gues-—
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toes pela mesma época. Nas Regufae ad directionem ingeni{ de
1628, ele considera que, salvo a intuicao de uma coisa isolada,
"todo o conhecimento se obtém pela comparacgiio de duas ou varias
coisas entre si" e se perguntandoc como & que a comparacdo e ca-
paz de produzir um conhecimento verdadeiro, ele afirma que "qua
se todo o trabalho da razao humana consiste, sem divida, em tor
nar essa Operacao possivel“.83 Mas nao @ dele que Comenius reti
ra subsidios para sua formulagao, mesmo porque as Regufae sd fo
ram publicadas postumamente no inicio do século seguinte, & do
Noevum Organum de Francis Bacon, publicado em 1620, gue Comenius
retira explicitamente estimulos para avancgar com suas idéias.
No Novum Organum, Bacon comega por dizer gue "a nossa logica
atual & inGtil para o incremento das ciéncias" e isso devido ao
seu carater dedutivo: "o silogismo consta de proposigoes, as
proposicoes de palavras, as palavras sao o signo das nogoes. Pe
lo que as proprias nogdes (que constituem a base dos fatos) sao
confusas e temerariamente abstralidas das coisas, nada que delas
depende pode pretender solidez".B4 Para gue nao se faga uma er-
ronea "antecipacgao da natureza", mas uma verdadeira "interpreta
cdo da natureza", a ciéncia deve entao proceder pelo método da
"verdadeira indugao". Para descrever no que consiste o método
indutivo, ele comega por afirmar que "as coisas novas sao sem-
pre compreendidas por analogia com as antigas", mas que @ preci
so afastar os "ldolos que blogueiam a mente humana", entre os
quais estao agqueles referentes a propria natureza humana e gue
implantaram a falsa assergao "de gue os sentidos do homem sao a
medida das coisas“.85 Mais adiante, procurando precisar o papel

dos sentidos no conhecimento, Bacon afirma "toda verdadeira in-
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terpretacao da natureza se cumpre com instdncias e experimentos
oportunos e adequados, onde os sentidos julgam somente o expe-
rimento e o experimento julga a natureza e a propria coisa“.86
Também Comenius estava consciente da relatividade dos
sentidos, como exemplifica sua citacgaoc da variavel sensagéo do
tato em relagao ao calor: "agua fepida cafentd manudl videtun
prigida, faigentd calida, situagao igualmente citada por Ba-
con.7 o avango na posicido de Bacon se refere d nocao de expe-
riéncia, estendida por ele para a nogao de experimentfum, Mas
ainda nao se trata da experimentacgdo cientifica e do seu signi-
ficado profundo para a relagdo entre teoria e pratica, vista
por ele como a identidade entre verdade e utilidade: "o que &
mais Gtil na pratica e mais verdadeiro no saber".88 Estamos aqui
frente & grande contribuicaoc critica gque Bacon introduziu na
ciéncia de seu tempo, isto &, de reconhecer que "alguns dos pro
cedimentos utilizados pelos homens para produzir objetos de uso
ou construir magquinas, para modificar e alterar a natureza atra
vés do trabalho das maos, favorecem o efetivo conhecimento  da
realidade muito mais do gue aguelas construgoOes intelectuais ou
aqueles sistemas filosdficos que acabam por impedir ou limitar
a exploracao ativa das coisas naturais por parte do homem".89
A identidade entre os experdimenta fructifera e os experimenta Lu
cipera, do ponto de vista de sua importdncia para o conhecimen-
to, encontra eco na estreita vinculagao comeniana entre haitio e
operaiic. Mas a adequagac dos fatos com a teoria gue a experién
cia revela & da ordem do concepfus, ndo da {dea: "errados e in-
competentes sao os que Seguem o processo gue vai dos sentidos e

. . . = ~ 90 .
das coisas diretamente aos axiomas e as conclusces”. Agui Ba-~-
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con também resgata a indugdo intuitiva de Aristdteles em oposi-
¢ao a indug@o praticada pelos 18gicos escolidsticos de seu tem-
po: "€ impropria a indugio que estabelece os principios das ci-
éncias por simples enumerag¢ao, sem o cuidado de proceder aque-
las exclusoes, resolugfes ou separagdes que sdo exigidas pela
w 91 . ~
natureza”. O programa baconiano de construcao das fabulfae et
coordinationes instantiarum, ordenagdao dos fenbmenos de forma
tal que a mente possa neles operar, nada mais representa para
Comenius do gue a aplicagao consistente do método sincritico.
Rejeitando a indugao por simples enumeracdo por ser
"colsa pueril, leva a conclusOes precarias, expbe-se ao perigo
de uma instdncia que a contradiga", Bacon diz que "a inducao
que serd Util para a descoberta e a demonstracio das ciéncias e
das artes deve analisar a natureza, procedendo as devidas rejei
¢Oes e exclusoes, e depois, entao de posse dos casos negativos
P — . o w 92 -
necessarios concluira a respeito dos casosg positivos”. Tambem
Bacon, como Comenius, atribui a investigagao da diferenca entre
as coisas, ©0S casos negativos, valor fundamental para a consti-
tuigao da ciéncia: "na construgdo de todo axioma verdadeiro,
- . . A . . n 93 -~ .
tem mais forga as instancias negativas". Mas e no aforisma
XXVII do livro II do Novum Oaganum que encontramos a formulacdo
a 3 - ) 2 [§]
gue mais se aproxima da sincrise comeniana: "toda cobra deve vol
tar-se intelramente para a investigagdo e a observagdo das seme
lhangas e das analogias, seja no todo ou nas partes. Estas sao,
com efeito, as que conferem unidade & natureza e dao inicio a
. = i oo 94 ‘ . -
constituicao da ciencia®. Sintomaticamente, © contetdo deste
aforisma, que trata das "instancias conformes ou proporciona-

das, a gue costumamos tamb@&m chamar de paralelas ou semelhan-
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cas fisicas", @ fregllentemente citado por Comenius na Physicae
Synopsis. Nao ha diuvida gue a leitura do Novum Organum impulsio
nou Comenius em diregac a uma metodologia sincritica na consti-
tuigdo das ciéncias, conduzindo sua critica da semelhanca  at@
a possibilidade de estabelecer identidades através da elimina-
¢ao das diferencas, pressuposto indispensavel para a formulacdo
de qualgquer principio cientifico que aspire a universalidade.
Sua extrema admiracao pela tipografia nfo deve ser encarada so-
mente pelas potencialidades técnicas advindas para a imprensa
com esta invengao e suas profundas conseqiéncias culturais, mas
pelo fascinio exercido sobre ele da reprodugdo ilimitada de se-
melhantes proprios desta arte. No peniiltimo capitulo da Didac-
fica Magna, em analogia com a tipografia, ele propde o nome de
"didacografia" para a arte de ensinar por ele preconizada: "o
papel sao os alunos, em cujos espiritos devem ser impressos os
caracteres das ciéncias. Os tipos sao os livros didaticos e to-
dos os outros instrumentos propositadamente preparados para que,
com sua ajuda, as coisas a aprender se imprimam nas mentes com
pouca fadiga. A tinta & a viva voz do professor gue transfere ©
significado das coisas, dos livros para as mentes dos alunos.
O prelo & a disciplina escolar que a todos dispde e impele para

. 95
se embeberem dos ensinamentos™.

Esperamos ter deixado claro gque, para Comenius, & no

mundo da transmissao do conhecimento cientifico gque nos situa-
q
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mos como educadores e nao no mundo de sua elaborac¢ao. No entan-
to, ©0S process0s que oCorrem passam pelas mesmas instancias enm
sentidos contrarios, a assimetria sendo devida ao ponto em que
os dois caminhos confluem, o professor, os livros, as coisas, a
cultura enfim na qual ambos processos ocorrem. No Mundus Arti-
ficlalis, onde ele trata das varias artes, isto &, atividades
humanas de transformagao da natureza, ele chama de gnosfica a
ars sciendi, atividade gue vai do empirdicus, passa pelo epsste-
micus e atinge o heureficus, "supremus Humanae sapientiae gha-
dué".gs Uma vez percorrido esse caminho, estamos preparados pa-
ra exercer a ans docendi, isto &, a didatica. Entretanto, se en
sinar & uma arte, aprender também &, axs discendd, e agui o alu
no deve proceder da mesma forma gue na guosiica: "ul engo Scias,

97 . C .
Embora haja uma continuidade entre sensu e nafdlo, es-

disce".
tas instdncias tém a sua propria autonomia, de modo gue ha um
corte entre expeniendo e vesiligando, destarte ensinar nao & pes
gquisar, mas aprender &. A aprendizagenm refaz o caminho do conhe
cimento, ja percorrido pelo professor, acrescentando ao conteli-
do a ser aprendido com as coisas o conhecimento gue o professor
tem dessas mesmas coisas. Este, ja tendo percorrido o caminho a
ser trilhado pelo aluno, condigdo s4ine gqua non para poder condu
zi-lo, baliza o movimento do aluno em diregao ao conhecimento
através das diretrizes gerais que orientam o assunto em pauta.
Desse modo, ambos procedenm sincriticamente, o aluno com as coi-
sas e o professor com o conhecimento das coisas e também anali-
ticamente, o aluno com alguma coisa particular, e o professor
com algum conhecimento particular., Neste sentido, todo o ensi-

no & uma redescoberta, mas a redescoberta de algo anunciado em




linhas gerais pelc professor.

Estamos longe de qualquer indicio de adestramento ou
mesmo da consideracgdo da educagao como reprodugao pura e sim-
ples do conhecimento. Partidario da melhor %tradicao protestan-
te, Comenius nao poderia deixar de exaltar o livre arbitrio: "ut
nes probe dntellectus proprnid arbiinio Libene homines efigene
ac disponene discant ac scdlant, valde intenest .2 ou seija, &
fundamental gque as pesscas aprendam e saibam livremente, de
acordo com seu proprio juizo, elejam e disponham das coisas co-
nhecidas com total liberdade. Se esta liberdade for suprimida,
os homens serao obrigados a submeter a sua vontade i decisao
alheia, a vontade se converte em sujei¢ao e o homem perde seu
carater de homem: ex Homdine non-homo. > Estas passagens da Pam-
paedia eximem Comenius de uma visao meramente "sensualista" do
conhecimento, como se a ciéncia se limitasse ao nivel do Aen—
sUbs . Nao basta ter unicamente conhecimento exterior das coisas,
& preciso ir até a compreensdo interior delas, para nos preca-
ver dos erros caracteristicos do conhecimento superficial que
impede a compreensao das coisas. O conhecimento gue advém dos
sentidos @ interiorizado na mente pelo uso da razao e iluminado
pela f&, garantindo-se assim o caradter integrador da ciéncia en
tre o homem e o cosmos. "Nam per Sensus exfendores Lotus exte-
rion Mundus An nos Angreditfurn, pen Rafionem efiam gquae potilonre
sud pante Lafent, vestigantur, per Fidem autem gulcqudd abscon-
ditum est, mandifestareque placult DEQ, prehenditur", se atraves
dos sentidos entra em nds todo o mundo exterior, & por meio da
razao gue se investiga aquilo que ainda permanece oculto, e com

a ajuda da fé descobre-se tudo aquilo gue Deus nos concedeu re-
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velar.
Por outro lado, se Comenius insiste que na axs discen-
di, sensualia disce Sensu, inteleotualia Ratione, Revefata [i-
100 -~ Do ues -
de ; iss0 nao significa desconhecer o carater ao mesmo tempo
ordenado e gradativo do modo de aquisic¢do do conhecimento. "Cog
nitie rerum non potest sdmul et semel auf thadi aut acquird,

sed gradatim afiud post atiud 01

, ou seja, nao se aprende tudo
de uma vez e nenm tudo da mesma maneira, © gue nos remete nova-~
mente aos estagios de desenvolvimento mental do construtivismo
piagetiano. Destarte, a primordial impressao sensualista consti
tui apenas © primeiro passo no caminho para se chegar a cidn-
cia. Numa outra passagem da Pampaedia ele descreve o processo
de aprendizagem através de um movimento no gual se vai do 4n-
tuitivus ao Ldeativus, passando pelo comparativus, ou do singu

Larnium para o congfobatechum, através do combinatorum. 02

E sem
pre a sincrise em agao: "compreender as coisas isoladamente {(co
mo vulgarmente se faz) tem qualquer coisa de fragmentario; mas
compreender a harmonia das coisas, suas relagoes e interdepen-
déncias - els o gque espalha na mente uma luz viva gque tudo ilu-

103 .
Embora professor e aluno procedam inversamente em seu

mina".
método, em sua arte, a sincrise representa o espago comum aonde
& possivel a comunicagao. Como ja apontamos no capitulo ante-
rior, a ars convincendd{ era uma de suas grandes preocupagoes,
mediador que foi de inGmeras querelas religiosas em nome da Uni
dade dos Irmaos, e nisso ele também estava tomado pelo espirito
do renascimento em sua tentativa, como apontou Koyre, "de subs-
tituir a tecnica da prova caracteristica da ldgica classica,

104

por uma técnica da persuasdo®. Pois bem, guando na Panseophia




187

Comenius descreve o moddis convincendd, novamente ele diz que
primeiro @ preciso agir sincriticamente: "“paime agendum Synchd-
tice pen exempla, parabofas et Aimiﬂitudinaé"lOB, estabelecen-
do-se assim, uma empatia, um referencial comum, para depois de-
purar a argumentagao através da sinfefice e anafyfice. A identi
ficagao caracteristica do speculum & portanto estendida por Co-
menius també&m para a intersubjetividade. Finalmente, para dar
um exemplo educacionalmente relevante, ele trata também na Pan-
sophia da Dialogistica, como colloquendi ars, definindo collo-
quium como "semmo Anten duos pluresve recdprocus, Anferrogatio-
nibus constans ed neéponéionibué“106, onde a reciprocidade tem
por base a identidade e a diferencga entre os participantes que
a sincrise revela.

E sobre esta base de persuasao e dialogo sobre os fend
menos naturais que Comenius advoga a construgao de uma associa-
cao de sabios, base por sua vez para ¢ entendimento em todas as
esferas da vida humana. Este & o objetivo Gltimo de sua ida pa-
ra a Inglatexrra, lugar como ele antevé na Via Lucds gue, apos
as viagens de Drake ao redor do mundo, deverd se constituir no
centro dindmico da economia mundial, facilitando assim a difu-~
sao da sabedoria cultivada neste Colégio Universal peio resto
do mundo. O desenvolvimento da semente lancada por Comenius no
terreno ja preparado por Bacon, & descrito por Frances Yates co

mo o movimento "do Colégio Invisivel para a Sociedade Real"107,

movimento esse acompanhado por Comenius. Como diz Webster, "a
Royal Scciefy nao foi, de modo neﬁhum, a realizacao completa do

ideal puritano de um Colegio Universal para o progresso da pie-

dade e do ensino, mas sua similaridade era suficiente proxima
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para merecer uma dedicatdria na edicdo de 1668 da Via Lucis, na
esperanga de encorajar seus membros a dirigir suas energias em
diregao av objetivo supromo de reforma do mundm”.log Mas nossa
dedicatoria Comenius ja manifesta seu desagradc com 0S rumos to
mados pela Royal Scedlety, fazendo uma vigorosa critica de seu
desvirtuamente em relagao a seus objetivos ideais. Afirmando
gue as conquistas da Sociedade estavam longe de satisfazer suas
promessas, ja gue apenas o mundo material vinha constituindo o
objeto de suas investigacgOes, ele exorta seus membros a prosse-
guir suas pesquisas para abarcar o mundo dos homens e de Deus.
"Assumamos que vds, infatigaveis investigadores na Natureza, te
nham_conquistado todo seu dominio, de maneira a, tal como Salo-
mao, vOs entendais a constituicao do munde, o poder dos elemen-
tns, o comecgo, o fim, e os tempos intermédios, as mudangas dos
solsticios, a sucessao das estacoes do ano, o percurso do sol,
as posigoes das estrelas, a natureza das coisas vivas, o tempe-
ramento dos animais, o poder dos espiritos e dos pensamentos do
homem, as varias espécies de plantas e as propriedades das rai-

w109
zes

, mesmo assim, diz Comenius, a Sociedade estaria apenas
no limiar da sabedoria, encontrando-se na situacgao descrita pe-
la profecia biblica: "Quando o howem tiver acabado, entdo esta-
ra no comego; e quando cessar a pesguisa, ficara perplexo" (Ecle
siastico, XVIII, 6).

Mesmo enaltecendo a investigagao dos objetos naturais
por parte da Sociedade, Comenius faz um alerta: "um erro cometi
do na primeira preparagéo de um medicamento (assim‘nos contam

os doutores), nhao sera corrigido na segunda ou terceira; mas se

o erro feito na primeira preparagao for corrigido imediatamen=-
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te, 08 erros na segunda e na terceira serao prevenidos ou mals
facilmente remediados, DO mesmo modo, se 08 enganos cometidos
na primeira escola de Deus forem imediatamente retificados, sem
divida isso ajudard muitissimo na corregdo dos enganos na segun
da e na terceira escola“.110 Comenius chega a afirmar que 0s
membros da Socledade podem estar incorrendo naguilo que Séneca
chamou de "mal dos gregos", isto &, "ser sabio a respeito de to
lices" e chama a atenfao para o fato de que, em geral, as refor
mas feitas pelos homens “alteram os nomes e nao as realida-~

des".lll

Como o mundo, em matéria politica e religiosa, esgta
cheio de falsidades e imposturas, & preciso estender as verda-
des estabelecidas no mundo natural e assim instaurar a Verdade
no mundo moral e espiritual, procedendo gradualmente como nas
escolas do mundo. Atentando os membros da Sociedade para a der-
rocada geral da civilizagdo que levou o mundo a beira do colap-
so e para os "pantanos traicoeiros" representados pelos siste-
mas de governo gue sustentam este estado de coisag, ele destaca
o carater exemplar gue a ciéncia natural deveria desenpenhar
nos assuntos do Estado e da Igreja. Para isso, & HNecessario gue
"vossas pesquisas sobre as coisas naturais sejam tao bem estabe
lecidas, deixem transparecer total confiabilidade com seguran-
¢a, de modo que se alguém quiser contemplar vosso trabalho, nao
meramente com 08 olhos desajustados, mas testando sua acuracia
com as provas mais rigorosas gque ele mesmo propor, certamente
chegara & conclusao de gue as coisas sdo exatamente do jeito
- ~ w 112 e s g .
gque vOos mostrastes que sao”. Essa & a ideia: tal como dois e
dois sao guatro os homens se porao de acordo a respeito das re-

formas necessarias no Estado e na Tgreija, idé&ia que certamente
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faria sorrir a Augusto Comte.

Neste momehto, cumpre nos perguntar comc o fez Bernal,
"porgue o curso dos eventos, particularmente o curso do desen-
volvimento das ciéncias entre a época de Comenius e a nossa, se
guiu um caminho tac diferente daguele que ele desejava ver rea-
lizado“.ll3 N&o sd a ciéencia nd3o contribuiu para a fraternidade
e paz social prometida, como serviu como instrumento de poder
dos Estados, acabando por colocar & disposigao dos homens armas
capazes de destruigao total do planeta. O reducionismo caracte-
ristico do positivismo dominante na ciéncia moderna caminhou no
sentido inverso da formulacao original de Comte, transformando
a ciéncia em verdadeira religiao, senao mito, disseminando sua
racionalidade para justificar e legitimar as anomias sociais.
Nao podemos poréem, de modo nenhum, & semelhanga do gue se fez
com sua pedagogia, desautorizar a visao comeniana de ciéncia de
vido ao papel proeminente da religiao nela desempenhada. Como
afirmou seu contemporaneo e correspondente,‘Robert Boyle, "as
verdades reveladas, se representarem um peso para a razao, sao
como se fossem, para um gavido, o peso das penas que, ao invés
de estorvar seu vdo, lhe permitem elevar-se até os céus e des-
frutar de horizontes mais amplos do que seria capaz se nao ti-
vesse penas".ll4 A concepgdo de Comenius do ensino de ciéncias
como propedéutico para a educagao integral do homem e nac como
um estudo isolado, superior e neutro, de algo alienado da reali
dade e por isso mesmo capaz de infundir temor e admiragao, =
que foi suprimida da ciéncia e de seu ensino. E preciso resga-
tar a visao da ciéncia expressa nas obras de Comenius, como pas

so primeiro, nao so da transformacao da natureza, mas principal
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mente para a redengdao da humanidade. E o assunto de que nos ocu

paremos a segulr tendo em vista a presente realidade educacio=-

nal brasileixa.
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CAPITULO 5

PARA UMA ABORDAGEM COMENIANA DA FORMACAO CIENTIFICA

Na introducao a seu trabalho, apresentado no Symposium
Comendanum 1987, sobre a influéncia dos modernos estudos come-
nianos na filosofia da educacao da Alemanha Ocidental, o come-
nidlogo alemao Klaus Schaller dizia: "Para justificar as atuais
tendéncias educacionais sao invocados os grandes autores e pen-—
sadores do passado. Eles sao proclamados como precursores 1ogi-
cos da presente fase histOrica, seu carater progressista & enfa
tizado, eles sao citados como autoridades - tudo isso somente
para desviar a atengao da fragilidade de nossos prdprios concei
tos educacionais, sua falta de firmeza e coeréncia, algumas ve-
zes sua lamentavel inadequacdo para as demandas de uma socieda-
de que aspira por uma democracia genuina.". Em seguida, Schal-~
ler reconhece que esta espécie de "invocagao distorcida® também
tem sido a sina de Comenius: a frase facil - "come ja dizia Co-
menius" - tornou-se recorrente na moderna pedagogia fazendo de-
le o "pai" de toda espécie de modernismo educacional. Em oposi-
gdo a isso, Schaller reiterou mais uma vez sua convicgao de que
"a modernidade de Komensky pode nos surpreender e inspirar so-
mente se evitarmos olha-lo como nésso contemporaneo”, © gque nao
significa, evidentemente, "tratd-lo como uma reliquia de anti-

quario”. Para apoiar sua afirmagao, Schaller recorre aos come-
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nidlogos tchecos, que também tém mostrado como a  modernizagao
precipitada de Comenius - tentagdo irresistivel para guem 1é
suas obras - pode significar um grave engyano sobre a sua efeti-
va atualidade: "O renascimento do objetivo central da filosofia
da educagao comeniana numa nova situagao histdrica, deve pressu
por uma disposicdo de ir contra a letra do autor da  Didactica
Magna, da Schola Pansophdica e da Pampaedia, uma vez que todo o
sistema escolar racional que ele concebeu para o avango do ho-
mem em diregao a verdadeira humanidade, tem sido usado cada vez
mais intensamente a partir do iluminismo, como um referencial
benvindo para uma intengao completamente oposta: considerar a
escola exclusivamente comc agéncia de preparacgaco do homem para
suas atividades profissionais, para as 'demandas da vida prati-
ca'. E a extensao moderna 4o treinamento ocupacional para abran
ger toda a vida do individuo, estd em exata oposigao ao gque,
na Pampaedia, & chamado escola por toda a vida e toda vida como
uma escola". Dessa maneira, concluil Schaller, "ao escrever so-
bre a influéncia dos atuais estudos comenianos - e isto signifi
ca considerar o impacto de Comenius tal como o entendemos hoje
- pretendo fazé-lo de um modo diferente daquele rejeitado no
inicio. Nao quero usid-lo, acidental e rétrospectivamente, como
legitimagao dos postulados tedricos modernos, mas substancial e
seriamente: quero mostrar gue sem ele qualquer sistema pedagogi
co perderia seu centro, seu significado essencial“.1

Tendo em mente esta pertinente observagac de Schaller,
vamos, neste Gltimo capitulo, langar um olhar comeniano sobre
a atual problematica educacional brasileira fazendo uso, prin-

cipalmente, do que ele chamou "olhos internos da mente”. Num
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sentido genérico, a presente situagao brasileira se assemelha
dquela vigente quando Comenius escreveu suas obras. A conscién-
cia crescente da necessidade de transformagoes socials e a  im-
portdncia conferida & educag¢do e & ciéncia nesse processo, se
bem gue iniciada na década de 30, exige cada vez mais uma defi-
nigao da sociedade a esse respeito. Por outro lado, a interna-
cionalizagao das relag¢bes, nao sO econdmicas, mas também sO-
ciais e culturais, estabelece na pratica o gue o© mercantilismo
iniciou na época de Comenius, e que ele anteviu com extrema pro-
priedade na "Consultatic Catholica". Se & verdade que ele esta-
va adiante de sua época, nao podemos deixar de reconhecer que
suas ideéias ainda permanecem no horizonte de nosso proprio tem-
po. Se as prescrigoes constitucionais de 1988, educagaoc Como
"direito de todos e dever do Estado", o qual "promoverd e incen
tivara o desenvolvimento cientifico", apenas ensaiam seus pri-
meiros passos para sair do papel e se consubstanciar na socieda
de, ao menos deixaram de ser meros desejos expressos quase qua-
tro séculos atras.

pPodemos constatar a presenca viva do pensamento de Co-
menius analisando o projeto de Lel de Diretrizes e Bases da Edu
cagado Nacional (LDB), ora em tramitagao no Congresso Nacional.?
Este cotejo adquire ainda maior importdncia se considerarmos que
o projeto & fruto "do que talvez tenha sido o mais democratico e
aberto método de elaboracgao de uma lei de gue se tem noticia no
Congresso Nacional", nas palavras de seu relator, deputado Jor-
ge Hage.3 Fazendo um histdrico da trajetdria do projeto, Sofia

Lerche Vieira, comenta que "pela primeira vez na histodoria educa

cional brasileira tem-se noticia de um projeto cuja origem si-
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tua-ge no Ambito do proprio Legislativo e, mais do gue isto, cu
jo contetido foi fortemente marcado por anseios de segmentos or-
ganizados da socledade em torno de interesses educacionaig",
tratando-se pois, "nao de um projeto concebido por um grupo de
especialistas iluminados, mas de um texto gue tem uma marca co-
letiva sem precedentes na histdria da educagdo brasileira".4 Es
tamos, portanto, diante de um texto representativo do pensamen-
to pedagdgico, segundo a conspicua apreciagao de Dermeval Savia
ni, "seu tom geral & progressista“s, representando assim um avan
¢o no sentido, tao caro a Comenius, de dar & educacao seu justo
papel na melhoria da condig¢ao humana de todos os brasileiros.
De passagem, mas incisivamente, cumpre fazer aqui eco ao chama-
mento de Saviani aos educadores e d populagao em geral para que,
na nhova fase de discussao e aprovagdo no plenario da Cémara, se
intervenha "no sentido de preservar os avangos e corrigir as
suas eventuais distor96e5“6, ate a definitiva sangao da lei.
Nao cabe agui fazer um exame minucioso do projeto, mesg
mo por gue, Como observa Sonia Penin, devido ac processo de sua
elaboracdo ter contado efetivamente com a participagao de dife-
rentes entidades educacionais, "muitos subsidios, presentes nas
propostas da LDB das entidades e que tinham como objetivo me -
ihor informar os legisladores sobre o significado de sua posi-
¢do, acabaram sendo incorporados ao texto, tornando-o excessiva
mente detalhado e, &s vezes, preso 3s caracteristicas conjuntu-
rais".7 Nao podemos resistir, no entanto, a destacar alguns pon
tos que chamariam logo a atengao do olhar comeniano sob os mais
diversos Angulos de visada. Logo no inicio, nac podemos deixar

de imaginar o brilho de satisfagdo deste olhar ao ler o artigo
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19: "A educacgao abrange os processos educativos que se desenvol
vem na conviwvéncia humana, na vida familiar, no trabalho, nas
instituigdes de ensino, de educagdo infantil, de formagao pro-
fissional, de pesguisa, nos movimentos sociais e organizagées
da sociedade c¢ivil, no esporte, no lazer, has manifestacgoes cul
turais e no contato com os meios de comunicagdo social”. Nao se
ra essa enumeragao pretensamente exaustiva um mero desdobramen-
to do principio comeniano de que toda a vida & uma escola? A
resposta afirmativa a esta questao & reforgada pelo inciso X do
artigo 79, onde o corolario deste principio, isto &, de gue se
aprende por toda a vida, pode ser entrevisto, apesar de limita-
do 3@ educagaco escolar: "garantia de continuidade e permanéncia
do processo educativo". A certeza de estar perscrutando terreno
familiar ser & dada pela leitura do artigo 3¢, onde esta escri-
to, com todas as letras, que cabe ao Poder Plblico "assegurar a
todos o direito a educagéo escolar", dando sentido, dessa for-
ma, ac proje to comeniano de desenvolver uma arte de ensinar a
todos, universalizando a escola para toda a populacdo.

Con tinuando a esquadrinhar o texto, o olhar comenia-
no reconhece, aqui e ali, prescrigles ja acalentadas desde mui-
to tempo. Assim, com satisfagdo ele encontra regulamentada a
"Escola Materxrna" na primeira alinea do inciso I do artigo 4Q:
"garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas
de zero a seis ancos de idade”. O primeiro grau de ensino previs
to na "Didatica Magna", que vinha sendo implantada irregularmen
te seja em oxrfanatos, seja em "hotéis infantis" de luxc, passa
assim a fazer parte do sistema regular de ensino. No artigoc 32,

"Devera ser assegurada relagao adequada entre o nlimero de alu-




204

nos, o namero de professores, a carga horaria e as condig¢oes ma
teriais do estabelecimento", encontram-se asseguradas as condi-
¢bes de ensino minimas para uma perfeita organizagio das csco-
las, assunto tao caro ao autor das leges Schofae Bene Ondina-
tae. Mas nem tudo €& sinal de contentamento, tambem had indicagoes
dignas de franzir os sobrolhos. Destarte, a ligeira mengao no
inciso VII do artigo 29 do "fortalecimento da solidariedade in-
ternacional"”", como uma das finalidades da educacgao nacional, &
muito pouco para quem considerava a educagdo um instrumento de
reforma universal. "Mundus namgue unusd est naturaliten: quidndli
et monaliten 44ail?", se vivemos frente ao mesmo mundo natural
nao ha razao para gue nac campartilhemos de uma mesma etica, argu-
mentava Comenius.8 Compreendendo que, embora a produgao se de-
senvolvesse a nivel nacional, o ciclo produtive se fechava no
mercado mundial, ele propugnava por um "comércio da sabedoria",
fazendo assim da educagdo um vetor civilizatdrio. Se o capital
rompeu as fronteiras nacionais, s0 a educagao sera capaz de pro
mover uma auténtica cultura universal. Mas a miopia do projeto
exige o socorro dos Oculos comenianos também em outros pontos.
Por exemplo, porque no artigo 95 ainda se admite professores
sem formagao superior para a educacao infantil e para o ensino
fundamental? Vale reiterar aqui a prescricgao comeniana: "o pro-
fessor da escola primaria deve ser mais sabedor que os outros
e ser remunerado com um salario maior em relagdo aos outros".’
Todavia, vamos aprofundar o olhar e considerar o capi~
tulo V da LDB, referente ao "Sistema Nacional de Educacgao", pro
curando divisar o gue Schaller chama de "seu significado essen-

cial". Aqui, vemos claramente como esse sistema nao tem a pre-
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tensaco essencial comeniana de, através da educagdo, promover a
"rerum humanarum emenddiatone’”. Segundo o projeto, o Sistema Na-

cional de Educacgdo, além de compreender o sistema plblico de en

sino, inclui "outras instituicoes piblicas e privadas", a sa-
ber, "as de pesquisa cientifica e tecnoldgica, as culturais, as
de ensino militar, as gque realizam experiéncias populares de

educagado, as que desenvolvem agtes de formagdo técnico-profis-—
sional e as gue oferecem cursos livres". Quer dizer, o sistema
legitima na esfera educacional tudo que existe atualmente na so
ciedade relativo a esta matéria. E, portanto, uma adaptagido ao
sfatus gquo, procurando satisfazer gregos e troianos, como se sle]
de ver pela composigao do Conselho Nacional de Educacgdo, seu ox
gao normativo. Ao invés de imprimir diretrizes e bases ao siste
ma publico de ensino, o projeto dilui "seu significado essen-
cial" ao buscar uma solugao de compromisso com outros agentes
educacionais =~ lela-se ensino privado - presentes e atuantes na
atual sociedade brasileira. Preso &s injungdes constitucionais
e resultante de amplas negociagOes, obrigando seus proponentes,
muitas vezes, a transigir para assegurar © consenso, e impossi-
vel localizar no Sistema Nacional de Educagao o principio nor-
teador do projeto. Deste modo, ele nao configura um esquema no

"processo segurc e excelente de instituir

qual possa operar um
escolas", tal como Comenius propunha no sub-titulo de sua Dida-
tica Magna.

Mas a frustrag8o conjuntural n&o impede uma analise da
estrutura de ensino preconizada pelo projeto. O clhar comeniano

esbarra entac com uma dificuldade decididamente intransponivel.

A perplexidade comega logo no artigo 29, onde, entre outros va-
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lores, se fundamenta a educagac nacional "no trabalho como fon
te de riqueza". Esta id@ia, caracteristica da burguesia e que
seria sistematizada somente a partlir do gCculo XVIIL pela ccono
mia politica, nao & reconhecida pela visao comeniana. Para Co-
menius, o trabalho se opoe a ociosidade, fonte maior de corrup-
gdo, constituindo inclusive um remédio que teria sido dado ao
homem depois da Queda - dai o trabalho como suor ({(sevend Labo -
nes) - para livra-lo de todos os vicios. Basicamente, o traba-
lho & a atividade gque o homem realiza ao executar uma arte, no
sentido grego de techne, isto &, de modificar criativamente o
mundo natural. Por isso, ele afirma na Pampaedia ser "muito im-
portante que todos os homens se tornem ativos (afacres) e éman—

tes do trabalho (Laborumgue amanteé)".lo

Mais adiante, na "Esco
le da vVida Adulta", ele lembra "gue toda a sua vida deve ser um
trabalho continuo (Labon diwanus)™, de modo gue, uma vez esCO-
lhida a profissao (stafus), o adulto a considere como a princi-
pal atividade da vida.ll Portanto, a arte & um trabalho criati-
vo gue sera tanto menos penoso, quanto maior for a paixao com a
qual nos dedicamos a ele. Outra coisa & a riqueza. "E de dese-
jar que os homens possuam muitas coisas (cada um segundo suas
necessidades) e, por isso, deve ensinar-se a todos a arte de en
riquecer"lz, de modo que nada falte a ninguém e nao se estimule
a cobica. Como vimos anteriormente, Comenius nac concebe nenhum
tipo de mobilidade sccial entre os estamentos rigidos da socie-
dade feudal. O movimento do homem se da em diregao & divindade,
independentemente de sua condigao social. Se aqui devemos repro

va-lo por nio tomar a dissolugdo da ordem feudal como condigao

necessaria para a realizaclo do proprio movimento do homem emn
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diregac a um mundo melhor, também nao podemos nos render a ideo
logia burguesa do trabalho come fonte de riqueza.

Alias, o projeto ndo consegue se libertar do estigma
do trabalho escravo nc Brasil, mantendo a dicotomia entre o tra
balho manual e o trabalho intelectual, hoje melhor descrita pe-
la divisao entre o trabalho de execucdao e o trabalho de deci-
sdo. Tanto & gue had todo um capitulo, o XI, gque trata "da forma
cao técnico-profissional”. Ressalvando que esta formacdo ndo de
ve substituir a educagao regular, no entanto, no artigo 56 do
capitulo em pauta, cuida-se de que essa formagao técnico-profis
sional destinada ac "aluno matriculado ocu egresso do ensino fun
damental e mé&dio, bem como ao trabalhador em geral, jovem e adul
to", "contribua para o seu desenvolvimento como cidadao produti

v, proporcionando-lhe meios para prover sua existéncia mate-

rial (s4c)". Ou seja, trata-se da prépria'conceituagéo de assa-
lariado para o capital: & em relagio a ele que o trabalho & pro
dutivo. Vemos assim gue o projeto contempla uma fase de transi-
cao da sociedade brasileira, reconhecendo a educagao para clas-
ses scciais distintas, embora orientando-a para a superacgao des
ta situacao. Mas, uma vez efetuada a transic8o, nao & a educa-
géo em geral, no sentido comeniano, o objetivo a ser alcangado?
Talvez ¢ olhar comenianc enxergue mais longe, dada sua anterio-
ridade em relag¢ao as rupturas proprias da modernidade, nao le-
vando em conta a efetividade das atuais relagOes sociais. Defi-
nitivamente, agqui & preciso desviar o olhar comeniano do hori-
zonte utdpico do século XVIT. A ordem imutavel das coisas, com
seu destino tragado pelo livre arbitrio de um ente superior, na

gqual a historia se identifica com a memdria e onde a margem de
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atuagdo se limita a melhoria do mundo, & agora substitulda pela
consciéncia da possibilidade de sua transformacao. O "mundus ar
tipdedlal 4" Ae Comenius, o mundo criado pelo trabalho humano,
deixou de sexr um mundo de artefatos para se tornar um mundo de
mercadorias.

Todavia, ao sair de seus sonhos milenaristas para se
deparar com a realidade do trabalho no mundo moderno, o olhar
comeniano reconhece no projeto da LDB a mesma importancia confe
rida & ciéncia como base do conhecimento, que aquela atribuida
durante seu préprio modo de constituicao. Ao lugar—-comum dos
discursos sobre o papel da ciéncia como alavanca do progresso,
do desenvolvimento, da modernidade, responde-se no projeto com
uma proposta explicita de formacgdo cientifica. Ja na  educacao
infantil coloca-se como um de seus objetivos especificos "promo
ver a ampliacgao de suas experiéncias e conhecimentos, estimulan
do seu interesse pelo processo de transformacao da natureza e
pela convivéncia em sociedade" (artigo 43, inciso II). Agui se

atenta para a moderna divisao da ciéncia em natural e social,

fazendo com gue a revisao comeniana substitua o "e pela” por
"para". O conhecimento cientifico também & basico para a "con-
vivéncia em sociedade”. Prosseguindo em sua formagdo, o aluno

encontrard no ensino fundamental, segundo prevé o projeto, dis-
posto como objetivo especifico, "a compreensao das leis que re-
gem a natureza e as relagdes sociais na sociedade contempora-
nea" (artigo 48, inciso II). Sem entender novamente a ruptura
epistemoldogica entre as ciéncias naturais e sociais, ¢ ¢lhar
comeniano estranhara mais ainda a identificagao das leis da na-

tureza com as leis dos homens. Naturalmente, na concep¢ao come-
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niana falar em lei & falar da lei de beus, a qual & acessivel
aos homens exatamente pelo conhecimento das relagoes entre oS
fendmenos e a partir dal, entdo, & que se parte para a compreen
sao das relagdes humanas. As normas da sociedade também  estdo
baseadas na <iéncia, mas nao pela redugdo, a posterioni, das re
gufae sociais a leis naturais. Aqui, o olhar comeniano, imbuldo
da harmonia entre o micro e o macrocosmo, nao precisa vagar pe-
las estéreis tentativas positivistas de fundamentar logicamente
esta harmonia.

Mas é no capitulo referente ao ensino médio que se en-—
trevé o "significado essencial” do projeto da LDB e onde pode-
mos dizer que Comenius se mira. Entre os objetivos especificos
do ensino médio, etapa final da educacgdo basica, o projeto ali-
nha "a compr eensao dos fundamentos cientifico-tecnclogicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina cientifica" (artigo 51, inciso IV).
Corroborando o destague a este ponto, o artigo 53 associa edu-
cagao basica com "educagdo tecnoldgica e polité&cnica", fundamen

to da futura formacgdo profissional. "Sejam aprendidas todas as

coisas por meio da teoria {(thecida), da pratica (praxis) e da
utilizacao (chiesis], isto &, por meio de regras, de exemplos e
da experiéncia (usum]", preceitua Comenius na Pampaedia, acres-

centando que as regras devem ser poucas, porém claras, que se-

jam dados muitos exemplos relativos ao tema e que a utilizacgao
i - 13 : .

seja tanta, cgue conduza ao habito. Assim, muito embora Come-

nius nao conceba o trabalho em termos modernos, ele lhe da o ca

rater de atiwvidade social, frisando a sua utilidade. O '"fabr.i-

cando, fabricamur” comeniano, traduzido por Joaquim Ferreira Go




210

mes como "fazendo aprendemos a fazer" na Didatica Magna e como
v"edificando, nos edificamos" na Pampaedia, nao significa somen-~
te a necessidade da pratica para a efetiva aprendizagem como,
por exemplo, & expresso pela frase "& nadando que aprendemos a
nadar", mas a construcgdao do individuo através de suas realiza-
gées, ou como preferiria Comenius, através de suas obras neste
mundo.l4 Dada a importadncia atribuida ao ensino de ciéncias na
formagao do homem, a proposta comeniana pode ainda hoje manter
seu “"significado essencial", se tomarmos a chiesis comc produ-
to social do trabalho. Naturalmente, esta atualizacao trara con
seqliéncias para a propria formacgao cientifica, tal como estad im
plicita na LDB. O olhar comeniano sofrerd entao a interferéncia
das caracteristicas técnicas e cientificas de nossa sociedade.
Em sequida, esbocaremos o novo padraoc de ensino de ciéncias gue
se formarda em sua retina tendo em vista a atualizagao propos-
ta, :tendo sempre em conta um dos fins da educacao nacional ex-
presso na LDB, gual seja, "a preparagao do cidadao para a efeti
va participagao politica" (artigo 29, inciso VI}, pois afinal,
"se quisermos fazer funcionar adequadamente o proprio sistema
eleitoral, & preciso gque haja, de uma forma ou de outra, na es-

cola ou fora dela, uma educagao politica, em todos os niveig,

Em seu trabalho intitulado "Uma Idéia de Pesquisa Edu-
cacicnal®, Joseé Mario Pires Azanha, faz um paralelo entre as

obras de Bacon e Comenius afirmando gue "a 'arte de ensinar tu-
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do a tecdos' fol a réeplica pedagdgica, gue Coménio propds, da
‘verdadeira indugao' baconiand’, Para consubstanciar seu argumen
to, Azanha faz uma comparacao entre o Novum Organum € a Didati-
ca Magna,concluindo que "esse pareamento, gue poderia estender~
se a dezenas de passagens, exibe mais do que uma influéncia in-
telectual no sentido corrente e ambiguo da expressao. Coménio
tentou implantar no campo da educagao a reforma pretendida por
Bacon no dominio das ciéncias"™. E como as idéias de Bacon mar-
caram indelevelmente a concepgao de ciéncia no mundo  moderno,
ele se pergunta se também se pode falar de uma influéncia tao
vasta de Comenius na moderna pedagogia: "& claro gue nao quere-
mos com isso dizer gue o pensamento pedagdgico de hoje seja um
pensamento comeniano. Mas, com relagao a alguns pontos & exata-
mente isso gque acontece. Veja-se, por exemplo, a importancia
muitas vezes excessiva que se da no ensino ao papel da observa-
cao, da experiéncia direta. Contudo, o ponto mais importante de
influéncia de Coménio em educagao & a reivindicag¢ao da centrali
dade do método em todo ensino. Depois de Coménio, a preocupagao
metodoldgica tornou-se uma constante do pensamento pedagdgico
ate os dias de hoje".l6
Estamos de acordo com Azanha, desde gque tomemos uma
acepgao ampla de método, tal como desenvolvemos no terceiro ca-
pitulo deste trabalho e nao com o sentido restrito que a pala-
vra toma nas expressoes "método indutivo® ou "método dedutivo".
Nas palavras de Comenius no intrdito A Pampatdia: "degejamos
que seja descoberto um método pelo qual, assim como as coisas
ja estao colocadas em ordem por forga da Luz, assim também as

mentes possam subordinar-se as coisas, por forga da Ordem, para
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que, na medida em gue todas as coisas estac entre si ordenadas
e unidas pelas leis eternas da Verdade (o gue vimos na Panso-
phia), nessa mesma medida possam os homens participar dessa luz,
dessa ordem e dessa verdade das coisas, reconduzidos cada um de
les, dentro de si, e todos, entre si, a uma harmonia semelhan-
te: e isto realmente“.l7 Ora, estarem as coisas colocadas em or
dem "por forca da luz", ordenadas e unidas pelas "leis eternas
da Verdade", & competéncia da ciencia, sobre a gual deve se as-
sentar o autoconhecimento e as relagbes sociais: "cada um de~
les, dentro de si, e todos, entre si". O método comeniano S0
tem significado plenc se tiver como objetivo a formagao  inte-
gral do homem. E para isso, o primeilro passo consiste em conhe-
cer as coisas, tanto naturais como artificiais, presentes em
nosso cotidiano. Ao priorizar o conhecimento do mundo material
e do mundo artificial, Comenius labora no interior da oposigao
entre sujeito e objeto, mas sem separa-los ontologicamente como
faria a ciéncia moderna a partir de Descartes. "Em suma: conhe-
cer as verdadeiras diferencgas das coisas e conhecé-las exatamen
te @ a proa e a popa, o fundamento e o ponto mais alto (funda-
mentum et fastigium) da auténtica sabedoria", resume Comenius,
baseando na comparagao entre as coisas, e portanto pressupondo
a sua comensurabilidade, seu método de conhecimento.l8 Moderna—
mente, podemos considerar o homem cOmO "coisa" sempre gue o to-
memos como objeto de conhecimento, inclusive guando considera-
mos a nossa subjetividade. Com isso se parte de uma perfeita si
metria entre todos os homens, fundamentando uma &tica sobre a
intersubjetividade estabelecida pelos diferentes discursos So-

bre as coisas. Dal, o seu projeto de uma Pangloifidia para viabi-
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lizar uma verdadeiva comunidade andveraal. Faaa Tinguayem  uni-
versal, nao poderia ser fornecida pela ciéncia moderna?

A dicotomizacgdo do real caracteristica da ciéncia mo
derna, dissociando de forma extrema o homem e a Natureza, as
ciéncias sociais e as ciéncias naturais, a cultura e a técnica,
tem sido apontada como causa das mazelas da sociedade contempo-
ranea. Assim, Fritjof Capra, partindo da constatagao de um mun-
do em crise, passivel inclusive de destruigéo total pelas armas
nucleares, aponta como uma necessidade imperativa "uma profunda
alteracao nas relagoes sociais e formas de organizagdo social"
que, segundo ele, poderia ser realizada de modo "tao indolor

guanto possiVel“.l9

Constatando a falta de sentido antropoldgi-
co no atual sistema produtivo, ele afirma que "tornou-se claro
que nossa tecnolegia estd perturbando seriamente e pode até es-
tar destruindo os sistemas ecoldgicos de que depende a nossa
existéncia".zO Identificando o "verdadeiro problema subijacente
3 nossa crise de id@ias" com o fato da "maloria dos intelec-
tuais que constituem o mundo académico subscrever percepgoes es
treitas da realidade, as guais sao inadequadas para enfrentar
os principais problemas do nosso tempo“21, ele busca na filoso-
fia oriental as bases para restabelecer a harmonia entre o ho-
mem e a natureza. Claramente, ele procura resgatar a indissocia
bilidade entre o fato e a norma, a ciéncia e a &tica, numa espé
c¢ie de holismo analogo a concepgao de andima mundi{ renascentis-
ta. Como vimos, Comenius nao concebe esta dissociacgao, pelo con
trario, ele coloca seu estabelecimento pleno como objetivo edu-
cacional e, exatamente, a partir da ciéncia. Para a atualizagao

de sua proposta basta, portanto, tornar a ciéncia intelegivel a




214

todos, o que nac significa torna-los cientistas. Tal como no
preceito de "ensinar tudo a todos", a idéia & assegurar uma ba-
se para a insergao consciente de todos na vida social, e isto
significa hoje a garantia de uma formagac cientifica.

Para tomar um outro exemplo da crescente insatisfagao
dos cientistas com o0s rumos da ciéncia na sociedade contempord-
nea, consideremos as idéias de Cristovam Buarque presentes em
seu recente livro, "A Desordem do Progresso'. Tratando-se agora
nao mais de um fisico, mas de um economista, ele localiza o pro
blema no desvirtuamento da ciéncia econdmica, em sua ansia de
se tornar exata as custas da "coisificagao" do homem. Buargue
considera gque as ciéncias naturais, primeiramente a fisica em
virtude do impacto das explosoes atdmicas, trouxeram a tona ')
tema da responsabilidade social do cientista. "Com o avango dos
demais ramos da ciéncia, nesta segunda metade do século, outras
Areas comegam a provocar ameagas, e descobrem a necessidade da
2tica reguladora. Depois de séculos de um comportamento neutro
diante da &tica de suas profissdes, fisicos, bidlogos, quimicos
passam a ter uma preocupagdo basica com a &tica reguladora de

seus trabalhos"22

e, portanto, também a ciéncia econdmica preci
sa ser submetida a condicionantes sociais. Todavia, por tratar-
se de uma ciéncia social, ao contriario das ciéncias fisicas, on
de a dtica & vista como reguladora externa, "na ciéncia econdmi
ca sera necessario incorporar a &tica como parte da propria es-
1 . w23 , =
sencialidade da economia’ . Ora, na abordagem comeniana naoc en
tra em gquestao a decantada tese da neutralidade da ciéncia: des

de o inicio a ciéncia s6 tem sentido para o aperfeigoamento do

homem e das relagbes sociais. Como mostra Buarque, a ciéncia
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econdmica deturpou a relacao do homem com a natureza, a qual so

mente podera ser redimensionada pela consideracgdo adequada do
seu objeto primordial, isto &, o homem: "apesar de todas an

suas limitagoOes e fragilidades, a ciéncia econdmica & um dos
campos das cieéencias sociais que maior contribuicdo pode vir a
dar a uma compreensao do fendmeno das relacdes entre os homens,
e destes com a natureza. Para isso, & necessario gue a ciéncia
econdmica se desvincule dos preconceitos dogmaticos e da aliena
¢ao em relagao a realidade".?? Novamente, e desta vez com maio-
res conseqﬂéncias educacionails, a critica da ciéncia contemporé
nea vai ac encontro da proposta comeniana de formagao cientifi-
ca. Logo se vé que a solugao do problema da ciéncia econdmica,
tal como definido por Buarque no sub~titulo de seu livro - "o
fim da era dos economistas e a construcao do futuro" - passa
por uma educagac de todos a partir do oikos em que vivem, resta-
belecendo-se a raiz etimoldgica grega entre economia e ecolo-
gia.

Mas se o problema € agudo nos palses centrais, ele se
agrava ainda mais nos palses periféricos. Face d inclusao do
trabalho de técnicos e cientistas na atual divisao internacio-~
nal do trabalho, sua formacao cientifica se afasta ainda mais
dos moldes comenianos. Assalariados do capital em geral, @-lhes
inculcada uma abstrata ciéncia internacional que estad longe de
lhes servir como base para sua formagac humana. Este problema
ainda & mais grave pelo fato dessas pessoas serem reprodutoras
potenciais dessa ideologia, onde quer que venham a trabalhar.
Nas palavras de Lili Kawamura, "especialistas das diversas areas

das ciéncias exatas e tecnolbgicas, com especializagao no exte-
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rior; ao integrarem universidades, nicleos e centros de pesqui-
sa, tendem & desenvolver trabalhos estreitamente ligados com a
produgdo cientifica e tecnolbgica internacional, muitas vezes
totalmente alienados da realidade brasileira" e, acrescentaria-
mos nos, da sua propria humanidade. Dessa forma, continua Kawa-
mura, "uma vez gue a formacdo desses pesquisadores nao esti em-—
basada numa formagaoc também social e politica, gue possibilitas
se uma visao critica dessa realidade, raramente procuram desen-
volver alternativas ao modelo dominante". Ou seja, tambem oS
cientistas necessitam da formagdo cientifica preconizada por Co
menius, para due nao seja necessaria a "revisao critica da pro-

pria formag&o e pratica intelectual"”, apontada como saida  por

Kawamura para gue os cientistas e técnicos pudessem comparti-

lhar crganicamente dos anseios do meio em gue vivem e traba-
25

lham.

Esta situagdo nos niveis mais elevados de formagao nao
poderia deixar de se refletir no ensino de ciéncias predominan-
te em nossas escolas. Tomemos, como retrato aproximado da situa
cdo, as conclusoces de Nelson De Luca Pretto extraidas de sua
analise dos livros didaticos de ciéncias utilizados em nossas
escolas de 19 grau: "A matéria referente a disciplina Ciéncias
& apresentada com uma série de erros conceituais, alguns deles
graves. Nestes livros, as ciéncias sao apresentadas de forma
compartimentalizada, sem inter-relagao entre os assuntos aborda
dos. A Natureza & sempre vista como uma fonte inesgotavel de re
cursos e o método cientifico configura-se como um importante
elemento de controle. Essa Natureza e o mundo, de maneira ge-

ral, sdo sempre apresentados em perfeita harmonia. O ser humano
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gquando aparece, & colocado como uma criagao sobrenatural, des-
tacando-se, entre eles, os cientistas. O desenvolvimento cienti
fico e tecnoldgico quase nunca & analisado e seus efeitos, quan
do apresentados, sao sempre ben&ficos a toda a populagdo. A ex-

periéncia & apresentada nos livros de Ciéncias como uma palavra

de fé, sem nenhuma coxplicagao dos modelos tedricos quoe estao
- w 26, , ,

por tras dela”. lalvez este guadro, provavelmente muito pior

se considerarmos o efetivo ensino de ciéncias ministrado na

maioria de nossas escolas, represente a anti—formagéo cientifi-
ca desejavel nos moldes comenianos. Se a ciéncia moderna pode
nos fornecer uma lingua universal, ao menos como "vehicula scien
tiae" na expressaoc de Bacon e Comenius, torna-se claro que a
primeira tarefa para uma formagac cientifica, na atual realida-
de brasileira, € a alfabetizacao cientifica da populacgao.

A insatisfacgdo reinante entre ogs professores de cién-
cias & comparavel dquela gue motivou Comenius a compor a Didati
ca Magna. Se Comenius se propunha a fornecer um método de ensi-
no de modo gque '"nas escolas, haja menos barulho, menos enfado,
menos trabalho inGtil" e "no qual'os Professores ensinem menos
e os estudantes aprendam mais", os professores de ciéncias ques
tionam o proprioc conteudo gque estao ensinando. Refletindo sobre
sua experiéncia de ensino de ciéncias na Africa, escreve o fisi
co inglés Jos Elstgeest: "conseguimos isolar completamente a
ciéncia, gque fornecemos as criancas nas escolas, das realidades
da vida".27 Assim, necessariamente, a formagéo cientifica preco
nizada por uma abordagem comeniana tem de partir de uma critica
radical da propria ciéncia ensinada nas escolas. 0 descontenta-

mento geral & causado pelo distanciamento da ciéncia ensinada
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nas escolas com a realidade dos alunos, com as suas "coisas”.
Como constata Elstgeest: "a motivagao para aprender ciéncia es-

ta totalmente alienada de sua propria esséncia. A ciénecia da es

cola pertence a escola, e & abandonada com a escola. Criamos
uma ciéncia de 'colarinho branco', uma ciéncia motivada pela
submissao e nao pelo interesse, uma ciéncia que propicia um

avango pessoal a um nivel gue nada tem a ver com o desenvolvi-
mento da ciéncia; uma ciéncia que oferece uma saida da comunida
de em direcd@o A& servidao assalariada, ao invés de uma ciencia
que visasse o desenvolvimento pessoal, social e, devo acrescen-
tar, cultural. Destruimos a interagao entre a inquiridora mente
humana e a realidade do meio ambiente".28 Esta Gltima frase mos
tra como a critica da ciéncia ensinada nas escolas se confunde
com a propria critica da ciéncia, conseqtlentemente, a alfabeti-
zagdo cientifica & necessaria em todos os niveis de formacgao,
inclusive na formagao do cientista. Pensamos que a proposta co-
meniana de ensino de ciéncias vai ao encontro das prescrigoes
de Elstgeest: "assim, a justificagac para o ensino universal de
ciéncia, dentro dessa perspectiva, NAO & a producgao de uns pou-
cos especialistas que se tornarao tecnocratas donos da verdade
numa sociedade de indigentes e patetas; NAO & apenas um meio de
achar e selecionar aqueles poucos eleitos gue irao tatear na es
curidao das particulas sub-nucleares; e NAO & o estabelecimento
de um novo culto algado acima da cultura ancestral. A justifica
tiva de um ensino universal de ciéncia & garantir que todos o0s
cidadaos sejam educados para tobdar decisces inteligentes, basea
das numa compreensao de seu meio ambiente, levadas avante por

mentes que guestionam constantemente, e reforgadas pela habili-
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dade de identificar e resolver problemas levantados pelas neces
sidades nesse meio-ambiente“.29 No gue se segue, procuramos de-
linear uma abordagem comeniana desta questao, lembrando  sempre
que nao se trata, como & proprio do carater global de sua peda-
gogia, de algo dado, mas ainda por se constituir.

A idé&ia & proceder por sincrise: tal como Comenius pen
sava o ensino do latim a partir da lingua materna, a alfabetiza
cao cientifica deve partir das primeiras percepcoes das coisas,
estendendo~se a formacao cientifica a medida que as coisas se
tornam mais complexas. Analogamente, se nao & pela gramatica gue
se comega o estudo do latim, também nac & pela ldgica que se co
meca a aprender ciéncia. As palavras, ou melhor, os fendmenos &
que sdo os tijolos a partir dos guais se constroi a c¢iéncia.
"rrom efeito", escreve Comenius, "assim como sem o conhecimento
do alfabeto nao se aprende a leitura nem se pode ler nenhum 1li-
vro, assim tambem, sem o conhecimento dos nimeros, das medidas
e dos pesos, nao & possivel perscrutar os mistérios do  mundo,
no gual todas as coisas foram feitas, por disposigao divina, se
gundp numeros, medidas e pesos".30 Ou seja, tendo no horizonte
de seu tempo a constituicao da mecdnica, cujas grandezas funda-
mentais, tempo, espag0 e massa, podem ser associalas ao numero,
mensura, pondera escolasticos, Comenius entende que & a partir
das 0perag§es de contar, medir e pesar as coisas, que se desen-
volve o pensamento cientifico. Alias, ele considerava que a gra
matica da ciéncia era a matematica, vista como "fundamento de
toda a ciéncia (fundamentatfotius Sapientiae)", uma vez cue "to-
dos os segredos consistem em relacoes de nimeros, de medidas e

31 . . .
de pesos”. Aqui, cumpre marcar sua diferenga com o construti=-
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vismo piagetiano. Este procura distinguir nas operac¢oes mentais
os conceitos cientificos ja elaborados. As estruturas cogniti-
vas possiveils sao limitadas pelo estado da ciéncia numa determi
nada época. Para Comenius, a prdopria gramatica evolui, uma vez
que, em Ultima instdncia, ela também & constituida a partir das
"coisas". Dessa forma, a alfabetizagao cientifica esta condicio
nada pelas coisas, consideradas como objetos de conhecimento,
sejam elas o som de um chocalho ou a leitura de um papexr.

O processo de alfabetizagdo cientifica engloba, portan
to, a propria produgac da ciéncia. E na comunicagao que se de-
canta o corpo de conhecimentos aceitos numa determinada época.
Por isso, Comenius & a favor de uma educagao popular, na qual
as coisas nao sao comunicadas de uma forma rigida, "mas por meio
de sugestdes, de persuacoes, de exortagoes. Numa palavra, me -
diante coldquios, de preferéncia a solildquios; nao dogmatica-
mente, mas didaticamente (p&oi&epiica)".Bz Numa recusa do ime-
diato perceber das coisas, concebe-se a alfabetizagao cientifi-
ca como uma elaboracdo continua dos fendmenos. Para isso, tanto
o laboratdrio, considerado, nao como "mundus artificialis’, mas
como momento de exercicio da linguagem da ciéncia, como a atua-
lizac8o dos materiais didaticos, sao fundamentais para que a al
fabetizacdo n8o se restrinja a uma leitura do mundo. A formacgao
cientifica comeniana, como nao poderia deixar de ser, &€ uma for
magaoc para a acao e, portanto, o objetivo Gltimo da alfabetiza-
c8o cientifica & escrever, isto &, fazer ciéncia. Poreém, assim
como nem todos que sabem escrever sao escritores, a alfabetiza-
cdo cientifica nao se destina exclusivamente & formagao de cien
tistas. Fazer ciéncia significa transformar as coisas que lhe

deram origem, pois, "quem sabe faz a hora, nao espera aconte-
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cer". Que ao alfabetizado se possam aplicar as palavras que Co-
menius gostaria gue dissessem do homem feito segundo sua pedago
gia: "nada leu, disse ou fez, gue nao pusesse em pratica na vi-

da" .33
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Conforme Klaus Schaller, "The Impact of Modern Comenius Stu
dies on the Philosophy of Education in the Federal Republic
of Germany", p. 65.

0 texto da LDB aprovado na Comissao de Educagao, Cultura e
Desporto da Camara dos Deputados, foi publicado por inicia-
tiva da Associagao Nacional de Educag@o (ANDE) pela Cortez
Editora (Sao Paulo, 1990), edigdo & qual nos referiremos da
qui por diante. Atualmente, dezembro de 1990, o projeto en-
contra-se na pauta da Cldmara para discussaoc em plenario.
Além da integra do projeto, esta publicagdo contém ainda

uma apresentag¢ac de Sonia Penin, presidente da ANDE e comen

tarios de Dermeval Saviani, Jacques Velloso, Jorge Hage e

Ssofia Lerche Vieira.

Lei de Dinetnizes e Bases da Educacac Nacdonal, p. 83,
Idem, pp. 98 e 100.

Idem, p. 104.

Idem, Aibidem.

Idem, p. 8.

J. A. Comenius, Panergesia, col. 72.

Idem, Pampaedia, col. 146.

Tdem, Abdidem, col. 27.

1dem, Aibidem, col. 203,

Idem, 4ibidem, col. 28.
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Tdem, £(bidem, col. 94.

Didatica Magna, p. 320 e Pampedia, p. 302.

Fabio Konder Comparato, [ducagac, Ustado e Poden, p. 117.
Conforme Jos& Mario Pires Azanha, Uma Ideia de Pesquisa Edu
cacionaf, pp. 20-21.

J. A. Comenius, Pampedia, p. 33.

Idem, Abidem, p. 261.

Fritjof Capra, 0 Ponfc de Mutacac, p. 31.

Idem, Libidem, p. 29.

Idem, 4ib.didem, p. 23.

Cristovam Buarque, A Uesondem do Progresso, p. 14.

Idem, <ibidem, p. 29.

Idem, Libidem, p. 95.

Conforme Lili K. Kawamura, "Ciéncia, tecnologia e educagéo
nos 100 anos de Repiblica", p. 47.

Nelson De Luca Pretto, A Ciegncia wos Livhos Didaticos, p. 86.
Jos Elstgeest, "Ciéncia Nova e Velhas Culturas", p. 279.
Tdem, Ab.idem, p. 282.

Idem, ALbidem, p. 288.

J. A. Comenius, Pampédia, p. 257.

Idem, ibidem, p. 232,

Idem, ibidem, p. l64d.

Idem, Aibidem, p. 304.
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