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INTRODUCAO

A educacao agricola de nivel superior, destina-se & formac&o de engenheiros
agronomos, que, enquanto profissionais estardo aptos a desenvolver atividades em

diversas esferas da producdo, principalmente daquelas ligadas ao setor agrério.

O modelo agricola adotade no pals, a partir da década de 50, através da

modernizagao tecnolbgica, implicou em medidas politicas, ideolégicas e educacionais
no sentido de estabelecer uma relagcdo mais orgdnica entre a escola e as
transformagdes tecnoldgicas. Desta maneira, as politicas educacionais passaram a
adequar-se ao processo de formagéo de profissionais qualificados, de acordo com as
politicas modernizantes estabelecidas para o processo de desenvolvimento adotado no

pafs.

O sentido politico-ideoldgico da utilizagdo da educagdo como instrumento

necessario ao processo de modernizagdo tecnoldgico, é reforgado pelo madelo politico-

econdmico e cultural mantido pelo regime militar. Portanto, a escola de agronomia,
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enquanto produtora de cultura, de intelectuais se limita a preparar recursos humanos
qualificados, de acordo com os interesses dominantes da sociedade, contribuindo
também na funcdo de mediadora entre os interesses dominantes agrérios e da elite no

poder.

A intensificacdo das politicas modernizantes acentuou a expansdo de um setor
agricola moderno, com base nas novas tecnologias, denominado pela agroindustria,

de um lado, e um setor atrasado excluido do processo de modernizagédo, de outro lado.

Contraditéria e concomitantemente, os padrdes tecnoldgicos adotados de forma
inadequada configurou-se na expansdo do atraso, através do éxodo rural, importacéo
de alimentos bésicos, marginalizagdo, fome deterioracdo ambiental, enfim, um szaldo
de 31 milhdes de brasileiros sobrevivendo ao estado de fome absoluta em detrimento,
do restante da populagao que sobrevive ao "tempero " a base de agrotéxicos, utilizados

de forma exacerbada na producéo de alimentos.

Entendemos, entao, que o direcionamento da formagdo escolar do engenheiro
agrénomo encontra-se conectado aos padrdes impostos pela modernizagio tecnoldgica
da agricultura, configurada na exportagdo de bens de consumo e alimentos, vinculada
principalmente aos setores agroindustriais detentores da tecnologia. Essa constatacio

demonstra a ideologia modernizante engendrada na formagdo escolar do engenheiro

agrénomo.
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A formagdo académico-intelectual do engenheiro agrénomo, limitada aos
padrées de uma visdo positivista-tecnicista do fendmeno educativo-escolar, leva a crer
que as mudang¢as curriculares, a partir da modernizacdo tecnolégica na agricultura,
reforgou 0 elo entre a escola de agronomia e o modelo imposto para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no pais. Assim, a negacdo de uma visdo
critica pelo engenheiro agrénomo, acerca do contexto sécio-econdmico-politico e
cultural do pais em face das transformacgdes tecnolégicas, tem contribuido fortemente

para seu desvinculo com a realidade histérico-social do campo.

O objeto do presente trabalho é analisar, em profundidade, a formacéio
ideoldgica do engenheiro agrénomo no ambito da formagdo escolar, como instrumento
fundamental para a compreensdo do vinculo entre a engenharia agrondmica e a

agricultura brasileira, no seu contexto complexo e desigual.

Com esse propésito, estudar a formagado ideoldgica no dmbito especifico ao
q{_lai nos propomos, necessariamente implica situar historicamente o objeto em
estudo, na totalidade do contexto em que se insere a problemiatica. Dessa forma, para
chegar-se a conhecer a trajetéria histdrica, é necessério reconstituir o ensino agricola
no Brasil, desde seus primérdios, no sentido de apreender a ideologia que orientou essa

modalidade do ensino superior, historicamente.



Dessa forma, organizamos nosso trabalho da seguinte maneira:

PRIMEIRO CAPITULO: as origens histéricas do ensino agricola, no sentido de
elucidar a ideologia que orientou essa modalidade do ensino superior no Brasil,
articulada com o contexto agrério, nos diferentes periodos em que ocorreram as

transformacdes estruturais na economia brasileira.

SEGUNDO CAPITULO: procuramos situar a modernizacdo da agricultura, no

sentido de apreender a tendéncia politico ideoldgica que determina os padrdes

tecnoldgicos de desenvolvimento do pais, conectado as politicas internacionais, cuja

estratégia vai desembocarem politicas de formac3o de recursos humanos.

TERCEIRQO CAPITULO: enfocaremos a formacdo escolar do engenheiro
agronomo, buscando, na sua estrutura curricular, a perspectiva ideoldgica, a partir da
analise dos conteddos, bem como detectar as dreas de ciéncias humanas existentes
no curriculo, no sentido de elucidar-lhes o impacto na formacéo ideoldgica do

engenheiro agronomo.

CONSIDERAGOES FINAIS: este trabalho consiste numa reflexdo, a partir dos
dados analisados, que pretende, dentro da perspectiva histérica apreendida, ndo
precisamente apresentar conclusdes, mas contribuigdo a educagdo agricola, no
sentido de repensar a formagdo agrondmica, em perspectiva mais comprometida com

a realidade agréria brasileira.



METODOLOGIA

Ao iniciar os estudos sabre a formacé&o ideolégica do engenheiro agrénomo no
Brasil, percebemos a importancia de entender a conexao entre formagéo escolar e

contexto social, econdmico, politico e cultural, no @mbito do setor agrério brasileiro.

O enfoque tedrico refere-se a compreensdo ideolégica abordada neste estudo.
Partindo da definicdo de ideologia, enquanto instrumento de dominagdo' de classe,
cujos valores culturais permeiam todo o sistema social da sociedade, para o presente

estudo restringimos aos aspectos da formacao ideoldgica escolar,

Dessa maneira, aescola, enquanto organizacdoescolar, assume papelessencial
na difusdo da ideologia, seja sob o controle do Estado ou de organismos privados.

Gramsci? considera que a "complexidade da funcdo intelectual nos vérios Estados

! Chaul, M. O que é ldeoclogia. Brasiliense. 1984,

2 Gramsci, A. 0s Intelectuais e a Organizagdo da Cultura. Civillizagio
Brasileira, 1978, p.9.
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pode se objetivamente medida pela quantidade de escolas especializadas e pela
hierarquizacdo: quanto mais extensa for a "4rea" escolar e quanto mais numerosos
forem os "graus” verticais da escola, tdo mais complexo serd 0 mundo cultural, a
civilizagdo, de um determinado Estado”. Isso ocorre da mesma forma, na preparacio

de intelectuais e nas escolas destinadas a tal preparacéo.

Nesse sentido, a organizagdo escolar, seja administrada pelo Estado ou por

outros organismos, estd crescentemente dominada pelos interesses politicos-

ideoldgicos dominantes. Assim, considerando a escola enquanto espaco de producdo

ideolégica, apreendemos a nogdo de intelectual organico na acepcdo gramsciana®,
como aquele que deve preparar as bases de uma contra-hegemonia, desenvolvendo
uma consciéncia de classe, criando uma "nova cultura”, como pressuposto ideoldgico

para uma nova sociedade.

Enquanto concepcdo de mundo, a ideologia é fundamental para a
compreensdo do processo hegemdénico, na medida que ela cumpre a funcdo de
cimentar e unificar o bloco histérico. Para compreender como uma determinada
ideologia torna-se consensual, Gramsci desenvolve a nocdo de intelectual.*

"o que define os intelectuais ndo é a classe social

a que pertencem, mas sim, o teor de seu trabalho,
de sua formagdo cultural” (...) {(...) "Todos os

homens sdo intelectuais, mas nem todos desem-

3 Op.cit. p.9

* ibidem. p.7-8.



penham na sociedade a fungdo de intelectuais.
Porém, todo homem contribui para manter ou
maodificar uma concepcdo de mundo, ou seja, para
promover novas maneiras de pensar o mundo”.
O processo educativo ndo ocorre desvinculado de fatores ideoldgicos
pertencentes a uma classe. Por isso Gramsci chama a atengdo para 0 modo como esse

processo educativo é utilizado pelas classes fundamentais, levando em consideracao

a relacdo entre os fatores politicos, econémicos, sociais e culturais.

A classe dominante enquanto tal, para se manter, necessita permanentemente

de reproduzir a sua ideologia, em condigGes que possibilitem suas formas de
dominacgdo. A educacdo técnica é expressdo desse processo, na medida em que
assume a reproducdo dos interesses dominantes da sociedade, através de vérios
canais, seja, na organizagdo escolar, enquanto espago privilegiado de producido

ideolégica, seja através da imprensa, meios de comunicagdo disponivel. tecnicista.

Segundo Gramsci, as ideologias importantes s3o as que ele chamava de
historicamente orgénicas, isto é, ideologias que fazem parte organicamente de uma
certa estrutura social.® Assim, entendemos a importancia de compreender a ideologia
enquanto conhecimento da realidade, pois, a partir desse conhecimento, se torna

possivel o processo de transformagdo. A educagdo ¢ o campo de aplicacdo mais

caracteristico desse processo por diversas razdes:®

® Lowy, M. Ideologias e Ciéncia Social. Cortez Ed. 1985. p.27,

% Portelli, H. Gramsci e o Bloco Histérico. Paz e Terra, 1977.p.35.
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a) pela necessidade de um controle do Estado a fim de incrementar o nivel
técnico-cultural da populacdo e responder, assim, as suas exigéncias quanto ao
desenvolvimento das forgas produtivas;

b) pelo conflito entre os intelectuais tradicionais (tipo rural) vestigios do antigo
bloco historico e 0s intelectuais da classe dominante;

c) pela necessidade de unificar a ideologia difundida pelas organizacies da

sociedade civil,

E importante entender que a organizagdo escolar, de modo geral, exerce sua

func¢do ideolégica sob o controle do Estado e sob o dominio da ideologia engendrada
na vida académica da universidade, através do conjunto de valores culturais, politico,
econdmicos da sociedade, subjacentes ao processo de formagao escolar. Esse
processo dinamiza-se além dos contetidos curriculares, pela visdo da escola, de
professores e alunos, e também pela atuacdo daimprensa, jornais, revistas cientificas,

divulgacdes politicas e culturais.

Em suma, parece importante entender, para fins deste trabalho, que a funcio
dos intelectuais é exercer a diregdo ideoldgica e politica de um sistema social, ou seja,
homogeneizar a classe que ele representa, além de difundir suas idéias e valores para
0 conjunto da sociedade {fun¢do hegemdnica). Em "A Questdo Meridional” Gramsci
trata a funcdo dos intelectuais de forma radicalmente modificada. Cada pals, devido

ao desenvolvimento do capitalismo, passou a exigir um novo tipo de intelectual que
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atendesse aos interesses da industria, do comércio e do setor agrério. No nivel da
ideologia, os interesses dominantes tendem a exigir intelectuais técnicos, especialistas
apoliticos, comprometendo, assim, o desenvolvimento de uma visdo critica no

interesse das classes dominadas.

A partir dessas concepgdes, tentaremos abordar a questdio da formacdo
ideolégica do engenheiro agronomo, no sentido de perceber e elucidar a ideologia

subjacente a sua formacao escolar,

Alguns estudos sobre a formacdo de profissionais de ciéncias agrérias tém
apontado o carater eminentemente técnico nessa formagao de, qualificando-os para
tarefas especificas e atribuemn essa diretriz as exigéncias do mercado de trabalho.
Dessa forma, esses profissionais, ao se incorporarem ao processo de producio,
estardo cada vez mais qualificados para agirem como meros tecnocratas a servico da
grande propriedade rural, e ndo a se posicionarem como trabalhadores comprometidos

com o revelar das contradiges sociais no campo.

Essa caracteristica decorreu p‘rincipalmente das transformacdes ocorridas no
modelo econdmico brasileiro a partir de 30 e que se intensificaram nos meados dos
anos 50, através da modernizagdo tecnoldgica da agricultura. Dessa maneira, a
formacdo do engenheiro agrébnomo passou a assumir um cardter estritamente

modernizante, vinculada aos padrdes técnico-cientificos, criados pelos interesses dos
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setores agrério-exportadores. Nessa perspectiva, esses profissionais foram projetados
para a grande propriedade rural e desvinculados, assim, da realidade das pequenas
propriedades.

E claro que, para a adequacdo de profissionais a esse processo de
desenvolvimento econdmico adotado no pais, e a seus padrdes cientificos e
tecnoldgicos, foram estabelecidas medidas politicas e educacionais, reorientando a

formag&o escolar do engenheiro agrénomo, para o aumento da producio.

Essa conex&o entre ideologia dominante e formagao académica do engenhairo
agronomo remete-nos apreender a direcdo ideolégica subjacente na escola de
agronomia.

Dessa maneira, procuraremos, a partir de andlise qualitativa, obter uma visdo
de conjunto da formago escolar do engenheiro agrdnomo, considerando as mudancas
histérico-estruturais, desde seus primérdios, quando da implantagdo das prime’ras
escolas de agronomia, até o processo de expansdo e reorientacdo dos conteddos

curriculares em faces das transformacGes tecnoldgicas das Ultimas décadas.

Cabe esclarecer que, para os objetivos deste estudo selecionamos duas Escclas
de Agronomia, uma em Minas Gerais e outra em Sdo Paulo, respectivamente Escala
Superior de Agricultura de Lavras, em Lavras-MG, e Escola Superior de Agricultura

"Luiz de Queir6z", em Piracicaba-SP.
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Quanto a escolha, justifica-se por fatores histéricos, uma vez que ambas
foram criadas no inicio deste século, particularizando-se, porém, em situacodes

histdricas distintas.

Com relacéo a Escola Superior de Agricultura de Lavras, a escolha ocorreu, de
um lado, devido a sua irajetdria histérica, gue nos apontou curiosidades que nos
permitiram, a partir de dados empiricos, entender a sua origem estrangeira - de fato

e ndo apenas pela influéncia do ensino agricola dos paises norte-americanos, uma

caracteristica dessa modalidade do ensino superior.

De outro lado, decorreu a escolha da nossa pratica profissional junto aquela
instituicdo, quando nos foi permitido apreender, no seu conjunto enquanto aparetho
formador de profissionais, além da caracteristica acima mencionada, o sentido
politico-ideolégico da utilizagdo da educacdo, dentro dos padrdes econdmico-politico
e culturais estabelecidos pelo processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
adotado no pais, portanto, a faita de vinculo com a realidade agricola, da pequena

propriedade, excluida do processo de modernizagao tecnoldgica.

Quanto & segunda, Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queirdz"-ESALQ -
além das caracteristicas histdricas, consideramos o processo de implantagdo de seu
ensino agricola, que ocorre através de um projeto politico préprio da Unica classe forte

no Estado - a burguesia agroexportadora que elabora o projeto de ensino agricaola de
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acordo com seus interesses, e se consolida com a criacdo da Universidade de Sao
Paulo. Qutra caracteristica é quanto aos padrdes tradicionais de ensino, pesquisa que

se destaca no dmbito da sociedade cientifica a nivel nacional e internacional.

Nosso procedimento, no processo de investigacdo dos dados, contou, num
primeiro momento, com ¢ levantamento especifico, atraves de documentos: decretos,
discursos, relatos produzidos por representantes da época, que expressam as linhas

norteadoras do ensinc de agronomia, {(origem, importancia do ensino agricola, etc).
Também contribuiramrevistas, jornais, curriculos, além de entrevistas semi-estruturas

com alunos e representantes de disciplinas selecionadas da area de ciéncias humanas.

Quanto as revistas e jornais, foram consultados alguns ndmeros, que nos
fornecessem subsidios para entender a direcdo ideoldgica expressa nesse tipo de
documentdrio sobre a implantacdo das primeiras escolas de agronomia no Brasil.
Portanto, os ndmeros consultados referem-se ao periodo de implantagdo, e os

primeiros anos de funcionamento da escola:

-"Revista Agricola™: editada por Comissérios do Café do Estado de Sao Paulo,
no periodo de 1877 a 1907. Apesar do objetivo da revista ser eminentemente técnico,
foi de fundamental importdncia para entender a ideologia modernizante, como
sustentacdo as crises enfrentadas pela cultura cafeeira, sé possivel através do
investimento em escolas de agronomia,

- Revista "O Solo": editada pelo Diretério Académico da Escola Superior de
Agricultura "Luiz de Queiréz", que relata a importéncia da escola de agronomia no
Estado de Sado Paulo, bem como a natureza do ensino a ser ministrado, direcionado
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aos interesses regionais, desde 1901.

- Jornal "0 Estado de S&o Paulo™ 1893 a 1911: producdo jornalistica sobre
a criagdo da escola de agronomia no Estado.

- "0 Agréario": editado pelo Centro Académico da Escola Superior de Agricultura
de Lavras, criado em 1947, com produgao jornalistica sobre a importancia do ensino
agricola para a regido, demonstrando o tipo de profissional requerido para as
necessidades agricolas da regido.

- Jornal "Folha de Lavras": de 1911-1920: matérias sobre a importancia da
escola agricola para a regido, como incentivo a economia do estado.

- "Boletim" - Sec¢do de Agronomia do Instituto Evangélico de Lavras: desde
1907 - divulgagcdo periddica dos objetivos da escola agricola, demonstrava a
importancia e a qualidade do ensino agricola baseado no modelo de ensino norte-
americano.

Esse material permitiu-nos o enriquecimento da compreensdo sobre a ideologia

que norteou o processo de implantagdo das primeiras escolas de agronomia, nas

diferentes regiGes e estados.

Ja para a segunda fase deste estudo, contou-se com a realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas com representantes e alunos das referidas escolas. Essa
fase dividimos em trés momentos: no primeiro, selecionamos, a partir da estrutura
curricular, as disciplinas que, de forma direta ou indireta, estariam ligadas 2 4rea de
ciéncias humanas e sociais; no segundo, procuramos identificar os representantes
responséaveis pelas respectivas disciplinas; no sentido de elucidar a sua proposta junto

ao ementério, através da especificidade de conteddos, perspectiva do objeto e suas
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~ relagbes, bem como o seu vinculo com o universo sécio-politico e cultural subjacente
na tematica da referida disciplina; e no terceiro momento procedeu-se, de forma
aleatdria, as entrevistas com aiunos de cada escola, no sentido de compreender a
percepcdo dos estudantes com relacdo 3 vocacg8o agricola, incluindo nivel social,

consciéncia sécio-politica, visdo de mundo, etc.

Aindacomo instrumento para enriquecer a nossa andlise, apreendemos, através

da técnica de observacdo, os valores culturais inerentes no interior de cada escola,

através da utilizacdo do espago cultural, ou seja, divulgacdo nos murais, opgdes de

eventos, palestras, etc.

Enfim, a combinagdo desses fatores possibilitou-nos o prosseguimento da
analise proposta. Importante esclarecer que, devido & abrangéncia e a complexidade
do material investigado, nos limitaremos a analisar apenas a formacdo ideol6gica do

engenheiro agrébnomo, objeto deste estudo.



15

PRIMEIRO CAPITULO

MODERNIZACAO TECNOLOGICA DA AGRICULTURA

Como ja apontaram vérios estudiosos, as raizes histdricas da transformacéo
da estutura de producdo agricola no Brasil, a partir da década de 50, encontram-se
na intensificagdo do parque industrial, o qual pretendia acelerar 0 processo de
substituicdo de importacdes. Desse modo, retomamos a trajetdria histérica, no sentido
de apreender o processo de transformacgio do modeio agricola, anterior acs anos 30,

infcio da "modernizagdo tecnolégica®.

O desenvolvimento dependente do pals’ forjou uma classe dominante

subordinada aos interesses internacionais através de grandes grupos econdmicos, cuja

infludncia se consolidava a partir de relagdes financeiras e comerciais mediatizedas

! Cardoso, F.H. & Faletto, E. Dependéncia e Desenvolvimento na América Latina,
Zahar Ed., 1973, 143p.
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pelo Estado. Esse conjunto de forgcas dinamiza a implementagdo de obras de
infraestrutura, entre elas, a cria¢ao de escolas, de agronomia indispensaveis para o

desenvolvimento econdmico do pafs.

A base econOmica, antes de 30, caracterizava-se pela exportacdo de produtos
agricolas e importacao de bens de consumo para 0 mercado interno, como também
equipamentos para o investimento em ferrovias, portos®. Os interesses econdmicos

de grupos agroexportadores, junto aos grupos internacionais se articularam no sentido

de viabilizar a produgdo de materias-primas (aclcar, algodao, café, couro), O algodao
é 0 caso tipico de modernizacdo da agricultura nessa época, quando os ingleses
trouxeram maquinas de beneficiamento a vapor, equipamentos de prensar a pluma,
méquinas de prensar as sementes, possibilitando a utilizagdo do dleo e da torta, para

a alimentagdo bovina.

Com uso de maquinas, foram se configurando, embora de forma incipiente,
diferencas nas retac;c’ies. sociais no campo. Esse padrdo de acumulagdo capitalista
intensificou-se através das transformagGes estruturais ocorridas a partir de 30, com
a nova dinAmica do processo de industrializacdo®. O pafs foi perdendo as suas

caracteristicas agroexportadoras, através do processo de substituicdo de importagdes.

8Silva, S. Expansdo Cafeeira e Origens da Industrializagdo no Brasil, E.Alfa Omeqga,
Sio Paulo, 1976.

¥ Sérgio Silva, op.cit.1976
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Nesse sentido, nossa tentativa é mostrar que o processo de modernizagdo da
agricultura se iniciou, por um lado, a partir da introducao de bases técnicas como a
utilizac@o de arados a vapor, maquinas, semeadeiras, adubadeiras, e novas variedades
melhoradas, reproduzindo as bases de producgdo norte-americanae, por outro, a partir
da utilizag&o da ciéncia através dos Institutos de Pesquisa e Escolas de Agronomia,
existentes na época. Desse modo, entendemos que a modernizagdo da agricultura,
apoiada na tese de um pais essencialmente agricola, se sustenta ao lado da escola, da

tecnologia.

Assim, a forga da industrializagdo manifesta-se, substituindo as formas de
produgdo agréria a exploracdo da terra, as velhas forgas produtivas pelo processo de
produgado industrial, como condigdo para o novo estilo de desenvolvimento do pais. E,
essa implementagdo ocorreu nos meados dos anos 50, com a politica
desenvolvimentista de Juscelino Kubstchek, com a introducao, no pais, de empresas

multinacionais.

Portanto consideramos que, a partir de 50, o debate sobre a modernizagao da
agricultura surge em outra perspectiva - a introdugdo da tecnologia. A partir dal,
articulam-se intensamente as bases politicas e econdmicas para a consolidagdo desse

processo, conforme abordaremos a seguir,
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Para fins deste estudo, utilizaremos o termo "modernizagao tecnolégica”, no
seguinte sentido: a partir da introdugdo de méquinas, tratores, insumos e defensivos
agricolas e da utilizagdo de novas tecnologias no campo (biotecnologia, engenharia
genética, transferéncias de embrido, a revolugdo agricola dos anos 80) ocorre a
integracao agroindustrial, com consequentes alteracdes nas relagdes de produgéo no
campo, principalmente a exigéncia de méo-de-obra qualificada para as diferentes
tarefas, como tratorista, administrador, técnico agricola, engenheiros agrénomo,

mecdénico, agricola e zootecnista. etc.

Esse processo da modernizacdo, é marcado pela intensificagdo da dinamica
de producéo decorrente de mudancas na estrutura econdmica brasileira. Assim, altas
taxas de crescimento, concentracdo de capitais, concentracdo de terra e renda
evidenciam-se como conseqléncia dos investimentos tecnoldgicos implementados em

diregc@o aos setores exportadores.

Dessa maneira, ao processo de industrializagdo instalado no Brasil, por volta
dos anos trinta, insere o setor urbano no modelo de desenvolvimento conectado a0s
avancos tecnoldgico utilizados nos paises centrais. Esse modelo expandiu-se também
ao setor rural, porém de forma gradativa, tendo em vista os padrdes tradicionais de

produgdo agricola, bem como o alto custo para a incorporagdo dos padrGes

tecnolégicos no campo.
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Segundeo Singer'®, a grande mudanca ocorrida no p6s-30 foi a prioridade dada
ao desenvolvimento do mercado interno, ao crescimento "para dentro”, através da
estratégia industrializante, como instrumento para tornar a economia nacional o menos
dependente possivel do mercado mundial. Nessa perspectiva, vérias mudancgas
estruturais foram efetivadas, como o investimento acelerado nos setores de
transporte, construcao de rodovias, principalmente nos principais eixos agricola-

industrial {(Sao Paulo-Rio).

Essa fase do desenvolvimento, além de promover as condicdes bdsicas para
a industrializagdo, por meio de substituicio de exportacdo'’ definiu o modelo de
desenvolvimento em nosso pais, através da ampliacdo dos setores ligados ao processo
industrial de modo geral. A agricultura foi colocada no ambito das politicas de
industrializacdo através da alteracdo de suas bases de produgdo, ou seja, da
moderniza¢do das forgas produtivas e das relacGes de producdo. Ampliaram-se, além

disso, as oportunidades de trabalho para diversas categorias profissionais’?.

% Singer, P. Interpretacdo do Brasil. Uma Experidncia Histérica do

Desenvolvimento. In: Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira. Difel, Sdo Paulo, 1975.
p.218.

" Tavares, M.C. Da Substitui¢do de Importag8es ao Capitalismo Financeiro. Rio
de Janeiro, 1973.

2 Kawamura, L.K. Engenheiro, Trabalho e Ideclogia. Editora Atica, Sdo Paulo,
1981.
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Conseqlientemente, aumentou a demanda urbana pelo consumo de alimentos,
possibilitando a expanséo da agricultura comercial, ou seja, a introdugéo da policultura,

com produtos de subsisténcia: arroz, feijdo, mandioca, mitho.

"Esse aumento da demanda de alimentos, resultante
em {ltima andlise da industrializacdo, que induziu a
expansdo da agricultura de mercado que, por sua
vez, ampliou o mercado ndoc s6 de artigos manufatu-

rados em si, mas de artigos produzidos com técnicas

industriais em massa, em empresas capitalistas”.’®

No periodo do pés-guerra, em face das transformacGes estruturais ocorridas
no contexto sécio-politico-econdmico do pais, a agricultura passou a implementar
suas bases de produgdo, através de um processo tecnolégico, imposto pelos grandes
proprietarios, com apoio do Estado. Com isso, a agricultura inseriu-se nesses padrbes
tecnol6gicos, através do consumo de tecnologia, da utilizagdo de maquinas e
implementos agricolas, adubos, fertilizantes, herbicidas, medicamentos. Em
contrapartida, enquanto fornecedora de insumos cresceu a agroinddstria de

transformacdo alimenticia, as inddstrias téxteis, quimicas e farmacéuticas.

O padrdo de acumulagio da economia brasileira direcionou-se para a expanséo

do setor de bens de produc¢do, como base para o crescimento industrial sustentado

pelos trés departamentos identificados como bésicos para a economia, quais sejam:

'* Singer, op.cit.p.220,
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o produtor de bens de producdo (DI}, o produtor de bens de consumo ndo duréveis
(DI e 0 produtor de bens de consumo duréveis (DIIl). Essa estratégia de acumulacao
de capital na economia brasileira explicitou-se no final dos anos cinquenta e inicio dos
sessenta, no momento em que a estrutura econdmica se apresentou instave! e aberta

ao capital estrangeiro.'

A configuragdo desse quadro evidencia-se através da formacdo de

"Complexos Agroindustriais"’® que, define - de fato - a integracdo do setor agricola

ao setor industrial, ao setor financeiro e ao comércio exportador. Segundo
Kageyama'®, a industrializacdo do campo é um momento especifico do processo de
modernizacdo.”"a reunificacdo agricultura-inddstria num patamar mais elevado do que
o do simples consumo de bens industriais pela agricultura, é 0 momento da
modernizacdo, a partir do qual a industria passa a cormandar a direcéo, as formas e o
ritmo da mudanca na base técnica agricola, o que ela s6 pode fazer apds a implantacdo

do DI para a agricuftura no pais”.

' QOliveira, F. de. A Economia da Dependéncia Imperfeita. Graal, Rio de Janeiro,
1977. 159p.

'* Complexo Agroindustrial pode ser entendido como o conjunto formado pelos
setores produtores de insumos e maquinarias agricolas, de transformacdo industrial
dos produtos agropecudrios e de distribuicdo e de comercializacdo, bem como o
financiamento nas diversas fases do circuito,

" Kageyama, A. O novo Padrdo Agricola Brasileiro: do Complexo Rural aos
Complexos Agroindustriais. In: Agricultura e Politicas Pablicas. IPEA, 1990, p.113-

223.
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Essa tendéncia vem reforgar a penetragdo de tecnologias importadas, que,
por sua vez, favoreceu a entrada magica de empresas multinacionais (maquinas,
insumos e defensivos agricolas) implicando a inser¢gdao do capital estrangeiro, bem
como de tecnologias avancadas, na realidade agricola brasileira, de forma ndo
totalmente adequada, porém, as condi¢gdes do nosso setor agricola. Salientamos que
a maioria dos insumos e equipamentos agricolas € produzido por empresas

multinacionais (Shell, Rhodia, Bayer, Ford, Ciba Geigy, dentre outras).

A internacionalizagdo da economia'’ teve, assim, como objetivo, aumentar

a producgido agricola via tecnologias avangadas. Nesse particular, é importante ressaitar
a chamada Revolucdo Verde, iniciativa politica norte-americana, conhecida como o
pacote tecnolégico milagroso'®, o qual promovia profundas alteragées na producdo
agricola, como base em justificativas como o aumento de produtividade, via introdugao
de maquinas agricolas e de sementes melhoradas (com potencial genético), de slto
rendimento. Essa transformac¢do condicionou-se, porém, as culturas destinadas a
exportagdo. Ao lado dessa politica tecnocrdtica imposta a8 nossa agricultura
subdesenvolvida, pregava-se, também, o combate a pobreza, a fome, a desnutricdo,

através do aumento da producdo de alimentos.

7 Qliveira, op.cit. 1977.

'8 Martine, G. Os Impactos Sociais da Modernizacio Agricola. Ed. Caetes, Sdo
Paulo.
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Ainda é importante ressaltar, nesse contexto, o papel assumido pelo

"® aque constituiu todo esse processo de modernizagdo no campo,

"agribusiness
envolvendo todas as operagbes de processamento e distribuicdo de insumos
agropecuérios, as operacdes de produgéo, armazenamento e distribuicdo de produtos
agricolas e seus derivados, a centralizacdo e concentracdo de capitais bancério,
industrial, comercial e agricola.? Assim, fica mais claro o investimento direto do

capital internacional, sustentado pelos setores de insumos e maquinas agricoias,

através das multinacionais.

Ainda, coma parte desse "pacote” que viabilizou 0 processo de modernizagdo
tecnoldgica para o setor agricola, podemos ressaltar o suporte financeiro fornecido
pelas fundacdes internacionais como Fundagdo Rockfeller, Fundagado Ford, Agroceres,
Banco Mundial e Fundacdo USAID, as quais constribuiram para viabilizar a dindmica
tecnoldgica através de financiamento de méquinas e insumos agricolas, de
desenvolvimento de sementes de alto potencial genético e, especificamente agdo da
USAID, da difusdo de técnicas agrondmicas, que, enguanto apoio politico, contribuiram

fortemente para a internacionalizagdo da economia brasileira.

De outro lado, em contrapartida a esse processo de modernizagao dependenite,

coube ao Estado a implantagdo de uma pollitica tecnocrética de base técnica e

9 Silva, J.G. Complexos Agroindustriais e Qutros Complexos. Ensaios e Debates,
1990.

2 1pidem p.30
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financeira, que ocorreu através da expansdo do crédito agricola, como subsidio para
a agricultura, cujo objetivo foi facilitar os mecanismos para o acesso as bases
tecnolégicas, porém dentro de caracteristicas excludentes, beneficiando apenas
aqueles proprietdrios ja capitalizados. Esse sistema de crédito ocorreu através do
Banco do Brasil, enquanto suporte financeiro e ainda, como suporte técnico-cientifico
ocorreu a criagio de empresas estatais (EMBRAPA, EMBRATER,)?', compondo,
assim, um sistema de difusdo e aplicacédo de tecnologias agropecudrias. Nesse sentido,

as duas empresas garantiram a aproximacgao entre agricultura e inddstria de méquinas

e insumos agricolas, aqueles produtores assistidos pelo crédito rural. Dessa forma,
cumpriram ambas o papel de reprodutoras - no campo, das relagées dominantes no

capitalismo.

Segundo lanni*?, ha uma conexdo entre o0 Estado e a economia, um compro-
misso entre o aparelho estatal e o sistema econdmico. Essa afirmagdo tem marcado
fortemente o setor agricola, como demonstram a criacdo de mecanismos governa-
mentais para estimular e orientar investimentos privados; arealizagdo de investimentos
crescentes de capital social em estradas, pontes, educag¢do, saneamento, etc. Por

outro lado, isso se efetiva junto aos organismos estatais que assumem em grande

' EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria) como suporte técnico
a pesquisa, atuando tanto na criagdo de novas variedades, quanto no estabelecimento
de prioridades em linhas de pesquisa. e a EMBRATER (Empresa Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural) cabe o controle da difusdo da tecnologia através
da assisténcia técnica, atuando na difusdo da ideologia modernizante.

22 1anni, Q. O Estado e a Acumulac¢io Capitalista, In: Debate & Critica, (3}:121-9,
1974.
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medida, o papel ideolégico, no &mbito restrito do desenvolvimento tecnolégico da
agricultura, através da pesquisa, da extensdo rural, e que, na condigdo de reprodutores

das relagdes capitalistas, controlam a produgdo de alimentos.

Esse processo pode ser identificado como um novo bloco histérico®®, os de
cuja reorganizacdo participam, de um lado, os empresarios rurais, visando a seus
interesses, e de outro lado, o Estado que participa na institucionalizacdo de vérios

orgdos, (ja mencionados) através dos Ministérios da Agricultura, Fazenda e Bancos,
05 quais controlam e estabelecem mecanismos para viabilizar a modernizagao

tecnoldgica desses setores agricolas capitalizados.

Desse modo, fica mais dependente o rﬁodelo, calcado no investimento do
capital estrangeiro, de forma direta, na modernizagdo tecnolégica em apenas algumas
regides agricolas dindmicas, servindo a interesses exportadores e agroindustriais. Essa
tendéncia, sustentada pelos padrdesinternacionais mencionados, atenderia as politicas
estratégicas de penetracdo dos paises detentores de tecnologias avangadas,
intereésados no mercado dos paises de Terceiro Mundo. O emprego da tecnolcgia

reflete-se nas relagles sociais, na medida em que sua utiliza¢do é marcada, num

23 portelli, Op.cit.p.14. Quanto ao conceito de bloco histérico, segundo Gramsci,
ndo pode ser compreendido apenas como uma alianga de classes circunstanciais na
histéria. Porém, o bloco histérico encerra-se em si, uma relagdo entre estrutura
econdmica e a superestrutura, resultando desta articulagdo um sistema de valores
culturais, ou seja, uma ideologia.
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conluio entre Estado e grandes proprietérios, pela concentragdo fundidria e de poder,

reforgando a desigualdade.

Esse modelo de modernizagdo tecnolégica instalado no pais, nos padrées men-
cionados, intensificou-se no periodo 1967-73, com 0 apoio das empresas de pesquisa
e extensdo {conforme mencionado) através da rapida difusdo de know-how, de assis-
téncia técnica e de escolas de agronomia (investimento em recursos humanos) como

medida fundamental para a continuidade do processo de desenvolvimento adotado.

Essa tendéncia vem refor¢ando, assim, a penetracao de empresas
multinacionais no pafs, sustentadas pelas novas tecnologias, e a politica econfmica
governamental de apoio aoc modelo tecnoldgico. Segundo Kawamura®*, com as
politicas econdmicas fundamentalmente orientadas para a consolidagcdo da
internacionalizacdo, acrescidas de medidas ideoldgicas e coercitivas para manter a
"paz social", desenvolvem-se as condicdes sociais e politicas propicias a plena
integracdo do pais nos interesses do capitalismo monopolista - ampliando as

possibilidades de imposi¢cdo de novas tecnologias.

Evidencia-se, entdo, a pratica de modernizagao tecnoldgica em nosso pals traz,
em seu bojo, contradi¢ées sociais, decorrentes, de modo geral, da introdugédo de um

modelo tecnoldgico baseado na realidade dos palses desenvolvidos, portanto ndo

24 Kawamura, 1990, p.10
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totalmente adequado as condicGes de uma agricultura heterogénea como a do Brasil,
tanto a nivel geoclimatico, ambiental, como sdcio-econdmico. Dessa maneira, a
pequena produgdo - de abastecimento interno - é marginalizada pela economia, ndo
tendo acesso & utilizacdo de maquinas e insumos agricolas, excluida portanto, pelo
atraso e isolamento tecnoldgico a que a submetem.

"A percep¢do da dimensdo do processo social exige

a inclusdo da acfio politica de sujeitos coletivos. Os

determinantes estruturais certamente condicionam a

possibilidade de opg¢des politicas, balizando a dindmi-

ca dos conflitos. Andlises cujo viés explicativo se ba-
seia na determinacdo imediata das relagdes de produ-

cdo sobre a ordem politica de uma sociedade

qualquer, tanto quanto aquelas fundamentadas na

tradicdo, limitam-se a descricdo de tendéncias de mo-

delos ideais, afastados da realidade histérico-social

sem a dimensdo dos processos de mudanga social

em curso."?®

E importante ressaltar que o autoritarismo da modernizagdo implicou uma forte

recessdo nos anos 80, pelo menos na primeira metade da década, penalizando a
maioria da populacdo rural e urbana, ndo inserida no processo de desenvolvimento
tecnolégico. O modelo milagroso dos anos 70 que se institucionalizou pregando a paz
social, 0 combate & fome, & miséria, o investimento em educacdo®®, chega & década
de oitenta, a "década perversa”, (expresdo do Graziano}, com altos indices de inflacao,

de violéncia e de miséria urbana e rural. Esse quadro estratégico de recessao obrigou

0 pafs (modernizado tecnologicamente) a importar alimentos bdsicos para o

25 Baltar, R. Os Empresérios Rurais e a Reforma Agraria no Governo de Transicdo
(1985-1988). 1290. p.26

28 Grifo meu.



28

abastecimento interno (feijéo, arroz, carne, etc).

E importante situar ainda melhor a década de 80 na perspectiva da
modernizagdo tecnoldgica. Quanto ao investimento em tecnologias, ndo apresentou
grandes inovagdes, ocorrendo apenas implementagdes nos setores de maquinas e
tratores agricolas, devido a crise enfrentada pelo setor, ao contrario dos investimentos

dos anos setenta.

Para fins de ilustragdo, apresentaremos alguns indices com relagéo aos

investimentos em méaquinas, fertilizantes e agrotéxicos, nesse periodo, ou seja, 1960-

1989.

Na década de 60, havia, no Brasil, 61.388 tratores; em 1970, esse namero
passou para 165.870, chegando aos anos 80 com um total de 545 e em 1985 com
um total de 652 tratores. Com relagdo aos fertilizantes: em 1960, o consumo total foi
de 305 mil toneladas; em 1970, chegou a 999 mil toneladas; em 1978, a um
consumo de 3100 mil toneladas. Quanto & utilizacdo de agrotdxicos no pals, em 1365,
ja se haviam consumido 22,4 mil toneladas; em 1970, esse nimero passou para 39,5

mil e em 1978, atingiu 75,2 mil toneladas.?’

27 Amstalden, L.F.F. O Custos S6cio-Ambientais da Modernizagdo Agricola
Brasileira. IFCH-UNICAMP, 1{1), 1991, 56p.
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Assim, segundo as informacgdes?® disponiveis, houve uma queda na venda de
tratores, adubos, fertilizantes no periodo de 1980/89. Na inddstria de tratores, houve
um rearranjo no sentido de garantir o setor, buscando novos segmentos de
implementacdo, adaptacdo de tratores as condi¢gOes geogréaficas nacionais, visando

atender as necessidades agricolas.

Segundo Graziano®, h& quatro razfes que esclarecem esse quadro. Em

primeiro lugar, a prépria recessdo que se abateu sobre a economia brasileira como um

todo, a partir do final dos anos 70. Em segundo, a reducao explicita dos incentivos

crediticios & modernizacdo. Como terceira razdo, temos o caréter profundamente
desigual e excludente do processo de modernizagdo da agricultura brasileira, em que
os capitalizados j& incorporaram de forma integral a modernizagdo tecnoldgica,
excluindo os demais (93%) que, de forma alguma, serdo incluidos nesse processo; e,
finalmente, a quarta razao, a mudanca no padrao de modernizacéo da agricultura que
se estd gestando a nivel mundial. Os anos 80 mostraram que a agricultura dos paises
desenvolvidos passou a incorporar, de forma crescente, as chamadas novas

tecnologias, quais sejam, informética, microeletrénica, biotecnologias.

28 Silva, J.G. op.cit. 1992.

2 Graziano, op.cit. p.22-23.
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Segundo Martine®®, a crise dos anos 80 gerou uma diversificacdo
tecnoldgica, com uma conduta internacionalizada da agricultura nacional e um
aprofundamento do padrdo agrério moderno. Com a introdugdo da ciéncia e a
tecnologia no campo, houve uma revolugdo na organizagdo rural, e tambeém a
supressdo do divércio entre a inddstria e a agricultura. As manifestagbes apds o0s
oitenta levam a crer que a chamada agricultura dindmica mode;nézada estd em
condicdes de prover a demanda alimentar nacional. Portanto 0 que ocorreu foi uma

intensificacdo dos mecanismos modernos no processo tecnoidgico ja existente.

Outros autores®’ identificam, no processo de modernizagdo da agricultura
brasileira, principalmente no periodo pds-guerra, 3 fases: a) periodo de mudanca lenta
e gradual na base técnica; b) a fase de internacionalizagdo através da produgdo de
bens de capital e insumos para a inddstria, industrializacdo da agricuitura e de
constituicdo dos complexos agroindustriais que se estende no periodo de 1965 a
1980; e finalmente c¢) uma fase recente, que implica a integragdo de capitais setoriais
sob o capital financeiro a implantagdo de novas tecnologias no campo e 0

desenvolvimento da agroindustria.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que o processo de integragdo, do

ponto de vista dos pequenos produtores (aqueles que ndo pertencem ao complexo

¢ Martine, Op. cit. p.186.

3 Pelgado, G.C. Capital Financeiro e Agricultura no Brasil. 1985; Kageyama, A.
e Silva, J.G. (1985} e Muller, G. {1988).
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agroindustrial, porém, tecnificados), vinculados & estratégia de expansdao da
agroinddstria, expressa simultaneamente relevéncia nos aspectos de competigao e
representacdo politica necessdrios & defesa dos interesses dessa categoria de
produtores. Dessa forma, as condigdes de integrac@o de pequenos produtores rurais
ao processo agroindustrial acabaram por viabilizar a reproducéo, na forca de trabalho,

do sistema imposto pelo capital industrial.??

O Plano Nacional de Reforma Agréria proposto pelo Ministério da Reforma e

Desenvolvimento Agrério, no governo Sarney {1985) surgiu como instrumento de
dominacdo por parte dos empresdrios rurais. A referida proposta ocorreu no ambito de
uma total dicotomia de representacdes no seio do partronato rural brasileiro. Por um
lado, faziam-se representar, através das FederagOes Rurais nos Estados e da
Confederacdo Nacional de Agricultura, a nivel nacional, setores mais retrogrados e
reacionérios da burguesia agréria brasileira; de outro, representaram-se setores mais
modernos da agricultura, ou seja, os usineiros, cafeicultores, produtores de trigo, soja
que atuavam de forma direta, nas associagdes, organizagdes e/ou cooperativas.”
Assim, a reforma agréria, no Brasil ocorreu em faces de dmbito politico, porém, néo

se tratou em igualdade social.

32 5orj, B, Estado e Classes Sociais na Agricultura Brasileira. Ed. Guanabara, S0
Paulo, 1980. 162p.

3% Baltar, R. Os Empreséarios Rurais e a Reforma Agréria Agréria no Governo de
Transicdo (1985-1988). Dissertagdo de Mestrado. 1990.278p.
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A énfase que vimos dando ao processo de modernizacdo tecnolégica na
agricultura deve-se a intencdo de entender o elo estabelecido entre o processo de
modernizagdo que se instalou no pais,mormente a partir de meados dos anos
cinquenta e as relagdes de forgas que se articulam para a viabilizagdo do projeto de
modernizagdo tecnoldgica. Em contrapartida, as inovagOes instauradas com bases
tecnoldgicas requerem um novo quadro de mao-de-obra qualificada para atuar nas
vérias esferas criadas pela modernizacdo do campo. Dessa maneira, considera-se que
a educacdo, como instancia ideolégica®, cumpre o papel de preparar profissionais

de acordo com os interesses dominantes da sociedade, de acordo com as

necessidades do desenvolvimento cientifico e tecnolégico do empresério rural.

Frente a essa exposicado, faz-se necesséria a compreensdo, por uma perspec-
tiva critica, dos impactos das mudancas tecnoldgicas no setor agricola brasileiro,
dominado pelos complexos agroindustriais. Se o processo de implantacac da moderni-
zagio tecnolbgica teve seu inicio na década de 50, demorou no minimo 30 anos para
sua consolidagao. Dal, chegar & década de 90 com grandes impactos sociais. Discu-
tem-se através de cadeia internacional, os rumos da tecnologia nos paises subdesenvag)
vidos e também naqueles geradores de tecnologia, principalmente na perspectiva do
Estado - novas formas de intervengdo e articulagdo de capital na agricultura,
propriedade da terra, novas relagdes com aqueles institutos criados na década de 70,

bem a como sustentacdo tecno-politica e financeira, as politicas de propriedade

* Kawamura, op.cit. p.14
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industrial, enfim, um pacote de superacdes tecnolégicas inerentes a agricultura.

Conseqiientemente, essa nova estratégia requer um conjunto de outros fatores
indispensdveis ao processo de mudancga. Nesse contexto, deve-se entender a retomada
da questdo ecoldgica, emergente dos anos 70, que chegou ao Brasil através da ECO-
92, com uma visdo integradora, no sentido de mobilizar todos aqueles organismos gue
ornamentaram a modernizagdo tecnolégica nos anos 70, para reorientar a tecnologia,

agora numa perspectiva dos impactos ambientais. Ou seja, a produg¢ao de alimentos

junto a preservacao ambiental.

Qutro aspecto desses impactos sociais refere-se ao treinamento de recursos
humanos para o contexto agroindustrial, tendo em vista os impactos socio-ambientais
das inddstrias urbanas e das agroinddstrias. A formagao de profissionais qualificados
para a preservacio do meio ambiente, interesse das escolas, vem-se tecendo de forma
lenta, porém, uma vez que as bases governamentais ainda ndo se pronunciaram,

claramente sobre mudancas necessérias para efetivar aquela formagao.

Pelo exposto, a modernizacao tecnoldgica da agricultura pode ser apreencida
como um processo de agdo politica de um bloco histérico, cujos atores foram o
Estado, de um lado, através de suas agéncias, e de outro, empresdrios rurais
{agroinddstria). Contraditéria e concomitantemente, esse processo trouxe em seu bgjo,

os conflitos sociais, como a expropriacio de pequenos produtores e a luta pela reforma
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agréria.

No dmbito dessa contradicdo, durante o periodo de discussao sobre a reforma
agrdria, principalmente na Nova Replblica, o empresariado rural {(moderno e tradicional)
unificou-se a nivel nacional em torno de suas associagdes, em defesa do modelo de
desenvolvimento agrfcola integrado e concentrador, fomentado durante o regime
militar. Desse modo, a proposta de reforma agraria ndo passou de uma politica mais

ampla para acelerar o processo de modernizagdo no campo, dirigido a intensificacédo

dos complexos agroindustriais.

Cabe, neste ponto, retomar a concepg¢do gramsciana sobre os intelectuais que
levanta a questdo acerca da autonomia que teriam, no seio de um bloco histérico.
Segundo esse autor®®, ndo importa a origem de classe do intelectual na medida que
ndo é relevante a sua atuacdo individual, mas sim o desempenho de sua funcdo
coletiva, ou seja, dos intelectuais orgénicos, na formulagéo e elaboragdo da dominacdo
ideoldgica (embora, na Questdo Meridional, a grande maioria dos intelectuais viesse

da pequena burguesia ou das familias de grandes proprietérios).

Um Jditimo item a ser relevado, nesse contexto, o papel dos engenheiros

agrOnomos nesse processo de produgdo agricola segundo padrdes tecnoldgicos.

% Gramsci, Op.cit.1978



35

Em primeiro lugar, a formacgdo profissional do engenheiro agrénomo tende a
direcionar-se aos padrdes da tecnologia importada, de acordo com o modelo de ensino
instaurado a partir dos anos 60, pelos acordos MEC/USAID, que previam o
treinamento de profissionais dessa natureza, nos paises de tecnologia agroindustrial
de ponta. Em segundo, enquanto profissional, o agrénomo limita-se a reprodugao e
a consolidagdo das relacées de producgdo, na dindmica da estrutura capitalista,
prejudicando a pequena propriedade, quanto & utilizacdo de insumos e agrotdxicos.

Nesse sentido, vale ressaltar que as empresas multinacionais mantém um elo com as

escolas de agronomia, uma vez que os novos produtos devem ser testados em
universidades e/ou institutos de pesquisa. Em contrapartida, financiam pesquisas,
estdgios e contratam o0s engenheiros agrénomos como difusores de tecnologia -

vendedores de veneno, na verdade.

A partir dessa constatagio,percebe-se 0 perigo do trabalho inconsciente e
comprometedor do engenheiro agrénomo, reduzido a mero instrumento de difusao de
tecnologias. Dessa maneira, ressalta a importancia de se estudar a dire¢do ideoldgica
do ensino de engenharia agrondémica no Brasil, para apreendermos a formacdo
ideoldgica do engenheiro agrénomo enquanto intelectual orgdnico, na acepcdo
gramsciana, ou seja, como o tipo de intelectual criado, no mundo da produgdo
econdmica,por sua classe social de origem e que vai dar homogeneidade e consciéncia

4 funcdo social, econdmica e politica que exerce,
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SEGUNDO CAPITULO

O ENSINO AGRiCOLA NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Se podemos, em primeira instdncia, dizer que o ensino agricola de nvel
superior, responsével pela formacdo escolar do engenheiro agronomo, surge no Brasil,
emdecorrénciadas sucessivas crises da produgdo agroexportadora(cafeeira), partimos
do pressuposto de que a expansdo e mudangas ocorridas no ensino agronémico

decorreram das transformacgdes na estrutura econdmica.

0O estudo sobre a formacgdo ideolégica do engenheiro agrénomo requer uma
compreensdo da situagdo agréria, na medida que a engenharia agrondmica esta
gstreitamente ligada aquela. De_ fato, temos conhecimento de que o0 engenhsiro
agrénomo, enquanto profissional liberal, encontra-se ligado as vérias esferas da
producdo. No caso deste trabalho, procuraremos situar o profissional no contexto
agrério, vinculando-o, historicamente, as origens e aos valores que nortearam o ensino

agricola no Brasil, no sentido de analisar a ideologia que sustentou a formacgao escelar
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do engenheiro agrénomo.

O enfoque histdrico-estrutural adotado neste estudo é, nesse sentido
importante, ndo s6 por permitir uma visao global, mas principalmente por conectar a
formacdo do engenheiro agrénomo ao contexto sécio-econdmico, politico e cuitural do

pais. Essa relagdo é ressaltada por Gramsci, na seguinte citacéo:

"A concepcio de mundo de uma classe estd determi-
nada pelo lugar, mais ou menos auténomo, que ocupa
no seio de uma estrutura social. Por uma parte, esta
determinada por este lugar, e depende das caracteris-
ticas proprias que exerce no seio do modo de produ-
¢do {...). Por outra parte, a concepgéo de mundo de
uma classe é a expressfio que se encarna historica-
mente no seio de uma situagdo. Para Gramsci, ndo ha
uma esséncia do proletariado ou da burguesia situada
além das variag@es histéricas {...). A concepcdo de
mundo de uma classe &, pois, naturalmente, um amal-
gama heteréclito formado pelas derivacdes diretas de
sua funcdo no seio de uma dada situacéo, pelas deri-
vacdes de experiéncias passadas, que ja ndo corres-
pondem 2 situagio atual, e pela influéncia ideolbgica

que sobre ela exercem as outras classes sociais”.*

Para os objetivos deste trabalho, procuraremos wuma visdo global das
transformacBes ocorridas no seio da estrutura econdmica, para elucidar
historicamente, as mudanc¢as na estrutura escolar do engenheiro agrdnomo, buscando

apreender a sua formagdo ideoldgica e seus matizes.

3% piotte, Jean-Marc. El pensamiento Politico em Gramsci.Barcelona, A, Redondo
Ed., 1972, p.24-25.
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A formacao ideolégica pode ser entendida, no dmbito das contradigdes, a partir
da concepcdo de mundo dagqueles que organizam as atividades materiais e culturais
e cujos valores estdo arraigados a classes sociais determinadas. Dessa maneira, a
organizacdo escolar exerce sua fungdo ideoldgica sob o controle do Estado e
expressa-se no dominio da ideologia engendrada na vida académica da universidade.
E importante ressaltar que, por formacgdo ideol6gica, ndo consideramos apenas a
formacgédo através dos contetdos curriculares, como também, o que ocorre no seio da

escola através de valores culturais embutidos na vida académica, pela difusdo em

jornais, revistas cientificas, politicas e culturais.”

Optamos por uma periodizagdo que aponta 3 (trés) fases de anélise, onde
apreendemos mudancgas econdmicas significativas para o setor e para a formac&o do

engenheiro agrénomo:

1°) Fase de transi¢cdo - desde os primdrdios do ensino agricola superior até os
anos 30. Caracteriza-se pela economia agroexportadora {cafeeira)®®, e pela
implantacdo das primeiras escolas de agronomia, na medida em que se evidencia a

necessidade de utilizacdo de algumas técnicas modernas na produgao.

7 Sobre a concepgdo de ideologia ver: Lowy, M. op.cit. 1989. Chaui,
op.cit.1984.e Portelli, H. op.cit.p.35.

38 Dentre outros autores, ver: Oliveira, F. op.cit. p.10-11; Prado Junior, C. Histéria
Econdmica do Brasil, Brasiliense, 1972, 354p. Boris, F. Expansdo do Café e Politica
Cafeeira. In:Histdria Geral da Civilizagdo Brasileira. Sdo Paulo, Difel, 1975. T.3. 1330.
p.200.
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2% De 1930 a 1960 - desenvolve-se a industrializagdo por substituicdo de
importacdes, ocorrendo a expansdo e adequagéo das escolas de agronomia ao sistema

adotado no pafs.

3°) De 1960 a 1984 - periodo de insergdo no processo de modernizagédo
tecnolégica no campo®. Evidenciam-se politicas estratégicas de reorganizacdo da
estrutura curricular, de acordo com as exigéncias impostas pelas politicas de

modernizacao.

As anélises efetuadas a partir da periodizagdo apresentada direcionam-se para
a compreensdo do vinculo entre a formacéo escolar do engenheiro agrénomo e o
contexto agrario, em face das transformagdes econémicas, em cada periodo histérico
determinado. Dessa forma, abordaremos, em cada fase, a ideologia que orienta a

formacéo desse profissional em face das mudangas.

3 Modernizacdo pode ser entendida a partir das Teorias da Modernizagdo.Rostow
entende como processo de mudangas, resultado da adogdo de novas tecnologias que
por si s& seriam necessdrias e suficientes para desencadear 0 processo de
desenvolvimento. Para o Setor Agrério, é passivel identificar principalmente, a partir
do governo JK,(1955-59), quando ocorre a implementagdo tecnoldgica na campo,
utilizagdo de maquinas e defensivos agricolas.
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1. O Contexto Histérico da Expansdo do Ensino Agricola no Brasil

De forma sucinta, abordaremos a origem do ensino agricola no Brasil,
destinado & formacdo de engenheiros agronomos. Nao nos cabe aqui recuperar a
criac8o de todas as escolas de agronomia do pals, sendo, situar historicamente
apenas as primeiras escolas, no sentido de apreender a dire¢ao ideolégica que

sustentou a implantacdo desse ensino entre nads.

A primeira iniciativa em relagdo ao ensino agricola no Brasil partiu de D.Jodo

VI, O Principe Regente, que, pela Carta Régia de 25 de junho de 1812, criava cursos
de agripu!tura na Bahia, e, em 1814, no Rio de Janeiro. O objetivo de D.Jodo era
fornecer a Col6nia profissionais com conhecimentos agrondmicos, porém, dentro de
uma visdo utilitarista da ciéncia®®. Considerava que a falta de conhecimentos nesse

ramo das ciéncias naturais teria impedido o avango da agricultura.

Ao lado da criacdo do ensino agricola, é importante situar a criagdo dos Jardins

Boténicos dos Institutos de Pesquisa, que também ministravam cursos de agricultura,

% 0 ensino agricola vinculado ao Jardim Botanico, apresentava um caréter utilitario
e pratico, enquanto meio de mehoria da agricultura e enquanto metodologia de ensino
tedrico e pratico. O papel da educacdo como investimento, mencionada explicitamente
por Adam Smith em 1776, parece estar bastante em linha com as reformas e
propostas educativas contempladas pelo Jardim Botdnico nos cursos ministrados.
Concepcdo também vinculada a economia da educagdo contemporénea, Ver: Castro,
C.M.; Frigotto, G. e Costa, D.A. A criacdo do Jardim Botdnico do Rio de Janeiro:
reflexdes sobre a reforma educativa, investimento em educagdo e transferéncia de
tecnologia. Forum, Rio de Janeiro, 1(4):3-29, out./dez. 1977,
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aliando a teoria & préatica. O Jardim Boténico do Rio de Janeiro, constitui um exemplo
marcante da influéncia de D.Jodo VI, e também da reprodug¢do, no pais, das novas
instituicGes portuguesas da época. O seu objetivo era, dentre outros, a aclimatagao de
plantas originrias de outros paises e o cultivo de sementes para a melhoria de

produtos agricolas brasileiros.

O Jardim Botinico contava com centros de estudos, de pesquisa e
experimentacao {para melhoria das plantas indigenas, aclimataco de plantas exdticas),
gabinete de modelos e maquinas rurais, centros de divulgagdo de novas técnicas
agricolas, difusdo e fornecimento de novas sementes, que deveriam ser introduzidas
na agricultura, E importante ressaltar que a semelhanga entre o Jardim Boténico e uma
ascola de agronomia pode ser entendida através de seu campo de atuacdo, cujas
atividades se desenvolviam no ambito da pesquisa e do ensino de técnicas

agricolas.*!

Também no ambito de outros institutos de pesquisa da época, é importente
ressaltar ainda o Imperial Instituto Bahiano de Agricultura, criado em 1859,
transformado em Escola de Agronomia, bem como a Imperial Estagdo Agronémica de

Campinas, que deu origem, em 1887 ao Instituto Agronémico de Campinas-1AC*,

41 Castro,C.M. op.cit.1977.

2 0 objetivo do Instituto & desenvolver trabalhos de pesquisa, sobretudo, a
transferéncia de experidncias sobre adubacdo e controle de pragas do cafeeiro.No
momento de definicdes politicas para a elaboragdo do projeto de ensino do
Estado,identificando a natureza dos institutos de pesquisa que comporiam as escalas
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Este, embora ndo se tenha transformado em escola de agronomia; exerceu importante
papel na elaboragdo do projeto de implantagdo da primeira escola de agronomia do

Estado de Sio Paulo.

"Havendo jd em Campinas, uma muito bem montada
e dirigida Estagdo Agrondmica, destinada especial-
mente para as andlises chimicas e as investigacdes
cientificas que interesam a lavoura; e por outro lado,
a recente e bella criagdo da Escola Polytécnica de
Sio Paulo, cuja Seccdo Scientifica destina-se ao ensi-
no agricola superior, para dotar ¢ estado de agréno-
mos cientificos: resulta claramente que o typo de Es-
cola Agricola a organizar no interior, devia sobretudo
ser "Pratico”, para fornecer ao paiz agrénomos essen-

cialmente praticos”.*

Percebe-se, pela citacio, que a escola de agronomia a ser implantada, deveria

atender a objetivos préaticos, ou seja:

"0 de exercitar praticamente durante dous, tres e até
quatro anos os alumnos-agrénomos nos pProcessos
modernos de agricultura predominantemente na re-
gido, com acompanhamento de licgGes diarias dadas

por professores agronomos experimentaos”.*

de agronomia de nivel superior. Seu diretor F.W. Daffert (cientista austriaco,
contratado pelo governo Imperial) foi afastado da diregcido do 1AC, EM 1897.Segundo
relatos, seus trabalhos de pesquisa eram considerados estritamente cientificos, sem
finalidade pratica imediata, portanto, ndo interessava ao Estado, que tinha como meta
a aplicagdo prética da ciéncia. Sobre a histéria do IAC, ver dentre outros: Campos,
€.S.Histéria da Universidade de Sdo Paulo, 1954. p.496-497.

3 Nadai, E. Ideologia do Progresso e Ensino Superior em S3o Paulo. (1891-1934),
Tese de Doutoramento, 1981, 417p.

** Nadai, op.cit. p.155-156.
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O objetivo era formar engenheiros agrénomos para administrar fazendas e
indUstrias agricolas, a partir de conhecimentos praticos, além de desempenhar fung¢des
em reparticdes agricolas e servicos do Estado. O curricuio deveria abranger matérias
técnicas com énfase na agricultura, como engenharia rural, zootecnia, bem como
outras, nas areas de ciéncias, como matematica, fisica, quimica, geologia, zoologia e
botanica. Embora o carater eminentemente pratico na formacdo do engenheiro
agrénomo apareca preferencialmente, é importante ressaltar que os contetdos

cientificos centrados na classificacdo comtiana sdo defendidos pelos congressistas.*®

E importante ressaltar que a j& existente Escola Politécnica de S&o Paulo
influenciava na organizagdo dos conteddos, centrando-se, porém, esta centrava-se nas
ciéncias exatas. Essa Escola foi responsével pela formacéo de engenheiros agrénomos
no periodo de 1892 a 1910, guando dai foi excluido o curso de agronomia, em
decorréncia da criacdo da Escola de Agronomia Luiz de Queiréz. Neste mesmo ano, ou
seja, 1910, ocorreu a primeira regulamentacao oficial do ensino agricola no Brasil, em
todos os niveis e graus, através de Decreto n® 8.319 de 20 de outubro, no governo

Nilo Peganha.*®

Historicamente, as primeiras escolas de agronomia criadas no Brasil surgem

num quadro de indefinigdes politicas, educacionais, e no dmbito de influéncias de

S lbidem, p.158.

8 Capdeville, G. O Ensino Superior Agricola no Brasil. UFV, 1991, 184p.
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pesquisadores e professores estrangeiros que se encontravam nos referidos institutos
de pesquisa. O perfil da histéria de cada escola de agronomia mantém sua
especificidade, de acordo com a época, e 0s interesses econdmicos, politicos e
culturais de cada estado ou regido. Assim, neste item, o ensino agricola é entendido

de modo geral, sobretudo na perspectiva do objeto em estudo.

As sucessivas crises enfrentadas pela agricultura brasileira, particularmente

a crise do actcar e a expansdo cafeeira no sul, levaram as liderancas governamentais

a buscar novas formas para enfrentar as dificuldades. Nesse contexto, a escola de
agronomia aparece como a salvacdo para enfrentar as crises, tendo em vista a
reorientacdo da agricultura, através de técnicas modernas de produgao, procedentes
dos paises centrais via técnicos estrangeiros, que prestavam algum tipo de assisténcia
técnica & agricultura, principalmente & cultura do café. A implementagdo de técnicas
modernas implicava tanto a diversificagcdo de culturas, introdugdo da adubzc¢do
quimica, controle fitossanitdrio, a mecanizagdo (mesmo parcial},bem como a

construcdo de estradas de ferro nas regides do polo cafeeiro.*’

*7 \J&rias companhias investiram na construcdo de estradas de ferro para, a partir
de S&o Paulo, servir o planalto, Essas companhias (Paulista, Sorocabana, Mogiana etc)
foram organizadas pelo capital cafeeiro brasileiro. Sérgio Silva, Op.cit, Desta forma,
a importancia dos capitaos aplicadas na esfera da economia cafeeira estd ligada ao
nascimento do processo de modernizagdo da agricultura. Nos documentos consultedos
da época, fica bastante claro os objetivos para a criagdo de escolas de agronomia,
enquanto investimento técnico.
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Dessa forma, o modelo agroexportador brasileiro, baseado na monocultura
cafeeira e no trabalho escravo, exigia um minimo de qualificagdo e diversificac@o da
forga de trabalho, ndo havendo, portanto, necessidade da reproducao dessa forga
pela escola®®. Assim as necessidades técnicas da época eram preenchidas por
pesquisadores estrangeiros, procedentes dos paises norte-americanos e europeus que,
a0 mesmo tempo que contribuiam na assisténcia técnica a agricultura disseminavam
a utilizagdo de técnicas modernas. Nesse sentido, esses estudiosos contribuiam para

a instalacdo de escolas de agronomia, com base no modelo de ensino adotado nos

seus paises de origem,

Esse modelo implantado, j@ na época da col6nia, tinha como caracteristica a
organiza¢ado da economia em torno da produc¢ao de bens primarios predominantemente
agricolas, destinados & exportacdo para as metrépoles (a¢ucar, ouro, café, borracha).
A exploragcdao da propriedade agricola, como a principal riqueza, dependia das
oscilagdes de mercado nos paises de economia hegeménica. Desse modo, encontrava-
se sob o poder da classe dominante agroexportadora, a qual assumiu a imagem
progressista e modernizadora, que se enraizou no pélo hegemdnico da economia
brasileira. Assim, a burguesia cafeeira, assumia a hegemonia das tradicionais
oligarquias agucareiras, a nivel nacional e a nivel internacional. Esse modelo perdurou

no Brasil, até a forte crise do café, gerada pela crise mundial de 1929.%°

% Freitag, B. Escola, Estado e Sociedade. Ed. Moraes, 1986. p.47.

* Freitag, Op.cit. p.46
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Embora a infraestrutura agroexportadora ndo exigisse qualificagcdo escolar e
diversificagdo da forca de trabalho, conforme afirma Freitag, é importante ressaltar
que, até a década de 30, a burguesia agroexportadora j& conseguira criar escolas de

nivel superior, com o auxilio de pesquisadores estrangeiros.

E importante revelar, nesse contexto, a participacdo dos pesquisadores
estrangeiros que permaneciam no pafs, em cardter temporério e/ou definitivo, aqueles

que desenvolviam suas atividades permanentes nos Institutos de Pesquisa, como éo

caso do IAC) na prestacdo de servicos de assisténcia técnica a agricuftura de
exportacéo, principalmente, nas regides de cana-de-agucar e café. Assim, possibilitava-
se a difusdo de técnicas modernas, oriundas do Primeiro Mundo, como novos métodos
de produgdo e controle de pragas, através de folhetos, revistas técnicas, periédicos
cientificos, no sentido de sensibilizar aqueles interessados na produgdo agricola, para

a importancia de se investir em educagao.

A intencéo declarada pela propaganda para a criac@o de escolas de agronomia
chegava ac Brasil com uma "roupagem" técnica moderna, utilizada nos paises norte-
americanos e europeus. O papel dos estrangeiros, nesse momento, foi enfatizar
fortemente a importancia de se investir em educagdo, e ainda reforgar a necessidade
da educagdo agricola em um pals eminentemente agricola, como o Brasil - com toda

a sua riqueza, como solos férteis, condigdes climdticas, etc.
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"Os paises europeus conseguiram produzir em solos
safaros, porque, antes de tudo, investiram na educacao
agricola".(...)"E urgente essa medida de instituir-se o
ensino superior no Estado de economia agricola, pois a
histéria nos mostrou o0 quanto é importante como fator de
progresso. A base da grandeza econdmica das grandes

nagdes européias é a difusdo e o investimento do ensino

superior agricola”.?®

Nesse contexto, a burguesia agroexportadora, enquanto classe de maior poder
e de projeto politico préprio, comecgou a articular a realizagao de um modelo de ensino
agricola para o Estado de Sao Paulo, com base nos padrdes estrangeiros de ensino.
A partir dai, vérias viagens foram realizadas aqueles palses, em busca de recursos
técnicos para moldar uma escola a nivel internacional, que atendesse aos interesses
do Estado. Assim, toda a tramitacdo e articulacdo do projeto de ensino agricola do
Estado foi sustentado pela classe dominante, sob a palavra de ordem "Progresso e

Modernizagdo"”, destinada a manter a hegemonia dessa classe agroexportadora.

De outro lado, enquanto a burguesia cafeeira paulista lutava para a criacéo de
uma escola de agronomia no Estado, na mesma época, no Estado de Minas Gerais,
municipio de Lavras, missiondrios evangélicos de denominac¢do presbiteriana e
nacionalidade norte-americana, transferiram de Campinas-SP para Lavras, o Colégio
Internacional, denominado Instituto Gammon, ({instalado em Campinas em 1869} em

virtude da epidemia de febre amarela.

% Revista Agricola do Estado de S3o Paulo. 1901-1907; Reboucas, A. Agricultura
Nacional. Estudos Econ8micos. 1988,
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No mesmo ano, o Sr. Harris Hunnicutt, formado pela Escola Agricola do Estado
de Mississipi, foi organizar e dirigir, na chécara do referido Instituto, um campo pratico
de agricultura. Em nota a imprensa, publicou a seguinte matéria: Desde que fundamos
0 nosso estabelecimento de ensino secunddrio, nutrimos o desejo de proporcionar aos
alunos que se destinam a vida de agricultores um curso especial de estudos que 0s

prepare para convenientemente aproveitar as riquezas naturais da terra.®’

Ao contrério da Escola de Agronomia de Piracicaba-Sao Paulo, que também
teve influéncia americana, ela eracontrabalanceada pela participacao de pesquisadores
europeus e pela burguesia cafeeira interessada na escola. A escola de Lavras foi
fundada e organizada por americanos, que, empenhados no desenvolvimento da
regiéo}, e motivados pela disponibilidade de solos, clima e condi¢cGes de relevo, criaram
uma Escola Agricola, em 1908, cujos interesses centravam-se na superacdo do
subdesenvolvimento regional, a exemplo dos paises desenvolvidos que sobreviveram
a crise através da producao agricola. Além disso, convenceram-se do papéi relevante
da propaganda de seu trabatho como instrumento de interagdo com a populagao local
e regional. Dal os americanos utilizarem a imprensa local (jornais, revistas), além de
folhetos norte-americanos para relatar a importancia da escola de agranomia para

a economia agricola da regido.

51 Jornais, Documentos. Jornal de Lavras, 1912; Boletim, Secgdo de Agronomia,
1910,
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A infra-estrutura para instalagdo da referida escola foi proveniente dos Estados
Unidos, tanto os recursos financeiros quanto os técnicos, trazidos pelo seu Diretor D.
Benjamin Hunnicutt, em duas viagens; trouxe ele, também, além de modelos de
ensino para a escola superior, arados, maquinas, reprodutores bovinos e suinos, etc.
Essa escola permaneceu sob a diregdo de americanos até o ano de 1963, quando
ocorreu a sua federalizacdo. Sob a denominagdo de Escola Agricola, passou em 1350,
a Escola Superior de Agricultura de Lavras, quando teve seu primeiro diretor

brasileiro.%?

Importante ressaltar que a influéncia dos estrangeiros na criagao das primeiras
escolas de agronomia no pais foi contemporanea do primeiro Morrill Act® (1862) e

dos primeiros Land Grant Colleges®® americanos.

52 Jornais, Doc. Op.cit.sobre a referida escola.

3 Morril Act {1862) - cada estado fundava collegges de ensino técnico e juntos
com os colégios criavam-se varios centros de apoio como: Hatch Act: como incentivo
a pesquisa, criando também estacdes agricolas junto aos produtores experimentais;
Adams Act: projetos de pesquisa especificos no sentido de atender os produtores na
liberagdo de recursos para a agricultura. QO objetivo era o de nacionalizar a pesquisa
agrondmica nos EUA,

% 0 modelo de ensino agricola no Brasil baseou-se na filosofia do modelo norte-
americano de ensino, ou seja, prioriza a indissociabilidade do ensino, pesquisa e

extensdo, visando atender os problemas agricolas regionais.

A énfase dada as atividades de extensdo contribui para a difusdo de tecnologias &
comunidade agricola. No Brasil, esse modelo é difundido através da USAID, através
de convénios com as escolas de agronomia, Dentre outras, a ESALQ, firmou, em
1963, convénio no sentido de adaptar 0 ensino e a pesquisa daquela escola, ao
modelo dos Land Grant Colleges, inclusive para o nivel de pés-graduagao,
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"A histéria das primeiras escolas de agronomia no Brasil
€ um exemplo daquilo que a falta de vontade politica pode
causar {...} Ao contrério, nos Estados Unidos da América
do Norte, em plena guerra civil, Abraham Lincoln assinou
o Morrill Act e imediatamente o Estado de lowa aderiu ao
programa, seguido dos Estados de Vermont e de
Connecticut. A importincia dos "Land Grant Collegges”,

para os Estados Unidos da América do Norte, visava a

agricultura e a sua economia”.>®

A expressao concreta desse quadro pode ser apreendida historicamente, na

influéncia do modelo norte-americano sobre o ensino agricola no Brasil. Essa

dependéncia cultural em relacao aos paises desenvolvidos pode ser observada ainda
na difusdo de revistas, manuais e artigos cientificos em nosso pals. A influéncia norte-
americana e européia ja se fazia desde o final do Império, através de seu empenho na

criagdo de escolas agricolas.

A vitéria do federalismo permitiu aos estados a plena autonomia, tanto no
planc econdmico, como no educacional, sobretudo para aqueles estados situados em
pélos dindmicos da economia, como S3o Paulo, gue teve sua constituigdo estadual
promulgada a 14 de julho de 1891, ampliando, assim, a competéncia do Congresso
em matéria de Educagdo. A Unidio competia a criagdo de instituicdes de ensino superior

e secundério nos Estados.*®

®% Capdeville, Op. cit. 184p.

% Romanelli, Q. Histdria da Educagdo no Brasil (1930-1973). Vozes, Petrdpolis,
1978.p.42.
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A partir dai, véarios projetos foram surgindo para a criagc@o de escolas superiores
e secundérias. Dentre elas, destacou-se, no setor agrério, a criacdo da Escola Superior
de Agricultura Luiz de Queir6z, destinada, principalmente, & formagdo de engenheiros

agrénomaos.

A reconstituicdo do enfoque histdrico-estrutural depara-se com um universo
de dados cada vez mais complexos, com vérias ramificacdes, e nesse sentido, ndo

podemos excluir do processo de investigacdo as relages que compdem ¢ bloco
histérico de cada época. Por exemplo, a atuagdo politica dos setores agroexportadores

e as relagdes internacionais, articuladas aos interesses econdmicos do Estado. Nesta
perspectiva, e a partir do enfoque proposto, reconhecemos que a realidade é
complexa e contraditéria e, portanto, a questdo da formagdo ideologica do engenheiro
agronomo vai sendo apreendida na medida em que avangamos na andlise desse

sofisticado contexto em que se insere a escola de agronomia,

Um estudo realizado sobre a ideologia do ensino superior paulista®’ revela
| que, no projeto de implantacdo da escola de agronomia no Estado de Sao Paulo, trés
grandes temas tornaram-se centro de interesses do Congresso: a competéncia do
governo na organizacdo do ensino superior; a natureza das escolas a serem criadas

a responsabilidade moral do professor pela qualidade do ensino,

57 Nadai, Op.cit.p.43
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O relato de Jaguaribe Filho®, na Cémara dos Deputados, insistia que o
projeto de ensino deveria basear-se nas questdes inerentes & agricultura do estado,

considerando que:

"a agricultura constitui a fonte principal da riqueza de Séo
Paulo, e precisa que os legisladores, eleitos para cuidar do
bem-estar geral do Estado, ndo se descuidem de dar os
meios de aprendizagem aos filhos de tantos distintos
cidaddos, que veem obrigados pela necessidade de lhes
dar instrugcdo, a fazer com que eles estudem outras
profissdes cientificas por falta de uma escola em que, a
partir dos conhecimentos (teis e experimentais, possam

habilitar-se para gerir sua propria fortuna ou alheia, que

Ihe for confiada, promovendo pelos processos mais
modernos, os suficientes recursos que a natureza da ao
homem poder para domina-la, tornando-se assim o agente
civilizador do meio em que vive".

Assim, através do discurso modernizante e progressista o projeto de ensino
paulista ganha forga, na medida em que contava com o apoio politico da burguesia
agroexportadora cafeeira, a qual ajudara a derrubar a Monarquia e, nesse momento,
se impunha no controle da. Republica,tanto a nivel da estrutura regional do poder,
visando garantir sua dominacdo hegemédnica, quanto a nivel do estado e mesmo da

nacao.

No contexto de criacdo da escola de agronomia em S3o Paulo é importante

% |hidem p.43
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ressaltar a atuagcdo de Pereira Barreto®, que, juntamente com as elites
agroexportadoras, difundia a importancia do ensino agricola, enquanto processo de
transformagdo da sociedade, através da implementagdo da modernizacdo das bases
agricolas de producao. Dessa maneira, defendia a introducgéo imediata, nas escolas de
agronomia, dos ultimos conhecimentos cientificos adquiridos nos paises desenvolvidos.
Essa mentalidade impregnou, no ensino das escolas de agronomia, uma dependéncia

tecnoldgica e cultural em relagdo aqueles paises.

A historiografia® aponta a criacdo da Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiréz como expressdo politica e ideolgica de um grupo de poder em S3o Paulo,a
burguesia agropexportadora cafeeira, que, de acordo com seus interesses, e com
reconhecimento da base econdmica agraria do estado, optou pela criagdo de escola
de agronomia.

O conjunto de valores que orientou a criagao da escola de agronomia paulista
demonstra que essa instituicdo de ensino desempenharia papel fundamental na
reproducdo dos padrdes ideoldgicos - do progresso e da modernizagdo - que
constitufram a ideologia agroexportadora dominante, com ressonancias claras na

formagdo escolar dos engenheiros agrénomos,

%% Barreto, L.P. Jornal: O Estado de Sdo Paulo.1895.

80 Cardoso, I.A. A Universidade da Comunhio Paulista. Cortez Editora,S3o
Paulo,1979; Galli, F. O Ensinc na "Luiz de Queirdz" através dos tempos. (mimeo).
Op.cit. p.214,
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Os empreendimentos no ensino agricola, se, de um lado, surgem em
decorréncia de sucessivas crises na agricultura, como recurso indispensavel para a
utilizacdo de 'técnicas modernas, de outro, estavam sujeitos 4s mudanc¢as na sua
compaosicdo, de acordo com as possiveis transformacoes da estrutura econdémica.
Dessa maneira, é importante considerar a evolu¢gdo do ensino agricola no Brasil de

~acordo com as transformacdes tecnoldgicas ocorridas no ambito da agricultura.

Segundo Nadai®', na década de vinte, a Escola Agricola esteve também 2

servico da ideologia da competéncia, assim como qualquer instituicdo técnico-
profissional do periodo. Isso revelava que o crescimento do Estado levou-o a abranger
servigos antes inexistentes ou entregues ao poder privado, criando, entdo, a demanda
de uma burocracia altamente especializada. Ainda assim, o engenheiro agrénomo,
profissional tdo aclamado, queixava-se da pouca valorizagado recebida, mesmo apds a
criagdo do Ministério da Agricultura, pois dividia o seu prestigio de trabalho com os
engenheiros da Politécnica, os médicos, e os bacharéis de Direito. Esse quadro
reverteu-se com a crise econmica do final da década de 20, que ampliou o campo de
trabalho do engenheiro agrénomo. Em func¢do da forte recessdo, as possiveis solugdes

deveriam passar pela autoridade do seu saber.

Essa transigdo de importancia evidencia-se na historiografia sobre o ensino

agricola no Brasil: se, na Primeira Republica, a figura do engenheiro agrénomo era

' Nadai, Op. cit. p.214,
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esculpida/impregnada pela matriz ideoldgica do progressc e da modernizacdo gue
canduziriam o pais a condicdo de poténcia econdmica, no final dos anos 20, ganhou
forca a cren¢a de que "sd a agricultura poderd fazer do Brasil a primeira poténcia
mundial”.%?

Até os anos 30, o processo ainda incipiente de industrializacdo acompanhou
0 setor de exportagdo, dentro dos padrdes de um modelo de crescimento baseado na
produg¢do de exportacdo. A producado de café para exportagdo era o principal

instrumento de crescimento e a demanda externa, naturaimente, desempenhava um

papel fundamental para a economia brasileira. Nesse contexto, a industria
manufatureira era uma atividade subordinada; a expansao da producdo dependia, em
farga escala, de um mercado criado pela renda do café, e os investimentos dependiam
da capacidade de importacdo de maquinas e matérias-primas, resultante das

exportacdes de café.

Com a crise do bloco aligérquico, a vocacao agricola foi retomada, juntamente
com a vocacgdo industrial do pais, no sentido de buscar solucdes conjuntas para
superar as crises causadas pela "superproducdo de produtos de exportacdo”®. Nesse
momento, as forgas produtivas organizaram-se no sentido de estabelecer uma politica

de diversificagao das atividades produtivas, implicando a "substituicdo de um sistema

52 Alguns relatos sobre a carreira agrondmica. Dentre outros: O Solo, 1927. p.38.

%3 Prado Jr. Op.cit. 354p.
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de monocultura pela policultura”®*

Essa fase pode ser explicada através de dois fatores: a diferenciacéo da divisdo
social do trabalho interno, de um lado, e os capitais estrangeiros, de outro, sobretudo
na implantagao da infra-estrutura dos setores ferrovidrio, portudrio e de transporte em
geral, necessdrios para a reiteracdo da vocacgio agricola do pals, significando também
o aumento de produtividade do setor agroexportador.’® Tais empreendimentos
passaram a requerer mao-de-obra qualificada, na medida que utilizavam tecnologias

avancadas.

A ascensdo dos setores urbano-industriais veio favorecer os interesses
industrializantes, através de um processo de importantes transformacdes, tanto a nivel
politico e econémico quanto social. A agricultura foi colocada no dmbito das politicas
de industrializacado, através da alteracdo de suas bases de producdo, via modernizacdo
das forcas produtivas e das relacdes de producdo. De um lado, como produtora de
matéria-prima e alimentos para a industria, e de outro, como consumidora de produtos

industriais,

Tais transformacdes repercutiram na formacédo de novas forcas produtivas em

atendimento ao setor urbano-industrial, interessado na ampliacdo do mercado interno.

® lanni, Q. Origens Agrarias do Estado Brasileiro. p.1-29.

8 QOliveira, op.cit. p.20; Sérgio Silva, 1976.
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Dessa maneira, e segundo os interesses dominantes, a estrutura escolar destinava-se
4 formagao de quadros necessérios &s novas oportunidades de trabalho, que, até

entao, se restringiam aos técnicos estrangeiros.

A adequacdo do ensino as novas necessidades econdmicas fez-se através de
uma formacéo cada vez mais pragmatica, acompanhando 0s processos tecnoldgicos
no trabalho. Assim, a priorizagdo do cardter tecnoldgico na formacdo escolar acabou

excluindo da estrutura escolar aquelas disciplinas que ndo atendiam as perspectivas

técnicas e cientificas. O interesse era enfatizarem-se as disciplinas tecnicistas

especializadas. Esse fato pode ser observado no curriculo de agronomia, através das
disciplinas referentes as areas técnicas, como a Fitotecnia, que se desdobra nas

principais culturas: cana-de-agucar, café, soja, milho etc.

A educacdo brasileira, através da reforma Francisco Campos, por exemplo,
enfatizou que, na organizacao das universidades brasileiras, dominasse o critério de
prover as necessidades do aperfeicoamento técnico e cientifico, tendo em vista as
exigéncias do desenvolvimento, ampliacdo e adaptacdo do sistema universitario ao

processo de crescimento econdmico e cultural do pals.

"Q caréter utilitdrio e profissional, seja o puramente

scientifico e sem applicacdo immediata, visando a
Universidade o duplo objetivo de equiparar technicamente
as elites profissionais do paiz e de proporcionar ambiente
propicio as vocacges especulativas e desinteressadas,
cujo destino imprescindivel 8 formacg&o nacional, é o da
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investigacdo e da sciéncia pura”.%®

A partir do exposto, é importante esclarecer que a determinagio de conteddos
que complem a formacdo profissional de modo geral, a preocupacdo quanto 3
forma¢do necessédria para uma atuacdo consciente na realidade, tem estado
praticamente ausente dos programas de curso. Ou seja, a falta de contato e
intercambio constantes com a realidade agréaria tem dificultado uma formacao escolar
eficiente. Portanto, ha necessidade de rever os vinculos entre a formagéo profissional

e essa realidade, e ndo excluir o caréter profissional da formacéo escolar.

Dessa maneira, as caracteristicas do ensino de carater técnico tém sua
especificidade de acordo com as mudanc¢as na estrutura econdmica ocorridas, tendo
em vista a necessidade de novas categorias profissionais. Como exemplo, a engenharia
agrondmica sofreu sua primeira reorientagdo profissional, através da Diretoria do
Ensino AgronGmico do Ministério da Agricultura, Decreto n° 22.380 de 20 de janeiro
de 1933, tendo sua estrutura curricular, antes baseada nos modelos das escolas
norte-americanas e européias, reformulado pela Escola Nacional de Agronomia

considerado padrdo para os cursos de engenharia agronémica do pais, na época.

Dentro desse cenério, movem-se os valores e a ideologia que orientaram a

criacdo das primeiras escolas de agronomia do pais. No processo de expansdo do

% Campos, F. Reforma do Ensino Superior. In: Educagdo e Cultura, 1940. p.60
1940. p.60.; Azevendo, F. A Cultura Brasileira, S3o0 Paulo, 1944.
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ensino agricola, no periodo de 1930 a 1960, foram criadas |12 escolas distribuidas em
diversos estados e regides. Dentre elas, 9 estdo sob o regime federal e somente a'
Escola de Agricultura "Luiz de Queiréz", sob o regime estadual. Essa expansdo deveu-
se também & Lei Orgénica do Ensino Agricola de 1946 que integrou o ensino agricola
ao sistema brasileiro de Educacio. Esse crescimento acompanhou a grande expanséo
do ensino de nivel superior a partir de 30. Durante a Primeira Republica, foram criados
64 estabelecimentos de ensino superior; no periodo de 1930 e 1249, fundaram-se 160

instituices de ensino superior; no periodo de 1950 a 1960, instalaram-se no pais mais

de 178 estabelecimentos®, tendo em vista as mudancas ocorridas na estrutura

econdmica, que passou a exigir mdo-de-obra qualificada, no novo contexto urbano-

industrial.®®

A Lei Organica do Ensino Agricola pelo Decreto Lei n® 9613 de 20 de agosto
de 1946, integrou o ensino agricola ao sistema brasileiro de Educagdo. A partir dai, o
ensino agricola superior, em face das mudancas ocorridas na estrutura econdmica,
politica e social do pals, passou por uma fase de redefini¢des, no sentido de discutir-se
a organizacdo do ensino, inclusive nas escolas isoladas, ou seja, aquelas ndo
incorporadas a universidades.A énfase dos encontros, realizados pelo menos até os

anos 50, recaiu sobre o fortalecimento do ensino aliado & pesquisa e 4 extensdo, com

87 Fernandes, F. Universidade e Desenvolvimento. In: Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento. Ed. Brasiliense, 1971, p.127.

%8 Cunha, L.A. A Universidade Critica; Romanelli, op.cit. 1978.
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a finalidade de promover o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.®®

Em 1960, a escola de Piracicaba, uma das pioneiras do ensino agricola no
Brasil, realizou um encontro para tratar dessa questdo, e fundou uma Associacdo das
Escolas de Agronomia e Veterindria do Brasil. Essa entidade dirigiu os trabalhos
referentes ao ensino de agronomia até 1968, quando mudou de nome e passou a
denominar-se ABEAS (Associacdo Brasileira de Educacdo Agricola Superior), aliando-se
a0s organismos internacionais’® de ciéncias agréarias para tratar dos rumos da
engenharia agrondmica no pais, e sua adequacéo profissional em face do modelo de

desenvolvimento aqui adotado.

As definigbes quanto ao tipo de profissional a ser formado pela escola de
agronomia, historicamente, coincidia com a influéncia das idéias positivistas na politica
educacional brasileira. O lema "Ordem e Progresso” norteou a seguranca e o
desenvolvimento nacional através do discurso autoritério, inspirado na ideologia do

progresso e da modernizacao, sobretudo, ¢ progresso técnico-cientifico, que conduziria

% O CNPq {Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico) criado
em 1951, diretamente subordinado ao Presidente da Republica, com o objetivo de
financiar e estimular a investigacdo cientifica e tecnolégica em qualquer drea do
conhecimento; e também a CAPES (Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) com o objetivo de promover camapanhas de melhoria do ensino superior do
pais; oferecer condices de formacao profissional e cientifica de nivel superior no pais
e estrangeiro, através de bolsas de estudos. Sobre a politica cientifica no Brasil, ver:
Morel, R.L.. 1979. p.46-47.

’° Desempenharam papel importante na transferéncia de tecnologias modernas
utilizadas nos paises desenvolvidos, através de treinamento de recursos humanos e
fomento a pesquisa.
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0 pais para o processo de desenvolvimento.

Essa definicdo coincide com as idéias positivistas, que trazem em seu boja, a
modernizacdo econdmica, cujos interesses sociais e ideoldgicos privilegiam as ciéncias
matematicas, fisicas, bioldgicas, que favorecem o exercicio da profissdao dos
engenheiros, médicos e militares politécnicos, como instrumentos necessarios ao
processo de modernizacdo’'. Segundo Bergo’?, um comtemporizador do positivismo
no Brasil que ndao encontrou dificuldades para difundir suas idéias foi Persira

Barreto™, o qual participou ativamente, através de sua producdo jornalistica, na

articulacd@o do projeto de criacdo da escola de agronomia em Piracicaba.

A partir dessa concepc¢do, o que vem ocorrendo com a educagdo de
orientacdo cientifica, é a pouca énfase dada ao sentido social a formacdo de
profissionais. Essa situacdo acaba gerando uma inversdo de valores culturais, ou seja,
0s novos desafios impostos pela tecnologia em funcdo das necessidades da sociedzade
moderna consolidam-se na medida que a educacac contribui para isso. As ciéncias
humanas, enquanto conteddos de uma estrutura curricular de carater estritamente

técnico tende g expressar uma postura positivista para as questdes sociais, vinculadas

" Arantes, P.E. O Positivismo no Brasil.Novos Estudos CEBRAP, N° 21, 1988.

2 Bergo, A.C. O Positivismo no Brasil: caracteres e influéncia no Brasil. Revista
Refiexdes, PUC-Campinas, p.61.

3 Pereira Barreto contribuiu fortemente nas articulagdes de implantacdo do ensino
agricola no Brasil. Revista Agricola, 1895-1907.
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ao processo vigente, porém desvinculadas do processo histérico e social da sociedade.

Se entendemos a técnica moderna (produto da a¢do humana), enquanto
expressdo das relagGes sociais sob as relagdes capitalistas, podemos constatar um
desvinculo, ndo menos grave. Tomamos o processo de modernizacdo tecnolégica no
campo, onde a agroinddstria permitiu a consolidacido das relacdes capitalistas de
producdo, pelo aumento de produtividade, exportacdc de alimentos. Ao lado,

contrastamos com um "Estado Moderno" de pobreza absoluta, novas categorias

saciais (sem terra, boéias-frias, exclusdo de pequenos produtores, expansdo do

favelamento nos grandes centros). Desse modo, precisamos desvelar as conexdes
entre a formacado profissional e o mundo da produgdo, que neste estudo passa

formacdo ideoldgica no ambito escolar.

O que ocorreu com a educacao técnica foi um desvio em seu eixo educacional,
na medida que mantem um vinculo com o sistema produtivo moderno. Essa
preocupacao, a educagdo técnica e o trabalho na sociedade moderna foi tratada por

Gramsci como nesta passagem:

"No mundo moderno, a educacgio técnica, estritamente
ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e
desqualificado, deve formar a base do novo tipo de
intelectual” {...) "a escola é o instrumento para elaborar
os intelectuais de diversos graus. A complexidade da
funcéo intelectual nos diversos Estados pode medir-se,
objetivamente, pela quantidade de escolas especializadas
e pela sua hierarquizagdo: quanto mais extensa é a area
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escolastica e quanto mais numerosos 0s graus verticais
da escola, tanto mais complexo é o mundo cultural, a
civilizagdo de um determinado Estado.”’*

A base politico-social do Estado repousa sobre o controle da técnica, na
medida em que articula {equilibra} "a sociedade politica e a sociedade civil e gue
entende a escola como instituigdo da sociedade civil formadora de intelectuais, e que
sustenta, que os grandes intelectuaislagem correlatamente com 0s interesses do
Estado"’®. Na acepcdo gramsciana, enquanto a escola for administrada por esse

"Estado representante dos segmentos sociais retrégrados, ndo hé saida, e sugere, a

nao ser pelo professor a nivel de seu trabalho vivente".

De fato, a influéncia tecnoldgica modernizante controla o enfoque, tanto das
disciplinas de caréter técnico, quanto das consideradas de ciéncias humanas, na
medida em que reforca a tendéncia tecnicista na formacéo agrondmica. As limitacdes
do enfoque humanista e social podem ser apreendidos numa perspectiva integradora,
porém distante de um enfoque critico. Constatamos, a partir de nosso estudo, que h4
uma tendéncia nas éreas de ciéncias humanas e sociais em nortear a temaética para

a perspectiva da modernizacio tecnoldgica.

"0 mundo moderno chegou a tal ponto que, a consciéncia
social e cultural dos homens foram descartadas em

’* Gramsci, op.cit. 1978.p.347.

I Nosella, P. A Escola de Gramei. 1992,
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funcdo da necessidade de uma consciéncia cientifica e

tecnoldgica”.’®

Essa observacdo é importante pararetomarmos a analise, procurando entender
0 papel da escola de agronomia na formacdo de seus profissionais que, engquanto
intelectuais, podem estar ligados ao grande capital, exercendo, portanto, basicamente,
fungdes de reprodugdo de aspectos da ideologia dominante. Repetindo Gramsci,
podemos dizer que, na medida que ocorreram mudancas estruturais, o sistema de

produgao passou a exigir um tipo de profissional adequado a nova conjuntura, para

novas funcdes ideoldgicas além das outras.

Em sua andlise sobre A Questdo Meridional, Gramsci retomou a questdo
histdrica dos intelectuais e suas influéncias sobre o desenvolvimento politico, cultural,
histérico das massas camponesas. A rede de intelectuais conservadores ligava-se
diretamente ao grande capital e, portanto, dirigia ideologicamente os intelectuais
subalternos, no sentido das massas camponesas permanecerem, “sem o saber”,

presas ag capital ao qual estavam submetidas.

0O enfoque gramsciano sobre os intelectuais e a escola permite-nos compreen-

der a formag¢3o ideolbgica do intelectual rural no Brasil, revelando-the a funcdo

conservadorae reacionaria, considerando as contradicOes decorrentes das mudancas.

’® Nosella, op.cit. p.128.
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"Os intelectuais rurais que representam o0s camponeses
exercem uma dupla funcido; de um lado, recebem desta
classe o impulso para sua atividade politica e ideol6gica,
de outro lado, enquanto intelectual da classe dominante
exerce a fungdo politico-social de perpetuar sua
hegemonia através da neutralizacdo das classes
subalternas: o camponés estd ligado ao grande
proprietario através do intelectual, que por sua vez, esta

estreitamente ligado aos grandes latinfundiarios, de que

é expresséo ideoldgica”.”’

O modelo de desenvolvimento adotado no pais no pés-guerra, transformou a
estrutura econdmica, acentuando a importdncia da capacitacdo de profissionais as

novas exigéncias. Dessa forma, a Educacdo ocupou-se com o treinamento de

profissionais técnicos, na proporcdo do crescimento econdmico e industrial do pafls.
Essa configuracdo na politica e na economia brasileira aprofundou de forma acelerada,
o desenvolvimento do sistema de acumulagdo capitalista, enquanto, de forma

contraditoria, se deterioravam as necessidades bésicas da maioria da populacdo.

Assim, as politicas econdmicas instauradas apos 64 tornaram mais eficazes 0s
instrumentos de controle da economia pelo Estado, acelerando o processo de
dependéncia da concentracdo de capital, configurando-se, assim, o predominio da
tendéncia internacional, consolidada aqui através da entrada de empresas
multinacionais, de elas direcionarem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do

pals.

7 Portelli, op.cit. p.100.
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Nessa perspectiva, do modelo de desenvolvimento sustentado pela
modernizacdo tecnoldgica, a correlacao de interesses dos setores dominantes - agrério-
industrial - junto ao apoio do Estado e de organismos internacionais direcionou-se no
sentido de criar e orientar uma politica de formacdo de recursos humanos. Dessa
forma, o caréter da formacao profissional, tanto no nivel secundario quanto superior,

deveria ser profissionalizante, comprometendo a prépria especificidade do ensino.

Assim, a formacdo profissional, nessa concepcao, desenvolve o individuo para
o dominio e aplicacao da tecnologia, através de vérios niveis de formacao especifca.
O gue importa, para a divisdo social do trabalho {manual e intelectual), é poder contar
com profissionais para exercer varias fungcges complementares e auxiliares, de acerdo
com o0s interesses do capital. "Essa perspectiva estd de acordo com a divisdo
internacional do trabalho, segundo a qual os paises avancados desenvolvem pesqu.sas
cientificas e tecnoldgicas de ponta, elaboram modelos de gestdo econdmica, politica

e padrdes culturais educativos”.’®

As transformagOes geradas a partir da Reforma Universitéria (1968}, 2m
cumprimento as exigénciasinternacionaisestabeleceramcomo prioridade os programas
de investimentos na Educacdo, impondo-se aiteracdes de conteldos, expanséo de

novos cursos, de forma a assegurar um aumento de mao-de-obra qualificada. A cds-

graduacao surgiu como principal objetivo da referida reforma, no sentido de garantir

’8 Kawamura, op.cit. 1990.p.21.
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o padrdo de qualificacdo nas areas determinadas pelos planos de desenvolvimento

cientifico e tecnolbgico e de assegurar o padrdo de desenvolvimento do pafis.

A énfase a Educacdo, de importancia fﬁndamental na valorizagao da pessoa
humana, caracteriza os valores e principios emanados dos acordos MEC/USAID™.
Especialistas americanos e brasileiros, dentro de um modelo de dependéncia,®
definiam as necessidades de restauracdo e reorientacio ideoldgica das universidades,
formadas por estruturas organizacionais deficientes. Por outro lado, esforcaram-se

para a implementagéo da educagdo técnica de nivel superior, considerando-a como

investimento de alta rentabilidade econdmica. A universidade, "Jocus" de ensino,
pesquisa e extensdo, passou a ser considerada como "centro de investigacao cientifica
e tecnologica”, em condigOes adequadas para assegurar a autonomia da expansdo do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, através da formacao dos recursos humanos

necessarios.

A configuracdo histérica demonstra que a énfase na formacao profissional,
dentro das exigéncias do desenvolvimento econdmico, se concretiza, na medida que
beneficia os interesses econémicos, politicos e ideolégicos dominantes. A Educacao

vinculada ao desenvolvimento econdmico, servindo aos interesses dominantes, pode

'S Goertzel, T. MEC/USAID - Ideologia de Desenvolvimento Americano aplicado a
educagdo superior brasileira. In: Revista Civilizagdo Brasileira,n®14:123. p.132.

% Cardoso, F.H. op.cit. 1973.
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ser entendida pela Teoria do Capital Humano®':

"processo de formacdo e incremento do namero de
pessoas que possuem habilidades, a educacdo e a
experiéncia indispensdveis para o desenvolvimento
politico e econGmico de um pais”.

Historicamente, a teoria do capital humano pode ser entendida no Ambito das
teorias do desenvolvimento elaboradas apés |l Guerra Mundial. Também no Ambito das

relagbes monopolistas internacionais, sustenta a concepcéo linear do desenvolvimento.

Segundo Frigotto®, a concepcéo do capital humano passou a ser utilizada no Brasil,
de forma sistematica, na fase mais aguda da internacionalizacdo da economia
brasileira. Concebeu-se a educacdoc entdg, como um instrumento de modernizacio:
o subdesenvolvimento do pais devia ser resolvido através da qualificacdo da mao-de-
obra. Logo, a formacdo escolar, dentro dessa concepgdo, consolidaria as

desigualdades sociais.

A influéncia norte-americana nas reformas de reorientacdo da estrutura
curricular da educacdo agricola superior as exigéncias do modelo cientifico e

tecnolégico entdo vigente, configurou-se através da participacdo de organismos

8 Harbison, F.H. Méao-de-Obra e desenvolvimento econdmico: problemas e

estratégias. In: Pereira, L. {(org.) Desenvolvimento, Trabalho e Educacgéo, Zahar, Rio de
Janeiro, 1974,

®2 Frigotto, G. A Produtividade da Escola Improdutiva. Cortez, 1984.
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internacionais, (UNESCO, FAQ, OIT, ALEAS, CEPAL, lICA)®® que atuavam como

injetores da ideologia modernizante e capital internacional para efetivacdo da
modernizagdo tecnolégica da agricultura. Modernizar parecia a solucdo dos problemas
dos paises subdesenvolvidos, e a idéia difundiu-se através de simpdsios e encontros
junto as instituicdes de ensino superior do pais. No caso especifico do ensino agricola,
varios encontros foram realizados, visando a adequacdo da formacédo agrondmica ao

modelo vigente.

As medidas politicas efetivadas para as reformas do ensino superior na década

de 60, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 4.024, de 20
de dezembro de 1961} estabeleceram, através do seu artigo 70, que o Conseiho
Federal de Educacéo fixaria o curriculo minimo para a formacédo de profissionais cuja
profissdo fosse regulamentada pela lei. Com a reforma universitaria {Lei 5540 de 28
de novembro de 1968) o artigo 26 determinou que os curriculos minimos também
deveriam ser adotados nos cursos considerados necessarios para o desenvolvimento

nacional.

8 Estes organismos participaram fortemente na difus3o da ideologia modernizante
procedente dos paises norte-americanos e européus. Para acompanhar as reformas
curriculares de engenharia agrondmica foram realizados vérios seminarios a nivel
nacional e internacional, com o objetivo de adequar os curriculos aos desafios
cientificos e tecnoldgicos. Sobre os debates dos seminarios ver: Anais sobre os
semindrios realizados em Vigosa-MG, Rio de Janeiro, Piracicaba, nos anos de 1980,
1982, 1983, respectivamente.
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Visando atender as propostas fixadas para a formacao de profissionais de nivel
superior, e tendo em vista a introduc@o da modernizagdo tecnoldgica no campo,
decorrente das mudancas na estrutura econdmica, o Conselho Federal de Educacio
aprovou, em outubrade 1962, o curriculo minimo para o curso de agronomia através
do Parecer n® 294, E importante observara partir dal, que se intensificaram os estudos
e propostas sobre a formacéo profissional, insistindo-se numa formacdo mais flexivel
e adequada as necessidades impostas pelo Estado, para assegurar o desenvolvimento

econdmico.

Por sua vez, a reforma de 62 ndo acrescentou quase nenhuma modificacio,
a nivel dos conteudos, porém atendeu as exigéncias do CFE, no estabelecimento do
curriculo minimo. Pois essas mudangas efetivaram-se de fato nos periodos seguintes,
a partir da criagdo de vérios mecanismos que constituiram novos rumos para a
educagao agricola no Brasil, dentro dos padrées modernizantes procedentes dos paises
norte-americanos.

Nessa perspectiva, é importante considerar as forcas e o0s interesses que
atuam em determinados periodos histéricos. A partir da década de 60, é impaortante
considerar a atencdo especial, por parte dos setores governamentais, as reformas

curriculares, como estratégia de uma nova politica cientifica e tecnoldgica.
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Segundo Freitag®, a nova forca de trabalho precisava ser recrutada dentro
da nova configuracdo da sociedade de classes. Evidentemente, a politica educacional,
express@o de "reordenacdo das formas de controle social e politico™®, usava o
sistema educacional reestruturado para assegurar seu controle. A educacio mais uma

vez obedeceu aos interesses econdmicos que fizeram necesséria a sua reformulagio.

Como resuitado dos diversos simpdsios e debates entre segmentos nacionais

e internacionais reunidos,para tratar da reestruturacdo curricular da engenharia

agrondmica, efetivou-se, na década de 70,a aprovacéo do novo curriculo minimo pelo

Conselho Federal de Educagdo através do Parecer 67/75. E importante entender a
preocupacdo da efetivagéo de tais reformas no dmbito do Estado, na medida que se
adequavam as politicas de formacdo profissional aos interesses do desenvolvimento
capitalista, visando & integracdo do pais ao capitalismo monopolista, via

desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Segundo Kawamura®, as reformas educacionais pds-68 expressaram essa
preocupac¢do, na medida que subordinaram os objetivos, métodos, curriculos e areas
de ensino aos projetos econdmicos. A reforma do ensino superior procurou definir

como areas prioritdrias, as ciéncias tecnoldgicas em detrimento das humanas, como

8 Freitag op.cit. p.53-77.
8 Cardoso, F.H. op.cit. p.149.

%8 Kawamura, op.cit. p.25.
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filosofia, letras, sociologia, ciéncia politica e afins.

Por outro lado, e contraditoriamente, a internacionalizacdo da ideologia
modernizante, imposta no Brasil como sustentadora da implantacédo do ensino agricola
entre nds, expressou-se no direcionamento da formac&o do engenheiro agrénomo,
tornando-o uma ponte entre a produgdo no campo e os avancos da ciéncia e da
tecnologia. Como decorréncias, ocorreram uma acelerada pauperizacdo da populacéo
rural, um aumento da violéncia nos centros urbanos e a deterioracdo ambiental,

causada pela utilizagdo insconsciente da tecnologia.

-

E importante situar que, ao lado da orientacdo escolar, a reorientacdo da
formacdo do engenheiro agrénomo pelo poder central, como forma de controle da
ciéncia e tecnologia, foi uma caracteristica dos governos autoritarios p6s-64. A
formacéo profissional rearticulou-se dentro dos padrdes tecnoldgicos e da percepcdo
das novas necessidades econdmicas e politicas. Assim, a adequacio de profissionais
ao modelo tecnolégico pode ser constatada nas documentagdes que constituem o0s
caminhos das reformas curriculares, cujas medidas de adequacao deveriam consolidar
o desenvolvimento, com base na ciéncia e tecnologia.

E necessdria uma especificacdo quanto ao redirecionamento do curso de
agronomia, que ocorreu, ndo sO a nivel da estrutura curricular. Objetivou,

principalmente a partir da década de 60, o surgimento de outros cursos de 4reas afins,
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como Engenharia Florestal, Zootecnia, Engenharia da Pesca, Engenharia Agricola.
Posteriormente, os cursos de Licenciatura tenderam a aumentar nas escolas de
agronomia, mormente nas areas de ciéncias agrérias, Engenharia e Tecnologia de
Alimentos, Tecnologia de Cooperativismo, Tecnologia de Laticinios, proliferagcao que
tende a continuar, de acordo com as mudancas estruturais, e consquientemente, com

as novas demandas no processo de trabalho rural.

Segundo o relator do CFE, as justificativas de mudancas deveriam estar contids
na proposta de adequacg&o a novas necessidades, e a reforma n°67/75, para estrutura

curricular de engenharia agrondmica deveria apenas atender as propostas do curriculo

minimo: possibilitar apenas uma qualificacio satisfatériaf...)

"A atual fase do desenvolvimento da agricultura brasileira
esta a exigir que seu mercado de trabalho seja atendido
(...) por um- engenheiro agrénomo com preparacdo
técnico-cientifica. (...) No entanto, a formacdo de
engenheiros agrdnomos de aito nivel ou mesmo de
cientistas, deve resultar da vontade e escolha individual
de cada estudante e ndo da disposicio compulséria de um
regulamento. A continuagdo de estudos para o
aperfeicoamento da profissdo tera sem davida, solucio
através dos cursos de pés-graduacio”.®’

A ciéncia e tecnologia, no contexto da ideologia desenvolvimentista,

vincularam-se estreitamente, aos interesses do desenvolvimento cientifico e

87 Capdeville, op.cit. p.141.
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tecnoldgico, no sentido de estabelecer a hegemonia dos grupos multinacionais, através
de vérias formas de associagcdo ao capitalismo internacional. Dessa forma, os
estimulos governamentais, através de programas estratégicos de desenvolvimento,
expressaram o importante papel da Educagdo, para o progresso tecnolégico. Tais
medidas politicas e tecnocraticas, a nivel do Estado, seguiram a perSpecti\}a dos
interesses dominantes da sociedade. Assim, para a manutencdo da hegemonia do
capital monopolista, a nova divis&o internacional do trabalho impds a necessidade de

um certo grau de modernizacdo para adaptar a tecnologia importada.

Em atendimento a esses interesses, foram viabilizadas, através da estrutura do
poder central, leis, planos, programas que determinaram a trajetéria do
desenvolvimento do pais. Como exemplo, os Planos de Metas e Bases, cujos objetivos
eram promover a implantagdo de projetos integrados de ensino, pesquisa e incentivo
a industria, assim como o melhor aproveitamento das contribui¢cdes do progresso
cientifico e tecnolégico. E importante ressaltar que para a eficiente implementacio de
tais planos, foi criado o PBDCT (Plano Bésico de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico) implantando o sistema de informagdes sobre Ciéncia e Tecnologia,bem
como a coordenacdo do sistema financeiro "poderoso”, o qual estabelecia prioridades

para as areas de pesquisa de ponta.

A definicdo de uma politica de ciéncia e tecnologia para o Brasil significou a

sua utilizacdo a servico dos grandes objetivos da sociedade brasileira, e, em particular,
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do desenvolvimento baseado na associagdo inteligente entre cultura humanista
moderna e tecnologia. No campo econdmico, teve o sentido de capacitar o pals a,
progressivamente, produzir tecnologia, e ndo apenas bens de consumo ou de
producdo. Assim, a definicdo de politicas para a C & T implicou ter um padrio
cientifico-tecnoldgico atuante na aceleracdo do crescimento industrial e agricola, na
modernizagdo das estruturas empresariais e agricolas e na expansdo das

exportagdes.®®

Os "pacotes” com as areas prioritdrias, estabelecidas por um prazo de até 5

{cinco) anos, deveriam ser desenvolvidos pelas universidades e institutos de pesquisa,
cujo objetivo seria a execugdo e 0 incentivo 4 pesquisa e ao ensino de pos-graduacao,
principalmente nas 4reas vinculadas as novas tecnologias. Dessa forma, contribuiram
para o treinamento de pessoal nas referidas areas, enquanto suporte técnico ao

programa de desenvolvimento adotado no pais.

Com isso, percebe-se que as alteracBes em toda infra-estrutura, visando a
implementagdo das 4reas vinculadas as novas tecnologias, com base nas propostas
da C & T, reforcaram os lagos de dependéncia que se intensificaram ao introduzir-se
0 projeto modernizador {meados dos 50), que passou a exigir a reestruturacdo,

organizacao e reorientacdo do aparelho escolar, passando este a reproduzir a nova

% Qliveira, B.A. O Estado Autoritério Brasileiro e o Ensino Superior. Cortez, Sdo
Paulo, 1981. p.23-24.



76

ideologia.

Quanto aos resultados, as escolas de agronomia desempenharam o papel de
desenvolver o0s programas de pesquisa nas A&reas prioritarias estabelecidas
{(biotecnologia, engenharia genética, informatica} pelo PBDCT. Como conseqg(iéncia,
reforcaram-se suas bases de infra-estrutura (implementacdo de laboratérios,
construgdes, aquisicdo de materiais e reagentes etc.), bem como o apoio financeiro
aos projetos de pos-graduacdo, com grande demanda‘, por se tratar de &areas de

tecnologia de ponta, naquele momento, obviamente,

A despeito das restricOes diante da incapacidade da escola em se opor as
estratégias tecnolégicas impostas, o governo, como forma de controle, langou vérios
decretos proibindo a criacdo de novos cursos e de novas vagas para pessoal nas
universidades. Ndo obstante, as dreas vinculadas a tecnologias, ganharam énfase. Por
exemplo, a informatica foi incluida na reforma curricular de 84 como disciplina béasica.
Quanto as disciplinas mais especificas, ligadas a tecnologia, ndo houve introducao de
novidades nesta reforma; porém as areas afins sofreram mudancas em seu enfoque,
seja na perspectiva da biotecnologia e das ciéncias exatas,seja na engenharia genética

e informatica.

Nessa perspectiva, os conteudos incorporados aos curriculos de formacéao

escolar ligam-se estreitamente aos interesses dominantes mencionados, na medida em
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que privilegiam os contetidos técnico-cientificos embutidos nas mudancas tecnolégicas
introduzidas em cada época. Nesse sentido, apontamos a reforma CFE/01/84%, que
introduziu a érea de ciéncias humanas na formac&o do enfenheiro agrénomo, como
inovacgdo, visando a formag&do humanista e social, apesar de, na prética, prevalecer o

carater tecnoldgico da formacdo escolar.

Apesar da énfase ao contetido tecnolégico na estrutura escolar das escolas
investigadas, observa-se a existéncia, j4 na década de 40, de disciplinas da &rea

de ciéncias humanas, seja a sociologia, extensdo e economia rural, consideradas

inovadoras na reforma 01/84. Avaliamos que as escolas existentes nesse periodo
{1940} caracterizavam-se por um contelddo de ensino eminentemente teérico e
genérico, apesar de também apresentar caracteres pragmaticos, em decorréncia,
principalmente, da influéncia dos modelos norte-americanos, que entdo norteavam o

ensino de agronomia no Brasil.

O distanciamento da realidade agréria e a incapacidade critica das escolas de
agronomia no sentido de se opor s politicas de formacédo profissional restrita, com
base, quase que exclusivamente em tecnologias de ponta, restringiu a formacgéo do

agrénomo & teorizacdo em sala de aula e & pratica em sofisticados laboratorios. Assim,

%9 Reforma fixada pelo Conselho Federal de Educaco, pelo Parecer N° 01/84.

% Referimos a década de 40, pela dificuldade de localizacdo de arquivos nas
referidas escolas. Portanto, esta constatacdo foi apreendida através de histéricos
escolares de ex-alunos.
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0 curso de agronomia moderno trocou 0 campo por tubos de ensaio. Essa constatacio

pode ser observada, com mais énfase no capitulo lll pela andlise de dados empiricos.

Configurou-se entdo, uma concepc¢do tecnocratica que atribuiu ao ensino
superior de modo geral, principalmente em &reas ligadas a Ciéncia e Tecnologia, um
caréter meramente utilitdrio, de aplicac@o imediata para o exercicio da profissdo.
Enquanto estritamente técnica, comprometeu-se com os interesses dominantes da
sociedade, na medida que os esforcos da politica educacional voltados para a
adequacdo desses profissionais ao desenvolvimento adotado no pais, embora distante
de uma realidade concreta. O contraponto dos avangos tecnoldgicos na agricultura
configurou-se, de um lado, em nosso pals, como um quadro de fome e miséria
absoluta que abrange a maioria da populagdo urbana e rural, e de outro, como o pais

exportador de alimentos de qualidade para os paises desenvolvidos.

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico depende do apoio das bases
governamentais do pals, dessa forma, as politicas de reformulacdo curricular passa
necessariamente pelo crivo de uma estratégia politica restrita e desarticulada da

estrutura sgcio-econdmica e social que caracteriza 0 NosSso pafs.
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Segundo Cunha®', o ensino superior brasileiro, de modo geral é heterogéneo,
considerando que algumas instituicdes podem se equiparar 4s melhores do mundo em
certos campos do conhecimento, e que outras - a maioria - ndo passam de meras
méaquinas de vender diploras. E importante a afirmacdo, no sentido de entender que
as consideradas methores, com algumas excecdes sdo vinculadas ao poder central, nas
quais se qualificam profissionais segundo os padrbes técnicos e ideoldgicos de

dependéncia.

Dessa maneira,"procurar relacionar a educagdo escolar as  inovacdes
tecnolégicas e ao processo de trabalho remete-nos & necessidade de situd-la no
contexto amplo das relagdes sociais. Através da educacdo, enquanto instancia
ideologica, as classes dominantes criam, organizam e difundem padrdes éticos,
cientificos, artisticos e outros, tendo em vista a articulacdo cultural, favorecendo

basicamente seus interesses"®?

. No Brasil, tradicionalmente, essa correlacdo tem
favorecido os interesses dominantes, sempre com o apoio do Estado, expresso nas

politicas econdmicas, sociais e culturais, em momentos histéricos determinados.*?

Neste item, procuramos abordar as origens do ensino agricola de nivel superior

no Brasil, no sentido de identificar o contexto histérico-estrutural em que surgiu a

®! Cunha op.cit. e Goes, M. O Golpe na Educacdo. Ed. Zahar, Rio de Janeiro,
1985.

92 Kawamura, op.cit.1990 p.14.

%3 1bidem
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engenharia agrondmica no pais. Na exposicdo apresentada, configurou-se a Gtica
ideolégica que norteou as politicas de formacdo do engenheiro agrénomo.
Percebemos, que essa formagdo se encontra, historicamente, arraigada aos ideais
modernizantes, seja o do progresso e da modernizag&o, durante a Primeira Republica,
seja o dos dias atuais. O fato constitui-se de uma reorientacio de interesses dos
setores dominantes que, no afd de equiparar o pais aos padrdes do Primeiro Mundo,
se utilizam da educacao como instrumento de poder frente aos desafios dos avancos

cientificos e tecnoldgicos.

Como vimos, o pais vem se equipando, desde a década de 50, para uma
tecnificagao da sociedade de modo geral, incorporando novos valores estimulados
pela internacionalizagdo da economia, enguanto, contraditoriamente, cresce o nivel de
desnutricdo, de fome, de falta de salde e educagdo da populacdo. Essa concepcédo
remete, portanto, a um sistema de educag¢do intrinsicamente vinculado a uma

sociedade tecnologicamente modernizada.



81

TERCEIRO CAPIiTULO

FORMACAO ESCOLAR DO ENGENHEIRO AGRONOMO:

CURRICULO E IDEOLOGIA

Recordamos brevemente que, no capitulo anterior, procuramos apreender,
historicamente, a formacdo do engenheiro agrénomo no Brasil, desde os primordios,
no sentido de buscar compreender a direcdo ideolégica dessa modalidade de ensino
superior brasileiro, em face das principais mudancas estruturais ocorridas em nosso

pais, dentro do contexto sdcio-econdmico-politico e cultural.

A necessidade de capacitacdo de profissionais com qualificaces cada vez mais
especificas decorre das politicas estabelecidas para o desenvolvimento econdmico,

mormente pos-64. Destarte, as medidas econémicas, politicas e sociais nessa direcdo



82

3

levaram as instituicGes de ensino superior a reformulacdo e reorientacdo de sua
estrutura curricular, através dos contetdos de ensino, no sentido de preparar

profissionais qualificados as exigéncias do modelo adotado.

Nesse contexto, é importante ressaltar a andlise de Kawamura®, em seu

trabalho sobre a categoria dos engenheiros urbanos de modo geral:

"o esforco empreendido pelas escolas de engenharia no
sentido de transmitir a seus alunos estudantes as
preocupaces e avancos tedricas e tecnolGgicos

observados no estrangeiro demonstrava claramente a sua
funcdo de elo entre a modernizacdo que aqui se
processava e 0 progresso cultural no exterior(...) (...}
visando controlar também os novos setores econfmicos
decorrentes da modernizagédo técnica, a burguesia agréria
tomou a si de modo significativo o encargo de fundar e
manter escolas de engenharia”.

Essa tendéncia da ideologia da modernizacdo vem reforcando a formacio
escolar de nivel superior brasileiro, inclusive do engenheiro agrénomo, nos diferentes
momentos histdricos, de acordo com as mudancgas tecnoldgicas adotadas no pais.
Portanto ocorre, a nivel da formag&o escolar, redefinicdo dos contetidos curriculares,
efetivado através de reformas oficiais estabelecidas pelo CFE, no sentido de

homogeneizar os conteddos de base técnica e cientifica e diversificar as demais

disciplinas.

% Kawamura, op.cit.p.55
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Nessa perspectiva, para apreensdo e analise desses conteldos, consideramos
a estrutura curricular como base para compreender a sua especificidade, buscando,
nas disciplinas de ciéncias humanas, a proposta que acrescenta a formacdo do
engenheiro agrénomo uma dimensdo humanista e social. Nessa direcio,
investigaremos os contedidos curriculares, a luz da formagéo ideoldgica do engenheiro

agrénomo.

1. Estrutura Gurricular

Retomando a concepcdo de curriculo utilizada neste estudo, expressa na
relacdo entre a producdo e a reproducdo do conhecimento, percebe-se que as
disciplinas acabam por cumprir umpapel politico, ou seja, os contetdos especificos sdo
organizados principalmente para reproduzira ideologia dominante, dentro das tradigées

modernizanies e culturais da sociedjade.

"A organizacdo curricular, para se constituir num
instrumento de promocdo humana, precisa ser
continuamente confrontada com os objetivos da nossa

agdo educativa”.®

% Saviani, D. & Reis Filho, C. Subsidios para a Fundamentagio Curricular da
PUCSP, p.4.
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Essaidéia considera, entdo, que o curriculo abrange uma programacao integrai,
de acordo com a abrangéncia de cada formacdo escolar. J& Martins®® considera que,
numa conceituagdo ampliada o curriculo deve englobar todas as atividades escolares

desenvolvidas.

Ainda é oportuna, para este estudo, a visdo de Apple®’, segundo a qual, ndo
basta apenas se preocupar com os conteddos, também a forma do curriculo no seu

conjunto, ¢ modo como ele é organizado - considerando a forma e o conteddo como

construcOes ideoldgicas, torna-se imprescindivel identificar-he os agentes
organizadores bem como a interagdo dialética entre a educacdo e as polfticas
econdmicas que orientam as reformulacdes curriculares, no sentido de situar e

entender as contradi¢cdes ora existentes.

Considerando, entdo, que as reformas curriculares ndo ocorrem de forma
isolada, no contexto histérico-estrutural, é necessario situd-las no ambito das relagdes
sociais particulares que tendem a direcionar os conteddos de acordo com 0s interesses

dominantes.

% Martins, J. O Planejamento Curricular Aplicado & Reforma Universitaria da
PUCSP, p.243.

7 Apple, Michael. Curriculo e Poder. Educacgio e Realidade, Porto Alegre, 14(2):51,
julh./dez. 1989.
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Dentro desse contexto, retomamos a especificidade do curso de engenharia
agrondmica, responsédvel pela formacdo do engenheiro agrénomo, a partir das
propostas estabelecidas no curriculo minimo® pelo CFE, e introduziram, de acordo
com a Reforma Universitéria, dentre outros, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Dessa forma, a estrutura curricular de modo geral, na especificidade da
formagdo escolar tratada aqui, reforgou o curriculo minimo a partir de disciplinas

correlatas, ou mesmo através do desdobramento de campos do conhecimento.

O Ministério da Educagdo, a partir da Lei 5.540/68, delegou aos colegiados de

curso definir as formas didéaticas assimilaveis para as diversas disciplinas, dividindo
0 espago entre 0 campo da pesquisa e o da extensdo. A referida Lei, no seu artigo 26,

dispoe:

"0 Conselho Federal de Educagdo fixard o Curriculo
Minimo e a duracdo minima dos cursos superiores
correspondentes a profissGes reguladas em lei e de outros
necessdrios ao desenvolvimento nacional”.

Das sucessivas discussGes sobre as reformas curriculares do curso de

engenharia agrondmica, estendidas também acs demais cursos de nivel superior no

% Curriculo Minimo refere-se a definicdo de um limite inferior para a estrutura
curricular, em que se especifica de um lado, os contetidos minimos obrigatérios de
disciplinas e ciclos e, de outro, as menores cargas hordrias admissiveis em cada caso.
Lopes, R.E. A Formacdo do Terapeuta Ocupacional:o curriculo, histérico e propostas
alternativas. Dissertacdo de Mestrado, S3o Carlos, 1991.
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Brasil, € importante ressaltar o que se depreende de tais mudancas: a influéncia
modernizante contribuiu fortemente para a elaboracio dos novos contetdos, tendo em
vista as diretrizes estabelecidas pela Reforma Universitaria.?* A influéncia
modernizante pode ser entendida no sentido de direcionar o ensino superior, nos
diversocs niveis, parao desenvolvimento econdmico do pais. Essa concepcdo coincide
com o discurso de instalacdo das escolas de agronomia no pais: garantia do
desenvolvimento econdmico, através da formacdo de profissionais adequados. Assim,
a formagao profissional deveria atender as necessidades técnicas e cientificas, em

detrimento da dimensdo humanista na formag&o dos engenheiros agronomos.

Conforme mencionamos anteriormente, as politicas econdmicas e educacionais
dos anos 60 procuraram atender as necessidades de formac&o de recursos humanos,
de acordo com o desenvolvimento econdmico adotado. Essa visdo economicista da
Educacao, integrada a Teoria do Capital Humano, aparece com clareza nas politicas
educacionais de modo geral, principalmente a partir de 68, momento marcante na

Educagdo brasileira.

® A Reforma estabelece: conferir ao sistema universitiric uma espécie de
racionalidade instrumental em termos de eficiéncia técnico-profissional, que tem como
consequéncia o aumento da produtividade dos sistemas econdmicos, transformando
a universidade num centro de investigago cientifica e tecnolégica, em condicées de
assegurar o processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. in: Relatério
do GT, agosto de 1968.
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Tal concepgdo, na prética, implica certamente deficiéncias estruturais no
conjunto da formacdo escolar de nivel superior, tendo em vista a priorizacdo de
disciplinas de formagdo bésica e profissional. Configuram-se, entéo, os objetivos de
adequacdo da estrutura curricular as exigéncias politicas e econdmicas do processode

desenvolvimento vigente.

De concreto, uma vez fixados os curriculos minimos, as instituicoes de ensino
superior tiveram liberdade de complementar seus curriculos minimos com os chamados

"curriculos plenos™'®’, de acordo com o0s interesses de cada escola, obedecendo,

porém, aos principios e objetivos, quanto A preservacdo da individualidade de cada
campo profissional, dentro de cada drea de conhecimento. Dessa forma, as escoias de
agronomia incorporaram e diversificaram as disciplinas de maior interesse dentro do

contexto ja referido.

Para os objetivos deste estudo, verificamos a estrutura curricular fixada
anteriormente a década de 60, ou seja, que antecedeu as reformas em cada escola
pesquisada. Apreendemos, a nivel dos contetudos, que a direcdo da formacédo do
engenheiro agrondémo se restringia ao elenco de disciplinas basicas, no campo das
ciéncias exatas, e outras que compdem o universo profissional da engenharia

agrondmica.

%0 Ver especificacdo no anexo deste trabalho.
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A partir da fixa¢do do curriculo minimo (Lei n® 4024/61, art.70), respaldada
pela Reforma Universitaria {Lei 5.540/68) iniciaram-se as articulacGes para as
sucessivas reformas, conforme mencionado anteriormente e a especificidade dos
contetudos contemplados na estrutura curricular reformulada expressa-se pela

introduc¢do de disciplinas, aumento de carga horéria, etc.

Tal reforma inspira-se em articulacbes e propostas apresentadas pela
Comissédo de Ensino de Ciéncias Agrérias-CECA- junto com o Ministério da Educacio,
visando a adequagdo desses profissionais as necessidades impostas pela modernizagéo
no campo. Uma medida que chamou 3 atencdo e preocupou os profissionais
engenheiros agrénomos que participaram das reformas foi a pulverizacao da profissdo
em face do processo de desenvolvimento econdmico adotado no pais, j& que este
requeria profissionais qualificados em vérias especialidades. Dessa forma, a engenharia
agrongmica desdobrou-se em vérios cursos correlatos, antes de competéncia do

engenheiro agrondmo. {(conforme j& mencionado no Cap.li).

Essa reforma acabou ndo avangando muito no nivel de contelddos, se
comparados os curriculos, apresentando apenas alguns desdobramentos, que serviam
a pulverizacado da profissdo agrondmica e ao processo de modernizacdo no campo,

ainda em fase de implantagdo. Por outro lado, caracteriza-se pela formacdo de um

engenheiro agrénomo com visao técnico-cientifica.
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Frente as propostas curriculares anteriores, abordaremos o curriculo
estabelecido através da reforma - Parecer 01/84 - fixada pelo Conselho Federal de

Educacdo, vigente até os dias atuais.

A orientacio que emerge das discussdes acerca da pulverizacdo da profissado
tem em vista a competicdo de areas correlatas, ou seja, a maioria das disciplinas
agrondmicas constavam também dos curriculos desses cursos correlatos. Portanto o

que cabia a estrutura da engenharia agrondmica era reforcar suas bases técnicas,

porém, ja que a rea especifica poderia comprometer o profissional no futuro, uma vez
que os avangos tecnolégicos vém ocorrendo rapidamente. Essa visdo orientou

fortemente os debates sobre as reformulagtes curriculares no final dos anos 70.

De concreto, essa reforma estabelece a formagdo do engenheiro agrénomo a

partir de trés grupos, assim discriminados:

Formagdo Basica: tem por objetivo conferir ao estudante s¢lida'®’ base
cientifica nos seguintes campos do conhecimento: ciéncias, matemadatica, estatistica
e experimentacdo, fisica, quimica, biologia geral, botanica, zoologia, desenho e

processamento de dados.

191 O termo sélida é definido por Tullio, A.A. como capacidade critica e criadora
para investir 0 préprio mercado de trabalho, modificando-o dentro das exigéncias das
novas tecnologias. 1989, p.49.
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Formagdo Geral: complementa a formacgdo bésica nos seguintes campos do

conhecimento: ciéncias humanas e sociais, e ciéncias do ambiente.

Formacéo Profissional: objetiva conferir conhecimentos e habilidades no &mbito
da profissdo, através das disciplinas: solos, topografia, climatologia, fitossanidade,
mecanizagdo agricola, irrigacdo e drenagem, fitotecnia, construcdes rurais, recursos
naturais renovaveis, silvicultura, zootecnia, tecnologia de produtos agricolas, economia

e administracdo rural e extensdo rural.'®?

Considerando o inicio dos anos 80 como o momento de reorganizagdo da
sociedade civil brasileira, frente aos desafios propostos pela modernizacao ¢ pelas
transformacdes tecnolégicas na agricultura, ocorreu, entdo, a reorientacao da estrutura
curricular, no sentido de atender as novas exigéncias, conforme vimos apresentando
no presente estudo. Dessa forma, o curriculo foi reformulado de modo oficial, visando
a demanda da realidade social e do progresso cientifico. A formacao agrondémica, a
partir da nova base curricular, devera proporcionar uma visao eclética e atualizada da

agricultura, do ponto de vista social.

A reflexdo sobre os dados obtidos em torno do problema e apreendidos nas

escolas de agronomia selecionadas, bem como a analise documental da implantacdo

192 MEC/SESU - A Formacdo do Profissional de Nivel Superior na Area de Ciéncias
Agrérias, 1981, 260p.
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desta modalidade de ensino no Brasil, permitem-nos uma anélise concreta da formacao
do engenheiro agrénomo. Outro elemento importante é a abordagem historica que nos

apresenta o contexto estrutural.

Quanto aos objetivos a nivel dos conteldos, consideramo-los a partir da
realidade concreta de cada escola, através dos agentes histéricos envolvidos em cada
especificidade. Da estrutura curricular composta por um conjunto de disciplinas gque,
segundo denominacgdo do CPE, se classificam em trés grupos, selecionamos apenas

aquelas consideradas das &reas de ciéncias humanas, no sentido de buscar, em seus

contelidos, a conexdo com © contexto.

Na busca de pressupostos para a andlise da direcdo ideoldgica da formacéo
escolar agrondmica, procuramos apreender os interesses que sustentaram a formacgéo
do engenheiro agrénomo em face das mudanc¢as ocorridas, tanto no contexto
econdmico e politico, quanto na pulverizagdo da profissdo, decorrentes do processo

modernizante adotado no pais, conforme ja exposto.

Nas condicdes apresentadas, podemos considerar que a rearientacao curricular
dos anos 80 decorreu de movimentos de luta entre entidades de classe, movimentos
estudantis, organismos nacionais e internacionais {Cap.Hl), procurando avangos nas
propostas apresentadas pelo Conselho Federal de Educagdo. As articulagOes

encaminharam-se com a preocupacao de atender as necessidades da realidade social
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do campo, perspectiva que deveria ser reformulada dentro dos objetivos educacionais,
ou seja: “atender & demanda social dentro de uma visdo critica e eclética da
atualidade, contribuindo para o estabelecimento de uma agricultura socialmente justa,

economicamente vidvel e de equilibrio ecolégico”.

Com esse enfoque, as reivindicagGes efetuaram-se a nivel supra-estrutural,
‘atraves de debates, seminarios e simpdsios, no sentido de estabelecer uma proposta
justa. Lamentavelmente, prevaleceram as propostas vinculadas a uma ideologia

conectada aos interesses dominantes. Desse modo, considerando que as mudancas

ocorrem no ambito das relagdes sociais, deve-se concluir que a ideologia modernizante
também impregnou o processc de reestruturacdo curricular, na medida que os

objetivos ndo avangaram a nivel das classes dominadas.

Y

Ao longo dos debates acerca da problematica referente a formacdo do
engenheiro agrénomo, foram amplas as discussfes sobre o tipo de profissional
adequado as novas tecnologias. considerou-se claramente que 0S avancos
tecnoldgicos ocorrem rapidamente e a escola ndo disp6e de mecanismos suficientes
para reformas periddicas em seus curriculos. Ao contrafluxo dessa perspectiva, é
importante ressaltar que a necessidade de uma visdo humanista e social na formacéo

agronémica foi a tonica dos debates.
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Documentos finais apresentaram, como ponto fundamental da reforma 01/84,
o enfoque social , 0 qual preconizou a énfase na formacgdo humanista e social, a partir
de uma visao integradora do sistema de desenvolvimento rural, envolvendo:

. Formagdo humanista e social como ponto fundamental;

Incentivo ao aluno na formacdo de uma mentalidade voltada para o

desenvolvimento rural;

. Oportunidade de situar-se no processo de mudangas, junto aos fatores
técnicos, politicos, sociais e culturais;

Formacdo eclética com solidos conhecimentos bdasicos, visando uma

formacgdo abrangente, no sentido de atuar profissionalmente conforme as vérias

opcoes do mercado de trabalho.

A reforma entdo é sustentada em fun¢ao desses objetivos, como demonstram
os documentos consultados'®®. A seguir, transcrevemos as principais mudancas
ocorridas, de fato:

. Alteracdo da carga horaria, de 3200 para 3600;

. Ampliacdo dos conteddos nas seguintes disciplinas: Zootecnia, Tecnologia
de Produgdo Agricola, Extens3o Rural, Zoologia, Construcdes Rurais, Mecanizacdo

Agricola, Irrigacdo e Drenagem, Fitossanidade e a Fitotecnia;

93 Anais. Semindrio sobre Revisdo de Curriculos do Ensino de Ciéncias Agrérias
na América Latina. UNESCO/MEC/ALEAS/ABEAS. Ver também Silva, P.R. sobre a
tendéncia do ensino agronémico para a década de 80 e ano 2000.
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. Criacao de novas matérias: Desenho, Processamento de Dados, Ciéncias

Humanas e Sociais; e Ciéncias do Ambiente e Recursos Renovéaveis.

Assim, esse é 0 quadro concreto das articulagbes das reformas que
preconizavam as ciéncias humanas na formacdo do engenheiro agrénomo. Pelo
exposto, nota-se que a grande énfase foi a alteracao dos conteddos das disciplinas
profissionalizantes, algumas delas consideradas especificas no curso de engenharia

agricola. A estrutura curricular completa considerada neste estudo vem apresentada

g€m anexao.

Através dessaconstatacdo, buscaremos apreender, na estruturade cadaescola

0 pressuposto de que a estrutura curricular baseada no curriculo pleno néo

necessariamente obedece 3 proposta do CFE.

2. O Impacto das Ciéncias Humanas na Formac&o do Engenheiro Agrénomo

Numa primeira instancia, entendemos que a estrutura curricular é organizada

de forma a priorizar as disciplinas de base cientifica e técnica, orientadas para o

modelo modamizante advindo de tecnologias modernas. Dessa forma, as reformas

curriculares do curso de engenharia agrondmica expressam concretamente a tendéncia

tecnicista que predominou no sistema dominante do ensino superior brasileiro,
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principalmente a partir do final dos anos 60. A partir dessa concepcdo, percebe-se
também uma forte influéncia dessa tendéncia nas disciplinas cujos conteddos s3o

considerados ciéncias humanas e sociais.

Por sua vez, as ciéncias humanas, tanto a psicologia como a sociologia, apesar
de consideradas sociais, podem revestir-se de uma postura positivista, que busca
explicar a educagdo dentro dos limites dessa teoria, seja no processo de ensino, seja
no campo social, de forma a desvincular a pratica educativa do processo social, do

contexto historico, enfim das contradicOes inerentes a nossa sociedade. Portanto, a

idéia central da tendéncia positivista é enfocar as ciéncias humanas numa perspectiva
"integrada", desligada de qualquer vinculo concreto com as classes sociais dominadas.

Esse enfoque ocorre no @&mbito politico, ideoldgico e cultural.

O importante a observar a respeito dessa perspectiva, é que a industrializacdo
moderna e sua organizacdo (Taylorismo) romperam com os valores sociais e culturais
do homem (separacdo entre o trabalho manuale o intelectual}, visando aos interesses
capitalistas. Assim, as idéias da organizacdo do trabalho passaram a exigir um
conthecimento tecnoldgico especifico, através de qualificacGes bastante determinadas
e especificadas. Michael Young'®®, em seus estudos, tém dado indicacées nessa

dire¢do, ou seja, considera a Educagdo como a raiz da divisdo manual e intelectual do

% Young, M. Curriculo, Trabalho e Construgdo do Conhecimento. Conferéncia
Brasileira de Educagao, Sao Paulo, 1991.
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trabatho. A formacé&o técnica, orientada pelos padrdes ideoldgicos dominantes, tem a
tecnologia como o fio condutor na rearientagao curricular, visando apenas a atender

os setores diretamente interessados no desenvolvimento tecnolégico.

Nessa dicotomia, Gorz'°® aponta para a fungdo e os objetivos das inovagdes
tecnoldgicas ocorridas de forma bastante acelerada, que, de um lado, exigiram
qualificagdo de profissionais técnicos e cientificos, e, por outro, monopolizaram a
pesquisa e 0 desenvolvimento segundo 0s interesses capitalistas do mundo moderno.

Dessa maneira, 0 que ocorreu foi a industrializacdo e a tecnocratizacdo da

universidade, enquanto segmento do ensino superior, como difusora da ideologia
capitalista, a qual impregnou os valores tecnolégicos nos contetdos de formacao

escolar.

Nessa perspectiva, a reorientacdo curricular deixou de atender a uma visédo
social, histérica e cultural em funcao dos interesses dominantes. A nio - inclusdo de
enfoques que possibilitam uma visao critica da realidade demonstra o papel da escola

na formagdo escolar de seus profissionais.

Portanto a compreensdo desse contexto, um tanto quanto complexo, sé

acontece a partir da realidade histérica e social do funcionamento do contexto

% Gorz, A. Técnica, Técnicos e Luta de Classes. In: Critica da Divisdo do
Trabalho.Martins Fontes, 1973, p.213.
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académico, tanto na estrutura escolar, quanto no conjunto da formacfo. Esse
direcionamento parece-nos necessdrio na apreensdo da formacdo ideoldgica do

engenheiro agrénomo.

A partir da estrutura escolar, selecionamos as disciplinas que, direta ou
indiretamente, pudessem conter um enfoque social e humanista, excluindo, porém, as
propostas pelo Parecer 01/84, o qual considerou como ciéncias humanas e sociais

meras nocdes de filosofia da ciéncia, de antropologia e sociologia, no grupo Formacao

geral,

As demais foram apreendidas, primeiro, na estrutura curricular e, segundo, na

concepgao da propria escola sobre que disciplinas se relacionavam com a 4rea de

ciéncias humanas na formacédo dos engenheiros agronomos:

- Administracdo Rural
- Comunicagao Rural
- Economia Rural
- Introducdo a Pratica Intelectual na Universidade
- Introducdo a Engenharia Agrondémica
- Educacdo Ambiental
- Ecologia
- Iniciacao Cientifica
- Estudos dos Problemas Brasileiros

Dentro desse conjunto, com excecao das disciplinas de Sociologia e Questao

Agréria, Comunicagdo Rural e Educagdo Ambiental, as demais mantém carater

obrigatdrio no curriculo do curso de agronomia.
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De modo geral, a maioria dessas disciplinas foi criada a partir da Reforma
Universitaria, com excecao de sociologia, economia e extensao rural, ja existentes no
curriculo de engenharia agrondémica desde a década de 40. O surgimento da maioria
delas decorre da modernizag&o tecnoldgica no campo, com enfoques especificos, de

acordo com as novas exigéncias.

Com relacdao as ementas, percebemos a énfase tebrica (genérica) na
apresentagdo de seus conteudos. Quanto as entrevistas, estas mantém, até certo

ponto, uma especificidade, de acordo com a sua vinculagdo ao curso de agronomia.

Além disso, o enfoque social ocbrre de forma difusa, na medida que os interesses
particulares professor-aluno se voltam para as questdes mais préaticas, ou seja, para
a aplicacdo de conteldos ao trabalho na empresa rural modernizada. Essa constatacdo
¢ apreendida no conjunto de ciéncias humanas, em algumas, porém, de forma mais

direta.

A compreensdo por parte de professores e alunos do que se refere aos
conteudos das disciplinas ditas humanas deve seguir a direcao ideoldgica constante
do processo de modernizacdo tecnoldgica, imposto pela Reforma Universitéria.
Portanto a superagdo dessa visdo tecnicista nessas disciplinas torna-se dificil j& que
os alunos n&o vém aplicagdo prética dos contetidos nelas abordados. Depoimentos
de pelo menos 80% dos alunos relatam que as disciplinas sdo ministradas de forma

incorreta, ou seja, ndo se as vincula a nossa realidade agricola, e sim a conceitos
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muito tegricos. Assim o interesse por parte dos alunos demonstra-se minimo.

De outro lado, hd uma constatagao, por parte dos professores, de que os
conteddos da 4rea de humanas ndo se incorporam ao conjunto de formacdo
académica da escola, uma vez que as areas técnicas predominam no universo de uma
escola de agronomia. Ao verificar essa tendéncia, podemos apreender que esse
desinteresse pode realizar-se devido aos interesses ideoldgicos e culturais da escola.
Assim, dentro dessa visdo estdtica, os préprios professores negam-se a mudar,

esperando que a mudanca ocorra por iniciativa da escola, 0 que ndo acontece,

Em contrapartida, a disciplina de Administracdo Rural, surgida na década de
70, goza de atencao especial, constituindo-se um campo inovador segundo o enfoque
moderno, e ganha espaco na universidade, enquanto disciplina voltada para os
interesses dominantes do setor agricola, exigida pelo processo de produgac no campo,
via introducao de novas tecnolagias. A perspectiva da disciplina é na dire¢cdo da grande
propriedade - agroinddstria - a qual dispoe de recursos tecnoldgicos. A conexao entre
teoria e pratica realiza-se, assim, junto a empresas rurais. Nessa perspectiva
constatamos uma grande demanda por essa disciplina, tanto a nivel da graduacgao

quanto da pds-graduacio.

Ainda segundo relatos, grande parte dos estudantes de engenharia

agrondmica, interessam-se pelo curso, principalmente aqueles ligados a grande
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propriedade rural. Essa perspectiva é constatada por professor da Fundacdo Getdlio
Vargas, que a maioria de seus alunos, do curso de Administragdo Rural séo
procedentes de empresas rurais. Afirma Aidar'°® que essa tendéncia no Brasil, ja

ocorre nos Estados Unidos, "é de profissionalizacdo das propriedades”.

Ao contrédrio, configura-se ao lado da perspectiva agroindustrial, a pequena
propriedade ndo atende a conexdo teoria e pratica, por ser considerada ndo vidvel, na
medida em que nao dispOe de padrdes modernos de producag. Constatamos, porém,
que 0s conteudos fornecidos pelo referido curso sdo disponiveis na na empresa
capitalista, ou seja: operagdées de bancos, produtos financeiros, politicas de
comercializag&do, legislacdo trabalhista e previdenciaria na agricultura e gestdo de
recursos humanos, além da é4rea financeira voltada para o mercado de commodities,
e também o crédito rural. Assim, o mercado de trabalho agroindustrial absorve aiém
de administradores rurais, também categoria dos engenheiros agrénomo, mecanico,

de produgao, transporte, elétrico, etc.

A expansdo das idéias de organizacdo racional do trabalho ntroduziu nos
processos capitalistas de producdo, medidas de inovacdes de forma que podemos dizer

que a formacac do administrador e dirigente rural manifestou-se, também, como uma

forma de controle e manutenc¢ado da tecnologia, atendendo ags intresses dominantes

agrdrios para o0 aumento de produtividade.

198 Aidar, A.C. Folha de S3o Paulo, 14 de margo, 1993. 7(1).
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Em torno da "extensado rural”, na perspectiva das duas escolas, houve um
consenso guanto ao seu carater de difusdo de tecnologia, pelo menos até final dos
anos 70. Nos anos 80, mudou-se essa perspectiva para um modelo mais participativo,
alternativo a nivel da pequena produ¢ao, que, porém, nado avangou de forma
significativa j& que os alunos interessados eram poucos. Ao contrario, em outras
escolas existem grupos ligados a movimentos sociais no campo, como a pastoral da

terra, que incorporam a extensdo rural numa perspectiva de educacao participativa.

Outra abordagem da extensdo, enquanto drea de atuacdo nos programas de
pés-graduacdo, pelo menos nos anos 70 e 80, foi a grande énfase no sentido de
treinar profissionais ligados & assisténcia técnica por meio das Empresas Nacionais e

Estaduais de assistencia técnica e extensio rural.

Quanto & sociologia rural, ela prioriza, através do enfoque histérico-estrutural,
a temética das transformacdes no campo, a partir da introduc@o da modernizagao
tecnolégica, considerando o papel do Estado na capitalizacdo da agricultura e a
questdo da reforma agraria nas diferentes perspectivas: transformagdo social,
associativismo rural, grupos de producao, pastorai da terra etc. Essa disciplina mantém
um carater especifico em cada escola, segundo a perspeétiva do professor, que
estabelece articulacbes entre as teorias da sociologia e o contexto. Porém ha uma
predominancia na abordagem da sociologia das organizagdes. De modo geral,

predomina a orientacdo funcionalista da sociologia rural.
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Na década de 60, na América Latina, uma nova proposta da sociologia rural
na formagao de engenheiro agrébnomo apareceu impregnada da ideologia capitalista
modernizante. A propgsito, nos Estados Unidos, ela se desenvolve segundo os padries

"107  Assim, o papel da sociologia enquanto

da filosofia dos "Land Grant Colleges
ciéncia social, na formacao agronbmica, seria 0 de intervir junto a extenséo rural na

racionalizacao dos problemas do meio rural.

No Brasil, a nossa pesquisa aponta a dicotomia entre o agrario modernizado e

o rural subdesenvalvido. O Gitimo tem se mantido & margem dos sociologos rurais, e
em contrapartida, ocupado os cientistas sociais, 0s antropslogos, ou seja, 0s

movimentos sociais ligados ao meio rural.

Retomando a nossa anélise da questao das ciéncias sociais e humanas,
incorporadas no curriculo nos anos 80, como o grande avanco da reforma,
apreendemos, entdo, concretamente, aquelas disciplinas de conteldo social e

humanista:

- Estudos dos Problemas Brasileiros
- Iniciagdo Cientifica: nogdes de filosofia da ciéncia, antropologia,
- Ciéncias do ambiente: ecologia, recursos naturais renovaveis.

7 Op.cit. p.53
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Quanto & primeira, EPB - (Estudos dos Problemas Brasileiros) ela surge durante
o governo militar, no sentido de formar a sociedade na perspectiva do sistema vigente.
A disciplina mantém uma tendéncia estritamente ideolégica. Nos anos 80, apos a
reforma curricular, mudou-se sua tdnica na perspectiva das ciéncias agrérias. Quanto
a sua dindmica, € tratada a nivel de palestras, por representantes dos setores ligados
& questdo agricola. O que percebemos é que a disciplina, de forma direta, acaba

assumindo um vinculo com a ideologia modernizante.

A grande inovacao, segundo relatos, € quanto a Iniciagdo Cientifica, que
representa a t8o aclamada érea social e humanista, entendida nos debates dos anos
oitenta. Constatamos que a referida disciplina tem, como objetivo proporcionar aos
alunos o conhecimento da légica da ciéncia, a relagao entre ciéncia e sociedade,
fundamentos bésicos para a metodologia de pesquisa, que, com énfase central no
objeto, proporciona ao estudante instrumental para a elaboracdo de projetos de
pesquisa. Foi criada pela Reforma Universitéria, cujo objetivo é a relacdo Universidade-

Pesquisa.

Essa perspectiva sofreu alteracoes em outras escolas, sendo transformada em
Introducao & Prética Intelectual e Cientifica na Universidade, com o objetivo de
apresentar aos alunos uma metodologia de pesquisa mais participativa, junto aos
objetivos e ideais da prépria escola. A proposta é didatica, ou seja, ensinar alunos a

trabalhar a pesquisa, preparar seminarios e trabalho cientifico - enfim, uma
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metodologia de pesquisa.

Outra disciplina identificada no conjunto das ciéncias humanas foi a Introdugéo
a Engenharia Agrondmica. Sua proposta basica €, a partir do nivel socio-cultural dos
alunos que ingressam no curso de agronomia, (mais de 50% s&o procedentes do meio
urbano) apresentar-lhe o campo agrondmico. A partir dai, utiliza-se uma metodoliogia
bastante din&mica, no sentido de orientar 0s alunos sobre como se comportar no

mundo académico. Quanto as atividades prdticas, utiliza-se 0 metodo aprender-

fazendo.

Um ponto observado foi a grande énfase na percepcdo dos alunos com
relacdo & universidade, no sentido de demonstrar-lhes 0 modelo de escola e de
aprendizagem correntes no campus,como também o contato com as areas afins ao
curso de agronomia, 0 que se efetiva através de palestras. Segundo relato, "Ecologia
ndo resolve o problema da fome"”. Um curso de agronomia é muito mais complexo e
deve priorizar as areas de aplicagdo préatica. Dai o engenheiro agrénomo deve ser

pratico e bom técnico, como reza a tradigdo da escola focalizada.

Quanto as ciéncias do ambiente, constatamos que, nas escolas investigadas,
essa disciplina liga-se estreitamente &s areas bioldgicas; portanto seu enfoque nao

acrescenta questdes sécio-ambientais, pelo menos até a data das entrevistas. Nao

dispomos de dados que comprovem alguma alterac@o ap6s a Rio-92.
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Constatamos, entao, a partir dos dados expostos, que a grande maioria das
disciplinas ignora e/ou nao referencia as questdes sociais e humanistas de forma

critica, apesar de alguma delas manterem uma perspectiva mais integradora.

Um segundo aspecto questionado, refere-se a especificidade da Iniciagao
Cientifica, enquanto ciéncias humana e social. Consideramos, por essa anélise, que a
sua abordagem assume um caréter positivista, ja que sua sistematica utiliza a Filosofia

da Ciéncia como instrumento de dominac¢ao social, inspirando-se na ideologia da

modernizac3o. Assim, no nivel de conteldos, esta, ndo avanca além dos critérios da
utilizagdo da ciéncia como método para a elaboragao de projetos e execuc¢ao da

pesguisa.

Na perspectiva dos alunos, domina a falta de consciéncia critica sobre as
questOes abordadas, exceto entre agueles cuja formacao politica ultpassou os limites
da escola, seja partidarios, seja participativa movimentos estudantis. Na vida
académica, esses alunos, apesar de discriminados como "articuladores”, "agitadores
politicos", brigam para assegurar 0 espaco de luta no interior da escola. Dessa forma
acabam por adesdes, na maioria das vezes, segundo relatos, movidas por curiosidade

e interesses curriculares, e ndo por ideclogia.

Quanto ao interesse dos alunos pelas referidas disciplinas, identificamo-io como

inexistente, J4 que seu conteldo nada lhes parece acrescentar a nivel préatico, ao
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contrario do que sucede com as disciplinas técnicas. Aqueles engajados politicamente,
apesar de se identificarem com o0s conteudos, guestionam a forma como séo
trabalhados. Ou seja, questionam o0s professores pela falta de conex&o entre essas

areas e a realidade do campo.

Um outro ponto levantado pelos alunos foi a falta de embasamento social para
compreender a teoria, devido & dificuldade de se identificar com a base tedrica, o que

os leva ao desprezo pelas disciplinas "humanas”. Do ponto de vista dos professores,

acabam por ndo exigir presenca em sala de aula, entendendo os limites dos alunos.

Face as respostas dos professores' consultados sobre o impacto das ciéncias
humanas e sociais na estrutura curricular da engenharia agrondmica, constatamos que
h& uma variavel entre os socioldgos, e 0os engenheiros agrénomos, uma vez que ambos
se encontram envolvidos nessas areas. Quanto aos sociologos, estes se sentem um
tanto traidos, na medida que sdo enquadrados no modelo de ensino tradicional,
conservador, que privilegia as &reas técnicas, em detrimento das éreas sociais.
Portanto o depoimento desses professores relata a dificuldade de trabalhar a questéo
social diante dos valores culturais e ideolégicos tecnicistas subjacentes na escola de

agronomia.

Quanto aos professores-engenheiros agronomos, parece haver identificacao

com a estrutura curricular, especificamente a de ciéncias humanas, ja que consideram
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gue essas disciplinas, como sdo ministradas, atendem aos objetivos propostos,
proporcionando um embasamento tedrico e uma andlise dentro da perspectiva

modernizante, vinculada a empresa rural.

A precariedade com que as escolas tratam as areas sociais e humanas jé foi
explicitamente definida a partir das entrevistas de professores e alunos. A influéncia
norte-americana e européia nos curriculos das escolas investigadas, efetivada através

de cursos de treinamento aos professores, acabou por determinar, nas escolas

brasileiras, uma inadequacao de curriculos 3 nossa realidade. Através da anélise dos
conteuddos curriculares {anexos) é possivel notar a carga excessiva de disciplinas

tecno-protissionalizantes, em detrimento das ciéncias humanas.

Embora exista uma estrutura curricular teoricamente democratica, se levarem
conta a proposta fixada pelo CFE para o ensino de engenharia agrondmica, como jé
mencionamos anteriormente, foi possivel apreender certas areas consideradas nobres
nas escolas de agronomia. Essa concepcao é reforgada a partir dos programas de pos-
graduacdo destacados em cada escola'®. Dessa forma, as areas consideradas de
ponta acabam veiculando a ideologia tecnocrética subjacente no seio da escola. Nesse
particular, éimportante considerar o papel da chamada Residéncia Agronémica, criada

recentemente numa das escolas, a semelhanga de um estagio orientado, através de

%% Embora seja uma constatacdo, ndo analisamos neste estudo a questdo dos
cursos de pds-graduacao na area de ciéncias agrérias.
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pesquisas ou cursos em areas especificas. Uma tendéncia encontrada, nesse contexto,

€ a orientacdao da maioria dos alunos para essas areas nobres.

Uma observagaointeressante, quanto ao objetivo dessaresidéncia, inicialmente
se assemelhava a residéncia médica, ou seja, permitir o estudante a conhecer o campo
de trabalho - ao contrério, do médico, esse agrénomo escolhe o0 campo de trabalho,
na medida que a residéncia se realiza nas empresas multinacionais, agroinddstrias,

bancos de crédito etc.

Essa caracteristica, decorre que as areas de ponta ndo comportam a grande
demanda, na maioria, de alunos formados na prépria escola (endogenia), tanto pela
opgéo da pos-graduacdo, quanto na indicagdo pela escola, para os referidos estagios.
Uma das escolas, mais tradicional no ramo, no sentido de preservar este cardter de
"nobreza", somente nos Ultimos anos comecou a contratar sociolégos, engenheiros
civis, geologos e até pedagogos, porém, esse novo quadro ndo avancou a nivel

ideoldgico e politico, porém, se enquadraram nos valores culturais da escola.

E importante ainda ressaltar, que, na perspectiva dos sociolégos e pedagogos
a precariedade do ensino social humanista numa escola de agronomia é uma questao
institucional; portanto, ndo mudard, em fung@o dos valores culturais das é&reas
determinantes da estrutura curricular do engenheiro agrénomo. Ao contrdrio, os alunos

ao falarem da integragdo das &areas técnicas como o fio condutor do curso de
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agronomia, parecem mais interessados no processo de mudanga, tentando encontrar
uma conexao entre a &rea técnica e a social, por reconhecerem a falta de viséo

polftica, social e cultural no interior da universidade,

Uma pesquisa realizada sobre o papel das ciéncias humanas na formacao dos
engenheiros, em varias universidades de diversos paises, demonstrou que oS
estudantes das escolas de engenharia de modo geral, ndo se identificam com as areas

de ciéncias humanas e sociais, enquanto disciplinas, porém, reconhecem a importancia

desse enfoque para a formacao do individuo, mas fora da universidade, uma vez que

as demais areas tomam todo o universo académico.'®

Curiosamente, nas escolas investigadas em nosso estudo, contatamos que ha,
sim, interesse da grande maioria dos alunos, quanto as areas de ciéncias humanas,
tanto na formacdo humana, quanto na académica. O gue ocorre é a falta de definicdo
guanto aos objetivos dos conte(dos, uma vez que o enfoque social, a partir de uma
perspectiva critica, pode ocorrer no ambito das disciplinas de area técnica, e nao

necessariamente em areas especificas.

A partir do exposto, apreendemos que © modelo de ensino adotado pelas

reformas curriculares tem uma conotacao tecnicista, a qual se caracteriza pela énfase,

199 UNESCO. Les Sciences Socialis et Humanies dans la formation des ingenieurs.
Paris, 1974. 144p.
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nas escolas, do carater pragmatico (econémico}, vinculado ao avango do capitalismo
monopolista no pais, através das exigéncias basicas de recursos humanos para ©
desenvolvimento tecnolégico. Dessa forma, nota-se, no conjunto da formagao escolar
do engenheiro agronomo, tanto pela estrutura escolar, guanto pelo ambiente

académico, o carater tecnicista da Educacao.

Assim, o0 ensino desvinculado da prética social ndo tem levado o estudante a

o1

refletir sobre o "porque” e o "para qué" dos conteldos que apreende, dirigindo-se a

aprendizagem somente a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos durante 0 curso.
Essa reducao ao "fazer”, resulta na formacao de um profissional acritico em relacio
ao contexto social e, conseqguentemente, descomprbmetido com a necessidade de

transformar o meio rural.’™”

Dentrodesse contexto, procuramosresgatar, segundo a proposicao gramsciana
a nocao geral de intelectual, segundo o gual todos os homens sédo intelectuais, muito
embora sua pratica seja marcada por atividades diferentes (manuais ou intelectuais),
em condigOes diferentes e com funcoes diferentes, no dmbito da divisdo social do

trabalho.

"9 Terezo, M.J.A. O Ensino de Engenharia Agricola na UNICAMP. Tese de
Doutoramento, 1992.
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"Todos os homens sio intelectuais (...) mas nem todos
desempenham na sociedade a fungdo de intelectuais.
Porém (...) contribuem para manter ou modificar uma
concepcdo de mundo, isto €, para promover novas
maneiras de pensar”.

Nessa perspectiva, a concepcdo sobre 0s intelectuais levanta a questao sobre
a autonomia que teriam no seio do bloco histérico. "Néo importa a origem de classe
do intelectual na medida em que o relevante ndo é a sua atuacédo individual, mas sim,

a fungcdo coletiva desempenhada pelos intelectuais orgénicos na elaboracao da

dominacao ideoldgica.” Assim, a autonomia do profissional, enguanto intelectual
orgénico, reside nas agoes politicas e ideoldgicas frente as possibilidades historicas de

desenvolvimento das forgas produtivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao pretendemos apresentar conclusbes deste estudo, mas sim, destacar

consideracoes que nos pareceram fundamentais, no decorrer de nossa investigacao.
Importante ressaltar que as condi¢cfes histéricas apontadas pelas realidades
pesquisadas, nesse estudo, nos permitem apontar algumas reflexdes que, certamente,
poderdo causar inquietagdo e/ou questionamentos no meio académico, ndo s6 no que
tange a formacdo do engenheiro agrénomo, mas também no que se refere a

necessidade de repensar cutras categorias do ensino superior brasileiro.

Historicamente, a engenharia agrondmica no Brasil surgiu em decorréncia das
crises do setor agroexportador. Porém, a nivel do processo de criacac e implantacéo
de escolas, cada estado implantou a sua de acordo com as politicas locais. Dessa

forma, para a especificidade deste trabalho, conforme mencionamos anteriormente,
constatamos que o ensino agricola de nivel superior chegou ao Brasil, através de forte
influéncia norte-americana, sob o lema do progresso e da modernizacao, ideologia que

sustentou todo o processc de implantacdo e criacado de escolas até pelo menos a
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década de 30, momento em que a economia brasileira passou por mudangas

estruturais.

A partir das transformac¢oes ocorridas na estrutura econdmica, principalmente
ap6és meados dos anos cinguenta, constata-se a intensificagdo do processo de
modernizacdo tecnolégica da agricultura, que vai repercutir em transformagoes
estruturais no processo de organizagdo e reorientagao escolar, devido as novas

exigéncias dos padries tecnoldgicos no processo de produgéo agricola. Tais reformas

concretizam-se a partir da Reforma Universitaria, ndo sé para a engenharia agronomica,

como para todos 0os campos do ensino superior.

E importante ressaltar que, no caso da engenharia agrondmica, ndo s6
ocorreram alteracdes a nivel dos contetdos, também a proliferagéo de novos cursos
correlatos, com especializacGes bem determinadas, visando atender & demanda

tecnolodgica, conseqliéncia do j& referido processo de modernizagdo no campo,

Tais transformacdes vdo determinar novos padrdes ideol6gicos na formagao
escolar do engenheiro agrénomo, no sentido de adequé-los as novas exigéncias,
priorizando o caréter tecno-cientifico, em detrimento de outras éreas de carater mais
critico, de visdo social e humanista. E possivel entender, portanto, a mudanga de
valores culturais da sociedade, no momento em que passa a valorizar a tecnologia,

sem nenhuma reflexdo e questionamento no &mbito das contradicdes sociais. No
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campo, a introdugac massiva de maquinas e insumos agricolas ocorreu sem a
preoccupagao com o0s impactos ambientais e sociais, como também o desemprego, &

fome e a desnutri¢ao.

A configuracio do elo entre a escola de agronomia e os padrées tecnol6gicos
apreendeu-se, no decorrer deste trabalho, e evidenciou-se através das politicas de
reformas curriculares ocorridas, principalmente nas décadas de 70 e 80, as quais vém

reforgar a ideologia dominante, constante do sisterna educacional brasileiro sustentado

pela tendéncia tecnicista da educacao.

Essa constatacdo é importante, no momento em que percebemos, nas escolas
mencionadas, o carater politico-ideoldgico voltado para os interesses dominantes da
sociedade, ou seja, para setores que detém a tecnologia. No carater pragmatico de
ensino, subjacente & formacdo do engenheiro agrénomo, configurou-se a orientagao
ideolégica desse profissional, qualificado para uma pratica social determinada pela
tecnologia, desvinculada, no entanto, da realidade agricola, aquela excluida pela

modernizagao tecnoldgica.

Uma observacdo fundamental em nosso estudo é quanto a mudanca de
posigdo decorrente das sucessivas anélises para a reorientagao curricular consolidada
em 84, a qual traz, em seu bojo, uma proposta de formacgao social e humanista. Na

pratica, porém, s3o incluidos contelidos de orientacdo positivista, conforme j&
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mencionado anteriormente Assim, a proposta da introdugdo de ciéncias humanas e
sociais significou mais a consolidagao da formac¢do escolar integrada aos interesses
econbmicos dominantes, do que a incorporagao de uma visao critica da realidade

socio-econdmica e cultural do campo.

No sentido de compreendermos, do ponto de vista das escolas de agronomia
investigadas, em que medida as alteragdes introduzidas nos conte(dos ocorreramcom

objetivos técnicos, apreendemos, através de disciplinas constantes do curriculo pleno,

as disciplinas da érea de ciéncias humanas existentes na estrutura curricular, no
sentido de elucidar a perspectiva critica subjacente a seu enfoque. A especificidade
dessas disciplinas ndo esta na proposta social, mas sim no vinculo com a estrutura

tecnolégica, também impregnada pelos valores dominantes.

Cabe-nos ainda, relatar que, na perspectiva dos professores, existe a leitura da
area de humanas como marginal aos padrdes culturais de uma escola de agronomia,
dificultando-se assim, o encaminhamento de uma perspectiva critica, na medida em
que a propria instituicado prioriza o carater cientifico e tecnolégico dominante. Por outro
lado, na perspectiva dos alunos, € possivel identificar o interesse da grande maioria,

afetado, porém, pela conducdo dos contetdos, julgada muito tedrica, sem nenhum

vinculo com a pratica social.
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Observamos, ainda, que a existéncia de disciplinas da &rea de ciéncias
humanas e sociais néo significa, por si s6, que seus contetidos sejam abordados numa
perspectiva critica; ao contrario, procuram-se enfoques integradores, buscando
assegurar os interesses ideologicos de grupos dominantes da sociedade, e, em
particular, dos setores agricolas, incorporados pelo processo de modernizacao

tecnolbgica - a agroindustria.

No conjunto de valores culturais subjacentes ao interior da escola, cabe-nos

lembrar, ainda, a existéncia de representantes criticos, com visao social do mundo e
que expressam o compromisso com as contradicdes sociais, coletivamente, no
sentido de promover, no meio académico, uma perspectiva critica acerca dos
problemas sociais pertinentes a uma escola de agronomia, através de debates sobre
Reforma Agréaria, movimentos sem-terra, degradacdo ambiental pelo uso abusivo de
insumos e defensivos agricolas. Quanto a formacéo ideoldgica desses representantes,
identificamos que a sua consciéncia critica ndo se engendrou no meio académico, mas

no Aambito dos movimentos partidarios e seus valores sociais e culturais.

Em sintese, consideramos que a questao da ideologia, enquanto um processo
mais amplo, pode ser apreendida como um instrumento de dominac¢éo de classe e,
como tal, se mantém no dmbito das contradicdes No entanto, pode-se desenvolver na
perspectiva de transformar as idéias dominantes em idéias universais, validas para

todas as classes, podendo, assim romper com os valores dominantes impregnados na
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sociedade.

E fundamentalmente importante considerar por um lado, a ideologia que
perpetua 0s processos de mudancgas estruturais,e que vé a escola enquanto veiculo de
formacdo escolar, e, de outro, os agentes sociais que articulam tais mudangas. As
politicas estabelecidas para reorienta¢do e adaptacdo dos curriculos aos avancos do
processo cientifico e tecnologico sdo executadas por burocratas, intelectuais

tradicionais, técnicos, todos vinculados a ideologia dominante e que nao dispéem de

recursos sociais e culturais para apreender a totalidade que implicard tais reformas.

Na verdade: é preciso repensar os descaminhos da formacgédo do engenheiro
agrénomo, uma vez que, configurou-se neste estudo um desvinculo da formacéo
escolar e 0 setor agréario brasileiro, o que vem comprometendo toda a populacao.
Desse modo, é preciso rever criticamente, os impactos sociais causados pela utilizacéo
inadequada da ciéncia e tecnologia, e isso s6 seré posivel, através de uma formagao

consciente e comprometida com essa realidade.
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ANEXOS

Apresentaremos as estruturas curriculares referentes, primeiro, apreendemos,
como referéncia um modelo de curriculo de engenharia agronémica vigente antes das
principais mudangas no curriculo de agronomia, segundo, utilizamos a estrutura
curricular vigente nas escolas investigadas no periodo fixado na estrutura anexa e
terceiro, apresentamos o curriculo pleno vigente nas referidas escolas, e nao aquele
convencional fixado pelo Conselho Federal de Educacao, o qual pode ser verificado nos

documentos indicados.

Quanto a especificidade entre as disciplinas do curriculo minimo e curriculo
pleno nas referidas escolas, é possivel esclarecer que: nas &reas mais técnicas, essas
podem variar a denominacado, porém a nivel do conteltdo séo idénticas. Outro ponto,
a considerar é quanto ao carater optativo ou obrigatério, que varia de acordo com o

padrao de ensino de cada escola.
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Dessa forma, o curriculo minimo fixado pelo Conselho Federal de Educacao,
delega liberdade para cada instituicdo de ensino, junto aos interesses, moldar de
acordo com a concepcdo cultural de cada escola. E importante ainda considerar,
quanto a carga horaria estabelecida pelo CFE, na medida que cada escola optou por
criacdao de novos cursos correlatos, aumento de carga horéria, enguanto outras
optaram por um curriculo pleno, no sentido de preparar methor a formacéo profissional.
Uma observavio quanto a carga horéria, enquanto o CFE fixa um minimo de 3600

horas, existem escolas com b.130 horas/aula. Devido essa diversidade, optamos entao

por considerar os curriculos originais,
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ANTERIOR AO PRIMEIRO CURRICULO MiNIMO

Primeiro Ano:

Ol. Agricultura geral e pratica

02.
03.
04.

05.

06.
07.

Boténica agricola

Desenho técnico/geometria descritiva

Fisica agricola
Geologia agricola

Matematica
Quimica analitica

Segundo Ano:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
08.

Agricultura e genética especial
Agrologia

Boténica agricola

Entomologia e Parasitologia agricola
Mecanica agricola

Quimica orgénica

Topografia

Zoologia agricola

Trabalhos praticos de horticultura

Terceiro Ano:

01.
02.
03.

04.
05.
06.
07.
08.

Agricultura e genética especial
Ecologia

Estradas

Horticultura e Silvicultura
Laticinios

Microbiclogia e Fitopatologia
Quimica agricola

Zootecnia geral e genética animal



continuacao:

Quarto Ano:

01.
02.
03.
04.
05b.
06.

Agricultura e genética especial
Construcoes rurais

Economia rural

Hidraulica agricola

Tecnologia rural

Zootecnia e veterindria
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CURRICULO MiIiNIMO FIXADO PELO CFE - PARECER N° 294/62

Primeiro Ano:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.

Agricultura geral e pratica
Botanica agricola

Desenho técnico

Fisica agricola

Geologia e minerais agricolas
Matematica

Quimica analitica

Segundo Ano:

01.
02.
03.
04.
05,
06.
07.

Agricultura especial
Ciéncia do solo
Genética e estatistica
Mecanica aplicada
Quimica orgénica
Zoologia agricola
Zootecnia geral

Terceira Ano:

01.
02.
03.
04.
0s.
06.
07.

Climatologia e ecologia

Entomologia e Parasitologia agricolas
Horticultura (Clericultura e Silvicultura)
Microbiclogia e Fitopatologia

Quimica agricola

Topografia e Estradas

Zootecnia especial



continuagao:

Quarto Ano:

01.
02.
03.
04.
05.
06.

Construcdes rurais
Economia rural
Hidraulica agricola
Laticinios
Tecnologia rural
Veterindria
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PARECER N°67/75

ESCOLA SUPERIOR DE AGRICULTURA "LUIZ DE QUEIR6Z’

Disciplinas Obrigatorias:

01.
0zZ.
03.
04.
05.
06.
07.
08.

09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
18,
20.
21.
22,
23.
24.
25,
26.
27.
28.
28.
30.
31
32.
33.
34.
3b.

36

Plantas Alimenticias

Boténica Sistematica

Ecologia e Recursos Naturais
Tecnologia de alimentos

Tecnologia sucro-alcooleira basica
Topografia 1

Mé&quinas e implementos agricolas
Irrigagdo e Drenagem

Entomologia geral

Fisica

Fitopatologia

Genética geral

Métodos de Melhoramento

Fruticultura

Calculo I}

Processamento de Dados

Bioguimica

Nutricdo mineral de plantas

Pedologia

Adubos e adubacgao

Zootecnia | - Melhoramento zootécnico
Zootecnia lll - Criacdo e exploracdo econdmica de animais
Plantas estimulantes e plantas fibrosas
Plantas extrativas

Morfologia vegetal

Fisiologia vegetal

Silvicultura |

Topografia

Mecanica e maquinas motoras-sistemas mecanizados no contexto
Construgdes rurais

Hidréaulica

Sociologia e extens&o rural

Introducdo & Préatica Intelectual e Cientifica na Universidade
Economia agricola

Estudos dos Problemas Brasileiros

. Pragas das plantas cultivadas



continuagao;

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
48,

Agrometereologia

Microbiologia

Biologia celular

Horticultura

Controle das plantas daninhas
Estatistica geral

Quimica inorgénica e analitica
introducdo & Engenharia Agronémica
Mineralogia e Petrologia

Fertilidade do Soio

Zoologia geral e parasitologia
Anatomia e fisiologia animal
Zootecnia Il - Nutricao animal, alimentac&o e pastagens
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ESCOLA SUPERIOR DE AGRICULTURA DE LAVRAS

Disciplinas Obrigatoérias:

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.

08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
18.
20.
21.
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

36.

Citologia

Calculo |

Desenho técnico |

Estudos dos Problemas Brasileiros |
Praticas Desportivas |

Agricutura Geral

Quimica Geral!

Introdugédo & Ciéncia do Solo
Zoologia

Histologia e Anatomia Vegetal
Célculo It

Fisica Geral |

Quimica analitica

Quimica Organica

Fisica Geral II

Praticas Desportivas |i
Topografia-Planimetria

iniciacdo Cientifica
Processamento de Dados
Morfologia e sistemaética vegetal
Caracteristicas e propriedades dos solos
Bioquimica

Estatistica

Zootecnia especial IH

Fisiologia vegetal

Microbiologia geral
Bioclimatologia

Artimetria

Fotointerpretacao

Ecologia

Estatistica experimental
Bromatologia

Fertilidade do solo e nutricdo de plantas
Genética

Maquinas e mecanizagao agricola
Forragicultura |
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continuagao:

37. Sociologia Rural

38, Levantamento e conservacao do solo e agua
39. Fitopatologia geral

40. Economia rural

41. Alimentos e alimentacéo |

42. Hidraulica e Hidrometria

43. Produgdo e tecnologia de sementes
44. Entomologia geral

45. Métodos de melhoramento de plantas
46. Administracao rural

47. Construgdes rurais |

48, Silvicultura

49, Entomologia aplicada

50. Floricultura e cont. de plantas invasoras
51. lrrigagao

52. Construcoes Rurais I

53. Produgdo de Hortaligas

54. Arroz, trigo e mandioca

55. Drenagem

56. Fruticultura geral e subtropical

57. Produgdo de hortaligas i

58. Bovinocultura

59. Cana, milho e sorgo

60. Café e algodao

61. Extensao Rural

62. Cultura e leguminosas

63. Fruticuitura temperada e tropical

64. Suinocultura e avicultura

65. Tecnologia de produtos animais

66. Tecnologia de produtos vegetais




