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RESUMO

Neste trabalho, busca-se compreender a partir da analise de textos produzidos por
alunos surdos, como construgdes peculiares apresentadas pelos surdos na escrita
sofrem interferéncia da lingua de sinais. Também analisa e considera como
inadequado o papel! desempenhado pela educagdo tradicional dispensada aos
surdos no ensino da lingua portuguesa, que enfatiza no processo de
aprendizagem um conjunto de estratégias centradas no treino, na memorizacao e
na repeticdo. Na analise deste trabatho, enfatiza-se a influéncia desempenhada
pela Lingua Brasileira de Sinais na estruturagéo frasal da lingua portuguesa nos
textos dos surdos. Em relagéc a pesquisa, ela foi realizada com alunos surdos que
frequentam o ensino fundamental de 5% & 8° série, tendo por base a discusséo de
conteiidos em Libras realizados em sala de aula e a posterior produgéo escrita
dos temas debatidos. A partir das produgbes e constatagdes tedricas, esta
pesquisa propde a necessidade de critérios diferenciados para a avaliagao da
lingua portuguesa no caso de estudantes surdos, como um referencial que
subsidie propostas educacionais voltadas ao reconhecimento das diferencas.

ABSTRACT

In this work, it is looked for to understand starting from the analysis of fexts
produced by deaf students, as peculiar constructions presented by the deaf ones in
the writing they suffer interference of the language of signs. It also analyzes and it
considers as inadequate the paper carried out by the traditional education released
to the deaf ones in the teaching of the Portuguese language, that emphasizes in
the learning process a group of strategies centered in the training, in the
memorization and in the repetition. In the analysis of this work, the influence is
emphasized carried out by the Brazilian Language of Signs in the structuring of the
sentence of the Portuguese language in the texts of the deaf ones. In relation to
the research, it was accomplished with deaf students that frequent the fundamental
teaching of 5" to 8" degree, tends for base the discussion of themes in Brazilian
Language of Signs accomplished in class room and the subsequent written
production of the debated themes. Starting from the productions and theoretical
verifications, this research proposes the need of criteria differentiated for the
evaluation of the Portuguese language in the deaf students’ case, as a reference
that subsidizes proposed educational returned to the recognition of the differences.
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MAQOS DADAS

Todo mundo segura as méos das criangas, mas ninguém pergunta se a
gente gosta ou nao! Seguram a mao da gente para atravessar a rua.
Para a gente ndo se perder. Para subir em dnibus. Para tomar elevador.
Sei l4! E tem cada mao esquisita que s6 eu seil

A mio de meu pai era uma mao boa, grande e forte, mas as vezes, a
méo dele ficava fria, suando e entdo eu ficava com medo da méo dele.

A mio de minha ma3e era tdo cheirosinha, com as suas unhas pintadas
de vermetho — méo tdo macia! Eu é que segurava a mado dela, porque
era uma mao tao fraquinha gue parecia que ia voar.

A mao de minha avd era seca, mas segurava forte, forte. Quando ela
segurava a minha mao, eu sentia meu coragéo bater devagarinho.

A mao de Didi parecia feita de terra. Era uma méao de segurar, de levar
de caparala(...)

Eu gostava muito de olhar a mio das pessoas. As vezes, as bocas
estavam dizendo umas coisas e as maos diziam outras. As maos de
papai ficavam tamborilando na mesa enquanto ele estava discutindo
com mamie. Mamé&e fechava a mio com tanta forga que as unhas
enfiavam nas paimas.

Mas os rostos dos dois continuavam sorrindo (imaginal).

Sdénia Robatto
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INTRODUCAO

O gesto é signo visual inicial que contém a futura escrita
da crianga. Assim como uma semente contém um futuro
carvalho, os gestos s8o a escrita no ar.

Lev 8. Vygotsky

0 PRIMEIRO CONTATO

Quando iniciei em 1992 meus trabalhos como professor de Psicologia da
Aprendizagem no Instituto de Educagdo do Parana Professor Erasmo Pilotto’
(IEPPEP), no Curso Adicional de Especializagdo em Deficiéncia Auditiva (curso
dirigido para professores que ja possuem formagéo no Curso de Magistério), nao
possuia conhecimentos sobre a surdez?, ao contrario, ignorava até a definicéo
terminolégica que era adotada.

No inicio dos meus trabalhos, procurando compreender esta area de
ensino, debrucei-me na busca de autores da psicologia que discorressem sobre tal
assunto, muito pouco encontrei, e em outros livios haviam apenas dados
historicos sobre instituicées e nada a respeito das propostas de trabalho.

Dois anos antes, em 1990, tomei contato pela primeira vez com textos da
abordagem histérico-cultural de Lev Semionovich Vygotsky, onde este autor
procura trabalhar a complexa relagéo entre pensamento e linguagem, bem como
suas implicagbes na praxis pedagégica’,

Assim, Vygotsky em seus trabalhos, aponta para a importancia da
linguagem como instrumento de pensamento, pois introduz mudangas qualitativas

' Colégio da Rede Estadual de Ensino do Parana.

2 Aqui cabe notar a pouca importancia que o governo da a educacao, pois em uma area como a
formagdo de professores, € essencial uma prévia qualificacdo para o bom andamento dos
conceitos trabalhados em sala.

? Os conceitos tedricos de Vygotsky aparecem nesse trabalho como um apoio as discussdes que
envolvern a educacio de surdos.



na forma de cognicéo da crianga, reestruturando diversas funcgdes psicologicas,
como a memoria, a atencdo voluntéria, a formagéo de conceitos, etc.

Para Vygotsky, a finguagem constituida em um processo de relacéo entre
seres humanos age decisivamente na estrutura do pensamento, e é ferramenta
basica para a construcdo de conhecimentos. A linguagem, em seu sentido amplo,
€ considerada por este autor como um instrumento, pois ela atuaria para modificar
o desenvolvimento e a estrutura das fun¢des psicologicas superiores, tanto quanto
os instrumentos criados pelos homens modificam as formas humanas de vida.

De acordo com Vygotsky, em um primeiroc momento, o conhecimento se
constréi de forma inter-subjetiva (entre pessoas) e num segundo momento, de
forma intra-subjetiva (no interior do sujeito). Quando um bebé estende a mao para
trocar um objeto e o adulto o aproxima dele, acs poucos a crianga intemalizara
este gesto como o de apontar. Se no inicio, a crianga usa esta forma de linguagem
difusamente, gradativamente passara a estabelecer elos entre sua agéo difusa e a
organizada por outra pessoa.

Os adultos que cuidam de um bebé néo lhe proporcionam apenas cuidados
fisicos, mas colocam sobre eles certas representagdes sociais (imagens, idéias,
expectativas) que o infroduzem no mundo da cultura. O bebé nasce num mundo
simbélico, onde significados vao sendo usados pelos individuos para controlar seu
ambiente e a si proprios. E na interacdo que estabelece com outros membros da
sua cultura (mae, pai, irmaos, colegas e professores) e com os meios de
comunicagcdo em geral, que as criangas vao construindo seu proprio sistema de
significados.

Entretanto, ao mesmo tempo em que depende de sua constituicdo
organica, e das possibilidades de agéo e interacdo que lhe sdo oferecidas pelo
ambiente, as criangas podem escolher entre diferentes modos de comportamento,
construindo novos modos de acdo. As diferentes interagdes a que estéo
submetidas sao fundamentais para que isto ocorra.

Passo a passo as criangas vao construindo significados, conhecimentos,
valores, num didlogo consigo proprias, com o outro € com ¢ mundo, levantando



mentaimente as varias posigbes (opinibes, concepgdes, perspectivas) sobre
determinado assunto.

Para Vygotsky, a linguagem é o sistema simbdlico basico de todos os
grupos humanos, sendo a principal mediadora entre o sujeito e o objeto do
conhecimento. Em cada situacdo de interagéo, o sujeito estd em um momento de
sua trajetéria particular, trazendo consigo determinadas possibilidades de
interpretacao do material que obtém do mundo externo.

Desta forma, como Vygotsky destacava que a inter-relagdo entre
pensamento e fala (ou discurso®) era um principio fundamental em sua obra,
entendia que necessariamente haveria um vinculo do processo de mediacio
semiodtica também no surdo.

Dito isso, passei a procurar em producdes dos autores da abordagem
histérico-cultural o que eles diziam sobre a surdez e suas implicagbes. A primeira
mencéao que encontrei — embora superficial, pois o dado fundamental era a relagéo
entre aprendizagem e desenvolvimento — foi exposta da seguinte maneira por

VYGOTSKY (1988, p. 115):

Tal como um filho de surdos-mudos, que ndo ouve falar a sua volia,
continua mudo apesar de todos os requisitos inatos necessarios ao
desenvolvimento da linguagem e n3o desenvolve as fungbes mentais
superiores ligadas a linguagem, assim todo o processo de aprendizagem e
uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao
poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem.

Apresentei tal texto em sala de aula e uma das alunas disse-me: “professor,
isso de surdo-mudo n&o existe mais, é s6 deficiente auditivo, ele pode ndo ouvir
mas ele pode falar, é questio de trabalhar com ele’.

As palavras de Vygotsky de um lado, as observagoes de alunos e também
de professores por oufro comegaram a formar em mim uma nog¢éo do conceito da
surdez e até a mudanga na terminologia, ao invés de surdo devia-se nominar
deficiente auditivo, pois eles “teriam apenas uma deficiéncia”.

4 No russo: "michlienie i rietch".



Estes dados, este contexto em que estava inserido era dominado por uma
proposta/abordagem intitulada oralismo®, onde os defensores de tal abordagem
afirmavam que: “Mesmo adquirindo uma linguagem oral limitada, esta vai
possibilitar ao deficiente auditivo uma comunicacio bem mais apurada, além de
ser Util para a vida de relagdo é de grande importancia para o desenvolvimento do
seu nivel intelectual.”

Nesse percurso deparei-me com um texto de LURIA e YUDOVICH (1985,
pp. 22-23), que ao abordarem a importéncia da palavra na organizacdo das
fungbes psicoldgicas superiores, comentavam como se caracterizava a ‘surdo-
mudez’”

Ja se véo longe os tempos em que se considerava que a crianca surdo-
muda sé se diferenciava da normal pela auséncia da audicio da fala. As
pesquisas realizadas pelos psicoiogos soviéticos e por outros mostraram as
modificagbes que se produzem nos processos perceptivos do surdo-mudo,
por causa de sua fala subdesenvolvida. Ao excluir-se da comunicagéo
verbal por sua caréneia auditiva, ele deixa de possuir todas essas formas
de reflexdo da realidade que se produzem gragas & linguagem verbal. O
surdo-mudo, a quem nao se ensinou a falar, indica objetos ou acdes com
um gesto e € incapaz de abstrair a qualidade ou acédo do proprio objeto,
incapaz de formar conceitos abstratos, de sistematizar os fenémenos do
mundo exterior, com ajuda dos sinais abstratos proporcionados pela
linguagem e que néo sdo normais a experiéncia visual adquirida na pratica.
As pesquisas psicologicas de Vygotsky e outros e as observagbes
educacionais de professores de surdos-mudos mostram o alto grau de
subdesenvolvimento dos processos perceptivos complexos que
acompanha sempre a surdo-mudez e o enorme esforgo que deve realizar
para compensar, mediante o ensino continuo da linguagem verbal, estes
sérios deficit nos processos psicolégicos complexos (grifos meu).

Meus conceitos em torno da surdez iam solidificando-se, pois o que via e
ouvia na discussdo com professores® e alunos, bem como em autores da
abordagem histérico-cultural era a nogéo de que “... a fala tem um papel vital na
organizag@o das formas complexas da atividade mental” (LURIA e YUDOVICH,

® Corrente metodoldgica que baseia-se na leitura labial e em reconhecer os diferentes fonemas e
reproduzi-los através de um trabalho intensivo, exercitando-se a mobilidade dos 6érgéos
fonoarticulatérios.

® Vale salientar que o Curso de Deficiéncia Auditiva do Instituto de Educagdo do Parana Professor
Erasmo Pilotto foi organizado por professores oralistas que se mantinham no corpo docente da
escola.



1985, p. 24). Em 1996 tomei contato com o texto de VYGOTSKY (1983), intitulado
“Principles of Social Education for the Deaf-Mute Child", onde o autor dizia que:

Para uma crianca cega ou surda, a deficiéncia representa a normalidade, e
n&o uma condicdo de doenga. A crianga percebe a sua deficiéncia em
questdo somente indiretamente, secundariamente como um resultado de
sua experiéncia social.

E mais adiante:

Se, psicologicamente falando, a deficiéncia fisica significa um
descarrilamento social, entio, pedagogicamente falando, educar esta
crianca significa trazé-la de volta para o curso correto da vida do mesmo
modo que um organismo desarticulado ou prejudicado é reestabelecido.

Para mim estava claro, o modelo a ser seguido era o de Vygotsky, que
rompia com o modelo oralista (cuja énfase se dava na ‘fala’ mecanica) ao abordar
que o ensino da ‘fala viva’ era fundante e que o uso de sinais limitaria o ensino do
surdo. Por isso a idéia de estudar — ancorado na poliglossia — “o papel da fala no
sujeito surdo”. Se a certeza do que trabalhar e do como ftrabalhar estavam
‘cristalizadas’, aos poucos elas foram minadas por autores pertencentes a
abordagem historico-cultural’, que enfatizavam a necessidade de se rever um
trabalho baseado no modelo oralista.

Em nossas leituras, encontramos também uma andlise diferenciada de
Skliar a respeito das proposi¢coes de Vygotsky sobre a surdez®. Segundo SKLIAR
(s/d), Vygotsky modificou seu ponto de vista sobre a surdez, ao afirmar que:

A luta entre a linguagem oral e a gestual, apesar de todas as boas
intengbes dos pedagogos, acaba sempre com a vitdria da mimica; isto néo
é porque a mimica constitua, desde o ponto de vista psicolégico, a
verdadeira lingua do surdo-mudo, nem porgue seja mais facil - como dizem
muitos professores — mas porque ela € uma verdadeira lingua em toda a
riqueza de seu significado funcional, enquanto a pronuncia oral das

” Cito em especial o livro de GOES, M. C. R. Linguagem, Surdez e Educagdo. Campinas :
Autores Associades, 1996.

® Skiiar refere-se a um trabalho publicado por Vygotsky na revista Problemas de Defectologia
{(Vaprosy Difektologii), em 1931.



palavras inculcadas artificialmente representa s6 um modelo morto da
linguagem viva (Vygotsky apud Skliar).

Assim, comecei a compreender que o discurso que estava utilizando,
baseado na “fala viva™ ndo rompia concretamente com o oralismo, pois na pratica
a énfase ocorria em querer integrar o surdo (dentro de um modelo
homogeneizado), sem levar em conta a sua capacidade de fazer escolhas.

Na verdade, este discurso ao invés de permitir a “fala” ao sujeito surdo,
silenciava-o cada vez mais. Ou seja, dar voz ao surdo ¢ respeitar seu contexto e
suas diferencgas, e a imposigdo de um modeio que poderia — aparentemente — ser
verdadeiro, torna-se desnecessario.

Desta maneira, a discussdo em torno da lingua de sinais comegou a
emergir, pois o surdo poderia ter um elemento caracteristico de seu
desenvolvimento natural como 12 lingua ~ que n3o fosse visto como uma patologia
ou algo que o incapacitasse para a vida. Assim como para nés — ouvintes — a fala
é um elemento historico e cultural para além dos aspectos biologicos, a lingua de
sinais também 0 € para o suieito surdo, e deve ser encarada como um elemento
essencial no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

E neste contexto de idéias que este trabalho pretende ancorar suas
discussdes, baseado em fundamentos que circunscrevem novas definicoes e
representacdes dos surdos e da surdez.

Assim, trabalhamos com as seguintes questées na formulagdo de nossas
hipéteses: como se da a producdo escrita de textos em portugués por parte do
aluno que faz uso freqliente da lingua brasileira de sinais (Libras)? Qual o tipo de
relagbes que o aluno surdo estabelece entre a produgédo escrita e a lingua
brasileira de sinais? O aluno surdo percebe as diferengas entre a producdo escrita
e a lingua brasileira de sinais ou percebe ambas como elementos similares?

Pode-se dizer que a producédc escrita elaborada pelo sujeitc surdo
apresenta um forte vinculo com a lingua brasileira de sinais, especialmente
caracterizada pela presenca ou auséncia de aiguns elementos, como por exempio:
0 ndo uso de artigos ou seu uso inadequado, a dificuldade em trabalhar com as
preposicoes, tempos e modos verbais incorretamente aplicados (aplicados); ou



seja, ocorre uma alteracdo na producdo escrita dos elementos relacionados a
seméntica, a sintaxe e/ou a morfologia originadas pela influéncia do uso da lingua
brasileira de sinais.

Desta forma, podemos dizer que os textos produzidos pelos sujeitos surdos
que fazem uso da lingua brasileira de sinais encontram-se no que pode ser
chamado de interlingua®. Essa interlingua aos poucos vai envolvendo-se e
fazendo parte do cotidiano do ouvinte e do sujeito surdo, embora ndo caracterize
no sujeito surdo uma forma de dominio pleno dos conhecimentos cientificos
trabalhados na escola.

Ora, como existem diferencas na maneira do ouvinte e do sujeito surdo
interpretarem a realidade, ndo podemos simplesmente avalia-los com base nos
mesmos parametros, ao contrario, € necessario identificar onde estio as
diferengas que implicam no processo de aprendizagem, bem como identificar as
caracteristicas que envolvem o sinal sonoro € o sinal gestual.

Por exemplo, no caso do ouvinte, o sinal grafico &€ associado ao sinal
sonoro, depois automatiza-se essa associagcdo, de modo que o sinal grafico
parece autdnomo, mas nao o &, pois a leitura &€ uma fala (interior ou nao). Ambos
sinais estdo geneticamente associados.

Sinal grafico
Significacao<>referente
Sinal sonoro

O caso da Libras é semelhante:
Sinal grafico

Significacao<>referente
Sinal gestual

® A interlingua se caracteriza pela interferéncia da lingua m3e. Formas da lingua mae aparecem no
linguajar usado pelo sujeito. Dependendo do modelo de performance a gque o sujeito estiver
exposto, sua interlingua apresentara um maior ou menor grau de interferéncia da lingua méae.



1

O sinal grafico & associado ao gesto, depois automatiza-se essa
associagdo, de modo que o sinal grafico parece auténomo, mas ndo o é, pois
envolve-se na matriz de Libras. Ambos sinais estiio geneticamente associados.

Tanto em um caso como no outro, o referente e a significagdo cultural
permanecem 0s mesmos, 0 que altera e merece nossa atengéo é justamente o
vinculo do sinal grafico (escrita) com o sinal gestual (a lingua brasileira de sinais),
e € ai onde reside o nosso foco de pesquisa.



CAPITULO |
SITUANDO A EDUCAGAO DO SUJEITO SURDO

O sujeito surdo tem uma histéria de assistencialismo e dependéncia. Isso
ocorre, provaveimente, pelo fato de que o seu processo de socializacao cultural
acontece, quase que unicamente, nas escolas especiais cuja concepcao vigente e
de que o surdo & um individuo incapaz.

Isto acontece porque o sujeito surdo (e ndo somente ele) é considerado
pela lei brasileira como incapaz. O Decreto n°® 3.298'°, de 20 de dezembro de
1999, caracteriza-se pela énfase médica-organicista'!, especiaimente nos Art. 3°e
4°

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia ~ toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicolégica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdc considerado normal para o ser
humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recupera¢do ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

Il - incapacidade — uma reducgéc efetiva e acentuada da capacidade de
integragao social, com necessidade de equipamentos, adaptacbes, meios
OuU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
receber ou transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e
ao desempenho de fungao ou atividade a ser exercida.

Art. 4° E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra
nas seguintes categorias:

| - deficiéncia fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adguirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funges;

0 Este Decreto regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 19889, que dispSe sobre a Politica
Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

" BEHARES (1993) critica 0 uso da expressdo “deficiéncia auditiva”, porque considera que ela
reflete uma visdo meédico-organicista. Nela, o surdo é vislo como portador de uma patologia
localizada, uma deficiéncia que precisa ser tratada, para que seus efeitos sejam debelados.



It - deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades auditivas
sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;

b} de 41 a 55 db — surdez moderada;

c) de 56 a 70 db - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 db — surdez severa;

e) acima de 91 db — surdez profunda; e

f) anacusia;

ill - deficiéncia visual — acuidade visual igual ou menor que 20/200 no
melhor olho, apds a melhor corregéo, ou campo visual inferior a 20° (tabela
de Snellen), ou ocorréncia simultinea de ambas as situagdes;

IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente
inferior 8 média, com manifestacio antes dos dezoito anos e limitacées
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicagéo;

b) cuidado pessoal;

¢) habilidades sociais;

d) utiliza¢do da comunidade;

e) satde e seguranga;

) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associacio de duas ou mais deficiéncias.

Esse fato gera uma situacdo em que o surdo que possui um trabalho
sistematico (normalmente bragal} @ nao aprende a falar é visto, por ele e pela
sociedade em geral, como alguém de pouca ou de nenhuma inteligéncia. Isso
pode ser ainda mais dificil se o sujeito surdo nao escreve, porque a escrita é vista,
pela sociedade em geral, como uma forma de demonstrar a inteligéncia.

Mesmo néo sendo do interesse desta pesquisa investigar profundamente
questdes como essas, sobre o comportamento do sujeito surdo na sociedade
ouvinte, ndo & possivel desenvoiver um trabalho sobre esses sujeitos sem
mencionar, ainda que rapidamente, as dificuldades enfrentadas por eles. Por isso,
neste capitulo s&o apresentadas algumas situacdes que envolvem o
desenvolvimento do sujeito surdo e que influenciam no seu desempenho
lingliistico, como por exemplo: a imagem que o surdo tem de sua linguagem, as
principais causas da falta de audi¢do e as modalidades linglisticas adquiridas por
ele.
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a) Educagdo do sujeito surdo - uma breve introducao

O conceito de surdez sofreu grandes transformagbes desde a Grécia Antiga
até nossos dias, mas - de modo geral - pode-se considerar que a educagao do
sujeito surdo iniciou-se nos principios do séc. XVI (conforme PINHEIRO, 1995).
Até entao, as pessoas consideradas surdas-mudas (assim chamadas na época)
eram vistas como incapazes de seguir uma educagdo similar ao do sujeito
"normal”.

Na Espanha, o0 monge Pedro Ponce de Leon iniciou com o uso de gestos
difundidos em alguns mosteiros, a educacéo de surdos-mudos. Nesses mosteiros
imperava a chamada regra do siléncio, o que facilitou o uso dos gestos no ensino,
bem como o uso de um alfabeto dactilolégico especifico, que se baseava na
aprendizagem da palavra.

Por outro lado, alguns autores como John Buiwer e Walles na Inglaterra, e
van Helmont e J. C. Amman na Holanda, podem ser considerados como os
precursores das concepgoes oralistas, pois tinham como finalidade essencial a
aquisicdo da fala por parte dos chamados surdos-mudos.

Ainda no séc. XVI, Geronimo Cardano, um fisico de Padua (norte da Itélia),
afirmou que pessoas com surdez poderiam ser ensinadas a compreender
combinagdes de simbolos escritos, associando-0s com a coisa representada.

Juan Pablo de Bonet publicou em 1620 o primeiro livro sobre o ensino de
uma lingua de sinais, contendo um alfabeto manual.

Em 1755, o abade parisiense Charles Michel de L'Epee fundou a primeira
escola para sujeitos surdos. Ele procurou afirmar que o sujeito surdo poderia
desenvolver a comunicagao entre eles e ouvir o mundo através de um sistema
convencional de gestos e de sinais manuais. Assim, ele criou os sinais metodicos
por meio dos quais cada coisa teria um simbolo que indicaria o conceito desejado.

SACKS (1990, p. 37) argumenta que:

Esse periodo — que agora parece uma espécie de época aurea na histéria
dos surdos — testemunhou a rapida criagcdo de escolas para surdos, de um
modo geral dirigidas por professores surdos, em todo o mundo civilizado. A
saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipagéo e
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cidadania, a rapida conguista de posi¢Bes de eminéncia e responsabilidade
— escritores surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais
surdos, antes inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis.

O abade, que fazia uso de sinais metdédicos, desenvolveu, embora nao
tenha criado — a partir das suas experiéncias vivenciadas com sujeitos surdos -
uma lingua de sinais. Essa lingua foi o primeiro sistema reconhecido gque passou a
ser usado na escolarizagéo por um grupo de sujeitos surdos de Paris. A lingua de
sinais era uma versao da lingua francesa falada que permitia aos sujeitos surdos
uma aproximagao ac mundo do discurso.

Um outro educador de destaque no trabalho com a surdez, foi Samuel
Heinicke, na cidade de Leipzig - Alemanha, no periodo de 1778. Este educador
nao utilizou o método manual de comunicagéo, porém procurou ensinar a fala e a
leitura labial, criando a primeira escola publica para o sujeito surdo. As idéias
basicas de Heinicke foram os pressupostos basicos da abordagem chamada de
Comunicacéo Total, entendendo ele a necessidade de se expor o sujeito surdo ao
uso de meios que the permitissem uma comunicag¢ao com qualidade.

Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet fundou nos Estados Unidos a primeira
escola para pessoas surdas, tendo como linha de orientacdo um ensino baseado
em uma lingua de sinais.

Na ltalia, em 1880, ocorreu 0 Congresso de Milao que teve como principal
caracteristica a aprovagdo do método oral como a forma mais adequada de
reabilitacdo do portador de surdez. Para SKLIAR (1997, p. 109} esse Congresso
enfatizou aspectos vinculados a lingilistica, a filosofia e a religiao, e deixou de lado
os aspectos vinculados a educacéo.

No caso especifico do Brasil, pode-se dizer que foi com a fundacgéo da
primeira escola especial no Rio de Janeiro, em 1857, que iniciou-se a educacao
dos sujeitos surdos. Seu fundador, Emest Huet era surdo contou, para a
organizacdo da escola, com o apoio de D. Pedro il

Atuaimente esta escola & conhecida como Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos — INES. Em 1811, o Instituto adotou a metodologia oralista, porém
atualmente a orientagdo metodolégica ndo € mais oralista, girando no campo do
bilinglismo e da comunicacéao total.
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Aparentemenie, esta discussdo em torno da orientagdo metodoldgica &
recente no Brasil, porém é necessario resgatar alguns aspectos: Ernest Huet
apresentou em 1856 um ‘curriculum’ que destacava o papel da ‘linguagem
articulada’ e da ‘leitura sobre I&bios’.

De acordo com ROCHA (1997), em 1861, Huet deixou a diregdo da Escola
Especial. Em seu lugar (1862) foi nomeado Manoel de Magalh&es Couto (que

by

possuia poucos conhecimentos em relacdo a surdez) e transformou a Escola
Especial em um asilo para surdos. Com a saida (demissio) de Couto, em 1868,
foi nomeado Tobias Leite, que regulamentou a obrigatoriedade do ensino
profissional e o ensino da ‘linguagem articulada’ e ‘leitura sobre os labios’.

O ensino da ‘linguagem articulada’ foi iniciado por Joaquim José de
Menezes Vieira, em 1883.

De acordo com o parecer de Menezes Vieira'? (1884), podemos destacar os
seguintes aspectos:

- No Brazil®™ a educacao dos surdos-mudos resente-se do vicio organico
da educagao em geral,

- O unico meio de restituir o surdo-mudo a sociedade & dar-lhe uma
linguagem que todos comprehendam, dar-lhe a linguagem articulada,
suprema aspiragao do venerando 'Epée;

- Comprehende-se gue o timbre, a suavidade estardo muito longe de que
é o normal nos faliantes. A palavra, porém, se produzira;

- O apuro da vista dara a inapreciavel vantagem da leitura sobre os labios;

- A educacgdo moral e a educacéo intellectual, por meio da palavra viva e
animada, tornar-se-h@o mais robustas e desenvolvidas;

- O ostracismo desapparece, 0 surdo-mudo deixa de ser condemnado ao
silencio eterno;

- Propagar o ensino da articulagdo chamada artificial e da leitura sobre os
labios julgo que é imperiosa necessidade para a educagéo dos surdos-
mudos;

- O surdo-mudo é um cidadao apto para receber uma educacédo completa;

- O instituto dos surdos-mudos do Brazil correspondera ao fim para que foi
creado, educando por meio da palavra articulada;

- Que a palavra articulada pdde ser adquirida pela vista e pelo tacto;

- Que a leitura sobre os labios deve ser ensinada desde os primeiros
annos; e

- Que nas escolas primarias o ensino da leitura e da escripta seja feito
pelo mesmo processc empregado nos institutos de surdos-mudos.

12 actas e Pareceres do Congresse da Instrugéio do Rio de Janeiro”, de 1884.
8 As frases e expressées utilizadas referem-se & escrita do portugués da época.
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O trabalho de Vieira envolvendo a ‘linguagem articulada’ foi realizado por
sefe anos e foi considera pelo diretor Tobias Leite como insatisfatério. Em 1896, A.
J. de Moura e Silva apresentou ao Instituto dos Surdos-Mudos um documento
intitulado “Surdos-Mudos Capazes de Articular e Meios Praticos de lhes Dar as
Palavras e, com ella, o Ensino”, onde destaca que alguns surdos s@o capazes de
articular e outros nao teriam esta habilidade, perdendo assim uma possibilidade de
participagao social.

Em 1903, na gestdo de Jodo Brasil Silvado, passou-se a destacar os
resultados satisfatérios do ensino da articulacdo e da leitura “sobre os labios™,
que vieram a caracterizar — em seus primeiros passos firmes - o oralismo no
Brasil.

Na administracéo de Custddio José Ferreira Martins, em 1911, o Instituto de
Surdos estabeleceu o método oral puro em todas as disciplinas ministradas.

A partir desse periodo, o discurso adotado para a educacéo do surdo
caracterizava-se especialmente pela postura de normalizagéo, destacando-se o
discurso médico. Assim, o uso de audiometria, avaliacbes da capacidade fisico-
fisiologica, avaliagbes da capacidade auditiva-residual, avaliagbes da capacidade
mental, avaliagdes da capacidade linglistica, e avaliagbes da capacidade
psicolégica tornaram-se comuns.

Com isso, o instituto buscou a integracao do surdo a sociedade através da
linguagem oral e da formacdo profissional (marcenaria, tornearia, entalhe,
encadernacao, costura, alfaiataria).

Assim, para os adeptos da oralizagdo, o dominio da fala seria essencial
para a integracdo do surdo no mundo dos ouvintes e que o0 uso de gestos (ou
sinais) criaria uma subcultura, relegando ao surdo uma cidadania de segunda
categoria.

Atualmente, os defensores de uma comunicacio gestual consideram que o
sujeito surdo, ao adquirir sua linguagem natural (Lingua de Sinais), passaria a
conviver com outros surdos, tendo sua cultura valorizada, o que ihe daria

" Aqui, destaca-se a influéncia das decisBes tomadas em favor da oralidade durante o Congresso
de Mildo.
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condicbes de participar politicamente de modo ativo na busca de conquistar seus
direitos como cidad&o pleno.

Como foi exposto, nestes anos recentes até a década de 60, a abordagem
oralista predominou em varios cantos do mundo, porém no inicio da década de 70
ocorreram novas discussdes onde a abordagem gestual (com grande influéncia de
trabalhos desenvolvidos nos Estados Unidos) passou a predominar™.

b) Surdez: caracterizagao

Na busca de compreender quem so os sujeitos que fornecem os dados
linglisticos aqui analisados, faz-se necessario realizar uma caracterizacdo da
surdez, comeg¢ando pela sua prépria defini¢éo.

A Sociedade Otoldgica, em definicdo aprovada 1940, estabelece que surdo
é o sujeito cuja audicéo nao & funcional na vida comum. Quando a audig&o, ainda
que deficiente, & funcional com ou sem protese auditiva, diz-se que o sujeito &
duro de ouvido ou hipoacustico. Existem testes para verificar se a surdez é
funcional ou ndo. Esses testes levam em consideracéo a freqiiéncia e a amplitude
que caracterizam o som.

A freqiiéncia é o nimero de ciclos por segundo em um movimento periddico
e expressa-se em heriz. Os sons graves correspondem a baixas freqUéncias e os
agudos a fregliéncias elevadas. A audicdo normalmente & medida entre as
frequéncias de 250 a 8000 hertz. De acordo com FERNANDES (1989), é
geralmente nas freqiéncias 500, 1000 e 2000 Hz que se realizam os testes de
avaliagéo da audigao.

Ja a amplitude determina a intensidade dos sons — fortes ou fracos — e &
medida em decibéis'. Os limites de amplitude vao de 0 a 110 decibéis. Segundo

** para maior aprofundamento acerca da abordagem gestual, ver item c¢) A linguagem e o sujeito
surdo.

'® De acordo com FERNANDES (1989 : 27), decibel é uma unidade que mede a intensidade de
uma grandeza comparada a uma grandeza padrdo da mesma natureza. E expressa através do
logaritmo na base 10 da raz&o dessas duas grandezas.
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MASSONE (1993), considera-se normal a audigdo que apresenta desempenho
entre 10 e 26 decibéis.

Os testes que frabalham com essas noc¢bes de freqiéncia e amplitude
consideram o grau de perda auditiva de acordo com a classificacdo da
“Internacional Standards Organization®, de 1964"7. Na pesquisa aqui realizada,
sdo apresentados apenas alguns exemplos dessa classificacdo para que seja
possivel perceber a diferenca de residuo auditivo para individuos com perda
moderada, severa e profunda. A lista a seguir traz a intensidade de som que cada
um desses graus mantém de residuo e mostra, entre parénteses, exemplos de
sons dentro dos limites de amplitude estabelecidos.

1. Limites normais: 10 a 26 dB (esttdio de som, quarto a noite);

Perda leve: 26 a 40 dB (quarto & noite, biblioteca);

Perda moderada: 41 a 55 dB (sala de estar, escritério);

Perda moderadamente severa: 56 a 70 dB (escritério, conversagéo normatl);

Perda severa: 71 a 90 dB (trafego normal em esquina, dentro de um onibus);

o ;o A v N

Perda profunda: acima de S0 dB (estacédo de trem 100 dB, discoteca 100-110
dB, buzina forte a um metro 110-120 dB, britadeira 120-130 dB),

7. Limite de dor; 130-140 dB.

Para essa pesquisa é relevante observar como é grande a diferenga entre o
que um sujeito detentor de perda moderada ou moderadamente severa tem de
residuo auditivo em comparacdo com aquele cuja perda € profunda. No caso
desse ultimo, ‘ouvir’ linguagem €& quase que impossivel. J& com perdas mais
leves, ainda que com a presenca de dificuldades, o sujeito surdo pode perceber
dados linglisticos.

Além dos diferentes graus de perda auditiva, ha também causas distintas
para a sua ocorréncia. Conforme MASSONE (1993), a surdez pode ser congénita

7 Esta classificacdo pode ser encontrada em BROCH (1977).
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ou adquirida. A surdez congénita pode se dar por causas genéticas no momento
da concep¢do ou pode ser determinada por condicionadores que provocam a
alteracdo do meio intra-uterino sem envolvimento genético -~ principaimente nos
trés primeiros meses de gravidez.

Algumas causas de deficiéncia auditiva congénita sdo. embriopatias virosas
(rubéola, por exemplo), embriopatias e fetopatias ti6xicas (anestesias
prolongadas), causas enddcrinas (cretinismo endémico, bdcio, debilidade mental)
e eritoblastose fetal (incompatibilidade sangiinea).

A surdez adquirida, por sua vez, pode acontecer, entre outras causas, por
ictericia, anexia neonatorum'®, traumatismo obstétrico, processos infecciosos,
febres eruptivas, viroses e neoviroses, meningoencefalites, sifilis congénita,
traumatismo craniano, intoxicagdes medicamentosas.

Conforme FERNANDES (1989), congénita ou adquirida, a surdez impede a
passagem de vibragbes sonoras devido a alteraces ou lesdes que podem atingir
o ouvido externo, médio ou interno. O mau desenvolvimenio das vias auditivas do
sistema nervoso central também pode impedir a passagem de vibragdes sonoras.

¢) A Linguagem e o Sujeito Surdo

Profissionais que trabalham com sujeitos surdos encontram, em meio a
muitas dividas, diversos estudos propondo diferentes encaminhamentos para ¢
‘input’ linglistico na aquisicao de linguagem do sujeito surdo.

A seguir, sdo expostos alguns desses estudos, comegando pelo oralismo
para depois passar para a discussédo do bilingliismo. Antes, porém, de discutir o
bilingllismo, séo apresentadas algumas proposicdes existentes sobre as linguas
de sinais, para que se possam identificar algumas de suas caracteristicas
principais e posteriormente relaciona-las com as dificuldades na sua aquisigéo.

" Insuficiéncia de oxigenagao cerebral por problemas de parto.
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¢1. A Linguagem Oral e o Sujeito Surdo

A sociedade em geral supde que o sujeito surdo ndo & capaz de adquirir
uma lingua oral. Essa suposi¢ao fica evidenciada até mesmo pela denominacéao
de ‘surdo-mudo’ para os individuos ndo ouvintes.

Provavelmente isso ocorra porque o sujeilo surdo pode realmente
apresentar, segundo pesquisadores como FERNANDES (1988, 1993),
RODRIGUES (1993), BELLUGI e KLIMA (1993) e BEHARES (1989, 1993),
dificuldades respiratérias e anormalidades da laringe, a musculatura ligada a
articulacéo dos sons pode ficar comprometida pela falta de uso, tudo isso dificulta
a contracdo das cordas vocais e torna a voz do surdo um pouco rouca e aspera.
Porém esses problemas podem ser resolvidos com exercicios e, ao contrario do
que pensa, o sujeito surdo tem condicoes para desenvolver a linguagem oral.

Para isso, é preciso que, desde criang¢a, 0 sujeito surdo utilize aparelhos de
amplificacdo sonora e seja trabalhado para o desenvolvimento de expresséo oral.
E é esse o trabalho que se propbe a fazer os profissionais que acreditam na
importancia da aquisicdo da oralidade pelo sujeito surdo.

Em paises onde o desenvolvimento da oralidade do surdo & alvo primordial,
o aparecimento da lingua oral estd condicionado a terapia intensiva e técnica.
Contudo, segundo BELLUGI & KLIMA (1993), esse trabalho resulta num esforgo
que ndo da como resultado o uso natural e espontédneo da linguagem oral. Para
MASSONE (1993, p. 75), isso acontece porque “0 oralismo é influenciado pelo
discurso médico que da énfase aos ouvidos defeituosos e ndo aos cérebros
eficientes do surdo”.

De acordo com esses autores, o oralismo tem como base uma concepcao
clinica, que caracteriza o sujeito surdo conforme um déficit que deve ser
combatido. Para resolver esse déficit, o oralismo tem o auxilio de disciplinas como
a audiologia, fonoaudiologia, foniatria e concepgbes psicolégicas como o
comportamentalismo. Utiliza recursos como o aparelho auditivo e ¢ treinamento da
lingua oral de forma isolada e privilegiada.

Com a intencéo de levar o surdo a adquirir uma lingua oral e solucionar o
déficit auditivo, professores, pais, fonoaudidlogos ndo admitem outros recursos
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que ndo sejam os da aquisicdo de leitura orofacial e a expresséo através da
linguagem oral. Em termos mais explicitos, refutam qualquer método que envolva
a linguagem sinalizada.

Atualmente, a maior parte dos pesquisadores e professores que trabalham
com sujeitos surdos s&o contrarios ao trabalho de desenvolvimento da linguagem
oral que tenha como Unica versdo a exercitagdo para o desenvolvimento da
audicio. Isso acontece ndo porque nao acreditem na possibilidade de o sujeito
surdo adquirir uma lingua oral, mas, porque é necessario encontrar
direcionamentos tedricos que n&do causem a segregacado social a partir de
preconceitos linglisticos.

O trabalho de GESUELI (1988), por exemplo, comec¢a a apontar para outros
encaminhamentos de exposicédo a dados lingliisticos de lingua oral para o surdo.
A pesquisadora observou que o interesse para a oralizagdo pelo proprio sujeito
surdo aumenta a partir da aquisicao da escrita. Segundo ela, as criangas passam
a esforgar-se para usar, também na fala, a estrutura gramatical do portugués que
é utilizada na escrita.

¢2. A Linguagem de Sinais e o Sujeifo Surdo

Como nesta pesquisa se quer analisar dados da linguagem escrita dos
sujeitos surdos oralizados e sinalizadores, faz-se necessério expor, além das
questdes que dizem respeito & aquisicdo da lingua oral, algumas consideragGes
sobre a lingua de sinais.

As colocagbes sobre a oralidade, no item anterior, ja permitem perceber
que muitos estudiosos ndo consideram essa modalidade de linguagem como a
mais importante para o sujeito surdo. Entre esses estudiosos se encontra
BEHARES (1993, p. 51), que descreve a lingua oral do surdo da seguinte
maneira:

A rigor, a oralidade das criangas surdas é um dos componentes de sua
gestualidade. Trocar sons e em seguida palavras com © adulto € um
exercicio visual, a crianga vé certas agdes que o adulto realiza com os
lAbios, as imita e as reproduz, mas, ao fazé-lo, ndo relaciona o0s
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movimentos da boca com os sons, e sim com formas visiveis, “gestuais” do
aduito.

BEHARES (1993) esclarece, ainda, que as estruturas da lingua de sinais e
da lingua oral s&o téo diferentes como as de duas linguas orais de diferentes
familias linglisticas. Para o autor, as linguas de sinais, assim como as linguas
orais, sdo sempre o resultado da criagdo coletiva de uma comunidade humana
socioculturalmente diferenciada — a dos surdos de um determinado lugar — e ndo a
copia da estrutura de uma lingua oral mediante a manualizacio da mesma.

Antes de analisar a questao da estrutura das linguas de sinais, é preciso
verificar a diferenca entre gesto e sinal.

Conforme BELLUGI e KLIMA (1993), a diferenca entre a pantomima
(gestos) e os sinais estd em que, no caso da primeira, as maos podem mover
diretamente de uma posicdo de repouso para outros movimentos. Por contraste, o
sinal se caracteriza por uma breve suspensdo temporal da configuragao das maos
na sua posi¢ao inicial e, freqlentemente, também no final. Estas suspensées
breves antes de executar um movimento séo inerentes ao sinal.

PEREIRA (1989), coloca outras diferengas entre pantomima e sinal dizendo
que a primeira inclui movimentio de cabeca e de corpo e que no caso dos sinais s6
a mao se move. A pesquisadora verifica que os sinais sdo condensados, com
suas configuragbes obedecendo a movimentos dentro de um espago limitado, gue
pode ter suas dimensdes alteradas, reduzidas, reestruturadas e
convencionalizadas.

Com essas observacdes, percebe-se que a diferenca entre sinais e gestos,
na realidade, concentra-se na estrutura dos movimentos, gue no caso dos sinais é
mais rica, com mais recursos.

Pesquisadores como PEREIRA'® (1989, 1993) e BELLUGI e KLIMA (1993)
observaram que criancas surdas podem desenvolver um sistema de comunicagéo
gestual que apresente algumas das regularidades estruturais caracteristicas da
linguagem de criancas ouvintes. Para esses autores, a audicéo e a fala ndo séo as

'® Pereira procura fundamentar seus trabalhos com base em uma abordagem sécio-historica,
enquanto Klima enfatiza os processos que envolvemn a competéncia linglistica.
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principais causas para que se dé a estruturacéo da linguagem. O que parece ser
critico para essa organizacdo estd na prépria natureza da linguagem, nao a
modalidade em que ela acontece.

Estudos sobre a aquisicao da linguagem de bebés surdos vém corroborar o
pressuposto de que a lingua de sinais tem uma estrutura tanto quanto as linguas
orais. Um exemplo desses estudos € a pesquisa de PETTITTO e MARENTITTE
(1991), discutida por MORI (1994). Esses pesquisadores realizaram um estudo
comparativo do balbucio de criangas surdas — expostas a uma lingua de sinais — e
criangas ouvintes, entre as idades de 10 a 14 meses. Os resultados dessa
comparacdo demonstram que o balbucio manual das criangas surdas apresentam
as mesmas caracteristicas do balbucio das criangas ouvintes.

MORI (1994) coloca alguns dos resultados encontrados com esse estudo,
os guais sdo explanados a seguir:

1. Surdos e ouvintes apresentam, aos 10 meses, um balbucio siiabico;

2. As criangas surdas produzem um balbucio manual jargdo semelhante ao
balbucio vocal jargao das criangas ouvintes, ou seja, balbucio sem sentido mas
que soa como sentenga;

3. As primeiras palavras das criangas ouvintes coincidem com tipos fonéticos e
silabicos encontrados no balbucio vocal, bem como os primeiros signos das
criancas surdas coincidem com as formas fonéticas e silabicas utilizadas no
balbucio manual; e

4. Os primeiros sinais das criancas surdas e as primeiras palavras das criangas

ouvintes emergem em idades semelhantes, entre 10 ¢ 12 meses.

Essa Gltima observacdo é sustentada também pelos trabalhos de
BEHARES (1993) e KYLE (1993), quando propéem que os sihais comecam a
emergir confiaveimente ao redor de um ano.
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Assim, ao investigar o “manhés” com criangas surdas, KYLE (1993)
percebeu, também, que existem caracteristicas similares entre a fala dirigida as
criancas ouvintes e a dirigida as criangas surdas filhas de pais surdos. Nesse
caso, os sinais tendem a apresentar uma duragdo maior. S&o expandidos e
manipulados no espacgo, deslocados de sua localizagao usual para uma mais
apropriada a atengdo da crianga. Na emergéncia dos primeiros sinais, esses
tendem a ser sinais de objetos e, assim como as palavras nas criangas cuvintes,
apresentam uma fase inicial de combinag¢des de dois sinais, passando depois para
trés sinais.

Dessa forma, ha indicios para considerar que os filhos de surdos, cujos pais
sdo usuarios nativos de uma lingua de sinais, adquirem sua lingua nos mesmos
periodos e com as mesmas caracteristicas que as criancas ouvintes frente a
lingua oral.

¢3. A Lingua de Sinais e sua Estrutura Gramatical

A partir dos trabalhos sobre aquisicdo de linguagem do sujeito surdo, as
investigagdes cientificas estdo mais propensas a considerar que as linguas de
sinais sdo sistemas linglisticos completamente desenvolvidos. Para tanio,
estabelecem, apenas, que esses sistemas tém como apoio o uso do espaco e dos
movimentos das maos para mostrar as caracteristicas gramaticais da linguagem
ao contrario das linguas orais, que se valem da aclstica e vocalizagdo para
executar essa tarefa.

Os movimentos que asseguram a lingua de sinais a possibilidade de
contrastar caracteristicas gramaticais foram primeiramente divididos por STOKOE
(1960) e estdo analisados em PEREIRA (1989). Essa divisdo consiste em trés
parametros: configuracdo das maos, localizacdo e movimento. Um quarto
parametro, a orientagdo da palma da méo, foi acrescentado, de acordo com
PEREIRA (1989), por BATTISON (1974).

BELLUGI (1993) verificou que esses parametros contrastam em cerca de
36 configuracdes de maos, no casc da América Sign Language (ASL). Mas nem
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todas as linguas de sinais partiilham o mesmo inventario de configuragbes de
maos.

Essas configuracdes, esclarece PEREIRA (1989), sdo conseguidas por trés
modos de realizacdo de movimentos: continuo, suspenso e contido. A analise
desses movimentos é importante, pois, segundo FISHER e GOUGH (1973), a
modificagdo da localizacdo de um sinal e da diregdo do movimento séo usados na
ASL para expressar relagdes gramaticais. Para esses autores, alguns verbos da
ASL tém suas relagdes de sujeito-objeto direto e sujeito-objeto indireto
incorporadas na diregdo do movimento.

BELLUGI! (1993) também observou que na ASL - através de seus trés tipos
de movimentos — existem flexdes verbais que transmitem informagéo temporal
sobre a agdo ~ habitual, repetitiva ou continua. Ainda, segundo a autora, frases
nominais podem ser associadas com pontos num plano do espaco sinalizador, os
verbos podem se mover entre esses pontos espaciais para indicar o sujeito e o
objeto. O primeiro ponto final espacial do verbo concorda com o sujeito e o Uitimo
ponto final concorda com o objeto. Ainda, segundo BELLUGI, a ordem candnica
basica dos vocabulos da ASL é sujeito, verbo e objeto. Essa ordem, de acordo
com PEREIRA (1993) é seguida também pela lingua brasileira de sinais.

BELLUGI explicita, ainda, outras caracteristicas gramaticais percebidas
pelos diferentes movimentos na ASL: a orientagdo da mao indica a pessoa
gramatical, a configuragéo da méo contrasta caso gramatical e o movimento indica
namero gramatical.

A autora ressalta, também, que, além dos movimentos das maos, a
expresséo facial linguistica faz distingbes gramaticais, incluindo marcadores para
advérbios, perguntas, condicionais e oragbes relativas. KYLE (1993) confirma
essa proposicdo mostrando que é também pela expresséo facial que os surdos
preferem indicar as formas interrogativas nas linguas de sinais, pelo uso de
sobrancelhas. Mas observa que, na aquisicdo, o Unico trago distintivo de uma
pergunta parece ser a sustentagio do Gltimo sinal por um periodo maior, enquanto
mantém o contato de olho. Isso porque se as primeiras interrogativas em sinais
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fossem marcadas por sobrancelhas fechadas, poderiam ser interpretadas pelas
criancas como admoestacoes.

Para os pesquisadores da lingua de sinais, a ASL contém as mesmas
categorias de formas basicas que as linguas faladas: nomes, verbos, adjetivos,
pronomes e advérbios, mas tem um sistema muito diferente de formacdo das
palavras. Quanto a isso, PEREIRA (1989) percebe que a repetigdo de itens
lexicais, por exemplo, &€ usada na ASL para expressar certos advérbios de tempo,
mudanc¢as no aspecto verbal e para indicar o grau aumentativo dos nomes.
Quanto as preposi¢des, BELLUGI (1883) coloca que a ASL nédo tem muitas, pois
as relacbes espaciais sao codificadas através de instrumentos morfossintaticos.

Ja é possivel inferir que os estudiosos, de um modo geral, reconhecem que
o sistema sintatico da ASL & usado para expressar as mesmas fungbes
linglisticas encontradas nas linguas orais. A diferenca reconhecida por todos diz
respeito a forma que essas fungbes tomam, isto &, explicitamente espacial. Nas
palavras de BELLUGI (1993, p. 25): “o uso do espacgo para funcbes sintaticas &
um recurso Gnico, fornecido pela modalidade visual da lingua de sinais”.

d) Criangas surdas e as primeiras interacoes

A relagdo familiar desenvoive um papel essencial nos processos cognitivos
e lingluisticos das criangas, uma vez que oportunizam as primeiras interagdes
comunicativas, que servirdo de base as futuras representagbes sociais e a
interiorizacéo de significados compartilhados socialmente. Diversos séo os autores
que descrevem a relagao de complementaridade entre a aquisigéo da linguagem e
o conseqliente desenvolvimento cognitivo das criangas.

Durante o periodo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, através
das diferentes trocas sociais e jogos interativos, as criangas ndo s6 se apropriam
do conhecimento relativo aos aspectos estruturais da lingua, como seu conteudo
semantico e gramatical, como também desenvolvem a capacidade de vivencia-la
em seu aspecto discursivo, funcional, descobrindo na pratica de seu uso o seu
sentido e valor social.
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No caso de criangas surdas, esse processo sofrerd agravantes caso as
condicbes iniciais de interagdo, entre adulto-crianca surda, estejam prejudicadas
pelo ndo compartilhamento de uma lingua comum.

De acordo com BEHARES (1993), as criangas surdas, pertencentes a lares
surdos, demonstram, ao adquirirem a lingua de sinais como primeira lingua, os
mesmos padrées de processamento que as criangas ouvintes em seu
desenvolvimento da lingua oral. As criangas surdas, filhas de pais surdos e
membros de uma comunidade, pelo emprego precoce da lingua de sinais no lar,
tém demonstrado melhores possibilidades quanto ao processo de
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e académico. Com efeito, essas
criancas acabam melhor preparadas, para o acesso cumrricular, para a
alfabetizacéo e também, mesmo que parega paradoxal, para a aquisicéo da lingua
oral do que os surdos filhos de ouvintes.

Em contrapartida, criancas surdas pertencentes a lares ouvintes — apenas
membros potenciais de comunidades de surdos — onde o modo auditivo-oral de
comunicacao é o (nico, tém nos primeiros anos de vida uma caréncia verbal — as
vezes total — por estarem “naturalmente” excluidas de contexios efetivos de uso
da linguagem.

As pesquisas desenvolvidas sdo categoricas em afirmar que a situagéo
dessas Ultimas ~ que configuram entre 92 a 95% do total populacional de surdos -
é preocupante em relagdo as dificuldades acentuadas que teréo para estabelecer
as primeiras interaces comunicativas e afetivas, que trar&o acesso a informacéo
e, em Uitima analise, a possibilidade de formac¢ao de uma visdo de mundo prépria.

Esta claro que, além da fungdo comunicativa, as linguas naturais tém outra
importante funcao, a de se constituir em material semidtico indispensavel a
estruturacéo do pensamento. Fica evidente a necessidade que tem a crianca
surda, de pais ouvintes, de estar em contato precoce com os membros da
comunidade surda para compartilhar das experiéncias lingtisticas, fundamentais a
um desenvolvimento sécio-afetivo-cognitivo adequado.
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E importante observar que, como o oralismo continua sendo um modelo
metodolégico ainda dominante, se faz necessario tecer alguns comentarios
relativos aos efeitos de suas orientacoes.

Partindo do pressuposto que apenas através da modalidade oral-auditiva &
que a crianga sera capaz de desenvolver-se cognitiva, finglistica, social e
afetivamente, aliado &4 imagem negativa relacionada a lingua de sinais ~ encarada
sob o ponto de vista de um sistema precario e deficiente de comunicagio — o
oralismo tem uma ardua tarefa em aicancar seus objetivos de maneira coerente.

De acordo com SKLIAR (1997b}, a avaliagao qualitativa dos programas e
dos resuitados do oralismo nos permite falar sobre a existéncia dos obstaculos
para a concretizacdo da idéia de que o surdo se convertera, com o passar do
tempo, em um adulto falante.

Poderiamos comeg¢ar falando do primeiro obstaculo a ser enfrentado por
educadores oralistas, que diz respeito & natureza do objeto® de conhecimento a
ser ensinado. A natureza oral-auditiva da fala constitui, em si mesmo, uma barreira
a sua aquisicao natural pelo surdo, fisiologicamente impedido para tal.

A aquisicao da linguagem acontece em situagdes de interlocucao variadas,
nac escolhemos o que queremos aprender, simplesmente aprendemos, ouvindo
“naturaimente” as palavras — enunciadas por interlocutores reais ~ que se
revestem de diferentes significados, em contextos significativos diversos. Ha, sim,
um infinito nimero de ocasifes em gue essas situacdes sdo contextuais,
imediatas, passiveis de vivéncias concretas. Entretanto, pelo prdprio carater
simbdlico da linguagem, a maioria das situagbes envolve a abstracdo e
generalizacdo de conceitos que tém seu significado construido na dindmica de
muitas situacdes de interacdo, diferentes em sua natureza, porém geradoras de
significados comuns:

(.) uma vez que toda experiéncia é a experiéncia do significado,
precisamos reconhecer o papel que a lingua desempenha na produgéo da
experiéncia. Vocé ndo vive uma experiéncia e entdo procura uma palavra
para descrevé-la. Em vez disso, a lingua ajuda a constituir a experiéncia ao

% Na verdade, a lingua nfo é um objeto de conhecimento, ela é uma prética social. Talvez ai
resida um dos erros dos oralistas, pois € necessario criar mecanismos adequados para que a
lingua — enquanto pratica social - se tore efetiva.
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oferecer uma estrutura de inteligibilidade ou um instrumento mediador por
meio do qual as experiéncias possam ser compreendidas. Em vez de tratar
sobre a experiéncia, € mais adequado abordar sobre os efeitos da
“experiéncia” (ZAVARZADEH e MORTON apud McLAREN, 1997, p. 127).

E ai estd uma das outras barreiras do oralismo, que esbarram,
inevitavelmente, nas limitadas experiéncias de interacdo verbal ofertadas.
Primeiro, que o modelo interativo que se estabelece para a aprendizagem da
lingua oral corresponde, em esséncia, ac comportamentalista, por
condicionamento operante, ou seja, prioriza-se o processo estimulo-resposta-
refor¢o positivo/negativo.

Geraimente, o surdo estd na posigdo passiva, de quem recebe as
explicagdes do ouvinte, reagindo dentro de suas possibilidades enunciativas, para
receber a cormregao ou a complementacio de seu enunciado. Como a énfase esta
nos processos comunicativos, inimeras situagdes sa@o simuladas a fim de se
antever a vivéncia cotidiana real da linguagem em sua dimensao social.

Ao focalizar-se apenas a fungao comunicativa e instrumental da linguagem,
é preciso reconhecer que existem diferentes formas de se conceber a
comunicacao. Saber pronunciar um ndmero limitado de palavras e construir frases
basicas, em uma lingua, n&o significa estar apto para uma interag¢ao linglistica.

Entao, a que se prestara o aprendizado de uma lingua que tende a excluir
de sua existéncia a possibilidade da realizacdo metaférica, ¢ jogo de palavras, a
ironia, a poesia, o humor, os neologismos, enfim, todos aqueles recursos que a
alimentam em sua riqueza histérica e cultural?

De fato, a apreensao da linguagem em sua totalidade, perpassa por
distintas visées de mundo, tendéncias e pontos de vista, que refletem e refratam
as relacdes socio-histéricas € ainda uma realidade distante, se tomarmos este
direcionamento metodolégico no processo educacional de estudantes surdos.
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e) O papel da linguagem

Aqui abordarmos outro aspecto essencial a discussdo, ora desencadeada,
gue diz respeito ao papel da linguagem enquanto conteddo semiotico
indispensavel a formagédo da consciéncia. Este contetido, sob a forma de signos,
s6 pode florescer em um terreno interindividual sob as leis intrinsecas das
relacbes sociais, visto que sdo nelas que se encontra em estado embrionario
latente e & s6 através delas que podera se realizar, pois

(...) cada época e cada grupo social {ém seu repertéric de formas de
discurso que funciona como um espelho que reflete e refrata o cotidiano. A
palavra é a revelag8o de um espago no qual os valores fundamentais de
uma dada sociedade se explicitam e se confrontam (SOUZA, 1994, 120).

Esse universo de signos ideoldgicos € assim constituido através da vivéncia
em grupos sociais organizados e o contato com a cultura h& de ser verdadeiro,
permeado de significado e revestido da presenc¢a do outro em cada ato.

Para BAKHTIN (1980), nao existe atividade mental sem expresséao
semidtica, pois seu centro organizador e formador ndo esta no interior do sujeito,
mas na interacao verbal. A atividade mental, assim como sua expresséao exterior,
se constitui a partir do territorio social. Segundo ele, toda enunciagio &, na sua
totalidade, socialmente dirigida. Acrescenta ainda que ndo & a expressdo que
organiza a atividade mental, mas ¢ nosso mundo interior que se adapta as
possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e as suas orientagbes
possiveis.

Assim, quanto mais bem organizada e diferenciada for a coletividade no
interior da qual o individuo se orienta, mais distinto e complexo seréd seu mundo
interior.

Nesse sentido, a contribuigdo de Vygotsky € fundamental no que refere-se
as suas teses gerais relacionadas ao desenvolvimenio psicolégico do individuo,
considerado também um processo de internalizacdo de formas culturais de
atividade, no qual a linguagem ocupa um lugar essencial, enquanto signo verbal
privilegiado nos processos de mediagdo social.
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O projeto principal de seu trabalho consistia na fentativa de estudar os
processos de transformagio do desenvolvimento humano na sua dimenséo
histérico-social (filogenética e ontogenética). Deteve-se no estudo dos
mecanismos psicolégicos mais sofisticados, as chamadas funcdes psicolégicas
superiores, tipicas da espécie humana: o controle consciente do comportamento,
a atencao € memoria voluntaria, o pensamento abstrato, o raciocinio dedutivo, a
capacidade de planejamento, entre outras.

Um dos pontos centrais de sua teoria € que as funcbes psicolégicas
superiores sao de origem soécio-cultural @ emergem de processos psicoldgicos
elementares, de origem biologica (estruturas orgénicas). Segundo ele, a
complexidade da estrutura humana deriva do processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas relagbes entre histéria individual e social. Dito de
outra forma, para entender o individual &€ necessario entender as relagdes sociais
nas quais o individuo tem existéncia (WERTSCH, 1991).

Estabelecer essa linha de analise na compreensdo da cognigdo humana,
significa visualizar um sujeito que néo se produz de dentro para fora, como mero
reflexo de estruturas internas, dadas a priori, tampouco como copia passiva de um
ambiente condicionador. A consciéncia individual & resultado da relacdo entre
estruturas internas — a base genética — e processos de funcionamento inter e
intramentais®.

A relacdo do homem com o mundo ndo € uma relacdo direta, pois é
mediada por ferramentas auxiliares. E através dos instrumentos e signos que os
processos de funcionamento psicolégico sdo fornecidos pela cultura. As
ferramentas e utensilios sdo tdo necessarios para a construgdo da consciéncia
como de qualquer produto humano. A linguagem & o signo mediador, por
exceléncia, pois ela carrega em si 0s conceitos generalizados e elaborados pela
cultura humana.

Através de um sistema semidtico, ¢ ser humano tem a possibilidade de
pensar em objetos ausentes, imaginar eventos nunca vividos, planejar agbes a

2! WERTSCH (1991) prefere empregar os termos “intermental” e “intramental” como traducdo de
interpsikhicheskii e intrapsikhicheskii, respectivamente. Para ele, sfo mais adequados que
interpsicologico e intrapsicolégico como é comumente usado.
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serem realizadas em momentos posteriores. Esse tipo de atividade psicolégica &€
considerada ‘superior na medida em que se diferencia de mecanismos mais
elementares tais como acdes reflexas, reacdes condicionadas ou processos de
associagdo simples entre estimulo-resposta. A diferenca entre estes dois tipos de
processos reside no carater voluntario, intencional, das fungdes superiores.

Um conceito central para a compreens@o das concepgdes vygotskyanas
sobre o funcionamento psicolégico é o conceito de mediagdo, que genericamente
é descrito como um processo de intervengao de um elemento intermediario numa
relagdo. A relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento. O processo simples estimulo-resposta é substituido por um ato
complexo e mediado; assim, o processo de impuiso direto para reagir € inibido, e é
incorporado um estimulo auxiliar que facilita a complementag¢éo da operagéo por
meios indiretos (VYGOTSKY, 1991).

VYGOTSKY (1991) distinguiu dois tipos de elementos mediadores: os
instrumentos e os signos. Embora exista uma analogia entre esses dois tipos de
mediadores, eles tém caracteristicas bastante diferentes.

O instrumento € um elemento interposto entre o frabalhador e o objeto de
seu trabalho, ampliando os processos de fransformagdo da natureza. O
instrumento carrega consigo a fungéo para a qual foi criado e 0 modo de utilizagéo
desenvolvido durante a historia do trabalho coletivo. E um objeto social e mediador
da relacdo do individuo com o mundo; € orientado externamente pois amplia as
possibilidades de intervencdo na natureza. Sua fungdo € provocar mudangas nos
objetos, controlar processos da natureza.

Ja os signos sio elementos que representam outros objetos, eventos,
situacBes; sdo instrumentos psicolégicos, orientados para o proprio sujeito, para
dentro do individuo; dirigem-se ao controle de agdes psicologicas, seja do proprio
individuo, seja de outras pessoas. Sdo ferramentas que auxiliam nos processos
psicolégicos e ndo nas agdes concretas, como os instrumentos (OLIVEIRA, 1993,
p. 29-30).

Assim, ao analisar o que o surdo faz em colaboracéo ou automaticamente
demanda levar em consideragao as mediagdes que perpassam sua construgéo de
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conhecimentos. “Num sentido mais amplo mediagdo ¢é toda a intervenc¢éo de um
terceiro elemento que possibilita a interacdo entre os fermos de uma relagao’
(PINO, 1991: 32). Percebe-se o que torna a abrangéncia das mediagdes é o
terceiro elemento que pode ser a linguagem verbal, outros sistemas semiéticos,
instrumentos materiais que auxiliam certas {arefas, dados culturais, historicos, etc.

Como a lingua é o sistema simbélico fundamental em todos os grupos
humanos, a questdo do desenvolvimento da lingua e suas relagbes com o
pensamento ocupa lugar central na obra de Vygotsky. Para ele, a lingua € uma
produgdo elaborada no curso da histéria social e desempenha um papel
fundamental na formacdo das caracteristicas psicologicas humanas (VYGOTSKY,
1991).

Apesar de o signo ultrapassar os limites de suas particularidades fisicas,
materiais, especificas, tais caracteristicas ndo devem ser desprezadas, uma vez
que, como fragmento material da realidade, devem ser consideradas, pois

(...) todo fendomeno que funciona como signo ideologico tem uma
encarnacic material, seja como som, como massa fisica, como cor, como
movimento do corpo ou outra coisa qualquer (BAKHTIN, 1990, p. 33).

Levando-se em consideracdo estes aspectos, & valido afirmar que a
consciéncia da pessoa surda s se constituirda mediante a internalizacdo de
material semiotico, ou seja, compartilhado em seus usos e fungbes sociais. Ora,
seria ingenuidade admitir que a lingua oral cumpriria plenamente este papel, visto
que a mesma falha no requisito basico: como signo ideolégico representativo de
sua cultura e em seu meio material de realizagéo, inapreensivel, de forma “natural”
pelo surdo.

Para Vygotsky, que estabeleceu um programa para a derfectotogia22
soviética, a distingdo fundamental enfre as fungdes superiores desenvolvidas
culturalmente e os processos psicoldgicos naturais tem sua correspondéncia na
distincdo entre defeito fisico e suas conseqiléncias psicoldgicas. As limitagbes
sensoriais causadas pela cegueira ou surdez, por exemplo, de natureza orgénica,
assumem conseqliéncias que estdo mediadas por fatores sociais e psicolégicos

2 ciancia relativa aos estudos gerais que envolvem a(s) deficiéncia(s).
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do desenvolvimento alterado. O defeito fisico cria certas limitages no individuo de
ordem primaria, porém séo as limitacdes secundarias, aquelas mediadas social e
psicologicamente, as que ajudam a delinear o perfil de uma pessoa deficiente
(KOZULIN, 1994). Em outras palavras, embora sejam os processos naturais de
visdo ou audicio que esteiam alterados, sdo os processos superiores. Mediados
culturalmente, 0s que necessitam de “reabilitagdo”. De certo modo, seria correto
afiimarmos que a compensacdo do déficit bioldgico estarda diretamente
determinada pela forma como o grupo social, ao qual o individuo pertence, esta
organizadc para conviver com tais limitacoes.

Neste sentido, no caso de pessoas surdas, € inegavel que haja um
impedimento fisiolégico que as impossibilita de obter informag¢des do mundo que
as cerca, via audicdo, principalmente por intermédio da linguagem oral. Sera
necessario que sejam considerados os canais alternativos pelos quais elas
desenvolvem processos mediados culturaimente. VYGOTSKY (apud KOZULIN,
1994) afirma que:

(...) a verdadeira reabilitagdo seria adquirida apenas via desenvolvimento
compensatorio de formas superiores de atividade intelectual, as quais de
um modo indireto substituem as fungdes perdidas. A entrada de dados
sensoriais pode ser adquirida em vias diferentes: o0 que & importante é
desenvolver os processos superiores que sdo capazes de utilizar estes
dados.

Se um sistema semiético ocupa um lugar fundamental nos processos de
mediagao social; e se 0 mesmo s6 se constitul em situagbes de interlocugéo
significativas, ndo podemos desconsiderar o signo gestual como material
semidtico indispensavel & mediagdo das fungdes psicolégicas superiores da
pessoa surda.

Dito de outra forma, se o desenvolvimento normal, segundo Vygotsky,
depende essencialmente da internalizagdo de ferramentas psicologicas
produzidas na cultura, a possibilidade de substituicdo de um sistema semiético por
outro, — a lingua de sinais em lugar da fala — € de importancia capital num
processo de interagdo social de pessoas que sdo incapazes de estabelecer as

relagdes cognitivas da maneira convencional.
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A aquisicdo de um sistema simbdlico pelas criangas surdas ndo podendo
ser realizada pela através da linguagem oral, deve ser obtida por outros fatores
signicos, no caso a lingua de sinais, que permite a efetivacdo de um processo
vivo, resultado de uma significativa interacdo com os outros € com o ambiente e
ndo o produto de um linguagem morta, fruto de treinamento auditivo e de
articulagbes mecanicas, reproduzidas artificialmente sem um contexto significativo.

Tais afirmagbes constituem-se em suporte essencial para nossas
afirmagdes em relagdo a especificidade da aquisicdo da linguagem para os
surdos, que necessitam, assim como as criangas ouvintes, ser introduzidas numa
lingua real, isto &, contextual e plena de significacéo.

E nesse sentido que reconhecemos os sinais como a materializagédo signo,
funcionando como elemento agregador das comunidades de surdos que
caracterizam-se por compartilhar, além da lingua, valores culturais, habitos e
modos de socializagao préprios:

(...) a lingua de sinais constitui o elemento identificatério dos surdos, € ©
fato de constituir-se em comunidade significa que compartitham e
gconhecem 0s usos e normas da mesma lingua, j@ que interagem
quotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente (SKLIAR,
1997a, p. 141).

Somente a partir dessa possibilidade de constituigho do sujeito surdo,
através de uma lingua que supra suas necessidades comunicativas, quanto
cognitivas e de identidade cultural, € que o mesmo podera ter acesso, se assim o
desejar, ao aprendizado possivel de uma segunda lingua — o portugués — atraves
da qual podera nido apenas ampliar o circulo de suas relagbes sociais como,
também, participar mais ativamente nesse mundo multicultural e heteroglético
constituido, em grande parte por tecnologias que pressupdem o letramento, por
exemplo.

Para tanto, € imprescindivel o0 mergulho na corrente da comunicacéo verbal,
de forma ‘natural’, para que a consciéncia da pessoa surda seja capaz de operar e
sua natureza social tornar-se igualmente sua natureza psicoldgica. Deste modo &
que a consciéncia ja constituida — gracas & sua lingua nativa — podera se
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confrontar com uma outra lingua e, se for o caso, apropriar-se dela
significativamente.

Entretanto, para que isso ocorra, & necessario que ndo so a aquisi¢cdo da
linguagem, assim como de todos os conhecimentos — cotidianos ou cientificos —
realizem-se em contextos interativos nos quais as pessoas que rodeiam a crianca
surda compartithem sua lingua e ndo sejam objetos passivos ou simples juizes de
seu desenvolvimento, mas companheiros ativos que guiam, planificam e regulam
sua conduta, tornando a natureza social especifica do processo de aprendizagem
ndo apenas a simulagdo de contextos artificiais de interagéo, mas prioritariamente
seu meio fundador (FREITAS, s/d, p. 8).

O conceito de zona de desenvolvimento proximal, apresentado por
VYGOTSKY (1991), assume maiores propor¢bes quando se trata de criangas
surdas, pois a aprendizagem partilhada s6 servira a internalizagao de conceitos
significativos, alimentando as fun¢des psicologicas superiores, se a lingua desse
processo for uma lingua comum.

Devido a todas essas implicagées de ordem lingliistica, cognitiva e social, é
que os pesquisadores e educadores (FERREIRA BRITO, 1993; GOES, 1996;
QUADROS, 1897; SANCHEZ, 1990; SKLIAR, 1997a; SOUZA, 1998a) na area da
surdez, vém apontando o bilingliismo como a possibilidade de superacéo das
inimeras dificuidades impostas aos surdos ao longo da histéria.

O uso do termo bilingliismo descreve a situagdo linglistica das pessoas
surdas que, por um lado, utilizam a lingua oficial da comunidade na qual estdo
inseridas, como meio de comunicagdo com as pessoas ouvintes. Assim, a
aprendizagem da lingua propria da comunidade ouvinte majoritaria segue a
aquisicdo da lingua de sinais (FERREIRA BRITO, 1993, p. 55).

Nessa mesma linha, autores como Behares e Sanchez admitem atribuir-se
a designacao de bilinglle a quem produz enunciados significativos em duas
linguas, mostrando capacidade de uso em uma dessas esferas de funcionamento
linglistico, gue emergirdo em funcéo do interlocutor e do contexto de interag&o.

Em relagéo ao bilinglismo dos surdos, especificamente, tais aspectos sé&o
relevantes, pois refletem exatamente sua relacdo com a lingua portuguesa, como
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segunda lingua: as vezes léem e ndo escrevem, nem falam, outras apenas
escrevem, com marcas lingiisticas de sua lingua primeira; enfim, séo marcados,
significados, interpretados por essas linguas, independente do grau de ‘fluéncia’
que possam ter em uma ou outra, em particular (SOUZA, 1998b, p. 8).

O que ocorre, entretanto, € que nos casos em que estao envolvidas
pessoas surdas ha uma série de situagbes caracteristicas que devem ser
analisadas, pois interferem de modo significativo na forma de situar sua condicéo
bilingue.

Tais apontamentos sdo fundamentais na medida em que nos auxiliam a
compreender as representagbes sociais refletidas também nas comunidades
surdas, que desconhecem tanto a designagéo lingua de sinais ou Libras, para a
forma de comunicagéo que utilizam, quanto seu status de lingua natural, o que
acaba por reproduzir mesmo entre os surdos os mitos e tabus presentes na
sociedade como um todo.

Nesse sentido, poderemos ter como conseqiiéncia um pseudo-bilingliismo,

no qual a lingua minoritaria é apenas considerada como meio de acesso a
verdadeira’ lingua, a que tem prestigio social, o que acarretaria, mais uma vez, na
inculcagao de valores forjados em mecanismos de opresséo e poder.
A partir dessas consideragbes € que pensamos desenvolver uma atitude
responsiva diferente frente a essa comunidade e tentamos desencadear uma
discuss&o que produza novas representacoes sociais a respeito da surdez e dos
surdos. N&o & possivel que continuemos a ditar para eles as regras da
convivéncia social. E necessario, sim, que enquanto educadores e membros de
um comunidade organizada, estejamos engajados na organizagéo de propostas
que primem pelo respeito as diferencas e as minorias sociais.
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CAPITULO Il ]
CARACTERISTICAS DA LINGUA DE SINAIS

A concepc¢do da pessoa surda através da histéria, assim como de sua
educacao, passa por diferentes enfoques, em fungdo do conceito de homem
correspondente a cada época. A eliminacao, a segregacao, a classificacéo ate a
valorizagdo de suas capacidades humanas sao etapas pelas quais passa esse
processo.

De acordo com um ponto de vista especificamente biclégicoza, considera-se
a pessoa surda como aguela que é portadora de um déficit sensorial, tem suas
possibilidades de desenvolvimento da linguagem dificultadas, necessitando de
atendimento técnico-educacional especializado, a fim de reparar tal limitacao.

A partir dessa linha de pensamento, varias iniciativas teérico-metodolégicas
disseminaram-se, preconizando a utilizagido de métodos e técnicas especificas no
processo de ensino da fala para surdos, com objetivo de maximizar seu potencial
para a comunicagio e, assim, oferecer maiores condi¢cdes de integra-los com
sucesso a comunidade de ouvintes. Coerente com tais pressupostos, o trabalho
docente confunde-se com o trabalho clinico-terapéutico de reabilitacdo da fala e
da audicéo.

Embora imbuida de muitas boas inten¢des, a proposta oralista de ensino
fracassou em oferecer condicoes efetivas para a educacio da pessoa surda. A
aquisicdo da lingua oral como Unica forma de comunicagédo e integragéo na
sociedade de ouvintes nao cumpriu seus objetivos; ao invés de eliminar, acentuou
a desigualdade enire surdos e ouvintes. A imposi¢ao do meio oral, em detrimento
da forma de comunicagac gestual-visual, reduziu as possibilidades linguisticas e
conseqlientemente de trocas sociais, obstaculizando, assim, a integracéo
pretendida (GOES, 1996).

2 Também amparado no discurso oficial, que embasa clinicamente a educaco do surdo.
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Os resultados de um pouco mais de um século de educacéo oralista tém
demonsirado um quadro desanimador. No Parana, particularmente, um namero
significativo de surdos, além de ndo possuirem uma forma de comunicacao
sistematizada, seja oral, gestual ou escrita, apresentam ‘seqiielas’ da filosofia
oralista, tais como problemas de identidade cultural, desenvolvimento cognitivo e
intelectual ndo compativeis com sua idade cronolégica e sub-escolarizacdo. A
maioria dos surdos atendidos pelas redes publica e particular de ensino néo
concluiu as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Quanto aos que
ultrapassaram essa marca, & questionavel se realmente houve apropriacéo de
contelidos correspondentes as séries que freqiientaram, principalmente no que diz
respeito a lingua portuguesa.

Dados oficiais apresentados pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Parana referente aos alunos surdos matriculados em 1999 e que concluiram o ano
letivo, revelam que 38,6% freqiientavam 1% a 42 série; 8,7% - 5% a 8° série; 2% -
ensino médio; e 11% - educacgéo de jovens e adultos. O indice de evaséo escolar
em 1999 chegou a 39,7%.

Diante desse quadro cadtico, a reversdo passa necessariamente por uma
nova concepgao de surdo e surdez, que priorize a diferenca lingillistica e cultural
desse grupo minoritario, que aponte para as suas possibilidades e néo apenas
para suas limitagdes.

Encaradas sob um novo othar, os surdos passam a ser pessoas gue,
difereniemente dos ouvintes, apresentam uma forma prépria e original de
organizar suas idéias e realizar sua comunicacéo. A falta de audigéo criou, para
eles, a necessidade de realizagdo de suas potencialidades lingUisticas por outro
meio, uma modalidade gestual-visual ou espacial-visual: a lingua de sinais.

Segundo BEHARES (apud SANCHEZ, 1991, p. 161), & possivel
caracterizar a comunidade dos surdos como uma comunidade de experiéncias, ou
seja, os surdos se reconhecem como portadores de uma diferenca: a surdez. Essa
experiéncia compartithada pelos surdos esta na origem de sua identificagdo como
pertencentes a um grupo distinto, minoritario e esta centrada na lingua de sinais —
que é a conseqiéncia visivel da surdez — e que, ao mesmo tempo que funciona
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como diferenciadora diante da maioria ouvinte, é o fator agiutinante das pessoas
surdas em sua comunidade.

As linguas de sinais possuem estrutura propria e, portanto, s&o
codificadoras de uma visdo de mundo especifica, constituidas de uma gramatica,
apresentando especificidades em todos os niveis, fonoldgico, sintatico, semantico
e pragmatico, apesar de que, em suas estruturas subjacentes, parecem utilizar-se
de principios gerais similares aos das linguas orais:

(...) as linguas gestuais-visuais sdo a Unica modalidade de lingua que
permite aos surdos desenvolver plenamente seu potencial linglistico e,
portanto, seu potencial cognitivo, oferecendo-lhes, por isso mesmo,
possibilidade de libertacdo do real concreto e da socializagdo que nao
apresentaria defasagem em relagéo aquela dos ouvintes. S&o 0 meio mais
eficiente de integrac&o social do surdo (FERREIRA BRITO, 1993, P. 44).

As primeiras pesquisas em linguas de sinais dedicaram-se principalmente a
demonstrar que essa modalidade pode ser estudada dentro dos paradigmas
linguisticos tradicionais. STOKOE (1960) descreveu estruturalmente as unidades
lexicais basicas da American Sign Language (ASL), demonstrando que, assim
como as linguas orais, possui uma gramatica propria com regras especificas em
todos os niveis linglisticos.

Mesmo assim, € comum nos depararmos com afirmacdes, de senso-
comum, de que a lingua de sinais € universal e inata, compreensivel por qualquer
surdo, independente de sua nacionalidade. Na verdade, ndo ha e nem poderia
haver uma lingua de sinais universal; cada comunidade surda desenvolveu sua
prépria lingua, de acordo com suas crengas e valores sociais, produtos de sua
cuitura, independente da lingua oral falada pelo grupo social majoritario do pais no
qual estd inserida.

Como as linguas de sinais ndo séo pura transposi¢éo da lingua oral para a
modalidade gestual-visual, a lingua de sinais usada na Inglaterra ndo é a mesma
que a usada nos Estados Unidos, embora a lingua oral de ambos os paises seja
comum; de igual modo, a lingua brasileira de sinais é diferente da lingua
portuguesa de sinais (LPS).
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Ora, se condicionadores histéricos e geograficos promoveram a
diferenciagéo entre as linguas orais, 0 mesmo sucedeu as linguas de sinais dos
surdos. Da mesma forma que encontramos diferencas lexicais entre duas linguas,
podemos constata-las também dentro da prépria lingua, acentuadas pelas
variantes regionais e culturais.

Até recentemente, 0s sinais eram considerados apenas representagoes
miméticas, totalmente iconicas, sem nenhuma estrutura interna formativa. Existe
realmente uma motivagéo iconica na formacgdo de muitos itens lexicais ou sinais.
BELLUGI! e KLIMA (apud FERREIRA BRITO, 1993) apresentam um estudo sobre
as mudancas histéricas nos sinais para verificar o papel da iconicidade nestas
linguas. As modificagbes mostram a perda completa da iconicidade devido a
pressGes sistematicas da ASL em direcdo a restricdo dos seus itens lexicais,
resultando em formas arbitrarias. Aiém disso, a iconicidade é convencional, pois
cada lingua capta facetas diferentes da realidade (ou referencial) que representa.
Sinais para “arvore”, por exemplo, sdo distintos de lingua para lingua, apesar de
serem altamente icOnicos. No entanto, esse percentual de iconicidade, na
totalidade de itens lexicais da lingua € muito pequeno, demonstrando o alto grau
de arbitrariedade, comum a qualquer lingua natural.

E importante ressaltar que, através dos sinais, pode-se expressar poesia,
sentimentos, reflexdes filosoficas, politicas enire outras, o que desmistifica a idéia
de que tais linguas séo incapazes de expressar conceitos abstratos. Ou seja, as
linguas de sinais séo tdo complexas quanto as linguas orais.

No Brasil, os estudos realizados sobre a lingua brasileira de sinais
encontram-se ainda em fase de desenvolvimento, sendo o Rio de Janeiro um dos
mais produtivos centros de pesquisa no pais. Até o momento, pouca literatura
especializada nessa area foi publicada, destacando-se os trabalhos pioneiros de
FERREIRA BRITO (Integracido social e educacido de surdos, 1993 e Por uma
gramatica de lingua de sinais, 1995), que caracterizam-se por apresentar uma
descricdo linglistica da Libras, a partir de pesquisas realizadas junto as
comunidades de surdos, tanto dos centros urbanos brasileiros, quanto de uma
tribo indigena da floresta amazénica (Urubu-Kaapor) usuaria da lingua de sinais
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entre todos 0s membros da comunidade. Qutra iniciativa que trouxe indmeras
confribuicbes para o aprofundamenio em relagdo a gramatica da Libras foi o
surgimento do Grupo de Pesquisas da FENEIS (Federagao Nacional de Educagéo
e Integragdo dos Surdos), coordenado pela linglista Tanya Felipe. Além disso,
iniciativas isoladas em diversos pontos do pais, através de teses de mestrado e
doutorado, demonstram que, embora em pequeno numero, os trabalhos cientificos
nessa area estéo frutificando, apontando para um terreno fértil de pesquisas, que
muito auxiliardo nos diferentes setores da sociedade, principalmente naqueles em
que o contato com as pessoas surdas é mais efetivo, como a Educacédo, por
exemplo.

A seguir, estabeleceremos uma descri¢do sucinta dos principais parametros
de organizagdo da lingua brasileira de sinais, para que se tenha um minimo de
referencial na compreensdo dos aspectos linglisticos a serem descritos no
decorrer do trabalho.

Libras — aspectos estruturais

De acordo com (FERREIRA BRITO, 1990, p. 30), estudos iniciais sobre as
linguas de sinais consistiram de um tratamento estruturalista, preocupados mais
com os aspectos formais de descricdo do sistema do que com o0s aspectos
funcionais de seu uso. Essas abordagens consideraram a existéncia de
parametros constituidos de elementos que distinguem itens lexicais ou sinais
através de tragos. Os tragos de tais elementos sao distintivos assim como o sdo
os tragos que caracterizam os fonemas das linguas orais. A consideracdo desses
pardmetros ressaltou o fato de que varios elementos das linguas de sinais
inferagem simultaneamente. Assim sendo, apesar de nao negar a existéncia de
seqliencialidade nessas linguas gestuais-visuais, houve uma grande énfase no
aspecto continuo dos elementos e na superposiciao dos mesmos na constitui¢io
dos sinais.

Este estudo considera, pois, que os itens lexicais de uma lingua de sinais
constituem-se, em geral, de trés parametros principais ou maiores que sdo a
configuragdo da(s) mao(s) (CM), o movimento (M) e o ponto de articulagéo (PA).
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Trés outros pardmetros menores, regido de contato, orientagdo da(s)
mao(s) e disposicdo da(s) mao(s), devem também ser levados em conia na
descricdo e analise de alguns sinais, mas estes, em geral, se diferenciam
basicamente por um dos parametros maiores.

Parametros principais

Configuragdo da(s) méo(s). Sao as diversas formas que a(s) mao(s)
assume(m) na realizacdo do sinal. Os dados da Libras revelam a existéncia, no
nivel fonolégico®, de 46 CM, que original o alfabeto manual dos surdos. O uso do
termo fonoldgico pode parecer esfranho quando usado para se referir a niveis
lingUisticos de uma lingua que néo faz uso do canal oral-auditivo para expressar-
se. Entretanto, apdés algumas tentativas em atribuir aos seus elementos
estruturadores outras terminologias, chegou-se & concluséo de que seria mais
apropriado conservar os termos ja convencionalizados, na linglistica, para tratar
das unidades minimas distintivas da lingua (FERREIRA BRITO, 1995).

Movimento: E um parametro complexo que pode envolver uma vasta rede
de formas e direches, desde o movimento interno da mé&o, os movimentos do
puiso, os movimentos direcionais no espago, até conjunios de movimentos no
mesmo sinal (KLIMA e BELLUGI apud FERREIRA BRITO, 1993). O movimento
que a(s) mao(s) descreve(m) no espac¢o ou sobre o corpo pode ser em linhas
retas, curvas, sinuosas ou circulares, em varias direcoes e posicdes. O movimento
(M) pode ser descrito e analisado em suas varias dimensdes, mas para efeito de
funcionarem enquanto tracos distintivos dos sinais, eles estio inseridos em quatro
categorias maiores, as quais sdo as seguintes: tipo, direcdo, maneira e freqiiéncia.

Ponto de articulagéo: E o espago em frente ao corpo ou uma regido do
préprio corpo, onde os sinais sdo articulados. Esse espago de realizacdo dos
sinais € um espaco restrito que, segundo KLIMA e BELLUGI (apud FERREIRA
BRITO, 1993), vai do espago imediatamente acima do topo da cabeca até a

2 0 termo fonolgico € utilizado para explicar as unidades minimas da lingua, embora os
mecanismos de sua organizacio ndo se estruturern em matéria sonora, mas correspondam ao
canal visual-manual.
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cintura, na vertical, e, na horizontal, & circundado por uma linha constituida de
pontos possiveis de serem atingidos pelos bragos com os cotovelos curvos.

Sendo uma lingua multidimensional, os pardmetros podem ser alterados
para a obtencdo de modulagbes aspectuais, incorporacao de informagodes
gramaticais e lexicais, negac¢éo e tempo (FERREIRA BRITO, 1993).

Parametros secundéarios

Sao muito importantes ha organizacao fonologica dos sinais e caracterizam-
se a seguir:

= Disposi¢éo da(s) mao(s): a articulacdo dos sinais pode ser feita apenas
pela mao dominante ou pelas duas maos;

= Orientag¢ao da(s) mao(s): & a direcdo da palma da mao durante o sinal;
voltada para cima, para baixo, para o corpo, para a frente, para a esquerda ou
para a direita. Pode haver mudanga na orientacdo durante a execugdo do
movimento;

= Regiao de contato: refere-se a parte da méo que entra em contato com o
corpo. Esse contato pode se dar de maneiras diferentes; através de um toque, um
risco, de um deslizamento, entre outros.

Além desses parametros, a lingua de sinais conta com uma série de
componentes nao-manuais, come a expressao facial ou 0 movimento do corpo,
que muitas vezes podem definir ou diferenciar significados entre sinais.

E importante assinalar que tanto os parametros primarios, como os
secundarios e o0s componentes nac-manuais podem estar presentes
simultaneamente na organizacéo do sinal.

A modalidade gestual-visual-espacial impde a lingua de sinais algumas
diferencas de ordem estrutural que ndo podem ser ignoradas pelo linglista em sua
comparagéo com as linguas orais. Uma delas é a ordem seqiiencial linear da fala
e a simultaneidade dos parametros na constituicdo dos sinais, assim como a
simultaneidade de sinais na formagao de varias oracdes das linguas de sinais.
Apesar disso, as linguas gestuais-visuais também fazem uso da linearidade
temporal.
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A datilologia (soletragéo manual) é linear, seguindo a estrutura oral-auditiva.
E um recurso do qual se servem os usuarios das linguas de sinais para os casos
de empréstimos vindos das linguas orais, consistindo de um alfabeto manual
criado a partir de algumas configuragbes de mao constituintes dos verdadeiros
sinais.

Tanto o nivel fonolégico quanto o morfolégico operam principalmente em
termos de simultaneidade. Isto €, os elementos distintivos dos pardmetros se
superpdem para constituir os sinais, e as marcas morfolgicas séo obtidas através
de alteracbes de um ou mais pardmetros, no interior do proprio sinal.

Verbos

No nivel sintatico também ocorre a simultaneidade, principalmente quando
o verbo é direcional, isto é, verbos flexionados que fazem recurso & diregéo do
movimento, marcando no ponto inicial do (M), o sujeito e no ponto final do (M), o
objeto direto, indireto ou a localizagdo. A direcionalidade entre esses dois ponios €
que caracteriza a flexdo verbal. Ha, também, uma subclasse de verbos
direcionais, em menor nimero, chamados reversiveis, cujo movimento marca o
objeto ou localizagdo no ponto inicial e o sujeito no ponto final. A direcdo do
movimento do verbo define, portanto, as relagbes gramaticais da sentenca. Deste
modo, os elementos anaféricos, classificadores, os cliticos, sujeito e objeto,
podem ter informagdes contidas ou incorporadas ao proprio item verbal
(FERREIRA BRITO, 1983, p. 63).

No interior de uma oracdo, os sinais ordenam-se de acordo com o0s
principios universais de ordem das palavras. No portugués, a ordem prevalecente
é sujeito (S) ~ verbo (V) — objeto (O). Na Libras, segundo FERREIRA BRITO
(1998, p. 56), a freqliéncia maior € a da topicalizacéo, ou seja, o objeto € o tdpico
da sentenca e o sujeito e o verbo sdo o comentério do tépico, apresentando a
ordem O — S =V, portanto, conforme os seguintes exemplos:



ESTUDAR EL@(déixis) GOSTAR NAO “Ela ndo gosta (de) estudar.”
Q (topico) S

DINHEIRO pro1sNAO~TER “Eu ndo tenho dinheiro.”

QO (t6pico) S \'

CARRO, EL@(déixis} COMPROU “Q carro foi comprado por ele.”
O (topico) )

A ordem toépico-comentario € a preferida quando n&o ha restricbes que
impecam certos constituintes de se deslocarem. No caso dos verbos reversiveis,
mais raros, a ordem pode ser O —V — S, conforme os seguintes exemplos:

BOLA(déixis) 3sPEGAR1s “A bola foi pega por mim.”
O {topico) vV

1sCONVIDAR3s “Fui convidado por ele.”
0 v S

Mesmo assim, ha um grande nimero de senien¢as que apresentam a
ordem S - V — O, inclusive nos casos em que o sujeito estd omitido. Em se
tratando de verbos com flexdo, a ordem sera basicamente S - V - O,
principalmente em casos como os dos verbos VER, PERGUNTAR, AVISAR, nos
quais o sujeito e o objeto aparecem na forma de flex&o do préprio verbo através
da direcionalidade de seu movimento, conforme exemplos abaixo:

1sPERGUNTARZs “Eu pergunto para vocé.”
S \ 0

2sPERGUNTARTs “Vocé pergunta para mim.”
S \ 0

Na maioria das oracbes com verbos direcionais, o sujeito € o ponto inicial
da trajetoria verbal enquanto o objeto é o seu ponto final. Os pontos, final e inicial,
sdo referéncias que, ao mesmo tempo, estabelecem a concordancia verbal,
frazendo informagdes de nimero e de pessoa.

Os verbos nao-direcionais sdo um outro tipo de verbo na Libras, que podem
ocorrer em trés subclasses:

1%) “Ancorados” no corpo: os sinais sdo realizados em contato ou muito
préximos do corpo, sendo, em geral, verbos de estado (DUVIDAR, GOSTAR,
ENTENDER) ou verbos de acao (COMER, CONVERSAR, CONHECER);
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2% Verbos que incorporam o objeto: cada um destes verbos t&ém uma forma
de realizacdo especifica, mas quando incorporam o objeto, um ou mais
parametros mudam em funcgéo do sinal-objeto incorporado. E o caso de COMER-
MACA, CORTAR-UNHA, LAVAR-MAO:;

3% Verbos com flexdo de apenas um sintagma nominal: o sujeito desses
verbos pode vir ou ndo explicito e o objeto & flexionado em nimero e pessoa.
Exemplo: CASA PEGAR-FOGO (“A casa pegou fogo”).

Sistema Pronominal

A Libras possui um sistema pronominal para represeniar as pessoas do
discurso que & fundamentalmenie determinado pelo parémetro orientacéo. Alguns
autores que vém estudando a pronominalizagao na Libras (FERREIRA BRITO,
1990, 1995 e QUADROS, 1995, 1997) afirmam que ele é fundado na déixis, uma
vez que a no¢do de referéncia origina-se de algum gesto corporal por parte do
enunciador, geralmente a apontagao.

Os pronomes pessoais de primeira e segunda pessoa sdo formados
apontando-se com o dedo indicador a quem o sinalizador se refere: se for a si
mesmo, ele apontara para seu peito; se for ao interlocutor, ele apontara
diretamente a ele. Ja os pronomes de terceira pessoa apresentam fungdes mais
complexas, anaféricas e déiticas, por envolverem referentes que podem néo fazer
parte do contexto imediato. Quando o pronome utilizado fizer referéncia as
pessoas presentes no contexto do discurso faz-se a sinalizagdo apontando-se
diretamente ao referente. Quando o referente ndo estiver presente, ou
temporariamente ausente, a apontagdo €& direcionada a um local espacial
arbitrario, ao longo do plano horizontal, defronte ao corpo do sinalizador®. Ja a
referéncia anaférica, utilizada para referir objetos e lugares no espaco, requer que
o sinalizador aponte um local previamente estabelecido (nominal co-referente) que
sera sempre referido mesmo apds outros sinais serem introduzidos no discurso.
Raramente os locais sdo estabelecidos de forma arbitraria, pois o sinalizador
procurard associar o local real do referente ao local no espaco. Apenas seréo

% 0 termo sinalizador refere-se aquele que utiliza a lingua de sinais da mesma maneira que falante
indica aquele gque usa uma lingua falada.
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arbitrarios os locais com referentes abstratos ou desconhecidos pelo sinalizador
(QUADROS, 1995).

Género

E interessante observar que ndo ha flexao de género em Libras, os
substantivos e adjetivos sdo, em geral, ndo marcados. Entretanto, quando se quer
explicitar substantivos dentro de determinados contextos, a indicagéo de sexc €
feita pospondo-se o sinal HOMEM/MULHER, indistintamente, para pessoas e
animais, ou a indicacao é obtida através de sinais diferentes para um e para outro
sexo. Como exemplo temos: PA/MAE, que s&o sinais formados pelos compostos
HOMEM*BENCAO e MULHERABENCAD.

Adjetivos, pronomes e numerais hdo apresentam flexao de género,
apresentando-se em forma neutra. Esta forma neutra é representada pelo simbolo
@, como nos exemplos AMIG@, EL@, FRI@, MUIT@, BONIT@, CACHORR@,
SOLTEIR@.

Classificadores (Cl) na Libras

Os classificadores sdo morfemas existentes tanto nas linguas orais quanto
nas linguas de sinais afixados a um item lexical, atribuindo-lhe, assim, a
propriedade de pertencer a determinada classe. Outros estudos realizados por
STOKOE (1960) demonstram que devido a sua natureza multidimensional, as
linguas de sinais utilizam-se de recursos de simultaneidade na realizacao de seus
itens lexicais, como configuracbes de mao (CM), expressbdes faciais e
movimentos. Nesse sentido, as CM, inicialmente consideradas como unidades
fonoldgicas da lingua, podem assumir a funcdo de morfemas quando, por exemplo
se ligam ao verbo, para representar caracteristicas das entidades as quais o nome
que substituem se referem.

Na Libras, os classificadores sdo realizados através de CM podendo
representar formas e tamanho dos referentes, assim como seu movimento e

47



localizacéo, tendo pois a funcdo de descrever (adjetivo), substituir (pronome) ou
localizar (locativo) os referentes (FERREIRA BRITO, 1985, p. 102).

Portanto, os classificadcres na Libras sdo marcadores de concordancia de
género para pessoas, animais ou coisas. S3o muito importantes, pois ajudam a
construir sua estrutura sintatica, através de recursos corporais que possibilitam
relacbes gramaticais altamente abstratas.

Muitos classificadores séo iconicos em seu significado pela semelhanga
entre a sua forma e a forma ou tamanho do objeto a ser referido. As vezes o CL
refere-se ao objeto ou ser como um todo, outras refere-se apenas a uma parte ou
caracteristica do ser (FERREIRA BRITO, 1895). Abaixo, tipos de classificadores:

= Quanto a forma e tamanho dos seres (tipos de objetos):

CLY — pessoas gordas, veiculos aéreos (avido, helicoptero),
objetos altos e largos de forma irregular (jarra, pote, pegas
decorativas, bomba de gasolina, lata de éleo, gancho de telefone,
bule de café ou cha, sapato de salto alto, ferro, chifre de touro ou
vaca).

Cl:B — para superficies planas, lisas ou onduladas (telhado,
papel, bandeja, porta, parede, rua, mesa) ou qualquer superficie
em relagdo a qual se pode localizar um objeto (em cima,

embaixo, a direita, a esquerda), para veiculos como Onibus,
carro, trem, caminhéo. (Ferreira Brito, 1095)

Cl:B — pé dentro de um sapato, bandeja, prato, livro, espelho,
papel.

R

{Ferreira Brito, 1995}
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Cl:V — para pessoas (uma pessoa andando, duas pessoas
andando juntas, pessoas paradas).

Ci:C — objetos cilindricos e grossos {copos, vasos).

{Ferreira Brito, 1995)

Cl:G — descreve com a extremidade do indicador, com as duas &\
maos, objetos ou locais (quadrado, redondo, retangulo), fios ou %;:@ .
tiras (alcas de bolsas). ! f

{Ferreira Brito, 1895)

CI:G — localiza com a ponta do indicador cidades, locais e outros i\
referentes (buraco pequenc), o indicador representa objetos ((c',;,j:c, \
longos e finos (pessoa, poste, prego). VL rf

{Ferreira Brito, 1995)

Cl:F — com a mao direita: objetos cilindricos, planos e pequenos :

(botdes, moedas, medatha, gota d'agua); com as duas maos: ‘:;c-:. Wy
objetos cilindricos longos (cano fino, cadeira de ferro ou metal). ;\ S
e

{Ferreira Brito, 1995)

E importante levar-se em conta que as expressdes faciais t&m importancia
fundamental na realizacdo dos classificadores, pois intensificam seu significado.
Por exemplo, bochechas infladas e olhos bem abertos para coisas grandes ou
grossas; olhos semi-fechados com o franzir da testa e inclinagao da cabega para o
lado, para coisas estreitas ou finas; e expresséo facial normal para os tamanhos
meédios.
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= Quanto ao modo de segurar certos objetos:

Cl:As — buqué de flores, faca, carimbo, sacola, mala, guarda-
chuva, caneca de chopp, pedaco de pau (funciona como parte do
verbo e representa o objeto que se moveu ou ¢ localizado).

{Ferreira Brito, 1995}

CI:F — objetos pequenos e finos (botées, moedas, palitos de \5
fosforo, asa de xicara).

‘w.m

(Ferreira Brito, 1985)

Ci:H — segurar cigarro.

(Ferreira Brito, 1985)

CI:C - copos e vasos. ,
T

{Ferreira Brito, 1995)

Através desses breves comentarios a respeito das linguas de sinais, e
especificamente da Libras, tentou-se mostrar que estas s&o constituidas com
organizagéo gramatical propria, que se processa de forma tridimensional, por meio
do espaco e do corpo do enunciador. Muitos outros aspectos poderiam ser
abordados demonstrando que os estudos, embora iniciais, avangam para os
diferentes dominios linglisticos, oferecendo-nos a oportunidade de conhecer, com
mais competéncia esse sistema lingUistico®.

% para um maior aprofundamento, ver FERREIRA BRITO (1995) e QUADROS (1997).
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CAPITULO Il
LINGUA DE SINAIS E ESCRITA

Nao é dificil supor os inimeros problemas enfrentados pelos surdos em seu
processo de alfabetizacdo. Sdo freqientes os paradoxos quando se trata de
discutir as bases em que esse processo se constiui. O primeiro diz respeito ao
aprendizado de uma segunda lingua - no caso o portugués — sem que a maioria
dos surdos tenha tido acesso & linguagem através de uma primeira lingua®’; as
praticas tradicionais que veiculam apenas a escrita ‘cédigo’ ou ‘instrumento’ de
comunicagao e a leitura como ‘deciframento’ sdo um outro contra-senso, dadas as
discussdes desencadeadas a respeito do sentido da alfabetizacdo nas praticas
sociais, na atualidade.

A importancia de uma primeira lingua na vida de um sujeito € um fato
indiscutivel uma vez que a mesma ira constituir-se em elemento fundador de seu
psiquismo e de sua vida em um grupo social dado. A consciéncia se constifui
materialmente através dos signos que incorporamos nos processos de interagao
social. Somos e nos fazemos sujeitos falantes neste mesmo processo que
constitui o material signico de nossas consciéncias. Assim, ac “adquirir” a lingua
materna, ao aprender a fala-la estamos, tai*nbém, formando nossa consciéncia
(GERALDI, 1997).

E a referéncia a um codigo social que permite que nos confrontemos uns
aos outros, partlhemos ou n&o ponios de vista, penetremos no saber
historicamente elaborado pela humanidade e construamos nosso psiquismo,
nosso pensamento, nossa identidade pessoal. O dominio do ‘oral’ de uma lingua
j& nos permite estabelecer tais relagdes; no entanto o acessc a escrita nos
desvela um mundo pleno de novas possibilidades, tendo em vista que seu nivel de
complexidade e abstrag@o tece uma nova rede de significagcées com diversas

T Este processo ndo ocorre de modo temporal na vida do sujeito, especialmente porque em sua
grande maioria, a crianga surda € proveniente de um lar ouvinte.
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possibilidades cognitivas e formas inéditas de conhecer, conforme expde VINAO
(1993, p. 23):

A escrita €, juntamente com a roda e o fogo, um dos inventos que mais
profundamente modificaram a mente e a vida humanas. A escrita tormnou
possivem novas estratégias cognitivas, novos modos de pensamento e
expressdo, um novo sentido ou percep¢do do tempo - calendarios,
arquivos, agendas... - € do espago — cartografia, planos, perspectivas... -,
novos modos de ver e mostrar a realidade e, dentro dela, o proprio ser
humano.

Vivemos atualmente um momento impar no que se refere a construgdo do
conceito de escrita dados os recursos audiovisuais presenies na sociedade
contemporanea, forjados em uma cultura eletrbnica - constituida de
processadores de texto diversos, fotografias, televisdo — que introduziu novos
modos de ver e representar a realidade, muito mais pautados em imagens do que
em registros escritos. A publicidade & hoje o setor produtor de novas formas de
escrita, tanto mais visuais do que legiveis ou compreensiveis.

Por essa mesma razac, sdo numerosos os estudos que se preocupam
atualmente com uma renovagdo na acepcio dos termos ‘alfabetizado’ e seus
correlatos ‘alfabetizagdo’ e ‘analfabeto’, uma vez que em uma abordagem sécio-
antropoldgica tais conceitos assumem diferentes matizes, a depender do contexto
em que sao tomados.

Afirmar que analfabeto € o sujeito que n3o sabe ler e escrever é discutivel,
tendo em vista os inUmeros casos de pessoas que dominam plenamente a
correspendéncia fonema-grafema da escrita e que sdo incapazes de compreender
ou interpretar um texto determinado. Esse analfabetismo tradicionaimente
adjetivado de ‘funcional’, determinado pela incapacidade de interpretar ou produzir
textos que se referm a vida cotidiana, nos remete ao seguinte questionamento: o
que ha de comum na vida cotidiana de uma dona-de-casa, um agricultor, um
advogado e um fisico nuclear? O basico necessario para cada um em seus
contextos diferem enormemente, em grau e niveis de complexidade. Segundo
VINAO (1993, p. 17), o termo ‘funcional’:
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(...) nada nos diz sobre os usos da leitura e da escrita, ou sobre o lere o
escrever como aprendizagens e praticas sociais que tém lugar em
contextos de uso determinados, ou sobre os aspectos ideologicos
relacionados com tais aprendizagens e praticas.

De acordo com McLAREN (apud VINAO, 1993), nao havera sentido em
uma alfabetizagdo que ndo esteja acompanhada de alguma forma de saber
cultural compartithado, que contemple as culturas silenciadas, que perceba no
intercultural elemento constitutivo do cultural.

Como grupo minoritario®, os surdos buscam na escolarizagao a expectativa
de incorporacdo social e conseqiente conquista de direitos basicos a sua
cidadania. incorporar-se & escola da maioria significa, entretanto, abrir mao de
certos aspectos de sua identidade assimilando formas da cultura dominante como
é o caso de sua lingua, por exemplo. Apesar de pensarem e expressarem-se, nao
tém seu conhecimento reconhecido por o fazerem de um modo diferente da
maioria de seus pares ouvintes alfabetizados, que vivem em uma cultura que
valoriza o oral, que conhecem e usam a escrita, de maneira natural.

A discriminacéo escolar sofrida pelos surdos se deve, em sentido estrito, a
diferenca entre sua linguagem e a linguagem escolar, tanto no que se refere a
modalidade em que ela é construida, essenciaimente visual-motora-espacial.

A despeito de toda a mudanga nos meios de producdo das informacdes,
que em muito beneficiariam os surdos, dadas as tecnologias essenciaimente
visuais que os caracterizam, néo houve avango significativo em relagéo a sua
média de escolarizacdo e alfabetizac@o, pois a escola segue utilizando a escrita
mecanica, desprovida de sentido e que reproduz um tipo de falante ideal.

Nesse ponto, cabe realizar uma discusséo exiremamente oportuna que diz
respeito ao conceito de identidade e particularmente identidade linglistica, tendo
em vista que o estudo desse construto pode nos auxiliar a compreender melhor
alguns dos pontos polémicos no processo educaiconal de surdos, principalmente
no que se refere a aprendizagem da escrita.

% Minoria social, ndo cultural.
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De acordo com KLEIMAN (1998, pp. 268-269), o ensino da lingua mae do
grupo dominante, em programas de educagdo bilinglie destinados a minorias
étnicas ou grupos socialmente marginalizados, pode se fransformar em
instrumento de colonizacdo do curriculo, que muitas vezes coloca em risco a
preservacdo das identidades minoritérias se ndo constituir-se em lugar privilegiado
para a reafirmacgéo e o reconhecimento da identidade linglistico-cultural do aluno.

Disso se conclui que a concepcdo de identidade & tomada como “uma
condigdo transitéria e dindmica molidada pelas relagbes de poder que, na
percepcé@o dos participanties, estdo sendo configuradas na interacdo (KLEIMAN,
1898, p. 280). Entretanto, isso nao significa dizer que ndo ha espagos, lacunas
para a criag@o de novas significacoes que (re)criem ou transformem processos de
identificag&o, pois, caso contréario, toda e qualquer anélise relativa & formagéo da
identidade estaria fadada ao determinismo histérico.

Ser surdo remete a uma construcdo permanente na qual a identidade sera
sempre um construto histérico-cultural por natureza, um fendmeno
intrinsecamente determinado pela natureza das relagbes sociais que se
estabelecem entre os surdos e outros sujeitos sociais e étnicos. Séo os diferentes
“outros” e os diferentes “modos de ser” que permitem a elaboracéo de identidades,
pois, segundo MAHER (1998, p.17):

(...) @ questdo da construcdo da identidade de sujeitos sociais ou étnicos
implica sempre multifacetamento, pois sdo muitos os “outros” que nos
servem de farol no estabelecimento de nossa identidade, seja, repito,
porque a eles desejamos nos opor ou porgue com eles desejamos estar em
consonancia. Porque o fendmeno se realiza em mlltiplas diregbes -
diregdes estas muitas vezes contraditorias — devemos, mais do que nos
preocuparmos com a ‘identidade do sujeito”, estar atentos as “diferentes
identidades” que o compdem.

Assim, MAHER (1997) considera que diferenies culturas, podem ter
diferentes nogbes sobre o que € ser competente numa comunidade de linguagem
particular. Na “ cultura® dos surdos , por exemplo, a competéncia ndo gira em
tornc da apropriacdo da escrita ou da leitura, apropriagdo & um quesito
extremamente importante na cultura dos ouvintes, em termos de competéncia.
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Os estereétipos desenvolvidos sobre os surdos e a surdez pautados
sempre em imagens negativas, conduzem para a formagéo de uma representagao
contraditéria sobre si, o que nédo contribui para a sustentacdo de uma politica de
identidade. Esteredtipos s&o reforcados por  praticas autoritarias e
homogeneizadoras veiculadas pela escola que prefere ignorar tais diferencas e a
pluralidade cultural, que lhe é peculiar.

Essas caracteristicas caracteristicas constituem-se em pano de fundo ao
estarmos discutindo a alfabetizag&o de grupos sociais marginalizados, na medida
em que, de acordo com KLEIMAN, 1998, p. 268):

(...) a perda de identidade desses grupos esta geraimente simbolizada pela
perda da lingua materna, em consequéncia de um processo de
deslocamento linglistico na direg@o da lingua dominante.

A discussdo ideologica dos fatores que estio a impedir a apropriagéo da
escrita significativa pelos surdos é fundamental, porém nic se esgota nas
consideracbes superficiais realizadas até agora; porém, como nosso objetivo mais
imediato & apresentar uma caracterizacdo da escrita apresentada pelos surdos,
faremos, a seguir, algumas considerac¢es que se constituirdio em uma tentativa de
fundamentar nossa anélise sobre as peculiaridades apresentadas pelo grupo de
estudantes pesquisados na aquisicdo desse objeto de conhecimento, bem como,
respaldar nossa hipétese de que tais caracteristicas sdo decorrentes de uma série
de fatores, que estdo a constituir sua singularidade, enquanto grupo cultural
constituido. A lingua de sinais, as experiéncias escolares e seu historico de vida,
mergulhado em diferentes interagbes e relagcbes de poder sinalizam para a
constituicdo da diferenca na construgéo do objeto escrita, pelos surdos.

O PROCESSO DE AQUISIGAO DE UMA SEGUNDA LINGUA

Os surdos que tém a lingua portuguesa com caracteristicas de uma lingua
estrangeira na medida em que é falada por uma comunidade com a qual néo ha
identificacdo linguistico-cultural (em alguns casos a lingua portuguesa tem a
caracteristica de uma segunda lingua), apresentam muitas vezes situagbes
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pitorescas por ndo compreenderem o suficiente para compreender algo que nao
conseguem obter uma minima compreensao.

Por outro lado, apesar de todas as dificuldades dos sujeitos surdos em
estabelecerem uma comunicagdo verbal consistente com os ouvintes, ao
considerar-se a escrita, suas produgdes encontram inimeros obstaculos que sao
potencializados na medida em que as praticas pedagégicas convencionais
preconizam o bom desempenho em linguagem oral como requisito necessario a
aprendizagem da linguagem escrita.

A maioria dos procedimentos metodolégicos objetivam a oralidade como
requisito indispensavel & alfabetizagdo e, nos casos comuns no ambito da
educacdo especial em que as criangas apresentam problemas relacionados ao
desenvolvimento da linguagem, estabelece-se uma relagdo causa-efeito
equivocada entre problemas na oralidade e dificuldades na escrita.

Todavia, o fato de encontrarmos um ndmero significativo de pessoas surdas
que mesmo naéo utilizando a lingua oral como forma de comunicagéo, por motivos
¢bvios, conseguem alfabetizar-se e desenvolver um relativo dominio da lingua
escrita, nos aponta para a necessidade de revisdo dos paradigmas tradicionais
que insistem em fazer da diade oralidade-escrita uma analogia absoluta e
necessaria ao processo de alfabetizaco.

Segundo VYGOTSKY (1991), a linguagem escrita, em seu momento inicial
de aquisicdo, constitui-se em um sistema particular de simbolos e de signos de
segunda ordem, ou seja, ndo remetem diretamente & coisa representada, mas sim
designam sons e palavras da linguagem falada. Ou seja, a linguagem oral sera em
um primeiro momento, o elo de liga¢édo entre determinado dado da realidade e sua
representacado através da escrita. Entretanto, como esse processo de aquisicéo
n&o pode ser descrito com uma historia linear e seqiéncial, mas pleno de avangos
e retrocessos, gradualmente, a oralidade desaparece como elo intermediario e a
escrita passa a representar o real de forma direta, constifuindo-se em simbolismo
de primeira ordem (conforme VYGOTSKY, 1991).
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Nessa perspectiva, a linguagem oral ndo exerce o papel de mero modeio
para a escrita, mas sua funcéo é a de mediar a internalizagéo de aspectos de sua
aprendizagem, servindo — de acordo com LACERDA (1993) — como:

(...) substrato para a construgdo da linguagem escrita, que mais tarde
ganha autonomia como um sistema simbdlico de primeira ordem,
auténomo, podendo operar por si mesmo. A linguagem escrita, ao ser
internalizada, bem como a linguagem oral, transforma-se para constituir o
funcionamento intemo.

Tais consideragbes sdo fundamentais ao analisarmos a fungéo da lingua de
sinais no processo de aquisicdo da escrita pelos sujeitos surdos. A internalizagéo
de significados, conceitos, valores e conhecimentos sera realizada através do
dominio dessa modalidade de lingua que servira como suporte cognitivo para a
aprendizagem de um sistema de signos, que, embora organizadoc a partir da
oralidade, guarda caracteristicas especificas que permitem sua relativa autonomia
do sistema que lhe deu origem, permitindo sua apropria¢do por pessoas surdas
que desconhecem o valor sonoro das palavras.

Essa relativa autonomia, discutida por diversos autores nos permite
vislumbrar a escrita sob um novo enfoque, divorciada da vinculacdo inerente
mantida com a oralidade, tradicionalmente veiculada nas praticas escolares
tradicionais. _

Na oralidade, temos uma série de elementos contextuais que auxiliam que
a mensagem seja passada com clareza para um interlocutor presente como é o
caso das expressoes faciais, a entonacio; além disso a estrutura sintatica dos
enunciados € peculiar: frases curtas, redundancias, maneirismos, renovacgio
constante da tematica sem prejuizos para a compreensdao do sentido da
mensagem, entre outros.

Ja na escrita o interlocutor sera virtual, ou seja, a imagem que fazemos dele
e por conta disso o material verbal produzido seguira regras estruturaimente
diferentes daquelas da oralidade. As consirugdes serdo mais elaboradas, concisas
e, por seu carater de permanéncia, mais longas. Utilizam-se recursos coesivos
diversificados que exigem uma riqueza iexical imprescindivel.

37



Tais diferengas vém a tona exatamente nas primeiras aproximagdes formais
com a escrita no processo de escolarizagdo, quando o conhecimento linglistico da
crianga comeca a evidenciar-se nas suas producdes escritas iniciais, repletas de
marcas da oralidade. O distanciamento é tamanho entre o que se fala e a forma
que esse contelddo deve assumir na modalidade escrita que o aprendiz se vé
diante de inumeros conflifos e hipdteses que muitas vezes retardardc seu
processo de aprendizagem.

E nesse sentido que, de modo semelhante a oralidade para os ouvintes, a
lingua de sinais organiza —~ de modo logico —~ as idéias dos surdos e acaba tendo
sua estrutura morfossintatica refletida nas suas atividades escritas. Como
conseqléncia, teremos produgdes textuais imensamente distantes daquelas que
sdo tidas como padrdo de normalidade, muitas vezes encaradas como dados
patolégicos de linguagem, que justificam a marginaliza¢do dos surdos no contexto
escolar, traduzida por praticas avaliativas extremamente exciudentes; ou faltam
critérios diferenciados, ou sobram critérios arbitrérios para avaliagdo desses
textos.

Tais consideracoes sac basicas para analisarmos, discutirmos e
compreendermos alguns aspectos da producao escrita de surdos, com vistas a
elegermos critérios de avaliagdo diferenciados em relacdo a lingua portuguesa,
nao generalizaveis, mas que possam se constituir em subsidios para analisar suas
construgbes singulares, em comparacdo a escrita de ouvintes. Os diferentes
estudos ja realizados nesse ambito nos revelam constatacbes elucidadoras a
respeito dos modos de construcdo assumidos pelos surdos em diferentes praticas
linglistico-discursivas.

FERNANDES (1990), a partir de um conjunto de provas realizadas que
abrangiam produgbes de textos (bithetes), exercicios envolvendo a utilizacdo de
elementos conectivos como as preposicbes e respostas a questionarios,
apresentou a seguinte caracterizagdo da escrita dos surdos:

— pouco conhecimento dos recursos da lingua portuguesa e limitagcdo no
dominio de suas estruturas;

— limitagdo do iéxico;
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-» falta de consciéncia dos processos de formacéo das palavras;

-» Uso inadequado de verbos de ligagio e conectivos em geral;

— impropriedade no uso de preposi¢ées e na insergdo de advérbios;
-» falta de dominic e uso restritc de certas estruturas de
coordenagao e subordinagao;

-» boa incorporagdo da ortografia, decorrente do refinamento da
capacidade visual do surdo, exceto nas questdes de acentuagéo por
dependerem, em grande parte, do dominic da tonicidade das
palavras faladas;

—» limitagédo de recursos para atender a modalidades de registro do
discurso.

Outra pesquisa, voltada a uma linha discursiva, realizada por GOES (1996),
demonstra - além das caracteristicas peculiares da produgéo textual dos surdos -
como os alunos reconhecem suas experiéncias de linguagem e concebem sua
condicdo de pessoas bilinglies. Através de entrevistas individuais, os alunos foram
solicitados a caracterizar as dificuldades que enfrentam nas atividades de leitura e
escrita, bem como explicitar distingdes e semelhanc¢as entre a lingua portuguesa e
a lingua brasileira de sinais.

Um outro estudo realizado por SOUZA (1997), apresenta reflexdes a
respeito da dialogicidade presente na produgao escrita de surdos adultos, em fase
inicial de alfabetizacdo, apoiadas em uma perspectiva socio-interacionista de
linguagem que concebe a produgdo do objeto lingliistico a partir do trabalho que
os sujeitos realizam com a lingua em situagdes de interacdo, historicamente
situadas. Nesse trabalho, a escrita & construida e significada sem qualquer
vinculagio com a oralidade, uma vez que os sujeitos envolvidos na pesquisa eram
surdos congénitos e profundos, que ndo haviam sido oralizados na inféncia e a
professora, também surda, valia-se da Libras para mediar as experiéncias com a
lingua portuguesa.

Os dados analisados por SQOUZA evidenciam alunos como seres
extremamente ativos no processo de construgdo da escrita, estabelecendo
relacdes dialogicas diante de um novo objeto de conhecimento. A presenca de um
interlocutor, em sala de aula, que compartilhava com eles uma lingua comum nas
atividades de linguagem e meta-linguagem desencadeadas - que nesse caso se
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deram concomitantemente em relagdo a escrita e aos sinais, oportunizou a
producao de significagdes e sentidos, até entdo ignorados.

Tais consideragbes apontam a necessidade de novos rumos as
experiéncias escolares oferecidas aos surdos, superando aquelas que tendem a
constituir praticas restritas envolvendo aspectos gramaticais (¢ necessario um
aprofundamento de tais praticas, de modo a amplia-las), ou seja, € fundamental
desenvolver um trabalho de reflexdo sobre a linguagem nas ag¢des linglisticas que
realizam.

Considerando que a construgdo de sentidos estd fundamentada na
interindividualidade e que o autor mobiliza os sistemas de referéncia sobre ¢
mundo que ja possui ao produzir significados, &€ impossivel analisar os principais
problemas apresentados pelos surdos, apontados nas pesquisas citadas, de
ordem fundamentaimente sintatica e lexical, distanciados de uma relagdo com sua
lingua fundadora e com as experiéncias escolares vivenciadas. Tomamos como
principal a hipétese de que a estruturacdo de sentencas escritas pelos surdos
estdo determinadas, por um lado, pela sintaxe e morfologia da lingua de sinais,
por isso apresentam-se distanciadas dos padrdes de normalidade exigidos para
um falante nativo da lingua portuguesa, e, por outro lado, ha -~ também -
evidéncias de uma interrelacdo com as estruturas linglisticas desenvolvidas
metodologicamente pela escola.

Para demonstra-la, nos valeremos da analise de diversos textos de alunos
surdos, em diferentes nives de escolarizagdo, usuarios da Libras em suas
interacOes em sala de aula.
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CAPITULOIV
A INVESTIGACAO

A investigacio envolveu um grupo de 04 alunos® de uma instituigio
especializada de Curitiba, cursando o ensino supletivo (periodo noturno) em uma
turma multiseriada de 5% & 87 série do ensino fundamental. Este programa tem por
objetivo ofertar atendimento educacional especializado a alunos que néo
conseguiram concluir seus estudos em tempo habil e encontram-se em
defasagem (idade e série). Os contelidos académicos nas areas de lingua
portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias sdo desenvolvidos através
de modulos que vao sendo eliminados gradativamente, de acordo com o ritmo do
aluno.

O objetivo da instituicdo é desenvolver um projeto de educacao bhilingle.
Em relagdo a Libras, conta com dois instrutores surdos que auxiliam a professora
ouvinte em suas aulas. A escola conta também com uma professora surda que da
aulas de Libras aos alunos. As aulas de Libras estdo vinculadas aos contelGdos
académicos desenvolvidos pela professora ouvinte. No que se refere ao
portugués, ha uma preocupagdo efetiva com a oralizacdo, desenvolvida através
da metodologia verbotonal (metodologia criada na lugoslavia, que embasa os
trabalhos realizados na perspectiva oralista).

Por estar vinculada a uma universidade, a instituicdo funciona como centro
de pesquisa para estudantes de fonoaudiologia — em especial — que realizam
atendimentos terapéuticos com os alunos.

O grupo de alunos pesquisado contava com 04 alunos surdos profundos, de
nivel sécio-econémico baixo, que freqiientaram instituicées especializadas™® por
um periodo médio de 15 anos. A professora que trabalha com a Libras é, como os
alunos pesquisados, surda profunda, possuindo um étimo dominio da Libras e da

2 Num total de 16 alunos na turma.
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lingua portuguesa, oral e escrita. Todas as interagdes realizadas em sala de aula
eram mediadas pela Libras, dominadas plenamente por todos os envolvidos.

SUJEITOS

Por considerarmos a importancia dos diferentes contexios e vivéncias
sécio-culturais nas experiéncias de aprendizagem realizadas no ambito escolar,
apresentaremos uma breve caracterizacdo dos sujeitos surdos envolvidos na
pesquisa:

(1) - T., 18 anos, apresenta surdez profunda bilateral. Foi atendida
inicialmente em uma escola oralista dos 3 aos 15 anos, onde concluiu seus
estudos de 1% & 4? série do ensino fundamental. Filha adotiva de uma
familia de 7 irméos, todos mais velhos. Apresenta uma boa comunicagéo
em Libras. Até os 6 anos era proibida de usar sinais, € quando fazia
apanhava nas maos e era obrigada a coloca-las fora do seu campo visual
quando “falava’. Emite sons desordenados e incompreensiveis, seu
conhecimento da lingua oral é insuficiente, geralmente realizado através de
palavras isoladas acompanhadas de sinais. Tem dificuidades na producéo
escrita de textos e atualmente, depois de ficar 2 anos sem estudar,
freqiienta a 5% série do ensino fundamental supletivo.

(2) - M., 21 anos, apresenta surdez profunda bilateral, usa aparelho de
ampliagdo sonora individual (A. A. S. |.) em ambos os ouvidos, ha 3 anos.
Primeiro filho de 03 irmaocs, Unico surdo na familia, cujo nivel sécio-
econdmico € baixo. Freqilentou uma escola oralista dos 3 aos 14 anos e,
em contra-turno, classe especial para “‘reabilitacdo da fala™ no ensino
regular (dos 9 aos 14 anos). Ingressou na instituicdo atual com 18 anos
sem conhecer sinais. Nao gostava de usar os sinais por acha-los feios. Faz
uso atuaimente do bimodalismo em sua comunicacdo, embora sua

¥ As instituicbes por onde passaram esses 04 alunos seguiam (e seguem) a metodologia oralista.
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linguagem oral seja incompreensivel, limitando-se a pronunciar
pouquissimas palavras isoladas. L&, mas desconhece os significados das
palavras. Atualmente faz uso da lingua de sinais e apresenta uma boa
produgéo de texto, o que nao ocorre na escrita. Demonstra desinteresse em
relagéo & linguagem escrita. Freqiienta a 6° série do ensino fundamental
supletivo.

(3) - D. 19 anos, apresenta surdez profunda bilateral, usa aparelho de
ampliacéo sonora individual (A. A. S. |.) em ambos os ouvidos. Nivel sécio-
econdmico de classe média. E o mais velho de trés irmaos. Unico caso de
surdez na familia. Ingressou em uma instituigdo especializada oralista acs 2
anos e nado foi incentivado a utilizar a comunicag¢ao gestual. Ficou nesta
instituicao até 14 anos. Faz uso da Libras, embora priorize sinais isolados
em detrimento de enunciados complexos. Possui muitas dificuldades em
rela¢do a organizagao de idéias e expressédo do pensamento. Em relacéo a
linguagem oral, emite pouquissimos fonemas e nenhuma palavra. Quando
era cobrado em relacdo & fala, apresentava sudorese e “ficava muito
apreensivo™'. Seu conhecimento da escrita é limitado, reduzindo-se ao
dominio de algumas palavras, mais usuais no contexto escolar. Possui uma
boa caligrafia e imensas dificuldades na produgdo de um texto, realizando
quase sempre uma lista de palavras isoladas. Possui boa memoria para
dados numéricos, como datas de nascimento, idade, datas comemorativas.
Ingressou na atual escola com 17 anos e frequienta a 7° série do ensino
fundamental supletivo.

(4) - E., 20 anos, apresenta surdez bilateral profunda, usa aparelho de
ampliagdo sonora individual (A. A. S. 1.) em ambos os ouvidos. Unico filho
surdo de uma familia de 3 irm&os. Nivel socio-econémico baixo. Freglientou
escola oralista dos 3 aos 13 anos. Nunca falou, embora receba atendimento
fonoterapico nessa instituicdo. Comunica-se apenas através da Libras e,

! Segundo relato da professora.
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segundo a professora, é o aluno que demonstra conhecimento gramatical
mais complexo. Expressa-se com muita riqueza de idéias e criatividade,
porém sua escrita € pobre, seu léxico é limitado e seus textos sdo
rudimentares. Com 16 anos ingressou na atual escola e freqlienta a 7 série
do ensino fundamental supletivo.

METODOLOGIA

Os textos coletados para analise foram realizados em sala de aula, a partir
de diferentes estratégias de produgdo. Apés termina-los os alunos eram
convidados a lé-los, conforme o que haviam escrito e, em seguida, ficavam a
vontade para comentar as idéias veiculadas de forma livre. Todas as enunciagdes
tiveram como norte o Sistema de Transcricdo da Libras proposto por FELIPE
(1993, 1998) e FERREIRA BRITO (1995)*2. Na transcricdo e tradugao dos dados
contamos com o auxilic da professora de sala de aula e da professora que
ensinava a Libras aos alunos; pois algumas das dificuldades enfrentadas, neste
sentido, dizem respeito a limitagdo de registro, na forma grafica, para retratar a
riqueza sintdtica permitida pelos recursos espaciais fridimensionais e dos
componentes nac manuais (expressodes faciais e corporais), caracteristicos das
linguas de sinais. Dessa forma, o sistema de notagc&o em palavras nao consiste na
traducdo da Libras, mas em uma aproximagao dos significados veiculados através
dela.

Assim, para efeitos de simplificacdo, os itens lexicais da Libras s&o
representados por palavras da lingua portuguesa em letras maiusculas. Os verbos
virdo na forma infinitiva. Os artigos ndc serdo representados por nio se fazerem
presentes na Libras. Quando for necessario mais de uma palavra em portugués
para representar um Unico signo da Libras, elas ser2o escritas separadas por
hifen, diferenciando-se das palavras compostas em Libras, que séo
representadas por palavras da lingua portuguesa, separadas pelo simbolo *. As

%2 por uma dificuldade apresentada pela professora da turma trabalhada em entender o sistema
acima citado e como ela auxiliou nos processo de transcrigdo, optou-se por uma simpiificacéo do
Sistema de Transcricéio da Libras.



traducdes para o portugués serdo transcritas entre aspas com letras minusculas.
Quando ndo ha em Libras um sinal para um conceito ja codificado em lingua
portuguesa, esse item lexical serd expresso pelo alfabeto manual (letras do
alfabeto separadas por hifen).

Como néo ha dissinéncia para género e nimero em Libras, o sinal sera
representado por uma palavra da lingua portuguesa que possui estas marcas,
terminada com o simbolo @ (exemplo: BO@ = “bom/boa”). Ja os pronomes terao
a seguinte representacéo: prols, pro2s, pro3s (12 2% e 3° pessoas do singular).
Para os verbos de concordéncia (direcionais), as pessoas envolvidas no discurso
(quando for o caso) serdo representadas, incorporadas ao verbo, do seguinte
modo: 1s, 2s, 3s (1% 2% e 32 pessoas do singular) e 1p, 2p e 3p (1 2° e 3°
pessoas do plural).

Quando houver uma marca representada por uma cruz (+), significa que o
sinal estd sendo repetido mais de uma vez. E os classificadores, quando
utilizados, aparecerao posteriormente ao item lexical que representam, entre
paréntesis, especificando-se a funcdo que exercem naquele contexto (por
exemplo: ANDAR (Cl-modo) “andar em circulos”).

A seguir, serdo apresentados os textos para analise, seguidos de uma
descriciio sucinta de seu contexto de produgio. Desta forma, optamos por
apresentar os dados na seguinte ordem:

0 Transcrigao do texto em Libras, seguido de sua tradug@o para o portugués; e
T Reprodugéo do texto escrito, produzido em sala de aula pelos alunos.

PADOS
1. Atividade escrita sobre a histdria pessoal

A professora da turma pesquisada, solicitou que os alunos trouxessem de
casa uma foto da infancia. Em sala de aula apresentaram a foto e narraram fatos
relativos aguele momento de sua vida. Os colegas fizeram perguntas especificas
uns aos outros, relacionadas a narrativa, em relagdo a época da foto, a idade que
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tinham, ao ano em que se passou, a familia de cada um, a escola em que
estudavam, entre outras. Fizeram contas relacionadas a idade, opinaram sobre as
semelhangas e diferencas fisicas, relembraram situagcbes engracadas. Na
seqiiéncia, a professora solicitou aos alunos que tentassem escrever scbre esse
momento de suas vidas, colocando no papel os topicos discutidos entre eles™.

(1)-T., 18 anos

EU JA PASSADO PEQUEN@ EU IR EPHETA ESCOLA [Libras]
“Quando eu (era) pequena, eu fui {(a) escola Epheta.” [Tradugéo]

EU GOSTAR FESTA JUNINA LA EPHETA
“Eu gostava (da) festa junina (da) Epheta.”

EU FAMILIA JUNTO IR LA EPHETA
“Eu fui junto (com minha) familia (a) Epheta.”

EU QUERER CHAMAR ME@ MULHER*BENCAO POR-FAVOR
TROCAR ROUPA SAIA FAZER-TRANCA

“Eu chamei minha méae (para) trocar (de) roupa, vestir (a) saia, fazer (a)
tranca.”

MULHERABENCAO 3sOLHAR1s BONITINH@ MUITO-BO@ ROUPA
APERTAR-BOCHECHA BONITINH@

“Maméae me othou {e disse que eu estava) linda, (uma gracinha e) apertou
{minha} bochecha carinhosamente.”

1sVER3s CARRO PEQUEN@ IR FAMILIA MUIT@ APERTAD@-CHEI@
PEQUEN@

“Nos fomos (a festa em um) carro pequeno, {estava) muito apertado.”

ENCONTRAR-EPHETA  (Cl-movimento)!  1sIR-ESCOLA  1sOLHAR
1sANDAR-DE-CA-PARA-LA (Ci-modo) MUIT@ PESSOA MUIT@
“(Enfim) chegamos! (Na) escola (havia) muitas pessoas circulando.”

1sOLHAR3s AMIG@ TER 1!
“(De repente,) avistei uma amigal”

= para efeitos de distingiio, os exemplos em Libras virSo em letras maitisculas, sua tradugdo entre
aspas e a respectiva escrita em italico.

66



A histéria da minha vida.*

Eu fui escola faze junho [Escrita]
Nés faminha fui escola Epheta.

Eu fui roba toroca Ale.

Vocé bomito bom Ale.

Nés vamos familha foi um Carro do muito pessado.
Eu vi tem Escola Epheta na muito faze nos.

Eu teza um menino dutfo faze nés vamos.

Eu ganhei sinhazinha na festa junina

(2)-M., 21 anos

1sLEMBRAR HISTORIA VIDA
“(Eu) lembro (da) histéria (da minha) vida.”

PASSADO EU PEQUEN@ IDADE 3 ESTUDAR EPHETA 1s ESTUDAR
“Antigamente, (quando) eu (era) pequeno, (com) 3 anos (eu) estudava (na)
Epheta.”

DEPOIS 1sPROCURAR C. NOV@ ESCOLA IDADE 15
“Mais tarde, (quando eu tinha) 15 anos, (no) procurei outra escola C.

DIA 1sNASCER 29 MES JUNHO
“(Eu) nasci (no) dia 29 (de) junho.”

1sAPRENDER SINAIS IDADE 15 SINAIS 151s SABER-NAO NADA PIOR
1sFALAR SO

*(Eu s6) aprendi sinais (com) 15 anos, (antes dos) 15 (eu) ndo sabia nada,
(eu) sé (podia) falar’.

A histéria da minha vida.*

escola de Surdos

escola é Epheta

anos: 3

Marco fui primeira vez na escola Cresa
Cresa, 23 de agosto.

Nasci — 29/06/76

3 \fer anexo L.
% Ver anexo Il
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Idade: 21

*dkk

(3)-D., 19 anos

EU IRM@ PEQUEN@® 1sIR ESCOLA OUTR@ OUVINTE IRM@ OUVINTE
ESCOLA QUATRO BARRAS ESCOLA OUVINTE

“Eu (e meu) irmao ouvinte menor estudavamos (na) escola (de) ouvintes
(em) Quatro Barras.”

ENJOAD@ 1sESTUDAR AMIG@ 3sBRIGAR1s pro1sGOSTAR-NAO
“(Eu estava) enjoado (de) estudar (I&, eu) ndo gostava, porque os amigos
brigavam comigo.”

OUTRA ESCOLA ANOS 4 1992 1993 1894 ACABAR
“(Eu queria) outra escola, fiquei 1a 4 anos.”

1sGOSTAR-NAQC 3pBRIGAR LOUC@ DOENTE
“(Eu) ndo gostava, (eles eram) loucos, doentes, (eles queriam) brigar.”

GRUPO SOZINH@ EU 16 IDADE IRM@ 11 IDADE DELE
“Eu deixei (a) escola (com) 16 anos, (meu) irm&o (estava com) 11 anos.”

1sME@ IRM@ IR EMBORA 3sESTUDAR 3sMUDAR NOITE PRONTO
“(Ele) meu irméo foi estudar (&) noite.”

(Sem titulo)*®

Eu 11 anos, irméo Julio 1 anos.

Eu bomn irméo Julia escola Rato

Eu fezil escola de ouvintes é quatro Barras Flavio..

Ele como viu muito escola de ouvintes brigo é amiga comversa.
ruim nao Quatro Barras anos 1992.

% \er anexo 1.
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(4) - E., 20 anos

EU FAMILIA DIA 1sNASCER 4 1sNASCER 4 MES SETEMBRO
“Eu nasci (no) dia 4 {de) setembro.”

IDADE 1 IDADE PEQUEN@ 1sENGATINHAR 1sAPRENDER ORAL
MULHERABENCAQ 3sENSINAR 1sFALAR-FALAR ORAL

“(Desde) muito pequeno, (quando eu ainda) engatinhava (eu) aprendi a
oralidade. (Minha) mé&e me ensinou muito (a) falar.”

DEPQIS ACABAR 1sESTUDAR-ESTUDAR 1sBRINCAR ANDAR-
CIRCULO (CI)
“Quando (a) aula terminava {eu) brincava (no) gira-gira.”

pro1sESTUDAR 1sAPRENDER SINAIS EU 1sESTUDAR 1sAPRENDER
ORAL VOZ FONES DE OUVIDO PROBLEMA DIFICIL PESAD@

*(Eu) aprendia sinais (e) fala (na) escola, (mas) tinha (um) problema: (os)
fones (eram) muito pesados.”

A histéria da minha vida.%”

Eu bebé 1 anos 1975 més setembro dia 04 os.

Eu irmd@o Mauricio 2 anos 1974 més Fevereiro dia 12.
Eu irma Valdneia 4 anos 1972 més Outubro dia 13.
Eu gosto muito o escola.

1980 de novo.

Ela vocé

2. Texto didatico: “O cachorrinho”

A professora apresentou um texto de livro didatico que versava sobre a
historia de um cachorrinho, conforme abaixo:

O cachortrinho

Gabriela foi passear na chacara e la ganhou um lindo cachorrinho.

¥ Ver anexo V.
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Ele estava muito sujo e tinha uma patinha machucada.
Gabriela levou-o para casa; deu-lhe um banho de chuveiro e curou
seu machucado.

Depois, Gabriela deixou o cachorrinho no jardim, mas nao fechou o
portao e ele fugiu.
Gabriela chorou muito.

A professora fez a leitura em Libras explorando as palavras desconhecidas,
relacionando-as com pistas visuais que indicassem seu significado.

Cada um dos alunos fez uma leitura individual do texto, apresentando
dificuldade em entender os processos lingliisticos envolvidos, ndo compreendendo
o emprego de alguns pronomes. Na seqléncia, a professora fez algumas
perguntas relacionadas ao contetido e seqiiéncia dos fatos, e deixou uma relagdo
de palavras desconhecidas expostas no quadro negro para que os alunos
reproduzissem apos um processo de memorizacao.

(1)~T., 18 anos

CACHORR@"PEQUEN@
“(Q) cachorrinho.”

3sVER3s MUIT@ SUJ@
“Ela viu {que) ele (estava) muito sujo.”

EL@ DOR PATA MUITA
“(O) cachorrinho {estava com a) pata (machucada).”

CACHORR@ 3sOLHARS3s FELIZ CURIOS@ VONTADE CORRER
“(0) cachorro olhou curioso (para) fora (e saiu) correndo feliz.”

O cahominho.*®

Gabriela vou e passiar de checa um cagei no findo cachorrinho

% Ver anexo V.
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Eie cachorrinho tenho uma sucho muito patinha no machucada.
Dinata Gabriela livou de casa banho de chuveiro chumio no mabrado.
Gabriela livou chou jardim néo portéo ir fujo.

Gabriela morar muito chora.

ek

(2)-M., 21 anos

GABRIELA PASSEAR FAZENDA
“Gabriela {estava) passeando (na) fazenda.”

DEPOIS JARDIM FORA CACHORR@ pro3sCAMINHAR
“Depois (0) cachorro (foi para o) jardim caminhar.”

GABRIELA 3sPROCURAR3s O-QUE-FAZER?
“Gabriela procurou (por) ele (e ndo o achou). (E agora, o) que fazer?”

pro3sCHORAR-CHORAR MUIT@ O-QUE-FAZER
“Gabriela chorou muito (e nao sabia o) que fazer.”

O cachorrinho™
Gabriela e um passear lindo chacara cachorrinho.

Fle estava sujo chuveiro limpa machucada.
Gabriela chosou e muito.

dedkede

(3) — D., 19 anos

CACHORR@"M"PEQUEN@
“(0) cachorrinho.”

Pro3sTOMAR-BANHO-CHUVEIRO PATA-ENFAIXADA
“Ele toma (um) banho (de) chuveiro (e) enfaixa (a) pata.”

CACHORR@ FELIZ CAVAR-BURACO FUGIR
“(O) cachorro cava (um) buraco (e) foge feliz.”

3sPROCURA3s CHACHORR@ MEU O-QUE-FAZER
“Ela procura (seu) cachorro (e nao sabe o) que fazer.”

¥ Ver anexo VI.
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PREOCUPAD@ pro3sCHORAR-CHORAR 3sPROCURAR3s pro3Sgostar

“(Ela) chora muito preocupada. (Ela) procura {por ele). (Ela) gosta (dele).”

A cachorrinho.

Gabriela foi e passear de cachominho muito o para chacara
Gabriela felar ndo sujo feio muito lenho tinho

Ela estava no chuveiro do banho muito.

Gabriela felar patinha no para jadim.

muito patinha machucado portdoc mas fugir.

Gabriela lovou muito.

ko

(4)-E., 20 anos

IR MEDICO ENFAIXAR PATA
“Foi (a0) médico enfaixar (a) pata’”

TOMAR-BANHO-CHUVEIRO TOMAR-BANHO
“Tomou banho (de) chuveiro, tomou banho.”

Pro3sCHORAR MUIT@ CACHORR@ FUGIR
“Ela chorou muito (porgue o} cachorro fugiu.”

Cachorro.”

A gabrieia vou passar chécara lindo.
A gabriela chorar fugir cachorro.
Chuvaro banho de O cacharro.

A gabriela passar

“® Ver anexo VII.
4t Ver anexo VIIL.

72



3. Video educativo: HIV/AIDS

Apo6s assistir a um video educativo, produzido pela Federacao Naciona! de
Educacédo e Integracdo de Surdos (FENEIS), que divulga informagbes sobre a
prevencdo do HIV/AIDS, através de uma historia de ficggo sobre um encontro
entre amigos, a professora inicia um debate sobre as principais informagGes
veiculadas no filme. A forma de organizagéo do video facilita a compreenséo da
mensagem pelos alunos, pois alternam-se situagbes da vida cotidiana com
explicacdes sistematizadas pelo apresentador sobre as formas de contagio, como
evitar e como comportar-se diante de uma pessoa com AIDS. Todas as
informacdes sfo feitas em duas versdes: através da Libras, seguidas de legendas
em portugués, com estrutura gramatical simplificada.

Durante a discuss&o, a professora € solicitada a explicar alguns dos termos
utilizados no video, como HIV positivo, negativo, virus, entre outros. No momento
da produgio do texto, muitos sd@o os questionamentos sobre as palavras
correspondentes em portugués aos conceitos: preservativo, sexo anal, sexo oral,
pegar AIDS, ente outros.

(1)-T., 18 anos

ME@ HOMEM"BENGCAO DOENTE MUIT@ DOENTE FRAC@ AIDS
DOENTE AIDS DOENTE 1sEXPLICAR DOENTE
“Meu pai (esta) muito doente (e) fraco. (Ele tem) AIDS, (eu vou) explicar.”

HOMEMABENCAO DOENTE AIDS DOENTE
“(O) pai (esta) doente (com) AIDS.”

1sVER MULHERABENCAO DOENTE pro3sPRECISAR MEDICO 3sLEVAR
“(Eu) vejo (que minha) mae se estiver doente vai (20) médico.”

HOMEMABENCAQO PRECISAR 3sCONVERSAR CHEFE 3sEXPLICAR
SAUDE FRAC@
“(Meu) pai precisa conversar (com o) chefe (para) explicar (que néo esta)
bem (de) saude.”
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AIDS*

A minha meu doente muito sinto aids urina é fezes de més junho dia,
1% semana.

Quarta-feira. O papai doente AIDS médico Chefe + POSITIVO.

Eu vi a mamae doente sexo.

Eu vi converser problema forte sadde.

(2) - M., 21 anos

MEDIC@ 1sIR-IR SEMPRE BO@ INJECAO
“(Eu) sempre vou (ao) meédico (fazer) exame (de) sangue.”

NEGATIVO ALIVIADO!
*(Deu) negativo. (Eu fico) aliviado!

MAS 3sTER DENTRO MAS PESSOA CUIDADO
“(A) AIDS nao (se) vé. (Tem que ter) cuidado.”

1sEVITAR 1 PRECISAR 1sPEGAR-PEGAR SANGUE 1sCORTAR DOR
BATER-CABECA-JUNTO SANGUE BOCA-BEIJAR-BOCA CUIDADO

“(Eu) evito pegar {(em) machucados (dos outros) ou me ferir com alguém,
(ou) beijar (na) boca (quando ela esta) ferida.”

MAS CUIDADO GRAVID@ DENTRO pro3sTER AIDS PROBLEMA BEBE
CUIDADO BO@ BEBE NAO-BO@ PROBLEMA DOENTE POUC@
FUTURO pro3sMORRER

“(As) gravidas (devem tomar) cuidado, (porque se) tiverem AIDS (elas irdo
passar para o) bebé. (E) bom cuidar (da) saude (do) bebé (para que no)
futuro (ele) ndo tenha problemas (e) morra.”

MEDIC@ ANTES pro3sPRECISAR REMEDIO pro3sPRECISAR SABER
REMEDIO pro3sIR-IR TODO-DIA BO@

“(E) preciso (procurar o) médico freqientemente, (tomar) remédio, (para a)
saude melhorar {e) combater (a) AIDS.”

DEPOIS REMEDIO SEMPRE DIMINUIR ACABAR BO@ MELHOR CURAR
BO@
“Logo (a) medicagao diminui (e a) satde melhora.”

AIDS®

2 vVer anexo IX.
4 Ver anexo X.
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Eu vi televicdo muito e passoa tem aids.

Ele, muito moite passoa nos uns corrubus fem aids.
Eu néo corribus no aids.

Ele muito tem bebé o aids.

Nés amigos tem néo aids.

Passoa muito aids.

Flavio néo aids.

Né&o muito aids sexo.

Passa umato tem aids.

Flavio comprei uma camisinha.

Eu néo aids tate bom de pega uma pebeu eu vi ndo-negativo.

*kk

{3)-D., 19 anos

EU HOMEM MULHER AMIG@ 1sCONVERSAR 1sBATER-PAPO
PROBLEMA-CADA-UM VIDA

“Eu (e meus) amigos conversamos (sobre nossos) problemas. Cada um
(tem seus) problemas particulares, (ninguém tem nada com isso).”

NAO-QUER 3sQUER 3sCONVERSR NAO 3sPENSAR 1sAFASTAR

“(Eu pergunto se) quer conversar (sobre o problema. Se a pessoa) nao quer
conversar (eu me) afasto.”

COMO? H—1~V NAO +
*(Eu pergunto) como? (Vocé tem) AlDS".

PENSAR GRAVIDA?
“(Vocé) sabe (se estd) gravida?”

CORPO MAIS-OU-MENOS BO@?
“(Tudo) bem (com seu) corpo?”

SAUDE?
“(Vocé esta bem de) satde?”

Pro2sESPERAR DEPOIS MEDIC@ COMO?
“(Por que vocé ainda nao) foi (ac) medico?”

PACIENCIA PROBLEMA SE@ DESCULPE
“Paciéncia, (0) problema (&) seu. Desculpe.”
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AIDS - HIV*

ek

Positivo

Eu muther para esta como eu passear homem de fodo e sex.

O homem muito que namoralos 0 como vocés que mulheres de seu
passaer gosto estavam sex HIV.

Ela como muito vocé que gostos sex ndo gostas mulheres bom ndo um
nada.

A mulher amigo vocé que comverais nos gostos seu homem a muito para
comverias vocé que mais boa.

Eu como vocé converias deu jesus tomar curados sentes AIDS

A mulher vocé para que como muitos esta namoralos gostos nédo Positivo
Hiv.

Eu mulher vocé que namorelo ndo para mais cama homem muitos esta
esquecer eu azar.

O homem muito gosto vocé que sexo mulheres de come mais fodos para
nés camisinha sexo.

(4) - E., 20 anos

pro1sQUER SEXO CAMISINHA pro1sCOLOCAR GOSTOS@
“(EU) quero fazer sexo, (mas com) camisinha (é mais) gostoso.”

Pro1sEVITAR PERIGO H - i -V AIDS pro1sEVITAR
“(Eu) evito (a) AIDS, (porque é) perigoso.”

1siR MEDIC@ MEDIC@ EXAME LIMP@
“(Eu) fui (ao) médico fazer exame (e estou) bem.”

(Sem titulo)*®

Ele quere sexo camisinha gostoso

Ela quere gosto

esvilar cuidado vocé HIV-AIDS.

Eu voa médico NEGATIVO limpo

VOCE quere esvilar sexo.

Vocé quer esvitas cuidado esvitas sexo

“ \er anexo XI.
4 ver anexo X,
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ANALISE

inicalmente, €& necessario destacar a importdncia de as interagdes
realizadas entre a professora e alunos terem sido mediadas pela Libras, o que
oportunizou uma boa compreenséo entre ambos, néo deixando duvidas quanto as
solicitagoes realizadas e ao entendimento do conteldo veiculado. As diferencas
estratégicas propostas para a produgdo dos textos foram prontamente
respondidas por todos os alunos envolvidos. Néo faremos aqui a andlise da
adequacao de tais estratégias por nao ser este nosso objeto de pesquisa.

Todas as palavras e expressdes desconhecidas foram discutidas e, em
todos os dos casos, foi necessario que a professora escrevesse as palavras-
chaves no quadro, referentes ao tema a ser desenvolvido, por desconhecimento
das mesmas por parte dos alunos.

Ficou evidente, na imensa maioria dos dados, que os temas ao serem
desenvolvidos em Libras foram amplamente discutidos pelos alunos com
coeréncia, argumentacio, seqiéncia logica, adequacgdo tematica, entre outros
aspectos. No entanto, ao serem registrados na escrita sucumbiram a limitagcao
lexical e tornaram-se pobres, limitados, muitas vezes ilegiveis e incompreensiveis,
muitoc proximos daqueles pertencentes a criangas que estdo iniciando seu
processo de alfabetizacao.

Podemos, sem sombra de divida, relacionar essas dificuldades tanto as
experiéncias nido significativas com a lingua portuguesa desenvolvidas pelos
métodos utilizados no processo educacional dos surdos, quanto ao fato de o
aprendizado da segunda lingua ser realizado por meio dela prépria, ou seja, uma
lingua que os surdos desconhecem. Como analisamos anteriormente, as
experiéncias conceituais a que as criancas surdas s&o submetidas, desde sempre,
em sala de aula, que objetivam muito mais o treino fonoarticulatério e a leitura
labial do que a internalizacao significativa do conhecimento.

Além disso, se fosse nossa intengo realizar uma analise sobre a rigidez de
alguns juizos e opinides, por diversas vezes ilustrados nos dados pesquisados,
sobre temas cotidianos que estdo a permear 0 universo conceitual dos surdos,
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teriamos, uma vez mais, um conjunto de evidéncias a demonsirar que seus
comportamentos s&o decorrentes de uma educacdo de baixas expectativas
pedagbgicas e culturais que preferiu evitar 0 debate de idéias ao incutir
determinadas verdades dogmaticas que permanecem arraigadas nas mentes dos
surdos.

Com referéncia a forma preferencial de comunicacdo, os alunos (mesmo
com algumas dificuidades) preferiram utilizar a Libras para realizar a leitura ou
explicacao dos textos produzidos.

Nos diversos textos analisados do grupo pesquisado, pudemos constatar
nossa hipétese inicial de que ha, efetivamente, tanto a interferéncia da Libras nas
produgdes escritas dos surdos, fundamentalmente, no que se refere a aspectos
morfossintaticos, quanto a influéncia das dispedagogias desenvolvidas pela
escola. Ha&, em grande parte, uma série de particularidades na estrutura
morfossintatica da Libras que se véem refletidas na estruturacdo frasal do
portugués. Entretanto, sdo iniumeras as constatagdes da infiuéncia da falta de uma
pedagogia competente no ensino de lingua portuguesa para surdos. Os exemplos
identificados serdo apresentados de duas formas distintas: envolvendo o texto
sinalizado em Libras (letras maiusculas), seguido de sua traducdo e escrita em
portugués, como forma de ilustrar a interferéncia da primeira em relagdo a esta
tltima, ou apenas os textos escritos (em italico) de modo a tornar mais simples a
visualizacdo dos exemplos. Tomemos isoladamente cada um dos casos que
poderao ilustrar esses fatos.

1. Pessoa: as trés pessoas do discurso na Libras, no singular ou plural, embora
presentes nas enunciagdes sinalizadas, assumem peculiaridades na escrita.
Como a Libras & uma lingua prop-drop (FERREIRA BRITO, 1995; QUADROS,
1995-1997), o sujeito e, em aiguns casos, o objeto podem aparecer nao
marcados isto €, nao explicitos nos enunciados. Ja nos verbos direcionais o
sujeito e o objeto sdo sempre marcados nos pontos inicial e final do movimento
que os caracteriza. Na Libras, portanto, as pessoas do discurso podem se
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apresentar através dos pronomes (a), da flexdo verbal (b) ou podem néo ser
identificados por nenhuma expressao linglistica (c):

(a) EU FAMILIA JUNTO IR LA ESCOLA
“Eu fui junto (com minha) familia (3) escola.”
Nés faminha fu escola Epheta.

{b) 1pVER PAPEL pro1pLER

“Eu vi {um) papel (na parede e) parei (para) ler.”
Marco fui primeira vez escola.

(c) DEPOIS CHUVEIRO CASA pro3sLEVARpro3s BANHO SUJ@ BANHO
LIMP@

“(Depois Gabriela) levou(-o para dar um) banho (de) chuveiro. (Ele ficou)
limpo.”
Rua das fiores, andar. (Eu)

Entretanto, em muitos dos textos, ha a predeminancia da primeira e terceira
pessoas do singular, o que remete a conhecida estratégia de reprodugdo do
modelo escolar que prioriza tais construgdes, ocorrendo, algumas vezes, uma
espécie de hipercorrecdo, pois ha a ocorréncia do pronome e do nome,
simultaneamente, como demonstram os exemplos abaixo:

Ele cachorrinho tenho uma sucho muito patinha no machucada.
Eu gosto bom brasil.

Eu quero esta limpa boa.

2. Artigos: S&o omitidos na grande maioria dos casos, uma vez que 0s mesmos
ndo existem em Libras. Como a utilizagdo do artigc pressupde um certo
conhecimento de género por parte do falante, muitas vezes ele é utilizado de
forma inadequada pelos surdos. Além disso, € comum entre as metodologias
para oralizagdo jamais apresentar uma palavra a ser trabalhada sem o
acompanhamento do artigo definido, 0o que leva os surdos a utilizarem-no
inapropriadamente. Assim, temos construgdes do tipo:




A aviao voar alfo.
Eu viu o televisao.

Eu comei um coca cola.

3. Elementos de ligacdo: O uso inadequado e a auséncia de conectivos como as
conjungdes e preposigdes sao um aspecto comum nas produgdes dos surdos,
uma vez que sao inexistentes em Libras. Aliado a esse fator, esta o fato de
algumas metodologias valerem-se do treino ou da criagéo de artificialismos
para a memorizagdo do uso desses elementos, o que acarreta em tentativas
aleatorias na escrita, por parte dos alunos, que ao nao inferirem a regra,
contam com a probabilidade de acerto.

A Gabriela chorar # fugir cachorro.
Eu voitei # 1996 # escola.

O menino vi # televisdo # jogo.

O concectivo que, por ser amplamente utilizado como elemento de ligagao
em portugués, seja através da funcdo de pronome relativo, seja exercendo a
fungao de conjungdo integrante nas oragdes subordinadas, demonstra ser um
grande problema para os surdos. Como é inexistente em Libras, ha uma
dificuidade inevitavel em sua utilizacdo na escrita. E interessante, entretanto,
perceber que, mesmo a despeito das dificuldades geradas em seu uso, ha uma
recorréncia desse elemento nos textos, levando os surdos a fazerem tentativas de
utilizagido dos mesmos algumas vezes posicionados sintaticamente corretos na
oracdo, mas lexicalmente inadequados. Isso comprova que ha uma percepgao
apropriada por parte dos alunos de sua importancia como elemento conectivo
entre as oragbes, embora a regra de sua fungéo sintatica néo tenha sido

assimilada, conforme exemplos abaixo:
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O vi muito bom que néo jogar e coca-cola.
A comersar flor que passear vi bom casa.

No6s perda que vi bom muita &gua passear pessoas.

4. Género e numero: A auséncia de desinéncia para género e nimero em Libras é

um dos aspectos mais evidentes da interferéncia dessa lingua na escrita, pois a
concordéncia nominal inadequada é uma constante nas construgbes analisadas.
Vejamos:

Eu boa HIV limpo exame de sangue.
Eu vi o televisdo

Eu vi televicdo muito e pessoa fem AIDS.

A minha mamée faz uma bolo chocolate bom.

5. Verbos: Apresentam-se sem flexdo de tempo e modo na Libras, isso causa
interferéncia significativa na escrita. Por isso h&é uma tendéncia de os surdos
apresentarem os verbos em sua forma infinitiva na escrita. Mesmo os verbos
direcionais, que apresentam flexdo para pessoa e objeto, por estarem essas
informagdes manifestas contextualmente, sdo, algumas vezes, ignoradas pelos
surdos no texto. Por exemplo, o verbo IR traz em seu ponto inicial a informacao da
pessoa que realizara a agéo e, em seu ponto final, a localizagéo, por isso, o verbo
podera, muitas vezes, ser eliminado na escrita pelo surdo:

1sIR pro1sPASSEAR JARDIM
“(Eu) fui passear (no) jardim.”
Eu gosto # ele jardim.
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Por decorréncia da falta de flexdo de tempo e de modo na Libras ha uma
tendéncia de os surdos apresentarem os verbos em sua forma infinitiva na escrita,
como & o caso dos exemplos abaixo:

Né6s pego muito AIDS, precisar exame de sanguse.
Vocé precisar ter camisinha.

Eu sempre sair minha namorada.

Em relagéo a omissdo freqlente dos verbos de ligacéo (ser, estar, ficar),
isto se deve a prevaléncia da estrutura da Libras na qual tal verbo é inexistente.
Do mesmo modo, os verbos auxiliares sao dispensados, enfatizando-se apenas o
verbo principal, fazendo com que ocorram em portugués construgdes atipicas,
geralmente interpretadas como enunciados telegraficos, tais como:

Eu # casado pe no calhor.
Vocé # bonito # bom.

O papai # doente.

Outra caracteristica relacionada aos verbos diz respeito a flexdo de tempo.
Na Libras, o tempo € expresso através de locativos temporais manifestados por
relacbes espaciais: passador — para fras, futuro — para frente e presenie — no
espaco imediatamente a frente do corpo do locutor. Como tais nogdes sé&o
representadas por itens lexicais isolados (ante, agora, hoje, amanha, quinta-feira,
domingo, préximo, ano passado ou mais genericamente no futuro, passado,
depois), podem manifestar-se na escrita, basicamente, em duas situacdes:

1. através de enunciados que refletem essas nogbes exatamente como na
Libras:

EU NAMORAR-NAMORAR DEPOQIS pro1sQUERER LIMP@ CASAMENTO
SAUDE
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“Eu (vou) namorar muito, (mas) quando (for) casar (eu) quero (estar) bem
(de) saude.”
Eu namorado com depois quero de limpo, saude precisa médico bom.

2. através de enunciados gque, provavelmente por interferéncia do trabalho
escolar, manifestam a necessidade de uma diferenciacéo no item lexical verbal,
embora sem a flexdo correta, ocasionando estruturas inadequadas ou construidas
de modo aleatdrio:

Eu gosto bom ele.

Nés vamos e amigos na foi eu fui sim.

Eu gosto bom ele frboi.

Eu viu muito rio.

Em relagao a organizacio sintatica, os enunciados séo geraimente, curios
prevalecendo uma hierarquia semantica no momento da enunciagio. Isto &
facilmente demonstravel através da ordenagdoc das palavras em Libras. A
organizagdo sintatica basica € O — S ~ V, mas a depender das relacdes
semanticas a serem estabelecidas podem ocorrer diferengas. A estrutura aplicada
dependera do contexto, alterando a ordem canbénica, a fim de garantir a énfase
necessaria aquilo que se quer destacar. Vejamos aiguns exemplos:

O-8§-V

Boneca ela gosta.

O-V-8

Bonito é jardim.
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$§-V~-0

Eu vi muito rio.

Qutro aspecto referente & ordem das palavras extremamente peculiar na
Libras diz respeito a negagdo, que pode se dar de trés formas: através da
utiizacéo do item lexical isolado (nao); pelo uso simultanec do iexema verbal e da
negacéao realizada com o balanceamento da cabeca para os lados (ndc-conhecer,
néo-comer, néo-precisar); ou pela alteragdo do movimento do sinal, produzindo

um item lexical distinto da forma afirmativa (saber-ndo, querer-néo, gostar-n&o).

Esta particularidade se vé refletida em alguns textos, criando uma
instabilidade nos quais o informante apresenta diferentes formas de negagio,
precedendo, ou seguindo o verbo:

Eu quero ndo gosto sexo
NGs amigos tem néo aids.

Uma pebeu eu vi nao-negativo.

Inimeros seriam os exemplos ainda por serem destacados, muito embora
acreditemos que o levantamento realizado seja suficiente para constatarmos que
ha um sujeito extremamente ativo em seu processo de apropriagido de um objeto
cultural circunstanciado por diferentes interagbes, diferentes mediagées, diferentes
dialogias, que acabam por interferir em sua construcéo.

E de fato nossa intengdo com essa analise que ao se deparar com um texto
elaborado por uma pessoa surda o interlocutor mantenha uma atitude responsiva
diferenciada, que nao parta das aparentes limita¢bes iniciais apresentadas, mas
das possibilidades que as especificadas dessa construgdo contempla; que nao
busque o desvio da normalidade, mas as marcas implicitas e explicitas da
diferenca cultural subjacentes. Os ‘erros’ que estudantes surdos cometem ao
escrever o portugués devem ser encarados como decorrentes da aprendizagem



de uma segunda lingua, ou seja, o resultado da interferéncia da sua primeira
lingua e a sobreposicdo das regras da lingua que esta aprendendo. OQutrossim,
sio a sintese mais perfeita do intertexto, aquele que se constroi na intercultura
dos diferentes grupos sociais com os quais se confronta.
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CONCLUSAO

Convém ressaltar que neste trabalho, a organizacdo dos principais
conceitos relacionados a surdez nao sao resultados de um trabalho isolado, mas
compartilhado em diferentes discussdes sobre a educacdo especial. Por isso,
alguns principios tedricos que nortearam as discussbes aparecem de forma
sistematizada, compondo-se de um conjunto de conceitos que vém sendo
expostos, discutidos, escritos, re-escritos, apropriados e re-elaborados.

Evidentemente, por uma série de condi¢bes historicas, no contexto
nacional, que fogem ao nosso dominio, estamos ainda muito aquém do ideal do
que envolve a educagdo de surdos, e femos muito que progredir em termos de
teoria e pratica. Contudo nao se pode dizer que nao tenhamos conquistado alguns
avancos em nossas discussoes, ou que nao tenhamos realizado um sério trabalho
de estudos, dentro dos nossos limites. A partir das sistematizagdes postas aqui,
novas discussdes irdo surgir. O que é importante frisar, desde ja, € que 0 sucesso
na busca de unidade no trabatho educacional esta e estara fortemente relacionado
com a nossa capacidade de nos orientarmos a objetivos comuns, de partir de
principios compartithados, que nos sirvam como mediadores para nossa atuagéo
profissional. Mas a partilha, a comunh&o de significados, ndo € um apriori no
processo de interlocugdo - que se da no curso das relagbes sociais. Pelo
contrario, este vinculo surge justamente destas relagbes, surge da propria
interlocucdo.

Assim, nesta pesquisa buscou-se analisar os aspectos comuns, no conjunto
de textos abordados, procurando identifica-los como especificidades discursivas,
que caracterizam as produges escritas de pessoas surdas.

Vemos que a lingua brasileira de sinais desempenha um papel fundamental
sobre o desenvolvimento do sujeito surdo, que vai para além das caracteristicas
impostas pela educacao formal oralista em seus longos anos de implementagéo,
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gque procurou enfatizar categorias abstratas que n&o foram incorporadas nos
textos dos alunos surdos,

Desta forma, a pesquisa apresentada tem muito a ver com esta fungéo
mediadora que procuramos construir, € toda a enunciacdo busca uma réplica,
solicita ser ouvida, pede um retorno, uma coniinuidade no jogo didatico, essa
continuidade € que constrdi a compreensao que vamos fazendo dos enunciados, e
do fluxo de enunciados nos textos, na realidade de cada texto — todo ele — pode
ser considerado um enunciado (conforme Bakhtin, 1990).

O presente trabalho ndo tem a pretens@o de dar a solugéo e nem de fazer
afirmacoes categéricas do papel exercido pela lingua brasileira de sinais em uma
rede tdo complexa de relagdes sociais. A pesquisa caracteriza-se — basicamente —
como uma pequena amostragem de dados que podem ser considerados
significativos, visando superar alguns posicionamentos cristalizados no meio
escolar em relacdo a avaliagao do portugués escrito para alunos surdos. Assim,
temos a convicgcdo de que quem visiumbra a consolidacdo de uma educacéao que
leve em conta a capacidade do sujeito surdo, teréd nos estudos sobre o papel da
lingua de sinais na producdo escrita um importante instrumental de analise.

Entendemos que essa consolidacdc sé sera efetiva na medida em que se
resgate o entendimenio sobre o processo de aquisicdo do conhecimento no
contexto da formagéc social do sujeito surdo como ser integral (nos seus multiplos
determinantes) e a fundamentacdo para a (re)organizagdo das acdes que
caracterizam o préprio processc ensino/aprendizagem.

Até entdo, as acdes dirigidas para o ensino de lingua portuguesa ao suieito
surdo negaram - através de suas orientacGes metodologicas — 0 acesso a praticas
linglisticas significativas que dessem a devida importidncia ac aprendizado de
uma segunda lingua. Assim, passou-se a caracterizar o fracasso escolar como
diretamente vinculado a surdez (ou a incapacidade do aprendizado da lingua oral
pelo aluno surdo}.

E importante destacar que quando uma pessoa vincula-se no processo de
aprendizagem para adquirir uma segunda lingua, cuja estruturacéo sintatica difere,
consideraveimente, de uma lingua materna, apresenta dificuldades semelhantes
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as dos surdos em relacdo ao uso de preposicoes, tempos verbais, concordéncia
nominal e verbal, enfim, no que se refere aos componentes estruturais de sua
organizagao, além dos aspectos pragmatico-seméanticos. Este fato ocorre
independente de os mesmos estarem expostos, continuamente, através do canal
auditivo, as realizagdes linglisticas que os cercam do mesmo modo que um
falante ‘normal’.

QOu seja, ndo é apenas o fato de o surdo nao receber informacdes auditivas
que interfere nas suas praficas linglistico-discursivas em portugués, mas,
também, o fato de sua lingua fundadora estar participando ativamente no
processo de elaboracao discursiva. Ela, porianto, ndo pode ser desconsiderada ao
elaborarmos qualquer juizo de vaior em suas producges escritas.

E claro que alguns surdos contrariam essa constatagdo e desenvolvem a
lingua escrita com éxito e muito proxima dos padrées de um falante nativo. O éwe
acontece & que esse numero & pequenc e ndo podemos generaliza-lo, pois na
maioria das vezes, ao investigarmos os motivos do sucesso, nos deparamos com
o respaldo e apoio de uma familia bem estruturada, oferecendo a crianga
experiéncias significativas com a linguagem, que extrapola as frases prontas e
preestabelecidas.

No discurso oficial, o Ministério de Educacédo — através do Aviso Circular
277/94 —aborda a lingua de sinais como um instrumento de comunicacdo e ndo
como sistema lingliistico inserido em um contexto histérico-cuitural que permite
ndo apenas a comunicagdo, mas a significagdo mediante a veiculagdo de visbes
de mundo e universos de valores que se expressam e que organizam por meio da
linguagem verbal; espaco, enfim, de conhecimento cultural e de identidade social.
Quando mimica — expressdo do pensamento por meio de gestos naturais — e
lingua de sinais estdo colocados no mesmo patamar, ignora-se a importancia
histérico-cultural e cognitiva desta Ultima para a pessoa surda e da-se énfase
apenas ao aspecto comunicacional.

Diante disso, acreditamos ser muito genéricas as afirmagbes de que
devamos considerar na lingua portuguesa, no caso dos surdos, o contelido em
detrimento da forma. Tais generalizagbes podem levar a atos exiremos de
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arbitrariedade, nos quais, pela falta de conhecimento em reiacao ao que reaimente
acontece nas produgbes escritas, considere-se qualquer tipo de produgédo como
aceitavel. Esta forma de avaliagio, que ignora qualquer critério, é tdo danosa para
a educacéao do surdo como as praticas tradicionais, até entdo desenvolvidas, que
desconsideravam seu conhecimento anterior como ponto de partida em sua
aprendizagem.

Entendemos que o trabalho em educagdo deve colocar-se do lado da vida,
e da constituicdo de uma cidadania plena (e nao apenas formal), de uma
democracia substancial, da constru¢gdo de uma realidade diferente e superior a
que esta posta hoje. Colocamo-nos contra o impedimento da vida, contra tudo que
se cologue em oposicac a socializacao total daquilo que é socialmente produzido:
os bens econdmicos, o poder politico, e o saber sistematizado.

Como sugestdo, apresentamos alguns critérios especificos em relagdo a
avaliagdo da lingua portuguesa de alunos surdos, baseados em nossas
constatacdes sobre a interferéncia de lingua de sinais em suas produgdes. E uma
tentativa de respeitar as especificidades de uma construgdo, essenciaimente
visual, refletida na escrita.

Em relagdo a forma ou estrutura do texio, deve-se estar atenio aos
seguintes aspectos diretamente relacionados a organizacgéo da Libras:

- A organizacdo sintafica da frase, que podera apresentar a ordem

08V, OVS, SVO; '

- Estruturas tipicas relacionadas & flexdo de modo, tempo -

inexistentes em Libras;

- Auséncia de verbos de ligagdo e verbos auxiliares;

- Utilizagao do artigo de modo inadequado ou aleatério, devido a usa

inexisténcia em Libras;

- Utilizac@o de elementos que constroem a coesdo textual como é o

caso das conjungdes, preposi¢bes, pronomes, entre outros, que
poderao nao se apresentar ou se colocar inadequadamente;
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- Concordancia verbal e nominal que, pela auséncia de desinéncia
para género e numero, bem como flexdo verbal de modo e tempo
em Libras, poderdo apresentar-se de forma peculiar;

- Questdes de género e nimero por serem nao marcados em Libras;

Assim, o professor ao se deparar com estudantes surdos deve entender
que diante de si estd um usuario de um lingua diferente, que inevitavelmente
estara refietida nas diferentes praticas discursivas compartilhadas em sala de
aula. Neste ambiente, o conhecimento da lingua de sinais, por parte do professor
é condicdo essencial para que se estabeleca uma interagdo significativa, a partir
da qual serd tecido o vinculo afetivo tdo perseguido nas experiéncias de
aprendizagem escolar. Por fim, concretizar na pratica o didlogo com as diferencas,
respeitando as possibilidades e limitagbes de seu aluno, para que assim o auxilie
na construcio de sua identidade surda.

Qualquer tentativa de construgédo de um modelo democratico de sociedade
deve rechacar todas as formas autorifarias e violentas de censura e de
discriminagdo; nao ha necessidade de sermos iguais nem de aceitar tudo que o
outro nos coloca, contudo € fundamental preservar o espa¢oc para que as
divergéncias ocorram, e possibilitar confrontos explicitos, colocar as claras as
diferencas no campo das idéias, e do encaminhamento pratico daqueles projetos
gue tenham a ver com a coletividade.

Como ja foi discutido por nés, esse conjunto de critérios nao pretende se
constituir na verdade tnica sobre como avaliar surdos, sendo em um referencial
para assentarmos as bases para uma discussdo mais ampla sobre a
implementagéo de politicas educacionais que vislumbrem novos horizontes na
educacdo dos surdos, voltados ao reconhecimento das diferencas. E claro que
esse conjunto de caracteristicas discutidas por nés, podem néo estender-se aos
surdos como um todo, pois estariamos destruindo nossa argumentacéo de que a
singularidade de cada sujeito é construida no complexo conjunto de relagdes
historico-cuiturais do qual ele faz parte.
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Alguns pesquisadores adeptos do que se denomina Estudos Surdos, séo
categéricos em afirmar a necessidade de se identificar os mecanismos de
colonizacdo e paternalismo, entre outras formas de opressdo impostas,
historicamente, tanto as comunidades surdas quanto a outras minorias étnicas e
lingliisticas, que instituiram praticas etnocéniricas, que destruiram culturas,
subjugaram povos enfraquecidos, impuseram costumes e linguas majoritarias e
produziram, por sua vez, identidades muitifacetadas.

Entretanto, o panorama em relacdo & organizagdo politico-social da
comunidade de surdos estd mudando. Em varios paises, os surdos estdo
organizados e lutando por seus direitos sociais e afirmam que o elemento que os
caracteriza enquanto grupo € a linguagem e a cultura que partilham, ndo uma
deficiéncia auditiva.

Tais apontamentos configuram-se em indicadores de que as mais diversas
instancias de producdo do conhecimento devem estar atentas as vozes dos
diferentes grupos sociais marginalizados que clamam por seus direitos a uma
participacéo social mais plena e efetiva que os coloque novamente como sujeitos
historicos.

O respeito linglistico e cultural deve estar assentado em agdes que
envolvam muito mais do que estabelecer apenas uma forma de comunicagdo
entre surdos e ouvintes, reconhecendo a necessidade da lingua de sinais, neste
processo. Garantir 0 acesso e a permanéncia de estudantes surdos nas
instituicdes de ensino tem no consenso sobre a necessidade da utilizagdo da
lingua de sinais em sua educagéo apenas uma realidade ébvia que nao trarad
alteragdes no imenso panorama do fracasso pedagégico a que foram submetidas
as pessoas surdas, até o presente momento.

Ha indmeras ac¢des a serem praticadas que envolvem um projeto de
educagdo, que considere em sua proposta curricular o legado histérico e cultural
das comunidades surdas, novas tecnologias educacionais pautadas
essencialmente em recursos visuais, formagao de professores, maior participagdo
da comunidade surda na gestao dessa educagéo, entre outros aspectos.
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N3ao é apenas a mudanca na lingua em que séo transmitidos os contetdos
ou critérios de avaliagdo mais justos em relacéo as diferengas linglisticas que
apresentam o que vai garantir ou orientar uma nova abordagem curricular, mas a
compreenséo do sujeito surdo em sua totalidade histérico-cultural.

Por fim, resta-nos dizer que, uma vez tendo discutido aspectos que
envolvem a producdo escrita do sujeito surdo, também devemos enxergar os
limites encontrados, pois a discuss&do apresentada nao pretendeu ser a solugéo
para os problemas que envolvem a educagdo do sujeito surdo, nem tampouco
para questdes sociais mais amplas, entretanto, € um "colocar-se a caminho de...".
E uma busca inicial de interlocucdo, de didlogo, com pessoas que compartilham
conosco a necessidade de mudancas em nossa realidade social, especialmente a
do sujeito surdo.
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ANEXO V
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ANEXO X
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ANEXO XI
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ANEXO Xli

E., 20 anos

123



