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RESUMO

Este estudo que trata da aprendizagemn experimental
e manutengldo de possivels, pela técnica do conflito
cognitivo e da sua relagao com a aquisigdo da seriagdo
operatéria, fol realizado em dols momentos.

pPrimeiramente, retomou-se a teoria plagetiana, nos
agspectos especificos do estudo.

Num segundo momento, passou-se  ao procedimento
empirico, onde se rrabalhou com 56 criangas entre 4;9 e 6;9
anos de idade, que foram pré-testadas em duas provas:
Recorte de Quadrados e Serlagdo de Bastonetes. Dezessels
sujeitos formaram o grupo de controle e 14 o experimental,
que fol submetido a um pProcesso de intervengdoc. Um dia pbs o
término dessa, houve o pos-teste 1 e 15 dias depois o pés-
tegte 2.

Conprovou~se a eficacla da téenica utllizada para
a aprendizagem e manutencido de co-posgivels, bem como, a néo

influéncia dessa aguisigéo sobre a construgdo da aeriagdo.



ABSTRACT

This work deals with the experimental learning and
the maintenance of the possibles through the cognitive
conflict technique and its relattion with the acquisition of
the operational serialization. It was performed in two
digtinct moments, Pirstly, we concentrated on Pilaget’s
theory in what it concerns with to our specific interest.

Secondly, we turned into an experimental phase we worked

with 56 children from 4 years and 9 months old, 6 years and
9 months old, who were pre-tested in two wavys: square
cut-outs and serialization sticks. Sixteen (16€) children
formed the control group and fourteen (14) the experimental
one, which was subjected to an intervention process. One
day after its end, they underwent post-test 1 and fifteen
days later, post~Ltest 2.

The efficiency of the used technique was proved in
terme of learning and maintenance of co-possibles ag well as
the non influence of that acquisition upon, the

gerializatlion construction.
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caPiTULO T

A CONSTRUCAQ DO CONHECIMENTO

A natureza complexa dos procesgsos gue promovem a
aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano, tem sido, em
todos os tempos uma preocupagio de educadores, psicdlogos e

até de pesquisadores de outras Areas.

",,.0 carater proprio da vida é
ultrapassar-se continuamente e,
se procuramos o segredo da orga-
niza¢do racional na organizagdo
vital, inclusive nas suas sU-
peragdes, o método consiste en-
tdo em procurar compreender o
conhecimento por sua propria
construcdo, o que nada tem de
ahsurdo, pois o conhecimento
é essencialmente construgda. ”
(PIAGET, 1973, p. 409)

Na perspectiva do construtivismo genético , todo
conhecimento contém em si uma organizagdo, recaindo a génese
cognitiva sobre as interagbes do sujeito com o8 objetos.

O desenvolvimento cognitive é considerado como um
processo onde operagdes sdo organizadas. FLAVELL {1988).

7(...)o conhecimento nio comega
nem por uma tomada de conscién-
cia das actividades do sujeito
nem por uma pura leitura das

propriedades dos objetos, mas
sempre, por interacgdes inicial-



mente indissocidveis entre o8
sujeitos e o3 objetos. E s& sub-
sequentemente gque as duas direc~
ghaes se dissociam: uma, de inte-~
riorizagdo, fundamentandc as re-
lagbes légico-matemdticas a par-
tir das coordenagdes internas
das agdes, a outra, de exterio-
rizagdio, orientada para objeti-
vidade fisica.” (GARCIA, Rolan-
do; PIAGET, Jean, 1987, p. 129)
PIAGET, acredita gue a vida um sistema aberto
onde todos os fendmencs envolvidos implicam relagbes ou in-

teragbes sujelito/objeto, por isso impde~se a necessidade de
uma tomada de posigio epistemolégica.

A cognicdo € um processo Gnico dividido em eta-
pas, ou uma serie determinada e necessdria de estégios con-
tinuos, onde se organizam, num novo nivel as aguisicSes
principais devidas aos nivelis precedentes, e cuja acelerag8o
varia conforme a maior ou a menor atividade do sujeito no
meio figico e social em gue tal desenvolvimento se proces-
aa .

Diferentemente dos outros animais, o homem cria o
geu oGrgdo cognitive e este, semelhantemente ao fisico, se
regula em fungdoc da experiéncia e tende a chegar ao nivel
hipotético-dedutivo pela especlalizacio progressiva de suas
fungbes. Uma marcha bloldgica comum aos seres humanos
(creodo), que se completa, aproximadamente, aos quinze anos,

guando se chega ac nivel das operacdes formais,



A inteligéncia é& a forma de se relaciconar com <
meioe e sua funcdo, em todos os niveis, € inventar, organizar
e compreender o mundo, alargando og dominlos humanos,

Inventar, neste contexto, implica formar possi-
vels, criar: organizar € colocar dentro de uma ldgica (o qgue
é e o que nido &, o positiveo e o negativoe); e compreender im-
plica esquemas & estruturas, significa explicitar o sentido
dag colsas.

Em outras palavras, primeiramente & necessario

abrir as pessibilidades em legue, ampliar para depois afuni-

lar, buscande a interpretacdo dentro de uma légica, “...a
agtualizacde de uma agdo ou de uma Iidéia pressuple que ela
tenha se tornado possivel®™ (PIAGET, 1985, p. 7).

Conhecer é incorporar colsas, fatos e objetos aos
esquemas disponivels, ou ao gue ja estd inscrito no sistema
de significados, e gue torna a estrutura capaz de assimila-
ios. Todo conhecimento encerra, portanto, um processo de as-
gimilag8o cognitiva, cujo papel é dar significadc as agdes.

Tais estruturas assimilativas apresentam uma di-
namica, onde og glstemas de significado scofrem continua re—
organizaciio e integracfo a outros sistemas. Ha filiagdo ou
geracio de novog esquemad, sem gque para lsso haja a extingdo
do anterior.

0 glistema cognitivo, como um todo, & formado por

um conjunto de estruturas e estas sio compostas de um con-

SR



junto de esquemas. De forma gque, desde o comportamento ex~-
plicitos até os processos interiorizados de pensamento, os
egguemas se congervam.

Segundo PIAGET (1985), ™“todo esquema tende a se
alimentar como uma extensfo possivel de seu contelido” {p.
10y .

Para FLAVELL (1988}, os esquema sio transevoluti-
vos, desligados de gualquer estdgio. S3o criades pelo funci-
cnamento e rotulados conforme as seqguéncias que encerram.

Exigem estimulagdo ambiental, e por sua qualidade dinAmica e

flexivel, assimilam acBes e objetos,

O esquema, portanto,

"...8 a condi¢cdo primeira cda
agdo, ou seja, da troca do orga-
nismo com o meio. Ele é engen~
drado pelo funcionamento geral
de toda organizacidc viva, a
adaptacdo. O organismo com sud
bagagem  hereditdria, em contato
com o melio, perturba-se, dese-
quilibra-se e, para superar esse
desequilibrio, ou seja, para
adaptar-se, constrdi os esque-—
mas', (CHIAROTTINC, 1984, p. 34}.

Neste mesmo entendimento, MACEDO (1979) define o
esquema como "uma coordenagdo de agdo, um "saber fazer®, por

meio do gual o sujeito assimila os objetos &ds suas estrutu-

ras”, ( p. 1126},




Baguema ¢ uma estrutura tentando adaptar-se e os
mecanismos da assimilagldo e da acomodagdo descrevem essa
atividade adaptativa.

Enfim, a cognigio, dentro da teoria pilagetiana,
compde~ge dog esguenas gue o sujelto dispde e das lacunas ou
conhecimentos gue o sujeito ainda nédo tem.

0 gonhecimento & o produto do dinamismo orgdnico
bioldégico e deriva-se de congstrugdes sucesgivas de sistemas
de relagdes cognitivas possivels e necessariaas.

Desenvolver, afinal, significa preencher as lacu-

nas do conhecimento.

1.1. A equilibragio

A inteligéncia € construida em todas as relagdes
estabelecidas pelo sujeito, sendo a caracteristica do ato
inteligente o sobrepular—-se, a capacidade de subverter a na-
tureza ou diferentemente do instinto, do reflexo ou dos sen-
tidos, criar outra e outra possibilidade para o gque ndo foil
dotada. E esgsgsa coriaglo € um procesgso permeado de deseguili-

brics e requilibracgdeg diversas.

"...a inteligéncia ndo surge no
auge, comge se jd4 estivesse con-
tida no organismo, nem tampouco
evolui em linha recta a partir
de mecanismos elementares,
{...), mas antes se constroi




pouco a pouceo, degrau por de-
gran, cada um desses estddios
comegande por wna reconstrucido
actual do que fora adguirido, no
nivel anterior, a wn outro pla-
no®. (PIAGEY, 1975, p. 43.)

¢ ponto de real progresso cognitivo para PIAGET
{1976}, & a reequilibracgio ou a superagio do desequilibrio.
Equilibracdoc esta gue supde o melhoramento da forma ou con-
duta precedente.

Congervadora e construtiva, a equilibracdo cogni=-

tiva difere das outras formas de equilibrio que se conservam

gsem se modificarem. Representa a congquista de um equilibrio
cada vez malor e melhor, "majorag8o", ultrapassagem, cong~-
trugdo de nova formacglo pela lei da otimizagdo.

Justifica deste mode o fate de considerar
Yespiral® o equilibrio do sistema cognitivo. Conexdes oci=-
clicas, cicleos epistémicos ou agles conservadoras gque og
elementos ou os subsistemas exercem ung sobre ©s outros, uma
solidariedade da diferenciag8o e da integraglo. Um funciona-
mento gue se relaciona a assimilagéo e a4 acomodacgio, proces—
sog invarjavelmente dispostos a favor de uma coordenacio or-
ganizada.

Segundo PIAGET (1976), equilibracfo dos sistemas

cognitivos se apresenta sob trés formas ou nivels, represen-

tando fases de um processo continuo.



Inicialmente, o suleito, ao abordar um dominio
novo, interage com os objetos (sistemsa aberto). Ag pertur-
bagbes se originam das dificuldades {resisténcias) ofereci-
das pelo meic (objeto exterior), sendo que o sucesso da in-
teragldo reguer o eguilibrio entre a assimilacg8o dos objetos
aog esquemas de agdes do sujeito (seja de agdo ou conceltu-
al) e da acomodagdo destes as propriedades dadas nog obje-
tos.

Nesse caso, as compensagdes ou se prestam para
anular as dificuldades (invers8o) ou para neutralizé~las
(reciprocidade) .

Tanto o5 objetos quanto o3 esquemas de assimila-
cdo gque a eles dio significado se conservam.

Num segundo nivel ha interacdes entre os subsiste-
mas, sem hierarguizagdo; contude, 08 novos esquemas constru-
idog ndo poderdo permanecer lisclados e, cedo ou tarde, o©
processo assimilador conduzird a assimlilagdes reciprocas, e
ag exigénecias de equilibragdes impordc aos esguemas
(subsistemas), deste modo ligados, formas mals ou menos eg-
tavels de coordenagdes e de transformacdes.

Ocorrem, portanto, assimilacBes e acomodagdes
(enguanto ciclos), onde tanto as perturbagdes gquanto as com-~
pensagbes (inversdes e reciprocidades) se integram nog sis-
temas operatdrios resultando a conservaglo dos subsistemas

em Jogo.
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Derivado do segundo, o terceiro nivel trata da di-
ferenciaciio dos subsistemas e da sua integraglio numa totali-
dade, isso porque a multiplicidade de subsistemas ameagaréd o
todo na sua unicidade, e as diferenclagdes obrigatérias sge-
r8o contrariadas pelas tendénclas Iintegradoras. O equili~-
brio entre as diferenclacdes e integragdes entldo ze impde. A
integracio de subslistemas num todo supfe assimilagdo e a di-
ferenciaclo implica acomodacgdo.

As perturbacdes cedem lugar a diferenciagdes pre-

visivels e dedutivels dos objetos, e as compensagdes ddo lu-

gar ag operacdes inversas (grupo INRC).

Neagse nivel de relagldoe o Ytodo e as partes"™ se
congervam por assimilaglo e acomodagfo reclprocas.

A construcio das negagdes e o geu aprimoramento,
acrescida das cquantificagdes que estas supdem, tornam possi-
vel a passagem de um patamar cognitive a outro. Essa pasga-
gem & sempre acompanhada de um melhor eguilibrio (estagio a
eatagio) na estrutura gualitativa, tantce guanto no campo de
aplicacdo. Negse processo asg dlversas coordenagdes tornam-se
mals precisas, consolidam—sze.

Segundeo PIAGET (1976}, um dos fatores fundamentals
do degenvolvimento c¢ognitivo é a eguilibracgfio, um processo
constantemente repetivel,

Na propogta plagetiana, a pasgsagem de um nivel

intelectual para o seguinte acontece através do procesgso de




equilibragdo majorante, assim denominado porgque as auto-

regulagdes das estruturas gue compdem a inteligéncia carac-
terizam—-8€e por um pProcegso homeorrético, cujoe equilibrio
nic estd num retorne ao ponto de partida, mas se trata
de um @quiiibriol moével, dinadmico, com auto-corregdes por
feedbacks, «que se orienta para uma reversibilidade operatb-
ria e, conforme PIAGET (1976), & "majorante" por se carac-
terizar num melhoramento continuo das estruturas,.

Esta ai, segundo SISTO (1993}, na teoria da equi-
libracdo, a explicagdo psicogenética, ou a construgdo siste-
mitica e sucessiva do mecanismo da reversibilidade operatd-
ria, processo fundamental de uma substituicio progressiva do
exdgeno pelas construgdes endégenag, um outro aspecto da
equilibragio.

Regulacio significa construgdo, uma vez due acres-
centa retroacdes ou trajetos em espiral a trajetdria linear
de uma acgdo. O estabelecimento dessa nova relacio enriquece
a estrutura e comporta em si a formagdo das negagoes.

Em outros termos, as regulagdes, e juntamente com
elag as compengaches, explicam o processo da equilibragdo:
"mecanismos construtivos e conservadores™. (PIAGET, 1976).

As regulacdes organizam as compensgagles e existien
independemente destas. As compensagdes por sua vez, 6 830

assim chamadas depols de reguladas.




A caracteristica da compensaglo é ser uma agio de

gentide contrario a determinado efeito, cuja tendéncia ¢
anuld~lo ou neutralizéd-lo e sfo os feedbacks negativos que
desempenhan o papel de instrumentos de corregdo.

As regulacBeg por feedbacks negativoes levam a
compensagdes, @ estas se dividem em compensacglo por inver-
sdo, gue consiste na anulagdo da perturbagfo; e compensagio
por reciprocidade, onde o esquema se diferencia para se aco-
modar ao elemento perturbador.

Ouanto as perturbacbes, ou desequilibrios, existem

ag que se opdem &s acomodagbes e que sdo causas de fracas-
sos/erros, cujas regulagBes comportam feedbacks negativos.
Existem, também, as lacunas que repregentam augéncia do
obijeto, ou caréncia do conhecimento indispensavel & resolu-
ciio de um problema . Essas, sio sempre relativas a um esque-
ma de assimilacgdo j& ativado e «contém na sua regulagdo um
feedback positive, o prolongamento da atividade desse esque-
ma .

As compensagdes por inversio implicam negag¢bes in-
teiras. As negacdes parciails surgidas das compensagdes por
reciprocidade se dio no interior do sistema, implicando re-
estruturacdc do mesmo e, conseqglientemente, o crescimento da
estrutura. A perturbagdoc ndo é eliminada, mas deixa de ser

perturbacgio.



A regulacio por feedback positiveo parece, segundo

PIAGET ({1976}, porguse

“o recursco a reforgeos implica a
presenca de dificuldades, logo
de correcdes, Isto eqguivale a
dizer que os Feedbacks positivoes
estdo, de modo geral, ligados a
outros negativos, e as compensa-
cdes gue estes comportam € em
particular o caso (o0} as
‘regulacdes ativas’, pois mudar
cde meics depende ao mesmoe Lempo
do referco e da corregdo”™ (p.
32).

As regulagbes ativas, diferentemente das automati-

cas, provocam a tomada de consciéncia, originando represen-
tagbes ou conceltuagdo das agbes materials.
Porém, o fator principal, gquando da formagdo de um

feddback positivo

“& o valor gque o sujfeito atri-

bui & meta perseguida e que lhe

faz Julgar Iindispensdvel a sa-

tisfacgido da necessidade (prdtica

on puramente cognitiva) & qual

ele corresponde” {(Idem, p. 32)}.
Diante de problemas o sujeito procura alternati-

vas, busca lacos que tenha com agquilo, € o resultado sé&o

posgikilidades, ndo estruturas,
A equilibrac8o cognitiva ndo comporta final ou

chegada, trabalha com estados de equilibrio e que, uma vez

wﬁéi,_?,ﬁ_m



atingidos, derivam novos objetivos, sendo gue cada resul-
tado permanece pleno de diferentes aberturas.

O "como™ o sujeito constrdéi o seu conhecimento
pelo processo da equilibragdo é explicado pela regulagio
(PIAGET, 1976), j& o "“porqué" dessa abriu a grande lacuna
do autor gque foi preenchida, posteriormente no estudo do
"posglivel™ [(PTAGET, 1977).

Deste modo PIAGET propde que é a criagido dos pos-
sivels que possibilitard a introduglio da 1légica que ira

organizar. Os modelos légico-matematicos, séo, entio, egm-

truturas de organizagdo, produtes, 34 que o sujeito ndo
aprenderé por eles, e sim organizard com eles.

Historicamente se acreditou que o pensamento con-
vergente e divergente (criatividade) eram capacidades anta-
gonicas. A originalidade de PIAGET foi agrupar, num uUnico,
dois procegsos: o que cria ag possibilidades e o gque as or-
ganiza.

segundo PIAGET {1986) nas construgdes estruturais,
ou na formaglo das operagbes, existe a interdependéncia dos
possiveis e dos necessérios, Og possivels aparecendo como
os fatores mais Importantes de diferenciacgfio e os necessari-
og intervindo de forma continua nas integragdes, dai afirmar
que "os possgiveis constituem a fonte das aberturas e a ne-

cesgsidade a Fonte dos fechamentos® ( 1986, p. 127).




1.2. b eriatividade: um mecanismo, um processo,

wn dinamismo construtivo.

Preocupado com o "como” o sujeito chega ao conhe-
cimento, PIAGET procura respostas nos mecanismos utilizados
para promover a passagem da “ndo operacdo & operacdo®.

Busca respalde na andlise estrutural dos mecanis-—
mos da abstragio, tomada de consciéncia e, entre outros, da
generallrzacio.

Nas analises do processo da generalizacgldo, ou se-
gundo o autor (PIAGET, 1984), nessa passagem do sucessivo ao
simulténeo abre-se uma grande lacuna: "Como podemos encon-
trar coisas novas? Talvez seja este o meu problema cen-
tral " (PIAGET In: BRINGUIER, 1978, p. 193).

Através da andlise funcional, estuda as novida-
des cognitivas, os processos de formagdo e desenvolvimento
de possivels. Nesse mecanismo, a geri-lo, aparece a genera-
lizacg8o,

Segundo PIAGET (1984), existem duasz formas de ge-—
neralizagdo, a indutiva e a construtiva, sendo que, para
chegar a segunda, deve-se passar pela primeira.

A generalizag8o indutiva é um mecanismo extensivo,
fundado nosg observavels a titulo de contetdos constatados
sobre os objetos, limitada, portanto, ao estabelecimento de

algumas relagfes.



Insuficiente para construir, a generaliza¢do indu-
tiva, no entanto, possibilita que agindo, sobre os obijetos,
o sujeito registre os conteldos que deverd generalizar.

Com o procedimento de aplicar o mesmo esquema a
diversas sltuagfes, indutivamente buscando o igual, abre-—ge
tamhém a possibilidade de encontrar o diferente, percebendo-
ae relagdes e implicagdes, tomando-se consciéneia.

Finalmente, cria-se e aplica-se, agora dedutiva-
mente, um nove esdguema construido a partir do velho mecanisg-

mo, chegando a generalizagbes consgtrutivas,

Em outras palavras, um processo onde, da anilise
dos procedimentos possiveis, se chega ao comum entre duas
coisag, & dal se produz uma terceira, diferente daquelas e
gue explica o todo,

Segundo a teorla, ao buscar o igual o sujeito ja
gstd diferenciande, planejandoe e antecipando, A consildera-
cdo dos resultados, por tomadas de consciénela dos dados ex~
teriores, iréd provocar, ao final, a mudanga da estrutura. A
generalizagdoc €& bem malis ampla do gue a simples tranferéncia
de conhecimentos de uma situacldo a seguinte.

¢ sujeito cognoscente evolui, da significado ao
real, descentra-se, constrdl, modifica, especializa—-se. Am-
plia o seu campo de conhecimentos, conseque ultrapassa~-se e
de abstracgdes empiricas chega a cobservaveis. Essa supres-—

gdo das limitagdes que permite a abertura de. novas possibi-




lidades, & também o fator essencial da generalizacgdo, en-
quanto processo de compreensdo do conceito.

Foi, entdo, egse dipamlismo, esga capacidade de
conduzir ao progresso cognitivo pela multiplicag8o dos pro-
cedimentos, capaz de posgibilitar atualizagdio pela abertura
de novas wvias, gue levou PIAGET a penetrar nco funclonamento
paicolégico.

E o egtude do posgsgivel (PIAGET, 1985H), contemplou
antdo o suwleite psicoldgico, construindo individualmente
seus conhecimentos.

Observador atento, analisou a dindmica que & a
conduta do sujeito que descobre meios, fixa objetivos, opta,
prevé e avalla gituagbes, Um universo de possibkbilidades, de
um ladoe os dados e o contexto, do outro, os processos inven-—
tados pelo sujeito para resolvé-lo, Construgdes por atuali-~
zagbes acrescidas de realizagbes imprevisiveis, também ricas
e numerosas.

A anédlise da generalidade de um tal desenvolvimen-
to “néo observdvel”, porém verificavel pelos produtos gue
deriva, é diferenciavel pela natureza das trés espécies de
eggquemas: presentativos, procedimentais e operatdrios.

08 esquemas pregentativos englobam o3 esguemas re-
presentativog e em grande parte os sensdrio-motores. Segundo
PTAGET {(1987) , apresentam, ainda, caracteristicas como eg-

tarem ligados asz propriedades permanentes e simulténeas de
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objetos comparéveis; serem facilmente generalizados e abs-
traidos de seu contexto e se conservarem mesmo se incluidos
em outros mais amplos.

J& oz esquemas de procedimento gservem para satis-
fazer necessidades do sujeito psicolégico e sdo sempre rela-
tivos a situagdes particulares e heterogéneas.

For sua capacidade de composi¢@o, og esguemas pro-
cedurals atuam por invengd3o e transferéncia, existindo ne-
les a precursividade, ou a determinagido das agdes iniciais

pela orientagdo por um estado ulterior.

“todo procedimento &, com efei-
to, funcdo de um contexto do
gqual tém apenas gue se separar
para ser aplicade a outros”
{PTAGET, 1485, P. 15).

Os esquemas operatdérios, por sua vez, representam
a sintese dos dols anteriores. Como 08 esguemas procedu-
rais, utllizam-se de meios regulados e gerais que sfo as
operagbes, mas também coordenam-se em estruturas presentati-
vas.

Az necessidades g83o entendidas como  um  estado
particular, dependente das integracdes do sujeito individu-
al: nBo sdo observaveis dados nos objetos, J& a pseudone-
cesgidade, caracteristica da fase elementar da psicogénese

do conhecimento humanc, representa a dificuldade em imagi-



nar noveos possivels além daguele a gue se estd atualizado
numa dada realidade.

pouanto ao papel dogs errcos, e na perspectiva de in-
vencio e da descoberta, PIAGET {1987) entende que erro e
acerto devem ser interpretados em relagfo a um problema ou
sistema ., “i{adéias vdlidas em razdo dos tateios ou falsas
transferéncias entre contextos heterogéneos”™ (p. 61).

0 erro faz parte do processo desenvolvimental e a
solugdo ou a resposta sera a que fol possivel naguela fase

especifica, podende, mals tarde, ser revista Ja gque, pelo

que se acredita, niveis de desenvolvimento diferentes tiram
diferentes conclusdes sobre a mesma colisa.
As explicagdes vido ge diferenciandoe até ndo gerem

mais errdneas, por essa razdo

...um erro corrigido pode ser
mais fecundo que um éxito imedi-
ato (...} a comparacdo da hipd-
tege falsa e suas consegquéncias
proporciona noves conhecimentos
e a comparacgdo entre erros da
lugar a novag idéias®. (Idem, p.
&1).

Na tecria piagetiana, portanto, os erros sdo pos-
gibilidades, reorganizagdo mental, onde o sujelito amplia a
quantidade de respostas para superar a situagloc e & supera
pelo erro que nido é erro. O esquema falho naqguela situagdo,

é entfo ampliado a nivel de possivel.



Para PIAGET (1985), o posgivel expressa o grau de
liberdade de procedimentos, os aspectog gque podem ser modi-
ficados da realidade; aquilo qgue estd ao alcance do homem
come combinagdes, arranjos e outros. J& o necesgario, con-
giste no fechamento de suas composicbes,

Na construgdo do real e no ato de criar o sujeito
se defronta com as préprias experiéncias aproveitando o que
€& relevante, recriando e descobrindo novos significados.
Através de deslocamentos no espage e no tempo val alcangando
& estruturagio das operagdes transitivasg, associativas e re-
versiveis,

Em ocutras palavras, os sujeitos nfo se limitam a
aplicar as estruturas de que dispdem guando se encontram di-
ante de tarefas diferentes, mas enriquecen as pesgibilidades
cognoscitivas permitidas pelas suas estruturas.

Oz conflitos encontrados na construgdoe do conhe-
cimento devem ser superados, e tal superacgfio ocorreré gquan-
do, ja4 ndo satisfeito com a sua explicagdo anterior, o su-~
jeito movimenta o seu poder de criagdo.

Os desequilibrios ou perturbacgdes sio trangforma-
dos em reais conflitos e levam a crianga a atividades de
comparar, relacionar, reconstruir por abstragdes reflexivas
& generalizagdes.

Apesar de serem os desequilibrios desencadeadores

do desenvolvimento cognitivo, ndo sdc porém, suficientes 4a
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gue se tem gue levar em conta o conjunto da equilibracdo. A
fecundidade dos desequilibrics se medem pela possibilidade
de superd-los, ou sair deles.
"A fonte real do progresso dos
sistemas cognitivos deve ser
buscada na reeqguilibragdo, ndo
no sentido de um retorno & forma
anterior de eguilibric, jd& res-
ponzdvel pelo conflito a que
chegou tal eguilibracdo prece-

dente, mas na reeguilibracdo ma-
Jjorante”. {(PIAGET. 1976, p. 19)

Nag palavras de PIAGET {1985}, "a esséneia das

possibilidades (...} & intervir no préprio processo das ree-
guilibragdes e manifestar os poderes do sujeito antes de sua
atualizacdo” (p.10}. Todo o processo ocorre em fungdo dos
problemas gque o sujelito se formula, e & correlative & rique-
za dos possivels que ele & capaz de imaginar.

Os multcos trakalhos anteriocores de PIAGET ase ocupa-
ram da descricgio e explicagdo dos processos de equliibragio,
advindo de auto-regulagdes, onde todo conhecimento novo,
geja invencglo, descoberta, ciéncia, 8é acontece como recurse
de auto-regulacdes.

Sua analise, todavia, se amplia com o estudoe da
formagédo dos procedimentos e a abertura para novos possi-
vels, aspectos complementares do seu modelo construtivista

de explicacio da atividade cognitiva.
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Admite que, quanto as estruturas operatérias,

“...880 peguenc nuimero até a
adolescéncia & suficiente para
atribuir ao pensamento do sufei-
to uma certa coerénoia sob &
forma de uma necegsidade intrin-
seca das composiebes, mas ndo
pode explicar a Iinventividade
testemunhada pela abertura cres-

cente para o8 possiveis. A
congtrugdo dessas estruturas re-
vela certamente L auto-

organizagdo cujas regulacdes se
referem @ uma atualizagdo de
possiveis”. (PIAGET In: Pilaget
e a Escola de Genebra. 1987, p.
55).

Tal estudo se impds, uma vez que ag auto-
regulagdes que resultam na melhoria e enriquecimento da es-
trutura dependem de pogsivels no seu mecanismo. Por outro
lado, a formagdo dos possivels permanece, da origem ao tér-—
mino, subordinada ds leis da equilibracdo.

No eztudo dos possivels, PIAGET se ateve entdo a
dois grandes guestionamentos. O primeiro deles se referiu a
evolugdo dos possiveis segundo o nivel de idade, onde en-
controu quatroe tipos de possiveis: o possivel analbdgico, o
co-possivel concreto, o co-possivel abstrato e o co-possivel
qualguer. Bem como, quatro tipos de possiveis, virtualmente

pregentes no desgenveolvimento cognitiveo: o hipotético, o

atualizével, o dedutivel e o exigivel.



¢ segundo ponto de andlise piagetiana fol guanto
ds relagdes entre a evolugdo dos possivels e ag operagdes
légico-matemdtbicas, onde a interrogag8o foi sobre gual dos
doie desenvolvimentos coriginaria o outro.

Desasa forma selecionou situagdes experimentais
simples e gerals, capazes de provocar o funcionamento gera-
dor das aberturag para novos possivels, nas diferentes eta-
pas da psicogénese.

Treze experimentos foram agrupados em quatro con-
juntos, procurando verificar se os mecanismos e as segién-
cias encontradas, os modos de produzir um objeto qualquer
nas diferentes provas era constante. A consgtrucglo de cami-
nhos gue levam satisfatoriamente ou ndo, ao encontro de re-
sultadosg, og procedimentos.

Com © primeiro conjunto de experimentos explorou o
possivel em combinagdes livres das agles ou de hipdteses do
sujeito, constatando que as criangas de 4 a 6 anos, no Ni-
vel I {analégicas) e pré-operatérias, conseguem variagdes
por grandes gemelhangas e pegquenas diferengas e tendem a
analogias sucessivas, E uma etapa, psicogeneticamente, ca-
racterizada pelo primado da pseudonecessidade, que é des-
arita como um grande empecilho & formagdo de possiveils.

Conforme a classificagdo plagetiana, o Nivel I é
subdividido em IA e IB. No IA percebe-se procedimento atra-

vés de aberturas sucessivas com mudangas de objetivos e en-
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saios de pequenas variagdes. E grande a importadncia atribui-
da ac objete. 0 possivel espacial se reduz a trajetéria de
um a outro objeto, e guando a questio €& descobrir algo
ndo-vigivel, resta ao sujeito um 86 possivel. No subnivel
IB, a crianga centra-se na forma da trajetéria e multiplica
suas variacgBes. Ndo existe a recursividade, ha hesitacSes
guande diante de dols posagiveis, o suwieito ao invés de
simplesmente supor algo, Jjulga necessdrio optar por um
fverdadeiro®.

0 Nivel 11, dos co-~possivels gue representam a

conguista da crianga que consegue prever variacdes ou ante-
cipar os resultados das tarefas, aponta a evolugio légica da
crianga de 7 a 10 anos de idade, que descobre familias de
co-posgsiveis, executa progressos no mecanisme inferencial, e
chega a possivels atualizévels. Os progressos em compreensio
vio ge acumulando e  propiciando a multiplicacio dos co-
peagivels concretos o abstratos, Lentamente, também, vai
ocorrendo a liberagdo da forma propria dos co-possiveis
"quaisquer™, porém, og pogsiveis acessiveis & crianga perma-
necem concretos, sendo atualizavels somente na acgdo.

No Nivel I1I, das criancas de 11 a 12 anos ou periodo
operatorio-formal, o possivel passa de atualizédvel a deduti-
vel, a criasnga consegue generalizacgdes imediatas ao

"gualguer um™ ou ao "infipnito", ocorrendo a subordinacio do



real as relacgdes necesgarias entre possivels, e o eqguilibrio
entre as diferenclagles e as integragles,

Das pseudonecessidades do Nivel IA  ads dedugdes do
Mivel III, PIAGET retirou o paraleleo entre a evolucio dosg
possivels, nfdo construldes pelo suilelito mas descobertos na
experiéncia real, e o desenvolvimento de possivels que podem
ger imaginados livremente, isto & , nas transformagdes do
real e nas hipdteses do sujeito.

No segundo grupe de experimentos, tratou do posgsi-

vel em combinacBes livres e com condigdes, analisando as re-

lages entre operagdes partitivas e os procedimentos que as
antecedem e preparam.

Constatou gque ag relagdes do Nivel [ apontam di-
ficuldades de inclusido 1lb6gica, porguanto os sujeitos consi-
deram as partes sem relaciond-las com o todo, gue se torna
resto., Em IA os sujeitos permanecem no possivel fisico uti-
lizando acdes =zem projetos. Chegam a supor a possibilidade
de uma acdo, mas somente depeis da atualizagdo, aoc que
PIAGET denominou "possiveis hipotéticos™ j4 qgue nio apresen-
tam corregdes, nem ajustamentos, podendo levar tanto para o
sucessoe quante para o fracasso. Ainda neste possivel ,
coeorre uma abertura para novos possiveis: o recorte como
parte, e outro, a identificacgio da sobra.

aze Nivel IA, comporta, ainda, trés espécies de

limitacdesg: lacuna ou augéncla de relagdes entre as parteg e
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o todo; pseudonecessidade ou obrigagio de conferir aos peda-
gos um significado autdnomo e pseudoimposzibilidade resulta-
do das duag anteriores. Permanece, ali, um principio geral,
onde cada possivel atualizado pode provocar um seguinte por
analogla ou associsg8o. As técnicas s8o simplistas e incom-
preensivels, ags duplicagdes mal sucedidas e a pseudonecessi-
dade forga o sujeito a conceber gue um acréscimo possivel sé
pode ser resultado de um procedimento aditivo.

O subnivel IB, apresenta um duplo progresso: pos-

gibilidades de corregdes e previsio de objeto figural, bus-

cando, desde o inicio, uma construcfio; aparece o "possivel
instrumental®™. Existe o projeto, entretanto, ainda & verbal
e o sujeito ndo gsabe erxecutar © que planeija.

O Nivel II € caracterizado pela divis8o exaustiva
& gsem restos, Nos procedimentos com fins determinados, na
divisdo do todo em partes e na formaglo das operagdes parti-
tivas, persiste a diflculdade de ligages com o resto e a
divisdo em metades & facilitada, mas circunscrita aos eixos
doe gimetria.

Exercitando—se em construgdes tridimensionais, os
sujeitos IIA, obtém progressos na forma aditiva com o empi-
lhamento. Ao passo que em IIB suas coordenacdes sdo mais
gerals, esxploram por necessidade de compreensdo do possivel

figico, antes de entregarem—se ao possivel ingstrumental.




Suas composicdes sfo miltiplas e sua capacidade instrumental
estd centrada na analise das variag¢des do possivel fisico.

O sujeito ITB sente dificuldade na divisdo em par-
tes iguals, e a exagerada gimetria a que se submete limita-
¢ na abertura dos possiveis. Ao final, j4 liberto da pseu-
donecessidade, o sujeito chega ao co-possivel abstrato com a
idéia de multiplicidade.,

No Nivel III, uma lei recursiva é indicada, sur-
gindo sob variadas formas e com interagdes ilimitadas, o su-
jeito, para dividir em duas partes, recorre agora a igualda~
de de superficies, coordenando progressivamente os possiveis
figico e instrumental puma sintese ou compreensio do conijun-—
ta.

Um terceire grupo de experimentos investigou o do-
minio dos possivels com otimizagdes, a dindmica dos possi-
vels, sua multiplicagdo e melhoria.

O autor encontrou, nesse conjunto, sujeitos no
Nivel I, comportando a indiferenciagio entre a prépria agio
2 a agde dog objetos uns sobre os outros, acreditando ser
possivel modificar as propriedades dos objetos. Sua compre-
ensdo unidimensional justifica suas limitag&es na producfo e
sucessio de ensaios. A multiplicagdo dos possiveis, neste
Caso, apresenta carater de sobre-composicfo e nfo se atém a
uma ordem; falta-lhe a precursividade que subordina os meios

aos fins, e por essa razlo, neste nivel, muda o obijetivo ao
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invés de acomodar os meios e, também, apresenta um namero
minimo de inferéncias pela falta do passivel dedutivo.
G sujeito IB conserva seus projetos iniciais, busca corre-
¢Bes nos melos, conseguindo coordenacdes em sinteses novasg,
onde ge congtitul a fonte do possivel gerador de novas aco-
modagdes, apds insucessos,

0 possivel fisico adquire autonomia no Nivel IT,
sendo descoberto gradualmente quando ¢ sujeito consegue ler
o8 resultados observavels de suas agdes e variacSes poagi~

vels e consegue dar explicagdes causais, O sujeito neste ni-

vel chega a deduzir, antecipar ou prever, porém, partindo
imediatamente para a verificag8o experimental.

Em ITA, o sujeito é levado a erros de procedimen-—
tos porgue falha na interpretagio da situaclo observada que
ora & errbnea, ora insuficiente. Ja& em I1IB, os sucessos ge
devem a inferéncias indutivas ou dedutivas antecipadoras do
gque & fisicamente realizével e possivel de acordo com a Jjus-
tificativa do suleito.

Quando o pedido &€ a maior construcdo com o8 mesmos
objetos, os sujeitos IIB chegam a bidimensionalidade. Quan-
to aos possivelis, alcangam co-possiveis dedutiveis que ul-

trapassam as puras constatacgdes.
Finalmente, o quarto grupo de experimentos contem-
plou construgbes possiveis de formas geométricas, cujas in-

vestigagbes em tarefas experimentais levaram a percepgdo de
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e, em relaglo ao problema das equidistancia, os sujeitos
menores tendem & regularidade nas ag¢des, enquanto os de 7
1/2 a B anos buscam as diferencas possivels e com eles ini-
ciam a compogicdo regrada, forma superior de composigio na
qual as varidveis s#o selecionadas por abstragido e coordena-
das por leis da necessidade, partinde de sobrecomposigbes,
relacBes entre relagdes, ou destas para as variagles, numa
preparacio para ag operagdes. 0O sujelto que em LIA estava
limitadeo & verballizacglo da ag8o, em I1B utiliza~se também

da gesticulagdo, havendo melhoria e otimizagdo no tocante

aog co-posgsivels,

¢ Nivel III evidencia as otimizagdes, oportuniza-
das pelas antecipagdes inferenciais e compreensao progressi-
va das relag&es em Jjogo, trazidas pelo possivel dedutivo.
Os sujeitos chegam & tridimensionalidade e toda experimenta-
cdo neste nivel é dirigida por hipdteses dedutivag. Nesta
fase, o possivel gualguer, llimitado na forma, apoiado nas
variacdes intrinsecas de um sistema e nas variagbes

No nivel I, através das variagdes analbgicas con-
seguem na parte da tarefa "construgdo de uma aldeia com vin-
te casgas de cores e dimensdes diferentes™, uma rigueza
crescente de inferéncias. A condigldo basgica para abertura de
novog possivels & apoiar-se em relagles ndo limitadoras e
quando o sujeito & solicitado a construlr a equidisténcia

com duas casas e uma arvore, tal abertura nfio se realiza. 038



gujeitos IA mantém a configuragdc, distribuem linearmente osg
materials, em desordem e em linhas paralelas, conseguindo no
maximo o envoltdrio de casas contiguas.

Na prova "construgdo dos tridngulos®™, og suleltos
IA iniciam a tarefa pela ponta ou "teto" gue é um esguema
pregentativo j& conhecide e somente depois se ocupario dos
fechamentos. Conglderam imutavel a forma de dispor og bas-
tHea, jé estabelecida no iniclo, demonstrando assim a regu-
laridade.

Na tarefa do compagso, o8 sujeitos do Nivel I nio

conseguem compreender as relagdes entre a ponta e 08 clrcu~
les realizados pelo lapis ao redor desse centro. A formagdo
dog possivels estd ligada acg relacionamentos gue o sujeito
& capaz ou ndo de realizar no curso de suas aqgdes.

No Nivel 1@, os suleitos, apds tatelos, percebem a
golugdo da equidisténcia no circulo e possuidores de mais
idéias a respeito do problema proposto, elaboram variadas
situagbes, Na tarefa do tridngulo, mancbram em funcdo da
base e buscam corrigir ou evitar sobras, invertendc os pro=-
cedimentos. HNasg construgdes com compasse, © Nivel II & mar-
cado pela formacgio do possivel relacional. Por volta dos 7-
9 anos os sujeltos descobrem o "meio"™, o papel do afastamen-—
to, o fator igualdade dos raios, enfim, a forma de utiliza-
cdo do compasso como instrumento de nedida. As novas aber-

turas apdliam~se nas mudangas de significado em diregfo asg



variages intrinsecas, ligados por relagBes necesséarias, ao
gue PIAGET denomina "possivel dedutivel”,

Quanto ao HNivel III, osg sujeito chegam ao co-
possivel qualquer que, na tarefa da equidisténcia, é carac-
terizado por uma necessidade antecipada ou deduzida no cir-
culo, e por um aumento de possiveis no sentido das variagdes
de dimensdes deste.

Na tarefa dos trléngulos, conseguem generalirzacdes
ao infinlto, sendo notével a extensio presentative <om a

adog8o dos escalenos,

No experimento do compasso, a caracteristica do
Nivel III & a construgdo de todas as combinagBes com elemen-
tos curviiineos e a impossibilidade de obter retas. Isto &,
Yguaisquer® em compreensdo e "ilimitado™ em extensio.

Através da aplicagdo de diferentes situagbes as
criangas, PIAGET observou que as reacbes apresentadas eram
notavelmente compardvels guanto a sua ordem de sucessdo,
concluindo existir um mecanismo comum na psicogénese dos co-
nhecinentos, que é a passagem da centracido nas qualidades ou
predicados do objeto, & considerac8o das relacdes e das
transformagdes.

As guestdes apresentadas nasg suas rarefas experi-
mentais, por serem abertag, puderam clarificar ag razdes do
processc de passagem dos predicados as relacdes e dessas as

tranformagdes, Processo gue estd estreitamente subordinado
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a abertura para novos possivels, travado apenag pela pseudo-
necessidade.

Estudando a evolugdo dos poussiveis, PIAGET visium~
brou uma relagdo entre esta e a sucegsdo dosg nivels operatd-
rios. Ao periodo pré-operatdrico Nivel I, correlacionou os
pogsivels analdgicos. Ao Nivel 11A, inicio das operacgdes
conaretas, relacionou o c¢o-possivel concreto. Ja ao Nivel
IIB, patamar de eqguilibrio das operag¢des concretas, equiva-
leram o8 co-pogsivels abstratos. PFPinalmente, ao estégio das

operagdes formals Nivel I1I, o equivalente fol o co-possivel

qualquer em nimero 1limitado.

Este paralelismo levantou ao autor a questdo sobre
as origens de tais desenvolvimentos.

Do ponto de vista dasg operagdes, anallsou, primei-
ramente, o Nivel I, o qual julgou impréprio para essa expli-
cagiio. A caracteristica deste nivel é a ausénecia de rever-
sibilidade, de recursividade e de fechamentos, conquistas
estas que sb serdo conseguidas apds laboricscs ensalos, J4
que se tratam de propriledades operatérias. Nele, porém, os
procedimentos serfo aperfeicgoados e o sujeito retirard os
materiais a serem utilizados pelas operagdes nascentes,

Conforme o estudioso, a formagdo dos possivelis é
regida pelo modo como o sujeito se torna sensivel as pertur-
bagbes e age diante das exlgéneias crescentes do meio, nas

suas concepgdes de um objetivo a atingir. A formagdo dos



posgivels aponta, dentro desse contexto, a presenga de pro-
cedimentos singulares de invengdo e descoberta, proprias de
cada sujeito ante a tarefa.

Na sua origem, o possivel €& pura degcoberta e ©
fato de existir um encadeamento de acdes dirigidas a um fim,
nZo implica um Gnico curso de procedimentos, mas sim, dJue as
repeticdes, marchas e contra marchas, comprovam ag maltiplas
decisdea cque o sujeito adota na tentativa de resolver © pro-
blema; e ilsso da idéla de um planc de gorreges.

£ somente a partir do Nivel IIL, com 08 co-
posgivels concretos, que se pode estabelecer as relacles en~
tre ag formas de abertura de possiveis e as operagdes.

A natureza necess&ria das compoalighes operatdrias
e a amplitude dos co~pogsivels levantam a gquestio de como
poderia o contingente originar o necessario.

0 autor infere, entldoc qgue 08 possiveis precedem
as estruturag opsratbérias.

Quanto as relagdes, que se constituem com a idade, entre o©
possivel, o real e O necessario PIAGET destacou trés perilo-
dos distintos.

Um deles & o de indiferenciagdo, onde o real apa-
rece como “devenco ser™ necessariamente como &, por cauga
da pseudonecessidade, e O possivel, que € um prolongamento
desse real, admitide realizavel somente por 14 ter sido ob-

aarvado,




0 segundo periodo traz a diferencilacgdo das trég
modalidades & coinclde com a formac8o des agrupamentos e de
suas operagdes concretas. 0 pogsivel se abre em familias de
co-possivels, o© necessadrio ultrapassa as coordenagbes lo-
cals, gerande ag composicbes operatdrias ou as condigdes das

formas necessérias, e o real consiste em conteddos concre-—

tog.
A formagao dos possiveis, a elaboragdo do necesgéa-
rio e a coordenagdo progressiva de ambos, constituem-se,

entdo, condigles prévias para a construgdo das estruturas

operatériag.

No terceliro periodo, ocorre a lintegracgio das trés
modalidades num sistema total. A dedugdo ldégica é efetuada
sobre hipbteses, e ressalta a conquista formal do sujeito
que agora é capaz de perceber que a sua realidade é apenas
uma pessibilidade entre outras.

£ caracteristica do pensamento formal deduzir as
conclusdes de premissas, ndo se contentando mals em simples-
mente registrar as relagdes gque a ele se impdem mas, ao con-
trario, inseri-~las no conjunto dag que sdo possiveis. Dai, a
verdade somente ser admitida inicialmente por hipdéteses, que

sdo formas de imaginar o gue deveria ser o real se tal ou
qual condigdc fosse satisfeita.
Ne contexto pilagetiano, Yo possivel” n3o signifi-

Ca o imaginério arbitréario, sem regra, sem obijetividade, mas
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a condicdo para a chegada a uma forma de equilibrio, ad-
vento indispensédvel na constituigio das conexdes necesgsarias
utilizadas pelo pensamento,

Por essa razfo, o estudo do possivel levou o autor
A renovacdo do seu modelo de equilibragdo (PIAGET, 1975},
agora considerando esse tal dinamisme interno, especifico,
onde cada posgsivel desenveolvide apresenta o duploe aspecto,
uma aguisicdo de um poder que guer exercer—se € Jque por isso
g&¢ torna fonte de desequilibrio gue, por sua vez, abre outra
alternativa.

A dindmica do possivel apresenta-se ainda mails
complexa do que supunham ag aberturas simples e observaveis
de um possivel ao seguinte. As experiéncias anteriores do
sujeito propiciam a formagio de novos possiveis atualiza-
veis, abrem a possibilidade de descoberta ou de diferencia-
c8o de novos possivelis, formando um guadro maig ou menos or-
ganizado que orienta procedimentos conhecidos por outras
vias. No entanto, ndc fornecendo as articulagdes, as formas
de proceder representam um "campo virtual de possibilida-
des®., (PEAGET, 1985, P. 136).

Og possiveis em geral e o seu campo virtual de
pogaibilidades constituem-se fontes permanentes de reequili-
bracdes, simultaneamente construtivas e compensadoras.

Pendo, © sujeito diferenciado, acomodado, elimina-

do limitagdes, multiplicade por conseguinte os seus esque-~



mags de assimilacgido, se for colocado diante de novas situa-
cHes, saberd sair-se bem sucedido, pois cada possgivel, ao
mesmo tempo, resulta em nova atuallizagdo e abre lacunas a
preencher, numa indefinida continuidade do processo de ree-
quilibracio.

Uma vez ligados a "poderes", todo possivel e Lodo
eaguema de procedimento constituem instrumentos e motores
dag reequilibraghes, chegando a esguemas presentativos e fi-
nalmente a estruturas, =sendo gue as generalizacbes estrutu-
rais comegam por procedimentos.

Tals interagdes, no entanto, ndo constituem pro-
bhlemas, uma vez gque o8 estados de egqullibrio e deseguilibrio
caracterizam o aspecto presentativo do conhecimento, enguan-
to gue o papel do aspecto procedural é constituir o proces-
BOS.

Além dasg fungdes proéprias de instrumentos para a
reeguilibracio, o possivel assegura ao sulelto a passagemnm,

como uma ponte, de um dominio da atividade ao seguinte.

1.3. © pensamento operatdbric concreto.

A crescente interiorizacdo da acdo permite que asg
actes cognitivas tornem-gse mals esquematicas e mbéveis. Com-

binadas com oubtras aquliei¢des, formam, nesse periocdo,
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{aprogimadamente dos 7 aos 11 ancos), sistemas complexos e
integrados ~ as "eoperagles cognitivas®™,

Tal sistema em desenvolvimento val permitindo a
crianga perceber aspectos especificos de determinada situa-
c8o, o0s gquals podem ser substituldos por outros aspectos
posaiveis, num outro momento qualguer,

Quanto das operagdes, PIAGET as define de diversas for-

mag, nos diferentes momentos de sua obra:

"Chamaremos de operagdo a trans-
formacdo reversivel de uma es-
trutura em uma outra, seja por
modificacdo da forma, seja por
substitnigfo referente ao con-
tedo™., (1976, p. 53),.

Por estrutura, entende "toda ligagdo ldgica susce-

tivel de desempenhar alternativa ou simultaneamente, o papel

de forma e de conteddo?. {p. 36},

As estruturas operatérias,

*ndo constituem um corpo estra-
nho no conjunto do funcionamento
cognitive, mas parecem ligadas
ao mdéduleo central desse funcio-
namento” (PIAGET et INHELDER,
1975, p. 29).

PIAGET (1977) traduz ainda ag estruturas operatd-

rias da seguinte forma:




~7Fu  entendo poer estrutura os
sistemas e transformacdes exe-
cutados pelo sujeito, mas trans-—
formagdes que podem se compor
entre gi, isto é, um sistema fe-
chado™. {(PIAGET, 1977, p. 5).

WITTGENSTEIN (In: PIAGET, 1976) define uma opera-
gao como "o que & preciso fazer para transformar uma estru-
tura em outra®, (p. 53). PIAGET, chamando atencfdoc ao cara~
ter construtivo da operag¢fio, acrescenta , “realidade trans-
formdvel e ndo a prdpria transformagdo " (Idemn, p. 249), uma
vez que o conteudo das operagdes é retirado da experiéncia e
¢ ela que decide quals devem ser efetuadas e em que sentido.

FLAVELL {(1988) descreve a operacic como "gualguer
acdo mental representativa, ou agdo que envolva uma rede or-
ganizada de atos relacionados®” (p. 169).

O periode das operagdes concretas é entido, carac-
terizado por PIAGET {(Idem, 1988), pela capacidade de raci-
ocinar logicamente, organizar os pensamentos em estruturas
coerentes e totals e dispdé-las em relagBes hierarquicas e
segquencials.

be posge desses poderes, segundo PIAGET, a crianga
passa a contar entde com "...uma organizaclo assimilativa
rica e integrada (...) funcionando em equilibric com um me-

canismo acomodativo precisamente ajustado e discriminativo"

{(Idem, p. 168), o que garante ao sistema cognitivo uma pri-



meira forma de eguilibrio. Trata-se, pois, de um periodo de
agquisiclio determinante em todo desenvolvimento posterior.

Capaz de lidar com todos os fatores envolvidos, a
crianca, nesse periodo, compreende gue og estados ou situa-
cles estédticas se subordinam as transformagdes ou operagdes.
Aasim, um estado passa a ser o resultadeo de uma transforma-
clo e os resultados das operagdes se subordinam as proprias
operacdeas.

Aparece também, nesse periodo, uma necessidade de

comprovacio empirica das elaboragdes mentais. Os procedimen-

tos cognitivos dessa fase, entretanto, nfo incluem a possi-
pilidade de uma l6gica independente da agfo, razdo pela qual
ral crianga n3o consegue trabalhar com enunciados verbals ou
proposigdes.

Presa & realidade concreta, age no sentido de or-
ganizar o gue estéd imediatamente presente e as relagdes que
estabelece egstio ligadas aos cobjelos que encontram—ge ao geu
redor.,

De acordo com PIAGET {Idem, 1988), as operagdes
légicas concretas estruturam a realidade, limitando-se ao
real sob sua forma bruta, contendo em si apenas um inicio de
dissociacdo de fatores, ou seja, tratam de uma egtruturagdo

direta dos dados reails: clagsificagdo, seriag8o correspon~

déncia, introduzindo num contelGdo especifico (comprimento,

peso, etc.) um conjunto de inclusdes e ou relagdes gue se



limitam a organizar este conteddo sob sua forma atual e
real.

Toma, ainda, o termo “opera¢do™ como uma nogio que
se aplica a diversas realidades: ldégica, matematica, geomé-
trica, temporal, mecdnica, fisica, entre outras, porque mo-
dificam as estruturas as quais se referem.

As operagbes fisicas desdobram-se no tempo e no
espaco e transformam as relacdes de classes em secclonamen-—
tos, as relagdes assimétricas em deslocamentos e o nlmero em

medidas que permitem quantificar as duas primeiras.

As operacbes infralbgicas sdo as que incidem so-
bre posiges, distancia, relagdes parte e todo, e exprimen
as transformagdes de objetos ao invés de deixsd~los constan-
tes.

As operagdes ldglco~matemdticas s8o os também cha-
mados agrupanmentos de classes (reunides de termos equivalen-
tes}, de relagdes e dos nimeros que unem ag duas preceden-
tes.

A Linha divigdria entre operagdes logico-
matemdticas e correspondéncias espaciais (espaco-temporais)
se situa entre as nogbes de semelhanga (ou de diferenca),
fonte da vinculagdo légico-matemdtica, e da vizinhanca (ou
de diferenga de posigdo), fonte da vinculacfo espacial.

As operagdes concretas consistem numa estruturacio

do real, dominio por dominic , conteldo apds contetdo,



O pensamentoe concrete alnda ndo € capaz de resol-
ver todos os problemas colocados pela coordenagioc de domini-
og diversos. Segundo FLAVELL (15%88), neste periodo og varios
gistemas operacionala concretos existem como ilhas de orga-
nizacdo, separados. Embora a crianga possua dols tipos de
operagdes reversivelsg, a negagdo {ou inversdc ~ agrupamento
de classe), e a reciprecidade (agrupamento de relagio), fal-
ta~lhe um slstema para coordenéd—los. Sdo adequados a domi-
nios isolados mas ainda ndo se prestam a atividades mails

complexas.

Assim, ge uma crianca desta fasgse for colocada di-
ante de situacfo gue envolva fatores heterogéneos, gue exija
varios dominics de estruturacdo, regultard incoerente e con-
traditéria, uma vez gue a dissociacio de fatores gque implica
levantamento de hipéteses prépriamente ditas, representa
ainda uma conguista a ser efetivada.

A crianca operatdrio-concreta nfdo € ainda capaz de
pensar em todos os tipos possivels de relagbes, quer sejam
reals gquer hipotéticas, pois segundo PIAGET “...0 ponto de
partida das operac¢des concretas (...} & sempre ¢ real e néo
o potencial® {(Idem, p. 208},

A carvacteristica da operagio & a reversibilidade,
propriedade essencial que & atingida pela compensacio das
trangformacfes envolvidas na formaclo da estrutura operatd-

ria. Apresenta-se, estruturalmente scob a forma de inversio



ou negagldo, que & a anulagldo de uma operaglo: o produto da
operagdo direta e seu inverso € uma operagdo nula ou idénti-
ca; @ a reciprocidade ou compensac8o significa anular uma
diferenga (o produto de duas operagdes reciprocas € uma
egquivaléncia ¢ ndo uma operacio neutra),

A anulagdo de uma agdo anteriormente efetqada
{inversdo) e a anula¢fo de uma diferenga (reciprocidade) sédo
encontradas diferentemente em todos os estiglos e sido condi-
¢Bes de equilibrio desde as agbes elementares até as supe-

riores.

Uma transformaclo reversivel nfo modifica tude ao
mesmo tempo, senfdc ndo ha retorno. BEla & sempre relativa a
uma invariante gue, no sistema de transformagdes, & chamado
de Yesgquema de conservacgdo®.

Quande o obiete € modificado, na realidade, para
compreender a invaridncia ou conservaclo, é preciso consgtru-
ir operatoriamente um sistema de transformagdes que assequre
as conpensaches.

A estrutura intelectual gue se desenvolve neste
periodo é descrita por PIAGET na linguagem da légica e da
matembdtica peleos nove agrupamentos algébricos referentes Aas
operagbes, quée egtabllizam e generalizam as primeiras cone-
20es, havendo também dols grupos aritméticos que se desen-
volvem ao mesmo tempo gue 08 agrupamentos e com estes mantém

e

una relagdo ldgica: o grupo aditiveo que se refere a soma de



nimeros inteiros, poesitivos e negativos; e o grupo multipli-
cativo de numercs positivoes. Ne entanto, os sistemas arit-
méticos geram composicdes precisas, & os de relacgio e clas-
ne, composicdes intensivas (A < B e B < C ; A < C ; nio diz
o guanto & menor).

Todo agrupamento tem em sua estrutura cinco pro-
priedades fundamentais: guatro do Grupo e uma do Reticulado,

A composigio & a propriedade gue estabelece gque o
produte da combinacdco de dois elementos €& um elemento do

gigtema. A asgociatividade diz que o resultado da operacio

de uma série de elementos ndo depende da maneira como estdo
agrupados; a identidade geral entende existir um, e apenas
um elemento, gque, operado a gualguer outro, ndc o modifica;
a reversibilidade gque estabelece que para cada elemento,
g6 existe um, e apenas um elemento denominado seu inverso
gue produz o elemento de identidade, guando somado ao pri-
meiro. E, por £im, a propriedade que trata das identidades
aspaeclais, definidas pela tautologia, onde toda classe de-
sempenha papel de elemento de identidade em relagdo a si
mesmo; e a reabgsorgdo, onde toda classe desempenha papel
de ldentidade em relagdo as classes que lhes sdo superiores
{fdem, p., 17778},

PIAGET observou que, com o atingimento das opera-

ghes concretas, criam-se condiedes de equilibrio estéveis e



permanentes, © campo de aplicacgio é ampliado, possibilitando
a4 crianga atingir a dimensio dos possiveis.

Tszo quer dizer que a crianca operatdrio-concreta,
além de perceber e executar corretamente uma série de opera-

¢Oes cognitivas, & capaz de explicitar o produto de suas ob~

servagdes utilizando-~se de tails propriedades.

A seriacio

Nosso idnteresse neste trabalho, no que se refere

as operagdes concretas, estd centrado na seriacfo, ou na
atividade de agrupar objetos de conformidade com as suas di-
ferengasg ordenadas que, na sua dimensfo logica, é operagio
cuja caracteristica estd fundada nas diferencas; em fungio
disso, detalharemos um pouco mais o conteldo serial.

Desde o fim do periodo sensdrio-motor, aos 2 anhos
aproximadamente, j4& se pode obgervar nas criancas condutas
come reunir objetos que se agsemelham em pequencs montes ou
agrupa-los sequndo  suas diferengas. Tais comportamentos
(PIAGET et FRAISSE, 1969) representam umnpa preparacido, um en-
salo para a futura adigdo de classes e seriacio operatérias,
regpectivamente,

A geriagdo € um agrupamento e se constitui no ini~

cio das operagdes concretas. Repousa sobre operagdes aditi-
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vas de relacBes, mas também a0 mesmo Lempo constitul-se
agrupamento multiplicativo {relacionado & varias seriagdes).

As classea e as relagdes sobre as quais a crianga
gse apbdia em gseu desenvolvimento ndo sdo nogdes abstratas do
16gico. Elas mantém-se fundamentalmente gqualitativas, e re-
presentam um papel de primeiro plano na explicacdo psicold-
gica.

£ evidente em PIAGET a existéncia de um interesse

eplatemcldgico em

#, . compreender por gue a orga-

nizacdo do comportamento  de
classificacdo e seriagdo assume
esta ou aguela forma € por gue
essas formas sucessivas tendem a
converter-gse em egtruturas 16gi-
co-matemidticas (ndo porgue o8
modelos tivessem sido impostos A&
priori pela ldégica ou a matemd-
tica, mas porque o sujeito, sem
as conhecer tende por si mesmo a
construir formas qgue lhe sdo
progressivamente isomorfasy”.
(FLAVELL, 1988, p. 170C}.

Segundo PIAGET (Idem, 1988) a serlagao operatéria
& a operagdo fundamental do agrupamento V que se refere as
relagdes assimétricas (A € menor gue B, A & mals moreno gue
B) cujas proposigdes s8o transitivas (se A<B e B<C, entdo
A<C), e indicam diferengas ordenadas entre os elementos de
uma gérie. Tais diferencgas s8o ordenadas porgue ocorrem numa

direcdo especifica (A<B é diferente de A>B).
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No tocante as propriedades das relacdes assimétri-
eag, sdo gemelhantes as das classes, exceto a reverasibilida-
de e a identidade geral, que assumem, neste contexto, novas
formas. A reversibilidade, aqul com cardter de reciprocida-
de, acarreta diferengas na natureza da identidade geral que
& compreendida por relagdes de equivaléncia.

O estudo dos agrupamentos ldgicos & de suma impor-
tancia para PIAGET, que os considera como uma caracteriza-
¢do estrutural precisa e econdmica para cognicdce "ideal™ no

reino das operagdes ldgicas intensivas com classes e rela-

¢bes (Idem, 1988). Um verdadeiro quadro de referéncias sob
o gual se pode interpretar qgualidades globais e imprecisas,
mas relevantes do pensamento operatdério concreto em compara-
¢80 ao pré-operatdrio, além de funcionarem como referencial
util, na investigacgio de realizacgdes especificas da area.

Importante salientar que, na medida em gque &
crianga atinge a ldade das operacges concretas, a estrutura
de agrupamento ndo caracteriza somente a organizagiio de suas
aghes ldgicas e infraldgicas, mas também a organizacio de
suas relacbes interpessoals, valores e outroa.

A seriagdo operatéria implica ainda que um elemen-
to kE seja compreendido como sendo ao mesmo tempo maior que
aqueles ja colocados (ErXD, C...) e nenor gque 08 seguintes

(B<F, G...). Para controlar a compreensio dessa dupla rela-



cio < e >, ou revergibilidade da ordem, completa-se a pro-

va com a apresentacdo de elementos intercalares.

bessa prova, obtém-se trés niveils qualitativos:

auséncia de seriacdo operatdria (A), periodo intermediario

{In) e seriacic operatdria {(80).



caPiTULO IX

APRENDIZAGEM POR CONFLITO COGNITIVO E ESTUDOS

SOBRE POSSIVEIS

2.3, bessavolvimento, aprendizagem e conflito

cogritivo.

O eobietive epistemoldgico de PIAGET era explicar
de que modo a humanidade como um todo constrdél conhecimen-
tos.

Sua teoria construtivista trata do comoe o conheci-
mento & elaborado, tanto pela espécle humana através dosg gé-
culos, como por cada crianga em particular.

A propogicic de PIAGET, em todos os tempos, fol
ggtudar os processos de desenvolvimento cqognitive e ndo a
aprendizagem sm si. No entanto, a 16gica envolvida no pro-
cegsso de aprender esteve sempre a permear os gseus estudos.

PIAGET (1974), “Juntamente com seus colaboradores
nes aneg de 50, através do Centroe Internacional de Eplstemo-
logia Genética, investiqou a aprendizagem dasg estruturag 16~
gicas, quando levantou importantes questfes, Lalza como: em

gque condicdes as estruturas légicas podem sexr aprendidas, e
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se egsas condigBesn sfo idénticas Agquelas da aprendizagem das
seqiiéneias empiricas, e ainda, se a aprendizagem implica ou
nfo uma loglioa.

Com a contribuicio de GRECO, MORE, SMEDSLUND E
WOHLWILL, PIAGET (1974) demonstrou que, para aprender, cons-
trulr e dominar uma estrutura 1dgica, o sujeito deve partir
de uma outra, mals elementar, que serd diferenciada e com-
pletada,

#...0 regresso go plance da expe-
riéncia e a modificagic dos con-
ceijtos de base mostram que ndo
se@ trata de uma sucessdo de es-
truturas subsumidas umas pelas
outras. O processoc ¢ muite mals
complexo... " (PIAGET, J.; GAR-
CTA, R., 1987, p. 192)

O modelo tedrico plagetiano pressuple, desta for-
ma, uma relacdo entre o suieito e o obieteo do conhecimento,
cuio produte é sempre um conhecimente, e onde Vo progresso
no conhecimentc  humance resulta de processos dindmicos gue
implicam mecanismos auto-reguladores”. (INHELDER et alli,
in: PULASKYI, 1986, p. 199}.

Segundo essa abordagem {(KAMIL, 1982}, o individuo
congtrol, através de um procesgo continuo, a sua prépria in-
teligéncia adaptativa, ou o conhecimento cque © hablilita a
adaptar~ge a um nimero maior de situagbes, e nesse processo

®¢. ..} ha criatividade continua, (...} construcdo e recons-

trugdo (...} 7" {(PIAGET, 1977, p.2).
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Interacionista-construtivista, a concepgdo piage-
tiana acredita gue o sujeito procura, de forma ativa, com-
preender & explicar o munde, construinde seu conhecimento.

"0 gue fol construido no plano
gensorio-motor deve, em seguida,
ser reconstruide e ultrapassado
pelo da representagdo ou pensa-
mento (porgque & completamente
diferente saber executar uma ac-
gdo e poder retragd-~la em pensa-
meto) e, no proprio campo deste,
o gue comega sob forma de opera-
edes concretas referentes direc-
tamente a objetos 56 mals tarde

& transposto para © plano da re-
flexdo abstracta, etc. . ",

(PIAGET, 1975, P. 44).

Trata-se de uwna visfo que engloba e ultrapassa as
posturas usuals, porgue admite a influéncia fundamental de
e terceiro fator, a equilibracio, que & explicada nessa
teoria como um procegso internco de diferenciacgio e de coor-
denacio que tende para uma melhor adaptacdo; €, ao mesmo
tempo, dependente e regulador de outros fatores como a matu-
ragic, a experiéneia e a transmissio social e em fungio do
gqual as estruturas ldgicas se desenvolvem. {PIAGET, 1991).

Para explicar o desenvolvimento cognitivo, PIAGET
{In: PULASKI, 1986) inicialmente ressalta as duas condigdes
sgaencials de funcionamento intelectual que 8o o funciona-

mento organizador e os ajustamentos adaptatives, os quals

chama de "invariantes funcionais* {(FLAVELL, 1988}).
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Além degsas, considera, ainda, fatores responsé-
veig pelo progressoe cognitive.

Segundo o autor (PIAGET, 19%75%), o primeiro deles &
a maturagdo, que se limita a abrir pessibilidades, as quais,
porém, sé originam atualizag¢des miltiplas na medida em que
outros fatores intervenham,

Cutro fator & a transmissio social, focalizada
sob dois aspectos: a influéncia do adulto, & qual a crianca
torna-~gse sensivel 4 medida que a assimile; e as relagdes das

criangas entre si, as quals julga um processo gque rtambém se

desenvolve gradativamente,

O terceiro fator & a experiéncia, a partir da qual
a crianga constrdl dols tipeos de conhecimentos. Primeiramen-
te, h& o conhecimento fisico que consiste em agir sobre os
objetos para deles extrair conhecimentos. De carater materi-
al e causal, refere-se a coordenagioc de movimentos, mas que
segundo o autor "impede as inferéncias relativas ao futuro,
ao espago longinquo e ao possivel™. (PIAGET, 1978, p. 176).

H& também o conhecimento légico-matemético que,
ok sua vez, consiste em agir sobre os obijetos e, da coorde-
nagBo entre as agbes, extrair o conhecimento. Trata-se de
coordenagdes conceituals, de natureza implicativa, e que por
essa razio permite o estabelecimento de ligagdes entre

significacgdey.
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Negse tipo de aglo, ac contrarico da experiéncia
fislca, as coordenacdes do pensamento chegam a reunir os
miltiplos e sucesaivos dados, em gquadros simultéineos de con-
dunto, o que decuplica seus poderes em extensio espago-
temporal, em velocidade e em dedughes sobre o posgsivel.
{Idem, p. 176).

Por fim, congtroem-ge as operages dedutivasg
(PIAGET, 1975), e eatas nido resultam da experiénelia mas sio
devidasg ao processo de equilibracdo, gue & o qguarto fator

evocado pelo autor.

PIAGET se utiliza, entdo, do processo de equili-
bracfo para explicar como se produzem as novidades cogniti-
vag (SISTO, 14992, ou come a inteligéncia se desenvolve.

Em outras palavras, entende gue o conhecimento ad-
vém da acdo do individuo scobre o objeto do conhecimento e da
imersdo deste num sistema de relagdes. Ou seija, "o conhe-
cimente ndo & nunca um estado, mas um processo influenciado
pelas etapas precedentes do desenveolvimento™ (PLAGET, 1987,
F. 37), & algo construido pelo sujeito, a medida que age so-
bre objetos e pesscas e tenta compreender a sua experiéncia.

Conforme ja se salientou, PIAGET reconhece fontes

de conhecimentos internos e externos ao sujeito, e, por essa

raz8o, propde relacgdes entre desenvolvimento e aprendizagem.
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A aprendizagem, {In: KAMII, 199%2), ocorre como re-
asultade do epncontro com o mundo exterior, enguanto que o
desenvolvinmento, come resultado da equilibracio.

0 processo de equilibragdo age como uma espécie de
ele  de unido entre o desenvolvimento e a aprendizagem, com-
binando fatores de organizacg8o internovs e externos a estru-
tura cognitiva.

Portante, o congtrutivismo plagetiano utiliza o
termo "aprendizegem para se referir & aprendizagem no senti-

do restrito®, como asg agquisigbes que decorrem das contribui-

cSes do melo externo. O termo "desenvolvimento é utilizado
para designar a aprendizagem no sentidoe amplo”™, & ele que
possibilita & crianga compreender informagdes especificas,
agrupando em si tanto as aprendizagens no sentido restrito,
quanto og processos de equilibrio. {Idem, p. 22}

Neste entedimento, a aprendizagem & um setor do
desgenvelvimento cognitivo, facilitado ou acelerado pela ex~-
periéncia, e se da pela diferenciacglo e pela generalizagio.

Uma verdadeira reconstrugfio em um nove e diferente
dominic, sende gue esta reconstruglc se faz sempre através
de um processo dinfmico, onde os conflitos cognitivos, por
sua natureza dual de desafio e de esgtimule desempenham um
napel primordial.

", ..uma aprendizagem verbal cau-

sa 8¢ um fraco efeito sobre o
progresso operatdrio, salvo
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guando as palavras empragues
obrigam a relacionagdes concep-
tuais novas, enguanto a sucessfo
dos esquemas operativos depende
duma equilibracio espontinea de-
vida As acgdes do sujeito”
{(FPIAGET, 1975, p. 63}.

Alnda, no tocante as influéneias educacionais so-
bre a apredizagem, segundo PIAGET "as contribuicdes do meio
podem favorecer e, por conseguinte, apressar a génese", po-
rém o8 nivels cognitivos iniciais de cada sujeito devem ser

congiderados”. Conforme j4 se comenbtou, existe "um conjunto

de mecanismos Iinternos entrando em jogo, para se apropriar e

transformar os dados externos sequnde leis de organizagdo.”
{In: INHELDER, 1977, p. 237}

e a andlise psicogenética entende que a crianga
compreende e aprende coisas novas por meio de sua cognigdo,
ou de sua inteligéncia, e o significade do conhecimento eg-
pecifico depende deo desenvolvimento do conhecimento no amplo
sentido, pode-se dizer, entio, cque o conhecimento no senti-
do amplo e a inteligéncia s8o fendmenos estreitamente rela-
cionados. {KAMII, 1992, p. 22}).

O papel da atividade e da experiéncia & sempre de-
cisive no desenvolvimento da estrutura ldégica, o qual se faz

num processo ciclico e circular de construgdo de coordena-

Oes anteriores onde, para construir uma estrutura ldégica,
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faz~gse necesgario utilizar outras destas, que a ela conduzam
ou gue nela impliguem,

Segundo PIAGET {1980), para atingir coordenacdes
novas a crianca recorre a coordenagdes anteriores, de onde
abstrai os elementos necessarios a esgas novas coordenagdes.

A abstraclo, a partir da agfio, favorece a aprendi-
zagem, sendo que a estruturagio do conhecimento @ um pro-
cesso, que ge da a partir de conceitos 3& produzidos por

abstracdes de niveis anteriores.

O desenvolvimento cognitive ¢, entdo, explicado

nessa teorias, também, em termos de abstragdes, gue se dig~
tinguem em trés tipos: a abstraglo empirica, a constatagdo
pseudo-empirica e a abstragdo reflexiva.

Pela abstraclo empirica que se refere a experién-
cia fisica propriamente dita, val-se identificar fungbes que
servirdo de alicerces a construgio de noves conteddos, gue,
porém, serfio aplicéveis diretamente a certos dominics da re-
alidade.

Nas abstragdes psgeudo-empiricas, a leitura dos
resultados se faz sobre objetos materials e as propriedades
constatadas serdo introduzidas nesses objetos pelag ativida-
des do sujeito. Trata-se de uma espécie de abstragido refle-
wiva onde se conta com a2 ajuda de observavels exteriores,
gque sfo organizadas gragas a eles, porém, dotadas de pro-

priedades conferidas pela agéo do sujeito,
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Por £im, na abstracido reflexiva, o sujelto, uti-
lizando-se de um quadro matemdtico, alargarid os conceitos
adgquiridos, a outros dominies da realidade.

Por isso, ao agir sobre os objetos, o sujeito ndc
apenas abstral caracteristicas a esses intrinsecas, mas btam-
bém acrescenta algo a esse real, quando combina e efetua de-
dugbes, a partir dasg caracteristicas abgtraidas.

Mo ato de conhecer , PIAGET (1978) abrange o pro-
cesso de atribuir significado as coisas, onde se consideram

tanto ¢ aspecto explicito guanto o aspecto implicito ou posg-
givel,. de onde, acreditar que Taprender® & "saber fazer",
e PTeonhecer" & " compreeder "™ a situagdo sabendo, distin-
guir o necesgarioc do contingencial.

F por ser a aprendizagem %um processo constante-
mente renovado de sintese entre a continuidade e a novida-
de™, (INHELDER in: PULASKI, 1986, p. 200), uma situagldo de
aprendizagemn, gegunde PIAGET (INHELDER, 1977) serd tanto
mais produtiva, gquante o sujeito seja ativo, ou guanto as
situacdes de aprendizagem oferegam a ocasifo de encontros
posgiveis mais apropriados em fung8o do nivel dos esgquemas
com o real filsico e o seu interlocutor.

#Cabe a eduocagio a abertura de
mitltiplas portas laterais a fim
de possibilitar aos alunos a li-
vre transferéncia de uma 5essdo
para outra, com possibilidade de

egcolha para muiltiplas combina-
coes®, (PIAGET, 1991, P. 23}).
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Binda de acorde com essa teoria, englobam-se no
desenvolvimento humano as varias atividades, tals como 16gi-
cas, criativas e sociais, observando-se, porém, gue a expe-
riéncia pessoal € sempre unidirecional e lrreversivel. Ou
geja, um passo real dade numa certa diregdio, num certo mo-
mento, € um comportamento singular, gue ndo pode ser degfel-
To.

Enfim, para a teorla pilagetiana, antes de saber

como a crianca repete e copla é preciso entender como & gue

ela inventa e constroi.

"a compreensdo ou a procura da
razdo 56 pode ultrapassar 08 su-
cessos prdticos e enriguecer o
pensamento na medida em que, pe-
los deois motivos precedentes e
conjuntos, o© mundo dasz "razdes"
se amplia sgobre osg possivels e
transborda, Assim, o real”.
{(PIAGET, 1978, p. 179).

Assim, pareceu Interessante uma constatagdo expe-
rimental desse conjunto de maneiras possivels de gue, efe-
tivamente, uma criancga se utiliza quando enfrenta uma tarefa
piagetiana especifica ou os procedimentos escolhidos pela
arianga para tentar chegar ao éxito na sua relaglo com o ob-

jeto, uma vez que também se acredita que “compreender ¢ in-
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ventar, oy reconstrolr através da reinvengio®. (PIAGET,
1991, p. 177y,

Para isso, Julgou~se, entdo, apropriada a técnica
do conflito cogrltivo, com a qual se poderd trazer luzes ao
entendimento desses doils estudos: a aprendizagem e o possi-~

vel plagetiano, buscando as relagdes deasse Ultime com & ope-

ratoriedade,

E, Lendo-se em vista que

¥i

*...as duas grandes li¢des gue a
crianga nos dd é que o universo
sé é organizado se ela tiver in-
ventado, passc a passo, essa or-
ganizacdo, estruturandoe os ob-
jectos, o espago, o tempo e a
causalidade, congtituindo assim
uma ldgica, e gue sé se aprende
alguma colsa com o mestres se,
do mesmo mode, se reconstruir o
geu pensamento, que, a ndo ser
assim, ndo se fixard nem na in-
teligéncia, nem mesmo na memdria
<o T APIAGET, 1975, p. 89).

se apresenta, como técnica para as intervengdes o conflito
cognitivo,

O conflito cogaitive,

Na vida cotidiana, a crianga aprende naturalmente,
brincando, pensando, trabalhande sobre o novo, o singular, o

inegperado, e encaixando pela abstracdo reflexiva o novo co=-
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nhecimento na estrutura de conhecimento ja existente; um de-
senho proéxime disso & o gue propde a Lécnica do conflito
cognitivo,

O conflito cognitive € um modelo de aprendizagem
onde ge pretende instalar um deseqguilibric nas concepgdes
aceitas pelo sujeito, permitindo, assim, a ocorréncia de re-

elaboragdo desse conhecimento a nivels mals elevados.

o

A maneira comno 1sso gse processa € propondo pergun-
tag que apontam as contradigdes do sujeito, solicitando,

deste modo, a sua justificagdo légica para as respostas,

Conforme definiclo recente, o conflite cognitivo

"consiste em colocar o sujelito
frente a uma situagdo gue ndo se
encaixa {aspecto negativo} uma
atfirmacfo sua anterior (aspecto
positivo}) ou se trata de contra-
exemplo (aspecto negativo} im-
posaibilitande a generalizacio
da explicagdo pretendida(aspecto
positivo}. Em ambos o©s cases, Aa
situnagdo oun guestdo colocada
pode  possibilitar ao sujeito
constatar gque sua explicacdo ndo
& correta (...)ndo se fornece
gualguer pista para a crianca
saber se sua resgposta estd cor-
reta ou ndo, Jd que o significa-
do da guestido deverd ser dado
pela propria crianca e cabe ao
investigador descobrir qual &7
{SISTO, 1993).

Para a teoria plagetiana, a fonte dos desequili-

brios s8o0 as perturbagdes.
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Se o qgue se pretende & produzir aceleragc ou atu-
alizagdo na crianga com defasagens cognitivas, ou como no
caso desta pescquisa, onde o que sge cquer ¢é experimentar,
aproximando doigs estudos, deve-ge congiderar se a atribuiglo
de significado ac objeto estéd ocorrendoe com muita resistén-
cia,

Cabe, entido, ao experimentador {(Idem, 1993} forne~-
cer elementos gue ndo esteljam sendo conglderadog, logo, ne-
gativeg para o sujelto em questio, de forma gue haja uma
perturbacidoe cognitiva. 0 experimentador, com esta atitude,
espera uma reacdo a perturbac8o, ou seja, espera que entrem
em funcionamento as  regulacgbes.

Apds experimentar e constatar gue o procedimento
utilizadoe ndo deu o resultado esperado, e estando sensivel
em termos de desenvolvimento cognitive, o conflito, a insa-
tisfac8o e a perturbagfo em forma de conflito irfo impelir o
sujelito a buscar novas solugdes e a refletir sobre suas in-
feréncias anteriores ao fendmeno em questio,

O processo de eguilibragéo, coordenador e regula-
dor dos demals fatores do progresseo cognitive, servira de
forga motivadora e dindmica e conduzird ao equilibrio entre
a crianga e sua gama crescente de interagdes com objetos e
pessoas.

Em outras palavras, o3 embates mentals pela busca

de solugdes satisfatdrias deseqguilibram e conduzem a um ni-
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tegram os aspectos contraditdérios do fendmeno ou da gituaqgio
analisada e, por sua vez, tornam a crianga mails competente
para lidar com problemas cognitivos, a respeito dos quaisg
nunca tinha antes tomado consciéncia, & € essa funcgdo do
conflito cognitivo, que pretendemos analisar neste traba-
tho.

Nas pesquisas consultadas e cltadas a seguir, ja

as demonstrou o efeito construtivo de confrontar a crianga

com a realidade sob formas inesperadas, constatando-se com

isto que tal procedimento despertou a curiosidade, levando a

crianca a querer experimentar novas alterpativas de aolugio.

2.2, Estudos scbre possiveis e estruturas opera-

rhrias .

Nag pesguisas a seguir descritas, tratou-se da ve-
rificagio experimental da relaglio existente entre os proce-
dimentos possiveis e as estruturas operatdrias.

A amutora LIESENBERG {(1992), propondo-se a verifi-
cacio da possivel aprendizagem e manutengdo de co-possivels
e sua relaclc com a conservagfo operatdria, selecionou duas
provas "conservagdo de liquido"™ e "formas possivels de uma

realidade parcialmente escondida".
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Através da técnica do conflito cognitiveo e com a
brova "as formas possiveis de uma realidade parcialmente es-
condida®™, realizou de 3 a 6 dias de sessdes individuais de
ensino/aprendizagem, com até ocito variacgdes nas atividades
propostas, cada sgessido durando de cingilenta a sessenta mi-
nutas. No processo de intervenclo, trabalhou com as condu-~
tas dos Niveis I1 e I1l de possivels, sendo gque esse tipo de
comportamento fol citado nas contra-argumentagées,

Utilizou as duas provas para pré-testar cindgilenta

e sete criangas que inicialmente integravam a amostra. Des-

sag, trinta e duas preecheram os requisitos estabelecidos
pela autora: Nivel I de possivels e nio-conservadoras quanto
a prova de liguidos., Computadas as perdas, formou, ao final,
dois grupos, de forma gque doze dos sujeitos integraram o
grupo experimental e onze, o grupo de controle.

Os resultados do grupo de controle na tarefa "as
formas possiveis de wuma realidade parcialmente escondida”,
foram atribuildas a uma aprendizagem durante a aplicacidc das
provas e apresentaram 3 sujeitos com comportamentos do Nivel
Il no pbés~teste I e gue o mantiveram no pés-teste 11, sendo
gue 3 suijeitos somente alcancaram o Nivel II no pdg-teste
171,

Ja na tarefa "conservacdo de liguido®™, 1 Gnico su-

jeite atingiu o Nivel Intermedidrio no pés-teste 1, apresen-—



tando, posteriormente, conservagfo no pods-teste II; um outro
sujeito atingiu o Nivel Intermedidrio no pds-teste 1L,

ApdHz a intervengdo © Jgrupo experimental contava
com 6 sujeitos no Nivel IT, 5 Intermedidrios e 2 no MNivel I
de possiveis. O pbs-~teste 1 apontou 5 sujeitos Nivel 11, 5

Nivel T e 3 Intermedidrics (1/1I) e o pods-teste IT, 7 su-

i}

jeitos Nivel Y@, 3 Nivel I e 3 Intermediarios (I e 11).
A tarefa da "conservagdo de liguido” resultou no
pés-tegte I, 1 sujeito Conservador e 3 Intermediarios, por-

tanto, 9 sujeitos Ndo Congservadores. No pos-teste I1 obte-

ve~ge 3 Conservadores e 1 Nivel Intermedidrio, permanecendo
portanto, os 9 HNdo Conservadores.

As conclusdes da autora sugeriram a necessidade de
mais sessdes de ensgino/aprendizagem, com o que se possibili-
taria uma maicr nitidez nos resultados colhidos, observado o
fator retrocesso de nivels por parte dos sujeitos.

Nio encontrou, também, uma relagdo mais estreita
entre as provas por ela selecionadas, além do fato de gue a
modificacdo dos resultados, no decorrer da pesguisa ter de-
monstrado, segundo a autora, gue o nivel de desenvolvimento
inicialmente obtide junto acs sujeitos, ndo devesse ser o

nico fator a ser considerado,

fant

Um segundo trabalho (YAEGASHI, 1992) tratou de
regsponder ao seguinte problema: criangas analdgicas (Nivel I

de possgiveis) submetidas a processo de ensino-aprendizagem
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pelo modelo do conflito cognitiveo, chegam a co-possivels
{Nivel II de possivels)? E até gue ponto tal aguisigdo tem
efeitos sobre um conteldo operatério-concreto?

Foram entdo pré-testados 55 suljeitos de 5 a 9
anog em duas provas: "Inclugdo de Clagses” (IC) e "0 Recorte
de um Quadrade®™ prova que fol dividida em cinco partes: Re-
cortes Livres (L); Recortes Livres em Doig Pedageog (ZL), Re-
corte em Dols Pedacos Iguals (2=); Recortes Livres em Trés
Paedacos (3L} e Recortes em Trés Pedagos Iguals (3=).

Degge resultade, selecionaram-se 08 sujelitos nido

congservadores e analdgicos puros para formarem dois grupos:
Grupo Experimental (GE} & Grupo de Controle {(GC), ambosg com
der sujeitos cada.

A intervengdo aconteceu com o GE em sessbes indi-
viduais, cuja duracdo em dias dependia das aquisicdes da
criancga, de forma gue se o sujeito apresentasse co-possivels
{conduta do Nivel I1), o processo cessava.

Apds o tempo necessario, todos os sujeltos apre-~
gsentaram co-pogsiveis. Tal aquigicd3o afetou posgitivamente a
construgdoc do conceito de inclusfco de classes, embora o
efeito fosgse cvongiderado pegqueno.

Os efeitos resultantes do processo de intervencgéo
foram diferenciados. No pds-teste I com Recortes Livres (L)
2 nos Recortes Livries em Duas Partes (2L}, chegou-se a 6 su-~

jeitos nivel II1 e 4 sujeitos Nivel II, Recortes em Duas
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111; Recortes Livres em Trés Partes {3L) 10 suijeitos Hivel
TIT & com recorte em trés partes iguals (3=) B sujeitos Ni-
vel 1T e 2 gujeitos Nivel III.

0 pbe-teste 1L mostrou em Recortes Livres (L) 4
sujeitos Nivel TII e 6 sujeitos Nivel II: com Recortes Lvres
em Duas Partes (2L) 6 sujeitos Nivel III e 4 sujeitos Nivel
11, com Recortes em Duas Partes Iguals (2=} 10 swieltog MNi-
vael II; com Remortas Livreg em Trég Partes Iguais(3L) 10 su-
jeitos Nivel II1; e com Recortes em Trés Partes Iguais (3=)
9 sujeitos Nivel TII e 1 Nivel IIEL.

Do pba-teste imediato para o pés-teste retardado o
grupo sofreu algumas modificagdes nos nivels dos seus sujei-
tos: nos Recortes Livres (L) houve 3 retrocessos do Nivel
11T para o Hivel II, e 1 sujeito do Nivel II subiu para o
MNivel ITI: nos Recortes em Dois Pedagos Iguaisg (2=} o Gnico
suieito gue era Nivel II1 retornou ao Nivel IT no pds retar—
dado, o mesmo ocorrendo com 1 dos 2 sujeitos Nivel I1T dos
Recortes em Trés Pedagos Iguals (3=); nog Recortes Livres
e Dois e Trés Pedacos os resultados ficaram inalterados de
um para o outro pds-teste.

Ao gue a autora sugeriu "ndo existir uma tendéncia
Unica dos sujeitos de fixarem-se apenas no Nivel II ou so-

mente no Nivel TITY. (YARGASHI, 1992, p. 134).
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Jjeitos ausentes no pré-teste, somente 1 apresentou indicios
dessa no poés-teste imediato, e esse mimero subiu para 2 su-
jeitos no pds-teste retardado.

No Grupo Controle, ndo houve alteracio dos resul-~
tados, somente 1 dos 10 sujeitos adguiriu o NWivel II, e na
parte da prova dos Recortes Livres (RIL).

O processo de ensino se mostrou eficar posto que

os sujeitos chegaram a comportamentos do Nivel T7IT1.

Também fol realizado um trabalho sobre a aprendi-

zagem do possivel exigivel (MARTINELLI, 1992), com sessenta
criangas em idades entre 5 e 7 (cinco e sete) anos.

A autora utilizou duas provas: "Recorte de (Quadra-
dos¥™, que explorou o3 Recortes Livres, a mediacdo em partes
iguais, a multiplicacio de possiveis e a sua atualizacio com
a unica solucdo correta: e a "Construgdo de Arranjos Espaci-
ais e de Equidistincias®, onde o sujeito, partindo de intme-
ras possibilidades, deveria buscar a que atendesse ao obje-
tivo proposto - o possivel exigivel.

Utilizou pré~teste qgue abrangia as duas provas
mencionadas cuja aplicaco selecionou sujeitos analédgicos,
Nivel I de possiveis, os quals foram divididos em dois gru-
pog: doze GE e dez no GC.

O GE passou por processo de intervengdo na prova

construgdo de arranjos espaciais e equidisténcias, que apon-
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tou no pés-teste I, 5 sujeitos Nivel Il; 1 sujeito Nivel 1
2 sujeitos Nivel ITI; 3 sujeitos no intermediarico 1/IL1 e um
intermediario L[I/1II.

pelos resultados do final da intervengdo e os do
pbg~tegte 1, observa-gse que 5 sujeitos nic conseguiram man-
ter-se nos seus niveis e regrediram; 2 sujeitos subiram de
nivel e 5 continuaram a apresentar os niveis conseguidos na
intervengio.

0 pée-teste II apontou 2 sujeitos Nivel Ill; 2 8su-
jeitos Nivel intermediario TI/I1I; 5 sujeitos Nivel interme-

didrio T/11: 7 sujeitos Nivel IT e 1 sujeito Nivel l.

Desta forma, do pbés—teste 1 para o posg-teste 2, a
autora constatou alteragdes positivas e negativas nos niveis
de seus sujeitos. O sujeito ACL, do Nivel 11 subiu para o
11/I1T e MON do Nivel I para o Nivel I/1I; no entanto, LIL
regrediu do Nivel II para o I/IT e RON do Nivel II para o Ik,
sendo gue os demais sujeitos mantiveram os seus nivels,.

A prova de Recorte do Quadrado detectou a manuten—
céo dos sujeltos no Nivel T no pés-teste 1, sendo gue somen-
te 1 sujeito atingiuv o nivel II nessa prova, na parte dos
recortes em 2 pedagos iguais.

O desempenho do GC fol: 1 sujeito chegou ao Nivel
intermediario I/1I1 no pds-teste I (Prova da BEguldistancia) e

o manteve no pos-teste IT. Ha prova dos Recortes Livres, no
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pés~teste 1, 2 sujeitos atingiram o Nivel II havendc a manu-
Lengdo dos demals no Nivel I, em ambas as provas.

O pds-teste 11 do GC mostrou um sujeito Nivel TI
(recortes livres) e um sujeito Nivel II e um intermedidrio
I/IT na Prova da Bquidistancia.

O modelo de ensine mostrou sua eficdédcia e houve a
aprendizagem de possivels; no entanto, a pesquisadora nio
conseguiu relacionar satisfatoriamente os resultados das du-
ag provas utilizadas, o que foi por ela Jjustificado com o

fato dos sujeitos, durante o processo de intervencio, terem

aprendido somente um tipo de possivel: ou o exigivel ou o
atualizavel,

Dois dog dez sujeltos do GC saltaram do Nivel I
para o Nivel II na tarefa dos recortes livres, resultado que
também ndo foi considerado casual.

A autora concluiv, ao final, que as alteragdbes
desenvolvimentais ocorridas em ambos os grupos se assemelha-
vam quanto ao nivel de significagdo e que, por essa razio,
ndo deveriam ser atribuidas ao processo de intervengHo.
Atitude reforgada pelo fato de que guatro sujeitos que inte-
gravam o GE, @ qgue portanto participavam da intervengio,

permaneceram no mesmo nivel inicialmente detectado, compro-
vando que tal processo ndo sensibiliza igualmente a todos.

Um outro trabalho ({(LOURG, 1993) gque tratou da

aprendizagen cognitiva e multiplicag8o de procedimentos poSg-
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siveis, objetivava a verificacgfio da seguinte questdo: se os
mecanismos desenvolvides peleo conflito cognitive em  uma
aquisicio operatdria refletiam-se no individuo occasionando a
abertura de co-possiveis.

Inicialmente realizou um pré-teste abrangendo am-
bas as provasg: Congervaclo de Massa (cinco situagdes) e Po-
sigBes Possivels de Trés Dados Scobre o Suporte,.

Participaram desga amogtra sessenta criangas entre
4 e 7 anos, que, computadas as perdas, resultaram 23 sujei-

tos e dois grupos (GE e GC) 12 e 1l respectivamente.

0 GE passou por processo de intervengdo no modelo
do conflite cognitivo com a prova da conservagido de massa.
Sesades individuals de 15 minutos, iniciadas um dia depols
do pré-teste e em ntmero de 7 por criangas.

Un dia apds o processo de intervengdo foi realiza~
doe o pba-teste imediato e 15 dias apds este fol realizado o
pos~teste retardado. Depois da intervengic o GE contava com
5 sujeltos conservadores, 1 ausente e 4 intermedidrios, evi-
denciando-ge gue a aprendizagem no gentido de argumentos 16—
gicos ocorreu.

O pos~teste I, apontou na prova de Conservagdoe de
Masgsa que 4 sujeitos mantiveram-ge conservadores; 1 sujeito
augente; 3 sujeitos de intermedidrios passaram a conservado-
res; 2 sujeitos regrediram de intermedidrios para auséncia e

um de conservador para Intermediario. A prova dos Dados
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apontou olto sujeitos que permaneceram no Nivel I e trés
paggaram para o Nivel IT.

No pos-teste Il a unica alteracdo foi um sujeito
que de intermedidrio passou a conservador e og demais con-
gervaram seus patamares. Na prova dos Dados doig sujeitos
passaram do Nivel I para o Nivel intermedidrio I/II, os de-
mais permaneceram nog mesmos patamares que J4 estavam,

0 GU quase ndo alterou resultados no pds-teste I,
apenas 2 sujeitos passaram a intermedidrio I/II na prova dos

dados, fato justificado com a interferéncia de fatores tais

como a aprendizagem empirica e/ou processo natural de desen-
volvimento.

A pequisadora concluiu que a modificacio de 50%
dos sujeitos do pré para o pés~teste foi tanto quantitativa
guanto qualitativa e provocou mudangas no sujeito psicoldgi-
T,

Outro aspecto do possivel foi ainda analisado por
SISTO e YAEGASHI (1994) que se propuseram averiguar a prece-
déncia ou ndo dos esquemas de procedimentos sobre os opera-
tdédrios, além de tratarem da unidimensionalidade dos esgue-
mas de procedimentos em algumas provas sobre os posaiveis,

Os sujeitos foram cingllenta e quatro criangas com
idades entre 5 e 7 anos, de ambos os sexos, de uma institui-
¢do para menores carentes de Maringa ~ PR, avaliadas indivi-

dualmente com 5 provas: Inclusfo de Classes, Congervagiio de
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Massa, recorte dos Quadrados, Fosigbes dos Dados e Maior
Construgdo, cuija aplicagic fol realizada numa ordem aleatd-
ria e em uma Unilca sessdo.

Noa resultados, nfo se constatou diferenca signi-
ficativa quanto aos gexos. Quanto as idades ndo se conseguiu
a uniformidace, sendo que as provas "Posiglc de Dados™ e
“"Racortes Livres" nfAo forneceram correlagdes e no tocante as
demais provas a correlaglc fol mediana.

0 estudo revelou também, gue as cinco diferentes

situagBes da prova do Recorte do Quadrado mediram a mesma

coisa, revelando existir uma unidimensionalidade entre as

partes da prova, apesar dos desnivels evolutivog detecta-

dos.

J& TRecortes" e “Posicdes de Dados™ forneceram
correlacdes positivas e significativas, deixando davidas,
porém, guanto & unidimensionalidade.

Quanto as relagdes de antecedéncia entre a opera-
toriedade & <3 possivels, as provas Iinclusdo de Classes e
Maior Construcdio levaram & constatagdo da operatoriedade
aparecendo apbs o sujelto J& haver desenvoivido um nivel
avantajado de possivels. Houve, contudo, o casgso onde cri-
angas analdgicas (Nivel I) conservaram a massa.

No entanto, a mesma andlise, ante as provas de

Conservaclc de Massa e Posiglo de Dados, sugeriu pouca ou
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nenhuma relacdo de antecedéncla de possivels sobre opera-
cles.

J& a analise colhida através da prova do Recorte
Livre e seu relacionamento com a Conservaglio de Magsa apon-
touw a operatoriedade sucedendo a formag8o de co-possivels.

FE ainda, a situagic observada com a mesma anali-
se, 86 que diante da prova dog Recortes Livres, Dois
Iguaig, Trés Livres e Iguais, apontou um fato ainda diferen-
te, ou seja, ter co-possivels e co-possivels quaisquer ndo

implica conservagdo, mas “"conservar” implica  co-possivels

ou co-possivels gquaisquer,

Faga pesguisa demongtrou no bojo que as relagdes
estabelecidas e analisadas, evidentemente suscitadas pelas
leituras das concluses piagetianas, podem ser ainda mais
complexas do gque a primeira vista possam parecer.

Existem possivels criados apds o estabelecimento
de determinadas conservagdes e vice-versa. Bem como casos
onde a operatoriedade parece suceder a formagdo de co-
poazivels, e casos onde fol sugerida a auséncia de relagdes
entre ambosg.

Diante disso, o0s pesquisadores inferem gue dife-

rentes tipos de possiveis podem se relacionar de diversas
maneiras e nfdo necessariamente como consequéncia do outro,

ou ainda, as operagdes depois de adquiridas podem engendrar

novos niveis de co-posgiveis e conclui-se gue, embora asg
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pesguisas atualmente 14 se tenham empenhado em estudeos, tal

relacionamento tem gido pouco clarificado.
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CAPITULO III
PROPOSTA DE ESTUDO:

Juatificativa e objetivos

A explicagdo plagetiana de como o sujeito chega as
operacdes pelo dinamigmo do possivel (1985) defende qgue o
aujeito, naturalmente, busca qualguer coisa. Inicialmente,
do particular chaga a outro particular, por analogia e por

inducio, retirando cada dado de “per si¥.

Preenche lacunasg, recolhe informacgbes para si, as-
gimila peleo processo mais simples e elementar colisas pareci-
das, e a coordenag8o & local, circunstancilal.

Daeata forma, o sujeite val construinde pontos de
contato, e uma ligagdo efetuada abre muitos outros pontos
que vio pogsiblitar novas acomodagdes,

Segundo PIAGET (198%) "o possivel como tal ndo &
poig um esgtade, mas um “fiat” nascido de um desequilibrio e
gue caracterirza a reeqguilibracido enguanto processo para se
transformar num real quando de seu término®™ (p. 48).

A equilibrac3o consiste em manter um organismo

dentro de certos padrdes de funcionamento, e ndo héd nada no

sistema cognitivo do sujeito que esteja desconectado. E um

sigtema &, como tal, deve funciconar integradamente.



0 mecanismo analdgico, no entanto, simplesmente
produz "possiveis”, e val requerer algo que dé gignificado
aocs procedimentos. Para PIAGET *... uma invengdo comega
pela combinacldo de elementos prévios” (1973, p. 2995).

Estabelecem-se, assim, ag rela¢gdes: o sujeito rom-
pe as pseudo-necesslidades, chegando'ao co-possivel, qguando
pde para funcionar o mecanismo inferencial do procedinento,
da ac8o que executa.

Fazendo, percebe que tal procedimento pode ser

transferido para outros casos. Em outras palavras, infere a

pogsibilidade de transferéncia de procedimentos e passa a
aplicar a propriedade bioclégica da antecipagio ou a possi-
hilidade de deduzir novas construgdes sem precisar té-las
arxecutado.

F & justamente ai, no mecanismo inferencial, nos
possiveis dedutivels que, segundo PIAGET, egtaria a génesge
das operagdes concretas.

Nas palavras de PIAGET (1985), a passagen do pos-—
sivel a operatoriedade se d& mediante a abertura de novos
possivels, nivel a nivel e que conduzem a um processo de
equilibragio majorante.

As cinco pesguisas anteriormente descritas trata-
vam de diferentes possiveis, sendo que quatro delas, que

trabalharam com aprendizagem, utilizaram nas suas interven-
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cies o nodelo doe conflito cognitive, conseguindo sucesso na
manutencido do conteddo apreendido.

Muitoes pesguigsadores, enttre og quals MURRAY
{1968), CHARBONEAU (1977), SMEDSLUND (1986) 1j4 apontaram re-
sultados positivos do conflito cognitivo em suas investiga-
ches.

Ag andlises efetuadas nas pesguisas antes citadas
comprovaram a ocorréncia do processo de reequilibragdo das
egtruturas assimilativas com acomodagiio ao nove dado por
parte dog sujeitos integrantes das amostras. 0O gistema de
procedimentos foi mobilizado e resultou na criagfio de novas
eatratégias e respostas por parte dos sujeitos. Contudo, a
atualizacgfo do pensamento operatdrico concreto ndo fol obti-
da, ou seija, a abertura de co-poagivels nfo conseguiu provo-
car de forma contundente, o pensamento operabtério concreto.

As pesquisas de LIESENBERG (1992) e YAEGASHI
{1592}, que se dedicaram as relagles entre operagdes concre-
tag e possiveils, conseguiram a passagem das sucessdes anald-
gicas aos co-poseivels concreto e abstrato. O co-possivel
gqualquer, cujo carater dedutivo exige, para acontecer a ul-
trapassagem das varlagdes intrinsecas sobre as extrinsecas,

somente fol atingido no trabalho de YAEGASHI (1992).

Sequndo PIAGET {1985), esse carater dedutivo que
tambhém é reguerido pelasz estruturas operatdrias adviria de

atividades formadoras de co-possivels, porém o autor ndo
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chiegou a apresentar tarefas operatbrias aos sujeitos depois
do co-possivel j& ter sido adgquirido pelos sujeitos.
Alguns dados de pesquisas recentes tém conflrmado

eaga hipdtese. £ o caso do trabalho de LOURO (1293) que en-
controu co-possivels em sujeitos pré-operatérios, ou sem no-
cdo de congervagio. B o de QISTO e YAEGASHI (19%4), onde as
co-relagdes obtidas através de investigagdes na prova do re-
corte de quadrados livres e em dois pedacgos, que resultou na
afirmativa que conservar implica co-posgivels ou co-

pogsivels gualsquer.

PIAGET (1965) falou ainda em niveis de desenvol-
vimento de possivels, um processo evolutivo onde desde os 4-
5 anos o suieito val descobrindo novas possibilidades, am-
plia a guantidade de respostas para superart a zituagio, na-
mero que aumenta com a idade, até os 11 ou 12 anos.

E, na pesquisa de MARTINELLI (1992), que se propds
a4 verificacgido de se a agqulgsigio de um possivel interferiria
na abertura patra outro, ficou sugerido que os distintos pos=
giveis acontecem diferentemente e provoocam mecanismos ainda
nfdo definidos nas pesdquisas até aqgui efetuadas.

As relacBes entre a operatoriedade e os poseivels
ndc foram totaimente exploradas, tampouco a hipdtese plage-
tiana do paralelismo entre niveis de pogsivelis e etapas do
desenvolvimento cognitive foli invalidada, existindo, segundo

o autor, uma correspondéncia de fases, perém com uma varia-
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¢do temporal que deve ser observada entre ambos oa desenvol-
vimentos,

As pesguisas anteriormente descritas e que traba-
iharam com aprendizagem revelaram que, aparentemente, a
abertura de um possivel ndo fol suficiente para viabilizar a
aguisicdo de um conceito operatédrio.

SISTO e YAEGASHI (1994) chegaram a dados gue vie-
ram reforgar as dividas sobre a inferéncia plageliana da an-
tecedéncia dos possiveis sobre as operacdes concretas.

De uma ou de outra maneira, conforme se observou,

a3 cinco pesquiszas abriram lacunas no entendimbnto da teoria
da eveolugdo dos possivels e suas relagdes com a operatorie-
dade, transformando-se, assim, em motivos tedricos e prati-
cos8 a proposigic de outras abordagens nesse gentido.
Considerando-se entdo, o trabalho de YAEGASHI
{1992), LIESENBERG {(1992), e SISTO e YAEGASHI (1294) e
LOURO (19293), que exploraram as relagdes entre a aprendiza-
gem de possivels e a operatoriedade, a proposta deste & a
utilizag8o da prova do Recorte de Quadrados {possivels) 4
utilizados em outros trabalhos e a Seriaclo de Bastonetes
{operatdria), que & um dos aspectos da operatoriedade ainda
ndao estudados, a realizagdo de pré~teste, intervengbes pelo
conflito cognitivo e pbs-testes em nimero de dois.
Contemplando essa perspectiva, colocam~gse entdo as

seguintes questdes, cujos resultados ser3o discutidos em
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envolvimento geral:

1. O mesmo possivel (livre e com problemas), Ja
egtudado por YAEGASHI (1992) poderia interferir ou provocar
a seriacdo operatdria?

2. Até gue ponto as regularidades encontradas nas
investigagdes analisadas, quanto a aprendizagem de possi-
veisg, sua manutencdo e a precedéncia destes com relagio a
operatoriedade, se repetem numa nova situagdo?

3. Oue tipo de relagdes poder—-se-ia estabelescer
através de um delinamento experimental que apresenta provas
de conteldos diferentes ¢ ndo eqguivalentes, diferentemente
do ague fez YAEGASHI?

FE, enunciam—-se o8 cbjetivos desta pesquisa:

A, Observar a influéncia da aprendizagem de um
posgivel na Prova do Recorte dos Quadradosg, sobre a agquisi-
cdo da Seriaclo Operatédria;

b, Verificar a eficacia das intervengdes pelo mo-
delo do conflito cognitivo em esquemas de procedimentos;

¢, Constatar a estabilidade da aprendizagem rea-

lizada nessas condicdes apds um periodo de 15 dias.
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3.1. Sujeitos experimentais

Fizeram parte da presente pesquisga, 56 criancas
fregiientadoras de uma instituiglo-creche, gituada na perife-
ria da cidade de Guarapuava, no Parana, e qgue atende crian-
cas de 0 até 7 ancs de idade.

As referidas criangas s8o provenientes de familias
cujo nivel sdcio-scondmico e cultural é desfavorecido, per-

manecendo na Instituicio por tempo integral.

A faixa etdria compreendida nesta pesquisa é& de

4,9 a 6,9 anos de idade, e dos 30 sujeitos que se inclui-
ram nco Nivel T de ambos os desenvolvimentos [(Possivel e Ope-
ragbes Concretas), 14 formaram o Grupo Experimental e 16 o

Grupe de Conbtrole.

3.2, Frovas plagetianas

Ag dums provaszs plagetianas seleclonadas para este

eatude foram:
1. O Recorte de Um Quadrado, (colaboracdo de MAR-

TL, B. & COLL, C., 1975%}.

2. Prova da Seriacdo de Bastonetes.
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Recorte do Quadrado

Prova oque obijebiva comparar a formagio dos possi-
veig na crianca em duas situacdes: recortes livres, e recor-
teg com o numerco de partes especificado; bem como avaliar a

situacglo da crianga perante as relacgdes parte-~todo.

Materisl e forma de aplicagdo

Utilizaram-~se varios gquadradeos de papel sulfite

hranco, um quadrado vermelho, todog com 10cmZ2 e uma fesoura.

Quanto a forma de aplicagdo, foram apresentados
dois tipos de guestdes: "Livre™ -~ onde a experimentadora
apresentou a crianga varios quadrados brancos e um vermelho,
solicitando que ela verificasse a igualdade entre eles atra-
vés da superposicio. A seguir, para verificar a existéncia
na crianca da relacgdo parte-todo, foi recomendado & crianga
que cortasse o guadrado branco, da forma gque ela guisesse e
com o8 pedacos obtidos, cobrisse o guadrado vermelho.

0 sujelto deveria ccortar varios quadrados brancos,
para degsa forma demonstrar suasg possibilidades, explicando,
por sua vez, cada um de seus comportamentos.

Apds ter cortado os varios guadrados do pedido an-

terior, foi colocada a guestdo “com problema™ a crianga: w
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recorte de todas as maneliras o quadrado em dois pedacos™, e
depois em Lrég pedagos,

Depois de a crianga ter realizado o que foi pedi-
do, foi colocada a questdo "Divida o quadrado em deis peda-
gwos lguais, um para mim, outro para vocé. Tome cuidado para
que nds dois figuemos com o mesmo tanto”.

0 pedido final foi uma divisfio em trés partes
iguals, observando-se gue em todas as fases da tarefa foi

solicitada a variag¢do dos procedimentos utilizados.

Critérios classificatérios

a ~ Recortes Livees: Nivel I: os pedagos possuem

ke

um significado especifico, independente do todo. HNivel IT:
comega a utilizar a divisdo com cortes siméiricos e assimé-
tricos,. Nivel III: descobre as varilac@es recursivas susce-
tivels de serem prolongadas indefinidamente,

b -~ Recortes Livres em Dois Pedagos Iguais: Nivel
It destaca os fragmentos e o residuo é inutilizavel. Nivel
II: usa a divisi3c e cortes retilineos nos eixos de simetria

{mediana ou diagonal). Nivel III1: caracteriza~se pelo uso

de varios tipos de cortes e deixa de cortar somente pelos
eizos de simetria,

¢ - Recortes Livres em Trés Pedagos Ignais, Nivel

I: destaca fragmentog com residuos inutilizaveis. Nivel TI:
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ca executa, sem dificuldades, cortes em rrés pedacos.

Prova de Seriacdo de Bastonetes

A seriacd3o ou ordenagio € definida por PIAGET
(1975), como uma operac#o légica que consgiste em ordenar ou
dispor os elementos segundo sua grandeza crescente ou de-
arescente.

Asgim, o objetivo desta prova fol verificar ge os

sujeitos da presente amostra eram capazes de, individualmen-
te, seriar bastonetes potencialmente ordeniveis, mas que se
encontravam desordenados no momento de sua apregentacio.
Deasa forma, o enésimo bastio das séries que constitulssem
deveria ccupar aguela posigio porque era ac mesmo tempo
maior do que o objeto n~1, por exemplo, e menor do que o ob-
jeto n+l, compondo a *regra”™ [{n-1) n (n+1)] cue garantira

a localizacdo correta de cada objeto.

Material e forma de aplicagio

Constituiv-ge de dez (10) bastonetes de 10,6 om a
16 com e mais dez{10) bastonetes de 10,3 cm a 15,7 cm,
Na primeira parte da prova a crianga foi convidada

3 realizar uma brincadeira.
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A experimentadora, apds © contate iniclal com a
crianga, apresentou os bastonetes dizendo-lhe: "Estes pauzi-
nhos chamam-se bastonetes, Vood val pegar estes bagstonetes
(apontando para os de medida 10,6 cm a 10 cm) e fazer com
eles uma escada (cu fileira), colocando-os bem em ordem, um
do lado do outro®,

Cada atividade da crianga fol observada pela expe-
rimentadora, que anotou as egcolhas e a ordenagio elaborada
na construgdo da série de bastonetes,

Cage a crianga fizesse uma egcada sem base comum

aera-lhe sugerido: "Vood ndo poderia fazer sua escadinha mails
bonitar®

Apés o término da escada pela crianga, fol pergun-
tado: "Como vocd fer para escolher os bastonetes?”

Anotados esses pontos, a experimentadora, proce-
dendo sempre a mesma pergunta "Por gue vocé colocou este
bastonete aguilf” apontava ilnicialmente para o primeiro basg-
tonete, depels para o Gltimo & a segulr para os medianos.

Na segunda parte da prova fol trabalhada a
flntercalagdo™, onde a experimentadora apresentou a crianca
a série de bastonetes que mediam de 10,3 a 15,7 om. Apds
isso, pegou um a um os bastonetes, na ordem, 3, 9, 1, 8, 6,
5 4, 7, 2 {0 1 & o maior) e os fol entregando & crianga di-
zendo: "Onde vocé deve colocar este bastonete para gue ele

figue bem arranijado e a escada ndo desmanche?”
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O degenpenhs da crianga guando da escolha dos lu-
gares para a intercalagio fel de pronto anotado pela enperi-

mentadora.

Critérios classificatbérios

a) Possul a nogldo de Seriagio Operatdria. (S0)
A erianca fol asgsim classificada gquando obteve

éxito sistemdtico nas duas fases: construgdo da série e in-

tercalacgfo. Além digso, compreendia que qualquer um dos
elementos medianos da gérie é& ao mesmo tempo malor em rela-
cdo aos gue o antecedem € menor em relagdo aos que O suce-
dem., Isso gendo verificado com a pergunta: "Por gue vooé
colocon este bastonete aquif’ ou "Por que este deve ficar
aguiz?®

by Wio possui a Nogio de Seriagio Operatéria

{Ha0)

A orianca fol assim classiflcada quande ndo al-
cangou éxito na construgfo da série e na intercalagdo.

¢} © estiglo de transigdo (T)

Mereceu esta classificagdo guandoe resclveu a algu-

mas situacdes e ndo outras,
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Provedinentos Garals

Todos os sujeitos abrangidos na amostra foram sube
metidos ao pré-teste, sendo testados individualmente, numa
sala isolada na Instituic8o., Crianca e experimentadora sen-

tadas um de frente para o outra em sessgsfes de aproximadamen-

te 20 minutos.

Ne inicio da sessfo, a experimentadora conversou

com a corianga apresentando-lhe todas asg tavefas como um

jogo, explicando que anotaria os pontos para que ndo esqgue-

cessem O gque ocorreu.

As respostas, tanto verbais guanto motoras da cri-
anga, quando da manipulacio dos materials, foram minuciosa-
mente anotadas pela experimentadora, que nfo se utilizou de
qualguer tipo de reforgamento.

Com criangas de lidades variadas, porém abarcados
no Nivel I pelos coritérios plagetiancs, foram constituidos
dols grupos, a partir de uma listagem, com todos o8 nomes e
idades das criancas da referida Instituicgdce, na forma de
sorteio usandoe a aleatoriedade e equiprobalidade.

Unm dos qrupos, denominado experimental, fol ensi-
nado através da técnica do conflito cognitivo.

0 outro grupo, denominado de controle, ndo rece-
beuy gqualquer tipo de intervenclo, sendo apenas submetido

aos pré e pba~testes 1 e 2. A importédncia desse grupo foi
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gue a partir des resultades com ele colhides, efetucu-ze a
andlise dog efeitos da reallirzagdo das gegsbes de pratica comn
o grupo experimental.

Ambos 03 grupos foram pré-testados nas segquintes
tarefas:

ay Prova do Recorte de Quadrados;

by Prova de Seriacgio de Bastonetes;

A intervencido foi na prova do Recorte de Quadrados
sendo aplicada somente no Grupo Experimental e a cada crian-
ga individualmente, um dia apdés o pré-teste. Propbds—-se mais
ou mencs oito sessdes de intervengdc na forma de "conflito
cognitivo®, couje critéric para término era apresentar oco-
posgiveis. Nesse caso submetia-se a crianga somente a mailg
uma sgesgdo, encerrando—se ag intervencgdes com ela, na medida
em que o comportamento fosse mantido.

Um dia depols do término dags gsegsbes de interven-
cdo, as criangas foram submetidas ao pés-tegste 1. O pds-
teste 2 fol realirzado quinze dias apds o primeiro, sendo que

ambog o8 grupos pagsaram pelas duas provas,

Q Processo de ensine

Os suleitos abarcados no grupo experimental passa-

ram individualmente por intervengdes na prova "o recorte de



guadrados”™, cujoe modelo de ensine aplicado fol o do conflito
cognitivo,

As sessbes tiveram suas duragdes em funcio do deg-
envolvimento da crianga na gsegsdo.

Apds um dialdge inicial com a crianga, foi-lhe
apresentado o mesmo material J& descrito anteriormete para
essa prova.,

MNa parte "livre™ da prova fol pedido que a crian-
¢a cortasse o quadrade da forma gue quisesse e gque, com 08

pedagos, cobrisse o guadrado vermelho.

A experiméntadora perguntou & crianca "Quantos pe-
dagos tem ai?¥, Se ela respondesse 1, 2, 3... "Como se cha-
mam?® Se a resposta fosse "um animal®, ou "um boneco", eta.,
era perguntade: "E ac todo guantos pedacos 830" e, “Wohoé
pode cobrir com esses (o nimero gue ele disser) o guadrado
vermelhos”

Se sobrasse resto perqguntava-se "Ndo &€ preciso co-
locar iste? “ou “Por qgue vocé nio conton ¢ resto?” Se a
crianga digsesse que “ndo precisa”, ou que “aquele ndo con-
tava”, dizia-se: “Um menino disse que isto conta o que vocd
acha? Ele estava certof?”

Na parte da prova "com problema®, a experimentado-
ra pedia ipicilalmente gue a crianga cortasse o quadrado em
doig pedagos e de todas as formas gue ela soubesse. Se isso

ndo constitulsse problema para a crianga, estendia~se o pe-
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dido para trés pedagos, e de todas as formas que ela soubes-
se. Apds o recortes da crianga, era perguntade: Quantos
pedacos tem ai? Se a crianga tivesse cortado trés e delixado
sobrag, sempre era perguntado "Isto ndo conta?”

A seguir, o pedido era "Divida o guadrado em doisg
pedacos iguais, um para mim, outro para vocé, mas tomando o
culdado para gue ndés dolis figquemos com O mesmo tanto”. Na
sequéncia , eram pedidos trés pedagos iguais, e se a crianga
cortasse em tamanhos diferentes dizia-se: “Uma menina me

disse qgue se eu ficar com este pedago, fico com menos. O

que Qacé acha disso? E correto o que ela disse?”

0 didloge evoluia de acordo com as respostas das
criancas, e todos os passos, em ambas ags fases, eram acompa-
nhadas do pedido: "Vocé saberia cortar de ountro jeito? e oi-
rro? e ainda ocutro?®, "Um menino me disse gque € possivel
cortar de outra maneira. Tente”. Procedimento que se prolon-
gava até que sge observasse um comportamento circular por

parte <da crianga.



CAPITULO IV

RESULTADOS

Apbs constatados o8 resultados das medigdes efe-
tuadaa Jjunto aocs grupos experimental e de controle através
de pré-teste, sessdes de intervengd3o na técnica do conflito

cognitivo e pés-testes 1 e 2, confeccionou-szse o quadro abai-

Hid .
QUADRG 1 ~ Reswvltados spresentados pelos sujeitos dos grupos experimental e de con-
trole ne pré-testa, péa-teste 1 o 2 nas prover Seriaglio de Bastonetes =
Racorte de Quadrados.
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Legends
BB -~ Seriagfio de Bastonetes Recortes de Quadrados
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0Oz dados desge quadro serdo analisados em fungfo

das provas realizadas em cada um dos dois grupos: Prova de

Seriagio de Bastonetes e FProva do Recorte de Quadrados,

4.1, Seviagio de Bastonetes

FEsta prova gerd estudada separadamente, em cada um

dos grupos, e depois comparadas entre si.
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@xrupo Hxpexrimental.

A partir dos dados apresentados no guadro 1, con-
figurou-se o grafico 1 que mostra a distribuicdo dos sujei-
tos classificados por nivels operatorios, de acordo com os
critérios estabelecidos por PIAGET na prova Seriagio de
Bastonetes, mostrando os resultados do grupo experimental no

pré-teste, phs~teste 1 e 2.

ARAFICO 1 -~ Resultados do grupe experimental no pré-Leste, poe~toste 1 o pos-teste 2
na proves Seriagfo de Bastonetes, por nivel operatérie.
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De acordo com 08 critérios estabelecidoz, tedos os
sujeitos gue compunham © grupo experimental possuiam em co-
mum o fato de ndo apresentarem qualquer indicio de seriacgido

operatdria no pré-teste, ou selja, ndo eram capazes de seriar
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bastdes conforme suas diferengas ordenadas, nem tampouco de
realizar a intercalaclo (A, a", B, b", C, a’}.

Conforme se pode ohservar pelo grafice 1, dos 14
sujeitos Ausentes guanto a seriaglio operatéria (Nivel A), no
pré-teste, 4 se movimentaram para o nivel Intermediaro, sen-
do que 10 permaneceram Ausentes (Nivel A) durante o pés~
teste 1.

De acordo com a prova Binomial com n=14, a ocor-
réncia de 4 mudancgas equivale a p=.090 gue n#o pode, assim,

ser atribuilda ao acaso. A ocorréncia de 4 mudancas deve ser

atribuida a algum fator gue estd agindo sistematicamente.

Comparando os resultados do pds teste 1 com os do
poés-teste 2, chserva-se que 3 sulelitos passaram deo Nivel Ta-
termedidrio (Nivel In) para a Seriagldc Operatéria (Nivel
50), obtendo éxito sistemético em ambas as partes da prova:
Seriagdo e Intercalacdo; 2 sujeitos movimentaram-se passando
do HNivel Ausente (Nivel A) para o© Nivel Intermediario
{(Nivel In), e qgue com 1 que manteve seu nivel, perfizeram o
tobal de 3 sujeitos Nivel Intermedidrico (Nivel In}, e 8 su-
jeitos Nivel Ausente (Nivel A), gque portanto, ndo sofreram
gualquer movimentagdo de Nivel.

Do pbda-teste 1 para o pdg-teste 2 observa-se, en-
tdo, que 5 criangas ainda apresentaram mudangas e 9 permane-
ceram egtiveis, Pela prova Binomial, com n=14, a ocorréncia
de 5 mudangas equivale a p=.212, nfo podendo ser considerada

aleatodria. A partir dessa informacdo, pode-se inferir que
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algo continuou atuando sistematicamente nessag criangas para
que elas continuassem apresentando mudangas de niveis cogni-
rivos.

Observa~-ge nos sujeitos desse grupo uma crescente
evolucldo do pré-teste para o pos-teste 1 e desse para o pds-
tegte 2 ou sela, og 14 sujeitos ausentes quanto & seriagdo
no pré-teste, ficaram reduzidos a 10 logo depcis de termina-
do o procegso de intervencio.

No pos-teste 2, somente B dos iniciaimente 14 su-
jeitos ndo apresentavam qualguer indicio de seriagdo e por-
tanto, 43% dos sujeitos sofreram alteragdes cognitivas posi-
tivas.

As mudancas observadas entre pré-teste e o pds-
teste 2 & entdc de 6, cujo p=.395, pela prova Binomial, in-
dica novamente a interferéncia sgistemdtica de algum Ffator
para produzir essas mudangas.

tese fato deixa claro gue o tempo decorrido entre
as aplicaches, a experiéncia empirica com o material, a in-
tervencdo e os procedimentos das provas puderam produzir mu-

dangas nas condutas operatédrias dessas criangas,

drupe de Controle

Do gquadro 1 retirou-se também o grafico 2, que
apresenta os resultados do grupe de controle na prova de Se-

riagdo de Bastonetes.
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GRAFICG D2 ~ Resuliados do grupe de controle no pré-teate, pés-teste 1 e phs-
tegte 2 nw prova Serisgfio de Bastoneates.
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Os resultados do grupo de contrele nesta prova
apontaram que dos 16 suijeitos que apresentavam comportamnen-
tos tipicos de Auséncia de Seriagio (MNivel A), no pds-teste
1, 2 mostraram-se Intermediarios (Nivel In), 1 evoluiu pas-
sando a Seriar Operatoriamente (Nivel 8§0), e 13 permaneceram
nog seus nivels sem gualguer alteragdo.

Pela prova Binomial com n=16, 3 mudangas resultam
em p=.011, gue podem assim ser atribuildas ao acaso.

0 pos-teste 2 mosbrou uma pequena movimentagdo em
relagdo ao 1, onde 2 sujeitos permaneceram e 2 mudaram de
seus respectivos niveis.

Desta forma GLE manteve o comportamento operatéd-

rio (Nivel 80) e FELA manteve-se Intermediério (Nivel 1In});
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DAY de Pusente {HNivel A) passou a Intermedidrio(Nivel In) e
DIO de Intermediario (Nivel In) passou a Operatdrio (Nivel
80): 10 sujeitos permaneceram ausentes (Nivel A) e ainda 2
sijeitos ndo participaram da prova.
Observam=-se, assim, 2 mudangas do pods-teste 1 para
o pés-teste 2, mudangas essas que com n=14 resuylitam em
p=.006, totalmente atribuivels ao acaso.
Comparando-ge os resultados do pré-teste com o
pés~teste 2, cbservam-se 4 mudangas nos nivels dos 14 sujei-
tes avaliados no procegso (houve 2 perdag}; Pela prova Bino-

mial encontra-se nessa situagdo p=.090, que ndc pode ser

atribuido ac acasc. Nesses termos, entre a primeira e a ul-
tima avaliacdo, as mudan¢gas ocorridas devem ser atribuidas a
algum fator constante que, no caso, pode ser a situagdo ex-
perimental, o proprio desenvolvimento, ou ambos.

Analisando os resultados de ambos os pohs-testes,
percebe-se que apenas 25% dos sujeitos sofreram modificagbes

cognitivas, contra 75% deles que n#o alteraram os Niveis.

COMPARACAC DOS RESULTADOS DOS GRUPOS EXEERIMENTAL

E DE CONTROLE NA PROVA SERIACAC DE BASTONETES,

B funcio dog dados anteriormente apresentados

para oz dois grupos, guanto ao degsempenho observado na prova

de Seriacdo de Bastonetes, fica nitido que o grupo experi-
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mental obteve uma modificaciio gradativa na conduta de zeus
suieitos quanto & elevacgdo de niveis.

Mo poHs-teste 1, ou seja, loge apds o procegso de
intervencdo, 4 dog seus 14 suieltos deslocaram—se de Augen~
tes guanto a4 seriaclo (Nivel A) para o Nivel Intermediério
{(Hivel 1In). Quinze dias depols de ferminadas as sessdes de
intervenclo no pbda~teste 2, 3 desses sujeitos (DEN, ALI e
Lo, continuaram a evolulir, movimentando~ge de forma ascen-
dente, de Intermediaricos para Operatdorios (Nivel S0} e ain-
da, (ILS e MAR), de Auséncia de Seriagdc (Nivel A} para In-

termedidrios (Nivel In).

Pode-se dizer também, gue houve sujeltos de ambos
08 grupos dque foram sensivels a experiéncia com o material,
uma vezr due o grupo de controle que ndo sofreu gualguer tipo
de intervencio e somente com a gituaciico experimental colo-
cada, aprendeu apresentando no pbda-teste 1, o movimento as-
cendente de 3 dos seus 16 sujeltos, sendo que um deles
(GLE} exibiu imediatamente a Seriagio Operatdria {(Nivel

S30) e outros 2 {(DIO e ELA) o Nivel Intermedidrio (Nivel In).



No entanto, © processo evolutive nio ocorreu de
igual maneira para ambos 08 grupos. Dos 3 sujeitos do dgrupo
de controle, mobilizados no pds-teste 1, para 50, 2 (GLE e
DIG) mantiveram seus Nivels no pobs-teste 2 e 2 (DIO e DAIL)
subiram de Nivel, (DIO) de Intermedidrios (Nivel In) para
Operatdrios (HNivel S0) e (DAI) de Auséncia de Indicios
Operatdérios (Nivel M) para Intermediario (Mivel In).

| Comparande os resultados do pés-teste 1 dos gru-
pos experimental e de controle, encontrou-se z=-.51 (prova

de Mann Whitney), p=.61, atribuindo as diferencas regilstra-

dag ao acaso.

Ao analisar os resultados do pds-teste 2 dos gru-
pog de controle e experimental, encontrou-sa, pela prova
de Mann Whitney, z=-.76.p=.45, congiderando-ge portantc, as
diferencas obgervadas ao acago.

Fre funcio desses resultados, pode-ge atribulr as
mudangas cognitivas encontradas muito mais a experiéncia com
o material e & situacgfdo experimental vivenciada do que & in-
tervencdo. O conflito cognitivo provocadoe nas sessles de
ensino~aprendizagem na prova de possiveis ndo fol suficiente
para produzir efeitos significativos na prova operatoria,
quando congideradas as mudangag oeorridas no grupo gue ndo

pasgou por intervengdo.
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4.2, Becorte de Quadrados

A prova plagetiana do Recorte de Quadrados, para
efeitos deste estudo, e devido aos aspectos peculiares apre-
sentados por cada uma de suas partes, serd analisada, sepa-~
radamente, em suas cinco formas aqui pesquisadas: Recortes
Livres, Recortes Livres em Dois Pedagos, Recortes Livres em
Trés Pedagos, Recortes em bDois Pedacos Iguails e Recortes em
Trés Pedagos Iguais; apds esse estudo as provas serfio Compa-

radas entre si.
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4.2.1. Recortes Livres

Grupo Bxperimental

Tamb»ém do guadre 1, colheram~se o8 resultados do

grupo experimental na prova doa Recortes Livres.

CRAFICO 03 ~ Resultadon do grupo experimental no pré-teate, pée~teste 1 & poés-
tests Z na provs Recortes Livresn.
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De acoerdo com os dados representados no grafico
anteriormente apresentado, podemos verificar gue houve uma
mudanca radical no comportamento cognitivo dos sujeitos des~
Fe grupo. Todos o8 14 sujeitos do grupo experimental, que
no pré-tegte foram classificados como analdgicos Nivel I, no

pég-teste 1, apds o processce de inptervengdo, passaram a
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apresentar comportamentos do Nivel IIT de possivels, que é
caracterizado pela deascoberta de variagdes recursivas susce-
tiveis de serem prolongadas indefinidamente e mantiveram
ease nivel no pés-teste 2, realizado 15 dias apds o pos-

teste 1.

Grupoe de controle
Com o8 dados trazidos do gquadro 1, apresenta-se o
grafico 4, gue trata dos resultados do grupo de controle na

prova dos Recortes Livres.

GRAFICO 04 - Resultados do grupe de controle no pré-teste, pés-tente 1 & péa-teste 2
ne provae Recorbtes Livees.

POS-TESTE {1
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0 grupoe de controle, conforme se pode cbservar,
teve um desempenho tal que dos 16 sujeitos analdgicos MNivel
I encontrados no pré-teste, 8 evoluiram para o HNivel 111 no
pés~teste 1; 7 para o Nivel Il e apenas 1 conservou—-se no
Nivel I de possivels.

No pés-teste 2, nova movimentaglo ocorreu  em gque
4 sujeitos exibiram condutas do Nivel ITI gue, somados aos
07 que mantiveram seus nivels, perfizeram o total de 11 su-
jeitos nesse Nivel; 1 sujeito do Nivel 1 fol para o Nivel
IT e com o8 outros 2 que ali se mantiveram contou-se 3 su-
jeitos, nesse Nivel II; 2 sujeitos nfo participaram desza
Avaliacdo.

Como se pede observar, do pré para o poas~teste 2,
todo o grupo de sujeitos mudou positivamente seus nivels,
ficando 11 sujeitos no Nivel I1II e os 3 restantes no Ni-
vel II.

portanto, a julgar pelos dados apontando a movi-
mentacio ascendente de basicamente todos os suieitos, pode~
se dizer que fatores, tals como o simples contato com o ma-
terial e a experiéncia vivida congeguiram produzir nudangas
cognitivas nessas criangas, que aprenderam sem ter pagsado

por processo de ensino.
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comMpaARACAC DOS RESULTADOS DOS GRUPOS PR PERTMENTAL

¥ DE CONTROLE A FPROVA DOE RECORTES LIVRES.

08 dois grupos demonstraram ae final das mediges
(pbs~-teste 2}, resultados praticamente equivalentes quanto
aoc Nivel de evolucgido de possiveis, na prova de recortes li-~
vres. A pouca diferenga nos resultados das provas ndoc nos
oferecem dados suficientes para malores andlises.

O grupo experimental que passou por processo de

intervencdo com a técnica de conflito cognitiveo no pdg-teste

I chegou com todos os seus sujeitos ao Nivel ILl e o manteve

durante o pbés-teste 2.

O grupo de controle, por sua vez, ndo passou por
gqualguer processoe de ensino~aprendizagem, no entanto, apos
decorridos oito diag da primeira medigio, no poés-~teste 1,
dividiu o seu grupo em 49% no Nivel 11 e 51% no Nivel 111 de
possivels, denotando aprendizagen.

Comparando-se, porém, os resultados dos pds-testes
1 de ambos os grupos constata-se que o grupo experimental,
apés a intervencgiio sofrida, conseqguiu com que Lodos os seus
14 sujeitos evoluissem para o Nivel I1II, nOGmero que no grupo
de controle chegou somente a 8 sujeltos nessa parte das me-
digtes, sendo esga uma diferenga significativa a flavor do
proceszo de intervengio.

Entretanto, passados 15 dias, a percentagem no Ni-

vel IIT cresceu ainda mals, o que leva a crer gue, se se
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tempo para essas criangas, o resultado poderia

ser de 100% de evelucglo ao Nivel IIT.

Pelo gue demonstram os resultados de uma ou de ou-

tra maneira todos apregentaram mudancas para niveis mailg

elevados. De forma gque a intervengdo atuou no gentide de fa-

zer com que a formacgio dos possesivels acontecesse antes, nog

sujeitos do grupo experimental.

4.2.2. Recortes Livres em Dois Pedagos.

Srupo Experimental

Hoe grafico 5 estdo contlidos os resultades do grupo

experimental na prova dos Recortes Livres em Dols Pedagos.

SRAFLCO 05 ~ Resulisdos do grupo sxperimental o pré-teste, pbu-teste 1 & poa-teste 2

NIVEIS |

nu prova Recortes Livees em Dois Pedagos.

PRE-TRSTE | POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2

(5,1
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Os resultados do grupoe experimental nesta prova
evidenciam que do pré para o pds-teste 1, 13 sujeitos em 14
passaram do Nivel T imediatamente para o Nivel 11T de possi-
veis, utilizando-se entdo de varios tipos de cortes, aban-
donando a pseudonecesgsidade de cortes em dois pedagos apenag
pelos eixos de simetria; e gue ainda 1 dos sujeitos movimen-
tou~ge do Nivel I para o 1I, gue é caracterizado pelo pro-
cedimente da divisfo, bem como pelos cortes retilineos e/ou

com variac®es, mas sempre com a pseudonecesslidade de passar
pelos eixos de simetria.

0O pés~tegte 2 por sua vez apontou que os 13 sujei-~
tog gue j& apresentavam os comportamentos caracteristicos do
Nivel I1I, mantiveram suas aprendizagens e que o sgujeito
{AMA) continuou a eveluir, passande do Nivel IT para o ITIL.
08 dados, portanto, indicam claramente a manutengdo entre os
resultados obtidos apds o processo de intervengdo no pos-
teste 1 e os do pods—-teste 2.

Conforme se observa, do pré para o pos-teste 2, o
grupo experimental conseguiu a completa inversdo nos niveis
dog seus 14 sujeitos que passaram do Nivel I para o IIT.

De uma medicido para outra houve somente uma movi-

mentagdo e esta fol ascendente, o gue também leva a conclulr
sobre o sucesso do processe de intervengdo que congeguiu
provocar mudancas cognitivas estavels em quase 100% dos su-

jeitos do grupo.
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GFrupo de controle.

Apresentam~se, no grafico 6, o8 resultades colhi-

ao grupoe de controle na prova de Recortes Livres

am Dois Pedagos,

apiFice 06 ~

Resultados do grupe de controle no pré-teste, pée-teste I & poés-teste 2

na prova Recovtes Livees em Dols Pedacgos.
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Og resultados do grupo de controle evidenciaram

que dos 16 sujeitos que emitiam respostas do Nivel I no pré-

teste, no pds-teste 1, 7 mantiveram essas respostas; 7 muda-—
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ram do Nivel I para o Nivel I1 e 2 foram imediatamente do
Nivel I para o ITI.

Com o8 resultados do péds-teste 2, nota-se que &
sujeitos mantiveram-se no Nivel I; 1 evoluiu do Nivel I para
o II: 3 mativeram—se no Nivel 1I; 2 passaram do Nivel IT
para o II1X: 1 congervou-~se no Nivel 1I1; 2 sujeitos ndo par-
ticiparam degsa medicico e 1 sujeito voltou do Mivel II
para o I.

A Julgar pelog dados, observa-se gue do pré para o
pHa-teste 1, consegulu~se a mobilizagdo de 9 sujeitos, sendo
7 para o Nivel IT e £ para o Nivel III, ou seja, um total de
9 mudancas.

Do pds-teste 1 para o pods-teste 2 o grupo conge-
gulin 4 mobilizagfes de sujeitos, sendo gue uma delas foil
descendente, o sujeito {(ELA) regrediu do Nivel IT para o I.

Na comparagio dog resultados do pré para o pds-—
teste 2, constata-se qgue somente 50% desse grupo evoluiu,
ficando, ainda, divido entre os Niveis Il & 111, demonstran-
do que somente o c¢ontato com ¢ material das provas e o tempo

decorridoe entre elas nio congeguiu a manutengdo do aprendido

desasa criancga.

COMPARAMGAC DOS RESULTADOS DOS GRUPOS EXPERIMENTAL
E DE CONTROLE WA PROVA RECORTES LIVRES EM DOIS PEDAGOS

Ds dois grupos apresentaram mudancas, no seu sisg-

tema cognitivo, entretanto o grupo experimental destacou-se
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gignificativamente pelo fatoe de que logo no phHe-teate 1, oz
14 sujeitos tinham eveluido nos seus HNiveils; 13 deles ime-
diatamente do HNivel I para o Nivel IIT e 1 para o HNivel IT,
obtendo ainda no pods-teste 2, a totalidade dos suijeitos no
Nivel IIT de possiveis.

O grupoe de controle, por =ua vez, conseguiu que 9
dos seus 16 sujeitos mudassem seus nivels no pés-teste 1, no
entanto, 2 sujeltes ndo participaram do pés-teste 2 e ao fi-
nal das avaliages, o grupo de 14 sujelitos, conseguiu 50%
desaes nes nivelsg IT e TITI e 50% deles (ndo esquecendo de 1

sujeito que voltou para o Nivel I}, se mantiveram no Nivel

I. Ou sgeja, o desenvolvimentoe normal, a experiéncia com o
material e a situaclio vividos nesses aproximadamente 23 dias
apds o pré-teste, ndo congeguiram que o grupo obtivesae su-
cegsso de aprendizagem e manutencdo para todas as criangas,
Comparando os grupos ac final das medigdes, obser—
va-ge que o grupo experimental manteve-gse mails ou menos es-
tavel no Nivel TII engquanto gue o grupo de controle manteve-
g dividido entre os Niveis I, II e TII. Isso significa cque
o grupo experimental superou quantitativamente o grupo de
controle ou, em oubtros termos, o processo de intervencio re-
alizado fol bem sucedido, uma vezr que produziu mudancas tem-

poralmente mais répidas e para todas ag criancas.
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4.2.3. Recortes Livres em Trés Pedagos
Grupoe Experimental

A geguir s3o0 apresentados os dados colhidos junto

a0 grupo experimental na prova dos Recortes Livres em Trés

Pedacos,

GRAFICO 07 ~ Resultsdos do grupo axperimentsl no pré-teste, pbs-tests 1 e poe-
teste 2 na prova Recortes Livres & sm Trés Padagon.

HEVELIS | PRE-TESTE ! PES-TESTE 1 FOS-TESTE 2

ANA

Conforme o contido no Grafico 07, com relacdo ao
grupo experimental, o pré-teste apontou 14 =uieitos anald-—
glcos, portanto Nivel I de possiveis. Apbs o processo de
intervengfo no pds-teste 1, todos os 14 sujeitos evoluiram,

passando a apresentar comportamentos tipicos do Nivel 111,
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isto &, executaram sem dificuldades cortes em btrés pedagos
de forma simétrica ou ndo. No pds-teste 2, os 14 sujeitos
mantiveram seus nivels.

Ohservou-gse uma completa modificagio nos nivels de
todos os sujeitos desse grupo do pré para o pdg-teste 1, bem

comno a manutengdo do aprendido verificada pelo pds-teaste 2.
girupo de Controle.

O grafico B mostra resultados colhidos no grupo de

controle na prova dos Recortes Livries em Trés Pedagos,

GRAFICO 08 ~ Resultados do gropo de controle no pré-tests, pos-teste I o pos-teste 2
na prove Recortes Livres em Trés Pedagon.
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Conastatou-se pelos dados que, do pré para o pda-
teate 1, des 146 sujeitos do Nivel T do grupo de controle, A4
subiram para o Nivel I1I, 6 sujeitos para o Nivel III e 6
nédo mudaram ce Nivel, conservando~se no Nivel T.

No pés-teste 2, 5 sujeitos continuaram a apresen-—
tar respogtas do Nivel I; 1 passou do Nivel I para o 11; 3
do Nivel I foram para o Nivel III; 4 mantiveram-se no Nivel
ITE; 1 regrediu do Nivel III para o I e 2 sujeitos nfAo rea-
lizaram a prova.

Comparando-se os dados do pré para o pés~teste 1,
observa-se alteragdo positiva nos Niveis de 10 sujeitos.

Ho entanto, do pds-teste 1 para o pds-~teste 2 esse
nimero baixa para 8, além de ter havido regressio no HNivel
de 1 dos sujeltos.

Do pré para o pos~teste 2 o grupo obteve 8 sujei-
tos no Nivel IIT de possivels, contra um total de 6 sujeitos
analdgicos, Hivel 1.

Na andlisze dos resultados finaila, verifica-se
gque, embora sem gqualguer tipo de intervencio, o Jrupo congse-
guiu a mobilizaglo de 8 dos seus 14 sujeitos ao final, ou

seja mais de 50% do grupo evoluiu.



COMPARACAO DOS RESULTADOS DOS GRUPOS BEXPERIMENTAL

E DE CONTROLE NA PROVA DOS RECORTES LIVRES EM TRES PEDAGOS.

FPelos dados de ambos os grupos, evidencia-se no
grupo experimental a estabilidade de resultados obtidos de
pos-teste 1 para o pés-teste 2, além de terem alcancgado ©
nivel evelutivo mais alto,

0O grupo de controle também cresceu em termos de

siveis, obtendo uma alteracgfo positiva consideravel no

@

Do

sistema cognitivo de seus sujeitos.

A anélizse mals apurada dog resultados, porém pode
sugerir que a diferenca entre os grupos fol, na realidade,
mals guantitativa do gque gqualitativa uma vez gque o3 sujel-
tos, em ambos o8 grupes, aprenderam e de alguma forma chega-
ram ao Nivel I11T.

No entanto, algumas criancas do grupo de controle
permaneceram do inicio até o final do experimento no Nivel
I, indicando & necessidade de algo mais, além da experiéncia
fisica e experimental com o material em questio, para pode-

rem apresentar mudangas.
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4.2.4. Recortes em Dois Pedagos Iguais.

Grupo Bxperimental

Estdc representados no

dog junto aoc grupo experimental,

Dois Pedagos Iguals.

grafico 9 os dados coleta-

na prova dos Recortes

em

GRAFICO 009 - Resuliados do grupo experimental no pré-teste, pés-teste 1 o pom-tente 2
na prove Recortes em Doig Pedagos Iguain.
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Dog 14 sujeitos analoéglicos encontrados no pré-
teste, apbés a intervengfo, j& no pos-teste 1, 12 evoluiram
para o Nivel I1Y, passando a variar og tipos de cortes, cor-
tando somente pelos eixos da simetria; 2 foram para o Hivel
iI, caracterizado pelo sucesso na dicotomia, no corte pelos
eixos da simetria ou pelo fato de falhar quando ndo se corta
por ezses elxos.

No péds-teste 2, depols de aproximadamente 15 dias
do término das sessdes de intervencgdo, os 12 sujeitos manti-

veram-se nog seus niveis, sendo que 2 ainda continuaram

a evoluir do Nivel II para o ITI.

Ao final das avaliagdes, 100% dos sujeitos tinham
aprendido, atinginde o malor nivel de posgiveis e demons-
trando os efeitos positivos do procesgso de Intervengio gobre

o grupo.
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grupoe de Controle

O grafico 10 aponta os resultados do grupo de con

trole, na prova dos Recortes de Dois Pedagos Iguais.

GRAFICO 10 ~ Resultades do grupe e controle no pré-teste, pée-teste 1 e pée-teste 2
ha provs Regorbes am Dols Pedacgos Yguale,
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Conforme se cbserva o grupo de controle teve a mo-

vimentacio po

sitiva de 12 sujeitos que evoluiram do Nivel I

para o II, sendo gue somente 4 sujeitos mantiveram seus ni-

vels do pré para o pds-teste 1.
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O poés-teste 2, realizado apds alguns dins, conge-
guiu a mobilizagio de 2 sujeltos que evoluiram do Nivel II
para o IT1I; 7 sujeitos gue mantiveram o seu Nivel Il; 2 su-
jeitos que do Nivel 1 passaram para o I1; 1 sujeito gue flu-
tuou em termos de procedimentos cognitives voltande do Nivel
1T para o I e 2 sujeitos ndo participaram da prova.

Do pré-teste para o pds-teste 1, o grupo obteve a
mobilizacfo de 12 dos seus 16 sujeitos que sairam do Nivel 1
para o HNivel IT.

Comparando~ge, '@ntaa, cg resultados do poés-teste
1 com os do pds~tegte 2, observa-se a nitida estabilizaclo
do grupo no Nivel I1,

conforme og dados colhidos no pds—teste 2, 7 a3u-
jeitos mantiveram-se no Nivel Il; 2 evoluiram do Hivel II
para o I1I; 2 do Nivel I para o II; 2 ndo participaram e 1
niio conseguiu manter-se e voltou do Nivel Il para o i.

Na analise comparativa do pré e do pds-teste 2,
pode-se verificar que 11 sujeitos evoluiram nos seus niveis,
distribuindo-ge, porém, entre os Niveis III (DIO e JO5) e 1l
(GIL, MAR, MAl, JEF, DAN, DAE, FRA, ROS e DAT)Y e que 3 su-
jeitos ficaram no Nivel I, sendo gue 2 deles permaneceram

Nivel I, durante todo o periodo das medigbes.
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COMPARAGAO DOS RESULTADOS DOS GRUPOS EXPERIMENTAL

E DE CONTROLS: DOS RECORTES EM DOIS PEDAGOS IGUAIS.

Observando~ge os resultados dog grupos, verificav
se que o grupo experimental, apds a intervencdo, ou seia, do
pré para o pbds-teste 1, congeguiu o movimento ascendente de
todos os seus sujeitos, sendo que 12 sujeitos foram imedia-

tamente do Nivel I para o IIT e 2 para o Nivel TI.
0 grupo de controle, por outro lado, obteve uma

modificagdo nos Niveis de 12 sujeitos que passaram do Nivel

I para o Nivel II, mantendo-se o grupo mais ou menos estavel
no HNivel II durante o pds~teste 2, o que vem demonstrar
gue, mesmo gem sofrer intervengdo, o simples contato com o
material e o tempo decorrido entre as provas tiveram também
lugar nessa evolugdo.

Ao se comparar os resultadog, constata-se uma ten—
déncia dos sujeitos do grupo de controle a permansecerem no
Nivel II apds algum tempo.

A eficdcia do processo de intervenglio utilizado,
quanto aoc fato de fazer acontecer antes, no mais alto nivel
evolutive de possiveis e com todas as criancas do grupo ex-
perimental , fica também bastante ébvia nessa prova.

Além disso, as criangas que n#o participaram da
intervengdo {(grupo de controle) praticamente nfo chegaram ao

Nivel ITI. Assgim, ficou evidente que a experiéncia figica e



a situacdo experimental facilitaram a aquisigio do
mag ndo foram suficientes para o Nivel TIT.

O grupo experimental manteve-se superior
quantitativos, ao grupo de controle, sendo igso

durante todo o periodo das avaliagdes.

4.2.5. Recortes em Trés Pedagos Iguails.

Grupo Experimental

126

Nivel 11,

em termos

obhservado

Ne grafico 11, encontram-se representados os re-

sultados do grupo experimental na prova dos Recortes em Trés

Pedagos Iguais.

GRAFICO 11 - Resultador do grupo experimental no pré-teste, pés-tests 1 & pés-teste 2

ne prove Recortes em Trés Pedagos Iguaisg

NiVEIS

! PRE-TESTE ] POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2

m..www.u..].._..ﬂ.,wn..w..m,ﬂm....m..,wmmm,w,«lw,."«WN.”._u..-....-,__..n.mm.wm»ﬂ«,niw,“uHW..,......___...Q..‘.”n.“w -

| //SIM_ | LSIM

AVA . EVA

ITI JELL L LBLT

/LS s

// MEL . MEI

) //4/ T tan,

// . . pEn

/’ _MAH

i o LOU

. MAI




127

Com relagfio ao grupoe edperimental, conforme esta
no grafico 11, o pré-teste apontava 14 sujeites analdgicos
Nivel 1 de possiveig.

Apds a intervengdo, 10 desses sujeitos passaram a
apresentar comportamentos tipicos do Nivel II1I, isto &, exe-
cutaram sem dificuldades cortes em trés pedacos, de forma
gimétrica ou n#o; 4 sujeitos foram para o Nivel II.

No pos-teste 2, 1 sujeito permaneceu no Nivel IT:

3 do Nivel II passaram ao Nivel III e 10 sujeitos mantive-
ram-gse no Nivel III,

Comparando-gse 08 regultados do pré para o pos-
teste 1, observa-se uma grande modificagfo nos Niveis dos 14
sujeitos que eram analdgicos, sendo gue 10 foram direto para
o Nivel TII e 4 para o NHivel II.

Do pés-teste 1 para o pds-teste 2, o grupo conti-
nuou a mobilizar-se conseguindo que 13 em 14 sujeitos che-
gasgsem ao Nivel IIT e somente 1 no Nivel TIT.

Analisando-se as modificagfes do pré para o pds-—
teste 2, constata-se que, dos 14 sujeitos analégicos a prin-

cipio, 13 congeguiram chegar ao Nivel III, ficando 1 unico

¢

sujeito no Nivel IT.
Tal sucesgso pode ser creditado ao processo de in-
tervengfo sofrido pele grupo, uma vez que houve a aprendiza-

gem, detectada pelo pds-teste 1 e a manutengfo desta apds um

periodo de tempo o que se pode observar pelo pda-teste 2.
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Srupo de Controle

Os resultadeos do grupo de controle na prova dos

Recortes em Tréa Pedacos Iguals encontram-se no grafice 12.

GRAFICO 12 - Rewsultados do grupe de controls no pré-teste, pbs-teste I e pos—teste 2
na prove Recortesz em Tréa Pedagos Iguain.
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Conforme se constata pelos dados, do pré para o
pds-teste 1 o grupo de controle conseguiu uma grande mobili-
zagio de seus suijeitos.

No poés-teste 1, 12 em 16 sujeitos do Nivel I pagw
garam para o Nivel 1 e 1 foi para o Nivel I1I.

Do pés-teste 1 para o pés~teste 2, o grupo conti-
nua se modifleando; no entanto, o plimero de sujeitos que al-
teram positivamente seus niveis fica reduzido, uma vezr que 2
sujeitos ndo participaram da prova e 2 ainda regrediram de
niveis, totalizando 10 sujeitos com os niveis cognitivos mu-

dados de forma ascendente.

Ao final da analise, pode-se dizer que, nesta pro-
va, houve uma tendéncia dos sujeitos chegarem ac Nivel II
de pogsivelis.

Ho pda-teste 2 houve mails alteragdes, onde dois
sujeitos mantiveram-ge no HNivel I, 5 no Nivel I e 1 no HNi-
vel I11; 2 sujeitos passaram do Nivel I para o I1: 2 do Ni-
vel IT para o I1I e 2 sujeitos voltaram a apresentar compor-
tamentos do Nivel anterior, ou seia, regrediram do Nivel TI
para o 1.

Desga forma, do pré para o pds-teste 2, o grupo
congeguiu modificar positivamente ¢ nivel de 10 auwjeltos que
estiveram divididos entre os Niveis II e III; 4 sujeitos no
Nivel T, sendo que 2 desses al estavam porque regrediram do

Nivel IT.
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COMPARMAO DOS RESULTADOS DOS GRUPOS EXPERIMENTAL

E DE CONTROLE MA PROVA DOS RECORTES M TRES PEDACOS IGUAILS.

08 dois grupos apresentaram mudangasg, entretanto,
o grupo experimental destacou-se pelo fato de gue J& no pos-
teste 1, 10 em 14 sujeitos atingiram o Nivel III de possi-
veis e o restante do grupo, o Nivel II.

| Ao final das avaliagdes, todos os 14 sujeitos ha-
viam chegado ao Gltimo nivel evolutivo, estando o Grupo
egtabilizade no Nivel IIT.

No grupo de controle, o pés-teste 1 apontou 11
dos 16 suieitos que evoluiram e chegaram ao Nivel 11, somen-
te 1 ao Nivel III e o restante permanecendo no Nivel 1.

Terminadas as medigdes, no entanto, o dgrupo de
controle também havia conseguido mobilizar, ao todo 10 dos
14 sujeitos que completaram a prova e, conforme se configura
no graficoe 12, quase todos (7 de 10) classificados como MNi-
vel TT,

Portanto, & necessarico conslderar ¢ fator proces-
g0 de intervencic, que agui novamente atuou, permitindo qgue
o grupo ezperimental chegasse em menos Lempo ao aApice em

termos evolutivos de possiveis.
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capfruLo v

DISCUSSAO E CONCLUSAC

O pregente trabalho contemplou a invenclo e a com-
preensdo de um possivel e seu relacicnamento com a aguisicdo
da seriagio operatdria.

Neste caso especifico estudou-se até que ponto
criangas do Nivel I de possiveis que passagsem por processo

experimental de ensino-aprendizagem, através da técnica do
conflito cognitive, poderiam alcancar o Nivel 1@ de possi-
vels.

PIAGET (1985} levantou a questdo de gue as opera-
cdes sdo obtidas a partir das atividades formadoras dos co-
possivels., Ho seu estudo sobre evolugio dos possivels na
crianga, o autor n#o forneceu suficientes dados para susten-
tar essa afirmagldo, mas, recentemente, YAEGASHI (1992) ave-
riguou o substrato empirico dessa afirmacfio com seu trabalho
sobre a aprendizagem de posaivels e a inclusio de classes

N

14 citado neste estudo,

O corpo de dados desta pesquisa fol recelhide
atraves da prova do Recorte de Quadrados e que foi apresen-
tada na seguinte ordem aos sujeitos: Recortes Livres; Recor-

tes Livres em Dois Pedagos: Recortes Livres em Trés Pedacos;
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Recortes em Dois Pedaceos Iguais e Recortes em Trés Pedagos
Tguais, pretendende-se que tal degsenho de prova apresenbtagse
graug crescenteg de dificuldades.

O obietivo de PIAGET {192895) ao realizar essa prova
fol estudar como era o comportamento do sujeito apds recor-
tar o guadrado, ou como as criangas pensavam e percebiam as
relacdes entre as partes e o todo.

Segundo o autor dentre as mudancgas cbaervadas no
comportamento dos sujeitos estudados, a mals importante é a

gue se refere ao abandono por volta dos 7/8 anos do destagque

de fragmentos pelo procedimento dag divisbes. Nessa fase
ocorre a formagfo das operagdesg partitivas, de onde a supo-
sicdo plagetiana de gue a abertura de novos possivels engenp-
dra as operacées,

Para a verificacdo disso e apds o processo de in-
tarvencido onde se trabalhou com Recorte de Quadrados, E i~
lizou-se entdo a prova de Seriacgdo de Bastonetes, a fim de
se constatay ou ndo ge a evolugdo nog nivels de possivels

teria como consegiiéncia a agquisiclo da estrutura 1dgica da
seriagdo.

No tocante acs modos de aberturas para novos pos-
giveis que acontecem nivel a nivel, encontrou-se nos sujei-
tos da amostra comportamentog similares aog descritoes nos

ezbudos pilagetianos e dos pesquisadores brasileiros contem-

pordneos J4 citados.
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O mode de abertura utilizade pelos suieites fol a
analogia e agsociacdes mais on mencs livres. Houve sujeltos
gque recortaram formag geométricas, outros buscaram ao redor
formas de objetos diversos de casa, carros e flores.

O Nivel II apontou também ncos sujeitos a pseudone-
cessidade do recorte pelos eixos da simetria (mediana ¢ dia-
gonal) o gue constitula limitac8o para os recortes livres,
entretanto essgasz foram abandonadas no decorrer das interven-
efes (nimero maximo de oito).

Agsim como fol assinalado por YAEGASHI {1992) en-
controu-se também na situagdo dos Recortes Livres em Dois
Pedagos © comportamento (pseudonecesgsidade} de manter o cor-

te pelos eixes de sgimetria, embora variasgsem os tipeos de

cortes.,

Fode~se constatar pelos  dados colhidos e (4 des-
tacados e explicitados pelos graficos, que todos os sujeitos
do grupo experimental apresentaram evolugdo nos seus nivels,
passando do Nivel I ao Nivel 1II, e na maior parte das pro-
vag, imediatamente ao Nivel II11 (n possibilidades de cortar
o quadrado ou co-possivels qualsqguer), embora o processo de
ensino-aprendizagemn oferecido visasse, prioritariamente, ao
atingimento de co-poggivels concretos e abstratos, Nivel IT.
Og resultados mostraram também o sucesso do processo de en-
gino, pols cos sujeitos gue chegaram aocs niveis IT & ITI1 ndo

regrediram de nivel no decorrer dos pés-testes 1 e 2, de~
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monstrando que as contradigdes iam sendo suplantadas pelas
novas tentativas ou possibilidades.

Além disso, apareceu nos graficos uma nitida con-
vergéncia das reagbes dos mesmos sujeitos nas varias situa-
cBes das provas, inclusive nas situagdes com fing determina-
dos.

No grupo experimental, com a prova dos Recortes
Livres, constatou-se que, apds a intervengio, no pdés-teste
1, todos og 14 sujeitos passaram imediatamente a apresentar

comportamentog do Nivel III e o mantiveram no pés-teste 2,

" 1

demonatrando com 1880 que esga prova foi uma dag maig facels

para os sujeitos desgse grupo.

Observou~se na prova dos Recortes Livres em Trés
Pedacos um movimento similar ao do Recorte Livre, isto &,
todos os sujeitos passaram logo no pos-~teste 1, ao maior Ni-
vel (111}, consequinde manté-lo no pés-teste 2 resolvendo
trangiiilamente todos oz passos da prova.

Na parte da prova referente aos Recortes Livres em
Dols Pedacos, dos 14 sujeitos WNivel I no pré~teste, 13 evo-
luiram para o Nivel III logo no pds-teste 1 e apenas 1 dos
sujeitos fol para o Nivel II. Mais adiante, no pdés-teste 2,
depols de terminado o processo de intervengdo, essge dnico
aujeito Nivel TT continuou a elaborar os conteudos aprendi-
dos, passando ao HNivel IIT.

Pelos resultados, a prova fol de relativa faci-

lidade na realizagdo.
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Pade-~ge verificar na prova dos Recortes em Dois
Pedagos Tguais gue 12 sujeitos atingiram o Nivel I11, apds
findado o processo de intervencio no poés-teste 1, & os ou-~
tros 2 sujeitos passaram para o Nivel II.

Ao final do pods-teste 2 todes os 14 sujeitos con-
geguiram o MNivel IIl, neo entanto, ao se comparar com as de-
mals provas, essa pareceuy um co mais dificil aos sujeitos.

Guanto aog Recortes em Trés Pedagos Tguails, essa
parte da prova conseguiu gque 10 sujeitos chegassem ao Nivel
ITI e 4 sujelitos ao Hivel II no pos-teste 1.

No pés~teste 2, os 10 sujeitos Nivel 111 conserva-
ram seus niveis ¢ 3 dos 4 sujeitos Hivel I1 alcancaram o HNi-
vel ITI, sendo gque essa fol a Unica prova em gue um dos su-
jeitos manteve-se no Nivel 11 em ambos os pds-testes, o que
leva a conclulr gue essa parte de prova tivesse sido a de
naior dificuldade para os sujeitos desse grupo experimental.

No grupo de controle, por sua vez, a prova dos Re-
cortes Livres conseguiu mobilizar no pdés-teste 1, 8 sujeitos
gue foram diretamente para o Nivel II1I; 7 para o Nivel Il e
1 suijeito permaneceu no Nivel I.

No pbs~teste 2 o grupo continuou a crescer pois 4
sujeitos subiram do Nivel II para o IIT e que, com os 7 que
ge mantiveram nesse Nivel, totalizaram 11 sujeitos Nivel
ITT, 3 sujeitos continuaram no Nivel Il e 2 sujeitos ndo

participaram da prova.
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Asaim, 14 dos 16 suieites do grupe, foram sensi-
hilizados com a prova que pareceu de facil execugdo, uma vez
que a tendéncia era que todos chegassem ao Nivel ITI em mai s
alogum tempo.

Ohservando~ge o8 dados dos PRecortes Livres em
Trés Pedacos, percebe-se gue uma grande parte dos sujeitos
ndo foli mobillizada pela prova, pols durante o pos-teste 1,
totalizaram~se 6 sujelteos no Nivel I; 4 no Nivel II e 6 no

Nivel III.

No pés-teste 2 houve 4 mobilizagdes de sujeitos,

sendo 3 gujeitos que evoluiram do Nivel IT para o Nivel III
e 1 suieito gue passou do Nivel para o I1. No entanto, hou-
ve regressio de Nivel por parte de 1 sujeito que desceu do
Nivel III para o I e 2 sujeitos gue nio participaram da pro-
va.

Ao final das medigdes, 8 sujeitos conseguiram as-
cender de niveis, ou seja, somente 50% dosg sujeitos conse-
guiram aprender com a prova que pareceu razoavelmente facil
ao grupo.

Referentemente a4 prova dos Recortes Livies em
bais Pedagos, a julgar pelo movimento dos sujeitos, observa-
ge gque no poOs-teste 1, 2 sujeitos eveoluiram para o HNivel
11T 7 sujeitos para o Mivel IT e 7 permaneceram no Nivel I.

O pds-teate 2 mobilizou 1 sujeito que saliu do Ni-
vel 11 para o IIT, perfazendo 3 sujeitos nesse Nivel; (4

mantiveram o Nivel II e 1 evolulu do Nivel I, somando assim,
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5 sujeitos no Nivel II; 1 dos sujeitos reqgrediu e do Nivel

TIY voltou ao Nivel I, e 2 sujeitos, ainda, ndo participaram
da nltima testagem.

Sete dosg 186 sujeitos do grupo chegaram a movimen-
tar-se de forma ascendente nos nivels, ac final das avalia-
¢Ges, apontande ser a prova pouco facil aos demais sujeitos
gue ndo alteraram seug nivels em nenhum momento.

J& noeg Recortes em Dols Pedacos Iguals, dos 16 su-
jeitos do Nivel I no pré~teste, 12 foram para o Nivel 11, 4

mantiveram-se no Nivel de origem durante o pés—teste 1.

No pos-teste £, o qrupo de controle perdeu 2 gu-

jeitos gue nfo participaram da prova, entretanto, 2 sujeitos
passaram do Nivel I1 para o III; 2 do Nivel I para o II; 7
mantiveram-sze no Nivel II e 1 regrediu do Nivel II para o T,

O grupo movimentou de maneira posgitiva 11 de seus
16 suijeitos, porém mantendo-os estabilizados no Nivel IT. A
prova neste aspecto fol a de malor dificuldade de execucgfo
para o grupo de controle.

Na prova dos Recortes em Trés Pedagos Iguais, do
pré para o pos-teste 1, essa prova obteve 12 sujeitos mobi-
lizados, sendo 1 para o Nivel III e 11 para o Nivel II: os
demals permanecendo Nivel T.

O pbés~teste 2 apresentou 2 sujeitos que regrediram
do Nivel I para o I; 2 gue subiram do Nivel I para o IT e 2
ainda que passaram do Nivel II para o 111, conzequindo, desg-

ta forma, alterar positivamente o Nivel de 10 dos 16 sujei~
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tos que, ac final da prova, estavam estabilizados no Nivel
11, resultando esta também pouco Facil aops sujeitos do dgrupo
de controle.

Na comparagido dos diversos tipos de recortes entre
os grupos experimental e de controle e no tocante aos Recor-
tes Livres, concluiu-se gque fol de facil execugdo por parte
dos sujelitos de ambos 08 grupod, destacando, porém, a supe-
rior performance do grupo experimental durante toda a prova.

A parte dos Recortes Livres em Trés Pedagos, foil
de igual forma trangiiilamente realizada pelog sujeitos dos
doig grupos, destacando-sge também aqui o grupo experimental
sobhre o de controele.

Nos Recortes Livres em Dois Pedagos, ao final das
avaliacgdes, conseguiu-se a mobilizacdo de todo o grupc expe-
rimental, o meswo ndo ocorrendo com O Grupo de conbrole que
mobilizou 7 de seus 16 sujeitos, sofrendo ainda uma regres-
sfo de nivel, sendo por essa razdo considerada a parte mais
dificil para realizar,

A prova dos Recortes em Dois Pedacos Iguals fez
com gue ocorressem mudangas nos 14 sujeitos do grupo experi-
mental, porém essas alteragdes ndo apareceram todas logo
apbg o proceasce de intervengdo, como resultado final das me-
digdes, o mesmo ocorrendo com O grupo de controle gue, da
mesma forma, teve 11 dos seus 16 sujeitos comseus Niveis al-

terados, somente com a diferenga desses ultimos estarem mais



ou mencos establliradeos no Nivel 11, o gue deixa clara a di-~
ficuldade de execugdo da prova para amﬁos 08 grupcs,

Quanto aos Recortes em Trég Pedacos Iguais o grupo
experimental apresentou, ao final das avaliag¢bes, um pouco
mais de dificuldade, visto gue esta fol a Udnica parte da
prova a levar mencs sujeitos, 13 do total de 14 suijeltos,
ap Mivel III.

0 grupo de controle, apesar de movimentar 10 dosg
geus 16 suijeitos, safreu duas regressbes de Niveis, apare-

cendo esta parte da prova entre as de maior dificuldade na

realizacdo,

A conclusfic das comparagdes aponta que a prova
Recorte de Quadrados, de maneira geral, nfo fol de grande
dificuldade na realizag8o para nenhum dos dois grupos, haja
vista que h& muitco 34 se trabalhava na creche com a ativida-
de do recorte de papéis com gravuras e formatos diversos,
sendo também especialmente utilizado e incentivado o héabito
da divisfio de coisas (materials escolares, balas, lanche,
roupas}) entre as coriancasg.

Assim, mno grupo experimental, todos os sujeitos
aprenderam e a maloria absoluta c¢hegou ao maior Nivel de
pogssiveis, e mesmo junto aos 16 integrantes do grupo de con-
trole o total de sujeitos que ndo aprendeu nada com a prova
ndo fol t8o numeroso: foram 6 sujeitos nos Recortes Livres

aem Trés Pedagos; 7 nos Recortes Livres em Dois Pedacos;



140

4 nos Recortes em Trés Pedagos Iguais; 3 nes Recortes em
bois Pedagos Iguais e nenhum sujeito nos Recortes Livres,
Diante dessgses fatores, concluli-se que o grupo ex-
perimental demonstrou e manteve sua superloridade de indices
cdurante todo o periodo das medigdes e esses resultados posi-
tivog s& podem ser atribuideos ao processo de intervengdo
pelo gual passou o grupo e que conseguiu mobilizar o sistema

cognitive deg suleitos, acelerando o seu desenvolvimento.

guanto ao efeito da aprendizagem desse possivel

gobre a agquisigdo do concelto de aseriagico operatdria,
concluiu~ge, ao final das anédlises efetuadas ao longo do ex-
perimento, gue ndo houve egza influéncia. 08 sujeltos apren-—
deram possivels, porém nfo apresentaram o comportamento ope-
ratério da seriacho .

As duas provas escolhidas nio abordaram conteldos
egiivalentes ou relaciondvels entre si. Os indicios e o con-
ceito de seriagfico operatéria propriamente dito apareceram em
6 dos 14 sujeitog do grupo experimental (3 sujeitos In e 3
suleitos SOJ.

O nivel gue se denominou 80 dog sujeitos com Se-
riag8do Operatéria, foi atingldo no pés-teste 2, algum tem-
po depois do término das sessfes de intervencgdo, mas confor-
me o dado estatistico tratou-se apenas de um desenvolvimento

gue ja estava se realizando espontaneamente, uma vez dque nag
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demais criangas ndc ge observou qualquer indicio de evolucio
guanto & serliacio.

PIAGET (1974) argumenta que a aprendizagem de es-
truturas ldégicas mais complexas precisa ser suportada por
estruturas logico-matemdticas mais elementares, ou seja, uma
operagdo B supbe uma operagio prévia A, a aprendizagem expe-
rimental de B 86 terd& sucesso se apoiada sobre um exercicio
de A, e o efeito nfo & imediato. Tal exercicic no caso
desta pesqguisa fol o trabalho com cg Recortes de Quadrados,
a relagdo parte-todo e outras, e que poderdo ter facilitado
a construgdo ou estabelecimento da estrutura de seriacdo,
para aquelas criangas.

Ha, ainda, que se obhservar que a pesquisa em quesg-
t&§ incluiu criangas de 4,6 a 6,9 anos de idade e cue as 4
que apresentaram conceltos de seriacgio foram as mais velhas
em ambos 08 grupos,

Vale também observar que as idades e os niveis
apresentados nessa amostra foram diferenciados em relacgdo
aog dos estudos plagetiancs o que deve ser mais explorado em
outros estudos, para gue se possa esclarecer a congtatagdo
aguil levantada.

Para finalizar, podemos dizer que as teorias de
aprendizagem distinguen~se umas das outras, essencialmente,
pelo processo gue evocam para explicar o aparecimento dos
novos comportamentos que dela decorrem. Dai existirem dois

conjuntos de teorias: as gue apelam ao condicionamento e as
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gque revelam a conpreensic e o questionamento como modo de
construgdo da resposta. O segundo caso é a proposta do
construtivismo, privilegiando a construgdo autdnoma e menos
imediatamente dependente do mele, ou maig especificamente,
construlda gradativamente pelas relagfes estabelecidas entre
o sujeito e o meio, e que também fol a nossa proposta.

Ac estudar os possivels das criancgag ingtituciona-
lizadas, congstatou-se um pouco da rigueza e da diversidade
de expressdes sdHoio~culturais do Brasil. Observando e, pelo
conflito cognitivo, perturbando a crianga, fazendo-a procu-
rar e apreender respostas, fugir do obvio e aceitar aspectos
novog, descobrir um conjunto novo de maneiras de solucionar
um propblema, entim, descobrir possibilidades, fol a maneira
gque se encontrou para explorar o potencial criativeo dessas
criancgas,

Através deste trabalho, pdde-se conhecer melhor os
aspectos universais e contextuals do degenvolvimente infan-
til e, por essa razlo, acredita-se que, para elaborarem pla-
nelamentos e projetogs pedagdgicos malg adequados as escolas
e principalmente &s pré-escolas, os educadores interessados
deveriam conhecer o gue existe sobre o conhecimento cogniti-
vo da crianga e principalmente sobre a criatividade,

Conforme se prega, o que se pretende na escola é
contribuir para o desenvolvimento de individuos mais dindmi=-
cos, mals abertos e com malor agilidade para se adaptar ao

mundo.



Para tal, o engino e as instituicgdes deverdo ofe-
recer os meios, através de uma proposta pedagogica bem defi-
nida e que atenda acs guegitos necessarios ao processo de
construgio ldégico-criativo do suleito, uma vezr que J8 se
sabe que a criatividade é uma capacidade humana que pode ser
conseguida, desenvolvida e aperfeigeoada por neio da educagdo
e que o caminho mais curte para se fugir do subdesenvolvi-
mente & pela evolugdo do processo coriative, pela variagio
das possibilidades de se fazer, @ conseqilente tlexibiliza-
cdo do pensamento, e igso pode e deve ser trabalhbado na es-
cola,

No entanto, ainda sfio necessarios maiores estudos
para se apreender as maneiras de se utilizar os estudos pia-

getianos, dentro da sala de aula, de uma maneira mais corre-

ta & eficazr do oue a que ge tem congeguido atualmente,
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