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RESUMO

A partir da trajetoria docente da autora, como professora de Ciéncias em
classes correspondentes as quatro Ultimas séries do Ensino Fundamental, da Rede
Estadual de Ensino de S3o Paulo, no periodo de 1962 a 1984, tomada como objeto de
estudo, procura-se estabelecer o confronto entre a pratica pedagdgica e a formacio
continuada. Esta ¢ considerada como toda e qualquer influéncia que repercute na pratica
pedagégica, determinando modificagles nas suas caracteristicas. Os objetos de
investigagdo, constituidos pelos materiais relativos s diversas influéncias exercidas
sobre a pratica pedagdgica — eventos, publicagdes e livros diditicos — foram analisados
segundo referenciais obtidos a partir da prépria pratica pedagdgica. Analisa as
possibilidades dos professores de Ciéncias da Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo, no
exercicio de sua préatica pedagdgica, no periodo considerado, nas condigdes de producio
que thes foram dadas, terem contribuido para a inclusdo dos alunos no processo

educativo.

ABSTRACT

Starting from the author's educational trajectory as Sciences’ teacher in classes
corresponding to the last four series of the Fundamental Teaching of the Net of Teaching
of S#o Paulo State, in the period from 1962 to 1984, taking as study object, tries to settle
down a confront between the pedagogic practice and the continuous formation. This is
considered as all and any influence that rebounds in the pedagogic practice, determining
modifications in its characteristics. The investigation objects, constituted by the relative
materials to the several influences exercised on the pedagogic practice - events,
publications and didactic books - they were analyzed according to referentials obtained
starting from the own pedagogic practice. It analyzes the Sciences’ teachers of the Net
of Teaching of S&o Paulo State possibilities, in he exercise of its pedagogic practice, in
the considered period, in the production conditions that were they given, they have

contributed to the students’ inclusion in the educational process.
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CONTEXTO DAS RELAGOES ENTRE
ESCOLA, SOCIEDADE E
DEMOCRATIZAGCAO DO ENSINO






CAPITULO 1

A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DAS RELAGOES
ENTRE ESCOLA, SOCIEDADE E DEMOCRATIZAGAO DO
ENSINO

1.1. Introdugao

Historicamente a educag&o escolar brasileira tem se apresentado
aquém das necessidades do pais e de sua populacdo, estando a origem desse
descompasso na forma como se originou a nossa educagdo, conforme
podemos constatar em Romanelli (198¢: 19), para quem “a forma como se origina
e evolui uma cuftura define bem a evolugdo do processo educativo”

A aufora considera ¢ processo educativo sob dois aspectos: como
resultado da interacdo direta do individuo com o seu meio, transformando-o e
sendo transformado, a que chama de gesfo criador, e da comunicacdc dos
resultados dessas experiéncias transformadoras aos demais individuos da
espécie, o que denomina de gesto comunicador (ibid..23). Portanto, aprende-se
fazendo e ao se apropriar do fazer alheio, recriando-o. Atribui a escola,
enquanto uma instituicdo social, como fungéo original possibilitar a transmisséo
dos resultados obtidos pelas geracdes mais velhas as geracdes mais novas,
tanto para serem preservados como para serem recriados. Dessa forma,
contribui para a promogé@o da inovagdo cultural, num ambiente social onde a
sua prépria cultura € o conteudo do processo educacional.

No Brasil, as instituicbes escolares se originaram de uma cultura

[

transplantada, cuja finalidade foi “a imposicdo e a preservag@o de modelos
culturais importados, sendo, pois, diminuta a possibilidade de criagdo e

inovagao culturais®(ibid.) Nesse contexto, a finalidade da educacgdo era formar



uma ‘mente ilustrada” e ndo uma “mente criadora”, sem qualquer vinculo com a
realidade socio-politico-econdmico do pais. Esse distanciamento entre
educacio e realidade se tornou uma caracteristica da nossa educacéo.

Enquanto a base da economia era agraria, as camadas dominantes
conseguiram fazer com que a escola se mantivesse com as caracteristicas que
satisfaziam as necessidade sociais, oferecendo uma escola com educacéo
humanista para a elite e uma escola profissionalizante para as camadas
populares. Nesse contexto, estabelecia-se um equilibrio entre a educagao
escolar e as demandas sociais por educagao.

A medida que a sociedade brasileira foi se complexificando, em
decorréncia da urbanizagdo e industrializagdo crescentes, surgiram novas
atividades sociais, ligadas aos setores secundério e terciario da economia. Tal
situacdo se intensificou a partir da década de 1930, com o arrefecimento da
economia baseada na agricultura de exportacdo e o aumento do éxodo da
populacado rural para as cidades. Essas atividades comegaram a exigir recursos
humanos qualificados, aumentando a demanda socioecondmica por escola,
nao mais uma escola elitista e produtora de mentes ilustres, mas uma escola
capaz de qualificar pessoal para o exercicio dessas novas atividades. Com isso
se processou uma profunda mudanga no cendrio educacional. O tipo de
formacéo que a escola oferecia entrou em defasagem, tanto com as novas
exigéncias sociais de recursos humanos qualificados para o exercicio das
fungbes relativas aos novos setores da economia, como com a demanda social
de educagdo. De acordo com Romanelli (ibid: 48) 0s aspectos gue esse
desequilibrio apresentou foram de duas ordens:

“a} de ordem quantifativa, representados pela pequena
oferta, pefo baixo rendimento e pela discriminagdo do sistema;

b) de ordem esfrutural, representados pela expanséo de um
tipo de ensino que j& ndoc corresponde &s novas necessidades
criadas com a expansdo econbmica e esfratificacdo social mais
diversificadas”.



Diante dessa nova ordem social e econdmica a escola se tornou
inadequada para o atendimento das necessidades sociais de educagio escolar.
Os governos que se sucederam, desde entdo, propuseram inumeras medidas
no sentido de organizar o sistema educacional, por meio de Reformas do
Ensino, Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mudancas
curriculares etc, buscando adequa-lo as exigéncias sociais. Essas medidas,
eventualmente minimizaram os efeitos da defasagem.

Centrando nossa atenc¢do a partir da década de 1960, podemos
identificar vérias tentativas de mudancas na Educacgéo, algumas de ambito
nacional, outras de ambito estadual. A primeira dessas mudangas decorreu da
promuigacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
n® 4024/1961, que procurou organizar, pela primeira vez, com abrangéncia
nacional, todos 0s niveis de escolaridade, da pré-escola a universidade.

O Projeio original dessa lei foi elaborado com base nos principios
democraticos da Constituicdo de 1946, visando uma reforma geral da educacgdo
nacional. Nesse projeto propunha-se a obrigatoriedade do ensino primério e a
gratuidade da escola ptblica em todos os seus niveis. Como fins da educagao,
estipulava “as condicbes que a escola deveria criar para que 0s principios de
liberdade e o0s ideais de solidariedade humana tivessem vigéncia. Aqui a
inovagdo consistia na fundamentagdo do sistema educacional em principios
democréticos de vida, claramente expressos” (ibid: 171). Esse projeto foi
substituido por outro, mais conservador, o qual acabou sendo aprovado em
detrimento do projeto original, apesar de ter sido longa a luta em prol da sua
aprovacéo, a qual abrangeu toda a sociedade da época. Foi o inicio da luta pela
democratiza¢do do ensino e defesa da escola publica, que se mantém até hoje.

A demora de treze anos na framitagdo do Projeto dessa lei, pelo
Congresso Nacional, fez com que, no momento em que foi aprovada, ja se
apresentasse desatualizada em relacdo as necessidades educacionais da

sociedade naquele momento. O projeto original foi elaborado com base nas



caracteristicas e necessidades de um pais em inicio de industrializag&o, pouco
urbanizado. A lei a que ele se referia, foi aprovada no momento em gue, de
acordo com Ghiraldelli, “o Brasil deixou de ser um pals “predominantemente
agricola”. A populagdo urbana comegou a ultrapassar a populacdo rural em
numero. O pais passou a contar com um parque industrial diferenciadc e muito
produtivo™1994: 119).

Originalmente, o Projeto de lei previa a total reformulagdo da estrutura
do sistema escolar, deixada pelo Estado Novo, estabelecida pelas Leis
Organicas de Gustavo Capanema, ex-ministro da Educagéo de Getulio Vargas.
O projeto que foi aprovado e transformado na LDB, contrariamente, manteve
essa mesma estrutura, composta de ensino primario', ensino secundaric com
1° e 2° ciclos, e ensino superior.

Uma das alteragdes decorrentes dessa lei foi a ampliagdo do ensino de
Ciéncias, no curriculo do ciclo ginasial, com a inclusdo da disciplina “iniciac&o
a Ciéncia” nas duas primeira séries, em contraposicdo ao cumriculo
imediatamente anterior, no qual o ensino de Ciéncias ocorria apenas nas duas
Gltimas séries, nas quais permaneceu como Ciéncias Fisicas e Bioldgicas?.

No Estado de Sao Paulo, desde o inicio dos anos 60, haviam fortes
evidéncias da defasagem entre o sistema estadual de ensino e a demanda
social e econdmica pela educacéo. A oferta de vagas nas escolas estava muito
aquém da demanda. Havia insuficiéncia de salas de aula e uma tentativa de
aumenta-las foi a utilizacdo de todos os espacos ociosos nos prédios escolares

' A estrutura escolar da época compreendia: o ensino primario, correspondente as quatro
primeiras séries do atual ensino fundamental; o ensino secundario, composto de dois ciclos: o
1° ciclo, também chamado de cicio ginasial ou, simplesmente, ginasio, correspondente as
quatro ultimas séries do atual ensino fundamental, e 0 2° ciclo, denominado ciclo colegial ou,
simplesmente, colégio, correspondente as trés séries do atual ensino médio. O colegial ainda se
apresentava nas modalidades: classico, voltado para as ciéncias humanas e cient"ifico, vottado
para as ciéncias empiricas e exatas. Além desses ainda havia o curso Normal, para a formacéo
de professores primdarios ou polivalentes, correspondente a atual Habilitacdo Magistério de 2°
Grau.

? Essa mudanga refletia um movimento mundial de incremento do ensino de Ciéncias, surgido
no pos guerra. Aqui no Brasil, esse movimento ja vinha sendo liderado pelo IBECC - instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura, desde o inicio dos anos cinglienta.



existentes. Era comum serem encontradas, nas instalacbes de uma escola,
funcionando nos mesmos turnos que suas respectivas classes, ou em turncs
diferentes, classes de outra unidade escolar, formando as chamadas
“extensdes”. Também eram encontradas classes de ginasio ou colégio
funcionando em prédios de Grupos Escolares®, principaimente nos turnos
vespertino e noturno. Qutra medida, usualmente tomada, era o aumento no
ndmero de turncs didrios das escolas: grupos escolares que normalmente
funcionavam com dois turnos, passavam a funcionar com trés, Ginasios e
Colégios passavam de trés para quatro turnos, as vezes para cinco.

Essas medidas eram paliativas e de resultados discutiveis. Por um lado
resolviam o problema no seu aspecto quantitativo e, mesmo assim, nao
totaimente; por outro, originavam outros problemas: o aumento excessivo do
numero de alunos sobrecarregava as instalacdes das escolas, dificultando a
sua manutencio; os prédios de grupos escolares ndo possuiam quadras para
as praticas de Educacdo Fisica; o mobilidrio que era adequado para o uso de
criangas, ndo o era para adolescentes; o aumento do numero de turnos diarios
implicava na diminuigdo do tempo de cada aula, com a conseqiente redugéo
da permanéncia dos alunos na escola, levando também & redugio das
atividades pedagoégicas. Além disso, as salas de aula eram superlotadas,
apresentando, freqientemente, mais de cinglienta alunos. Essa situac&o ja
existia nos anos cinglienta e se prolongou, ainda, pelos anos setenta.

Se, por um lado, as tentativas para atender ao maximo a demanda por
vagas podiam representar um esfor¢o, no sentido de possibilitar o ingresso de
uma parceia cada vez maior da populagdo em idade escolar, por outro, 0s
indices de retencdo e evasdo escolar se mantinham bastante elevados, razéo
pela qual apenas um ndmero pequeno de ingressantes na primeira série,
atingia a ultima.

* Grupo Escolar era a denominagdo dada a unidade escolar responsavel peio ensino do nivel
primario.



Os dados de uma pesquisa apresentada por Romanelli (Op. cit: 97),
mostram que, no periodo de 1960 a 1967, no Estado de S&o Paulo, para cada
1000 alunos que ingressaram na 12 série primaria em 1960, 390 terminaram a
47 série em 1963, 258 ingressaram na 12 série ginasial em 1964, dos quais
apenas 141 terminaram a 42 série em 1967. Obviamente, dos 859 alunos n&o
concluintes do ginasial, uma parte ficou retida, cursando novamente alguma
série, enquanto a outra parte abandonou a escola.

Esses dados demonstram que os esforcos e recursos destinados a
melhoria do desempenho da escola, no atendimento da demanda social, nédo
produziram o efeito desejado, uma vez que os indices de retencéo e evaséo
continuaram elevados.

Até entdo, todas as medidas tomadas no sentido de “democratizar a
educacdo” se deram na dire¢c@o do aumento do numero de vagas nas escolas e
expansdo da rede de ensino, ou seja, privilegiou-se a quantidade. O tipoc de
ensino gue era oferecido, as diversas camadas da populagdo que conseguiam
ingressar na escola, continuava sendo o mesmo ensino conservador e elitista,
que permeou toda a nossa educagdo, desde o seu inicio. Romanelli atribui a
garantia desse tipo de ensino aos mecanismos de seleg&o escolar e a utilizagio
de conteldos culturais incapazes de proporcionar, aqueles gue conseguiam
vencer a barreira do ingresso, uma preparacéo eficaz para o trabalho (ibid.: 24).

Disso decorre que a democratizacdo da educagéo compreende,
portanto, varias instancias: uma politica educacional elaborada sobre principios
democraticos; uma rede escolar compativel com a demanda por vagas, além de
oferecer as condigbes necessarias para o desenvolvimento do processo
educativo; a eliminacdo das barreiras para o ingresso dos alunos e um ensino
direcionado aos interesses e necessidades da populacéo escolar, respeitadas

as suas caracteristicas.



1.2. A Prética Pedagogica e a Democratizagao do Ensino

Quando a abordagem da inadequacdo da escola se volta para os
indices de retencéo e evaséo escolar, o foco da atencdo sobre os problemas
educacionais se volta para a sala de aula e, nela, para o professor, responsavel
imediato pelos resultados do processo educacional.

O processo educativo se concretiza, efetivamente, no interior da sala de
aula, na relagdo professor-aluno, na qual, normalmente, se considera o
professor como sujeito desse processo e ¢ aluno, como objeto. Entretanto, o
processo educativo & resultado de uma inferagdo entre professor e aluno.
Nesse caso, os papéis que eles desempenham nessa interacdo, se alternam,
permanentemente, exercendo ambos, tanto o papel de agente como de
paciente do processo: o professor n&o s6 ensina, como também aprende com o
aluno, e o aluno, além de aprender, também tem o que ensinar. E sem aprender
com o aluno, dificiimente o professor conseguird que o aluno aprenda com ele.

Apesar disso, compete ao professor, como educador, dentro dos limites
a que esta sujeito, coordenar as atividades do processo educativo e proceder
as corre¢des de rumo necessarias. Portanto, as questdes relativas a adequacao
ou inadequacdo da escola no cumprimento do seu papel social, passam,
necessariamente, pela pratica pedagdgica.

Por se encontrar no centro do processo educativo e ser o seu principal
articulador, é natural que o professor, bem como a sua prética, sejam o foco
das atengdes e o alvo de muitas das medidas que visam melhorar ©
desempenho da escola, na sua fungdo de promover a insergao social dos
jovens, via educacdo. E perfeitamente possivel, entdo, se admitir que, além de
outras causas, a inadequacdo da escola pode ser decorrente, também, de
uma pratica pedagagica inadequada.

Quando uma pratica pedagogica ndo € adequada as necessidades dos
alunos, precisa ser aperfeicoada ou, eventualmente, medificada. Conscientes
disso, os que tém na educacdo o foco de seus interesses, voltam-se para o



professor e seu firabalho docente, analisando esse trabalho, sugerindo
mudancas, destinando-ihe suas produgdes, na tentativa de contribuir para a sua
melhoria.

Mas afinal, no que consiste a pratica pedagogica do professor? Por que
ela acaba sendo o principal alvo quando se quer resolver as mazelas da
educacao escolar? Quais dos seus aspectos séo passiveis de mudanga? Quais
seriam os possiveis agentes das mudangas pretendidas?

A prética pedagégica pode ser entendida como o conjunto de agbes e
comportamentos do professor, no contexto da sua interagdo com o aluno, como
parte do processo educativo. Este, por sua vez, representa a caminhada que &
feita por professor e aluno, ao iongo da qual o professor pode exercer a sua
influéncia educativa junto a ele, de modo a contribuir para a sua transformacio
e consequente insercio na sociedade, em condigbes de, ndo sé usufruir dos
seus direitos, mas, também, exercer 0s seus deveres como cidaddo, dando a
sua contribui¢éo para a transformagéo da propria sociedade, na dire¢éo do bem
comum. Essa caminhada acontece na sala de aula, tomada como qualquer
lugar onde se estabeleca a interacéo professor-aluno. Nesse sentido, a sala de
aula pode ser considerada como um espaco pedagdgico, situado dentro ou fora
da escola.

Embora o processo educativo seja mais amplo que a aula,
compreendendo outras influéncias e instancias, a aula € o centro desse
processo. Representa a sua parte concreta, visivel e até palpavel. Ela
compreende tempo, espago, materiais, relacdes interpessoais; € um evento
determinado, permanente e freqlente, pois acontece todos os dias (pelo menos
nos letivos). E indispensavel, razdo pela qual a freqiéncia do aluno é
obrigatéria (e a do professor também). E ainda durante a aula, que se efetua a
avaliagdo do processo educativo, principalmente do progresso do aluno.

Apesar de ser o principal responsavel por tudo o que acontece na aula,
o trabalho do professor nd&o se restringe somente ao durante, quando se
efetivam as ag¢bes educativas, mas compreende também o anfes, quando
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ocorre o planejamento dessas acbes e o depois, no processo de avaliagdo. E o
resultado final dessa avaliagdo que vai determinar o destino do aluno, a sua
promogao e provavel permanéncia, ou sua retencio e eventual evasao.

Durante mais de trés séculos o ensino em nosso pais pode ser o
mesmo, satisfazendo as necessidades educacionais da populagdo, contribuindo
para a ascens&o social dos individuos que conseguiram chegar a ela, fazendo
com gue se sentissem alguem na vida. Os professores eram respeitados pela
sua competéncia em relagdo a aprendizagem esperada dos alunos. O seu
saber era reconhecido e isso lhes conferia prestigio, inclusive por eles préprios.
A mesma pratica pedagégica, perpetuada ao longo do tempo, continuava
fazendo da escola um femplo do saber e dos que dela saiam, pessoas ilustres.
Mas a sociedade mudou e se complexificou, mudando também os interesses
da populagdo. A tranqglilidade e a rotina da sala de aula acabaram, na medida
em que a pratica pedagogica, pautada pelas mesmas concepcbes de
educacéo, de aluno, de ensino, de aprendizagem e de papel do professor,
continuou sendo a mesma, tornando-se totaimente defasada em relagio as
novas necessidades educacionais da parcela da populacdo gque passou a
frequentar a escola.

Naquela escola, os resultados positivos da avaliagdo final dos alunos
eram creditados a favor do professor, considerado, em razdo desses
resultados, um bom professor. Sua pratica pedagogica era tida como valida e
eficaz. A qualidade da escola era medida pela qualidade dos seus professores.
Procurando caracterizar a pratica do bom professor, Cunha considera que “0s
alunos esperam pelo discurso do professor e tém como certeza a idéia de que
um bom ensino depende das condigbes methores que o professor apresenta de
explicar o contetdo” (1989: 168).

A partir do momento em que os indices de retencéo e evasio se
elevaram de forma preocupante, o professor passou a ser responsabilizado
pelo fracasso dos alunos e o prestigio da escola ficou comprometido. Essa

mesma autora apresenta, como uma das suas constatactes, que: “Os nossos
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BONS PROFESSORES sdo os melhores dentro de uma concepgdo de
educacgdo, de ensino e de aprendizagemn. Se essas concepgbes forem
afteradas, o conceito de BOM PROFESSOR certamente também o serd’
(ibid.. 169) . Dessa forma, fica sinalizada a necessidade de mudancas na sua
pratica pedagdgica.

O fato do professor ser responsavel por todas as etapas do processo
educativo, naquilo que se refere as atividades de aula, e desta ocorrer,
geraimente, numa sala, onde s permanecem o professor e os alunos, resulta a
impress&o de que o professor € absolutamente autdnomo: planeja o que guer e
trabalha como quer, sem nenhuma ingeréncia.

Mesmo gozando de uma certa autonomia, o trabalho docente é
determinado por diversos fatores: fatores relativos ao contexto historico e socio-
politico-econdmico, fatores relativos as politicas educacionais e fatores
intrinsecos ao sistema escolar. Todos eles estdo intimamente relacionados,
uma vez que o sistema escolar é determinado pelas politicas educacionais e
estas sd&o decorrentes do contexto historico e sdcio-politico-econdmico.
Entretanto, os que mais diretamente interferem no dia-a-dia da sala de aula s&o
os fatores intrinsecos ao sistema escolar, mais particularmente os vinculados a
escola, sobretudo os que se referem diretamente a pratica pedagobgica.

O sistema escolar estabelece: as condigbes nas quais o processo
educativo se desenvolve, com base na politica educacional vigente; as metas a
serem alcancadas ao longo de um determinado periodo; os objetivos gerais e 0
curriculo de cada grau e nivel de ensino. Também é dele que emanam todas as
orienfacdes relativas ao funcionamento das escolas, ndo somente na sua parte
administrativa mas, principalmente, pedagogica. Com base nessas orientagbes
e determinacbes, o professor planeja a sua pratica pedagogica. Através dela o
sistema espera que as suas metas sejam alcancadas e as defasagens
educacionais minimizadas, contribuindo, através da democratizacdo do ensino,
juntamente com a democratizaco da escola, para a democratizagio da

educacao.
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1.3. A Pratica Pedagédgica Democratizante: Abordagem Teérica

Ao discutir sobre a relacdo educacdo, escola e sociedade, Caldart (1988:
09-10) coloca a fungao social da escola “inserida na polarizagdo conservagao-
transformacéo social”, afirmando que

‘a esfrutura da escola segue sendo excessivamente
reaciondria. E s6 pensar no tipo de organizagio interna ou entdo
comparar, por exemplo, os avangos de nossa ciéncia com o0s
contelidos trabalhados em nossas salas de aula — do 1° ao 4° Grau.
Contradic@o entre os centros que produzem a ciéncia e os centros
encarregados de sua difusdo”.

De que forma a pratica pedagogica pode contribuir para a
democratizacdo do ensino, fazendo com gue a fungio da escola se desloque
para o polo da transformacao social?

Uma educacdo democratica pode ser caracterizada pelo processo
educativo que favorece o acesso a escola, das criancas e adolescentes em
idade escolar, e garante a sua permanéncia, no nivel de ensino correspondente
e na idade prépria. Propicia, dessa forma, a sua inclus@o no sistema escolar.
Nesse sentido, a democracia estd presente na educacio na medida em que
esta concilie quantidade e qualidade. Nesse contexto a quantidade € entendida
como a garantia de acesso a educagdo escolar de qualquer nivel —
fundamental, médio ou superior — & parcela da populacdo que dela necessite:
criangas e adolescentes em idade escolar compativel com o nivel pretendido,
como também aqueles que apresentam defasagem etaria em relacdo aos
cursos de que necessitam, incluindo os adultos.

Segundo Pimenta (1990: 21-22), a democratizagdo da escola requer uma
nova qualidade de ensino, a qual esta na dependéncia da organizagdo escolar
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e de professores competentes. Afirma que “a organizacdo administrativa da

escola precisa colocar-se a servigo do pedagogico”, o que significa:

organizar as turmas, turnos e hordrios adequados a critérios
pedagogicos, de modo a favorecer a aprendizagem;

capacitar os professores em servico e fthes dar assessoria
pedagogica;

estabelecer equipes de assessoria didatico-pedagédgicas a atividade
docente na escola;

garantir horarios para reunides pedagogicas nas quais os professores
discutam questdes de ensino, troquem experiéncias, estudem temas
de educacio que favoregam a meihoria da qualidade do trabalho
docente;

articuiar as disciplinas assegurando conteudos organicos;
acompanhar o rendimento dos alunos e prever formas de suprir
eventuais deficiencias, sem rebaixar o nivel do ensino.

A mesma autora considera que as relacdes democraticas de frabalho

na escola favorecem a relagdo ensino-aprendizagem, nucleo do trabalho

docente, cujo objetivo & “ensinar de modo que os alunos aprendam”. Nesse

sentido,

‘A participagdo dos professores na organizagéo da escols,
nos conteiddos a serem ensinados, nas suas formas de
administragéo, sera téo mais efetivamente democratica na medida em
gue esles dominarem os conteidos e as metodologias dos seus
campos especificos, berm como o seu significado social, pois s6 quem
domina as suas especificidades numa perspectiva de totalidade
{(significado social da prética de cada um) é capaz de exercer a
autonomia na reorganizagdo da escola, a fim de melhor propiciar a
sua finalidade: democratizacdo da escola pela democratizagdo do
saber.” (lbid.: 22)
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O processo educativo se viabiliza através da pratica pedagdgica, sendo
uma de suas responsabilidades contribuir para a democratizagdo da escola, via
democratizagéo do saber. Portanto, os conteudos ocupam uma posi¢ao central
nesse processo, na medida em que representam o saber que é buscado na
escola, ndo qualquer saber, mas “um conhecimento especifico, que cabe a
escola — e a ela especificamente — tfransmitir’, conforme Rios (1990: 40).

Buscando responder a indagacdo. ‘gue conteudo a escola deve
ensinar?”, essa autora considera que “a problematicidade da questdo dos
conteudos diz respeito especialmente ao valor que tem o conhecimento
transmitido na escola, para aqueles que o transmitem, recebem e recriam’ (ibid.).
Admitindo como pressuposto que “os conteldos sdo importantes”, indaga: “que
conteudos sdo importantes? Qual o critérioc para qualifica-los assim? Que
referencial usar para seleciona-los?”

Respondendo a estas ultimas indagagdes, a autora estabelece, como

°

critérioc fundamental para a selecdo dos conteudos pela escola, “as
necessidades da sociedade da qual faz parte” , especificando que * o confeudo
sera tanto mais relevante quanto mais atender as necessidades concretas dos
individuos numa sociedade” (ibid.: 41). Nesse sentido, considera como uma
necessidade concreta, a que leva o individuo a buscar a escola para “se
apropriar do conhecimento que the permitira integrar-se efetivamente no social,
participando enquanto agente do processo historico, tornando-se cidaddo”. (ivid.)

Se o obietivo da educacdo € promover a inclusdo do individuo na
sociedade, no exercicio pleno da sua cidadania, contribuindo de forma
produtiva para a transformacgdo dessa sociedade, os confeudos devem ser
aqueles considerados relevantes para a pratica social. De acordo com Pimenta,
“os conteudos tém objetivos sociopoliticos — por isso devem ser selecionados a
partir da pratica social existente, a qual deve passar pelo crivo da critica, a fim
de que se construa uma pratica social fransformadora” (Op. ctt..: 23).

Partindo da idéia de que o conhecimento gue o alunc busca na escola

vai agjuda-lo a compreender melhor 0 mundo em que vive, Garcia (1988 13)

15



entende ser esse o ponto de chegada do processo educativo, considerando
como fundamental partir-se do que o aluno ja tem de concreto, em razdo das
suas experiéncias de vida. Mas, como o que & fundamental para um tipo de
aluno néo é para outro, entende que o ponto de partida tem que ser o concreto
de cada um.

Para Marques (1991: 36), “0 ponto de partida da educacédo €, assim, ©
cotidiano vivido pelos educadores e educandos, um cotidiano imerso num
sistema de relagbes sociais abrangentes, de determinagbes amplas, cuja
incidéncia plural faz o concreto vivido.”

Em Amaral, Fracalanza e Gouveia (1986:118-119), o cotidiano é
representado pelo conjunto de cobjetos, seres e eventos presentes nos limites
espago-temporais que compdem o dia-a-dia dos alunos, fonte de experiéncias
vividas ou percebidas indiretamente por eles.

Do ponto de vista da pratica pedagdgica, o uso do cotidiano do aiuno
como ponto de partida da aprendizagem, representa a identificacdo das
relagbes existentes nesse cotidiano e a sua problematizagéo, cuja solugéo
possibilita uma incursdo pelos conhecimentos cientificos e pelas atividades
pratico-experimentais, acompanhadas de reflex8o. A posse dos resultados
permite aos alunos um retorno & sua realidade para reinterpretd-la sob novas
bases conceituais.

A relevancia social ndo é inerente aos contetdos, so se evidenciando
na interacdo com o aluno, em fungdo do que ele j&4 sabe e do que domina
como conhecimento. Garcia (Loc. cit.), considera que tomar esses conhecimentos
pré-existentes como ponto de partida da préatica pedagégica, € a unica forma
do professor ajudar o aluno a avangar no seu processo de apropriagdo do
conhecimento.

Segundo o posicionamento de Marques (Loc. cit), 0S alunos ndo s&o
“tabula rasa de conhecimentos e experiéncias’, devendo a educagao romper
com esse pressuposto. Ao mesmo tempo, esse autor considera que “o saber e

as préticas deles e do meio imediato em que vivem e atuam devem constituir-
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se em matéria-prima a ser trabalhada criticamente” (bid.). Além disso, afirma
que “a experiéncia vivida na cuftura e portadora de sistemas conceituais
implicitos que compete & educagdo fornar conscientes e lucidamente
percebidos, distinguidos, ordenados e co-participados criticamente” (1989 27).
Para Santos (1998 23) esses pre-conceifos sdo considerados como “as
representacdes das criangas, que embora possam ter outras raizes, em geral
sdo representagbes idiossincraticas, espontaneas e imediatas, mais ou menos
diferenciadas social e culturalmente, que tém mais a ver com 0 conhecimento
do cotidiano do que com o conhecimento cientifico”.

Em relacéo a préatica pedagégica, o desenvolvimento das atividades de
ensinc-aprendizagem devem ser orientadas a partir desse conhecimento pré-
existente no aluno, construido na sua vivéncia diaria com o ambiente fisico e
social, problematizando-0 e possibilitando a sua analise e eventual
reelaboracgao.

Além de se possibilitar ao aluno a apropriag&o dos conhecimentos
necessarios a sua integracdo social, para que esta se concretize, a prética
pedagogica tem por responsabilidade contribuir para a democratizacdo das
praticas sociais. Nesse sentido & que Marques (1988: 07) entende que “faz parte
hoje das necessidades fundamentais, compromisso, portanto, da propria
sociedade politica, o acesso possibilitado ao ensino proposital e orgénico pela
mediacédo de instituicbes pedagadgico-politicas, isto €, inseridas no processo da
organizacdo e conducdo da vida humana em sociedade, que chamamos
exercicio da cidadania”. O autor atribui & escola a tarefa de determinar “as
dimensbes politicas, econbémicas e Iinstitucionais da cidadania para que
entende educar e as postulacbes comportamentais nefa implicadas” (ivid.). Esse

autor ainda considera que

‘A consciéncia politica, porém, seria Ineficaz sem a
participacdo licida e critica, mas também efetiva e eficaz no mundo
do trabalho e na vida econbmica da nagdo, com a insergdo em
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categorias profissionais solidarfamente responsaveis pelos desafios
postos & participacdo de todos na produg8o e uso-frufo dos bens
necessarios, numa sociedade exigente de capacifacdc cientifica e
fécnica”. (1hid.)

Para que a escola participe ‘da formacdo do CIDADAO
conscientemente organizado”, Caldart (op. cit: 26-29) sugere, enire outras, as
seguintes providéncias:

- Fornecer uma base sdélida de conhecimentos gerais, ndo apenas
para que conheca a realidade préxima e 0s nexos com a realidade
mais ampla, mas também porque informar é educar numa era onde
quem detém a informagéo detém o poder,;

- Oportunizar a vivéncia antecipada de relagbes sociais presentes
numa “ordem social mais coletiva, participativa, igualitaria”,
possibilitando que se construa na escola 0 mesmo transito livre e
critico das experiéncias democraticas que se pretende ao nivel da
sociedade global ou da comunidade particular em gue a escola se
insere;

- Superar o autoritarismo e o espontaneismo pedagdgicos, em favor
da autoridade do professor, a qual a disciplina se vincula
espontaneamente, e da responsabilidade pela condugéo do processo
educativo, buscando, entretanto, a comunh&o de propdsitos entre
professor e aluno, em relagdo a qual “a propria distincdo de
competéncias se configura como uma relagdo pedagogica
verdadeiramente democratica’.

Lima (1976 141) justifica a insercio de objetivos que visem a socializacio
dos alunos, numa escola que se pretenda educadora e nao apenas instrutora.
Por um lado, considera que “as modificacbes na organizacdo social e politica
dos mais diferentes paises orientam-se em diregdo da maior igualizacdo dos

[y

membros do corpo social” (ibid). Por outro lado, uma vez que ‘0

desenvolvimento cientifico e tecnologico defermina a especializagdo de
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tarefas”, a qual leva, fatalmente, a uma especializagdo cada vez maior dos
conhecimentos, ‘na realizacdo de qualquer tarefa, passa a ser necessaria a
cooperacdo de varios individuos” (bid). A par disso, a autora justifica a
necessidade de uma sociabilidade, face ao “crescente isolamento psicolbgico
dos individuos® (ibid.), decorrentes da grandes aglomeragbes urbanas e das
proprias especializagdes.

As praticas sociais implicam nas trocas de informagbes e confronto de
opinides entre os individuos, na divisdo de trabalho, assim como no exercicio
do respeito mutuo, da solidariedade e da responsabilidade. Também requerem
individuos autdbnomos, capazes de se governarem a si mesmos, garantindo a
liberdade de pensar e agir segundo os seus proprios pontos de vista e de se
exprimir de acordo com 0 seu modc de pensar.

De acordo com Santos e Schnetzler (1998: 263),

“Desenvoiver a capacidade de tomada de decisdo significa
preparar o individuo para participar afivamente na sociedade
democrética, na busca de solugdo de problemas que envolvam
aspectos sociais, tecnolégicos econbdmicos e politicos.

Para tomar deciséo, o cidad§o precisa ter informagles e a
capacidade critica de analisé-las para buscar alternafivas para a
decisdo, avaliando os cusfos e beneficios.”

Tornar as criangas aptas a tomar decisdes por si mesmas €, segundo
Kamii, “a esséncia da autonomia”. Para a autora, a autonomia nao significa
liberdade total, uma vez que “significa levar em consideragdo os fatores
relevantes para decidir agir da melhor forma para todos.”(1984: 108). Baseando-se
em Piaget, considera o respeito mutuo como “essencial para ©
desenvolvimento da autonomia da crianga” (ibid.: 111), uma vez que, sentindo-se
respeitada em sua maneira de sentir € pensar, a crianca “é capaz de respeitar
a maneira como 0s adultos pensam e sentem” (lbid). Vincula a autonomia a
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capacidade de refletir logicamente, uma vez que um individuo incapaz de
refletir logicamente ndo pode refletir de maneira critica e autbnoma.

Luckesi considera que a autonomia ou independéncia do individuo é
resultante do seu desenvolvimento, o qual “é@ construido mediante a pratica
cotidiana, que envolve atividades e a compreensdo dessas atividades”, sendo a
Escola “a instdncia educativa que tem por objetivo ftrabalhar com o
desenvolvimento do educando” e que, portanto, deve lhe abrir 0 “caminho para
a ampliagdo e universalizacdo de seu entendimento e de sua consciéncia”.
(In Tozzi, 1991: 91). Considera ainda que “a aprendizagem € o meio pelo qual cada
individuo se constréi a si mesmo ao longo da existéncia”, a qual pode ser
esponténea ou intencional”, sendo esta dltima a que ocorre na Escola, “tendo
como caracteristicas ser: ativa, inteligivel e sistematica” (ibid.: 93-94).

*A aprendizagem ativa é aquela que € construida pelo educando a
partir de sua interagdo com conteldos sécicculfurais. O ser humano é
um ser ativo e ele s6 pode construir-se pela atividade. Ele se faz na
medida em que age; enquanto age, modela-se. Isto significa que o
educando assimila os conteddos, tomando-os seus, através de
miltiplas atividades de intemalizagdo de experiéncias vividas. O
educando desenvolve-se enquanto toma propriamente suas as
experiéncias vividas, renovando-as.” {Ibid.)

Cintra (1976: 44) considera que, no que se refere a sua propria
aprendizagem, “a participacdo ativa do aluno através da realizagdo efetiva de
acOes”, esta baseada no principio segundo o qual “a inteligéncia pratica precede
a inteligéncia reflexiva’, sendo que esta “consiste, em boa parte, na tomada de
consciéncia dos resultados” da inteligéncia pratica. “Portanto a atividade constitui
a primeira etapa do conhecimento e condicdo necessaria para o conhecimento
reflexivo”.

Refletir de maneira critica diante de um fato, situagdo ou informagéo,
significa analisd-los com discernimento e critério. O desenvolvimento de uma
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postura critica diante da realidade capacita o individuo a julgar, avaliar,
examinar atenta e minuciosamente as questbes. Na medida em que o aluno
desenvolver essa capacidade, estara apto a discutir fatos, textos, opinides ou
informacdes para elucida-los, acaté-los ou refutd-los. Adquirird, também a
“capacidade de reelaborar 0 matenial que lhe é transmitido, tornando-se, desse
modo, agente responsdvel na definicdo do seu ser’ (Alvares e Lombardi, 1870:1).
Pensar logica e criticamente s&o capacidades vinculadas & forma
cientifica de pensar e a uma postura de investigagdo, juntamente com as
habilidades de saber observar diretamente os fendmenos, refletir e especular
sobre o0 que vé&, assim como de elucidar problemas, entre outras. Isso é
confirmado por Giordan ao considerar que “a educacédo cientifica deve ser
colocada a servico do desenvolvimento plural de habilidades, através das quais
0 educando possa refletir criticamente, posicionar-se e tomar decisbes sobre
questbes locais e globais, onde tanto os elementos cognitivos como atitudinais
sdo igualmente importantes na composicdo de um espectro amplo dessas
habilidades(in Chassct e Oliveira, 1998: 151). Esse autor ainda considera que, nesse

contexto,

*As atividades experimentais ndo devem justificar-se por si mesmas,
nem pela comprovacdo de, ou indugdo a um conceito especifico ou
genérico. Elas devem sim ser trabalhadas como um recurso inerente
aos conhecimentos cientificos, fazendo parte de um conjunto de
estratégias, [...], inseridas num contexto claramente problematizado,
decorrente de uma postura investigativa que se deflagra através de
um projeto.” {Ibid.).

A inserc@o do individuo na sociedade, de forma dinamica, cumprindo os
seus deveres e usufruindo dos seus direitos, implica na sua participacdo. Para
Santos e Schnetzler (ivig: 258) “a participacdo € um processo de conquista, que é
desenvolvido pelo proprio sujeito, ou seja, € em realidade, um processo de
autopromogao”, que “ndo pode ser entendida como dadiva’ ou algo preexistente,

para a qual o sujeito precisa estar preparado, sendo essa preparagéo funcéo da
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escola. Nesse sentido, a escola precisa criar condigbes para que haja efetiva
participacéo do aluno no processo ensino-aprendizagem. “Isso resuita, sob outro
ponto de vista, em conscientizar o cidaddo quanto aos seus deveres na
sociedade, que se referem ao compromisso de cooperagdo e Co-
responsabilidade social” (Ibid.. 259).

Do ponto de vista da pratica pedagogica, o grau de participacédo do
aluno, no desenvolvimento do processo educativo, & inversamente proporcional
ao grau de diretividade do trabalho docente. Esse grau, por sua vez, pode variar
em intensidade, conforme as concepgbes de educagdo, de ensino, de
aprendizagem e da funcdo atribuida ao professor no processo ensino-
aprendizagem, subjacentes a prética pedagdgica. Se o grau de diretividade é
alto, o professor detém a totalidade do processo educativo, do seu planejamento
a sua execugao, reservando-se a operacionalizagéo de todas as etapas desse
processo. A atitude do aluno, nesse caso & de total passividade. A partir dessa
situacdo extrema, podem-se ter diferentes graus de reducdo da diretividade, na
medida em que o aluno vai sendo estimulado a participar do processo educativo.
Um processo educativo, para possibilitar a participacdo dos alunos, tem que ter,
necessariamente, subjacentes, concepgbes de ensino, de aprendizagem e de
papel do professor, diferentes daquelas presentes no ensino tradicional. Desse
modo, a participagdo dos alunos podera ir além da realizacéo efetiva de agdes,
podendo abranger desde o planejamento das atividades até o planejamento do
préprio curso, possibilitando uma total interac&o do aluno com o professor no
processo ensino-aprendizagem.

Para esses autores, “como o ensino de ciéncias pode contribuir para a
formacdo da cidadania, para o desenvolvimento da participagdo, da capacidade
de fomada de decisdo?” (ibid.: 161).

Para Santos e Schnetzler (op. cit: 260) ‘ndo basta ensinar conceitos
cientificos para que formemos cidaddos, pois a questdo da cidadania é muito
mais ampla, englobando aspectos da estrutura e do modelo de organizacdo
social, politica e econbmica”. Consideram que o ensino de Ciéncias pode dar a
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sua contribuicdo para o desenvolvimento da cidadania, na medida em que esse
ensino esteja atendendo a func@o social. Isso remete para a questdo dos
conteldos tradicionalmente trabathados em Ciéncias, baseado em
classificacdes, formulas, calculos, uma ciéncia desvinculada da vida dos alunos.
Esses autores entendem “ser fundamental o professor rever o conteudo
programatico de ciéncias que & ministrado nas escolas e refletir sobre a sua
fungdo. E preciso perguntarmos de que maneira os conceitos cientificos podem
contribuir para a formagdo da cidadania” (ibid: 262-263). Considerando o
agravamento dos problemas ambientais e seus desdobramentos sociais, se faz
necessario que o ensino de Ciéncias contribua para que o individuo seja capaz
de estabelecer relacbes entre industria, agricultura e meio ambiente, entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e discutir as implicacbes sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnoidgico.

Partir da realidade do aluno, da sua vivéncia concreta, levando em
consideragéo os conhecimentos que ele ja detém, € incompativel com uma
pratica pedagégica limitada ao campo de conhecimento do seu componente
curricular, uma vez que a realidade néo se apresenta compartimentalizada
como as disciplinas da escola. Aléem disso, a par de uma nova compreens&o de
como se da o desenvolvimento intelectual da crianca e do pré adolescente, esta
a compreens@o de que a viséo de mundo e de ambiente da crianga n&o é
compartimentalizada, mas uma visdo globalizada. Contrariamente, na escola o
ensino dos diversos campos do conhecimento se da de modo fragmentado,

através das diversas disciplinas do curriculo.

“A especializagBo por areas e discipiinas ndo € um
pressuposto anterior ao ensinar e aprender, antes, s6 se pode dar a
partir de uma indiferenciagio inicial e de dentro de uma totalidade
vivida desde a infincia, e com o desenvolvimento ativo das
experiéneias culturais concretas no mundo uno da vida. As proprias
ciéncias de que derivam as discipiinas do ensino escolar se
sonstréem desde dentro do mundo social humano, ha um so tempo
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mundo natural, mundo da cultura e mundo das vivéncias pessoais.”
(Marques et al., 1993: 3)

A superagdo dessa fragmentacio pode ser obtida pela integracio dos
componentes curriculares, a qual pode ocomrer em diversos niveis e
abrangéncias. Pode se dar pela coordenacédo entre as disciplinas de uma série,
todas ou parte delas, em que cada uma mantém a sua autonomia e objetivos,
mas cujos professores realizam o planejamento conjuntamente, organizando
seus conteddos a fim de evitar repeticGes, de modo a estarem disponiveis nos
momentos certos e procurando firar o maximo proveito das atividades que
puderem ser compartilhadas.

Na interdisciplinaridade as disciplinas dissolvem as suas fronteiras,
perdendo a sua individualidade e partihando de objetivos comuns. Os
conteudos s&@o trabalhados a partir de projetos interdisciplinares, cujos temas
sdo de interesse geral e, normalmente, contemporaneos. Nesse caso, perdendo
a sua individualidade, cada componente curricular “perderia a sua finalidade em
s8i mesmo e se engajaria num projeto amplo de formar o aluno para a
compreensdo e o dominio critico do mundo em que vive”. (Amaral etal, op. cit: 121).

Alguns componentes curriculares tém uma natureza interdisciplinar. E o
caso, por exemplo, de Estudos Sociais e de Ciéncias. Fazenda considera que
“a interdisciplinaridade € uma exigéncia natural e interna das ciéncias, no
sentido de uma melhor compreensdo da realidade que elas nos fazem
conhecer” (1994 91). Para essa autora, a interdisciplinaridade “permite néo
apenas a observacdo do fenbmeno por uma lente grande-anguiar como
permite, afraves da mobilidade que a sustenta, aproximagbes ou
distanciamentos do fenbémeno observado, conforme 0 estudo assim o requerer.”
(Ibid.:62).

A interdisciplinaridade infrinseca ao ensino de Ciéncias € “representada
pelo estudo do fenbmeno sem que se destague quaisquer de suas
particularidades ou, entdo, sem que 0 mesmo seja isolado de seu contexto real
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e, portanto, de suas interagbes com outros fenémenos, abrangendo e
integrando multiplas dimensbes processuais e diversas escalas espaco-
temporais.” (Amaral, 1995: 350-351).

Evidentemente, um processo educativo que opte por uma pratica
pedagogica integrada, independentemente do seu grau de integragdo, requer
um trabalho docente coletivo. Mais do que isso, requer um projeto pedagégico,
que objetive a democratizacdo da Educacdo, através da democratizagdo do
ensino e da democratizacdo das relacdes internas da escola.

De acordo com Pimenta (op.cit: 22), “a@ organizagdo escolar €, por assim
dizer, o conteudo do ftrabalho coletivo dos professores e pedagogos na
construgdo do projeto pedagogico — projeto este com clareza de seus fins, que
se efelive no cotidiano; por isso é construgdo, ndo esta pronto, acabado, mas
se faz com profissionais competentes / comprometidos”. Nesse sentido pode-se
considerar o projeto pedagégico como um projeto de ac@o, que se constréi no
percurso da propria agdo pedagobgica. Essa autora considera a necessidade de
se dar & escola uma organizacéo diferente da que ai esta, uma vez que a
organizagac existente “héd anos cumpre a funcdo de expulsar os alunos
provenientes das camadas médias e baixas que tém tido acesso a ela, pela
ampliagdo quantitativa das vagas’(ibid.: 23). Mas € a partir dessa escola que se
deve construir a “nova’. Para isso, & preciso “‘garimpar no ja existente os
elementos que, fortalecidos, apontam para novas praticas, 0 que requer
pesquisas, analises, observagbes, experimentacdo, conduzidas a partir da
finafidade de colocar a escola como instancia socializadora do saber para as
camadas popularesibid).

A democratizacdo do ensino ndo pode se concretizar se o projeto
pedagogico ndo priorizar e garantir a aprendizagem do aluno. Nesse sentido,
talvez se deva considerar, ndo apenas, a democratizacdo do ensino, mas,
também e principalmente, a democratizac@o da aprendizagem.

A grande dificuldade de se por em pratica as mudancas curriculares,

parciais ou integrais, que periodicamente s@o propostas para © ensino
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fundamental e médio, encontra-se na afericdo dos resultados da aprendizagem.
Algumas dessas propostas s&@o natimortas, na medida em que propdem
mudangas que podem ser consideradas democratizantes, mas naquilo que se
refere a afericio dos resultados da aprendizagem, continuam conservadoras,
contribuindo para a exclusdo dos alunos. Quiras sdo omissas quanto ao modo
de determinar esses resultados, deixando os professores sem qualquer
orientacdo a respeito, 0s quais acabam aplicando os mesmos procedimentos
excludentes, mesmo gue tenham introduzido na sua pratica de ensino algumas
inovacdes visando aprimora-ia.

A explicagdo para a dificuldade de se superar o mito da determinacao
dos resultados da aprendizagem dos aiunos, nos € dada por Luckesi (1990), ao
estabelecer a distingéo entre verificacdo e avaliagdo. Segundo o autor, 0 gue se
vem praticando ao iongo da nossa histéria educacional, € a verificacdo da
aprendizagem e ndo a avaliagdo, uma vez que:

- na verificacdo, “os resultados da aprendizagem usualmente tém a
funcdo de estabelecer uma classificagdo do educando, expressa em
sua aprovacdo ou reprovacdo. O uso dos resulfados encerra-se na
obtencdo e registro da configuracdo da aprendizagem do educando,
nada decorrendo dai” (Ivid.: 76). Considera que, no maximo, o professor
pode dar uma segunda chance para o aluno, fazendo uma nova
verificacao, “fendo em vista a melhoria da nota” (ibid.. 75);

- na avaliagdo, “o valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posi¢cdo a seu favor ou contra ele’, ou seja, “conduz a
uma decisdo nova, a uma agdo nova” (ibid.: 76). Essa ac&o nova pode
ser de dois tipos: de um lado, “a reorientacdo imediata da
aprendizagem, caso sua qualidade se mostre insalisfatéria e o
conteudo, habilidade ou habito, que esteja sendo ensinado e
aprendido, seja efetivamente essencial para a formacdo do
educando”, de outro, “o0 encaminhamento dos educandos para
passos subseqiientes da aprendizagem, caso se considere que,
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qualitativammente, atingiram um nivel da satisfatoriedade no que
estava sendo trabalhado” (ibid.: 77).

Além de servir como instrumento de afericdo do progresso do aluno, no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, esse autor considera a
avaliagdo um “instrumento subsidiario da construgdo do projeto de agdo”,
compreendendo-a como “uma critica do percurso da acdo, seja ela curta, sefa
ela prolongada. Enquanto o planejamento dimensiona o que se vai construir, a
avaliacdo subsidia essa construgdo, porque fundamenta novas decisbes” (1992:
124). Nesse sentido, aponta dois tipos de decistes que ela possibilita:

- uma relativa a “dimensdo do préprio projeto de acao”, subsidiando “a
propria producdo do projefo ou o seu redimensionamento” (ibid.), uma
vez que 0 mesmo pode apresentar-se defasado em relacdo as novas
dimensbes da realidade, ter sido muito pretensioso ou ser
incompativel com o meio para o qual se destina a atuacio docente, e

- outra relativa a “construcdo do proprio projeto”, possibilitando a
decisdo sobre formas de melhoréa-la, contribuindo para identificar
impasses e encontrar caminhos para supera-los, alternativas para o
percurso da agéo efc. (ibid.)

Como “critica de um percurso de acdo” o autor entende ser ‘o modo
comum de analisar e verificar onde estd havendo o estrangulamento de um
curso de agdo e como ele pode ser superado” (ibid. 125). Considera que, “por
vezes, havera rupturas num processo de construcdo da agdo” (bvid). Nesse
caso, ndo se trata de construir sobre a ruptura uma agédo dimensionada, mas de
se redimensionar uma nova forma de agir. “Enquanto o planejamento é o ato
pelo qual decidimos o que construir, a avaliagdo é o atfo critico que nos subsidia
na verificacdo de como estamos construindo 0 nosso projeto’{ibid.).
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1.4. A Pratica Pedagégicae a Formacédo do Professor

Todos os aspectos até aqui considerados sdo caracteristicas de uma
pratica pedagobgica e, a forma como foram abordados, configura uma pratica
pedagogica democratizante. Na medida em que seja efetivada, contribuira para
a inclusdo dos alunos e a conseqlente redugéo dos indices de reteng@o e
evasdo da estatistica escolar. Mais do que isso, contribuird para a formacéo de
cidadéos auténticos, uma vez que a inclusdo escolar é o primeiro passo para a
inclus@o social.

Entretanto, ndo € dessa forma que os professores das escolas publicas
tém podido exercer a sua prética pedagdgica, como se pode depreender dos
resultados periodicamente divulgados sobre o desempenho do nosso ensino, o
qual esta longe de um patamar minimamente desejavel.

Retomando Pimentagieso), ja referida anteriormente, uma nova
qualidade de ensino € condig@o necessaria para a democratizagdo da escola,
qualidade essa que fica na dependéncia da organizacdo escolar e da
competéncia dos professores. Também jé foi referido que a pratica pedagégica,
do modo como se apresenta efetivamente, € resultante de um conjunto de
fatores que a determinam, tanto extra como intraescolares. Estes Ultimos estao
relacionados a organizac@o escolar, responsave! pelas condigdes de trabalho
do professor, as quais podem ainda ser acrescentadas as condi¢gbes salariais e
as relativas a carreira ou funcionais. Ainda de acordo com © posicionamento
dessa autora, todas essas condi¢cbes deveriam ser colocadas a servigo do
pedagogico. Resta, portanto, a questdo da competéncia do professor.

Uma parte da competéncia do professor é responsabilidade da sua
formacé&o inicial, ndo apenas no que se refere a area especifica da sua atuacao
docente, mas, também, referente & sua formagéo pedagégica como educador.

QOutra parte dessa competéncia fica por conta da sua formagac em
servico, tdo importante e necessaria quanto a formacéo inicial porque, na
prética, a teoria costuma ser outra. Essa teoria n&o pode ser dada a priori, uma
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vez que o conhecimento da realidade na qual a pratica pedagoégica vai atuar, s
pode ser apropriado pelo professor, praticando.

Entretanto, uma pratica isolada ndo permite que o professor consiga
interpretar a sua realidade, captando todas as suas especificidades, de modo a
planejar um trabalho docente que atenda as necessidades concretas dos seus
alunos. O professor necessita de interlocutores que o auxiliem na interpretagéo
dessa realidade e de subsidios tebricos que the fornecam alternativas de
trabalho. Além disso, as realidades mudam com a mudanca de cada turma de
alunos, com cada transferéncia do professor para outra unidade escolar ou com
a mudanca da propria sociedade e suas demandas. Até os subsidios tedricos
mudam, em decorréncia da continua produc@o cientifica resultante das
pesquisas sobre educacdo. Isso significa que o professor necessita de uma
assessoria pedagogica permanente.

Desde o inicio dos anos sessenta, a democratizacdo da educacéo tem
estado presente nos discursos das politicas educacionais, bem como nas
producbes provenientes dos meios educacionais, em geral. A melhoria da
qualidade do ensino, praticado nas escolas, vem sendo colocada como uma
das condicdes necessarias para serem atingidas as metas estabelecidas, no
sentido dessa democratizagdo. Essa melhoria fambém ftem sido cobrada dos
professores. Desde entdo, o que tem sido posto & disposic&o dos mesmos, no
sentido de possibilitar a melhoria do ensino por eles praticado?

Se acompanharmos a trajetoria docente, tomada como objeto de estudo
na investigacdo que deu origem a este trabalho, transcorrida em Escolas da
Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo, no periodo que abrangeu as décadas
de sessenta e setenta, até meados dos anos oitenta, poderemos perceber que,
nesse intervalo de tempo, varios fatores influiram, direta ou indiretamente,
sobre a pratica pedagdgica do professor ao qual pertence a referida trajetoria.

Parte desses fatores tiveram origem no préprio sistema educacional,
por intermédio dos seus diversos setores. Em alguns momentos, essas

influéncias se apresentaram na forma de eventos, de alguns dos quais ©
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professor pode participar, efou de materiais didatico-pedagogicos que Ihes
chegaram as maos, nos quais eram considerados varios aspectos da prética
pedagégica. Em outros momentos, foram promovidas mudancas diretas na
jornada efou nas condicbes de trabalho, bem como no funcionamento e, ate
mesmo, na estrutura da escola, modificando as condigbes de produgdo, no
contexto das gquais a pratica pedagdgica se efetuava.

Os periodos de planejamento escolar anual, que antecediam o inicio do
ano letivo, eram os momentos privilegiados para a comunicacéo entre 0s
érgéos centrais do sistema escolar e a escola. Os materiais enviados aos a
escola, para subsidiar as reunides de planejamento do corpo docente, podiam
constar de: esclarecimentos sobre a politica educacional vigente e as metas a
serem alcancadas em um determinado periodo; textos tedricos para subsidiar o
trabalho docente, abordando os aspectos do processo educativo considerados
mais criticos; sugestdes sobre formas de diversificar a avaliagcdo dos alunos;
sugestbes e orientagdes sobre o uso de determinados procedimentos
metodolégicos; modelos de planos de ensino etc. Objetivavam, dessa forma,
contribuir para a superagéo de certas dificuldades, que se constituiam entraves
para 0 bom andamento da pratica pedagégica, com reflexos no desempenho
dos alunos e © conseqiente comprometimentoc do alcance das metas
propostas.

Quando as mudancas eram de grande monta, comumente eram
realizados eventos regionais, com a participacdo dos professores da regio
abrangida, oportunidades em que eram apresentadas palestras e
desenvolvidas atividades diversificadas, com o objetivo de preparar os
professores para o novo contexto de ensino. Entre esses eventos, em 1973, a
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo promoveu, por intermedio das
Divisbes Regionais de Ensino da época, o “Curso de Treinamento do Pessoal
Docente do Primeiro Grau”. A finalidade desse curso foi a divulgag&o da verséo
preliminar dos “Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nucleo
Comum do Ensino de 1° Grau’, produzidos por determina¢&o da propria
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Secretaria da Educacdo, como parte da implantacdo da Lei n° 5692/1971 no
Estado de S&o Paulo.

Outros eventos eram promovidos por instituicbes ligadas ao ensino de
algumas das disciplinas do curriculo. Em diversas ocasides, foram oferecidos
semindrios, cursos de atualizacdo ou de exiensdo aos professores das
respectivas disciplinas. Para possibilitar a participac&o dos docentes naqueles
eventos, a Secretaria da Educacdo, eventualmente, autorizava o afastamento
dos interessados, nos dias correspondentes a sua realizacdo. No decorrer do
periodo que esta sendo considerado, o IBECC, o FUNBEC - Fundacg&o para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias — e o CECISP ~ Centro de Ciéncias
de Sao Paulo, instituicdes ligadas ao ensino de Ciéncias, promoveram um
ndmero muito grande de eventos desse tipo para professores de ciéncias,
matematica, biologia e geociéncias, vinculados aos projetos de ensino e
materiais didaticos por eles divulgados. Constou desses eventos o “f Seminario
para Professores Animadores de Alividades Extra-Escolares de Ciéncias”,
realizado pelo IBECC, em 1973.

As politicas educacionais sempre exerceram grande influéncia no
mercado editorial, relativamente a publicacdo de livros sobre educagio em
geral ou relativos ao ensino-aprendizagem das diferentes disciplinas
curriculares. As editoras costumavam divulgar esses livros junto aos
professores, durante a realizagéo dos eventos ou nas proprias escolas. Quando
tratavam de questdes relacionadas ao ensino, estimulavam os professores a
refletir sobre a sua pratica, a tentar procedimentos novos ou, simplesmente,
terem mais consciéncia socbre o modo como conduziam a sua pratica
pedagogica. Uma dessas publicacdes foi “Didatica da Escola Média”, coletanea
de textos sobre educagdo e ensino em geral, coordenada por Amélia
Domingues de Castro, divulgada em 1969 entre os participantes do “/if Encontro
de Professores”, ocorrido em Sao Paulo.

A produgdo de livros didaticos também sempre foi grandemente

influenciada pelas politicas educacionais. Foi na década de 60 que os livros
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didaticos perderam a forma de compéndios e comegaram a adotar parte das
caracteristicas que apresentam até hoje. Os livros didaticos de Ciéncias
passaram a se apresentar como livros-texto, bastante ilustrados, com
sugestdes de atividades praticas, exercicios variados, experimentacbes e
manuais para o professor. Na década de 70 apareceram 0s Estudos Dirigidos e
os livros didaticos passaram a ser acompanhados de cadernos de exercicios e
atividades. Os manuais para professores assumiram 0s planejamentos dos
cursos, baseados na sua propria programacéo, alem de oferecerem sugestbes
sobre diversas estratégias de ensino, sendo a dindmica de grupo uma das
mais divulgadas nesses manuais. A partir de 1976, os livros didaticos
produzidos para o Estado de Sio Paulo passaram a ostentar uma tarja onde
constava “De acordo com...”, referindo-se aos guias curriculares, as politicas da
época, influenciando diretamente o planejamento das disciplinas. Praticamente
todas as editoras enviavam aos professores, anualmente, as colegbes de livros
didaticos de seus autores, como forma de promové-|os.

Embora tenha podido participar dessas oporiunidades de
aprimoramento da sua pratica pedagégica, algumas das quais oferecidas
diretamente pelos orgdos do sistema educacional, o aproveitamento de
oportunidades como essas dependeu, em parte, da possibilidade do professor
poder aproveita-las, o que nem sempre era possivel, devido as suas condicbes
de trabalho. No entanto, existiram momentos em que O proprio professor saiu
em busca de suporte para a sua pratica docente, através de cursos e
publicages, na tentativa de conseguir solugdes para determinados impasses
dessa pratica.

Todas essas influéncias que incidiram sobre a pratica pedagdgica, ndo
logravam o éxito esperado na melhoria do ensino praticado, traduzido nos
resultados finais obtidos junto aos seus alunos, de modo & produzir aumentos
significativos na promogéo dos mesmos. Entretanto, contribuiram, de algum
modo, para a determinagéo da prética pedagégica, ndo de modo trangilo, nem

linear. Também, nem sempre as influéncias foram absorvidas conscientemente.
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As mudanc¢as da pratica pedagogica, que acabaram se evidenciando, foram o
resultado da interagdo de todos os fatores que lhe foram intervenientes,
associados as condigbes de trabalho, aos recursos materiais, didaticos e
pedagdgicos disponiveis em cada momento da trajetéria profissional, bem como
das caracteristicas dos alunos.

O resultado final foi fruto de inumeras rupturas, muitas vezes
resultantes de mudangas mais drasticas, impostas pelas instancias superiores
do sistema educacional, sem que houvesse tempo e preparo suficientes para
que fossem compreendidas pelo professor e incorporadas & sua pratica, da
forma mais adequada. Também decorreram de adaptagbes, em situacbes nas
quais os recursos materiais efou didaticos foram deficientes ou mesmo
ausentes, levando a alguma forma de substituicdo dos mesmos, ou quando,
apds uma ruptura, surgiu como unica forma disponivel de voltar ao equilibrio,
mesmo n&o sendo, eventualmente, a mais apropriada.

As vezes ocorreram avangos, em momentos nos quais o professor se
sentiu seguro ou muito estimulado para tentar novos procedimentos. Outras
vezes, quando as dificuldades enfrentadas na nova situagdo pareceram
intransponiveis ou os resultados obtidos nas tentativas de avango nédo foram
animadores, a unica alternativa foi o recuo.

Somente um rigoroso controle de todas essas variaveis, tanto relativas
a formacdo inicial do professor, como a sua formacg&o continuada, teriam
possibilitado um tratamento mais adequado as rupturas € a escolha das
melhores alternativas para as adaptacdes, favorecido os avangos e reduzido os
recuos aos estritamente estratégicos, além de promover a construgdo de
projetos pedagdgicos apropriados a cada realidade escolar. Também, somente
dessa forma, teria sido possivel garantir uma educacgio, ao menos mais
democratica, com a ampliag&o da inclus@o dos alunos no processo educativo e
a conseglente redugdo da exciusdo, contribuindo, ndo apenas, para uma

efetiva “escola para todos”, mas, também, para a incluséo social desses alunos.
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CAPITULO 2

A PRATICA PEDAGOGICA COMO PROJETO DE PESQUISA

2.1. A Origem do Tema

“Chegamos a0 fundo do poco™. Sabemos j& hd muito
tempo que os alunos ndo aprendem e porque néo
aprendem. A questdo que ferm que ser colocada para os
governantes e prefeitos ¢ se é mesmo importante ou néo
investir na cameira do magistério.” A declarag§o da
secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da
Educacéo, lara Prado, identifica € resurmne com felicidade
um dos mais sérios problemas do sistema de ensino
brasileiro: a baixa qualificagdo dos professores”. (F.&8.P,,
13/06/1998:2)

Em que pese a estranheza da declaracdo acima referida, ela nos revela
pelo menos duas evidéncias. Uma delas € a constante e equivocada
responsabiliza¢io do professor pela faléncia do nosso ensino: os alunos néo
aprendem porque os professores ndo sabem ensinar. Outra é a idéia, também
equivocada, de que 0s problemas educacionais podem ser resolvidos apenas
pela atuacéo de professores bem qualificados.

Provavelmente, a afirmacéo do periddico seja decorrente dos resultados
das provas do Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico (SAEB), promovido pelo
Ministério da Educacao, e da qual se serviu o editor do jornal para manifestar a
sua opinido, sob o titulo de “A Qualidade do Professor”.

0O que determina a qualidade de um professor? Ser ou ndo ser
licenciado? Ter cursado licenciatura de curta durag@o ou licenciatura plena?
Conseguir dos seus alunos um bom aproveitamento e desenvolver um trabatho
satisfatério mesmo em condicdes precéarias? Aprovar um grande nimerc de
alunos, até mesmo a totalidade, ou ser extremamente exigente, restringindo a

aprovacdo somente aqueles que tiverem memorizado toda a matéria?
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A qualificagdo adequada do professor é algo que sempre incomodou os
educadores, uma vez que o preparo do professor constitui um dos fundamentos
da pratica pedagégica. Essa qualificagdo tem sido posta em questio, até
mesmo em relacdo aos que cursam as universidades publicas, e centros de
exceléncia, tais como a Universidade de S&o Paulo (USP). Nessas
universidades, as licenciaturas sempre foram oferecidas na modalidade plena,
comumente em tempo integral, e, no minimo, com quatro anos de duragio,
para os cursos diurnos, sendo essa duragdo maior nos cursos do periodo
noturno. Além disso, pelo menos até a reforma universitaria, as disciplinas,
geralmente, eram anuais. Para a formacdo de professores habilitados para o
ensino de Ciéncias, na USP, até 1965, o curso apropriado era o de Historia
Natural, oferecido pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Nos anos
subseqlientes, esse curso foi substituido pelo de Ciéncias Biolbgicas, o qual
manteve as mesmas caracteristicas gerais, embora tenha havido mudangas no
curriculo, com alteracdes no conjunto das disciplinas e nas cargas horarias das
mesmas.

A questdo da formagao do professor tornou-se mais incbmoda, depois de
criadas as licenciaturas de curta duragdo’. Esses cursos tinham apenas dois
anos de duracdo, geraimente oferecidos no periodo notumo, com disciplinas
semestrais, em faculdades muitas vezes criadas, exclusivamente, com essa
finalidade. No caso de Ciéncias compunha-se de um curso bdésico, que
apresentava um leque de possibilidades para se transformar em uma
licenciatura plena. Os concluintes do curso basico tornavam-se portadores de
licenciatura de curta duragdo, estando ja habilitados como professores de

Ciéncias e Matematica para o Ensino de 1° Grau?. Cursando mais um ano de

' A reforma universitaria instituida pela pela iei n° 5.540/1968, entre outras modificagbes
efetuadas no ensino superior, criou as carreiras de curta duragéo, entre eias a de formagéo de
professores de ensino médio, sendo a Licenciatura de Curta Duragdo reformulada,
gosten‘ormente, pela Resolugdo CFE n° 30/1874.

Até 1971, a estrutura do sistema escolar brasileiro se regia pela LDB/1961, compreendendo os
Ensinos Primario e Secundario, com 1° e 2° ciclos, conforme ja referido na nota de rodapé n® 1,
do capitulo anterior. Com a vigéncia da Lei n® 5692/1971, essa estrutura foi alterada, passando
a se compor de 1° grau, com oito anos de duracdo, em substituicdo aos antigos Priméario e 1°
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matematica, quimica, fisica ou biologia, os alunos saiam com licenciatura plena
em “Ciéncias Fisicas e Biol6gicas, com habilitagdo em...” . Boa parte deles
optava por cursar a habilitagdo em matematica, uma vez que, no exercicic do
magistério, © nimero de aulas semanais dessa disciplina, por série, era maior
qgue o das outras opgdes, além de abranger tanto as guatro ultimas séries do
Ensino de 1° Grau quanto as séries do Ensino de 2° Grau. Varios desses
licenciados tornavam-se professores de Ciéncias.

Os alunos desses cursos de licenciatura de curta duracao realizavam seu
estagio nas escolas estaduais, junto a professores efetivos. Apos o término do
seu curso, eventualmente alguns deles voltavam as mesmas escolas onde
haviam estagiado, assumindo a docéncia de aulas excedentes, tornando-se,
rapidamente, parte do seu corpo docente, como professores admitidos em
carater temporario.

Também os concursos de ingresso sofreram reformuiacéo, a partir da
década de 1970, sendo simplificados, se comparados com o0s que eram
realizados, até o final da década anterior. Esses concursos se compunham de
uma prova escrita>, uma prova pratica e a prova didatica. Foram substituidos
por um teste de mditipla escolha, composto de uma parte com questdes
relativas ao contetido especifico de cada disciplina e outra parte com questdes
referentes aos contelidos pedagdgicos, comuns a todas as disciplinas.

A realizagdo periddica de concursos de ingresso, obrigatérios para a
efetivacdo dos professores na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, nao

supria todas as vagas existentes nas escolas. Dessa forma, para ministrar as

cicio do Secundario (Ginasial), entdo extintos, e 0 2° grau, correspondente ao antigo 2° ciclo do
Secundario (Colegial). Presentemente, pela nova LDBEN n® 9394/1996, o 1° grau passou a se
denominar Ensino Fundamental e 0 2° grau, Ensino Médio. A Educacgo Infantil e os Ensinos
Fundamental e Médio compdem a Educacio Basica (A 21).

® O Concurso de Ingresso ao Magistério Estadual era composto de uma prova escrita cuja
avaliagdo era feita mediante leitura da mesma pelo prépric candidato, perante a banca do
concurso, em data marcada para esse fim; uma prova pratica para as disciplinas que previam
aulas praticas na sua ministragdo, como era o caso de Ciéncias, e uma prova didatica que
constava de uma aula dada em uma classe reguiar de uma escola estadual, previamente
determinada, com a presenca da banca.
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aulas excedentes, que remanesciam apds a escolha feita pelos professores em
exercicio, as escolas precisavam admitir professores em carater temporario, -
incluindo os n&o aprovados nos concursos €, até mesmo, alguns nao
licenciados.

Todas essas situagbes foram compondo, de certo modo, 0 quadro geral
do magistério da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, no periodo
considerado.

Diante desse quadro, a preocupac¢&o com a formagéo do professor se
justifica, uma vez que a sua qualificagdo influencia, enquanto condig¢do
necessaria, a qualidade da pratica pedagoégica do profissional do ensino. Nesse
sentido, a qualificagdo do professor tem ligacdo direta com os desdobramentos
do ensino praticado, desdobramentos esses que podem ocorrer em duas
diregbes: a da inclusdo dos alunos no processo educativo ou a de sua excluséo
dele.

Nenhum professor deseja que sua prética pedagogica seja excludente.
Ao contrario, todo professor anseia por apresentar altos indices de aprovacéo
dos seus alunos. Entretanto, todo professor sabe que a aprovacéo que contribui
apenas para quée 0s alunos percorram todas as séries, do respectivo nivel de
ensino, nao é sindnimo de inclus&o. Para que esta ocorra, a pratica pedagogica
tem que contribuir para a satisfacdo das necessidades concretas dos alunos,
uma vez que estes vdo buscar, na escola, exatamente, uma educacao que lhes
permita integrar-se ao ambiente social, como cidadaos. E, para que isso ocorra,
a pratica pedagégica deve ter caracteristicas democratizantes. Em razéo disso,
quando a pratica pedagdgica ndo for adequada as necessidades dos alunos,
precisa ser aperfeicoada ou modificada.

A préatica pedagogica nao é algo gue se aprende em qualquer curso, por
melhor e mais eficiente que seja. Nem é através de um curso, que o professor é
formado. O curso representa, apenas, a condi¢cgo basica necessaria e
indispensavel. A pratica pedagdgica vai sendo construida pelo professor no dia-
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a-dia da sala de aula e, ao mesmo tempo que a constréi e modela, o professor
& construido por ela, enquanto um profissional do ensino.

No inicio da jornada docente o professor tem, como fundamenio da sua
préatica pedagégica, apenas a sua experiéncia enquanto aluno e a sua formacgao
inicial. Esta Ultima deve ser sdlida e consistente o bastante para lhe possibilitar
a compreensao da realidade escolar na qual se encontre inserido. Entretanto, a
formagao inicial, por mais eficiente que segja, néo tem condigbes de prever as
caracteristicas de cada contexto escolar, no qual o trabalho docente se
concretiza. Desse modo, além de uma reflexao permanente sobre a sua préopria
pratica, ¢ professor necessita, continuamente, de novos subsidios tedrico-
praticos, através de um processo de formacdo continuada, que o auxilie na
compreenséo da realidade de sua sala de aula e na obtengcdo de solugdes
adequadas aos problemas que enfrenta.

Por outro lado, quanto maior for o distanciamento entre a formacao inicial
do professor € as necessidades educacionais dos seus alunos, menos
adequada sera a guaiificacdo que Ihe foi proporcionada por essa formacao
inicial @ maior sera a sua necessidade de subsidios adicionais. Estes poderao
ser buscados em todas as manifestagdes de formacdo continuada.

Nesse sentido, a formacgio continuada pode ser considerada como toda
e qualquer influéncia que repercute na pratica pedagégica, determinando
modificagbes nas suas caracteristicas, aperfeicoando-a ou complementando-a.

Para a realizacio da pesquisa que deu origem a este trabalho, tomou-se
por base a trajetdéria docente da autora, como professora de Ciéncias de
escolas da Rede Estadual de Ensino, no periodo de 1962 a 1984. Teve como
formac@o inicial a licenciatura em Histéria Natural, realizada na antiga
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, uma licenciatura com quatro
anos de durac&o, em regime de tempo integral e com disciplinas anuais, cujo
término ocorreu em 1961. Esse era o curso destinado, na ocasio, a formacéo
de professores especialistas para o exercicio das docéncias em Ciéncias, no
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antigo 1° ciclo do Ensino Secundario (Ginasial), e Historia Natural, no antigo 2°
ciclo do mesmo Ensino (Colegial).

Teoricamente, essa professora, assim formada, estaria perfeitamente
qualificada para o exercicio da docéncia, em ambos os ciclos de ensino. No
entanto, ao iniciar sua jornada docente, como professora de Ciéncias para
alunos da primeira série do antigo Ginasio, n&o se sentiu preparada para
ensina-ios. Apesar de dominar uma grande quantidade de conteldos
biologicos, geologicos, fisicos e quimicos, de inicio, teve dificuldade para decidir
sobre o que fazer com os alunos que Ihe foram confiados.

O momento historico, entdo vivido, explicava, ao menos em parte, a
sensacdo de despreparc que a acometeu. Era o primeiro ano em que Ciéncias
aparecia como matéria de ensino nessa série. Até o ano anterior, essa
disciplina constava apenas das duas Ultimas séries do antigo Ginasio com uma
programacao oficial obrigatéria. Assim, ndo havia qualquer referencial ao qual a
professora pudesse se apegar para, a partir dele, criar alguma proposta para o
ensino de Ciéncias naquelas séries. O curso de formacéo, que acabara de
concluir, ndo havia considerado aquela possibilidade, ndo incluindo, no
programa de Didatica Especial®, o ensino de Ciéncias naquelas duas primeiras
séries ginasiais. Entre as alternativas possiveis, a mais pratica era a de recorrer
a colegas que ja tinham experiéncia docente e haviam encontrado uma
eventual soluc&o para o problema.

Com o passar do tempo, outras tantas dificuldades que foram surgindo
no seu fazer pedagdgico também ficaram sem o devido respaldo na sua
formacéo inicial. Para fazer frente a essas dificuldades, buscava as solugbes na
sua propria compreensao do que era ser professor: aquele que ensinava e fazia
o aluno aprender. Face & formagdo recebida, a sua compreensado de ensinar
correspondia a saber usar, com habilidade, os recursos metodoldgicos,
procedimentos e comportamentos, que possibilitassem desvelar o

4 A didatica Especial era a disciplina da licenciatura responsavel pelos contetidos, metodologia
e praticas de ensino especificos de cada especialidade docente.
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conhecimento para os seus alunos, de modo que eles pudessem compreendé-
lo, percebendo as relagbes nele contidas, apreendendo a sua logica.

Quando nd8o conseguia lograr éxito com suas proprias soluches,
procurava-as na troca de experiéncias com seus pares ou, entdo, buscava
idéias novas nos materiais gue lhe chegavam as maos. Entre eles, podia
recorrer a algumas publicagbes mais recentes sobre Educagéo e ensino, a
livros didaticos de autores diversos, usualmente enviados pelas editoras como
cortesia (propaganda) ou, entdo, aos materiais que haviam sido distribuidos em
encontros, orientacbes técnicas, seminarios, cursos etc. Eventuaimente,
incorporava algumas das idéias contidas nesses materiais & sua pratica
pedagogica.

Entretanto, havia sempre aqueles alunos que pareciam resistir a todas as
tentativas de melhoria do frabalho docente. Algumas classes eram
especialmente dificeis, com parte dos alunos tendo uma ou mais reprovagdes e
baixo rendimento, enquanto que os demais, apresentavam um nivel médio de
aproveitamento ou pouco acima dele. Nesses casos, para tentar melhorar o
desempenho desses alunos, a professora mudava seus procedimentos de
ensino, mudava o livro, introduzia atividades novas, diversificava as avaliagbes.
Todavia, a melhoria do resultado final ficava sempre aquém do desejado,
causando uma certa frustracéo.

Como se pode depreender, além de sua formacdo inicial, a prética
pedagbgica dessa professora, no periodo considerado, estava sujeita a
influéncia de indmeros outros fatores. Estes, se relacionavam, tanto com os
aspectos intrinsecos & agéo docente em sala de aula e, portanto, diretamente a
escola e seu funcionamento, quanto aos aspectos externos & acéo da
professora junto aos seus alunos.

Desses fatores, alguns tinham sua origem no interior da propria escola.
Entre eles, encontravam-se as condigbes de produgao do contexto escolar, das
quais faziam parte as instalacbes escolares, a disponibilidade de recursos

didaticos, a organizacdo administrativa e de funcionamento da unidade escolar,
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além das caracteristicas dos alunos e da realidade na qual a escola estava
inserida, a qual se refletia para o seu interior.

Além desses, outros fatores que afetavam a escola e, consequentemente
o trabaiho docente, eram internos ao sistema de ensino: as determinacbes que
regiam as atribuicées e atividades do professor no exercicio do magistério, as
determinacdes sobre a estrutura e funcionamento do nivel do Ensino
correspondente, no periodo, ao atual Ensino Fundamental, as determinacdes
relativas & grade curricular e ao curriculo das discipiinas etc. Parte desses
fatores eram periféricos a pratica pedagodgica, facilitando, dificultando ou
fimitando o trabalho docente, mas néo produzindo alteragdes significativas nas
suas caracteristicas essenciais.

Havia, ainda, fatores que, externos a escola, exerciam influéncias que
incidiam, direta ou indiretamente, sobre a pratica pedagogica. Esses fatores se
relacionavam, por exemplo, com encontros, cursos, seminarios, eventos em
geral ou, entdo, com os materiais deles decorrentes; além desses, publicagbes
de cunho didatico-pedagogico ou sobre o ensino de Ciéncias, bem como livros
didaticos utilizados pelos alunos, também influenciavam a pratica pedagbgica
da professora. Na medida em que algumas dessas influéncias eram
incorporadas pela professora, elas promoviam mudangas na sua pratica
pedagogica e, consequentemente, no seu trabalho docente em sala de aula,

com provavel repercusséo sobre os proprios alunos.

2.2. O Problema e os Objetivos da Pesquisa

Levando-se em conta as consideracfes até aqui apresentadas e
baseando-se na pratica pedagogica acima referida, ¢ possivel formular a
seguinte questao:

“Quais as possibilidades de os professores de Ciéncias das Escolas
Publicas do Estado de Sao Paulo, no periodo considerado (1962 a 1984),

»

uma vez submetidos as influéncias de fatores externos a pratica



pedagogica em sala de aula, terem contribuido efetivamente para o
processo de inclusao/exclusao de seus alunos?”

A guest@o acima, estabelecida como problema, tomou como objeto de
estudo a trajetdria docente da autora, como professora de Ciéncias de escolas
da Rede Estadual de Ensino de Séo Paulo, no periodo de 1962 a 1984.
Embora se constitua em trajetéria individual, considerou-se que, na sua
esséncia, ela pode ser tomada como representativa, para o periodo
considerado, de um professor de Ciéncias genérico com a mesma formagao
inicial.

De fato, é possivel dizer-se que o fazer pedagogico dos professores de
Ciéncias em sala de aula, no periodo considerado, grosso modo, estaria sujeito
a um mesmo conjunto de condicdes de produgdo. E, nesse caso,
essencialmente, cada professor de Ciéncias, isolada e individualmente, tenderia
a responder de modo bastante eguivalente as condicdes que se |hes

apresentaram no cotidiano do exercicio de sua profisséo.

Os objetos de investigagdo s&o constituidos pelos materiais
representativos dos principais fatores que originaram as possiveis influéncias
sobre a préatica pedagodgica da referida docente, relacionadas as interagSes

professor-aiuno e ao cotidiano da professora na docéncia em sala de aula.

No sentido acima, considerando que a investigacéo se refere & pratica
pedagoégica do professor de Ciéncias (genérico) de Escolas Publicas de S&o
Paulo e gue o periodo considerado esta compreendido entre 1962 e 1984, séo
objetivos desta pesquisa:

- identificar alguns dos fatores, externos a prética pedagégica em sala
de aula, que poderiam ter influenciado a pratica pedagodgica do
professor de Ciéncias de Escolas Publicas de S&o Paulo, no periodo
compreendido entre 1962 e 1984,
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- Descrever e analisar as principais caracteristicas dos fatores externos
identificados que poderiam ter influenciado a préatica pedagogica
desse professor.

- Caracterizar como os fatores externos analisados poderiam ter
contribuido para que, em sala de aula, a pratica pedagdgica dos
professores de Ciéncias de Escolas Publicas do Estado de Sé&o
Paulo, no periodo considerado, favorecesse o processo de inclusao

de seus alunos.

2.3. Os Procedimentos da Investigacao

Inicialmente, descreveu-se a frajetéria do professor de Ciéncias em
Escolas Publicas do Estado de Sdo Paulo, no periodo compreendido entre 1962
e 1984.

Convém reiterar que, embora a trajetéria se refira a um determinado
prcn‘essosrs e, portanto, constitua-se em relato bastante particular, os elementos
gssenciais da prética pedagoégica no ensino de Ciéncias, no periodo
considerado, estdo sendo entendidos como descritivos de um professor
genérico.

Assim, o relato apresentado permitiu evidenciar algumas das condigdes
que, ao longo do tempo, foram moldando a pratica pedagégica do professor de

Ciéncias e caracterizando as nuangas de sua atuagao em sala de aula.

Esse professor, agora tomado genericamente, no periodo considerado,
esteve sujeito a diversas influéncias externas que se caracterizaram por:

> conforme ja foi explicitado na p. 41, a trajetéria docente investigada nesta pesquisa,
corresponde & trajetéria da autora, como professora de Ciéncias em classes correspondentes
as de 52 a 8° séries do Ensino Fundamental, em escolas da Rede Estadual de Ensino de Sao
Paulo, no periodo compreendido entre 1862 e 1984.
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- Eventos - Cursos, encontros, semindrios e assemelhados, dirigidos
aos professores e promovidos por 6rg&os oficiais ou por instituicdes
ligadas ao Ensino de Ciéncias.

- Publicagbes - Livros e revistas especializadas, de cunho pedagégico,
relativas & Educacdo, em geral, ou ac Ensino de Ciéncias, em
particular.

- Livros Didéticos - Publicagbes didaticas para o Ensino de Ciéncias,
para o uso dos professores e de seus alunos e destinadas ao ensino-

aprendizagem dos conteuidos curriculares.

As influencias externas foram, entdo, explicitadas para que,
posteriormente, suas caracteristicas servissem para a analise comparativa da
pratica pedagégica do professor de Ciéncias no periodo considerado.

Como fontes de informagdes foram selecionados os documentos (Luna,
1998: 51) representativos das influncias que incidiram sobre a pratica
pedagégica do professor, assim considerados, tanto 0s materiais escritos
oferecidos ao professor durante a sua participag&o nos eventos mencionados,
quanto as publicacdes e os livros didaticos a que o professor teve acesso, no
periodo estudado.

A andlise desses documentos concentrou-se na detecgdo das
caracteristicas relativas a essas influéncias, passiveis de promoverem, na
pratica pedagogica do professor, eventuais modificacbes em aspectos da
mesma natureza referentes as caracteristicas dessa prética pedagdgica. Em
razao disso, foram estabelecidos, como referenciais de andlise, as
caracteristicas genéricas da pratica pedagégica, tomando-se por base uma
pratica pedagbgica considerada democratizante, de acordo com a abordagem
tedrica efetuada. Tais referenciais foram tomados, entdo, como descritores das
caracteristicas eventualmente presentes nos materiais analisados.

Os dados obtidos, a partir da analise efetuada, foram organizados em

tabelas de dupla entrada, sendo, uma das entradas, reservada para os gquatorze
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descritores selecionados, constituindo as colunas, nas quais foram registradas
as caracteristicas referentes a cada um deles, na medida em gue estivessem
presentes no material analisado, transcritas a partir dos textos dos respectivos
materiais. A outra entrada foi utilizada para registro dos dados referentes a
identificacéo do material analisado. Foram organizadas tabelas individuais para
o conjunto dos materiais de cada evento, bem como para cada publicag3o ou
livro didatico objeto da anélise.

Em seguida, as tabelas foram agrupadas pela natureza do material
analisado, originando trés grupos: Grupo dos Eventos, Grupo das Publicacées e
Grupo dos Livros Didaticos.

Cada um desses grupos de tabelas vem precedido de uma relacéo, por
ordem, das mesmas, contendo os dados identificadores de cada evento, ou os
dados bibliograficos das publicagbes e dos livros didaticos.

As tabelas foram, entdo, submetidas a uma andlise comparativa dos
dados nelas registrados, relativamente a cada descritor utilizado e por grupo de
tabelas. Procurou-se detectar a presenca, explicita ou implicita, ou a auséncia
das caracteristicas pesquisadas por intermédio dos descritores, bem como a
sua freqléncia no grupo de materiais correspondentes, a forma como essas
caracteristicas est&o expressas e a eventual evolucdo do seu significado ao
longo do intervalo de tempo considerado.

Os resultados dessa primeira analise foram cruzados e submetidos a
uma segunda analise. Nesta procurou-se estabelecer relagdes entre os
descritores, por intermédic das eventuais afinidades existentes entre as
caracteristicas que eles representam, compondo conjuntos mais abrangentes
de aspectos da pratica pedagoégica, buscando-se detectar, na forma como as
caracteristicas analisadas se apresentaram, em cada tipo de material, as
eventuais sintonias ou contradigbes entre as mesmas e com as condicdes de
produgdo, nos diferentes momentos da trajetoria investigada. Com isso,
procurou-se explicitar, 0 mais claramente possivel, o real significado dessas
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infludncias sobre a pratica pedagégica investigada e a possibilidade das
mesmas terem produzido uma mudanca positiva nessa pratica pedagogica .
Finaimente, levando-se em conta 0 modo como a formag&o continuada
se apresentou e interceptou a ftrajetdria investigada, sob as condigbes de
producdo entdo presentes, procurou-seé chegar a algumas conclusbes,
contrapondo-se a formagdo continuada & pratica pedagdgica, com seus
avangos e recuos, suas rupturas e adaptacdes, a fim de detectar em que
medida a relacéo pratica pedagogica-formacdo continuada conseguiu contribuir

para a incluséo dos alunos ou, pelo menos, evitar a sua eventual exclusao.
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CAPITULO 3

A PRATICA PEDAGOGICA:
RUPTURAS E ADAPTACOES,
AVANCOS E RECUOS
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CAPITULO 3

A PRATICA PEDAGOGICA: RUPTURAS E ADAPTAGOES,
AVANGOS E RECUOS

3.4. O Inicio da Trajetdria: primeiras influéncias (1962)
3.1.1. A Pratica Contextualizada

A trajetéria docente aqui investigada tem inicio em margo de 1962,
primeiro ano de vigéncia da LDB, sancionada no final do ano anterior. Como
decorréncia dessa lei, o curriculo do ensino secundario foi modificado pela
introdug@o da disciplina “Iniciacdo a Ciéncia” nas duas primeiras séries do
antigo ginasial. Era, portanto, o primeiro ano letivo em que essas séries teriam
Ciéncias no curriculo.

A LDB conferiu aos Estados, por meio de seus respectivos Conselhos
Estaduais de Educacdo (CEE), a responsabilidade de elaborar seus proprios
programas de ensino, para cada ciclo e disciplina. Em S&o Paulo, o ano letivo
de 1962 comegou sem nenhuma manifestagéo do CEE sobre a programacao
que deveria ser seguida, a partir da vigéncia da nova lei.

O compromisso docente que estava sendo assumido era o de ministrar
aulas excedentes de Ciéncias, para alunos de quatro classes da 1* série
ginasial, no Instituto Estadual de Educagao “Dr. Octavio Mendes™', em Santana,
bairro de classe média, de onde provinha a maior parte dos alunos. Com

' Os Institutos de Educacio ofereciam, além dos cursos relativos aos dois ciclos do Ensino
Secundario - 0 1° ciclo ou ginasial e 0 2° ciclo ou colegial -, 0 curso Normal regular, de trés
anos, e o curso de Especializaggo do professor primario e a habilitagdo de Administra¢io
Escolar, com mais um ano de duragdo. Além disso, mantinham 0s cursos de Jardim da de
Infancia e Escola Primaria, na Escola de Aplicagio anexa, onde os aiunos do Normai faziam os
estagios da docéncia.
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instalacGes amplas, possuia uma boa biblioteca e um laboratério bem equipado,
que ficava sob a responsabilidade de um “preparador”, fungdo prevista, na
epoca, mas que nem todas as escolas com laboratério conseguiam preenché-la

O ensino de Ciéncias para as primeiras séries, naquele momento,
tornou-se problematico. Por ser uma disciplina nova, os professores nao
dispunham de nenhuma referéncia anterior para orientar um programa
adeguado a esses alunos. Ndo havia, no mercado, nenhum material didatico
especiaimente elaborado para esse fim e os professores ndo tinham sido
preparados para enfrentar essa mudancga, nem em seus cursos de formagdo e
nem por meio de encontros para orientacdo pedagdgica. As solugbes dadas,
para a programac&@o de Ciéncias, nessas séries, foram particulares, de cada
professor ou de cada unidade escolar.

A solugdo adotada naquela escola foi o desenvolvimento de uma
programacgé&o apoiada por alguns materiais do IBECC. Eram fasciculos sobre
agua, ar, fogo, entre outros, cuja énfase estava nas atividades praticas.

O primeiro semestre® daquele ano foi ocupado pelos temas Agua e Ar.
As atividades praticas que envolviam o uso de material de laboratério eram
apresentadas de forma demonstrativa para a classe, na propria sala de aula.. O
material necessario era requisitado, antecipadamente, ao preparador, que o
acondicionava em uma bandeja, e retirado no laboratdrio minutos antes da aula,

As atividades que podiam ser realizadas com materiais caseiros ou de
facil aquisicdo, que os proprios alunos providenciavam, eram realizadas por
eles mesmos, as vezes, em classe e, outras vezes, em casa, levando apenas
os resultados para serem compartilhados em classe. Tratavam-se, geraimente,
de experimentos bem simples ou da montagem de algum dispositivo ou
instrumento, cujo funcionamento era testado, como balangas, monjolos,

bardometros etc.

’Foram desenvolvidos apenas o0s temas Ar e Agua, durante o primeiro semestre dagqueie ano,
devido ao fato da professora ter entrado em licenga especial no segundo semestre, s
retornado da mesma no final daquele periodo letivo.
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O uso desses fasciculos como subsidio para o desenvolvimento das
aulas ndo implicou na sua indicagéo para uso direto dos alunos. Em cada aulz,
eles eram informados do assunto em pauta, novo ou em continuidade,
estabelecendo-se suas relagbes com situagdes da vida didria ou fazendo com
que se lembrassem de propriedades ou caracteristicas de materiais ou
fendmenos, que sdc do dominio do senso comum, COMO as mudancas de
estado fisico ocorridas com 2 agua no dia-a-dia, a agéo do vento agjudando a
empinar a pipa stc. As atividades praticas eram introduzidas, chamando-se a
atencdo para os resultados e as condigdes nas guais estavam ocorrendo, e
procurava-se estabelecer relacbes com os conteludos que se pretendia que 0s
alunos aprendessem. Tiravam-se, entdo, com eles, algumas conclusges,
conduzindo o seu raciocinio para a dire¢o desejada. Como os alunos nao
tinham textos para consuitar, quando realizassem 0s exercicios ou desejassem
rever a matéria das provas, eram tomadas providéncias para que tivessem, nos
cadernos, as anotagbes dos aspectos considerados mais importantes e

necessarios, de cada assunto trabalhado em aula.
3.1.2. As Influéncias

Nesse inicio de docéncia, além do contexto no qual transcorreu, ©
material didatico utilizado foi a Unica influéncia externa recebida.

O seu uso foi extremamente Gtil, ndo apenas por se fratar de um
material que privilegiava as atividades praticas, fornecendo muitas sugestoes,
mas também, porque, na época, orientou o programa a ser desenvolvido, em
um momento em que os professores ndo dispunham de nenhuma outra
orientacdo. Seu mérito foi apresentar temas apropriados para o nivel de alunos
aos quais se destinavam, trabalhados por atividades também situadas ao
alcance desses alunos, tanto do ponto de vista da sua realizagdo como da sua
compreensdo. Seria muito dificil para os professores, com a formagé@o que

tiveram em suas licenciaturas, idealizar um trabalho daquela natureza.
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Os diferentes fasciculos® que compunham esse material foram
posteriormente reunidos, sem alteragdo do seu contelido, em dois volumes da
coletanea “Iniciacdo & Ciéncia™, sendo que os de “Agua” e “Ar’ compuseram o
1° volume. Posteriormente, também foi elaborado o Guia do Professor de
Ciéncias, em trés volumes: n°0, n° 1 e n® 2. O n° 1 e 0 n° 2 acompanhavam,
respectivamente, os dois volumes dos livros de atividades; o n° 0 continha
informacdes gerais sobre topicos relativos ao ensino de Ciéncias.

Como material didatico, essa coletanea se propunha, na sua
Introducéo, a “auxiliar os professores que” desejassem “dar um caréter
eminentemente pratico ao curso de Iniciacdo a Ciéncia”. Por isso, ndo
apresentava nenhum texto que expusesse a parte conceitual dos assuntos
tratados, ou seja, que contivesse informagbes que o aluno deveria “estudar e
repetir por ocasido de sabatinas e exames”. Contudo, os préprios autores
admitiam a necessidade de os alunos terem acesso a outros livros que lhes
fornecessem essas informacées.

A proposta de ensino implicita nesse material, totaimente baseada em
atividades, apresentava os seguintes pressupostos, apreendidos a partir do
Prefacio:

- “Os alunos s6 comegardo a aprender realmente Ciéncia a partir do
momento em que adotarem uma atitude ativa de interrogacéo da
natureza”;

- “Tornar os alunos capazes de aplicar, por iniciativa propria, o método
cientifico a novos problemas, é mais importante do que dar-lhes
informacbes especificas sobre deferminados assuntos de Fisica,
Quimica, Biologia ou Matematica™

* Os fasciculos dessa coletdnea, organizados nos dois volumes de “Iniciacdo a Ciéncia”, foram
assim distribuidos: no 1° volume, O Ar, A Agua, O fogo, A Vida, O Universo; no 2° volume,
Reacgbes Quimicas, A Energia e suas Transformagdes, Ondas, Gravitagdo, Heranga e
Diversidade dos Seres Vivos, O Homem e 0 Meio.

% Os livros didaticos analisados para este trabalho estdo referenciados na Relagio das Tabelas
Relativas ao Grupo dos Livros Didaticos, no cap. 4.
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- “No curso primério ou no Ginasio, toda a énfase do ensino de
Ciéncias deve cair sobre a formacdo de uma mentalidade cientifica’;

- *“Q auxilio continuo do professor,” é necessario, ‘pois, muitas vezes,
os alunos ndo serdo capazes de, sozinhos, chegar as conclusbes que
podem ser tiradas das experiéncias’;

- *Na Biblioteca Escolar’, devem existir “livros classicos de texto, que
deverdo ser consultados pelos alunos com a finalidade de obter
informacdes que”, nesse material, “deliberadamente, ndo sdo dadas”.

Com isso, pretendia “introduzir uma nova maneira de estudar Ciencias”™
_ uma maneira que se parecesse, ‘tanto quanto possivel, com uma verdadeira

atividade de pesquisa’”. (Prefacio, vol. 1)

3.1.3. A Incorporagao das Influéncias

Como pode ser verificado, a utilizag&o do material didatico mencionado
foi parcial e isso se deveu a confluéncia de alguns fatores presentes naquele
momento: a presenga inédita de Ciéncias no curriculo da 1° série ginasial;, a
proposta, bastante inovadora, de um ensino de Ciéncias ativo que esse material
apresentava, se comparada com o tipo de ensino livresco e memoristico até
entdo praticado; as caracteristicas desse material didatico, apresentando
exclusivamente atividades praticas, sem texto, totalmente diferente dos
existentes na época - livros-texto na forma de compéndios - e a inexperiéncia
docente relativa ao desenvolvimento de um trabalho pedagogico compativel
com a proposta de ensino expressa por aquele material didatico.

Apesar do periodo de docéncia transcorrido nessa escola ter se
concentrado no primeiro semestre, sendo retomado apenas nos dgitimos dias
letivos daguele mesmo ano, esse comego foi bastante significativo para quem
estava iniciando uma carreira docente. Essa trajetdria foi interrompida apos os
exames de segunda época, em fevereiro do ano seguinte. Mesmo tendo curta

duragcao, foi por intermédio dela que comegaram a se estabelecer as primeiras
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caracteristicas da pratica pedagégica investigada, na medida em que, a partir
daguela primeira experiéncia, as atividades pratico-experimentais foram sendo,

progressivamente, incorporadas a ela.

3.2. O Reinicio daTrajetéria: novas influéncias {(1965-1967)

3.2.1. A Pratica Contextualizada

Ap6s dois anos de interrupcdo nessa trajetéria docente, ao retornar a
sala de aula, no inicio do ano letivo de 1965, foi possivel constatar um aumento
muito grande no nimero de alunos das escolas da Rede Estadual de Ensino.
Isso determinou que muitas delas promovessem um desdobramento dos seus
turnos, abrindo espagos entre os ja existentes, ou estendessem suas classes
para outros prédios escolares, que tivessem espagos ociosos, formando as
chamadas “extensbes’. Parte dessas extensfes funcionava em prédios de
Grupos Escolares, que concentravam suas classes, geralmente, no turno da
manh&. Os turnos da tarde e da noite passavam a ser ocupados pelas classes
da “extensa@o”. Para possibilitar 0 aumento do nuimero de turnos didrios, muitas
vezes as escolas tinham de reduzir a duracdo das aulas.

Essa situagdo causava varios problemas. Um deles se referia as
instalagbes que, sendo adequadas &s atividades do primario, eram
inadequadas para as do secundario. A principal area afetada era a de
Educacgéo Fisica, que ndo tinha local para realizar suas aulas. Os arranjos feitos
para contornar o problema acabavam causando outros problemas, como a
realizag&o dessas aulas, normaimente barulhentas, em locais do prédic muito
préximos as salas de aula e no mesmo horario que as demais. Outro problema
era a convivéncia, no mesmo prédio, das unidades escolares envolvidas,
sujeita a conflifos freqlientes, face aos eventuais danos as instalagbes e

problemas com a limpeza, decorrentes da superutilizagio do espago.
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Enquanto os professores e a direcéo da unidade hospedeira das
classes da ‘“extensdo’ sentiam-se invadidos. os héspedes sentiam-se mal
instalados e alvo de constantes acusacbes. Por estarem em casa atheia,
ficavam limitados nas suas possibilidades de desenvolver algumas atividades
pedagdgicas, devido, também, a diminuigdo na duragdo das aulas. Como as
salas de aula eram utilizadas, simultaneamente, por alunos das duas unidades
escolares, ndo havia a possibilidade de se fazer qualquer adaptagao que
favorecesse o trabalho dos professores “hospedes’. Devido 4 falta de local para
serem guardados os materiais de uso permanente, estes eram levados e
trazidos diariamente. A sala dos professores néo era compartilhada, bem como
as referentes a administracéo e diregio. N&o havia laboratério, nem biblioteca
e, quando esta existia, o acervo se compunha, apenas, de livros infantis.

Foram muitas as escolas que fizeram parte dessa trajetoria, as quais
apresentaram as mais diversas condigoes de trabaiho. Nesse curto periodo,
particularmente, se concentrou a metade delas. Isso se deveu ao fato de que 0
reinicio da docéncia ocorreu, ainda, na condicéo de professor contratado para
aulas excedentes. Essa situacio era muito instavel, uma vez que o professor
ficava sujeito a constantes mudangas de escola, a cada concurso de remogao,
dos professores ja efetivados no cargo, ou de ingresso, dos novos efetivos.

O reinicio das atividades docentes ocorreu, simultaneamente, em duas
escolas muito distintas.

O Colégio® Estadual “Prof. Gualter da Silva” era uma dessas escolas e
tinha prédio proprio, recem construido, com todas as instalagbes necessarias,
inclusive laboratorio equipado. Funcionava com classes de ginasio e de colégio
e seu funcionamento era normal, ou seja, em dois turnos diurnos e um noturno.
Estava localizada numa regido do bairro composta por uma populacéo de
classe média e média baixa, de onde provinham os alunos. O trabatho nessa
escola durou dois anos (1965 — 1966).

® Colégio era a designagéo das unidades escolares que ministravam os cursos dos dois ciclos
do ensino secundario.
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O Colégio Estadual “Prof. Américo de Moura” era a outra escola, nao
tinha prédio proprio e subdividia-se em dois prédios de Grupos Escolares, com
todos os desdobramentos que isso representava. Em um deles estava instalada
a parte administrativa e a direcéo, além de classes de ginasioc e colégio,
funcionando em dois tumos, tarde e noite. No outro prédio, somente classes de
ginasio e, apenas, no noturno. Os alunos de ambas pertenciam a um nivel
socioecondmico baixo, sendo que parte deles era procedente de uma favela
préxima a unidade sede. Os dois primeiros anos nessa escola transcorreram na
sede, no diurno ( 1965 ~1966) . O terceiro anc transcorreu na outra extensao,
no noturno (1967).

Uma terceira escola, o Instituto de Educacdo “Alexandre de Gusmé&o”,
tinha prédio proprio, novo, apesar de j& existir no bairro ha mais de quinze anos.
Nesse prédio funcionava a unidade - sede, com classes de pré-escola a colégio
e do curso Normal de quatro anos. Além disso, possuia duas extensdes.

Uma dessas extensbes se localizava na antiga sede da escola, um
prédio, também antigo, mas cujas instalacbes eram proprias para uma escola
secundaria, apesar da auséncia do laboratéric e da biblioteca. Nela
funcionavam apenas classes de ginasio, em trés turnos didrios: manha, tarde e
noite. Nessa extens&o e na sede, os alunos eram de classe média, pois ambas
as unidades se localizavam na parte central do bairro e bem proximas uma da
outra.

A segunda extensdo, composta, apenas, de classes do gindsio, estava
alojada no mesmo prédio de um dos Grupos Escolares do bairro, funcionando
em dois turnos, tarde e vespertino. As condigbes ali existentes eram as mesmas
de outras extensbes semelhantes: instalacdes pi'ecérias e inadequadas para o
secundario. Apesar de se localizar no mesmo bairro, os alunos dessa unidade
tinham um nivel socicecondmico menor que o das outras duas, pois se situava
numa parte do bairro de populacéo de baixa renda.

O trabalho nessa escola se distribuiu pelas trés unidades nas quais
funcionava, ao longo de dois anos. No primeiro (1967), ficou concentrado na
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primeira extensdo; no primeiro semestre ano seguinte (1968), o trabatho
transcorreu, simultaneamente, na sede e na segunda extensdo; no segundo
semestre, somente na extensao.

Esse contexto escolar foi o cendrio para a docéncia nesse segundo
periodo da trajetéria docente pesquisada.

Com relacéo ao ensino de Ciéncias, apds dois anos, a situagio dos
professores nas séries iniciais estava bem mais tranqglila. Nao havia mais
tantas dividas sobre ‘o que fazer” e o mercado ja oferecia varios materiais
didaticos para essas séries, principaimente os novos livros didaticos. Estes
incorporaram as atividades préticas, adquirindo, progressivamente, a estrutura
e a forma com que se consagraram. Apresentavam, além do texto, atividades
pratico-experimentais e muitos exercicios de fixagdo e aplicagéo dos
conhecimentos cientificos de que tratavam. QO IBECC ja havia publicado 0 1°
volume do “Iniciacdo & Ciéncia” e comercializava conjuntos de materiais para
laboratério.

Ao retomar a docéncia, a postura que tinha sido adotada no primeiro
periodo, relativamente ao desenvolvimento de um ensino apoiado em
atividades praticas, foi mantida. Ainda havia um certo receio de permitir que os
alunos, principalmente das primeiras séries diumas, ainda pré-adolescentes,
manipulassem alguns dos materiais utilizados nessas atividades, sobretudo
produtos quimicos. Com o passar do tempo, esse receio foi diminuindo e,
progressivamente, o0s alunos passaram a ser encarregados da realizacgo de
todas as atividades praticas, inclusive as experimentais. Na auséncia de
laboratério, as aulas praticas eram realizadas na propria sala de aula ou no
patio da escola. Os alunos providenciavam os materiais, trazendo-os de casa
ou, na impossibilidade de fazé-o, adquirindo alguns no comércio local,
principalmente os reagentes mais comuns. Mesmo no curso noturmno, foi
possivel realizar vérios tipos de atividades, em raz&o de existir uma pequena
sala, que havia sido adaptada para aulas praticas, com algumas mesas para
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seis alunos e um pegueno armario com nichos, para acomodacio dos materiais
de uso permanente dos grupos de alunos.

As auias eram conduzidas de modo que, apés uma introducéo sobre o
assunto previsto, realizavam-se as atividades praticas, procurando-se envolver
os alunos com a aula, por intermédio de perguntas, ou estabelecendo-se
relagbes do tema e das atividades com alguma ocorréncia da vida didria. Qutras
vezes, a propria atividade servia de disparador do processo de discussio, a
partir da qual o assunto era tratado, procurando-se estabelecer, também,
relacbes com fatos do cotidiano. |

A presencga de textos nos livros didaticos eliminou a necessidade de os
alunos fazerem anotacbes sobre o contelido, possibilitando que toda a sua
atencdo fosse direcionada para os procedimentos e o0s resultados das
atividades, bem como para o encadeamento dos raciocinios.

A programacdo das duas primeiras séries ginasiais havia se
encaminhado no sentido de abordar, na primeira série, 0 Ambiente Fisico,
privilegiando os contelidos de agua, ar e solo e, para as segundas séries, os
seres vivos. As programacgdes das outras duas séries continuaram as mesmas,
sendo anatomia e fisiologia do Corpo Humano, na terceira e contetdos de
Fisica e Quimica, na quarta série.

Com relagdo a essas duas ultimas séries, as atividades préticas, nos
livros, ainda eram muito reduzidas, principalmente as relativas a terceira série,
na verdade inexistentes. Foi necessério recorrer a algumas atividades que eram

haviam sido realizadas na faculdade.
3.2.2. As Influéncias
O relacionamento com os demais professores da disciplina, nesse

periodo, caracterizou-se pela troca de sugestdes e experiéncias. Alguns

professores que trabalhavam nessas escolas ja tinham trabalhado em algumas
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das Escolas Experimentais® existentes, contribuindo  para reforcar o
desenvolvimento de um ensino de Ciéncias mais dinamico e pratico.
Além do contexto escolar e da influéncia dos pares, 0s livros didaticos

se constituiram na outra fonte de influéncias desse periodo.

- Livros didaticos

e “Iniciacdo & Ciéncia’, a coletanea em dois volumes publicados peio IBECC,
continuava sendo util, mas apenas como fonte de atividades, em
determinados momentos.

A razdo disso era o fato de ndo apresentar texto, o que criava algumas
dificuldades para ser material de uso corrente dos aiunos, como foi projetado
para ser. Requeria a existéncia de biblioteca na escola, ou, na auséncia desta,
a complementagdo por intermédio de anotagbes feitas pelos alunos, em seus
respectivos cadernos, de um conjunto de informacoes relativas aos assuntos
trabalhados nas atividades préticas, para que tivessem acesso a essas
informagées, quando fossem necessarias. Além de trabalhosa, essa ultima
alternativa demandava parte do tempo da aula. Esse procedimento se
assemelhava, também, ac “ponto passado na lousa’ e ao “ditado do ponto”,
como ainda era comum, na préatica de alguns professores.

A outra alternativa seria fornecer um resumo mimeografado, que, se por
um lado, economizava o tempo gasto na aula com a colocagio desses resumos
na lousa, por outro aumentava o trabalho extraclasse do professor. Como ja
existiam no mercado outras opgdes de livros didaticos que, além de sugerir
atividades praticas, traziam um texto ou tinham as atividades inseridas no

proprio texto, esses novos materiais passaram a ser utilizados e testados.

& Segundo Palma (1889: 12), classes experimentais foram criadas, no Estado de Sao Pauio, na
década de 50 em escolas da rede comum. Posteriormente foram criados os Grupos Escolares
e Ginasios Experimentais, que se estenderam a varias regides do Estado. Nelas, eram
praticadas experiéncias pedagogicas de influéncia escolanovista.
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o ‘Iniciacdo a Ciéncia’, de José Coimbra Duarte, um dos novos livros
didaticos, ja existentes no inicio desse periodo, foi utilizado como material
de apoio para as duas primeiras series.

Segundo o autor, essa obra tinha sofrido “profundas afteracées quanto
a apresentacdo das experiéncias”, a partir da 6° edigao, apesar de ter mantido o
seu plano geral. Justificava essa mudanga pela necessidade de adaptar a
apresentagao das experiéncias as “modernas correntes didaticas” e “para que o
professor’ pudesse “adofar em classe o sistema de estudo dirigido”.

Na sua Introdugdo encontrava-se, implicitamente, como pressupostos

para a proposta de ensino ali representada:

- “O ensino de ciéncia em base experimental é profundamente
formativo, aproveitando uma qualidade inata na crianga, a
imaginac&o”;

- “No decorrer das experiéncias desenvolve-se, no aluno, qualidades
como iniciativa, capacidade de criagdo e principalmente a
observacao”;

- O método experimental “consegue atingir uma finalidade pedagégica -
ensina a crianga a pensar’.

Estimulava o trabalho em grupo por reconhecer que por meio dele o
aluno aprendia o “valor da cooperacdo e da solidariedade”. Considerava
indispensavel o auxilio do professor, atribuindo-lhe a tarefa de “dar unidade ao
trabalho da classe”.

Cada capitulo era formado de vérios topicos e cada um destes
apresentava um texto explicativo, no qual encontravam-se inseridas as
atividades e experimentos, ilustrados. A apresentacdo dessas atividades
pratico-experimentais era feita de tal maneira que, no mesmo texto em gue
eram descritos 0s procedimentos necessarios & sua realizagdo, eram feitas
recomendacgles sobre cuidados especiais que deveriam ser tomados, para
garantir que as observagbes efetuadas e os dados obtidos fossem aqueles
esperados; os resultados eram descritos ao final de cada etapa do
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procedimento, sem serem precedidos de qualquer questionamento a respeito.
Com base nesses resultados eram formuladas as conclusdes.

Ao final de cada capitulo, eram apresentados alguns tépicos relativos a
Exercicios de fixacdo, Exercicios para observagdo, Resolugdo de problemas
para fixacdo das nogdes aprendidas, Assuntos para discussdo em grupo e
Verifigue seus conhecimentos, ndo necessariamente, todos sempre presentes.

* “O Corpo Humano” do mesmo autor, foi o livro indicado aos alunos da 32
série, muito conhecido por existir ha muitos anos e ter sido utilizado por
muitas gerac¢des de estudantes.

Tratava-se de um compéndio sobre anatomia e fisiologia humanas e
higiene. Como tal, apresentava-se na forma de um texto continuo, ilustrado,
sem qualquer atividade ou sugestéo para a sua realizagéo

Néo se identificava com nenhuma proposta de ensino, nado se
justificava, ndo indicava o nivel ao qual se destinava, ndo sugeria nenhuma
forma de usc. A Unica pista quanio a sua possivel utilizagdo com fins
educacionais estava no final de cada capitulo, na forma de um questionario e o
desafio para que o leitor verificasse os seus conhecimentos.

A razdo da permanéncia de um material como esse, depois de tantos
anos resistindo as mudancas de concepgbes de educagdo e de ensino de
ciéncias, provavelmente tenha sido exatamente essa: ele era apenas uma fonte
de informacgdes especificas sobre anatomia e fisiologia humanas e higiene, sem
nenhuma outra pretensdo, numa linguagem acessivel as pessoas que por
qualguer razdo se interessassem pelos assuntos aii tratados. Poderia ser
considerado, na época, um livro paradidatico.

Como ndo apresentava atividades praticas, estas precisavam ser
adicionadas como complemento, a fim de possibilitar uma observacdo empirica
das diversas estruturas e a reproducéo de alguns dos fendbmenos que ali eram

descritos. Foi dessa forma que esse livro foi utilizado.
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s “Fisica na escola secundaria”, traduzido do original norte-americano “High
School Physics”, dos autores Oswald H. Blackwood, Wilmer B. Herron e
William C. Kelly, e traduzido pelos professores José Leite Lopes e Jayme
Tiomno, ambos do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas, foi indicado para
o ensino de Fisica na 4° série .

Em 1962, o Ministéric de Educacio e Cultura havia editado a segunda
edicdo, e a comercializado por meio de seus postos de venda, a um preco
bastante acessivel.

Tratava-se de um material que utilizava uma linguagem coloquial para
apresentar a fisica, como matéria de estude, de uma forma bastante acessivel
aos alunos.

Os autores iniciavam a justificativa da obra enaltecendo a importancia
do estudo da fisica, “para rapazes e mogas, quaisquer que” fossem “os seus
assuntos favoritos.” Seguiam enumerando as virtudes da matéria, uma vez que
se apresentava com inimeras possibilidades para o atendimento de interesses,
necessidades e profundidades variados. Apresentava o estudo da fisica como
responsavel pela “visdo perfeita” que os alunos podiam ter “do que é a ciéncia,
do que ela pode resolver e do que ndo pode e dos processos utilizados pelos
cientistas para a resolu¢do dos problemas especificos.” Além disso, dava
bastante destaque aos exemplos retirados do cotidiano, fazendo com que
mesmo 0s alunos gue ndo pretendiam seguir uma carreira de base cientifica se
interessassem pelo estudo da fisica. Também dava énfase aos progressos da
Fisica moderna.

Esses dois volumes compreendiam toda a fisica estudada
habitualmente nos cursos secundarios: Mecanica, Calor, Som, Eletricidade,
Eletronica, Energia Nuclear e Luz.

O texto era complementado com uma profusdo de ilustragbes, entre
gravuras, fotos, esquemas e desenhos. As ilustragdes também conferiam um
aspecto ildico ao estudo. O texto se construia a partir de problematizagbes e

desenvolvia-se na busca das solugbes, valendo-se de inimeros exempios e
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explicacgbes. No final de cada capitulo, existia um “Resumo” ao mesmo tempo
claro, completo e conciso do assunto tratado. Seguia-se uma lista de palavras
chaves sob o titulo “Vocé sabe o que e’?” , seguido de uma reiagéo de
questbes “Para discussdo em classe”, um nuimero grande de “Problemas”,
sugestdes de atividades do tipo “Tente vocé mesmo”, indicagbes bibliograficas
em “Vocé gostara de ler” e um “Autoteste”, com a matéria do capitulo, para o
aluno verificar o nivel da sua aprendizagem.

Embora nao apresentasse, ao longo do desenvolvimento dos assuntos,
atividades para serem realizadas pelos alunos, alguns dos exemplos utilizados
podiam ser reproduzidos na forma de atividades.

Desse material, foram frabalhados apenas os temas ligados a mecanica

e ao caior.

o “Ciéncias Fisicas e Biolégicas”, de autoria de Dougival Moraes de Oliveira,
foi uma nova coleg¢@o de livros didaticos que surgiu, ainda nesse periodo.
Tinha como caracteristica particular trazer as matérias de fisica, quimica e
biologia, em modulos separados, sob as denominagdes: 1- A Fisica e a
Vida, 2- A Quimica e a Vida e 3- Biologia, Ciéncia da Vida, voltados as duas
altimas séries do ginasio.

O autor nao dirigia nenhuma mensagem ao professor, justificando a
elaboragdo do material ou expondo seus pressupostos, nem as caracteristicas
da proposta de ensino representada pela obra. O que se podia observar era
que o autor dava, nos titulos, um destaque para a Vida. Ao se pesquisar o texto,
verificava-se gue eram estabelecidas algumas relagdes das matérias de fisica e
de quimica com as caracteristicas dos seres vivos e do homem, mas numa
propor¢éc menor do que os titulos faziam supor. Dependendo do assunto, na
sua introducdo eram abordados alguns aspectos da Histéria da Ciéncia.
Também fazia algumas referéncias aos avancos mais recentes da Ciéncia e de
muitas das suas aplicagdes na vida do Homem. Praticamente fazia um passeio

pela fisica, quimica e biologia, sem tratar com uma profundidade maior qualquer
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dos assuntos. Mesmo naqueles em que, tradicionaimente, os autores utilizavam
férmulas no seu desenvolvimento, como era 0 caso de movimento, ali era
trabalhado com exemplos, quase inexistindo operacdes matematicas.

O texto era a parte principal, no qual o autor usava uma linguagem
coloquial. Ao longo do mesmo ia ilustrando suas consideragbes com esguemas,
gravuras, desenhos, alguns dos quais representativos de atividades praticas ou
experimentos, cujos resultados eram explorados nas explicagbes sobre o
assunto a que se referiam.

Cada unidade era formada por capitulos que tinham a seguinte
organizagao:

- Coisas que vocé aprenderd: relacionava as nogfes que seriam
trabalhadas no capitulo;

- Texto: com pequena introdugdo e subdivido em inlimeros topicos;

- Exercicios: um conjunto de tarefas variadas para serem realizadas
pelos alunos, entre elas: levantar o vocabulario do texto; preparar um
questiondrio e respondé-lo; realizar as experiéncias descritas no
texto; pesquisar no ambiente em gque se encontravam ou nas
situagbes do dia-a-dia aspectos relacionados aos assuntos estudados
no capitulo; construir com os colegas aparelhos ou instrumentos
também relacionados aos assuntos vistos; pesquisar na residéncia
aparethos ou instalagdes relacionados aos temas estudados no
capitulo, montar dramatizacbes etc.

- Revisdo da matéria do capitulo: texto que representava uma situagéo
ficticia, que englobava os assuntos estudados, com lacunas para
serem preenchidas e perguntas para serem respondidas a fim de que
a estdria se completasse.

Uma das razbes que resultou na escolha desse material, como apoio
para os alunos, foi a possibilidade que se apresentou, a primeira vista, de
integrag@o entre os conteudos das trés areas cientificas. A outra razdo para

essa escolha deveu-se, em parte, ao contexto escolar no qual foi utilizado. A
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unidade escolar era uma das “extensbes”, onde as aulas tinham a duracao de
40 minutos e ndo havia laboratorio, devendo as aulas praticas ser realizadas,
no pétio, com o deslocamento dos alunos, ou na sala de aula, a qual devia ser
organizada para isso, providéncias que diminuiam, ainda mais, o tempo util da
aula. Portanto, a quantidade de matéria ficava ainda mais reduzida no semestre
e, conseqglentemente, no anc. Nessas circunstancias, um livro em modulos
independentes se mostrou uma boa opgdo. Os alunos podiam adquirir um
modulo de cada vez, na medida em que se fizesse necessario. Além disso,
como o preco dos madulos era bem menor gque o do livro completo, o material
ficava mais acessivel a alunos de baixa renda, que podiam adquirir apenas 0s

moduios que fossem utilizar, efetivamente.

e “iniciacdo & Ciéncia”, de Oswaldo Frota-Pessoa, foi outro dos livros
didaticos publicados nessa mesma época, dirigido as duas primeiras séries
do ginasio, composto de apenas um volume.

Como parte de sua divulgacéo, por ocasido do seu langamento, 0 autor
distribuiu entre os professores de Ciéncias, juntamente com o livro, o texto de
sua autoria, “Sugestdes sobre o uso do livro”. Nele era feita a apresentacaoc da
obra, com suas caracteristicas, com sugestbes de como o professor poderia
usa-lo, acompanhado da sumula de um artigo do autor, intitulado “Etapas da
Implantagdo dos Cursos Renovados”.

O livro foi produzido com base nos métodos ativos da educacgio
renovada, ou seja, na “aplicacdo do méfodo de problemas apoiado em rica
vivéncia experimental dos alunos”. O texto que o acompanhava apresentava,
como caracteristicas do livro:

- todo o material indicado para a realizac8o das Experiéncias e das
Brincadeiras Cientificas era improvisado, sendo habituaimente
encontrado em todas as casas, o que possibilitava aos alunos a sua

realizacao;
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- as experiéncias surgiam naturaimente da discuss&o de determinado
tema e contribuiam para a solugd@o dos problemas a ele relacionados;
- a descricdo da montagem da experiéncia era seguida de perguntas,
nédo respondidas no livro, que orientavam o aluno na analise dos
resultados observados;
- 0 livro foi pianejado tendo em vista a funcdo que devia desempenhar
num curso moderno: servia como livro de texto e guia de laboratério.
Esse livro foi utilizado como fonte de atividades, n&o sendo indicado
para os alunos. Uma das suas vantagens era a utilizacdo de materiais ndo
especificos de laboratério, o que facilitou muito o trabalho nas escolas em que

n&o havia laboratério efou material.

3.2.3. A Incorporacao das Influéncias

Durante esse periodo, todas as influéncias recebidas contribuiram para
definir e consolidar a pratica pedagégica, a qual avangou na direcdo de um
ensino de Ciéncias no minimo prético. Entretanto, ndo se constituiu num
ativismo desenfreado e inconseqiiente, porque todas as atividades estavam
vinculadas a um conteddo que garantia 0 seu espaco. Dele derivavam as
atividades e a ele eram dirigidos os seus resultados.

Esse periodo se caracterizou pela variabilidade: variagéo dos contextos
escolares, tanto nas condi¢bes fisicas das escolas, como das condigbes de
trabalho e das caracteristicas dos alunos; variagdo dos livros didaticos, desde
livros totalmente tradicionais, centrados exclusivamente no conteldo, até livros
exclusivamente centrados nas atividades; variacdo no modo de utilizar as
atividades praticas no contexto do ensino, ora exercendo a fungdo de disparar o
processo de ensino-aprendizagem, ora como resposta aos questionamentos,
ora como comprovacOes e como demonstragdes; variacéo do tipo de materiais
utilizados nas atividades praticas, ora constituidos por materiais de laboratério,
ora por materiais alternativos.
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Também com relagdo as séries abrangidas, contrariamente ao periodo
inicial, no qual as aulas estavam concentradas numa Unica série, nesse periodo
elas foram distribuidas pelas quatro séries ginasiais. Isso resultou no
envolvimento do professor com a variedade dos conteudos de Ciéncias
trabalhados em todas essas séries, possibilitando, assim, uma visdo de
totalidade do ensino de Ciéncias nesse nivel de ensino. Desde entdo, trabaihar
com todas as séries, anualmente, passou a ser uma caracteristica dessa
trajetdria docente, também nos periodos subseqlentes.

A variabilidade implicou na necessidade de se fazer adaptactes em
muitos momentos. Adaptar os materiais as condigbes disponiveis,
compatibilizar o uso do livro didatico as caracteristicas do ensino que estava se
consolidando, adaptar o conjunto do ensino as condi¢cdes disponiveis em cada
escola e de acordo com cada tipo de aluno.

Houve, também, muitas limitacbes. Uma delas foi sobre a compreensao
do que seria 0 método de problemas, no ensino de Ciéncias. O modo como as
atividades praticas eram utilizadas n&o privilegiava a resolucdo de um problema
estabelecido a priori. As atividades praticas eram entendidas como necessarias
tanto na preparacdo dos alunos para a introdugdo de um assunto novo, como
para a compreensdo dos conteudos gue estavam sendo tratados, pois elas
forneciam os dados necessdrios para essa compreensdo. Frota-Pessoa, no
texto de “Sugestides sobre o uso do livro’ , afirma: “Muito mais capacidade
didatica e técnica precisa ter o professor para langar-se neste passo decisivo: o
de abandonar a exploragdo ordenada da matéria para langar-se, sem peias, no
método de problemas”. Entretanto, ndo se tratava apenas de abandonar o uso
do livro para estudo formal, como considerava o autor, € de passar a utiliza-lo
apenas para consultas, sempre que fosse necessario. A questéo, realmente,
era oufra. Envolvia toda uma concepgéo de ensino, de aprendizagem, de aluno,
gue ndo estavam presentes naquele momento e que sé foi compreendida

muitos anos depois.
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Outra limitacdo existente referia-se a avaliagdo. Enire tantas influéncias
recebidas, nenhuma contribuiu com a compatibilizacdo da avaliacdo ao ensino
no qual o conteudo dividia o espago com as atividades do aluno. Assim, as
avaliagbes continuaram centradas nos conteudos, embora uma parte
significativa do trabalho dos alunos, relativamente a sua aprendizagem,
gstivesse voltado para a realizagdo das atividades praticas. Eventualmente

algumas questdes das provas referiam-se a elas.

3.3. O Ingresso: a possibilidade de uma pratica pedagégica
melhor definida (1968-1971)

3.3.1. A Pratica Contextualizada

A efetivacdo no cargo ndo representava apenas a garantia da
manutencgéo das aulas mas, também, o fim dos constantes deslocamentos de
uma escola para a outra. Como efetivo, o professor ficava sujeito a uma
jornada semanal minima de trabalho docente, cujas aulas eram denominadas
aulas ordinarias’. Além dessas, o professor podia acrescentar & sua jornada, a
seu critério, mais um determinado numero de aulas, consideradas aulas
extraordinarias, dentro do limite semanal permitido®.

7 pela legislagdo vigente na época, o professor efetivo era obrigado a ministrar quatorze aulas
semanais, denominadas aulas ordinarias, num total de até sessenta e trés aulas mensais. Por
esse ndmero de aulas, o professor recebia o valor correspondente a referéncia do cargo.

® Nessa época, o nimero maximo de aulas extraordindrias que o efetivo podia dar era de vinte
e duas aulas semanais, totalizando, com as quatorze aulas ordinarias, trinta e seis, madmo de
aulas semanais permitida aos professores da rede estadual, inclusive aos contratados para
ministrar aulas excedentes. As aulas exiraordinarias eram remuneradas individuaimente, sendo
o seu valor correspondente a 1/63 do valor da referéncia do cargo. O total mensal de aulas
dadas era calculado com base no horario semanal do professor, considerados os dias letivos do
més. Do total obtido eram excluidas as sessenta e frés aulas ordinarias, sendo as restanies
computadas como aulas extraordinarias. Estas eram pagas a parte, com base no valor acima
referido. Como a quantidade dos dias da semana variava de um més para outro, o niimero de
aulas extraordindrias também variava e, conseqiientemente, o valor dos vencimentos
correspondenies.
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A escola onde se iniciou essa fase de docéncia efetiva, Coiégio
Estadual “Prof. Ataliba de Oliveira”, ficava situada em um bairro de periferia,

muito populoso, na saida para o litoral sul e proximo a via Anchieta.

Funcionava em quatro tumos: manha e noite, com classes do ginasio e do
colégio, enquanto o intermediario e o vespertino somente com classes do
ginasio.

A populacdo desse bairro, de um modo geral, pertencia a um nivel
socioecondmico baixo, e o ambiente em torno da escola ndo era muito
tranqglilo. Durante o ano letivo ali transcorrido, a escola foi invadida duas vezes,
em finais de semana, com marcas de vandalismo.

A escola possuia boas e amplas instalagdes, um laboratorio com uma
certa quantidade de materiais, principalmente vidraria, mas estava
completamente abandonado. Nela foi possivel continuar desenvolvendo o
ensino de Ciéncias, com as mesmas caracteristicas até entdo adquiridas,
relativas a um ensino ativo.

Em jutho de 1968, uma nova legislacgo alterou a jornada de trabalho
dos professores titulares efetivos no cargo”. Essa alteracdo implicou 0 aumento
do nimero das aulas obrigatérias, ordinarias, e do nimero maximo de aulas
semanais permitido. Disso decorreram, na pratica, algumas implicagbes. Uma
delas foi o aumento do nuimero das aulas ordinarias pela incorporagéo de parte
das aulas extraordindrias. Com a redugdo do numero destas Ultimas, a parte
dos vencimentos a elas correspondentes também diminuiu. Simultaneamente, o
aumento do nUmero das aulas ordinérias, pagas pelo valor da referéncia do
cargo, impticou a diminuigio do valor relativo da hora-aula. Isso resultou numa
segunda reducdo dos vencimentos relativos as aulas extraordinarias. Para

® A carga horaria semanal obrigatoria passou para dezoito horas-aula € 0 maxmo semanal
permitido, para quarenta e quatro horas-aula. O valor unitario da aula passou para 1/80 da
referéncia do cargo. Para fins do calculo das aulas dadas pelo professor, durante 0 més, a partir
dessa nova legislacdo, o més passou a ser considerado como constituido por quatro semanas e
meia. O total de aulas mensais passou a ser obtido pela multiplicacdo do nimero semanal de
aulas por 4,5.
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recompor o salario, os professores se viram na contingéncia de aumentar o
namero de aulas semanais, ou seja, aumentar © numero de classes e,
conseqientemente, de alunos, aumentando, dessa forma, a carga de trabaiho.

Essa nova legislacdo comegou a vigorar a partir do ano seguinte,
fazendo-se sentir os seus primeiros efeitos no processo de atribuigéo de aulas.

A partir de julho de 1969, devido ao concurso de remocéo, a docéncia
foi transferida para uma nova unidade escolar recém - criada e instalada no
antigo prédio do Instituto de Educacdo “Alexandre de Gusméo’, ja referido
anteriormente. '

Essa nova escola recebeu a denominacgio de Ginasio Estadual “Prof.
Francisco de Assis Reis”. O prédio era bem antigo, com cerca de dez salas de
aula. Portanto, uma escola ndo muito grande. Tinha como ponto desfavoravel
estar localizada em uma rua extremamente movimentada, que recebia boa
parte do trafego proveniente do litoral e do ABC'®, parte do qual era composto
por dnibus e caminhdes. O prédio tinha um recuo muito pequeno e a maioria
das salas de aula tinham suas janelas voltadas para essa rua. O barulho
intenso do transito penetrava nas salas de aula, dificultando a concentracdo dos
alunos nos ftrabalhos de classe e obrigando professores e alunos a se
comunicarem num volume de voz bastante elevado.

Estava localizada na parte central do bairro, onde se concentrava a
populagdo de classe média, numa regidc em que predominavam 0s Servigos,
consultdérios médicos e dentdrios, clinicas, hospitais e varias escolas
particulares de todos os niveis, da educagdo infantii ao nivel superior, ja
naquela época representado pelas Faculdades S&o Marcos e Faculdades
Associadas Ipiranga. Ali também se localizam o Museu Histbrico de S&o Paulo
e 0 Museu de Zoologia da USP, além da Biblioteca Municipal do bairro. Era

desse entorno que procediam os alunos.

" ABC é a designagdo dada & regifio da Grande Sdo Paulo, localizada ao longo da via
Anchieta, em direcio a Santos, fazendo divisa com o litoral sul. Se compde dos municipios de
Santo André, Sao Bermnardo, Sao Caetano e Diadema, regifdo extremamente industrializada, de
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A escola foi organizada, iniciaimente como Ginasio Estadual, sendo
criado, no ano seguinte, o curso colegial. Como grande parte das escolas da
época, também essa, para atender & demanda, passou a funcionar em quatro
turnos, No mesmo esquema que as demais: manha, intermedidrio, vespertino e
noturno.

Por se tratar de um prédio muito antigo e com poucas salas de aula,
apesar de ter abrigado, anteriormente, outras escolas com o nivel colegial, n&o
tinha local para funcionamento do laboratorio, nem os materiais. Com o apoio
da diregdo da escola e da Associagdo de Pais e Mestres, o laboratorio foi
construido e devidamente equipado. Foi possivel organizar, também. uma
biblioteca para Ciéncias, adquirindo-se livros didaticos de varios autores, sendo
vinte exemplares ou cole¢bes de cada autor. Essa biblioteca ficou instalada no
proprio laboratério.

Com esses recursos, foi possivel desenvolver um ensino de Ciéncias
diversificado, com as quatro séries.

O trabalho docente relativamente a cada um dos assuntos previstos se
iniciava com uma discussdo em torno do mesmo, utilizando-se varios exempios
da vida didria e, quando se apresentava alguma oportunidade, com
acontecimentos da época. Dessas discussfes, eventuaimente emergiam
algumas questées. Em seguida, os alunos realizavam um conjunto de
atividades praticas, previamente selecionadas. Os resuitados obtidos eram
comparados com as discussOes iniciais e os exemplos utilizados, guando
tentavam obter respostas as eventuais questdes levantadas. Para isso,
completavam as informagbes consuitando os livros que estavam a disposicéo,
comparando os diferentes autores.

Um desses materiais inspirou a realizacdo, com os alunos das primeiras
séries, de um trabalho de pesquisa sobre a evolugéo cultural e cientifica do
homem, ao longo dos tempos, até a vida atual. Foram considerados os

onde partem mercadorias para todo o pais e exterior, e onde chega uma grande quantidade de
matérias primas. 1sso explica o intenso trafego de caminhdes pelas regibes vizinhas.
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aspectos relativos a: satde, produgdo e conservagao de alimentos, transportes,
comunicagdes, energia, moradias, utilidades domésticas, procurando detectar
tanto os seus ganhos como as suas perdas, € 0 que poderia, ainda, vir a ser.
Esse trabalho era feito por meio de pesquisas em diversas fontes e entrevistas
com pessoas mais velhas. Também se tratava, dentro dessa evolugdo, do
aperfeicoamento de aparelhos e instrumentos, capazes de formnecer
informagbes e dados cada vez mais precisos, suprindo as limitacdes dos
sentidos.

A época era bastante favoravel, porque viviamos a corrida espacial e os
Estados Unidos estavam desenvolvendo o Projeto Apolo, que colocou o
Homem na Lua. Os jornais publicavam com detalhes as trajetorias e as
manobras que seriam realizadas em cada etapa. Os alunos coletavam essas
informagdes e, com elas, montavam albuns de recortes. Com esse material,
era possivel discutir a importancia de instrumentos altamente especializados, a
preciséo nos calculos e nas medidas, as previstes e projegdes, bem como os
desdobramentos na vida dos cidaddos comuns. Nas séries finais eram
trabalhadas as questles relativas ao movimento dos foguetes, empuxo,
gravidade, condicOes de sobrevivéncia dentro da nave e na superficie da Lua
etc.

Juntamente com as medidas, um dos recursos trabalhados com os
alunos, nas primeiras séries, foi o “grafico”. Pesquisavam nas mais diferentes
fontes todo o tipo de representacdo que se utilizava desse recurso.
Simultaneamente aprenderam a construi-los, sendo introduzidas, como dados,
as proprias avaliagbes dos alunos relativas ao seu desempenho escolar. A
principio, isso foi feito como exercicio, mas acabou sendo instituido como tarefa
permanente. Com isso, podiam acompanhar sua evolugédo, ac longo do ano, em
cada uma das disciplinas. Era um modo de fazé-los visualizar os seus
progressos (curva ascendente) ou retrocessos {curva descendente), bem como

suas familias.
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Realizando as aulas praticas em laboratoric de forma sistematica, foi
inevitavel a introducéo do trabalho em grupo, uma vez que os materiais foram
adquiridos em quantidade suficiente para atender até oito grupos, dependendo
da atividade a ser realizada. A consuita bibliogréfica também implicava que os
alunos se organizassem em duplas ou trios. Desse modo, mesmo em sala de
aula, ou como tarefa de casa foi se tornando comum os alunos trabalharem
agrupados no desenvolvimento de outras atividades, dividindo as
responsabilidades na apresentac&o dos resultados.

Com a diversificacdo das atividades realizadas pelos alunos, ora
individuais, ora em grupo, as vezes atividades experimentais, outras vezes
pesquisas biblicgréficas, entrevistas etc, foi ficando evidente a necessidade de
incluir, no processo de avaliacdo, o desempenho dos alunos nessas atividades.
A forma de incorpora-las demandou muitas tentativas de ensaio e erro, mas, em
todas elas, continuou prevalecendo o desempenho nas provas sobre a
participacéo nas atividades.

3.3.2. As Influéncias

A mudanca da situacdo funcional por si s6 ja se constituiu numa
influéncia favoravel & prética docente, na medida em que aumentou as
possibilidades de serem reivindicadas condigbes de trabalho mais propicias. A
efetivacéo no cargo deu um sentido de permanéncia e continuidade ao trabalho
que se pretendia realizar, além de lhe conferir uma certa respeitabilidade.
Afinal, o professor efetivo havia passado pelo crivo do concurso de ingresso.
Mas houve outras influéncias, relacionadas aos eventos, publicagbes e livros

didaticos presentes nesse periodo.
- Eventos

Este periodo foi marcado por dois eventos, ambos promovidos pela

Secretaria da Educacao, por intermédio do Servigo de Assisténcia Pedagdgica
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da 3* Delegacia de Ensino Secundario e Normal (SERAP-3), da 32 Inspetoria
Regional do Servico do Ensino Secundério e Normal, do Departamento de
Educacgio.

A situagdo nas escolas da Rede Estadual de Ensino estava ficando
cada vez mais dificil, em razéo da grande demanda por vagas. Ao mesmo
tempo, os indices de retenc&o eram muito elevados. Isso agravava o problema
da insuficiéncia de vagas para atender a demanda e tornava as escolas
inchadas.

Em 1968, foi aprovado o Plano Estadual de Educacéo que, por meio de
seu documento basico, expunha a Politica Educacional do Estado de Sao
Paulo. Nele estavam previstas algumas medidas que visavam dar solucdo aos
problemas entdo existentes. Entre essas medidas, constavam: “formar e
aperfeicoar o pessoal docente, técnico e administrativo para a expanséo e o
aprimoramento dos diferentes graus, ramos e modalidades de ensino” e, para
acomodar tantos alunos, “‘promover o aumento imediato das matriculas nos
varios graus de ensino, inclusive pela plena utilizacdo da capacidade ociosa das
escolas e instituicbes oficiais e particulares.”

Esta Ultima medida j& vinha se cumprindo ha muito tempo, pelo
aumento dos turnos das escolas e pela locacdo de classes do secundario em
prédios de escolas primarias.

A legisiac@o que ampliou a jornada docente ja estava garantindo parte
dos professores necessarios para atender o aumento da populagdo escolar.

Os dois encontros que ocorreram nesse periodo faziam parte do
aperfeicoamento do pessoal docente, a curto prazo. Foram eles:

+ ‘Encontro de Educadores”, o primeiro deles, ocorrido em novembro de 1969,
tinha como temario:
- Esclarecimentos e debates sobre a filosofia e Politica de Educacao do
Estado de Sao Paulo.
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- Apresentacdo de algumas técnicas renovadas de aprendizagem,
fixacdo e avaliacdo global do educando, e
- Consideragdes sobre o planejamento de uma unidade escolar.
Durante o evento, além das palestras e das atividades desenvolvidas,

foram entregues aos participantes, como material de apoio, os seguintes

documentos:

1-

2-

Consideragtes sobre a Politica de Educagdo do Estado de Sdo Paulo. José
Mario Pires Azanha — Texto

O Planejamento Educacional em S&o Paulo. José Mario Pires Azanha -
Texto

Decreto n°® 52. 312 de 07/10/1969 — Dispondo sobre a aprovagéo do Plano
Estadual da Educacdo. Em anexo, o Documento Basico do Plano Estadual
de Educacédo : A Politica Educacional do Estado de S&o Paulo.

Justificativa do anteprojeto e Anteprojeto “Grupo Escolar Ginasio’-
Apresentado pela Secretaria da Educacgéo.

Decreto n® 51.575 de 20/03/1969 — regulamenta os arts. 12 e 14 da Lei n°
10.168, de 10/07/1968. Altera a jornada semanal do professor do ensino
médio e institui as horas de atividades extraclasse.

Consideracdes sobre Objetivos Educacionais — Documento em forma de
Instrucéo Programada.

O planejamento por areas — documento sintese.

Modelo impresso explicativo de Planejamento de Curso

Formagéo de Equipes: processos. Documento sintese.

10-Sumula do Sistema de Avaliagdo. Documento sintese.

11-Ficha de Avaliacdo da Aprendizagem. Modelo explicativo.

12-Como estudar? Lauro de QOliveira Lima — Texto

Nesse encontro, com duragio de trés dias, um dos objetivos foi

apresentar a politica educacional do governo em curso, no qual a énfase foi

colocada na continuidade do primario com o ginasio, medida gue ja vinha sendo

tomada desde 1967, quando os exames de admisséo foram unificados e
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facilitados, garantindo cerca de 80% de aprovagao e matricula, dos egressos do
primario. Outro aspecto bastante enfatizado foi a necessidade de reformulagéo
do ensino secundario, historicamente “volfado para a formacdo de uma elite
intelectual”, no sentido desse ensino se tomar efetivamente acessivel a todos,
como um “modelo anico, no que deve ter de basico e comum, mas suscetivel
de diferenciar-se e completar-se, de forma a atender e estimular a variedade de
aptidées individuais®, e n&o se ‘resumir no simples acréscimo ao ensino
académico de algumas oportunidades de experiéncia educativa”. (doc. n° 1)

O outro objetivo do encontro foi dar treinamento, aos educadores
participantes, sobre aspectos do processo educativo, considerados
fundamentais, diante dessa nova realidade educacional. Nesse sentido, foram
trabalhadas questdes referentes a:

- Planejamento educacional: planejamentos da unidade escolar, por
area e por disciplina; estabelecimento dos objetivos gerais e
especificos; determinagdo da forma e dos meios de avaliar a
consecucao dos objetivos; estabelecimento do programa minimo que
atendesse aos objetivos; organizacdo administrativa e material
minimas necessarias; técnicas didaticas apropriadas.

- Técnicas para formulagio de objetivos bem enunciados.

- Técnicas de dinamica de grupo. necessidade de desenvolver a
sociabilidade entre os alunos como elemento de desenvolvimento e
aprendizagem.

- Avaliagdo da aprendizagem: diversificacdo da avaliagdo com
predominancia da avaliagdo permanente.

s “lll Encontro Regional de Direfores e Professores”, o segundo encontro, foi
realizado em fevereiro de 1970, cujo temario, embora n&o tenha sido
explicitado, tratou dos seguintes assuntos:

- Coordenacao de Disciplinas;
- Planejamento Educacional;
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- Atividades Exira Classe.
O material de apoio fornecido aos participantes se compunha de:
Coordenacdo de Disciplinas — Documento sintese.
Planejamento Educacional — Documento sintese.
Etapas Basicas para o Planejamento de uma Unidade Escolar — Sumula.
Etapas Bésicas para o Planejamento da Disciplina — Sumula.
Roteiro para a Solicitacdo de Atividades Extra Classe — Roteiro.

Esse encontro ocorreu como desdobramento do encontro realizado em

novembro do ano anterior, no periodo que antecedeu o inicio do ano letivo e

destinado ao planejamento das atividades escolares e das disciplinas. O seu

objetivo foi dar subsidios especificos para esse planejamento.

O documento sobre Coordenacéo de Disciplinas apresentava, como

base para a discuss&o, as seguintes premissas:

1.

“A conveniéncia de um maior entrelacamento na programacdo disciplinar,
como elemento de importdncia fundamental na complementacéo do esforgo
de renovagdo educacional, resultante da compreenséo da necessidade de
superar a defasagem, até entdo existente, entre a escola média e a
realidade na qual se insere o educando”,

O que se denominava Coordenag¢do de Disciplinas consistia, basicamente,
em um esforco conjugado de alguns elementos envolvidos no processo
educacional - corpos docente, discente, administrativo e técnico-
pedagogico — “no sentido de garantir racional e eficientemente, 0 sucesso
dos objetivos primeiros da educacdo, tais como eram definidos na filosofia
democrética” atual naquele momento. “a preparacdo de um individuo
integrado de forma dinamica a seu meio, possuidor de um nivel satisfatorio
de ajustamento e dotado de alta inteligéncia critica e criadora”,

3. A unidade da cultura devia ser uma preocupacdo fundamental do processo

educativo, isto é, a educagéo devia propiciar condigbes para que o individuo
adquirisse a capacidade de reelaborar o material que Ihe fosse transmitido,
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por meio de um processo critico, tornando-se deste modo agente
responsavel na definicdo de seu proprio ser:

4. Para ser vdlida, a coordenacdo ndo podia se limitar a uma mera magia
metodoldgica, pois conforme ensinava o Prof. José Mario Pires Azanha, o
que dava integracdo ao processo educativo ndo era nenhum procedimento
de natureza metodoldgica, mas devia, isto sim, fundamentar-se nos
objetivos gerais do processo educativo, tais como eram definidos pela
politica educacional da Administragdo do Ensino e pela filosofia democratica
que a orientava.

A coordenagdo podia estabelecer-se em dois niveis - horizontal e
vertical - podendo ainda se realizar por meio do curriculo, de métodos ou da
acao do educador.

O Planejamento Educacional foi considerado como a primeira etapa,
obrigatdria, das atividades escolares. Planejar era entendido como “refletir
sobre a maneira mais segura de alcancar determinados objetivos, seguindo
caminhcs antecipadamente escolhidos”. O planejamento deveria ter como
caracteristicas: unidade, continuidade, flexibilidade, objetividade, precisdo e
clareza. Aléem disso, deveria ocorrer em dois niveis: da unidade escolar e da
disciplina.

Para a sua realizagdo eram indicados, como pontos a ser observados:
1. Definicho dos objetivos - comportamentos inteligentes, afetivos e

automatismos - do curso, da unidade e da aula;

2. Selegdo das areas de estudo: elenco de matéria;

3. Organizag@c dos conteudos culturais em unidades significativas e
compreensivas para os alunos;

4. Avaliacéo do tempo disponivel;

5. Selec&o das atividades que seriam desenvolvidas pelos alunos;

6. Elaborag&o do esbogo do método, das técnicas e dos procedimentos que
seriam empregados;

7. Selegdo dos recursos materiais de motivacio ( visuais, auditivos e tateis);
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8. Determinacdo dos processos de avaliacdo do rendimento global do
educando.

Como parte desse encontro, também foram tratadas questbes sobre as
Atividades Exfraclasse e o roteiro com as instrugbes sobre os procedimentos
necessarios para a sua solicitacéo.

As atividades exiraclasse tinham sido instituidas a partir de margo de
1968, como parte da nova jornada semanal de trabalho docente, dos
professores especialistas. Por essa nova jornada, o professor poderia ministrar
até quarenta e quatro aulas semanais, ficando, a critério da Diregdo da Escola,
a possibilidade de desdobra-la em aulas normais e atividades extraclasse. O
numero de horas semanais, permitidas ao professor para essas atividades, era
proporcional & carga horéria semanal do mesmo''. Foram previstas para serem
realizadas fora do horério normal de aulas e exclusivamente nas dependéncias
da escola, com a finalidade de:

a) orientacdo de aiunos ou pais em assuntos diretamente relacionados ao
aproveitamento e ajustamento escolar do educando, desde que feita
mediante convocacdo prévia pela diregéo;

b) reunido de professores para planejamento de atividades escolares;

c) colaboragd@o com a Diregdo na organizagdo, superviséo e desenvolvimento
de atividades escolares, e

d) aulas de recuperacao.

O acesso a essas atividades era excessivamente burocratizado,
dependendo a sua homologacéo de varias instancias. Além disso, sO poderiam
ser desenvolvidas e remuneradas nos periodos letivos. Dadas essas
dificuldades, os professores optavam por utilizar a totalidade da jornada para

ministrar auias normais.

" © namero de horas atividades a ser concedido a um professor era calculado com base no
coeficiente 0,225, multiplicado pelo nimero total de horas-aula semanais por ele ministradas.
Isso significava que o namero maximo possivel de ser atribuido a um professor seria de dez
horas atividades, quando o mesmo ministrasse o maximo de carga horaria semanal permitido,
ou seja, quarenta e quatro horas-aula.
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A desvantagem dessa op¢do era o aumento do numero de classes e

alunos que isso representava, o que fazia muita diferenca na hora da avaliacéo

e do atendimento aos pais.

- Publicagdes

Nesses encontros também foi indicada uma bibliografia complementar,

que possibilitava o aprofundamento tedrico dos assuntos tratados.

“Didatica da Escola Meédia”, de Ameélia Domingues de Castro e outros
professores da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, foi
uma das publicacbes sugeridas. Essa obra teve seu nome modificado, a
partir da 22 edicdo, para Didatica para a Escola de 1° e 2° Graus, em razéo
da reforma do ensino que instituiu os 1° e 2° graus, em 1971.

Essa publicacdo se compunha de uma coletanea de texios que

abordavam diferentes aspectos do processo educativo do ponto de vista da

Didatica. Compunham esse trabalho:

1.

Ensino de Primeiro e Segundo Graus - Amélia Domingues de Castro: foi
escrito em substituicdo ao primeiro capitulo da primeira edicdo da obra
original.

“Os Meétodos Ativos e a Escola Nova” - Maria Aparecida Cintra: a didatica
preconizada nessa obra, a qual denominava “Didatica Atual”, vinculava-se
aos métodos ativos de ensino, proprios da escola renovada. Nesse sentido,
colocava como uma das suas caracteristicas a atividade docente a servico
do aluno, sendo o professor um coordenador de recursos a fim de promover
as atividades discentes.

“Principios e Critérios para o Flanejamento das Afividades Didaticas” - Edna
Cruz: tanto em relacdo as atividades docentes, como em relagdo as da
escola, considerada como um todo, colocava o planejamento como a

primeira etapa, obrigatoria, de suas atividades, entendendo que “planejar



implicava em uma reflexdo consciente sobre um assunto, para onentar de
acordo com ela a agdo, com o fim de alcangar determinados objetivos”.
“Integracdo e Coordenacéo de Atividades Escolares” - Amélia Domingues de
Castro: apresentava, como um dos aspectos do processo educativo, da
mais alta importancia na formac&o dos jovens, o da integracgdo, considerado
como o que tinha maiores falhas. Indicava vérias formas de se processar a
integragéo na escola: pelo curriculo, por intermédio das atividades docentes,
por meio de métodos e técnicas didaticas etc.

“As Técnicas Audiovisuais no Ensino” - Nélio Parra: identificava “os recursos
audiovisuais com os fradicionais materiais didaticos”, considerando-os
“auxiliares ou meios materiais que se dirigem, “inicialmente”, aos orgéos
sensoriais. Dai seu carater instrumental e nao um fim em si mesmo .
“Instrug@o Programada” - Nélio Parra: faz referéncia as condigbes historicas
que deram origem a essa técnica de ensino.

“Trabalho Dirigido” - Amélia Domingues de Castro: admitindo que toda a
aprendizagem exige atividade do sujeito que aprende, considerando as
atividades do aluno como trabatho. Revé o conceito & iuz da Psicologia
Genética. Nesse sentido, atribui ao *trabalho dirigido” uma abrangéncia que
engloba ndo somente ‘a aquisicdo pelo aluno de técnicas materiais de
trabalho, mas também o aperfeicoamento de operagbes intelectuais que o
“oficio” de escolar exige”.

“Estudo do Meio” - Newton Cesar Balzan: apresentava, como condigao para
dar significado ao usc dessa estratégia de ensino, a definicd&o do “que se
pretende corn a educacdo”. Conceituava-o como uma atividade néo livresca,
cujo inicio ocorria na sala de aula, guando era planejado, e acabava também
na sala de aula, para andlise dos resultados obtidos. Considerava-o uma
excepcional atividade integradora, podendo se constituir no centro do
processo educativo desencadeado pela escola.

“A Educagdo para a Sociabilidade” - Gilda Cesar Nogueira de Lima:
justificava o uso de técnicas que contribuiam para o desenvolvimento social
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dos alunos, com trés razbes: a tendéncia para a igualizagio dos individuos
que compdem a sociedade, expressa na instituicdo de uma “escola para
todos”; a crescente especializacio das tarefas, resultando na necessidade
de cooperacao entre os individuos; simultaneamente a esta, o isolamento
psicologico das pessoas que se processa em decorréncia da propria
especializacdo. Dai a necessidade da escola “educadora” ter, entre as suas
tarefas, o desenvolvimento da conduta social dos alunos.

10. “Provas Objetivas” - Anna Maria Pessoa de Carvalho: se propunha a
orientar a construgéo de provas de avaliacdo, chamando a atencéo para as
etapas necessdrias a sua consecucdo: planejamento das questdes,
elaboragéo e revisdo dos itens, montagem da prova, aplicacéo da prova e
analise da prova depois de aplicada.

11. “A Avallacdo da Aprendizagem Escolar’ - Clara Alterman Coloto: a
avaliagdo era apresentada como um instrumento com vérias fungdes no
processo educativo: verificar “em que medida a agdo pedagdgica atendeu
aos objetivos a serem alcangados” e a necessidade de proceder a alguma
mudanca no que foi planejado; diagnosticar a situagdo dos alunos quanto
ao seu nivel de conhecimentos, indicando suas reais possibilidades de
avangar para niveis mais complexos ou realizar atividades de recuperacio;
o aluno identificar as suas necessidades. Como aspectos importantes a ser
considerados estavam o respeito pelo ritmo do aluno e a necessidade se
ser diagnosticado o nivel em que ele se encontrava, dando continuidade ao
processo educativo a partir dos resultados obtidos.

e “A Escola Secundéaria Moderna”, de Lauro de Oliveira Lima, foi outra das
publicactes indicadas naquele encontro.

O autor classificava a obra como “guia pratico para os educadores
empenhados na renovagédo pedagogica da escola secundaria brasileira”. Foi um
trabalho que se contrapds ao rumo que “vinha tomando a didatica em nosso
pais, cada vez mais reduzida a mero condimento para disfarcar a repuisa cada

a6



vez maior’ que 0s alunos apresentavam, em razao de serem “submetidos , por

fongo tempo, ao método expositivo”.

Considerava que muitos professores eram seduzidos pela
“superficialidade do emprego dos chamados “recursos audiovisuais™, e pela
descoberta dos processos, muita vez, caricatos de “motiva¢do”, o que os levava
a praticar uma didatica magisterial que resultava em alunos cada vez mais
passivos, contrariamente a caracteristica reflexiva propria do processo
educativo.

Com essas constataces e com base em Dewey, Claparéde, Decroly,
Lorenco Filho e outros, o autor admitia, como pressupostos, que ‘foda a
aprendizagem é auto-atividade” e que “didética é, simplesmente a arte de dirigir
a aprendizagem e conseguir o esforgo voluntario”.

Tinha como principic que “a educacéo ¢ esforgco orientado para levar o
individuo imaturo & plenitude de sua autonomia”, baseando “fodas as técnicas
didaticas no principio da auto-atividade, considerando didatica como a arte de
jevar o individuc ac méximo do esforco voluntario, para  alcangar,
progressivamente, a autonomia do ser humano totalmente maduro e integrado
em seu meio”.

Apresentava, em suas cinco unidades, como aspectos principais, 0s
seguintes:

1. Unidade | — Como estruturar a Escola Secundaria - continha as idéias do
autor a respeito do Curriculo Moderno e os novos objetivos gerais que as
disciplinas curriculares deveriam ter, nesse novo contexto. Entre eles: visar
o desenvolvimento do pensamento reflexivo, dando ao individuo um
Instrumento do pensamento;, privilegiar a abordagem critica do
comportamento do homem; apresentar ¢ meio fisico como um campo de
acéo modificavel pelo homem, pondo os recursos da natureza a disposi¢io
de todos; dar uma sélida formacao cientifica frente a nova idéia de individuo
culto; preencher as lacunas para o necessario aprendizado, relativo a tudo o

que a vida moderna oferece e requer,
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2. Unidade ll — Como Ativar os Processos Escolares, Promover a Participacdo
e Integrar a Alividade Docente e Discente - recomendava que o professor
tivesse & sua disposicdo “planos das demais disciplinas para estabelecer
possiveis correlagdes”; devendo discutir 0 planejamento com os alunos e
fazer as reformulacdes que se fizessem necessarias, para adapta-lo as
realidades da classe; ndo deveria adotar um determinado livro didatico, mas
estimular os alunos a proceder a pesquisa bibliogréfica, para relacionar as
opinides de determinados autores. Propunha varios tipos de atividades,
sendo a primeira delas ensinar primeiro © aluno a ler e compreender;
promover excursdes planejadas em empresas; propor as unidades didaticas
na forma de problemas-piloto retirados das proprias vivéncias dos alunos
etc.

3. Unidade ill — Como Organizar a Comunidade Escolar para o Trabalho
Educativo - considerava, como aspectos justificativos da importancia da
“Dinamica de Grupo ou Trabalho em Equipe”, entre outros, que: o “agrupar-
se” faz parte do desenvolvimento da crianca; a formacdo do pensamento
racional, € estimulado pela socializagdo do pensamento pré-logico; no
grupo, os alunos apresentam diferentes capacidades, o que possibilita uma
aprendizagem baseada no espirito critico; a comunicagao entre os alunos,
antes considerada indisciplina, passa a influir favoravelmente no trabalho
didatico do professor; o trabalho em equipe € o Unico gue permite ac
professor verificar automaticamente o progresso intelectual do aluno em
cada momento da aprendizagem etc.

4. Unidade IV — Como ornentar a Aprendizagem - considerava que, na
realidade atual, a escola passava a ter um outro papel, deixando de priorizar
as informacbes, ja que estas poderiam ser facilmente obtidas em outras
fontes mais atualizadas, atendo-se, pois, aos processos de formagao l6gica,
criacdo de espirito critico, estimulacdo da capacidade de reflexdo, de
julgamento e avaliagéo.
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5. Unidade V - Como utilizar os Instrumentos de Verificagdo do Rendimento
Escolar - a “Avaliacdo” era tratada em termos de “Verificacdo da
Aprendizagem”, o que lhe conferia um sentido de diagnostico, a fim de
detectar os alunos que, eventualmente, estivessem necessitando de um
atendimento particularizado; ndo devia haver momentos especiais de
verificagio, devendo o rendimento escolar ser verificado continuamente, o
que ficava facilitado no processo de atividades. Se o sistema assim ©
exigisse, dar notas a pretexto de tudo, para reduzir a possibilidade de um

julgamento equivocado.

- Livros didaticos

Os livros didaticos que vinham sendo utilizados anteriormente fizeram
parte do acervo adquirido para compor a biblioteca de Ciéncias. Além desses
uma nova colecdo surgiu, com uma proposta que se diferenciava das demais,

em alguns aspectos que foram considerados importantes:

e ‘Iniciagdo Cientifica”, de Jodo Queiroz Marques e José Antonio Sartor,
apresentando-se em trés volumes: 1- O Ambiente e suas Correlagles;
2- Calor, Som Luz e o Corpo Humano, e 3- Ciéncias Fisicas e Biologicas.

Nessa colegdo, os autores entendiam que “um programa bem planejado”
devia:

1. conter uma selegcdo equilibrada de conceitos fundamentais de Biologia,
Fisica, Quimica, Geologia etc., enfim, de cada area do conhecimento
tradicionalmente abrangido sob a designagdo genérica de “Ciéncias’,
também desenvolver tais nogdes de modo gradual e de acordo com o nivel
da classe;

2. proporcionar meios para a integracdo do jovem a sua comunidade;

3. entrosar-se com o planejamento da Escola.

Tinham como pressuposto que:
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1.

2.

3.

o oo

Conhecendo os principios fundamentais da ciéncia e, principalmente, a
vivencia dos cientistas, por meio da redescoberta desses principios, ©
estudante tornava-se apto a assumir uma atitude racional diante dos fatos e
fendmenos relativos ac ambiente que o envolvia, bem como daqueles que,
indiretamente, interferiam e influenciavam sua vida.
Apresentavam como direfrizes da obra:
Desenvolvimento do método cientifico, observando as seguintes etapas:
problema a resolver; explicacao ou hipotese; experiéncia para testa-lg; iei ou
principio (explicac&o aceita) e aplicacéo.
A proposicdo de experiéncias que visassem agugar o raciocinio, a
observacdo e a criatividade dos alunos, conduzindo-os & redescoberta
esclarecedora.
O estabelecimento de correlagdes:
a) com o ambiente: observar e compreender os fendmenos e recursos do
meio;
b) dentro da mesma matéria, no entrelagamento harmonioso e adequado
dos temas;
c) entre discipiinas afins, possibilitando o planejamento integrado;
Uso de linguagem clara, simples e acessivel ao aluno médio.
A reducéo da terminologia cientifica ao minimo.
A selecdo das ilustragdes por sua adequagao didatica e sugestividade.
Evidenciar a contribuigdo brasileira ao progresso e bem-estar da
Humanidade.
Tornar o aluno capaz de formar uma atitude cientifica diante dos problemas,
0o que seria essencial para a formacdo de sua personaiidade,
proporcionando-the, ainda, a oportunidade de enfrentar e resolver
adequadamente novas situagbes, no futuro.
Esse material se diferenciava dos demais, porque, além das atividades

praticas, apresentava uma distribuicdo dos conteldos pelas séries de uma

forma menos compartimentalizada, em gque os conteudos de fisica, por
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exemplo, ndo se apresentavam em um unico volume, mas estavam
subdivididos, sendo parte deles encontrada no segundo volume, juntamente
com contetidos de anatomia e fisiologia humanas, com os quais estabelecia
uma certa integracéo, no que se referia a luz, calor, som e movimento.

O primeiro volume apresentava uma introducdo intitulada “Formando
atitude cientifica”, na qual os autores procuravam evidenciar. a importancia da
ciéncia e da tecnologia na vida do Homem e as modificagbes nela introduzidas
pelas descobertas e pelos avancos cientificos e tecnolégicos; a necessidade do
Homem obter informacdes cada vez mais precisas e completas sobre o
ambiente gue o0 rodeia, ndo s6 proximo como distante, e a importancia dos
instrumentos e das medidas nessa tarefa; a coniribuicdo dada pelos cientistas,
por meio do seu trabalho de investigacdo, na solugdo de muitos problemas e
como a sua forma de trabalhar podia ajudar os estudantes a assumir uma
postura mais inguisitiva diante de tudo o que se relacionava ou interferia na sua
vida.

O texto apresentado era do tipo informativo. Apds algumas informacGes
sobre o assunto que estava sendo tratado, os autores recomendavam a
realizacdo de uma ou mais experiéncias pelos alunos, as quais podiam ser
acompanhadas de questbes que deveriam ser respondidas com base nas
observactes feitas e nos resultados obtidos. Algumas experiéncias eram para
simpies observacdo, sendo que, nesse caso, as explicagbes sobre os
resultados estavam inseridas no proprio texto da experiéncia.

Cada unidade estava dividida em capitulos, ac final dos quais
apresentava um resumo seguido de um questionario “Para discussdo em
classe”.

Os livros-texto eram acompanhados de Cadernos de Exercicios para
estudo dirigido. Nestes, para cada capitulo, eram apresentados varios testes
de multipla escolha, exercicios complementares, preenchimento de lacunas e

palavras cruzadas.
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e ‘Estudo Dirigido de Ciéncias”, de Edmar Salgado, Lacordaire da Siiva
Ramiro e Augusto Bergmann de Figueiredo. Compunha-se de quatro
volumes: Iniciacado & Ciéncia, Os Seres Vivos, De Olho no Corpo Humano e
Quimica e Fisica.

Essa colecao didatica foi langada no inicio da década de 1970, na linha
da autoaprendizagem. representava uma tendéncia que comegou a se difundir
no final da década de 1960, de introduzir “estudo dirigido” nas escolas do
ensino secundario, incentivada pela propria politica educacional. Quase todas
as disciplinas ja haviam sido contempladas com esse material didatico, sendo
Ciéncias uma das ultimas.

Os autores ndo faziam nenhuma apresentacdo da obra, mesmo se
tratando de uma novidade, na época. Nao havia nenhuma mensagem para 0s$
professores justificando esse material ou expondo as diretrizes, os
pressupostos ou mesmo 0s objetivos que os levaram a produzi-lo. S6 uma
mensagem para os alunos. Nesta constava aquilo a que o material se
propunha: interrogar o aluno, leva-lo a refletir e responder. Nessa mensagem,
os autores tambem declaravam a finalidade que atribuiam ao estudo dirigido:
desenvolver o raciocinio do aluno, a partir dos conhecimentos praticos que ele
ja possuia.

O texto era formado por um conjunto de questdes de multipla escolha e
ilustragdes, cuja maioria se referia a algum experimento. Este era representado
por uma seguéncia de gravuras, pelo menos duas, que procuravam demonstrar
a ocorréncia de um fendmeno, por meio da representagdo seqienciada de suas
manifestacdes. A partir da leitura do enunciado da questao, o aluno observava
a gravura representativa do fendmeno, nos aspectos que estavam sendo
objeto de estudo, e optavam por uma das alternativas de resposta. Algumas
questdes partiam de conhecimentos praticos que os alunos jé tinham. Outras
eram conclusivas, isto &, surgiam no final de uma seqgiéncia de guestdes, nas
quais 0 aluno era levado a realizar um determinado raciocinio e chegava ao seu

final com afirmacdes do tipo: “Baseado na resposta da questac anterior, vocé
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podera concluir que...”, ou “Baseado no que acabou de estudar, vocé podera
afirmar que...” , e concluia o raciocinio com : “Portanto: ...".

Ap6s o término do estudo dirigido, o aluno respondia as questdes da
secéo “Verificagdo da Aprendizagem”, seguida de outra para “Recreagdo”’, com
jogos, palavras cruzadas, descubra o erro efc.

As vezes, entre uma questdo e outra, era apresentado, em destaque,
sob o titulo “Nogdo Complementar”, um pequeno texto com explicagbes
adicionais. Outras vezes, aparecia um texto maior no final do capitulo, com o
titulo “Aprenda um pouco mais”.

Pelas orientagbes que eram dadas ao aluno, além dos exercicios
escritos, ficavam descartadas todas as demais atividades praticas no ensino de
Ciéncias. Entretanto, isso ndo teria sido necessario se, em lugar de: “Observe
a figura ao lado”, onde estava retratado um experimento, constasse: “Realize o
experimento ao lado”, acompanhado de questfes que orientassem a sua
observacao, e outras que o levassem a interpretar os resuitados.

Ao ser introduzido esse material, foi exatamente 0 que aconteceu.
Antes de realizar 0 estudo dirigido de cada capitulo, recomendava-se aos
alunos que levantassem todos os seus experimentos, produzindo os
respectivos protocolos, nos quais deviam ser registrados: o assunto ao qual se
referiam, o objetivo de cada atividade, os materiais envolvidos e a sequéncia
dos procedimentos. As atividades eram realizadas em grupos e feitas as
anotacbes necessdrias sobre os resultados obtidos, seguidos dos relatérios
correspondentes. isso era discutido em conjunto com a classe. Depois,
individuaimente, procediam ao estudo dirigido, que era, também, corrigido em
conjunto pela classe. Além disso, consultavam outros livros sobre o assunto e,
dependendo do mesmo, realizavam outros tipos de atividades préticas como
montar algum dispositive ou instrumento, ou mesmo realizar experimentos
complementares.

A introducéo desse material de estudo dirigidc se deveu ao intenso

barulho de tréfego, proveniente da rua em frente a escola. Dar nove aulas por
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dia, em salas cujas janelas davam para essa rua, representou uma tarefa
excessiva para as cordas vocais dos professores. Esse estudo dirigido,

associado aos trabalhos de grupo, contribuiu para minimizar esse problema.

3.3.3. A incorporagéao das Influéncias

Nesse periodo, as tentativas anteriores de desenvolver um trabalho
docente melhor estruturado, finalmente, puderam ser efetivadas. Varios
elementos contribuiram para isso.

A condigéo de professor efetivo foi um desses elementos, na medida
em que representava a garantia de permanéncia e a possibilidade de
continuidade em relagao ao trabalho docente, além do respeito e da confianga
da Direcdo da escola. Isso contribuiu para o atendimento das reivindicacbes por
melhoria nas instalagdes e aquisicdo dos recursos didaticos necessarios.

A existéncia de um local exclusivo, devidamente equipado com o0s
materiais necessarios, para a realizacdo das atividades praticas com os alunos,
e um acervo bibliografico a disposicdo dos mesmos se constituiram em
condiches ideais para o desenvolvimento de uma préatica pedagégica que vinha
tentando se consolidar.

Das influéncias recebidas, uma que acabou sendo incorporada foi o
planejamento anual padronizado, muito mais pela obrigatoriedade do que pela
consciéncia da sua necessidade e importancia para o trabaltho pedagdgico. Na
pratica, esse planejamento ja existia, mas ndo de uma forma organizada e
explicitada em um documento, e muito menos de uma forma padronizada, como
passou a existir daquela época em diante. No inicio de cada ano letivo, o
professor estabelecia a programacéo que pretendia desenvolver com os seus
alunos e a forma como pretendia desenvoivé-la, o livro que pretendia adotar
para usc dos alunos e outros materiais adicionais gue, eventualmente, os
alunos precisariam providenciar. Ao longo do ano iam sendo solicitados, para

0s mesmos, outros materiais, a medida que fossem sendo necessarios. A partir
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de entdo, os planejamentos passaram a ser minuciosamente registrados, em
impressos proprios e com uma terminologia também proépria.

Os livros didaticos acabaram incorporando esses planejamentos em
seus Manuais do Professor e ofereciam um plano de curso completo e
minucioso, tendo por base a sua propria programacdo. Constituiram-se em uma
fonte de informagdes, no inicio de cada ano, coniribuindo com a formalizacéo
do plano de ensino do professor, principalmente para a redacéo de todos os
objetivos e seus verbos especificos.

Outra influéncia, essa sim incorporada & pratica pedagdgica
propriamente dita, foram as atividades em grupo.

O uso das diversas modalidades da técnica de dinadmica de grupo
estava sendo muito divulgado no meio escolar, inclusive pelos livros didaticos,
As tentativas de aplica-la, segundo as regras de cada modalidade, resultaram
na opc¢ao de organizar os alunos em equipes, pela livre escotha dos mesmos,
apenas sende limitado 0s numeros minimo e maximo de participantes. Um
deles era escolhido, pelo grupo, como coordenador, bem come a forma do
grupo ser identificado. No mais, as atividades eram realizadas, precedidas ou
néo, de atividade individual, dependendo do assunio gue estivesse sendo
tratado e do momento em que essa atividade estivesse sendo introduzida. Os
resultados das atividades realizadas pelos grupos eram apresentados para o
restante da classe.

Um avango significativo ocorrido nesse periodo, no desenvelvimento da
pratica docente, foi a substituic&o do uso de um Unico livro didatico pelo acesso
a varios autores, pelos alunos. Também houve a infroducéo de outras fontes de
informagdes, como jornais e revistas e a montagem de albuns de recortes pelos
alunos.

As primeiras tentativas de diversificar a avaliagdo, incorporando as
atividades praticas a mesma, também se constituiu num avango.
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3.4. No Limiar da Nova Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1°
e 2°Graus (1972-1976)

3.4.1. A Pratica Contextualizada

As mudangas que ocorreram na educacdo de S&o Paulo, a partir de
1969, faziam parte de um movimento, de ambito nacional, liderado pelo
Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), o qual visava a reforma da
LDBEN/1961, referente aos antigos ensinos primario e secundario. A reforma
se concretizou em 11 de agosto de 1971, quando o Congresso Nacional
aprovou a Lei n° 5692. Ficavam assim instituidos os ensinos de 1° e 2° graus; o
de 1° grau, em substituicdo aos antigos primario e 1° ciclo do secundario
(ginasial), e o de 2° grau, em substituicdo ao 2° cicio do secundario (colegial) e
ao Normal'2.

Por essa lei, estava criada a escola de oito anos, para criancas e
adolescentes na faixa dos 7 aos 14 anos, gratuita e de freqléncia obrigatéria.
Deixavam de existir, definitivamente, os exames de admissdo ao antigo ginasio,
garantindo aos alunos da 42 série a matricula na 5% série e a continuidade do
cursc na mesma escola, aumentando, assim, as possibilidades de seus
estudos prosseguirem pelos quatro anos seguintes.

No Estado de S&o Paulo, pouca coisa precisou mudar de imediato.
Uma delas foi tornar oficial a extingdo dos exames de admissac que, desde
1969, tinham se transformado numa mera formalidade. A outra foi a designacéo
das quatro ultimas séries do 1° grau que, em continuidade &s quatro primeiras,
passaram a se denominar 5% 62 72 e 8 séries, respectivamente. As demais

2 O curso Normal foi transformado em uma das habilitagdes do 2° grau, o Magistério de 2°
grau.



mudangas s6 foram se concretizar apds a Reforma Administrativa da Secretaria
da Educaggo, completada em 1976'°, assim como as mudangas curriculares.

No inicio de 1972, quando as primeiras alteragbes comecavam a ser
postas em prética, por intermédio de um novo concurso de remogéo, a docéncia
aqui investigada foi transferida para Santos, onde teve continuidade no Instituto
de Educacao Canada. Como tal, abrigava todos os cursos dos antigos primario
e secundario: Pré-escola, Primario, Ginasial, Colegial (das éreas de ciéncias
humanas, ciéncias biomédicas e exatas) e Magistério, além do aperfeicoamento
do Magisterio. '

Tratava-se de uma das escolas mais antigas e tradicionais do Estado.
Além disso, a populagdo a considerava como a melhor escola da regido. 0]
corpo docente era muito bem conceituado, sendo que, alguns de seus
professores, tinham comegado a sua carreira docente naquela escola e ja
estavam em vias de se aposentar. O nivel do ensino ali praticado era dos mais
elevados. Os estudantes que concluiam o colegial eram imediatamente
aprovados nos vestibulares das melhores faculdades, como a Escola
Politécnica, a Faculdade de Medicina e a Faculdade de Direito da USP, a
Facuidade de Engenharia Industrial - FEl, o Instituto Tecnolégico da
Aeronautica — ITA , entre outras.

A escola estava situada na parte nobre da cidade a poucos quarteiroes
da praia. Grande parte dos seus alunos provinha da classe média e média alta.
Abrigava todos os cursos dos antigos primario e secundario. Pré-Escola,
Funcionava em dois prédios, dentro de uma area muito grande. Possuia um
grande ginasio de esportes, oficina de préticas industriais, cozinha e demais

13 pela reforma administrativa da Secretaria da Educagéo, as unidades escolares tiveram seus
nomes alterados a partir de 1976. Os antigos Grupos Escolares e Ginasios passaram a se
denominar Escola Estadual de Primeiro Grau (EEPG) com classes de Pré-escola e de 1 a 8°
séries. Os antigos Colégios Estaduais, passaram a ser Escola Estadual de Primeiro e Segundo
Graus (EEPSG), com classes de 1 a 8° séries do 1° grau e de 12 a 3%/4® séries do 2° grau.
Também foram criadas Escolas de Segundo Grau (EESG), com classes apenas desse nivel.
Por essa reforma, também as antigas Delegacias de Ensino Basico (DEB), relativas ao ex-
Ensino Primario, e as Delegacias de Ensino Secundario e Normal (DESN) tiveram a sua
designagdo uniformizada para, simplesmente, Delegacia de Ensino (DE).
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instalagbes para praticas femininas. O amplo anfiteatro era utilizado para a
realizacdo de todas as comemoracbes da escola, as reunides da Direcéo com
os quase duzentos professores, além de encontros ligados a Delegacia de
Ensino do Litoral, sediada em Santos. Possuia uma grande biblioteca, com
bibliotecaria, muito freqlentada pelos alunos, e um laboratério, com instalagtes
bem antigas. Tinha vinte e nove salas de aula, funcionando em quatro tumos:
matutino (A), intermediario (B), vespertino (C) e noturno (D). Abrigava, no seu
total, cerca de cinco mil alunos. Parte das instalagSes do prédio mais recente
era reservada para as quatro primeiras séries e pré-primario, compondo a
Escola de Aplicaggo para o curso de Magistério.

A escola possuia, também, um eficiente Servico de Orientacdo
Educacional, com varios orientadores efetivos.

Para a organizacdo das classes das primeiras séries, no inicio de cada
ano letivo, era norma dessa escola selecionar os alunos, utilizando como
critério a nota obtida por eles nos exames de admissdo ac antigo ginasio ou de
selegdo para o antigo colegial. Classificavam os alunos de cada curso pela
ordem decrescente de suas respectivas notas e, a partir dessa classificagéo,
compunham as classes. Essa mesma composicdo se mantinha ao longo de
todas as séries e cursos subsequentes. A classe com a maior média de notas
recebia final 1 na sua designacio; a seguinte, final 2 e, assim por diante, até a
uitima classe, que congregava 0s alunos com as menores notas.

Esse critério servia de indicativo para os professores, no momento da
escolha de suas classes, por ocasido da atribuicdo de aulas. Os professores
melhor classificados escolhiam as primeiras classes. Esses professores
tambem eram os mais antigos da escola e considerados os mais competentes.
Eram os gue mais aprovavam e cujos aiunos eram os melhores classificados
em qualquer exame de sele¢do a que se submetessem.

Com a extingdo dos exames de admissdo, criou-se um impasse: como
selecionar os alunos que ndo provinham do primario da prépria escola?.

Instituiu-se, entdo, uma prova diagnéstico, com matéria de portugués e
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matematica. A prova era realizada dias antes do inicio do ano letivo, para a qual
os alunos novos eram convocados, sob a alegagdo de que a prova tinha por
finalidade verificar o nivel dos alunos. Com base nos resultados obtidos,
encaixavam-se esses alunos nas classes correspondentes & sua classificagéo.

Ciéncias fazia parte da grade curricular com apenas duas aulas
semanais, em trés das quatro Ultimas séries do 1° grau. Em decorréncia, apesar
de ser uma escola t&o grande, o nimero de aulas de Ciéncias era relativamente
pequeno. Para compor as quarenta e quatro aulas semanais, 0 professor de
Ciéncias tinha de assumir vinte e duas classes, o que significava cerca de mil
alunos, uma vez que a média de alunos por classe ficava em torno de cinglenta
alunos.

Feitas todas as compatibilizagbes de horarios, as possibilidades e
interesses dos professores envolvidos naquele ano, a docéncia em foco
concentrou-se em todas as doze 5 séries. No término do ano letivo, a
avaliacdo final apresentou resuitados de todos os tipos: desde classes com
100% de aprovagdo, como a 5° B1, até classes com um indice elevado de
reprovagdo, como a 5% B12.

Do ponto de vista da prética pedagdgica, as condicdes de produgéo do
primeiro ano n&o possibilitaram a realizacdo de um trabalho nos mesmos
moldes que vinha sendo desenvolvido no periodo anterior. Com duas aulas
semanais, em classes com cinglenta alunos, em média, € aulas de quarenta e
cinco minutos, nos quais estava inciuso o tempo de mudanca de classe, era
quase impossivel a realizagdo, muito freqlente, de atividades praticas na
escola.

Por se tratar de 5 série, no primeirc bimestre foi desenvolvida a
programacéo sobre o papel da Ciéncia e dos avancos tecnoldgicos na vida do
homem, programagao gue ja tinha sido desenvolvida, com alunos dessa mesma
série, anteriormente, em outra escola.

Quando comecaram a ser trabalhados os contetdos sobre o ambiente

e suas correlagdes, a maior parte das atividades praticas eram orientadas em
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aula e realizadas pelos alunos, em casa. Os resultados obtidos eram
registrados e apresentados na aula seguinte, para discussdo € incorporagio ao
contetido correspondente. As vezes, algumas atividades eram preparadas em
casa, pelos alunos, e apresentadas na classe. Para ofimizar o tempo de aula,
utilizando-o mais para orientar as atividades e discutir seus resultados, foi
adotado, para os alunos, o livro didatico de Estudo Dirigido de Ciéncias. Na
auséncia de oufros livros didaticos de Ciéncias para serem consultados, depois
de realizadas todas as atividades e de serem discutidos os seus resultados, os
alunos faziam o estudo dirigido correspondente, em casa, e a correcao era feita,
em conjunto, em classe.

Ao final daquele ano, por exigéncia do Conselho Estadual de Educacio
(CEE), a escola foi obrigada a rever as grades curriculares de seus cursos, uma
vez gue as que estavam vigorando nao tinham sido homologadas. Nessa
reviséo, foi possivel incluir Ciéncias nas quatro séries finais do 1° grau, com trés
aulas semanais.

Conseguiu-se, também, com a Dire¢do, a reconstrugéo do laboratério,
projetado de modo que 0s alunos pudessem realizar as atividades, trabalhando
em grupos. Como estava instalado em uma sala bem ampla, acomodava uma
classe inteira, mesmo numerosa. Como foi provido de quadro de giz e tela para
projecoes, foram aumentadas as possibilidades do uso de diferentes
procedimentos durante as aulas praticas. Foi possivel, também, suprir a
biblioteca da escola com livros didaticos de Ciéncias, de autores variados, em
quantidade suficiente para o uso simultaneo de toda uma classe.

Apbs o aumento da carga horaria semanal da disciplina, da reforma do
laboratorio e da aquisi¢do do acervo de livros de Ciéncias, a maior parte das
atividades praticas passaram a ser realizadas no decorrer das aulas, € mais
diversificadas. Além disso, os alunos podiam relacionar as informagbes obtidas
em diversas fontes, confrontando-as e complementando-as.

Com Ciéncias presente em todas as séries e com a carga horaria

semanal da disciplina ampliada, o numero de classes , e portanto de alunos,
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ficou reduzido em um terco, © que possibilitou voltar-se a trabalhar com
classes de 5 a 82 séries, nos demais anos letivos.

3.4.2. As Influéncias

No periodo de docéncia transcorridc no contexto escolar acima
descrito, além das condicdes presentes no proprio contexto, as demais
influéncias que incidiram sobre a pratica pedagodgica foram provenientes de
alguns eventos ocorridos nesse periodo, de algumas publicagbes, parte das
quais se relacionava com as recentes mudangas no ensino, decorrentes da
instituicAo dos 1° e 2° graus, objetivando a sua implantagdo, e dos livros
didaticos, entre os quais uma nova coiegao.

- Eventos
e ‘“Introducdo & Técnica de Instru¢do Programada” — Curso promovido pela
escola para o seu corpo docente, realizado em fevereiro de 1973, por
ocasido da semana de planejamento, em parceria com uma unidade da
Marinha sediada em Santos, tendo sido ministrado por um de seus Oficiais.
O curso teve a duracdo de trés noites, sendo, na primeira noite,
desenvolvido o tipo linear de Instrugdo Programada'® e, na segunda, o tipo
ramificado, tendo ficado a terceira noite reservada para a avaliagdo.
O material de apoio constou de duas apostilas, cada uma referente a
um dos dois tipos trabalhados.
O curso justificava-se em razdo da énfase que a nova Politica
Educacional de Sao Paulo tinha dado ao estudo dirigido, ndc apenas
recomendando, oficiaimente, o seu usco pelos professores, juntoaocs seus

' Na Instrucio Programada, o conteddo a ser assimilado é dividido em seus elementos mais
simples, apresentando um encadeamento I6gico e suave entre eles; a divisdo da matéria é feita
em doses t8o0 pequenas e redigidas habilmente a partir de uma resposta conhecida do
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alunos, bem como utilizando a técnica em materiais distribuidos nos encontros
promovidos pelos 6rgéos da Secretaria da Educacgdo. De igual modo, os livros
didaticos elaborados na forma de estudo dirigido'™ ou de auto-instrugdo’®,
publicados na época, também eram decorrentes dessa recomendacéo oficial.

e “Curso de Treinamento de Pessoal Docente do Primeiro Treinamento de
Pessoal Docente do Primeiro Grau”''- realizado em junho daguele mesmo
ano, para 250 professores do primeiro grau, tendo, como tema geral, a
Implantacdo da Lei n° 5682/71 e a apresentagdo da versao preliminar dos
Guias Curriculares para as matérias do nicleo comum do ensino de 1° grau.

Para esse curso, as escolas enviaram representantes, tanto de
professores polivalentes de 12 a 4° séries, como professores especialistas de 52
a 87 séries, das disciplinas do nucieo comum do ensino de primeiro grau. Os
professores especialistas foram reunidos de acordo com as suas respectivas
disciplinas de ensino, e os professores polivalentes foram distribuidos pelos
diversos grupos de especialistas.

Para o grupe de Ciéncias, foram apresentados os Guias Curriculares de
Ciencias e Programas de Saude, na sua versdo preliminar, para serem
analisados pelos presentes.

Os objetivos do curso, explicitados na programacéo, foram:

A Gerais
Preparar os participantes para o desempenho do papel de monitor;

2. Possibilitar a aquisi¢do de técnicas e métodos de trabalho em grupo, que

levassem a melhor relacionamento e produtividade;

estudante, levando-o a responder corretamente, questdes ndo conhecidas. A verificacdo do
acerto/erro € imediata. (ver Castro, 1976)

S o Estudo Dirigido, na forma de livro didatico, consta de um guia de estudo com indicagbes,
ne préprio texto, sob a forma de ordens ou sugestbes (leia, observe, escreva etc.) ou sob a
forma de guestdes ou problemas especificos a resolver ou responder; 0 tipo de questdes
elaboradas determinam ¢ tipo de trabalho mental do aluno. {ver Castro, ibid.)

'® A auto-instrugdo era uma forma de estudo dirigido.
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2.

Propiciar o conhecimento dos guias curricuiares propostos para as matérias
do ndcleo comum do curriculo da escola de primeiro grau;
Levar o professor de area de estudo efou disciplina a extrair destas
proposicbes referentes a estrutura curricular diretrizes para a elaborac¢éo do
seu plano de curso.
Especificos;
Identificar as principais caracteristicas da nova estrutura curricular.
Conceituar matéria, atividade, area de estudo.
Identificar os principios basicos que fundamentaram a elaboragéo dos guias
curriculares.
tdentificar os aspectos inovadores dos guias curriculares.
Analisar os guias curriculares quanto a objetivos, conteddo e atividades
propostas.
Definir, a partir das novas proposicbes apresentadas, diretrizes para a
elaboracgdo do plano curricular.
Aplicar as diretrizes gerais, ao final do freinamento, na montagem de um
planc de curso adaptado a uma situagéo real, caracterizada.

Os termas trabalhados foram:
Curriculo — Estrutura Curricular — Categorias Curriculares
Objetivos Educacionais
Guias Curriculares: fundamentacdo legal dos guias curriculares e diretrizes
para a elaboragéo dos guias curriculares.
Planejamento de uma Reunido: escolha do tema, preparacéo e execugao.
Planejamento de curso:. elaboracao de plano de curso para uma situacao
selecionada.

Foram distribuidos, entre os participantes, como material de apoio:
Textos para leitura e discussao sobre: Curriculo, Estrutura curricular,
Categorias Curriculares e Objetivos Educacionais;

17

O curso foi promovido pelo Ministério da Educacdo e Cultura, por interrnédio do Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educagio, e pela Secretaria da Educacgio do Estado de Sao
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3. Diretrizes para a elaborac@o dos guias curriculares: principios gerais,
componentes do guia curricular,

A fundamentacéo legal dos guias curriculares;

Roteiros de atividades praticas de dinamica de grupo;

Roteiros para a andlise do Guia Curricular de Ciéncias;

Roteiro para o andamento de uma reunizo;

@ N O o s

Orientacdo para a elaboracdo do Esquema da Semana da Analise Critica
dos Guia na escola;

9. Guias Curriculares para o ensino de 1° grau — Ciéncias;

10. Guias Curriculares para o ensino de 1° grau — Programas de Satde.

Na verdade, esse “Treinamento” teve um duplo objetivo: apresentar as
versbes preliminares dos guias curriculares, para serem analisados pelos
participantes, e de prepara-los para serem monitores multiplicadores do
treinamento sobre os guias curriculares, junto aos professores do primeiro

grau, de toda a Rede Estadual de Ensino, a partir de suas unidades escolares.

o “Seminario para Professores Animadores de Alividades Extra-escolares de
Ciéncias"- promovido e realizado pelo IBECC, em agosto de 1973, nas suas
instalagbes na Cidade Universitaria, em Sao Paulo, sob a responsabilidade
do Prof. Antonio de Scuza Teixeira Jr.

Esse tema ja era discutido, na época, por um grupo de professores de
Santos, ligados ao IBECC, que se reunia, periodicamente, para trocar idéias e
experiéncias sobre o ensino cientifico, principaimente no que dizia respeito as
atividades extracurriculares.

0 seminario teve a duragdo de trés dias, tendo contado com a
colaboragéo da Secretaria de Educagéo do Estado de Séo Paulo, na liberagéo
do ponto para os professores das escolas estaduais que participaram do

evento.

Pauio, por intermédio da Divisdo Regional de Ensino do Litoral.

104



A programagcéo constou de palestras com debates, algumas incluindo

exercicios. Os temas desenvolvidos e os respectivos preletores foram os

seguintes:

. Objetivo de ensino de Ciéncias: Método ou Contetido?

Prof. José Reis — IBECC / FUNBEC

. Planejamento e Execugdo de uma pesquisa sob a orientagéo do
professor

Prof® Eva Alterman Blay — Universidade de Sao Paulo (USP)

. Matematica como instrumento de orientaggo do trabalho cientifico
Prof. Eduardo S. Ferreira — Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP)

. Avaliagdo do trabalho cientifico

Prof. Antonio de Souza Teixeira Jr. — USP/Fundagdo Santo André/
FUNBEC

_ Histéria da Ciéncia como elemento de criatividade

Prof. Shozo Motoyama — USP / Fundagéo Santo Andre
. Jogos e Simulacdes — A competicdo da escola com os meios de
comunicacio de massa.
Prof® Desna Celoria — Fundagéo Santo André
. Conservagdo da Natureza: um capitulo obrigatério nos programas extra-
curriculares.
Prof. Eurico Cabral de Oliveira Filho — USP
. Os elementos de apoio junto aos programas exira-escolares
Prof® Maria Julieta Sebastiani Ormastroni — Diretora Executiva do IBECC —
Sao Paulo
Os textos referentes a cada palestra foram, posteriormente, enviados a

todos os participantes do seminério.

« ‘Il Seminario para Professores animadores de Atividades Extra-Escolares de

Ciencias” - foi oferecido no periodo de julho de 1974 a maio de 1975,
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organizado e promovido pelo IBECC, com a colaboragéo da Secretaria da
Educacéo do Estado de S&o Paulo, nos mesmos motdes que do seminario
anterior.

A organizagio desse semindrio diferiu do anterior, sendo realizado em
sete encontros periddicos, cujas datas eram comunicadas previamente aos
participantes inscritos. Em cada encontro, com duragéo de quatro horas, tratou-
se de um tema. A par das consideragdes relativas ao assunto tratado, foram
realizadas atividades préticas pelos participantes, sob a orientacdo dos
professores responsaveis.

Os temas que compuseram a programacdo e seus respectivos
professores responsaveis foram:

1. Método Experimental
Prof. Jaime Nazario —IBECC / FUNBEC
2. Tratamento de Dados Experimentais
Prof® Maria José J. P. M. Almeida — IBECC / FUNBEC
3. Observacao, Fato e Problema
Prof. Hilario Fracalanza - IBECC / FUNBEC
Prof. Oscar B. M. Negrdo _ IBECC / FUNBEC
4. Papel da Hipdtese na Pesquisa Cientifica
Prof. Pablo R. Mariconda — USP
5. Recursos de Laboratorio
Prof. Nagib Chaib - IBECC / FUNBEC
6. A Verificag@o das Hipdteses — Conclusdes e Generalizages
Prof. Luiz de Lima Nassif — Fundacdo Carlos Chagas
7. Organizac&o de Feiras de Ciéncias
Prof. Jaime Nazario - IBECC / FUNBEC
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- Publicagbes
e “Educacgdo para uma civilizagdo em mudanga’, de William Heard Kilpatrick,
uma publicagdo muito difundida nos meios educacionais , nessa epoca.

Nessa obra, .0 autor partia das profundas mudangas ocorridas nas
sociedades industrializadas, decorrentes das alteracdes que as transformacoes
técnicas promoveram em todas as areas da vida social, politica e econdmica.

Questionava o papel da educacdo no preparo das geragbes de
criancas, adolescentes e, principalmente jovens, para viver nessa nova
realidade, uma vez que o aumento da riqueza e do “acervo de pensamento atil”
intensificavam, cada vez mais, as exigéncias por educacao.

Estabelecia as relacdes entre a educacgéo e as transformagdes sociais
da vida moderna, evidenciadas por trés tendéncias marcantes: “uma nova
atitude mental diante da vida; a industrializacdo” e a expansdo das idéias
democraticas.

Considerava a necessidade de uma mudanga na educacdo, até entéo
concebida como transmissora de conhecimentos prontos e acabados,
resultantes de uma sociedade estabelecida. Com a acelerag&o das mudancas
sociais, resultantes de uma nova postura diante do mundo, determinada por
um pensamento cada vez mais modelado pelos resultados da ciéncia e suas
aplicacdes, entendia que a educagio precisaria rever o seu papel, assim como
precisariam ser reformadas as teorias basicas da educacao.

Apresentava como novas necessidades educacionais:
1. levar a crianca a pensar por si mesma, ou seja, conferir-lhe autonomia,
2. preparar o aluno para a vida, adicionando novos métodos e perspectivas
mais amplas, especiaimente adequados a enfrentar situagbes novas,
3 orientar melhor o ensino da ciéncia, em razéo do apelo que a vida modema
fazia ao pensamento baseado na experimentacéo, a fim de possibilitar o
aprendizado de como seguir os métodos cientificos, como observar os seus

resultados e compreender-lhes a esséncia;
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aumentar a capacidade de julgamento, de ter um espirito critico para opor
resisténcia & avalanche de idéias e propagandas veiculadas por todos os
meios de comunicag&o;
frente a crescente especializagéo, que limita a vida profissional, ajudar na
formacdo de individuos que tenham largueza de vistas, sentimento da
relagéo do préprio trabalho com o restante do processo social, interesse
pelo grupo social e cooperagdo com ele;
ensinar democracia, vivendo-a e praticando na prépria escola.

Para possibilitar o atendimento dessas novas necessidades

educacionais, o autor considerava que a escola também precisaria mudar e a

educacgéo transcorrer sobre novos fundamentos. Para isso, entendia que uma

nova escola deveria ter, como caracteristicas:

1.

ser penetrada de um viver real, porque sem isso ndo poderia oferecer
condigbes completas de aprendizagem;

ter professores cdnscios de que o desenvolvimento sé ocorreria pela
atividade progressiva do aluno e quando ihe fossem propiciados elementos
de autocontrole sempre crescente;

oferecer oportunidades para a experiéncia ativa, aquela em que houvesse
contribuicdo do individuo para a sua realizagéo, entendendo que o aspecto
ativo da experiéncia deveria ser tanto um fim como um meio, para se atingir
um fim maior;

oferecer oportunidades para que os alunos compartiihem experiéncias, na
medida em que esta precisa ter cardfer social, e reGnam-se em
empreendimentos comuns para fins educativos;

levar em conta que, no inicio, qualquer aprendizagem deveria visar a
unidade ao invés da divisdo légica das matérias:

um novo conceito de programa, como uma sucessdo de experiéncias
escolares, adequadas a produzir de forma satisfatéria a continua
reconstrucao da experiéncia, dnica forma de propiciar o desenvolvimento e a

aprendizagem.

108



e “Guias Curriculares Propostos para as Matérias do Nticleo Comum
do Ensino de 1° Graw’, edicdo preparada pelo Centro de Recursos
Humanos e Pesquisas Educacionais “Prof. Laerte Ramos de
Carvatho” (CERHUPE). Foram apresentados em um unico volume,
reunindo os guias de todas as disciplinas, entregues aos
professores da Rede Estadual de Ensino no inicio de 1976, por
ocasido da semana de planejamento anual.

Os Guias Cumiculares se constituiram na publicacdo que mais
infludncia teve no ensino de 1° grau, direta ou indiretamente, a partir de sua
publicagdo, no final de 1975, e nos anos subseqientes. Diretamente na medida
em que, a partir daguele momento, esperava-sé que fosse o norieador do
processo educativo relativo ao 1° grau. Era a materializac&o das premissas e
objetivos da politica educacional vigente, uma forma de mostrar como essa
politica poderia ser colocada em pratica nas salas de aula. Indiretamente,
porque passou a ser o parametro utilizado pelos autores e editoras , na
producdo dos livros didaticos. As novas colegbes ostentavam nas capas uma
tarja com a inscrig@o “De acordo com 0s Guias Curmriculares”, para diferencia-los
das colecdes que mantinham a organizagdo das matérias do mesmo modo
como vinham apresentando, antes dos Guias Curriculares, e que se
convencionou chamar de “Verséo Brasil’.

Nas suas “Consideracbes Gerais’, apresentava como ponto de partida
para a organizagdo curricular da nova escola de 1° grau, “situar quais oS
aspectos criticos do processo de escolarizacado, no quadro de reestruturagdo do
sistema de ensino que a Lei 5692/71 preconiza”. Nesse sentido, identificada
nessa escola de oito anos de extenséo a falta de articulaggo curricular que a
simples juncéo primario-ginasio representava, pretendia “garantir a continuidade
do processo ao longo das oito séries, converteu-se na meta prioritaria do
planejamento curricular’.

Apresentavam como atributos desse curriculo: unidade, organicidade,

integracdo, abrangéncia e exequibilidade.
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Cada um dos Guias se compunha das seguintes partes:

1. Introduc@o: procurava esclarecer as diretrizes que nortearam a sua
elaboragéo, favorecendo a compreensdo dos objetivos, contetdos e
atividades que foram propostos;

2. Objetivos: gerais, relativos aos comportamentos terminais que se esperava
que os alunos atingissem, ao final das oito séries, na matéria; especificos,
relativos aos conhecimentos, habilidades e atitudes a serem desenvolvidas,
com vistas ac alcance dos objetivos gerais da série, do 1° grau e da
educacio nacional. Foram elaborados para enfatizar o carater formativo do
ensino de 1° grau, procurando

a) dar énfase a vida, acs valores democraticos, ao desenvolvimento
de habilidades e da criatividade;

b) reconhecer a importancia do desenvolvimento da responsabilidade
do aluno no seu prépric desenvolvimento, bem como dos valores
estéticos, morais, civicos, econdmicos e cuiturais, e de uma
concepgéo clara da cultura do seu meio e da sua época;

3. Conteldos: s&o enderecados aos professores, tiveram um carater
instrumental para a consecugdo dos objetivos e foram apresentados
divididos em unidades;

4. Afividades: apresentaram-se como sugestdes aos professores a fim de
esclarecer o que se pretendia com os conteldos e como os objetivos
poderiam ser alcancados.

O Guia Curricular de Ciéncias apresentava, na sua introducdo, a
premissa que norteou a sua formulagdo . Por ela, “ensinar Ciéncias é mais
instrumentar o aluno para utilizagdo de um processo para chegar aos
fenbmenos naturais do que informa-lo a respeifo de um conjunto de
conhecimentos”. Colocava o enfoque no tratamento dos assuntos, substituindo
O compromisso com o livresco e memoristico pela indagagio e busca que se
utilizavam da metodologia cientifica. Tudo visava levar o alunc a aprender a
pensar , interpretando dados a partir de experimentos.
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Apresentava como objetivo geral para o ensino de Ciéncias ‘o
desenvolvimento do pensamento Iégico e a vivéncia do método cientifico e suas
aplicagc‘ies"’s. Esse objetivo era desdobrado em relagéo aos aspectos de:

1. Conhecimentos fundamentais da matéria,

2. Habilidades de utilizagdo do método cientifico e

3. Desenvolvimento de atitudes e valores.

Como conceitos bésicos, que deveriam direcionar os enfoques dados
aos contetidos, foram apresentados:

1. Na natureza existe relagéo entre os organismos e o ambiente. O homem,
como todo organismo, age sobre o ambiente e sofre a sua influéncia.

2. Toda matéria é composta de particulas.

A matéria esta sujeita a transformagGes.
A energia esta sujeita a transformagdes.

3. Os organismos apresentam continuidade genética e sofrem evolugéo.

4. A ciéncia é um empreendimento que resulta de um esforgo coletivo
influenciado pelo meio social.

Cada série apresentava uma tematica central, um objetivo geral, um
conjunto de objetivos especificos, o contetdo programatico, relacionado na
forma de unidades e sub- unidades, e um conjunto de sugestbes de atividades,
apenas enunciadas, dirigidas aos alunos.

De igual modo, o Guia Curricular de Programas de Salde apresentava,
como pontos que fundamentaram a sua organizacao:

1. Partiram de informagtes elementares para o conhecimento de mecanismos
complexos, seguindo sempre a orientagdo de fornecer conhecimentos
dentro da crescente capacidade de aprender do escolar,

2 A satide do escoiar deveria ser preocupacio de um conjunto adequado de
instituiches — familia, escola, servico de saude escolar, servigos meédicos,
etc — cujo objetivo final fosse fazer com que a crianca conhecesse,

'8 conforme Resolugdo n® 8/71 do CF.E.
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compreendesse e adquirisse comportamentos adequados a promogao,
prevencao e recuperacao da saude;

3. Apresentar a saude dentro de uma visdo global bio-psico-social, ndo
dicotomizando desnecessariamente e enfatizando as influéncias favoraveis
e desfavoraveis dos diversos fatores sdcio-econdmico-culturais na satide:;

4. Levando em conta as necessidades proprias do escolar e a situagdo da
saude da populacdo brasileira, 0s conhecimentos apropriados para serem
adquiridos pelos alunos foram concentrados em quatro temas:

a) Crescimento e Desenvolvimento '

b) Nutricgo

c) Higiene Fisica, Mental e Social

d) Agravos a Satde.

Em cada série, na elaboracéo dos conteldos e dentro de cada tema,

foram discriminados os aspectos relativos ao ambiente escolar, & familia e a

comunidade.

- Livros Didaticos

Os livros didaticos que constaram do periodo anterior compuseram a
biblioteca de Ciéncias. A eles, foi acrescentada um nova a colegéo.

e “Ciéncias no 1° grau’, de Paulo Mauricio Silva e Sebastido Fontinha.
Apresentava-se em quatro volumes: 1- A Terra, seus Ambientes e seus
Habitantes; 2- Os Seres vivos, Como Sao e Onde Vivem; 3- O Homem, sua
Biologia e sua Ecologia; 4- QuimicafFisica, seus Fundamentos, suas
Aplicagges.

Essa colecdo apresentava algumas diferen¢as em relacdo aos demais
livros didaticos, até entdo utilizados. Essas diferencas nédo se referiam tanto
aos conteudos tratados em cada série, que mantinham, praticamente, a
mesma distribuicdo basica dos demais livros didaticos, mas diziam respeito,
principalmente, ao tipo de abordagem utilizada no tratamento desses

contetidos.
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De acordo com os autores, na Introdugdo do 1° volume, com essa
abordagem, procuraram dar “‘uma énfase especial ao aspecto ecolbgico dos
assuntos tratados tradicionalmente sob o &nguio fisico e quimico”. Desse mado,
o ar, a agua e o solo foram tratados como elementos da natureza que atuam
entre si e sobre os seres vivos em geral e 0 homem em particular, e sem deixar
de tratar, também, das caracteristicas fisicas e quimicas desses elementos.
Nao restringiram os conteudos do volume 1, sobre o Ambiente, a esses trés
componentes, mas incluiram os seres vivos, cuja abordagem seguiu um
enfoque evolutivo e ecoldgico. Os Seres Vivos foram trabalhados nos seus
aspectos mais gerais, com menor énfase na sistematica e na taxonomia, sendo
que os animais foram abordados a partir dos seus ambientes, as relagbes entre
os seres vivos. No volume 3, os aspectos anatomo-fisiolégicos do organismo
humano foram tratados numa perspectiva filogenética, considerando, para cada
parte do contetido, como as estruturas ou funcbes a ela correspondentes,
apresentavam-se ao longo da cadeia de animais, desde os mais simples até o
homem, além de trabalharem aspectos relativos a relagéo do homem com ©
ambiente. No volume 4, os contetidos de Quimica e Fisica, diferentemente do
restante da colecdo, eram tratados na sua especificidade quimica ou fisica, de
acordo com o que o titulo apresentava: seus fundamentos e suas aplicagbes. A
abordagem utilizada fazia referéncia, em alguns momentos, & Historia da
Ciéncia. Apresentava, em lugar de esquemas e desenhos, fotos dos fendmenos
naturais ou dos experimentos gue os reproduziam, bem como dos objetos e
materiais utilizados, os quais, de alguma maneira, podiam ilustrar aquilo que
estava sendo tratado nos textos.

Ao final de cada capitulo, era apresentado um Resumo do assunto
tratado, seguidc de um conjunto de sugestées de Trabalhos Préticos,
compreendendo experimentos, atividades de observagdo, pesquisas,
elaboracéo de tabelas, construgio de graficos etc, para serem realizados pelos

alunos.
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3.4.3. A Incorporacao das Influéncias

O inicioc desse periodo apresentou inumeras dificuldades para o
desenvolvimento da pratica pedagégica, relativas as condigdes de producdo,
em razac da reduzida carga horaria da disciplina, do aumento excessivo do
numero total de classes e alunos e o consequente aumento de trabalho,
conforme ja relatado na contextualizacdo da préatica deste periodo. Essas
dificuldades implicaram a necessidade da pratica pedagbgica ser
redimensionada.

A primeira medida tomada para esse redimensionamento foi
abandonar, temporariamente, a pratica, que j& tinha sido incorporada, de
manter, anualmente, classes de todas as quatro séries, e concentrar as aulas
numa mesma série, no sentido de contornar a reduzida carga horéria semanal e
0 conseqluente aumento no numero de classes e de alunos. Com isso, o
trabalho de preparacg@o das aulas e das avaliagbes ficava restrito, unicamente,
a programacéo dessa série, restando apenas o seu controle em cada classe.

Na tentativa de otimizar o reduzido tempo de aula e a pequena
carga horaria semanal, procurou-se restringir as atividades praticas realizadas
em aula, transformando as demais em tarefas de casa. Na classe, sb se
realizavam aqueias atividades cuja montagem demandavam acompanhamento.
Mesmo assim, em classe acontecia apenas a sua finalizag@o. Para evitar perda
de tempo no deslocamento da classe para o laboratdrio, deixavam-se as
poucas atividades, que ali eram realizadas, para acontecerem,
preferencialmente, nas aulas posicionadas no inicio do periodo, indo o
professor e o0s alunos diretamente para o laboratorio, ou as aulas
imediatamente anteriores ao recreio ou do final do tumo, quando sempre era
possivel avangar mais alguns minutos, sem prejuizo das aulas posteriores,
tanto para o professor quanto para os alunos. A adocio do livro de Estudo
Dirigido também contribuiu para a reducao das atividades realizadas em aula.
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Outra medida adotada para a otimizagdo do tempo em aula foi a
preparacdo antecipada de material mimeografado, o qual continha as
orientagbes das atividades e tarefas que os alunos deveriam realizar em casa.
O livio nd3o previa a realizagdo de atividades praticas pelos alunos. Os
experimentos que nele apareciam como ilustragéo foram transformados em
atividades, cuja montagem, realizacdo e orientag@o das observacbes faziam
parte do material mimeografado.

A partir do momento em que as condigdes de trabalho se tornaram mais
favoraveis, foi possivel retomar diversos procedimentos, que tinham sido
temporariamente abandonados. As atividades praticas voltaram a ser
realizadas, prioritariamente durante as aulas, no laboratorio, e as consuitas aos
livros de outros autores também. A existéncia da biblicteca com um grande
acervo possibilitou ampliar as pesquisas bibliograficas.

Das demais infludncias recebidas nesse periodo, a abordagem
diferenciada da nova colecio de livros didaticos, de Fontinha e Silva, ja
descrita, passou a ser utilizada no desenvolvimento dos conteldos com 0s
alunos.

As mudancas curriculares propostas pelos Guias de Ciéncias e
Programas de Satde ndo chegaram a produzir nenhuma alteracéo no trabaltho
docente que vinha sendo praticado. O desenvolvimento de uma pratica
pedagogica compativel com a proposta daqueles materiais demandava um
tempo para a sua compreenséo e assimilagdo, uma vez que néo se tratava de
urn material auto-aplicavel. Além disso, os Guias Curriculares s6 comecaram a
ser, efetivamente, implantados a partir do ano letivo de 1976.

Como resultado da participacdo nos dois seminarios de atividades
extra-escolares, houve uma tentativa de envoiver os alunos na participag@o de
uma Feira de Ciéncias Nacional, que se realizaria no sul do pais, no segundo
semestre de 1974. Alguns grupos de alunos, de todas as séries, desenvolveram
projetos para serem apresentados naquela feira. Entretanto, a viagem n&o se

concretizou e os trabalhos foram apresentados internamente, cada grupo para a
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sua propria classe. No mais, as informagbes obtidas nos encontros,
principalmente os treinamentos do segundo seminario, foram utilizadas para
aprimorar o trabalho pratico junto aos alunos. Nesse sentido, as receitas eram
a forma privilegiada de apresentar as atividades aos alunos, orientar a

elaborag&o dos relatérios e discutir os seus resultados, posteriormente.

3.5. O Maior Periodo Da Docéncia: a possibilidade de
acompanhar os alunos ao longo de todas as séries e ter
uma visao mais global do trabalho docente (1977-1984)

3.5.1. A Pratica Contextualizada

Em 1977, um novo concurso de remogao interrompeu a trajetoria
docente, gue teve sua continuidade em outro contexto escolar.

A Secretaria da Educagdo j& havia completado a sua reestruturacio,
adequando os 6rgaos de suas diversas instancias ~ central, regional e sub-
regional — e as unidades escolares a nova legisiacdo dos ensinos de 1° e 2°
graus.

O novo iocal de trabalho foi a Escola Estadual de Primeiro Grau (EEPG)
“Nossa Senhora do Loreto”, situada na zona rural de Pirassununga, interior de
Sao Paulo.

A escola se situava na area de uma unidade militar, a Academia da
Forca Aérea, que, por sua vez, ocupava uma parte da Fazenda da Aeronautica.
Ficava localizada entre duas vilas residenciais: a de suboficiais e sargentos e a
de cabos, civis e taifeiros. As outras duas vilas, de oficiais, ficavam distantes

Essa unidade escolar foi criada, em parceria com o Estado, para
atender aos filhos dos militares e funcionarios da Academia, dos funcionérios e
colonos da Fazenda da Aeronautica, além dos soldados que para ali se
dirigiam, provenientes de varias regides do Estado, para prestar o servigo militar
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naquela unidade. Parte dos alunos ainda provinha da zona rural mais proxima.
Eram colonos das fazendas vizinhas, sitiantes, ou seus filhos, assim como os
moradores de uma vila préxima, cuja populagéo era muito pobre.

A diversidade da origem dos alunos fazia das classes conjuntos
extremamente heterogéneos, tanto do ponto de vista socioecondmico como
cultural. Ao lado de alunos de um nivel muito baixo, havia alunos recem-
chegados do exterior, onde tinham residido por algum tempo e também
estudado.

Antes da nova legislacdo de ensino, essa escola oferecia apenas O
ensino primario. Desde 1972, vinha criando, progressivamente, classes de 5% a
82 séries, com sua primeira turma completando o 1° grau em 1975.

Com a criagdo do primeiro grau, a Diregéo continuou sendo a mesma e
os funcionarios da parte administrativa também. Todos eram ligados ao antigo
ensino primario.

Do ponto de vista administrativo, a escola era vinculada a Delegacia de
Ensino de Pirassununga, ex-Delegacia do Ensino Basico que, como tai, antes
da reforma administrativa, estava restrita as questdes referentes ao antigo
primario. Todo o pessoal da Delegacia de Ensino tambem era procedente
daquele ensino.

Esse contexto justificava as dificuldades que surgiram, inicialmente, ao
se tratar de assuntos referentes a vida funcional dos professores especialistas,
além dos demais assuntos relativos as especificidades do ensino nas ultimas
séries do primeiro grau.

A escola funcionava em trés turnos, sendo o da manh& reservado,
exclusivamente, para as séries iniciais e a pré-escola. No turno da tarde
funcionavam algumas classes das séries iniciais, sendo as demais, de 5 a 82
séries. O turno da noite abrigava classes de supletivo nivel 1° e classes

regulares de 5 a 82 série. Para compor uma jornada de aulas semanais com

'® O curso supletivo nivel 1 destinava-se a escolarizagao inicial de adultos e adolescentes
maiores de 14 anos, correspondendo as quatro séries iniciais do 1° grau.
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mais de vinte e cinco aulas, era necessario, obrigatoriamente, completa-la com
aulas no noturnoe.

As instalacbes da escola distribuiam-se por dois prédios. Um, mais
antigo, era o prédio original, constituido apenas de salas de aula e um auditdrio.
O prédio mais novo foi construido por ocasi@o da instituicdo dos ensinos de 1° e
2° graus, para abrigar as classes de 5 a 82 séries e, futuramente, 0 2° grau.

Na ala nova, além da parte administrativa e sala dos professores, havia
salas construidas especialmente para funcionarem como biblioteca, laboratérios
de Fisica, Quimica e Biologia, e uma sala para Educagdo Artistica. Na
biblioteca existiam poucos livros, sendo alguns infantis e os demais livros
didéticos das séries iniciais. As salas destinadas aos futuros laboratérios eram
desprovidas de quaisquer materigis ou equipamentos. Foram,
progressivamente, sendo utilizadas como salas de aula. Uma delas se
transformou em depédsito, onde ficavam estocados, entre outras coisas, 0s
alimentos da merenda escolar. As unicas diferencas entre essas salas e as
demais, da ala nova, eram as pias instaladas nas bancadas existentes sob as
janelas.

A cidade n&o oferecia recursos comerciais que possibilitassem a
aquisicao de materiais especificos para experimentac@o. Além disso, a maioria
dos alunos pertencia a familias com nivel socioecondmico baixo ou baixissimo.

Muitos eram auxiliados pela APM, cujos recursos acabavam sendo
insuficientes, ja que a maioria no podia contribuir para 2 mesma.

A Diregdo da escola foi ocupada por quatro diretores em menos de uma
decada, todos provenientes do antigo primario, com uma viséo de ensino e de
escola voltada para oufros interesses, que as necessidades de um ensino
cientifico baseado em atividades praticas. Mesmo depois do 2° grau instalado,
nao foi possivel organizar o laboratorio.

As aulas de Ciéncias precisaram se adaptar a essas condigbes. As
aulas praticas tiveram de se restringir aquelas que pudessem ser realizadas

com materiais comuns. A falta de uma biblioteca e a impossibilidade de se
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organizar uma nos moldes das bibliotecas de Ciéncias, organizadas em escolas
anteriores, levou & utilizacdo dos élbuns de recortes, a partir de revistas e
jornais, como fonte de informagdes complementares, sendo utilizado em todas
as séries. Como parte dos alunos n&o tinha sequer televiso, para eles essa era
a Unica fonte de informagdes, além do livro didatico.

A area nao construida do terreno da escola era muito grande, com boa
parte coberta apenas de vegetagdo rasteira. Nela foi possivel a construcdo de
uma horta com os alunos das quintas séries. A Administragéo da Fazenda da
Aerondutica colaborou com méquinas para a limpeza do terreno, e ©
fornecimento de temra de melhor qualidade e adubo. As ferramentas
necessarias foram providenciadas pelos alunos da zona rural.

Nesse contexto tdo diversificado e de recursos materiais escassos, 0
trabalho de grupo se tornou ndo apenas necessario, mas obrigatdrio. Foi
também mais rico, em razao das trocas de experiéncias gue proporcionou, néo
apenas entre os alunos mas, também, com a docéncia. Ficou methor
evidenciado o nivel de participagdo dos alunos nas diversas atividades, bem
como o esforco que a realizagdo de determinadas tarefas representava para
alguns e a criatividade com que eram resolvidos certos impasses.

Diante desse quadro, a avaliagdo teve de ser mais cuidadosa e bem
diversificada. Os alunos desempenhavam atividades préticas, as vezes
individuais, outras vezes em grupo; haviam as tarefas escritas, feitas em casa e
as participagbes em aula; os niveis de interesse, de responsabilidade e de
solidariedade, mais evidenciados, tiveram de ser levados em conta. Tudo isso
teve de ser considerado e posto no mesmo nivel de avaliagdo que as provas,
estas mesmas, as vezes, feitas em grupo.

Durante esse periodo, houve mudanga no sistema de avaliacéo, com a
substituicio das notas por conceitos. Estes eram representados pelas lefras A,
B, C, D e E, aos quais correspondiam os valores numericos 5, 4 3, 2 e 1,
respectivamente. O conceito minimo para a aprovagéo era C,oDeoE eram

conceitos considerados abaixo da média.
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Né&o foi facil lidar com essa mudancga. A principio usava-se a nota para,
depois de feita a média, transforma-la em conceito. Numa segunda etapa,
criaram-se niveis dentro de cada conceito: A e A-; B+, B e B-, e assim por
diante. Essa sistematica ajudava a resolver se A mais B resultava em A ou B de
média. Se fosse A com B+, era A; se fosse A com B-era B.

Nesse periodo também houve a publicagdo do segundo Estatuto do
Magistério, o qual introduziu mudancas na carreira de todos os profissionais da
educacéao, dos gue “ministram, planejam, orientam, dirigem e supervisionam o
ensino™° com base na Lei n° 5692/71.

Entre as varias alteracdes introduzidas, foram instituidas as jornadas
de trabalho para o pessoal docente, em trés categorias:

L Jornada Integral de Trabalho Docente: 40 horas semanais;
L Jornada Completa de Trabalho docente: 30 horas semanais;
I Jornada Parcial de Trabalho Docente: 20 horas semanais.

Essa nova sistematica acabou com as aulas ordindrias e
exiraordinarias e a necessidade de atribuir aulas excedentes para os
professores efetivos, no inicio de cada ano letivo. Com isso, uma vez definida a
jornada, os professores efetivos tinham garantida a totalidade de suas aulas,
numa mesma escola, e ndo apenas as obrigatorias. Essa mudanca também
eliminava a necessidade de escolhas feitas na Delegacia de Ensino, para
completar a carga horaria semanal, com aulas em outras escolas. As aulas que
excedessem & jornada eram consideradas como carga suplementar de
trabalho, desde que ndo fosse ultrapassado o limite de 44 aulas semanais®'.

X Artigo 2° da Lei Complementar n® 201, de 09/11/78 — Dispde sobre o Estatuto do Magistério e
da providéncias correlatas.

41 pelo Decreto n°® §1.575 de 20/03/69, para o calculo das aulas extraordinarias, a semana foi
considerada com quatro semanas e meia. Por essa nova lei do Estatuto do Magistério, o célculo
da carga suplementar, o més passou a ser considerado com cinco semanas. O valor da hora-
auta passou a ser 1/100 do valor do padrdo do cargo — jomada parcial - ou da fungaoc-atividade
(para ndo efetivos). No cdmputo geral, isso néo representou nenhum ganho financeiro, uma vez
que o valor percebido pelo total das aulas continuou sendo o mesmo que ¢ obtido pelo calculo
anterior.
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Essa medida deu mais estabilidade ao corpo docente e a possibilidade
de um planejamento mais consistente das atividades escolares a meédio prazo.

Como parte integrante da jornada semanal de trabalho docente,
também foram instituidas as horas-atividade. Contrariamente a legislagéo de
1969, na qual constava que: “A critério da Direcdo do estabelecimento, ©
trabalho docente podera se desdobrar em: |- aulas (ordinarias ou excedentes) e
/- atividades extraclasse”® nessa nova legislagéo, “a jomada de trabalho do
pessoal docente é constituida de horas-aula e horas-atividade™®.

O tempo destinado as horas-atividade, por essa lei, era “no minimo
10% e no méximo 20% da jornada semanal de trabalho**. A regulamentagéo
que ocomreu posteriormente concedeu 10%. Essas horas-atividade eram
obrigatérias e deviam ser cumpridas na escola, obrigatoriamente. O controle da
sua realizagdo era feito por intermédio da assinatura de um ponto,
especialmente aberto para esse fim, no qual também deviam ser registradas as
atividades desenvolvidas e indicado o local da escola onde essas atividades
estariam sendo realizadas.

Embora se tratasse de um percentual pequeno de horas, diante do
ndmero de classes e alunos que uma jornada integral representava, foi um
avanco que demorou muito para se realizar. Para uma jornada integral,
representava quatro horas por semana, © que correspondia a uma classe a
menos.

Por meio dessas atividades, transferia-se para a escola a realizag&o de
alguns dos trabalhos que eram habitualmente feitos em casa: preparar aulas,
elaborar exercicios, selecionar material, corrigir provas etc. Também
possibilitava o atendimento aos pais e aos alunos. No caso particular daguela
escola, o atendimento aos alunos, durante o cumprimento das horas atividades,

ficava restrito aos gue moravam nas imediagdes da mesma, pois os demais

2 Artigo 4° do Decreto n® 51. 575, de 20/03/1969 - regulamenta 0s artigos 12 e 14 dalein®
1°168, de 10/07/1968 e da outras providéncias

% Arfigo 23 da L.C. n® 201, de 09/11/1969.

24 paragrafo 1° do artigo 23 da L.C. n° 201, de 09/11/1969.
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moravam longe, o que dificultava sua ida a escola fora do horério normal das
aulas.

Um professor que pode permanecer por oito anos, em uma mesma
escola, teve a possibilidade de acompanhar varias turmas de alunos, desde a
5% serie até o final da 8® série. Como, além de professor do 1° grau, também
assumiu aulas de Biologia no 2° grau, esse acompanhamento pdde ser
prolongado por mais dois anos..

Essa pratica possibilitou uma avaliacdo mais apurada dos
desdobramentos da pratica pedagégica, na forma como estava sendo
ministrada. Também possibilitou retomar o trabalho com os alunos, no inicio de
cada ano letivo, a partir da 62 série, no ponto onde havia sido interrompido na
série anterior, para dar continuidade e unidade a esse trabalho. Além disso,
permitiu um maior conhecimento dos alunos, captando melhor as suas
caracteristicas pessoais e o modo particular de se relacionarem com o
processo educativo.

Um dos focos de repeténcia no 1° grau era a 5% série. O problema ja
existia em relagio & 1* série do antigo ginasio, mas agravou-se apos a extingdo
dos exames de admissdo. Essa escola ndo foi excegdo. Havia a expectativa,
por parte dos professores dessa série, de que os alunos chegassem a ela,
dominando um certo conjunto de conhecimentos e habilidades, além de
dominar bem a escrita e a leitura. Como isso ndo ocorria na prética, levantou-se
a hipétese de que os professores das séries iniciais ndo estariam ministrando
aos alunos esses conhecimentos e habilidades, pelo menos ndo da forma
esperada.

Na tentativa de sanar o problema, solicitou-se a Diregdo que os
planejamentos anuais de curso fossem feitos em conjunto, congregando os
professores poiivalentes e especialistas, por disciplina. A partir de entdo, os
planejamentos comecaram a ser feitos em conjunto, de cima para baixo,
comegando pela determinagdo do que se esperava que o0 aluno alcancasse na
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82 série. Sucessivamente, num processo retroativo, determinou-se 0 que
competia a cada série, até chegar a primeira.

Infelizmente, ndo houve tempo habil para se chegar a qualquer
conclusdo sobre a eficiéncia dessa sistematica estabelecida, antes do

encerramento dessa trajetéria docente.
3.5.2. As Influéncias

- Eventos
e “Reunido entre o Grupo de Coordenacdo, a Comissdo de Estudos e
Professores de Ciéncias’, do Programa “Padrdes de Satde™, Projeto n° 3-
Capacitagéo de Professores de Ciéncias em Programas de Saude — tema
basico: Agravos & Satde, ocorrido na Secretaria da Educagéo, em S&o
Paulo, em agosto de 1982.
O encontro teve a duragdo de oito horas, e a programacéo
desenvolvida constou de:
1. “O Ensino de Agravos a Saude” — Palestra proferida pelo coordenador dos
Subsidios de Saude, Dr. José Augusto Nigro Conceigéo
2. “O Programa Padrées de Salde enire os escolares de 1° e 2° graus do
Estado de Sdo Paulo” — Apresentagéo pelo Presidente do Grupo de
Coordenacdo do Programa Padrdes de Saude — Prof. Benedito Roque da
Silveira Campos
3. Desenvolvimento do Trabalho em nivel de DRE, DE ou UE.
Basicamente, a reuni@o serviu para esclarecimentos sobre o
andamento dos projetos e a apresentagdo da publicagéo “Subsidios para a
Implementacéo do Guia Curricular de Programas de Satde para o Ensino de 1°

% Em agosto de 1979, foi langado oficiaimente o Programa “Padrbes de Salde Publica entre
escolares do ensino de 1° e 2° graus”, programa educativo de prevencio ao uso indevido de
drogas, como parte do programa bésico Assisténcia ao Escolar, da Secretaria de Educagéo do
Estado de S3o Paulo. Esse programa se constituia de oito projetos e designou professores
representantes em todas as escolas da rede estadual, para desenvolvimento de agdes junto
aos alunos e pais, orientadas pelos diversos projetos que 0 compunham.
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Grau: Agravos a Saude’, objeto da primeira palestra do dia, além de
orientacbes sobre a continuidade do desenvolvimento dos projetos nas areas
de atuagdo dos diversos participantes.

Os subsidios apresentados eram parte do documento completo dos
subsidios de Programas de Saude, em elaborac&o, com previsao de seu envio
para os professores da rede no ano seguinte.

+« “1° Encontro Sub-Regional de Representantes das Escolas — Programa
Padrbes de Sadde”, realizado em novembro d'aqueie mesmo  ano,
promovido pela Delegacia de Ensino de Pirassununga, como
desdobramento da reunido acima descrita.

Nesse encontro, as Escolas puderam apresentar os trabalhos que
vinham sendo realizados com os alunos, pais e a comunidade em geral,
relativamente aos projetos sobre “desenvolvimento de agbes preventivas
guanto ao uso indevido de drogas entre escolares”. Foram apresentados
depoimentos dos Professores Representantes das Escolas, treinados em nivel
central pelo PPS, dramatizagbes e corais por grupos de alunos, além de duas
palestras:

1. O adolescente e a sociedade — por uma meédica psiguiatra do Sanatério
“Ismael” do Municipio de Amparo e

2. O equilibrio da familia influindo na educacéo dos filhos — por uma professora
de Portugués de Pirassununga.

O encontro também teve como objetivo a apresentacdo dos relatérios
com os resultados obtidos nas acdes desenvolvidas pelas escolas, em 1981 e
1982 entre os escolares, e o publico alvo atingido, dados esses que seriam

utilizados para a posterior avaliagdo do Projeto.
o “Treinamento Ciéncia Integrada — 1° Grau’, uma realizagdo conjunta do

Departamento de Recursos Humanos (DRHU) da Secretaria de Estado da
Educacao e do CECISP, ocorrido em setembro de 1978, para professores
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de Ciéncias da Rede Estadual de Ensino. O curso foi ministrado nas
instalacbes da Escola Experimental do Brooklin, em Sao Paulo.

Esse treinamento referiu-se ao “Projeto Ciéncia Integrada” elaborado
pela equipe do CECISP, inicialmente destinado aos alunos do 2° Grau, que
néo pretendessem seguir os estudos nas areas das ciéncias exatas. Elaborado
durante os anos de 1973/74, foram realizadas algumas aplicagdes
experimentais, em varias localidades do pais, apds o que se verificou que o
mesmo poderia ser utilizado, também, para as gitimas séries do 1° Grau.

O material do Projeto se compunha de: livio do aluno, guia do
professor, material de laboratério para a realizacdo dos experimentos e
materiais para jogos e simulagbes.

Tinha como metas educacionais.

1. Apresentar aos alunos conceitos basicos sobre ciéncia e suas implicagbes
no mundo moderno;,

2. Desenvolver nos alunos a capacidade de resolver probiemas;

3. Levar os alunos a analisarem a interacdo organismo-ambiente;

4. Apresentar informag8o cientifica bésica, a fim de levar os alunos a
compreenderem principios fundamentais da ciéncia.

A cada uma dessas metas correspondia um conjunto de aspectos
relacionados ao ensino cientifico, a serem trabalhados com os alunos, visando
o alcance dessas metas.

O Livro do Aluno apresentava seis capitulos, correspondentes aos
temas geradores: A Ciéncia, A Energia, Os Materiais, O Homem, As
Populagdes e O Futuro.

Cada um desses temas era trabalhado sob diversos aspectos, a partir
dos quais eram levantados problemas e sugeridas atividades pratico-
experimentais, visando obter as respostas a esses problemas. O texto também
fornecia as informacdes e conhecimentos fundamentais que auxiliavam o
raciocinio do aluno na interpretacdo dos resultados obtidos nas atividades

realizadas.
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O Guia do Professor apresentava os mesmos capitulos, sendo cada um

dividido em:

1.

Introdugdo: contendo uma sumula do que se pretendia com o tema e como
desenvolvé-io;
Idéias Gerais sobre o tema;
Obijetivos de cada topico do tema, com a indicagéo da categoria do dominio
cognitivo, de acordo com a Taxonomia dos Objetivos Educacionais de
Benjamin Bloom,
Calendario: indicava o tempo aproximado necessario para o©
desenvolvimento de cada topico;
Quadro Geral: interrelacionava os assuntos de cada aula com suas idéias
gerais e objetivos correspondentes;
Comentarios e Respostas: apresentava sugestoes metodoldgicas e fornecia
as respostas das questdes do livro do aluno;
Bibliografia: sugerida como suporte ao professor € para um eventual
aprofundamento dos assuntos pelos alunos;
Relacdo dos materiais para as atividades de laboratorio, quando estavam
previstas;
Relacéo dos Filmes indicados no livro do aluno.

No final do guia havia uma relagdo geral dos materiais necessarios para

todas as atividades sugeridas.

O treinamento durou noventa horas, durante as quais foram realizadas

parte das atividades propostas no livro do aluno e discutidas as possibilidades

de serem aplicadas aos alunos dos participantes, nas condigbes existentes em

suas unidades escolares.

O CECISP oferecia as escolas que se interessassem na aplicagdo do

projeto um conjunto completo dos materiais e equipamentos necessérios a sua

aplicagéo.

126



e “Sessdo Publica do Forum da Educacdo’ — promovida pela Delegacia de
Ensino de Pirassununga, em outubro de 1983, em continuidade ao
movimento que originou a instalagdo permanente do FEESP.

Em 12 de julho de 1983 foi criado, por decreto, o “Férum da Educacgao
do Estado de S&o Paulo (FEESP)”, cujas finalidades foram:

1. “Promover debates sobre:

a) as diretrizes e bases da educagdo nacional, especialmente do ensino
de 1° e 2° graus;

b) a estrutura e o funcionamento do sistema educacional, em geral, e do
sisterna estadual de ensino, em particular;

2 favorecer discussées entre 6rgdos da Secretaria de Estado da Educagdo e
as entidades, grupos ou pessoas interessadas na Educagéo;

3. propor recomendacgbes e apresentar projefos para a solugéo de problemas
relativos a Educagéo”.

Apresentou como meta de uma politica democratica de educacio,
“lavar a escola a definir o seu préprio modelo de educagdo, a gerar a sua
propria utopia pedagobgica, seus projetos e planos, um projeto educacional
novo, em funcéo do qual a aplicagdo de maiores recursos para a educacao
tenha sentido™®.

O objetivo era “vencer a tradigdo elitista de elaborar leis e projetos em
gabinetes’, acreditando que “qualquer mudanca significativa e duradoura sera
resultado do esforco coletivo, para o qual contribuam as escolas de todos 0s
graus, os profissionais da area e afins, suas entidades e demais segmentos da
sociedade™’.

O FEESP pretendia que o resultado dos estudos e debates da situacao

educacional servissem para toda a educagdo nacional.

26 pogumento de apresentagio das Origens, Comissdo Coordenadora, Justificativa, Estrutura e
Funcionamento do FEESP, p.2
T bid.
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Os assuntos debatidos na sess&o promovida pela DE de Pirassununga,
também apresentados na forma de dois textos, foram:
1. A Recuperacgio da Escola e
2. Ainteragao Professor-Aluno.

Para essa sess&o, a Delegacia de Ensino convocou professores
representantes de cada uma das escolas a ela jurisdicionadas. Como
desdobramento desse encontro, esses professores deveriam coordenar, em
suas unidades escolares, uma reunido com todo o corpo docente, enviando ao
FEESP, posteriormente, um relatério de acordo com as instrucdes
apresentadas em impresso proprio. Os temas que deveriam ser discutidos
nessas reunides eram:

1) Concepgao da Escola Publica;

2) Como esta a escola hoje? Como transforma-ia?

3) A escola que eu gostaria para meu filho.

As discussdes tiveram como material de base o “Documento de
Trabalho n® 17,

Segundo o seu prélogo, esse documento foi preparado pela Secretaria da
Educagéo com a finalidade de estabelecer o didlogo com todos os integrantes
do magistério estadual. Do seu exame e das discussées decorrentes, esperava
que surgissem idéias passiveis de se transformarem em “projetos especificos
de acdo’, mesmo a Administracdo n&o se eximindo de “indicar prioridades e
sugerir dire¢oes”.

Tinha como pressuposto que a principal marca da educacio brasileira era a
‘quase completa auséncia de uma Politica Educacional”. Considerava que o
“vazio de idéias tinha sido preenchido por uma avalancha de legislacdo e de
providéncias administrativas que sufocava a desejavel iniciativa criadora das
escolas e favorecia o embuste educacional”.

Em raz&o dessas consideragbes, concluia que o sistema educacional
brasileiro de 1° e 2° graus apresentava duas caracteristicas: “a insuficiéncia
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numérica de vagas (principalmente no 2° grau) e a deficiéncia qualitativa
(marcando ambos os graus)”.

Para desencadear o debate, o documento discutia os seguintes pontos:
Qualidade de Ensino

Planos de melhoria de Ensino

Situacao do Magistério

Ensino de 1° Grau

Ensino de 2° Grau

o bk 0N

Autonomia da Escola
Para orientar a andlise e discussdo dessas questbes, o documento foi
acompanhado de um “Roteiro para reflex&o e debate do Documento n® 1"

Além dos textos j&@ mencionados e do Documento n°® 1, foram objeto de

leitura e troca de idéias, a respeito de seu contetdo , os textos:

1. A Escola: Fragmento do Futuro — Ruben Alves

2. A Escola que eu Gostaria para Meu Filho ~ Newton Ramos de Oliveira
(coord.)

Como desdobramentos desse movimento, passou a fazer parte do
calendario anual das escolas da rede, algumas datas pré-estabelecidas de
paradas, para que todos os educadores a elas vinculados discutissem a
“Recuperagio da Escola’, tanto nos seus aspectos gerais como das disciplinas,

particularmente.

- Publicagbes

e “Padrbes de Satide — A farmacodependéncia em seus mdltipios aspectos”,
editado pela Secretaria da Educagdo e Grupo de Coordenacgdo do
Programa, por meio do Conselho Editorial. Essa publicagdo foi apresentada

em dois volumes, o Volume | em 1981 e o Volume li em 1982.
Esses exemplares foram enviados aos professores diretamente
envolvidos no Programa “Padres de Saude’, como representantes de suas
escolas, como parte de um dos oito projetos desse programa, © Projeto n° 7-
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Distribuicdo de livros versando sobre aspectos da farmacodependéncia
(inicialmente para professores e pais e posteriormente aos alunos).

A introdugao do primeiro volume justificava o lancamento do Programa
Padrées de Saude, decorrente de uma pesquisa realizada por solicitagéo da
Secretaria de Estado da Educacdo ao Instituto de Medicina Social e de
Criminologia de S&o Paulo (IMESC). Essa pesquisa detectou um consumo de
substancias toxicas no meio estudanti, em dimensdo e propor¢oes
preocupantes. O Programa foi estabelecido, visando “a um trabalho educativo
sistematico, com envolvimento total da comunidade escolar: professores,
especialistas de educacdo, servidores administrativos, pais e o0s prdprios
alunos”.

Ambos os volumes constituiam-se em coletéaneas de artigos de
‘responsabilidade de ilustres especialistas no assunto” e que tratavam do
assunto nos seus diferentes aspectos: os médicos-forense da legislacdo
federal pertinente; os psicolégicos e psiquiatras ligados ao uso de drogas por
adolescentes; os de uso ndo médico de drogas psicotropicas; os de seguranca
ante a realidade dos toxicos; os de assisténcia a farmacodependentes;
esclarecimentos basicos sobre psicotrépicos; o abusc de drogas e a
reproducao; as causas determinantes do uso indevido; consideracbes sobre o
desenvolvimento infantil; bebidas alcodlicas e tabagismo.

Tambem foram apresentados:

1. Participagéo do governo brasileiro em matéria de cooperacéo internacional
para o combate ao abuso de drogas — Ministério das Relagbes Exteriores;

2. Alguns capitulos do livro basico sobre medidas para reduzir a demanda
ilicita de drogas — Organizac&o das Nacoes Unidas;

3. Aspectos inerentes a implantacdo de Programas Educativos guanto a
prevencdo de drogas;

4. Alguns documentos legais.
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e “Subsidios para a implementacdo do Guia Curricular de Programas de
Sadde 1° Grau — 57 a 82 séries”, produzido pela Secretaria da Educagéo do
Estado de S&o Paulo, por meio da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas (CENP), enviado as escolas para conhecimento dos
professores de Ciéncias, em 1983.

Foi elaborado por uma equipe composta por especialistas na area da
saGde, membros da Equipe Técnica de Ciéncias da CENP e professores da
rede estadual de ensino, sob a coordenagdo geral do Dr. José Augusto Nigro
Conceigéo.

A sua elaboracdo teve como premissa a existéncia de uma “inevitavel
dependéncia entre saude e condigbes de vida, quer em nivel individual, quer
em nivel populacional” (p. 15).

Apresentava como pressupostos que “a analise das experiéncias de
vida” & luz dos conhecimentos sobre “fatos favordveis e desfavoraveis a nossa
vida e, consequentemente sobre a nossa saude, inclusive o uso e abuso do
ambiente e seus possiveis efeitos sobre a vida das pessoas e sobre o ambiente
que nos cerca”, podem desenvolver, em cada um,

1 “conceitos de valor em termos de satude — o bom e o mau, o melhor e o pior,
e

2. a responsabilidade de cada um em relagéo a satde individual e coletiva’,
além de “demonstrar a importancia da interligagdo e interdependéncia dos
diferentes componentes vivos e ndo vivos da natureza, com a finalidade de
criar o respeito e o amor pelo mundo que nos permite a vida” (id.).

Estabelecia como papel do ensino de salide nas escolas de 1°
grau, centrar-se na promogéo e protegéo do crescimento e desenvolvimento do

individuo, fornecendo ao aluno elementos que lhe possibilitassem valorizar a

saude, assim como incentivar sua luta para melhora-ia.

Apresentava-se dividido em cinco partes:

1. Introdugdo - Hebe da S. Coelho e José Augusto N. Coetho
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2. Crescimento e Desenvoivimento - Dulce V.M. Machado, Eleisa F. Nacau,
Hebe da S. Coelho e José Augusto N. Conceigdo
3. Nutricdo - Hebe da S. Coelho, lida N. de Lima e José Augusto N. Conceicdo
4. Higiene Fisica, Mental e Social - Anita Hayashi, Duice V. M. Machado,
Eieisa F. Nacau, Hebe da S. Coelho e José Augusto N. Conceicéo
5. Agravos a Saude - Hebe da S. Coelho e José Augusto N. Conceigéo
Essa coletanea de textos era dirigido ao professor para se constituir
“em material auxiliar do trabalho docente desenvolvido nas Escolas de 1° grau”,
fornecendo-lhe embasamento tedrico sobre os temas abordados.

e “Revista do Ensino de Ciéncias”, publicada pela FUNBEC, como o apoio do
Ministério da Educagdo e Cultura, por meioc do PREMEN, a partir de
dezembro de 1980

Foi uma das publicagbes que fizeram parte do cenario do ensino de
Ciéncias na década de 1980.

Considerava, na Apresentacdo do seu numero de langcamento, que o
processo educativo ainda apresentava, como caracteristicas:

1. transmiss@o de conhecimentos prontos, estanques, desvinculados do
ambiente e da vivéncia do aluno;

2. levar o aluno a memorizar e reproduzir mecanicamente o que recebe;

3. ndo proporcionar contato com o concreto pela observacgo e a
experimentacao;

4. ndo estabelecer ligacdo entre o que € ensinado e as necessidades reais
para um viver melhor.

Colocava como alvo desse material o aluno, sendo o professor o
caminho para atingi-io. Por isso, pretendia manter contato permanente com as
escolas, a fim de identificar suas necessidades.

Propunha-se a ser um auxiliar do professor no planejamento de seus
cursos e no preparo de suas aulas, com as matérias que estaria oferecendo,

levando em conta a crianca e o adolescente, “como seres em desenvolvimento
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fisico e mental que deverdo encontrar na escola a oportunidade de desenvolver
o interesse pelo conhecimento, 0 senso critico, a sensibilidade, a imaginacdo e
a consciéncia da responsabilidade social’.

A revista nao se restringia as areas de ciéncias e matematica, mas se
estendia pelas areas de salde, educagio ambiental e estudos sociais.

As matérias publicadas se apresentavam na forma de: atividades que
podiam ser realizadas com os alunos; textos de Histéria da Ciéncia; texios
sobre contetdos especificos; atividades interdisciplinares; divulgacao de
programas extra-escolares; divulgacdo de publicagbes especializadas;
orientacées metodolégicas para os professores; discussdo de assuntos atuais e
de interesse econdmico etc.

Até 1984, os exemplares foram enviados gratuitamente aos professores
das disciplinas relacionadas a essa publicag&o. A partir de 1985, passaram a
ser fomecidos aos professores pelo  sistema de assinaturas, embora

continuassem a ser oferecidos as escolas gratuitamente.

- Livros Didaticos

Face as condigbes encontradas nessa escola e entre os alunos, foi
necessario restringir, novamente, o ensino de Ciéncias ao livro adotado, apesar
de algumas das atividades serem externas a ele. Os utilizados nesse periodo
foram:
e “Ciéncias no 1° grau”, de Paulo Mauricio Silva e S. R. Fontinha Filho. em

quatro volumes, que ja haviam sido utilizados no periodo anterior.

Em razéo da mudanca curricular promovida pelos Guias Curriculares,
os autores modificaram a colegdo, reforgando, na introdugéo do 19 volume, a
intencéo de manter os objetivos iniciais: priorizar o refletir, em relacéo ao fazer,
estimular os alunos a leitura, colocando textos mais consistentes e bem
ilustrados; estimular os leitores a um reforno a natureza. A colecgo passou a ser

formada pelos seguintes volumes: 1- A Terra e seus ambientes; 2 — As
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Substancias no laboratério, na vida, na natureza; 3 -~ A Energia: formas,
transformacdes e usos; 4 — A Espécie Humana: passado, presente e futuro.
Nessa coleg8o, cada volume era acompanhado de um Caderno de
Atividades, composto de questbes, problemas, sugestbes de atividades
praticas, sugestbes de pesquisas, de debates, organizagdo de tabelas,
elaborac&o de modelos, exercicios variados etc. Também acompanhava o Guia
do Professor, no qual os autores se propunham dar ao professor, “além de uma

1)

orientacdo metodoldgica sintética”, sugestdes sobre o que deveria “ser
explorado com maior énfase no estudo de cada assunto”. No mais, o autor
manteve a mesma proposta de trabalho.

Essa colegdo foi utilizada por dois anos e teve de ser substituida, em

razdo da dificuldade que os alunos tiveram na compreenséo dos textos.

+ “PAl Ciéncias e Programas de Saude — Processo Auto-Instrutivo”, de Plinio
Carvalho Lopes.

Como o nome indicava, era um texto na forma de instrucdo
programada, no qual eram inseridas algumas experiéncias simples,
representadas por desenhos indicativos do “antes”, apresentando a montagem
no inicio do processo, e do “depois”, demonstrando o resultado. Também eram
apresentadas ilustragbes e esquemas, aos quais as questdes se referiam. Cada
capitulo se compunha de trés partes:

1. Teste o seu conhecimento: questbes e exercicios sobre o assunto que seria
estudado, significado de palavras que apareceriam no texto ou interpretacéo
de alguma situac@o apresentada;

2. Texto: discorria sobre o assunto do capitulo, com as lacunas e as questbes
para serem respondidas, gravuras para serem observadas e delas retiradas
algumas das respostas;

3. Vamos Discutir? :eram apresentadas algumas questdes ou informacdes a
respeito de método cientifico ou algum outro aspecto do assunto estudado,
julgado de interesse.
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Cada volume apresenta-se, ainda, dividido em duas partes: uma para
Ciéncias e outra para Programas de Salde, cada uma com seus respectivos
capitulos. Em Programas de saude, os quatro capitulos eram correspondentes
aos quatro temas propostos pelo Guia Curricular de Programas de Saude:
Crescimento e Desenvolvimento; Nutricdo; Higiene Fisica, Mental e Socia;l e
Agravos a Saude.

O que mudava, em cada volume da colecdo, em relagdo a esses
temas, era o enfoque principal de cada um. Esse autor foi 0 que deu mais
atencéo aos temas de saude, ndo os reduzindo a ultima pagina do livro, ou
sequer apresentando essa parte, como era comum em outros autores. Esses
enfoques inspiraram a realizacdo de algumas atividades entre os alunos, como
o levantamento de recursos de saUde na localidade, pesquisas em
supermercados para comparagdo entre os produtos, comparando marcas,
precos e quantidades, e outros.

A parte de Ciéncias, em cada série, também acompanhava os temas
propostos pelo guia curricular.

Cada volume vinha acompanhado de um caderno de exercicios para
fixagdo. Também cada volume do livro do professor trazia no inicio um manual
com orientagGes sobre as possibilidades de uso do material, avaliagbes dos
alunos e sugestdes para o planejamento do curso.

Esse material foi utilizado do mesmo modo que o de estudo dirigido, em
anos anteriores: realizacdo de diversas atividades préticas sobre o assunto,
algumas retiradas do livro, outras externas a ele, e somente apds a realizacao
destas e da discuss&o sobre os resultados, era realizada a leitura do texto e
dadas as respectivas respostas, com corregao coletiva. Ao final de tudo, os

exercicios do caderno, também corrigidos coletivamente.
e “Ciéncias’, de Carlos Barros, foi a Gltima coleg&o utilizada.

Apresentava-se em quatro volumes, nos quais a distribuicdo da matéria

pelas séries seguia a mesma programagéo proposta pelo Guia Curricular de
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Ciéncias, com 0s mesmos temas. Estranhamente, o volume da 72 série, cujo
tema era “Aproveitando a Energia’, néo trazia a unidade relativa aos Recursos
Naturais, que estava presente nos exemplares das outras séries.

O texto era do tipo informativo. Sugeria a realizagdo de atividades
experimentais , como forma de verificacdo do aspecto gue estava sendo
abordado, relativo ao assunto do capitule. O préprio texto respondia as
perguntas que eram feitas e dava todas as explicagdes sobre os resultados dos
experimentos, inclusive prevendo possiveis engancs e a necessidade de
refazer a observagéo para constata-los e corrigi-los. '

Os conteudos de saude estavam distribuidos ao longo do texto,
tratados juntamente com os conteudos de Ciéncias, aos quais se
relacionavam.

Ao final de cada capitulo apresentava um vocabulério e um questionario
para fixar as nogdes trabalhadas no texto.

Cada volume vinha acompanhado de um Caderno de Atividades. Nele
eram apresentados exercicios de fixacdo e de verificagdo da aprendizagem.
Também propunha a realizag@o de experiéncias para a constatacio de algum
fato, da observacao de aiguma caracteristica ou propriedade dos materiais e a
construcéio de aparelhos.

No caderno de atividades do professor, o autor apresentava, também,
uma sugestéo de planejamento de curso, baseado na programacdo da colegao.

o “Subsidios para a implementacdo do Guia Curricular de Ciéncias 1° Grau —
57 a 8% séries”, da SEE/CENP/CECISP, foi distribuido para todas as
Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino, para auxiliar os
professores na operacionalizacdo da proposta curricular do Guia de
Ciéncias, a partir de 1980.

Diferentemente dos Subsidios de Salde, que traziam suporte teérico
para ¢ professor, os de Ciéncias se constituiam numa uma coletanea de
atividades praticas, relativas aos conteldos das quatro ultimas séries do 1°
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grau, e destinavam-se tanto ao professor quanto aos alunos. Apoiavam-se em

duas idéias basicas:

1.
2.

a aprendizagem escolar depende da interagdo professor-aluno-material e
em cada aula, € necessario situar o aluno no assunto em estudo, orienta-lo
em seu raciocinio e leva-lo a tirar suas préprias conclusoes.

Como material para o professor, cada atividade apresentava:

titulo e série & qual se destinavag;

conteudo programético ao qual se referia;

sumario: ressaltava o significado da atividade no contexto do contetdo e da
serie;

periodo previsto para a sua realizagao;

pré-requisitos: nogdes que os alunos precisam dominar para poderem
interpretar corretamente os resultados obtidos;

introdugéo: situava o alunc no assunto, dava as informagdes necessarias ou
propunha o problema a ser resolvido;

procedimento do professor: referia-se as agdes do professor nos momentos
da atividade que requereriam a sua interveng&o;

material para o professor: relativo as providéncias devidas ao professor;

Em relagio ao aluno, apresentava:
objetivos;
material: indicando quando a atividade devia ser realizada por equipe;
procedimento: passos a serem seguidos durante a realizacdo da atividade,
indicando os aspectos que deviam ser observados e orientavam a
interpretacéo dos resultados por intermédio de perguntas inseridas ao longo

da atividade.

Esse material foi utilizado como fonte de atividades complementares ao

livro didatico adotado.

137



3.5.3. A Incorporacao das Influéncias

Este Gltimo periodo da trajetdria docente investigada foi 0 de mais longa
duracéo, em relagdo aos demais periodos considerados e, também, o mais
fonge em uma unica unidade escolar.

Essa permanéncia possibilitou a tranqlilidade necessaria para que
houvesse a sedimentacdo de tantas experiéncias vivenciadas e influéncias
recebidas, nos periodos anteriores. O proprio sistema educacional estava
aparentemente mais calmo, pelo menos nos primeiros anos desse periodo,
depois de uma década de intensa agitacdo. Os ensinos de 1° e 2° graus
estavam instituidos e as reformas necessarias a sua implantacéo, no Estado, ja
tinham se completado, tanto as administrativas quanto as curriculares.

A par da permanéncia e da aparente calmaria do contexto educacional,
o contexto escolar era inusitado. Nele havia a heterogeneidade dos alunos,
agravada pela rotatividade dos mesmos.

Pelo fato de a escola estar inserida em um ambiente militar, os alunos
procedentes das familias dos militares permaneciam ali cerca de dois anos, em
meédia. Por sua vez, a Academia da forga Aérea incorporava as turmas de
soldados, para o servigo militar, duas vezes por ano, em janeiro e jutho. Isso
significava que, no inicio de cada semestre, uma parte dos soldados-alunos
saiam e outros chegavam. Vinham transferidos das escolas de diversas cidades
do Estado, onde eram praticados os mais diversos programas de ensino. Fazer
a compatibilizacio desses programas era uma tarefa impossivel, dadas as
condi¢bes de freqUéncia desses alunos: eram do curso noturno e faltavam
regularmente em raz&o dos plantdes que davam no gquartel. Alguns alunos
acabaram tendo a mesma programacdo duas vezes enquanto que outros ndo a
tiveram em momento algum.

Os alunos gue permaneciam e tinham a possibilidade de freqUentar o
curso todo eram 0s moradores das duas vilas vizinhas da escola, da colbnia da
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Fazenda da Aerondutica e os demais alunos da zona rural. Portanto, os de
mais baixa condig@o socioecondmica.

Foram eles que determinaram os limites da préatica pedagogica nesse
periodo.

Dadas as condigbes ja descritas, a pratica pedagégica sofreu varios
recuos. Um deles foi o retorno ao uso de um Unico livro didatico, agravado pelo
fato de ter sido necessario recorrer a um livro cujo texto era auto-instrutivo.
Esse tipo de texto ndo contribuia para o enriquecimento do vocabulario dos
alunos e ndo os auxiliava na composicéo de seus proprios textos. Além disso,
para muitos deles era a Unica fonte de leitura. Para compensar essa perda,
intensificou-se a montagem dos albuns de recortes. Mesmo para a realizagao
destes, alguns alunos tinham dificuldade pela distancia de suas casas aos
locais em que poderiam adquirir os jornais ou as revistas, quando dispunham
de recursos financeiros para isso. Uma parte dos alunos n&o possuia.

Outro recuo foi a limitacéo das atividades praticas aquelas possiveis de
serem realizadas apenas com materiais comuns. Os experimentos gue
demandavam materiais mais especificos tiveram de ser abandonados.

Embora a proposta do Guia Curricular apontasse para uma grande
mudanca no curriculo de Ciéncias, referente as programacdes das séries, na
pratica essas mudangas acabaram sendo minimizadas, na medida em que
foram adquirindo a aparéncia de uma simples redistribuicdo dos conteudos
pelas séries, ja que a forma de trabalhar esses contetidos pouco mudou.
Apesar disso, procurou-se trabalhar a integrag@o entre os conteudos de
quimica, fisica, biologia e geociéncias. Essa docéncia ja tinha tentado,
anteriormente, essa integracdo, manifestada nas preferéncias pelos livros
diddticos que possibilitassem esse tipo de enfoque, ainda que de forma
rudimentar.

O momento em que ocorreu a mudanga da avaliag&o, com a introdugéao
dos conceitos, pode se configurar como uma ruptura, uma vez que se ficou

sem saber como coloca-la em pratica. Para contornar a situag@o, essa
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mudanga foi tratada como uma simples substituicio de numeros por letras, e
n&o como uma mudanga conceitual de avaliaggdo. Em razéo disso, e por que as
letras tinham um correspondente numérico, no inicio, foi automatica a utilizacéo
desses nimeros no lugar das notas e, somente depois de tiradas as médias,
eles eram novamente convertidos em letras. Posteriormente, foram criados
niveis dentro de cada conceito, utilizando-se os sinais + ou — junto as letras,
para facilitar o célculo das médias.

Esse periodo, entretanto, também apresentou alguns avangos. Um
deles foi a incorporag@o definitiva de todas as atividades praticas realizadas
pelos alunos, individualmente ou em equipes, como itens de avaliagéo, na qual
as provas, individuais ou em grupo, constituiam apenas mais um desses itens.
Isso j& vinha sendo tentado h& algum tempo, mas foi somente nesse periodo
que se conseguiu organizar e pdr em prética uma sistematica de avaliacdo
permanente, que possibilitou a avaliaggo global dos alunos. Essa sistematica
incluia a freqUéncia as aulas, a participagdo em todas as atividades de grupo
em sala de aula ou exira-escolar, o cumprimento de todas as tarefas,
individuais ou em grupo, além do desempenho nas provas. Para cada um dos
itens o aluno recebia uma avaliagdo especifica, contribuindo todas elas,
igualmente, para a média global.

Outra caracteristica do trabalho docente, nesse mesmo periodo, que se
constituiu, também, num avanco, foi a valorizacdo dos conhecimentos dos
alunos. A diversidade cultural era muito grande e isso possibilitou uma troca
entre eles. Os grupos de trabalho foram formados de modo a mesclar alunos de
diferentes procedéncias, reunindo , num mesmo grupo, filhos de militares e
alunos da zona rural. Os primeiros tinham mais acesso a livros e outros
materiais impressos com os quais enriqueciam os trabalhos do grupo. Os outros
tinham mais conhecimentos de vida pratica, principaimente relacionados &
agricultura, criacdo de animais, e a vida no campo. Estes contribuiam com seus
conhecimentos, ensinando-os aos outros e sendo os seus instrutores no
manejo das ferramentas usadas no preparo da horta, por exemplo. Além disso,
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discutiam, em aula, as técnicas de plantio, os problemas de eroséo do solo, 0s
procedimentos de combate &s pragas, técnicas de ordenha etc.

Finalmente, uma das caracteristicas adquiridas pela pratica pedagogica
nesse periodo, que pode ser incluida no grupo dos avangos, foi desenvolver a
programagdo da disciplina, ao longo das quatro séries numa seqiéncia,
iniciando em uma série, no ponto em gue havia sido interrompido no ano
anterior. Juntamente com essa seqlienciag@o, em diversos momentos eram
retomados assuntos anteriormente vistos, mas que se faziam necessarios para
a compreensao dos assuntos que estariam sendo tratados nagueles momentos.

Essa pratica deu unidade ao programa estabelecendo elos entre 0s
diferentes contetidos e atividades, contribuindo para a sua integragao

A evolugdo desse processo, entretanto, ndo foi suficiente para
promover a integragdo da quinta série com a quarta, no sentido de iniciar a
primeira, no ponto onde a segunda havia parado. Pela sistematica de
planejamento que se tinha adotado, entre os professores das séries iniciais e
das finais, presumia-se que, ao término da 4° série, os alunos tivessem
chegado a um determinado ponto, inicialmente pianejado. Entretanto, por se
tratar de professores com visbes diferentes sobre o ensino de Ciéncias, a unica
maneira de se determinar o nivel em que agueles alunos se encontravam,
relativamente aquelas expectativas, seria submeté-los a uma verificagdo

diagnéstica. Entretanto, isso ndo chegou a ser feito.
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CAPITULO 4

ANALISE DOS MATERIAIS:
COLETA E
ORGANIZACAO DOS DADOS
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CAPITULO 4

ANALISE DOS MATERIAIS:
COLETA E ORGANIZAGAO DOS DADOS

4.1. introducgao

Ao longo da trajetoria docente investigada, foram vérios os fatores que
intervieram na pratica pedagdgica do professor, complementando a sua
formacgo inicial, os quais, de alguma forma, contribuiram para determinar as
caracteristicas dessa pratica pedagogica.

Alguns desses fatores, resultantes do contexto escolar imediato,
exerceram determinadas influéncias durante um certo tempo, deixando de
exercé-las na medida em que ocorreram mudangas nas condicbes ambientais
do trabalho docente. So eles: o tipo _de escola, sua localizagdo, caracteristicas
dos alunos, recursos materiais e diddticos disponiveis e caracteristicas da
Direcao.

Outros fatores, que eventualmente podem ter exercido influéncias mais

efetivas e duradouras, se apresentaram na forma de:

- Eventos, representados pelos cursos, treinamentos, encontros,
reunides etc, dirigidos aos professores e promovidos por 6rgaos
oficiais ou instituigbes ligadas ao ensino de Ciéncias, que ocorreram
no periodo considerado.

- Publicagdes, compreendendo livros e revistas especializadas, de
cunho pedagoégico, relativos & Educagéo, em geral, ou ao Ensino de
Ciéncias em particular.

- Livros Didaticos, referentes ao Ensino de Ciéncias, das séries

correspondentes &s quatro Ultimas do atual Ensino Fundamental,
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destinados para uso dos professores e alunos, como material de
apoio ao ensino-aprendizagem dos contetidos curriculares.

Os dados relativos aos fatores resultantes do contexto escolar imediato,
bern como o modo como interferiram no trabalho docente, em cada momento
da trajetéria investigada, foram recuperados e apresentados na forma de refato
verbal direto escrito (Luna, 1998: 51).

A partir dos Eventos, Publicagdes e Livros Didaticos foi organizado um
acervo de materiais, considerados documentos (bid: 53), enguanto fonte de
informagbes, através dos quais foi possivel levantar dados, cuja analise
permitiu verificar as eventuais influéncias por eles exercidas, bem como a
dimenséo e o significado dessas influéncias no contexto educacional da época
correspondente.

Esses materiais, j& mencionados e descritos no capitulo anterior, eram
de vérias naturezas, se compondo, no seu conjunto, de materiais impressos
(textos, roteiros, documentos oficiais) fornecidos aos participantes durante os
eventos mencionados, das publicagbes referidas e dos livros didaticos
apresentados.

Os referenciais utilizados, para essa andlise, foram selecionados a
partir das caracteristicas de uma pratica pedagégica genérica, com finalidades
democratizantes, conforme a abordagem tedrica ja apresentada. Esses
referenciais foram tomados como descritores das caracteristicas
eventualmente presentes nos materiais analisados. As caracteristicas que
esses descritores representam, se referiram a:

a) pratica pedagobgica relativa ao ensino de um modo geral: valorizacdo da
relevancia social dos conteldos, valorizagdo do cotidiano dos alunos,
valorizagdo dos conceitos pré-existentes nos alunos, promocgdo da
sociabilidade entre os alunos, estimulo & autonomia dos alunos,
desenvolvimento de uma postura critica nos alunos, participacéo dos alunos
no processc ensino-aprendizagem, promoc&o da aprendizagem ativa dos

alunos, integracéo e/ou interdisciplinaridade curricular e avaliagéo;
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b) pratica pedagégica do ensino de Ciéncias, em particular: desenvolvimento
de uma postura critica nos alunos, desenvolvimento de habilidades e de
uma forma de pensar cientificas e integracdo efou interdisciplinaridade
curricular;

c) educagdo escolar como um todo: democratizagao escolar e/ ou do ensino,
diretividade na educacdo e no ensino e promogdo do trabalho docente
coletivo.

Alguns desses atributos foram selecionados a priori @ outros ao longo
da andlise dos materiais, na medida em que se apresentaram de modo explicito
em parte deles.

Ao serem analisados os materiais que constituiram o objeto da
investigacéo, procurou-se detectar neles a presenca explicita ou implicita das
caracteristicas representadas pelos descritores, individualmente, assim como a
sua auséncia eventual no material analisado.

Em caso de presenga explicita, buscou-se verificar que caracteristicas
estavam manifestas e que tipo de atribuigdes apresentavam no contexto do
material. No caso de presenca implicita, que evidéncias existiam dessa
presenca e, de igual modo, que atribuicdes, a ela referentes, podiam ser
percebidas.

Os dados resultantes da andlise efetuada, foram organizados e
registrados em tabelas de dupla entrada.

A entrada vertical foi ocupada pelos descritores, dispostos em
sequéncia lateral, encimando colunas, nas quais foram registrados os dados
referentes as respectivas caracteristicas, na medida em que estivessem
presentes no material analisado.

A entrada horizontal foi ocupada pelas informagdes que identificavam o
material analisado, referente & tabela, indicando: sua natureza (evento,
publicagéo ou livro didético), titulo, responsavel pela promogéc do evento ou
autoria da publicagdo ou livro didatico, e ano em que ocorreu o evento ou data

da publicacéo, nos demais.
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As tabelas, por sua vez, foram agrupadas de acordo com a natureza
dos respectivos materiais, resultando, também, irés grupos: Grupo dos Eventos,
Grupo das Publicagbes e Grupo dos Livros Didéticos. No interior de cada
grupo, as tabelas foram dispostas em ordem cronoldgica crescente, de acordo
com a época em que cada um dos fatores se manifestou junto & pratica

pedagogica investigada.

4.2. Os Descritores

No contexto dos materiais examinados, os descritores representam as

seguintes caracteristicas da pratica pedagdgica:

1) Democratizagao Escolar e do Ensino:

Este descritor foi um dos selecionados em raz@o da sua presenca
explicita e enfatica em varios dos materiais examinados, relativos aos eventos e
as publicacses.

A democratizagdo escolar caracteriza o processo educativo que
favorece 0 acesso a escola das criancas e adolescentes em idade escolar e
garante a sua permanéncia no nivel de ensino correspondente e na idade
propria. Nesse sentido, a democracia esta presente na educagio na medida
em que esta concilie quantidade e qualidade.

Nesse contexto, a quantidade é entendida como a garantia de acesso
a educag&o escolar de qualquer nivel — fundamental, médio ou superior — &
parcela da populacdo que dela necessite: criancas e adolescentes, em idade
escolar compativel com o nivel pretendido, como também agueles que
apresentam defasagem etaria em relagdo aos cursos de que necessitam,
incluindo os adultos.

A democratizacéo da escola requer uma nova qualidade de ensino, a
qual esta na dependéncia da organizagdo escolar e de professores
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competentes. As relagbes democraticas de trabalho na escola favorecem a
relacdo ensino-aprendizagem, nucleo do trabalho docente, cujo objetivo é

“ensinar de modo que os alunos aprendam’”, democratizando © saber. (Pimenta,
Op. cit. :22)

2) Diretividade da Educagao e do Ensino:

Esse atributo da pratica pedagogica pode variar em grau de
intensidade, conforme as concepgbes de educagao, de ensino, de
aprendizagem, e da func@o atribuida ao professor no processo ensino-
aprendizagem.

O trabalho docente pode apresentar um aito grau de diretividade, na
gqual o professor detém a totalidade do processo educativo, do seu
planejamento & sua execugio, reservando-se a operacionalizagdo de todas as
etapas desse processo. A atitude do aluno, nesse caso é de total passividade.

A partir dessa situagdo extrema, pode-se ter diferentes graus de
reducdo da diretividade, na medida em que 0 aluno vai sendo estimulado a
participar do processo educativo. A reduciic da diretividade do processo
educativo corresponde um aumento equivalente da participaggo do aluno e do
tipo de participagao.

A presenca de atividades realizadas pelo aluno, ndo necessariamente
significa redugéo da diretividade, uma vez que mesmo as atividades podem ser
do tipo passo-a-passo, onde o aluno se limita a seguir as orientacbes para a
sua realizacdo, num processo bastante diretivo.

De igual modo, pode existir uma diretividade acentuada na educagéo
como um todo, quando a escola efou os professores apenas cumprém
curriculos e programas de ensino elaborados em outras instancias, sem a sua
participag&o, ou, no caso da Unidade Escolar, quando a Diregdo alija os
professores de qualquer planejamento geral da escola, limitando-se estes a
cumprir o que a Diregdo determina. Também, da mesma maneira, 0S

professores e a escola podem usufruir de diversos niveis de participagdo nas
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decisfes sobre o planejamento dos processos educatives, até o ponto da
unidade escolar desenvolver seu proprio projeto pedagdgico, com a plena
participacé@o do corpo docente, administrativo e mesmo do corpo discente.

3) Valorizacao da Relevancia Social dos Contetados:

Os critérios utilizados para a seleglo e organizacdo dos conteldos
devem ser compativeis com os objetivos estabelecidos para o processo
educativo. Se o objetivo da educacgdo & promover a insercéo do individuo na
sociedade, no exercicio pleno da sua cidadania, contribuindo de forma
produtiva para a transformacéio dessa sociedade, os conteludos devem ser
aqueles considerados relevantes para a prética social. Além disso, esses sdo
os conteudos que levam o aluno a buscar a escola, uma vez que deseja “se
apropriar do conhecimento que lhe permitira integrar-se efetivamente no social,

participando enquanto agente do processo historico, tornando-se cidaddo® (Rios,
1990 23).

4) Valorizacdo do Cotidiano dos Alunos:

Do ponto de vista da pratica pedagégica, representa o uso do cofidiano
como ponto de partida da aprendizagem, com a identificacdo das relages
existentes, e a sua problematizacdo, cuja solugdo possibilita uma incursdo
pelos conhecimentos cientificos, por intermédio de experimentagbes e outras
atividades praticas, acompanhadas de reflexdo. O resultado da aprendizagem
pode ser usado pelos alunos na reinterpretacéo da sua realidade.

O cotidiano estd sendo considerado como o conjunto de objetos, seres
e eventos presentes nos limites espago-temporais que compdem o dia-a-dia
dos alunos, fonte de experiéncias vividas ou percebidas indiretamente pelos

alunos (Amaral et al 1986:117-119).

150



5) Valorizagao dos Conceitos Pré-Existentes nos Alunos:

Do ponto de vista metodolégico, o aluno € considerado portador de um
conhecimento pré-existente, construido na sua vivéncia diaria com o ambiente
fisico e social, & o desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem
s80 orientadas a partir desse conhecimento, problematizando-o e possibilitando
a sua analise e eventual reelaboraco.

Os conceitos prévios sac aqui considerados como “as representacdes
das criancas, que embora possam ter outras raizes, em geral sao
representagbes idiossincraticas, espontdneas e imediatas, mais ou menos
diferenciadas social e culturalmente, que tém mais a ver com o conhecimento
do cofidiano do gue com o conhecimento cientifico’ (Santos, 1998, p. 23)

6) Integragdo ou Interdisciplinaridade Curricular:

A par de uma nova compreenséo de como se da o desenvolvimento
intelectual da crianca e pré adolescente, esta a compreensao de que a visédo de
mundo e de ambiente da crianca nao é compartimentalizada, mas uma viséo
giobalizada. Contrariamente, na escola o ensino dos diversos campos do
conhecimento se da de modo fragmentado, através das diversas disciplinas do
curriculo.

A superagdo dessa fragmentag&o pode ser obtida pela integracéo entre
os componentes curriculares, a qual pode ocorrer em diversos niveis e
abrangéncia.

Num nivel mais superficial, pode ocorrer uma coordenagdo entre as
disciplinas, todas as de uma série ou parte delas, em que cada uma mantém a
sua autonomia e objetivos, mas seus respectivos professores realizam ©
planejamento conjunto, coordenando seus conteidos, na medida das
possibilidades, evitando repeticoes e organizando os mesmos de modo a
estarem disponiveis nos momentos certos e procurando tirar o maximo proveito
das atividades que puderem ser compartilhadas.
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Num nivel mais aprofundado, as disciplinas podem dissolver suas
fronteiras, perdendo sua individualidade e partilhando de objetivos comuns,
onde os conteddos sdo trabalhados a partir de projetos, cujos temas sdo de
interesse geral e, normaimente, contemporaneos. Cada area de conhecimento
do curriculo trabalha o tema segundo a sua 6tica.

Geralmente essa maior integracdo ou interdisciplinaridade envolve
apenas algumas disciplinas, como € o caso de Historia e Geografia, que se
fundem em temas de Estudos Sociais ou, de Ciéncias, em que desaparecem a
Fisica, a Quimica, a Biologia e as Geociéncias, de forma compartimentalizada e
conceitual, e 0s assuntos passam a ser trabalhados a partir dos fendmenos,
nos quais, 0s aspectos relacionados a cada area cientifica envolvida podem ser
destacados, consideradas as suas interrelacbes.

7) Promogao do Trabalho Docente Coletivo:

A coordenacao das atividades escolares pode ocorrer de modo informal
entre os professores ou através de planejamentos coletivos.

No primeiro caso, geralmente os professores trocam idéias ou
estabelecem acertos sobre determinados aspectos de seus programas em
conversas informais e assistematicas.

No casc de planejamento coletivo, este geralmente se realiza a partir de
um calendario pré-estabelecido, em reunigo geral de todo o corpo docente com
a Direcdo e os demais componentes da area administrativa, para serem
tragados os objetivos gerais da escola e as diretrizes que deverdo nortear todo
o processo educativo.

Desse planejamento pode resultar o Projeto Pedagégico da Escola, a
partir do qual cada area ou cada disciplina realiza o seu propric planejamento.

Existe, ainda a possibilidade de, apds uma reunido em que sejam
estabelecidas apenas as direfrizes gerais, cada disciplina planejar

individualmente o seu curso, para cada série.
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8) Promogdo da Sociabilidade entre os Alunos:

Se, num contexto de educagdc democratica, um dos objetivos do
processo educativo é inserir o individuo na sociedade, € dever da escola
favorecer o desenvolvimento social do aluno.

Nesse sentido, Lima (Op. ot 141) justifica a insercdo de objetivos que
visem a socializacdo dos alunos, numa escola que se pretenda educadora e
nado apenas instrufora. A fim de favorecer a socializagdo dos alunos, a pratica
pedagogica deve incluir enfre os seus procedimentos metodoldgicos, agueles
que apresentem caracteristicas socializantes, como o trabalho em grupo ou
em equipes, em atividades de sala de aula ou extra classe, de modo a
propiciar, entre os alunos, trocas de informacbes e confronto de opinides, a
divisdo de trabalho, assim como o exercicio do respeito mutuo, da

solidariedade e da responsabilidade.

9) Estimulo a Autonomia dos Alunos:

A autonomia corresponde a um trago da personalidade que se
caracteriza pela capacidade do individuo ser governado por si mesmo. Isso lhe
garante a liberdade de pensar e agir segundo 0s seus proprios pontos de vista
e de se exprimir de acordo com o seu modo de pensar. “A esséncia da
autonomia é que as criangas fornem-se aptas a tomar decisbes por si mesmas”
(Kamii, 1984:108). A autonomia néo significa liberdade total, uma vez que “significa
levar em consideragdo os fatores relevantes para decidir agir da methor forma
para todos” @vid). O respeito mutuo & “essencial para o desenvolvimento da
autonomia da crianga”, uma vez que, sentindo-se respeitada em sua maneira
de sentir e pensar, a crianca “é capaz de respeitar a maneira como os adultos

pensam e sentem’”.(ibid.:111).
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10) Desenvolvimento de uma Postura Critica nos Alunos:

Entende-se como postura critica a adogdo de um posicionamento
diante de um fato, situacdo ou informagdo, que permite analisa-los com
discernimento e critério.

O desenvolvimento de uma postura critica diante da realidade capacita
o individuo a juigar, avaliér, examinar atenta e minuciosamente as questdes.

Na medida em que o aluno adquirir essa capacidade, estara apto a
discutir fatos, textos, opinides ou informacdes para elucidé-los, acata-los ou
refuta-los. Adquirira, também a capacidade de reelaborar o conhecimento que
lhe & transmitido, tornando-se, desse modo, agente responsavel na definicdo do

seu ser.

11) Desenvolvimento de Habilidades e de uma Forma de Pensar
Cientificas:

O desenvolvimento de uma mentalidade cientifica, como um dos
objetivos do ensino de Ciéncias, vem apresentando diferentes conotagdes ao
longo do tempo.

Inicialmente entendidc como o© pensamento baseado na
experimentagéo, no sentido de um pensamento que pode ser comprovado pela
experimentacgdo, considerados os seus limites, significava ndo apenas observar
os fatos, mas pd-los & prova, bem como considerar a melhoria das condi¢cdes
de vida relacionadas as aplicagdes dos produtos do desenvolvimento cientifico.

Essa caracteristica se fez acompanhar da tendéncia de criticar, de
submeter a julgamento, de avaliar, assim como de efetuar observages cada
vez mais apuradas.

A idéia de experimenta¢éo como caracteristica primordial da atividade
cientifica foi substituida pela de investigagio que, além da experimentagéo esta
vinculada a um problema a ser elucidado, & coleta de dados que fornecem
pistas para a sua solugéo e a elaborag&o de hipdteses para orientar a propria

investigacéo, tudo isso permeado pela reflex&o.
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Pode-se dizer, atualmente, que o desenvolvimento de uma mentalidade
cientifica € decorrente do desenvolvimento de um conjunto de capacidades
intimamente vinculadas a postura de investigagao, quais sejam: saber observar
diretamente os fendmenos, pensar logica e criticamente, capacidade de refletir
e especular sobre o que v&, elucidar problemas. Além disso, em razéo do
agravamento dos problemas ambientais e seus desdobramentos sociais, se faz
necessario que o individuo seja capaz de estabelecer relagbes entre industria,
agricultura e meio ambiente, entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e discutir

as implicacdes sociais do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

12) Participagao dos Alunos no Processo Ensino-Aprendizagem:

Como um procedimento préprio do ensino tradicional, espera-se do
aluno uma atitude passiva no processo ensino-apendizagem, no qual o
professor atribui 0 aprendizado do aluno ao seu nivel de inteligéncia, atencéo,
interesse, capacidade de memorizagcdo e acumulacdo de conhecimentos, bem
como a sua correta aplicacio.

Do ponto de vista da pratica pedagdgica, o grau de participacdo do
aluno, no desenvolvimento do processo educativo, esta diretamente relacionado
ao grau de diretividade do ensino, sendo inversamente proporcional ao grau de
diretividade do trabalho docente. Se esse grau € alto, o professor detém a
totalidade do processo educativo, reservando-se a operacionalizagéo de todas
as suas etapas. Nesse caso, a atitude do aluno é de total passividade.

Um processo educativo que possibilita a participacdo dos alunos no
processo ensino-aprendizagem, necessariamente tem que ter concepgdes de
ensino, de aprendizagem e de papel do professor, diferentes daquelas
presentes no ensino tradicional.

A participacéo dos alunos no processo ensino-aprendizagem vai além
da realizacdo efetiva de agbes, abrangendo desde o planejamento parcial ou
total das atividades até o planejamento do proprio curso, possibilitando a

interacdo do aluno com o professor naquele processo. Nesse caso, os alunos
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sdo galgados a posicdo de parceiros dos professores no planejamento do

ensino.

13) Promogao da Aprendizagem Ativa dos Alunos:

A introducdo de atividades no ensino, ndo necessariamente muda,
substancialmente, o quadro relativo & metodologia do ensino tradicional, uma
vez que o fazer pelo aluno, ndo significa, necessariamente, uma aprendizagem
ativa, mas apenas a transferéncia daquilo que eventualmente era feito
demonstrativamente pelo professor e que passa a ser feito pelo aluno,
mantendo-se 0s mesmos fundamentos de ensino e concepgdo de
aprendizagem.

Existe, entretanto, no processo educativo, a possibilidade de serem
criadas situacdes para o aluno fazer uso da experiéncia ativa, da experiéncia
como iniciativa criadora, em contraposigéo a uma receptividade décil.

Cintra (1976), considera que a aprendizagem dos alunos, decorrente da
realizacdo efetiva de agdes, se baseia no principio segundo o qual “a
intefigéncia prética precede a inteligéncia reflexiva e que esta consiste, em boa
parte, na tomada de consciéncia dos resuftados daquela. Portanto a atividade
constitui a primeira etapa do conhecimento e condicdo necessaria para 0
conhecimento reflexivo”.(p.44)

14} Avaliagao:

Considera-se nesse item a verificacdo do rendimento do aluno no
decorrer de um determinado periodo do processo educativo, através da
consecucéo dos objetivos propostos.

A composicdo desse rendimento pode incluir provas e a participacao
do aluno nas diversas atividades e tarefas escolares e exira-escolares,
individuais ou em grupo. Pode também decorrer de uma observagdo continua
da participagéo do aluno, ou de momentos especialmente reservados para esse

fim.
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Considera-se também a avaliacéo do préprio processo educativo, tendo
como parametros os rendimentos dos préprios alunos, visando a corregéo de
eventuais distorcdes, durante o ano letivo ou, em se tratando de avaliagcdo de
final de ano, como diagndstico para o planejamento do periodo letivo seguinte.

Sao ainda considerados, como parte do processo de avaliacdo, os
procedimentos de recuperagdo dos alunos que, eventuaimente, tenham

apresentado um rendimento aquem do esperado.

4.3. Analise dos Documentos ~ Coleta e Organizacdo dos
Dados

De posse dos descritores acima definidos, os documentos, relativos aos
fatores intervenientes na pratica pedagoégica, foram submetidos a analise,
buscando-se detectar, nos mesmos, as caracieristicas representadas pelos
referidos descritores.

Os dados obtidos a partir dessa analise foram organizados e
registrados em tabelas, correspondendo cada tabela a um dos documentos
analisados, as quais, por sua vez, foram agrupadas, de acordo com a natureza
dos respectivos documentos, e dispostas em ordem cronoldgica, no interior de
cada grupo.

As Tabelas resuitantes da coleta e organizacdo dos dados, inseridas
nos seus respectivos grupos, séo apresentadas a seguir, antecedidas pela
relagdo dos respectivos materiais tomados como documentos, devidamente

identificados.
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4.3.1. Grupo das Tabelas Relativas aos Eventos

- Relagdo dos documentos analisados:
As tabelas relativas a esse Grupo foram elaboradas com os dados

obtidos a partir da andlise dos documentos abaixo relacionados.

« Tabelas 1a e 1b: Caracteristicas do Evento “Encontro de Educadores™:

1) Consideracdes sobre a Politica de Educagéo do Estado de Sao Paulo.
José Mario Pires Azanha - Texto.

2) Planejamento Educacional em Sdo Paulo. José Mario Pires Azanha —
Texto.

3) Decreto n° 52. 312 de 07/10/1969 — DispGe sobre a aprovagao do Plano
Estadual da Educagdo. Em anexo o Documento Bésico do Plano
Estadual de Educacéo : A Politica Educacional do Estado de S&o Paulo.

4) Justificativa do Ante-Projeto e Ante-projeto “Grupo Escolar Ginasio’-
Apresentado pela Secretaria da Educacéo.

5) Decreto n° 51.575 de 20/03/1968 - regulamenta os arts. 12 e 14 da Lei
n® 10.168, de 10/07/1968. Altera a jornada semanal do professor do
ensino médio e institui as horas de atividades extraclasse.

6) Consideragdes sobre Objetivos Educacionais — Documento em forma de
Instrucéo Programada.

7) planejamento por dreas —~ documento sintese.

8) Modelo impresso explicativo de Planejamento de Curso.

9) Formacéo de Equipes: processos. Documento sintese.

10)Stmula do Sistema de Avaliagdo. Documento sintese.

11)Ficha de Avaliaggo da Aprendizagem. Modelo explicativo.

12)Como estudar? Lauro de Oliveira Lima — Texto.

158



L]

Tabela 2: Caracteristicas do Evento “lll Encontro Regional de Diretores

e Professores”:

1) Coordenacéo de Disciplinas — Documento sintese.

2) Planejamento Educacional — Documento sintese.

3) Etapas Basicas para o Planejamento de uma Unidade Escolar — Sumula.
4) Etapas Basicas para o Planejamento da Disciplina — Samula.

5) Roteiro para a Solicitagdo de Atividades Extra Classe — Roteiro.

Tabela 3: Caracteristicas do Evento “Seminario para Professores

Animadores de Atividades Extra-Escolares de Ciéncias”:

Textos relativos as palestra proferidas por ocasido dos evento, sobre os

respectivos temas.

1) Objetivo de ensino de Ciéncias: Método ou Contetudo?
Prof. José Reis — IBECC / FUNBEC

2) Planejamento e Execucio de uma pesquisa sob a orientagdo do
professor.
Prof® Eva Alterman Blay — Universidade de Sao Paulo (USP)

3) Matemaética como instrumento de orientacdo do trabalho cientifico.
Prof. Eduardo S. Ferreira — Universidade Estadual de Campinas

(UNICAMP)

4) Avaliacdo do trabalho cientifico.
Prof. Antonio de Souza Teixeira Jr. — USP/Fundagéo Santo André/
FUNBEC

5) Historia da Ciéncia como elemento de criatividade.
Prof. Shozo Motoyama — USP / Fundac&o Santo André

6) Jogos e Simulagbes — A competicdo da escola com os meios de
comunicacac de massa.
Prof® Desna Celoria — Fundagio Santo André
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7) Conservacdo da Natureza: um capitulo obrigatério nos programas extra-
curriculares.
Prof. Eurico Cabral de Oliveira Filho — USP

8) Os elementos de apoio junto aos programas extra-escolares.
Prof® Maria Julieta Sebastiani Ormastroni — Diretora Executiva do IBECC
- S&o Paulo

e Tabelas 4a e 4b: Caracteristicas do Evento “Curso de Treinamento de

Pessoal Docente do Primeiro Grau”:

1) Textos para leitura e discussdo sobre: Curriculo, Estrutura curricular,
Categorias Curriculares e Objetivos Educacionais.

2) Diretrizes para a elaboragdo dos guias curriculares: principios gerais,
componentes do guia curricular — Texto.

3) A fundamentacéo legal dos guias curriculares — Texto.

4) Roteiros de atividades praticas de dinamica de grupo.

5) Roteiros para a andlise do Guia Curricular de Ciéncias.

6) Roteiro para o andamento de uma reuni&o.

7) Orientagéo para a elaboragéo do Esquema da Semana da Andlise Critica
dos Guia na escola.

8) Guias Curriculares para o ensino de 1° grau — Ciéncias.

9) Guias Curriculares para o ensino de 1 grau ~ Programas de Saude.
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» Tabela 5: Caracteristicas do Evento “Introdugdao a Técnica de
Instrugdo Programada”:

1) Apostila sobre Introdug@o & Técnica de Instrugdo Programada. Santos:
Comando Geral do Corpo de Fuzileiros Navais — 3% Se¢do do Estado
Maior, 1973.

2) Instrugdo Programada pelo Método Ramificado — Apostila — |dem.

o Tabela 6: Caracteristicas do Evento “ll Seminario para Professores

Animadores de Atividades Extra-Escolares de Ciéncias™:

Textos e Roteiros de Atividades sobre 0s temas
1) Método Experimental.
Prof. Jaime Nazario — IBECC / FUNBEC
2) Tratamento de Dados Experimentais.
Prof* Maria José J. P. M. Aimeida — IBECC / FUNBEC
3) Observacao, Fato e Problema.
Prof. Hilario Fracalanza — IBECC / FUNBEC
Prof. Oscar B. M. Negrdo _ IBECC / FUNBEC
4) Papel da Hipdtese na Pesquisa Cientifica.
Prof. Pablo R. Mariconda - USP
5) Recursos de Laboratério.
Prof. Nagib Chaib - IBECC / FUNBEC
8) A Verificagdo das Hipoteses — Conclusbes e Generalizagdes.
Prof. Luiz de Lima Nassif — Fundacdo Carlos Chagas
7) Organizac&o de Feiras de Ciéncias.
Prof. Jaime Nazario - IBECC / FUNBEC
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e Tabela 7: Caracteristicas do Evento “Treinamento Ciéncia integrada™:

1) Ciéncia Integrada. 2% ed. experimental. Centro de Treinamento de
Professores de Ciéncias de Sac Paulo - CECISP. Sdo Paulo:
MEC/PREMEN/CECISP, 1977. Acompanha o Guia do Professor.

e Tabela 8: Caracteristicas do Evento “Reunido do Grupo de
Coordenacao, Comissédo de Estudos do P'rograma Padroes de Sadde e

Professores de Ciéncias™:

1) Subsidios para a Imhleméntég_éd dd\ guia Curricular de Programas de
Salide para o Ensino de 1° Grau: Agravos a Saude. Secretaria de Estado
da Educacdo de S&o Pauio. Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas. So Paulo: SE/CENP, 1980.

e Tabelas 9a e 9b: Caracteristicas do Evento “1° Encontro Sub-Regional
de Representantes da Escola — Programa Padrdes de Saude”:

Os projetos abaixo relacionados referem-se ao “Programa Padrbes de
Salide entre escolares do Ensino de 1° e 2° graus do Estado de S&o Paulo.

1) Projeto n° 3 — Capacitagdo de Professores de Ciéncias em Programas de
Sadde.

2) Projeto n°® 4 — Subsidios e Orientag&o aos Pais através da Escola.

3) Projeto n° 6- Desenvolvimento de agdo preventiva integrada quanto ao
uso indevido de drogas entre escolares: Observagéo e Orientagdo de
Escolares.

4) Orientacdo aos pais de como enfrentar o abuso de drogas.

5) Carta de uma Adolescente.
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» Tabelas 10a e 10b: Caracteristicas do Evento “Férum de Educagdo de

Estado de Sao Paulo”:

1) Férum de Educacdo do Estado de S&o Paulo: Origem, Comisséo
Coordenadora, Estrutura e Funcionamento — Documento.

2) Documento Preliminar Para a Reorientacéo das Atividades da Secretaria:
Documento de Trabalho n° 1.

3) Roteiro para a Reflex@o e Debate do “Documento de Trabalho n® 1",

4) A Recuperacao da Escola- Texto.

5) A Interacao Professor-Aluno — Texto.

6) A Escola que Eu Gostaria para o Meu filho — Texto.

7) A Escola: Fragmento do Futuro — Rubem Alves ~ Texto.

- Tabelas:

Seguem-se as tabelas contendo os dados resultantes da analise

desses documentos.
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4.3.2. Grupo das Tabelas Relativas as Publicagtes

- Relagdo dos documentos analisados:
As tabelas relativas a esse Grupo foram elaboradas com os dados

obtidos a partir da andlise dos documentos abaixo relacionados.

s Tabelas 11a e 11b: Caracteristicas da Publicagdc “Didatica para a
Escola de 1° e 2° graus™:

- Didética para a Escola de 1° e 2° graus. 4? ed. Amélia Dominges de Castro
e outros. Sac Paulo: Pioneira, Brasilia: INL, 1976.

s Tabelas 12a e 12b: Caracteristicas da Publicagido “Escola Secundaria
Moderna”:

- Escola Secundéria Moderna. 5% ed. Lauro de Oliveira Lima. S&o Paulo:
Fundo de Cultura, 1967.
» Tabelas 13a e 13b: Caracteristicas da Publicagdo “Educagao para uma
Civilizagdao em Mudanga”:
- Educacéo para uma Civilizagdo em Mudanga. W. H. Kilpatrick. S&o Paulo:

Melhoramentos, 1965.

o Tabelas 14a e 14b: Caracteristicas da Publicagdo “Guias Curriculares
para o Ensino de 1° grau”:

- Guias Curriculares para o Ensino de 1° grau. Secretaria de Estado da
Educacdo de S&o Paulo. Sao Paulo: CERHUPE, 1975,
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» Tabelas 15a e 15b: Caracteristicas da Publicagio “Padrbes de Sadde:
a farmacodependéncia em seus multiplos aspectos —1 e Il voiumes”:

1) PadrBes de Satide: a farmacodependéncia em seus mduftiplos aspectos.
| Volume. Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulo. Grupo de
Coordenacdo do Programa “Padrbes de Saude. S&o Paulo: SE/GC,
1981.

2) PadrBes de Satde: a farmacodependéncia em seus multiplos aspectos.
/I Volume. Secretaria de Estade da Educacio de S&o Paulo. Grupo de
Coordenacdo do Programa “Padroes de Salde. S&o Paulo: SE/GC,
1982.

s Tabelas 16a e 16b: Caracteristicas da Publicagdo “Subsidios para a
implementacdo do Guia curricular de Saude”:

- Subsidios para a Implementagdo do Guia curricular de Sadde. Secretaria
de Estado da Educacio de S&o Paulo. Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas. Sdo Paulo: SE/CENP, 1982

o Tabelas 17a e 17b: Caracteristicas da Publicagdo “Revista do Ensino
de Ciéncias”:

- Revista do Ensino de Ciéncias. S&o Paulo: Fundagdo para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias, n. 01/dez. 1980 — n. 10/set
1984.

- Tabelas:

Seguem-se as tabelas contendo os dados resuitantes da analise

desses documentos.
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4.3.3. Grupo das Tabelas Relativas aos Livros Didaticos

- Relagao dos documentos analisados:

As tabelas relativas a esse Grupo foram elaboradas com os dados

obtidos a partir da analise dos documentos abaixo relacionados.

1)

2)

Tabelas 18a e 18b: Caracteristicas do Livro Didatico “lniciagdo a
Ciéncia”:

Iniciagdo & Ciéncia — 12 Parte. 3% ed. Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncia e Cultura IBECC — UNESCO -~ (Segéo Sado Paulo). Sdo Paulo:
EDART, 1966.

Iniciagdo & Ciéncia — 2® Parte. 2* ed. Fundac&o Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias. S&o Paulo: EDART, 1968.

Tabela 19: Caracteristicas do Livro Didatico “Fisica na Escola
Secundaria”:

- Fisica na Escola Secundaria. 22 ed. Oswald H.Blackwood, William C. Kelly
e Wilmer B. Herron. Trad. José Leite e Jayme Tiomm. S&o Paulo: Fundo
deCultura, 1963. 2v.

Tabela 20: Caracteristicas do Livro Didatico “O Corpo Humano”:

- Corpo Humano. 2° ed. José Coimbra Duarte. S&o Paulo: Editora
Nacional, 1966.

Tabela 21: Caracteristicas do Livro Didatico “Iniciacao a Ciéncia”:

- Iniciacdo & Ciéncia. 102 ed. José Coimbra Duarte. S&o Paulo: Editora
Nacional, 1971.

Tabela 22: Caracteristicas do Livro Didatico “Ciéncias Fisicas e
Biologicas”:
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1)

2)

2)

3)

4)

1)

Ciéncias Fisicas e Biolégicas ~ Ensino de Primeiro Grau - volumes 1 e 3.
Dougival Moraes de Oliveira. Sao Paulo: Ed. do Brasil, s/d.

Ciéncias Fisicas e Bioldgicas: 2- A Quimica e a Vida. Dougival Moraes de
Oliveira. Sao Paulo: Ed. do Brasil, 1968.

Tabelas 23a e 23b: Caracteristicas do Livro Didatico “Iniciagdo
Cientifica®, documentos analisados:

Iniciagdo Cientifica: Ciéncias Fisicas e Biolégicas — 3° volume. 32 ed. Jodo
Queiroz Marques e José Sartori. S&o Paulo: Nacional, 1968. ( Livro Texto)

Iniciagdo Cientifica: O ambiente e suas correlagfes —~ 1° volume. 112 ed.
Jo&do Queiroz Marques e José Sartori. Sao Paulo: Nacional, 1870. (Livro
Texto)

Iniciagdo Cientifica: Ciéncias Fisicas e Biolégicas — Zoologia, Botanica,
Quimica, Manetismo e Eletricidade. 5* ed. rev. Jodo Queiroz Marques e
José Sartori. S&o Paulo: Nacional, 1970.( Livro Texto)

Iniciacdo Cientifica: Movimento, Energia, Calor, Luz e Corpo Humano — 2°
volume. 62 série do 1° grau (antiga 22 série ginasial). José Antonio Sartori.
Sao Paulo: Nacional, 1972. (Cademo de Exercicios)

Tabela 24: Caracteristicas do Livro Didatico “Ciéncia para o Mundo
Moderno - Iniciagao a Ciéncia- 52 série do 1° grau™:

- Ciéncia para o Mundo Moderno — Iniciagdo & Ciéncia - 52 série do 1° grau.
Ayrton Gongalves da Siltva, Oswaldo Frota-Pessoa e Rachel Gevertz. Séo
Paulo: Nacional, 1972

Tabela 25: Caracteristicas do Livro Didatico “Estudo Dirigido de
Ciéncias™:

Estudo Dirigido de Ciéncias: Iniciagdo a Ciéncia - 1° Grau. 3? ed. Augusto
Bergmann de Figueiredo, Edmar Salgado e Lacordaire da Silva Ramiro. Sdo
Paulo:; Atica, 1972,

Estudo Dirigido de Ciéncias: Os Seres Vivos - 12 Grau. 82 ed. Augusto

Bergmann de Figueiredo, Edmar Salgado e Lacordaire da Silva Ramiro. S&o
Paulo: Atica, 1974.
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3)

4)

1

2)

3)

4)

S)

6)

7)

Estudo Dirigido de Ciéncias: De Ofho no Corpo Humano - 1? Grau. 62 ed.
Augusto Bergmann de Figueiredo, Edmar Salgado e Lacordaire da Silva
Ramiro. Sao Paulo: Atica, 1973.

Estudo Dirigido de Ciéncias: Quimica e Fisica - 1? Grau. 4% ed. Augusto
Bergmann de Figueiredo, Edmar Saigado e Lacordaire da Silva Ramiro. Sao
Paulo: Atica, 1972.

Tabelas 26a e 26b: Caracteristicas do Livro Didatico “Ciéncias no 1°
Grau”:

Ciéncias no 1° Grau: A Terra, seus Ambientes e seus Habitantes — volume
1. Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. Sao Paulo: Editora
Nacional, 1973. (Livro Texto)

Ciéncias no 1° Grau: Os Seres Vivos, Como Sédo e Onde Vivern — volume 2.
22 ed. Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. S&o Paulo:
Editora Nacional, 1975. (Livro Texto)

Ciéncias no 1° Grau: O Homem, sua Biologia e Sua Ecologia — volume 3.
Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. S&o Paulo: Editora
Nacional, 1975. (Livro Texto)

Ciéncias no 1° Grau: Quimica/Fisica, seus Fundamentos, suas Aplicagbes —
volume 4. Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. Séo Paulo:
Editora Nacional,s/d. (Livro Texto)

Ciéncias no 1° Grau: A Terra, seus Ambientes e seus Habitantes — volume
1. 32 ed. Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. S&o Paulo:
Editora Nacional, 1979. De Acordo com os Guias Curriculares. (sem Guia do
Professor)

Ciéncias no 1° Grau:As Substancias, no Laboratério, na Vida, na natureza —
volume 2. Paulo Mauricio Silva e Sebastido Rodrigues Fontinha. Sao Paulo:
Editora Nacional, 1977. De Acordo com os Guias Curriculares.

Ciéncias no 1° Grau: A Energia, Formas, Transformagdes e Usos — volume
7 (3). 3% ed. Paulo Mauricio Silva e Sebastifo Rodrigues Fontinha. S&o
Paulo: Editora Nacional, 1979. De Acordo com os Guias Curriculares. (sem
Guia do Professor)
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8)

1)

2)

3)

4)

Ciéncias no 1° Grau: A Espécie Humana, Passado, Fresente e Futuro —
volume 8 (4). Pauio Mauricio Silva e Sebastifo Rodrigues Fontinha. Sao
Paulo: Editora Nacional, 1979. De Acordo com os Guias Curriculares. (sem
Caderno de Atividades)

Tabelas 27a e 27b: Caracteristicas do Livro Didatico “ PAl - Processo
Auto-Instrutivo de Ciéncias e Programas de Sadde”:

PAIl — Processo Auto-Instrutivo de Ciéncias e Programas de Saude — 52
série — 1° Grau. 42 ed. Plinio Carvalho Lopes. S&o Paulo: Saraiva, 1979.
(Suplementado por Caderno de Exercicios para o aluno e Manual do
Professor)

PAl — Processo Auto-instrutivo de Ciéncias e Programas de Saude — 6°
série — 1° Grau. 32 ed. Plinio Carvalho Lopes. S&o Paulo: Saraiva, 1979.
(Suplementado por Caderno de Exercicios para o aluno e Manual do
Professor)

PAI — Processo Auto-instrutivo de Ciéncias e Programas de Sadde — 72
série — 1° Grau. Plinio Carvalho Lopes. Sao Paulo; Saraiva, 1979.
(Suplementado por Caderno de Exercicios para o aluno e Manual do
Professor}

PAl - Processo Auto-Instrutivo de Ciéncias e Programas de Sadde — 82
série — 1° Grau. 22 ed. Plinio Carvalho Lopes. Sao Paulo: Saraiva, 1979.
(Suplementado por Caderno de Exercicios para o aluno e Manual do
Professor)

Tabelas 28a e 28b: Caracteristicas do Livro Didatico “Ciéncias”:

Ciéncias: Alterando o Ambiente; Programas de Saude. 57 série. 6% ed.
Carlos Barros. Sao Paulo: Atica, 1984. ( De acordo com o Guia Curricular
do Estado de S&o Paulo) Suplementado por Caderno de Atividades do
Aluno e Livro do Professor.

Ciéncias: Aproveitando Substéncias Quimicas, Programas de Saude. 6*
série. 6° ed. Carlos Barros. S&o Paulo: Atica, 1984. ( De acordo com o Guia
Curricular do Estado de S&o Paulo) Suplementado por Caderno de
Atividades do Aluno e Livro do Professor.
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3) Ciéncias: Aproveitando a Energia; Programas de Saude. 7° série. 62 ed.
Carlos Barros. Sao Paulo: Atica, 1984. { De acordo com o Guia Curricuiar
do Estado de Sdo Paulo) Suplementado por Caderno de Atividades do
Aluno e Livro do Professor.

4) Ciéncias: Prevendo o Futuro da Espécie Humana; Programas de Saude. 82
série. 52 ed. Carlos Barros. Sao Paulo: Atica, 1984. { De acordo com o Guia
Curricular do Estado de Sao Paulo) Suplementade por Caderno de
Atividades do Aluno e Livro do Professor.

» Tabelas 29a e 29b: Caracteristicas do Livro Didatico “Subsidios para a
implementagdo do Guia Curricular de Ciéncias; 1° grau — §° a 82
séries”:

- Subsidios para a Implementagéo do Guia Curricular de Ciéncias; 1° grau —

5a g 82 séries. Secretaria de Estado da Educagdo de S&o Pauio.
Coordenadoria de FEstudos e Normas Pedagogicas. S&o Paulo:
SE/CENP/CECISP, 1980.

-  Tabelas:

Seguem-se as tabelas contendo os dados resultantes da analise

desses documentos.
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CAPITULO 5

ANALISE COMPARATIVA
DOS
DADOS OBTIDOS
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CAPITULO 5

ANALISE E COMPILAGAO DOS DADOS REGISTRADOS NAS
TABELAS

5.1. Introducao

Da andlise a que foram submetidos os materiais representativos dos
fatores, cujas influncias intervieram na pratica pedagdgica investigada, no
periodo considerado, resultaram os dados organizados nas tabelas ja
apresentadas e reunidas de acordo com a natureza dos respectivos materiais,
resultando trés grupos: Tabelas relativas acs Eventos, Tabelas relativas as
Publicagdes e Tabelas relativas aos Livros Didaticos.

Assim organizadas, as tabelas foram submetidas a uma analise
comparativa dos dados obtidos, relativamente a cada descritor utilizado e por
grupo de tabelas. Nessa andlise procurou-se identificar: a freqiiéncia com que
as caracteristicas pesquisadas, cuja presenga explicita ou implicita foi
detectada, aparecem nos diferentes materiais; a forma como estao expressas e,
sempre que possivel, a eventual evolugdo do seu significado, ao iongo do

intervalo de tempo considerado.
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5.2. Andlise das Tabelas

Da analise comparativa dos dados registrados, por descritor e grupo de
tabelas, foram obtidos os resultados gue se seguem.

5.2.01. Democratiza¢do Escolar e/ou do Ensino (DM)

A democracia na educacgio aparece expressa de diversas maneiras e
se apresenta com diferentes niveis de amplitude, em cada um dos grupos
organizados.

- Grupo de eventos:

A idéia de democratizagdo escolar efou do ensino estéd presente, de
forma explicita ou implicita, nos diversos materiais fornecidos aos participantes,
tanto textos como documentos oficiais, em oito dos dez eventos. Apresentou,
progressivamente, as seguintes conotactes:

» Inicialmente, como otimizac&o do acesso a escola e reducio da repeténcia e
da evasao escolar, por intermédio de:
1) facilitag&o do acesso & escola e do atendimento da demanda — Tabela
1a;
2) efetivagdo da obrigatoriedade da escolaridade dos 7 aos 14 anos -

Tabela 1a;

3) articulagdo do ensino primério com o ensino secundario, pela unificacéo

e facilitagdo dos exames de admisséo — Tabela 1;

4) flexibilizagdo da promocé&o com instituicio de exames bienais no
primario — Tabela 1g;

5) recomendacdo para o uso de estratégias de ensino que levavam em
considerag&o o ritmo individual de cada aluno, como o estudo dirigido e
a instrugdo programada - Tabela 5;

6) medidas de eliminac¢do do analfabetismo — Tabela 1a;

7) aumento da carga horaria anual para o primario — Tabela 1a;

222



»

8) cursos de atualizagéo dos professores - Tabela 13;

Em seguida, aparece vinculada & filosofia democratica subjacente a politica

educacional vigente, ao objetivar:

1) um individuo bem ajustado, critico e criativo, integrado dinamicamente
ao seu meio — Tabela 2;

2) amplo desenvoivimento dos alunos resultando na sua auto-realizacao,
preparo para o trabalho e exercicio da cidadania consciente — Tabelas
4a,6 e 8;

Finaimente, numa ampliagdo do seu sentido, associando o direito de

atendimento escolar ao direito a um ensino de qualidade, adequado as

necessidades dos alunos, a autonomia do professor e a uma nova
ordenagdo pedagbgica das relagbes escolares — Tabelas 3 e 10a.
Nos materiais dos eventos correspondentes as tabelas 7 e 8 nao foram

detectadas quaisquer conotacdes relativas & caracteristica representada por

esse descritor.

- Grupo de publicacdes:
Essa caracteristica aparece em todas as tabelas, apresentando,

conforme a natureza da publicac@o, as seguintes conotagdes, relacionadas aos

objetivos gerais da educagdo escolar:

Uma “escola para todos’, com a incumbéncia de preparar ¢ individuo para
participar da vida democratica e exercer seus direitos e deveres num
contexto social com novas exigéncias, em razdo do desenvolvimento
socioecondmico, progresso cientifico e desenvolvimento tecnoldgico
acelerados, e com uma nova imagem de ‘homem educado” — Tabela 113,
133, 14ae 173;

Uma escola que ensina a democracia praticando-a, tendo como principio
moral da sociedade oferecer, a cada um, a oportunidade de
desenvolvimento e expressdo individual simultaneos, formando
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personalidades responsaveis e autdnomas e tendo como uma das principais

metas, a educacao para a liberdade — Tabela 12a e 13a;

¢ Uma escola que:

1) estabelece vinculos com a comunidade, que reconhece o direito dos
alunos as informagdes e conhecimentos que contribuam para a
manutencao e preservacéo da sua saude, mesmo que suas condi¢bes
de vida atuais ndo thes permitam pd-las em pratica — Tabela 16a;

2) trate, num ambiente democratico, sem preconceitos, junto com pais e
mestres, questbes relativas ao uso indevido de drogas por jovens
escolares, como forma mais adequada e eficiente de combaté-lo e de
buscar alternativas dentro da realidade — Tabela 15a.

- Grupo de livros didaticos:
Nenhum dos autores analisados faz qualquer referéncia &
democratizacdo da educag¢io efou do ensino.

5.2.02. Diretividade da Educacao e do Ensino (DR)

A diretividade do ensino esta sempre presente em todos os materiais
examinados, de cada um dos grupos. Se apresenta com variacgo de
intensidade, ora na forma de uma diretividade plena, na qual o professor
assume integralmente o processo ensino-aprendizagem, ora numa forma
parcial, mais branda, na qual o professor compartilha o processo ensino-

aprendizagem com os alunos, em diferentes graus.

- Grupo de eventos:
A diretividade esta presente tanto no contexto do evento propriamente
dito, como nas orientacdes sobre o planejamento das atividades educacicnais.
» Na sua forma plena, a diretividade aparece:
1) nas orientagbes sobre os planejamentos anuais da disciplina, que
ocorrem no periodo que antecede o inicio do ano letivo, sem qualquer
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2)

3)

4)

participacdo dos alunos, quando sfo definidos, todos 0s aspectos do
processo educacional, tais como: 0s objetivos, a programag@o a ser
desenvolvida com 0s alunos ao longo do ano, os temas das atividades,
a segliéncia dos procedimentos gue serdo realizados etc. — Tabelas. 1a
ez

ao considerar o cumriculo como “um ambiente especializado de
aprendizagem, ordenado para dirigir os inferesses e capacidades das
criangas, para uma eficiente participagdo na vida da comunidade e da
nacéo [...] através da aquisicdo de informages, habilidades e atitudes”.
( Texto 1- 4: 2) — Tabela 4z;

no emprego de materiais que se utilizam de técnicas de ensino do tipo
estudo dirigido ou instrug@o programada — Tabela 5;

no contexto do proprio evento, planejado previamente, em todos os seus

detalhes, sem o envolvimento dos participantes — Tabela 3.

» A diretividade parcial pode ser percebida, nas seguintes indica¢des:

1

2)

3)

na previsdo de atribuicdo, aos alunos, de parie das decisbes sobre as
atividades a ser desenvolvidas, como a interpretacdo dos resultados, a
identificacgo do problema, o levantamento de hipoteses, ou,
simplesmente, quando, dados os temas e as atividades, os alunos
determinam seu prosseguimento, estabelecendo os demais passos —
Tabelas6e 7;

na apresentacdo, pelas escolas, dos resultados obtidos nas acdes
desencadeadas por elas, junto aos pais e alunos, referentes ao Projeto
“Uso indevido de drogas — A¢ao Preventiva na Escola” — Tabela 9a;

no registro da posicdo do Governo do Estado, que n&o se exonera “da
responsabilidade de indicar prioridades e de sugerir dire¢bes’, apesar de
considerar o didlogo “denfre os que se ocupam do ensino em todos os
niveis”, como “a unica fonte legitima de gerar mudangas na situacao
educacional paulista”, além de convocar todos os integrantes do

magistério, para promover o exame sistematico das “opinibes sobre a
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situagdo educacional” ( Doc. de Trabatho n. 1), propondo projetos
especificos de agdo ~ Tabela 10a.
+ Nao fica evidenciado, no material, o grau de diretividade, uma vez que deixa
a critério do professor 0 modo de utiliza-o junto aos alunos — Tabela 8.

- @Grupo de publicagdes:
» As publicagbes que se referem ao ensino em geral, atribuem ao professor
fungbes que apontam para uma redugio da diretividade:

1) coordenador dos recursos disponiveis para o trabalho pedagogico e das
atividades discentes: “As afividades docenfes sdo os meios de que se
utiliza os professor para coordenar 0s recursos de que dispbe e as
atividades discentes promovidas” (Castro, 1976: 108) — Tabela 11a;

2) parceiro dos alunos na resolucdo de probiemas ndo resolvidos: “Que
professores e alunos trabathem juntos, em problemas né&o resolvidos é,
evidentemente, a mais educativa de fodas as formas de trabalho”
(Kilpatrick, 1965: 86), € , “como professores, precisamos fornar-nos cada
vez mais desnecessarios’(ibid.. 84) - Tabela 13a.

3) “meio circunstancial em que se processa o fenbmeno educative” e “como
agente de estimulagéo, jamais como substituto do esforgo pessoal e

N on

direto do aluno® "(Lima, 1967: 33); orientador das atividades dos alunos,
tornando-se conselheiro e supervisor: “fodas as afividades dos alunos,
embora de cardter autbnomo, devem ser orientadas por professores que,
de autoridades respeitadas, passam a ser conselheiros e supervisores.”(
ibid.: 18) — Tabela 12a.

+ Nesse mesmo grupo, as publicagdes que se referem mais diretamente ao

ensino de Ciéncias, atribuem ao professor as fungdes de:
1) interpretar os curriculos elaborados por especialistas em outras
insténcias e aplica-los em suas classes. os conteudos curriculares, “do

ponto de vista do professor, procuram observar a acessibilidade a sua
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interpretacdo e aplicacdo, ainda que, em alguns casos, dependente de
cursos de atualizacdo.”(CERHUPE, 1975: Xl) - Tabela 14a.

2) reproduzir, com seus alunos, atividades praticas do tipo “receitas”, cujas
orientagbes sobre procedimentos s&o dirigidas ndo somente aos alunos,
mas também ao professor: “Obtencdo e |dentificago do gas Carbonico”
(Isuyama, 1984: 49-56) — Tabela 17a.

e Ha ainda, as pubiicacdes que veiculam informages sobre conteudos
especificos, dirigidas ao professor, ficando a seu critério a forma de utiliza-
los - Tabela 15a e 16a.

- Grupo de livros didaticos:
e A excegdo de trés colegdes, pode-se observar uma diretividade plena,
manifesta nas seguintes observagdes:

1) a admisséo, explicita, de que “muitas vezes os alunos n&o conseguem
chegar, sozinhos, as conclusbes que podem tirar das experiéncias’
(IBECC, 1965 7), necessitando do auxilio continuo do professor —
Tabela 18a.;

2) as atividades experimentais destinadas aos alunos s&o descritas passo
a passo em todas as suas etapas, indicando as observagdes que devem
ser feitas e orientando o raciocinio e as conclusdes por intermédio de
perguntas e comentarios — Tabelas 18a, 21 e 29g;

3)ensino se reduz ao texto, no decorrer do qual os conteudos s&o
expostos, as gravuras s8o descritas, as perguntas respondidas e os
experimentos interpretados, sendo que, em dois dos materiais, um
aparece estruturado na forma de estudo dirigido e o outro como auto-
instrucéo — Tabelas 19, 22,25, 27a. e 28a.

4) material tipo compédio, com apresentag&o formal do conhecimento pelo
texto — Tabela 20.

« Nas outras trés colegbes, nota-se uma diretividade parcial, ao serem

atribuidas ao professor as fungdes de coordenar as atividades em geral e
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orientar os alunos, dando-lhes os esclarecimentos e as explicagdes gque se
fizerem necessarios, para que tirem suas proprias conclusdes — Tabelas 23,
24a. e 26a.

5.2.03. Valorizacdo da Relevancia Social dos Contetidos (RSC)
A relevancia social dos conteudos representa um dos diversos critérios
que podem ser utilizados para a sele¢do e organizagio dos mesmos.

- Grupo de eventos:

o Pode-se verificar que na maioria dos eventos nado € feita nenhuma
referéncia a critérios de selec@o de contetidos, sendo apresentada alguma
orientacéo nesse sentido em apenas trés deles:

1) a elaboragdo de um programa minimo que atenda aos objetivos
estabelecidos — Tabela 13;

2) a composicdo de um roteiro minimo de conteudos significativos —
Tabela 2;

3) estabelecimento de novos arranjos pelo professor, a partir do curriculo
estabelecido, a fim de fazer face as diversificacGes locais,
diversificacbes de interesses e de desenvolvimento dos alunos — Tabela
4a.

« Nos demais eventos, pode-se perceber a importancia atribuida a relevancia
social, enquanto critério de selecdo dos conteudos, por intermédio das
seguintes manifestagbes:

1) necessidade de se ensinar a ciéncia, trabalhando-se com situacbes
criadas a partir de fatos concretos ou com problemas baseados em fatos
reais, do presente ou do passado - Tabela 3;

2) problematizacéo de situacBGes de interesse social, dando origem a
investigactes — Tabela 7;

3) desenvolvimento, pela SEE, de programas e projetos estaduais,
especificos para temas da mais alta relevancia social, como o uso
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indevido de drogas entre escolares, como parte dos conteudos de
Programas de Saude — Tabelas 8 e Sa.

4) A Recuperacdo da Escola tomada como contelido do Forum da
Educacdo, um processo cujo desencadeamento visava “aumentar a
eficiéncia da sua fungéo frente ao educando” ~ Tabela 10a.

Nos materiais dos eventos correspondentes as tabelas 5 e 6 ngo foram

detectadas quaisquer conotagbes relativas a caracteristica representada por

esse descritor.

- Grupo de publicagoes:
Todas as publicagbes fazem alguma referéncia & importancia de serem

inciuidos, prioritariamente, contetidos de relevancia social nos programas

escolares. Essa determinacgio se expressa nas seguintes consideragbes sobre

os programas e contelidos:

1

2)

3)

4)

5)

6)

devem corresponder a uma necessidade dos alunos, resultando em
experiéncias Uteis — Tabela 11a,;

se relacionar com os propdsitos dos alunos, interessando-os e motivando-os
a desenvolver um esforco real — Tabela 11a;

incluir estudos adequados da sociedade, seus costumes e recursos, dando
a devida atencdo aos interesses da época — Tabela 13a,;

estar em permanente reformulacdo, em razdo do acelerado ritmo das
transformacgdes técnicas e sociais ~ Tabela 12a,;

levar em consideracdo as necessidades proprias dos alunos, as condigbes
de vida da populagdo brasileira, as exigéncias da realidade social e as
profundas renovagdes culturais da nossa época — Tabela 14a.;

implantagdo do “Programa Educativo de Prevenc&o ao uso indevido de
Drogas — Padrées de Saude’, em decorréncia de pesquisa realizada,
comprovando o uso de drogas entre estudantes de S&o Pauio, e dada a

dimensao e proporgéo do seu consumo — Tabela 15a;
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7) recomendacao para que, no ensino de saude, o aprofundamento dos temas
se relacione com a sua importancia para a vida, a manutencdo da salide , a
protecdo e promocdo do crescimento e desenvolvimento do homem -
Tabela 16a;

8) material analisado trata, em seus diversos exemplares, de questées de
relevancia social, tais como, por exemplo, a discussdo sobre problemas
energéticos (n. 10, 1984: 5-8) — Tabela 17a.

- Grupo de livros didaticos:
e Apenas trés colegdes apresentam elementos que se relacionam a
importancia desse atributo no ensino, sendo eles:

1) estabelecer como critério colocar, ao lado de contetdos que atendem a
curiosidade e & motivagdo espontéanea dos alunos, sobre certos
instrumentos e aparelhos, outros que s&o de interesse atualissimo, por
suas implicagbes em certas areas, ou por estarem em torno de centros
de interesse corrente, uma vez que muitos alunos encerram seus
estudos no ginasio — Tabela 18a,;

2} iniciar o curso de Ciéncias pelo estudo do funcionamento dos objetos
existentes em casa — Tabela 24;

3) colocar, ao lado de conteudos tradicionais do ensino de Ciéncias,
assuntos atuais, a eles relacionados, tanto de interesse mundial como ,
principaimente, de interesse nacional — Tabela 26a.

+ Quatro colegdes assim se referem aos contetidos:

1) a aprendizagem dos assuntos tratados em Fisica seriam 0s mais Uteis
aos futuros cidadaos de uma civilizagdo que, cada vez mais, vive dos
dados que a Ciéncia fornece — Tabela 19;

2) um programa bem planejado teria uma selecdo bem equilibrada de
concejtos de Fisica, Quimica, Biologia, Geolcgia etc. — Tabela 23a,;

3) os conteudos representariam um conjunto de conhecimentos a serem
acumulados — Tabela 27a.
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4) as atividades préticas referem-se aos conteudos do Guia Curricular de
Ciéncias — Tabela 29a.
Os demais n&o apresentam nenhuma referéncia aos critérios utilizados
na selecdo dos conteldos, nem evidéncia do mesmo ao longo dos assuntos
trabalhados — Tabelas 20,21,22, 25 e 28a.

5.2.04. Valorizacao do Cotidiano dos Alunos (VCA)

Nos materiais analisados, do ponto de vista da natureza do cotidiano, o
mesmo se apresenta sob dois aspectos: um se refere ao cotidiano que é
comum & vida de todos os individuos, o cotidiano universal, e o outro, ao
cotidiano relativo apenas & vida diéria dos alunos. Do ponto de vista da forma
como esse cotidiano é trabalhado, tem-se: o cotidiano pode ser tomado como
ponto de partida, sendo problematizado, onde a busca das solugdes leva aos
conteldos que serao trabalhados; pode ser tomado como referéncia para os
contetidos que estdo sendo trabalhados, fornecendo exemplos, ou, ainda, ser
utilizado para a aplicagdo dos conhecimentos ja adquiridos.

- Grupo de eventos:
e Nagueles em que o cotidiano é mencionado, apenas quatro tratam do
cotidiano particular dos alunos.

1) Em um deles, o cotidiano é trabalhado como local de aplicagdo dos
contetidos aprendidos nos cursos de ciéncias, buscando solugbes para
os problemas existentes no mesmo — Tabela 3;

2) Nos outros dois, o cotidiano é levado em consideracdo, como ponto de
partida para o processo educacional:

a) tudo o que cerca o aluno, em todas as horas do dia, na comunidade,
no lar e na escola influi sobre o educando, devendo isso ser levado
em conta, constituindo matéria para o curriculo; as modificagdes e
revisbes do curriculo devem ocorrer de acordo com as modificagbes
ocorridas no ambiente — Tabela 4a.;
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b) a forma como a realidade de cada escola & sentida e vivenciada por
alunos, pais e professores se constitui no ponto de partida para a
meihoria da escola -~ Tab. 10a.

3) No quarto, considera-se a necessidade de superar a defasagem entre a

escola e a realidade do educando ~ Tabela 2.

e Emtrés dos eventos, é considerado o cotidiano comum a todos:
1) as situagbes fratadas dentro dos temas, que geram os probiemas,

encontram-se no cotidiano generalizado — Tabela 7;

2) problema de uso de drogas e os demais agentes de doengas fazem
parte do dia a dia da populagéo — Tabelas 8 e 9a;
Nos demais, ndo ha qualquer referéncia a respeito dessa caracteristica
— Tabelas 1a, 5 e 6.

- Grupo de publicagbes:
A excecéo de uma publicagdo — Tabela 14a - todas as demais fazem
referéncia ao cotidiano do aluno:

1) “a Comunidade é sempre rica de possibifidades para os Estudos do Meio e
deve ser sempre objeto de estudo em todos 0s niveis escofares” — Tabela
Ma;

2) “é necessdrioc que a escola esteja vinculada & vida real, pois é pelas
realidades da vida que o aluno podera aprender a viver melhor’ — Tabela
13a,;

3) *devemn ser planejadas visitas a todos os sefores ativos da comunidade,
para de la trazer elementos de realidade para o processo didético” — Tabela
12a.,

4) considera que a dependéncia ao uso indevido de drogas é uma realidade
mundial, presente também no Brasil e que faz parte do cotidianoc — Tab.
15a,;

5) “a saude depende das condigbes de vida® e, por isso, o ensino de salde
deve estar “permanentemente voltado para a andlise das influéncias

232



6)

favoraveis e desfavoraveis do ambiente de vida, sobre o crescimento e
desenvolvimento do individuo e a manutengdo do seu estado de saude” —
Tabela 16a;

um dos artigos analisados leva em consideragéo a realidade dos alunos no
se refere aos produtos quimicos com os quais os jovens estao em contato
no ambiente em gue vivem, quer seja a escola, casa, trabalho, meio
ambiente em geral, e ao que a escola esta fazendo para prepara-los para

essa realidade — Tabela 17a.

- Grupo de livros didaticos:

Quando o cotidiano esta presente nesses materiais, apresenta-se:

1) na forma de exemplos do cotidiano universal, fazendo referéncia a
alguns aspectos ambientais, que se relacionam com os temas que estao
sendo tratados- Tabelas 18a., 19e 21;

2) valorizando exemplos de situagbes, regibes e recursos naturais
brasileiros, incentivando os alunos em pesquisa-los em diversas fontes,
organizando debates e entrevistas com profissionais especializados. -
Tabela 26a.;

3) recomendag@o sobre a necessidade de serem feitas as adaptagbes
necessarias as exigéncias da comunidade da qual a escola faz parte -
Tabela 27a e 283;

Apenas um dos livros trabalha com o cotidiano do aluno, utilizando a sua

casa e 0s objetos nela existentes, bem como os fendbmenos que compbem a

sua vida didria, para serem observados e experimentados peios alunos —

Tabela 24.

Um dos autores apresentam os ambientes imediato e os que afetam

indiretamente a vida dos alunos como alvos para a aplicagdo dos conceitos

fundamentais adquiridos pelos alunos - Tabela 23a.
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Os demais livros nZo fazem nenhuma referéncia ou apresenta quaiquer

evidéncia sobre o cotidiano, em qualquer das suas abordagens — Tabelas 20,
22,25 e 20a.

5.2.05. Valorizagao dos Conceitos Pré- existentes nos Alunos (CPE)

Em relacdo a essa caracteristica, foram detectadas as seguintes

conotagdes:

L ]

pré-requisito conceitual - Tabela 6;

nivel de conhecimento em que o aluno se encontra — Tabela 1a;
elo inicial intuitivo das prdprias vivéncias — Tabela 5;
conhecimento pratico que o aluno ja possui — Tabela 25;

concep¢ao prévia — Tabela 10a.

- Grupo de eventos:
Apenas dois eventos apresentaram a caracteristica representada por esse
descritor.

1) Em um deles a conotacdo dada é a de conhecimentos praticos que o
aluno ja possui, 0s quais devem ser problematizados para, a partir dai,
ser dada continuidade ao processo de aprendizagem pelo tratamento
dos problemas — Tabela 7.

2) No outro, a conotagdo dada & de concepgdo prévia, considerando a
necessidade de ser determinada, para quem trabalha em educacao, “0
conceifo que se tem de uma escola ideal” — Tabela 10a.

Em outros dois eventos aparece com as conotagdes de:

1) Conhecimento pré-existente — Tabela 5;

2) Pré-requisito conceituai — Tabela 6.

Nos materiais relativos aos demais eventos, n&o foi detectada qualquer
conotagéo desta caracteristica — Tabelas 13, 2,3, 4a, 8e Sa.
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- Grupo de publicagdes:
e Entre as sete publicagdes analisadas, em quatro delas essa caracteristica
foi detectada com as seguintes conotagbes:

1) nivel de conhecimentos em que se encontram os alunos, a partir do qual
se da prosseguimento ao seu desenvolvimento, sendo necessario fazer
um levantamento diagnostico inicial — Tabela 11a,;

2) elo intuitivo inicial que deve ser buscado nas proprias vivéncias do
aluno, para dar apoio & atividade reflexiva, permitindo que,
progressivamente se possa levar o aluno a abstragdo — Tabela 12a.;

3) idéias elementares, referentes a estrutura basica da matéria, das quais
se parte, e que se tornaréo progressivamente mais complexas — Tabela
14a;

4) pré-requisitos conceituais ou de habilidades que auxiliem na aquisicéo
de outros conceitos mais complexos — Tabela 17a.

Nas demais publicacGes analisadas essa caracteristica n&o foi
detectada com qualquer conotagéo — Tabelas 13a, 15a e 16a.

- Grupo de livros didaticos:
Apenas quatro colegfes apresentaram alguma referéncia a essa
caracteristicas.
» Em duas colegGes aparece na forma de pré-requisitos:

1) informagdes tratadas anteriormente, em outros momentos do curso, séo
utilizadas como pré-requisitos para a compreens&o de uma nova
atividade ou para vincular atividades ligadas ao mesmo assunto —
Tabela 18a.;

2) nas atividades trabalha-se com a concepgdc de pré-requisitos
conceituais, relativos a estrutura da matéria — Tabela 29a.

o Em outra colecdo, atribui ao estudo dirigido a finalidade de desenvoiver o
raciocinio do aluno a partir dos conhecimentos préticos que ja possuia -
Tabela 25.
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» Na quarta colecdo a conotacg@o € relativa ao nivel de conhecimentos em
que o aluno se encontra, detectado a partir de um pequeno teste no
infcio de cada capitulo, informando ao professor o que precisaria ser
compiementado — Tabela 27a.

Nos demais materiais analisados ndo foram detectadas quaisquer
referéncias a essa caracteristica — Tabelas 19 a 22, 23a, 24, 26a e 28a.

5.2.06. Integracéo ou Interdisciplinaridade Curricular (INT)
Essa caracteristica curricular pode ser percebida nos materiais
analisados, com as seguintes conotagdes:
o decorrente da eliminagdo das matérias classicas —~ Tabela 2;
+ decorrente da coordenacac de métodos — Tabela 2;
+ decorrente da coincidéncia de propositos relativos as mesmas situagtes
- Tabela 8;
¢ decorrente do desenvolvimento de atividades que permitem trabalhar o
conhecimento de varias areas cientificas ~ Tabela 3;
e como entrosamento de programas atravées do seu conteudo e
desenvolvimento — Tabela 4a;
o como entrelacamento harmonioso e adequado dos temas e entre
disciplinas afins — Tabela 23a;

e visando dar unidade a vivéncia dos alunos — Tabela 12a.

- Grupo de eventos:
« Nos materiais de oito eventos foram encontradas as seguintes referéncias
relativas a integracéo e a interdisciplinaridade no processo educativo:
1) “possibilidade de integracdo entre as disciplinas, pela eliminacdo das
classicas matérias escolares” — Tabela 2,
2) “interdisciplinaridade pela coordenagio através de métodos: projetos,
estudos do meio, unidade de trabalho’- Tabela 2;
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3) a integracéo “pode ser percebida nas atividades propostas, que permitem
trabalhar com o conhecimento de vérias éreas cientificas, incluindo
matemdtica e ciéncias sociais” —~ Tabela 3;

4) a integragdo dos estudos “representa sobretudo uma questdo de metodo
a traduzir-se em programas gque Se enfrosem no seu conteudo e
desenvolvimento” — Tabela 4a.;

5)em algumas atividades de Ciéncias é necessério efetuar medidas e
realizar calculos matematicos — Tabela 6;

6) os temas sdo gerais e sua abordagem é feita a partir de fendmenos cujos
diversos aspectos demandam conhecimentos de diversos campos
cientificos ~ Tabela 7,

7) possibilidade da integragéo do ensino de saude com qualquer disciplina
ou area de estudo que trabalhe com situagdes reais de vida em que haja
coincidéncia de propositos — Tabela 8;

8) integrag@o escola — familia — comunidade como objetivo do Programa
“Padrées de Saude” — Tabela 9a;

9) integragéo entre professores em torno do projeto de “Recuperacéoc da
Escola” — Tabela 10a.

Em dois dos eventos nao foi detectada qualquer conotacdo referente a

esta caracteristica Tabelas 1a e 5.

- Grupo de publicagdes:

e Nesse grupo essa caracteristica foi detectada em todos os materiais

analisados, encontrando-se expressa das seguintes maneiras:

1) “organizacéo de unidades didéticas que englobem varias disciplinas, que
se voltem para a experiéncia e a realidade, coordenadas de modo a
derrubar os limites interdisciplinares, que levam a escola a vida." —
Tabela 11a.;

2) “nem sempre os projetos escolares seguem as divisbes Iégicas que
separam as disciplinas™ — Tabela 13a,;
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3) pode ocorrer “que os alunos, como parte de um empreendimento em
equipe’, sintam a “necessidade de pesquisar “a cultura mais ampla em
livros ou instituigbes” — Tabela 13a.;

4) toda a comunidade escolar deve integrar-se “de modo a dar continuidade
as vivéncias dos alunos”, convergindo para o favorecimento da relacéo
professor-alunc — Tabela 12a.;

5) “o adolescente ndo se forma por acumulo de experiéncias, mas por
integracbes sucessivas que déo unidade as experiéncias” — Tabela 12a.;

6) na integragéo vertical, “os contetidos da disciplina séo estruturados com
relagdo a sua area temadtica, de modo a permitir seu aprofundamento
progressivo’ ao serem retomados nas séries subsequentes, numa
integracéo vertical — Tabela 14a.;

7) numa mesma série, os fatos e principios de um campo de conhecimento
podem se relacionar aos fatos e principios de outro, promovendo uma
integracdo horizontal, que se faz mais importante nas séries iniciais —
Tabela 14a;

8) “no desenvolvimento de um Programa educativo, espera—se o©
envolvimento de toda a comunidade escolar: professores, especialista de
educacdo e servidores administrativos” — Tabela 15a.;

9) “possibilidade de integracdo entre o ensino de sadde com qualquer outra
disciplina que trate de situacbes reais e concrefas de vida, que possam
favorecer ou ndo a vida do homem ou a preservagao de um ambiente
saudavel” - Tabela 16a.;

10) pode ser promovida “a integracéo entre as disciplinas escolares” relativas
a ciéncias naturais, matematica e ciéncias sociais, por intermédio de
atividades, como “as excursdes, elementos importantes no ensino de
biologia, geografia e educacado ambiental” — Tabela 17a.
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- Grupo de livros didaticos:
Este grupo é o que menos apresenta indicios dessa caracteristica do
processo educativo.
e Em cinco das colecbes examinadas, foram detectadas as seguintes
referéncias:

1) utilizagdo de célculos matematicos no tratamento de varios conteudos
de ciéncias, e realizagio de medidas em alguns experimentos ~ Tabela
21;

2) utilizag&o de exemplos tirados da biologia, anatomia humana, atletismo,
esportes, aspectos culturais, misica etc. no tratamento de Varios
conteudos de fisica — Tabela 19;

3) “uma disciplina bem planejada deve entrosar-se com 0 planejamento da
escola” — Tabela 23a.;

4)dentro da mesma matéria devem se estabelecer correlagbes, “no
entrelacamento harmonioso e adequado dos temas e entre discipiinas
afins” — Tabela 23a;

5) a pesquisa pode ser ‘um elemento integrador de toda a classe se dividir
o tema central nos seus varios aspectos pelos grupos” — Tabela 26a.;

6) pode ser dada um énfase especial ac aspecto ecoldgico de assuntos
trabalhados, tradicionalmente, dos pontos de vista fisico e quimico,
dando ao aluno uma visdo das interrelacbes existentes entre os seres
vivos e 0 ambiente — Tabela 26a.;

7) Algumas atividades requerem calculos, elaboragao de tabelas e graficos,
numa interface com matematica, e construcdo de aparelhos ou
instrumentos, numa interface com artes praticas — Tabela 29a.

Nos demais livros didaticos pesquisados ndo foi detectada qualquer
referéncia a esta caracteristica — Tabelas 18a, 20,22, 24, 25, 27/a e 28a.
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5.2.07. Promoc¢ao do Trabalho Docente Coletivo (TDC)

O conjunto de materiais analisados nos formecem as seguintes

conotacdes sobre trabatho docente coletivo:

planejamento e resolugao de problemas do processo educativo pela
equipe de professores — Tabela. 1a;

planejamento por area feito pelo conjunto de seus professores — Tabelas
lae 11a,;

coordenagdo entre disciplinas visando a consecugdo dos objetivos
educacionais;

coordenacéo horizontal dentro da mesma série, entre professores das
disciplinas que a compdem — Tabela 2;

coordenacdo vertical, entre os professores da mesma disciplina ao
longo das séries — Tabela 2;

atuagéo conjunta da escola, familia e sociedade em torno de um projeto
educativo — Tabela 9a;

trabalho conjunto dos profissionais da propria escola, profissionais da
educacdo e dos diversos segmentos da sociedade, visando mudancas
efetivas e duradouras na escola — Tabelas 10a e 12a.;

o trabalho de todos os que atuam na escola, entendido como parte do
processo ensino-aprendizagem — Tabela 10a.

Analisando cada grupo de materiais, separadamente, obtém-se as

formas como essa caracteristica do processo educativo se encontra registrada

nos mesmos.

- Grupo de eventos:

Em seis dos evenios essa caracteristica se apresenta expressa das

seguintes maneiras:

1) organizacdo dinamica de equipes de professores para a busca de

solugdes objetivas dos problemas do processo educativo — Tabela 1a;
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2) planejamento da érea deve ser realizado em conjunto pelos professores
gue a compdem —~ Tabela 1a;

3) a coordenacdo das disciplinas, como objetivo educacional, pode ser
vertical, reunindo professores da mesma disciplina mas de séries ou
classes diferentes, e horizontal, com professores de disciplinas
diferentes, da mesma série — Tabela 2;

4) o seminério exige a participacéo de vérios professores , sendo resuttado
de um frabalho coletivo — Tabela 6;

5) pode vir a ocorrer na medida em que houver integragdo com outras
disciplinas — Tabela 8;

6) “o combate ao uso indevido de drogas farmacodependentes entre
escolares, bem como os estimulos & sua prevengdo” requer o trabalho
conjunto de todos os setores envolvidos: escola, familia e comunidade —
Tabela 9a;

7) para se conseguir mudangas significativas e duradouras na escola é
necessaric o esforco conjunto de todos os interessados: escola,
profissionais da educag@o e os diversos segmentos da sociedade —
Tabela 10a;

8) todos os que trabalham na escola sio educadores € 0 processo ensino-
aprendizagem é exercido por todos — Tabela 10a.

Nos materiais dos outros gquatro eventos ndo foi detectada qualquer

referéncia a essa caracteristica — Tabelas 3, 4a,5¢e 7.

- Grupo de publicacoes:
E nos materiais deste grupo que a promogéo do trabalho coletivo
apresenta maior frequéncia.
¢ Nesse grupo foram encontradas as seguintes referéncias:
1) a integracdo curricular depende de um certo grau de coordenac&o, que
pode ser conseguido, desde acertos informais entre professores até
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reunides envolvendo todc o pessoal docente, técnico e administrativo,
para planejamento geral, no inicio de cada ano letivo — Tabela 11a;

2) grupos de trabalho podem se reunir periodicamente para
replanejamento e os professores de uma mesma classe, para fratar de
problemas especificos da mesma - Tabela 112;

3) professor deve ser autdbnomo no planejamento da parte que the cabe no

processo educativo, mas deve cooperar com o trabalho coletivo — 13z;

4) os professores devem formar um corpo docente homogéneo, coerente,
para nao causar conflitos nos alunos, sendo o planejamento didatico o
trabalho de equipe cuja forga unificadora é a formacéo dos alunos — 12g;

5) Programa "Padrbées de Saude” visa um trabalho sistematico com o
envolvimento de toda a comunidade escolar: professores, especialistas
de educaco, servidores, pais e os proprios alunos ~ 15a;

6) trabalho coletivo pode ser parcial, envolvendo apenas os professores
responsaveis, quer por projetos interdisciplinares, quer por atividades de
uma disciplina, que, para poderem se concretizar, necessitam do auxilio
de outra disciplina — Tabela 17a.

Nas publicagdes referentes as tabelas 14a e 16a nao foi detectada

qualquer referéncia a essa caracteristica.

- Grupo de livros didaticos:

Apenas um autor faz referéncia ao trabalho docente coletivo, € mesmo
assim, de modo implicito. Pode-se perceber essa caracteristica em razdo de ser
recomendada a integragdo entre as disciplinas do curriculo e, para que esta
possa ocorrer, seus respectivos professores precisam pilanejar juntos ¢ seu
trabalho— Tabela 23a.

Nos demais, néo foi encontrada qualquer referéncia a respeito dessa
caracteristica.
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5.2.08. Promogao da Sociabilidade entre os alunos (PSA)

Entre as caracteristicas utilizadas para a realizacdo desta analise,

representadas pelos descritores, a sociabilidade € uma das mais presentes nos

materiais analisados.

Apresenta-se, nos materiais examinados, como passivel de ser

desenvolvida por intermédio de:

1)

2)

3)

4)

trabalho de grupo;

trabalho em equipe;

trabatho com a comunidade;

a distancia, através da literatura que faz a divulgagéo de determinado tipo de

informacdes.

- Grupo de eventos:
Esta caracteristica foi detectada nos materiais de nove dos dez eventos
analisados, apresentando-se nas seguintes formas:
“estimulo a dindmica de grupo nas suas vérias modalidades, sendo as
regras estabelecidas pelo grupo, com divis@o de trabalho e avaliacdo por
intermédio de fichas, levando-se em conta o respeito mituo, a solidariedade
e a responsabilidade, devendo ser precedida por trabalho individual® —
Tabela 1b;
o individuo deve ser integrado de forma dinamica a seu meio, do qual faz
parte o social — Tabela 2;
atividades realizadas em equipes, que favorecem as relacdes interpessoais:
a cooperagdo, a solidariedade, o respeitc mituo, a responsabilidade -
Tabela §;
atividades realizadas em pequenos grupos, apés trabalho individual que €
coletivizado no grupo menor, cujo resultado € socializado e debatido com

todos os demais grupos — Tabela 7,
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S)

6)

7)
8)

9)

a educagé@o visando formar o cidaddo, “membro Gt da comunidade
nacional, apto para colaborar eficientemente na realizagdo do bem comum
gue ao Estado compete promover’ — Tabela 4b.;
trabalho com problemas locais que permite que se faga alguma coisa de (til
aos outros membros da comunidade — Tabela 3
a sociabilidade como um dos fatores que determinam a satde — Tabela 8;
compartilihamento dos resultados dos projetos educacionais de satde com
os alunos e seus familiares, favorecendo a sociabilidade, criando condicbes
para um trabalho conjunto entre escola e comunidade, contribuindo com a
criacéo de canais de comunicagdo entre pais e filhos — Tabela 9b.
o envolvimento de toda a comunidade escolar no processo de Recuperacio
da Escola, com a busca conjunta de solugbes para os problemas e tomada
de decisGes, com divisdo das tarefas e execugdo das ac¢des planejadas —
Tabela 10b.

Somente nos materiais do evento correspondente a tabela 5 néo foi

detectada nenhuma referéncia a esta caracteristica.

- Grupo de publicagdes:
Apenas uma delas deixa de apresentar consideragbes sobre a

sociabilidade.

Das publicagbes em que apareceram referéncias a essa caracteristica foram

obtidas as seguintes informacdes:

1)a vida social da crianca € um fator fundamental para o seu
desenvolvimento intelectual e moral; nela a conduta moral pode ser
praticada pela vivéncia e participagdo, com a cooperagéo do professor e
a colaboracdo entre alunos, resultando uma disciplina frutc da
responsabilidade e ndo da autoridade — Tabela 11b:

2) a base do processo educativo estd no “dar e receber experiéncias
diretas” entre alunos ou grupos, sem o qual a educagdo é pobre e
escassa — Tabela 13b;
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3) trabalho em equipe favorece a socializagéo do pensamento preé-l6gico ~
Tabela 12b;

4) a vida grupal é a (ltima etapa do processo de socializagéo do individuo,
sendo o grupo o campo social onde se processa a adaptagdo do
adolescente, situado entre o meio familiar do qual se liberta, e o meio
social adulto, ac qual ainda n&o tem acesso — Tabela 12b;

5) a literatura que divulga e socializa informagdes sobre “Padrbes de Saude
- uso indevido de drogas’, incorpora a comunidade distante a
comunidade local e escolar — Tabela 15b;

8) a higiene social possibilita a interagéo e adaptag&o ativa do individuo ao
seu ambiente social, com uma postura critica em relacdo a normas,
valores e tecnologias da sociedade, e lutando para obter o melhor para
todos — Tabela 16,

7) a sociabilidade possibilita a interagdo pela unio das forgas — Tabela
17b.

A publicagdo correspondente & tabela 14b n&o apresentou nenhuma

referéncia a essa caracteristica.

- Grupo de livros didaticos:

« Somente quatro colegcSes d&o importancia a socializagdo dos alunos por
intermédio das atividades escolares. Nelas encontram-se as seguintes
indicacbes:

1) trabatho de grupo é considerado um importante instrumento no ensino de
valores como a cooperagao e a solidariedade — Tabela 21;

2) é um meio muito eficaz para o desenvolvimento de habitos socializados
nos alunos — Tabela 26b.;

3) desenvolvimento de habitos e a apreciagéo do trabalho em equipe & um
dos objetivos do ensino de Ciéncias, devendo o trabalho de grupo
suceder o trabalho individual, respeitando a velocidade propria com a

qual cada aluno aprende - Tabela 27b.;
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4) a dinamica de grupo favorece a interagdo entre os alunos, permitindo
desenvolver habilidades de saber ouvir e saber falar, expressando as
idéias de maneira coerente e precisa — Tabela 28b.

e OQutras trés colegbes recomendam, explicita ou implicitamente, que as
atividades sejam realizadas individualmente — Tabelas 23b, 24 e 29b.
Nas outras cinco cole¢cdes nao foi detectada nenhuma referéncia a essa
caracteristica — Tabelas 18b, 19, 20, 22 e 25.

5.2.09. Estimulo a Autonomia dos Alunos (EAA)
No conjunto dos materiais analisados, essa caracteristica aparece
expressa das seguintes formas:
e vontade propria — Tabelas 1b e 2;
» descobrir-se a si préprio e a sua criatividade — Tabela 3;
« tomar decisoes, fazer opgdes ou dar opinides de forma independente —
Tabela 4b;
s agir por conta prépria, buscando, por si mesmo, solugbes e alternativas
—Tabela 7;
s assumir a responsabilidade por — Tabela 7;
¢ fazer livre e conscientemente — 11b.;
e ter autocontrole — 13b.;

+ adotar seu proprio ritmo — 27b.

- Grupo de eventos:
Com excecéo de apenas um dos eventos, em todos os demais essa
caracteristica foi detectada nos respectivos materiais.
» Nesses materiais encontraram-se as seguintes referéncias:
1) processo educative deve contribuir para que o© adolescente, com
autonomia de vontade e de forma responsavel, possa se definir, frente as
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inimeras oportunidades de um mundo em permanente mudanca —
Tabelas tb e 2;

2) as atividades cientificas ddo ao jovem a oportunidade de descobrir-se a
si mesmo e a seu espirito criador — Tabelas 3,

3) espera-se que os alunos desenvolvam a iniciativa e a criatividade,
entendidas como saber tomar decisGes e fazer opgbes e encontrar
solugbes novas para os problemas apresentados, respectivamente —
Tabela 4b;

4) a autonomia & estimulada por situagbes que favorecem o aluno agir por
conta propria, utilizar o método experimental em situagGes novas,
estabelecer o problema, propor solugdes etc. — Tabela 6;

5) a autonomia é valorizada e estimulada por situagdes que favorecem os
alunos a agir por conta prépria, devendo ser continuamente solicitados a
darem suas opinides, tomarem decisdes, fazerem opgbes, assumirem
responsabilidades etc. — Tabela 7;

6) coloca a satide como responsabilidade de todos e de cada um — Tabela
8;

7) a instrumentalizag&o dos alunos e familiares, pelo desenvolvimento do
projeto “Padroes de Salde” possibilita-os tomar, por si mesmos, as
medidas necessarias, tanto & prevencé&o ac uso de drogas, como a
busca de orientagdo sobre possibilidades de tratamento, caso haja
usuarios — Tabela 9b;

8) a tarefa educativa pressupde a autonomia de quem educa e, uma politica
educacional democratica atribui & escola a definicdo de seu proprio
modelo de educagio, gerando seus préprios projetos e seus planos —
Tabela 10b.

Apenas os materiais referentes a tabela 5 ndo apresentaram nenhuma

referéncia a essa caracteristica.
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- Grupo de publicagdes:
e Todas as publicacbes fazem referéncia & autonomia, com as seguintes
consideracdes:

1) homem moderno deve ser capaz de participar de modo consciente e
deliberado da sociedade e, sendo-lhe exigido pelo meio, ser capaz de
mudar livre, consciente e responsavelmente — Tabela 11b;

2) o verdadeiro desenvolvimento do alunc sd ocorre quando lhe s&o
concedidos elementos de autocontrole, que lhe permitam dominio
proprio, sustentar-se por si mesmo e tomar, sensatamente, suas proprias
decisbes — 13b;

3) o principal esforco do professor deve ser o de promover a progressiva
autonomia da personalidade do aluno — Tabela 12b;

4) tomar decisdes baseando-se em dados e encontrar solugdes novas para
os problemas existentes, fazem parte dos objetivos do ensino de
Ciencias para os alunos — 14b.;

5) achar, dentro da nossa realidade, alternativas que facam os estudantes
prescindir das drogas é um ideal a ser perseguido — Tabela 15b.;

6) em educagdo em saude, deve-se despertar nos individuos a necessidade
de buscar solugbes que permitam o equilibrio saudavel com seu
ambiente de vida, por intermédio de acfes adequadas a busca de meihor
saude e prevencdo de possiveis agravos — Tabela 16b;

7) os professores devemn descobrir, por si mesmos, novos meios de ajudar
os alunos a alcancar o seu proprio progresso — Tabela 17b.

- Grupo de livros didaticos:
e« Apenas seis autores tiveram algo a dizer a respeito da autonomia dos
alunos. Assim se referem a ela:
1) mais importante que se pode fazer pelos alunos é torné-los capazes de
aplicar, por conta prépria, o método cientifico a novos problemas -
Tabela 18b;,
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2) a iniciativa do estudante deve ser despertada, levando-o a enfrentar
corajosamente os problemas, dando oportunidade ao seu espirito criador
Tabela 23b.;

3) aluno deve ser auto-suficiente no fazer, no observar, no pensar € ao tirar
conclusdes — Tabela 24;

4) ao ser dada os alunos liberdade para tomar decis&o sobre o tema da
pesquisa, as fontes de informagbes, a selegdo dos materiais para
compor o jornal mural etc. ~ Tabela 26b;

5) como objetivos do ensino de Ciéncias, possibilitar, ao aluno, o
desenvolvimento da habilidade de tomar decisdes baseando-se em
dados, e de encontrar solugbes novas para os problemas existentes -
Tabela 27b.;

&) atribuir a0 aluno a responsabilidade de planejar, executar e apresentar
as atividades, mesmo que parciaimente — Tabela 28b.

Os demais materiais desse grupo n&o apresentam nenhuma referéncia
a respeito dessa caracteristica — Tabelas 19, 20, 21, 22,25 e 29b.

5.2.10. Desenvolvimento de uma Postura Critica nos Alunos (DPC)
Conforme se depreende dos materiais analisados, ter uma postura critica
corresponde aos seguintes significados:
e saber reelaborar os materiais (informagdes) que recebe — Tabela 1b;
o saber ouvir e aceitar criticas — Tabela 7,
 saber refutar opinides sobre problemas analisados — Tabela 4b.;
e possuir capacidade de avaliar — 27b.;
e saber localizar erros- Tabela 6;
« saber avaliar o significado — Tabela 11b;
e possuir capacidade de julgar — Tabela 13b.;
e possuir capacidade de buscar informagGes fidedignas — 14b;

« saber analisar dados e interpretar resultados — Tabela 24;
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As
1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

saber observar, analisar e comparar os fatos — Tabela 23b.

- Grupo de eventos:

A caracteristica foi detectada nos materiais de nove dos dez eventos.
manifestacdes encontradas nos materiais analisados foram as seguintes:
Na dinamica de grupo os participantes sao expostos a critica e também
Ihes é permitido criticar — Tabela 1b;

a educacdo capacita o individuo a reelaborar 0 material que lhe é
transmitido, através de um processo critico — Tabela 2;

o espirito critico &€ sempre necessario; aprender a ouvir e aceitar criticas
ajuda a corrigir fathas — Tabela 3;

espera-se que o aluno desenvolva uma postura critica, sabendo
apresentar opinibes e aceitando ou refutando opinides sobre problemas
analisados Tabela 4b;

o método experimental favorece o desenvolvimento da postura critica
porque € parte dele avaliar resultados e localizar erros — Tabela 6;

no grupo o compartiihamento dos trabalhos individuais entre os
componentes os expSem as avaliagbes e criticas uns dos outros —
Tabela 7;

um dos objetivos do projeto “Padrdes de Saude” é o desenvolvimento de
uma postura critica nos alunos, pais e professores, em relagdo a
farmacodependéncia e aos fatores que a favorecem, visando a sua
prevengdo — Tabelas 7 e 8,

o Projeto referente ao uso indevido de drogas procura desenvolver junto
aos professores, alunos e familiares, uma postura critica sobre ©
assunto, visando a sua prevengéo — Tabela 9b,

a formacdo de homens criticos, livres e criativos, até mesmo em
condicdes sociais, politicas e econbmicas adversas, é o ideal
pedagogico, base da tarefa educativa tabela 10b.
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Nos materiais referentes a tabela 5 ndo foi detectada qualquer

referéncia a essa caracteristica.

- Grupo de publicagdes:

Essa caracteristica foi detectada em todas as publicagbes analisadas.

o Nos materiais desse grupo pode-se captar as seguintes conotagdes sobre

essa caracteristica:

1)

2)

3)

4)

9)

6)

mais importante que ser capaz de receber e organizar as informagdes
dos meios social e real, € ser capaz de critica-las quanto ao seu
significado e valor - Tabela 11b;

os meétodos ativos favorecem as condutas que educam um espirito
critico — Tabela 11b.;

atribui & educacdo o dever de aumentar a capacidade de julgar, para
fazer frente aos meios de comunicacio de massa, sendo necesséria
uma mentalidade cada vez mais critica, para julgar e avaliar com
seguranca — Tabela 13b.;

em lugar de excesso de informagSes e um comportamento padronizado,
a escola deve criar oportunidades para que os alunos desenvolvam a
capacidade de julgamento e avaliaggo para enfrentar a complexidade do
mundo moderno com uma postura critica — Tabela 12b.;

as habilidades de: “criticar, buscar informacfes fidedignas em
publicagbes, avaliar informagdes’, e as atitudes e valores como: “evitar
fazer generalizagbes sem fer provas suficientes e apresentar opinices
submetendo-as & critica”, fazem parte dos objetivos do ensino de
Ciéncias — Tabela 14b.;

considera a necessidade da formacdo de “massa critica® sobre a
realidade brasileira, em relagfo a farmacodependéncia e seus muitiplos

aspectos — Tabela 15b;
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7)

8)

a promocao e proteg@o do crescimento e desenvolvimento do individuo,
sb é possivel a partir da andlise critica das condigbes ambientais que
interferem na salde — Tabela 16b;

a inclus&o de noticias de jornais nos trabalhos escolares possibilitam a
aquisicdo de uma postura critica frente ao noticiario, assim como
debates simulados sobre assuntos polémicos confribuem para os jovens
se posicionarem perante os problemas do nosso tempo — Tabela 17b.

- @Grupo de livros didaticos:

Apenas seis autores fazem referéncia a esse atributo do processo

educativo.

e As consideragbes detectadas foram as seguintes:

1)

2)

3)

4)

As atividades experimentais sugeridas tém a finalidade de estimular nos
alunos o raciocinio e o espirito criticao Tabela 18b;

aluno é orientado na andlise dos dados coletados e projecdo dos
resultados, assim como na  interpretacdo dos resultados dos
experimentos, caracteristicas de uma postura critica — Tabela 24;

a observacdo dos fatos, sua andlise e comparag@o permitem ©
desenvolvimento da autocritica do aluno, devendo o mesmo ser
orientado no exercicio dessas habilidades — Tabela 23b.;

a pesquisa em fontes diversas  possibilitam criticar e avaliar
informacoes, e os trabalhos de grupo estimulam o desenvolvimento das
atitudes de apresentar opinides e submeté-las a critica — Tabelas 26b,
27b e 28b.

Nos demais livros didaticos analisados ndo foram detectadas qualquer

referéncia a essa caracteristica - Tabelas 19, 20,21, 22, 25 e 29b.
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5.2.11. Desenvolvimento de Habilidades e de uma Forma de Pensar

Cientificas nos Alunos (HPC)
Foram encontrados, nos materiais analisados, relativamente & essa

caracteristica, as seguintes formas de expressio:

pensamento baseado na experimentacéo — Tabela 13b,;

metodologia semelhante & utilizada pelo pesquisador ao construir uma
ciéncia nova - Tabela 12b;

metodologia que se vale, além da experimentacdo, das hipdteses e das
generalizagbes — Tabela 17b ;

processo de investigac&o que usa a metodologia cientifica — Tabela 27b.;
pensamento que usa a Ciéncia e suas aplicagbes na vida humana — Tabela
8b;

sentir a Ciéncia como cadeia de idéias — Tabela 3;

sentir a Ciéncia como algo produzido ao longo do tempo, com erros e
acerios — Tabela 3;

método cientifico como processo que usa a experimentagdo como
comprovacao -~ Tabela 24,

saber se valer dos conhecimentos cientificos para resolver problemas-
Tabela 9;

visdo do que a Ciéncia pode ou ndo pode resolver — Tabela 19;

processos utilizados pelos cientistas para resolver problemas — Tabela 19.

- Grupo de eventos:
Nos materiais relativos a seis dos eventos analisados, encontram-se

referéncias sobre a caracteristica acima.

Foram detectadas as seguintes manifestacdes:
1) sentir a Ciéncia como algo vivo, com passado, uma cadeia de idéias com

historia social, com erros e acertos —~ Tabela 3;
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2) o método cientifico compreendendo  observacdo, experimentagio,
hipoteses, mas sem hierarquia e sem uma sequéncia rigida, com lugar
para erros, becos sem saida e recomecos - Tabela 3;

3) utilizac&o de um processo para chegar aos fendmenos naturais, cujo
enfogue esta no tratamento dos assuntos, voltado para a indagagéo que
se utiliza do método cientifico — Tabela 4b.;

4) levar 0 aluno a adotar uma atitude ativa de interrogacéo da natureza e
treina-lo na obtencdo de informagbes pela andlise dos dados dos
préprios experimentos — Tabela 6;

5) desenvolvimento, nos alunos, de uma mentalidade cientifica, num
contexto de pesquisa a partir de problemas, levantamento de hipéteses,
coleta de dados ~ Tabela 7;

8) numa Ilinha de acdo preventiva, enfocar o problema da
farmacodependéncia a luz dos conhecimentos cientificos — Tabela 9b;

7) formar no aluno principios cientificos de investigacdo e pesquisa,
desenvolvendo a criatividade e o raciocinio — Tabela 10b.

Nos demais materiais analisados ndo foi detectada qualquer referéncia

a essa caracteristica — Tabelas 1b, 2, 5e 8.

- Grupo de publicagbes:
Foram encontradas informagdes sobre essa caracteristica em cinco das
sete publicagbes analisadas.
s As manifestacbes que permitiram identifica-la foram as seguintes:

1) atribui & difusdo do pensamento baseado na experimentacéo, ou seja, o
surgimento de uma nova atitude diante da vida e do mundo, ©
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica — Tabela 13b.;

2) na escola, ¢ aluno deve ser colocado como um pesquisador, iniciando a
construcéo de uma nova ciéncia — Tabela 12b.;

3) a mentalidade cientifica é o resultado da vivéncia do método cientifico e

suas aplicacdes ~ Tabela 14b.;
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4) dentro de uma visédo de salde mental, a tendéncia de se buscar na
medicina e em outras ciéncias, a comprovacéo dos efeitos danosos das
drogas nos individuos — Tabela 15b;

5) reconhece que a experiéncia é o Unico juiz da verdade cientifica, n&o se
resumindo a observacdo e a experimentacdo, mas a imaginacao
sugerindo hipéteses e criando generalizagbes — Tabela 17b.

Nas outras duas publicagdes n&o foi detectada qualquer referéncia a
essa caracteristica — Tabelas 11b e 16b.

- Grupo de livros didaticos:
Foram detectadas informacdes sobre essa caracteristica em nove dos
doze autores analisados.
e Pode-se detectar, pela analise feita nesses materiais, as seguintes
manifestacdes sobre essa caracteristica:

1) aprender a pensar utilizando dados obtidos a partir de experiéncias,
adotando uma atitude ativa de interrogag&o da natureza — Tabela 18b.;

2) visdo perfeita do que é a Ciéncia, do que pode resolver e do que nao
pode e dos processos utilizados pelos cientistas para resolver os seus
problemas especificos — Tabela 19;

3) o ensino em base experimental é considerado muito formativo,
aproveitando a imaginagdo inata na crianga e desenvolvendo a
iniciativa, a criatividade e, principaimente, a observagéo, ensinando a
crianca a pensar — Tabela 21;

4) conhecendo os principios fundamentais da ciéncia e a vivéncia dos
método cientifico, pela redescoberta desses principios, 0 aluno se torna
capaz de formar uma atitude cientifica diante dos problemas e assumir
uma atitude racional diante dos fatos e fendmenos do ambiente — Tabela
23b;
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5)

6)

7)

8)

9)

ao realizar as atividades propostas o aluno reproduz o que o cientista
faz em seu laboratério: observa, experimenta, pensa e tira conclustes —
Tabela 24;

estimulo & realizacdo de atividades investigativas e experimentais pelos
alunos — Tabela 26b;

freqlentes referéncias a aspectos da Histéria da Ciéncia e sua evolugao
— Tabela 26b;

0 interesse do aluno pela busca e pela indagacdo orienta-0 no
desenvolvimento de uma metodologia cientifica, a qual contribui para a
melhoria da sua personalidade — Tabela 27b;

a valorizacdo da pesquisa como instrumento fundamental para o
desenvolvimento da Ciéncia € o desenvolvimento da habilidade de
resolver problemas cientificamente, séo objetivos gerais do ensino de
Ciéncias — Tabela 28b;

10)as atividades praticas s&o as mais importantes para o aluno alcangar o

desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método cientifico
e suas aplicagbes — Tabela 29b.
Nos materiais referentes as tabelas 20, 22 e 25, néo foi encontrada

gualquer referéncia a essa caracteristica.

5.2.12.

(PEA)

Participag¢do dos Alunos no Processo Ensino-Aprendizagem

Com relagdo & participacdo dos alunos no processc ensino-

aprendizagem, encontrou-se, nos materiais analisados, as seguintes

conotagdes:

engajamento dos aiunos na coleta e analise de dados de uma
investigacido — Tabeila 3;

planejamento parcial ou total de atividades pelos alunos — Tabelas 28b.
e B,
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troca de experiéncias entre os participantes e os responsaveis pelo
projeto — Tabela 9b;

passar da critica para a proposicéo de solugdes - Tabela 10b ;
participacdo dos alunos no planejamento do processo educativo —
Tabela 12b.;

dialogar com os jovens em busca de solugdes para os problemas —
Tabela 15b.;

livre escolha de temas para a pesquisa — Tabela 26b ;

construcdo de jornal mural, exposicdo de fotografias etc. — Tabela 10b.

- Grupo de eventos:

Nos materiais relativos aocs eventos, essa caracteristica estd ausente

em cinco deles.

Nos eventos em que foi identificada, as consideracGes a respeito dessa

caracteristica foram as seguintes:

B

2)

3)

4)

5)

é importante que os alunos sejam engajados na coleta e andlise de
dados para solucionar problemas locais - Tabela 3;
os participantes planejam parte das atividades e elegem uma das
hipéteses para iniciar o trabalho, planejando uma ou mais experiéncias
para testa-la — Tabela 6;
os alunos participam da condugdo das atividades, além de fazer opgdes
entre as alternativas apresentadas ou indicar alguma possibilidade de
continuidade das mesmas — Tabela 7;
nas acBes promovidas pela escola, entre pais e alunos, a troca de
experiéncias entre os participantes enriquece a todos - Tabela 9b;
a participagdo € ndo omissdo, sendo necessério passar da critica a
proposta de solugbes, uma vez que as conquistas efetivas s&o
consolidadas pela luta e pela organizacéo — Tabela 10b.

Nao foram encontradas referéncias a essa caracteristica nos materiais

analisados, referentes as tabelas 1b, 2, 4b,5 e 8.
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- Grupo de publicagbes:
Nesse grupo, das sete publicagbes que foram analisadas, essa
caracteristica foi detectada em quatro delas.
¢ Nos materiais em que a caracteristica estava presente, foram verificadas as
seguintes manifestacdes:

1) os alunos devem participar do planejamento do processo educativo ou,
pelo menos, o professor deve discuti-lo com eles para que tomem
conhecimento, criando condicdes para que manifestem o que desejariam
ver tratado — Tabela 12b;

2) é desejavel que o programa de ensino seja elaborado conjuntamente por
professor e alunos, tornando-se funcional - Tabela 13b.;

3) a tendéncia de um didlogo franco e sem preconceitos com 0s jovens,
tentando achar, na nossa realidade, alternativas ao uso de drogas, € ©
caminho a ser trilhado para um aprendizado — Tabela 15b.

4) motivar e dar condi¢des & crianga para participar na escolha de métodos
de medida e na preparagéo do material — Tabela 17b.

Trés das publicagbes analisadas ndo apresentaram qualquer referéncia
relativamente a essa caracteristica — Tabelas 11b, 14b e 16b.

- Grupo de livros didaticos:
Foram encontradas referéncias sobre a participagéo do aluno no
processo ensino-aprendizagem, em apenas trés autores.
¢ Nos materiais nos quais essa caracteristica foi detectada, ela se apresentou
nas seguintes informagdes:
1) assuntos sdo apresentados para estudantes de diferentes niveis de
interesse e capacidade, para que cada um escolha o que melhor lhe
convenha — Tabela 19;
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2) os grupos escolhem livremente os temas das pesquisas, realizando a
coleta de informacbes e materiais sobre os temas propostos — Tabela
26b;

3) os alunos elaboram o jornal mural que pode incluir, além de recortes,
exposicio de amostras, textos de autoria dos alunos, fotografias,
desenhos etc. - Tabela 26b;

4) os alunos planejam algumas atividades praticas sob a orientagéo do
professor, como entrevistas, pesquisas etc. — Tabela 28b;

Ndo foram encontradas referéncias sobre essa caracteristica nos
demais materiais de livros didaticos analisados, correspondentes as Tabelas
18b, 20, 21, 22, 23b, 24, 25,e 27b e 2¢b.

5.2.13. Promocao da Aprendizagem Ativa dos Alunos (PAA)
Esta caracteristica é o segunda mais presente em todos os materiais.

A promocéo da aprendizagem ativa dos alunos se evidencia, nos materiais

analisados, através dos seguintes tipos de atividades realizadas pelos alunos:

+ participacdo em técnicas de dindmica de grupo — Tabelas 1b e 6;

o realizacdo de atividades variadas: de observacdo sistematica,
construcéo e utilizacdo de aparelhos e instrumentos, cultivo de plantas,
criacéo de animais etc. — Tabelas 3, 4b. e 14b;

» realizacdo de experimentos — Tabelas 4b, 7 e 22;

 elaboracéo de tabelas e gréficos — Tabelas 7 e 27b ;

e pesquisas variadas — Tabelas 17b. e 27b,;

» realizacdo de visitas e de entrevistas — Tabelas 17b. e 22;

» debates, dramatizacGes e simulacdes — Tabelas 9b,19 e 22;

e realizacdo de estudo dirigido e auto-instrugdo — Tabelas 5 e 21;

e leitura de textos — Tabelas 6, 7 e 14b_;

» resolucdo de problemas — Tabela 19;

« responder a questionarios interpretativos — Tabela 26b.,
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» realizacdo de exercicios variados: testes de muitipla escolha,
correspondéncia, preenchimento de lacunas, palavras cruzadas etc. —
Tabela 26b.

- Grupo de eventos:
Essa caracteristica foi detectada em oito dos dez eventos analisados.
» A andlise dos materiais relativos a esse grupo, nos quais a caracteristica foi
detectada, possibilitou obter as seguintes informacgdes:

1) estimulo para a realizacdo de dinamica de grupo nas suas diversas
modalidades — Tabela 1b;

2) sao criadas condigdes para que os alunos realizem atividades de
observacao e experimentacdo — Tabela 3;

3) s&o indicadas sugestdes de atividades praticas variadas, entre elas as
experimentais, a serem realizadas pelos alunos, no tratamento dos
contetdos relativos aos temas centrais de cada série — Tabela 4b.;

4) a instrugdo programada considera que ¢ aluno aprende melhor quando
se lhe exigem uma resposta ativa — Tabela 5;

5) durante a realizac@o da investigacdo, os participantes realizam diversas
atividades: leitura de textos, atividades pratico-experimentais, debate em
pequeno grupo, socializagéo dos resultados no grupo maior — Tabela 6;

6) a aprendizagem se processa em meio a inUmeras atividades pratico-
experimentais e investigativas, realizadas pelos préprios alunocs, além de
exercicios e interpretac2o de textos — Tabela 7;

7) realizacédo de palestras com debates, troca de experiéncias, simulages,
dramatizagbes — Tabela 9b;

8) aclOes diagnésticas para detectar as fontes de defasagens dos alunos —
Tabela 10b.

Nos materiais referentes as tabelas 2 e 8 nao foi detectada qualquer

referéncia a essa caracteristica.
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- Grupo de publicagoes:
Com excegdo de duas publicagbes, todas as demais analisadas
apresentaram referéncias a essa caracteristica.
e A analise desses materiais permitiu detectar as seguintes observacges:

1) a atividade constitui a primeira etapa do conhecimento e condigc&o
necesséria para o conhecimento reflexivo - Tabela 11b;

2) tudo o que se faz por reago ou iniciativa criadora tem maior importancia,
pois aprendemos o que fazemos — Tabela 13b;

3) o papel do educador & por o aluno pafa agir, uma vez que a
aprendizagem s6 se produz através da atividade do aluno, inciusive a
refiexdo ~ Tabela 12b;

4) a participagéo ativa do aluno na sua aprendizagem fica reforgada quando
Ine sd@o oferecidas oportunidades para realizar de experimentos,
atividades praticas, manipular equipamentos, interpretar textos e dados,
e para adquirir as habilidades de observar, classificar, medir, formular
modelos etc. — Tabela 14b_;

5) atividades de todos os tipos sdo propostas, na Revista, desde simples
observacbes até debates, entrevistas, pesquisas variadas, para serem
realizadas pelos alunos — Tabela 17b.

Os materiais nos quais nao foi detectada essa caracteristica se referem
as Tabelas 15b e 16b.

- Grupo de livros didaticos:
Essa caracteristica aparece na maioria dos livros didaticos analisados,
com excegao de dois deles.
o Neles foi possivel verificar as seguintes referéncias:
1) os alunocs aprendem a pensar por intermédio do trabalho de laboratorio,
interpretando dados obtidos a partir de experiéncias — Tabela 18b.;
2) os alunos s6 comegam a aprender Ciéncias quando adotam uma atitude
ativa de interrogacéo da natureza — Tabela 18b.;
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*

3)

4)

2)

6)

7)

8)

9)

os alunos podem realizar atividades praticas em casa, por conta

prépria, utilizando aparelhagem construida por eles mesmos — Tabela

19,

atividades praticas e varios experimentos realizados pelos alunos
favorecem o estudo dirigido - Tabela 21;

s&o sugeridos aos alunos: elaboracéo de vocabulario e de questionarios,
realizacdo de experimentos, de observacio e coleta de dados,
dramatizacOes, entrevistas, visitas a locais diversos etc — Tabela 22

a realizagdo de experimentos pelo aluno, para chegar a uma concluséo
e a redescoberta de principios ja conhecidos, representa uma atitude
cientifica que justifica a diferenga entre o fazer e o ver fazer — Tabela
23b;

o aluno & convidado a resolver problemas, realizando experiéncias e
interpretando-as — Tabela 24;

o aluno é levado a desenvolver inumeras atividades, tanto intra como
extraclasse: realizagdo de experimentos, elaboracdo de relatérios,
construcdo de graficos, de aparelhos, pesquisas em fontes diversas,
atividades em grupo etc. — Tabelas 26b., 27b. e 28b.;

os proprios alunos realizam atividades experimentais, observam, obtém
dados e os interpretam, podendo tirar suas conclusées — Tabela 29b.

Na colegdo de Estudo Dirigido, as atividades experimentais so descritas e
questionadas com base nos desenhos que as representam, ficando os
alunos limitados as atividades de reflexdo e de responder as interrogacdes
do texto.

Nos materiais referentes as tabelas 20 e 25 ndo foram detectadas

referéncias a essa caracteristica.

5.2.14. Avaliagao (AV)

As formas peilas quais a avaliag@o € referida, nos diversos materiais,

variam em profundidade e extensao, assim como a forma de serem expressos
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os seus resultados variam, desde formas mais abertas e globais até formas
rigidas e extremamente detalhadas. Apresentam-se, também, propostas de
avaliacBes para serem realizadas periodicamente, em momentos determinados
e pré-estabelecidos, e avaliagbes permanentes, ao longo de todo o processo
ensino-aprendizagem.
Além disso, sdo apresentadas avaliagbes relativas:
e ao processo educativo, procurando expressar o desempenho do aluno —
Tabelas 1b e 3;
e a projetos que se desenvolveram na e pela escola em conjunto com a
comunidade — Tabela Sb;
» a0 desempenho da propria escola, referente a sua eficiéncia na conducéo

do processo educativo — Tabela 10b.

- Grupo de eventos:
Dos materiais analisados, os relativos a sete dos dez eventos,
apresentaram referéncias a essa caracteristica.
« Verificam-se, nesses materiais, as seguintes proposicoes sobre a avaliacéo:
1) a avaliagéio consta de quatro niveis de verificagao dos esforgos do aluno
em direcdo & aprendizagem e cada nivel se compde de quatro
subniveis, aos quais sdo atribuidos os conceitos: excelente e bom,
regular, deficiente e sem rendimento, representando os dois primeiros,
rendimentos acima da média, e os outros dois, rendimentos abaixo da
média — Tabela 1b;
2) a avaliagBo deve expressar o nivel de conhecimento, as habilidades e
atitudes consideradas satisfatérias nos alunos — Tabela 2;
3) auto-avaliagdo pelos alunos e acompanhamento permanente dos
professores, além de provas escritas e orais — Tabela 3;
4) na instrugdo programada a avaliagéo & simultanea a aprendizagem, pela
verificacdo imediata da resposta dada, e validagcao posterior, pela

avaliacéo do Programa — Tabela 5;
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5)

6)

7)

dentro do método experimental, necessita ocorrer continuamente
durante todo o processo a fim de detectar algum possivel erro, o qual
distorceria a interpretagdo dos resultados — Tabela 6;

por intermedio de relatérios, dos projetos de “Padrbes de Saude”, cujos
dados comporiam a avaliagdo geral da regiao — Tabela 9b;

verificagdo do nivel atingido pela escola, na consecucio de todos os
seus objetivos, possibilitando a todos os seus alunos o desenvolvimento
das aprendizagens selecionadas; no caso do nivel proposto ndo ter sido
atingido completamente, as defasagens precisam ser identificadas e
verificados que aspectos do processo educativo devem ser aprimorados,
sendo propostas agdes corretivas e alternativas que aumentem a
eficiéncia da escola, recuperando seu processo educativo — Tabela 10b.

Em trés desses materiais ndo existem referéncias sobre a avaliagéo —

Tabelas 4b, 7 e 8.

- Grupo de publicacbes:
Das sete publicacbes analisadas, apenas trés apresentaram referéncias

a essa caracteristica.

o A avaliacdo, nessas publicagdes, se expressa dos seguintes modos:

1

2)

3)

através dela se verifica em que medida a a¢éo pedagégica atendeu aos
objetivos a serem alcangados — Tabela 11b.;

serve de diagndstico para o professor verificar a prontiddo dos alunos
para a realizagéo de tarefas de niveis mais complexos — Tabela 11b.;
deve-se confiar nos alunos, uma vez que toda a educagioc é
experimental, e ndo se pode saber, precisamente, o que 0s alunos iréo
fazer mais tarde, diante das situacbes reais de vida; os objetivos
educacionais devem ser estabelecidos, com a certeza de que se estara

operando com infinitas possibilidades — Tabela 13b;
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4) a verificacdo da aprendizagem deve ser feita no mesmo momento em

gue se realiza, devendo © processo didatico ser auto-verificador,
avaliando mais a qualidade do trabalho realizado e das atitudes
adquiridas pelos alunos, que a quantidade de conhecimentos retidos —
Tabela 12b.

Os materiais desse grupoc em que nao foram detectadas consideragbes

relativas a essa caracteristica referem-se as Tabelas 14b, 15b, 16b e 17b.

L ]

- Grupo de livros didaticos:
A avaliacdo consta de apenas sete, dos doze autores analisados.

Nesses materiais a avaliagdo € apresentada como:

1)

2)

3)

4)

9)

6)

testes para a verificagdo da compreenséo do aluno, ao final do capitulo,
sobre o que foi ensinado até entdo, ou, ao final de alguns capitulos,
sobre a matéria que todos os alunos devem dominar — Tabela 19;
questiondrios ao final de cada capitulo para a verificacdo da
aprendizagem pelo aluno — Tabelas 20 e 22,

verificacdo da aprendizagem como uma das partes do caderno de
exercicios, & qual pode ser atribuida nota que, juntamente com as
demais avaliagbes, vai compor a avaliagdo geral do periodo — Tabela
23b;

a verificacéo da aprendizagem é recomendada ao final de cada capituio
do estudo dirigido e, em caso de dividas ou erros, o estudo deve ser
refeito, assim como uma nova verificagéo da aprendizagem - Tabela 25.
a avaliacdo deve ser um processo continuo e realizado durante todo o
ano letivo, dia apés dia, sendo a avaliagio do comportamento cientifico
do aluno, mais importante que a correg@o conceitual — Tabela 27b;

na avaliagcdo da aprendizagem devem ser levados em conta o interesse
e a participagdo do aluno em todas as atividades praticas, realizadas

tanto individualmente como em grupo — Tabela 28b;
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Os materiais nos quais n3o foi detectada qualquer referéncia a essa
caracteristica, referem-se s Tabelas 18b, 21, 24, 26b e 29b.

5.3. Resumo das Tabelas

A tabela apresentada a seguir representa uma sintese dos resultados
obtidos com a andlise de todos os documentos, permitindo visualizar, de forma
mais abrangente, a distribuicdo das caracteristicas representadas pelos
descritores nos diversos materiais, ao longo do periodo considerado, bem como
a freqliéncia com que essas caracteristicas se apresentam em cada um dos

grupos desses materiais e na sua totalidade.
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RESUMO DAS TABELAS

ascr. | T i

vaic~n. DM | DR |RSC|VCA |CPE | INT | TDC PSA | EAA |DPC HPC PEAlPAA[ AV
E2
E3
E4
ES
E6
E7
E8
E9
E10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
L18
L19
L20
L21
L22
L23
L24
L25
L26
L27
L28
L29

Legenda:

ndo detectada qualquer conotagio sobre a caracteristica
caracteristica com a conotagio original explicita
caracteristica com a conotacéo original implicita

caracteristica com conotacao (explicita ou implicita) diferente da original
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CAPITULO 6

INTERPRETANDO A ANALISE DOS DADOS

6.1. Introducao

Para que se possa entender o significado dos dados coletados durante
a andlise dos materiais relacionados & pratica pedagogica, bem como aos
fatores intervenientes, no periodo delimitado pela pesquisa, fez-se necessaria
uma incurs&o rapida na historia mais recente do nosso pais, correspondente ao
periodo imediatamente anterior aquele que estd sendo analisado nesta
pesquisa. Essa incurs@o busca identificar, nessa histéria, os elementos que
justificam e explicam as caracteristicas adquiridas pela educagéo no periodo
pesquisado e, conseqlentemente, as influéncias a que a prética pedagogica
investigada esteve sujeita.

A década compreendida entre 1960 e 1970 se constituiu num periodo
de grandes mudancas na educagéo brasileira, iniciado com a Lei de Diretrizes e
Bases da Fducacgdo Nacional n° 4024/61 (LDB) e encerrado com a elaboragé@o
do projeto de reforma dos antigos ensinos primério e secundério, que resultou
na Lei n°® 5682/71.

A LDB “se constituiu na primeira tentativa de integrar os trés niveis de
ensino em uma estrutura Gnica, bem como foi a origem do planejamento
educacional sistemético no Brasil. A lei também definiu a composi¢do e as
atribuigbes do Conselho Federal de Educagdo (CFE), que se tornou
responsavel pela elaboragdo dos planos” (Moreira, 1990: 125)
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A segunda lei reformou os antigos ensinos primario e secundario, nos
seus dois ciclos, substituindo-os pelos ensinos de 1° grau, com oito anos de
duracéo, e de 2° grau, com caracteristicas profissionalizantes.

Todas essas mudancas na drea educacional foram consegiiéncia das
mudangas politicas e econdmicas pelas quais o pais vinha passando desde
1945, com a queda do Estado Novo, representante da ditadura Vargas.

Do ponto de vista politico, o pais passou por um periodo de
redemocratizagc@o, com governos eleitos, mas pontilhado de momentos de
grande tens&o e disputas entre os setores dominantes, como: o periodo de
retorno de Vargas, entdo como presidente eleito, culminando com a sua morte;
a eleicdo de Janio Quadros para a presidéncia, seguida da sua rentincia; os
movimentos populares no governo de Jodo Goulart e a sua deposigdo pelo
golpe militar, em 1964, dando inicio @ uma nova ditadura que se manteve no
poder por duas décadas.

Do ponto de vista econdmico, o pais vinha desenvolvendo uma politica
desenvolvimentista iniciada por Vargas durante a sua presidéncia, que teve
continuidade com Juscelino Kubitschek, com o apoio de capitais estrangeiros,
notadamente norte-americanos, e que se intensificou nos governos seguintes.

A par do direcionamento da nossa economia, os Estados americanos,
sob a lideranga dos Estados Unidos, engajaram-se no que Fazenda (1985 56)
considera um ‘vasto esforco para trazer um melhor padrdo de vida para todos
0s povos do continente”, a Alianga para o Progresso, consubstanciada na
Carta de Punta del Este, assinada em agosto de 1961. A autora registra as
recomendacgbes que ali foram feitas “no sentido da necessidade de uma
planificacdo que mobifize de uma forma eficiente todos 0s recursos nacionais,
para obter o quanto antes o aumento da capacidade produtiva para um firme
desenvolvimento ulterior”. (ibid.: 52)

Do ponto de vista educacional, com Janio, a educacgdo passou a ser “o
elemento chave do desenvolvimento nacional, com a incrementagéo do ensino
técnico e profissional, para atender o desenvolvimento cultural e tecnolégico do
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pais, ou seja, a educagdo surge como um meio eficaz de atingir o objetivo
desenvolvimentista”, conforme registro de Fazenda (lbid.: 20).

A necessidade de planificacdo se estendeu também para a educacéo,
como parte das estratégias necessarias a garantia do desenvolvimento. No
Chile, em mar¢o de 1962, a Conferéncia sobre Educacéo e Desenvolvimento
Econdmico e Social na América Latina apresentou, como principal finalidade, a
“extensdo e melhoria da educacédo em fodos os niveis e aspectos para atingir o
Planejamento Econémico e Social”. (Ibid.: 53), of. Pereira, 1967)

A Alianga estabeleceu um conjunto de objetivos, entre eles a
erradicagdo do analfabetismo. Foi elaborade o Plano Decenal de Educagdo ,
“‘que previa a adogdo em cada pais de planos integrais de educagado
encaminhados a alcancar metas precisas na proxima década, a fim de elevar o
nivel cuftural dos povos da América Latina e capacita-los na participagéo
construtiva do desenvolvimento econbmico e social” (bid.; 57), ficando a cargo do
Conselho Interamericano Econdmico e Social (CIES) a supervisdo do
andamento dos trabalhos em cada nagao.

A avaliagdo feita em novembro de 1963 revelou que os planos integrais
nado foram elaborados, em razéo de varias dificuldades nos paises envolvidos,
resultando em recomendagdes do CIES para esses paises, entre as quais:

a) “ajustamento das estruturas administrativas dos Ministérios da
Educagéo para assegurar a integragéo do desenvolvimento educativo
nos planos gerais de desenvolvimento;

b) que se formasse pessoal técnico e administrativo necessario para
assegurar a elaboragdo, implantacdo e avaliagao dos planos
executivos;

¢) que se ampliasse e sistematizasse a assisténcia tecnica por meio de
peritos em educagado”. (lbid.:58)
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Como parte dos desdobramentos da Alianga, ainda tomando como
referéncia Fazenda, foram propostas mudancgas nos antigos ensinos primario e
médio.

No que se referiu ao antigo ensino primario,foi-lhe atribuido um valor
econdmico, “no sentido de proporcionar ao individuo ferramentas minimas para
participar na economia moderna como produtor e consurmidoribid.: 52)

Entre as mefas estabelecidas pelo Plano Decenal de Educacdo,
pretendeu-se que o antigo primério tivesse pelo menos seis anos de duracéo,
sendo obrigatdrio e gratuito para a totalidade da populagéo, meta que nao foi
alcangada.

Foram considerados como principais problemas:

a) falta de articulag&o entre os antigos niveis primario e médio:

b) baixa oportunidade educativa nas zonas rurais;

¢) duracdo muito limitada da escolaridade;

d) excessiva desercio e repeténcia;

e) escassez de locais para atender a populacéo escolar existente;

f) deficiéncias e limitagbes técnicas na administrag@o da educacio;

g) pobreza do material de ensino. (ibid.: 59)
Para sanar as deficiéncias apresentadas, o CIES fez as seguintes

recomendacses:

a) melhoria do rendimento e qualidade da antiga educacdo primaria e
necessidade de amplia-la para um maior nimero de pessoas;

b) integragdo entre os antigos primario e o secundario;

¢) melhoria da educacao rural;

d)planificacgo das construgdes escolares, com estimulo a iniciativa privada e

ajuda internacional. (ibid.)

No que se referiu ao ensino secundario ou médio, as metas propostas
foram: “reforma e extensdo do antigo ensino médio, de tal modo que uma
proporgdo muito maior de pessoas da nova geracdo tenha oportunidades para
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continuar sua educacdo geral e receber algum tipo de formagdo vocacional ou
pré-profissional de alfa qualidade(ibid.)

A conseqii@ncia dbvia seria 0 aumento consideravel na matricula para
todo o ensino médio, o que foi estimado em torno de 3,2 milhdes.

Para o Brasil, o resultado imediato foi a criagdo do Servigo Nacional da
Industria (SENAI), para treinamento de operarios, e de alguns cursos via radio
e televisao.

Também no ensino meédio as metas nao foram alcangadas,
apresentando-se como problemas:

a) auséncia de planos precisos de desenvolvimento nacional,

b} falta de articulagdo entre os ensino primario e médio e entre médio e
superior;

c) falta de servigos de orientacdo profissional e educacional;

d) desercéo em decorréncia da falta de crientac&o;

e) limitag@o quantitativa e qualitativa de pessoal docente ou teécnico;

f) pendria em que se encontravam os locais e materiais pedagdgicos;

g) auséncia de programas ajustados aos planos de desenvolvimento.(ibid..60)

Entre as recomendacbes visando possiveis solugbes, encontravam-se:

a) estabelecimento de uma politica educacional que definisse e distribuisse
responsabilidades e que facilitasse o maior rendimento das inversdes;

b) assegurar direitos iguais de oportunidades educativas nessa fase de
desenvolvimento;

c) o estimulo a iniciativa privada, bem como a solicitagio de empréstimos para
aperfeicoamento do pessoal, construcdo de predios etc;(ibid )

Tudo isso levou o Brasil a realizar os acordos entre o MEC e a Agency
for International Developement (AID), conhecidos por Acordos MEC-USAID,
como veiculos na realizacdo das mudangas necessarias ao nosso sistema
educacional, de modo a adequé-lo as exigéncias do desenvolvimento

socioecondmico pretendido.
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A partir de junho de 1964, quando foi assinado o primeiro acordo, ja
sob o governo militar do general Castelo Branco, até janeiro de 1968, quando
foi assinado o dltimo, o MEC entregou, progressivamente, a reorganizacdo do
sistema educacional brasileiro aos técnicos oferecidos pela AID, mas pagos
pelo Brasil, para:

a) aperfeicoamento do ensino primario e elaboracdo de planos especificos
para meilhor entrosamento da educacéo primaria com a secundaria e a
superior;

b) a melhoria do ensino médio: planejamento do ensino e treinamento de
técnicos brasileiros nos Estados Unidos, expansao e aperfeicoamento do
quadro de professores do ensino médio e proposta de reformulacdo das
faculdades de filosofia no Brasil;

c) orientagdo vocacional e treinamento de técnicos rurais;

d) assessoria e planegjamento do Ensino superior, publicacdo de livros
técnicos, cientificos e educacionais. (compitado de Fazenda, Ibid.: 61- 62)

Por esses acordos, os técnicos americanos assumiram “de forma
completa ndo somente todo o sistema de ensino vigente na época, como
também o controle da publicacdo e divulgacéo de livros didaticos” (wid.: 62).

A énfase colocada nesses acordos continuou sendo “a necessidade de
melhor coordenacdo entre os sistemas estaduais de educacédo elementar’ e
média’(ibid.)

Os resultados desses acordos, para a educagao, foram desasirosos e
sdo descritos por Fazenda, em continuidade as observacdes ja referidas. Como
suposicdes sobre as causas desse desastre, a autora cita Silva (1983), pela qual
é levada a crer que ‘esses resulfados ndo foram ocasionais , mas deliberados”,
uma vez que apos um periodo de afastamento, ao voitar, na década de 70, “a
colaborar em programas de assisténcia técnica, sentimos que 0s mesmos
vicios da década de 60 continuavam presentes [...] Mantinha-se presente a

' O nivel elementar correspondia ao primario, na época.

276



mesma taxa de evasdo escolar, [...], as criangas de baixa renda permaneceram
com alta taxa de reprovagdo...”, entre outras observagdes, concluindo que
“enfim, a infengdc democratizadora ndo se efetivou afravés da agdo
democratizadora.” (ivid. 64)

Foi nesse contexto que transcorreu a primeira década da trajetria
docente investigada e & qual corresponde parte dos materiais analisados. O
restante da docéncia, bem como os demais materiais analisados,
correspondem aos desdobramentos desse primeiro decénio, que se encerrou
com a aprovagéo da Lei n°® 5692/71, principalmente a sua implementagio, que

se prolongou até o final do periodo analisado nesta pesquisa.

Interpretando a Analise dos Dados

Submeter os dados obtidos, por meio da analise efetuada, ao crivo do
contexto socicecondmico e politico do periodo correspondente, faz com que o
cendrio no qual os fatos relativos & antiga educacéo elementar e média, bem
como as mudancas que se pretendeu imprimir ac nosso sistema educacional da
época, adquira novas cores e contornos, ndo perceptiveis na ocasido,
principailmente para quem estava integrado na escola e tomava parte nos
acontecimentos.

O grande afluxo de alunos nas escolas, as classes superiotadas e as
condigdes de trabalho precarias eram interpretadas como falta de interesse pela
educacdo, incompeténcia administrativa das autoridades responsaveis, mau
gerenciamento do dinheiro publico, falta de vis&o e previs&o, falta de vontade
politica etc.

A formacdo do professor, na época, nem sempre contribuia para o
desenvolvimento de uma postura critica. Por isso, mesmo situado no centro dos
acontecimentos, sua visdo se restringia aquilo que se passava a sua volta, no
ambito da escola. Além disso, uma docéncia iniciada em 62, interrompida a

partir do segundo semestre de 63, s0 reiniciando em comego de 65, na metade
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da década de 60, ainda estava tentando superar a ‘“fase de iniciacdo no
aprender a ensinar nos primeiros anos de docéncia”, no dizer de Feiman, citado
por Lopez (1995 19). Simultaneamente tentava desvendar os meandros da
burocracia inerente & profissdo docente que , em vez de ser um meio de
organizar o processo educativo, como deveria, acabava sendo um fim em si
mesma, em fungao da qual o processo educativo devia ser organizado.

Nesse mesmo periodo, como parte dos acontecimentos relacionados
aos projetos de mudanga na educacgdo, que ocorriam em S&o Paulo, foram
realizadas diversas reunides de educadores, cujo tema era Ginasio
Piuricurricular e Grupo Escolar — Ginasio, entdo em discussdo, nas quais esses
projetos eram apresentados e explicados. Além disso, © mesmo tema era
assunto de discussdo em outras reunibes nas préprias unidades escolares.

Contudo, isso ndo foi suficiente para a compreensdo do verdadeiro
significado desses projetos. Isso s6 foi possivel, muito tempo depois, por
intermédio de cursos e da literatura que fratou dos acontecimentos daquela
época. SO entdo foi possivel estabelecer as relacbes entre os diferentes fatos
que compuseram a histéria mais recente do pais e seus desdobramentos scbre
a educacéo.

Ao analisar, mais detidamente, os dados obtidos pela analise efetuada
nos materiais, principalmente relativos aos eventos e publicagées sobre
educacéo ou ensino, foi possivel identificar, neles, muitos dos aspectos
considerados alvos estratégicos nas mudangas educacionais pretendidas na
epoca, relativamente aos antigos ensinos primario e secundario.

A partir de 1862, quando se inicia o periodo considerado para esta
pesquisa, a educacdo estava sob novas diretrizes, uma vez que se iniciava a
vigéncia da LDB, recém publicada. Isso significava, no minimo, uma
programacao descentralizada das matérias, a critério de cada Estado. Do ponto
de vista pratico, naquele momento, provavelmente, as disciplinas que foram
mantidas no curriculo continuaram sua programacgdo com base no que vinha

sendo praticado pelos seus respectivos professores. Para as disciplinas novas,
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como no caso do antigo gindsio, a de Iniciacdo a Ciéncia, houve necessidade

de ser feita uma adaptacio programética de cada professor ou de cada unidade

escolar.

Nesse ano, ndo foi realizado nenhum treinamento para orientar os
professores quanto a nova legislacao.

Em 1965, ao ser retomada a docéncia, depois de dois anos de
interrupcdo, © cenario educacional era outro. Ja se ouviam falar das
experiéncias educacionais dos Grupos Escolares — Ginasios ou dos Ginésios
Experimentais, existindo entre os professores alguns que ja vinham trabalhando
nessas escolas. Elas representavam uma tentativa de pdr em pratica algumas
das recomendacbes da Alianga para o Progresso, entre elas a necessidade de
articulac@o entre os antigos primario e ginasio.

Nos eventos de 69 e 70, cujos materiais foram analisados, foi possivel
identificar essas recomendacdes sendo incorporadas pela politica educacional,
por meio do Plano Estadual de Educag@o de S&o Paulo, elaborado para o
biénio 1970-1971, como desdobramentos dos acordos MEC-USAID.

A democratizagdo escolar e do ensino ficou evidenciada nas diversas
versdes da “escola para todos’, podendo ser inferidos ac longo do texto do
Plano Estadual de Educagao (PEE):

a) aumento da oferta para atendimento da demanda por intermédio do
aumento de matriculas e pelo pleno uso de todos os espagos ociosos nos
prédios escolares, em instituigbes oficiais e particulares;

b) desenvolvimento da rede do primario articulado com o secundaric e, onde
couber, a escola de oito anos;

¢) expans&o da rede do ensino médio;

d) transformacé&o dos ginasios profissionais em pluricurriculares;

e) cursos noturnos de base primaria e formag&o profissional,

f) extensdo de oportunidades de educagdo ao maior numero de individuos,
inclusive aos “excepcionais do fisico, dos sentidos e da inteligéncia’;
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g) eliminacdo do analfabetismo pelo aumento de cursos para adolescentes e
adultos e o uso do radio, televisdo, instrucdo programada ou servigos
educacionais volantes, para atender regibes ndo atendidas pelo ensino
comum e supletivo;

h) no primario, flexibilizag&o da promocéo pelo remanejamento dos alunos para
classes mais adequadas e exames bienais;

i) cumprimento da obrigatoriedade escolar dos 7 aos 14 anos.

Além dos aspectos acima referidos, © documento também
caracterizava, explicitamente, a necessidade de previsbes de melhoria da
qualidade do ensino, como, por exemplo, evidenciava-se, nos seguintes
aspectos:

a} reducdo dos turnos para apenas dois no primario;

b) aumento da carga horaria anual;

¢) estruturagio dos servigos de orientagéo pedagdgica e cursos de preparacéo
e atualizacdo de docentes.

Ndo foi dificil identificar nessas intengbes do Plano Estadual de
Educacgéo as recomendagbes acima referidas. Na pratica, entretanto, as coisas
néo aconteceram do modo como foram planejadas.

A quantidade de alunos matriculados no antigo ginasio sofreu um
grande aumento em razdc dos exames de admissédo facilitados e unificados.
Para acomodar esses alunos, houve desdobramento dos turnos das escolas
oficiais, sendo criados turnos intermediérios entre manha e tarde ou vespertino,
além das “extensfes’, classes pertencentes a uma escola, que passavam a
funcionar no prédio de outra unidade escolar. Muitos prédios das antigas
Escolas Primérias abrigaram parte desses alunos, sem que isso significasse
articulacdo entre primario e ginasio. Ao contrario, n3o havia qualquer
articulag&o pedagobgica entre os dois niveis de ensino que disputavam o mesmo
espaco, sendo que os alunos concluintes do antigo primaric ndoc eram
admitidos, automaticamente, no ginasio que funcionava no mesmo prédio. Isso

era reconhecido pelas préprias autoridades envolvidas, como pode ser
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verificado na “Justificativa do anteprojeto 'Grupo Escolar-Ginasio”, pela

declaracgéo:

“A prépria caréncia de prédios escolares veio contribuir para
evidenciar as incongruéncias dessa divisdo, fazendo com gue num
mesmo prédio coexistam cursos com o mesmo objetivo, mas
fragmentados nos seus corpos discenfes e docentes e direcbes
distintas, e algumas vezes até hostis, com inegdveis prejuizos
pedagogicos™.(p.1)

Entretanto, na parte do Programa de Acéo do PEE, referente ao Ensino
Médio, constava:

“1. Desenvolvimento da rede de ensino de primeiro ciclo do nivel
médio devidamente arficulado com o curse priméario, de forma a
generalizar, no Estado, a escola comum e, quando possivel, unida de

oito anos.” (p. 4

Talvez essas extensfes pudessem ter sido os casos em que fosse
possivel instituir a escola “unida de oifo anos’, conforme acima, mas esses
casos nao chegaram a ocorrer.

Um outro aspecto resultante da analise efetuada, que chamou a
atencéo, foi a contradicdo existente entre a democratizag&o escolar, traduzida
na flexibilizagéo da promogao no antigo primario e na facilitacdo dos exames de
admissdo ao antigo ginasio, e a avaliacdo proposta no “Encontro de
Educadores — 1969". Tratava-se de um sistema de avaliagdo composto de
“quatro niveis de verificagdo dos esforgos do aluno, em diregdo a
aprendizagem”, correspondendo, cada um deles, respectivamente, a:

1. Capacidade: relativa & predisposicdo para a aprendizagem, nivel de
comportamento mental exigido pelo professor;
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2. Atitudes (em funcdo da lideranca ou ndo). relativas ao comportamento
social, nivel de comportamento quando em grupo;

3. Habitos (criatividade). relativos as atitudes pessoais, nivel de
comportamento livre do aluno;

4. Comportamento propriamente dito (individual ou grupal): relativo ao
comportamento social, nivel de comportamento emocional.

Cada um desses niveis era proposto para ser subdividido em quatro subniveis,
dos quais os dois primeiros correspondiam a conceitos considerados “acima da
media” e os outros dois “abaixo da média”. O cdmputo geral era expresso pelos
conceitos Excelente, Bom, Regular e Deficiente.

Para o acompanhamento que essa avaliagdo exigia, foi proposta uma
ficha coletiva da classe para o registro dos conceitos parciais, do resultado da
“Prova Sintese” e do Conceito Geral atribuido a cada aluno.

Paradoxalmente a essa muitiplicidade de aspectos a serem
observados, sugerindo uma avaliacdo aparentemente mais justa, nao restrita
apenas @ aquisicdo de conhecimentos, havia uma observacdo, na ficha de
avaliagdo, que desfazia essa impressdo inicial: “No cémputo geral, ndo se deve
supervalorizar um nivel em detrimento dos outros, embora, numericamente, o

nivel de comportamento mental exigido pelo professor, predomine”. (Encontro de
Educadores, 1969, doc. 11)
Em outras palavras, como garantia para apresentar um rendimento

acima da média, ndo bastava que o aluno revelasse mudancas satisfatérias
nas sua atitudes, na aquisicéo de novas habilidades ou no seu comportamento
social; acima de tudo, o aluno tinha de demonstrar ter aprendido os contetidos
que Ihe tinham sido ensinados.

No encontro realizado em fevereiro de 70, a sintese sobre as Etapas
Basicas do Planejamento da Disciplina explicitava que a avaliagdo devia
“expressar o nivel de conhecimento, as habilidades e as atitudes consideradas
satisfatorias” e n&o expressar o progresso do aluno, tendo como referéncia o

seu estagio inicial.
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Essa avaliagio se contrapunha a facilitaggo dos exames de admisséo,
que estavam “garantindo a aprovagdo de quase todos 0s egressos do primario”,
uma vez que a selecdo que deixava de ser feita naguele momento estava
sendo transferida para o decorrer do curso. Desse modo, provavelmente,
muitos dos alunos, inicialmente aprovados e, aparentemente incluidos,
acabavam sendo excluidos no decorrer do processo. O resultado final, portanto,
continuava sendo semelhante ao dos anos anteriores a essa mudanga.

Qutra incoeréncia gque pode ser observada com relagdo a essa proposta
de avaliacdo foi ela ter sido apresentada no mesmo evento em que foi
divuigada a legislagio que promoveu a mudanga na jornada semanal de
trabatho do professor efetivo, a qual teve o numero de suas horas-aula
aumentado, conforme ja foi descrito anteriormente. A avaliag&o proposta, no
que se referia & variabilidade dos aspectos que deviam ser observados, s6 faria
sentido no contexto de uma prética pedagdgica que se valesse de multiplos
procedimentos metodolégicos, os quais proporcionassem aos alunos uma
aprendizagem ativa e participativa que estimulasse a sociabilidade, a autonomia
etc., a fim de que todos os aspectos previstos na avaliagdo pudessem se
manifestar e ser observados.

Para praticar um ensinc com essas caracteristicas, o professor
necessitaria de condi¢des de trabalho compativeis com as exigéncias que esse
trabalho pedagégico requereria e de estar devidamente preparado para fazé-lo,
de modo eficiente. Entretanto, relativamente as condigbes de trabalho, foi-lhe
oferecido, naquele momento, exatamente o oposto &s suas necessidades: 0
aumento da jornada, que representava 0 aumento no numero de classes e de
alunos e, conseqlentemente, o aumento de trabalho e a reducdo do tempo
disponivel, que poderia ser utilizado para o planejamento das atividades.

Além disso, no mesmo encontro de 1969, a unica estratégia de ensino
considerada foi a dinamica de grupo, tendo sido tema de um dos textos do
material analisado. Essa estratégia dava respaldo para o desenvolvimento da

sociabilidade, um dos aspectos considerados na avaliag@o proposta. Nada mais
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foi tratado no sentido de recomendar um ensino rico em atividades que levasse
0 aluno a desenvolver as habilidades, as atitudes e os comportamentos que
estariam sendo avaliados.

Quanto a estar devidamente preparado para desenvolver esse ensino,
de modo eficiente, a formacdo inicial do professor, naquela época,
provaveimente n&o o preparava, suficientemente, para 0 desenvolvimento de
uma pratica pedagbgica assim diversificada. Para suprir as suas deficiéncias, o
professor procurava se apoiar nas publicages e em alguns textos que eram
distribuidos nos cursos para os participantes, os quais ofereciam algum
embasamento tebrico.

As publicagdes e textos apresentavam as metodologias e os
procedimentos apenas do ponto de vista tedrico, sem qualquer vinculo com a
pratica, a qual era considerada apenas de forma conceitual. A prética real ngo
era levada em conta nessas publicagdes, mesmo de forma hipotética ou como
exemplos. A transposicdo da teoria para a pratica ficava sob a inteira
responsabilidade do professor. Além disso, os procedimentos metodoldgicos
também eram trabalhados individualmente, isolados dos demais procedimentos
que compunham a pratica pedagdgica.

Eventuaimente o professor se dispunha a pér em pratica algum
procedimento novo, sugerido por essas publicacdes ou textos. Na medida em
que encontrasse algumas dificuidades na sua aplicacdo, que ndo conseguisse
solucionar ou contornar, acabava desistindo de sua utilizacdo. Outras vezes,
conseguia aplica-lo, mas ndo conseguia traduzir, em termos de avaliacao, os
resultados obtidos. Isso acontecia, por exemplo, com os trabalhos em grupo ou
em equipe, ou em relaco as atividades préaticas, mesmo que individuais.

Além desses textos e publicagbes, ainda havia os materiais didaticos
aos quais o professor tinha acesso, sendo esses materiais, basicamente, livros
didaticos. Nestes, ao contrario dos anteriores, a pratica era apresentada de
forma detathada, com orientacbes sobre os procedimentos, fornecidas,
geralmente, item por item. Mesmo seus eventuais desdobramentos eram
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previstos e dadas sugestées de como o professor poderia agir, em relagéo a
cada um deles. Uma vez seguidas as orientacdes corretamente, a expectativa
era de que os resultados se concretizassem do modo como estavam previstos.
Se isso ndo acontecesse, certamente as causas seriam atribuidas a fatores
externos ao professor, residindo, provavelmente, nos proprios alunos, taivez
sendo relativas & sua capacidade de aprendizagem ou ao seu nivel de
interesse. O problema, entéo, passaria a ser outro: procuraria uma forma de
auxiliar o aluno a superar as suas dificuldades de aprendizagem ou de
despertar o seu interesse. Mesmo para essas situagbes, muitos livros
apresentavam sugestdes de procedimentos alternativos, alguns, até mesmo, de
carater preventivo.

Entretanto, o que o professor provavelmente ndo percebia era que a
ligacéo dos materiais e livros diddticos, com as necessidades da sua pratica
concreta, era aparente, uma vez que representavam propostas de ensino
padronizadas. Nelas, o alunc e a escola também eram conceituais, uma vez
que presumiam as mesmas possibilidades para todos, indistintamente. Além
disso, o professor era apenas o repetidor de uma proposta, de cuja elaboragao
ndo tinha participado, desconhecendo os seus fundamentos. Alguns desses
materiais tinham sido produzidos por especialistas e, na época, parte deles era
composta de projetos estrangeiros, traduzidos e adaptados para uso em
escolas brasileiras.

Se, por um lado, havia incompatibilidade da avaliagdo proposta no
Encontro de 1969, com varios aspectos da prética pedagdgica, por outrc lado,
ela era compativel com a alta diretividade do processo educativo, do modo
como estava sendo tratado.

A proposta de planejamento apresentada previa um periodo para ©
planejamento anual, antecedendo o inicio do ano letivo, portanto, antes do
professor ter contato com seus alunos.

Essa diretividade ndo ocorria somente em relacdo aos alunos, mas

abrangia todo © processo educativo, fato evidenciado nas reunies para
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planejamento geral, as quais se restringiam a comunicados e orientacdes da
Diregéo, ndo tendo os professores qualquer participagdo na efaboracdo do
Plano Global da escola.

Nessas reunibes de planejamento anual, deveriam ser estabelecidos os
objetivos gerais da escola, da disciplina e os objetivos especificos dos assuntos
a ser tratados, as atividades a ser realizadas, bem como as técnicas que
deveriam ser empregadas para motivacdo, aprendizagem e avaliacdo. Mesmo
as atividades extraclasse deveriam ser previstas, com a devida justificativa
pedagogica.

Os conteudos deveriam ser determinados por uma programacéo
minima, por area, que atendesse aos objetivos propostos. Isto reforcava a
determinag@o de basear os resultados da avaliaggo em um nivel pré-
estabelecido de conhecimento, bem como das habilidades e das atitudes
consideradas satisfatérias.

Os planejamentos de d&reas ou das disciplinas eram realizados pelo
conjunto dos professores da mesma. O que, efetivamente, era planejado dizia
respeito, grosso modo, aos contetidos que seriam trabalhados em cada série, o
que geralmente coincidia, com algumas excecdes, com 0s contelidos dos livros
didaticos que estariam sendo utilizados naquele ano. Os objetivos eram
estabelecidos “pré-forma”, uma vez que ndo thes era atribuida a importancia
que reaimente possuiam, como norteadores do processc educativo. Essa
importancia acabava sendo atribuida aos contetidos, uma vez que eles se
tornavam o ponto central do planejamento e, em relagéo a eles, os demais
aspectos do processo educativo eram determinados. A forma de aborda-los
ficava por conta do estioc de docéncia de cada professor: incluir ou ndo
atividades praticas variadas, imprimir ou n&o uma abordagem integradora dos
conteldos das diferentes dreas de conhecimento envolvidas na propria
disciplina ou com disciplinas afins, trabalhar ou n3o com fontes variadas de
informagdes etc.
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Além do estagio inicial do alunc ndo estar sendo levado em conta,
como referencial para a avaliacdo, também ndo estavam sendo considerados
os seus conhecimentos pré-existentes como ponto de partida para ©
desenvolvimento dos assuntos a serem tratados, como se pode depreender
dos dados obtidos da andlise dos materiais registrados nas tabelas. Destes
materiais, apenas um numero reduzido fazia alguma mengdo sobre essa
caracteristica, mesmo assim, com conotagdes diferentes daquela que Ihe
estava sendo atribuida, na condicéo de um dos descritores utilizados para essa
andlise, ou seja, a de conhecimentos pré-exiétentes entendidos como
concepgdes espontaneas ou conceitos prévios.

Nos livros didaticos, em especial, a maioria ndo fazia qualquer mencgao
a essa caracteristica metodolégica do trabalho docente. Naqueles em que foi
detectada alguma referéncia, ela aparecia com a conotag&o, principalmente, de
pré-requisitos conceituais. Como o trabalho dos professores se pautava
principalmente pelos livros didaticos, o mais provavel & que essa caracteristica
também estivesse ausente na pratica pedagoégica dos mesmos. No caso de
estar presente, muito provaveimente, a posicéo adotada por eles, em relagdo
aos conhecimentos prévios dos alunos, deveria ser a mesma dos livros
didaticos, ou seja, como pré-requisitos conceituais.

Outro aspecto ignorado na proposta de planejamento foi a valorizagéo
da relevancia social dos conteldos como critérios para a selecdo dos mesmos,
bem como nao foi valorizado o cotidiano do aluno. Por um lado, a determinagéo
dos contelidos foi prevista para ser feita antes de o professor entrar em contato
com os seus alunos. Por outro, essa mesma determinag@o estabelecia a
necessidade de ser elaborada uma programag@o minima com os conteudos a
serem minisirados, de modo a atender os objetivos propostos. Nos livros
didaticos, a maior énfase era dada no cofidiano universal, tomado como
referéncia. Em alguns eram feitas sugestdes para os alunos pesquisarem o seu
ambiente. A conotacdo dada ao cofidiano, como ponto de partida para

problematizacbes, apareceu em somente um dos livros didaticos. Desse modo,
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na pratica pedagodgica, muito provavelmente o cotidiano deve ter servido
apenas para exemplificacdes.

Portanto, o ensino, do modo como estava sendo sugerido naquela
proposta de planejamento e no modo como os planejamentos efetivamente
ocorriam, estava longe de “afender as necessidades concretas dos individuos
numa sociedade”, como a que levaria os alunos a escola, se esta lhes
oferecesse os conhecimentos que lhes permitissem “integrar-se efetivamente
no social, participando enquanto agente do processo histérico, tornando-se
cidaddo’, conforme o dizer de Rios (1990: 41), em citagdo ja feita anteriormente.
Levando-se em conta este posicionamento da autora e, com base nos critérios
que foram estabelecidos para a selecdo e organizagdo dos contetdos,
podemos inferir que os conhecimentos que a escola estaria oferecendo néo
estariam levando os alunos a buscar a escola, ou permanecer nela.

O trabalho docente coletivo, presente apenas por ocasi@o dos
planejamentos, poderia ter sido utilizado para uma aco pedagoégica mais
produtiva na escola, como a coordenacéo entre as disciplinas, apresentada no
evento de 1970. Entre as suas varias possibilidades, a integracéio por meio de
métodos, pelo desenvolvimento de projetos, estudos do meio ou unidade de
trabalho, poderiam ter sido utilizados para o desenvolvimento de um trabalho
integrado entre 0s professores. A integracdo das disciplinas, pela eliminacéo
das classicas matérias escolares, ndo seria vidvel na estrutura escolar vigente,
totaimente baseada em disciplinas autdbnomas. Entretanto, a possibilidade de
um trabalho integrado, como o apresentade naquele encontro, permaneceu
apenas como sugestdo. Ndo apenas os professores nzo tinham a devida
compreens&o sobre esse assunto, nem de como pé-lo em pratica, como a
escola também né&o oferecia as condi¢bes necessarias para a implantagéo de
um projeto de ensino integrado e, muito menos, interdisciplinar.

Os professores ndo tinham como se reunir, periodicamente, para
planejamento, acompanhamento da execucdo, tomada das providéncias
necessarias, enfim, tudo o que um projeto coletivo e integrado exigia. O tempo
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que poderia ser utilizado para um trabalho dessa natureza chegou a ser posto a
disposicdo dos professores, mas em condi¢gdes que dificultaram o seu
aproveitamento. A legislac&o® que havia aumentado o nimero de horas-aula
da jornada de trabalho semanal docente tambem previa a possibilidade de parte
dessas horas serem utilizadas para atividades extraclasse, a fim de, entre
outras coisas, serem realizadas ‘reunides de professores para planejamento de
atividades escolares” Entretanto, essa possibilidade ficava “a critério da
Direcdo do Estabelecimento”, conforme a referida legislago, e a atribuicéo das
horas destinadas as atividades extraciasse s6 poderia ser feita “no exclusivo
interesse do ensino e somente naqueles estabelecimentos nos
quais as instalagbes, o equipamento e o horario de funcionamento”
comportassem "a medida, com o efetivo e comprovado rendimento.” (Encontro de
Educadores, 1969: doc. 5. Além disso, a atribuicdo dessas horas dependia de
proposta escrita a ser devidamente aprovada pelo Diretor, pelo Setor de
Assisténcia Pedagdgica da DESN e homologagéo pelo Inspetor Setorial.

Todo esse trabalho e tramitac@o resultava na atribuicdo dessas horas
por apenas um semestre, ficando a aprovagdo do semestre seguinte na
dependéncia da avaliaggo do rendimento do semestre anterior. Além disso,
essas atividades seriam realizadas e remuneradas exclusivamente nos
periodos letivos. Portanto, nos raros casos em que a escola pudesse oferecer
condicbes para a realizagdo das atividades previstas e aprovadas, os
professores corriam o risco de iniciarem um trabalho no primeiro semestre e
ndo poderem dar continuidade, no segundo. Além disso, tinham de abrir maoc de
parte de seus vencimentos nas férias. A alternativa a essas horas de atividades
extraclasse era utiliza-las para aulas normais, sem qualquer restric2o, o que se

tornou regra geral entre os professores.

2 Decreto n® 51.575 de 12/03/1969 — regulamenta os arts. 12 e 14 da Lei n® 10.168 de
10/07/1968. Altera a jornada semanal do professor do ensino médio e institui as horas de
atividades extraciasse.
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Nessas condigbes, as chances do frabalho na escola apresentar
alguma integrac&o mais ampla foram praticamente nulas.

A promogé&o da sociabilidade entre os alunocs se apresentou como uma
das caracteristicas mais presentes nos materiais analisados, principalmente
relativos aos eventos e as publicagbes. Apareceu vinculada & filosofia
democratica subjacente & Politica Educacional, relacionada as mudancas dessa
primeira década da docéncia investigada como um dos principais objetivos
educacionais “pefos quais o individuo” deveria “ser integrado de forma dinémica
ao seu meio social e com bom nivel de ajustamento” ( Tab. 2).

Do ponto de vista da pratica pedagdgica, a sociabilidade esteve sempre
vinculada aos procedimentos de dinamica de grupo e nos trabalhos em equipe,
uma vez que essa pratica possibilitava o exercicio da cooperagdo, da
solidariedade, da diviséo de trabalho, do respeito matuo, além de favorecer a
disciplina, peio estabelecimento de regras de convivio. Simultaneamente, essas
atividades favoreciam o desenvolvimento da autonomia e de uma postura
critica, na medida em que os alunos de um mesmo grupo tinham de se expor
uns perante os outros, a fim de emitir suas opinides, tomar decistes
relacionadas as tarefas que lhes cabiam, ser criticados e poderem criticar os
demais. Podiam, ainda, justificar seus posicionamentos, bem como refutar
idéias. Todavia, essas possibilidades estavam na dependéncia de como as
atividades de grupo eram orientadas pelos professores, uma vez que, apenas
agrupar os alunos, para responder a um questionario, ndo estimulava qualquer
uma dessas caracteristicas.

O desenvolvimento de habilidades e de uma forma de pensar
cientificas, por ser uma caracteristica exclusiva do trabalho docente no ensino
de Ciéncias, ndo constou dos materiais dos primeiros eventos, uma vez que 0s
mesmos se referiam a educacdo em geral. Essa caracteristica sd pode se
viabilizar na pratica pedagdgica por intermédio de outra das caracteristicas da
pratica pedagodgica analisada, a promogéo da aprendizagem ativa dos alunos.
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Esta, por sua vez, tornou-se um simbolo do ensino de Ciéncias, tendo sido
incorporada pelos livros didaticos a partir do inicio da decada de 1960.

Os livros didaticos foram os grandes difusores dessa nova postura
diante do ensino de Ciéncias, na medida em que se apossaram do discurso da
época, da necessidade de se ter um ensino de Ciéncias mais pratico,
incorporando as atividades praticas ao texto. A énfase recaiu sobre a atividade
experimental a ponto de transforma-la na propria esséncia desse ensino,
transferindo essa tendéncia para a pratica pedagogica e criando o mito do
laboratério. Entretanto, muitos desses livros trabalharam essas atividades no
interior dos proprios textos, transformando-as em uma mera descrigdo.
Reforcada pela falta de laboratéric nas escolas, essa forma de representar um
ensino de Ciéncias pseudo-ativo contribuiu para gue muitos professores
voltassem ao ensino de Ciéncias livresco, transformando-se as atividades
pratico-experimentais em figuras de apoio aos exercicios escritos do caderno
de atividades.

Na medida em que o plangjamento de todos os aspectos do processo
ensinc-aprendizagem eram determinados pelo professor antes do seu contato
com os alunos, a possibilidade destes terem qualquer participagdo nesse
processo ficava descartada. Restava aos alunos apenas a possibilidade de
participarem da sua aprendizagem, por meio das atividades praticas, desde que
lhes fosse permitido algum nivel de decisdo em relag@o a essas atividades,
como por exemplo a escolha livre de temas para pesquisa, pelos grupos, com
coleta de informagbes e materiais sobre os temas propostos, ou planejamento
de atividades praticas . A participagdo dos alunos na sua aprendizagem,
portanto, era inversamente proporcional & diretividade que o professor imprimia
a sua pratica pedagodgica.

Nas publicagbes voltadas para a educacdo e o ensinoc em geral,
praticamente todas as caracteristicas da pratica pedagogica representadas
pelos descritores foram identificadas. Constituiram excegdo, apenas, 0s
seguintes descritores: “valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos’,
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considerado com o significado de concepgdes espontdneas ou conceitos
prévios, por se tratar de uma concepg¢do recente no campo da aprendizagem, e
“desenvolvimento de habilidades e de uma forma de pensar cientificas”, ligado
diretamente ao ensino das ciéncias.

No conjunto, essas publicagdes, de um modo geral e com pequenas
variagOes, apresentaram essas caracteristicas com os mesmos significados a
eles atribuidos na descricdo feita anteriormente, como, por exemplo, o
desenvolvimento da autonomia entendida como trago da personalidade que se
caracteriza pela capacidade de o individuo ser governado por si mesmo, ou o
desenvolvimento de uma postura critica considerada como a adog&o de um
posicionamento diante de um fato, situac@o ou informagao que permite analisé-
los com discernimento e critério.

Apesar de oferecer um embasamento tedrico sobre ensino, cujas
caracteristicas se identificavam com as que foram tomadas como referenciais
de andlise nesta investigagdo, e tidas como de uma pratica pedagégica
democratizante, pouca influéncia essas publicacbes tiveram no sentido de
promover mudangas na pratica pedagogica dos professores, na época, pelas
razbes ja expostas, relativas a uma teoria distanciada da pratica concreta de
sala de aula desses professores. Além disso, havia uma certa dificuldade, por
parte do professor, em transferir essa teoria para a sua pratica, mesmo por
intermédio de adaptacdes.

Em relagdo aos livros didaticos, dois tercos dos autores examinados
foram utilizados nessa primeira década. Das  quatorze caracteristicas
analisadas por intermédio dos descritores, apenas trés esfiveram mais
presentes nesses materiais:

a) a diretividade na educagdo e no ensino. apareceu de forma bastante
acentuada, atribuindo ao professor a direcdo de todas as etapas da
aprendizagem; em apenas um dos livros o professor foi colocado como

orientador da aprendizagem;
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b) desenvolvimento de habilidades ¢ de uma forma de pensar cientificas nos
alunos: essa caracteristica apresentou-se de modo mais constante em razdo
de fazer parte dos objetivos gerais do ensino de Ciéncias;

¢) a promog&o da aprendizagem ativa dos alunos: uma das caracteristicas do
ensino de Ciéncias que passou a ser difundida intensamente desde a
década anterior ao periodo investigado.

As demais caracteristicas utilizadas como referenciais de andlise
apareceram alternadamente, ora em um livro, ora em outro, sem uma presenga
marcante, a maior parte delas com outro significadc. Por exemplo, a valorizagéo
dos conhecimentos pré-existentes, como pré-requisito conceitual (tabela 6).

Apenas uma colegdo apresentou um numero maior dessas
caracteristicas, com os significados que lhe foram atribuidos na descricio sobre
as mesmas( tabela 23).

De todos os materiais analisados, apenas os livros didaticos estiveram
presentes ao longo de todo o periodo investigado.

Os dois primeiros encontros, 0 de 1969 e o de 1970, pelas suas
caracteristicas apresentaram apenas as intencgbes de mudancas educacionais e
algumas sugestdes de procedimentos para os professores. As intengdes,
quando methor examinadas e postas em relagdo com as providéncias que
estavam sendo tomadas e as condicdes de firabalho entdo
existentes, mostraram-se contraditorias e inviaveis.

Desses dois eventos, o primeiro teve a duracdo de trés dias e o
segundo ocupou parte do periodo de planejamento anual. Somados, os dois
eventos chegaram, no maximo, a uma semana de treinamento.

O primeiro teve como finalidade divulgar o Plano Estadual de Educagéo
e dar treinamento relativo a Técnicas de dindmica de Grupo, realizagdo de
Planejamento Educacional e orientacdo sobre Avaliagdo. O segundo tratou
novamente da técnica de Planejamento e a Coordenac&o de disciplinas, além
de questdes burocraticas.
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Depois desses encontros, os professores nac receberam mais
nenhuma orientagdo, por parte dos drgéo centrais, sobre as mudancas
educacionais que estavam sendo promovidas. Pode-se depreender que essas
orientagoes foram consideradas suficientes para tomar os professores aptos a
desenvolver um trabalho docente, cujos resultados possibilitariam ¢ atingimento
das metas estabelecidas no Plano Estadual de Educagéo. Obviamente que isso
ndo foi possivel. Tanto que Silva (1983), citada por Fazenda (1985 s4), em
referéncia ja feita anteriormente, comenta que na década de 1970 "os mesmos
vicios da década de 60 continuavam presentes ... Mantinha-se presente a
mesma taxa de evaséo escolar, [...], as criangas de baixa renda permaneceram
com alta faxa de reprovagdo..”, concluindo que ‘“enfim, a intengdo
democratizadora ndo se efetivou através da agdo democratizadora’.

Participar de forma efetiva de mudangas como as que estavam sendo
preconizadas implicaria uma total mudanca na postura do professor em relacéo
as finalidades da educac&o escolar, que haviam mudado, ac processo ensino-
aprendizagem, que passava a ter um novo significado, &s novas concepgdes de
aluno, papel do professor e outras mais. Somente assim, novos procedimentos
metodolégicos poderiam ser introduzidos na prética docente, bem como a
selecdo e organizagdo dos contelidos passariam a ter novos critérios e a
avaliacdo ganharia novas fungdes.

As orientagbes recebidas naqueles eventos, no tempo utilizado para
isso, n&o seriam suficientes para promover mudancas tdo profundas,
principalmente se forem consideradas as contradigbes internas aos préprios
assuntos tratados naqueles eventos.

Das mudancas que foram veiculadas, como intengbes do Plano
Estadual de Educagdo, a principal, ocorrida na escola, foi, sem divida, a
quantidade de alunos que ela passou a abrigar e os problemas advindos desse
fato.

Um desses problemas foi conseqUéncia do aumento do numero de
alunos n&o ter sido acompanhado pelo aumento proporcional do nimero de
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funcionarios, tanto da drea administrativa, como da area de assisténcia aos
alunos, e para as demais tarefas existentes na escola, além do aumento do
ndmero de turnos na escola. Com isso, parie das fungbes que deveriam ser
exercidas por funciondrios acabavam sendo desempenhadas pelos
professores: responder pela Direcdo na auséncia do Diretor e do Assistente de
Direcdo, ser Coordenador de classe pela inexisténcia de Orientador
Educacional na escola, auxiliar em servigos de Secretaria, principaimente nos
finais de ano, em razdo da necessidade de divulgar, em tempo habil, a situa¢éo
dos alunos quanto as suas promocgdes, reprovagdes, exames de 2° época,
porcentagem de freqiéncia etc.

Tudo contribuiu para que o professor ficasse de tal maneira
sobrecarregado, que nao tivesse condicbes de se concentrar na sua tarefa
primordial e exclusiva: a docéncia.

Mais uma vez, os livros didaticos se organizam para suprir parte das
tarefas do professor: elaborar o planejamento, definir estratégias de ensino,
selecionar e preparar exercicios e atividades, corrigi-los. Organizaram o Manual
do Professor, muitos com a sugestdo para o planejamento anual, detalhado,
apresentacdo de diferentes tipos de estratégias de ensino acompanhadas de
instrucdes sobre o seu uso, listas com sugestdes de atividades complementares
as que ja se achavam incorporadas ao texto, e até as respostas dos exercicios,
dos estudos dirigidos etc. Alguns autores substituiram os textos do livro por
Estudo Dirigido ou Auto-Instrugéo, diminuindo, ainda mais, a tarefa do professor
na explicacéo da matéria.

Diante das dificuldades enfrentadas pelas condi¢des de trabalho
impostas ao professor e da falta de recursos didéticos nas escolas, a adeséo a
esses livros era uma forma de aliviar a carga de trabatho.

Os desdobramentos do movimento de mudancas na educacido na
década de 60 repercutiram na pratica pedagodgica, até meados da década de
70, quando a Lei n° 5.692/71 comegou a ser implementada. Apesar de ter sido
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aprovada no inicio da década, sua influéncia na pratica pedagdgica s6 ocorreu
a partir da divulgacao dos Guias Curriculares, aprovados em 1975.

Como se pode depreender, as mudancas pretendidas no Plano
Estadual de Educag@o ndo lograram éxito por falta de infra-estrutura nas
escolas, de uma preparagéo eficiente dos professores e de condicOes de
trabalho apropriadas. A democratizacgo da escola se limitou a guantidade e,
mesmo assim, essa quantidade ndo se sustentou, porque a qualidade que
deveria ter sido impressa na educacio ndo aconteceu, como foi referido acima,
resultando na manutencéo das altas taxas de evas@o e repeténcia. Portanto,
parte do esforco distendido para incrementar a inclusdo dos alunos acabou
favorecendo a exclusao de parte deles.

O periodo entre 1971 e 1975 foi um periodo de transicdo, no qual a
nova lei dos ensinos de 1° e 2° graus estava em vigor, mas ainda n&o tinha
sido implantada. As unicas modificagtes que afetaram diretamente a escolae o
trabalho dos professores foram a extingdo definitiva dos exames de admisséo a
partir de 1972 e a implantagdo da nova seriacdo, decorrente da fusfo dos
antigos primario e ginasio na formagéo do 1° grau, correspondendo a 12 série
ao antigo primeiro ano do primario e a 8?2 série, a quarta série do antigo ginasio.
Ao longo desse tempo, a Secretaria da Educacdo promoveu a reforma
administrativa para adequar todos os seus 6rga@os e unidades escolares & nova
estrutura que a lei exigia. Todas as escolas do Sistema Educacional do Estado
de Sao Paulo passaram a se chamar Escola Estadual de Primeiro Grau
(EEPG), de Segundo Grau (EESG) ou de Primeiro e Segundo Grau (EEPSG).

As mudancas ocorridas na educag@o, nessa segunda década da
trajetoria investigada, correspondente a implantacdo dos 1° e 2° graus, ainda
representavam desdobramentos dos acordos MEC-USAID ocorridos durante a
primeira fase.

Uma nova caracteristica pode ser detectada nos eventos promovidos a
partir da nova lei dos 1° e 2° graus: eles se restringiam ac componente

curricular. Nenhum deles apresentou o carater geral dos primeiros eventos, nos
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quais a educacgio era o foco, como elemento de desenvolvimento. Essa nova
caracteristica introduzida no sistema escolar, a especializagio, foi fruto da nova
tendéncia educacional tecnicista que, desde os primeiros encontros, foi sendo,
gradativamente, incorporada & pratica pedagogica, n&o de forma explicita, mas
presente em diversos aspectos dos treinamentos. Neles, ela apareceu na
énfase dada ao Estudo Dirigido, & Instrucdo Programada, as Técnicas de
Dinamica de Grupo e aos Planejamentos. Estes foram efetivamente instituidos,
juntamente com as técnicas de determinacéo de objetivos, que passaram a ser
a cartilha do professor na elaborag@o dos planejamentos anuais. Apesar do
planejamento representar um dos aspectos gerais da educacao e do ensino,
era tratado no ambito da disciplina, como se fosse restrito a ela, desviando a
atencéo dos professores da educagdo como um todo.

O “Curso de Treinamento do Pesscal Docente”, realizado em 1973,
teve exatamente essa finalidade: introduzir os professores participantes nas
técnicas de dinamica de grupo, visando um “melhor relacionamento e
produtividade”. O conhecimento dos guias curriculares visava possibilitar que o
professor extraisse deles as “direfrizes para o planejamento do curso’. Planejar
para produzir.

Todo o treinamento girou em torno dessas técnicas. A proposta do guia
curricular de Ciéncias era analisado segundo um roteiro, mas as discussdes
relativas & analise dos aspectos determinados eram realizadas, sempre, com a
utiizagdo de alguma das técnicas de dinamica de grupc. O objetivo do
treinamento era formar muttiplicadores do proprio freinamento.

A mesma mentalidade justificou o Treinamento “Instru¢éo Programada’,
no inicic de 73, promovido pela propria escola.

Todos os demais cursos, treinamentos e encontros realizados até 1982
foram relacionados a0 ensino de Ciéncias, promovidos por institui¢gbes ligadas a
esse ensino - IBECC e CECISP - e ao desenvolvimento do Programa
“Padroes de Salde” , da Secretaria de Estado da Educacao.
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O mesmo aconteceu com as publicacbes , todas voltadas para o ensino
de Ciéncias e Programas de Satde.

A educagdo sé voltou a ser novamente o foco da atencdo dos
educadores, no “Forum Estadual da Educacdo de S&o Paulo”, em 1983, o
dlitimo evento do periodo ao qual se refere esta investigacdo. Ocomreu no
momento em que toda a nagcdo se mobilizava em prol do restabelecimento da
democracia e do retorno do governo aos civis.

Como desdobramento do Férum da Educacao, foi desencadeado um
processo de discussbes sobre a Recuperacao da Escola, a partir da discussio
do “Documento n° 17, especialmente elaborado pela Secretaria da Educacaoc
para deflagrar esse processo, subsidiando o debate enire os educadores de
todo o Estado.

Por esse documento, a democratizacio escolar e do ensino passava a
ser vista, ndo mais, como uma simples questdo quantitativa ou de
desenvolvimento de caracteristicas pessoais, mas associando o direito de
atendimento escoiar ao direito a um ensino de qualidade , adequado “as
necessidades dos alunos, a aufonomia dos professores e a uma nova
ordenacdo pedagdgica das relagcbes escolares”. Valorizava o trabalho conjunto
e o didlogo entre Governo e todos os integrantes do magistérioc para o
estabelecimento de um diagnéstico da situac&o educacional e a elaboragao de
projetos de acéo, sem que o governo se eximisse das suas responsabilidades,
tendo como unico ponto de partida para a melhoria da Escola “a realidade de
cada escola, da forma como é sentida e vivenciada por alunos, pais e
professores”.

Com relagdo aos demais eventos, 0s dois Seminarios promovidos pelo
IBECC apresentaram, em relacdo as caracteristicas pesquisadas, uma énfase
naquelas relativas ao desenvolvimento de atitudes e habilidades nos alunos: ¢
desenvoivimento da autonomia, de uma postura critica, de habilidades e de
uma forma de pensar cientificas, participacdo no processo ensino-
aprendizagem e promogac da aprendizagem ativa. Um dos seminarios esteve
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voltado para as atividades experimentais, sendo atribuido ac desenvolvimento
de habilidades e de uma forma de pensar cientificas a conotagéo de vivéncia do
método cientifico. Ao ensino de Ciéncias era atribuida a finalidade de despertar,
nos alunos, o interesse pelas atividades dos cientistas.

Os eventos de Programas de Saude, relativos ac Programa Padrdes
de Saude, chamaram a atengéo pela conclamagéo de uma mobilizagéo geral,
envolvendo escola, familia € comunidade, sob a lideranca da escola, em torno
dos problemas da salde em geral, mas, particularmente, direcionado &
prevencdo ao uso indevido de drogas entre escolares. De igual modo, o retorno
que as agdes da escola tiveram por parte das familias e da comunidade. Isso
mostrou que a escola podia direcionar o processo educativo de modo a se
tornar o centro irradiador de projetos que, comegando na sala de aula, podiam
se propagar por toda a comunidade, em uma ag&o educativa que resultasse na
insercao do aluno na sociedade, de forma dindmica e participativa, além de
estabelecer as relacdes entre Educagio e Sociedade. Intemamente a escola,
podia integrar parcial ou totaimente os diversos componentes curriculares e,
dependendo do caso, envolver também todos os demais setores da escola.

O treinamento de Instrugdo Programada se caracterizou pela auséncia
da maioria das caracteristicas representadas pelos descritores, 0 que nao
deixou de ser natural, uma vez que essas caracteristicas estavam vinculadas a
pratica pedagégica, enquanto que, contrariamente, a Instrug@o Programada
dispensava a atuagio do professor. O mesmo resultado pode ser observado no
livro didatico de Estudo Dirigido. Ambos apenas adestravam os alunos, nao
formavam. O seu uso isolado, sem estar contextualizado num planejamento de
ensino que incluisse outros materiais e procedimentos, poderia causar sérios
danos ao desenvolvimento intelectual dos ajunos.

Tanto nos eventos, como nas publicagdes e nos livros didaticos, as
caracteristicas mais presentes foram aquelas relacionadas a alguns dos
objetivos a serem alcancados pelos alunos, como resultado do processo de

ensino-aprendizagem: promocéo da sociabilidade, estimulaggo a autonomia,
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desenvolvimento de uma postura critica, desenvolvimento de habilidades e de
uma forma de pensar cientificas, participagdo no processo ensino-
aprendizagem e promoc¢&c da aprendizagem ativa. J&, tiveram sua presenca
reduzida, as caracteristica mais diretamente vinculadas a alguns procedimentos
relativos ao planejamento do trabalho docente, como: valorizacéo da relevancia
social dos conteudos, valorizagdo do cotidiano do aluno, valorizacso dos
conhecimentos prévios, integracdo ou interdisciplinariedade curricular,
promoc¢éo do trabalho docente coletivo e avaliac@o. Destes todos, a avaliagéo
quase desapareceu, 86 se apresentando em dois livros didaticos e em um dos
eventos.

A integrac&o curricular apareceu em todas as publicacbes e eventos, e
em dois dos quatro livros didaticos dessa fase. Em contraposicdo, o trabalho
docente coletivo se apresentou quase que completamente ausente nos eventos
e nos livros didaticos. Sé apareceu em duas publicagbes, das quais apenas
uma era relativa ao curriculo propriamente dito ( tabela 17a). Sem um trabalho
docente coletivo, ndo haveria como integrar o curriculo.

A valorizacao do cotidiano dos alunos, embora parecesse ter uma certa
presenca, servia mais como referencial do que como ponto de partida do
processo educativo. Em alguns foi considerado o cotidiano generalizado e ndo
o do aluno.

Essas constatacées sdo compativeis com a especializacéo que foi
introduzida na educacio e que restringiu o processo educativo ao interior de
cada disciplina.

Sem uma discussdo ampla dos problemas educacionais, que
possibilitasse ao professor visualizar o seu trabalho no contexto mais amplo da
educacdo; sem uma assisténcia pedagogica que Ihe desse apoio e o ajudasse
a estabelecer os ajustes necessarios ao seu trabalho; sem um trabalho coletivo,
ou pelo menos,'momentos de troca com seus pares, o professor se tornou

extremamente isolado nas quatro paredes das salas de aula.
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Associando a esse guadro ¢ acimuio de trabalho e ao modo como os
livros didaticos se estruturaram, as possibilidades de que o professor, mesmo
idealista, acabasse por se apoiar neles, tornou-se muito grande.

Como se pode depreender da andlise efetuada, foram inumeros os
fatores que intervieram na prética pedagoégica do professor, no periodo
considerado um dos periodos mais movimentados na histdria da educagdo
brasileira, em especial da educacéo paulista.

Parte desses fatores resultaram das mudancas que foram propostas
para a educacdo, em diversos momentos desse periodo, cuja intengdo era
promover a democratizagéo da educagdo pelo atendimento da demanda e pela
melhoria do ensino que pudessem repercutir nos indices de evasdo e
repeténcia, promovendo a sua reducdo e o simultaneo aumento da inclusao dos
alunos.

Essas intencbes foram traduzidas em programas de ac¢do dirigidos em
ambas as dire¢des.

O atendimento da demanda resultou no aumento da populacéo escolar,
sem que isso tivesse sido acompanhado da correspondente ampliacéo da rede
fisica, promovendo um inchago nas acomodacdes existentes. Também nao foi
acompanhado de um aumento significativo dos recursos humanos necessarios,
para o atendimento desse aumento da populagdo escolar, inciusive de
professores. Estes, por sua vez, tiveram suas jornadas de trabatho ampliadas
que, somadas a falta de recursos didéticos, dificultaram ainda mais suas
condigbes de trabalho. Tudo isso contribuiu para a deterioragdo das condigbes
de producgdo dadas ao professor.

Como parte das agdes visando a melhoria da qualidade do ensino,
foram oferecidos aos professores cursos, treinamentos e outros eventos cujas
influéncias incidiam diretamente sobre a sua préatica pedagogica, apontando
para a necessidade de mudangas nessa pratica, a fim de que as metas
propostas para a educacéo , como um todo, fossem atingidas. Esses eventos

sugeriam o tipo de mudangas que poderiam ser efetuadas, oferecendo alguns
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subsidios tedricos ao professor, inclusive na forma de publicagbes. Como
recursos didaticos, os professores contaram, basicamente, com os livros
didaticos, que se constituiram em outra fonte importante de influéncias sobre a
sua pratica pedagoégica.

Em meio a esse conjunto de fatores, o professor procurou introduzir
alteragbes no seu trabalho docente de sala de aula, apesar das condicbes
desfavoraveis. Muitas das mudancas educacionais efetuadas promoveram
rupturas no seu trabalho, levando o professor a buscar respaldo nos subsidios
tedricos recebidos para suprir as deficiéncias da sua formacéo inicial, uma vez
que ela ndo dava conta das dificuldades que a realidade apresentava.
Entretanto, o novo suporte tedrico nem sempre pdde ser aproveitado, pela
dificuldade de ser transposto, para a situacdo real de sala de aula, nas
condigdes dadas, as sugestbes que the estavam sendo feitas, uma vez que as
mesmas tinham um carater genérico. Eventualmente, o professor conseguia
fazer algumas adaptagbes, quer criando condicbes alternativas, quer adaptando
a propria teoria.

Em meioc as condigbes de producio desfavoraveis, houve momentos
em que, apesar delas, foi possivel avangcar nas mudancas da pratica
pedagdgica, no sentido de serem desenvolvidos alguns aspectos da mesma
que lhe conferiram caracteristicas democratizantes; isso contribuiu, ainda que
minimamente, para a permanéncia dos alunos e a satisfacdo de, pelo menos,
parte das suas necessidades concretas.

Entretanto, foram muitos os momentos, no periodo considerado, nos
quais a tentativa de introduzir mudancas na pratica pedagodgica do professor
enfrentou dificuldades gue se mostraram insuperaveis ou incontornaveis, em
razdo, tanto das incoeréncias internas as proéprias propostas de mudancas
como de varias alteragdes promovidas, nas condigdes de trabatho do professor,
gue inviabilizaram aquelas tentativas de inovacdes. A conseqiiéncia dessas

situacOes foi 0 recuo para as praticas anteriormente utilizadas.

302



Todas essas tentativas frustradas e a dificuldade de se valer de
solucdes teoricamente adequadas levaram o professor a se apoiar
preferencialmente nos livros didaticos, como forma de facilitar o seu trabalho e
na expectativa equivocada de que eles estariam dando uma contribuicdo
favoravel aos rumos que se estava pretendendo dar a educagdo, naquele
periodo.

Desse modo, no periodo considerado, dadas as condigbes de produgéo
existentes e das influéncias recebidas a partir dos fatores que intervieram na
prética pedagoégica do professor, no exercicio da docéncia em sala de aula, o
que se pode inferir € que as possibilidades de os professores de Ciéncias terem
contribuido para um aumento significativo da inclusdo dos alunos devem ter

sido pequenas.
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CAPITULO 7

DE ONDE SAIMOS
E
PARA ONDE VAMOS
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CAPITULO 7

DE ONDE SAIMOS E PARA ONDE VAMOS

“Nem sempre temos a real dimensdo dos fatos acontecidos enguanto se
vive o processo, muitc embora se possa questionar as situagdes vividas. O
caminhar confitante é que nos leva a reflexfo e ao enfendimento dos
processos. Todavia, quantos trabalhadores da educagdo tiveram a chance e o
espago para refletir sobre sua pratica docente, no contexto das relagbes
educagdo—estado—-sociedade? As questdes social e politica na educacdo sdo
sobrepujadas pelo fator econémico que, mascarando os demais, revela-se
pricritario nas decisGes. No cofidiano do professor, misturam-se todos os
ingredientes que, aparentemente, torna os problemas educacionais
insuperéveis, pois estdo fora do seu controle.

Serd que fodos estdo fora de nosso controle? Ou serd que somos levados
& acreditar em fal “verdade™ Como lidar com essas silvagbes, se as
desconhecemos e somos, na maior parte do fempo , “distrafdes” para nao
conhecé-las?

Verificamos que ndo basta buscar apenas no presente as possivels
explicagbes para os nossos problemas educacionais e, em particular, para o
ensino & os cursos de Cidnoias”. (Gouveia, 1992:233)

Este trabalho procurou tratar de algumas das questbes relativas ao
ensino em geral, no ambito do ensino de Ciéncias, na faixa de escolaridade
correspondente &s quatro séries finais do Ensino Fundamental, no periodo de
1962 a 1984. Durante esse periodo, tomou-se uma determinada trajetéria
docente, ocorrida em escolas da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, como
referéncia para esta investigac8o. Apesar de se referir a uma pratica individual,
tal pratica foi considerada, na sua esséncia, como representativa da trajetdria
de um professor genérico de Ciéncias, no periodo considerado, com idéntica
formagcao inicial.

Nessa trajetoria, foram focalizados alguns dos aspectos referentes a
pritica pedagogica do professor, mais especificamente, ao seu fazer

pedagogico em sala de aula, na interagéo com os seus alunos.
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As preocupagbes que levaram a elaboragio deste trabalho, buscam
refletir as dificuidades que o professor enfrentava em sala de aula face ao
contexto socio-econdmico e educacional do periodo considerado.

Atualmente a falta de qualificacdo do professor é alegada, muitas
vezes, como sendo um problema educacional do presente e usualmente se
insinua que os alunos ndo aprendem, porque os professores ndo sabem
ensinar.

Assim, acaba se admitindo que a falta de qualificacdo do professor se
reflete na falta de qualificacio dos alunos, que n&o aprendem e, portanto, séo
excluidos na prdpria escola ou fora dela, uma vez que, n3o devidamente
preparados, os jovens ndo sdo incluidos no mercado de trabalho ou ndo
conseguem prosseguir em seus estudos.

Todavia, concordamos com Gouveia (1992) ao afirmar que “ndo basta
buscar apenas no presente as possiveis explicagGes para os nossos problemas
educacionais”.

Assim, esta pesquisa buscou, num passado recente, em um dos
periodos mais movimentados da educagdo brasileira e paulista, dados que nos
permitissem inferir as causas dessa alegada falta de qualificagdo dos
professores. Buscou-se, de modo mais especifico, detectar as possibilidades
da pratica pedagdgica dos professores de Ciéncias, no periodo considerado, ter
contribuido para a incluso ou a excluséo dos alunos.

Os resultados obtidos nos permitem fazer algumas consideracbes a
respeito das eventuais causas da pretensa falta de qualificacdo dos
professores, no periodo considerado, e de seus possiveis desdobramentos na
qualificacéo dos seus alunos.

Uma dessas consideragdes diz respeito & formaco inicial do professor.
Naquele periodo, a formagédo inicial ndo preparava de forma adequada os
professores, relativamente aos diferentes aspectos da pratica pedagégica, para
fazer frente as novas necessidades educacionais exigidas.
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Essas necessidades resultavam, em boa parte, das intensas
transformacgbes sociais € mudangas politico-econdmicas. Estas, por sua vez,
acabavam por se refletir no &mbito educacional, quer através da legislagao do
ensino, inclusive promovendo alteragbes na estrutura e no funcionamento das
gscolas e no curriculo proposto, quer principaimente em decorréncia da
ampliacio de vagas devide & demanda social por escolarizagao.

Durante esse periodo, para atender a necessidade de qualificagdo dos
professores, face as mudangas que estavam sendo propostas, o proprio
Sistema de Ensino, por intermédio de seus drgdos técnicos regionais e sub-
regionais, promoviam encontros, nos quais os professores eram informados a
respeito das mudancas propostas e, eventuaimente, apenas e tdo somente
treinados para a aplicagcio de novos procedimentos pedagdgicos ou para a
elaboragdo de planejamentos escolares. Além disso, eram-lhes oferecidos
subsidios tedricos, na forma de materiais impressos ou de indicagao
bibliogréfica correspondente.

Entretanto, esse tipo de formagdo continuada n&o produzia os efeitos
esperados. De um lado, em razdo de serem oferecidos na forma de cursos de
curta duracdo, intensivos e episédicos. Os Cursos, assim realizados, nao
permitiam sequer que os profissionais tivessem tempo para sedimentar as
informagdes recebidas, algumas delas bastante ineditas para o professor, nem
mesmo compreender devidamente as propostas que eram divuigadas nesses
eventos. De outro lado, como as orientagdes recebidas referiam-se a educacéo
e ao ensino tomados em sentido genérico, sem nenhum vinculo com a
realidade pratica do professor, este apresentava dificuldades em relacionar os
fundamentos das propostas recebidas nos cursos, com os diversos aspectos da
sua propria pratica pedagogica.

Os responséveis por esses eventos possivelmente partiam de um
pressuposto implicito, considerando que os professores teriam recebido
formagdo pedagégica consistente. Porém, isto ndo comrespondia a realidade.
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Faitava ao professor 0 embasamento tedrico que Ihe possibilitasse a adequada
compreenséo dos fundamentos das propostas que Ihe eram apresentadas.

Acrescia-se, a tudo isso, a sobrecarga de trabalho a que o professor foi
ficando cada vez mais sujeito, impossibilitando-o de capacitar-se por conta
propria. Além disso, devido ao isolamento profissional em que vivia, em razéo
das condigbes de trabalho, o professor néo tinha possibilidade de discutir, com
seus pares, as mudangas propostas, suas dificuldades, realizar eventuais
trocas de experiéncias ou obter novas sugestdes de procedimentos.

Dessa forma, por mais boa vontade e idealismo que o professor tivesse,
todas as suas tentativas de inovar a sua prética pedagogica ficavam sujeitas a
rupturas, adaptacGes e recuos. Apenas eventualmente, face a uma conjungéo
de fatores favoraveis, o trabalho docente avancava satisfatoriamente.

Diante de tudo isso, o professor acabava, no mais das vezes, por se
apoiar no livro didatico. Este, de fato, era o material que mais se aproximava da
sua realidade pratica, ainda que apenas na aparéncia. Além disso, a rapidez
com gue o mercado editorial reorganizava os compéndios escolares, & medida
que eram efetivadas as mudancgas no ensino, por parte dos 6rgéos centrais do
Sistema Escolar, sobretudo quando se tratava de alteracdes curriculares, fazia
com que os professores tivessem a impress&o, de que 0s manuais escolares
estavam traduzindo para a pratica, os fundamentos tedricos das mudancas
propostas.

A falta de recursos didaticos alternativos que possibilitassem o
desenvolvimento de atividades praticas com os seus alunos - aspecto
fundamental do ensino de Ciéncias - e 0 excesso de trabalho do professor,
impossibilitando-o de se valer de propostas outras, transformavam o ensino de
Ciéncias, em muitos casos, num ensino meramente livresco, pautado apenas
nos conteudos e na sua simples memorizacdo.

Assim, durante o periodo considerado nesta pesquisa ocorreram
significativas mudangas na educacg8o, possivelmente motivadas por uma
inteng@o em reduzir os elevados indices de evasdo e repeténcia dos alunos,
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através da melhoria da qualidade do ensino. Todavia, deve-se admitir, ateé
mesmo na percepcéo dos professores, essa reducdo certamente ficou muito
aquém do desejado ou, de outro modo, a incluséo dos alunos no se constituiu
em fato significativo. -

Contudo, as coisas poderiam ter transcorrido de outra maneira, se nao
houvesse tantos fatores interferindo em sentido contrario ao dos resultados
pretendidos.

Apesar das condi¢bes de produgéo desfavoraveis, uma formagéo inicial
consistente, no Ensino Superior, tanto na parte referente as disciplinas
especificas, quanto na parte pedagégica, poderia ter dado ao professor
condicbes de: analisar e interpretar adequadamente a sua realidade escolar;
levantar as possibilidades e os obstaculos a melhoria das condigbes do ensino;
e estabelecer um plano de agdo que propiciasse a superagdo das principais
dificuidades; ou, entdo, buscando alternativas possiveis, contornar o0s
obstaculos que ndo pudessem ser superados.

Uma formagdo inicial consistente pode contribuir para reduzir as
dificuldades do professor, ndo apenas guando o instrumentaliza de forma
adequada mas, principaimente, quando prové os mecanismos necessarios a
reflexdo sobre a sua propria pratica pedagoégica. De fato, a formagéo do
professor reflexivo € necesséria pois que a realidade do processo educativo é
dingdmica e sofre continuas mudangas, em razio das permanentes
modificagbes do contexto social, politico, econdmico, cultural, cientifico e
tecnoldgico.

No periodo ao qual comrespondeu esta pesquisa, foram inumeras as
mudancas propostas, as quais exigiam dos professores um continuo
aprendizado de novos conhecimentos, tedricos e praticos, especificos e
pedagégicos. Porém, mesmo com uma formacéo inicial que procurasse atender
a0s requisitos necessarios das mudancas propostas, com o correr do tempo,
frente & velocidade com que as mudangas foram acontecendo, o professor ndo

teria como se capacitar adequadamente, de modo a dar conta de todas elas.
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Nesse caso, teria sido necesséaria uma assisténcia pedagodgica periédica, que
Ihe possibilitasse reflexo continua sobre a sua propria pratica, mediante a
apresentacdo de suas duvidas e dificuldades, para serem discutidas e
elucidadas.

Qutro ponto importante , diz respeito & origem das mudangas.
Tradicionalmente, o professor sé era convocado para tomar conhecimento do
que deveria ser feito em sala de aula, por conta das mudangas que estavam
sendo implantadas. Sequer era informado sobre as causas das referidas
mudancgas e muito menos instado a colaborar com possiveis solugbes. Isso
dificultava, mais ainda, o desenvolvimento de um trabalho docente compativel
com as metas a serem eventualmente alcangadas. Desconhecendo os
fundamentos da mudancga, e ndo participando de sua elaboragdo, o professor
néo tinha condi¢gbes de avaliar e perceber os fundamentos que embasavam os
materiais didaticos que deveria estar utilizando com seus alunos.

A importancia da formagdo continuada, portanto, deve ser
compreendida como muito além de uma simples complementacio da formacgéo
inicial. Afinal, pode desempenhar um importante papel junto a uma pratica
pedagdgica que pretenda ter caracteristicas democratizantes.

Considerando-se o isolamento em que normalmente trabalha o
professor, os docentes dos cursos de formacdo continuada podem ser
considerados como interlocutores por exceléncia, com quem os professores
participantes podem compartithar suas inquietagbes, dividas e limitagbes, no
que respeita a sua pratica pedagodgica. Pelo fato de se encontrarem externcs
aos problemas, tém possibilidade de perceber aspectos e relacbes do
problema, que o0s envolvidos usualmente n&éo percebem, em razdo de seu
proprio envoivimento. O distanciamento das dificuidades e problemas é
condicdo necessaria para uma boa percepgao dos mesmos, de suas possiveis
causas e encaminhamento de possiveis solugdes. Por isso, também a
necessidade de os professores sairem de suas rotinas em sala de aula para a

participacdo em reunibes com seus pares ou em encontros e eventos.
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Os professores formadores, também, tém acesso a um outro
conhecimento, muitas vezes convenientemente sistematizado, o qual,
associado ao distanciamento, possibilita- Ihes tomar disponiveis os referenciais
adequados para que o professor empreenda a andlise da sua prépria realidade,
com base em parametros confidveis. Desse modo e gradativamente, o
professor podera ir se apropriando de sua propria formagdo e, até mesmo,
muitas vezes, tornar-se independente da ag&o de professores formadores.

Formagédo inicial consistente e adequada as necessidades de uma
educacdo democratica e democratizante, aliada & possibilidade dos professores
terem acesso a uma assessoria pedagogica, pelo menos de inicio de forma
periddica e constante, pode ser uma proposta conveniente para que o professor
desenvolva uma préatica pedagégica que contribua para uma escola
verdadeiramente para todos.

As instituicdes de Ensino Superior tém grande responsabilidade nesse
processo. A elas compete oferecer os cursos de formac&o inicial que propiciem
a methor formagéo possivel aos futuros professores. Mas, para isso, precisam
se aproximar das escolas de Ensino Fundamental, para conhecer as
verdadeiras necessidades dos professores em exercicio e de seus alunos,
colhendo dados que possam orientar o aperfeicoamento de suas licenciaturas.
Possivelmente, os procedimentos de formacgé&o continuada possam se constituir,
assim, em adequado objeto e objetivo para essas pesquisas.
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