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RESUMO

O trabalho, agqui apresentado, resulta da reflexso
tedrica de uma experifncia vivida como psictlogas escolar em uma

instituicio para deficientes mentails.

Um disgndstico da deficiéncia mental implica e se
explica em uma série de alteragdes na vida de uma crianga. A
nivel educacional, ela seri isolada e rejeltada pelo szistema
agscolar regular e, a nivel pessocal, poucas serio BUas
szpectativas de sucesso. Pretende-se agui guestionar e refletir
sobre agates g2 muliltos oubros aspactos Gque direta oL
indiretamente, interferem na trajetdria destas criancas, tanto sm

ingtituiebes especializadas, como também no ensino regular.

E uma narrag8oc do caminho percorridc por uma
eguipe de profissionals gue conseguiun superar as dificuldades
encontradas e modificar a imagem 2 aceitaglo de uma instituigio
egpecializada para deficientes mentais, Junto & populacdo & a0

sismtema escolar da regiio.
Nesta reflex8oc , ¢ percurso escolhido ndc foi
aleatéric. HMuliltos foram o8 acontecimentos gue delinsaramn e

direcionaram a Lraletdria daguels escols.

No iniclio do trabalho alguns aspectos dificultaram



a pratica educacional: como o problema da safde do deficiente
mental, sgeu acessce a tratamentos especializados. & guestzo do
assistencialisme gue a es8cola pasgsou a assumir nos dltimos anos e

a politica nc setor de satde.

Outros fatoreg mereceyram a atengdo e o
posicionamento da escola; como a alimentag8o, a real situacio de
fome dos alunos e, conssquentemente, © problema da merenda

escolar.,

Alem disso, o© excesso de encaminhamento para a
Escola Especial retomou a guestio da medicalizagio do fracasso
escolar. A necessldade da anamnese, como insbtrumento de resgate
do degenvolvimento infantil, fez repensar a utilizasgsc de dados

em registros obtidos.

A avaliagBo e classificacio dasg criancas
encaminhadas consiste em um grande problems na pratica
profissional do pesictlogo. A aplicagio de testes & ')
enguadramento das criasngas em categoriass classificatdriaes, assim
como  a necessgidade de utilizagi8c dosz mesmos e sua adeguacio 280

guesties gue também foram avaliadas e analisadas,

A guestio do poder nas mios do pelicdlogo & um
outro elsmento gue agul fol refletido e teorizedo. Muitas vezes,
g a egte profissional qgue cabhe a decigio sobre o futuro de uma

crianca.



A necessidade de exclulir todos agueles gue sao, de
alguma Fforma, diferentes, & um outro aspecto gue mersecse uma
revigg8o e um posicionamento da sscola. Qual € seu verdadeliro

papel nesgte processo?

0 suboritarismo que a esccla se utiliza para
reafirmar ssua posicdoc &€ um ocutro slemento que deve também ser

avaliado.

Finalmente, a reintegragio da crianca -
marginalizada e rotulada - no ensino escolar, torna—-se um
desafio, pois uma vez excluida, sua volta é cercada de mitos e

digsoriminselens — & a guestio do desvio.

Este trabalho consiste destas e de cutras questdes

que permearam boda aguela experiéncla.
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0 qgue & ser diferente em uma socisdade de iguais?
Possuir uma marca, um  rbHiulo, um  carimbo gue limita as
expectativas de crescimento e torna aguele ser humano um
"prisioneirc” =2, a partir dai, n8c lhe resta outra alternativa a
néo ser a de aderir 3 ordem pré-fixada e ter sua vida organizada
por outros. Como acontece esse ritual de exclusSo e violdncia no

ensino de lo. grau?

G deficiente mental sempre foi vitima desta
pratica., Sentimentos de repulsa e supersticdc fizeram e fazem
parte da sus histéria. Houve épocca aue nem meams tinham direito &
vida. Mais tarde., com 08 sentimentos do cristianismo, lhe
concederam o direito ao acolhimento € a alguns cuidados. NZo que
eles fossem tratados, eram, sim, segregados sob o disfarce da
caridade. C gue na verdade se obistivava era o isoclamento
daguelss considerados diferentes dos demais, pois., aoc escondé-—
los, &a socledade livrava-se de suas condutas anti-socisis e do

incfmodo gue eles provocavam. {(Pessotl., 1884)

S22 a histdria da Educscdo Especial teve inicio por
volta de 1800, guando acreditou-se na possibilidade de seducar o
Deficiente Mental (Pessocti, 1884), no Brasil, antes mesmo de
comegar wum atendimento escolar em instituicdes especializadas, a
sociedade J& se protegila Juridicamente, através ds Constituicio

de 1324, do adulto deficlentes, privande do direito politico tanto



o dncapacitado fislioo como © moral {Campanhole, 1887).

Az  duas primeiras instituigdes para deficlsentes
mentais ne Brasil, surgiram no fim do Império, uma em Salvador,

em 1874, & a oubra no Bio de Janeiro, em 1887 {(Januzzi., 1885;.

A educecgac dos deficientes mentals nuncs merseceu
grande precoupacio das autoridsdes & sociedads. Ela a6 imporita s
rreccura aguelss qgue egtio diretamente envolvidos com o problems,

isto &, os familiares e egpecialistas da area,

Hode, =230 duas ag formas de 2ducacgic  para
deficisntes mentals: 58 conhecidas APAE s ou Esgeolas

Egprecializadas do g8nero, & ag classes especisis.

Az APAE '3 - Associagfes de Pais e Amigos  dos
Excepcionalis -~ s8c escolas especieslizadas noe atendimento de
criangas portadoras de gignificativa deficidneis mental & gue,

por este motive, ndo chegam a freguentar escolas comuns.,

8

(3o

As classes especlals funcignam spenas  Junto
emcolas pablicas —~ nas particulares, tals classes nde existem — &
s8¢ destinadas ads coriancas gue fracassam no snsince pablico
regular. Estas criangas difsrem das de APAE & nfo & por lLerem
freguentado escolas regulares mas, principalments., porgue nio
apresentan nenhum sinal aparente de deficiséncia, ate se

defrontaremn o0m A8 exigéncisas sanolaves,
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Apie o ingresso no ensinc phbklico regular, os
alunos gue ndo obitédm &éxito, =280 inicislmente isclados dentroc da
vréprisa gala de auls e, na primeira oportunidade, =280
sncaninhados para avelisceles médicas e poleeldgicas, gue venham a

legitimar o r&étulo a eles sobreposto de Deficientes Menbais.

Hste processo de golicitagio para avaliscBes e
encaminhamento para clasges egpeciais pode ser rapido, isto &,
iogoe no primeiro ane de vida escolar, ou mals demorado, depois de
umn ou dols anos de fracassscs no ensine publico regulsr. Mas, em
ambos 08 Cascs,. o processo de sngino - aprendizagem & bruscamente
interrompido, cedendo lugar a outro, na maioria das vezes, lento
e de baixa gqualidade; aquele gue & levado a cabo nas “clagses

aegpacialis”.

O alunos sncaminhados para egtas classes  formam
um contingente de crisngas consideradas deficientes mentais. A
maloria, no entanto, nio o €. Foram encaminhados para estas
classes porgue  durante © processo de aliabetizacio, B
comportaram de  forma difersente & estabelscida pela escola =
apresentaram divergéncias com relag8o ao desempenho esperado por
esta mesma escola, A forma mals convenilente e pritica de resclver

o problems & safsstar estes alunos do ensino pablico regular.

S50 0 pretexto de proteger o bom funcionamento da
crganizaegidc, & instituicdc — nssts casc, & escols -~ através ds
guas regras, estabubtos & principvios, pratics & exclusic =

violéncla peara oom aguelss gue se diferenciam dos demasis. Hae



verdade, guem 28ta por detris destes principios =& esgtbatubos somos
nds mesmos. E preciso raconhecer gque nds fazemos parte do grupo
gus ameaga, &xXcelui., vicisnta e oprime ¢ ocutro. NEo guersemos
compreander gue a orise ou dificuldade do ocutro, nada mals & gque
a2 no@sa propria crisgse, nossa propria dificuldade. {Basmaglia,

18735

A presenga de um aluno que nio acompanha oz demais
torna-gse importuna, tantoe ao professor, guanto &4 escola. Ao
ancaminhd—lc para classes esapesciais, se Justifica seu baixo
rendimento através de sua pouca capacidade de aprendsy, isentando

de regponsabilidade o ensino, o professor, & escoola & o sishems

soolar de maneira gersl. HNEo imporba que o mimsro destes slunos

o

repregente, em alguns casog, atée 90% dos matriculados na primeira
série do primeiro grau em escolss de periferia dos grandes
centros.  Um exemplo deste indices & a Hscola Municipal do Bairro
de B3c Marcos, em Campinas - 8P, onde o indice de reprovagio
atingiu a marca de B83.68% em 1887. (Collares = Movsés, comunicagio

pessoal ) {®)

0 aiuno, entao. recebs um rotulo de  incapas,
problemétice  ou deficiesnte. Torna-se, portanto, um desviante,
Esta classificagio tem uma importincis decisiva, porgue nidc s=

mantém apensas enguanto a criancs esthd nae escols mes,  também,

(%} COLLARES, C. A, 1.. & MOYEERS, M, A, A, "Medicalizag
processc enging -~ aprendlizagem ne la.,  série do lo., 8
Pe%@aiaa,em anddamento.
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depois de ta-la deizado, levando seu desvic durante a vida

adulta. {bohnsider., 1874).

No inicico dos anocs 8O, fui contratada como
peictloga ezcolar em uma Escola Municipal de BducagBo Espscial na
zona oeste da Grande S8oc Paulo. A paritir dests data, meu
interesse estd voltado pars esitas classes egpecials & estes

alunos considersdos deficientes mentals.

Esta digsertagfo possibilitou-me & reconstrugio

4

daguelsa experidncis.

A0 assumir aguela funedo, procurel fazer lelituras
e levantar algumas bibliocgrafiss consideradas atualizadas =
adeguadas. HNo enbtanto, em nenhuma delas encontreil gualguer
rroximidade & percepgdo gue tive daquels instituicdo, guando no
inicilo do meu trabalho. Em todas az bibliografiass, o8 problemas,
caracteristicasz e ocomportamentos dos Deficientes HMentals eram
abordados sn dizcureos rigidos, olentificos & distantes. Cads
patologlia era btratada de forma asstangue, nic fornecendo, seguer,
condigles de vislumbréd-las Juntas., ao mesmo hempo, em um  s6

iugar .,

Ha muitos trabalhos desernveolivides nesta drea.
Entretanto, =280 poucos oz estudos gue relatam o cotidiano de uma
Becola Eapecial 2, em menor nimero ainda, aguelses gue analisam &
pratica de um peicdlogo esmcoliary em uma realidade ti3c peculiar.

Exigte um espacc ainda nado presnchido por btrabalhos gus analisem
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& pratica do dia-a-dia deste & de outros profissionais, suas
derrotas, suas Teguenss vitorias, guazs dificuldades a2,
principalmente, a wvivéncia de momentos gue fazem rspensar a
guestio da excepcionalidade, seu estigma, sesus procedimentos e

obhietivos.

H8c tenho a pretensfo, através desite trabalho, de
esgobar o© tema, sSuas abordagens e implicagdes. Mas, & luz de
alguns tedricos e sstudicoscs da area, pretendo refazer o perourso
dagquela expserisgncia. tentando responder a muitas davidas gue, na
época, ficaram =sem respostas e, principalmente, refletir scobre a
prétics profissional junto &s criangss consideradss deficientes

mentalis.

Aguela realidade nio corraesponde  apenas &  uma
experiéncia em um determinade tipo de populagio em uma dada
época, corresponde, aim. a8 toda ums postura que ainda hoje ss

mantém em relacio & orisngs excepcional ou assim rotulada.

Seria imposeivel narrar, sanalissr e criticar estba
experidnoia através de divisdes metodoldgicas tradicionais. Por
igso, opbtei por um discursce que Ffluisse naturalmente, conforme as

raflevfies daguela sxpsriéncia.



ANALIBANDO UMA EXPERIENCIA VIVIDA



O IMPEDIMENTO DO TRABALHO FELA DOENCA



C IMPEDIMENTO DO TRABALHO PELA DOENCA.

YA escola era pequena, mas bonlita e ficava
no alto de um morroe. Limpa & arrumada, suas
paredes eram pintades com mobtivos infantis;
mais parecis uma pre—egcola da rede municipal
gue uma Esocgla Hspecial., Tinha apenas irés
salas de aula, duas grandes — & construidas
para esse fim - e uma peguena gue, de depdsito
de mantimentos, transformou-se em malis uma sala
de auls, uma vezr que era grande o nimerc de
alunog gue alli chegava, apessr de adaptada era
arejada e iluminada. A cozinha, banheiros.
patio O "plav-ground” e as aalas da
adminingtracio eram todas mulbo bem arrumadas,
mem excesso de movels: os destinados aos alunocs
S anmn leves & permitian sus movimentacio
conforme a atividade gus desenvolvessem. As
grades s=m torne da escola eram altas & o8
portées devidamente trancados.

Os aluncs, cerca de sessenta, evam divididos em
dois pericdos, apresentavanm variaefss extremas
de comportamentos: uns  ingulietos, slguns
agressivos, outros retraidos, uns sSempre gue sSe

aproximavaem procuravam algum bipo de contato

i
fordry

gico; oubreos o svitavar a gualguer ocusto,

e

uitas coriancas ervam epilepticas & a robina



diaria era sempre intevrompida pory suas
convuledbes; véerilas delas num mesme dia. As
criangas ge aggustavam ©om o gue viam. A
aparente tranguilidade da sala de aula era
rapidaments guebrada pelo salvoroge guse causava
uma ocrianca em orise. Todos os professores e
Funcionarios passavan grande parte do dia
smocorrendo-as. Trabalhar nagusle ambiente era
guass impossivel. O meninos eram em maior
nimers  gue as meninas — o olhar de apreensso

sra comum a btodos.,”

{Escola Especial, Anctacdes, 1882}

J problema principal, naguele nmnomento. era a

convulsio epilévtica.

A palavra epilepsia deriva de uma pelavra gregas
gua glignifica Tamer acometide”. Uma definicdc mals abrangente
geria & uma doenga nervosas com manifegtagdes oocasgionais, sidbitas
& réapidas, antre az quals se destacam convulsfes e distirbios de

consciéneia” . {(Ferrvelira, 1871, s/p}

Frequentemente oultros sinfnimos 2380 snpregados

coms Tconvulsgo” ou simplesmente "atagus'.

A epillepsia sempre causou impacto na populagio,

gue  acreditavae ser wmanifestacio de divindade ou de naturezs

UNICAMP . FE - BIBLIOTECA
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maégica. Por este motive, era chamada, entre cutros nomes, de
"morbus sacsr’ - dosnca magica ou mal comicial - os  comicios
romanos eram senere interrompidos gquando algum dos  presenteg spa

acometido por atague epiléptico. {Coutinho, 1877}

Diante da exXbtensa gama de manifestaedes que &
doenga pode assumir, n8o eaxiste uma definig8c rigorosamente
axemplar. “"hasicamente, a eplilepsia & uma perturbagic paroxistica
- periodo de uma doenga nc gual ok gintomas atingem
repentinamente um maxime de acuidade - da funcio cerebral, mals
o menos breve, dque surge bruscamente, cessa espontaneamente o
manifesta ums tenddrnclis recorrente, seguindo um degsenvolvimento

esguematico idéntico”. {Coutinho, 1877, ». BOB)

duanto as sues bases fisioldgicas, normalments., em
repouss, as nembranas celulares dos neurdnios despolarizam-se
rericdicamente 2 de maneirs assincriinica, obedecendo a2 impulsos

sincronizadores & dessincronigadorses fisicldgicos. HNo cérebro do

eriléptico,. a0 oCcontrario, a degpolarizascdo celular regliza-se
gincronicamente, nun grande nunero de neurdnios, obedecendo a
impulsos hipersincronizaentes anormais e sgpontineos, cuda

natureza & a esséncis biloguimica da doenga epiléptica. {(Coutinho,

1877}

A carscteristica fundamental da epilepsis, quanto
a0 seuy aspecto fisiopatologico, & a disritmia cerebral - gue & um
fentmeno do potencial elétrico das celulas nervosas gus  revelanm

uma perturbacico funcional. guanto ac aspscito olinico, & o atague
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convulsivo, causado, principalmente, em algunsg casos, de maneira
endsgensa, pela disposigso hereditaria, e, em outros, de modo
exdsgens, Doy lesiss  circunscritas  do cérebro ou por fatores
nocivos cerebrals & extracersbrais de diversas naturezas.

{Delgado, 1878)

Ho entanto, wuma fnica convulsioe ndo constitul

epilepsia. As convulsies agsocliadas & epilepsia sio recorrentes.

Em se tratando de Deficlisncia Mental, ha véarios
aapectos gue precisam ser trabalhados & gue, portante, o fator
inteligéneia & sua avallagdo no individuo eplileéeptico passam a ser
de importancia aescundaria. O dinteresss & a frequéncia
relativamente elevada de convulsdes entre os deficientes mentais.
Ho entanto, & infludncis da epillepsis sobre a inteligéncia ndo &
claramente entendida. Embora a epilepsis ndo sejs incompativel
com asg  aptidies normals ou  supericorses, gabe-~g2 gue mulitces
epilépticos  es5tio abaixo ds média da inteligénels (Teliord =

Sawrey, 1870 e Rothenberg, 1883). Em contraste. alguns Jdos mals

e

notévals GOMEns da histdrias esbavam sujieitos =Y oriass

epilépticas, come  NapoleBo, Alsxandre o Grande, Julic Ceszar,

entre outros. {(Telford e Sawrey., 18707

Afirmar, portanteo, gue a epllepsis & caus de

44

rehaixamento intelectusl & uma inverdade, J& gue os estudos
feitog nesse sentido foram resbtritos a coriangas internas am

instituicfes. SBabe-se gue, a corianca guando instituciconalizada,

mesnoe nio zmendoe epiléptica,. J4 traz consgigo indmercs antecsdentes
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gue podem, de certa forma, contribuir para um  rebalxamento

intelectual. Por ouiro lado. gquando crlancas epilapticas gue nzao

viviam em instituigeles foram avallisdas, os guocisntes de
inteligéncia encontrsdos foram mais elevados. {(Telford = Zawrey,
1870)

Volhando A EBscola de Educagio Hepecial, a8

epilepsia era o problemsa central naguele momento. As crises sram
recorrentes o multas criancas parsciam scfrer deste transtorno.
Mas o gue poderia ser feito se este era um problama médico? Comp

confirmam Telford e Sawrey:

-

G tratanento da sepilepsis &
predominantemente médico. As drogas sedativas
e anticonvulsionais tém provado ser muilito
eficazes rara diminuir a frecuéncisa e
severidadse das convulsdes’.

{(Telford e Bawery, 18970, p. 455

Ho oontexto da Hscola Hspeclal, as convulsfes
tomavam proporeies meicrass e nfo deixavam de ser também um
problems  social. Tratava-se dde uma populagBco de nivel sdolo-
sconbmico balxe e os alunocs gue alil estavam, representavamn muito
em  tals condicies, Mads poderia ou deveris ssr pedido a elss,
ac contraric, & escolae, sendo municipsl, passsva agors a  ter
responsablilidade de acolhé-los, educa-los, alimenta-los e vegbi-

los para entico, se possivel, alfsbebtizia-los=.
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A asgnolas  passouy entio a assumir um papel
agsistencialista, tentandoe suprir a deficiénclas do Sistema de
Sande, responssabllidade esta gus o Eastado repassa para a escola.
Sistema deficiente priancipalmente se forem conslideradas as

condigfes do mesmo Junto as porulasfes mals carentes.

Carvalho (1288 aborda ssta guestio guando anallss

a educacic no caplitalismo monopolista:

Y... a educascdo assume, cada vez mails, a
fungio de azmsistancisa s controle,
constituindo ums regposta adeqguada a esta
fase do antagonismo de classes, carascterizada
pela expansdc do prolstariade urbano, entre
outros fatores.

E preciso salientar, todavia, que ssta
forma agsistencial gue asgsume & ggcola
sncontra condicfes particularmente favordvels
de legitimidade de mpus aglo, uma vez gus &
imposi¢Eo da “tbutels e@cialg, neste casoc, &
percebida como  uma necessidade evidente s,
portanto, =em relaedo com as forcas gue &
impdem.”

{CUsyvalho, 1885, p. 823

Além do  problemsa médico, a2ra, imprescindivel
aguelias criangas uma alimentasfo enguanto permansciam ns escola s

até mesmo no momento sm gus 1a chegavam, poils o estado de fome,
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o

2m gue 82 encontravam, era vigivel., A referéncis agul ndoc € com
relagic & desnutrigio grave, porgue neste grau de desnutrigio,
segundo Collares e HMoveds (128883, se a ocrianga nfo for
imediatamente hospitalizada DaAra tratamento & rara ser
alimentada, sua morte & certa & répida. Estas criancas, segundo
as  auboras, morrem nos primelros anos de vida & portanto, nem
chegam & idade egcolar. Refiro-me, sim, & fome senguanto
necaegasidade de alimento, “"a fome do dia’, comp chamou Moysss
{198L, p. 48} gque pode interferir no desempenhc da orianga tanto

a nivel intelectual como fisgico.

Collares, guando escreve sobre o Programa de
Merenda Esoolar, descrevse este aspecto e enfatiza:
Y. . guando se fala de fome, z referédnclas & a
uma situaglo transitdria, ou, pelo menos,
potencialmente transitdéria, sem  gualguer
lesBo cerebral, gque dificults gqualgusr
atividade, inclusive as escolares. Quando uma
necessgidade basice -~ e a fome & ums delas -
e manifesta intensamente, toda a ateng8o do
individuo ragsa & egtar centradsa na
satisfacio desba necessidade. BResolvida a
fome, cessan tobalmenite seus sfeltos.”

{(Collares, 1885, p. 48)

A merends escolayr, porbanto. naguelas condigdes |

era =sem duvida indispensdvel dguelas criangas.
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Us praprios professores testemunham a importancia
da merenda escelar pars muitas criangass da escola primarias. Dizem
eles gue ag orlangas Lém nesta merends s Gnics refelicldo do dia =
lamentam o final dos pericdos lativosm, sendo ag férias encaradas
COome a8 £poca emn gque 82 intensifica a situsc8o de fome {Cunhs,

19883,

Pegguisandes a influédncis da merends escolar no

rendimento da aliabetisagico, Collarss conplementa que:

“"E dinegavel gue a fome & um grave problema no
Hramil., A progregsive detericorscio salarial &
um  indicador de gue as condigfes de vida,
inclusive alimentares, da maioria da
populacio vém plorande dia a dia. g cada vesz
maiocr o ntmerc de pesscas gue subsistem com
alimentagio paupsrrima, mulias vezes apenass 3
basa de farinhas. Craescem © 2 nimero  de
criangas gue chegam em Jejum 38 sscola & cuja

Unica refeigd8o & a merenda.”

{Collares, 13885, p. 48}

A supersgio da situsglc de fome, segundcoe Cunha

{19853, f=ta! seyla poasivel se houvesse unma distribuiciso

o
i

iguvallitaria da renda nacional & uma reordenagdc dos sebores
rrodutbtivos, de modo gue se concentrassem recursos na produczo de
hensg & sgerviges necesssdrios 4 populagdo de mais haima  renda.

Ainda o mesmo auvtor, guandoe relacions as causas da fome, constats
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gque, no Brasil, ela nio & um problema residual, mas sim um
fenfmeno “natural'’, pois & resultante da politica econdtmica 2 de
seus mecanismos proprios do tipo de socledade existente no pais.
Desde a Primeira Replblica, Jj& haviam identificado a fome como um
elemento "perturbador” da aprendizagsm escolar e, J& nessa época,
havia a “distribuic8o de sopa ac meio-dia” para os alunocs das
escolas industriails, fazendo com 1880 aumentar sensivelmente o
comparecimento As  aulas, assim como ¢ preenchimentc cas vagas
disponiveis. Desde o fim do Estado Novo, o8 governos federal e
estadual vém executando programas de alimentagfo para oz  alunos

de escolas primériass, a chamada merenda escolar.

A sn&lise dos programas de surlementacio allmentar
em outros rpalises demonstrou ndo ter muite é&xito guando
desenvelvido iscladamente. E precise haver mudangas na estruburs
da  sociedade gue visem a melhor distribuicigo de rendas., Um dos
objetivos formais do Programa de Merenda Escolar & atender 15B%
das necessgidades didriss dos aluncs do primeiro grau, Ccomno S8 4
crianga pobre tivesse garantido os outros BBX restantes de suas
necessidades nutricicnais em casa, diariamente. Tanto issc é
irrveal quse, muitas criancas tém, como comentado anteriormente, na

meranda egcolar a Unica refeicio do dia (Collares, 1BBD).

3 programa de merenda escolar existe am  guase
todos  os paises, inclugive nos mals dessnvolvidos como Estados
Inidos, Canada, Japado, Inglaterrs e Franca. HNestes. & carsncila

ratriciocnal nic se constitue um problema de grande importdncia.
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Para elss, o responsavel pelo bem estar dos cidadios, em gualguer
idade, incluindo a alimentag8c das criancas, no periodo gue eshio
na egceola. € o Estado. Este programa ndc ¢ questionasdo pela
populagdo, ac contririo, ela ¢ identifica como direlito & nio como
um  programa agssilgstencialista de suplementacio alimentar. O
Estade nBo o utiliza como propaganda politica, nem muitc menos
come  mecanismo camuflador das condigBes de wvida, mas gim, ©

agpume como um dever {(Collares & Movsds, 1888).

Além da merenda escolar, as criangas guase nio
tinham © gue vestir para ir a4 escola & o inverno agravava sainda
mais a situacl8o, mulios nesta &poca, nde comparecism s aulas por
falta de mapatos & agasalhos. Instituiv-se. enti8o, o uso
obrigatdrio do uniforme, gue era um abrigeo azul, camiseta & meias
brancas & Lenis  também azul. Agueles slunos gus tlvessem
condigdo, deverlam compré-lo, e o demals - guase s maloria  ~
deveriam proturar o Servigo de Assiténoia Sccial, onde recebhariam

o uniformes, dosados pels prefeitura.
O megno acontscey com o material esccolar.

ABgsim, além da merenda, do uniforme & do maberial
egcolayr, a esccla deveria dar condicdes para gue aguelas orlancas
tivessem um atendimento médico, porgue ainds eastava pendents o
problems das convulstes epilépticas e tais condigles n8sc

favorscliam o trabalho pedagdsgico.
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FAMILIA, ESTADO ... IMPOTENCIA OU NEGLIGENCIA?

"Durante alguns meses, estd sendo scolicitado o
comparecimento dos pais na sgcola para
encaminhamento de seus filheos a exames médicoes,
a mnaloria neuroldgice. Os pais., ndo s6 nio
atendem &s chamadas da escola, como tambam ndo

providenciam a consulta médica’”.

{Escola Espscial. Anotagdes. 188Z).

Grande parie dos pais de alunos da Escola Especial
nEn  Hinha =acesso a nenhum tipo de assistincis madica & as  gus
sram oferecidas nos vogtos  de salde nao atendliam as
sgpecialidades c¢como neurclogis, pesiguiatria, etc. Por este
motivo, o8 pals ndoc atendiam ao chamado da escola, ndo porque
negligenciassem seus filhos, mas porgue sabliam gue ndc poderiam
atender a2 essa necessgidade da corianca. Hsse ers o reflexo do
grande problems da populaglo daquels cidade. Faltava atendimento
médicon especializado e, guands este existia, faltavam o8 melos
necessérios para © acessc a eles, como cradenciamentos no INPE,
por  exemplo. NZo havia também dinheiro para a locomogdo até  os
postos  de satde ou hospitals, muitas vezes distantes dezenas de

guildmetros.

Galheigo (1988, guando faz refergnciase a economia

rolitica do setor de sande. demonsira gue a populagfo inativa,
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com  caracteristicas marginails por problemas fisicos ou mentais,
idade ou problemas sociails, & colocada em =msgundo plano,
recebendo uma atengfo insuficiliente., pois a prioridade & =&

recuperagfo & a manutengdo da mioc de cbra produtiva.

Egta realidade, parece ger muito diferente do gue
e  pretendia chegar com a implantagBo e implementacso das Acfies

Integradas de Sadde, gue Lima, em 18BB, analisou.

"8 me pretende gue s atencdc &4 satnde do
agoolar nfo venha a sar um servigo
independente e ineficaz, & imperioso gue a
regoluglo dos problemas de satude de alguma
forma encontrados na escola ccorra em  alguma
parte dog sistemas prestadores de servigo
instalados, via Lgdes Integradas de Satde.”

{Lima, 1885, p. BS)

G mesms  autor sallents gus ©  GLratamento ds
VeIrminoses, epilepsias, anemias, bronguites, problemas
pesicoldogicos, além de oubtros, ndo deve ser felto na sescola, pois
este nic & o local mails adeguado, nem em clinicas especializadas
para atendimento de escolares vinculados 34 reds de ensinc, mas=,
sim, nos postos de sande, nos hospitais piblicos, nos conveniados
ou nes proprios do INAMPE. Estes podem & devenm ser atingideos vis
Agles Integradas de Balde., O Bostado, por sua vesz, deve prever em

sua estrutura a corisncga em idade esgoolar gquando plansejar e

implementar os conveénios regionais das AgBes Integradas de BaGde
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ma, 1BZH ).

£ exatamente a meta proposta pelo referido aubor
am  1B85, gue devemos buscar:; lutar para se ber postos de salds
gue resalmente Funclonem & atendam as necessidades da populacio em
geral. Todas as oriancas, inclusive as em idade esgcolar, deven

sar assistidas na rede de saltde & nfo na escolsa.

Para melhor entender a Politica de Satde no Pails,

z2Bc necessgérios alguns esclarecimentos.

A partir dos anoz 70, segundo relabtorio do  NEPP,
18988 — HMiicleo de EHetudos de Politicas Pablicas -~ hé ums

dicotomizagic das redes de atendimento a sands.

De un lado, temos o INAMPE ~ anteriovrmente INPE, e
o complexo médico empresarial, onde s atengBo estava voltada ao
atendimento nédico-hospitalar, refletinde a verdsadelra politicsa
de Atencic & Balde nos ancs 70. De ocutro lado, mantidos a nivels
secundérios, sshavamn as a¢0es em Atengdo a4 Salde de nabtureza

preventiva, denominadas agles em Atencdo Médicas-SBanitérias

]

aclBes, =ob & "responsabilidade do Mini

o

{7

tério da Batde = Srgics

subcrdinados, a nivel federal, e das Hecretarias de LSaldde, a
nivel regional & local, ficaram restritas, principalments, ao

degenvolvimento de campanhas sanitérias e de agbes referidass =20
atendimento materno-infantil, sem. no entanto. se desenvolverem
de forma conbinua e articulads AL atendimento madico-

hospitelar...” (HEPP, 1288, p. 118).
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A atencso madica-hospitalay proporcionou o
desenvolvimento da rede hospitalar privada, predominando seu
segmento  lucrative, gue, de acordo com suas caracteristicas,
concentrou-se em regifies mais degenvelvidas. Qcorreu, tambem, uma

degneceasdrias sofisticac8o da redes privadae de atendimento.

A auséncia de uma politica egstatsl mais
consistente & ordenads, favoreceu a busca de  rendimentos nos
mervigos de saigde pelo setor privade, gque, aproveitando as
facilidades, oconsegula financiamentos. O crescimento do setor
privado limitou., por sua vez, a propria expansidco das unidades
pablicas, gue enconbtraram dificuldades para obisr og recursocs &

atéd mesmo para s mnanterem.

A conssguincia dessa politica fol & conpleta
descrdem gue, até 1884, caracterizou a orgaenizagio de servigos a
populacio. HNBo havia controls de custos. O modelo gersencial ers
corrupbor & corruptivel. A gualidade & s guasntidade dos servigos
= seu  funcicnamento era considerade precério. Hao havis

hisrargquia, sistema de referéncia, nem mnecanismos reals ds

integragic & regliconalizagdo dos gervigoes. (HNEPP, 1388}

Foram varias as Gtenbativas de modificagic da
Politica de ftencgic & Sadde, mas somente em 1884, institulu-se
uma  estratégis de intervengic denominada "Agfes Integradas de

Savtde” -~ 815, J&s anteriormente citada.

Sem resolver a guestio maior da estruturacio da
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Politica Naciconal de Sapde, a AIS parece ter inileclado o processc
gque  congegulu transferir mals recurscs federals para Bstados e
Municiclios, umentou ¢ nivel de eguidade e universalizagio,
estimulouw a produtividade das Sscoretarias de Batde eastaduals,

municipais & dos demals oSrg8ox pablicos (NEPP, 18885,

No anc seguinte, 1885, alguns resultados
importanteg da estratégis de fortalecimento das AIE ja foram
alcangados. Houve um  aumentc significativo no numere e
Municipios que aderiram ao convénio AIS, de 132 no final de 1984,
paggaram  para B22 no final de 1885, 0 gue significa mais
abrangéencia desse programs.  JQue passocou & cobrir B87% da populacio

brasilelira, ou seja, cerca de 57 milhdes de pessoas {(NEPP, 18886).

Os  recursos  financelreos também  cresceranm  1503%
entre B4/85, embora, ainds assim, eram inferiores ao crgamento
executado pelo IHNAMPZ. Houve tambam um aunento significativo na
participacBo da rede piablicas estadual e municipal em volume de
internacfes, consultas médicas, servigos cdontoldglioos & exames

laboratorials.

2 ano de 1888 fol fértil em debates scbre =a
Reforma Banitéria, gus Drocuroul NOVes rumos para a Politicas de
Sands apoliando-g8 na concepgdc de =sande come  resuliante de
condicefes de vida adeguadas., gue g88c um direitc do cidad8o & uma
responsabilidade do Hetsado., O ponto fundamenital desbes debatses
era a necessidade de reorganizar o setor em dirsecise a um sistema

unificaeds & gdegcentralizado de Zadde, assim como, modificar ssus
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padrdaes de financiamenta.

A VIiII Confer2ncia HNaclonal cies Sande =1
conetituiu no evento politico de malor envergadura no ano  de
1888, Realizada no més de marco, oor convocagio do Ministerio da
Sande, esta Conferéncis repregentou a consolidecio de rpropostas
oriundas dos grupos criticos de Hatde, constituidos nos ancs do
avtoritarismo, onde participaram mals de 400 opesscas, entre
téenicos, profissionais da satde, intelectuails, politicos e

representantes da socledade civil.

Deste evento 'destacsa-se a proposta consensual de
reformular & constibtulr o Sistema Unilco de Saude, comandado por
w86 Minitistério, fundamentado num conjunitco de principios & na

rerspectiva de que a5 sasatde & direito do cidadBc e dever 4o

Estado” {NEPP, 1988, p. 138)

buanto & HUR implantacio, acontecaran
divergénoias entre as forgas socoolals, no gue s=se referse 3

sestatizagio ou ndo do novo Bistema Unico de Satde e a2 separaglo

da  Batde da Pfeviéénéia Yocial. Ho entanteo, foram consensuais
guanto a redefinicedo do concelto de Satde, & criagae do Slistema
Unico de bDalde, & algumas bases gque deveriam nortesr o©
financiamento, aom maicr ocompromebimentce do Estado com as

politicas =o0ials.

Do documents finsl desta VIII Conferancis Haclonal

de Bande, desgbacam-se trés temas principalis: a Saldde como
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direito. a reformulagic do Sistema HNacicnal de fSapde = o

Financiamento do setor.

A BafGde, como direito, implica em redefinir o seun
préoprio conceito: como resultado das formas de organizagfo soclal
da producio. que geram desgigualdades socials & desigualdadss nos
niveis de wvida. Nic um concelto tedrico, mas definido dentro de
um contexto histdrico da socliedade, em um determinado momento de
sy desenvolivimento. A Safide & representads pelas "ocondigez de
alimentacdo, habitacio, educacgio, renda, meio ambiente, trabalho,
transporte, emprego. lazer., libsrdade, acessc = posse de terra &

I3

acessc aes seyvigos de saide.” O dirvelto &2 Datds abrange a
“"garantia pelc Hsitado de condicfes dignas de vidas, acessc
universal 2 igualitiric és agles = smeprvigos de promogio, probegio
2 recuperagioco da Saude em todos o8 nivels & a todos oB

habitantes. O diresito 3 Sadde como uma conguista social.” [(HEPP,

1888, p. 1383

Alem disso., o documento critica o modslo de
organizacic do sistema gue al estéd, de cunhe "privatizante,
mercantilista, centralisador & sxcluentse de parcels da

worulagio’ . (NEPP, 1988, p. 13971403,

& magundo tema principal diz respsito =Y
reformulacio do Bistema Naclonal de batide. O documento apresenta
um  conduntc de principios gque deveriam reger o nove Sistems
Nacional de SBatde, no gue se refere 3 organizsfo dos servigos -

descentralizagio, integragsc, regionalizacio, hisrarguizacdo,
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P .

rarticipacs8o, fortalecimento do Municipic e introducio de
pravicas alitbernativas de Sajde -, ac scesso e gualidade dos
servigos apresentados - universalizagfo, egliidads, respeiitc asos
usuériosg £ gqualidade, & a politica de recurscos humanos -
remunsragio condigna & isonomis sgalarial, treinamento &
capacitagio, estebilidade no emprego, direibo a greve e formacio

de sgulipes multiprofissionais.

O relatdrico também delimita as atribuledes de oada
nivel do Sistemna Unico de Batde: o federal, o estadual & o

municipal.

Ho aue se refere i relagio entre sebor phblico e
privado, o documento ressalits varias questdes. Enbrs  ocubras,
estdio:r o malor controle e mencr incentive ac setor conveniado
contratade com fins lucratives, desestlimulo a0 oredencliamento e
fortalecimento da rede piablica. HNo setor de producio de  bens,
pronde incentivo 808  invegtimentos pliblicos em reasgulsa,

degenvolvimento cilentifico e tecnoldgico na &rea da Salde.

0 terceirce tema relacions-se ao financiamento do
setor. O relsatprio aponta a necessgidade do Estado garantir &
Datide recursos oriundos de Impostos gerals & agpecificos, pré-
fixando um percentual minimo de 15% =chre as raceitas phablicas,
rrevendo também & oriascfo de fundos Gnicos a nivel fedsral,
ssbadual & municipal, com a geréncila colegisda de Srgios phiblicos
e da seociedade organizada. Coleoca, ainda, como fundamental, uma

reforma btributiria gue nioc 286 priorize as politicas sociais, mas
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tambgm mecanismos capazes de eliminar e corrigir a regressividade

das reformas de financiamento, ampliandce a taxsc8o de osrteos

setores & reduzindo ogubtros.

Em relacso aoce recursos previdenclirios, considers
o documentoc gus eles devem ser gradativamenie retirados das agBses
e Sande e destinados apenas & melhoria das preghacdes

recunisarias & ac custeio do seguro social.

O anoc de 1887 foi marcado por dois momentos
importantes no gue diz respeltc a Sande, a Constituinte & o SUDS
~ bistema Unificado e Descentralizade de Bande, gque configuram as
novas e majores possibilidades de um novo padrio de intervencio

agtatal.

Apesar das possibilidades levantadas pela reforma
sanitaria. que preconizava um slistems Gnico de Satde, wvalorizando
a madicina colaetiva, & oconcorrendo para o aumento de
respongabllidade do Ministério da Batde, o8 fatos, em 1887, =&
mastraram "se ndo frustantes, pelo nenos en compassco 48 eSDeETrEa,
Uma vezZ gue, em termos prabticos, ndo =& avancgou mulibto nests
direg8o’. Apesar de qgue, nos Gltimos anos, o Ministérioc tem
conseguldoe aumentar og recursces financeiros em termos reais,
beneficiando~se da politics social do Governo Federal. Meamo
assin, esse aumento nem de longe garante of resursos capazes ds
reverter 0 grave gquadro sanitario do Pais e a sgituagdc de
caréncia créanica  acunmulada a0 longo dos Gltimes  anos de

autorivarisme” (NEPP, 188S, p. ZBO).
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Com ¢ passar gos ancos, em ves de me caminhar pars
um ESilstema (nicoe de Sande, gue foi wmuite ben defendido e
explicitado na VIII Conferéneia Nacional de Satde, a Constituinte
preferiu  oubtro caminhe. As propostas aprovadas legitimaram um
modelio agslstenclial tipo sUDS - Sistema nificado &

Descentralizado de Satde, com predominio tecncldgico das agdes

médicas, sendo & "principasl face do Sistema” a "reafirmacice do
processe de medicalizacio das questbes de Sande”. {Merhy, 1580,
p. 96}

A opoBo pela descentralizacio e unificacgdo do
Bistema de Salde, com  base nos estados e municivios -
“"obhietivando um sistema federalizado, capaz de incorporar as
peculiaridades reglonsis & estaduslis na resoluglBo dos problemas
Ae  Batds” ~ ndo modiflca os limiites de uma mudangs gerencial do
sgigtema, porgue nic altera as fontes de financiamento do Sstor de
Safde e nem estabsleces ap bases para um modelo assistencisal com
instrumentos suficientes para enfrentar as demandas da  Area. Os
espagos vazlos e as indefiniefes contidas no RUDE poderdo
favorecer objetlvos oubtros gue ndc ssjam a melhoria da gqualidads

de wvida da populagio brasileira. (NEPP, 1085, p. 2823

Na época em gue este trabalheo foi desenveolvido,
nac s podia contar oom um atendimenito sespecializadoe em postos de
saltde €, Dpor Qutr§ lado., aguelas criangas nado poderiam ficar sem
um médico gue as atendesse, mesne que isto fosse efetuasdo na

orapria escola. Assim. ..
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A CHEGADA DO EBPECIALIETA

“"Um neurclogista fol contratade para trabalhar
na escola,. 35 entfo asg mies - porgue eram estas
gue  vinham — passaram a comparscer atendendo
ang nossocs pedidos, © gque evidencia gue, sa
antes nio o faziam, era porgue ni3c tinham
condiedes para tal. Mao se tratava de
negligénela. HNa verdade, a8 miss conhecliam as
necessidades de seus filhos:; slss precisavam de
um  egpecialista & & escela solicitaria essa
providéncia e nao podendo stender. asz mBss ndo
compareciam. Aproveliando a pregencs da  mie,
eram feiltas anammeses. vois  om  dadosm  gus
constavan Jdo formulario de matriculs esram

1

insuficientes & vagos.’

Lo

{Escola Especial. Anobacgfas. 1582

A presenca da mB8e na escola era muito importante,

apenas o exame fisico da griangas =2ra insuficiente

gualouer diagndstico.

»wara

Sentiuv-se na pratics gque a anamness asra, porbanto,

a unica forma de resgatar, através da mi3s, informagfes sobre o

desenvolvimento de seu filho,

tanto intra-tterc como posterior ao
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seu nascimento. A mesma era realizada durante uma sentrevista onds
procurava-ge  conversar de maneira um  banto informal &, as
interfergncias gquando asconteciam, tinham o obietivo de detalhar
mals sobre o8 comportamantos, habilidsdes, capacidades e
dificuldades, enfim procurava—-se, atraves desse instrumento,
conhecsyr melhor a crianca em guestio, guando em  sew ambiente

familiar.

Varios auvtores, entre elss Lims & Turini (18853,
fazem rveferéncias A& imporitineis da anamnese. Eles nos falam =&
reapeitc dos exames médicos realizados sem a presenca da familis,
sam  anammesss  praticamente, em tempo wmuito gurto. perdem a

eficiéncia em relagfo & uma pratica mais ortodoxa.

(s dadog obtidos na anamness eram  devidemente

registrados & arguivados & formavam a histdria de cads criancsa.

Hode., percebhe-ge sgte registro comno sendo, de
acordo com Foucsult., nio uma crdnica privilegisds schre s vidse de
um homem como parte dos ritualis do poderico, mas sim um melico de

controie & um nétode de dominass8o. (Foucault, 1888)

BEsta forms de abordagem para o8 registros
redimensiona Tanto o papel daguslse a gusm 280 fornescidos os
dados., como também do obljeto gue oz fornece, nessse Cass &

crianga. Agsim. ..

"0 exame como fixacse ac mesmo tempo ritual e
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‘plentifics’ das diferengsas individuais, como
aposigzo de cada um & SHUA propria

singularidade {em oposicldc & cerimdnia onde
se manifestam 08 status, o8 nasclimentos, os
privilégios, as fungdes, com todo o brilho de
suas marcas) indica bem a aparigio de uma
nova modalidade de poder em gue cada  um
recebhe COmo atatus sua propria
individualidade, & onde estéd estatutariaments
ligado aos tracgos, &s medidas, aos desvios,
A3 “notas’ que o caracterizam e fazem dele,
de gualguer modo, um caso .

{Foucault, 1888. p. 170)

Heglmente, em todas aguelas anamneses o exXames nEo
havia ums unica gues pudesse sery conslderada  uma "orfnica
privilegiada”, aoc ocontrdrico, em todas havia sim o registro de
cada orianga como um Tocase’, com ssus desvios, sua falts  de
brilho, com  suas  incapacidades & mals, © gus aguela familis
deixzxava de fazer pela crianga devideo a susa incompreensfc, sua
peauena  condicdc financeira, ssus desprivilégics enfim, pelos
mais diferentes motivos gue & Lornavam  inerte frente a5
naceasidades de sgeu filho., A familis ers vista, analissda =
criticada como me rvepresentasse dols papédis: a vitima & o algosz.

Naguela &pocs. essa aborda obre oS aXanss e

i

em

i

v
D

1

:0is as

¥

anamnesas ara desconhecida, & nido poderia ser difersnis

acdes e enfogues ervam coerentes com a formagso profissional
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recebida,

Nao =se pretende agul, questionar a formagic do
peictlogo, mas apenas procurar identificar nesta experiénoia a
augéncia de criticas guanto aocs instrumentos por sles utilizados,
como #e nio houvesse, em alguns casos, & inconvenidncia de  seu
usa, ocomo s2 sua eficacia estivesse acima das acles do tempo, ou
seja, Ccomo ge fossem universals, neubros, a-histdricos & gue ndo

mereceggsem sey reformulados ou gquestionados.

Patto, guando escrsveu "Da Psicologis do carente 5
paicologia do oprimido’, coloca a guestfo da escassa biblicgrafia
que o peictlogo tenm sobre modelos alternativos de atuag8o, isso
tanto no nivel escolar como no instibtucional & terapdutico, "o

gua coloca o paicdlogo diante do desafio de decidir o que fazer a

cada rasso de geu convivio com o oprimido”. (Patto, 1881, ». 228)

Segunde a referida autora, o processo de deoisdo
28 serd frutiferc ss coorrer no oontexto de unm obistive gsral

claramente definlido & para formulid-lo, & necesssrico gue:

Y L.. o pElodlogo, antes de mails nada, adguirvs
ums visdo critica solidamente fundamentads do
papel gue vem cumprindo Jjunto aocs intsgrantes
das populac8es “marginais’, zobretudo no
&mbito escolar: a diferenca que o separa do
rrofeasor enguanto auboridade pedagdsica gue

pratica ums violsneis simbolica & apenas de
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grau;: enguanto o professor desempenhs ssu
papsl de ‘professor-poelicizsl’ (Nideleoff,
19785 de umas maneira mals clara. o peicdlogo,
com  seu arsenal de instrumentos de medids,
geus  critérios de normalidade & sua falta de
conhecimento das caracteristicas da formagio
social em gus atua, desempenha este meano
papel de maneira mals sutil, porgue escudado
numa pretendida neutralidade cientifica. Na
verdade, aela rratica, am sus aggo
pvrofissional didpia, uma viclé&ncia contra o
oprimide, da gusal raramente tem conscléncia,
porgue bambém sle € presa das  inveraies
produsidas psla ideclogia.”

{Patto, 1881, p. 223)

Voltando ac mobtive principal gue trazia a mBe até
a Escola Hespeclial, idsto &, scompanhar sey filho 4 consulis com

neurologista ...

“"Quando em presencs da mie ouU  responsavel, o©
médico reaslizmave a consulita s oriasnca & a
encaminhava, guando necessério, pars SXames &mn
hospitais credenciades pelo INAMPE ou para
agusles gue o fizessem gratultaments.

A Escols Hspecial passavs agors a contar alem
da  fonosudidlcosga., peicdlogs, pedagogas - gue

tambén era a diretora — com um neurologista.
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No injcie, rengamos  gue este profissional
stenderia somente ag criangas da  escola. Ledo
engano. Uomp a populag8c da cocidade carecisa
desta e de oubras assisténcias especializadas,
todos os alunos, com a minima suspeita ds
problemas neurcldgicos, sejam eles alunos de
escolas municipais ou estadusis, todos =830

sncaminhados para consulta na EBscola Especial.”

{Escols Especisl. Anotagdes, 1882)

Dois aspectos devem ser considerados com  relagio
a0 grande nimero de coriancas encaninhadas para consultas

neurclogicas.

Primeiro, a falta de agsiténcia medica
generalizada. Aguela populacio carecla de médicos & de agsiténeis
médica egpecializadsa, e gue Ffavorecia =a DrOOUura degts
egpecislista. Além disso, ele epbava prdHximo da populagido, nio

necegaitavan de oredenciamenitos, filass, idas & wvindasg inuteis.

Segundo, o problema da medicalizag8o, onde buscsa—
ge  causas £ 0 golugdSes medicas pars guestdes nEoe pédicas. HNa
educagBo, izsc ooorre fraente ag alitas taxas de reprovagic - o
fracassc escolar -~ onde a propria orianca & resgponsabilizads pelo

geu fracasse, por ser portadora de “doengas”, isentando assim a

e

institulicBo escolar & o sistema social, {Collares e Movasés, 18853

uando as professoras percebiam gue um aluno apresentava  pegusno
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rendimento =scolar & gus aate, poderis leva-1lo a uma reprovacio,
sua  primeira  Justificativa recaia no aluno, suspeitando de
vroblemas neurolédégicos & ou intelectuslis. assim o problema estava
sempre Localizado na prdpria crianga. As professoras 880 as
primeiras a medicalizarsm o fracasso escolar e na maioria das

vezaes nioc sme d8c conta deste fato.

0 ntmerc de sncaminhsmentos aumentava dia a dia,
eram poucas criangas de cada esccola, mas muitas se somados todos

os colégios do municipio e regido.

Para a Satde Piblica, esse nimere de oriangas
encaminhadas para a Escola Especial ers consideradoe peguens, no
gntanto, ara sxcessivamente grande em 82 Tratando de ums
instituigic de ensino. HNagqueles momento, entreitanto, 1882, o Sebor
de Satde ndo atendis o escolay, ele privilegliava cutros gsegmentos
da sociedade, esses encaminhamentos. poritanto, ervam coneglderados
um problema de SBatide HEscolar e por isseo, na Spoca, deverlam sery
atendidos na prdpria rede escolar. A Unica solugBo encontrada,
portanto, para B8 criancas oom  suspeltas de problemas
neurclégicos era seu atendimento na propria Escola Especial.

Amsim foi felbo.

Corroborando com esta realidade, aubtores como Lims
{1885) dizem que & idade eacolar & umas idade de baixs mortalidade
2 pe comparada ao lo. ano de vidae, & considerada uma idade de
bonangs guanto a incidéncia de doengas graves e mortalidade. Este

fato, esegundo els, aseocliado 3 precaria situagsdo econfmica da

UNICAMP - Fo - BIBLIOTECA
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Hagnde Pgblica, fez com que g pegquencs recursos destinados s ezsa
dres  ifossem concentrados no atendimento & gestante & & oriancsa
mencyr de um ano, emn programas de vacinagBo e pusricultura. O
IHNAMPE, segunde o mesmo auter, por sua vez dedicou-ze a0
funcionamsntc do setor particular - hospitais convenlados -
privilegliando assim & agio curativa intra-hospitalar, dispendiosa
& distante das necessidades escolares. A idade escolar passou a

mer uma dasg mals dematendidas falxas etédrias do pais.
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DINHEIRO: A PREOCUPACEO DE BHEMPRE

"Assilnm gque as mes receblam os resultados  dos
azames, rebornavam & escols para nova consulta
e, 8e necessfrlic, a criasngs era devidamente
medicada.

Az mzes chegavam na =2s800las com o8 resulilbados
dos exames dizendo gue este problema estava
resolvido, seus filhos agora iriam melhorar -
deixzariam de ter "ataques” - mas gquando de la
sairam com  umsa receita médica nas MAOS ,
demonatravan novae preocupagic: QoMo COmDrar
agueles remedios? Nem imsginavam Seu pPrego, mnas

g& esabliam que nic teriam o dinheiro para isto.

i

ada diziam, nem &ra  precisoc, Pois ersa
transparente sus preccupacio.

A consegudncia dessge problems logo aparseceu.
Depois de malis ou mencs um més, oom & mpaioria
dag oriangas aparentemsnte medicadas, 2 escola
continuava a conviver com ag convulsdes.

Az mBss foram novamsnte chemadas s8é gque desta
vezr, ndo atenderam de imedisto. Demoraram para
voltar 5 escola e g& depois de alguma
insisténcia & gque Justificsram as convulsdes
pelo simples Ffate de ndo terem dinheiro para

comprar 08 mnedicamentos. A grande maioria das

.39,
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criangas estava sem remédios.

Foi, entao, solicitado a prefeitura gue
manbivesss na propris sscola um  estogue de
medicamentos. O pedido fol aceito & o nmédico
inicialmente,., depois a sscretidria, mediante asz
receitas médicas, passou a fornecé-los as mies,
gratulitamente & com as devidas explicagles para

mey uso,

{Escola Especial. Anctagbes. 13882

Além da wmerenda,. do uniforme, do material escolar,
dos  passes parsa o bransporte de trem ou &nibus, do ansurclogista
contratadoe para atendser aguels populsgio,. a escola deveria tambem
fornecer o mnedicamentos necessidricos 80 tratamento dagquelas

criangas.

Assim, mals uma ver, a escola progurava rasolver
os problemas gue nAo sram de  sua compsténcia. Transformou-se
guazse em ums agénelia de socorro para gue a orianga entio,
rudesse ser 'chamads de aluno”. Assistia-se a crianca em guass

todos os nivels de suas necessidades.

A condigio stolo-econimlicas da populsagio oarente,
determinada  pelo modelo de desenvolvimento do pais, & retratads
pela migéria social. EHsta sibuagio levae milhdes de pesscas a
condicies de sobrevivencis sub-humanas. Moram na periferia  em

habitacdes precarias. bHua alimentagao e assitancia medica szo



AL

deficlentes. Sanesamentc basico é ausente e as escolas, guando

existemn, tém falta de recursos humancos e materiais (Collares e

O guadro de miséria secizal impde & populacgio
solugles asslstencialistas de forma generalizada. Nas palavras de
Freire, este assistencialismo "contradiz a vocaclc natural da
resgga ~ a de ser sujelitc e ndo cobhieto” e faz "de gusm recebhs &
asgigiéncia um objeto passivo, sem possibilidade de participar do
processo  de  sua recuperagio ...". HNo assistencialisme nic ha

regponsabliliidade. MNaoc hid decis8oc. 55 hi gestos gque ravelam

ragsividade e “domesticagio do homem” (Freirve, 1883, p. B7/883%.
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et

Foram iniciados os trabalhos de avaliacgfes
reicoldglics e fonosudicldgics, Ja gqus as
avaliagles neurcldgicas sstavam sm andamentos ha
mais Cemnpo.

Praegoupa-nos a distribuicis dos alunos  am
clasgses. Fol preciso estabselecer guais seriam
o critérios adotados. Nos guiasmos pelos laudos
emitidos pory oada profissiconal e também pela
rroximidade dos comporbamenios observados &
apresentados pelas criangas.

Os alunos foram distribuidos em classes. qus
passancos a chand—~las de estégiocos 1, IX, 111,
eto. Ha um limite inferior e um superior de
conhecimento em cada um desses egtiaglios.

Bates limites n8o foram estasbelecidos segundo ©
31 obtido, masg, &im, com relagdo as habllidadss
demonstradas, a0 vocasbuldrio apresentadoc, a
capacidads malor ou menor de compreensio, ao

rau de atenglo, enfim, ao asmpecto gqualitstivo

i)

das avallagles & nBo guantitativoe.
Us estiagios facllitariam o trabalho nidc =5 dos
professores  como btambéamn da sguipe em orients-

ios spobre o contendos a2 serem dessenvolvidos sm

cada um delss.

.43,
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Hatouw utilizando testes de nivel intelectual
come ponto de referancis e nde come suficientes
paras robular ezse ou  aguele salunc Como
deficients mental leve, moderado, ssveroc ou
profunde, uma vez gque btals classificagdess, na
minha mansira de eguacionar o problemsa. em nada
ajudam.

A avalizcao & sempre felita dentro de um
contexto, onde outrog inpbtrumentos. a&lém  dos
teptes, #80  bambém necessgidrios, tails como
J0g0s., coheervagies, desenhos, entrevistas,

4

anammeses oom o8 pals & brincadelras no pahio a

‘play-ground’ . Assim, temos um perfil do aluno
auanto BOS sapectos neuroislgico,
foncaudioldégico, pvaedagbgico e n&ko apenas
paicoldgico, guse forneceria o percentuais

obtidos nos  testes gue o olassificaria  ocomo

+

deficiente ou nio.’

{Escols Especial., Anoctacdes, 18823

O limites estabelecidos entre as cabegorias

.
[

o

peicoldgicas  gue classificam a inteligénelis stravés de ©

b
H

£,

4

k]

foram elaborados dentro de um  determinado contexto soolal,

B

i

sducacinal & cultursal. Hobular uma crianca de outro contexto
dentro  destes limites., seria o equivalentes a robtular tambem ds

diferente =& incapaz guase boda a populaciso gue vive 4 margsm 4o

£33 i o~
CIral

de

§4

ooulita de

gue & considerado padréc. Em oubtras palavras,
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aa egoonds e

frequsntemnente

peicoldgicas
1874, p. 38}

categorias
YL {Bohneider,
COmO

claassificacio social
depcis gue og termos

Segundo Patito {1881},
Yocarencial, "deficiéncia’ & "privac8o cultural” se consolidaram
na linguagem dos paicdlogos, socidlogos e sducadores preccupados
com o bailxo rendimento escolar e profissional dos integrantes das
rlasses oprimides, seu uso chegou a exceder os limltes das
rublicagGes ssxpacializadas. Hua validade comegou a ger
guestionada e novos termos  foram gugeridos, Tiam gempre
congiderando a percepcio fundamentada do papel gue estas classes
desempenham numa sociedade capitalista, e acregcenta:
“Dois dosg primeiros auvtores a levantar ssta
quastico foram Maocker e Gidding (188L), gue
denunciaram o Juizo de valor implicito nas
erxpressies "carédnocia’ & “deficiénocia’ comoe se
a oculturs dominante fosse "natural .
“coryeta’, ‘univerassal’, & todas gus =S
afastassen de zeug padries foszsem infericres,
primitivas, desprezivelis e deficlisntes’.
{(Fatto, 18B1l, p. 2213
Ha uma bendéncia corvente entre o3 psicdlogos em
utilizar o8 resultados obitldos nos  tesbes, principalmente o
guocisntes intelectuais, para Tundamentar suas decisdes scobre a
Regear (1081 enfatiza gue o "psicdlogo
testes tomem

lar da criancsa.

A

vida esc
n&o  deverlis calr no erro comum de permibtir gue os
e
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ke

scisfes por ele, comoe acontece guando a distribuicgfo dos sluncs
em diferentes salas de aula & feita unicamente a partir de

guocisntes de inteligéncila”. (Reger, 1581, p. 14}

Avaliar e claseificar & sempre um dos primsiros
progedinentos dog  psicSlogos e educadores guande pretendem
conhecer e distribulr os alunos de ume ssc0la & normalmente,
nests tarefa , multo tempo & dispendido. 0O fundamental, nSo & a
avaliagio em s1l: porgue para isso basta escolher corretaments os
instrumentos; mas sim & utilizagdo e interpretagio dos dadoes
obtidos, & anélise gualitativa de todazm as informaofes Fornscidas

pela orianga.

Para Foucault (1888, a divisg8c szegundo as

clagslficaelfes ou graus tem um duplo papel:

. marcar o8 degviosg, hierarguizar as
qualidades., as compebtdéncias & as apbtidfes:
mas tambeém cagtligar & recompensar.’”

e e "Medir =S termos  guantitativos &

hierarguizsar enm termos de valop as
capacidades, o nivel, a ‘natureza’  dos
individuos.,”

&

[N
i

ev. Enfim tragar o limite gus definir

diferengs em relagdc a todas as diferencas, a

T

fronteira externs do anormal. ..

vontos & oontrola bodog o8 instantes das
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instituigges disciplinares COoOmpara,
diferencia. hierarquiza. homogeniza, sxclul.
Em uma palevra, £la normaliza.’”

{(Foucault, 1988, p. 182/183)

Na verdade, as avaliagdes e classificacles daguela
época tinham esse objetivo: comparar as criancas mesmo que dentro
dos limites estabelecidos para as classss O estagios,
diferenciar 8eus conhecimentos & capacidades, +tornar homogénesas
tanto guanto possivel as salas de aula, mas ndo exclulr o=
aluncos, porgue ali todos tinham o ssu  lugar. Afinal, era o

depdsite de todas as criangas problemas daguela populagio.

Ao analisar a integragio dos servigos
diagndésticos e reparadores, Telford e Sawrey (1878) diz gque "na
pratica os bons professores e administradores escolares, asain

como o= psicdlogos e médicos orientados para os servigos, nunca

?.Ja

deixam gque roétulos ou artificials limitacdes de cdodigoe se
intrometam na tarefs de assegurar as criangas o8 melos de suprir
suas necegsidades educacionais. Onde apenss aguslas criangas gue
satiafezem a estrita definielo de uma categoria podem bensficiar-
se dos servigos especials existentes, verifica-se uma adesfoc a
rigidos regulisitos. Entretanto, guando as  caracteristicas

definidoras & limitadorass, come a extensio de uma deficisncis

o, que ndo sBc essencliaisg

9..,.}..

ortopéddicae ou a eticlogia de um distirb
aos propésitos de classgificacic  (tratamentc, treinamento ou
educacdc}, a categoria &, do ponto de vista operacional, definida

em termos vagos e flexiveis. E facil confundir os produtos do
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nogee  diagnostico & procedimentos de classificsgdo com O

agrupamentos definidos por "natureza”’. (Telford e SBawrey, 1878,

». 108)

Clasmificayr pars fins de educacgio especial &, na
meihor das hipdieses, um meio rudimentar para decidir guais os
PrOgranas educacionais e méiodos de ensino gue sBo mais
apropriados para as coriancas. Decidir sobre gque classificagBo
utilizar. & subjetiveo, no entanto, poderid determinar a colocagdo
da coriasnga numa classe especial em vez de outra. Portanto, &
fundamental gue o psicdlogo escolar conhega a orvganizagido e
composicBo das classes & disposigfio da crianga. [(Bardon e Hennet,

18755

“Ja digpostos 2m  suas  clegses, BEOTE  OS
vrofesgores sic orientados, ndo 306 guanto  ao
astagio aues estsd sob sua responsabilidade, mas
tembém & principalmente com relaclo aos sS8uUs
slunos.  As reunifes s8c semanals -~ professoras
e eguips técnics -~ mas sempre gue necesgirio,
as professorssg procuran & sguipe 01 algum
membro desta & Juntos  Tenta-sa resolver o2
wroblemas, dovidss ou ilmpasses gue ¢om O Lempo
VAo surglindo.

O trabalho desenvolvido & conjunto, cada um faz

sua parte e  todos colaboram conm todos. Ha
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entrosamento e conflanga.”

{Becola Especial, Ancotagles, 18BZ)

0 trabalho des professcores & de fundamental
importancia em gualguer estabelecimento de ensinc, em se trabtando
de uma Escola Bspecial, ele tem ainda malor peso. A segursnga
quanto acs métodos adotados e a confilanga em seu procedimento
usual, =80 guestdes gque se transferem do professor para 0 alunc a

todo momento.

O peicdlogo escolar nio deve ter a ilusic de que
pode assumlir peloc professor, a repponsablilidades por ssus
problemas em sala de aula. O professor, ao conviver dlarviamsnte
com  as  oriangas e seus problemas, deve ssr capar 48 usar  seu
julgamento critico & aglir decisivamente scbre os varios problemas
aue podem surgir no dis-a—dia. Seus pensamentos e Julgamentos nio

podaen  estar blogueados pela crenea de gue outros profissionais

podem pensar por ele e assumir suss responsabllidades. (BReger,
1881}

Segundoe Bardon & Bennet (18755, o pEicOlogo
escolar,. an bomar decisSes sobre a educacio especial, Tusa seus

instrumentos  de  avallisg8o dentre de um  guadro de avallagBo
paicosducacional’, que determina o nivel de servigo mals

apropriade & orilanga =, neste nivel, guais os BervVioos

disponiveis gus poderdo ajudd-la. ¥ de sua responsabilidade,

vambém, descrever a criangs pars agueles gus 1rBo trabalhar com
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ala no dis-a-dla. para gue possam sentender ndoe 85 como sla
aprende, masg  bambém guaisz s3c o atributos gue devem ser
axplorados & que Arsas devem ser corrigidas. {Bardon & Bennet,

1978, p. 83}

O peicdlogo escolar tem uma asérie de aitribuigdes
egpacificas & sua Ares de atuaglo, mas sbdzinho els nio podse
assunir toda a responsabhilidsade das decistes escolares, nido  tenm
nem poderes, nem conhecimento para tanto e z=e, s vezZes, o faz, &
por considerar irvrefutdveliz tanto seu desempenho, COomc O
resultados das avaliacBes psicoldgicas uvtilizsdas, o© gue & um
erro. A falta dessa conseléncls critica contribul., entre oulbras
cnisas, para gue a Pesleologls continue sende "um dos baluaries do

poder disciplinar’. {(Naffah Heto, 18E6, p. 1833

Cada profissional am sua area de formagdo pode =
dave nolaborar nas decisfes e planejiamento. As diversas
sspecislidades, enguanto formss de saber especificass. formamn ums
eguipe, gue por sua ves, £ guem passa a ter o poder. Poder, pov
exemplo, de decidir sobre o futuro de uma crianga, de dar-1he ou
nadc  um  robulo, de influlr de forma construbiva ou nBo  em seu

desenvolvimsnto.

Se  antes, o paichlogo assumia o poder aas

decisBes, hoje © mesme acontece dissimuoldamente abravés das

sguives multidisciplinares.
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Voltando m nossa escola. ..

Maguela &pooa, esta visgc critica e Menos
superficial multidisciplinar nidc era percebida como a real, mas
come a melhor forma de btrabalho - & egulpe multidisciglinar .
Eata nfo dividia o poder e sim transformava-o em um poder ainda

maior ~ o poder da eguips.

O poder, segundo Foucsault {(18883Y:

... nAo & algoe que se posss dividir entre
sgueles gue o POoSsuUen = o detém
gexclugivanente e agueles gue ndc © possuem o
lhs 850 submetidos. 0 poder deve ser
analisado como algo gue circula ou melhor,

como algo gue 86 funcions em cadesis.’

{Foucault, 18BY, p. 183}

Foucault sasnaliscu essa forma de poder, gus
disciplina, domine, reprime. censura, esconds & magcara mas gque,
segundc  Machado {(1888). nio pode ser visto sfmente pelc  seuy
enfogus destrutivo, & precisco refletir sobre seu lado positiveo,

isto e, produtive & tranaformador = prosssegue 0 auhor:

YO poder possul uma eficdéclia produtiva, uma
rigueza estrategics, uma pogitividade., B &
Justamente ssge aspecto gue sxplica o fato de

guse tem como &1lvo © Corpce humano. nio para
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LBE.

gupiicis-lo, mutild-lo. maes para aprimoré-lio,

adestra—-lo."”

"Hic s@e explica inteiramsnie o poder guando
=&  procoura  caracteriza-lce por sua  fungdo
represgiva. O gue lhe interessa bhasicamente
nac & expulsar os homens da wvids social,
impedir o exercicio de suas atividades, e sim

gerir a wvida dos homens, controléa-los em suas

aglas para qgue aseia posgivel ¢ viavel
utilizga—log a0 maAXIno. aprovelitando suas

potencialidades & utilizando um sistema de
aperfeicoamentc gradusl & continuo de suas
capacidades. Obhietivo a0 me Smo temnpo
seondmics & politico: aumento do efsito de
seu trabalho dando-lhes wma utilidads
sconfmics méxmima; diminuaicgio s Hua
capacidade de revolta, de reglsgiénoliz, ds
luta, de insurreigio conbtra as ordens do
poder, neutralizacdo dos efeitos de contra-—
poder, imbo &, tornar homens dicels
politicamente. Portanto, sumentar a utilidade
econdmica e diminuilr 08 inconvenlientes, 08
perigos politicos, aumentar a forcae scondmios

politica.’”

i

& diminuir s forg

(Machsdo, 188G, 2EVI)
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O poder da equlipe sobre aguela populacio escolar
rnBo  tinha., na verdads, como objeto o alunos, mas sim, suas
familias., A elas pretendia-ss atinglr. progurando leva-las a
tratar e encarar de forma mals adeguada seus filhos., sejam esles
sxcepcionalis ou ndc. E  isso era felto através de orientacles
individuals ou ocoletivas, gue se traduziam em reunides mensals

com o pals dos alunos.

Ao abtender sassa populacio, mesmoe gue marginalizsedsa
pela socledade, a escola, segundo Hscobar {(1873), funciona para o
Estade e em nome de seus propositos sconomicos e ldeclogicos e

fugir destas verdades, diz o auvbor:

e & magearar o Iunclonamentco escolar
{primario, aobretudo ) 2m ternoes
paicologizantes ou pedagdgicos & um  esforgo

paralelo dos representantes da dominecgio de

clagsss de masgcarar o funde politico de sua
existéneis nos ftemas pseudo clentificos s
téoniocos de uma peicologis e de e,

padagogia. Se & Escola ndc & culpada de

proguzir an  classes gue  cerbamnente lhe
preaxisten, "eéls ze limita s reproduzir ou a
perpetuar desigualdades socilais...” {(ibid;

confirmando estas classes ou assegurando  sua
reproducic. A Escola, assin comne no plano

gcondmioo alario do operédrico de um lado e

{4
Lt

o capital da burgussis do outro. distribul as
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clazses no interior da sociedade.

A Esccla, enfim, tem ums marcads vantagem
aobre os ocubtros aparelhos idecldgicos, Ji& gus
ala val além da simples informacfo
idecidgica: elsa produz-reproduz a forga ds
trabalhe na base desta formag8o. mas =la o
fam - @oﬁﬁ J& dissemcs ~ distinguindo duas
redes. Umas Primaria — Profissional para as
classes dominadas, gus se caracterizam por
uma marcadsa pasgsividade ideoldgica. Outrs,
Bupsrior - Secundaria, wara as classes
dominantes, gue s& caractsrizam por uma
vosledo atliva na pratica idecldglicos.”

{Eacobar. 1873. p. 19)

Trenche, gquandce analisa a marginalizacEo

accial,. coloca mulbo bem ests guestic. Diz =la:

"As Torgas de marginalizacio socinal

ggtdno diretamente ligadas iz esbrubtur

A
)

210
gue & bhaselam s socisdade — na divisio ds
forga de trabalhe, num sistema compebitivo
gque oria em sl mesmo arsas de compenssgio

i

para suas proprias contradigdesz.’

& proggegus a auborsa:

TUme expressie desha nescessidade compensadora
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e & discriminagzo. A necessidade de excluir

tudo o gue se teme poy sar desconhecido, nio
vadronizade, néo normatizsavel &, portanto,

ngo controlavel.’

VAo ser excluido, o individuo nadc pode gs
opor ao gque o #xoeluilu, seus atos me acham
frequaentemente clrounscritos ¢ definidos pela
diferenca ...

Por isto, aualgueyr eS80 definida
ancilalmente come divergente. 86 sera acelta &
medida em gQue os aspectos gue a isclam do
considerade "normal” forem afastados ou, pelo
mencs, se aproxXimarem do gue & aceito.”

{(Trenche, 1287, p. Z4/25/26)

Portanto., para que uma orvianga delizxe de ssr
congiderada deficiente mental £ necessirico gue ela apresente
mignificatives rendimentos escolares, exatamente o gue nio
congasguin no ensine regular & gue dificilmente iréd consegul-loc em
clamses especlialis. onde 0 ensing, na maloris das vegss, & senpre
atrasade, repetitivo e enfadonhe. {Schneider, 1874, Cunha, 18853

Fiy

A ¢grianga deficiente mental, ou assim considerada,

& marginallizads pels soclisdads, gus ubilizando-ge do argumento de

gus cuidsa, protege & sducs, na verdads elas a isols, mantendo-s
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reclusa s0b seu Jugo & pDoder.,

A partir do Seculo XIX, nas palavras de Foucsult
{1888), surgiu um nove mecanismo de poder, gue apciava-se mals
nos corpos & gseus atos do gus na fterra e seus produbos,
permitindo extralr dos corpos tempo 2 trabalho mais do gus bens =
riguezas, um btipo de podsr exercido atraves da vigilancia, assim,

a burguesia passou a ter um novo interesse:

"A burgussiz ndo se interessa pelos
louwcos, mas pelo poder; ndo se interessa pela
sexualidade infantil mas pelc sistems de
poder gue a controla:; a burgusesia ndc  as
importa abmolutamente com o5 delinguentes nem
com gua puniefo ou reinsgerelo socilial, gus nio
tem muita importéncia do pontc de visis
economico, mas = interessa pelo conjunto de
mecaniamos  gues contyolam, sSegusm, punem e
reformam o delinquents.”

{Foucault, 18988, p. 188. Grifos nossos)

ABinda Thojs, isto & claramente observads guando
tentamos relntegrar, no ensginoe regular, um aluno gque freguentou
uma  escols especisl e/oun fol considerado algum dia deficiente

mental,
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CBEDIENCIA E DISCIPLINA

"Em seis classes montadas, trés sdo classes de
alfabetizacgdo, duas de preparacio para a
alfabetizacio & sapenas uma para alunos
realmente comprometidos intelesctualmente.

0O trabalho esti sendo conduzide s=em malorss
problemas. Como a alfabetizacio da maioria dos
alunos foi, por algum motive, consideradsa
inadeguadsa pela escola  que frequentavam,
deciciu-se entBo reiniciar o processo de
alfabetizagio. Procuramos sempre parbtir da
realidads da criancgs, daguilo gue lhe &
importante & familizar, e cada assunto ou  tema
por elas esccolhido € amplamente explorado em
todos os contenidos e atividades. Sentimos que
houve wmalor interesse & entrosamento entre as
criancas & professoras.

As guestbes pedagdgicas sic discutidas com a
pedagoga — gue além de ser a diretora deasta
egscola & também alfabetizadora no enaino
regular - & com os demais membros da esguipe.
Tudo parvece iy multo bem. Os alunos, logo apds
as primeliras semanas, Ccomnecaram a se adaphtar =
a ocbedecer as regras de disciplina da esccola.

Todas as  regras — de obedidncia, horario =

.58,



comportanento — sB8po bastante discutidas com os

alunos., budo & mulito bem explicadeo, o porgus de
cada colisa, o ocome deve ser felto, gqual o
melhor procedimento em cada situsgSo & 80
depois de discutido, entendido e acsito,
comecave a 2 ser adotado, como  algo a8 ser
respeitado. Dessa forma, o2 alunos assimilam
com malor facllidade e atéd agem com certo
orgulho, Dorgue ze mentem valorizados ao
discutiremn o8 regulamentos da escols.

Apesar de ger umsa Escola HEspecial & os alunos,
gue squl esmtso, terem sido considerados
deficientes & Iincapazes,. em nenhum mnomento
houve gualguer dificuldade para se trabalhar
com eles as gusspbles discliplinares ou gualguer
cubtra gue exligisse compresnsio & assimllagio.
Mosga escola nic se transformou em um colégio
interno. nem muito menos num sanatdério de
aluncs. E uma escola como tantas outras gque tem
um horérico s ser cumprido e funcionédrios gue
deven ser respeitados & obedecidos, o ague n8o
acontecia anteriormente. O nosso oblebivo maior
& o de preparar os sluncs gue agul estic para
suas resdaptacio Iutura em oubra escoola, do

anaing pegular.”

{Escols Bspecial., Anciacgbes, 10BZ)

.58.
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Atraves desta parbicipacio, nascis ums nova
relagao entre Hscola e alunc. Tentava-se., com isso, mals gque o
simples estabelecimento de normas & oondubas, evidenciando a

valorizag8c do aluno perante o grupo. perante a Hacola e,

principalmente, perante a =i mesmo. Sua auvto-estima abalasda =
negligenciada durante sua vida escolar. agora estava sendo
reasgatadsa. Aspecto este, fundamental para o bem estar da crianga

& Seu progressc escolar.

For outro lado, mals uma vez, o poder da escola,
através da fala da eguipe mulitidisciplinar & guem dirige - direta

ou indivetamente ~ a digciplina a ser segulda pelosg alunos.

Fouceult {(1888), descreve bem guando fals scobhre o0

i

horédrio em "Viglar e Punir”. Diz sle:

"B uma  velhs heranca. As comunidades
mendsticas haviam sem diGvida sugerido seu
modelo estrito. Ele B difundiria
raplidamentse. Seus trd8s grandes processos -~
astabelecer as cesuras, obrigar a occupacdies
determinadas, regulamentar o ciclos de
repebicgic - multo cedo foram encontrados nos

colégios, nas oficinas & nos hosplibais.’

{Fouecsulit, 18BB, . 1387

Apesar de reconhecer gue sempre ha uma hierarguis

de poder exercids direta ou indiretamente, o objstive da Escolas
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a0 era de "doollizar o corpos’. ngo caso  os aluncs, mas  sim
sxercer uma autoridade smem autoritarismo, respeitando a realidsade

das proprias orisncas.,

Asgle traduz szatamente o objetivo gue a2 Escols
Bmrecial buscava atraves das ditas "normas”  disgeutbtidas, da

auboridade exercida, da conivéncias comunitaris. Diz =la:

"E preciso partir ds prépria realidade onde
vivem ag coriancas para construir pontes e
vinculos com oubras situacdes mals distantes,

distintas e abstratas, nums escola onde o

professores aprandamn & BRATCer sua
autoridade, sem auboritarismo, € onde o©
exercicic da uma convivenoia Justa &

democratica se apresente através da discoussio
e egtabelecimento de claras normas de
convivencia e de uma hisrvargula de poder
reconhecida.”

{Apsig, 1BBE, p. B. Grifos nossos)

A oeoriangs deve ser regpelitads enguanto  individuo
gue &£ia &, deve saber o porgué de uma regra & n8o outra, gual o
objetive daguela disciplina, afinal essas coriangas, em  Sus
maioria. J4 egtiveram sob o regime disciplinar de umae oubra
escola e nac se adaprbaram. Foram excluidas ndo 8464 o
fracassaren, mas Também por s& rebelarem ocom a disciplins

imposta. A tentativa de estabelecer juntos os principios guse
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raegariam a8 gcola faciliiterisa o processo de adaptacio,
alfabetizacioc = consequentemente na sua reintegragico escolar,

mesme guse A4 margem 4o procesgso normal de eascolarizagio.
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DESATENTO, LENTO E REPETENTE

Do gaps inlicial,., & esgecls agora parece outra.
NZo ha brigas, gritos, sgregsdes nem
convulisbes. O ambiente & tranaullo & agradavel.
As criancas tdm prazeyr em vir a esscola, gquase
nan  Ffaltam e guando o fazem, s preocupam en
Justificar o mobtivo.

Op pals e a8 comunidade, por susa vez, J&
demonstram certo otimisme & confianca.

A rede estadusl comsgou a sge interesssr pelo
trabalho desenvolvido. Heoebenos a vislta de
varias professoras de la. séris gus gusryriam
saber detalhes sobre nossse populascio sscolar e
nossos objetivog de fTrabalho. Logo em ssguida a
eggas  visitas, um  grands ngmero de  opiancas
também de la. série da rede estadusl comscou a
chegar na Hscolas Especiasl brazidas pela m8e

"encaminhadas’ por suas professoras.

e

fala dessas m3es esra semnpre igual: A
profeasora do meuw filho mandou eu trazer els
aqgul para a pesicdélogs examinar & ver qus
problema ele tem, porgue ndc passa de ano. nio
presta  atengdo na aula, niEc conssegus aprender
nada - nem ¢ nome dele sabe fazer - & ela  acha

gue egts esccla deve gper melhor pra els .’

.84



Amsim  todos os alunos considerados diferentes,
rrovlemngtbicos, inadeguados, indegeiados e,
principalments, o8 repetentes, 880 sncaminhados
para ca. As vezes, em uma 85 semana, chegam

mais de dez alunocs.

T

Come nossa es8c0la & municipal ¢ & Becretaria de
Educacio também, recebemos a orientacio de gue
todo & gqualguer aluno gue agul chegasse, mesmo
sendo de oubtre municipio,. deveris ser atendido
e avaliado.

Esta & A 4Gnice Hecola Easpecial em mais de cinco
municipios da regifo e eu, & Onica paicdlogs
sscolar.

Nio temos mais tempo para nada. HNE8s fazemos
cutra colisa sendo avaliar os alunos gus  agul
chegam. Nossos aluncs & aeus pals, filecaram pera
segundo plano.

Como o afluxe de slunos eva mulito grandse,
chegando messne a atrapalhar a robina normal do
nogso trabelho na Escola Hspeoisl, oconsegulmos
convencer o Decretaric, apdHs uma  reunifo, de
gue 08 aluncs deverlam procurar a Escola com unm
relatdrio de ancamninhanento, faeito pela
rrofessora, ssclarvecende guals os moblvos qgus o
levaram 18 & oguals as gueixas sobre seu
dagempenhc escolar. 56 entio,. eles teriam ums
hora marcadsa para serem abtendidos,

Fercebenos Qs daepois  da exigencis Ao

L B5.



relatdrio, © mimero de criasncas encaminhadas
dlminuiuv um pouco. Aggim mesmo, continua
grande, POLS 8, agenda foi raplidamenie
vreenchida com hora marcada, durasnte s dois
meges seguintes.

s relatdrios dos professores L8m basicamente o
mesmo ocontelido, o aluno & repetente. desatento,
lento, tem problemas de comportamento ou, ac
contraric, & muitec apético, oom suspelitas de
problemas de saude - verminoses e subnutricio -
imaturo, nivel stcio-econfmico balizxe como
Justificativa da méd gualidade do rendimento
esColar.

Apm CYriaNgaS sac avalladas segundo Suas
necegsidades. algumas s23o atendidas btambém pelo
neurologista e foncaudidloge e todos, sem
excegdo, por mim & pela pedagoga.

Cs tastes de nivel intelectual s3c usados ocomo
antes, nido para robularen o8 alunos, mMas Ccomo
ronnte  de yreferéncia. A avalisgio & feits de

acoydo oom nocssas possibilidades e limitacSses

de tempo, dentro de um contexto global & ndo
o aspectos  estangues. o Lemnpo neEssas
avallascles & mals redurido em fungBo das

intmeras atividades didrias gus necessitam de
neosEss pregenca mas, & paritlr do momenito em que
856 se avallia uma orianca encaminhada por  dia,

podemos assim PYrEssrvar A agualidade da

B8,
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avaliaggo.

Turante as avaliagbes verifiquel ague, algumas
Oriances reglmente apresgentan problemas de
natureza intelectual & ou emocional. Forém =a
grande maioria dos alunos n&o apresenta
gualguer deficiéncisa intelectual ou motora e os
“deficits’ apresentados na&c Justificavanm &

transfsréncia para uma HEscola Especial.”

{Escola HEspecial, Anctacdes, 19823

Entre og autores gue estudaram o encaminhamento de
crisngas 8 olasses eapeclisis, desbaco dols trabalhom: o de
Pasmchoalick., na regiic de Marilia, Estado de S&0 Pauls, =2 o de
sohnelder no antigo Estado da Guanabara. As autoras, assin como
outros, constataram gue: guande um aluno tem gualguer suspelia de
deficiénela, seljsa ela identificada durante a alfabetizagio. o

gue normalmente ocorre, ou através de comportamentos considerados

inadeguades ou mesne pels sus mansira de ser -~ diferents  dos
demals ~, seu encaminhamento 8 classe sgpecial € uma guestdo de
temnpao £, mals gue lsso, € um "caminho sem volta”. SEo poucos ou
guass nenhum, o alune gue consegue rebornar desse Processo & sSer

reintegrado ao sistems escolar regular., Depols de levantadas tals
suspeitas, seu degtine & a classe sspecial e Juntc com ela o
ensinc deficisnte onde o objetive principal nBo & a recuperscic
deste aluno & pua relntegracic ac sistemsa secolar comum, mas sim

') isolamentoc dagueles gue sz0c considerados diferentes &



degviantes, ocono diz Sohneider:

"Qualsguer gue zsejam as definicBes do ALE.
{(Aluno Especial), ele & zenpre um desviante;
enguanto tal, estard sempre sujeito a um tipo
de relagdc normal: a propria ideologia do

degvio deve criar uma relagBo "ancormal” "

{Schneider, 1874, p. B3}

Quando a corilanga apresenta sglgnificativos sinais
de deficiéncia intelsctual, motora ou emocional, ela certamente

ASSEes BEO

o

&0  obterd sucessc em  uma escola comun onde as o
numercsas, oom, no minimo, 385 aluncs & a professora, normalimente
ou & recéem-formada ou ndo tem expsriéncias com alfabetizacio. Para
garantir a aprendizasgem desbas criancgas seria necezmaric que s=las
estudassen em olagses menores, onde a professora  fossse melhor
preparads e atendesse de forma individualizada os slunos,
conheceands e compreendends as difiouldades & caracteristicas de

ada um.

i

Apde a avaliacho dos alunos encaminhados & Esoola
Especial, guando ndo era disgnosticado nenhum tipo de deficidnecia
mental, esse alunce era novamsnbe sncaminhads & sus  esoola  de

pigem, Junteo com ums orientags8o 4 professora.

"

Bram dois os objetivos desss orientacio. Primeiro,
enfatizar gue nao se tratava de um deficiente mental e. segundo,

&

-

alertar a professora =sobre guais os aspectos que els dever
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estar mals atenta neste aluno. No injcio, estas orientagies eram
mais especificas e chegavam mesms a fornecer um perfil do aluno:
pengava~-ge  que com isto. a professora tivesse melhor condicdes
para trabalhar com ele. Nos enganamos. Mails tarde, soubs-ss que
este tipo de orientagidc ers wutilizads pars Justificar o fraco
desempenho escolar daguele aluno. Assim, além de ndo resclver o
problema daguela crisnga, a orientac8o psiceoldgica era usada como
instrumentoe gue Jugtificavs seu Ffracasso escolsr. Ent8c, as
orisntaces tornaram-se menos especificas, salientando sdmente os
aspectos gue podsriam e deveriam ser trabalhados, sem, no
antanto, prejudicar ainda mais s "imagem” desese aluno perante a

professora & & escola.

Junto com a orisntacso paicolsgica, guando
necesgsaric, s pedagogs também sencaminhsva a sus orientacBo sobre
proplemas pedagbglicos apresentados pelo aluno, gue, na maloris

dam vezes, eram frutos do propesso deficiente de alfabetbtizacio.

Sempre gque sncaminhava-se um alune de velta a3 sus
egoola de origem, verificava-se gue tanto s professcras como &
propria esools o recebiasm com degagrado, pois Tesperavam” e ata
mesns  desedavamn’ gue els tivesss confirmads 2 suspeibta de
deficiénelis mental &, gque, nio malis volbasse 3 escola comum. Tal
fate confirma gue a simples suspeita de deficiéncia & tids como
guficiente pars o isclamento dessa crianga de sua sala de aula.
Tal insatisfacBo advem do fato de gue, pelo menos na maloria das
vezes, a8 orlancas  encaminhadas com suspeita de Deficifncia

Mentael retovrnam das avallaghes -~ que na verdade nic pasmsam  de
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meras testagens ~ com ¢ mesme diagndstico. lsto &, tém confirmads
5 sxisténcis desss tipo de excepclionalidade. {Bohneider, 1874.

Pamscheoalick, 1881)

Como ndc e Ltratava, om sua meloria de deficientes
mentais. mas spenas de coriangss ocom algumas dificuldsdesn no
processo de alfabetizagio, gue seriam superadas se & slas fossem
dada um poucco mais de atengico, nico havias motivo, portanto, pars

sceltéd~-los na Hscola Eespecial.

NZoc s=e pode robtulsr uma crianga como deficiente
mental apenas por apresentar um baixeo QI. FPara gue um individuo
seja congliderado menitalments retardado é necsssérico gue als
spresente, além de unm funcionamento intelectual subnormal., um
comportamento adapitative detericrado, que se origine antss da
maturidade {Telford = Cawrey, 1878). Entendendo-se DO
comportansnto adaptative as gseguintes Tungdes: maturacido,
sprendizagem & ajustamento sooial. {(Paschoalick, 1881 e Telford &

Sawrey, 1978

Cada professoras  tem seu proprio oritérico para
avaliar o aitraso de zeus alunos, “"eada uma delas tem sua propria
opinidc sobre o gue ele &7 {Gehneider, 1874, p. 22). O problems

T

H-‘

maior, porbanto, ge concentra ail, na dificuldade em conces

s

=

]
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atraso e esba dificouldads sumenta, principalmente, com relagic
criancas Gue estio nos limibtes ou  um  pouco  abaixo da
inteligéncis considerada normal, isto &, oz limitrofes ou assimn

congiderados, pois os deficientes mesmo. estes nem ochegam &
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freguentar escolas regulares, pois vio direto, guando podem, para

ag APAE "s.

Quando aocos sete anos, uma crianca ingressa na la.
série do lo. grau, ela traz consigo a sua realidade, seus
valores, smeu  vocabulirio, seus hibitos e conhecimentosn, Mas

perante a escola, ela J& chegs com difersntes possibilidades de
zucesss. Hm oulras palavras., & sscola favorece os favorecidos e
desfavorsce o8 deglsvorscidos {(Bourdiesuw). Diante da e=scola, as
criangas s30 desiguals porguse, anites de seu ingresso, slas foram
submetidas a agdo de fatores diferentes. Assim, "a escola nio
produz uma diferenca sspecifica. =2la gse limitas a reproduzir ou a
revpetuar desigualdsades soclials gque pré-existem a ela’ (Establet,
1873, p. 108B). A escola, portanto, nio cria a divisio de classes,

mae conbtribul para egba divissco {(Poulantzas, 18731,

A esccola nio parie de gue a criangs sabe o faz. Ao

contririo, ela J& considera inadeguado & insuficiente o fabo da
crianga ndo apressnitar conhsclimenics tides come minimos. dentro
de uma hiersrgulis d& oulros, que parvibencem & clasge szooisal
dominantea.

Kramer (19855, guando analiss o papel soclial ds
pré-sanola, galiisnta egtes aspschbos gus  cabsam agul  serem

reporvtados. Diz =la:

"... wver a crianga enguanto o ser soclial gue

ela &, {...} Dizer gqus & crianga & um ser
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social significsa considerar gue ela tem uma
historia, que vive uma gecgrafia, Gue
pertence a uma classe soclal determinsada, que
estabelece relagles definidas segundo seu
contexto de origem, gue representa uma
linguagem decorrente dessas relagbes azocliais
2 culbturais estabelecidas, Gue  oCupsa um
espaco gque nio & #8b gepgrafico mas também de
valor, ou =eja, <ls & valorizadas de acordo
com o8 padrdes de ssu contexte familiar e de
arorde, também, com sus propria  inssredo
nease contexto.

... orisnga & um ser social, uma pessos, um
“cidadic  de poucsa idade’ enrvaizada mam todo
social gue a envolve e gue nsla imprime
padriies {(de auvtoridade, de linguagem = outros
aspectos scciais) diferentes do modelo de
criangs qus axists nos manuals’.

{Eramer, 1885, . 4/53

HMa la. s=série, o saluno enfrenta além da avallagio
pedagogica, uwm oubro btipo de avaliagfo, a indireta por parte do
vrofessor, ne gual a expectativa deles Junto & crianga ilhe confere
poderes  para profetizar se ela serd ou ndo bem sucedida e laso
acaba acontecendo, porgue a forma como ele irad trabalhar e lidar
com esss crianca  ou nlo, permitird que els aprenda ou no minimo

dificultars sste proceagsos. (Patio, 15855
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A escola, entic. funciona como um “termémetro” que
ajudard o sistema educaclional a separar os doentes Gosg sadlos. 08
fracos dos fories, o8 vidvels deos invidvels. Logo nos primsiros
mases, os professores com suas expechativas J& ss oconsideram
"capapes” de identificar nas sua classe, gquals oz alunoces  gue
fracassaric e guals ohterisc sucesso. B2 o aluno ndc apresentar
nenhuma dificuldade, nem gqualguer indicio de "anormalidade”, els

rrossegulrs sua egcolarizacfo normalmente.

Cunha (1985), guando descreve a dicriminacio feita

por professores oriundos das camadas medias, diz gue:

. 08 alunos portadores dos cairdies
culturais “adeguados’  VAC progreair ne
sistema escolayr, recebery divliomas/ requisitos
vara & disputa das posigfes almeladas e,
rrincipalments, acreditsric gue seu esforgo

individusl fol o responsdvel pelo sucesso, oS

demals, <cue nic possuen agueles padrdes,
fracassar8c na “corrida’ pelos diplomas e
interiorizario as razdes da culpa COmo

devidas & sua priprias incapacidsade & falts de
motivagio., "
{Cunha, 1888, o, 2177
Em uma scciedade onde a obtencgic de privilégios
mocials  depende cada vezs mails da posse de titulos escolarss, &

fungi8o da esccla & agseguray o legado discretc a direitos da
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burgussia gue ni0 mals poderiam ser transmitidos de mansira
direta e declarsada. Assin a sscola, como um  instruments de
rrarrogativa da sociedade burgussa, confere acs seus membros o
privilégio supremo de nido aparecey cone privilegisdo, além disso,
ela conssegue convencsyr of desaforbtunados gue sles  devem  seu
destinoe esgcolar e zocial & sua ausénelis de dons & méritos.

{Bourdieu & Passeron, 1875)

He 0 aluno demonstrar que susa  bagsagem oulbural.
seu desenvelvimento intelectusl e motor sstio aguém do ponto  de
partida egtabhsleclido pelo sistema escolar para iniciap a
aprandlzagsem, ai, neste momento, iniciarsa um  processo  de
iegitimacdo desta suposta deficiénclis gus b terminarid guasndo o

alunc for diagnosticado come Deficliente Mental.

Ards o disgndstico, seu  encaminhamento  para
clasges especiais é apenas uma conssquéneoia,. finslizando assim um
DEOCSSE0 cujdo obijetive & afastar os alunos conasiderados

diferentes, como confirms Trenche:

"A  propria educacizo reflete a nBeo  aceitacio
-

da crianca ocome tal. Suas di

y
]
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diretamente relacionadas &80 concelio de
deficléncia, de falta de dotes, considerads
como & oauss dos conflitos gue ocorrsm no

processc de escolarizacio dessas criangas.”

{Trenche, 188B7. . 343
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Mais uma ves, a incapacidads mabs sempre
localizads no alung, igentando assim de responsabilidads o
sistema educacional, a escols, seus métodos, obletivos & formas

de organizacio.

A esmcola quando isols & rejelta os individuos
considerados por ela diferentes, procura deixar homogdnea sua
cllentela, pols assgin seric dispendideos mencs esforgos am mantber

o

o

gue se lguslam, produzinde e aprendendo, tal necessidade,

segundo Trenche:

déeia de uma socliedads

[

"... de& reproduzir a
harmonica, homogénea, escamotels ag relacdes
de poder qus se sstabelecem a partir de sus

estrutursa.”

{Trenche, 1887, p. 34}
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NEGOCIAR PAEA REINTEGEAR

"Final do segundo semesire. A oreocupscio da
sgulpe voelta-—se mals para os alunos do estdglo
i1l - clasee de alfabetizaglo mals adiantads da
Hacola.

furgends © Glhimo estégio da HEscola Especial,
og alunoes Jji estic alfabetizados. O gue seri
felito deles no préximoe anc? Isto nos preocupa.
Comeganos, entio, bkt ionga  Jornada de
‘negociagles’ ~ polis era assim gue noes pareclianm
as conversas — com as egeclas estaduals.

A noseso ver, nidc seris Justo gue agusles alunos
freguentassem novamente & la. série e com eala
todo O processo de alfabetizsacio. Boguele
ocontetdo lhes pareceria facil demals & porisso
vodard =1 Lornar enfadonho além de
desnotivador. Por outro lado, &8 ezcclas nio
rermiten gue eles ingressem na Za. série. ALé o
momentc & Eesccla Hspecial nfdo estd habilitadas a
Fornecer nenbum tipe de certificado & mesmo que
rudegse, em nada iris sjudsr os sluncs, pols
saris qualguer oolas parecids Ccom um
“certificado especial .

A reinbegracio degses alunos  en pacolas

regulares DARTecs sET Uma. precocupscio

LTT.



sxclugivamente nosasa. Mesno esbando os alunos
em excelentes condlgoes para Ireguentarsm  uma
escola comum, ninguém parvece acreditar nisso -
o estigma gue carregem € mals forte gue a
realidade atual deles.

Depols de multo debater a situagio, ficouw
catabelecido gue: primeiro,. 08 alunes s S8SSPa0
acelitos na la. série, ssgundo, soments agueles
com  idade  infericor a 13 anos e, tercelrso,
teriam gue demonstrar estarem alfabetizasdos. As
escolas alegam gue uma vez repetentez em  anos
anteriores & passagem pela Escola Especial,
dificilmente estardo aptos a =ersm  aAprovados
BEOTE.,

Com  ipeo, alguns aluncos Iorvam excluidos e
encaminhados para o ensino supletivo, ondes
aestudardo & noite. com adulios.

Certamente o futuro reservado para estes salunos
saers wm pouco male daificil. Terdo gus trabalhar
durante o dia pars poderem pagar ssus estudos a
noite, além do risco gue COYyemn nNas TUas, que,
nesta reglio, sdc multos. Hesbte cease, nds o8
ajudamcs na  procura de  um empyresEo @ OB
orientancs pars & nova vida gue iri8c enfrentar.
O restante, cesrcsa de 10 alunos, fol matriculads
na la. serie do ensing regular.

As  professorass das escolas estaduais, am gus

maioria. demonstram ndo concordsr com o reborno

.78



dessgas criangas, pois, anos atras, muitos foram
geus  aluncs e fracassaram. Tomamos entio o
culdade de procurar, entre smsas professoras,
aguelas gue ndo discriminassem ag criancas e
gue sstivessem de acordo com a reintegracio das
mesmas na escola regular. Duas professoras
rareceram dispostas 2 colaborar. s alunos
foram entdo distribuidos em duas salas num
mesmno periodo.

burgiu  entdo um outro tipo de problema. Os
aluncs se mogtraram receosos am voltar & escola
gue uvm dla fracasssaram. Na verdade, sles estio

inseguroe quanto ac seu desempenho Tuturo. como

ge houvesse dois tipos de alfabetizacso: a da
Egoola EHspecial, na gual tiveran 8xito e,
outra., a gue terlam na Hseola Estadual, onds

poderiam, segundo sles, repetir o fracasso de

anos anberioras,”

(Escola EBspeoial, Anctagfes. 1882

A resolugBo SE n. 73/7B, em ssus artisos 8o., To.,

"3
fwh
fa

So. e 10o0.., com ssus paragrafos (nicos, preveé que o indicado

eficléncls da educacdo sspscializada & a trajetdria do  =2ducando

E...J

dirigida as modalidades mais integradas de educscic s=sspecial,
cujdo  objetivo & a inbtegracis do aluno, sendo a meta Final a
absoreBo  total do  individuo pelo sistema regular de ensino.

{18998 . grifos nosscs)}
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A realidade, porém. demonsbtra gue esta intsgracio
ou mesmo  reinbegragioc — Ja que multas vezes a instituicfo

especializads estd segregada do sgistems ~ n8o cocorrs naturalmentes
com & avsoreio total do individuo pelo sistema regulsr de ensino.
{08 entraves neste processo sBo indmeros. A comecary pela falta de
disponibilidades que as escolas regulares - através de suas
diretoras e professoras — colocam: as exigénclas s8¢ vaprlias,
e sSmo aceitando-og, o rdéiulo atribuide & esse aluno e,
congeguentemente, seu sstigma, J4 se torna um empecilho ainda
maior ao processco de integracido e Lambém o &xito do mesmo. A
trajetdriasa do alung., portanto, nio £, na verdade, utilizada como
um  indicador da eficiéncia da educec8c especislizada, conforme
texto lsgal sacima clbado. Dg aluncs da Escola EBspecial em guestio
si0 um  exemplo digso. Sesus desempenhos eram suficientes pars
Jugtificar =a saceltagio dos mesmos na escola regular, mem
necesslidade de tantoc trebalho pars consegui-lo. Afinal, ja

egtavamn alfabetizados.

O aluno gue freguenta uma e@scola ou classe

especial & considerado um desviante. O desvio, por sua vez, &

o

criado pela sociedade & s uma pessoca € assim  congiderada,
porgue o rotulo, a ela sobreposts., teve 8xito. O desvio nfo & uma
caracheristica gue pode ser encontrada no individuo., mas sim ©
veredicto enunciadoe scerca degse individuo por um  grupo  sooial

{Bohnelder, 1877

O dndivicuos portadores de desvio 850. por esthe



Goffman, ao estudar o essbtigma, diz gue:

"Por definigi3c, & olarc, acreditamos que
alguem com um estigma nido geja completamente
humano. Com base nilsso, fazemos vérios tipos
de discerininacies, através dasg guals
erfetivamentse e, multas vezZes sSem Densar,
reduzimos  s2uas chances de vida., Construimos
uma teoria do estisma, uwma ideoclogia para
explicar & sua inferioridade e dar conta do

perigsc gue ela represmenta. ..

(Goffman, 1882, o. 15)

Portanto, ao dificultasr a integracfo dos alunos
especiains’ em escolags comung. nio estid se reduzindo suas chances
de vida, mas, pelo menos, reduzinde suas chances de tornar-se um
igual & com isso devolver a esse aluno as oportunidades gue antes

ihe foram negadas.

Hegundo Schneider, om alunos  especiais SA0
considerados desgviantes porgus o roébtulo schreposto & eales  teve
sucessse. O mesmo nioc acontece oom o8 alunos de eseolss privadas -~

crianca dag classes médis 2 alta — pols nelas ndc héd asaluncs

]

egpecials ou  excepclionais. Nao gque estas olacses fomsen

abencoadas com criangas mals inteligentes & a subtora explica:

"Criasncas ouldo aprendizado & lento sBo, &

claro, encontradas em bodas as classes, mas
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guasndoe uma crianca de classe médias e abrassa
na escola, of pals agem imediatamente, isto
&, pagan aunlas particulares. congultan
paicanaiiﬁtasg ato. Tanto a escola, guanto os
palse tentam oompreaender’. Degcreve-ge &
oriangs oomo "apenas’ provével portadors de
distiorbics emocionals. Nenhuma categoria
ggpecial & criada na escola & nenhum estigma

£ smobreposto a btomar aulas particulares ou &

conaultar um analista. 0 desvio ni3c &
institucionalizado. Portanto, n#io se
ancontrario, opficialiments, criancas de

aprendizado lento (AE) nas sscolas privadas;
nido tendo sido como  tal definidos, NED
axigtem. portante, socliclogicamentes falando.”

{Behneider, 1B77, p. 813

A orisncs, guando sstigmabtizads,. tem sus  aubo-

imagen negabtiva: elas aprends e incorpora o ponto de visbts  dos

"niormais’ £ adguire as orencas da socledade mais ampla. Os
padries incorporados Gsssea socisdade a  Lornam intimaments
suscebivel @08 que o5 ocubtros vaeenm como defslito. levando-a, em

alguns monentos, a concordar gue, na verdade., =2la ests abaize do
gue deveris ser. A vergonhs esta ssmpre presents guando esla
percebs  gue um de =2eus proprios atributos & impuro. {Gofiman,

18823

"Toda a eguipe da Beeola Hespecial arprenden



muito com o encaminhamento de seus alunos a la.
gérie do lo. grau. A tarefa de integra~los &
&rdua & dependia do  éxito, neste ano, dos
primeiros alunocs para o encaminhamento dos
demais, noes proéximos anos.

(] aspecto pedagdgico demonstrou  Ler gido
suficientemsentes trabalhado, asg oriancas sstavam
alfabetizadas & apbas a freguentarem uma escola
s Fo) ensing regular. Guanto 80 agpectho
pelicoldégico, ndo possc dizer o mesmo, apesar do
grands progrsesc demonstrado pelas criangas em
comportamentes e atitudes, resta ainds um
sentimentc de insegursanca por parte delas a0
enfrentarem uma escola de ensino regular., O
fato de estarem alfabetizadas e dominarem tanto
s leituras guanito a sscrifa, nidc & asuficisnts
Tarsa gsentirem-ze confiantes. O fracasso
antericr deixoy Marcas rrofundas nessss
crisncas, a disoriminacio gue sofreram, o
descrédito das professoras gue o8 lsolavam
dentro da prioprisz sals de aula & o réhtulo gue
carregavan, ni3o 85 wor fterem sido reprovados
MNES, tambén, oy  freguentarem uma HEscools
Hapecial, ndo sioc facllmente removidos.

Serid necessirio alinda muito trabsliho  Junto a
gates aluncs e suas familias. Estas itambéam
estBo  temernsas pelo poseivel fracasso futuro

de seus Filho=, EBlas, por um lado, ndoc guerem
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gus isss se repita =, por oubtro lado, ndo
permitivde tentativas educacionals em VEO.
Junto a esta apreensiBo,. tinha um dado reasl e
concreato, a 2 familis precisava de mals alguém
para ajudar no orcamento domésiico e B& A
escola  oriar novas dificuldades, entdo serd
melhor gue o filho trabalhe & deixe de sstudar.
B como se as Tamilias esstivessem s  preparando
para uma segunda investids da esoola regular na
tentativa de novamente exolulr sesus filhosg do
ensino ge  lo. grai.

Por  todos estes problemas, a tempoe decidimos
gus o desligamento da Escols Especlal deveris
se dar de forms lenta & gradusl e as coriangas
@m0 deixario esta Esoola guando aprovadas na la.

série. Assim fol feito.”

{Escola Bspecial, Anctagdes, 188Z;

Ha verdade, estas coriangas J4& haviam sido
aprovadas na Hscola Especial. Elas j& sablam ler & escrever € ao
cursarem & la. gérie na escola regular elag gstavam aprendendo”
de novo. Bsta exigéncis demonstra o avtoritarismo da institulcdo

raegular. Na la. séris © gue se deve aprendsy & lsr & escrever. =28

]

este conbetdo J& fol assimilado por gue nio frequentarsm a Za.
série a0 invés da la.? A escola piablica regular, além de

intransigente, tem muits dificuldade en derrubar estlgnmas qus &la

{0

mesma  um  dia  impfs A  espas  oriancas. Mesmo diante de um
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incontestavel sengano. a esbrutura do sistema regular de ensino

permanece rigidae & imutivel.

"Ainda neste mesmo anc, 18BZ, na avalisoBo
anual da Escola Especial, obtivemcs um grande
raercentual de  aprovagido -~ TZ2% doas aluncs
matrioulados foram aprovados em seus estégios s
entre os Z28% restantes, estavam os slunos dos
aestigios inicials, cuja dificuldade de
apredizagem & mulito grande e também os alunos
matriculados durants ¢ Z2o. semesbre. Parsces gue

estancs no caminhe certo.’”

(Esceola Especial, Anctacies, 1882)

& aprovag8Bo de TZ2% deos alunos demonstra que o
problems  era essenclalmente pedagdgico & ndo por incapacidade
intelectual, ocomo foram rotulados inlcisimente. Eles n8o0 eram
deficientes mentais., mas vitimas de um processo de alfabetizacéo
inadeguado. Entre esses aluncs aprovados sgbavam agueles com
rroblemas neuroidgicos - os epilépiticos -~ gue, devidamente

medicados & ftratados., obtiveranm bon rendimento emcolar.

A EHscola Espeoial deverlia existir para atendsr
somente os ZB% de reprovados, assim mesmno, sssse percentual seria
reduzidc se considerarmos  guse entre esses alunos estavam  os
matriculados durante o 20. semestre. Ha ocasiBs nfoc me apercebi

degte dado e, por 1880, nEc tenho egsge indice exatbo,
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Hio esomeos  ingénuos de pensar gus nido existem
aluncs gue realmenite necessitam. de um atendimento educacional
especializado. Nio ignoramos isso. Em todas as classes especials,
no entanto. esse fendmenc ocorre naturalmente: hé aluncs oulo
problema &  de ordem intelectual mas, tambén, héd alunos oudoe
problema & puramente pedagdgico. Ha malorisa das vezes, o snsino
deptas oclasses especiais £ de baixe guslidade e isto Lorna
prejudicial tante acs alunces gue estio alli por problemas
redagbgicos, ocomo GLambém aos aluncs deficientes porgue quanto

maior o nimerc de ajunos, mencos  individusliizado seri o

atendinento,

“"Ano de 1883, os sluncs gue cursavam a  la.

série do lo. grau frequsntaram ss duas escolas

ao mesmo tempo, uma sm ocada pericdo. Durante
todo ano, acompanhamos de perto  todas as
atividades da escola regular, as dificuldades,

az tarefas, enfim. como cads aluno progredia.

Mo final deste anc, todos o8 aluncs  gus
encaninhamos foram aprovados com notas maximas.
Para nés, este fato n8c ocsusou nenhum espanto,
wna ves gue eles J4 tinham sido alfabetizados e
aprovados no ano anterior sm nossa escocla. A
Bsoonla Eapecial durante todo o ano forneceu o
supocrte necessirio pers minimizar o2 problemas
de inseguranca frente & uma escols gue o8
repelia. Devolvemeos, assim, o direits desses

alunos de frequentarem uma escola regular.
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Ao serem matriculados na Za. serie, o0s alunos

se desligaram da Ezpecial e recebheram O apolio &
confianca ndo =b dos pais e familiares, CODO
também de seus anigos € professores do  ensind

regular.’

{Escola Bspecial. Anotagtes, 18984)

A asprovagBo desses alunns na Escola Especial n#o
ers reconhsecidsa socialmente. Somente apois a matricula na Za.
s4rie do lo. grau & que resgatarsm 8 condigBo de  Ccapazes de

freguentarem uma ssoola publiica regular.

Através deste trabalho, n&e procuramnos dar alguma
1uz a mais sobre esta problemdtica & provamos, com ele, gue maita
~oisa estA errada na sscola brasileira no gue nange Ao gErave
problema do fracasso escolar na 1a. aérie do lo. grad. O
encaminhamentc de uma crianca para classes eapeclals deve ser
revisto e ndo pode ser Ccomo hode . precipitado. {0 processo de
alfabetizagio, DpOr sua Ved. tem que Ber guestionado & repansaiio,

N#io se pode esperar due & criasnes faga Todo =888 LErourss

escola  regular, marginallizagio & rotulagln, Cclasse agpecial,
alfabetizacido &, novamnente, reinhegragho ao enginn regular - Para

depols Be verificary que nic s tratava de um deficients mental.

Muitos nic terfo essa mesma pportunicads.

“Hra curicso encontrar COR um dog alunos  due

deixaram a Escola Hapecial e estavam agora da
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na Za. gérle. Be antes sles wvinham ao nosso
encontroe, agora, multas vezes, “fazem de conta’
gue nic nos conhecem, principalmente == sstido
acompanhados de seus novos amigos.,

beus amigos, agora, s&80 agueles gus estudam na
escola regular, o8 gus ndo possuem dificuldadss
=] sparentenente nao apresentam gualguer
problema. HEntretanto, quando est8o sdzinhos,
essas mesmas oriangas vém a0 nosso  enconbtro
para oontar, felizes, s=seus progressoss. Isso
guando nic  procuram a Ezcola Eapeclal opara
faze—1o =. nas palasvras deles, ‘matar as

£

saudades

{Escola Especial, Anotacdes, 1884

o

A Hecola Especial & sua sguipe representavam  ©
rotulo, o estigma gue essas criancas um dia tiveram e agora, fora
dela, J& reintegrados no sisbema regular de ensine, gualguer
aproXximagio ou demonstragio de simpatia & como se devolvesse &
ales sguela condigido anterior de discriminacfo & incapscidade. 0
vinculo existia sntre sx-sluncs & escola. elez tinham afeiodo e
apreco por agusla ingtituigBo., 86 gus esse sentimento nBo poderia
ey demonstrado publicamente, com o visen ds perderem, de novo, o

jugar occupado.

YA cada ano se confivma alinds malils gue, nio sh

E

os alunos de BE continuam & ser aprovados, comno



a cada ano novos alunos s3o encaminhados paras a

1

4

e do ensino regular.,

m
an

A
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e

As oubtras oriancas gus ficsram conbinuaram sSsus

i
=

trabalhos de wariass formas, algumnas nao
congeguliram mulitos prograssos e foram, depols

de alguns anos,. encaminhadas para oficina qus

e

a Hscola ganhou em sua nova estrubura.  S8c

icinas de trabalhos marnuals — marcenaris =

&
h

aiicinas de arts -~ pintura, bordado, confeoebes
de peguencs objdetos Gtels ocu de descoragio.
HEstes alunos esgtido tendo a possibilidade de ndo
26 aprenderem um brabalho mas, também, de
sentirem-s2 Gbteis aAguela comunidade. (Jutras
criancas consegusin progresscs mas de  forma
tastante lenta e outras, ainda, ac seram
alfabetizadas, s8c encaminhadas para a la.
séris guando sua idade & inferior & 13 anos.

A escolas regular J& recebe o alunos  sem
grandes problemsas. Discriminam sim, mas nio
muito, porgus a cada  ano TV alunocs
demonstram gue s30 capazes. A Escola Especial,
o 8ua vez, J4&4 tem um trabalhe desenvolvide 2
fica na retaguarda para gue o axito selias
assagurado.

Pouco a pouco, todas as criancgas ds  Escola
Hapecial estBo subindo seus degraus, algunas
nidc pars o mundo dos alfabetizados, mas  para

uma vida melhor no future, mals indespendentes,



mals seclalizados & mals préximos do gue  agui

“do lado de fora daguelas grades’ ge exigs, e,

amsim, meguramente seric mais aceitos £
regpeitados e, com  isso, W poucso mals
felizas."

{Escolm Especisl, Anctaches, 1884)
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