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" O mais sabio dos homens nio se
dedica a pregar doutrinas; ele
nac tem uma visao esquematiza
da; ao olhar para o céu ele
nao vé& as vigas do telhado nem
as teias das aranhas. Ele en-
cherga o céu limpo."™

Henry-David THOREAU



Resumo

Este trabalho pretende ser uma introdugéo ao estudo

da pedagogia libertaria. Sdo apresentados aqui os principais tedri
cos que construiram essa filosofia de educagdo, explicitando-se as
diversas fontes e inspirag¢des que contribuiram para sua estrutura-
¢do tedrica; por outro lado, aparecem tampém algumas das principa-
is experiéncias de escola.anarquiéta.

Uma primeira parte do trabalho €& destinada a situar
o contexto tedrico e politico em que desenvolveu-se a pedagogia 1i
bertaria, e um capitulo faz a apresentacio do anarquismo como filo
sofia politica e social e movimento de transfoxmégéo da sociledade;
um segundo capitulo analisa o conceito anarquista de liberdade, em
contraste com © conceito desenvolvido no liberalismo.

A segunda parte do trabalho explicita as diferencas
tebricas de duas concepg¢des de socialismo; o énarquismo é 0 marxis
mo, através da analise dos debates tedricos ocorridos entre Karl
Marx e Pierre-Joseph Proudhon, em um primeirc momento e depois en-
tre o mesmo Marx e Mikhail Bakunin durante os anos de ouro da I In
ternacional.

Uma terceira parte analisa a teoria anarqguista da e
ducacac: apds uma explicitagdo dos principais tdpicos desta teori
a, sdo abordados dois dos principais fildsofos que construiram éua
base filos6fica e politica: P.J. Proudhon e M. Bakunin.

A quarta e Ultima parte do trabalho apresenta duas
das principais experiéncias libertadrias de educacio: a de Paul Ro-
bin com o Orfanato Prévost em Cempuis, entre dezembro de 1880 e a=-
gosto de 1894, e a de Sébastien Faure, que criou e dirigiu, também
.em Franca, a escqla de "La Ruche", entie-1904 e 1917.

A conclusdo desta apresentagdo introdutéria & profi

cuidade do tema da-se com uma discussdo. gue procura apresentar a



pedagogia libertdria como uma educacdo para a liberdade através da

liberdade, e portanto como uma "pedagogia do risco", da multiplici
dade, da diferenca, da vida, em oposicio a uma educacdo tradicio-
nal que se apresenta como uma "pedagogia da seguranca®", da unida-

de, da adaptacdo de todos a um Gnico padrdo, da morte, enfim.
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Apresentacao

Este trabalho pretende ser uma introducdo aoc pensa
mento anarquista sobre a educagdo e a algumas de.suas principais
experiéncias pedagbgicas. Inséreve%se no contexto de uma pesquisa
bem mais extensa, iniciada por volta de 1983; guando comecei a de

dicar-me ao estudo do anarquismo, de sua filosofia, de seu movimen
to historico e de sua pratica politica. ’

Quanto ao estudo da feigao pedagbgica do movimento
anarqguista, sd pude aprofunda-lo a paftir de 1987, e o presente es
tudo € um primeiro fruto mais sistematizado e longo desta pesqui
sa; uma segunda parte, mais detalhada e mais especifica, abordari
a experiéncia da "Escuela Moderna" do educador espanhol Francesc
FERRER i GUARDIA, quicd a mais im?ortante experiéncia pedagOgica
libertaria, devido a novidade da proposta e a seus resultados.

Este estudo introdutdrio estd -dividide em guatro
partes: as duas primeiras procuram apresentar © anarquismo e seus
-determinantes,~priméixo em'um aspecto histdrico e conceitual, de-
pois no aspecto metodoldgico, onde sio abordados os pontos de c¢i=-
sdo entre esta corrente politica e sua co-irmd no socialismo, o
marxismo; uma terceira parte & dedicada ao estudo das teorias anar
guistas sobre a educacdo, e uma quarta parte estd reservada para a
apresentacao de algumas experiéncias pedagdgicas libertirias.

Enguanto introducdc & educac¢do anarquista, estéo
éontemplados aqui apenas alguns tOpicos principais e alguns dos au
tores mais impdrtantes no tragado do perfil deste pensémento educa
cional. Assim, na parte referente & teoria da educacio sob o ponto
de vista libertario aparecem apenas trés capitulos: um dedicado a
‘apontar os principais topicos da educagio libertdria, sua relagio

com as teorias da revolucdo social, com a pratica da agao direta,

com a denincia do carater ideoldgico do sistema educacional sob o
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regime do capitalismo; outro capitulo é dedicado a Pierre~Joseph

PROUDHON, e nos reserva a surpresa de encontrarmos ai as primeiras

exploragbes em torno do conceito de politecnia, da idéia da educa-
¢§0 como um dos fatores que poderiam influir e possibilitar a supe
racio da alienacio do homem médexnb no contexto da producac capita
~lista; um terceiro capitulo explora a filosofia social de Mikhail
BARUNIN, e oferece uma sistematizagéo de suas idéias sobre a educa
¢édo, que pontilham por toda a sua bbra. Outros autores anarquistas
poderiam ainda ter sido abordados, notadamente Piotr KROPOTKIN,
Elisée RECLUS ou Errico MALATESTA, que chegaram inclusive a parti
¢ipar do "Comité para o Ensino Anarquista", que redigiu em 1882 o
"Programa Educacional” ondé 880 expostos e esclarecidos os princi
pios anarquistas da educacdo. No entanto, para que o trabalho nio
fosse excessivamente alongado, foi feita a opgdo por aqueles doig
autores, que de resto construlram o alicerce tedrico sobre o qual
o proprio "Programa Educacional" seria depois ‘elaborado.

Também gquando da apresentacfo das experidncias peda
gbgicas, foram escoihidos apénas dois exemplos, e a escolha recaiu
sobre as experiéncias de Paul ROBIN, né direcado do Orfanato Pré-—
vost em Cempuis, e de Sébastien FAURE com sua comunidade-escola de
"La Ruche". As grandes ausé@ncias aqui sio da "Escuela Moderna" de
Ferrer, que como ja disse serd o objeto especifico de um outro tra
palho, as experiéncias pedagdgicas das "Bolsas de Trabalho" fraﬁcg
sas e outras experiéncias que, se ndo ée auto-rotularam de anar-
éuistas,‘tém muitos pontos de contato com a pedagogia libertéria,
como a escola é@ "Iasnaia Poliana" de Léon TOLSTOI e a escola de
‘“Summerhill", de A.S. NEILL. Novamente a escolha efetuada para gue
esta introducado ndo se alongasse demasiado,recaiu sobre aquelas ex
periéncias por seu carétepmgg_inovagéolelpor representarem na pra-
tica a aplicacao dos conceitos tedricos trabalhados anteriormente.

A experiéncia de ROBIN na direcdo do orfanato de Cempuis foi a pri
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meira tentativa de aplicacgdo pratica de uma série de conceitos,
principios e metodologias que, até éntéo, ndo passavam de pura teo
ria, mas que foi de certo modo truncada por uma série de problemas
que serao explorados no capitulo destinadoc ao estudo desta experi-
éncia; a experiéncia de FAURE, um continuador de ROBIN, inovou por
ser a aplicacgao de metoddlogiés utilizadas pelo primeiro em Cem
puis com inteira liberdade, pois "La Ruche" ﬁéo era gerenciada pé
lo Estado, mas pelo propric Sébastien FAURE.

Para realizar esta intfoducéo a educacdo  anarquis
ta, este trabalho privilegia dois aspectos bAsicos: a andlise topi
ca, abordando o fenOmeno em suas estruturas e caracteristicas basi
cas, buscando entendé—lo enguanto tal; e a analise das " relagOes
deste fendmeno com seu contexto histérico, politico e social, bus
cando entendé-lo enquanto processo, projeto e utopia.

Coerente com a propria postura anarguista, este tra
balho nao procura entregar-se a um frio cientificismo e a uma - su-
posta postura de neutralidade. Nao nego em momento algum minha péi
xao pelo objeto de estudo, pelo anarquisme; ao mesmo tempo, porém,
em que o discurso apaixonado pelo objeto fluia, a razio, cautelo-
sa, estava sempre pairando sobre ele, buscando apontar suas falhas
e fazer a sua per@anente critica. Em momento algum, volto a dizer,
,persegui a neutralidade ou a frieza dé razao; por outro lado, a
paixac nunca cegou a criticidade e a radicalidade da pesquisa.

Mais do que uma anadlise, uma apresentacio técnica
dés diversos "cortes" epistemolbgicos do objeto (ndo nos esqueca-
mos do sentido original da “anawixsis“), este trabalho pretende
ser a apresentacdo poética de uma paixdo, no mais puro sentido da
"poiésis”, o desvelamento da realidade. Este o objetivo deste "Eg
tudo Introdutorio®: o desvelar da realidade da educacio anarquis
fa, a busca de seu sentido, apresentathwa em suas especificida-

des, suas falhas e suas gualidades, despertando o desejo e a cons



ciéncia da necessidade de uma nova educacio, de um novo homem, de

uma nova sociedade...

R



PARTE I

EM TORNO DO ANAROQUTISHMO
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Capitulo 1: NEGATIVIDADE E POSITIVIDADE NA BUSCA DE UMA DEFINICAO

DO ANARQUISMO

o £ema "Anarquismo" sempre provocou, na teoria poli
tica e na filosofia; profundas discussbes e enormes confusdes. A
rigor, podemos tratar o tema em-duas.frentes principais: por um la
do, podemos falar em Anargquisme enquanto teoria, corpo de idéias,
enquanto iﬁterpretagéo filosb6fica do mundo e da sociedade e forma
de atuag¢do social no sentido de superar as contradicdes econdmicas

gque fundam a exploragao e a injustiga; por outro lado, podemos tra

tar sob o tema Anarquismo © movimento histdrico levado a cabo nos
meios operarios, principalmente na seéunda metade do século dezeno
' vé até os anos trinta do século vinte,lvisando a superacao do capi'
talismo e & construgdo de uma nova sociedade, fundada nés princi
pios anarguistas. E bom ressaltar que essa divisioc pode ser feita

apenas analiticamente: em seu contexto geral, o Anarquismo sd pode

ser compreendido enguanto teoria sdcio-politica que se cristaliza
em um movimento social, em uma pratica histdrica. Nio faz sentido
falarmos em teoria anarquista sem termos em mente a sua aplicacdo
pratica, como também nZo tem éomo estudarmos os movimentos sociais
de cunho anarquista se nao compreendermose&;cogcepgées filosbficas
gue os orientam. No entanto, para efeitos de pesquisa e de apresen
tacdo,essa dicotomia abstrata facilita o trabalho e a compreensao,
e portanto exploraremos em primeiro lugar as especifidades do anar
guismo enquanto teoria politica e social, para depois podermos en

tender a atuacao dos militantes anarquistas no contexto dos  movi

mentos operarios.

- A ANARQUIA: CONCEITO NEGATIVO
A palavra anarquia apresenta uma ambiguidade seman

tica decorrente de suas diversas interpretagdes histdricas, Sem di
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vida alguma, a nivel do senso comum por anarquia se entende desor
dem, baguncga, baderna. Etimologicamente, no entanto, o sentido _da
palavra mostra-se em outro nivel: em sua raiz grega, a palavra de

signa a auséncia de um governo, de um governante. Vejamos a anali

se.que faz o historiador canadense George WOODCOCK em sua introdu
a0 a uma coletlnea deAtéxtosaanarquistas:

"A origem da palavra angrqaismo envolve uma duplé
raiz grega: archon, que significa governante, e o prefixo an, dque
indica sem. Portanto, anarquia significa estar ou viver sem gover
no. Por consequéncia, énarquismo € a doutrina gue prega que o Esta
do & a fonte da maior parte de nossos problemas soclais, e que e
xistem formas alterﬂativas viaveis de organizacio voluntaria. E,
por definigao, o anarquista & o individuo que se propde a criar
uma sociedade sem Estado." (George WOODCOCK, "Os Grandes Escritos
Anarquiétas", p. 13)

Vemos que a palavra "anarquia", em si mesma, desig
na apenas a condicdo de auséncia de governo, que pode ser interpre
tada positiva ou negativamente, de acprdo com as ideologias e com
as aspiracOes e interesses politicos em jogo. Do ponto de vista do
Anarquismo como teoria sociolbgica e movimento social, a anarquia
é interpretada positivamente, como condicfo finica da liberdade e
~da organizacdo solidaria entre os homens. Para os partidarios de
uma sociedade fechada e hierarquizada, por outro lado, a anarquia
€& o advento da desordem, da violéncia, do terrorismo. A fonte des
ta interpretacdo esta, quicd, em Platdo: em sua "Replblica", ao
criticar a democracia, sistena dé governo implantado.na Atenas de
seu tempo, Platlo apontaque este sistema de governo & "anidrquico"
e "multiforme". Em sua opinido, quando ndo hd um governante que
conduza o povo para a virtude da justig¢a, a massa perde-se em me
io is manobras daqueles que sabem conduzir as assembléias de acor

do com seus interesses proprios:
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"Quaﬁdo, sentadoé em filas apertadas nas assemblé

ias, nos tribunais, nés teatros, nos Acampamentos e em toda a par
te onde ha gente, criticam determinadas ag¢Oes ou palavras e apro
vam outras, em ambos os casos com grande tumulto de forma exage
rada, gritando e apiaudindo'éo mesmo tempo em que 0s rochedos e os

sitios em volta fazem eco e redobram o fragor da critica e do el

o

gio. No meio de semelhantes cenas, nio sentirad o mancebo, como soi
dizer-se, faltar-lhe o &nimo? Que educacio particular podera resig
tir? Nio serd submergida por tantas criticas e elogios e arrastada
ao sabor da corrente? N&o se pronuncird o mancebo como a multidio
acerca do belo e do feio? Nio se associard i mesmas coisas que
ela? N3o se éornaré semelhante a ela?a (PLATAO, "A Republica", p.
204)
| Para Platdo, a anarquia ja & sindnimo de desordem,
de falta de um conceito geral de orientacgio, que organize a socie
dade segundo os principios da Jqstiga. Histoficamente, os primei
ros episddios em gue a anarquia foi, de fato, admitida como sindni
mo de desordem aconteceram durante a Revoluc¢do Francesa. Em um pri
meiro momento, o0s revolucionirios de modo geral eram acusados de
serem "anarquistas" pelos partidérios da nobreza,.interessados em
manter um sistema politico e uma situacdo sociél, € enxergando nos
propagadores de uma nova organizacgdo, de uma nova forma de distri
buicdo de riquezas, os profetas da desordem, da destruicao de tudo
e de todos. Com o desenvolvimento do processo revolucionario e a
radicalizacdo de alguns grupos, sao estes grupos gque passam a ser
acusados pelos demais de "anarquistas”.

"Mas o qualificativo anarquista adquiriu durante a
Revolugdo Francesa, em especial, uma significac¢lo politica e uma
carga afetiva Que conservou a partir de entdo. Para difamar a um
adversario politico durante os distfirbios advindos com o transcur-

so da ReVolugao Francesa, nada era tao eficaz como pontua-lo, de
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forma sumérié, de aharquistg. Robspierre soube muito bem que a re
provacao "de destruicio e de'anarquiaé, dirigido contra aqueles
que buscavam a igualdade e a justica, somente visa a intimidar aos
ignorantes e fazer com que surjam prejuizos injustos e, sem divi-
da, considerou necessario explicar que o governo da Revolucido nada
tinha em comum com a desordem e a anarquia. Em particular, foram
0s extremistas, os partidarios de Hébert, de Anacharcis Cloots, os
"Iguais" de Babeuf, os membros da Comuna e também os jacobinos
quem, de acordo com as mudan¢as ocorridas durante as lutas revolu-
cionarias, receberam o epiteto infamante de anarquistas. Dessa for
ma o girbndino Brissot, em uma bela pega de oratdria, repetida nas
miltiplas océsiées em que se tratava de desprestigiar aos adversa
rios politicos, acusa aos anarquistas de pretender o dominio da
Convengéo Nacional, para apoderar-se da replblica. "Nem constitui-
¢d0, nem governo, nem justica - exclama -, estes sdo os tracos da
anarquia; este & o procedimento que tem adotado o partido que de
nuncio: um procedimento que me parece subversivo frente a qualquer
governo republicano." (Henri ARVON, "El Anarquismo en el siglo XX
pp. 23-24)

Alguns anos depbis, apos a gueda de Robespierre e
dos jacobinos, o Diretdrio atacaria violentamente a eles, novamen
te utilizando-se para isso doepiteto de anarquista:

"Por anarquistas, o Diretdrio designa esses homens
cobertos de crimes, manchados de sangue, engordados com a rapina ,
inimigos de leis que ndo fizeram e de todos os governos em que nao
governam; homens que pregam a liberdade e praticam a ditadura; que
falam emfraternidade e matam seus irmdos...; tiranos, escravos, ba
juladores servis do esperto senhor que os domina, capazes de, numa
palavra, tddos‘os excessos, todas as baixazas, todos os crimes."
(Declaracao do Diretdrio, apud George WOODCOCK, "Anarquismo -~ uma

histdria das idélas e movimentos libertarios, vol. I, p.9}
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Essa interpretacao da énarguia como desordem, surgi
da durante a Revolugio Francesa disseminou-se entre a intelectuali
dade e as massas, tornando-sge senso comum. Quase um século mais
tarde, com o florecimento'do Anarquismo como movimento social, es
sa“concepgéo foi largamente utilizada, seja pelos representantes
déé classes. dominantes, ﬁa teﬁtativa de cria; nas massas uma falsa
concepgdo do movimento social que 1utaéa pelo fim de sua explora
cdo, seja por outras facgdes do prdprio movimento operdrio, inte-
ressadas em obter hegemomia na conducgdo do movimento. Tempos de-
pois, com a célebre discussdo no seio da Associagdo Internacional
dos Trabalhadores = gque iremos analisar mais adiante - entre 0s
partidarios de Bakunin e Marx e seus seguidores, os marxistas vol-
tam a acusar os anarquistas como partidirios da desordem e da -des
organizacgao, a denuncii-los como "pequeno~burgueses" defensores de
meras réformas sociais e ndo de uma revolucdo como necessidade his
toérica. Logo apés o triunfo da Revolucdo Russa, Lénin retoma estas
consideragOes marxistas para analisar a participacdo dos anarquis
tas na construcao de uma sociedade comunista, identificando o anax
quismo e aquilo que ele chama de "esquerdismo" com infantilizacao
do comunismo, como uma interpretacdo precipitada e superficial dos
problemas sociais, gue nao consegue perceber a necessidade de cog
.preensdo dos processos e histdricos e a necessidade de organizagao
das massas para a conducgao do processo revolucionirio:

"O anarquismo foi, muitas vezes, uma espécie de ex
piagcdo dos pecados oportunistas do movimento operario. Essas duas
anomalias completavam-se reciprocamente. Se o anarquismo exerceu

na Rissia uma influéncia relativamente ihsignificante nas duas re
volugoes (1965 e 1917) e durante sua preparacdo, ndo obstante a po
pulacdo pequeno-burguesa ser aqui mais numerosa que nos paises eu
fopeus, isso se deve, em parte, sem diivida, ao bolchevismo, que

sempre lutou impiedosamente e inconciliavelmente contra o oportu
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nismo. Digo 'em parte' porque o qué mais conﬁribuiu para debilitar
0 anarquismo foi a possibilidade que teve no passado (década de 70
no século XIX) de alcancar um desenvolvimento extraordinidrio e re
levar profundamente seu carater falso eksua incaéacidade de servir
como teoria dirigente da classe revoluciondria." (LENIN, "Esquer-
dismo, Doenga Infantil do Comunismo", pp.25—26)

Outra forma de reagdo ao anarquismo que procurou de
turpar-lhe o significado foi um,enéaio escrito pelo socidlogo e
criminalista italiano Cesare Lombroso (1835 - 1909) gue procura
construir uma tipologia. do anarquistalenquanto-criminoso e terro
rista. A tese de Lombroso consiste em afirmar que o Anarquismo &
iesultado da deformacao de cariteres, sendo uma afgio essencialmen-—
te imoral e criminosa. Com isso ele pretende - obviamente - enquan
to advogado e criminalista referendar e justificar a condenacio
destes "crimincsos® gue atentam contra a estrutura da sociedade e
da propriedade privada. No capitulo IX de seu opusculo, intitulado
"Profilaxia™, ele discorre sobre como evitar as acgdes anarquistas
e como-punimlaé:

"Diz-se que para curar a praga da anarquia n8oc ha
outros meios a ndo ser o fogo e a morte.u

"Penso ser justo e razoavel que se tomem medidas e
nérgicas contra os anarquistas, desde que nio sejam exageradas co
mo aquelas tomadas atualmente na Franga e na Itdlia(l), efeito ‘de
ieacées momentdneas, impulsivas como as causas que as produziram,

e capazes por sua vez de conduzir a novas violéncias.

(1) Lombroso refere-ge aos julgamentos publlcos de varlos terroris

tas que se proclamavam anarguistas, & ds penas madximas que comu
mente lhes eram imputadas. Convém que se dlga algumas palavras sg
bre estes atentados terroristas. Como mostram George WOODCOCK e
Max NETTLAU, a década de oitenta do século dezenove fol marcada na
Europa por uma série de atentados e explosdes, normalmente dirigi-
‘dos contra chefes de Estade e representantes da alta burguesia. Em
1883 um jornalista anarquista chamado Cyvoct foi condenado a tra-
balhos forgados na Ilha do Diabo, e varios outros anarquistas, co
mo por exemplo Louise Michel e Emile Pouget, foram julgados por
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"Nao sou,certémente, inimigo da pena de morte;: mas
sd a aceito.quando se trata de criminosos nascidos para o mal, cu
ja vida seria um perigo para a de muitos homens honrados; por ésta
razéé, eu nao teria diavida de £er condenado e imposto esta pena a
Pini e Ravachol(Z)} mas se ha algum grande crime ao qual nao se
deve aplicar nem a pena capital, nem ao menos as demais penas gré
ves, e muito menos as infamantes, me pérece éue € o dos anarquis;
tas.
"Em primeiro lugar, porque a maioria deles ndo sio
mais que uns loucos, e para os loucos existe o manicOmio, e ndo a
térca ou os presidios; 18m disso, porque mesmo quando sdo crimino
sos, seu altruismo os faz dignos de alguma consideracio, - podendo
ser, uma vez encaminhados por novos atalhos (e a natureza, por
exemplo, histérica de Vaillant e Henry, poderia dar grandes espe-
rangas), utilissimos & sociedade para a qual eram antes um perigo"
{Cesare LOMBROSO/Ricardo MELLA, "Los Anarquistas", p.63}.
Nota-se, pelo trecho acima citado, que o objetivo

de Lombroso nao & exterminar com os militantes anarquistas, pois

do alto de sua sabedoria sociologica éle percebe perfeitamente que
0 uso do "fogo" e da violéncia sb incitariam cada vez mais ao movi
mento social que pkocuravam refrear: antes de tudo, cabe 3 socieda
de que "recupere" estes individuos, fazendo com que eles voltem a
éex Gteis a ela. Seu objetivo claro neste texto nao & o de punir ou

pedir a punicio dos anarquistas, mas sim de difama-los: ele cons

tantemente os chama de loucos, dando a entender gque as acoes poli~

atos nem sempre esclarecidos: a condenacdo era sempre a pena maxi-
prevista para os casos. O primeiro anarguista a ser condenado a
morte foi Ravachol, um jovem militante que adotou como pseuddnimo
0 sobrenome de sua mde, e que ja havia sido julgado por dezenas de
mortes e atentados a bomba, Em um julgamento tumultuado, Ravachol
reafirmou todas as suas convicedes, e afirmou que havia sacrifica-
do swa vida por uma causa, ndo se importando com a morte; ao subir
d guilhotina, bradava: "Vive 1'Anarchie!", Também a Ttalia foi pal
co de inumeros atentados e atos terroristas, reivindicados por A

narquistas. No final da década de setenta do século dezenove, os
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ticas por elés pxaticadas sao agoes vds, irracionais, apaixonadas,
gue ndao levam a nenhuma transformagéo.social ou diminui¢do da misé
ria, mas apenas ao frio assassinio de alguns "homens de bem". Ou
tra questao clara em Lombroso & sua tentativa de mostrar que a teo
ria politica anarquista é retrégrada, ingénua e impossivel. Essa
interpretagao abre seu ensaio:

"Nestes tempos, em que tudo tende a complicar cada
vez mais a maguina governamental, ndo pode ser considerada uma teo

ria como a anarquista, gue representa a volta ao homem pré-histori

co, antes que surgisse o pater-familias, senfo como um enorme re-

trocesso;" (Idem, p.15)

. Tomariamos muito tempo‘se fossemos discutir a fun
do as implicacdes das afirmagées de Lombroso, e nao & esse o nosso.
objetivo aqui. Além do mais, essa discussao com o ensaio ae Lombro
so ja foi realizada de forma bastante radical e convincente por Ri
cardo MELLA, tido como o intelegtual e ativista mais importante do
movimento libertario espanhol, em "Lombroso y los Anarquistas"(3).
Vimos até aqui os principais tdpicos de interpretacBes  negativas
da anarquia, utilizados para que fosse criada toda uma concepgdo
de massa que entendesse a anarguia con desordem; passaremos agora
a examinar as interpretagbes positivas da aharéaia, as concepgoes

surgidas e trabalhadas em meio ao Anarquismo.

- A ANARQUIA: CONCEITO POSITIVO -~ ANTECEDENTES HISTORICOS

A primeira pessoa a utilizar-se publicamente da pa

anarquistas de mails renome no pais estavam na prlsao, sob suspeita
de participacdo em atentados. Na década de noventa, porém, diver-

508 terroristas italianos se espalharam pela Europa, assassinando
varios lideres, como o presidente francés Sadi Carnot, primeiro -
-ministro espanhol Antonio Canovas, a Imperatriz Elisabeth, da Aus
tria, além do Rei Umberto, da Italla, em 1900. Por um bom tempo
os terroristas foram condenados a morté, gquando a pena de morte
fol quprlmxda na Ité&lia, a pena maxima continuou sendo aplicada,

como prisao perpétua e o desterro. E a essas penas que Lombroso se
refere. Essa modalidade do Anarquismo, sempre praticada por agen
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lavra anarquia para designar um projeﬁo politico de transformacéo
da sociedadé e uma concepcao filosdfica de mundo baseado na afirma
cao da liberdade e na negacido da dominégéo, foi Pierre-Joseph Prou
dhon. Em seu livro "0 Que‘é a Propfiedade?", publicado em 1840,
ele escreve:

"Que forma de governo v§mds preferir? - Eh! podeis
pergunta-lo, responde, sem‘dﬁvida, algum“dos meus leitores mais
novos; sois républicano. - Republicano, sim: mas esta palavra nada

precisa. Res publica, & a coisa piblica; ora, quem quer gue queira

a coisa piublica, sob qualquer forma de governo gue seja, pode di-

zer-se republicano. Os reis também sao republicanos. -  Pois bem!
sois democrata? - Ndo. =- Quél! sereis monarquico? - Nio. - Consti-
tucionalista? - Deus me livre. - Sois entdo aristocrata? - Absolu
tamente nada. - Quereis um governo misto? -~ Ainda menos. - Entéo

que so0is? - Sou anarqguista.

ﬁEstou a ouvir-vosg: estais a brincar; dizeis isso
dirigido ac governo. - De maneira nenhuma: acabais de ouvir a mi-
nha profissdo de fé séria e maduramente refletida; se bem que mui
to amigo da ordem, sou, em toda a acep¢do do termo, anarquista."
(Pierre-Joseph PROUDHON, "O que é a Propriedade?",rpp, 234-235)

E mais adiante:

Anarquia, auséncia de mestre, de soberano, tal & a
forma de governo de que todos os dias nos aproximamos e que o habi
to inveterado de tomar o homem por regra e a sua vontade por lei

nos faz olhar como o cimulo da desordem e a expressao do caos. Con

tes individuais nao vinculados a grupos e a movimentos, foi no en
tanto sempre repudiada pelos grandes expoentes do movimento liber
tario. O caso de Ravachol & exemplar: -

"Em Le Révolté, KROPOTKIN repudiou a Ravachol, di-
zendo qgue ndo era um revolucionario 'verdadeiramente auténtico',se
nao 'a variedade da 6pera bufa'. Estas ag¢des, escreveu 'niao sio o
trabalho de preparacido constante, diario, imenso, ainda que pou
co espetacular, que a revolugao requer. Para ele fazem falta ho
mens de outro tipo. Abandonemos aos Ravachols ao fin de siécle bur
gués de que sdo um produto'. Também Malatesta, no periddico litera
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ta~se que tendo um burgués de Paris do século XVII ouvido dizer
que em Veneza nao havia rei, esse bom homem ndo podia crer e jul-
gou morrer a.rir com a primeira noticia de uma coisa t8o ridicula.
Tal é nosso preconceito: tantos quantos somos quéremos um chefe ou
chefes:; e observo neste momenﬁo uma brochura cujo autor, zeloso co
munista, sonha com a ditadura, tal qual outro Marat. Entre nd0s .os
mais avancados sao os que querem o maior nimero possivel de sobera
nos,a realeza da guarda nacional & o objet; dos seus mais arden
tes votos, se bem que algum dia dirad, sem dGvida, invejoso da mili

cia: toda a gente & rei; mas guando esse alguém tiver falado eu
lhe direi: Ninguém & rei; somos associados, quer queiramos quer
ndo. Toda a questdo da politica interior deve ser esgotada segundo
os dados da estatistica departamental; toda a questlo da politica
exterior & um assunto de estatistica internacional. A ciéncia do
governo pertence, de direito, -a uma das segOes da Academia de Ci
éncias, cujo secretédrio perpétuo se torna necessariamente primeiro
ministro; e visto gue qualquer cidadido pode dirigir uma disserta-
¢do a Academia, qualquer cidaddo é legislador; mas, como nio vale
a opinido de ninguém enquanto ndo for demonstrada, ninguém  pode
por a sua vontade no lugar da razao, ninguém é rei."(idem, p. 239)
Se Proudhon &, claramente, o primeiro a chamar para
si o epiteto de anarquista e a trabalhar sociologicamente e filoso
ficamente uma interpretacao positiva deste conceito, sendo o pri-
meiro sistematizador de uma filosofia politica de orientagido anar
quista e o indicador daquilo que ficou conhecido entre os historia
.rio anarquista L'en Dehors, rechacou o gesto de Ravachol." (Barbara
W. TUCHMAN, "El Anarquismo en Francia", apud Irwing HOROWITZ, "I,0s
Anarquistas", vol. II, p.100)
(2) A figura de Ravachol ja foi explicada na nota anterior. O outro
citado por Lombroso como merecedor da pena de morte trata-se
de Vittorio Pini, que praticou varios atentados e manteve no tribu
‘nal uma posicdo bastante i¥reverente e agress siva contra a socieda
de burguesa, chamande muito a atencao da imprensa. Para uma anali=

se mais aprofundada da relacao dos atentados terroristas no seculo
dezenove com o movimento libertério, ver: George WOODCOCK, "Anar-
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dores como o "movimento anarquista-histérico", também nio deixa de
ser verdade que uma série de conceitos e concepgées diretamente 1i
gados a uma interpretacdo anarqguista do mundo e da sociedade ja ha
viam aparecido antes dele, e ele préprio se utiliza largamente des
tas concepcdes na sistematizacié de sua teoria soéial e na orienta
¢édo de sua pratica politica. De modo geral, os historiadores do A
narquismo tendem a procurar-lhe as raizes na mais remota antiguida
de, entre filésofos gregos préwsocféticos e mesmo entre o sabio
chinés Lao-Tsé e seus segﬁidores. Véjamos em primeiro lugar, a anj
lise de Max NETTLAU:

"0s pensadores integralmente anarquistas dos tempos
éntigos, se existiram, sao desconhecidos, mas & caracteristico que
todas as mitologias conservaram a meméria de rebelides, e inclusi-
ve de lutas nunca terminadas, de uma raga de rebeldes contra 08
deuses mais poderbsos. 580 os Titds que assaltam o Olimpo. Prome-
teu desafiando Zeus, as forgas sombrias gue na mitologia nordica
provocam o 'crepisculo dos deuses', & o diabo que na mitologia
cristd ndo cede nunca e luta a toda hora e em cada individuo con-
tra o bom Deus, esse Lucifer rebelde gue Bakunin respeitava tanto,
e muitos outros. Se os sacerdotes, gue manipulavam estes relatos
tendenﬁiosos de acordo com o interesse conservador, ndo eliminaram
estes atentados perigosos a onipoténcia de seus deuses, foi porgue
as tradig¢OGes que tinham por base deviam estar tio arraigadas néfai
ma popular que ndo se atreveram a isso, e contentaram-se. apenas
com desnaturalizar os fatos, insultando aos rebeldes, ou entio ima
quismo”™, vol. II, em especial os capitulos 2 e 4 ; Max NETTLAU, "La
‘Anarguia A Traves¢haLos Tiempos", principalmente o capltulo 11, e
Irwing L. HOROWITZ, "Los Anarquistas”, Vol. II, com énfase no Capl
tulo 4 da Primeira Secdao, "A Dimensio Hlstorlca"

(3) 0 militante anarquista Ricardoc MELLA, ao ler a obra de Lombro

80, escreveu um longo optsculo onde destrdi uma a uma as con-
sideracoes de Lombroso, mostrando seus equlvocos com relacao aos
anarquistas e a teoria sociolégicacﬂ)criminalismo, baseada em so-

fismas. Existe uma edigao espanhola -~ da Ediciones Jhcar = que
traz a obra de Lombroso "Los Anaxquzstds“ e o opusculo "Lorbroso
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ginaram mais tarde interpretacdes fantadsticas para intimidar aos
crentes, como sobretudo a mitologia crista com seu pecado origi
nal, a queda do homem, sua redencao e o juizo final, essa consagra
¢do e apologia da escravidéo humana, das prerrogativas dos sacerdo
tes como mediadores, e essa postergacio das reivindicacdes da jus
tica para o tltimo termoAimaginével, para o fim do mundo. Por con
seguinte, se ndo houvesse éempre existido'rebeldes'atrevidos e cé
ticos inteligentes, os sacerdotes n3o teriam tido tanto trabalho.

"A luta pela vida e a ajuda mitua estavam quica in
separavelmente entrelagadas nestes tempos antigos. Que & a ajuda
mitua, sendo a luta pela vida coletiva, protegendo-se assim uma co
letividade contra um perigo que oprimia os individuos isolados?
Que € a lutapela vida, senio um individuo que relna mais forgas ou
capacidades triunfando sobre outro que as tenha em menor quantida
de? O p%ogresso se fez por independéncias e individualizacdes fun
dadas em um meio de sociabilidade relativamente seguro e elevado.
Os grandes despotismos orientais nf3o permitiram verdadeiros pro-
gressos intelectuais, mas se © ambiente do mundo grego, composto

de autonomias locais, e se a primeira floracdo do mundo livre que

conhecemos foi a filosofia grega, que pOde, no curso dos séculos,

ter.conhecimento do que se pensava na China e na India, mas que.aé
- tes de tudo produziu uma obra independente, que ja aos romanos, a
quem interessava tanto instruir-se nas fontes gregas da civiliza-
¢do, ndo puderam compreendé~las e continui~-las, e menos ainda s}
mundo inculto do milénio da Idade Média." (Max NETTLAU, "La Anarqui
a A Traves De Los Tiempos", pp. 14~15)

Nettlau prossegue em sua'anélise, mostrando que a
situacao soéial e politica da Grécia proporcionou um "caldo de cul
tura" perfeito para o florescimento das mals variadas perspectivas

y los Anarquistas™, a resposta de Mella, além de uma boa introdu
¢do do professor Carlos DIAZ.
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politicas, desde a democracia dos aristocratas e o Estado centrali
zadoda "Politéia" de Platdo, uaté as idéia-s anarquicas que criticavam
a perspectiva platdnica do Estado, como por exemplo as do fildsofo
fendo de Cintium (342-270 a.C.),.pertencente,a escola estoica, que
-Uﬂéra contririo a toda e qualguer determinagéo.externa, acreditando
apenas no impﬁlso moral de cada individuo como regulador de todas
as acgbes dos individuos e da comunidade, uma idéia muifo cara ac A
narquismo moderno. Partindo deste principio, ndo seria dificil en
contrar em diversos fildésofos gregos idéias depois trabalhadas na
teoria anarquista; do mesmo modo, também entre os sibios religio-
sos orientais - como Lao-Ts&, ja citado - & possivel encontrar di
versas afirmagées acerca da independéﬁcia dos individuos e da ne
cessidade de cada um encontrar seu préprio caminho, sem ditames de
uma religido instituida; que poderiam ser perfeitamente témadas co
mo idéias precursoras do Anarquismo do século dezenove.

Também durante a Idade M&dia é possivel que encon-
tremos caractristicas gque mais tarde seriam assumidas e trabalha-
das no seio da teoria anarquista. Com relacdo a esse pericdo, Wood
cock & mais proficuo gue Nettlau:

"Assim como a dissolugéo da sociedade medieval assu
miu formas eclesidsticas, sociais e politicas éue sdo dificeis de
separar, os movimentos da revolta também conservaram até o fim do
século XVII um aspecto triplice. Durante este periodo, as criticas
mais severas nao eram feitas por humanistas mas por dissidentes re
ligiosos fundamentalistas, que atacavamlao mesmo tempo a Igreja e
O0s modernos sistemas basecados na autoridade e ﬁa_propriedade priva
da, com base numa interpretacdo literal da Biblia. Implicitas nas
suas reivindicagoes estava o desejo por uma volta & justica natu-
ral do ?aréiso;“ (George WOODCOCK, “"Anarquismo - Uma Histéria das

Idéias e Movimentos Libertarios", vol. I, p.34)

" De acordo com Woodcock, as diversas revoltas ocorridas
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durante a Idéde Média ndo podem ser propriamente vistas como revo
lucionarias, pois apesar de desejarem‘acima de tudo a extingao da
servidao, suas propostas ndo iam além de reformas que .minimizavam
a dominagio, mas nio a extinguiam: fato que vem comprovar essa ob
servacao é a confiaﬁga que as massas continuavam tendo em seus S0
beranos, mesmo apds este ter esmagadb violentamente suas revoltas
e seus lideres. No entanto, entre alguns lideres, normalmente dis
sidentes religiosos, como ja& foi colocado, a critica ao sistema de
servidao foi bastante violenta. Um exemplo bastante significativo
& citado por Woodcock: um fragmento de um discurso de John BALL,
que antevé as criticas que seriam levantadas pelos anarquistas no
século dezenéve:

"As coisas nio podem ir bem na Inglaterra, nem jgl
mais irdo até que todos os bens sejam comuns a todos, até‘que ndo
existam nem servos nem senhores e sejamos todos iguais. Pois que
razdo tém aqueles a quem chamamos senhores, para aproveitar~se de
ndés? O que fizeram para merecé-lo? Por que nos mantém em servi
dao? Se descendemos todos do mesmo pai e da mesma mie, Addo e Eva,
como podem afirmar e provar que sioc mais senhores do gue nos? Exce
to talvez porgque nos fazem trabalhax para que eles gastem!" (John
BALL, apud George WOODCOCK? idem p. 35)

Outros movimentos de reivindicacdo social importan
tes foram aqgueles liderados por Thomas Munzer entre os camponeses
alemades que, embora questionassem veementemente a autoridgde nao
discorriam concretamente sobre como orgénizar—se para viver sen
ela. Por obra dos camponeses alemdes foram construidas diversas co
munidades, como a comuna anabatista de Minster, ou a propria comu
nidade que Munzer instalou em Miilhausen que, embora fossem ex
tremamentebrigidas ~ & nao libertérias, portanto - ji eram um pri
meiro ensaio no sentido de criticar a sociedade e procurar cons-

truir uma nova forma de vida calcada em outros principios. Varias
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outras manifestagdes poderiam serxr énalisadas, comé as tendéncias
individualistas adotadas pelos Quakers, mas nos tomaria muito tem
po.

Ja no periodo de transigao da Idade M&dia para a
consolidacao do poder‘politicé burgués, encontramos na Inglaterra
dois movimentos importantes: o do grupo dos Levelers ("Nivelado-
res") e o dos Diggers ("Cavadores"), este Ultimo comandado por Ge
rard WINSTA&LEY; | “

"Pois o préprio individualismo mergulhou a classe
média numa luta politica e militar, criando uma oligarquia de clas
ses mascarada por pronunciam@ntos‘democréticos,teve como resultado

0 aparecimento de movimentos radicais entre as classes mais bai-

xas. O maior deles foi o dos Niveladores, ancestrais dos Chartis

tas e defensores do sufragio univetsal. Embora alguns deles - como
Walwyn - sugerissem a adocdo de propriedade comunitdria, seu obije
tivo principal ndo era a conquista da igualdade econdmica, mas da
igualdade politica. Reivindicavam também uma constituicio democra-
‘tica gue acabasse com os pfiﬁilégios que os oficiais de mais alta
patente da Adimiravel Armada concediam a si préprios. Numa curiosa
antecipacao as agressdes que surgiram durante a Revolucao Francesa,
um panfletario cromwelliano @stigmatizﬁu os Niveladores, Chamando-
-os de 'anarquistas suicos'. Mas os legitimos fepresentantes da a
la anarquista do movimento revolucionario inglés do século XVII
ﬁéo eram os niveladores, mas um grupo ef@mero, cuja estranha forma
de protesto social valeu~lhe o nome de ‘'Cavadores'.
| (en)

"Os Cavadores criaram sua teoria em 1644 e passé:am
a acao em 1649. No primeiro panfleto de Winstanley "A Verdade Er-
guendo~se por Entre a Nuvens", estabeléceuwse a base filosGfica do

movimento, dando-lhe um cunho racionalista. Na visdo de Winstanley,

Deus ndo era outro sendo 'aquele espirito ininteligivel, a razdo'.
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'E onde habita a Razao?' - pergunta ele. Ela estd em todas as cfig
turas, de acordo com sua natureza e esséncia, mas especialmente
no homem. Por esse motivo, o homem & chamado de 'ser racional...
'Este - continua ele, numa interessante antecipaééo de Tolstoi -~ &
0 Reinado de Deus no Homem.'“k{George WOODCOCK, "Anarquismo®, vol.
I, pp. 37-38) |

Em sﬁas diversas obras, como "A Nova Lei da Justi-
ca" ou "A Lei da Liberdadg numa Plataforma ou A Restauracio da Ver
dadeira Magistratura", Gefard WINSTANLEY j& trabalhava muitas ques
tdes que seriam depois retomadas peloé anarquistas classicos do sé
culo dezenove, como a critica a autoridada e ao Estado, a defesa
incondicional .da liberdade e da autodeterminacio, e a visdoc de uma
nova sociedade, estruturada de acordo com a liberdade e a autonomi
a individual, chegando em alguns panfletos a incitar os camponeses
a invadir terras publicas nos mais diversos locais, e instalando-
-se com os ativistas Diggers em St. George Hill, iniciando uma co-
muna agricola modelo. Sofreram violentas pressoes militares, e aca
-baram por deixér o iocal oﬁzé meses depois, sendo gue o movimento
dos Diggers estaria completamente diss&lviéo em meados de um ano.

Com as Revolucdes Burguesas e a nova estruturagéo
politica da Europa, surgem as condi¢des histdricas para que o Anar
quismo possa surgir como movimento social. Ainda em principio néao
tendo a forma definitiva que assumiria com os cléssicos do sééﬁlo
seguinte, no século dezoito ja apaxeciam formas embrionarias de A
harquismc, definidas por Jean-Christian PETITFILS como “utopias'am
narquicas": |

"Se, como pensava Morelly, a lei havia oprimido o

homem, fazendo-o perder seu estado primitivo de inocéncia pura, ha

via certa contradicao em querer construir a felicidade futura da

T

humanidade através de uma profusao de novas leis econdmicas, poli-

ticas ou contra o luxo. Ao contrario, naco seria necessario supri-

’
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mir radicalmente todas as regras normativas, todo o sistema juridi
co e mesmo todo o poder, péra restabelecer o ser humano na integri
dade .de sua verdadeira natureza? Foi essa a orientacao seguida por
dois utopistas, o beneditino Dom Deschamps e o pastor Willian
Godwin." (Jean—Chfistian PETITFILS, "0Os Socialismos Utépicosﬁp.41)

Essas mesmas réflexaes primeiras sobre a anarquia,
de forma ainda ndo muito ciara, eram bastante difundidas entre os
fildsofos iluministas, e Max NETTLAU ¢hega a citar varios deles co
mo precursores do ideario e dos movimentos que desabrochariam cem
anos depois: Montesquieu, Diderot, von Humboldt, Fichte, D'Holbach,
além de Sylvain Maréchal, Restif de la Bretonne, Robert Wallace, a
1ém dos utbpicos Dom Dechamps, William Harris, e o prdéprio Godwin,
complementados por nomes como Rebelais e La Boetie (vide "La Anar-
quia A Traves De Los Tiempos", capitulos I e II). Seguindo a mesma
linha, o sociologo Irving Louis HOROWITZ fala de uma primeira for

ma pré-consciente de Anarquismo, que ele chama de anarquismo utili

tario:
"A primeira forma cosciente do anarguismo represen-
tava um composto de nostalgia e utopia, consequéncia bastante natu

ral de uma doutrina desenvolvida por um setor ilustrado da aristo-

cracia e empregada mais tarde pelos sansculottés. A anarquia utili
- téria seguiu sendo sempre uma expressio dos ricos sem classe em fa
vor da sociedﬁde subprivilegiada. Os pobres nao haviam todavia a
prendido a falar por eles mesmos. Nos escritos de Helvetius, Dide
rot e Godwin aparece sempre a estranheza perante a distingaoc cada
vez maior entre o rico e o pobre, entre o beneficio e a responsabi
lidade sociais. O anarguismo utilitdrio de um Saint-Simon nao era
tanto uma fﬁrma de consciéncia racional, quanto uma forma de emba-
rago que buscava o alivio da culpa. A solucdo tinha que ser a ra

zdo; a fabricacdo de criaturas razodveis por baixo e a apelacdo as

autoridades racionais por cima. O eu e a sociedade, o privado e o

1
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piblico, o governante e o governado teriam que unir-se todos sob o
estandarte da razao, em cujo caminho se algava como um obsticulo o
execravel Estado.

"Tal como convinha a homens de sensibilidade e bom
seﬁso, © meio principal para éliminar, primeiro as iniquidades do
Estado e logo depois o Estado mesmo, haveria.de ser, ndo a acdo-di
reta das massas, sendo a nomeacao de governantes racionais., A equa
¢cdo era relativamente simples: eddcagéo + legislagdo = sociedade
justa . A tendéncia atual & descartar sem maiores tramites estas
expressOes precoces do sentimento anarquista, € a experiéncia mo-
derna oferece claramente sdlidas razbes para que assim seja. Nao
obstante , deve-se relembrar gue o anarquismo utilitirio fez muito
para construir a visdo moderna da natureza humana como algo pléasti
co e progressivo. Compreendeu, com efeito, que se pode consequir
que o8 homens sejam mais felizes mediante uma ordem social mais ra
zoavel, e que dada uma distribuicBo mais egquitativa do poder e da
rigueza, os homens seriam mais diciplinados, e ndo menos." (Irving
AL. HOROWITZ, “lLos Aﬁarquiséaé“, vol. I pp. 32-33)

Vemos assim que. embora éeja possivel que percebamos
uma série de caracteristicas nos mais variados periodos histdricos
e nas mais variadas situa¢des sociais, desde a Antiguidade Classi-
ca até o século dezoito, que podem ser tomadas por proposicdes a
harquistas, ou melhor, que sucitariam guestdes que seriam depéis
trabalhadas segundo perspectivas anarqﬁistas, realmente s& podemos
falar em Anarquismo como um corpo de idéias, como uma teoria coe-
rente e consciéntemente organizada a partir das atividades e da o
bra de Proudhon. E embora seja até possivel que construamos | uma
longa cadeia histdrica formada por filosofos e principios que culg
minariam com a teoria anayg&}sta, pareéevnos que o mais correto
com relagdo a isso seria adotar a posicdo trabalhada por um dos

classicos da teoria anarquista, Piotr KROPOTKIN, para quem © Anar

v
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quismo originou-se do povo, de sua organizagdo eséonténea para a
construcao da sociedade e da liberdade, e os grandes tebricos que
lhe deram o estofo filosdfico na@a mais faziam do que sistematizar
e racionalizar o que j& estava impliciﬁo na acio autodeterminante
das msssas que lutavam por sua libertacio.

"Como o socialismo, e em geral todos os movimentos
de cardter social, o anarquismo originou-se do povo e sd conserva-
ra a vitalidade-a forca criadora qﬁe lhe sio inerentes enguanto se
mantiver com sua peculiaridade de mbvimento social." (Piotr KROPOT
KIN, "Humanismé Libertario e a Ciéncia Moderna", p.11)

"0 anarquismo originou-se da atividade criadora e
éonstrutiva das massas, que, em épocas remotas, souberam elaborar
todas as instituicdes sociais da Humanidade, e ndo s6 nisso assen-
ta, mas nas revoltas individuais e coletivas contra os representan
tes da forga extrinseca a essas instituicOes, nas quais, guando
lhes bolem, € tado somente para as utilizar em .seu Gnico proveito."

(idem, p.16)

- O ANARQUISMO COMO "“PRINCIPIO GERADOR"

Feitas estas consideragées histOricas, estamos ago
ra prontos para analisar a teoria anarquista e esclarecer seus pon
tos chave e sua situacdo no contexto do movimento socilista em ge
ral.

O principio basico do Anarguismo é a liberdade - e
aai advém o fato de ser também denominado Socialismo Libertarioc ou
Libertarismé - a idéia de que a faceta fundamental do ﬁomem é a
‘liberdade, que deve ser construida socialmente (como veremos em de
talhes logo mais). A primeira constatacdo do Socialismo Libertario,
- porém, é que historicamente o homem nunca foi livre, mas & na ver

dade oprimido por uma estrutura social que deveria liberta-lo, e

ndo torna-lo escravo. A teoria anarquista passa entlo a fazer a ge
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nealogia da dominacdo, procurando as bases da oprésséo, e encontra
na maquina politica e no Estado a personificacio maxima do aigoz
que mantém o homem em seu histérico cativeiro. £ o Estado que
transforma a sociedade em uma teia porlonde se dissemina o poder,
envolvendo a todos em um sitema de desigualdade e injusticas. Des-
te modo, qualquer agéq de transformacgio social deve visar,antes. de
tudo, a destruicao da miquina estatal; qualquer processo revolucio
nario gue sé comprometa com a tomada do Es%ado e sua gestdo, do
ponto de visté libertério‘estaria né verdade garantindo a manuten-
cao do sistema‘de dominacao, apenas ﬁudando—lhe algumas caracteris
ticas ndo essenciais, como a classe que exerce o poder e as que a
ele estio submetidas. Uma revolucdo que nio dissolvesse o Estado
ndo criaria as condicbes bésicas para a conguista da liberdade, e
nédo poderia portanto construir uma sociedade justa. Desta premissa
badsica, advém toda a teoria anarquista: sua concep¢do de homem, de
mundo e da sociedade, a identificacio dos problemas econdmicos e
as formas de resolvé-los, seu método de luta e a planificagao de
‘uma nova sociedade, estruturada sobre os principios da liberdade e
da solidariedade. Vejamos o que fala Errico MALATESTA acerca do
surgimento e constituicdo do movimento aparquista:

- "O anarquismo nasceu da revolta moral contra as in-
justigas sociais. Sentindo-sge sufocados pelo meio social onde eram
obrigados a viver e sentindo os sofrimentos dos outros como se'fog
sem Seus, certos homens convenceram-se de que uma grande parte do
sofrimento dos homens n3o & consequéncia inevitivel de inexoraveis
leis natuxais ou soﬁrenaturais, mas que provinha, ao céntrério, de
‘fatos sociais que dependem da vontade humana e podem ser elimina-

dos pela acdo do homem. A partir deste momento abria-se o caminho

que levava a anargquia.

s

"Restava pesquisar as causas especificas do mal so-

cial e os meios capazes de destrui-las. E quando alguns acredita-
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ram que a causa fundamental do mal efa a luta entre os homens, con
sequentemente, com a dominacao dos vencedores e a opressao e a ex
ploracdo dos vencidos; quando viram que a dominacio de uns e a sub
missao de outros haviam, no correr das vicissituées da histdéria,

gerado a propriedade capitalista e o Estado; e quando decidiram

derrubar o Estado e a propriedade - entdo nasceu o anarquismo. (Pen

siero e Voluntad, 16 de maio de 1985)" (Errico MALATESTA, "Textos
Escolhidos™ p. 24) |

"Dado que todos os males (atuais da sociedade) pro

vém da luta dos homens entre si, da ﬁrocura do bem-estar que cada
um empreende para si contra os outros, queremos remediar esta si
tauacao substituindo o 6dio pelo amor, a concorréncia pela solida
riedade, a procura exclusiva de um bem-estar egoista pela coopera-
cdo fraternal e pelo bem-estar de todos, a opressio e toda medida
imposta pela liberdade, a mentira religiosa e pseudo-cientifica pe
la verdade. J
M"ponde:
'"I. Aboligéb da propriedade privada da terra, das
matérias primas e dos instrumentos de ﬁrabalho, de modo‘ que nin
guém possa viver de exploragéo do trabalho dos outros e que todos,
vendo garantidos os meios de producdo e de existéncia, sejam real
mente independentes e possam associar-se livremente aos outrog no
interesse comum de todos conforme‘suas proprias afinidades.

"2. Abolicdo do governo‘e de todo poder que faz as
ieis e as impae aos outros; donde: abolicaoc dasg monarquias, das re
publicas, -dos parlamentos, dos exércitos, das policias, das magis
'traturas e de qualquer instituicdo dotada de poderes coercitivos.

"3. Organizacao da vida social sobre a base de aség
‘ciaqées livres e de federagﬁgs de prodﬁtores e de consumidores,
criadas e modificadas conforme.é vontade de seus membros, guliadas
pela ciéﬁcia e a experiéncia e livres de qualquer obrigagio que
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. nao provenha das necessidades naturais as gquais cada um  se éug
mete, voluntariamente, convencido de seu cardter inelutavel.

‘"4, Garantia dos meios de existéncia, de desenvolvi
mento e de bem-estar as criancas e a todos'aquelés que nao estejam
em condicbes de prover suas pférias necessidades.

"5. Guerra as religides e a todas as mentiras, -in
clusive as que se escondem sob a capa da ciéncia. Instrugdo cienti
fica para todos até o mais alto nivel.

V6. Guerra.é rivalidades e aos preconceitos patrid
ticos. Aboligdo das fronteiras, frate?nidade de todos os povos.

"7. Reconstrucao da familia para que ela seja uma
decorréncia do amor, livre de qualquer lago legal, de qualquer for

ma de opressao econdmica ou fisica, de gualguer preconceito reli-

gioso.

"Eis nosso ideal. (Il Programa Anarchico, Bolonha,
1920)" (idem, pp.31-32) |

Através deste trecho do "Programa Anarquista® redigi
‘do por MALATES&A aiﬁda no inibio do anos vinte, podemos notar os
topicos fundamentais que constituiram é animaram o Anarquismo, en
quanto visdo social de.mundo e enquanto movimento de transformacio
social. Complementando a visdo oferecida por MALATESTA, poderiamos
resumix em seis pontos os principios b&sicos do Anarguismo: trés
deles definem seus principios tedricos; os demais, suas atitﬁdes
préticés.
’ A. guanto a teoria:

1. autonomia individual: para o Anarquismo, a liber

dade & fundamental, e uma sociedade que nio seja a realizacgio da
liberdade plena dos individuos ndo pode ser admitida; o socialismo
libertario vé no individuo a célula fundamental de qualquer grupo

ou associagdo, e que ndo pode ser preterido em nome do grupo. A re

lag¢ao individuo/sociedade, no Anarquismp, & essencialmente dialéti
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ca: o individuo, enquanto pessoa- humana, s existe se pertencente
a um grupo social - a idéia de um homem isolado da sociedade & im-
possivel, metafisica -; a sociedade, por sua vez, sd existe enquan
to agrupamento de individuos que, ao constitui-la nd3o perdem sua
condicdo de individuos autdnomos, mas a constroem. A propria idéia
de individuo sb & possivel enguanto constituinte de uma sociedade.
Deste modo, nao podemos fazer a apologia de um grupo jou de uma
classe, esquecendo-nos de que este grupo ou classe é,‘antes de tu-
do, a reunido dos individuos, e que a acdo de uma classe social sb
pode ser resultado da acdo dos individuos que a compdem. A aclo a-
narquista & essencialmente social, mas baseada em cada um dos indi
viduos que compdem a sociedade, e voltada para cada um deles. O mo
vimento anarquista deve, pois, coordenar a acdo dos individuos en-
gquanto grupo visando a revolugao social, e a criacdo de uma nova
sociedade que seja a garantia da realizacdo da liberdade dos indi-
viduos que a compdem.

2. autogestdo social: em decorréncia do principio

de liberdade indiviéual, o.Anarquismo & . contririo a todo e quai‘
quer poder institucionalizado,  contra qualguer autoridade e hierar
quizagio e qualquer forma de associac¢do assim constituida. Assim
PROUDHON define a acdoc do governo sobre a autonomia individual:
"Ser governado & ser guardado & vista,inspecionado,
gspionado,_dirigido, legisferado, regulamentado, depositado,douﬁ:i
nado, instruido,controlado, avaliado, épreciado, censurado, coman-
aado por outros que ndo tém nem titulo,nem a ciéncia,nem a virtude
V"Ser governado & ser, em cada operacédo, em cada
transacdo, em cada movimento, notado, registrado, arrolado, tarifa
do, timbrado, medido, taxado, patenteado, licenciado, autorizado,
.apostilado, admoesta&o, estorvado, emeﬁdado, endireitado, corrigi
do. £ sob o pretexto de utilidéde piblica, e em nome do inte-

resse geral, ser pedido emprestado, adestrado, espoliado, ex=-
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ploradeo, monopolizado, concussionado, pressionado, mistificado,
roubado; depois, a menor résisténcia, a primeira palavra de quei-
Xa, reprimido, corrigido, vilipendiado; vexado, perseguide, injuri
ado, espancado, desarmado; estrangulado, aprisionado, fuzilado, me
trélhado, julgado} condenado, deportado, sacrificado, traido, ven-
dido e para,néo faltar_néda, %idicularizado, zombadao, ultrajado,
desonrado. eis o governo, eis sua justéga; eis sua moral!"(Pierre;
-Joseph PROUDHON, "Textos Escolhidos", p. 79)

Para os anarquistas, a gestdo da sociedade deve ser

direta, fruto dela propria, o que ficou conhecido como autogest3o.

Os operarios devem gerir sua fabrica, os moradores devem gerir seu
bairro, os cidadéos'sua cidade, assim por diante. Radicalmente
contrarios a democracia representativa, onde sio eleitos determina
do nﬁméro de representantes para agir em nome da populagio, os 1i

bertarios propdem uma democracia participativa, onde cada pessoa

participe ativamente dos destinocs politicos de sua comunidade. Di-
versas idéias foram desenvolvidas no sentido de possibilitar um
sistema politico desta natureza. A p;incipal delas foi o federalis
mo, segundo o qual cada grupo social deve ter um conselho de dire-
Cao com a participagéo direta de seus membros; os diversos grupos
afins reunir-se-iam em uma federagéo,‘que se réuniria a outra fedg
. racao e assim por diante, até gque se cobrisse toda uma regiao, um
pais e mesmo uma regifio internacionalizada.

3. internacionalismo: outra atitude basica do movi-

mento anarquista € o internacionalismo. Como os nacionalismos his
toricamente sempre estiveram de uma ou outra maneira ligados a pro
jetos de dominacdo e exploragdo, e por entender gue a liberdade sb
é possivel'ém meio a liberdade de todos, o movimento anarquista
nédo ficou restrito a um Gnico pais, pois mesmo que uma sociedade a
hérquica fosse construida em um determinado pais ela ndo seria com

pleta, em meio & opressao dos trabalhadores do restante do plane

]
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ta. qurenteé com a‘postura,internacionalista, a maioria dos mili-
tantes nunca restringiu sua agdo a‘um~ﬁnico pais; exemplo claro
disto fol dado por algumas figuras histdricas do movimento, - como
Bakunin, Kropatkin‘ou Malatesta que correram toda a Europa Ociden-

tal e Oriental, e até mesmc a América, em alguns casos.

B. quanto a pratica:

4. agdo direta: a pratica de luta anarquista & a a

¢do direta; as massas devem construir a revolucdo e gerir o proces
80 revolucionério como obra delas proprias. A ag¢do direta anarquis
ta traduéwse principalmente nas atividades de propaganda e educa-
¢ao, destinaéas a despertar nas massaé a consciéncia das contradi
cbes sociais a que séo'submetidas, fazendo com gue o desejo e a
consciéncia pela necessidade da revolucdo surja em cada uﬁ dos in
dividuos. Pode-se dizer que a principal frente de agdo dos militan
tes anarquistas foram as atividades de propaganda, e dai os infme
ros jornais e revistas por eles langados, dedicados a divulgar os
ideais libertarios e agiutinar as pessoas em torno deles. Outro ve
iculo da acdo direta, a educacio, mostra a preocupacio dos anar-
quistas com a necessidade de o.povo ser instruido para poder enten
der os processos e as condic¢bes sociais, para éue a atitude revolu
cionaria seja desenvolvida conscientemente e autonomamente, e nao
Como xesuitado de "fé" em uma elite de intelectuais que pontifica-
vam em seu favor. Para as atividades de educacdo, os llibertérios
desenvolveram diversos "centros de estudos sociais", "univérsidam
des ?opulares" e "escolas livres", onde eram realizados cursos e
palestras.voltadas para a educacio de adultos, as "escolas moder
nas" destinadas a educagdo de criancas e também realizando outras
atividadeslligédas a comunidade, além dos frequentes trabalhos de
alfabetizagdo que eram realizados nos p;éprios sindicatos e  as

sociagbes operadrias. Outro aspecto da aclo direta & o de propagan-
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~da através da acao, isto‘é, atraves dé atuacao dos anarquistas no
movimento sécial se faria toda uma divﬁlgagéo da teoria anarguista
e seus métodos, que atrairia novos militantes para o movimento.

- "0 conceito de agao‘direta € muitas vezes mal integ
pretado, tanto pelos anarquistas gquanto por seus inimigos. Quando
a frase foi usada pela primeira vez, em i890, ela designava apenas
o antdnimo da agdo politica, ou seja, pariamentar; € no contexto

do movimento operario significava 'acao industrial’ em especial as
g P

greves, boicotes e sabotagens gue eram vistos como uma forma de
preparag¢do e ensaio para a revolugdo. O importante & que a agao
ndo fosse exercida pelas pessoas mais envolvidas na situacio em

causa e diretamente sobre ela, o objetivo principal sendo obter al
gum resultado concreio e ndo apenas publicidade para o movimento.

(o)

"Para a maior parte dos anarguistas, entretanto, a
acdo direta ainda conserva o seu significado original, embora, a
par de fdrmas tradicionais , tenha adquirido outras - tais como a
invasdo de bases militares, ocupa¢do de universidades, casas parti
culares ou fabricas. O que a torna t&o atraente aos olhos dos anar
quistas & a sua coeréncia com os principios libertarios e consigo
prépria.-

"Quase todas as formas de agdo politica executadas
por grupos de oposicdo tém como objetivo principal a obtencio do
poder. E, embora determinados grupcs utilizem a acdo direta para a
tingir seus objetivos, t@o logo o obtém, ndo apenas abandonam . a
agdo direta como até impedem qualquer outro grupb de lancar mao
desta técniqa. Os anarquistas estao sempre a favor da acgdo direta,
en qﬁalquer circusténcia, encarando~-a como uma agado normal, que re
forca a si mesma e ganha for¢a a medida em que & utilizada, sendo

o tipo de agac que pode ser usada para criar ou manter uma socieda

de livre." (Nicolas WALTER, "Sobre o Anarquismo", apud George WOOD-
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COCK, "Os Grandes Escritos Anarquistas™, pp. 155-156)

5. associacles operarias: j4 que os anarquistas tém
por objetivo a - eliminacd@o do Estédo e o desmantelamento da maqui-
na politica que o faz funcionar, seria absurdo que se utilizassem
daé institui¢des e organizagdes politicas existentes. Deste modo,
os anarquistas repudiaxam'todo.e qualquer partido politico e todé
organizacio baseada nos moldes existentés; pois eram uma reprodu;
¢ao da magquina politica estatal; por outro lado, os libertarios se
dedicaram a criar uma série de associa¢des e organizacOes operari-
as, nos mais variados niveis, que fossem a livre expressdo da coo
peracdo e da solidariedade, sem autoridade e sem hierarguizacio,
com a participacao e‘a gestao direta dos proprios operariés. Um
exemplo das associac¢des operérias criadas pelos anarguistas foram
os centros sociais, culturais e as escolas citadas no item anteri-
or; out?o exemplo seriam os prdprios sindicatos, que a vertente a
narco-sindicalista acreditava ser a célula basica de organizacao
ope;éria sobre a qual seria construida a sociedade socialista 1i~
bertaria. Para os libertarios, a agao.dos operarios nestas associa
¢bes seriam os primeiros passos no caminho da revolucdo e da cria
¢ao da nova sociedade, e a participagéo nelas deveria ser ja uma
prova de gue existem outras formas de organizagao qué nao as fqg
.mas tradicionais de organizacao autoriféria e reprodutora da domi-
na¢io e exploracdo. (4) |

6. greve geral: a greve geral era encarada pelos a

narguistas como a principal forma de luta do operariado - contra

(4) A importancia de uma organizagldo através da plena liberdade e
autonomia para as associagOes anarquistas pode ser percebida
nestas palavras de Malatesta:

"As bases de uma organizacdo anarquista devem  ser
as seguintes, na minha opinido: plena autonomia, plena independén
¢ia e, portanto, plena responsabilidade dos individuos e dos gru-
pos; acordo livre entre os que acreditam ser 0til unir-se para coo
perar em um objetivo comum; dever moral de manter compromissos as
sumidos e de nada fazer que contradiga o programa aceito. Coloca-
das estas bases, adotam-se, em segulda, formas praticas e as engre

¢
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seus opressores, e como uma Otima ﬁética de treinamento para a or
ganizacdo soliddria e a agdo direta. Vejamos algumas opinides dos
anarquistas a respeito deste método de luta:

"A principal, ou melhor, a mais notével delas & a
greve. Uma faca de dois gumes; segundo alguns, mas nado para nds
gque a consideramos uma arma s6lida e bem_tem?erada que, gquando bem
manejada, pode atiﬁgir o0 coragao do capitalismo. £ por meio da gre
ve que as massas recebem sua educacao revoiucionéria e comegam a
entender a sua prépria forgca e o poder do inimigo, adquirindo con
fianca em si prbéprios e no valor das.agées audaciosas.™ ( Pierre
MONATTE, "Comunicacao no Congresso Anarquista, Amsterda, 1907" ,
apud George WOODCOCK, "Os Grandes Escritos Anarqguistas", p. 201)

"A organizacdo da greve geral ndo deve ser consides=
rada como uma aspiracéo secundaria do proletariado, mas como uma
necessidade urgente. Quanto mais tard: sua organizacio e se demora
a utilizar este potente meio de emancipac¢io e ‘luta societaria, me
nores serao as probabilidades de &xito.

-“E eis que ééd dois os fatores principais que hio
de contribuir para dar a vitdria aos pfoletérios: o nimero deles e
a absoluta possibilidade em que se acha a sociedade de prescindir
de seu precioso concurso.

(...)

"Em resumidas contas, a greve geral poderi ser, éiﬁ
da durénte alguns anos, uma arma de combata irresistivel, se houve
fem energias suficientes que a sustentem. Mais tarde as condicoes
de luta haveréd mudado. E, pois, urgente pensar o quanto antes em
nagens adequadas para dar vida real A organizacio. Donde os Qru
pos, as federagoes de grupos, as federacdes de federacdes, as reu
nides, os congressos, os comitds encarregados da corresponden01a e
outros. Mas tudo isto deve fazer-se livremente, de modo a n3o en
travar nem o pensamento nem a iniciativa de cada um, e no anico ob
]etlvo de aumentar o alcance dos esfor¢os que, isolados, seriam im

possiveis ou de pouca eficacia." {Errico MALATESTA, "Textos Esco=-
lhidos™ p.115) : . N
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Organizéwla.'OS operarios que sob o pretexto da prudéncia - que &
covardia, quéndo nao traigdo - se opéém a realizagdo deste movimen
to, sdo os piores inimigos da emancipacio do proletariédo."(Fernag
do-TARRIDA DEL MARMOL, “Urgencia-de la Huelga General", apud Irving

L. HOROWITZ, "Los Anarquistas", vol. II, pp. 294-296)

Sdo esses os principios bisicos do anarquismo, sua
teoria e suas taticas de luta no movimento operdric. Esses princi-
pios foram interpretados e aplicados de diferentes maneiras de a
cordo com o momento histérico e a situacdo social do local em ques
tao. Devido &s mais variadas matizes que esses principios assumi-
ram, & bastaﬁte comum entre os estudiosos do Anarquismo dividir o
movimento em infimeras correntes, de acordo com a postura tedrica e
pratica frente a estes principios. 0 socidlogo Irving HORbWITZ,por
exemplo fala em seu ensaio sobre os anarquistas, nada mais nada
menos, do que em oito correntes do movimento libertério. S3o elas:

‘1., anarquismo utilitdrio: seria a primeira forma de

anarquismo, existente entre o Iluministas e nos sansculottes. Pode

riam assim ser classificados o pré-anarquismo de William Godwin e
um certo anarquismo romdntico que transparece nas obras de Helve-

tius e Diderot.

2. anargquismo camponés: nesta divisdo Horowitz jun

ta aqueles movimentos sociais de rebeldes religiosos da Idade Mé-
dia, como Mlinzer e os anabatistas, com Winstanley e os Diggers e
alguns utopistas, principalmente Charles Fourier, gue trabalharam
uma revolucdo social mais voltada para uma realidade camponesa, ao
contrario do Anarquismo clissico, que & essencialmente urbano e in
dustrial. Segundo ele, esta forma de Anarguismo teria hoje uma boa
repercussédzanivel de paises do Terceiro Mundo.

3. anarquismo coletivista: segundo Horowitz, nesta

correntelpoderiam ser colocados os grandes classicos do Anarquis
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mo, como Proudhon, Bakunin,.Kropotkin, e os militantes da I Inter

nacional. No entanto, outros autores tendem a separar o coletivis-

mo de Bakunin de um mutualismo defendido por Proudhon, e Kropot-

kin caber ainda déntro de outra classificacdo, como o proprio Ba-
kunin, de acordo coﬁ 0 que veremos a seguir. Esta modalidade do mo
vimento define-se por identificar-se como uma forma de organizacéo
do povo, das massas, contra o Estado, reunindo operarios, campone-
.ses e demais setores oprimidos da sociedade. O anarquismo coleti-
vista propbée a organizacdo da sociedade em comunidades e federa-
¢Oes, que articuladas garantiriam a liberdade e a autonomia de to-

da a coletividade, estruturada sobre a solidariedade.

4. anarquismo conspiratério: nesta categoria, Horo-

‘ witz coloca uma série ae militantes anérquistas gue, descontentes
com as praticas tradicionais do movimento, através das quais nio
conseguiam chegar a resultados imediatos, dedicaram-se & pratica
de atentados terroristas e a assassinatos de reis e grandes lide
res, como forma de abalar o sistema de poder e propagar os ideais
de uma destruicdo violenta da sociedade. Essas préticas'foram mais
intensas nos Estados Unidos e na Europa entre o final do século de
zenove e o inicio do século vinte. Figuras expoentes foram Rava-
chol, Johann Most, Emile Henry. Essas acdes ti;eram uma repercugao
muito ruim para o movimento anarquista, o que fez com que a grande
maioria dos militantes as repudiassem, defendendo os métodos tradi
cionais de acab politica e revolta social. Por outro lado, sob o
epiteto de anarquista conspiratério poderiamos colocar ainda o pro
prio Bakunin, que em diversos momentos dedicou-se 3 criacao de fra
ternidades secretas que deveriam realizar conspiracdes gue rulissem
as bases do sistema autoritario, e embora ndoc fizesse a  apologia
direta do fexrorismo, ndo se furtou a participar de todas as revol
tas populares que aconteceram pela Europa em sua época, na maioria

das vezes engajando-se diretamente na luta armada.

v~
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5. anarquismo comunista ou anarco-comunismo: Horowi

tz vé no anarco-comunismo ﬁma reacao tanto ao anti-intelectualismo
extremado dos terroristas ligados ao aharquismo da corrente anteri
or quanto ao extremo do intelectualismo dos classicos ligados & I
In£ernacional, oferecendo uma perspectiva vidvel de agdo tedrico-
mprética no sentido da_oiganiéagéo das massas e da revolucdo soci-
al. Segundo o socidlego, o‘principal expoente desta corrente foi
Errico Malatesta, mas poéemos acrescentar al a figura de Piotr Kro
potkin, que se auto-intitulava anarco-comunista, e no qual manifes

tadamente o proprio Malatesta se inspirou.

6. anarquismo individualista: corrente baseada nas
idéias que o alemdo Max Stirner - um dos fildsofos alemies critica
dos por Marx e Engels em "A Ideologia Alemd" - defende em seu li-
vro "O Onico e sua Propriedade", onde o individualismo & levado
aos Ultimos extremos. Segundo esta modalidade de anarguismo, qual-
guer tipo de organizacéo social leva necessariamente ao auntorita-
rismo, a castracdo da individualidade. Assim, a sociedade sé tem
razao de existir se for para garantir a sabedoria de cada um dos
individuos. Outros representantes destas correntes foram os norte-
-americanos Josiah Warren, Lysander Spooner, Benjamin Tucker.

7. anarquismo pacifista: sob esta denominacéo, colo

- ca Horowitz as figuras de Gandhi e de Leon Tolstoi. Ambos, em dife
rentes situacdes histdricas e sociais, dedicaram-se a uma profunda
critica da sociedade de exploracic e a uma série de atividades
nao-violentas de.resisténcia ao regime, que ficaram conhecidas co-
mo "desobediéncia civil®, em grande parte impulsionados por uma
consciéncia cristd bastante ligada ao cristianismo primitivo. Embo
ra nunca_ténham se declarado anarquistas,mesmo porque, sendo reli-
giosos, feriam uma das principais atitudes dos anarquistas,o anti-
-clericalismo, hoje & consenso entre os historiadores do anarguis=-

mo té-los como pertencentes ao movimento, pois as idéias e prati-
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cas por eles.defendidas estavam muito mais proéximas do anarquismo
do gue de gqualquer outra filosofia poiitica. Complementando a Horo
witz, poderiamos colocar nesta corrente o anarquista norte america
no criador da préﬁica da desobediéncia civil, Henry David Thoreau.

8. anarco-sindicalismo: esta corrente surgiu da uni

ado do socialismo revoluciondrio com o sindicalismo. Acreditavam
seus defensores que as associacles operarias gque os anarquistas
pretendiam j& existiam nos sindicatos, que controlados por eles
passavam a ser geridos de forma ndo autoritadria, garantindo a ple
na participacdo de todos os seus membros. Para os anarco-sindica
1istas,‘a principal forma de acdo era a grave geral, dentro dos pa
drdes ja colécados, gque contribuirialpara a organizacdao do opera
riado e a ruina do Estado capitalista. O anarCOwsindicalismo obtg.
ve grande expressdo a partir do final do século passado, £endo ti

do uma federac¢ao internacional, a I.W.W. - Internacional World Wor

kers (Operdrios Internacionais do Mundo), sediada nos Estados Uni
dos.” O anarco-sindicalismo estendeu-se por toda a Europa industria
lizada, pelos Estados Unidos e principalmente pelo Brasil e outros
paises da América do Sul qué, com a crescente imigracdo do inicio
do século, receberam muitos militantes anarquistas europeus, que se
dedicaram a impulsionar o movimento sindical e a organizacao opera
ria em nossa incipiente indfistria. Alguns de seus principais expo-
entes foram Fernand Pelloutier e Pierre Monatte.

‘No entanto, essa divisio em correntes vale muito ma
is para efeito de estruturacdo de exposicdo, representando uma ai
visdo organizativa que historicamente nio aconteceu. E inegavel a
pluralidade de idéias que sempre garantiu a fecundidade do pensa-
mento libertadrio, variacdo de matizes que vio de um egoista extre
nado como Stirﬁer a um fervoroso crist&o como Tolstoil. No entanto,

essas variagles acontecem devido a interpretacdo e aplicacio daque

les principios basicos nas condicdes vividas por cada um deles. A



36
situacdo social, cultural e a formécéo filos6fica de Stirner eram
bastante diferentés das de Tolstoi. 0 que pretendo defender aqui é
que o Anarquismo ndo pode ser visto como uma doutrina, ou como um

sistema filos6fico, o que implicaria na existéncia de um corpo de

idéias fechado, bem eStruturaéo, acabado, enfim. Por outro lado, o
Anarguismo constituiu-se em uma atitude, a dé negacao de toda - e
gqualquer autoridade e a afirmacio da liberdade. 0O proprio ato de
transformar essa atitude radical em_um coréo de idéias abstratas,
eternas e validas em qual@uer situacao seria a negagio do princi-
pio basico da liberdade. Admitir o Aﬁarquismo como uma doutrina é
provocar seu sepultamento, & negar sua principal forca, a afirma-
é&o da liberdade, e a nega¢50 radical da exploracio.

Para que entendamos a real perspectiva da filosofia

politica do Anargquismo, tomo emprestado ao sociblogo Luis Gonzaga

TEIXEIRA(5) o conceito de principio gerador. O Anarquismo consti-

tui-se ndo de uma doutrina - fechada e imutavel - mas em um prin-

cipio gerador ~ uma atitude basica - que pode e deve assumir as

rmais diversas éaracteristiéaé particulares de acordo com as condi‘
cdes sociais e histdricas &s quais & sﬁbmetido. 0 principio gera
dor do Anarquismo é formado por aqueles seis principios bisicos de
teoria e de acao - autonomia individual, autogestdo social, inter-
nacionalismo, acgdo direta, associac¢Oes operirias, greve geral, ~ e
desenvolve-se em uma filosofia politica e em titicas mais elabora-
das de agdo de acordo com aqueles que se dispbem a adotar estes
principios na elaboracao de seu arsenal de luta.pela transformacao

social. Assim, & anarquista a pessoa que assume esse principio ba

sico de vida e de pensamento: a negacao da autoridade e a afirma-—

¢ao da liberdade.

B

Isso faz do Anarquismo uma realidade essencialmente

(5) Ssobre o conceito de principio gerador, ver Luis Gonzaga TEIXEI
RA, "Utopia: Manual do Militante", SP, Ibrasa, 1983.
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localizada no tempo e no espaco. S& assim podemos afirmar que
Gandhi estava realizando uma forma de anarquismo em sua luta pela
descolonizacao da India, da mesma forma que também eram uma atitu-
de anarquista os atentados terroristas realizados por Pini e por
Raﬁachol, no século passado. Através da compreensdo do socialismo
libertario como um pripcipio éeradox, e nao como uma doutrina, po
demos entender as disparidades entre séus'vérios militantes, aé
longo do tempo e nos mais diferentes paises, o que nos leva a per
ceber gue na verdade nio existiram diversas correntes no movimen-
to, mas sim diferentes-interpretagées e aplicacgbes de seus princi
pios basicos de acordo com as condic¢bes sociais em questao, o que
fez do Anarquismo uﬁa filosofia politica extremamente rica e fecun

da, sempre uma perspéctiva e uma alternativa de organizagdo e con

dugao da luta revolucionaria.
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Capitulo 2: A LIBERDADE NA PERSPECTIVA ANARQUISTA

Um conceito chave para é compreensao da pedagogia
anarguista & o conceito de liberdade. Esse conceito, tal e gqual
nds frequentemente temos contato, & o conceito que foi desenvolvi
do pela filosofia politica que culminaria'no‘Liberalismo, e que de
fine a liberdade do~ponto‘de vista burgués. Os anarquistas, entre
tanto, trabalham o conceito de liberdade de forma bastante diferen
te daquela trabalhada pelos grandes fildésofos do Liberalismo, e
convém que ele seja trabalhado aqui péra facilitai a compreensao
da liberdade na perspectiva anarquista, para que depois possa ser
entendida-a real dimensao de sua proposta educacional.

A partir do periodo de transigio do feudalismo para
© capitalismo, durante a consolidac¢do da nova ordem econdmica e so
cial com as revolugbes burguesas nos séculos dezessete {Revolugao
Inglesa) ¢ dezoito (Revolugao Francesa), os idedlogos da burgue~
sia, classe ascendente no sistema social, empenharam~-se em destru-
ir teoricamente os alicerces da sociedade medieval, fundada no di
reito divino, e na construgdo de uma sustentacio tedrica para uma
nova sociedade, que atenderia a interesses bem diversos.(6)

Um dos primeiros filésofos a empreender a conStru;

- ¢ao tedrica de sustentacdo de uma ordem social burguesa, foi o in
glés John LOCKE. Para ele e para a grande legifio de fildsofos, eco
nomistas e historiadores que dariam origem ao Iluminismo, tratava-
~-se de separar a natureza da sociedade, distinguir o homem em esta

do natural do homem civilizado, vivendo em sociedade. Isto vpara

detruir o direito natural que regia a sociedade medieval, substitu

(6) Uma boa visao geral do leerallsmo, tanto em seus aspectos eco

nomicos guanto em seus aspectos filosoficos, pode ser encontra
da na obra de Harold J. LASKI, "O Liberalismo Europeu", que aborda
desde os antecedentes desta interpretacio do mundo até o Iluminis-
mo e suas consequencias politicas e sociais,
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indo-0 por um pacto ou um contrato social, que regeria as relacgdes

dos homens em comunidade. Assim, os fildsofos liberais vao tratar

a liberdade como um fenomeno natural, e o individuo, ao tomar par
te-do pacto que institui a sociedade, deve abdicar de uma parcela
de sua liberdade em nome da seguranca e da defesa de interesses
que a comunidade lhe proporcionara. Vejamos rapidamente algumas
das consideragbGes de LOCKE a respeito: | |
“a liberdade natural do homem consiste em estar ii
vre de qualquer poder superior na Terra, e nio sob a vontade ou a
autoridade legislativa do homem, tendo somente a lei da natureza
como regia. A liberdade do homem na sociedade nio deve ficar sob
qualqguer outfo poder legislativo senéolo que se estabelece por con
sentimento na comunidade, nem sob o dominio de gualgquer vontade ou.
restricao de gualguer lei senfo o que esse poder legislativo pro-
mulgar de acordo com o crédito que lhe concedem. A liberdade, pox
tanto, nado consiste no que diz Sir Robert Filmer, 'uma liberdade
para’ qualquer um fazer o que lhe apraz, viver como lhe convém, sem
se ver refreado por leis quaisquer'; a liberdade dos homens sob go
verno importa em ter regra permanente pela qual viva, comum a to-
dos os membros dessa sociedade-e feita pelo poder legislativo nela
- erigide: a liberdade de seguir a minha prépriawvontade en tudo
qﬁanto a regra nédo prescreve, ndo ficando sujeita & vontade incons
tante, incerta e arbitrdria de qualquer homem; como a liberdade de
natureza consiste em ni3o estar sob qualquer restricao que nao a
lei da natureza". (John LOCKE, "Segundo Tratado Sobre o Governo" in

"Textos Escolhidos", p.43)

Mas, se no estado de natureza o homem & livre, o)
que faz com que ele abandone este estado, abdicando de sua liberda
de, sujeiténdo;se a uma_série de leis e imposicOes? Na perspectiva
liberal de LOCKE e de seus.sucessores, a renuncia a liberdade é

feita em nome de um gerenciamento coletivo do direito de proprieda

Y
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de:

“Se o homem no estado de natureza & tdo livre, con-
forme dissemos, se & senhor absoluto de sua propria pessoa e pos-
ses, igual ao,maio; e a ninguém sujeito, por que abrira ele mao
dessa liberdade,‘por que abandonara o seu império e sujeitar-se-i
ao dominio e controle‘de-qualéuer outro poder? Ao que & Sbvio respon
der gue, embora no estado de natureza éenha tal direito, a fruic§6
do mesmo & muito incerta e estd constantemente exposta a invasao
de terceiros porque, sendo todos reis tanto quanto ele, todo homem
igual a ele, e na maior parte pouco observadores da eqliidade e da
justica, a fruic@o da propriedade que possui nesse estado & muito
insegura, muito arriscada. Estas circunstancias obrigam-no a aban-
denar uma condi¢dc due, embora livre, estd cheia de perigos e temo
res constantes; e nao & sem razdo que procura de boa vontade jun
tar—se-em sociedade com outros que j& estdo unidos, ou pretendem u
nir-se, para a mitua conservag¢do da vida, da liberdade e dos bens
a que chamo de 'propriedade'."(John LOCKE, "Segundo Tratado Sobre

© Governo", in "Textos Escolhidos", p. 82)

LOCKE vive em um momento em que & necessaria uma
consolidacio politica da propriedade burguesa, em oposicdo a pro-
prie&ade‘dos nobres. Por isso sua veemente defésa do direito .dé
. propriedade, superior mesmo & prdpria liberdade natural, da qual
abdica para que a socideade possa garantir a primeira. Um outro
pensador importante no Liberalismo foi Jean-Jacques ROUSSEAU, que
estendeu e aprofundou ainda mais algumas questdes ja trabalhadas
por LOCKE e outros fildsofos liberais. Como na época em que viveu
- em meados do século dezoito - a propriedade burguesa ja  estava
proticamenﬁé consololidada e a historia marchava implacdvel para a
Revolugao Francesa, o apice politico do'processo historico de as-
éenséo da burguesia, ROUSSEAU vai se dedicar principalmente i dis-

cussao sobre a liberdade.
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A constatacdo de ROUSSEAU & de que embora em estado
natural o homem seja livre, a sociedade coloca a liberdade em ris
co. E bastante famosa sua frase "0 homem nasce livre, e por toda a
parte encontra-se a ferros" ("Do Contrato Social"™, in "Textos Esco
lhido", p.‘22). E ele se dedica a entender e explicar o processo
de instituic¢io da sociedéde qﬁe compromete a liberdade natural. A
conclusdo de ROUSSEAU & que a liberdadé é parte da prodpria nature;
za humana, e que a verdadeira sociedade deve tudo fazer para pre-
serva-la, recuperando essa faculdade natural.

"(...) o homem barbaro nio dobra sua cabeca ao jugo
que o homem civilizado carrega sem murmurar e prefere a mais tem-
pestuosa liberdade é uma tranquila dominagdo. Ndo &, pois, pelo a
viltamento dos povos dominados que se devem julgar das.disposiQGes
naturéis do homem a favor ou contra a servidio, mas sim pelo prodi
gio reélizado por todos os povos livres para se defenderem da o
pressdo. Sei que os primeiros nada fizeram sendo enaltecer conti-
nuamente a paz e 0 sossego de que gozam sob seus grilhdes e que

miserrimam servitutem pacem appellant, mas quando vejo os outros

sacrificarem os prazeres e o repouso, a riqueza, o poder e a pro-
pria vida pela conservac¢do desse Gnico bem t3o desprezado por aque
1eé que O perderam, guando veijo animais, nascidos livres e detes-
. tando o cativeiro, esmagarem a cabega contra as grades da prisao,
quando vejo multidoes de selvagens nus desprezarem as volGpias eu
ropéias e enfrentarem a fome, o fogo, o fe?io e a morte para con-
servarem somente sua independéncia, concluo nio poderem ser os es

cravos os mals indicados para raciocinar sobre a liberdade." (Jean-

-Jacques ROUSSEAU, Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da De

sigualdade entre os Homens", in "Textos Escolhidos", pp. 272-273)
Para ROUSSEAU, a sociedade deve encontrar uma forma
de estruturac¢do que nao suprima a liberdade natural, ou melhor,uma

comunidade onde a liberdade natural seja trocada por uma liberdade
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convencional; cuja intensid@de ndo deve ser menor que a da anteri-
or. Esta deve ser a funcao dq contraté social, o termo de fundacgio
da sociedade: a garantia da liberdade, e atravéds dela das demais
prerrogativas humanas. |

"'Encontrar uma forma de associagac que defenda e
pfoteja a pessoa e os bens de cada associado com toda a forca co-
mum, e pela qual cada um, unindo-se a todos, s5 obedece a si mes-
mo, permanecendo assim tdo livre quanto antes.' Esse, o problema
fundamental cuija solucdo o contrato social oferece.”" (Jean~Jacques

ROUSSEAU, "bo Contrato Social", in "Textos Escolhidos", p. 32)

No liberalismo rousseauniano a liberdade segue tendo
uma conotagéé naturalista, embora ela‘jé tenha muito mais importan
cia do que naquele professado por John LOCKE. Ji nio mais se trata
de abandonar a liberdade da natureza em nome da cultura da civili-
zagdo, mas de construir em sociedade uma liberdade gue seja uma
adaptacao daquela criada pela natureza. Para o liberalismo, a 1li-
berdade é sempre natural, nunca uma construg¢do social.

"Renunciar a liberdade é renunciar a qualidade de
homem, aos direitos da humanidade, e até aos prdprios deveres. Nio
hd recompensa possivel para quém a tudo renuncia. Tal reniincia nio
se compadece com a natureza do homem, e destituir-se voluntariamen
te de toda e gqualquer liberdade equivale a excluir a moralidade de
suas acdes, Enfim, & uma inGtil e contraditéria convengao a que,
de um lado, estipula uma liberdade absoluta, e, de outro, uma obe-
diéncia sem limites." {Jeaanacques ROUSSEAU, idem, p.27)

A experiéncia anarquista, vinculada a uma outra ca
mada social, com uma vinculacdo histdrica diversa dagquela do libe-
ralisﬁo - &, na verdade, o seu oposto -, desenvolve uma trajetdria
bastante diferénte se comparada a filosofia liberal. E, como tere-

mos a oportunidade de ver agora, se revelara um pensamento bastan-

te proficuo.
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Para Pierre-Joseph PROUDHON, que escreve um século
apds ROUSSEAU, a liberdade & resultarite de uma oposigio de forcas,

uma forca de afirmacdo, a necessidade, e uma forga de negacgao, a

espontaneidade. Quanto mais simples um ser vivo gqualquer, mais ele

€ regido pela necessidade; quanto mais complexo, mais ele & influ~-
enciado pela forga da espontaneidéde; Essa forga da eépontaneidé
de, ainda segundo PROUDHON, atinge seu grau maximo no ser humano,
justamente sob o nome de liberdade. Mas mesmo assim o homem nio &
pura espontaneidade, mas o resultado de uma composicao de forcas e
espontaneidade da natureza, e ele s6 pode éer livre através da sin
tese desta pluralidade de forcas.

"O homem & livre, e nio pode deixar de sd-lo, por-
que & composto; porque a lei de todo composto & produzir uma resu;'
tante, que é a sua prdpria forca; porque, sendo o composfo humano
formado por corpo, vida, espirito, subdivididos em faculdades cada
vez mais especificas, a resultante, proporcional ac niimero e 3 di
versidade dos principios constiéuintes, deve ser uma forga superi-
or a todas as forg¢as do corpo, da vida e do espirito: precisamente
aquilo gue chamamos livre arbitrio... Foi assim gque vimos os gru-
pos” industriais, faculdades constituintes do ser coletivo, cria-
rem, através de sua ligacdo, uma forga superior, que é... podemos
dizer, a liberdade do ser social." (Pierre~-Josph PROUDHON, "A Nova
Sociedade", p. 233)

Como vemos, PROUDHON desenvolve uma "dialética plu-
ralista”: a liberdade & resultante de uma sintese de diversos com
ponentes, antagdnicos ou complementares, sendo que a sintese & sem
pre mais forte, mais complexa que seus componentes inicialmente
désmembradas. PROUDHON vai mais longe, e ai realmente se afasta
das concepééeslliberais de liberdade, guando afirma a existéncia
de dois tipos de liberdéde. O primeiro tipo seria a liberdade sim

ples, aquela que & experimentada pelos birbaros -~ que ndo t&m uma
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sociedade desenvolvida - e mesmo por aqueles que, ainda que Viven—
do em sociedade, ndo sdo conscientes de seu estado, pensando que
eles proprios bastam-se a si mesmos. O segundo tipo, por outro la
do, seria uma liberdade compoét#, a verdadeira liberdade, aquela
vivida em sociedade. Esta liberdade social pressupbe, para sua e~
xisténcia, a convergéncia de inﬁméras liberdades individuais, que
se complementam, resultando em uma liberdade maior e mais completa
para toda a sociedade. (7)

Segundo PROUDHON, na perspectiva barbara o maximo
de liberdade equivale ao miximo de isolamento, quando nio hd nin-
guém mais.para limitar a liberdade do individuo. Por outro lado,
do ponto de vista social, quando liberdade e solidariedade se equi
valem, o mdximo de liberdade significaria o miximo de relacionamen
to possivel com os outros homens, pois desta perspectivas as liber
dades n3o se 1imitam, mas se auxiliam, se complementam; Ao contra
rio do popular ditado, a liberdade do individuo ndo termina  onde
comeca a liberdade do outro, maé ambas as liberdades comecam jun—
tas. Liberdade, para PROUDHON; é comunhéo... Deste modo, ele afir-
ma que a liberdade & a prdpria condiglo para a existéncia da socie
dade:

"Para que haja sociedade & preciso que haja engrena
gem de liberdades, transag¢bes voluntirias, obrigacdes reciprocas
(...) gracas a este organismo, os individuos {...) especializam—
se segundo o seu talento, desenvolvem e multiplicam (...) a sua a
¢do propria e a sua liberdade.” (Pierre~Josph PROUDHON, "A Nova So
ciedade®, p. 234) (8)
(7) Nao da para deixar de notar, aqui, um certo paralelo entre as

concepgoes de liberdade de Proudhon e Rousseau. Ambos afirman
a existéncia de dois tipos de liberdade, uma barbara, alheia a so
ciedade, e outra social. Mas fica bastante clara a oposicao entre
as duas concepgles: enquanto para Rousseau a liberdade natural & a
verdadeira liberdade, e a social € uma limitacio desta, para Prou

dhon a verdadeira liberdade € a social, aguela constituida com re
lacionamento autdnomo e igualitdrio entre os homens.
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Mikhail BAKUNIN toma esta concep¢ao de PROUDHON e a
aprofunda, levantando severas e agudas criticas ao conceito de li-
berdade trabalhando em uma perspectivarburguesa por fildosofos como
John LOCKE ou Jean-Jacques ROUSSEAU, mostrando séus reais interes
ses ao defender o ideal de 1i$erdade. A idéia de liberdade como
uma caracteristica natural do homem, BAKUNINAopSe a idéia de liber
dade como uma construgao eminentemgnte social, sO possivel em so-
ciedade. Ha uma inversio dos termds; se para os liberais a liberda
de s0 existe na natureza é a sociedade € um empecilho a ela, . para
BAKUNIN; €  na natureza que o homem ndo é livre, pois s a rela-
¢ao social pode fundar a liberdade. Segundo ele, a liberdade & o
ponto de chegada do homem, e ndo o ponto de partida, como queria
ROUSSEAU, pois nos comecos da histdria, estando o homem inconscien
te de si, ele era como uma marionete nas mios das forcas naturais.
Sua vida era regida pelo principio da necessidade, fazia aquilo
que era necessdrio para garantir sua sobrevivdncia, vivia sob o ju
go da fatalidade. Com o progresso cultural e o desenvolvimento da
civilizagao, o homeﬁ vai abs-poucos se libertando das fatalidades
naturais, construindo seu mundo e.conqéistando a liberdade.

Assim BAKUNIN critica o idealismo da liberdade bur-
guesa:

"A liberdade indiyidual nao &, segundo eles, uma
priacéo, um produto historico da sociedade. Pretendem que seja ’ag
terior#a toda a sociedade, e que todolhomem ja a traz ao nascer,
com sua alma imortal, como um dom divino. Donde resulta que o ho-

mem & algo, que ndo é sequer ele mesmo, um ser inteiro e de certo

(8) O trecho citado aparece com excessivos cortes ja no texto ori-

ginal consultado. A obra "A Nova Sociedade" & a edicio portu-
.guesa da coletanea de textos de Proudhon; organizada por temas, pro
cura pincar nas dezenas de obras do autor as colocacoes referentes
ao tema em questao. 0 resultado € um verdadeiro "puzzle", se bem
que bastante harmdnico, que se peca pelos excessivos cortes, ser=-
ve para construir um panorama resumido bastante bom do pensamento
de Pierre~Joseph Proudhon.
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modo absoluto, mas fora da sociedade. Sendo livre anteriormente e
fora da sociedade, forma necessariameﬁte-esta 4ltima por um ato vo
luntirio e uma espécie de contrato, séja institivo ou tacito, seja
reflexivo ou formal. Em uma palavra, nesta teoria, nado sdo os in
dividuos os criadoslpela sociedade, sao eles, os que criam, impul-
sionados por alguma necessidadelexterior, tais como o trabalho e a
guerra." (Mikhail BAKUNIN, La Libertad", p. 84)

A concepgdo materialista de BAKUNIN mostra que a li
berdade, embora seja uma das facetas fundamentais do homem, nio &
um fato natural, mas um produto da cultura, da civilizagdo. Em ou
tras palévras, enguanto o homem produz cultura, ou seija, se pro-
duz, ele conquista também a liberdade; Deste modo, o homem e a 1i
berdade nascem juntos:Aum & criacao doloutro, um s6 existe pelo 03‘
tro. £ um processo de dupla acdo: quanto mais o homem se —"humaniu
za", mais livre ele fica, e guanto mais livre, mais humano. Con-—
clui-se entdo que, ao assumir-se totalmente ﬁomem, conguista~se o
méximo de liberdade. Mas o miximo de liberdade, como ja haviamos
visto com PROUDHON, ocorre gquando todos os individuos sio livres,
pois as liberdades se completam, se auxiliam. Uma sociedade socia-
lista libertaria seria, pois, a realizagéo do homem completo, 1i-
vre e senhor de suas habilidades. '

"Enfim, o homem isolado nioc pode ter consciéncia de
sua liberdade. Ser livre, para o homem, significa ser reconhecido,
considerado e tratado como tal por um outro homem, por todos os ho
mens gue o circundam. A liberdade nao &, pois, um fato de isolamen
to, mas de reflexao miitua, ndo de exclusgo, mas .de ligacao; a li-
berdade de todo individuo é entendida apenas como reflexio  sobre
sua humanidade ou sobre seu direito humano na consciéncia de todos
os homens iivres, seus irmidos, seus semelhantes.

"(...) 86 sou verdadeiramente livre quando todos os

seres humanos que me cercam, homens e mulheres, sao igualmente 1i
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vres,A liberdade do outro, longe de ser um limite ou a negac¢ac de
minha liberdade, &, ao contradrio, sua condicdo necessaria e sua
confirmacdo. Apenas a liberdade dos outros me torna verdadeiramen-
te livre, de forma gue, quanto mais numerosos fofem os homens 1i-
vres que me cercam, € mais exfensa e ampla for sua liberdade, ma-
ior e mais profunda se tornard minha liberdade. Ao contrario, é. a
escraviddo dos homens que pSe uma barreira 3 minha liberdade, ou,
© que € a mesma coisa, & a sua animaiidade-que € uma negagdo de mi
nha humanidade porque, aiﬁda uma vez, sO posso considerar-me ver-—
dadeiramente livre, quando minha 1ibérdade, ou o que gquer dizer a
mesma coisa, quando minha dignidade de homem, meu direito humano,
gque consiste em nio obedecer a nenhum outro homem, e a s6 determi-
nar meus atos de acordo com minhas prdprias convicgdes, refletidos
pela consciéncia_igualmente livre.de todos, me sao confirmados pe
la aprovagaoc de todos. Minha liberdade pessoal assim confirmada pe
la liberdade de todos se estende ao infinito." (Mikhail BAKUNIN,
"Textos Escolhidos", pp. 32-33)
| A liberdade & entendida pelos'socialistas libertari
os como um fato eminentemente social. ﬁas palavras de BAKUNIN, "a
liberdade dos individuos ndo é um fato individual, & um fato, um
produto coletivo. Nenhum homem pode ser livre fora e sem o concur-
so de toda a sociedade humana." (Mikhail BAKUNIN, "La Libertad", p.
127). Um individuo isolado da comunidade n3o poderia ser reconhécé
do como livre, pelo simples fato de nio existir mais ninguém que o
éonsidere 1ivre. A liberdade s adquire sentido como relacdo, sen
do uma caractefistica exclusiva do mundo humano, pois implica | em
consciencia e em reflexdo. A liberdade sera sempre uma  conguista
de conjunto, comunitaria, e sé terd sentido se for conquistada por
todos e para todos. Nao pod?;iamos dizér.da sociedade capitalista,

por exemplo, ser uma sociedade livre, pois a liberdade da classe

dominante esta condicionada a exploracdo das classes dominadas,

.
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ndo sendo portanto uma liberdade verdédeira, pois se sustenta pela
escravidio. 86 uma comunidéde socialista libertdria poderia reali-
zar a verdadeira liberdade, dando condicﬁes para o pleno desenvol-
vimento de todas as potenéialidadeé humanas para todos, em igﬂaldg
de e justiga. |

"O direito & liberdade sem os meios de realizéd-la
naoc € mais gue um fantasma:-E ndés amamos demais a liberdade, nio é
certo?, para Que nos contentemos com seus fantasmas. NOos a quere-
mos na realidade. Mas, o que & gue constitui o fundamento real e a
condigdo positiva da liberdade? £ o desenvolvimento integral e o
pleno gozo de todas as faculdades corporais, intelectuais e morais
para cada um. Por consequéncia, & todos os meios materiais necesséa
rios A exist&ncia humana de cada um; é ademais a educacdo e a ins-
trugao. Um homem gue morre de inanicio, que se encontra esmagado
pela miséria, que morre a cada dia de fome e de frio e que, vendo
sofrer a todos éue ama, nac pode acudir em sua ajuda, ndo é um ho-
mem livre, & um escravo. Um homem condenado a permanecer toda a vi
da como um sexr brutal, carente de educacao humana, um homem priva-
do de instrugdo, um ignorante, & necessariamente um escravo; e se
exerce direitos politicos, pode estar seguro de gue, de uma ou de
outra maﬁeira, 0s exercera sempre contra si proprio, em beneficib
- de seus exploradores, de seus amos.

"A condig¢io negativa da liberdade & esta: nenhum ho
mem deve obediéncia a outro; ndoc é livre a nioc ser sob a condicdo
de que todos seus atos sejam determinados, ndo pela vontade dos ou
tros homens, mas por sua vontade e sua convicglo prdprias. Mas um
homem a gquem a fome obriga a vender o séu trabalho, e com seu tra-
balho sua pessoa, pelo preco mais baixo possivel ao capitalista
gue se digna a explora-lo, um homemn a quem sua propria brutalidade
e sua ignordncia o entreguem a mercé de seus exploradores, sera ne

cessariamente e sempre um escravo."(Mikhail BAKUNIN, "La Libertad",
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p. 79}

BAKUNIN mosfra, assim, que na sociedade capitalista
0 homem jamais podera ser livre, pois esta sociedade se baseia na
exploragdo, na desigualdaée, em manter boa parte da populacao em
condic¢oes sub—huménas, para gue outra parcela da populacgao possa
realizar~-se. No entanto, mesmo esta parcela dominante, a rigor
ndo se realiza como homem,'pois esta concep¢do de homem baseada na
dominacdo & uma chcepgéo antiusocial, e anti~humana, portanto. O
homem vive um processo histdrico de auto~construcio, de auto-reali
zacdo, que se completarad com a extincio das desigualdades e da ex-
ploragao, guando todos os homens tiverem condicles de desenvolver
livremente todas as suas faculdades. O projeto socialista se tra=-
duz, entdo, na continua luta pela conquista da liberdade, e quanto
mais livre mais o homem realiza a sua condicdo humana.

Uﬁa das afirmacOes de BAKUNIN gque aparece no trecho
acima reproduzido ja permite que se vislumbre o tema que serd aqui
trabalhado: o papel da educacdo no processo de construcio da liber
dade. BAKUNIN afirma que a educagio e ainstrucdo sio de fundamen
tal import@ncia para a conquista da liberdade, pois & através da e
ducacao -~ seja agquela intitucional, realizada nas escolas, seja a
quela informal, realizada pela familia e pela éociedad@ como - um
- todo -~ que as pessoas entram em contato com toda a cultura ja pro-
duzida pela humanidade, desde seus primdérdios. E como a liberdade
€ um fendmeno social, de cultura, o contato com o preoduto da civi-

lizacao & indispensavel para a sua conguista. )

Em suma, a filosofia politica liberal coloca a 1i-
berdade como uma caracteristica da natufeza, como parte da nature-
za humana; com o advento da sociedade que, sequndo esses filoso-
fos, se da através de um pacto ou de um.contrato, traz uma limita-

¢do para a liberdade que se vivia no estado natural, pois o rela-

cionamento entre os individuos causard um choque naliberdade. A 1i

¢
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berdade deve entdo ser minimizada ém nome dos intéresses comuns e
da seguranca dos individuos que vivem em comunidade. A essa idéia,
a filosofia pblitica anarquista opde a idéia de que a liberdade,
longe de ser uma caracteristica natural, & um préduto da socieda~-
de, e s6 & possivel numa realidade social de inter-relacionamentos
reciprocos, onde as diversas liberdades sio afirmadas por todos.
Enguanto a filosofia politica liberal trabalha com um conceito
abstrato, metafisico, de liberdade.como ca%acteristica natural co
mum a todos os homens, e onde a garantia dela & dada através  da
abstracdao da lei - "todos os individdos sdo livres, pela lei", a
filosofia politica libertaria trabalha com um conceito materialis-
fa de liberdade, onde & entendida como construcidc social e comum a

todos os homens, e sua garantia sé & conseguida na luta social pe

la sua construcao e pela construcdo do-homem, concomitantemente.



PARTE I I

ANARQUISMO X MARXISMO: UMA CISAO HISTORICA

1

A
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E baétante conhecida na historia do socialismo a ci
sdo que aconteceu entre Marx e os mar%istas e Bakunin e os anar-
guistas, as discussdes e as divergéncias que acabaram por comprome
ter a prodpria existéncia do mais importante Orgédo criado pelos mi
litantes operarios ﬁo século dezegove, a Associacglo Internacional
dos Trabalhadores (I Internaciohal)..De modo geral, os historiado-
res do socialismo tendem a expressar essa cisfo como uma diferenca
.nas concep¢des de socialismo: socialismo libertirio de um lado, so
cialismo autoritario de outro - na visdo dos anarguistas - , ou 80
cialismo cientifico de um lado, socialismo utdpico, romintico ou
peqnenoQburgués do outro - no ponto de vista dos marxistas. O fato
& que a literatura anarqguista, sejam és classicos sejam os histo-
riadores, apresentam fartas criticas a Marx e ao marxismo, muitas
procedentes, outras nac, e que a literatura marxista, pof sua vez,
também tece diversas criticas aos libertdrios, diversas delas pro-
bedentes, outras nem tanto. No Qntante, a poiémic& entre as duas
correntes & indistintamente tratada como resultado de diferentes
concepgdes do socialismo, questdes tebricas que nio deveriam nada
ao momento historico em que ocorreran.
Por outro lado, em um ensaio dedicado & exposigio e
& discussao destas questdes, Mauricio TRAGTENBERG concluil manifes-
tando a atualidade destas questdes e sua importincia. Desde que se
jam tomadas em sua situacgio histdrica:

"No didlogo e oposiclo Marx-Bakunin situam-se os
grandes problemas do movimento operdrio hoje: as relagdes da clas
se com o Estado capitalista, as formas ée ‘aééociagéo‘ gque a luta
operaria assume no précesso revolucionario, a questdo do papel cen
tral do proletariado no processo, o papel do campesinato (tem ele
condicgoes ae um programa proprio?), 0 papel de 'minorias organiza-
das' na forma de 'ditaduré invisivel! e suas relagOes com a massa

trabalhadora ou o isolamento ante as mesmas. A ditadura do proleta

iy
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riado, as varias 'leituras’' que sofreu o conceito desde o século
XIX até hoje, sua 'contaminacido'! com a ditadura de um partido 'em
nome"' dos trabalhadores. Por tudo isso, & atual o debate Marx-Baku
nin, desde gue ndo se limite & oposicdo ‘amhistéfica' entre autori
tarismo e liberdade sémente.“.{Mauricio TRAGTENBERG, "Marx/Bakunin
ou Marxismo e Anarquismo", in Educacio e Soéiedade ne 26, abril de
1986, . 103)

O que pretendo équi.é tragar o perfil histbrico des
te debate, remontando as origens da discussio entre Marx e .Prou-
dhon, passando pelos conflitos na Internacional, levantando os pon
tos meramente histbricos e os tépicos tedricos de divergéncia en-

tre as duas concepgdes de socialismo, concluindo com uma perspecti

va atual para a teoria socialista e para o movimento operario.

G
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Capitulo 3: MARX E PROUDHON, OU A HISTORIA E O MOVIMENTO SOCIAL

Historicamente, as diverg@ncias entre o marxismo e
0 anarquismo remontam a discussao tebrica entre Marx e Proudhon.
Ambos os autores emergem da concepgao hegeliana, tendo participado

v

ativamente das discussdes entre os chamados "jovens hegelianos de
esquerda". E embora os dois se dedicassem 3 constru¢ao de uma teo;
ria socialista e a pratica do movimento operario, viriam a constru
ir diferentes interpretac¢des do fendmeno social e diferentes for-
mas de organizacido e aﬁuagéo das massas para sua transformacio. Em
1846 viriam a consolidar sua diferencas, e seu desentendimento se
tornaria pibliconos anos sequintes, através de suas publicacdes.
Em uma carta datada de 17 de maio de 1846, Proudhon
responde a Marx um convite que este Gltimo estava enviando para os
expoentes do socialismo na Europa, no sentido de que se unissem as
forcas para a cbnstrugéo de uma interpretacac socialista das con-
tradigbes sociais e a construcdo de um movimento operdrio forte e
combativo. (1) Apds agradecer ac convite e colocar-se & disposicio
para o empreendimento, Proudhon afirma as diferencas tedricas que
tem com Marx - lembremos que Proudhon ja havia publicado, por exem
plo, "0 Que & a Propriedade?", em 1840 - e se dispde a um debaie
piblico e sério, que contribua para o desenvolvimento do socialis-
mo:
"Procuremos juntos, se assim o desejar, as leis da socie

dade, a forma pela qual essas leis poder&do ser executadas, o pro-

(1) Em carta datada de 5 de maio de 1846, Marx convidava Proudhon
a participar de um comité de correspond@ncia entre os socialis
tas europeus: _
"Juntamente com dois amigos, Frédéric Engels e Phi-
lippe Gigot (ambos em Bruxelas), organ;za&, com os comunistas e so
cialistas alemdes, uma COTI@%pOHQQHle regular gque deverd ocupar-—
~se da discussao de questbes cientificas, da vigila@ncia que se po
de exercer sobre os escritos populares, e da propaganda socialista
que se pode fazer, na Alemanha, por esse meic. O objetivo princi-
pal da nossa correspondencia sera, todavia, colocar os socialistas
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cesso que utilizaremos para_ descobri-las. Mas, por Deus, depois
gue tivermos destruido a priori todos'os dogmatismos, nao sonhemos
por nossa vez em doutrinar as pessoas; ndo nos deixemos cair na
contradigao de seﬁ_compatriota Martin Lutero que, depois de ter de
molido a teologia cétélica, langogmse imediatamente & tarefa de
criar as bases de uma teologia protestante, utilizando-se da exco-
munhdao e do anatema. Nestes iltimos tré&s séculos, uma das princi-
pais preocupag¢des da Alemanha tem sido desfazer o mau trabalho de
Lutero. Nao deixemos pois a humanidade a tarefa de desfazer uma em
brulhada semelhante como resultado de nossos esforgos.

"Aplaudo, de todo o coracao, sua idéia de trazer to
das as opini®es & luz. Iniciemos sim uma boa e leal polémica; ten-
temos dar ao mundo um'exemplo de toleréncia sabia e perspicaz, maé
nado nos transformemos, pelo simples fato de que somos os‘ lideres
de um movimento, em lideres de uma nova forma de intolerincia; nio
'posemos de apdstolos de uma nova religiao, mesmo gque seja a reli-
giao da légica e da razdo.

"Vamos reunir e estimular todas as formas de protes
tos, vamos rechagar toda a aristocracia, todo o misticismo; jamais
consideremos qualquer tema esgotado e, quando tivermos lancado mao
do nosso Gltimo argumento, comecemos outra vezom se preciso for -
a discussao, com eloguéncia e ironia. Sob tais condigdes eu alegre
mente unir-me-ei a vos. De outra forma - ndo!" ( Pierre Joseph
PROUDHON, "Carta a K., Marx", apud George WOODCOCK, "Os Grandes Es-~
critos Anarquistas", p. 127)
alemaes em contato com os socialistas ingleses e franceses, manter
0s estrangeiros ao corrente dos movimentos socialistas que ocorre
rem na Alemanha e informar aos alemés, no seu pais, 08 progressos
do socialismo na Francga e na Inglaterra. Desta forma, as diferen-
¢as de opiniao poderdo aparecer a luz do dia e se chegard a unma
troca de idéias e a uma critica imparcial., Serd um progresso do mo
vimento social na sua expressao literaria, com o fim de wultrapas-
sar os limites da nacionalidade. E, no momento da agao, certamente

todos terao um grande interesse em conhecer a situacio, tanto no
exterior quanto em seu proprio pais."{Carta de Marx a Proudhon, in
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Nesta carta Proudhoﬁ ja expréssa o-seu desejo de

pluralidade de idéias, de um debate profundo que leva a uma compre
ensdo dos processos sociais, desde gue essa visdo de mundo nio se
doématize, colocande fim na pluralidade. Enfatizé que nem a cién-
cia tem o direito de erigir dégmas, transformando-se em wuma nova
seita de adoracgao, sem a verdadeira apreenséb natural dos comple-
x0s caminhos do ser social. Neste mesmo ano de 1846 seria publica-
da uma importante obra de Proudhon; s "Sis£ema de Contradicgoes Eco
ndmicas - Filosofia da Miséria", uma primeira tentativa de compre-—
ender a sociedade e buscar suas leislatravés da dialética. No en-
tanto, Proudhon rejeita a dialética hegeliana baseada na tese, na
éntitese e na.sintese, por considerad-la abstrata: segundo ele, a
sociedade ndo se resume a trés momentos, mas & fofmada por uma plu
ralidade de instancias e forcas que se amalgamam, desembocando em
uma pluralidade e ndo em uma sintese superior unicista; deste modo,

Proudhon cria aguilo que ele chamou de dialética serial, uma forma

de compreender as multiplicidades sociais. E & o método da dialéti
ca serial que ele utiliza para entender os meandros econdmicos e
suas contradi¢des, o fundamento da miséria e da propriedade priva-

da.

"Em seu livro Systéme des contradictions economi-

ques ou Philosophie de la Migére, publicado em 1845(2), Proudhon
havia tratado de aplicar a dialética ds categorias econﬁmicas.ﬁés,
contrariamente & dialética hegeliana que, partindo de umas contra-
digées, visa a supera-las em uma sintese superior, Proudhon, con-
vencido de quera multiddo de elementos que compdem a sociedade nio
pode ser levada a uma unidade qualquer, e de que o) antagonismo
continuo & a lei constante de toda a vida, detém-se no estado das
‘Karl Marx, "Miséria da Fil®Bsofia", PP . 199“200)

(2) Henri ARVON equivoca-se ac citar a "Filosofia da Miséria® de

Proudhon como tendo sido publicada em 1845; na verdade, a px&
meira edigdo desta obra apareceu em 1846.
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antinomias. "A antinomia ndo se resolve' afirma, opondo~se assim,
como se sabe, em nome da liberdade ac monismo hegeliano." ( Henri
ARVON, "El Anarquismo en el Siglo XX", p. 178 )

Além de enveredar pela economia pﬁlitica, construin
do uma interpretacido da socie&ade que por si sd poderia causar ind
meras polémicas, Prougdhon faz ainda algumaslconsideragﬁes sobre- o

processo revolucionirio que causariam furor no meio socialista eu
ropeu. Bastante conhecido devido aq seu bé%béstico atague a propri
edade de 1840, e tiao como um dos pilares de uma teoria da revolu-
¢do social, Proudhon faz afirmacdes ﬁesta obra que sfo tomadas co
mo refoxmistaseaantiwrevolucionérias;chega a afirmar que a revolu-
gdo € uma violéncia desnecessiria, e um apelo & forga. No entanto,
ele procura esclarecer, através das antinomias, como a sociedade
consegue produzi; e manter o equiiibrio entre as multiplicidades e
as contradigles, o que faz com que ela seja expressio da ordem e
ndo do caos; e mostra como na sociedade capitalista o equilibrioc &
mantido pela manutencdo da miséria das classes populares, através
do poder e do ﬁonopSlio: |

"0 poder, instrumento dé forga coletiva, criado na
sociedade para servir de mediador entre o trabalho e o privilégio,
encontra-se fatalmente ligado ao capital e dirigido contra o prole
tariado.

"Para as classes trabalhadoras, o problema conéig
te, enﬁ&d, ndo em conguistar, mas em ﬁencer, a0 mesmo tempo, o po
’der e o monopéiio, o que significa fazer surgir das entranhas do
povo, das-profﬁndezas do trabalho, uma autoridade maior, um fato
mais poderoso, que envolva o capital e o Estado e que 08 subjugue".
(Pierre~Jo$eph PROUDHON, "Filosofia da Miséria", apud Georges GUR-
VITCH, "Proudhon", p. 80) |

B

Além disso, desmistifica a idéia veiculada pela ide

ologia liberal de que a sociedade capitalista oferece a todos a o

4
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portunidade ae progresso, através da educagio:

g impossivel_e contraditdrio, que no sistema atual
das sociedades o proletariado alcance o bem~estar pela educacao ou
a educagao pelo bem-estar., Com efeito, sem contar j& que o proletd
rio, o homem-miquina, & t3o incapaz de suportar o desafogo como a
instrucao, esta demonstrado, por um lado, que o seu saldrio tende
sempre menos a elevar-~se que a descer, e por outro, que a cultura
do seu espirito, mesmo que a pudesse receber, ser-lhe-ia inGtil,
pelo que ha para ele uma incitacdo constante para a barbirie e pa-
ra a miséria. Tudo o que, nestes ultimos anos, se tentou na Franga
e Inglaterra com vista a melhorar a sorte das classes pobres rela-
tivamente ao.trabalho das criangas e das mulheres e ao ensino pri-
mario, a menos gue seja o fruto de uma intencdo do radicalismo,
foi feito & margem dos dados econdmicos e em prejuizo da ordem es-
tabelecida. O progresso, para a massa dos trabalhadores, & sempre
um livro fechado a sete chaves; e ndc & por meio de contra-sensos
legislativos que o implacavel enigma serd explicado." (Idem, p.79)

Esta obra de Proudhon foi duramente criticada por
Marx. J& no ano seguinte, 1847, & publicado o seu "Miséria da Filo
sofia ~ Resposta & Filosofia da Miséria do Sr. Proudhon”, cujo prd
logo é& o seguinte:

"O Sr. Proudhon tem a infelicidade de ser singular-
mente desconhecido na Europa. Na Franca, tem o direito de ser um
mau economista, porgue passa por ser um bom filbsofo alemio. Na A
lemanha, tem o direito de ser um mau fildsofo, porque passa por
ser um dos mails vigorosos economistas franceses: Nos, na qualidade
de alemdo e economista ao mesmo tempo, quisemos protestar contra
este duplo erro." (XKarl MARX, "Miséria da Filosofia", p. 35)

‘ | As principais criticas de Marx a Proudhon  sao no
sentido de ndo dominar a filosofia hegeliana, e por isso ndo saber

utilizar corretamente o conceito de dialética, e pelo mau uso que
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faz do método comprometer toda a sua interpretacéo econdmica da so
ciedade. Além disso, Proudhon é acusado de reformista e, portanto,
conservador de uma ordem que, para oOs éocialistas, deveria ser der
rubada a todo.custo. Na visdo de Marx, o reformismo de Proudhon &
tipico de seu cardter de classe, pois ele ndo passaria de um ‘“pe-~
gqueno burgués":

"Pretende, éomo homem de ciéncia, pairar acima dos
burgueses e proletdrios, mas nio passa do pequeno burgués gue osci
la, constantemente, entre o capital e o trabalho, entre a economia
politica e o comunismo." (idem, p.119)

Por essa época, Marx ja tinha boa parte da teoria
politica e econdmica que apareceria com maior prcfundidade em suas
obras posteriores, que se constituiram nos clissicos modernos  da
filosofia social e do socialismo cientifico, e critica Proudhon
por ndo perceber a importdncia da histdria no processo social, e o
papel desempenhédo pelo antagonismo de classes neste pProcesso:

"Na histbria da burguesia devemos distinguir duas
fases: aquela durante a gual a burguesia se constituiu em classe,
sob o regime da feudalidade e da monarquia absoluta, e aquela em
que, ja constituida em classe, derrubou a feudalidade e a monarqui
a para fazer da sociedade uma sociedade burguesa. A primeira destas
- fases foi a mais longa e exigiu mais esforcos., Ela também se inici
ou com coalizbes parciails contra os senhores feudais.

(.0d)

"Uma classe oprimida & a condigio vital de toda 50
ciedade fundada no antagonismo entre classes. A libertacao da clas
se oprimida implica, pois, necessariameﬁte, a criacdo de uma socie
dade nova. Para que a classe oprimida possa libertar-se, & preciso
que os poderes produtivos +a adquiridos e as relacdes sociais exis
tentes ndo possam mais existir uns ao lado de outras. De todos os

instrumentos de producdo, o maior poder produtivo & a classe revo-
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lucionadria mesma. AAorganizagéo dos elementos revolucionarios como
classe supde a existéncia de todas as.forcas produtivas que poderi
am se engendrar no seio da sociedade antiga." (Karl MARX, "Miséria
da Filosofia", p. 159)

Em uﬁa carta a Annenkov, ainda no final de 1846,
Marx deixaria bastante clara sua primeira impressao com a leitura
da obra de Proudhon: |

"0 Sr. Proudhon &, necessariamente, um doutrinario.

O movimento histdrico que revoluciona o mundo atual reduz-se, para
ele, ao problema de encontrar o verdadeiro equilibrio, a sintese
de duasAidéias burguesas. Assim, a forga da sutileza, o mogo sagaz
descobre o recondito pensamento de deﬁs, a unidade de duas idéias
iéoladas, gue s0 sao isoladas porque o Sr. Proudhon arrancou~as da
vida pratica, da producgio atual - que & a combinac3o das. realida-
des que elas exprimem. No lugar do grande movimento histdrico, que
nasce do conflito entre as forgas produtivas-desenvolvi&as pelos
homens e sua relacdes socilais, que ja4 n8o correspondem a elas; no
lugar das terriveis guerras que se preparam entre as diversas clas
ses de uma nagao e entre as diferentes nagdes; no lugar da acao
pratica e violenta das massas, a unica que pode resolver tais con-
flitos; no lugar deste amplo, prolongado e comélexo movimento, o
Sr. Proudhon coloca o caprichoso movimento da sua cabeca (...) Pa
ra ele, a solugio dos problemas atuais nfoc consiste na acgio pibli-
ca, mas nas rotagdes dialéticas de sua cabeca. Como as categorias
sao para ele as forgas motrizes, para modificd-las ndo & necessi-
rio mbdificar a vida pratica. Muito ao dontrério; é preciso mudar
as categorias e, em consequéncia, a sociedade existente se modifi-
cara." {in "Miséria da Filosofia", op. cit., pp. 213-214)

| E, ao final de sua resposta piblica a Proudhon,
Marx reafirma sua crenga na transformagio politica da sociedade,

pela via revolucionaria, ¢ a construcdao de uma nova sociedade, de
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uma sociedade sem ciasses:

"A classe laboriosa substituiria, no curso de sgeu de
éenvolvimento, a antiga sociedade civil por uma associac¢do que ex-
cluird as classes e seu antagonismo, e nao haverd mais poder poli-
tico propriamente dito, j& que o poder politico & o resumo oficial
do antagonismo na sociedade civil.

"Entretanto, o antagonismo entre o proletariado e a
burguesia € uma luta entre uma classe e outra, luta que, levada a
sua expressao mais alta, & uma revolucao total. Ademais, & de pro-

vocar espanto que uma sociedade, fundada na oposigio de classes,

conduz & contradicdo brutal, a um choque corpo-a-corpo como derra-

deira solucao?

"Nio se diga que o movimento social exclul o movi-
mento politico. N@o h&, jamais, movimento politico que nio seja,
ao mesmo tempo, social." (Karl MARX, "Miséria da Filosofia",p.160)

Assim, Marx ataca Proudhon pof ele - como og anar-

guistas em geral - ndo acreditar na acdo politica na luta de eman-

vel, e & apenas através dela gue serd possivel uma nova sociedade
onde o poder politico ndo mais exista, por n3o mais existir o anta
gonismo entre as classes. Isto &, ambos estio ae acordo em gquerer
uma sociedade sem exploracao, onde o poder politico deixe de exis-
tir; Marx e os comunistas acreditam que o poder politico deva ser
usado contra ele mesmo, causando sua destruicdo; Proudhon e os a-
narquistas acreditam que o poder politico ndo destruirid o poder po
litico, e por isso buscam outros meios de agéd e organizacao que
possam constituir-se em uma frente de luta que venha a destruir a
exploracac e o dominio de classes, e sua instituicfo, o poder poli
tico., No eﬁtanto, ndo devemos imaginar Proudhon ingénuo ao ponto

de rechagar toda e qualquer acdo politica: & bastante claro para

ele e para os anarguistas que o mutualismo que ele propde, as di-
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‘.

versas formas de organizacao e associacfo operdria, a prépria acdo

direta, sdo atitudes politicas ~ seria absurdo negar o cariter po

litico de qualquer atb humano =-; o que Proudhon e os anarquistas
rejeitam & a estrutura politica parlaméntar, a organizacio partida
ria (mesmo que seija um Partido Comunista), pois esta estrutura é
uma reprodugao da organizacdo social que se pretende destruir. Sio
duas concepg¢Oes politicas antagdnicas: uma propde que se utilize o
arsenal do inimigo para d@strui—lo} a outra Qropﬁe que a destrui-
cdo sb6 & possivel se for ﬁtilizadorum arsenal diferente daquele u
tilizado pelo inimigo. .

0 proprio ProudhonAprocurou responder e rebater al-
gumas criticas de Marx ao seu "Sistema das Contradicdes Econbmi~-
cas". Em seu exemplar da “"Miséria da Filosofia" podem ser lidos dai
versos comentadrios onde Proudhon responde as criticas, com © mesmo
teor acido de Mafx:

" 'Mas o que ele nao compreendeu, & que estas rela-

¢Oes socials determinadas s3o produzidas pelos homens tanto como o

'sdo o algodio, o linho...'(Exprobacid de Marx dirigida a Proudhon)

"Mentira: é pregisamenté isso qgue eu digo. A socie~

dade produz as leis e os materiais de sua experiéncia.
"Como vé, tenho a infelicidade de pensar outra vez

como o senhor! Acaso alguma vez pretendi que os principios fossem

algo de diferente da representacdo intelectual, ndo, portanto, a

causa geradora dos fatos?

"A vossa quinta observacdo & uma imputacio calunio-

"O verdadeiro sentido da obra de Marx & o seu des-
gosto por eu ter pensado tudo como ele e por té~lo dito antes de-
le. Compete ao leitor crer que € Marx que, depois de me ter lido,

lanenta pensar como eu! Que homem!" {(citado em Georges GURVITCH ,

. “proudhon", op. cit., p. 82)
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Alguns anos depois,‘em 1849, Proudﬁon voltaria a fa

lar sobre sua "Filosofia da Miséria" e a repercussio que aguelas i
déias tiveram no meio socialista europeu, reafirmando seu pensamen
to e procurando explicar alguns mal-entendidos eﬁ um nowvo livro,

"Confessions d'un Révolutionnaire" ~"Confissdes de um Revolucioni-

rio". Ele levanta as principais criticas & sua tentativa de procu~

rar uma forma racional de organizar a sociedade sem o concurso da

miséria. '

"Dediquei-me em dois volumes a explicar os princi-
pios desta contabilidade que chamarei, se se deseja, transcendén
te; voltei cem vezes, desde de Fevereiro" = Proudhon refere-se a-
Qui as revoltas parisienses de fevereiro de 1848 - "a estas idéias
elementares, comuns a escrituracdo comercial e & metafisica. Os e
conomistas rotingiros riram-me na cara; os ideblogos politicos con
vidaram-me polidamente a escrever para o povo. Quanto agueles de
gue tomei tdc a sério os interesses, trataram-me ainda pior.

"0Os comunistas naoc me perdoam por ter feito a cri-
tica da comuniaade,rcomo se ﬁma nacao fosse um grande polipeiro e
como se ao lado do direito social nao ﬁouvesse o direito individu-
al.

"Os propietarios me desejam mal de morte por haver
dito que a propriedade, sozinha e por si mesma, & um roubo; COmo
se a propriedade nao tirasse todé 0 seu valor (sua renda) da éitcg
lagédo dos produtos e, por conseguinte; nac revelasse de um fato su
-pericr a ela, a forg¢a coletiva, a solidariedade do trabalho.

-"Os politicos, finalmente, gualguer que seja sua
bandeira, opSem~se invencivelmente a4 anarquia, que eles tomam pela
desordem; como se a democracia pudesse se realizar de outro modo
“que sendo pela distribuigéqwda autoridade, e gque o verdadeiro sen-
tido da palavra democracia nao fosse destituicao de governo." (Pier
reeJoseyh PROUDHON, "ConfissOes de um Revolucionario"™ in “Textos
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Escolhidos",-pp. 29-30)

Agueles que acusaram Pfoudhon de reformista, de ser
contra a revolugdo social porrafirmar que as antinomias ndo se re
solvem em uma grande sintese superior - como na dialética hegelia-
na - e que a saciedéde deve sempre buscar o equilibrio, ele
responde que, na verdade, ndo compreenderam sua obra, pols o que
ele estava justamente querendo explicar era o processo da revolu-
¢80 social, que & a construgdo do equilibrio entre a individualida
de - o respeito e a realizagido da liberdade de cada um - e a cole-
tividade - a realizacdo da solidariedade, oposto da dominacdo, que
garante a propria liberdade individual e a justa distribuicio das
riquezas, acébando com a miséria:

"Compreendi que, para adquirir o entendimento das‘
revolugdes sociais, a primeira coisa a fazer era construif a série
inteira de suas antinomias, o sistema de suas contradigoes.

)

"Na sociedade, a teoria das antinomias & ao mesmo
tempo a representacdo e a base de todo movimento. Os costumes e as
instituigdes podem variar de povo para povo, como o oficic e as me
canicas variam de século para Século, de cidade para cidade: as le
is que regem ‘suas evolugbes sio inflé#iveis cémo a algebra. Por
toda a parte onde existem homens agrupados pelo trabalho: por toda
a parte onde a idéia do valor mercantil criou raiz, onde pela sepa
racdo das indlstrias fez-se uma circulacio de valores e de produ-
tos: ail, sob pena de perturbacdo, de déficit, de bancarrota da so-
ciedade para com ela mesma;lsob pena de ﬁiséria_e de proletariza-
¢gao, as forcas antindmicas da sociedade, inerentes a todo desenvol
vimento da atividade coletiva como em toda razio individual, devem
ser mantidas eﬁ um equilibrio constante; e o antagonismo, perpetua
mente reproduzido pela oposicio fundamental da sociedade e da indi

vidualidade,deve ser perpetuamente reconduzido A sintese."{Pierre-
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~Joseph PROUéHON, “Confissaes de um Revolucionario™, in "Textos Es
colhidos", pp. 27 e 30)

Marx afirmaria‘depois em suas famcsas "Teses sobre
Feuerbach" algo qué ja estava imﬁlicito na propria "Miséria da Fi-

losofia": €& necessario que se transforme o mundo; nio podemos nos

deter nas limitagdes da filosofia, qﬁe nao passa de uma interpreta

¢80 do mundo. A obra de Proudhon intitulava-se "Filosofia da Misé
ria": dedicava-se a uma interpretacdo do mundo, da organizacgdo da
sociedade que permitia e perpetuava a miséria; ndo se pode espe-
rar, portasto, que essa obra de filosofia, por si sb, provocasse
uma revoiugéo. Acusar Proudhon de reformista e anti-revolucionario
pela simples‘leitura da "Filosofia da Miséria" &, no minimo, uma
calfinia e uma ingenuidéde. 0 conhecimento da obra de Proudhon -
gque se estende ao longo de 38 livros, 14 volumes de corréspondén—
cia, 3 volumes de artigos e 6 volumes de anotagdes pessoais - da-
ria uma idéia bem diferente dele, se bem quevuma parcela dela, ma-
ior do que apenas um volume, ji seria o suficiente para mostrar
seu cardter revoluciondrio. Também & verdade que Proudhon, grafico
autodidata, experimentou ao longo de sué vida uma grande evolucgédo
em seus conhecimentos e em suaé concepgdes, O que esta perfeitamen
te refletido em sua obra. Proudhon & um pensaménto em constante e
volugao, nao necessariamente linear, com altos e baixos, avancos e
retrocessos, mas em constante evolugao.

0 objetivo aqui nfo & defender as concepcdes politi
cas de Marx ou de Proudhon, mas assinalar uma ruptura gue aconte-
ceu entre eles, procurando conhecer os termos desta ruptura, per-
cgbé«la historicamente no contexto da construcao do socialigmo eu
ropeu e percebé-la enquanto enfrentamento de concepgdes politicas
e $ociais.'Também nao haveria espag¢o aqui para uma analise aprofun
dada desta cisao, mas esta andlise j& fol feita em diversas oportu

nidades. (3)



65
Recapitulemo$ rapidamente os principais poﬁtos da
cisdo entre Marx e Proudhon. 0O primei%o deles diz respeito a uma
gquestao central do Aharquisme_como movimento social: a acdo politi
ca. Como vimos, péra os anarquistas & fundamental que se rejeitem
os meios de acao utilizados pela burguesia, como a democracia ele-
tiva e toda a estrutura partidiria que a envolve, por entender que
0 uso desta estrutura & uma afirmacdo, uma reproducio da estrutura
social contra a qual se luta. Proudhon chegou a ser eleito deputa-
do, como representante do povo no poder legislativo, mas sua expe
riéncia parlamentar levou-o a uma posic¢é@o radicalmente oposta a es
te tipo'de acado politica, e Proudhon passa a ser seu veemente cri-
tico. Marx, éor outro lado, defende a-utilizagéo da maquina politi
ca por meio do proletariado, esforgandduse no sentido da criagéo‘
do Partido Comunista, gue teria a funcio de organizar e .gerir o
processo revolucionario, e ataca a Proudhon por sua critica "ing@-
nua" a acgdo politica. Em suma, é uma discordincia de principios
com relagdo aos meios de se chegar & revolugéo social, e uma vez
estando no processo, como geri-lo
O outro tdpico fundamental de divergéncia entre e

les diz respeito & concepcdo de histdria de cada um. A histéria,

para Marx, & marcada pelo signo da necessidade: & um processo re-
sultante da organizacdo e da ac¢io do homem no mundo, tendo como ob
jetivo primeiro a satisfaglo de suas necessidades vitais. A histo

ria tem, pois, uma base econdmica. Mas o fundamental & que para

Marx a historia apresenta-se como um processo continuo e racional,

(3} Diversos estudos foram feitos sobre a polémica de Proudhon com

Marx, alguns do ponto de vista anarquista, outros na perspecti
va marxista. Boas fontes introdutdrias podem ser encontradas na In
troducao de José Paulo NETTO para a edigho brasileira de "Miséria
da Filosofia", pela Editora Global, e na Introducio de Diego ABAD
de SANTILLAN, para a edig¢do espanhola da "Filosofia da Miséria",
por Ediciones Jucar. As biografias dos dois fildsofos sio  outras
fontes para o estudo desta discussdo. Alguns estudos mais aprofun=-
dados e especificos podem ser encontrados em: .J.JH. JACKSON, "Marx,
Proudhon e o Socialismo Europeu, Rio de Janeiro, 1963; D. MENEZES,
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baseado na dialética: a prdpria acio social engendra sua antitese,
e do enfrentamento acaba pbr surgir uma sintese e assim por dian-
te. O acaso, na interpretacfo marxista da histéria, fica relegado
para um segundo plano, com pouca influéncia no processo histdrico-
—sbcial. Nesta linha de pensamento, a contradicio inerente ao pro-
cesso histdorico é vista ﬁa fiéura da luta de_ciasses: toda socieda
de & um embate entre. a classe que domina e a classe que & domina-
da, contradigdao que serd resolvida por uma revolucgdo social. A re-
volugdo socilista seria,pois,uma necéssiéade e uma fatalidade hig-
térica. |

Para Proudhon, por outro lado, ainda que a eénfase
siga sendo dada &s necessidades e aos interesses econémiéos, a his
téria é o dominio da contingéncia. Como no uso da dialética Prou-
dhon caminha rumo & multiplicidade, com a criacfo de sua "dialdti-
ca serial", vé na histdria a realizacio da multiplicidade, do aca-
S0 que.faz com que as coisas Se reunam e se separem; nao ha um ca
minho na histéria, mas muitos, e o processo histdrico gque & a re-
sultante destes miltiplos caminhos nfo & necessariamente linear: é
um processo formado por altos e baixos, por avangos e retrocessos,
mas gque tem um saldo positivo de progresso material, embora este
progressc ndo seja distribuido igualitariamente por toda a sociedé
- de. Proudhon assinala claramente que este progresso sb & consegui-
do através da exploragido, do esforco de muitos para o jabilo de
uns poucos, e seu objetivo € o de distribuir o progresso e seus
frutos, e organizar a sociedade de modo que O progresso seja fruto
da acao de todos e desfrutado por todos. Como a historia para ele

€ o dominio da conting@ncia, a revolucdo & encarada como uma neces

sidade social, mas ndo como uma necessidade histérica. 0 que

"Proudhon, Hegel e a Dialética", Rio de Janeiro,1966; G.GURVITCH ,
"Proudhon e Marx", Lisboa, s/d: P. HAUBTMANN, "Marx e Proudhon", Pa
ris, 1947. Todas estas obras sdo citadas por NETTO em sua Introdu-
¢do a "Miséria da Filosofia". o
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Proudhon prob&e & uma forma de organizacdo social baseada no res-
peito a liberdade e d pluralidade, fundada na justica e na igualda
de, que estabelec¢a um equilibrio din@mico entre as miltiplas anti-
nomias que compoe a estrutura sacial, Como a realizac¢do deste pro-
jeto seria a consolidacéo de uma nova sociedade, de uma reestrutu-
ragao geral, radicalmente diferente da sociedade de exploracao,
nao se pode negar que isso seria uma verdadeira revolucio social -
lembremos que uma frevolugéo" ndo & necessariamente fruto de acoes
armadas e/ou violentas - embora nesta proposta exista forte dose
de utopismo e de uma certa "ingenuidade" com relagao ao problema
da luta de classes.

Sintetizando, Marx defenderia uma perspectiva de

histéria marcada pela necessidade e pela unicidade, enquanto que
para Proudhon o processo histdrico seria muito mais o dominio da

contingéncia e da pluralidade. Devido 3 natureza deste estudo e do

papel que aqui desempenham, estas questdes estio sendo tratadas a
qui -de modo superficial, e por isso apresentam-se muito mais sim-
ples do que ¢ sdo na realidade. No entanto, esta apresentacio é su
ficiente dentro dos parametros de simples introdugdo aqui assumi-~
dos. .
Tais sao, no meu parecer, 0s principais pontos de
discordancia entre Proudhon e Marx, e pudemos percebé-~los agui em
sua situwacao histdrica, dentro da consolidacado do movimento socia-
lista europeu, onde tiveram um papel fundamental na delimitacao
dos limites tedricos de cada corrente de pensamento, na organiza-
¢ao de sua militdncia e na definicao de suas liderancas. Passemos

agora ao principal embate tedrico no movimento socialista do sécu-

lo dezenove: a polémica Marx/Bakunin.
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Capitulo 4: MARX X BAKUNIN, OU A REVOLUCKZO E O PODER

. A polémica surgida entre Karl Marx-e Mikhail Baku
nin assumiu proporcoes ainda maiores dé gue aqueiaque ocorreu en-
tre Marx e Proudhon, e acabou‘por comprometer a existéncia da mais
importante organizacdo para o socialismo e para o movimento opera-
rio em suas primeiras décadas, a Associacio Internacional dos Tra-
balhadores fA.I}T.). | -

Sem dﬁvidajalguma, © debate entre Marx e Bakunin de
monstra, como ﬁeremos a oportunidade'de perceber, uma profunda di-
vergéncia tedrica quanto 3 condugdo da luta revolucionaria que, em
bora ndo se resuma a uma contradicio entre liberdade e autoritaris
mo - ou entre federalismo e cenﬁralismo ~. COmo afirma Mauricio
TRAGTENBERG, tem nesta oposicdo seu tema fundamental. Por outro la
do, os problemas entre os dois comecam ja a nivel de personalida-
de, o que comprometia um relacionamento mais estreito entre eles .
Se & verdade que os problemas pessoais ndo devem dificultar as jole]:]
‘sibilidades de uma acfo social revolucionaria, nd3o & menos verdade
gque as teorias desenvolvidas por cada um deles tém muito a ver com
as respectivas personalidades, e nem poderia ser de outra maneira.
Por volta da década de 40 do século dezenove, eles chegaram a man-
ter cordiais relacOes e discutiam, junto com Proudhon e outros S0
cialistas exilados em Paris, os problemas do socialismo que sé'foE
ﬁava e as questbes de organizacio do movimento operdrio. Ji nesta
'época Bakunin antevia suas diferencas com Marx:

"Fu e Marx éramos amigos naquela época e nos viamos

" com frequéncia. Eu o respeitava pela sua sabedoria e pela dedica-

cdo séria e apaixonada, ainda que misturada a;uma‘cgrta dose de

conversa inteligente e instrutiva, mas nio havia intimidade entre
ndés. Nossos temperamentos nio se adaptavam: ele me chamava de idea
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lista sentimental - e estava certo._Eﬁ o0 chamava de vaidoso, trai-
coeiro e ardiloso - e também estava certo!” {(Mikhail BAKUNIN, gggg
George WOODCOCK, "Os Grandes Escritos Anarquistas", p. 36}

Proguramos'trabalhar aqui, de maneira sucinta - as
sim como foi feito no caso de Proudhon -, a polémica entre Marx e
Bakunin, delineando-lhe 5 coniorno histérico‘e as particularidades.

O embate enﬁre eles deu;se; como ja foi dito, no sé
io da Associacao Internacional dos Trabalhadores, e selou~lhe o)
destino. Comecemos entdo por entender a constituicdo da A.I.T..Con
forme mostram os histofiadores = por exemplo, Max NETTLAU(4) e Ser
gio Augusto QUEIROZ NORTE(5) - o movimento internacionalista dos
trabalhadores era uma necessidade frente ac horizonte internacio-
nal do capitalismo, que precisa de um bom relaciocnamento entre as
nacoes (lembremos dos anseios pela fraternidade entre os povos da
burgueéia francesa de 1789 e dos trabalhos da 0.N.U. neste século)
para que seja possivel a exist&ncia de mercados gue permitam o li-
vre fluxo do capital. Neste sentido, j& em 1833 aparecia um primei
ro documento de organizacdo operaria que professava um certo inter
nacionalismo, o "Manifesto das Classes Produtivas da Gra-Bretanha
enderegado "aos governos e povos.da Europa e América do Norte e do
Sul". No entanto, os caminhos que levéram a criacdo da A.I.T. fo-
- ram longos, tortuosos e, em diversos momentos, obscuros.

"Mas os trabalhadores e os socialistas, os homens
de 1848 em diante e as jovens geracles, viam que estava chegando o

tempo para reanimar seus movimentos, fundar suas organizacdes, e

(4) Ver, principalmente, os capitulos 8, "Los origenes del colecti
vismo antiautoritario en la Internacional y en los grupos for
mados por Bakunin, desde 1864, en los ahos 1864-1868(0tofio)" e 9,
"Las ideas libertarias en la Internacional desde 1869 a 1872", de
"La Anarguia a traves de los Tiempos".
(5} Ver "Bakunin: Sangue, Suor e Barricadas", com &nfase para o ca
pitulo 3, "Bakunin, militante da I Internacional" e, do mesmo
auntor, © texto introdutdrio ao volume Mikhail BAKUNIN, "Bscrito
Contra Marx/Conflitos na Internacional", intitulado"Bakunin X Marx
Conflito de Titas na Associacdo Internacional dos Trabalhadores",
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neste ambiente de relacles e reagrupamentos frequentes entre os Es
tados que agiram como donos do mundo, & assombroso que também oS

trabalhadores, finalmente, pensassem em relacionar-se entre si in-

ternacionalmente. Esse ralacionamento deu-se muito lentamente, en

tre 1862 e 1864, apehas entre algupsfnﬁcleos de Londres e de Pa-
ris, entre alguns homens que se dedicaram a isto diretamente, para
falar de maneira exata, e onde triunfaram as inércias, os exces-~
sos, 0s interesses de partidos, as inveijas, etc., e os homens ma-
is influentés, gue foram diretores das organizac¢des, e que tomaram
muito cuidado de ndo se ligar a um assunto a nfo ser que o  &xito
estivesse assegurado. Esta & a verdadeira histdria das origens da

Internacional, estabelecida pela documenta¢do intima. Para as pou

cas reunides pﬁblicas,-cuidadosamente Qreparadas, bons oradores e‘
um bom publico aclamador bem entusiasta, mas ndo havia naéa a di-

zer, e depois as coisas foram feitas em um pequeno conclave, levan
do meses e meses, quase fracassgndo nas susceptibilidades, nas vai
dades, etc., até que resultou na reunifdo de 28 de setembro de 1864,
na qual muitos nomes preparados de antem3o foram aclamados, e as-

sim o grande grupo diretor, o Conselho central (mais tarde Conse-

1ho geral), foi constituido e és sucessivos foram depois recruta-

dos por cooptagdes; o0s congressos gerais lhe caﬁfirmaram sempre a

confianca." (Max NETTLAU, "La Anarquia a traves de los Tiempos",p.

88)

"Embora Nettlau seja bastante negativista em sua a-
nilise da criagio da A.I.T., & certo gue sua origem foi muito mais
fruto de agdes isoladas e interesseiras do que.f;uto da acao cons-
ciente e organizada das massas trabalhadoras. No entanto, sejam
quais forem suas fontes, € inegivel a relevancia que a Internacio-
nal assumifia no seio do movimento operario, cada vez mais dindmi-
co e mals estruturado. |

Com essa formacao eclética e pouco estruturada, a.
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associacao envolvia 'diversas organizacgoes operérias, com as mais
diferentes orientacdes politicas, e nos primeiros anos da organiza
¢ao a rigidez de principios nunca foi a sua marca fundamental:

"A Internacional era composta desde sua fundacao
por organizagles operdrias que defendiam concepgﬁeg, tendéncias e
taticas diversas, baseadas em estatutos gerais que nada tinham de
rigido. Estas diferencas foram discutidas nos Congressos Interna
cionais de iausanne {1867}, Bruxelés (18683 e.BasiIéia (1869);: nos
congressos foram debatidoé temas de-relevéncia para a classe opera
ria, tais como$ luta pela reducao da-jornada de trabalho, a explo-
racédo de mio-de-obra feminina e infantil, a luta contra o desempre
go, o papel dos sindicatos e organizacbes operdrias nas lutas con-
tra o capital, a cooperacgdo intgrnacional do proletariado, o direi
to a educacdo da classe operéria,.o papel da mulher no capitalis-
mo, a.coletivizacdo da terra e da indistria. Além disso, a Interna
cional apoiou movimentos grevistas na Suica, Bélgica, Franca e ou-
tros paises. Toda essa atuac8o militante despertou a ira dos gover
‘nos constituidos e éonsequente represséo‘feroz aos internacionalis
tas." (8érgio A. QUEIROZ NORTE, "Bakunin versus Marx: Conflito de
Titas da Associagdo Internacional dos Trabalhadores", in Mikhail
BAKUNIN, "Escrito contra Marx/Conflitos na Internacional", pp. 10~
-11)
Mas o fato & que a pouca rigidez -~ garantida inclu-
éive via estatutos - e o ecletisme inicial foram cedendo Iugar a
tentativas cada vez mais intensas de se assegurar a hegemonia de
determinados grupos no seio da instituicao, principalménte pelos
'membros do Conselho Geral, entre eles Karl Marx(6). Com o Congres-
so de Basiléia, as coisas comecam a ficar mais claras, e as posi-
"{6) Segundo QUEIROZ NORTE,~"a& influéncia'intelectual e tedrica de
Marx & sentida desde a fundacao da Internacional, e o mesmo

trabalhard para manté-la no seio do Conselho Geral e, apoiado nes-
te orgao, ira difundir o seu pensamento. O seu objetivo & aumentar
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¢bes assumidas levam a um impasse.

"ApGs o Congresso de Basiléia (1869) duas tendén—
cias eram preponderantes: a acdo politica para a conquista do po-
der estatal e o coletivisﬁo anti-estatista. A primeira era repre-
seﬁtada pelo Conselho Geral de Londres (com hegemonia de Marx e

.

Engels) e pelos 'blanquistas' franceses — corrente inspirada em
Auguste Blanqui que defende a tomada do poder estatal por um coeso
grupo de revolucionadrios e a implantacdo da ditadura revolucioni-
ria -, 0 coletivismo anti-estatal era representado pelas federa-
¢oes do Jura (Suiga), Espanha, Bélgica e Itdlia," (Idem, p. 11)

E importante ressaltar que Bakunin s ingressaria
ha Internacional em junho de 1868, através da segdo de Genebra,
quando Marx ja era figura de destague no Conselho Geral . Nos anos
anteriores, Bakunin havia participado de algumas organizacdes liga
das ao movimento socialista. Em 1864 ele fundou a "Fraternidade Re
volucionaria Internacional”, em cujos estatutos podem ser percebi-
dos os principios de um socialismo revolucionario baseado no fede-
ralismo e no internacionalismo. Em 1867 ele participa ativamente
no Congresso pela Paz realizado em Genebra, organizado por pessoas
como Victor Hugo, Garibaldi, John Stuart Mill, Louis Blanc, Alexan
der Herzen, entre outros. Neste congresso Bakunin apresenta seu "Fe
. deralismo, Socialismo e Antiteologismo", redigido especialmente pa
ra expressar suas idéias neste congresso sobre as condigdes da paz
e da liberdade na Europa. Nesta ocasido é criada a "Liga pela Paz
e Liberdade", e Bakunin & eleito para seu comité executivo. No se
sua influéncia sobre o conjunto da Associcio e pela sua correspon-
déncia sabemos o qudo importante isso & para ele. Nio se comprome-
terd nos congressos (dominados pelos prodonianos nos primeiros a-
nos) e intervird através do Conselho Geral com programas, informes,
circulares e propostas que visavam 'combater as seitas' ("Bakunin:
Sangue, Suor e Barricadas", p. 79). Também George WOODCOCK aponta
esta pratica de Marx, tanto no primeiro volume de seu "Anarqguismo"
no capitulo "A &nsia de destruir", quanto fala sobre Bakunin, e no

segundo volume da mesma obra, no capitulo "Esforgos Internacio-
nais", quando aborda a A.I.T..
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gundo congresso da ﬁiga, em-1868, rompe definitivamente com ela,
expressando seus ideais libertarios. Neste mesmo ano, reunindo os
os antigos membros da Fraternidade Revoluciondria Internacional e
as’ poucas pessoas §ue 0 apoiaram na liga, cria a "Alianca Interna-
cional da Democracia Socialista", que seria o pivd - oficialmente
- do c¢isma na A.I.T.. |

Bakunin, que j& era membro individual da A.I.T., pe
.de 0 registro da Alianca Internacional naquela Associac3o. Sua pro
posta & de que os escritdrios regionais da Alianca fossem converti
dos em filiais da A.I.T., embora continuassem vinculados ao Bureau
Central da Alianca - controlado por Bakunin. Ou seja, a Alianga In
ternacional da Democracia Socialista terla uma dupla existéncia,
_@nquanto entidade autonoma e enquanto parte da A55001agao Interna~-
cional dos Trabalhador@s. Isso sem divida era uma jogada politica
de Bakunin para manter sua influéncia noé locais onde a Aliancga e
ra mais desenvolvida que a A.I.T., particulafmente nos paiées lati
nos,'enquanto que Marx manteria sua influ€ncia no Conselho Geral e
nos paises sob sua jurisdi¢do, principalmente Alemanha e Inglater
ra.

O Conselho Geral da A.I.T. negou o pedido de filia-
¢d0 da Alianga, alegando que a existéncia de um segundo organismo
internacional sb dividiria as forcas do movimento, e seria um con-
tra-senso que a Associagdo admitisse tal fato. No entanto,o Conse-
lho  aceita o ingresso de todos os membros da Alianca e concorda
que suas secdes tornem-se secbes da A.1.T., desde gue a Alianca
deixe de existir enquanto organismo inte?nacional. Assim, em marco
de 1869 a Alianca & oficialmente dissolvida e seus escritérios tor
nam-se secoes da'Internacional. George WOODCOCK afirma que o obje-
tivo desta manobra politica de Bakunin .ndo é muito claro:

"f dificil determinar agora até que ponto Bakunin

pensou gque a Alianga Social Democrdtica pudesse ter uma vida inde-
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pendente e até que ponto até a idealizou para ser um cavalo de Trd
ia, que lhe permifiria introduzir um exército de anarquistas no co
ragdo da Internacional. Entretanto, tendo em vista os esforgos fei
tos para estabelecer organismos da Alianca em diQersos paises e o
sucesso que alcangou, guando éomparada a organizagoes anteriores
também criadas por Bakunin, parece bastante improvével gue este a
tenha considerado apenas como uma organizacio temporaria, de facha

da. Fanelli partiu para a Espanha em novembro de 1868 e fundou se
¢Oes em Barcelona e Madri; Outras seg¢des foram criadas em Lyon,
Marselha, Napoles e Sicilia. A mais iﬁportante’&elas, entretanto,
ficava em Genebra, onde também funcionava a Comissio Central, sob
3 lideran¢a pessoal de Bakunin. Assim, a Alianca espalhou-se preca
riamente pelos paises latinos, mas diferente das confrarias, tinha
uma vida independente alem do circﬁlo restrito de amigos pessoais
de Bakunin. Todas as evidéncias sugerem que ela era levada a sério
por Bakunin e seus principais colaboradores e ‘que estes esperavam
que ela continuasse a existir como organismo anarquista, com um
Acerto grau de éutondmia, denfro da Primeira Internacional, atuando
como uma espécie de grupo radical ativa, uma dedicada legido de
’propggandistas, apbstolos e finalmente, organizadorores'; como os
chamava Bakunin." {George WOODCOCK, "Anarquismo - Uma Historia das
Idéias e Movimentos Libertarios", vol. I, pp. 146-147)

Com a dissolucio oficial da Alianga, o primeiro CQQ
gresso Internacional do gual Bakunin pérticipa ativamente &, o de
1869, realizado na cidade de Basiléia. Nos congressos anteriores '
porém, ja se vislumbrava um pouco do que aconteceria na A.I.T. com
o ingresso de Bakunin. No primeiro congresso, em 1866, 0o Comite
Central foi dissolvido e foi instituido o Conselho Geral que, ao
funcionar em Londres, eraqufmado por éindicalistas ingleses e por
refugiados estrangeiros, como Marx ¢ outros alemdes, alguns blan-

quistas e alguns mazzinianos; os anarquistas, de gualquer tendén-
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cia, nunca estiveram presentes no cenﬁro executivo da Internacio
nal, e sua atuagio ficou réstrita as federagbes e aos Congressos
Internacionais. Neste congresso ja se forma uma certa polémica em
torno das idéias de Proudﬁon, atacadas por Marx e defendidas pelos
delegados franceses, praticamente um terco do Congresso, que eram
em sua maioria mutualistas, seguidos por alggns coletivistas fran-
ceses e jurassianos, -que dépois se aliariam a Bakunin. Entretanto,
neste e nos proximos congressos a hemonia seguiria sendo das dema
is tendéncias socialistas que compunham o Conselho Geral. A partir
do segundo congresso, 55 mutualistas comegam a perder forga, en-
guanto os coletivis;as cada vez mals sao os principails opositores
do Conselho Geral(7). Quando Bakunin chega ao quarto cong%esso, ja
exiéte, pois, um confronto no seio da Internacional entre os socia
listas gnarquistas e 0s socialistas comunistas (chamemos assim as
diversas facgOes que apoiavam a orientacio dada por Marx ao Conse-
lho Geral), As facgées anarquistas, no entanto, estavam sob contro
le: conseguiam aprovar algumas rescoluc¢des secunddrias, mas as ques
tOes principais eram marcadas sempre pela primazia dos grupos liga
dos ao Conselho Geral; faltava aos grupos anarquistas uma lideran-
ca_orqénica que polemizasse com o Conselho, polarizando as forcas:
este foi o papel assumido por Bakuninﬂ |

Veremos agora as diferencgas pessoais e tedricas en-
tre Bakunin e Marx, para entender as forcas polarizadas por cada
um deles, para poder perceber o rumo tomado pela polémica e seu

desfecho. Henri ARVON alerta que, embora a polémica entre eles te

(7) Como mostra George WOODCOCK no segundo volume de "Anarquismo"®,
os primeiros congressos da A.I.T. foram marcados pela presencga
preponderante dos mutualistas franceses, discipulos de Proudhon.
Entretanto no Congresso de Bruxelas (1868), o0s coletivistas - que
aderiram a Bakunin - j& eram a principal forga:
"Os mutualistas ainda eram uma forca a ser levada em conta no Con-
gresso de Bruxelas, em setembro de 1868, ndo obstante esta reuni-
do no fim assinalasse um claro desvio para apolitica de coletivis-
mo econodomice. A oposigaoc proudhoniana & socializacgdo da terra era
agora ineficaz, desde que o0s coletivistas belgas, conduzidos poxr
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nha variados-aspectbs, o centro dela. & justamente o problema da or
ganizacao - gue, no fundo, é o probleﬁa-de socialismo libertério
versus soclalismo autoritario, gque TRAGTENBERG aponta péra o fato
de que & sempre tomado como um debate a~historico, e ndo como o de
senvolvimento natural do movimento operario(8).

"A disputa definitiva entre anarquismo e marxismo,
que desta vez se verifica nos planos politico e ideoldgico, pro-
duz-se no seio da Primeira Internacional, cuja direcad & disputada
por Marx e por Bakunin. O enfrentamento, cujas causas s30 mialti-
plas, em que tanto tem peso a diferenca de doutrina como a diferen
¢a de teﬁperam@nto, termina por cristalizar-se em tornoc do proble~
ma da organiéagéo:Marx é cantralista;ﬁakunin,federalista.Esta ai
vergéncia reflete com clareza a oposiggd entre a ciéncia e a vida,
as vezes exposta por Bakunin, Enguanto o socialismo de M#rx repou~
sa na crenga em uma necessidade inelutavel da evolucgaoc demonstrada
pelo materialismo histbrico e dialético, Bakunin se assegura do im
pulso irresistivel e 3s vezes irreflexivo dos individuos viventes
que, por uma tendéncia natural e inata, aspiram 3 liberdade. A cons
ciéncia de Marx, carregada, sob a forma do Partido, com a direcdo
das lutas revolucionarias das massas, opde~se a espontaneidade e-
xaltada por Bakunin, a aglo autdnoma das massaé, a revolugao  que
surge de baixo." (H.ARVON,"El Anarquismo en el Siglo XXYpp.178~17%)

Na verdade, a discussdo entre Marx e Bakunin & uma
reedicado do confronto do primeiro com Proudhon; enquanto membros a

tivos do movimento socialista, ambos trabalham com a hipotese da

Caesar de Paepe, controlaram mais da metade dos votos, e uma reso-
lucao, exigindo a propriedade publica das minas, transportes e ter
ra, fora aprovada por ampla maioria." (p. 11)
(8) Vale ressaltar a afirmacdo de Mauricio TRAGTENBERG em "MARX x
BARKUNIN, ou Marxismo x Anarquismo", citada ja no inicio deste
capitulo, de que a oposicdo entre os dois socialistas nio deve sor
tomada em uma perspectiva a-histdrica, unicamente como wum debate
pessoal dos dois, ou como uma simples oposic¢ao entre autonomia e
autoridade, se bem que este seja o cerne de toda a questao.
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necessidade de uma nova sociedade, estruturada de modo a acabar
com o sistema de exploracac e fundada na igualdade entre as clas-
ses, isto €, organizada de modo a nao permitir o aparecimento de
classes sociais distintas; o que distingue o trabalho tedrico e a
tividade pratica de um do outro sio os meios designados para a su-
peracao da sociedade capitalista e para a cohstrugao da sociedade
socialista. Todos os outros aspectos da polémica derivam desta opo
sicdo basica, sendo, na verdade} diferente; aspectos de uma mesma
guestido. Deste modo, o centro do debate continua sendo a acio poli
tica, como era com Proudhon, e Marx ségue afirmando a necessidade
de organizacdo politica em um partido operario centralizado que
congregue os esfor¢os e lutas do proletariado, enquanto que os a-
narquistas continuam a defender a acdo econdmica dos trabalhado
res, com a criacdo de novos mecanismos de produgdo e distribuigio
que se oponham ao sistema de exploracdo, criticando a agdo politi-
ca no mesmo campo e no mesmo nivel utilizado pela burguesia. No de
bate com Bakunin, entretanto, embora a questio central siga sendo
-a nmesma, ela aésume.novos maﬁizes e possibilita diversos desdobra-—
mentos., Devido a natureza desta Introdﬁgéo, a discussao aqui fica-
rd limitada a tré@s pontos basicos que refletem seu clima geral e
dao uma boa idéia de seu teor: veremos a questdo do Estado, da a
¢do politica e da autoridade.

Para Marx, a luta contra o capitalismo é essenciélf
mente uma luta do proletariado. No "Manifesto Comunista®", ele j& a
fixma que a histdria €& a histbria da luta de classes, e por isso a
luta contra o éapitalismo € uma luta do proletariado (classe explo
rada) contra a burguesia (classe exploradora), as duas classes an-
tagonicas neste modo de produgio. A medida que o proletariado  se
_constitul como classe, qugmxgi ganhandb consciéncia de sua situa-

¢ado e do seu lugar social, os embates com a burguesia comecam a fi

car cada vez mais radicais: . .
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"O pfoletariado passa por diferentes fases de desen
volvimento. Logo que nasce, comega a lﬁta contra a burguesia.

S principio, empgnham~se na luta operarios isola-
dosg, mais tarde, oberérios de uma mesma fabrica, finalmente operi-
rios do mesmo ramo dé ind@istria, de uma mesma localidade, contra o
burgués que os explora diretameﬁte. Néb se limitam a atacar as re-
lagbes burguesas de producadce, atacam os instrumentos de produgao:
destroem as mercadorias estrangeiras que lhes fazem concorréncia,
guebram mdquinas, queimam as fabricas e esforgam-se para reconguis
tar a posicdo perdida do artesio da Idade Mé&dia.

(vod)

"Os operarios comegam a formar unides contra os bur
'gﬁeses e atuam em comuﬁ na defesa de séus proprios salérios; che-
gam a fundar associacbes permanentes a fim de se prepararem, na
previsao daqueles chogues eventuais. Aqui e ali a luta se transfor
ma em rebelifo." (Rarl MARY/Friedrich ENGELS,V“Manifesto Comunis-
ta", pp. 18-19)

A consciéncia de c¢lasse, no entanto, é fundamental
para que o proletariado assuma sua luta contra a burguesia. O cami.
rho gque Marx vislumbra para a tomada de consciéncia do proletaria-
do & o da organizacao e da agﬁo.politica. Dal a proposta da forma-
cdo do Partido Comunista, cujo objetivo & justamente organizar o]
proletariado enquanto classe e a conguista do poder politico, to-
mando-o das mios da burguesia:

"O objetivo imediato dos comunistas & o mesmo que o
de todos os demais partidos praletérios:'constituigéo dos proleta-
rios em classe, derrubada da supremacia burguesa, conquista do po-
der politico pelo proletariado." (Idem, p. 26)

Esses objetivos ficam ainda mais claros quando eles
falam sobre as particularidades da Alemanha:

"Na Alemanha, o Partido Comunista luta de acordo
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com a burguesia, todas as vezes que essa age revolucionariamente:
contra a moharquia absolﬁté, a propriedade rural feudal e a peque-
na burguesia reacioniria.

"Mas nunca; em nenhum momento, esse Partidokse deg~
cuida de despertaf nos operarios uma consciéncia clara e nitida do

.

violento antagonismo que existe entre a burggesia € 0 proletaria-
do, para gque, na hora precisa, O0s operarios alemBes saibam conver-
ter as condig¢bes sociais e politicas, criadas pelo regime burgués,
em outras tantas armas contra a burguesia, a fim de que, uma vez
destruidas as classes reacionarias na Alemanha, possa ser travada
a luta contra a propria burguesia." (Idem, p. 54)

Através de sua visio dialética e materialista da
histdria, Marx estd tconvencido de gue a revolucao socialista & uma
necessidade histérica. Cumpre que se organize o proletariado que,
organizé&o e consciente, terd condic¢les de tomar o poder politico,
socializar os meios de pxodugéo e construir uma nova sociedade. A
acao politica & fundamental, pois é através dela que o proletariado
conquista sua consciéncia de classe; a tarefa dos revolucionarios
socialistas,a "vanguarda" do movimento, & justamente a de organi-
zar as massas, construir um partido politico que seja a via de a-
¢do e representacio dos interesses pxoletérioslfrente a sociedade;
€ que garanta 0s mecanismos para que a classe organizada conguiste
o poder politico.

| O antagonismo de classes também & afirmado por Baku
nin, se bem que ndo de modo cientifico e histdrico, como feito por
Marx, mas de modo imediato, como conflito entre burgueses e opera-
rios:

"0 antagonismo existente entre o mundo operario e o
mundo burgus, toma um cardter cada vez.mais pronunciado. Todo a-
éuele que pense consciensiosamente e cujos sentimentos e imagina-

¢d0 nao se alteram devido a infludncia muitas vezes inconsciente



80
de sofismas egoistaé, deve hoje compreender que nenhuma reconcilia
¢do & possivel entre eles. Os trabalhédores querem a igualdade, os
burgueses querem a manutengéo‘da desigualdade. Uma destroi eviden-
temente a outra. Atd mesmo a grande maioria dos burgueses capita-
listas e;moprietériésque tém a coragem de dizer publicamente aqui
lo que pretendem, nio temem manifestar com a mesma franqueza o hor
ror que lhes inspira ¢ atual movimento da classe operiria. Sao -ini
migos tdo decididos como sinceros, nds os conhecemos bastante bem".
(Mikhail BAKUNIN, "0 Socialismo Libertario", p. 63)

Se Bakunin e Marx concordam gquanto ao antagonismo
dé classe e a necessidade de sua superacdo - a instauracdo de uma
sociedade seﬁ classes, da igualdade -‘as divergéncias logo apare-
cem gquando o assunto péssa a ser a tética de agao para a construw.
¢do desta sociedade. Quanto a acdo politica, Bakunin & raaical ao
rejeitar a organizacio em partidos politicos, em nome da livre as
sociac@o dos operarios e da populagéo desposéuida em organizacdes
que fomentem novas formas de convivio social, em oposicdo as rela-
¢bes de exploracdo e dominacio da sociedade de classes, como & um
partido politico hierarguizado.

Para Bakunin, a‘revolugéo nao & fruto da histéria,

mas da espontaneidade das massas que a conduzem. A revolucio s& a

il

contece como acgao direta das massas, consciente de sua necessidade
e desejosas de seu triunfo. Ele até admite que um grupo de revolu-
ciondrios espalhe nas massas as sementes da revolta, mas nunca que
elas sejam conduzidas por eles. A revoluééo social sd0 tem sentido
e podé ter eéxito se esse for o desejo do'povo, pois s0 sua ac¢do po
dg conduzir a ela. Sendo fruto da massa, & inconcebivel gue qgual-~
quer grupo queira impor a revolugio a ela:

| ‘“Com que direito impde aos operdrios e aos campone-
ses uma forma determinada de governo ou_de organizacao economica?

Com o direito da revolucdo, dizem. Mas a revolucdo quando age des
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poticamente e guando em lugar de_pfovocar a 1iberaade nas massas,
provoca nelas a réagéo. O meio e a condigao, sendo o fim principal
da revolugdo, € o aniquilamento do principio de autoridade em to-
das as suas manifestacgdes possiveis, & a abolicéé, a destruicdo
completa e violenta, por neceésidade, do Estado, por que o Estado,
irm#o menor da igreja, como bem o demonstrourProudhon, & a conser-
vagao histdérica de todos os despotismos, de todos os privilégios,
a razao politica de todas as servidbes ecohﬁmicas e sociais, a es-
séncia mesma e o centro de toda a reacdo. Quando em nome da revolu
cao se quer fazer Estado, ainda que néo seja mals que um Estado
provisOrio, faz-se a reagdo e se trabalha pelo despotismo, nio pe-
la liberdade: pela instituicdo do privilégio contra a igualdade."
(Mikhail BAKUNIN, "La Libertad", p. 176)

Em outro escrito Békunin reafirma a idéia de que a
revolugdc & obra do povo e condena aqueles gue, em nome da revolu~-
¢do, procuram alcar-se como nova auvtoridade:

"A revolucdc devendo fazer-se, em toda parte, pelo
'povo,-e a supréma diregéo deﬁendo ficar sempre no povo organizado
em federacao livre de associagbes agriéolas e industriais, o Estaw
do revolucionario e novo, organizando-se de baixo para cima por me
io da delegagdo revoluciondria abrangendo todos os paises insur-
rectos em nome dos mesmos principios independentemente das velhas
fronteiras e das diferencas de naﬁionalidades, terad porxr objeti?é a
administragao de servigos piblicos e nao o governo dos povos. A a
iianga da revolugéo universal contra a alianca de todas as rea-
¢Bes constituird a nova patria." (Mikhail BAKUNIN, "Tex£os Escolhi-
“dos", p. 86)

Com base nos principios de que a revolucdo deve ser
obra direta do povo(9) e tem por principal objetivo a destruicao

da autoridade e das injusticas, Bakunin condena toda forma de acho

politica que seja uma reproducdo da maquina politica do Estado bur
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gués, pois esta pritica seria uma afirmacio da sociedade de explo-
ragdo. A negacgio da agio politica, porém, ndo equivale, pelo menos
nos textos anarquistas, & negacdo da a¢do social; a acdo politica
que se nega é‘aquela perpétuada pela prdpria burguesia, Nos textos
citados, tanto de Bakunin quanto de Proudhon, nota-se a afirmacgdo
de necessidade da acio pépulaf radical para a transformacio da so;

ciedade, e embora se critidue a acao burguesa sob o epiteto de a-

céo politica, pode-se perceber claramente gue a agio social teori

zada, praticada e estimulada pelos anarquistas & uma acio politi-
ca: evita-se apenas o termo, para nio confundir com a pratica bur-
guesa, por eles criticada.

Essa.critica da politica, porém, foi sempre um "ca-
valo de batalha" de Marx contra seus guase companheiros de socia-
lismo, que sempre os acusou de ingenuidade, gquando nao de ma-fé,
por essa reacao a politica burguesa.Em um texto escrito para defi-

nir o verbete "apoliticismo" para o Manual Republicano para 1874,

-publicado em italianc, Marx afirma:

"Ninguém negard que, se os apdstolos do apoliticis
mo expressarem~se (sic) de um modo tdo claro, a classe operdria os
.mandaria passear e se sentiria insultada por esses burgueses dou-
trinrios e fidalgos descarreirados, que sio bastante tolos ou in-
'génuos para proibir-lhe qualqguer meioAreal de luta, porque todas
as armas para o combate precisam ser tomadas da sociedade atual e

porque as condigOes fatais desta luta tém a desgraca de nio se a

daptar as suas fantasias idealistas: fantasias que esses doutores

{9) TRAGTENBERG fez uma interessante andlise da idéia de Bakunin
de que a revolucio deve ser feita pelo "povo", incluindo aj os cam
poneses, © éﬂgﬁgﬁ, que Marx acreditava de tendéncia reacionéria e
que Bakunin ve como o verdadeiro motor da revolucdo. Segundo TRAG~
TENBERG, Marx, que & alemdo, e vem de um pais desenvolvido, onde a
importancia do proletariado é maior, defende a idéia de que a revo
lugdo serd obra desta classe; Bakunin, que & russo, de um pais me~
nos desenvolvido onde os camponeses ainda sioc a figura central, vé
logicamente nestes e nos “"desclassificados" em geral a mateéria-pri
ma para a transformacao social. Sobre isso consultar o artigo ja
citado,
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em ciéncia social elevaram a divindade, sob os nomes de Liberdade,

Autonomia e Anarquia. Mas o movimento da classe operaria & tdo po-

tente hoje em dia, que esses filantropos sectarios j& ndo se atre~
vem a repetir, com respeito a lﬁta econdmica, as grandes verdades
que incessantemente proclamavam quanto a luta politica. Sio demasi
ado covardes, para aplicid-las as greves, as coligacdes, as socieda
des de oficio dnico, &s leis sobre o trabalho de mulheres e crian-
cas, sobre a limitagéo das horas de trabalho, etc.." (Karl Marx,
"Apoliticismo", in MARX/ENGELS, "O Anarguismo", pp. 68-69)

O problema da ac¢@o politica estd na verdade ligado

d& questdo da autoridade. O principal objetivo dos socialistas em

geral & a igﬁaldade e a justica sociai; para os anarquistas,em par
ticular, a igualdade s6 & possivel através da liberdade, e paxa'
Que a liberdade possa ser total & necessirio que se destrﬁa todo
e qualquer vestigio da autoridade. £ a critica da autoridade que
fundamenta a critica da acfo politica, pois nos moldes capitalis-
tas toda ac@o politica & hierarquizada, & estruturada segqundo  um
sistema de autoridades e submissdes, onde nSo hi lugar para a 1i~
berdade.

A autoridade também esta por tras do problema de
descentralizagdo. Uma organizaco centralizada'pxessupée a autori-
dade, enquanto que a descentralizacio vai realizando uma quebra
progressiva e uma miniaturizacio da autoridade e, levada a seus ex
tremos, significa a extincdo da autoridade, visto que ela estaria
dividida igualmente por todas as pessoas e cessaria de existir.COm
mo expressao de uma desigualdade de poder. Esse @ o motivo da cri-
tica de Bakunin aos planos de Marx de construir um partido politi-
co operario, que centralizaria as lutas revolucionarias, sendo a
autoridade do ﬁovimento, ao mesmo tempo que critica a gestdo de
Marx no Conselho Geral da A.I,T..que, na perspectiva de Bakunin,

representava uma centralizacao da entidade, garantindo a autorida-
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de daquele Conselho e comprometendo a autonomia das diversas fede-
racoes da entidade. Para Békunin, isso comprometeria irremediavel—
mente a perspectiva de uma revolugao sécial, pois ela deveria sur-
gir espontaneamente das méssas, e nao como fruto da acdo da éutoxi
daae de um Conselho Geral,

“

Os anarquistas militantes da A.I.T. passaram a deno

minar os socialistas-que defendiam uma centralizacd3o em torno do

Conselho Geral - em particular o grupo de Marx ~ de socialistas au-

toritérios, pois professavam a idéia de que a autoridade & necessa

ria a organizac@o do movimento revolucioniric e para a manutencio
da revolucao e a estruturacdo da nova sociedade. Para Bakunin e os
anarquistas, essa acdo pautada na autoridade ndo poderia nunca le-
var & construcdo de uma sociedade justa e libertdria, mas apenas
inauguraria uma nova forma de opressidc e poder. Naquele mesmo "Al-

manaque Republicano para 1874", onde Marx publicou seu texto para

combater o "apoiiticismo", Engels publicou um outro texto de ata-
que aos anarquistas, este dedicado a uma critica a critica do auto
ritarismo. Ele escreveu:

"De uns tempos para c& alguns socialistas empreende
ram uma verdadeira cruzada contra o que eles chamam de principio

de autoridade. Basta dizer que este ou aquele ato & autoritirio, a

- fim de que o condenem. Abusa~se deste método sumirio de proceder a
tal ponto gue nao resta outra alternativa a ndo ser examinar a cqi
sa um pouco mais de perto. Autoridade, no sentido em que & ﬁrata«
da, quer dizer: imposicao da vontade de outro a nossaj; autoridade
supde, por outro lado, subordinacio. Agora, por pior que soem es-
tas duas palavras, e por mais desagradéﬁel gue seja para a parte
subordinadéla relacao que representam, a questio estd em saber se
ha meios de prescindir dela, se, dadas as condig¢bes atuais da so-
éiedade, podemos criar outro regime social no qual esta autoridade

ja nao tenha objetivo e no gqual, por conseguinte, deva desapare-
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cer.," (Priedrich ENGELS, "Da Autoridade", in MARX/ENGELS, "O Anar-
guismo™, p. 63)

Engels mostra que o desenvolvimento da sociedade le
va a uma organizacgdo cada vez mais complexa, e pfocura justificar
a autoridade como fendmeno naéessério a toda e gualgquer organiza-
¢do. Para tanto, arrola alguns exemplos mateiiais - a organizacao
da fébrica,_ﬁe uma ferrovia e a conducgao de um navio no mar - para
provar a necessidade socigl da auﬁo:idade,_e a sua presenca em
gualquer sociedade, mesmo.na organizacao socialista.

"Vimos entao que, por-um lado, certa autoridade, de
legada como foi, e por outro lado, certa subordinacfo, sio coisas
gue, independentemente da organizagio social, nos sio impostas com
as condigdes materiais em que produzimos e fazemos circular os pro
dutos.

"E vimos, além disso, que as condicdes materiais de
producdo e de circulacdo crescem inevitavelmente com a grande in-
distria e com o desenvolvimento da agricultura, e tendem cada vez
mais a ampliar o caﬁpo desiarautoridade._ﬁ, pois, absurdo falar no
principio da autoridade como um princiéio absolutamente ruim e do
principio de autonomia como um principio absolutamente bom. A auto
ridade e a autonomia sdo coisas relativas, cujas esferas variam
nas diferentes fases do desenvolvimento social.”® {Idem, p. 65)

Engels conclui seu escrito com uma critica a idéia
libertaria de abolicido do Estado - a ?ersonificagéo maior da auto-
‘ridade ~ € com uma acusacdo a elesde servir & pequeno~burguesia re
acionérias |

"Mas os antiautoritirios exigem que o Estado seija a
bolido de uma s vez, antes ainda de terem sido destruidas as con-
_dic¢Oes sociais gue o fizegg@'nascer. Eﬁigem que a primeira acaoc da
revolucao social seja a abolicdo da autoridade. Estes senhores nio

viram nunca uma revolucao? Uma revolucio &, indiscutivelmente, a
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coisa mals autoritaria que existe; & a agao por meio da qual uma
parte da populacio imp&e.sﬁa vontade a outra por meio de fuzis, ba
ionetas e canhdes, pois meios autoritirios existem; e o partido vi

torioso, se ndo guer ter lutado em vdo, tem gue manter este domi-

nio pelo terror gue suas armas inspirem aos reacionarios. (...)Por

i

»

ténto, de duas uma: ou os autoritarios nio gsabem o que dizem, e
neste caso nao fazem mais do gque semear a confusio; ou sabem e;
neste caso, traem o movimento do prolgtariado. Em um e outro caso
servem a reacdo." (Idem, p. 66)

No entanto, as afirmacdes de Bakuhin e dos liberta-
rios sao feitas em um ambito ligeiramente diferente daquele explo-
rado por Engels: por um lado, como veremos no prdximo capitulo, ao
tratar do conceito de liberdade no Anarquismo, Bakunin afirma que

nio tem sentido falarmos em limites naturais a liberdade, pois sen

do um fendmeno essencialmente humano ela s tem gentido nos domi-
nios do homem, e ndo nos da natureza; a natureza ndo & limite a 1i
berdade, & sua condig¢do. Do mesmo modo, a autoridade enquanto fend

meno social de dominac&o e de submissio, de negagio da liberdade ,

portanto, ndo tem nada a ver com as condi¢fes naturais: sd tem sen
tido no reino do humano. Os exemplos naturais levantados por En-
gels sio falsos exemplos de autoridade. Por outro lado, quando.Eﬁ
~.gels fala da necessidade de autoridade - e, portanto, da hierarqui
zagdo - nas relac¢des de producdo em fabrica de fibras de algodao,
esta pressupondo os métodos hiétéricos de producido segundo a prati
ca de uma sociedade de dominagéo, e tomando metafisica e a-~histori
camente o fendmeno da produclo, afirmando que ele sb pode aconte-
cer segundo este tipo de organizacao ao'qual estamos historicamen-
te acostumados; a proposta socialista, entretanto, & de que se
construa uma nova sociedade, o que pressupoe uma organizacdo radi-
calmente diferente dagquela: uma organizagio gue se estruture sem O

concurso da autoridade, mas gue se baseie na liberdade e na igual-

)
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dade.

Qutra cohsideracéo necessiria & a de que a critica
dos libertarios a autoridade dé-se em duas frentes complementares:
nas relagdes inter-humanas e na égéo politica e social. Para Baku-
nin, a autoridade e o poder corrompem facilmente aqueles que tém
contato com eles, e os interesses do povo sdo esquecidos em nome
da atragdo e do poder.

"E por isso gue se v@ comumente o povo expressar
uma profunda desconfianca em relacdoc aos defensores mais zelosgos
de seus direitos. 'Falam assim, dizem, porque nio estio todavia no
poder. Mas quando estiverem nele falardo de outro modo'. ©  povo
tem razao, é‘a histéria eterna de todos os ambiciosos no poder, e
essa histdéria se repete a cada dia, com uma monotonia singular. Vi.
mos a John Bright, o célebre agitador do povo inglés, deciarar, em
uma carta dirigida a um de_seus eleitores, pouco depois de sua en
trada no ministério de Gladstone, 'que seus eleitores nio deviam
assustar-se de modo nenhum com sua mudanga de linguagem e de opini
a40. Que uma ccisa era pensar, sentir, querer e falar como membro
da oposicao, e outra coisa era pensar, falar e trabalhar como mi-
nistro'. (...) A posicido de todo poder politico é tal que nao se
pode fazer outra coisa gue ndo seja mandar, liﬁitar, diminuir, e
por fim anular a liberdade popular, sob pena de suicidio. E é por
que reconhecemos esta profunda verdade, tanto confirmada pela teo~
ria gquanto demonstrada pela experiéncia de todos os tempos e de to
dos os paises, que nds, socialistas revolucionarios, nado cremos
que basta colocar o poder em mios dos homens néqos, ainda Que es-
tes homens sejam os democratas mais sinceros, ainda que sejam tra-
balhadores. Pedimos a abolic¢do do poder." (Mikhail BAKUNIN, "La Li
bertad", p; 146)

Em nome desta desconfianca pelo poder Bakunin aler-

tava, ainda em 1869, através do jornal "L'Egalité", Orgdo de im—
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prensa da secao genebrina da A.I.T. - antigo comité central da Ali

anga da Democracia Socialista de Bakunin - que a Internacional nio

podia ceder & tética politica da burguesia, pois o comprometimento
da associacao com a.politica partidaria seria o seu fim como enti-
dade revolucionaria,

"A Associacado Internacional &os Trabalhadores, para
permanecer fiel a seu principioc e para ndc se desviar da fnica vi
a que pode conduzi-la ao seu objetivo, deve sobretudo precaver-se
contra a influéncia de dois tipos de socialistas burgueses: os par

tidarios da politica burguesa, incluindo mesmo os revolucionarios

burgueses, e os da cooperagdo burguesa, denominados homens prati-
cos.

(o0}

"A emancipag&o econdmica, como 34 dissemos no nosso
nimerc precedente, é a base de todas as outras emancipacdes. Resu-
mimos, nestas palavras, toda a politica @a Inﬁexﬁacional;

(ovd)

"E evidente que todo o movimento politico que  nfo
tenha por objetivo imediato e direto a emancipag8o econdmica defi-

nitiva e completa dos trabalhadores, e gue nio inscreva na sua ban

deira, com clareza e determinacdo, o principio da igualdade econd=-

mica, isto &, a restituicdo integral do capital ao trabalho, ou se

ja, a liguidac&o social - & um movimento burgués e, como tal, déve
ser excluido da Internacional,

(...}

"Conquistar a liberdade politica primeiro, nio pode
significar mais do que conquistar apenas a ela, deixando, pelo me~
nos nos primeiros dias, as relacdes econdmicas e sociais no estado
.em gue se encontram, isto &, os propriét&rios e 0s capitalistas
com sua insolente riqueza, e os traﬁalhadores ¢om a sua miséria.

Mas uma vez conquistada esta liberdade, diz-se, ela serviria aos
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trabalhadores como instrumento para conquistar mais tarde a igual

dade ou a justica economica.

"A liberdade é,‘com efeito, um magnifico e poderoso
instrumento. O problema & saber se ‘os trabalhadores poderiam, de
fato, dela se servirem, se eles a possuiriam realmente, ou se, .co-
mo sempre aconteceu até égora; a sua liberdade politica nao serié
mais do que uma aparéncia énganadora, ﬁma'ficgéo?" {(Mikhail BAKU;
NIN, "O Socialismo Libertario", pp. 64 a 66)

Para Bakunin, a revolugdo politica e a revolucdo so

cial devem acontecer simultaneamente: a destruicio da ordem econd-

mica deve ser coroada com a destruicdo da ordem politica que a sus
tenta; a Construgéo‘de uma noVa ordem social deve, também, culmi-
nar com a criagao de uma nova ordem politica para sua gestdo. Uma
revolugao meramente politica, a tomada do poder por outra classe
nao 1e§a, necessariamente & revolucdo social - a construcido da li-
berdade e da igualdade -, assim como uma revolucio social gue nao
promova, concomitantemente, uma revolugdo politica teria sérios
problemas para se manter, devido ao arcabougo hierarquico que her-
daria da antiga ordem social: essa a grande licao de Bakunin.

"A revolugdo politica, contempordnea e realmente in
se?arével da revolugado social - de que sera, pbr asgim dizer, a,eg
. press&o ou a manifestagdo negativa -, n3o serd j& uma transforma-
¢ao, sendo uma liquidagao.grandiosa do Estado, e a aboligao radi-
cal de todas as instituig¢des politicas e juridicas que tém por ob-
jeto a submissdo do trabalho popular & exploragio das classes p;im
vilegiadas. Ao mesmo tempo em gue destruird a poténcia econdmica
dos proprietadrios,dos capitalistas, dos patrdes, destruira a domi-
nagao politica de todos os chamados representantes coroados ou néo
coroados do Estado, desde os im@erado;es e 0os reis até o ultimo
éeﬂdargg ou guarda camp e, de todos os grandes e pequencs cor-

pos do Estado, de todas as classes e de todos os individuos que -~
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em nome de uﬁ poder’fundado, para uns sobre o direito divino, e pa
ra outros sobre a eleigéo popular e sobre o sufrédgio universal, ce
ga ou servilmente praticada pelas massas, malvadamente explorado e
afastado de seu fim pelos exploradores dessas massas -, se colocam
ante elas comno senhdres € Ccomo amos, A revolucdo social barrara to
das estas instituicdes e todos estes representantes da eterna tira
nia, aberta ou mascarada, ndo para substitui-la por ouﬁra, senao
para destruir de uma vez por todas o principio mesmo da soberania,
da dominacido e da autoridade; e o sufxégio_universal, atuando em
meio a esta revolugdo, tendo por ponto de partida a igualdade eco-
noémica é social conquistada por ela, ndo terd por objeto, como mui
tos pretensos socialistas o imaginam é esperam, a criacao de um no
vo Estado e de um novo‘governo politicb, gue dariam a essa ‘vil.
multidao' novos amos, seéndo uma organizacio ampla, procedendo de
baixo para cima, pela via de uma federacdo livre da liberdade e do
trabalho de todos, povos, provipcias, comunaé, associagoes, indivi
duos, sobre a base Unica da igualdade e da fraternidade humanas."
(Mikhail BAKUNIN, "La Libertad®", pp. 172-173)

Este trecho de Bakunin nos remete para o ultimo dos
tOpicos da polémica Marx/Bakuﬁin a ser aqui discutida: a  guestido
do Estado. Para Bakunin o Estado & a expresséo'méxima da autorida~
de, portanto da exploragao, portanto da desigualdade: deve, pois,
ser destruido, e este deve ser o primeiro ato da revolugido para
que se possa realmente construlr uma nova sociedade, sem os resqui
cios da antiga ordem; para Marx, o Estado também & um mal que serd
extirpado, mas ndo de maneira ime&iata:‘antes, & necessario que o

.p;oletariado chegue ao poder, conquiste o proprioc Estado e imple-
mente as transformagoes econdmicas necessarias; depois, com o tem-
po, conforﬁe desaparecessem as condi¢fes sociais que a ele deram
origem, o Estado naturalmente pereceria. Novamente, a polémica se

faz em torno dos meios a serem utilizados para se chegar a um mes-
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mo fim,

Segundo a analise de Marx, o Estado é uma entidade
abstrata que tem sua origem no,fenamené da divisdo do trabalho:

"E justameﬁte desta contradicio entre o interesse
particular e o interesse coletivo que o interesse coletivo toma,
ﬂa qualidade de Estado, uma forma autdnoma, separada dos reais in-
teresses particulares e gefais e, ao mesmo tempo, na qualidade de
uma coletividade ilusdria, mas sempre sobre a base real dos lacos
existentes em cada conglomerado familiar e tribal - tais como, la-
¢os de sangue, linguagem, divisao do.trabalho em maior escala e ou
tros interesses - é_sobretudo, como desenvolvermos mais adiante,
baseada nas classes, j& condicionadas pela divisao do .trabalho,
gque se isolam em cada um destes conglomerados humanos e entre as
quais hé uma que domina todas as outras (...) segue-se, além dis-
so, que toda classe que aspira & dominacdo, mesmo que essa domina-
cao, Como no caéo do proletariado, exija a superacio de toda a an-
tiga forma de sociedade e de dominagido em geral, deve conquistar
primeiro o poder politico, para apresentar seu interesse como in-
teresse geral, ao gue estd obrigada no primeiro momento," (Karl
MARX/Friedrich ENGELS, "A Ideclogia Alema", pp. 48-49)

Assim o Estado surge como a expressdo abstrata doé
- -interesses coletivos, a sua funcio seria proteger estes interesses
da gana dos interesses individualizados. Entretanto, Marx e Engels
demonstram mais adiante que, engquanto nio existem na sociedade
classes conscientemente constituidas, o Estado permanece defensor
de um interesse abstrato, pois a sociedade & um amilgama de interes
ses conflitantes e amorfos. Com a constituigﬁo de uma classe domi-
nante, o Estado passa a ser. o representante real dos interesses
~ desta classe.

"A‘burguesia, por ser uma classe e ndo mais um esta

mento, € obrigada a organizar-se nacionalmente, e nfo mais local-
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mente, a dar uma fofma geral a seu interesse médio. Através da e-
mancipacao da propriedade privada em ‘relagéo & comunidade, o Esta
do adquire uma existéncia particular, ao lado e fora da sociedade
¢ivil; mas este Eétado ndo € mais do que a forma de organizacao
gue o0os burgueses neéessariamente adotam, ténto no interior como no
exterior, para a garantia reciproca de sua propriedade e de seus
interesses. A autonomia do Estado ocorre hoje em dia apenas nague=
les paises onde os estamentos ainda ndo se desenvolveram totalmen-
te até se transformarem em classes, onde ainda desempenham certo

papel os estamentos ja eliminados nos paises mais avancados, onde

existe uma certa mistura; paises nos qguais, por conseguinte, ne-
nhuma parte da populacgéo pode chegar a dominar as outras." ( Idem,
pp. 97-98)

A conclusdo é que o Estado & o veiculo da  domina-
cao: & através dele que a classe dominante legitima a dominagao,

pois € através dele que ela faz com gue seus interesses particula-

ggg'sejam apresentados como interesses gerais, de toda a socieda-
de. Entdo, toda classe que aspira & dominacido deve, necessariamen-
te, conquistar o Estado, para entdo fazer de seus interesses os in
teresses de todos, posibilitando a dominacdo politica que encobre
a verdadeira dominacdo, a econdmica. Para Marx; mesmo o proletaria
do, que aspira nao a uma dominacdo politica e econdmica, mas a ex-
tingdo de teda e qualquer dominacio, deve conguistar o poder poli-
tico, isto &, o Estado, para que possa, através do exercicio des-
te poder politico, por fim i dominacio econdmica e aos privilégios
de classe. Como o Estado € a expressio ﬁaturai das diferencas soci
ais e surge para garantir o interesse coletivo, gquando deixam de
existir as condic¢Oes basicas que causam o seu aparecimento ele ten
deria natufalmente a desaparecer,

Bakunin concorda com Marx guanto ao aspecto negaﬁiw

vo do Estado: para ele o Estado, enquanto encarnac¢io maxima da au-—

4
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toridade, & a maior expressdo do mal social.
"Ndo hesito em dizer que o Estado € o mal, mas um
mal historicamente necessario, t&8o necessario no passado quanto o
sera sua extingdo completa, cedo ou tarde; tao hecessério guanto
foram a bestialidade primitiva e as divagacdes teolbgicas dos ho-
mens. O Estado absolutamente nao é socieéadé, & apenas uma forma

histbérica tdo brutal guanto abstrata. Nasceu historicamente, em to
dos os paises, do casamento da viOiéncia, éa rapina e do saque, is
to &, da guerra e da conguista, com os deuses criados sucess ivamen
te pela fantasia teoldgica das nagéeé. Foi, desde sua origem e per
manece ainda hoje, a sancdo divina da forga bruta e da inigquidade
friunfante. (+«.) O Estado & a autoridade, & a forca, & a ostenta-~
¢do e a enfatuacdo da forca. Ele ndo se insinua, ndo procura con-
verter: sempre que interfere, o faz de mau jeito, pois sua nature-
za ndo é de persuadir, mas de impor~se, de forgar. Inutilmente ten
ta mascarar esta natureza de violador legal da vontade dos homens,
de negacao permanente de sua liberdade. entdo, mesmo que determine
ko bem, ele o eétragé, precisémente porque o ordena, e porgue toda
ordem provoca e suscita revoltas legitimas da liberdade; e porque
o bem{ no momento, da moral humana, ndo divina, do ponto'de vista
do respeito humano e da liberdade, torna-se um mal." (Mikhail BAKU
NIN "Textos Escolhidos", p. 33)

E & justamente por concordar com Marx quanto ao-éa—
réter negativo, histdérico e abstrato do Estado que ele discorda de
le quanto ao caminho da revoluclo e a transicgdo para a nova socie-
dade. Para Bakﬁnin, como o Estado é a méxima encarnacio da autori-
vdade, 0 primeiro ato da revolucdo social deve ser a destruicao des
te instrumento de dominacdo. SO a destruicio do principio de auto-
‘ridade pode abrir o caminhompara uma nova organizacgao econdmica,

social e politica. Se o principio de autoridade permanecer como o

centro dos esforcos de organizagéo,‘a construcdo de uma nova socig
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dade sera muito dificil, pois & imposéivel instaurar a igualdade
gquando continuam havendo cbncentragﬁes de poder, diferentes graus
de autoridade. Segundo Bakunin, o exercicio do poder politico, fru
to historico das contradié&es sociais do sistema de dominacio, nio
pode, por suas proprias limitac¢des sociais e histdricas, ser o vel
culo da implantacao de um novo sistema_sdcial baseado na igualda-
de; sendo o resultado de éeterminadas condigdes sociais, ele nio
tem condigdes de destrui-las e fundar novas condic¢des, opostas as
primeiras. Convicto destes principios, Bakunin dirige duras criti
cas 4 Marx, ndo as suas anadlises de economia politica, 3 sua radio
grafia do sistema cgpitalista - lembremos que Bakunin foi o tradu-
tor de "O Capital" para o russo -, mas as andlises politicas e as
propostas de Marx para a revolucdo e a construcio do socialismo,
em particular ao tema da "ditadura do.yroletariado". Ja nas déca-
das de 60 e 70 do século dezenove Bakunin antevia a possibilidade
de uma xevolugéb de inspirac¢do marxista ser levada & construcgao de
uma nova dominacao, baseada na burocracia e no estatismo.

"No Estado popular do Sr. Marx, dizem-nos, ndo have
ra absolutamente classe privilegiada. Todos serfo iguais, nio so-
mente do ponto de vista juridico.e politico, mas também do ponto
de vista econdmico. Pelo menos no-lo prometem,.ainda gue eu duvide
- muito que, da maneira como procedem e na via gue guerem seguir,
possam algum dia cumprir sua promessa. Ndo haverd, portanto, mais
nenhuma classe, mas um governo, e, observai-c bem, um governo ex-
cessivamente complicado, que ndo se contentarid em governar e admi-
nistrar as massas politicamente, como o fazem todos 08 governos ho
je, mas que ainda as administrara econoﬁicamente, concentrando em
suas maos a producdo e a justa reparticio das riquezas, a cultura
da terra, o estabelecimento e o desenvolvimento das fabricas, a or
ganizacao e a direcdo do comércio, enfim, a aplicacido do capital A

produgdo pelo unico bangueiro, o Estado. Tudo isso exigird uma ci-
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éncia imensa e muitas cabecas transbordantes de cérebro nesse go-

verno. Sera o reino da inteligéncia cientifica, o mais aristocrati

co, o0 mais despdtico, o mais arxpgante e mals desprezivel de todos
0s regimes, Haveré'uma nova classe, uma nova hierarquia de doutos
reais e ficticios, e‘o mundo se dividiré em uma minoria dominando
em nome da ciéncia, e uma imensa maioria ignorante. E, entdo, cui-
dado com a massa de ignorantes!

"Tal regime ndo deixard de provocar serissimos des=-
contentamentos nessa massa, e, para conté-la, O governo iluminadorx
e emancipador do Sr. Marx precisard de uma forca armada ni3oc menos
séria. Iéso porque o governo deve ser forte, diz o Sr. Engels, pa-
ra manter na ordem esses milhoes de aﬁalfabetos cuja sublevacao
bfutal poderia tudo deétruir e tudo defrubar, mesmo um governo dim‘
rigido por cabecas transbordantes de cérebro." {Mikhail .BAKUNIN,
"Escrito Contra Marx/Conflitos na Internacional” pp. 95-96)

Este & o teor da critica de Bakunin ao processo de
luta pelo socialismo proposto por Marx. Existem muitos outros pon-
tos que poderiam ser abordados, mas o que foi visto aqui é sufici-
ente para que se percebam os contornos da polémica entre os  dois
socialistas, e permite um entendimento mais razoavel dos inciden-
tes que levariam ao fim a I Internacional. Feiéas estas considera-
gﬁes em torno das diferengas tedricas entre Marx e Bakunin, volte-
mos ao palco da A.I.T..

Como foi explicitado anteriormente, o primeiro con-
gresso da Internacional do qual Bakunin participou ativamente foi
o de 1869, realizado na Basiléia. Neste Congresao Bakunin conse-
ggiu aglutinar diversas forcas que até este momento encontravam—
-5e-dispersas na entidade, e pela primeira vez fazer frente ao gru
po que articulava o Conselho Geral, dificultando a agdo deste, até
entdo razoavelmente tranqﬁila. A polémiéa, nesta ocasiéo, fez-se,

na verdade, em torno de um ponto menor: o direito de heranga. Veja
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mos o que diz o historiador WOODCOCK sobre o episddio:

"Como tantas vezes acontece, a questdo que provocou
a derrota tinha muito pouco a ver com as diferencas basicas que se
paravam os socialistas libertirios e os socialisfas autoritarios.
Era a guestdo de extincido do direitc de heranca, que Bakunin exi-
gia como primeiro passo para a obtencdo da igualdade social e eco-
némica. A atitude de Marx, que nio estava presente & conferéncia,
parecia mais reVOlucionéria mas erq, na verdade, mails reformista
do gque a de Bakunin. Ele desejava nada menos do gue a total socia-
lizacao dos meios de producdo - mas mostrava-se disposto a aceitar
0 aumento dos impostos de transmissdo como medida de transicio. Ba
kunin teve uma vitdria aparente, ji que sua proposta venceu por 32
votos contra 23, enquanto a de Marx teve 16 contra 37 mas na prati
ca, houve na verdade um empate, pois as abstencbes eram contadas
como votos negativos, e assim, a proposta de Bakunin, que teve tre
ze abstencgdes, ndo conseguiu a maioria absoluta necessiria para
que fosse incluida no programa da Internacional." (George WOODCOCK
"Anarquismo - Unma Histéria dﬁs Idéias e Movimentos Libertarios",
vol. I, pp. 149-150) .

Embora ndo houvesse um vencedor declarado nesta
questédo, ela funcionou como uma derrota para o grupo de Marx que,
na direcdo do Conselho Geral havia sempre conseguido um equilibrio
_favorével no seio da Associac¢do, cedendo & oposicio - principalmeg
te dos mutualistas franceses - em ponﬁos de menor importancia, e
4conseguindq a maioria para aprovar a sua orientacio nos principais

tépicos do programa. Com a chegada de Bakunin que conseguiu, gra-
¢as a sua farta oratdria, aglutinar as forcas federalistas da orga
nizacdo, pela primeira vez o Conselho Geral nio conseguia & maio-
‘ria, e envolviause em uma polémica. Apas-esta ocasifo, a oposicdo
entre Maxx e Bakunin ficou cada vez mails clara, e & dbvio gue am-

bos disputavam o comando dos trabalhadores europeus; uma questao
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~pessoal, gue tinha por tras de si, na<verdade, o conflito de duas
concepcdes diferentes do s&cialismo. Apbs este incidente, acirrou-
~se © conflito entre uma série de fedefacﬁes da Internacional - ni
tidamente dos paises latiﬁos - que; comandados por Bakunin, defen~
diam que a A.I.T. fosse um organismo descentralizado, federativo,
limitando o Conselho Geral a atividades burocriticas e de corres-
pondéncia, e o Conselho Gefal instalado em Londres, comandado por
Marx, que defendia uma centralizacdo da entidade e uma maior poli-
tizacao, em torno deste Conselho.

No ano de 1870, a Comuna de Paris atraiu os interes
ses dos revolucionadrios europeus, e n3c houve Congresso Internacio-
nal. Em 1871, o Conselho Geral convocou uma conferéncia ' fechada,
CcOm pouCos delegadoé, onde foi discutida a expulsao de Bakunin e
alguns de seus seguidores, sob a alegacdo que a antiga "Alianca da
Democracia Socialista" n&o havia sido dissolvida - como determina-
do pelo Conselhb Geral para aceitar a admissao de Bakunin - e con-
tinuava a operar secretamente no seio da A.I.T..

Nesta conferéncia fol apresentada uma Circular Re-~
servada do Conselho Geral da Associac@o Internacional dos Trabalha
dores, redigida por Marx e intitulada "As Pretensas Divergéncias
na Interﬁacional", que seria depois enviada a todas as federacles
" ‘da Associacao. Assim Marx abre o documento:

"Até hoje, o Conselho Geral impds-se uma reserva ab
soluta com relacac as lutas internas existentes no seio da Interna
cional e jamais respondeu publicamente aos ataques piblicos lanca-~
dos contra ele, durante mais de dois anos, por membros da Associa-
cao. |

"A persisténcia de um punhado de provocadores em fo
mentar que se confunda a Internacional com uma sociedade hostil a
ela desde sua origem, poderia ndo ser ainda motivo para romper o

siléncio. Mas o apoio que a rea¢do européia encontra nosgs escinda-



98
los provocados por esta sociedade, num momento em que a Internacio
nal atravessa a crise mais séria que j& conheceu desde a sua funda
¢do, obriga o Conselho Geral a fazer a histdria de todas estas in-
trigas." (Karl MAEX, "As Pretensas Divergéncias na Internacional",
in MARX/ENGELS, "O Anarqguismo" , p.25)

Depois desta intﬁoducéo, Marx faz uma longa recapi-
tulacdao histdrica daé-relac&es da A.I.T. com a "Alianca Internacio
nal da Democracia Socialista", documentando o processo de Bakunin
e seus seguidores a Internacional sob a condigdo de dissolugido da
Alianga, condigado por eles aceita. Examina os acontecimentos, as
polémicas ocqrridas durante os Congressos, a divulgacdo tendencio-
sa delas pela imprensa burguesa, e conclui com uma nova critica
aés anarquistas e suaé taticas de agéo;

"Em uma palavra, explorando o grande 'principio da
autonomia das sec¢Oes', que 'constitui a verdadeira forca da Inter-

nacional... sobretudo nos paises de raga latina' (Révolution Socia

le de 4 de janeiro), esses senhores especulam sobre a anarquia na
Internacional.

"A anarquia: eis aqui o grande cavalo de batalha de
seu mestre Bakunin, que, dos sistemas socialistas, nfo aproveitou
mais do que as etiquetas. Todos os socialistas entendem por anar-
quia o objetivo final do movimento proletadrio. Uma vez conseguida
a aboligao de classes, o poder do Estado, que serve para manter a
imensa maioria produtora sob o jugo de uma minoria exploradora pou
co numerosa, desaparece e as fun¢bes do governo transformam-se em
simples fun¢bes administrativas. A Aliaﬁga confunde alhos com buga
Ihos. Proclama que a anarquia nas filas proletarias é o meio mais
infalivel para romper a potente concentracac de forcas sociais e
politicas que os exploradores tém em suas maos. Com este pretexto,
pede a Internacional, no momento em que o velho mundo trata de ecs-

maga-lo, que substitua sua organizacdo pela anarquia. A policia in
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ternacional nado pede outra coisa para eternizar a repblica de Thi
ers, cobrindo-a com ¢ manto imperial." (Idem, pp. 61-62)

Percebendo gue ¢ plano de Marx era colocar fora de
agao Bakunin e os anarquistas, e com isso'procedér a uma centrali-
zacao ainda maior da internacional através do Conselho Geral, os
militantes suicos, ligados a Bakunin, organiéaram uma conferéncia
na cidade de Sonviiliers, na xegiéo do Jura, para discutir a ques
tdo. Bakunin ndo compareceu a essé‘reuniéo, mas enviou aos compa-
nheiros uma carta onde responde as criticas de Marx:

"Com efeito, na nova circular privada do Conselho
Geral de Londres, datada de 5 de margo de 1872, mas divulgada pu-
blicamente, segundo parece, somente nesses {ltimos dias, nada fal-
ta: invencoes ridiculas, falsificag¢des de principio e fatos, insi-
nuagdes odiosas, mentiras cinicas, calfinias infames, enfim, todo o
arsenal de guerra do Sr. Marx em campanha (...)

"Era realmente muito estipido responder a isto. Mas

tive, para guardar siléncio, razbes bem mais importantes do que o
desgosto natural que sentimos em lutar contra a lama. Eu ndo quis-
-fornecer um pretexto a estes dignos cidadios, que evidentemente bus
cavam.um, para poder reduzir a seu nivel um grande debate de prin-
cipios, transformando~o em uma misera questdo pessoal. Nio guis to
mar parte alguma na terrivel responsabilidade que deve recair so-
bre aqueles que ndo temeram introduzir nesta Associacdo Internaéig
nal dos Trabalhadores, da qual o prelétariado de tantos palses es-
pera sua salvacdo, o escdndalo das ambicdes pessoais, 08 germes da
discordia e da dissolucdo. Bu ndo quis abertamente oferecer ao pa-
blico burgués o espetaculo, ti3o triste para nds, tic reconfortante
para ele, de nossas dissensdes internas.

"Enfim, pensei que devié me abster de atacar, dian-
te deste mesmo piblico, uma sGcia na qual, gosto de reconhecer, ha

homens que prestaram incontaveis servig¢os a Internacional.
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"(o.d)

“Terminarei‘esta carta por uma ultima observagéo.
Nada. prova melhor a dominacio desastroéa do Sr. Marx no Conselho
Geral do que a referida circular. Percorrei os nomes dos quarenta
e sete signatarios e encontrareis somente sete ou oito que puderam
pronunciar-se neste caso com algum conheCimepto de causa. Todos os
outros, instrumentos~complécentes e cegos da cblera e da politica
marxianas, referendaram um condenacio infame contra nds, a gquem jg
mais viram, nem ouviram falar, a quem julgaram e executaram sem te
rem sequer se dignado é nos dirigir uma perguntal

"E assim que no Conselho Geral de Londres, entende-

-se a Justica a Verdade e a Moral, que, segundo as consideracoes

de nossos estatutos'gerais, devem servir de base a todas as rela—
¢Oes, tanto coletivas quanto individuais, na Associacao Internacio
nal dos Trabalhadores? Ah! Senhor Karl Marx, & mais facil coloca-
-las como cabegélho de um programa do que exercé-las!

"Dir-se-ia qgue, neste momento em que a federacao
belga questiona a existéncia ulterior do Conselho Geral, todos os
membros deste conselho se sentiram preocupados em provar, ndoc so-
mente que a instituicdo tornounsé inGtil, mas que ela nada mais &
hoje do que uma instituigﬁo malfazeja." (Mikhail BAKUNIN, "Carfa
- -aos Companheiros do ‘'Boletim da Federacgdo Jurassiana' em Resposta
a Circular Privada do Conselho Geral, 6 de junho de 1872", in "Es-
crito Contra Marx/Conflitos na Internacional", op. cit., pp. 117 a
120)

Através destes trechos da carta de Bakunin a seus
partidarios, podemos perceber claramenté que os conflitos na Inter
nacional, em sua fase final, tomaram um tom eminentemente social,
de troca de insultos e calénias; mas sempre fundamentado nas dife-
rencas tedricas dos oponentes. A conferéncia realizada em Sonvilli

ers expediu uma circular a todas as federagdes da A.I.T., onde exi

‘
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gia o fim da'centralizacéo da associagao em torno do Conselho Ge-
ral e uma maior autonomia para as fedéragées, e reivindicavam a i
mediata realizac&o de um Congresso Internacional, onde fossem dis—
cutidas as afirmacdes da Circulér Privada.

Este'congresso foi realizado ainda no mesmo ano de
1872, no més de setembro, na cidade de Haia. A cifcular de Sonvil-
liers havia sido muito bem aceita em diversas federacdes, e a de-
terminacdo da cidade de Haila como sede do Congresso irritou algu-
mas federac¢des do sul, pela dificuldade de deslocamento - notada-
mente, as federag¢Oes mais prejudicadas pelo local foram aguelas di-
rigidas'pelos anarquistas -, sendo que a federacdo italiana acabou
por romper pﬁblicamente com o Conselho Geral e ndo compareceu, e o
proprio Bakunin ndo pode ir até 1&.

Todos estes impedimentos fizeram com gque Marx conse
guisse comparecer ao Congresso de Haia com ampla maioria, e ail fo-
ram tomadas as medidas que decretariam o fim da I Internacional.
Em primeiro lugar, fol derrotada uma proposta de Bakunin gue visa-
va a transformar o Conselho Geral em um "bureau de correspondén
cia®, depois, foi aprovada uma proposta de Marx que transferia a
sede do Conselho Geral de Londres para Nova Iorque e, por fim, foi
instituida uma Comissdo de Investigaclo para analisar o caso de Ba
kunin e sua Alianca. Essa comissio examinou uma série de documen-
tos arrolados por Paul Lafargue, genro de Marx, gue procurava mos-
trar gue a Alianca continuava em atividade, sob o comando de Baku-
nin, principalmente na Espanha.

Nas Atas do Congresso, aparecem as seguintes resolu
¢es:

"VII. - Resolucdes relativas a Alianca

"A Comissdo encarregada da Investigacio sobre a Ali
an¢a (secreta) da Democracia Socialista compunha~se dos c¢idadaos:

Cuno (33 votos), Lucain (24), Splingard (31), Vichard (30}, walter
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(29} .

"Em seu relatdrio ao Congresso, a maioria desta co-
missao declarava gue 'a Alianca secreta havia sido fundada com es-
tatutos complementares opostos aqueles da'Internécional'. Ela pro-
punha: A

"Excluir da Internacional Mikhail Bakunin, como fun
dador da Al;anga, e por um fato pessoal:

"Excluir Guiliaume‘é Schwiéﬁquéb@l como membros da
Alianca:

")

"0 Congresso resolve:

"1. Excluir Mikhail Bakunin. Votaram a favor: 27;
contra: 6; abstencgoes: 7.

"2. Excluir Guillaume; 25 a favor, 9 contra, 8 abs-
tengOes." (Resolucdes do Congresso de Haia", in Mikhail BAKUNIN,
"Escrito Contra Marx/Conflitos na Internacional", pp. 127-128)

Com essas resolucdes, as federacdes libertarias 1li-
gadas a Bakuﬁ¥n romperam cbm-o Conselho Geral e, ainda em setembro
.de 1872, reuniram-se no "Congresso Intérnacional Antiautoritario
de Saint-Imier", onde declaram-se os verdadeiros continuadores da
A.I.T. gue durou mais alguns anos, sendo reativada algumas décadas
depois pelos anarco-sindicalistas. O Conselho Geral, deslocado pa-
‘ra Nova Iorque, nao sobreviveu por mais gque dois anos. EStava'feru
minada a mais importante assocliacgao dé trabalhadores do século de-

Zenove,

~ O PROBLEMA HOJE: TENTATIVA DE SUPERACAOD

Podemos perceber, com esta exposicdo, que a polémi-
ca entre Marx e Bakunin ogﬁ%mais propiiamente, o debate de Marx
com © Anarqﬁismo, na figura de alguns de seus principais represen-

tantes, fol uma polémica histdrica, gue marca o surgimento do so-
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&cialismo moderno. Por outro lado, como aponta Mauricio TRAGTEN-
BERG(10), este debate continua na ordem do dia, enquanto as condi-
¢oes histdricas que o forjaramaindan&gforam superadas. Muita coi-
sa foi produzida, reacendendo o fogo do debate, fanto por parte
dos marxistas qguanto por parté dos anarquistas(11).

No entanto, & partir dos anoé sessenta deste século
temos assistido a ﬁma nova perspectiva deste debate: a tentativa
de alguns militantes e estudiososlde aproximar estas duas tendén-
cias do movimento socialiéta. Um dos mails importantes representan-
tes desta nova frente de trabalho foi o francés Daniel GUERIN, au-
tor de diversas obras sobre histdria e teoria do movimento opera-
rio, uma delas intitulada "Por um Marxismo Liberﬁério", onde ele
afirma:

"0 estudo da doutrina anarquista auténtica, tal co-
mo se formou no século XIX, pde a descoberto gue a Anarquia nio &
nem descrganizac¢ao, nem desordem, nem esmigalhamento, mas sim a
busca da verdadeira organizacgao, da verdadeira unidade, da verda-
deira'centralizagéo; que ngo podem residir nem na autoridade, nem‘
‘na coerg¢ao, nem em um impulso -exercido de cima para baixo, senio
na associacao livre, espontinea, federalista, que ascende de baixo
para o alto. O estudo das revolucbes da Rissia e da Espanha e quan
to ao papel gque nela tiveram os anarquistas, demonstra que, ao con
trario da lenda inexata em que créem alguns, aquelas grandes e fré
gicas éxperiéncias ddo a razdo ao socialismo libertario, ao contra

rio do socialismo que eu chamaria 'autoritdrio'. Nos cinguenta a-

nos que se seguem a Revoluglo Russa, e aos trinta anos que se se-

(10) Novamente em "Marx/Bakunin: ou Marxismo e Anarquismo", in
Educagao & Sociedade no 23 (abril de 1986).
(11) O conflito entre Marx e Bakunin, ou entre o socialismo e o}
h Anarquismo jamais foi superado. Os -anarquistas comumente pu-
blicam obras de critica ao "socialismo autoritidrio" de Marx, assim
como os marxistas também publicam inlmeras eriticas & ingenuidade
do "socialismo utopico" de Bakunin e dos anarquistas. Alguns exen
plos sdo a antologia "Os Anarquistas Julgam Marx", organizada por

.
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guem a Revolucio Espanhola(l12), o pensamenteo socialista de todo o
mundo tem ficado obnubiladb por uma caricatura do marxismo, entu-
lhado por seus dogmas. Em particular, ainda gue a querela intesti-
na entre Trotsky e_Stélin; hoje melhor conhecida pelo leitor de
vaﬁguarda, contribuiu para tirar o marxismo-leninismo de um confor

mismo esterilizante, ndo fez, entretanto, toda a luz sobre a Revo-

lugdo Russa, porgue ndo apéntou - porque nao podia apontar - o fun
do do problema.

R

"Na buséa de suas formas mais eficazes se oferecem
aos homens de hoje, apaixonados pela emancipagdo social, os materi
ais de um novo exame. E quigd de uma sintese, agora possivel e ne-
cessaria, entre dois pensamentos igualmente fecundos:o de Marx e
Engels e o de Proudhon e Bakunin. Pensamentos, por outra parte,
contepordneos em sua floracdo, e menos distantes entre si do  que
se possa crer: Errico Malatesta, o0 grande tebdrico e lutador anar-
quista italiano, observou que quase toda a literatura anarquista
do século XIX 'estava impregnada de marxismo'. E, inversamente, o
pensamento de Proudhon e Bakunin contribuiu em ndo pouca medida pa
ra enriquecer o marxismo." (Daniel GUERIN, "Por un Marxismo Liber-
tario", pp. 14-15) | |

Outra pessoa que vem juntando esforgos no sentido
de promover uma revisao do Anarquismo e do Marxismo buscando seus
pontos comuns e nao suas querelas, paré assim poder chegar a um
"marxismo libertario", ou a um anarquismo nao imediatista, voltan-

do para o momento histdrico e a luta planificada, ou seja 13 qgual

Plinio Augusto COELHO; o classico de Varlan TCHERKESOFF, "Erros e
Contradicoes do Marxismo"; e a obra de 1919 de Edgard LEUENHROTH e
Hélio NEGRO, "O Que é Maximalismo ou Bolchevismo". Também entre os
escritos marxistas nao & dificil encontrar criticas ao marxismo,
'sendo gque um classico & a obra de LENIN, "Esquerdismo, Doenca In-
fantil do Comunismo”
{12) O artigo de Daniel GUERIN do qual foi extraido o trecho cita-
do foi escrito em 1965, portanto, aos cinguenta anos da Revo-
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for o nome qﬁ@ lhe for dado, € o professor espanhol Carlos Diaz,
autor de inimeras obras sobre socioloéia e ciéncia politica. Um de
seus textos dedicado a esta revis3o é intitulado "Marxismo - Anar-
gquismo: Uma Releitura, Como Prologo a uma Selegdo de Textos",. gue
aparece como intxodﬁgéo para a seleqéo de textos de Bakunin poxr
ele preparada em lingua espanhoia. Apds uma discussf@o do marxismo
onde se procura perceber seu contefide libertdrio, e uma discussio
do anarguismo onde procura explicitar seus contatos com o marxismo,
DIAZ afirma que a sintese é possivel, e este é o atual caminho pa-
ra a liberdade:

"Todos os caminhos conduzem a liberdade. Pode-se vi
ver a nova vida desde:

a) Um marxismo novo, revisadb, que dignifica a pessoa e‘
cré na liberdade, sobre a base da autogestio e do conselﬁo autdno-
mo de operirios. E uma via ensaiada ~ ainda que frustada até o mo-
mento - por alguns marxistas, como Luxemburgé e Bordiga.

b) Um anarquismo novo, revisado - ainda gue nunca impos-
to até o momento - com capacidade de nova resposta a problemas no-
vos. Neste sentido, os classicos do anarquismo seguem vivos, inci=
tantes, em vias de descobximeﬁto. Lastima gue a imagem ortodoxa os
tenha desfiqurado. Para og efeitos, é necassério gue voltem ser
descobertos.

¢} Um socialismo de esquerda autogestionario, que sem re
portar-se exatamente a nenhum cléssico esteja atento ao federalis-
mo, & autogestdo, & autonomia e o controle para o povo. O poder pa
ra os trabalhadores, a terra para quem lhe trabalhe. Sem que nin-
ggém tesourize ou capitalize esta mais-valia politica, muitos gru-
pos autdnomos descobrem agora o sentido desta ortopraxia sem orto-

doxia.

lugdo Russa e aos trinta de Guerra Civil Espanhola.
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"{...)

Tudo isso & dificil. Exige imaginagdo primeiro e
disciplina depois. Opde~se a 'a disciplina primeiro e a imaginacéio
depois'.

"Tudo isso & uﬁépico no sentido mais difemistico,
mesmo que ndo se venha substanciar. As hipdteses cléssicas, os en-
tes divinos ja coalhados zombam daqueles que ndo td8m forga para
nascer. | )

"Tudo isso & teratoldgico: as novidades parecem sem
pre monstruosas. Mas nao a novidade, ﬁas sim os sonhos da razdo
s&o os produtores de monstros. E por acaso & um sonho evanescente,
¢ gue nos & dado pela ortodoxia indiscutivel.

"Tudo isso contradiz a maxima: 'dai a César o que &
de César'. Pois néo ha César algum no meio da liberdade. E se a
frase 'dai a César' tem sentido, & este outro: o César é o povo.
Nao & Marx. Nem €& Bakunin, Nem é a C.N.T.. N30 & o P.C.. E muito
menos Carlos Diaz, claro." (Carlos DIAZ, in Mikhail BAKUNIN, "La
'Libertad", pp..24m25)

Assim se coloca hoje a éuestéo do debate historico
entre Anarquismo e Marxismo. Surgido no momento mesmo do nascimen-
to do socialismo moderno, consolidou-se como uma ruptura entre du-
as tendéncias deste movimento.

Com o passar do témpo e com a miriade de experiénw
cias vividas pelo movimento operario, dentro delas algumas bastan-
£e vultuosas, como a Comuna de Paris de 1870, a Revolugdo Russa de
1917, ou a Guerra Civil Espanhola na década de trinta aeste sécu-
lo, ambas as tendé&ncias mostram suas fraguezas e suas rigquezas.
Muitas das criticas do Anarquismo aoMarxismo puderam ser historica
mente comprovadas; por outrqwlado, porAdiversas vezes O Anarguismo
também "perdeu olbonde da histSria“. A histdoria nos mostra que as

vias da transformacao estio muito mais nas encruzilhadas entre A=~
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narquismo e Marxismd do que.no embate e no "purismo" de ambos. Po-
demos concluir com uma nova citacdo dé "marxista libertério“ Dani
el GUERIN:

"Reéulta assim que, mesmo assinalando como objetivo
tltimo, a ser alcanéado por etapas, a extinééo da competéncia, a
gratuidade dos servicos péblicoé e séciais, o desaparecimento da
moeda e a distribuicdo da abund@ncia sequndo as necessidades de ca
da um, apontando para a associagdo na autogestdo dos agricultores
e artesdos, para a reorganizacdo cooperativa do comércio, nfo su-
prime -~ o marxista libertario - do dia para a noite a competéncia
e as leié do mercado, a remuneracdo segundo o trabalho cumprido, a
peguena propriedade camponesa, artesaﬁal e comercial.

"Nio cré supérflua a existéncia temporal de minoriu‘
as ativas mais instruidas e mais conscientes, qualquer qué seja o
nome que estas se deéem. Minorias cuja contribuicdo & inevitavel pa
ra levar 3s retaguardas a plena maturidade sécialista; mas gue man
tém sagazes para ndo estar em cena um dia a mais, para fundir-se,
tdo rapido quanto possivel, na aésociacéa igualitdria dos produto-
res.

"O marxista libert&rio nio propde, como um dos ter-
mos possiveis deuma alternativa, uma opcao 'grﬁpuscular'. As li-
nhas diretrizes que acabam de ser enunciadas lhe parecem coincidir
com o instinto elementar de classe dos operarios.

"Fora do marxismo libertario - uma experidncia lar-
ga, ardua e dolorosa, como j& foi demonstrado - nio had verdadeiro
socialismo." ( Daniel GUERIN, "Por un Maixismo Libertario", Pp.

178~179)
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Capitulo 5: PEDAGOGIA LIBERTARIA: EDUCACAO E REVOLUCAO

Quando realizamos um estudo histdrico da pedagogia
e dos sistemas edu¢acionais procurando perceber os seus condicio-
nantes sociais, percebemos que as classes ascendentes no sistema
social sempre procuram_tfansférmar as institui¢bes responsaveis re
la educacdo, para que assim elas também possam beneficiar-se do
processo educacional, veiculando socialmente aquela visZo de mundo
que lhe € prbépria. A luta de classes estid presente também no pro-
cesso educacional, e se & verdade qgue a instrucdo & de certo modo
utilizada pela classe dominante para manter-se em uma posigao de
supremacia no contexto das relacdes sociais de poder e de domina-
cao, enfraquecendo as acbes revolucionirias das classes menos favo
recidas e fortalecendo-se a si prdpria, nio & menos verdade gue as
classes ascentes sdao sensiveis a isto, e procuram conguistar e a-
largaxr brechas neste gistema educativo, como maneira de consolidar
sua ascensao e posterior dominio.

Exemplo bastante claro desta afirmativa pode ser
encontrado no processo de ascensdo social da burguesia: esta clas
s€, ao mesmo tempo em que, ao longo dos séculos, trabalhava econo-
micamente para conquistar o seu espacgo no seio.do regime feudal,
- também lutava no sentido de conquistar espacos no sistema educacio
nal, entre outras coisas criando as "universidades” e as corpora-
¢Oes de oficios e, depois das revolucdes burguesas, dando uma nova
orientagdo ao ensino, do gual essa classe tem sabido se utilizar
tao bem. (1)

Na perspectiva do proletériado, a educagao continua
a ser um fafbr importante, seja para sua libertacido da condicio de
de dominado en um sistema social de exploracio, através de uma

{1} Ver,‘por exemplo, Anibal PONCE, "Educagdo e Luta de Classesg" '
os capitulos V e VI, "A educagdao do homem burguds®
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transformagdo da sociedade ~ ao que poderiamos chamar de aspecto
revolucionario -, seja para a ascensio social de alguns de ~ seus
membros (lembremos para isso que o liberalismo burguds coloca a es
cola como um importante meio de ascensao social).w aoc gue chamaria
mos de aspecto reformista. Deéde a Revolucdo Francesa, a massa as-
salariada vem lutando.no sentido de conseguir gque o Estado forneca
um sistema educacional que propicig maiores e melhores oportunida-
des para o operariado e para os séus filhos(2). Neste sentido, os
partidos politicos sempre.trazem em seus programas propostas. para
a educaééo, especialmente os de esquerda, e nos movimentos sociais
é uma constante a critica a educacdo dominante (em nosso contexto,
a educagaoc burguesa), e uma gama de sugestdes para a realizacio de
uma educag¢doc renovadora e até mesmo revolucionéria.

No bojo do movimento socialista, o anarguismo tam-
bém trouxe as suas propostas ao campo educacional. A perspectiva
anarguista, entretanto, diferenciou-se radicalmente das demais teo
rias educacionais socialistas, que de mé&o geral ou exigiamdo Esta
do burgués uma refsfma eduéaéional gue beneficiasse o proletaria~-
.do, ou entao propunham taticas de txabélho revolucionario dentro
do prépriq sistema escolar burgués, levando-o a uma gradﬁal trans—
formagdo. O projeto anarquista, coerente com a idéia de gue o pro-
letario deve conquistar ele préprio a sua liberdade, com o princi-
pio proudhoniano de que a emancipagio dos trabalhadores sé pbde
ser obta deles mesmos, criticou implacavelmente a perspectiva ideo
logica de reproducdo social da educacdo oferecida pela burguesia
enquanto classe dominante, rejeitando sumariamente qualquer propos
ta de educacéo oferecida pelo governo, ou que devesse, mesmo gue
em Gltima inst@ncia, ser mantida pelo Estado. A proposta anarquis-
'{2) Ver, por exemplo, Eliahe LOPES, "Oriéens da Instrucdo Publica",

onde & feita uma interessante andlise de todo o processo soci-

al e parlamentar de construgao de um sistema de ensino na Franca
pos-Revolugdo. ‘ _ .
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ta desenvolvéumse pbr um caminho iImpar: os trabalhadores deveriam
criar eles proprios as suas escolas, frabalhando a educac¢do em um
meio e com uma orientacao bastante diferentes daqueles encontrados
nas escolas estatais ou religiosas.

Em uma obra destinada a apresentar didaticamente u
ma série de conceitos comuns ao socialismo em uma perspectiva li-
bertadria, o historiador do anarquismo Edgar RODRIGUES, ao tratar
da educacdo, escreve gque educar "(...) &, acima de tudo, a prepara
¢cao do homem para a liberdade, para a criatividade e para a solida
riedade. Educar & contribuir para formar cariteres retos, desper-
tar o amor pela humanidade, converter o homem em amigo do homen,
responsavel éor si, pelo grupo, em irﬁéo do homem." (Edgar RODRI~
GUES, “"Socialismo: uma visio alfabética", p. 124). Podemos dizer,
acertadamente, gue o objetivo primordial da pedagogia 1i5ertéria &
a liberdade, é formar individuos livres, conscientes, capazes de
uma vida solidiria em sociedade. Mas & também formar homens que lu
tem pela liberdade de todos pois, como j& vimos, a liberdade s& PO
de adquirir sentido quando expressa coletivamente; um individuo s&
pode ser livre se todos os outros que compdem © coletivo social
também o forem. |

Vejamos agora como & que se desdobra esta proposta

de uma educagdo para a liberdade.

~ EDUCACAO ANARQUISTA: CRITICA E PRAXIS

Os escritos anarquistas acerca da educacio abrem-se
em duas frentes: por um lado, a critica ao sisiema de ensino prati
cado no capitalismo; por outro, uma discussio em torno de novas ba
ses e objetivos libertarios péra a educa¢do. A primeira questio es
ta presenté em‘praticamente todos os grandes tebricos do anarquis-
mo, como PROUDHON, BAKUNIN, KROPOTKIN ou MALATESTA, por exemplo; a

segunda, além de aparecer de forma mais tebrica nestes mesmos auto



111
res, ganhou o colorido de métodos e praticas através da acio de e-
ducadores libertarios, como Paul ROBIN, Sébastien FAURE ou Fran-—
cesc FERRER i GUARDIA e suas experiéncias pedagdgicas.

Quando, no inicio da década de setenta, o pensador
francés Louis ALTHUSSER denunéiou a escola como um dos principais
aparelhos ideolbgicos do Estado, encarregadé de difundir e perpetu
ar a ideologia capitalista, garantindo assim a reproducdo do siste
ma, houve um certo furor nos meios intelectuais, e muitos professo
res foram "acordados" para a sua realidade de pecas do sistema de
dominac3o, chegando a causar um certo conformismo em torno da pra-
tica pedagbgica. No entanto, os anarquistas ja vinham denunciando
o cardter ideoldgico da educacdo hd quase duzentos anos, desde a
congolidagdo do poder politico burgués com a Revolucio Francesa.
Em um texto datado de 1793 ~ em plena época da consolidacio da Re-
volugdo - intitulado “"Investigac@o sobre a Justica Politica", o in
glés William GODWIN, considerado como um 308 precursores do  anar-
guismo moderno, Jja alertava:

”Mas‘o ensiﬁo piblico sempre gastou todas as suas e
nergias na defesa dos preconceitos; ele ensina aos seus alunos ndo
a coragem de examinar cada proposi¢do com o objetivo de testar sua
validade, mas a arte de justificar qualquer doutrina gue venha a
ser criada. Estudamos Aristételes, Tomas de Agquino, Bellarmine ou
¢ Chefe de Justiga Cocke, ndo para que poﬁsamos detectar os erfos
de suas afirmacles, mas para gue nossas mentes sejam totalmente im
pregnadas pelos absurdos que contém. Esta & uma das caracteristi-
cas comuns a todos os estabelecimentos de ensino puiblico e, até
mesmo nas escolas domiﬁicais, as mais importantes lic¢les nos falam
numa veneracdo silenciosa & Igreja da Inglaterra e em como & preci
.80 inclinar-se frente a qualguer homem‘que ostente um 5@10 casa-
co." (William GODWIN, apud George WOODCOCK, "Os Grandes Escritos

Anarquistas®, p. 274)
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O ensino pliblico perpetua os preconceitos e ensina
a submiss@o. Mas qual o objetivo desta pratica gque poderiamos, des

de j&, chamar de ideoldgica? GODWIN continua:

"(;..) todo proijeto nacional de ensinc deveria ser
combatido em qualquér circustancia, pelas 6bvias ligac¢des com o go
verno, uma ligacdo mais temivellque a velha e muito contestada ali
anca da Igreja com o Estado. Antes de colocar uma maguina t3o pode
rosa nas maos de um agenﬁe tao ambiquo, cumpre examinar bem o que
estamos fazendo. Certamente que o governo nao deixara de usé-la
para reforgar sua imagem, e suas instituic¢les (...). Sua visio co-
mo criadores de um sistema de educac@o ndo poderd deixar de ser se
melhante aquela que adotam os politicés, e os mesmos dados que uti
lizam para levar adiante a sua atuagéorde homens de Estado serao
utilizados como base para o ensino patrocinado por eles.g { idem ,
Pp. 248-249)

Essas criticas trabalhadas poi William GODWIN tive-
ram enorme repercussio no anarquismo moderno e, retomadas por £ilo
sofos com PROUDHON ou BAKUNIN, por exemplo, serviram de base para
crificas sob os mais diversos angulos e aspectos dirigidas contra
a instrucao pliblica do capitaiismo. No movimento anarquista brasi-
leiro, forte e atuante principalmente nas duas'primeiras décadas
do século vinte ~ apresentavamos aqui uma situacio que, em alguns
aspectos, era similar aquela existente na Europa do século dezeno-
ve — a colsa nao foi diferente. Enguanto algumas correntes do so-
cialismo tentaram pressionar o governo no sentido de aumentar o nii
mero e melhorar a qualidade das escolas; 08 anarquistas denuncia-
vam, através de livres, jornais, revistas, conferéncias, os males
de um ensino oferecido pelo Estado(3). Dentre os varios exemplos
que poderiém ser apresentados da critica anarquista, provavelmente
o melhor deles estd no trecho abaixo, retirad@ de um texto de di-

vulgacﬁo-escxito em 1925 por José OITTICICA, com o objetivo de dis
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seminar as idéias libertdrias entre o operariado:

"Compreende~se que, para os possuidores, & de toda
importancia manter os cidadfos, mormente os trabalhadores proleta-
rios, com tal mentalidade, que aceitem, sem r@voita, e defendam
convecidos o regime social viéente. Por isso, o Estado assume as
fungbes do pedagogo, sobretudo das classes érimérias,do povo.

"{...} A chave dessa educag¢io burguesa & o precon-
ceito. O Estado, exatamente pelo mesmO'processo usado com os solda
dos, vai gravando, a forga de repetigdes, sem demonstracdes ou com
argumentos falsos, certas idéias capitails, favoraveis ao regime
burgués, no cérebro das criancas, dos adolescentes, dos adultos
(...) A idolatria politica, na verdade, & um processo tradicional .

de deformacéao da mentalidade humana em favor do capitalismo. Essa

idolatria embute no espirito infantil os chamados deveres civi-

cos: obediéncia as instituicles, obediéncia 3s leis, obediéncia

aos superiores hierarquicos, reconhecimento da propriedade particu
lar, intangibilidade dos direitos adquiridos, amor da patria até o
sacrificio da &ida,-culto 5 5andeira,@xergico‘ do voto, necessida~
.de dos parlamentos, tribunais, forga agmada, etc., etc." (José 0I
TICICA, "A Doutrina Anargquista ao Alcance de Todos", pp.‘30w31)

Do ponto de vista libertario, a educacdo existente
na época, quer fosse a estatal, quer fosse a particular - gue, com
muita frequéncia, ndo ia além das escolas confessionais, religio~
s5as - era veiculadora de errosgs e de pieconceitos. Esta educacao
‘néo preparava as pessoas para pensar, para estar de prontid3oc com
relacdo ao conhecimento, para desvendar o mundo. Apresentava, por

outro lado, uma nog¢do de homem e uma visfo de mundo j& prontas e

. (3) Uma andlise histdrica bastante importante sobre este periodo e
0s esforgos no sentidd de uma melhoria da educagdo popular, &
feita por Paulo GHIRALDELLI Jr., em "Educagdo e Movimento  Opera-
rio", onde ele avalia os projetos educacionais de socialistas, a-
narquistas e comunistas do Brasil da Primeira Replblica.

.
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acabadas, elaboradas com base em preséupostos completamente fal-
sos, com o intuito de perpetuar o estado de coisas, preservando a

estrutura social. Em outras palavras, n3o se ensinava a conhecer o

mundo, mas mals propriamente, era ensinado um certo conhecimento

do mundo, conhecimento este que dava a seguranc¢a de viver sem mis-

*

o

térios, mas que levava ao medo do risco, a mqrte da criatividade,
da originalidade, da~1iberdade... |

Esta discussao nos remete para uma questfdo central,
a dos objetivos da educacgac. Qual o objetivo da educacdo, ou. mnme-
lhor, quais os objetivos da educagéo? Parece que fica claro que a
educacio tradicional e a educacdo libertaria se pautam por objeti-
vos extremamente diferenciados, ou para utilizar uma 'expressao
mdis radical e mais precisa, estas duas propostas educacionais se

colocam objetivos antagbnicos. O fildsofo Herbert READ, ao tratar

deste assunto em "A Educacao pela Arte", coloca a guest@o nos se-
guintes termos:.

"Mas ndo serd possivel que obtenha um consenso so-
bre o objetivo gue atribuil & educacdo, porgque neste caso existem
pelo menos duas possibilidades irreconciliaveis: uma, que o homen

deve ser educado para chegar a ser o gue &; a outra, que deveria

ser educado para chegar a ger o gue nédo é. A primeira posiglo afir

- ma que cada individuo nasceu com determinadas possibilidades gue
tém um valor positivo para este individuo e qué & seu destino pré-
prioc desenvolver estas potencialidades dentro da estrutura de uma
sociedade suficientemente liberal para permitir uma variacgdo infi-
nita de tipos. A sequnda posicdo afirma que sejam quais forem as
idiossincrasias que o individuo possa tér ao nascer, e dever do
professor irradia-las, ao menos gue se conformem com um certo ide-
al de carater determinado pelas tradigSes da sociedade da qual o
individuo se tornou involuntariamente um membro." (Herbert READ,

"A Educagao pela Arte", p. 14 - os grifos sao meus)
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Educar a pessoa para gue ela seja o gue ndo é: obie

tivo claro, mas nem sempre confesso dé educacao tradicional. Essa
educag¢ao sempre produrou formar as pessoas de acordo com as neces
sidades da sociedéde, servindo operarios conformados para o traba-
lho bracal e formanao os filhos da burguesia para as fungoes de
gestdo da sociedade, mas ainda assim para gerir de acordo com os
desejos da sociedade, e n3o deles prdéprios. A educacfo tradicional
capitalista &, ao mesmo tempo, reflexo e fonte da desiqualdade so-
cial, disseminando uma visao de mundo que garante a acomodacdo, e
ensinando ricos e pobres a se conformarem com a estrutura social,
que deve ser percebida como inevitavel e imutdvel. A educagdo tra-
dicional buréuesa sempre existiu paraAadaEtar os individuos a so-
diedade, educando-os para que fossem como deveriam ser socialmen%
te, espalhando e concretizando a "mesmice", promovendo uﬁa padroni
zacdao das consciéncias e das personalidades. A diferenca e a singu
‘laridade sio perigosas, pois cqlocam em risco a "imutabilidade" do

sistema social de produgdo. Neste sentido, essa educacio educa as

pessoas para serem aquilo que nio sfo, mas sim aquilo gue a socie-
dade guer que sejam; nada impede gue o operario seja um ser cria-
tivo, e desenvolva muitas outfas habilidades além daquela da gqual
seu trabalho & objeto, inclusive as fungdes dé administracao. Da
mesma maneira que nada impede gue um administrador desenvolva ou-
tras habilidades, dentre elas a habilidade manual do trabalho, se
este for o seu desejo. Mas isso seria perigoso para a sociedade,
poils romperia com a divisdo de classe que, baseada na diferenca e

condomica, sustenta~se afirmando ser baseada na diferenga das habi-

lidades. Por isso a educacdo tradicional educa para a normalizacio

dos individuos, separados em duas camadas. Educa as pessoas para
gue sejam o que nao sio,
Por outro lado, em uma posicdo diametralmente opos-—

.

ta, encontramos o objetivo da educacdo libertaria: educar a pessoa
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para que ela seja o que realmente &. Consciente de si mesmo, de.sg
as singularidades, de suas diferencas e da importdncia de seu rela
cionamento com o grupo social para a construgao coletiva da liber-
dade. Mais adiante em seu texto, READ assinala que o obijetivo da
educacdo"(...) poder ser apenas o de desenvolver, ao mesmo tempo
em gue a singularidade, a consciéncia sociai ou reciprocidade  do
individuo (...) Uma das licgdes mais verdadeiras da psicologia mo-
derna, e das eXperiénciaslhistériCas modernas, @ o de que a educa-
¢do deve ser um processo, nao apenas de individualizacgdo, mas tam~
bém de INTEGRACAO, que-é& a reconciliacio da singularidade individu
al com a unidade social. Sob este ponto de vista, o individuo seri
'bom', na medida em que a sua individualidade se realiza dentro da
totalidade orgdnica da comunidade." (Herbert READ, op. cit., p.18)
Educar € dar condigdes a cada pessoa para gque ela se descubra, en=
quanto individuo livre e enquanto ser social, & dar condicdes para

que cada pessoa possa perceber e realizar, na justa medida, a dia-

lética do individuo social, a sua liberdade na liberdade do outro.

Resuﬁindo, é educacac tradicional veiculada pelo cgr
‘pitalismo teria por objetivo disseminar a ideologia da perpetuacao
e manuten¢doc do sistema social, ensinar a ver o mundo dé uma manei
ra socialmente aceita, a agir segundo estes pardmetros. A educacgao
anarquista, por sua vez, teria por objetivo desestruturar esta ide
‘ologia social e ensinar a construglo da liberdae, para gue cada.um
pense e aja a sua maneira, criando a s&a propria ideologia, assumin
do a sua singularidade, sem no entanto fechar-se para a amplitude
do meio social. Tarefa dificil? Talvez, mas mesmo por isso mais
instiganté.

Toda essa preocupacdc dos anarquistas com a educa-
. ga3o, com a sua fgigéo pol%;ica, esté,'na verdade, profundamente,re
lacionada com a idéia anarguista de uma revolucdo social. Nao se

trata de educar para ter a liberdade, e achar que sd isso garante



117
a revolugao; como também nio se trata, afirmam eles, de fazer a re
volugdo esquecendo~se das consciéncias. Quando analisarmos cada um
dos tebricos anarquistas e seus escritos sobre a educacao, a rela-
¢ado da educacao com a revolugdo ficard cada vez mais clara. Por
ora, basta vermos um pequeno trecho da introdugio de Félix Garcia
MORIYON para uma coletinea de textos sobre a educacgao anarquista;

"De gualquer forma, néo.se poae dizer que os anar;
quistas fossem ingénuos e que ndo estavam conscientes de tudo o
que havia mudado desde a Revolugio Francesa. Essa atencao a educa-
¢do ou, num sentido muito geral, a divulgacdo cientifica, n3o os a
fastava por um s6 momento do interesse central de um movimento ope
rario que lutava peia emancipacdo da humanidade, abolindd a explo-
ragdo propria do sistema capitalista e da opressio do Estado. Bas-
ta ler algum dos textos que incluimos nesta antologia, como os de
Bakuniﬁ, para perceber que estavam plenamente conscientes de que a
mudanga na educagado era condicdo necessaria, mas nio suficiente,
para modificar a sociedade. Se operarios e camponeses nac romperem
a sua ignorancia, nf3o poder@o enfrentar a ordem social injusta; po
rém, s6 a ruptura dessa ordem social, a abolicdo da  propriedade
privada e do Estado, é gue abriri caminho & instauracdo de uma so-
ciédade distinta." (F.G. MORIYON,"Educacio Libertaria®, p. 15)

Nos proximos capitulos; estaremos apresentando as
concepcOes sobre educacio de alguns dos mais importantes tedricos
do anarquismo. Primeiro serdo apresentadas as cqﬂsideraQSes tedri-
cas e, em um segundo momento, serdo apresentadas alqumas experién—
cias pedagbgicas que se pautaram por essas concepcoes tedricas. No
aspecto tedrico, estaremos tendo contato com as idéias de Pierre~
~Joseph PROUDHON e Mikhail BAKUNIN. Foram escolhidos apenas dois
por questdo de espaco, e paré gque estes dois pudessem ser razoavel

ﬁente aprofundados, embora este trabalho tenha umcunho de introdu-

¢do & pedagogia libertaria. Neste sentido, a grande auséncia no
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que diz respeito a teoria & ée Piotr KROPOTKIN; entretanto, a es-
colha recaiu sobre estes dois por serem eles os criadores e/oursiﬁ
tematizadores dos principios desta educacéo.

Em um sequndo momento, estaremos analisando a expe-
riéncia de Paul ROBIN no Orfanato Prévost de Cempuis, e a experién

cia de Sébastien FAURE, éom a escola denominada "La Ruche"., Ag au-
séncias principais aqui sio da "Escuelé Moderna" de Francesc Fﬁﬁm
RER i GUARDIA, que serd objeto de um proximo trabalho, mais exten-
so, e das experiéncias pedagbgicas com as Bolsas de Trabalho fran-
cesas, organizadas por.Fernand PELLOUTIER. Novamente,por motive de
espago, a necessaria opgdo foi feita por aquelas experiéncias que
melhor encarnaram oé principios tedricos de uma educacdo anarquis-
ta. Pontos comuns a todos estes tedricos e praticos da educacio, a
gui cdnt@mplados ou ndo: a educacdo como processo social e sociali

zante, como fator importante na conquista da liberdade e da felici

dade. A educacdo como processo formador de homens livres.
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Capitulo 6: PROUDHON: IGUALDADE E DIVERSIDADE

Pierre~Joseph PROUDHON (1809 -1865) foi um dos pen-
sadores socialistas mais profﬁndos e mais importantes do século de
zenove., Nasceu pobré, filho de um tanoeiro e uma cozinheira, e de
uma longa geracao de lavradores'livres. Toda a sua infancia foi
passada nos campos, em contato direto com a natureza. Uma bolsa de
estudos permitiu que frequentasse a escola em sua pequena cidade
natal, Besang¢on. Entretanto, precisa abandonar os estudos antes de

obter o baccalauréat (o grau médio no ensino francés), para traba-

lhar em uma tipografia e ajudar com as despesas da familia.

' Com a faléncia da tipografia em que trabalha, fica
desempregado, e & obrigado a perambular por varias cidades, conse-
guindo pequenos trabalhos graficos. 86 consegue uma certa estabili
dade gquando alguns amigos do tempo da escola montam uma grafica e
‘ele & contratado como tipdgrafo~chefe. Fica neste emprego por Vi-
rios anos, e tem a oportunidade de estudar bastante, chegando a re

digir uma obra sobre gramdtica ~ "Recherches sur les Categories

Gramaticales", que & muito bem recebida e pela qual recebe uma men

¢ao honrosa, e acaba por lhe Valer uma indicag¢do par uma bolsa de
estudos para © grau superior. Mas, para receber esta bolsa; preci~
sa concluir o grau médio, o que s6 consegue depois de alguns anos.
O resultado é gue, ao iniciar seus estudos superiores, Proudhon ja
€ homem maduro.

Proudhon segue diversos cursos em Paris, além de es
tudar sozinho diversos outros assuntos. Comeca a publicar alguns
trabalhos e, em 1841, apds estar recebendo sua bolsa por guatro a-
nos, ela lhe é retirada, devido & repercussio de seu livro "0 que
€ a Pxopriédade?", publicado no ano an#erior, onde critica veemen-
temente a sociedade capitalista. Voltam as dificuldades, e ele &

obrigado a trabalhar em diversos servicos, principalmente em tipo-
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grafias, mas segue sempre estudando em suas horas de folga. Um em~-
prego um pouco mais estévei, como procurador de uma empresa ~de
transportes, permite que ele estude ainda mais e publique algumas
obras importantes. Nos anos seguintes, Proudhon vai se dedicar ca-
da vez mais aos movimentos sociais, e torna-se jornalista, élegef
-se deputado - como représenténte popular dos trabalhadores -~ e,
desiludido com a atividade'parlamentar, volta ao jornalismo, send6
responsavel por ferrenhas criticas & politica e & sociedade capita
lista, enquanto da& continuidade & sua volumosa obra de filosofia
social (1). |

A vida atribulada de Proudhon, suas dificuldades e
o seu autodidatismo, responsavel pela principal parte de sua forma
cdo, permitem a ele uma atividade intelectual muito pouco académi-
ca., A vida agitada leva-o a um pensamento também bastante agitado
e instavel, pontilhado aqui e ali por contradicgdes. A obra de Prou
dhon nao & nem ﬁm pouco linear, mas reflete as multiplicidades, os
paradoxos e os "zigue-zagues" da natureza. Sus origem plebéia faz
de sua obra um esforc¢o de compreensao de uma realidade injusta,
que deve ser constantemente explicitaaa e criticada, e um esforgo
para uma organizagao popular que.transforme essa realidade, cons-
truindo uma nova sociedade sobre a base da justica, da igualdade é
- da liberdade. A originalidade e o valor de sua obra estio justamen
te nessa multiplicidade de analises e propostas, gue no entanto se
traduzem no anseio Ginico de transformacao social. Essa qualidade
de Proudhon é afirmada por varios de seus atuais estudiosos.
Daniel GUERIN assim serpxonuncia a seu respeito:
"Sua distincao de espiriﬁo original e paradoxal, e-
xXagerada porr uma poderosa inspiracao plebéia, levou~o muito  fre-
TTT—ﬁﬁEamuma visao mais aprofundada da vida de Proudhon, consul-
tar por exemplo,Georges GURVITCH, "Proudhon" e George WOODCOCK,

"Anarquismo: histéria das idéias e movimentos libertarios", vol. I
capitulo "0 Homem dos Paradoxos", destinado a Proudhon.
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quentemente é deixar fundir em seu cérebro, em ebulicio, idéias ex
cessivas: sobre a guerra, sobre o proéressc, sobre o feudalismo,
sobre o racismo, sobre a arte, sobre a sexualidade, etc.. Pregava
uma moral fanaticamente puritana. Nunca se libertou inteiramente
da formacao crista de seus primeiros anos e, em sua obra mais monu
mental, um dos requisitérios mais virtuosos e mais esmagadores ja-
mais pronunciados pelo anticlericalismo, a Justica aparece no fim
das contas como um sinbnimo, pouco diferenciado, de Deus(2). Ele
ndo conseguiu nunca rejeitar o forte cunho idealista gque devia a
leitura, por pessoas intermedidrias, de Hegel, e seu espirito fun-
damentalmente juridico permaneceu fechado & concepgio materialista
da Histéria.u

"Ao‘mesmo tempo revoluciondrio e conservador, apai—.
xonado pela liberdade e pela ordem, Proudhon foi reivindiéado pe-
las ideologias as mais opostas. Em vida, ainda que bastante lido e
objeto de uma publicidade barulhenta, foi siﬁgularmente s6." (Dani

el GUERIN, "Ni Dieu ni Maitre", apud Pierre-Joseph PROUDHON, "Tex-

tos Escolhidos", p. 8)

-~ A FILOSOFIA SOCIAL DE PROUDHON

Estas contradigdes na personalidade e na obra de
Proudhon, que levaram George WOODCOCK a defini-lo como o "homem
dos paradoxos™(3), demostram também seu apre¢o pela liberdade e pe
la autonomia, sua profissdo de fé& anarquista. Aliés, coﬁ ja vimos,
Proudhon foi o primeiro a resgatar o termo anargquia de sua conota-
cao pejorativa, consolidada durante a ReVolugéo_Francesa, sendo o
iniciador do movimento anarquista moderno.

Proudhon procura explicar que a autoridade e o go-
{2) Trata-se da obra "De la Justice dans la Révolution et dans 1°
' Eglise", de 1858, -

{3} YO Homem dos Paradoxos" & o titulo de um capitulo da obra de
WOODCOCK sobre a histdoria do Anarquismo dedicado a Proudhon.
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verno sao deturpacdes da sociedade natural, necessariamente iguali
taria e justa; com o aparecimento do poder, surgem a escravidao, e
a domihagaof e a igualdade e a justicaldesaparecem. Por isso a so-
ciedade deve assentar-se sobre a liberdade, o qﬁe garante a justi-
ca e a igualdade. Afirma ele éue a sociedade histdrica que conhece
mos & o resultado de um processo dialético éue, baseado nas antino
mias naturais, levara ao advento da sociedade justa, a sociedade a
narguista, livre e soberana.

"A propriedade e a realeza estdo em demoligao desde
o inicio do mundo; como o homem procura a justica na igualdade, a
sociedade procura a ordem na anarguia.

"{...) A liberdade & essencialmente organizadora:
para assegurar a igualdade entre os homens, o equilibrio entre as
nacdes, & preciso que a agricultura e a indfistria, os centros de
instrucao . de comércio e de armazenamento sejam distribuidos segun
do as condicdes geogridficas e climiticas de cada pais, a espécie
de produtos, o cardter e os talentos naturais dos habitantes, etc.
em propor¢dbes tdo jﬁstas, taé sabias, tdo bem combinadas, que lu-
.gar algum apresente nem excesso nem auééncia de populagao, de con-
sumo e de produto. Al comeca a ciéncia do direito pﬁblido e do di-
reito privado, a verdadeira economia politica.

"{...) A politica & a ciéncia da liberdade: o gover
no do homem pelo homem, sob gualquer nome que se disfarce, & obreg
sao; a mais alta perfeicdo da sociedade se encontra na unifo da ox
dem e da aparquia." Pierre-Joseph PROUDHON, "Textos Escolhidos" ;
pp. 24-2%) |

Com essa filosofia politica, e na perspectiva . de
uma transformac¢ao social revelucionaria, o trabalho tedrico de
. Proudhon, que élo sustentéﬁglé de suaé atividades praticas no movi
mento operario, abre-se em duas frentes: por um lado, realizar a

andlise critica da sociedade capitalista, que ele faz em obras co-

v
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mo “"Sistema das Contradicgles Econémicés“, ou "Filosofia da Misé-
ria", de 1846; "O Que & a ?ropriedade?", de 1840; "Explicagao so-
bre o Direito de Propriedade". de 1842} "Resumo da Questdo Social®,
de 1848; "A Guerra e a Paz", de 1861; "Teoria da Propriedade", de
1865; "As Contradicdes Ppliticas“, de 1870, entre outras. E, por
6utro lado, trabalhar as teorias revolpcionérias, as formés Qe
transformacao e as bases dé uma nova sociedaée, realizadas princi-
palmente nas.seguintes obras: "Da Criacdo da Ordem na Humanidade™,
de 1843; "Soluc¢do do Problema Social", de 1848; "Idéia Ceral da Re
volugdo no Século Dezenove", de 1851; "Filosofia do Progresso™, de
1853; "Da Justiga na Revolugado e na Igreja", de 1858; "Do Princi-
pio Federativo", de 1863; e "Da Capacidade Politica das élasses O~
perdrias™, de 1865,“além de participar em diversos jornais operari
os, seja como colaborador, seja como diretor e principal animador,
e de manter uma profusa correspondéncia que, editada, rendeu 14 Vo
lumes. |

Georges GURVITCH, um dos principais estudiosos e di
fusores da obra de Proudhon na atualidade, afirma existirem quatro
aspectos principais em sua filosofia social:

"A doutrina social e politica de Proudhon apresenta
um quédrﬁplo aspecto: a) destrdi através de virulentas.criticas as
‘doutrinas que a precederam e ainda mais as que lhe foram contempo-

réneas; b) propde-se a desenvolver um socialismo cientifico ( esta

expressdo & de Proudhon, Marx utilizouws_pcsterioxmente contra ele),
pretendendo basear-se na socioclogia; ¢) concretiza a estrutura da
sociedade futura, gue tomaria, segundo as primeiras féxmulas, 0 ca
rater de uma 'anarquia positiva' e, segundo as férmulas do periodo
maduro, o de uma 'democracia industrial', que estabelece a 'auto-
gestdo operadria' fundada na co-propriedade federativa atribuida &
I‘fec'tle-zerac;e'ic,» agricola e industrial' no seu conjunto, e a todeos os

seus participantes coletivos e individuais; esta federacao econonmi
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‘ca estaria destinada a 'contrabalancar' o Estado que, por sua vez,
seria totalmente transformado; d) enfim, propde-se indicar os me~
ios para realizar este ideal, quer dizer, a revolugdo proletaria.
Esta, ao ‘liquiaai’ o0 capitalismo, utilizard a 'separacio total en
tre as classes trabélhadoras’ e a'burguesia, 'separacdo" que impli
ca a boicotagem de todas as instituicdes proprias do regime capita
lista, inclusive a dos seus Orgéos de representacio politica, ain-
da que adquiram uma forma democrdtica. Isto implica igualmente, pa
ra além da organizacdo de um partido operdrio idependente e intran
sigente, a criacdo de células de autogestao e de planificacdo da
sociedaée economica futura." (Georges GURVITCH, "Proudhon, p. 47)
Com essa atitude de critica, de construcao de um 50

cialismo cientifico, de planificacio de uma nova sociedade e de a-

nimador de um movimento social de transformacic que levaése a essa
nova sociedade, Proudhon foi o iniciador do anarquismo moderno, e
‘foi chamado mais tarde.por Bakunin de "o pai-de todos nos", refe-
rindo-se ao movimento libertirio cada vez mais forte na Europa. Di
versas teorias proudhonianas seriam definitivamente incorporadas
ao movimento operario, come por exemplo a idéia de que a emancipa
gdo politico-social dos trabaihadores sO pode ser uma conguista de
les proprios, nunca serid oferecida pelas classeg dominantes, sem
muito trabalho e muita luta. Fconomicamente,; Proudhon defendia a
tese de que os operarios deveriam organizar a producfo e a distri-
buicdo através de cooperativas de trabalho, que seriam administra-
das em regime de autogestio. Esgsas cooperativas se relacionariam
todas entre si, como gue formando uma.oﬁtra grande cooperativa, da
qual seriam as cé&lulas; este organismo também também seria autoge~
rido, e se encarregaria da distribuicio e circulacdo das mercado-
rias. Assiﬁ ¢ organismo econdmico da sociedade seria composto  pox
uma rede de cooperativas, de producéo,_circulagéo e consumo, todas

elas controladas e administradas pelos proprios trabalhadores, se-
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gundo suas necessidades e desejos. Para que n3o houvesse confusio

como o cooperativismo burgués, que visa apenas uma maior lucrativi

dade, esse sistema ficou conhecido como mutualismo, apoiado em um

sistema politico de autogest3oc, o federalismo.

Segundo o fede?alismo que, politicamente, tem  uma
estrutura andloga aguela econdmica do ccopeiativismo, cada bairro,
cada fabrica, cada escola, cada comunidade ou seja, cada estrutura
bisica da sociedade, conceberia uma associagao politica cujos obje
tivos, necessidades, prioridades, etc. seriam decididos pelos cida
daos nela envolvidos. A unifo, por exemplo, das diversas associa-
coes de bairro comporia uma associacio a nivel municipal, cuja uni
ao com as demais comporia uma associagdo a nivel estadual e assim
por diante, até todos os segmentos da populacio estarem devidamen~
te organizados e'articulados,.compondo uma verdadeira rede de tra-~
fego de informa¢des e decisdes, gue tiraria os destinos da nagao
das mAcs de umas poucas pessoas, garantindo o engajamento politico
da populagdc em sua multiplicidade. Proudhon defende uma democra-
cia direta, partici?ativa,.e‘néo uma democracia representativa, emr
que as pessoas abdicam de sua-liberdadé em nome de uma outra pes-
soa, que passard a decidir sobre o seu destino e sobre sua  vida.
Seu principio fundamental & sempre a autogestio, a participacéo:
toda a sociedade participando de sua administracio, assumindo [o):3
‘direitos € as responsabilidades da liberdade e da justiga.

Seqgqundo ele, sb a autogestéo e a participacido dire-

ta das pessoas pode garantir a pluralidade,caracteristica basica

da natureza que também deve expressar—se na sociedade. Uma socieda
de de massificacdo, de unicidade, sé & possivel através do esmaga-
mento total e completo da liberdade. Mas como uma sociedade justa
.80 pode ter o seu fundameg&gﬂna_liberééde, ha que se garantir a
pluralidade. Esta concepcao politica estd baseada na filosofia da

natureza de Proudhon, segundo a qual a complexidade & a natureza
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da realidade, que s6 pode ser apreendida através da dialética, ca-
paz de perceber os mﬁltipios movimentos e 0s complexos elementos
da natureza em seus variados xelacionémentos. Novamente Georges
GURVITCH pode. nos auxiliak:

"'A realidade & complexa por natureza, o simples

ndo sai do-ideal, ndo chega ao concreto' (Du Principe Fédératif,ed

Riviére, 1959, p. 287). E ﬁara compreender o movimento do real em
todos os seus pormenores, o Unico método valido & o dialético 'an-
titético',que repudia as sinteses e isso tanto mais quanto a reali
dade social e, de um médo geral, a realidade humana, estao implica
das num movimento dialético sem fim. Para seguir os meandros das
suas 'totalizag¢bes', & necessério um empirismo dialético;“(Georges

GURVITCH, "Proudhon®, p. 19) (4)

~ EDUCACAO: A CRITICA DE UMA REALIDADE OPRESSORA

No contexto desta sociedade de multiplicidades, que
deve procurar a ordem na anarquia, em uma organizacio baseada na
autogestdo e no federalismo, qual seria o espaco e ¢ objetivo da
educacao?

Maurice DOMMANGET aflrma que é na filosofia do tra-
balho, o tema central de toda a complexa obra de Proudhon, gue  se
.assenta sua filosofia da educacio:

"Fato notavel: sobre a filosofia do trabalho nio se
encontra nenhuma discordia na obra composta por Proudhon. Esbocada
no "Sistema das Contradigles Econdmicas" em 1846, chega a perfei-
¢ao doze anos mais tarde no tratado "Da Justica na Revolucao e na

Igreja". E & esta filosofia, bem ancorada no espirito de Proudhon,

{4) Sobre as antinomias e a dialética na filosofia social de Prou-

dhon, rever o capitulc deste trabalho onde é abordada a polémi
ca entre Proudhon e Marx em torno do "Sistema das Contradicdes Eco
nomicas®, onde ele analisa a sociedade através de sua dialética sa
rial e com as categorias das antinomias.
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mantida zelosamenté ao abfigo de suas negac¢des, exabruptos e suas
mudanc¢as de humor, a que serve de funaamento solido para sua peda-
gogia. Imprime-lhe, por uma parte, esse cardter de constd@ncia tdo
excepcional nas pfodugées de Proudhon, e por. outra, esse carater o
riginal e essencialﬁente plebeu que nao se volta a encontrar, no
mesmo grau, nés demais concepcéés pedagdgicas dos grandes socialis
tas.

"Neste sentidc, Proudhon merece um lugar excepcio-
nal entre os tedricos da pedagogia socialista. Sem diivida, escapa-
~1lhe o lado politico e civico dareducagéo socialista, mas conceben
um sistéma de educacado verdadeiramente adequado para os produto-
res, em uma sociedade em gue os produfores foram soberanos. E qua-
se o Gnico que se inclinou sobre o problema da formagao intelectuQ
al do jovem trabalhador na cidade socialista, situandOMSé nas con-
digdes econdmicas de sua época." (Maurice DOMMANGET, "Los Grandes
Socialistas y la Educacién', p.263)

Embora DOMMANGET afirme que falta em Proudhon uma
discussao acerca da dimensdo politica da educacio, isso nioc & com-
pletamente verdadeiro. Embora ele realmente nio discuta a funcao
politica da educaclo em uma séciedade socialista, ele denuncia a
fungao politica da educacgio em uma sociedade dé exploracao de for
ma bastante veemente, e salienta qgue os caminhos da transformacao
social passam também por uma educacdo justa e renovada.

Como vimos anteriormente, j& no final do século de-
zoito Willian GODWIN, um precursor do anarquismo moderno, j& sali-
entava que a educagado & utilizada pelo Estado para formar as pes-
soas segundo determinados padrdes, pré-estabelecidos, e que servi-
am aos interésses da domina¢do. Proudhon também coloca a  questdo
por este pfisma, mas a seu nmodo:

"Toda a edﬁcagéo tem por objetivo produzir o homem

e o cidadaoc - segundo uma imagem, em miniatura, da sociedade - pe-
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lo desenvolvimento metddico das faculéades fisicas, intelectuais e
morais da ctianga(S). Noutfos termos: a educag%o é criadora de cos
tumes no sujeito humano (...) A educagéo & a fungido mais importan-
te da sociedade(...) Ros ﬁomens s& & necessario o preceito, & cri-
anga € necessaria a aprendizagem do proprio dever, o exercico da
donsciéncia como do corpo e do pensamento." (Pierre~Joseph PROU
DHON, "A Nova Sociedade", ﬁ. 306)

Para Proudhon a educa¢ao tem a fung¢do de produzir o
homem como uma representagao das relacdes sociais e &, portanto, a
funcido mais importante da sociedade, pois é uma das condicdes basi
cas de sua manutencdo e da perpetuacdo da sua existéncia. Lembran-
do que para os anarquistas a sociedade nfo & resultado de um con-
trato que reduz a liberdade, mas sim de um processc constante de
produgaa coletiva de cultura e humanizagdo, a educagao, que & a
transmissdao da carga cultural da humanidade, & um dos seus pontos
centrais de @xiéténcia: sem a educacdc ndo hd transmissdo da cultu
ra, nao havendo avango, mas retrocesso e, com isso, desestrutura-
¢do da sociedade em diregio & barbarie.

Com essa visao de educacio e de sociedade, Proudhon
enpreende uma andlise critica da educacdo fornecida pela sociedade
capitalista. £ &bvio que esta sociedade hierarquizada preconizara
uma educacdo hierarquizada. A classe dominante precisara receber,
por intermédio da educacio, os meios e os conhecimentos necessari
os para dominar todo o processo de produgdo, circulacio e consu-
mo, podendo manter-se em posigdo de proprietdria e gerente dos me-
ios de produgao. As classes operarias, por outro lado, devem rece-

ber apenas a instrugdo necessaria para a realizaclo das tarefas a

{5} B interessante notar aqui que, ao falar no desenvolvimento das
' caracteristicas fisicas, 1ntelcctum1& e morais da crlanga Prou
dhon estd criando os rudimentos da "educacio integral®™, mais tarde
aprofundada teoricamente por Bakunin e assumindo uma feicio de pra
tica pedagdgica com Robin, como veremos adiante.
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que estdo destinadas. Uma educacio popular mais abrangente e . de
melhor qualidade traria problemas sérios para o sistema, pois o
trabalhador que dominasse o conhecimento sobre o processo geral de
producado muito proyavelmehte nao mais se submeteria A& dominacdo
burguesa. Em termos de cultura, trata-se de manter as classes domi
nadas, em sua ignorénqia; em ﬁma condigao de "sub~humanidade", pa-
ra gque nio tenham cohsciéncia de seu déreito a liberdade e & iguai
dade.

"No estdgio atual de nossa sociedade, a . instrucio
da juventude, com excessao de uma selecido de privilegiados, & um
sonho de filantropia, do mesmo modo que o pauperismo, a ignorancia
€ inerente a condicao do trabalhador; essa inferioridade intelectu
al das classes trabalhadoras & invencivel; mais ainda, em um regi-
me politico e hierarquizado, com um feudalismo capitalista e indus
trial e um mercantilismo andrguico, esta instrucio, desejivel en
si mesma, seria'inﬁtil, até perigosa. E ndo sem razdo, os  homens
de Estado, quando ocupam=~-se da instruciao do povo, em todas as épo-
cas a reduziram aos simples ruéimentqs.“ (Pierre-Joseph PROUDHON,
apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas y la Educacidn" ,
p. 267)

Em um primeiro momento, Proudhon defende a idéia de

- .que o Estadoc deveria fornecer a toda a populacdc uma educagio sé-

ria, abrangente, de qualidade, e gratuita. Educar o povo seria uma
das funcdes do Estado:

"O qgue pedimos (...) & uma educacdo seriamente lébg
ral, a altura do sufragio universal, e gue concorra, com as insti-
tui¢des de mutualidade e de garantias, com a associacio operaria e

a federacdao das comunas e provincias, para manter um certo nivel

entre as corporacdoes, as condigdes e as fortunas (...) Queremos

trabalhadores civilizados e livres." (Pierre~Joseph PROUDHON, "A

Nova Sociedade", p. 306) (6).
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A0s poucos, no entahto, ele vai percebendo gue essa gratuidade néao
passa de um grande engddo e uma grandé mistificaclo, passando a
critica-la veementemente:

"Gfatuita! Queres dizer paga pelo Estado. Mas guem
pagara ao Estado? O‘povo. Ja vés por ai gue a educagio nio & gra-
tuita. Mas isto ndo & tudo. Quem se éproveitaxé mais da educacao
gratuita, o rico ou o. pobre? Evidentemente serd o rico: o pobre es
ta condenado ao trabalho desde o berco." (Pierre-Joseph PROUDHON,
apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas y la Educacién"
p. 266)

| A medida que estuda a sociedade, Proudhon vai per-
cebendo que a educacdo que ele deseja.e gque considera a necessaria
péra uma sociedade juéta jamais sera oferecida pelo sistema capité
lista, pois uma educacdo fundada na liberdade, na justigé e na i=-
gualdade & completamente contraria as bases deste sistema, que sao
‘a dominacdo e a exploracao. Por'este motivo 6 capitalismo nunca e-
ducard nem ac povo nem a ninguém, a ndo ser aquela camada da bur
guesia destinada ao gerenciamento da sociedade, e que garantird a
manutencdao da estrutura de dominacdo. E o povo receberd o minimo
de instrucaoc e consciéncia neéessérias para ser reconhecido Como
pertencente ao género humano: .
| "0 que querem para o povo ndo & a instruclo; & sim-
plesmente uma primeira inciciagio aos rudimentos dos conhecimentos
humanos, a inteligéncia dos signos, uma espécie de sacramento de
batismo intelectual, consistente na comunicacdo da palavra, da cs-
crita, dos nlimeros e das figuras, mais élgumas foérmulas de religi-
ao e de moral. O que lhes importa & que, ao ver esﬁes seres gue o
trabalho e a mediocridade do saldrio mant&m em uma barbarie forga-
(6) Novamente nos deparamos aqui, como no capituleo anterior, com
excessivos cortes nas citacgoes de Proudhon. Volito a ressaltar que

estes cortes j& estdo presentes no texto original consultado, a co
letdnea "A Nova Sociedade".
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da, desfigurados pela fadiga cotidiana, curvados sobre a terra, as
naturezas delicadas que constituem a honra e a gloria da civiliza-
cao possam constatar, ao menos, nestes_trabalhadores condenados ao
penar, o reflexo da alma, a dignidade da COnsciéﬁcia e que, por
respeito a eles mesmos, n&o pfecisem envergonhar-se demais pela hu
manidade. (idem, p. 268) |

Resumindo, a educacéo popular capitalista &, muito
propriamente, uma “educagao servil™, que procura manter as magsas
na ignorancia, enginando-as a obedecer e a servir, para manter a
supremacia das classes ‘doeminantes. Como j& foi colocado anterior-
mente, a funcdo da educacdo & formar o homem segundo 0s interésses
sociais. Nao se pode esperar, portanto, que uma sociedade possa
fornecer uma educacio que forme homens gque venham mais 'tarde_ a
questiona-la, e mesmo a destrui-la minando suas bases pelitico~eco
nomico~sociais. Como também é de se esperar, uma sociedade revolu-
cionaria, por outro lado, deverid investir na formac¢io de homens re
~volucionarios, capazes de criar e de manter uma nova sociedade.

“Nenhuma revolucdo serd fecunda, se a instrucio pﬁ“l
blica recriada nao se tornar a sua coroacio." (Pierre-Joseph PROU~
DHON, "A Nova Sociedade", p. 306)

Construir uma nova sociedade, entretanto, & uma ta-
refa dura, longa e penosa; nio se pode fazer a revolucio e depois
mudar as consciéncias, e nem o contririo & possivel: uma nova es-
truturégéo social e de mentalidade dévé ser construlda aos poucos
e concomitantemente. Para gue isso seja possivel, Proudhon propde
gue as for¢as sejam centradas no trabalho:
| "Certo, as revolucdes nio se improvisam, e nés hoje
sabemos disso demasiado bem. Para transformar uma sociedade, para
fazer de uma multiddo hd muito tempo sérvil um  povo inteligente,
livre e justo, nao as remodelacdes politicas, a educacio mesma nio

basta, deve ocorrer uma regeneracdo de carne e de sangue... Mas co
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mo até agora ndo havemos feito outra coisa a ndo ser tratar dos go
vernos, da policia, das leis,'como continuamos a nos ocupar com a
justiga, com o direito publico e o privado, como a filantropia do
poder chega a. ocupar-se dos meninos que trabalham nas oficinas,
nés trabalhos insalubres, eu pe¢o que estabelecamos uma boa volﬁa
aos principios da educacao prgfissional e aos direitos dos opera-

rios." (Pierre-Joseph PROUDHON, apud Tina TOMASI, "Ideologie Liber
% apua - 29

tarie e Formdazione Umana", pp.107~108)

- UMA EDUCACAO REVOLUCIONARIA: ASPECTOS poLITICOS

Partindo de uma critica a educacio oferecida pelo
capitalismo, de uma critica a essa educacio pela condicio minima
de humanidade em que mantém a grande massa de trabalhadores, para
assim poder domina-los e manter a exploracao, Proudhon lanca-se &
teorizacao de como seria -~ ou deveria ser - uma educacao revolucio
niria e justa. E essa educacao, gque teria por fundamento o traba-
lho, deveria preocupar-se tanto com a emancipacao das classes ope-
rédrias, sendo trabalhada por elas préprias, visto que a sociedade
capitalista jamais a apoiaria -~ muito ao contrario -, quanto ©para
a formacio dos homens na mentalidade da nova sociedade, com o ad~
vento da revolucdo social. |

Segundo Tina TOMASI, esta educacio proudhoniana te-
ria por base as idéias de Rousseau e de Charles Fourier, se bem
que mantendo uma-atitude critica frente a ambas perspectivasg:

"Em Proudhon estfo constantemente presentes Fourier
e Rousseau; concordando com este Ultimo, ao atribuir 3 ac¢do educa-
tiva a dupla tarefa de salvéguardar a sﬁbstancial bondade individu
al e de meihorar a vida coletiva, julga, entretanto, o isolamento
de Emilio contrdrio as leis naturais que desejam o individuo e a
sociedade em relagdo orgdnica, e a funcio puramente negativa atri-

buida ao educador um obsticulo ao aumento da potencialidade de so-
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cializacao do educéndo. E enquanto se associa a condenacio fourie-
riana de toda a coagdo e opressao, contraditoriamente sustenta
que, devendo a educacio faconner(7) trabalhadores capazes e disci
plinados, néo podé nem ser facil nem atraente, e gue mesmo o senti
mento de justiga seja cultivado com vigilia e ininterrupta aten=-
¢do." (Tina TOMASI, "Ideologie Libertarie e Formazione Umana", p.
108)

A estas influéncias da pedagogia social de Rousseau
e de Fourier, devemos juntar a experiéncia de Proudhon com o movi-
mento operdrio - e sua propria condigdo.de operirio, que sd pBde es
tudar aﬁravés de rmuito esfor¢o -, o que trouxe a sua pedagogia uma
orlentagao voltada para o trabalho e para a emancipacdo social que
nao estava presente com tal forcga nas obras dos outros 601g pensea-
dores que o influenciaram.

Na educagao revoluciondria de Proudhon podemos per-
‘ceber dois conceitos centrais: a democracia é o trabalho. A demo-
cracia se exprime em dois Admbitos: & necessiria uma democratizacao
do ehsino, através da justica na igualdade de oportunidades, para
quera educagdo abranja toda a sociedade, e nio apehas os segmentos
dominantes; e a democracia deve estar presente também na direcido

.

da educacao, através da autogestio. O trabalho também se desdobra
em dois focos principais: primeiro, ele deve ser o principal ins-
trumento da aprendizagem; e, por ocutro lado, aparece ha proposta
de -uma educacao politécnica, onde a generalidade deve preceder a
especializacdo. Vamos agora examinar cada um destes pontos.

Em primeiro lugar, vejamﬁs a questdo da democratiza
¢ao das oportunidades de ensino. Essa preocupacao com a justica da

distribuicdo escolar, sugere justamente uma preocupacac  politica

com a educagado, que Maurice DOMMANGET afirma nio existir em Prou-

(7) formar, em francés no original.
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dhon. Segundo este Gltimo, todos os niveis de ensino devem estar a
bertos e ser oferecidos & totalidade da populacdo. Cada trabalha-
dor deve conhecer a fﬁndo o} seu'trabalho, mas deve também dominar
os demais conhecimentos produzidos pela humanidéde, para gue possa
conhecer e entender a'organizégéo geral da sociedade e, assim, po-
der participar ativamente de sua gestido. |

"O sistema da educagao tem que sex recomecado {(...)
Separar, como & feito hoje, O énsino da aprendizagem (...) & repro
duzir, sob uma ou outra forma, a separacio dos poderes e a distin-
cao das classes; os dois mais enérgicos instrumentos da tirania go
vernamental e da subalternizacdo dos trabalhadores (...) Numa demo
cracia real (...), cada pessoa deve ter debaixo da mio o alto e o
baixo ensino." {(Pierre-Joseph PROUDHON, "A Nova Socidade", p.307)

A diferenciag¢do da educacdo & a reprodugido e a ga=-
rantia de diferenca de classes, do sistema de exploracdo. Se o con
junto da sociedade dominar igualitariamente o conhecimento e a cul
tura disponiveis, a submiss&o & exploracidoc se tornara cada  vez
mais dificil. | |

Por outro lado, a democracia deve também estar pre-~
sente na estrutura da escola. Para que a instituigdo de ensino se-
ja o velculo da vivéncia da liberdade e da autonomia, seria incon-
cebivel que sua estrutura fosse burocratica e autoritiria, o que
~seria uma contradic¢@o com os contetdos trabalhados, realizéndo
mais uma des-—educagao do gue uma educégéo. Uma escola que pretenda
ser o caminho para a liberdade deve ser, ﬁecassariamente, autogeri
da. Sua ddministracdo deve ser libertadria, realizada pela prépria
comunidade, e ndo hierarquizada. Proudhon estava sensivel a isto:

"Depois de ter unificado e centralizado, & preciso
,démocratizar o ensino e fazer igtervif (...) todo o corpo dos pro-
fessores na administracao dos colégios e na direc¢ldo do ensino."(Pi

erre~Joseph PROUDHON, "A Nova Sociedade", p. 308) (8)
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- A EDUCACA0O E A SUPERACAO DA ALIENACKO

A discusséé dos aspectos democraticos da educacao
desempenham, entretanto, um papel secuﬁdério no seio da obra prou-
dhoniana. O centro de sua concepgio pedagdgica é o trabalho e,
mais especificamente, o trabalho manual. A vivéncia igualitaria do
trabalho & a propria convivéncia democrética, Proudhon wvia ainda
que uma das facetas ‘da &ominagéo burguesa era a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Nota-se gue o trabalho in-
telectual, de planejamento, supervisiaoc e geréncia é sempre realiza
do pelos burgueses, enquanto gue o trabalho manual, o cansativo,
desgastante e, nao raro, degradante e embrutecedor, este sim era
realizado pelos operarios. No entanto, qualguer trabalho'seré muti-
to mais produtivo ehgratificante para quem o realiza se o trabalha
dor dominar todas as fases do processo, da planificacdo até a rea-
lizagado pratica da produ¢do. Proudhon é um ferrenho adversario do
trabalho alienédo, paradigma do capitalismo, em gque o trabalhador
nac domina o objeto que produz,por nidoc o conhecer por inteiro.

Por isso, Proudhon defende enfaticamente o trabalho
manual, a atividade artesanal onde a pxodugao - mais simples - é
toda dominada pelo'artesao. Henri ARVON mostra com clareza o por-
qﬁé da defesa do trabalho manual por Proudhon, e a importéncia‘qﬁe
-ele adguire em sua filosofia social:

"Pierre-~Joseph PROUDHON, por outro lado, represen-
tante de um artesanato orgulhoso de suas tradig¢bes gremiais e ansi

os0 por preserva-las, se esforga antes de tudo por salvar o traba-

{8) Quando Proudhon faia neste trecho em "centrallaagao e unifica-

¢ao" do ensino, ndo podemos perder de vista que estas idéias de
vem ser entendidas na perspectiva do principio federativo, concei-
to basico nas idéias de Proudhon. Deste modo, quando ele fala em
centralizar e un]fncar, estd falando em transformar o sistema de
‘ensino em um velculo Gnico, que trabalhe todo ele segundo um mesmo
prlncaplor o da liberdade e da democracia.Politicamente, a organiza
¢ao do sistema escolar seria des scentralizada, de acordo com suas
idéias gerais de autogestdo, pluralismo e federalismo.
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lho, quer dizer, a seus olhos, o oficio.

"Por este motivo se encontra em Proudhon uma verda-
deira apologia do trabalho manual. © desprezo com gue se considera
o trabalho manual_deve—sé,segundo ele, ao espiritualismo que quis
distinguir no homem duas substancias, a matéria e o espirito, das
quais a primeira & irremediavelmente inferior a segunda e estd con
denada a obedecer-lhe. A cénsequéncia desta hierarquia ficticia
foi a divisdo da sociedade em duas classes e, por consequéncia, a
desigualdade das condigOes e das funcgBes. Proudhon se rebela con-
tra a degradacao do trébalho manual., Ainda que reconheca que este
implica em umas seryidﬁes especificas, estd convencido de gque todo
progresso intelectual verdadeiro ndo pode proceder mais do que do
trabalho manual. Lutando contra a resisténcia da matéria, a mao le
va o espiritc a tomar consciéncia das leis que governam a nature-
za. Toda vitdria obtida sobre a dura forca das coisas &, ao mesmo
tempo, © descob&imento de um principio novo de ag¢do." (Henri ARVON,
"El Anarquismo en el Siglo XX", pp. 163-164)

Segundo Proudhon, se tomarmos o trabalho manual co-
mo um instrumento de aprendizagem, teremos uma educacdo muito mais
completa, que nao dicotomizard a realidade em duas facetas irre-
ais, se tomadas inarticuladamente: o xacional e o fisico. Por -oﬁ~
tro lado, a pessoa que domina tanto o conhecimento tedrico quanto
0 conhecimento pratico & uma pessoa completa, que nido & deficiente
em nenhum dos dois aspectos.

“0 trabalho (...) resumindo a realidade e a idéia,
apresenta-se (...) como modo universal de ensino (...) De todos os
sistemas de educacio, o mais absurdo & 6 que separa a inteligéncia
da atividade e separa o homem em duas entidades impossiveis: um
abstraidor e um autbmato. (...) Se a educacio fosse, antes de tu-
do, experimental e prética, reservando os discursos somente para

explicar, resumir e coordenar o trabalho; se permitissem aprender
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pelos olhos e pelas mdos a guem ndo pudesse apr@ndef pelos olhos e
pela memdria, em breve veriamos (...) multiplicarem-se as capacida
des." (Pierre~Joseph PROUDHON, "A Nova Sociedade", p. 307)

Para Proudhon educacio e trabalhé chegam a uma cer-
ta equivaléncia. Maurice DOMMAGET explica bem a questéo:

"E evidente, pois, para Prou&hon, gque a lei do tra-
balho e a lei do saber sdc a mesma. No trabalho, como no saber, de
ve-se proceder com método e globaimente, usar a analise e a sinte-
se, elevar-se ao pensamento, a filosofia. Que filosofia? A filoso-

fia do trabalho. Essa filosofia positiva, 'cuja forma concreta & a

indistria', e que Diderot, 'o hierofante da Enciclopédia, profeti-

zou no século XVIII. Seqgundo Proudhon, estd destinada a substituir
nas almas as crencas extintas. Mais ainda, na etapa da civilizacao
socialista, deve converter-se em uma religifo: a religido do traba
lho.

...}

"Mas Proudhon nao se contenta com enunciar e estabe
lecer as bases da filosofia do trabalho. . Mostra que seu triunfo se‘
-confunde com a vitdria da igualdade, da liberdade, da justica, da
alegria e da beleza, meﬁiante a expansao em cada homem ée suas fa-
culdades nativas 'do animal laborioso’, a nivelacio das capacida~
des e a supressdo do 'vampirismo transcendental!', quer dizer,_ de
‘toda a dominac¢ao do homem pelo homem." (Maurice DOMMANGET, "ios
Grandeé Socialistas y la Educacidn", ﬁ. 264)

Formado em meio a uma classe de arteséqs, como indi
cava Henri ARVON, Proudhon defende fervorosamente um trabalho arte
sanal, onde o trabalhador estd envolvido na totalidade do processo
de produg&o{ Deste modo, ele critica de maneira bastante intensa a
. imposicdo cada vez maiocr da grande indﬁstxia em torno da  divisdo
de trabalho -~ principioc de "racionalizacdo" do trabalho industri-

al, visando uma maior produtividade(9) - que leva a uma mecaniza-
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¢ao do trabalho operario, t#o bem explorada por Chaplin em seu fil
me "Tempos Modernos™:

"Acostumou-se o homem a uma manobra que, longe de i
nicia-lo nos principios gérais e nos segredos da indiistria humana,
fecha-lhe a porta a qualquer outra profissio; depois de haver muti
lado sua inteligéncia, ele fo£ estereotipado} petrificado, indepen
dentemente do que concerne‘a seu estado, gque se orgulha de conhe-
cer, paralizdu-se sué alma, e também o seu brago.

"Durante os primeiros anos que seguem A aprendiza-
gem, a imaginacao, susﬁentada pela juventude, tem ainda alguns so-
nhos dourados: & guando entdo o trabalhador se casa, e cria, para
o sistema que lhe devora, rebentos que o mesmo sistema devorari.

"Mas rapidamente se faz sentir a monotonia do traba
lho com todo o seu fastio; o presumido trabalhador adguire consci-
encia ée sua degradacao; se diz que ndo & mais gue uma engrenagem
na maguina sociél; o0 desespero se apodera lentamente dele; sua ra-
zao, com a falta de uma ciéncia positiva, perde o equilibrioc; seu
coracdo se deprava, e o homem acaba nos sonhos da Utopia, nas lou-
curas do iluminismo, e nos furores da impoténcia.

"O que se quis foi mecanizar o operario; fez-se al-
go pior, ele fol tornado aleijado e malvado." (Pierre~Joseph PROU-
- .DHON, apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas vy la Educa-
cion", 271-272)

E, mais adiante, ele afirma que, aléem de mecanizar
0 operario,retirar-lhe a humanidade, a divis3o do trabalho alicer
¢a a hierarquia do sistema de dominagdo, pois pressupoe a existén-
cia de chefes que cuidem das diversas ségBes de operarios e garan-
{9) Esse incremento cada vez mais racional, pela logica do capi-
tal, e cada vez mais absurdo, do ponto de VlsLd humano, & o que ho
e Lonhocomog por "taylorismo", devido ao engenheiro e economista
americano Frederich W. Taylor (1865-1915). Uma analise interessan-

te do taylorismo, na perspectiva politica da administracido, & fei-
ta por Mauricio TRAGTENBERG em "Burocracia e Ideologia”.
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tam a coordenacao global da producdo:

"O primeiro fruto do't%abalho dividido & a multipli
cacao das capacidadés, e, por_conseguinte, fazer mais necessirios
oS8 contramestres,'os chefes de oficina, os diretores e os engenhei
ros, e a criacao em'seu beneficio‘de um direito de soberania feu-
dal e de privilégio." (idem, p.272)

Para a superacao da mecanizacdo, da desumanizacio ,
da alienacao que & impingida ao operdrio através da divisdo do tfg
balho, Proudhon propde gque a educacdo pelo trabalho se faga atra-

vés de uma aprendizagem politécnica. Para ele, a politecnia da a-

prendizégem traduz-se na uniao da aprendizagem com a educacdo, na
instrucio literaria e cientifica combinada com a instrucgao indus~
trial. Para tanto, & necessdrio que a‘educagéo nao se restrinjé
as ciéncias, as letras e 3s artes, de modo geral, isto é; a educa-
¢3o nao pode estar voltada apenas para o intelecto, mas deve tam-
‘bém dirigir-se para os sentidos e a manipulaééo das coisas, e o a-
prendizado artesanal do trabalho:

"A indistria pede do aluno mais tempo que a gramdti
ca, a aritmética, a geometria e inclusive a fisica; pois o operi~
rio ndo sb tem que exercitar éua inteligéncia e enriquecer sua me-
moria; € preciso que execute com suas mios o qﬁe sua cabeca compre
endeu: &, a uma 55 vez, uma educacdo dos Orgdos e do entendimen—
to." (idem, p.270)

Para .a realizagao da aprendizagem politécnica, ndo

basta uma escola comum, & necessaria uma oficina-escola, onde a

manipulacac das coisas seja possivel, onde a aplicacao pratica dos
conhecimentos tedricos seja imediata, e onde do proprio trabalho
pratico possa-se chegar a formulacio e ao entendimento de novos
conceitos’teéricos. A politecnia em educacao tem um vasto sentido

e enseja miltiplas significacbes. Do grego poli, radical que signi

fica a multiplicidade, e techné (10), o saber fazer, poderia signi
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ficar, grosséiramenfe, o miltiplo saber da fabricacfo, da produ-
¢ao, isto &,0 ato de dominar o conhecimento de como fazer muitas
coisas. Do ponto de vista pedagdgico, a politecnia implica no domi
nio do conhecimehta da multiplicidade da producdo, & o oposto da
divisdo de trabalho; algo que aproxima as condigbes do trabalho in
dustrial, mais complexo, mais estruturado, das condig¢des do traba-
lho artesanal, mais simples, e por isso vivido de forma integral,
ndo alienante. A politecnia pressupde naturalmente a pluralidade,
a percep¢do e a compreencdo do miltiplo, como dominio de uma reali
dade complexa, que serad percebido nio como dividida, mas como uma
complexi&ade articulada e interdependente.

- "Esta claro que a ind&étria, assim como as ciénci-
as, nio pode ser dividida, nem reduzidé a rotina, sob pena de perg-
cer: o homem, cujo génio circunscrito a uma profissao ndo saiba na
da das demais e que, por acréscimo, seja incapaz de reduzir seu o-
ficio a suas nocdes elementares'e de dar sua.teoria, é como aquele
'que,'tendo aprendido a firmar seu nome como guem faz uma rubrica,
ndo sabe nada sobre o restante do alfabeto." (Pierre—Joéeph PROU~
DHON, apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas vy la Educa~
cion", p. 271)(11) |

A politecnia da aprendizagem & é desenvolvimento na
tural da filosofia social e da filosofia do trabalho de Proudhon,
marcadas, como pudemos perceber, pelo signo da multiplicidade, poxr
um complexo relacionamento dialético dos elementos naturais, e en-
contraria um fértil futuro nas inspirachoes pedagdgicas do socia-
1ismo(12), Vejamos agora quais as proposﬁas de Proudhon paraa con-
(10) Entre as paginas 236 e 240 do primeiro volume de "As Encruzi-

lhadas do Labirinto", Cornelius CASTORIADIS faw uma - profunda
analise do conceito grego de techne. Um pequeno trecho:

"Eggggé, 'produgac’ ou ‘fabricacio mat@rial‘i torna~-se logo
a produgao ou o fazer eficaz, adequado em geral (nio necessariamen
te ligado a um produto materiall; a maneira de fazer correlativa a

uma tal produgdo, a faculdade que a permite, a habilidade produti-
va relativa a uma ocupacdo e (apartir de Herddoto,de Pindaro e dos
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cretizacdo de uma escola politécnica.

A idéia de Proudhon & clara: seria grande a dificul
dade de criar, em cada @scola,‘uma ou varias oficinas bem equipa-
das materialmente e com instrutores competentes no conhecimento de
seﬁ oficio e capazes de transmiti-lo didaticamente aos alunos: por
isso, mais simples seria leva£ a escola até a fabrica. Sua propog-
ta & que cada indfstria mantivesse oficinas de aprendizagem. Sem
divida seria uma transformacio radical do sistema educacional, que
sairia da esfera plblica do Estado ou privada de instituig¢des co-
mumente mantidas pela Igreija, passando para a iniciativa publico-
=privada das industrias. Proposta esta que vai de encontro a de
transformar a escola de instituic@o politica, cujo objetivo & seme
ar a submissio e garantir a dominagdo, em organismo econdmico gue
possibilita a igualdade e a extingdo da exploracéao.

"Como a instrucao operaria deve ser dada integral=-
mente a todos, tanto do ponto de vista de cada especialidade indus
trial, guanto do ponto de vista da coletividade das indistrias, to
do grande estabelecimento de producidc, onde as funcdes estejam di-
vididas, & ao mesmo tempo, para os individuos em periodo de apren—
dizagem ou nioc associados todavia, uma oficina de trabalho e uma
escola de 'teoria e de aplicacdo’'. |

"Trata-se de fazer de um estabelecimento politico
uma instituicdo econdmica.

"Se a escola de minas & outra coisa que o trabalho
nas minas acompanhado pelos estudos proprios da indistria minerado
tragicos) a habilidade em geral, portanto o método, a maneira, o
modo de fazer eficaz." (p. 237)

(11) A pluralidade na politecnia aparece tanto no fato de uma esco
la~oficina dever ser pluralista, guanto na necessidade de ha-
ver uma multiplicidade de escolas-oficina, o que fica claro neste
trecko de Proudhon: :
"Do mesmo modo que a instrucdo literdria implica em uma plura
lidade bastante considerdvel de conhecimentos, o que impde que ha~

ja nas escolas uma pluralidade de professores, a instruc¢do profig-
sional, tal como a querem uma sd economia politica, a dignidade da
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ra, a escola nio tera por quétivo formar mineiros, senac chefes
de mineiros, aristocratas.

"Se a escola de artes e oficios & outra coisa que
ndo a arte e ooficio, ndo tefé éor-objetivo'formar artesdos, senao
diretores de artesdos, aristocratas.

"Se a escola de COQércio € algo além do armazém, da
oficina, do balcio, n&o servira para formar comerciantes, sendo ba
rdes do comércio, aristocratas.

"Nossas escolas, quando ndo sdo estabelecimentos de
luxo ou pretextos para sinecuras, sio seminérios de aristocracia.
Nao & para o povo que foram fundadas as escolas politécnicas, nor-
mal, de Sain£~Cyr, de direito, etc., senio para manter, fortificar
e aumentar a distingao de classes, para consumar e fazer irrevoga~
vel a cisao entre a burguesia e o proletariado." ( Pietre—Joseph
?ROUDHON, apud Maurice DOMMANGET, "Los CGrandes Socialistas v la
‘Educacidn", pp. 281-282)

Proudhon é bastante claro: a oficina-escola deve . es
tar na propria fabrica, aberta a todos, em contato direto com a
producado. Isolar um pequeno grupo da producdo, que receberd um co-
nhecimento abstrato do trabalho, e que depois fard um pequeno estd
glo para vivenciar a realidade da producio & tudo gue se possa ima
ginar, menos uma educacdo igualitdria; na verdade & o processo de
formagdo dos supervisores que personificario o sistema de explora=-
géq e a instituicdo da desigualdade através da divisio do trabalho.
Para ele, os alunos devem ser aprendizes j& assalariados que, as-—
democracia e a seguranca dos individuos, implica também em certa

pluralidade de indistrias, o que supde pluralidade de mestres e
contra-mestres, pluralidade de escolas e de oficinas e, por conse-
guinte,em certos casos, deslocamento dos jovens." (apud Maurice
DOMMARGET, "Los Grandes Socialistas y la Educacidn®, p. 284)
(12) A idéia de politecnia pontilha também a obra de Karl Marx,que
a trabalha em uma perspectiva bastante proéxima de Proudhon:
com um ensino pluralista, o trabalhador deve ter condicdes de domi
nar todo o processo de producio, vencendo otrabalho alienado. A
idéia permaneceu, com o concurso de diversos pensadores marxistas,
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sim, participam realmente do mundo da producdo. A aprendizagem nao
é isolada e ficticia, mas realistica, pritica, inserida no contex-
to produtivo.

Mas como aconteceria a educagdo pelo trabalho, en

D

que faixa etdria? Para Proudhon, toda e qualgquer educagao nao

mais do que uma extensao da educacio doméstiéa, aquela que é inici
ada no seio da familia, e o ideal é que todo o processo educativo
estivesse diluido por inﬁmeros nﬁéLGOS'familiares; como isso ndo &
possivel, o sistema pﬁbiico continua agquilo que foi iniciado na
familia:

"Em principio, todo pai de familia deve estar em
condigOes de prover, mediante o interc@mbio de seus servicos ou
produtos, os primeiros gastos com a educacdo de seus filhos, desde
o dia de seu nascimento até a idade de sete ou oito anos." (idem,
p. 274}

"Dos sete aos dezoito anos, se continuaria a educa-
gédo e a instrucdo da juventude, ou pelos proprios pais, em seu do=-
micilio, se for esté o) seu-desejo; ou em .escolas particulares, iagu
tituidas por eles e por eles dirigidas, as suas custas, se prefe~
rem n&o confiar seus filhos ds escolas piiblicas. Deixawséauxspais,
acs municipios a médxima liberdade nesta questio: o Estado nio in-
tervém mais que a titulo de auxiliar, onde a familia e o municipio
péo puderam chegar." (idem, p. 278)

A educacgao politécnicarocuparia o lugar do ensino
‘secundério,‘apés a c¢rianga ter sido iniciada na inteligéncia dos
- consolidando-se em torno de algo que pode ser chamado de uma "peda

gogia do trabalho". Em termos de Brasil, o conceito de politecnia
foi recentemente recuperado da obra de Marx pelo educador Dermeval
Saviani, e tém surgg_do diversas obras que discutem a perspectiva
de wm ensino politécnico para o segundo grau no pals, idéia pre-
.sente inclusive nas discussoes que tém preparado a nova Lei de Di=-
retrizes e Bases do ensino bras 1le1ro. Um trabalho interessante,
que fica para outra oportunidade, & uma anadlise das relacdes entre
o concelto de politecnia tal como vem sendo tratado em nosso meio
educacional com o conceito tal como aparece na obra de Proudhon e
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simbolos, na qompreensao das linguageﬁs que permitem o seu relacio
namento com-o mﬁﬁdo, com as coisas e com as outras pessoas. No ini
cio da juventude comecaria a ser inserido no mundo da produgéo, to
mando contato-com o trabaiho e com as ciBncias que desvendam seus
segredos. Com a idade adulta,‘seria um operario completo, consci-
eﬁte de si, do munde, da sociedade e dg ﬁodo,o processo de ?roduf
¢ao material, capaz de domind-lo, e nio ser dominado automaticamen
te por ele, Mas a educacao deveria se estender por toda a vida da
pessoa, garantindo uma permanente insercao critica e ativa na rea-
lidade.

"A instrucdo do homem deve ser, como antanho o pro-
gresso na piedade, concebida de tal modo que dure quase ﬁoda a vi-
da. Isso & certo pafé todos os individuos, e para as classes
‘operarias ainda mals que para os sdbios de profissfo. O progresso
na instrucao, como o progresso na virtude pertence a todas as con-
dicoes e a todaé as idades: & a primeira garantia de nossa- dignida
de e de nossa felicidade." (Pierre-Josph PROUDHON, apud Maurice

DOMMANGET; "Los Grandes Socialistas y la Educacidén", p. 286)

- EDUCACAO POLITECNICA: ASPECTOS METODOLOGICOS
' Para a implementacdo da pedagogia politécnica, Prou
- dhon trabalha com a perspectiva de educar partindo da pré&tica, da
realidadelvivida, para depois abstrair e teorizar o entendimento,
e ail Proudhon estd muito prdximo de Rousseau., Na educagio pelo tra
balho, a primeira realidade @ a natureza da oficina e a manipula
¢do dos instrumentos. Dai partem os demais conceitos e a ampliddo
do conhecimento. Proudhon escreve: |
"Quem quer gue ndo tenha aprendido nada com o mes-
tre de escola, ao chegar aos dezoito anos, nessa época de febre,

de outros pensadores e educadores anarquistas, como Paul Robin e
Francesc Ferrer i Guardia.
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de paixéo e de entﬁsiasmc,‘se convertera em mestre no trabalho, na
mao~de~obra e nos exercicios. Do macﬁado e do enxadao, passarid a
leitura e ao cadlculo; para ele, o desdobramento dos conhecimentos
parecera seguir uma marcha retrograda, £ que para a natureza tudo
é comego e fim, e qﬁe, em qualquer ponto da alma em que'se apoie o
compasso, ali descreve-se a série e faz-se nascer a inteligéncia.

"Esperar pacientemente a hora oportuna, espiar a na
tureza, captar o pensamento no momento de sua eclosdo, sao colsas
gue nao se praticam em nossas escolas; o método, concebido no cé
rebro de um ministro ou de um funciondrio, j& estd tragado; o des~
tino do‘aluno é determinado pela familia: Marcha, erianca! Marcha
jovem! As condigdes que se apresentam‘séo antipaticas para sua al-
ma? Nio importa, submeter-se-& a elas ou nio serds mais que umé
bestal’

"Nao se v& que em cada hamem:a atividade obedece a
‘uma tendéncia particular? Que esta tenﬁéncia; necessariamente espe
cial, é o principio da capacidade futura? Que ao professor cabe a-
divinhéd-la, apoderar-se dela e situar-se nela como em um foco pa-
ra} atuar em todos os sentidos e em todas as direcgdes?

"Nasceu seu aluno empreendedor e devastador? Agra-
dar-lhe~ia exercitar—~se com a madeira, a pedra ou o ferro? Seu cé-
rebro, dotado de grande poder de obietivacio, nio admite mais que
representacdes concretas e imagens? Livre~os de comecar com eles
pelas abstragoes e pelas leis! Da-lhe ferramentas para manejar, ar
vores ou pedras para esguadrinhar; logo vird o momento em gque, da
pratica, se eleva as teorias; e, apesar‘de que,. para outros, a in-
teligénecia preceda a agdo, para ele serd a acio que precederi a in
leligéncia.” (idem, pp. 286-287)

| A educacdo revoluciondria partiria, pois, da vivén-
cia pratica dos conteﬁdoslpara chegar a sua conceituagdo tedrica.

Por outro lado, nao seria uma educacldo especializada: para Prou-
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dhon, o primeiro passo & fornecer a todos uma instruc¢ao_geral, ba-
se necessaria para que gualquer especializacfo escolhida posterior
mente possa ser exercida sem prejuizo para o dominio do conheci-
mento do geral. Um trabalhador especializado na producdo de tijé—'
los, por exemplo, nio deixaria de conhecer a estrutura geral da so
ciedade e de sua economia, suas leis, suas éondigées, suas contra-
dig¢des, seu desenvolvimento, estando apto para uma ativa partici-
pacao em sua gestio.

"0 ensino deve ser ministrado completamente . (...)
de modo que a escolha da profissdo e da especialidade pelo  operd
rio aconteca da mesma maneira que para o palitécnico, apbs a con-
clusdo do curso completo de estudo (...) Tudo com método e em con-
junto, ou nada: & a lei do trabalho tal qual do saber. {(...) Em du
as palavras, a aprendizagem politécnica e o acesso a todos os gra-
us: eis em que consiste a emancipacio do trabalhador." (Pierre-Jo-
seph PROUDHON, "A Nova Sociedade", p. 308)

Essas duas caracteristicas da educacioc revoluciona-
ria, partir do conhecimento pritico para a posterior teorizagao;-
‘e partir do conhecimento geral para a especialidade, sidoc esforcos
realizados no sentido de conseguir uma superacio da aliénacéo, con
di¢do fundamental do trabalhador no sistema capitalista de produ=-
¢do. Vencer a alienagio & o primeiro passo no caminho da liberda-
de. O homem consciente de si mesmo, senhor de seus atos e de éeu
saber,lcapaz de manter uma relacao fréterna e autdbnoma com todas
as demals pessoas, sem tentar submeté-las, subjuga-las ou domina-
~las, nem se deixando submeter, € o homem a ser formado para a no-
va sociedade, para a sociedade socialista e libertaria. A educacio
& 0 seu caminho.

Para concluir esta bre§e-exposigéo sobre o pensamen
to pluralista de Proudhon, em seu aspecto educacional, cito aqui

algumas consideracoes de Jean BANCAL acerca do pensamento prou-
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dhoniano:

"Na realidade, 'este pensamento farol'(Célestin Bou
glé) ndo & construido & imagem de uma estdtua, mas de um mdbile.
Mas esta complexidade faz sua riqueza. Esta doutrina nio &, ndo po
de ser jamais um sistema. Ela & um método socioldgico de pensamen-—
to e de acdo, gque tendo a organizar e a diséiplinar o pluralismo
~social inicial sem, entretanto, enfraquecé-lo ou esteriliza-lo. Vi
sando fazer dos individuos, pessoas; dos érganismos socialis, seres
coletivos; da sociedade real, uma sociedade institucional: de uma
justica natural, uma justica mutual,lsua fun¢do permanente & a de
transmutar a forg¢a em esforgo, os contatos em relagdes, o culto em
cultura, a poténcia em capacidade. Seu objetivo é permitir uma pas
sagem continua do orgdnico a organizacdo, da existéncia i cons¢ié§
cia, da espontaneidade a vontade." (Jean BANCAL, "Proudhon: Plura-

lismo e Autogestio", p. 24)

R
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Capitulo. 7: BAKUNIN: EDUCACAO, CIENCIA E CONSCIENCIA

Mikhail Alexandrovich Bakunin nasceu em 1814, ‘na
propriedade rural de Premukhino, provincia de Tvér, Rissia. Seu
pai era um grande proprietériﬁfkaterras, mas com formacao liberal,
tendo estudado na Franca durante a época danRevolugéo - obteve - o
grau de Doutor em Filosofia, na Universidade de Padua -, era um po
eta amédor bastante cultor E iﬁtefessante notar como Bakunin cita
suas origens nas memdrias qgue tentou comecar a escrever, auxiliado
por Elisée RECLUS, entre 1873 e 1874:

"Meu pai era extremamente rico. Era proprietdrio de
mil almas masculinas, as mulheres nic eram contadas na escravidao,
como se nao as contam mesmo na liberdade; Ele era senhor de mais
ou menos 2.000 escravos masculinos e femininos, com o direito de
vendé~los, de bater-lhes, de transportar-lhes & Sibéria, de envia-
-los ao exército como recrutas e, sobretudo de explori-los sem pie
dade ou simplesmente de roubar-lhes e viver de seu trabalho forca-
do. Ja disse que meﬁ pai cheéou a Rissia .cheio de sentimentos libgr
.rals. A principio seu liberalismo se révolta contra essa horrivel,
infame posicdo de senhor de escravos; chegou mesmo a tentar proje-
tos mal calculados e mal executados de emancipacao dos servos. De-
pois o habito e a conveniéneia fizeram dele um proprietdrio tran-
Aquilo e resignado & escravidio de centenas de seres humanos de cu-
jo trabalho tirava a sua sobrevivéncia." (Mikhail BAKUNIN, apud,
’Sérgio A. QUEIRQZ NORTE, "Bakunin: Sangue, Suor e Barricadas", P.
21} |

O liberalismo de Alexander Bakunin traduziu—-se .na
educacao liberal de seus filhos, dentre eles Mikhail: discipulo de
. Rousseau, preocupava-se muito com a e&ucagao das criancgas, apesar
da simplicidade da vida do campo, principalmente para os proprie-

tarios. Deu~lhes uma formacfo liberal, baseada no aprendizade  de
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linguas e histdria,e no constante contato com a natureza, o que e

ra facilitado por viverem ho campo. E novamente BAKUNIN quem relem
bra:. | |

"Algumas palavras sbbée o meu desenvolvimento inte-

lectual e moral durante este periodo: ao sair da casa de meu pai,

falava muito bem o francés, a Qinica lingua que me fizeram estudar

a gramatica, um pouco de alemdo e entendia razoavelmente o ingl8s,

algumas palavras de latim e grego e nio tinha nenhuma idéia de gra

matica russa. Meu pail nos havia ensinado pela Histoire Ancienne de

Bossuet e me fez ler um pouco de Tito Livio e de Plutarco, este na
traducdo de Amyot. Tinha algumas nocdes de geografia bastante in-
certas e vagas, e, gracas a um tio, oficial aposentado do estado-
-maior, tinha aprendido aritmética, Aalgebra e planimetria. Esta
era toda a bagagem cientifica que levei da casa de meu pai aos qua
torze anos. Quanto ao ensino religioso, foi nulo. O padre da nossa
pardquia, excelente homem, do qual muito gostava pois me dava pie-
zinhos de mel, deu-nos algumas aulas de catecismo que ndo exerce-
ram absolutamente nenhuma influéncia, nem positiva, nem negati-
va, quer seja no meu coracdo ou no meu espirito. Era mais  cético
que crente, ou mais ainda, indiferente." (idem, p.22)

Essa educacao liberal é até refinada, se tomados. é
época e o local, ndo tinha, entretanto, nenhuma vinculacido com a
realidade social da Rissia - algo, alids, bem ao gosto de ROUSSEAU
_; e foi com esta realidade que Bakunin teve contato aos quatorze
anos, quando saiu da casa dos pais para cumprir a carreira mili-
tar, por'ser filho mais velho, foi para a Escola de Artilharia de
Sd&o Petersburgo, e apds uma carreira eséoiar muito pouco ‘bxilhag
te, foi sei?ir num inexpressivo regimento na Litudnia. Totalmente
avesso a vida na caserna, consegue baixa do exército ao forijar mui
to bem uma pretensa doenca.

Em 1835 Bakunin vai para Moscou, onde toma contato
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com a jovem intelligentsia russa, em especial com Nicholas Stanke-

vish, divulgador na Riissia das idéias de Hegel, e com Alexander
Herzen, divulgador do socialismo de Saint-Simon, Fourier e Prou~
dhon. Apesar de to;nar—se'um grandé amigo de Herzen, a quem cons-
tantemente recorria nas dificuldades financeiras (foi ele inclusi-
ve quem financiou a viagém delBakunin péra a Alemanha, alguns anos
depois), a principal influéncia inteleétual de Bakunin neste perié
do foi o Hegelianismo, via Stankevish.

Quando vai para Berlim, em 1840, Bakunin estuda fi-
losofia - tinha o objeﬁivo de vir a ser professor de filosofia na
Universidade de Moscou ~ e tem contato com uma série de jovens que
depois viriam a se tornar alguns dos grandes nomes do século, como
seu amigo de estudos, Ivan Turguenev, e seus colegas em alguns cur
sos na universidade, Karl Marx e Friedrich Engels. Em uma viagem a
Dresdeﬁ, no ano seguinte, conhece pessoalmente Arnold Ruge, um dos
jovens hegelianos que voltavam a dialética para o problema social,
afirmando a revolucdo como verdadeira lei do eterno movimento natu
ral. Em contato com os jovens hegelianos, Bakunin "descobre" tam-
bém os socialistas, a quem ndo havia dado importincia quando de
seu contato com Herzen. Seu pensamento inguieto encontra um novo
porto, e consolida-se com a publica¢donos Deutsche Jahrblicher, ,és
. Anais Alemaes, dirigidos por Ruge, do artigo "A Reacdo na Alemanha
- fragmento escrito por um francés”. 0 artigo foi publicado sob o
péeudénimo de Jules Elysard, o francés do titulo, e teve uma boa a
ceitacdo, causando uma leve polémica. Neste artigo, Bakunin utili-
za-se da dialética dos jovens hegelianos para analisar a sitgagéo
social alemd, que deveria caminhar para uma revoluc3o social, e ai
ja podem sér percebidas algumas das principais teses que seriam de
pois trabalhadas intensamente por ele. E neste ensaio que ele es-
lcreve que:

"Confiemos no eterno espirito que destrdi e aniqui-
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la apenas porque & a inexplorada a.etexnamente criativa origem de
toda a vida. A ansia de destruir & também uma ansia criativa." (Mi
khail BAKUNIN, apud George WOODCOCK, "Anarquismo", vol I, p. 132)

Durante este periodo, Bakunin sofre ainda diversas
influéncias intelectuais, e oé socialistas, como Wilhelm WEITLING,
tém cada vez mais importd3ncia em seus estudos e em seus relaciona=-
mentos proximos. Bakunin passa de uma vez da especulacdo filosdfi-
ca para o ativismo politico. Sua ligagéo éom WEITLING lhe +traria,
mais tarde, uma condenacdo na Riissia: se para 1la voltasse seria i-
mediatamente enviado &.Sibéria, para‘cumprir pena de trabalhos for
cados, por suas atividades revolucionarias.
| E nesta época que Bakunin vai para Paris, onde se
integra de vez ao circulo de revoluciondrios e refugiados, convi-
vendo ativamente'com Marx, Lelewei, Etienne Cabet, George Sand;
Pierre Leroux, Lemennais e Proudhon, dentre outros. Suas ativida-
des politicas sio cada vez mais intensas, sua - filosofia social vai
se desenvolvendo em meio aos violentos artigos que redige e as bar
ricadas das vérias revoltas das quais toma parte. Dal para a fren-
te, a vida de Bakunin & uma interminévél sucessao de agitacdes so-
cias,‘rebeliées, julgamentos, prisdes, fugas dignas dos melhores
romances de aventura. (1)

Vindos de um homem de muito pouco método, os escri-
tos de Bakunin sdo. em sua maiorié "escritos de propaganda: ér£i~
gos para jornais e revistas, cartas, §anfletos. Suas obras de ma-
’ior porte estdo na maior parte incompletas ou inconclusas. No en-
tanto, a infinidade de "fragmentos" de gue dispomos é suficiente

para que se conhecam as revolucionirias idéias que este socialista

(1) Sobre a vida de Bakunin temos, bastante acessivel a ndés, a bio
grafia escrita por Sérgio Augusto QUETROY NORTE, “Bakunin: San
‘gue, Suor e Barricadas", dé Tacil e empolgante leitura; e o capitu
lo "A ansia de destruir", da obra de George WOODCOCK, "Anarquismo:
histéria das idéias e movimentos libertarios", vol. I, dedicado &
vida e a4 obra deste revolucionario anarquista.
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libertario produziu e procurou colocar em pratica por toda a Euro-
pa, da Franca a Rissia. Vejamos um pouco de suas idéias sobre a e~

ducacgao.

~ EDUCACEO E REVOLUCKO: O SABER E O PODER

Para Bakunin, a educacgdo tem um papel = fundamental
na revolugdo social. Ndo se trata para ele de discutir se a revolu
cao educaxé as massas, OU Se as maésas de;eréo ser educadas para a
Vrevolugéo. Segundo ele, as duas coisas estdo juntas e acontecem si
multaneamente: & Obvio.que uma socieaade libertaria deve educar pa
ra a liberdade, mas uma sociedade assim s0 pode existir se as mas-
‘sas lutarem para a sua constru¢do, o que sb fario se estiverem
conscientes de sua necessidade, consciéneia esta que se adgquire -
ou nao ~ pela educagido (seja via a instrugac, seja via a educacio
politica nos meios operarios). Opositor feroz do autoritarismo, Ba
kunin ndo acredita que uma revolucdo social libertdria possa ser
feita através do trabalho de uma vanguarda que dirija as massas. A
'ravolugéo devé brotar do pté?rio povo, como desejo e necessidade do
povo(2). Acredita ele gque uma,vanguardé pode apenas langar as se-
mente;, mas as massas devem fazé-lasgerminar e fazé-las crescer. E
uma planta nao & a semente, somente. Para Bakunin, essa vanguarda
tem entdo apenas o papel da propaganda, ou da instrugao, de mos-—
trar as injusticas e suas fontés. O povo decide se deseja ou ﬁéb a
-revolu¢éo. E, desejando, a faz. A educacio tem um papel fundamen-
‘tal neste processo, pois & a propria semente. Mas, segundo ele, a
educacdo nio pfepara para a revolugdo; a educacdo ja4 é um dos pro-
cessos da prépria revolugdo. A partir do momento que educamos para
a liberdade e a igualdade, no seio de uma sociedade de exploracao
(2] Sobre a idéia de revolucio como obra direta e espontinea do po
vo, e as divergéncias entre Bakunin e Marx sobre o tema, rever

o capitulo deste trabalho que trata da polémica entre Marx e Baku-
nin no periodo da I Internacinal.

€&
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e desigualdade, ja estamos realmente fazendo a revolucio: estamos
comecando a mudar as conséiéncias, estamos ajudando a ver o mundo
de maneiras diferentes. E ver de outro modo & o primeiro passo pa-
ra a transformagéq, pois hinguém transforma nada se nio consegue
vér as coisas de outra maneira.

Sendo a consciéntizagac das massas um ponto funda-
mental para o sucesso de uha revolugao social, Bakunin vé na educa
¢do uma poderosa arma para derrubar as injustig¢as. Mas nd3o apenas
a educacdo formal & importante; aldm das escolas hi toda uma vida,
e ele trabalha muito cbm a possibilidade de se trabalhar nos cir-
culos operarios, nas unibes de trabalhadores que viriam a ser os
sindicatos que conhecemos hoje, através de textos publicados em
jornais revolucionarios, palestras, debates, etc. A educacao & pa-
ra ele um todo complexo gque tem na escola seu ponto central e fun-
damental, mas nido o fnico.

Ao trabalhar teoricamente a guestao da educacao, Ba
kunin procura verificar como ela acontece e como & o seu processo
em seumundo conhecido, a sociedade capitalista da Europa ociden~
tal em meados do século dezenove, para depois poder discutir e pla
nificar as caracteristicas fundahentais gue a educagéo_deveria ag-
sumir para contribuir com o processo de transformacao da estrutufa
social, e de como seria a escola em uma sociedade socialista. Seu
ponto de partida &, pois, uma critica da educagio no sistema capi-
talista, e suas fungdes politicas e ideoldgicas. Deste modo, pode~
mos afirmar que a perspectiva educacional de Bakunin & uma retoma-
da e um alargamento das criticas e consideracdes sobre a educacao
ja levantadas por Proudhon. Este ponto de vista & trabalhado tam-
bém por Heﬁfi ARVON:

"Mikhail Bakunin segue os passos de Proudhon ao fa-
zer da reconciliacgdo entre o trabalho manual e o trabalho intelec—

tual o eixo de sua pedagogia. Inova, entretanto, na medida em que

.
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reduz os lagos gue unem seu projetb pedagdgico com seu projeto so-
cial. Enquanto Proudhon situa o problema no seio mesmo da condicgao
operadria e engquanto sua pedagogia objetiva restabelecer o trabalha
dor como tal em sua totalidade humana, Bakunin émplia o problema
até as dimensdes da sOciedade.inteira, que, separada em duas fra-
¢Oes, uma das quais assume o trabalho intelectual e a outra o tra-
balho manual, deve encontrar sua unidade originaria. A diferenca
de classe repousa, para Bakunin, né diferénga de trabalho executa-
do respectivamenteg@lasclasses de uma sociedade." (Henri ARVON,
"El Anarquismo en el Siglo XX", pp. 165—166)

Enquante educa os filhos das classes dominantes pa-
ra as fun¢des de administracdo -~ trabalho intelectual - e os fi-
lhos das classes dominadas para a produc¢do das necessidades materi
ais_— trabalho manual -, o sistemé educacional da sociedade capita
lista reproduz a divis@o do trabalho e com isso acaba por legiti-
mar e perpetuar a estrutura de classes e as injusticas sociais,
sendo ele proprio injusto e classista:

‘ "Poderd a emaﬁcipagéo das massas operarias ser com-
.pleta, enqguanto a instrucio que as masgas recebem for inferior &-
quela_que & dada aos burgueses, ou enguanto houver uma classe gual
quer em geral, numerosa ou ndo, mas que, pelo seu nascimento se-
ja chamada aos privilégios duma educagio superior e duma instrucio
mais completa?" (Mikhail BAKUNIN; "O Socialismo Libertario" 9;32N3)

O saber & entendido entfio como um dos sustenticulos
‘do poder. o dominio do conhecimento & a base do dominio econdmico.
Manter as massas na ignorancia é manté;las na miséria, por nio te-
{3) Os textos de Bakunin sobre a educagio integral que aparecem‘pg

blicados na coleténea intitulada "0 Socialismo Libertario",

foram originariamente editados pelo jornal "L'Egalité", drgdo  de
imprensa da A.I.T. em Genebra, entre 31 .de julho de 1869 e 21 de a
- gosto do mesmo ano, como uma tentativa de divulgacio nos meios so-
cialistas e para o povo em geral dos principios de uma educacio ne
cessaria para uma nova sociedade. Por isso, adguirem um tom em al-

guns momentos bastante planfetario.

kS
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rem condi¢des de organizacgdo, de reivindicacio de seus direitos,
direitos dos quais elas nem tomam conhecimento. Logicamente, poié,
para se acabar com as desigualdades é necessario gue o saber seija
distribuido integral e igualitariamente para toda a sociedade. E
necessario que todos dominem 6 conhecimento disponivel:

"(...). e nos, democratas socialistas, exigimos para

o povo a imstrugdo integral, toda a instrucdo, tdo completa quanto
o permita a capacidade intelectual do século, a fim de que acima
das massas, nao possa existir nenhuma classe que saiba mais do que

eles, que os possa dominar e explorar." (Mikhail BAKUNIN, "0 Socia

lismo Libertario", p. 32)

- 0 HOMEM COMO PRODUTO SOCIAL

Como j& pudemos vei, no entanto, ao abordarmos a
questdo da liberdade(4), a filosofia politica de tradicio burguesa
trabalha com a categoria de "estado natural"; no casc das desigual
dades sociais, & comum encontrarmos anadlises que colocam as desi-

gualdades sociais como naturais: todos os homens sdo naturalmente

diferentes, e as diferencas nas condigées soclais sé&ao extensoes
destas diferencas naturais. Sendo assim, 0 sucesso ou o fracasso,
o dominio ou ndo do saber, a riqueza ou a miséria sfo simplesmente
o fruto do trabalho de cada homem, trabalho este que se processa
de acordo com as cafacteristicas e "aptidOes naturais" deste | ho~-
mem. Naturalmente, entdo, a sociedade‘seré desigual, pois os ho=
'mens sdo desiguais: um-é rico porque teve aptidfo suficiente para
aproveitar as bportunida&es que lhe apareceram; outro & um miseri-
vel operario porque suas caracteristicas naturais assim o determi-
naram. A sodiedade ¢ a cultura sao um simples reflexo da natureza.

Bakunin se insurge contra essas afirmacdes. Para

A |

(4) Ver o capitulo "A Liberdade na Perspectiva Anarquista", na pri
meira parte deste trabalho.

e,
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~ele o homem & um produto social e nfio natural. £ a sociedade que
molda os homens, segundo sﬁas necessidades, através da educacio. E
se a sociedade & desigual, os homens séréo todos diferentes e vive
rép na desigualdade e na injustiga; nao por um problema de apti-
ddes, mas mais propriamente por uma questao de oportunidade. NEQ
pbdemos mudar a "natureza humana", mas_pddemqs mudar aquilo que o
homem faz dela na sociedadé: se a desigualdade & natural, estamos
presos a ela; mas se & social, podemos transformar a sociedade,pro
porcionando uma vida mais justa para todos os seus membros. Baku~
nin procura mostrar entdo que o homem & determinado socialmente:

"Tomqndo a educacao no sentido mais amplo desta pa-
lavra, incluindo nela nao somente a instrucio e as ligéeé de mo-—
ral, mas ainda e sobretudo os exemplos qgue dao a&s criancgas todas
as pessoas gue as cercam, a influéncia de tudo o que ela entende,
do que ela vé, e.néo somente a cultura de seu espirito, mas ainda
o) desenvolvimenﬁo de seu corpo pela alimentacao, pela higiene, pe-
lo exercicio de seus membros e de sua forga fisica, diremos com a
plena certeza de nao podermos ser seriamente contraditados por nin
guém: gue toda crianga, todo adulto, todo jovem e finalmente todo
homem maduro € o puro produto do mundo que o alimentou e que o edu
cou em.séu seio, um produto fatal, involuntério, e consequentemeﬁ~
"~ te, irresposadvel." (Mikhail BAKUNIN, "Federalismo, Socialismo e
Antiteologismo", p. 129)

Por outro lado, embora determinadés caracteristicas
humanas sejam formadas socialmente, nidoc deixa de ser verdade que
outras caracteristicas do homem sio naturais. As caracteristicas
naturais nao podem ser transformadas, més devem ser plenamente co-
nhecidas, através da ciéncia, para que possam ser dominadas; o fa-
to de se assumir estas caract&risticas naturais nao significa sub=-
missdao, escraviddo: fugir delas seria dispensar a humanidade.Baku

nin deixa bastante clara a percep¢do destas caracteristicas natu-
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rais em um outro te#to:

"Ao reagir sobre si mesmo e sobre © meio social de
que &, como acabo de dizer, o produto imediato, o homem, ndoc o es-
guegamos nunca, ngo faz outra coisa do gue obedecer todavia a es-
sas leis naturais que lhe sao proprias e que operam nele com = uma
‘implacavel e irresistivel fatalidade; Oltimo produto da  natureza
sobre a terra, o homem continua, por assim dizer, por seu desenvol
vimento individual e social, a obra, a criacio, o movimento e a vi
da. Seus pensamentos e seus atos mals inteligentes e mais abstra-
tos e, com tais, os mais distantes do que se chama comumente de na
tureza, nao séo mais do que criacdes ou manifestac¢des novas. Fren
te a esta natureza universal, o homem nao pode ter nenhuma relacao
eﬁtérior nem de escraﬁidéo nem de luta; porgue leva em si esta na;
tureza e ndo é nada fora dela. Mas ao identificar suas leis, ao i-
dentificar~se de certo modo com eles, ao transforma-las por um pro
‘cedimento psicologico, propric de seu cérebré, em idéias e em con-
vicedes humanas, se emancipa do triplice jugo gue lhe impSe primei
ro a‘natureza exterior, depois sua propria natureza individual in-
terior, e, por fim, a sociedade de que & produto.

"{...) Ao rebelar-se contra ela rebela-se contra si
mesmo, £ evidente gue & impossivel para o homem concéber somente a
veleidade e a necessidade de uma rebeliZo semelhante, posto que,
nio existindo fora da natureza universal e carregando-a consigo,
achando-se a dada instante de sua vida em plena identidade com
ela, nédo pode considerar-se nem sentir-se ante ela como um escra-
vo. Ao contrario, € estudando e apropriéndo~se,-por assim  dizer,
com o pensamento, das leis naturais dessa natureza - leis que se
manifestam iqualmente, em tudo o que constitui o seu mundo exteri-
or, e em seu propriodesenvolvimento individual: corporal, intelec-
tual e moral -, como ele chega a sacudir suéessivamente o jugo da

natureza exterior, o de suas proprias imperfeicoes naturais, e, co

.
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Mo veremos mais tarde, o de uma.oréanizacéo social autoritariamen-—
te constituida." (Mikhail BAKUNIN, "La Libertad", pp. 74-75)

Dentre as caracteristicas naturais do homem nido es-
tdo, entretanto, outras caracteristicas - como alliberdade, por e-
xemplo - que sfo um produto da vivéncia do homem em sociedade. Sen
do assim, & necessdrio que se domine o conhecimento cientifico so-~
bre as leis naturais e que se domine o conhecimento cientifico so-
bre os mecanismos e estruturas da‘sociedaéé, para que seja possi-
vel a construcdo de uma néva sociedade e de um novo homem, funda-
dos na liberdade, na justica e na igﬁaldade. A construcac da liber
dade & um processo de aprendizado da natureza e da cultura.
| Mas se o homem &, em grande parte, uma construcio
social, & possivel que uma sociedade justa - através do aprendiza-
do pelo contato direto - produza homens completos, livres e feli-
zes:

"Para que os homens sejam morais, isto &, homens
completos no sentido mais lato do termo, sfo necessirias trés coi-
lsas: um nasciménto higiéniéo; uma instrugdo racional e integral, gl
companhada de uma educaci&o baseada no fespeito pelo trabalho, pela
xazéo{ pela igualdade e pela liberdade, e um meio social em que ég
da individuo, gozandec de plena liberdade, seja realmente,de direi-
to e de fato, igual a todos os outros.™ (Mikhail BAXKUNIN, "0 Socia
lismo Libertario", p. 50) - N

Bakunin reconhece na edﬁcagéo a funcdo de formar as
Pessoas de acordo com as necessidades sociais, o gue hoje chamamos
de dimensio idéoléqica da educacao. E € isso que ele ataca na edu-
‘cacéo do sistema capitalista, cujo objetivo é perpetuar a socieda-
de de exploracdo: ela ensina os burgueses a explorar, dominando to
dos os conhecimentos disponiveis e nio vendo outro modo de vida; e
ensina as massas proletdrias a permanecerem déceis a exploracéo,

nio se rebelando contra o sistema social injusto. A escola passa
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entdo por uma instituigdo perversa, um aparelho de tortura que mu-
tila alguns membros para moldar o homem segundo seus injustos pro-
positos. Mas nem por isso ela deixa de reconhecer que a educacgao
também pode ser trabalhada de outra maneira, perseguindo um objeti
vd oposto ac objetivo da educagdo capitalista:

"Sera preéiso,ﬂpois eliminar da sociedade toda a.ew
ducacdo e abolir todas as escolas? Néo; de modo algum; & preciéo
dispensar a mios cheias a educacdo nas massas, e transformar todas
as igrejas, todos estes templos dedicados & gldria de Deus e 3 sub
missdo dos homens, em outras tantas escolas de emancipacio humana.
Mas, antes de tudo, entendamo-nos: as escolas propriamente ditas,
em uma sociedade normal, fundada sobre a igualdade e o respeito &
liberdade humana, déverdo existir apenas para as criancas, nio pa-
ra os adultos; € para que se convertam em escolas de emancipacdo e
nao densubmisséo, terdo que eliminar toda essa ficcdo de Deus, o)
eterno e absoluto escravizador, e deverd fundamentar toda a educa-
¢ao das criangas e a instrucgido no desenvolvimento cientifico da ra
zd0, ndoc sobre a fé&; scbre o desenvolvimento da dignidade e da in-
dependéncia pessoais, e ndo o da piedade e da obediéncia; sobre o
culto a verdade e_é justica, e antes de tudo sobre o respeito huma
no, que deve substituir em tudo e por tudo o culto divino." (Mikﬁg
il BAKUNIN, "Dics y el Estado”, pp. 74-75, nota de pé de pigina)

A realizacao dé uma educag¢ao com estas caracteristi-
cés, entretanto, ndo é imediata e nem um pouco tranguila, e Baku-
nin estd plenamente consciente das dificuldades a serem enfrenta-
das,., Por um lado, com toda a certeza a reacdo da sociedade capita-
lista a tal projeto pedagbgico seria total: tentaria ao maximo res
guardar"se;-néo permitindo que tal sistema educacional formasse
' peésoas conscientes e criticas,'livres e justas, gue ndo poderiam
-ser cooptadas pela sociedade de exploragio, colocando-a em Xeque;

por outro lado, pelo efeito maléfico que esta sociedade exerceria
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sobre as proprias pessoas egressas‘das escolas que trabalhassem
com essa perspectiva critica e libertaria. E como a educagio  nio
se processa apenas na instituicép escola, mas na sociedade como um
todo, uma escola revolucioniria n3oc lograria aléancar plenamente
seus objetivos em uma sociedade reacioniria. De novo vem a luz a
dialética social de Bakunin: uma nova educacio, somente, ndo cons-~
tréi a nova sociedade, e nem a nova sociedade & possivel sem um
novo homem, em -cuja formacdo & de'éxtrema-impoxténcia uma hova es-
cola. No entanto, fundar uma nova escola no seio de uma velha so-
ciedade, sem a preocupacgao de organiéagéo de um trabalho revolucio
nédrio para transformar paulatinamente as estruturas sociais, & con
Vdenar esta escola ao fracasso. Bakunin escreve:

“Se no meio existente se conseguissem fundar esco-
las que dessem aos alunos instrucido e uma educacido tdo perfeitas
guanto & possivel_hoje imaginar, conseguiriam elas criar homens
justos, livres e morais? Ndo, porque, ao sair-da escola se encon-
trariam numa sociedade que & dirigida por principios absolutamente
contrarios a éssa e&ucagéd e-a essa instrucgdo e, como a sociedade
€ sempre mais forte que os individuos,‘néo tardaria a domina-los,
isto é, desmoraliza-los. Mais ainda, a propria fundacéo de tais es
colas & impossivel no atual meio social. Porgue a vida social abaxr
ca tudo, invade as escolas, as vidas das familias e de todos os in
dividuos que dela fazem parte." (Mikhail BAKUNIN, "O Socialisﬁd Li
bertario", p. 50) v

Através destas afirmac¢des, Bakunin procura mostrar

que, apesar de ter uma participacao fundamental no processo revolu

ciondrio, a escola ndo faz sozinha a revolucio. A sociedade niao é
mecanica. Se existe exploragdo porque nio ha consciéncia, nio bas-
ta que aos poucos eduquemos e conscientizemos as pessoas para que

a sociedade se transforme. Os caminhos sociais sfo mais complexos

e obscuros; longe de ser um mecanismo simples e previsivel, a so-
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ciedade & - como aéontava Proudhon - um fragil e ténue equilibrio
entre uma multiplicidade de forcgas, elo-meio social humano & muito
mais proximo da impfevisibilida@e. A educacao revolucionaria e os
trabalhos revolucionérios de base, como a organizac¢do, por exem—
plo, devem ser artiéulados, devem ser processados simulﬁaneamente,
para gue se possa ter esperangas de, aos poucos, conseguir dar al-
guns passos no sentido da revolu¢do social que destruird as bases

da antiga'sociedade.

- A EDUCAQﬁﬂ INTEGRAL COMO UMA EDUCACAQO PARA A LIBERDADE

| Deixando um pouco de lado a questdo politico-ideold
gica da educagdo, vejamos algo do que’diz Bakunin a respeito das
daracteristicas do précesso educacionél. A proposta pedagdgica dé
Bakunin compbe~se por dois eixos fundamentais, que se poéem ser a-
naliticamente apontados em separado ndo sao, na realidade, estan-
'ques, mas estio entrelacgados firmemente: paré ele a escola deve e-
ducar integralmente o homem, e educar para a liberdade. Como ja vi
mos,la liberdade deve ser encarada como o ponto de chegada do ho~-
mem, sendo, portanto, o resultado de um processo de construcio. S6
0 homem completo em sua humanidade pode conguistar socialmente a
liberdade; uma sociedade s6 pode ser realmenté livre através da i-
gualdade dos individuos que a constroem através de solidirias re-
lacOes, com a crescente liberdade de todos. Assim, uma educacgao
que vise a 1iberdade deve ser, necessariamente, uma educaci&o inte-
gral, que forme o homem completo, inteiro, senhor de suas habilida
des fisicas, intelectuais e sociais - oé anarquistas as chamariam
de morais -; e uma educagdo integral ndo tem como fugir da liberda
de, pois ao fqrmar 0 homem completo a liberdade & o seu destino.
As questOes levantadas teoricamente por Bakunin seriam depois as-
sumidas, assimiladas, aprofundadas e postas em pratica por varios

educadores anarguistas,como Paul ROBIN e Sébastien FAURE na Fran-
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¢a, e Francesc FERRER i GUARDIA.nalEspanha, que ﬁuderam comprovar
a sua praticidade(5).

| A educagao libertaria de Bakunin, ao assumir-se co-

mo uma educa¢do para a liberdade ganha uma caracteristica peculiar

bastante singular  como sabemos e tem sido afirmado aqui fre-
guentemente, para o0s anarquistas em geral evpara Bakunin em parti-
cular, a 1iberdade & sempre um processo em construcdo: deste modo,
se a educacgdo libertaria fizesse com que és educandos experimentas
sem a inteira ;iberdade cbnstantemente, em todos 08 momentos - CoO-
mo se isso fosse possivell!l -, estarié entrando em contradicdo com
seu conceito de liberdade. Mesmo na escola, a liberdade deve ser
uma construcao social dos élunos, e uma conquista a cada passo. E
la ndo é dada de graca, ndo aparece magicamente do nada, mas é sem
pre uma possibilidade e um fato concreto em construgao coletiva.
Henri ARVON assim comenta esta questdo:

"0 método pedagbgico recomendado por Bakunin esta
concebido de acordo com sua.viséo de uma humanidade em marcha rumo
a liberdade. J& se aisse été‘que ponto a. tese de Rousseau acerca
.da liberdade original do homem havia i&ritado Proudhon;: a esta con
cepcdo que lhe parecia inspirada pelo egoismo burguds, havia opos-
to uma liberdade social, adquirida mediante um grande esforgo cole
tivo. Do mesmo modo, a liberdade ndo & outorgada a priori a crian-
¢a, mas esta a adguire desenvolvendo gracas ao ensino de seu Abro-
fessor‘as virtudes emancipadoras de sﬁa razao. A educacdo comeca,
pois, por recorrer a autoridade, mas sO recorre a ela para fazer
com gue a 1ibe£dade nasca." (Henri ARVON, "El Anarquismo en el Si-
glo XX", p. 167}

A educacao deve entdo ser um processo que acompanhe

o

(5} Sobre Paul ROBIN e Sébastien FAURE, ver nossos proximos capitu
los. Ja as teorias educacionais de Francesc FERRER i GUARDIA
serac objeto de um prdédximo trabalho, mais extenso,
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0 desenvolvimento fisico, psicolégico e intelectual da criancga, le
vando-a a um desenvolvimento social em que se cumpram etapas na

conquista da liberdade. Em seu "Catecismo Revolucionario", obra de

1866, que na verdade se constituia no programa da "Fraternidade In
ternacional Revolucionéria“, organizacdo revolucioniria secreta
criada por Bakunin, ele traca de modo sucinto as diversas fases da
educagao. Vamos acompanhi-las:

Ao cuidar dos direitos da crianca, Bakunin procura
deixar clarb gue ela nd3o pertence aos pais e nem mesmo & socieda-
de, se bem gue esta filtima deve manté-la, dando-lhe condicdes de
um crescimento sadio e seguro, assim como deve também manter os i-
dosos que n§$ tém mais condicdes de tfabalhar, chegando a afirmar
qﬁe toda mulher, ao eﬁgravidar, deve receber da sociedade uma sub-
vencao - ndo para ela prdpria, mas para os cuidados com é criancga.
E embora uma sociedade tenha todas as responsabilidades para com
'suas criangas, elas nio lhes pertencem:

"As criangas nao pertecem nem aos seus pais nem a
sociedade, pertencem & si prdprias & sua liberdade. Como as crian-—
¢as, até a idade de sua emancipacfo, sio sé potencialmente livres
devendo estar, portanto, sob d regime da autoridade. Os pais sio
seus tutores naturais, & verdade, mas o tutor iegal e supremo € a
sociedade, que tem o direito e o dever de ocupar-se delas, porque
seu proprio futuro depende da direcdo intelectual e moral dada as
criangas. A sociedade s0 pode dar liberdade aos maiores com a con-
dig¢do de supervisionarem a educac¢do dos menores." (Mikhail BAKUNIN
"Textos Escolhidos", p. 66) .

Com o crescimentc e o inicio da "formagao social e
moral® da pessoa, atividade na época de Bakunin normalmente exerci
da pela igfejé, ele afirma que essa formacdo deve ser transferida
para a escola, realizada de forma racional e ndo impregnada de dog

mas e exploracdo:
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"A escola deve substituir a igreja com a imensa di-
ferenga de que esta, miniétrando sua educacao religiosa, n3o tem
outra finalidade senado a de eternizar o regime da ingenuidade huma
na e da assim chamada autbridade divina, enquantoc a educacdo e a
instrucdo da escola, ndo possuindo, ao contrario, outra finalidade
senfo a emancipacio real.das ériangas quandq chegarem a maiorida-
de, ndo sera nada mais do éue sua iniciacao gradual e progressiéa
na liberdade, pelo triplo desenvolviménto de suas forcgas fisicas,
de seu espirito e de sua vontade. A razido, a verdade, a justica, o
respeito humano, a conéciéneia da dignidade pessoal, solidaria e
inseparavel da dignidade humana no outro, o amor da liberdade por
si mesma e por todos os outros, o culto do trabalho como base e
condigao do direito; o desprezo pelo destino, pela mentira, pela
injusti¢a, pela covardia, pela escravidio e pela ociosidade, estas
deveriao ser as béses fundamentais da educac¢do publica." ( Mikhail
BAKUNIN, "Pextos Escolhidos", pp. 66-67)

Como para Proudhon, a educacdo deve ser pluralista,
e sO sobre esta base miltipla pode ser concluida a especialidade,
como uma escolha consciente, baseado no conhecimento de cunho gene
ralista ja adquirido; e a especialidade & também construida sobre
absoluta liberdade, que ao longo do processo ﬁunca foi abandonada,
- .mas deliberadamente construida socialmente aos poucos:

"Ela deve, primeiramente, formar homens, depoiglopg
rarios especializados e cidadfos, e A medida que avancar acompa-
nhando a idade das c¢riancas, a autoridade devera natufalmente ce-
der lugar & liberdade, a fim de que os adolescentes, chegando a
maioridade, estando emancipados, pela léi, possam‘esquecer como na
infancia foram governados e conduzidos por outros caminhos qué nio
os da liberdade. O respeito humano, este gérmem da liberdade, deve
estar presente mesmo nos atos mails severos e mais absolutos da au-

toridade. Toda educagao moral estd contida nesses principios; in-
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culquem esté respeito nas criancas e vocés os terdo tornado homens.

"Uma vez concluida a instrucéo primaria e secunda-

ria, as criancas, de acordo com suas capacidades e simpatias, acon

selhadas, esclareéidas, mas nao violentadas por seus superiores,

escolheréo uma escoia superior ou especial qualguer. Ao mesmo tem-

po, cada um deverd aplicar-se ao estudo tedrico e pratico do ramo

da indistria que mais lhe agradar e a importincia que ganhar com

seu trabalho durante o aprendizado lhe seri dada quando for ma-
ior." (Mikhail BAKUNIN, "Textos Escolhidos“, p. 67)

Assim Bakunin concebe as diversas etapas de um sis-
tema deleéucagéo social que, ao mesmo tempo, seja veiculo de uma e
ducacdo integral - que transforme individuos em pessoas, em homens
no sentido completo da palavra =-; de ﬁma instrucao pluralista, qué
dé um conhecimento cientifico geral, e gue supere a dicofomia tra-
balho manual/trabalho intelectual; que encaminhe o individuo para
‘uma formagio especializada e depois trabalh@'esta especializacaoc,
ainda na perspectiva de integracio entre a pratica e a reflexao,
um mi to de planejador e pratico; e, por fim, seja um processo em
que a pessoa se socializa e vai conquistando a liberdade, de tal
modo gue,ac sair da escola e integrar—se de vez a sociedade dos
adultos, seja mais uma pessoa livre, pronta avzelar pPor sua pro-
pria liberdade e pela liberdade dos demais.

Bakunin conclui a explanac¢do afirmando que s0 o
meio social pdde alargar e perpetuar a liberdade a principio cons-
truida na escola, e que isso s6 & possivel com 0 concurso de todos
08 seus membros: | .

“Atingida a maioridade, o adolescente seri proclama
do livre e senhor absoluto dos seué; atos. Em troca dos cuidados
que a sociedade lhe prodigalizou durante a inféncia, ela exigira
dele trés coisas: que permaneca livre, que viva de seu trabalho e

que respeite a liberdade de seu semelhante. E como os vicios e 0s
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crimes de que sofre a sociedade atual s3o unicamente o produto - de
uma ma organizacado social; podemos estar certos de que com uma or-
ganizacdo e uma educacio da sociedade baseada na razio, na justi-
¢a, na liberdade,‘no respéito humano e na mais completa igualdade,
o bem se tornard a regra e o mal uma excessao doentia que diminui-
rd cada vez mais sob a iﬁfluéﬁcia toda-poderosa da opinifo piblic
moralizada." (Mikhail BAKUNIN, "Textos Escolhidos", p. 67) .

Estas consideragdes de Bakunin que aparecem de for-
ma sintética e simplificada no "Catecismo Revoluciondrio" - trata-
-se de um texto direto; para a formagdo dos militantes revoluciond
rios - sd@o dirigidas & questfo da educagio como formagio dos seres
sociais de modo mais geral. Ele ndo chega, neste texto, a aprofun-~
dar a questdo da autoridade e da liberdade no processo educacional
propriamente dito. Mas esta andlise foi feita em um outro local:

“O principio da autoridade na educagio das criancas
constitui o ponﬁo de partida natural; & legitimo e necessirio,quan
do aplicado as crian¢as mais novas, no momento em gque sua inteli-
géncia ndo estd ainda desenvolvida: mas como o desenvolvimento de
tudo, e da educacgao também, implica a negaclo sucessiva do ponto
de partida, este principio deve diminuir gradativamente & medida
gue a educacdo e a instrucgio das criaﬁgas avahga, dando lugar . ‘é
.sua liberdade ascendente. Toda educacio racional nio €, no fundo,
mais do que essé imolagao progressiva da autoridade em  beneficio
da liberdade; o objetivo final da educac¢3o nfo deveria ser mais do
que o de formar homens livres e cheios de respeito e amor pela li-
berdade alheia. Assim, o primeiro dia da vida escolar, se a escola
recebe a crianca em sua tenra idade, quéndo comeg¢a a balbuciar al
gumas pala{fi:as, deve ser o de maior autoridade e de uma  auséncia
Jquase completa da liberdade; mas seu ﬁltimo dia deve ser o de ma-
ior liberdade e o da abolig¢@o completa de todo vestigio animal ou

divino da autoridade." (Mikhail BAKUNIN, "Dios y el Estado". p.75,
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nota de pé de pagina)

Em uma educacdo para a liberdade, que faz da liber-
dade seu processo, nao seria nunca um& educacgao fornecida pelo Es-
tado. Por isso Bakunin iﬁcumbe a sociedade de produzir, sendo a
responsavel pelo pleno desenvolvimento de seus membros. Tina TOMA-~
SI aponta esta responsabilidade social.péla'educagéo para a libe;-
dade, ao mesmo tempo em qué mostra que s& a integrag¢do com todo o
corpo social'pode garantir a liberdade e a "formacao moral" das
pessoas:

YA formacdo do homem cabe nic ao autoritarismo esta
tal, mas & 'opinido pablica' entendida como a soma das infludncias
sociais dominantes como sentimento coletivo; e igualmenté se a edu
cacdo das criangas ﬁoderé conservar alguns aspectos restritivos, a
inda que pequenos, deverd o mais rapido desembocar na mais comple-
ta liberdade, entendendo-a em seu aspecto positivo como o pleno de
senvolvimento de todas as faculdades, e no negativo, como .a absolu
ta independéncia da vontade de cada um e dos outros. Analogamente,
a vida moral nao sera fruto dos preceitos e imposigdes, mas se ma-
nifestara e se consolidard em uma estreita relacio com o ambiente,
com o exercicio da razao, com a pratica do trabalho e da igualda-

de." (Tiha TOMASI, "Ideologie Libertarie e Formazione Umana", - p.

C-147)

Uma educac¢ido libertadora é entdo uma educagio em
que no proprio processo pedagdgico os alunos e os professores sio
iniciados em um gradativo processo de convivéncia livre e auténti-
ca, em que a liberdade & construida permanentemente por todos atra
vés das mﬁltiplas relac¢bes sociais. Mas‘para que uma pessoa possa
construir e assumir sua liberdade & necessirio que ela se conheca,

‘& se conhega por inteiro: se descubra como um COrpo, COmMO uma cons

ciéncia, como um ser social, todas estas caracteristicas plenamen-—

te integradas e articuladas. E é por isso, volto a dizer, que uma
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educacao para a liberdade, na perspectiva anarquista, deve ser -tam

bém uma educacio integral; através da qual o homem se conheca e se
perceba em todas as suas facetas e caracteristicas. Vejamos o gue
Bakunin diz a este respeito:‘

“?ara ser perfeita, a educacao deveria ser muito
mais individualizada do que o & hoije; individualizada no sentido
da liberdade e unicamente'em respeito da liberdade, mesmo na criéﬁ

¢a. Ela deveria ter por objetivo ndo o adestramento do cariter, do

espirito e do coracio, mas seu despertar para uma atividade inde-
pendente e livre, e nao persegulr outro objetivo que ndoc a criacao
da liberdade, nem de outro culto, ou melhor, de outra moral, de ou
tro objeto de respeito que ndo seja a liberdade de cada um e de to
dos, que a simples justica, nio a juridica mas humana, a simples
razao, nao teolbgica nem metafisica, mas cientifica, e o trabalho,
tanto muscular quanto nervoso, como base primeira e obrigatodria pa
ra todos, de toda dignidade, de toda liberdade e do direito. Uma
tal educacdo, difundida amplamente para todos, as mulheres assim
como aos homens, em condicées econdnmicas e scciais fundadas sobre
a estrita justica, faria desvanecer muitas das, por assim dizer,
diferengas naturais." (Mikhail BAKUNIN, "Federalismo, Socialismo e
Antiteologismo", pp. 130-131) |

A educac¢do deve pautar-se apenas pela liberdade, pe
la justica, pela razdo e pelo trabalho. Todo o culto metafisico e
religioso deve ser abolido, e com ele toda a submissdo a conceitos
abstratos, base da submissao ecgnﬁmica material. Nesta perspecti-
va, devem ser eliminadas todas as injusticas e todas as desigualda
des, desde a desigualdade politiCO*matérial entre os sexos, até a
divisao dcﬁ trabalho. E & a dicotomia entre o trabalho intelectual
-e o trabalho manual que deve ser superada, como fonte das desigual
dades soclals. E a realizacdo desta educac¢do integral, sua aplica-

gdo pratica no mundo da produc¢do, significarad a superacio da alie-
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nagao: todo trabalﬁador terd plena consciéncia de seu trabalho, e
todo planificador também dominara as‘técnicas manuais de producdo.
0- produto nao escapara ao produtor, e o homem serd completo, se-
‘nhor de suas habilidades e senhor de si mesmo, ndo cedendo & sub-
misséo‘e a desigualaade.

"Mas estamos convencidos de que no homem vivo e com
pleto cada uma destas duas atividades, muscular e nervosa, deve
ser igualmente desenvolvida e que, longe de se anularem mutuamen-
te, cada uma delas deve apoliar, alargar e reforcar a outra; a cién
cia do sabio se tornarad mais fecunda, mais Gtil e mais vasta quan-
do o sébio~deixar de ignorar o trabalho manual, e o trabalho do [e]
perario instruidc serd mais produtivo‘que o do operario ignorante.
Donde se conclui que,‘no proéprio intefesse tanto do trabalho comé
da ciéncia, & necessadrio que n8o haja mais operarios nem. sabiocs,
mas apenas homens." (Mikhail BAKUNIN, "O Socialismo Libertario",p.

' 38)

- A CIENCIA E A EDUCACKO

A questao da ciéncia, entretantog & uma dificuldade
para a instrucdoc geral. Como ﬁakunin afirma no trecho acima, a con
digdo & gue ndo mais existam categorias separédas de "sabios", os
que conhecem, e "operarios", os gue executam. Como afirma ele, o
ideal &€ que existam homens completos, capazes tanto de pensar, cri
ar.e planejar‘quanto de executar manualmente os projetos racional-
mente elaborados. E como a ciéncia sb pode ser produzida  através
do concurso de toda a sociedade, nada mais justo do que ela ser re
almente produzida com a participacio ativa de toda a sociedade mes
no nas atividades de criacdo intelectual. Isto, entretanto, s& &
possivel ﬁas condig¢des do trabalho artesanal, endeusado por Prou-

dhon, mas que, na época de Bakunin, j4 era realidade cada vez mais

distante. © progresso rapido fica dificultado, se ndo houver a seq
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mentacdo das fungles. Henﬁi ARVON explica perfeitamente esta difi-
culdade:

A implantacéé de uma 'instrucio integral? dest1na~
da & apagar as fronteiras entre ‘o trabalho manual e o trabalho in-
telectual choca~se,  sem embargo, com uma dupla dificuldade que tam
pouco Bakunin logra vencer. Para éle, como & sabido, o debate se
cristaliza em torno do problema da 'ciéncia', cuja possessio por
‘um pequeno grupo de prlvxlegladas 1ntroduz na vida socxal as rela-
¢oes de dominacio e de sujeicao; o cardter exclusivo da 'ciéncia!
permite o estabelecimento de uma 'meritocracia'. O ideal anarquis-
ta €, pois, por a 'cidncia' ao alcance de todos. mas Bakunin se va
obrigado a confessar que a distincia entre agqueles que ele chama
de 'eruditos' e o povo, ainda que diminua em proporgdes consideri-
velis gragas a 'instrucdo integral! generalizada, ndo desaparecera
jamais por completo. Sem embargo, nao abandona por isso o princi~
pio de igualdade absoluta éntre todos; recorre a um subterfigio
que consiste em cindir a ciéncié global em uma ciéncia oficial,
burguesa, e em uma ciéncia popular, re&olucionéria, "assimilada
constantemente na prdpria vida. Mantenedor desde sempre e, em todo
caso, a partir de seu auxilio no Ocidente, da superioridade dos po
vog 'barbaros'sobre os povos civilizados, Bakunin rebaixa de cate
goria a ciéncia oficial, a qual acusa de ser servical complacente
da burguesia, em relacgio com a ciéncia popular destinada a estu-
dar e aprofundar os pensamentos e as esperancas do povo.

| (...}

"0 intento de Bakunin de suprimir_a distincdo entre
a inteligéncia e a mio termina assim por sofrer uma estranha es~
qﬁerdizagéo; a superioridade da inteligéncia desaparece, & verda-
de, mas 86 o faz para ceder lugar a superioridade da mio. (...) E
se produz uma irresistivel marcha em direcdo & dialética hegeliana

do amo ¢ do escravo que nio pode ser resolvida mediante a rebeldia
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vitoriosa do escravo, porque esta se traduziria em uma troca de pa
péis." (Henri ARVON, "El Anarquismo en el Siglo XX, p. 169)

Esta & a grande dificuldade com que se defronta Ba-
kunin. A radicalizacao da critica a ciéncia comé uma entidade bur-
guesa, colocada a seu servicé para perpetuar a distincao de clas-
ses, leva a apologia de uma “"ciéneia populaﬁ", diretamente ligada
a vida cotidiana, gue ndo produz uma cisfo entre sibios e ignoran-
tes, gue ndo léeva a uma fmeritocracia“, nas palavras de Bakunin.
Essa “ciéncia‘popular“, entretanto, quando levada a seus extremos
néé € nada mais, nada menos, do gque uma apologia do artesanato ab-
_soluto, defendida por Proudhon. Isto &, mesmo que Bakunin procure
avangar as questdes propostas por Proudhon, criticando sua defesa
do trabalho artesanal, sua critica radical da distribuicido do sa-
ber - e mesmo de sua producdo ~ acaba por cair em uma "utopia re-
trograda", aos moldes ao bom selvagem de Rousseau. As concepgdes
de Bakunin acerca da ciencia s3o bastante originais(ﬁ).'Embora a-
ceite a importancia da ciéncia para o desenvolvimento humano, Baku
‘nin assume uma radical poétﬁra de critica & interpretacio da cién-
.cla realizada pelo Iluminismo e pela feicéo por ele assumida no sé
culo dezenove, o Positivismo.

O Iluminismo e o Positivismo, ainda com maior inten
sidade, desbancam Deus,a autoridade divina, mas a substituem pela
»ciéncia, alcada a condicdo de novo Deus, e como a nova autoridade
absolﬁta. A ciéncia por eles Construida, no entanto, € uma ciéncia
puramente abstrata, afastada do mundo, pois esta fundada na injus~
ta divisao dortrabalho, sendo produzida apenas pela casta dos inte
16) A peculiaridade das idéias de Bakunin sobre a ciéncia pode-ser

percebida neste trecho de "Deus e o Estado":

"A ciéncia ndo pode sair da esfera das abstracdes. Sob  este
aspecto, & infinitamente‘épfexior a arte, a qual tampouco tem pro-
priamente ver mdis que com os tipos gerals e as situacdes gerais,
mas qgue, por um artificio que lhe & prdéprio, sabe encarnar em for-

mas que ainda que nao sejam vivas, no sentido da vida real,nfo
provocam menos em nossa imaginacdo o sentimento ou a recordagao

’
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lectuais afastados do povo, afasta&os do povo, afastados do mundo,
e acaba por fundar a "meritocracia", que ajuda a reproduzir a divi
sdo do trabalho de que é filha. A ansia destrutiva de Bakunin vol-
ta-se entao sobre esta ciéncia abstraté, filha da injustica e sua
fonte de alimentacao; mas, me smo criticando a ciéncié, principal
mente pelo seu uso politico em nome da dominacdo e das desigualda~
des sociais, Bakunin admite sua extrema importdncia no desenvolvi-
mento da humanidade: | ] |

"Outra vez mais, a Gnica missdo da ciéncia & ilumi-
nar a rota. Mas apenas.a vida, liberéda de todos os obstaculos go-

vernamentais e doutrindrios restituida a plenitude de sua acio es-

pontanea, pode criar.

"Como resolver esta antinomia?

"Por uma parte a ciéncia & indispensavel & organiza
¢do racional da sociedade: por outra, incapaz de interessar-se pe-
lo que & real e vivente, nio deve mesclar-se na organizacao real
ou pratica da sociedade.

"Esta contradicdo ndo pode ser resolvida a nio ser
.de uma Gnica maneira: a liquidacdo da ciéncia como ser moral exis-
tente 3 margem da vida social de todo o.mundo, e representada, co-
mo tal, por um corpo de sabios patenteados, e sua difusio entre as
massas populares. Estando chamada a ciéncia sucessivamente a repre
sentar a consciénecia coletiva da sociedade, deve realmente conver-
ter-se em propriedade de todo o mundo. Por isso, sem perder nada
de seu cardter universal - do qual ndo poderid jamais apartar-se,
dessa vida; individualiza de certo modo os tipos e as situacdes
que concebe e, por essas individualizacOes sem carne e sem 0580, €
como tais permanentes e imortais, que tem o peder de criar, nos re
corda as individualidades v;ventes, reais, que aparecem e desapare
cem ante nossosg olhos. A arte &, de certo modo, a volta da abstra-
¢ao a vida. A ciéncia &, ao contrario, a imolacio perpétua da vida
- fugitiva, passageira, mas™¥®al, sobre o altar das abstracdes eter—
nas." (Dios y el Estado", p. 96). Essa comparacdo entre arte e ci

éncia nao deixa de ser original: embora ambas sejam abstrac¢des da
vida real, a arte & mais humana, pois causa a volta a ela.
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sob pena de deixarde ser ciéncia, e ainda continuando a ocupar-se
exclusivamente das causas gerais, das condicles gerais e das rela-
¢Oes gerais dos individuos e das coisas -, se fundira na realidade
com a vida imediata e real de todos os individuds humanos. (.o4)
Por essa razdo, pela instrug&é geral, igual para todos e para to-
das, ha de dissolver a organizacio social séparada da ciéncia, - a
fim de que as massas, cessando de ser rebanhos dirigidos e tosquia
dos pelos pastores privileqiadés,'gossam éomar em suas maos seus
proprios destinos histdricos." (Mikhail BAKUNIN, Dios y el Estado",
pp. 103 a 105)

Trazer a ciéncia para a vida, pois a vida pode cri-
ar, e &€ ela que cria a ciéncia, e ndo o contrario. Transformar uma
abstracaoc desvinculada do mundo em uma atividade humana, profunda=-
mente ligada ao homem e & sociedade e em contato com os problemas
gerais sofridos por todos, preocupando-se com todos, e nio apenas
com alguns; preparando-se para ser os pilares' da igualdéde, e nao
a fonte das desigualdades. Bakunin aponta ainda que a ciéncia nun-
ca podera, por ela mesma, trazer a llberdade para o povo, como que'
.rem os positivistas, pois a llberdade sO pode ser fruto da acdo es
ponténea das massas, um processo de construcdo social. Mas o fato
de trazer a ciéncia para a vida, levando~a através da instrucgao in
tegral a todos igualmente, & a semente da conscifncia plena de ca-
da individuo, alicerce da construgio da sociedade justa e da pﬁé*
pria liberdade. E, apesar dos prdblemés levantados por ARVON, do
—fato de Bakunin nao lograr conseguir o grande avanco & gue se pro-
pds, ficando pfeso na mesma rede de Proudhon, a importa@ncia de su-
as consideracOes, como parte integrante de um processo histdérico-
~social tedrico e pratico de construggéo do socialismo e de uma no
~va 1nterpretagao do fenomaﬁo humano ndo pode ser desconsiderada.

Voltando a educacio, deve ser ela o veiculo de dis-

tribuigaoc da ciéncia para toda a socideade, e deve ser ela a produ

0
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tora de uma nova ciéncia, mais huménizada e meno§ abstrata, mais
real que positiva, mais popular e menos elitizante. Com a plena
distribuicdo da ciéncia, caminha-se para a construcdo de uma nova
consciéncia humana sobre o mundo e sobre o prépfio homem, para a
construcao de uma nova realidéde gue seja baseada na igualdade, na

justica e na construcio social da liberdade.

~ A EDUCACAO DOS ADULTOS E A REGENERAQ?&O E‘:OCIAL

VTudo o gue vimos até aqui sobre a educacao na. produ
gao tebrica de Bakunin-diz respeito é uma educac¢do das  criancgas,
de um processo pedagdgico que seja a cristalizacio de um desenvol-
vimento fisico, intelectual e moral que parta da autoridade até
chegar ao maximo desenvolvimento da liberdade. No entanto, existe
também a preocupagéo com a educacao dos adultos, com a sociedade
em geral. Como ja vimos, a escola niio é de modo algum uma institui
¢ao isolada da sociedade; e como a escola forma individuos que de-
vem integrar-se ao meio social, e, sendo este {iltimo mais forte do
que qualquer indivi&uo, uma éociedade reaciondria marcaria o decli
.nio e o fracasso de gualquer educacioc révolucionéria. Neste senti-
do, Bakunin vé que & de extrema importdncia que, concomitantemente
a educagao libertédria das criancas, deve ocorrer uma educacio liber
tadora para as massas oprimidas, que lhes retirard os preconceitos
‘que foram inculcados pela educacdo para a submissio oferecida'ﬁelo
capitalismo. Com essa regeneracao do meio social, a educagdo infan
‘til para a liberdade & plenamente possivel, pois toda a sociedade
se empenhara péra que a conquista e a construcgao da liberdade se-
jam possiveis. Mas nio se trata de mandar as massas para a escola:
esta instituicdo jamais estaria preparada e aparelhada para absor-
~vé=-las. Conclui Bakunin com a necessidade de gque se criem espagos
alternativos em que possam ser &ifundidos os conhecimentos e os mé

todos libertadores para as grandes parcelas da populacio até agora
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mantidas na miséria e na ignorancia.

“Desgracadémente, 0S governos paternalistas tém‘mag
tido as massas populares numa ignoréndia tdo profunda, que seri ne
cessario fundar escolas nio apenas para os filhos do povo, senao
para o povo mesmo. Mas destas escolas deverao ser eliminadas as me
nores aplicagdes do principio da autoridade. Ndo serdo ji escolas
mas sim academias populareé, nas quais nio se poderad falar de alu-
nos e professores, onde o povo ira livremente para receber, se jul
gar necessario, um ensinamento livre, e nas guais, enriquecido’por
sua experiéncia, poderé ensinar por sua vez muitas coisas aos pro-
fessores que lhe prpporcionaréo os conhecimentos gue ele ni3o tem.
Serad, pois um ensinamento miituo, um ato de fraternidade intelectu-
al entre a juventude instruida e o povo." (Mikhail BAKUNIN, "Dios
y el Estado", p. 76, nota de pé de pagina)

Se para as criancas & necessario que a educagido se-
ja um processo de formacdo moral - lembremo-nos sempre de gue, pa-
ra os anarquistas a educac¢do moral nada mais & do que uma formacao
social, de convivio na coletividade - que parta da autoridade para
chegar na liberdade, a educacfio dos adultos j& nfo pode seguir pe-
lo mesmo caminho. Estando ja moralmente formados, e formados pela
estrutura social da submissio e da desigualdade, & necessario -qﬁe
- .a educacao dos adultos seja o processo da destruicio integral da
submissao e da criacfo coletiva da liberdade, da destruicao da de-
sigualdade e da cria¢do de novas formas de organizacio igualita-
rias. Assim, se na educacio das criancas & valida e necessaria a
presenga do principio da autoridade, na educacio dos adultos ele &
un empecilho que deve ser descartado. SS com esse duplo processo e
ducatiVo, a construcac da liberdade nas criancas e a destruigao da
submissao nos adultos, através da plena distribuicio de uma cién-

cia humanizada para todos, & possivel o surgimento de uma nova

consciéncia e de uma nova sociedade.
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Resumindo, nos escritos de Mikhail Bakunin a educa~
¢ao anarquista aparece como o trabaiho de destruir através da cién
cia e de seu exercicio livre e democréﬁico as falsas idéias e os
preconceitos criados e distribuidos pela educagéo capitalista com
o objetivo de manter a estrufura social de exploracgao. Este tipo

de educacao, desenvolvido junto as massas populares, operarios,

lumpem e désclasseé, sendo distribgidos igualitariamente por +toda
a sociedade, vai além da divisao de classes e da dicotomia histori
ca entre trabalho manual e trabalho intelectual, levando as pesso-
as a um processo de conscientizacgdo e de libertacido, que culmina
na luta por uma nova sociedade, fundada sobre a justica e a igual-
dade, e em um processo de construcio social da liberdade. A eduéan
¢do anarquista, tal como aparece na obra de Bakunin €, muito pro-

priamente, uma educa¢io para a liberdade.
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Capitulco 8: PAUL ROBIN: FUNDAMENTOS .DA EDUCACAO INTEGRAL

-?odemos considerar 0 pedagogo Paul ROBIN (1837
1912) como o prinéipal nome da pedagogia libertaria no século deze
nove, por ter sido 6 primeiro a cpnseguir trabalhar, na pratica,
as diversas questdes educacionais tedricas gue vinham sendo discu-
tidas nos meios socialistas. Toda a teoria pedagbgica libertaria
que vinha sendo construida, como temos visto, por importantes figu
ras com PROUDHON, BAKUNIN e outros, embora bastante interessante e
profunda ndo tinha ainda uma vinculagdo mais estreita com a reali-
dade prética, posto que estes tedricos libertérios nio tinham uma
vivéncia mais profunda do sistema eduéacional, além de suas prépri
as experiéncias como élunos, e ainda que fossem portadores de umé
aguda visdo da realidade, tinham com a educacio apenas uﬁa relacgao
de exterioridade. Paul ROBIN, .ao contririo, era professor e pedago
Vgo. Conhecia a fundo a educagaq, suas teorids, seus sistemas,e po-
de trabalhar de maneira muito mais completa e profunda a teoria e
a pratica de uma "pedagogia libertéaria".

Como era praxe na época, Robin recebeu da familia
uma educacao bastante rigida é tradicional:

'Nascido em Tolone de familia cétélica praticante,
desta recebe uma rigida educagido fundada na obediéncia absoluta e
no trabalho metddico e severo; completa em Bordeaux os estudos 1li-
ceais, inscreve-se para a faculdade de medicina, logo abandonada
pela fcole Normale." (Tina TOMASI, "Ideologie Libertarie e Forma-
zione Umana" p. 206)

Mesmo antes da opc¢do pela Esccla Normal, ainda garo
to, durante a educacdo basica, Robin sobressaia-se na escola por
suas habiiidades manuais e sew espirite investigador e critico. Lo
go no inicio dos estudos de medicina descobre que esta nao  teria

muito a lhe oferecer, e decide-se por ser professor, o que garanti
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.

ria uma permanente necessidade de atualizacao e ﬁovas descobertas
a cada instante. Por isso resolve-se pela Escola Normal. aAi, inspi
rado. e influenciado pelo clima intelectual da época, Robin torna-
~se "darwinista" e ateu. Seu espirito éritico e questionador e seu
impeto combativo lhe trazem muitos problemas, pois apesar de ser
reconhecido e querido.pox alguns, era odiado por outros tantos.

"A participacdo em um stage(l} que teve lugar em Bru
xelles em 1856.0 convence do cariter opreésivo e classicista da es
trutura escolér, e rapidahente faz-dela objeto de aspera critica."
(Tina TOMASI, op. cit., p. 206)

Entre 1861 a 1864 foi professor da rede piiblica, en
'sinando_matemética e ciéncias no liceu de Brest, mas sempre incon-
formado com a aridez do ensino cferecido. Sua paixdo pela educacdo
o leva a organizar passeios com os alunos, estudando bot&nica, as-
tronomia, geologia. Faziam visitas aos artesdos e as fabricas, e
estudavam mﬁsica.gRobin acreditava que deveria educar integralmen-
te a seus alunos, e que o aprendizado se dava na vida, no campo,
'na cidade, e nio apenas dentro de uma sa;a de aula. A comunidade’
.local, entretanto, se insurge_contra seu ensino laico e critico, e
contra suas colocagdes politicas; com os superiores, esta também
em coﬁstante atrito, pois além de seu pensamento politico, nio res
peita os programas, fomenta protestos entre os alunos e ainda tra-
balha com a inst:ugéo popular. Desiludido com o burocratismo &o'eﬂ
‘sino publico, pressionado pelos superiores, Robin demite-se e via
‘ja para a Bélgica.

| 'Estabelecendo-se em Bruxelas, aproxima*Se cada vez
mais dos socialistas. Neste periodo, vive de aulas particulargs,
modestamente, enquanto comeca a participar de grupos politicos pro
gressistas, organizando cursos para operarios e colaborando com pe

R R

(1) “"estagio", em francés, no original.

.
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riddicos pedagdgicos e cientificos. Chega, inclusive, a fundar uma
associagdo positivista. Mﬁito proximo dos jornais e das atividades
de propaganda, torna-se membro do Conselho Federal Belga da Inter-
nacional, onde se torna um dos principais animadores do "L'Interna
tionale", 6rgéo_ae impfensa deste conselho. Participando do  Con-
Qrésso da Associacao Internaéional dos Trabqlhadores de 1867, fi-
cou encarregado de preparaf uma mogac sobre a educacio integrai;
seu trabalho foi apreciado e aprovadg por unanimidade no Congresso
seguinte, em Bruxelas, 1868. Neste mesmo ano, apds apoiar uma gre-
ve, & expulso da Bélgica, e fica algum tempo em Genebra, onde co-
nhece BAKUNIN, tornando-se seu amigo; mais tarde, conheceria ainda
Piotr KROPOTKIN, Elisée RECLUS e outros militantes socialistas.
Com estes contatos, suas idéias pedagbgicas vao adquirindo uma fei
¢ao nitidamente libertdria. Por fim, Robin abraca o anarquismo, e
estreita cada vei mais a sua militdncia nos meios socialistas e
nas federagées'operérias, trabalhando sempre com atividades de edu
cacao e de propaganda,

Convidado por Karl Marx, torna-se secretdrio do Con
selho Geral da Internacional, e neste periodo passa por Paris, por
Londres e pela Bélgica, tendo sofrido algumas perseguicdes da poli

cla e cumprido pequenas penas. Robin deixou o Conselho Geral. da

- -A.I.T. quando da polémica entre Marx e Bakunin, ficando ao lado

dos socialistas libertéarios. Durante a sua estada de exilio em Lon
dres, desempenha as mais diversas tarefas, desde a realizacio de
cursos até a criacio de museus. Em 1879, & nomeado inspetor de edu
cacdo primaria na regido de Blois, Franca. A indicacgdo para o car-
go deveu-se a intervencio de um antigo.amiqo, Ferdinand BUIS-
SON (2), que havia sido membro da Comuna de Paris e também da As-
-sociacgao Internacional dos Trabalhadqrés.

Mas Robin ficaria apenas um ano neste cargo- o sufi

ciente para promover radicais mudangas no ensino de toda a regido,
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chegando mesﬁo a organizar o0 primeiro circulo pedagdgico fréncés.
Embora estivesse pela primeira vez em-posigéo de realizar suas pro
postas educacionais, Paul Robin sonhava mesmo era em dirigir uma
escola, onde pudeése realmente colocar em pratica todas as teorias
de educacgao integrai, e pede para mudar de cargo, passando a dire-
tor de uma instituicao. Novamente o amigo Buisson intervém, e no
ano seguinte o seu sonho seria realizado.

Em 1880, Robin & nomeado diretor do orfanato Pré-
vost em Cempuis. Este orfanato havia sido construido por Joseph-Ga
briel Prévost (1793-1875), rico comerciante local adepto das teori
as de Séint~simon, que o deixou em testamento para a prefeitura,
sob a condicéo de.que fosse um orfanato para ambos 08 sexos, diri-
gido por um laico e com professores também laicos, sob a superviw'
sao de um comité& de patronato. Essas exigéncias faziam do orfanato
uma instituigéd de ensino bastante avangada para os padrles da é-
poca, e Robin recebe total liberdade para colocar em pratica as su
as idéias, estando sob a protecado do amigo Buisson - que era o ins
petor da regiao - e ganhando a simpatia do comité& de patronato. Va
le assinalar que o orfanato se constituia em uma escola ideal para
a aplicacao de suas teorias: ?ox se tratar de um orfanato, a esco-
la era a propria casa das criancas, era uma eséola em tempo inte~
gral, formando uma comunidade onde a educacdo integral poderia ser
trabalhada sem maiores transtornos.

“Paul Robin dirigiu o orfanato de Cempuis por guator
ze anos, originando um verdadeiro ninho de liberdade em meioc 2 edu
cacao castradora da época. Sua queda da direcdo, em 1894, deu-se a
(2) 0 educador Ferdinand Buisson era muito ligado aos meios socia

listas. Participou ativamente na rebelido que ficou conhecida
como a "Comuna de Paris" entre 1870 e 1871, e da A.I.T.. Defensor
fervoroso do ensino laico,chegou a escrever um "Diciondrio de Pe-
dagogia“ depois de ter sido inspirado por James Guillaume, ango
intimo de Bakunin. E através de Buisson, na época inspetor de ensi

no na regiao francesa de Seine-et-Oise, que Robin volta para a
Franca e assume o cargo de inspetor de escola primaria.
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pbs uma intensa campanha na imprensa éontra a co~educagido dos se-
Xx0s, orquestrada pelos catélicos. A opinifio plblica se levanta, e
& Inspetoria e o comité@ de patronato jS nao pddem mais sustentar
politicamente.a posicgéao de Robin na direcdo. Apbds a demissido, vai
novamente para a.Béigica, onde ensina pedagogia na nova universidg
de de Bruxelas e segue com suas atividades em universidades popula
res, funda o periddico "A instrugéo Integral", em 1895, quando vol
ta a Frangé e publica um opfisculo intitulado "A SaGde da Mulher";
julgado escandaloso, & condenado a um ano de prisao. Como se recu-
sa a cumprir a pena, & condenado a um exilio na Nova Zeldndia, de
onde sai, anistiado{ em 1900. Os ultimos anos de sua vida sio pas-
sados na pobreza e em meio a muitas dificuldades, Robin ‘morre em
1912, deixando seu corpo para a pesquisa cientifica e para posteri
or cremagdo; o material pedagdgico que acumulou ao longo de sua vi
da fol deixado péxa uma série de instituig¢des pedagbgicas.

Passemos agora a examinar os trabalhos de Paul Ro-
bin sobre a educagio integral. Veremos em primeiro lugar como ele
sistematiza as varias idéias dispersas sobre a educagio integral
em uma teoria coerente e coesa, e depois como ele aplicou esta teo
ria na primeira experiéncia pratica de educacdo integral de que se
tem noticia, durante os quatérze anos que dirigiu o Orfanato Pré;

- vost em Cempuis.

- A EDUCACAQO INTEGRAL: CONSIDERACOES TEORICAS

Para Paul Robin, a educagdo integral é o resultado
de um longo processé de evolugdo, em que diversos educadores, ao
longo do tempo, foram levantando idéiaé e tecendo consideracoes
que, em pleno século dezenove, ja amadurecidas, puderam ser giste-—
matizadas em uma teoria organica:

"A idéia de educacgio integral s& ha pouco tempo al-

cangou a sua completa maturidade. Rebelais, penso eu, & o primeiro
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autor a dizér algo.sobre ela; com efeito, lemos em suas obras que
Ponocrates ensinava a seu aluno as ciéncias naturais, a matemati-
ca, fazia-o praticar todos os exercicios corporais e aproveitava
os dias de tempo chuvoso 'para fazé-lo visitar és oficinas e se
pOr a trabalhar' . forém, esta cqncepgéo requer um desenvolvimento
e gque seja aplicada a todos os'homeﬁs. A este respeito resta ainda
muito a dizer, inclusive mais tarde o Emilio, em que o autor consa
gra todas as faculdades de um homem para educar a um s6, num meio
preparado artificialmente para este Unico objetivo.

"A idéia moderna nasceu do sentimento profundo de
igualdaae e do direito que cada homem tem, quaisquer que sejam as
circustanias do seu nascimento, de désenvolver, da forma mais com
ﬁleta possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais. Estaé
Ultimas palavras definem a Educagao Integral," (Paul ROBiN, "A Edu
cagao Integral", in F. G. MORIYON (org.), "Educacdo Libertiria" p.
- 88) |

Como ja vimos anteriormente, tanto PROUDHON quanto
BAKUNIN trabalharam teoricamente a. questdo de uma educacio inte-
gral. E, como percebe Robin, a necessidade da educacio & uma neces-
sidade politica, baseada no direito de todos ao seu livre desenvol

vimento. Como o socialismo libertdrioc v& no homem alienado um dos

pilares da sociedade de exploracado, a educacido deve ser a supera-
¢do desta alienacgdo. A educacao integral & o caminho para esta su-
peragdo, e um passo na transformacdo desta sociedade, pois preten-
de educar ao homem sem separar o trabalho manual do trabalho inte-
lectual, pretende desenvolver as .faculdades intelectuais, mas tam
@ém desenvolver as atividades fisicas, harmonizando-as. E, além de
tudo isso, pretende fornecer também aquilo que os anarquistas cha-

mavam de uma educagao moral que, como ja sabemos, nada mais & do

que uma formacao para a vida social, uma educagdo para a vivéncia

da liberdade individual em meio a liberdade de todos, da liberdade
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social. Robin ja percebia essa caracteristica emancipadora de .uma
educacdo 'integral, que a principio pensa ele que deve ser forneci
da através da Associa¢lio Internacional dos Trabalhadores. Em L'In-
ternacionale” de 28 de fevereiro de 1869, ele @écreveu:

... A ignoréﬁcia, outra fonte de miséria, desapare
cerad ante a instrucdo dada por cada secio. Nio se trata dessa ins~
trucdo que nossos doutrindrios mesmos reclamam a grandes gritos.,
Queremos formar homens, e nao se & homen éompleto, mais que quando

se & trabalhador e entendido ao mesmo tempo; por isso, todos (o]:]

trabalhadores reunidos no Congresso de Bruxelas, em setembro lti-

mo, reivindicaram a instrugdo integral que compreende de uma s6
vez a ciéncia e a aprendizagem dos oficios. Como esta instrucdo
nao pode ser dada atualmente, como consequéncia gde impedimentos ma
teriais, as segégs a suprem o melhor que podem, organizando encon-
tros e conferéncias, fundando periédicos onde se mostram aos opera
rios os direitos do homem, onde se lhes ensina a reivindicémlos,og
de finalmente se relinem os materiais para edificar a sociedade fu-
tura." (Paul ﬁOBIN; apud Mau&ice DOMMANGET, "Los Grandes Socialis—
.tas y la Educacidn", p. 352) |

Entretanto, embora os grandes tebricos do movimento
libertario houvessem percebido esta caracteristica politica da edu
cagao, e houvessem chegado até a delinear os contornos de uma peda
gogia integral, ndo tiveram nem tempo nem condicbes de chegar aos
detalhes da proposta, as formas de trébalhc. Pedagogicamente falan
'do, o gue significa educar sem a separagdo das atividades manuais
das intelectuéis? Como educar para a liberdade, sem no entanto ti-
rar a liberdade dos prdprios alunos? Como devem ser as relagdes. en
tre professor e aluno, e entre toda a comunidade, no contexto de
~uma pedagogia libertéria?mww:
Paul Robin, na gqualidade de professor e estudioso

da educacdo, estava apto a trabalhar com todas estas questoes; a
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rigor, podemos dizer gue Robin foi o primeiro pedagogo libertario.
Na verdade, Robiﬁ foi muito mais um professor do que tedrico da e-
ducacdo, e embora tenha sido o sistematizador dos principios da e-
ducacdo integral, em vez de realizar esta‘sisteﬁatizagéo tedrica
em volumosos compéndios de eéucagéo, nao escreveu mais do gue pe-
quenos artigos para revistas e uns poucos fblhetos. A sua grande
realizacdo foi mesmo a administracao do orfanato de Cempuis. As~
gim, podemos pérceber em seus escritos dois momentos: no primeiro
deles, aparecem uma série de propostas de praticas que encarnam a
teoria da educacdo integral; um segundo momento, por outro lado, é
aquele em que nos escritos aparecem os relatos das praticas de Cem
puis, mesclados com as conclusbes teéricas sobre a educacdo inte-
gral. Podemos perceber, assim, gue a teoria pedagbgica de Robin
foi se aprimorando cada vez mais através da prépria pratica pedagd
gica 'em Cempuis.

O proprio Robin confessa gue €studou por mais de
uma década os diversos autores que, de uma maneira ou de outra,
contribniram para 6 surgimeﬁto desta nova perspectiva de educagéo{

"Durante quinze anos méditamos scbre este tema em
condicbes bem favoraveis. Esforgamo-nos para adquirir, dentro dos
limites de nossas possibilidades, esta educacio integral que deve
ser generalizada; estudamos os escritores que falaram dela, procu-
~ramos informar-nos sobre ag novas tentativas, com maior ou ménor
éxito; relativas & educacio particulaf e a educacgio coletiva; mui-
tas discussdes com pensadores honestos nos ajudaram a_considerar o
problema sob éuas diversas facetas. Sem a pretensio de dizer que
somos a ultima palavra da ciéncia da educagao, acreditamos poder
estabelecer ja, de maneira Gtil, a sua sintese." (Paul ROBIN, A
Educagao Integral” in F._§$§MORZYON (éxg.); "Educacdo Libertaria ,
p. 91) (3) ”

Una primeira conclusido de Paul Robin sobre a educa-
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¢ao integral é que‘ela deve cuidar do homem em dois aspectos: en-
quanto ser individual e enguanto ser‘social. E facil compreender-
mos isso se lembrarmos gue um dos principais pi}ares desta nova e~
ducagao foi o "Emilio" de ROUSSEAU, onde a educac¢do & pensada ape-
nas voltada para a.individualidaée, com a proposta de estarem o a-
luno e seu preceptof, ambos aféstadés das corrupgdes da sociedade,
para que pudesse ser .educado o novo homem, em sua plena liberdade
natural. Robin percebe que as consequéncias politicas desta propos
ta para a sociedade seriam nefastas, pois aumentaria ainda mais as
desigualdades sociais; s6 poderiam ter uma educagio assim particu-
larizadé os filhos das ricas familias que, com uma educacdo de ta
manha qualidade, estariam cada vez méis distantes dos filhos do o-
perqriado, incapazes economicamente &é chegar a ter uma @ducagéb
deste nivel. |

Por.outro lado, concordando com a postura de ver na
liberdade o fruto de uma constyugéo social,vafirma que a liberdade
s& 'é possivel se for para todos; uma educacao para a liberdade de-
ve, assim, preocupar-se com o homem tanto no aspecto individual
quanto no celetivo. Esta €, muito propriamente, uma questdo de jus
tica social.

"Todo homem deve ser consideraéo sob dois pontos de
vista: como ser isolado, independente, co@pleto por si sG, e como
membro da coletividade. Nenhuma destas duas maneiras de considera-

-lo pode ser sacrificada pela outra., Como ser distinto e completo,

ele tem direito ao desenvolvimento total das suas faculdades; como

(3) Nao se pode precisar com certeza se Robin tomou de Bakunin a

nocao de uma educacdo integral e a desenvolveu, através de
seus conhecimentos e experiéncias pedagdgicas, ou se foi  Bakunin
que se impressionou com as idéias de Robin e tratou da educacdo enm
seus escritos sob aquela perspectiva, visto que a publicacio dos
escritos de ambos sobre o tema datam de épocas muito proximas. De-
ve-se ainda levar em conta que Robin, em seus escritos de 1870 diz
que ja estuda o tema hd quinze anos, e que os trabalhos de Bakunin
normalmente s6 eram publicados ~ quando o eram ~ muitos anos de-
pois de terem sido escritos. O certo & que a semente destas idéias
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membro da coletividade, ele deve contribuir com a sua parte de tra
balho integro e necessirio. Se este trabalho.se distribui segundo
a juética entre todos os homens; se as necessidades extravagantes
de alguns deles naoc alteram profundamente o equilibrio entre o con
sumo e a producgao; se os instrumentos criados pela indiistria es-
tdo, como convém, a disposicio do txabalhadér; enfim, se o traba-
lho & racionalmenté organizado e se os produtos derivados dele sao
distribuidos de forma eqqitativa,‘a parte do trabalho exigida de
cada um se reduzird consideravelmente, e o tempo de dcio sera mui-
to maior." (Paul ROBIN, op. c¢it., p. 89)

Sendo assim, a distribuicdo igualitaria de uma edu
cagao integral para todos, superando as desiguaidades sociais, &
um problema de justica social:

"Por conseguinte, em nome da justiga, queremos para
todos uma educacdo completa, integral. $6 aqueles que partem do ve
lho principio teolbgico podem classificar os homens em duvas cas—
tas: os gue t;abalham e os que se divertem, os gue obedecem e os
que mandam. A justica néorpode legitimar a desiqualdade." (idem, p;
- 89)

. Outro problema constatado por Robin, este de ordem
epistemologica, diz respeito a questdo da especializacio do conhe-
cimento. Segundo ele, como o ensino da época era baseado em conhe-
_cimentos estanques, fechados dentro de suas especialidades, isso
fazia com que as pessoas vivessem em um mundo restrito, alem de
causar muita confusdo com a disparidade de opinides sobre os mais
diversos assuntos, pois com a falta de base, surgem as mais diver-
sas idéias. No entender de Robin, um ensino gue trouxesse uma base
razoavel de generalidades teria o efeito de produzir uma equaliza
¢cdo das opinibes, levando_a um entendimento social mais facilita-
trabalbadas por eles ja estavam presentes em Proudhon, e constitu-

em a base de toda a pedagogia libertéaria que desenvolveu-se poste-
riormente. :



L | - 187
do.

"0Os homens fundamentam suas opinies naquilo que a-
prenderam. Ndo existe nada tdo diversc quanto os conhecimentos das
pesscas. Se se deixa de lado a pretensa unifmrmidade do regime uni
versitario, ao qual, por outro lado, se submeteu uma pequenissima
minoria, n3o nos restam senaoc especialistas; Dail as opinides mais

-

dispares sobre as coisas, entre todos os gque raciocinam; dai 0s
preconceitos ou a indiferen¢a da maioria gebre um grande ntmero de
problemas. Esta diversidade, que s6 tem pequenos inconvinientes
quanto aos problemas de detalhe, é Sastante lamentavel no tocante
aos problemas fundamentais.

"Se a educac¢do de cada homem tivesse por base nio
uma porcao restrita dos conhecimentos humanos, mas a sua totalida-
de, veriamos desaparecer as funestas divergencias sobre os grandes
problemas de principio, que atrasam de forma considerdvel o pro-
gresso da . humanidade." (idem, pp. 89-90)

Deste modo, Robin afirma que a educacdo integral
pretende gue £odos'tenham‘uﬁa base de conhecimentos gerais, e que
. ela se fundamenta justamente na neceséidade, no desejo natural que
toda pessoa tem de desenvolver todas as suas faculdades e habilida
des, harmonizando as mais diversas atividades. Entretanto, a socie
dade de dominagao, profundamente hierarquizada, tira das pessoas

qualquer possibilidade de um desenvolvimento miltiplo, relegéthW
-as aitarefas castradoras, quando néo'mantend0~as em uma condicao
econdmica miseradvel, que dificulta e até impossibilita o desenvol-
vimento de quélquer habilidade mais aprimorada. Assim, a educacdo
integral vai procurar justamente dar condicdes para que cada pes-
soa, cada crianca, descubra suas proprias habilidades e possa de-
gsenvolvé-las, para depois j@specializérvse" em alguma, sem no en-
tanto esquecer-se das demais. deste modo, € necessirio gue a esco-

la forneca uma base.de educacdo geral a todos, para gue possam Ser

.
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descobertas as inclinag¢Oes de cada um. Além disso, com essa base
geral qarantewse.ainda que todos tenham um dominio razodvel do co-
nhecimento humano, ndoc se fechando em seu proprioc e restrito mun-~
do. —

"Ainda que néé pretenda fazer de todos pogos de cim
éncia, a educacdo integral contém e reiine o5 tréds fatores habitua-
is, a sabe;: a educacao fisica, intelectual e moral. Se esforca pa
ra facilitar a eclosado e o desenvb;viment;s de todas as faculdades
da criancga, para permitir~lhe o conhecimento de todos os ramos da
atividade humaﬁa, de tal maneira qué nao faca mais que aquisicdes
baseadas na verdade cintifica. Mas, depois de haver dado a todos
esta base indispensavel de realidade objetiva, deixa a cada um o
cuidado de continuar seu desenvolvimento, impulsioni-lo a fundo,
seqgundo os conhecimentos, as necessidades e as iniciativas propri-
as, € de aproximar-se do conhecimento completo e das capacidades
especiais sb nos ramos dos guais dependa a satisfacio de suas ne-
cessidades fisicas e psiquicas." (Paul ROBIN, apud, Maurice DOM-
MANGET, "Los Grandés Sociélistas y la Educacion", p. 358)

Com a educacao. geral dé base, nao se pretende fazer
do aluno um "expert“,.mas apenas dota-lo dos rudimentos das diver-
sas ciéncias e artes, para que ele possa desenvolver-se sem esbar-
rar em falsos conceitos ou em temas incompreensiveis, por nunca
”ter tido nenhum contato com eles. Por outro lado, a educacio iﬁteu
gral érocura um desenvolvimento harmanico da pessoa: ninguém pode
ser feliz seseu desenvolvimento se da apenas em uma das facetas,
relegando as aemais ao esquecimento. Um grande atleta que nioc te-
nha o dominio sobre um minimo de conhecimento tedrico sobre o mun-—
do e sobre si mesmo & um ser incompleto, mutilado, que nfoc  pode
ser feliz, pois vive na &ggg:éncia; pér-outro lado, um intelectu
al, um cientista com grandes contribuic¢oes e descobertas, mas que

nao cuida de seu corpo, também ndo serd uma pessoa feliz, também

.
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por ser incompleta; pois a.felicidade necessita ser vivida plena-
‘mente, em corpo e espirito; além disso, com o tempo ele nao tera
nem mesmo saide fisica necesséria para a sua plena atividade inte-
léctual. E precisb harmonizar as diferentes atividades humanas, e
assim Robin exprime a sua preocupaglo:

"Nio temos a mais remota pretensido de fazer de nos-
s0s alunos sabios universais... Pelo nome da educagdo integral, de
signamos aquela que tende ao desenvolvimento progressivo e bem e~
quilibrado de tode o ser, sem lacunas, nem mutilacdo, sem descui-
dar de nenhum aspecto da natureza humana nem sacrificando-o sis-
tematicémente a outro. No conjunto da educagéo, e em cada uma das
partes tomadas em separado, persegulmos a aplicagao do mesmo prln—
01p10 de integridade, de inteireza - se preferirmos esta velha pa-
lavra que merece ser rejuvenecida -, de propor¢ao e de harmonia,
persuadidos de que dependem disto a felicidade do préprio indivi-
"duo e a sua capacidade de contribuir para aufelicidade de todos.”
(idem, ibidem, p.357) |

Um conceito fundamental nesta pratica pédagégica e
nesta filosofia da educagdo & o de "inteireza": o homem deve ser
entendido como um "todo orgdnico", formado por diversas facetas
que se complementam, e a educacdo deve trabalhar com plena consci-
éncia desta multiplicidade de aspectos, tratando do homem por in-
teiro. A educagdo ndo pode ser meramente intelectual, devera ser
também fisica; a instrucgfo profissional nao pode visar apenas um
unico oficio, deve também ser generalizante, em um primeiro momen-
to, depois, em um segundo momento de es?ecializacéo, deve ser com~
plementar e harmonizante. Robin estd convencido de que tratando o
homem desta manéira, e fazendo com gue ele prbdprio se perceba como
uma totalidade harmonica, estard dando a ele condigdes para a con-
guista da felicidade, e socialmenté, para a construcao de uma so-

ciedade mais justa e, portanto, mais feliz.
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- AS FASES DA EDUCACAQ INTEGRAL E SEUS ASPECTOS METODOLGGICOS

Segundo Paul Robin, a educacdo integral pode —pelo
menos a nivel de anadlise, pois na pratica o processo educativo de-
senvolve~se de forma progressiva e articulada, sem deixar lacunas
- ser dividida em duas fasesvdistintas. Estas duas fases tém rela
¢do com a idade e o nivel de conhecimento das criancas, e impli
cam, cada uma delas, em aspectos metodoldgicos especificos e dife-
renciados. | -

Uma primeira fase, a do primeiro periodo da infan-
cia, deve tratar a criancga como um sér mais isolado, trabalhando o
‘seu conhecimento especifico e individualizado, para sO depois pas-
sar a perceber-se como ser social ligado a uma comunidade, e come-
car a trabalhar os conhecimentos que fazem uma série de inter-rela
¢bes e complementam e aprofundam és conhecimentos basicos adquiri-~
dos na fase anterior. Metodologicamente, a primeira fase deve ser
muito mais pratica, enquanto gue a segunda & mais telbrica; a pri-
meira deve ser mais esportinea, enquanto que a segunda deve obede-
cer a um ordeﬁamenﬁo mais'récional; enfim, na primeira fase come-
. ¢a-se a trabalhar a perspectiva da liﬁerdade, gque alcangara sua
plenitude - pelo menos em termos de escola - na segunda fase. Veja
mos alguns detalhes de cada uma das fases.

"Na primeira infadncia, a educacdo se dirige, em
~principio, exclusivamente ao ser isolado. A criang¢a deixa logb' de
ser 56 consumidor, mas pode e, conse@uentemente, deve, tornar-se
produtor; a partir deste momento a educacdc aplica-se também ao Or
gado da coletiﬁidade. Esta parte da educacgao aumenta sém parar a
sua importidncia até a idade em Quer homem adulto deve, por  seu
trabalho, bastar-se a si mesmo e suportar as cargas que a familia
e a.sociedade lhe impéem;;m(Paul ROBEN,.“ A Educacao Integral®, in
F. G. MORIYON (org.), "Educagao Libertaria", p. 91) (4)

Devem entao, segundo Robin, ser separados - pedago-
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gicamente m'o momento em que a crianca deve apenas aprender e o
momento em que, com base nos conheciﬁentos adquiridos, comeca a
produzir., "Por conseguinte, a primeira divisao que se deva estabe
lecer na educagéd integral se resume em duas palavras: o saber e o
fazer." (idem, p. §1). Isto &, a crianca s pode dar inicio & a-
prendizagem dos oficios apds ter uma base de conhecimentos que com
poém uma interpretacio dd mundo, interpretacdo esta que media o
seu relacionamento com o mundo e também com as outras pessoas. Nio
seria correto afirmarmos categoricamente gue uma destas duas fases
é mais importante do que a outra; cada uma delas, dentro de suas
especificidades, tem a sua importancia na formagao de um homem com
pleto. Isto'posto, podemos afirmar qﬁe a primeira fase, enquanto
formadora das bases de todo e qualquér conhecimento adquirido oﬁ
construido posteriormente, & fundamental. De uma boa edﬁcagéo na
primeira infancia depende todo o processo de formacdo da pessoa.
Consciente desta importincia da educacgdo priméria e
basica, Robin dedica a ela uma importéancia toda especial. Sua pri-
meira preocupacio & entender como a crianca apreende e fixa as pri
meiras impressOes, os primeiros conhecimentos, para assim poder de
finiruma metodologia de ensinb que, respeitando esta forma de apre
ensao, consiga um bom rendimento na aquisigéo'dos primeiros conhe-
cimentos. E, mais do que tudo, fazendo esta introducio ao conheci-
mento sem fechar na crianga o interesse pelo saber mas sim agugan
do cada vez mais sua curiosidade, transformando o processo de co-
nhecimento emuma aventura instigante que se renova a cada instan-
te. Segundo Robin, este primeiro momento deve.ser necessariamente
gsponténeo, e até mesmo aleatdrio: embora a crianga esteja a prin-
cipio aberta para a multiplicidade do mundo, & incapaz de fixar-se
{47 Vale ressaltar novamente agui a importdncia da idéia de proces
80 na pedagogia anarquista. Nada é visto como estatico e abso-

duto, mas sempre come um projeto, uma construcio. Temos como exem-
plo as consideragOes de Bakunin sobre a liberdade na escola, que
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em uma exposicdo légica, organizada, sistematizada. Impingir ao a-
luno nesta fase um pacoteAde conhecimentos que exijam dele ~um
raciocinio formal logicamente estrutufado € na verdade impedir
gue ele assimile estes conhecimentos e, mais do que isso, prejudi-
cér ﬁodo o desenvolvimento do processo natural pelo qual deve
passar a aprendizagem, VVejaﬁos © que Robin recomenda para esta
fase: - '

"Sua curiosidade é insaciadvel, seu poder de assimi-
lagdo, ilimitado; mas, apesar de procurar informacdes sobre todas
as coisas, ela & incapaz de ater-se a uma tunica ordem de idéias e
segui-la em seu desenvolvimento. Se, conforme esta observacéo, qui
sermos acompanhar a natureza, ajuda-la e nio nos opormos a ela, en
torpecendo~-a, substituindo preconceitos como faziam os pedagogos
autoritdrios imbuidos de teologia e metafisica, teremos que reco-
nhecer.que a primeira fase da educacio & inteiramente espontinea e
que o aclimulo de conhecimentos se faz completamente ao acaso," (Pa
ul ROBIN, op. cit., p. 91) (5)

Obviamente, os conhecimentos acumulados durante es-
ta primeira fase receberam mais tarde uma ordenacao logica, e até
mesmo uma revis&o, sob o prisma de uma racionalidade mais desenvol
vida, mas este & o assunto de uma segﬁnda fasé da educacio. |

Mas, ainda sobre a primeira fase, Robin esta cons-
ciente da &ificuldade de se organizar um processo pedagdgico que

deve ser baseado na espontaneidade e nos fatos aleatdrios. Em ou-

tras palavras, como planejar o imprevisivel? Sem ddvida alguma, &

muito mais simples se trabalhar na perspectiva do ensino tradicio-

deve ser trabalhada como uma continua construcdo, e as considera-
¢oes de Robin sobre a crianga como produtora e consumidora.

{5) £ impossivel ndo vermos aqui em Robin, com todo o seu positi-

vismo, um precursor da "epistemologia genética” que seria cria
da um século depois por Jean PIAGET, e suas consideragoes sobre o
processo de aprendizagem e o desenvolvimento do pensamento  1égico
ha crianga. .
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nal, baseadé na "técnica" do magister dixit, na imposicio autorita
ria de conhecimentos e de métodos. No entanto, uma educac¢do que se
pretenda revolucioniria ndo pode ceder as tentacdes de um sucesso
tao facil guanto duvidoso; quanfo mais complexa a tarefa, mais ins
tigante e mais apaixonante. Esse & a Ginica atitude aceitavel de
uma verdadeira pedagogia. Nessa caminhada, Robin construiu uma sé-
rie de consideragoes que, embora ndo devam ser vistas de forma ab-
soluta e a-criticaf representam um grande avango no contexto das
praticas pedagdgicas modernas, e uma primeira encarnacioc dos prin-
cipios tedricos da educacao anarquista em uma pratica pedagdgica.

| Nesta primeira fase, trata-se de suscitar préaticas
das criangaé que, além de estimular sua curiosidade para o conheci
mento pratico/tedrico, ja formem uma base sobre a qual possa de-

pois ser trabalhada uma educacio moral, ou a pratica de uma convi-

véncia libertaria e solidaria:

"Na primeira fase deverd situar-se, em primeiro lu-
gar, a edacagéo de sentido passivo e dos Orglos ativos e o exerci-
cio das fung¢Oes intelectuais. A necessidade de tornar a vida comun
e agradavel, e, sem dGvida também, certa bondade natural, apesar
do que se diz, nas criancas, ?rovocaréo o mais répido possivel o
intercambio miituo dos servigos, dardo uma priﬁeira idéia pratica
do dever; assim se constituiri a base pratica da moral.

"Al se encontra com facilidade a transicio para a a
prendizagem dos trabalhos Gteis & coletividade, que deverid conser-
var o mesmo caradter de espontaneidade que nas outras partes da edu
cacdo inicial." (Paul ROBIN, op. cit., p. 92)

Toda essa educacado dos sentidos, como forma de de-
éenvolver a percepgao, devera ser construida com base na esponta-
neidade e na éuriosidade, tomando o cqidado de fazer da curiosida-~
de uma capacidade cada vez mais ativa e participante. Robin conti-

nua:
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"O éesejo de realizar certos trabalhos Juntar-se-&
a curiosidade natural da crianca paré estimula~la a adquirir no-
¢des positivas de todas as coisas. Devemos procurar a maneira de
'favorecer sempre esta curiosidade e dirigi-la somente em poucos ca
sos, facilitando a.satisfagéo mediante a organizacido do trabalho
coletivo, que prepara o espirito para compreender, ao mesmo tempo,
os detalhes e o conjunto." (idem, p. 92)

A educacao tradicional, entretanto, sempre agiu de
maneira exatamente opoéta a esta, veiculando uma série de dogmas e
preconceitos, fazendo com que as criangas adquirissem uma percep-
cdo de mundo viciada, filtrada por um prisma que sb permite a pas-
sagem de de£erminados conhecimentos. A percepcao propria de cada
um, independente de filtros e dogmas nunca foi estimulada, pois oé
proprios professores foram formados através destes dogmaé e precon
ceitos, e reprbduzem aquilo que aprenderam. Para romper com este
"circulo vicioso, detecta Robin, & necessario muita coragem e muita
energia. Na perspectiva bakuniniana, trata-se de destruir todos os
velhos dogmas (6), para sobre suas ruinas construir novas percep-
¢cbes de mundo, baseadas nas aprensdes e vivéncias de cada um. Uma
das questdes relacionadas a eéta pratica & a liberdade: até agui
as criéngas sempre estiveram submissas, no précesso da educacao:
submissas aos pais, submissas aos professores, submissas aos dire-
tores... Trata-se de implementar uma educacdo gue seja © veiculo
da conquista da liberdade das criancas:

"Mas uma vez que a crian¢a nio gozou ainda na educa
cdo comum desta liberdade a que tem direito, que essa liberdade
nunca se apresentou em condig¢bes perfeitas & observacio de um edu-
cador sem preconceitos, que este nunca pdde observa-la nem experi-
(6) Impossivel ndo notar aqui novamente o positivismo de Robin,

gque guer destruir todos os dogmas teoldogicos e metafisicos, em

nome da construg¢ao de um conhecimento cientifico, o Ginico objetivo
e verdadeiro.
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mentd-la senfo em pessoas mais ou menos modificadas por um meio an
ticient;;ico, convém usar de muita prudéncia para falar dos deta~-
lhgsf&akeducécéo. A arte do educador consiste, uma vez bem compre-
éndiqbé os principios, em interpretar com tato a aplicacdo, obser=-
vando as diferentes dircunsténcias." (idem, p. 92)

Bastante ponderado, Robin teﬁ consciéncia de ‘que
trabalhar com a postura de uma educagdo libertdria nio significa a
bandonar as criancas a uma liberdade abstrata. Trata-se muito mais

de, confiante nos objetivos e nas metas do processo, sem perdd-los

nunca de vista, examinar cada uma das circunstancias, analisando,

para cada caso especifico, o que significa uma educacio para a li-
berdade. Entregar as criaﬁgas a responsabilidade inteira pelo seu
desenvolvimento educativo, fazendo um discurso apolegético da 1li-
berdade, & condenar a educa¢do libertiria ao mais completo fracas-
50.

Mas voltemos as especificidades do primeiro momento

da educagdo. Sistematizando um pouco as idéias aqui apresentadas,

este primeiro momeﬁto deve éautar-se pela espontaneidade: nada de-
. ve ser imposto, mas o educador deve if percebendo os interesses
das criangas, e esponﬁaneamente introduzindo as atividades que,
nao quebrando o ritmo de auto-regulacio das criancas, levam a de-
terminadas percepc¢des e conhecimentos. Este processo devera ter co
mo meta uma elaboracao cada vez mais racional dos conhecimentoé, a
companhando o desenvolvimento prprio'das criancas, ao mesmo tempo
eém gue promove uma abertura cada vez maior da individualidade para
a coletividadé, para a solidariedade e para a realizacdo das tare-
fas em grupo. Do mesmo modo, este_processo de desenvolvimento cog-
nitivo devera ser também, ao mesmo tempo, uma aprendizagem da 1li-

berdade e de sua vivéncia social. 0 término desta primeira fase &

oA

marcado pelo momento em gue as criancgas ja tém condicdes de uma e-

laboracao logica do.conhecimento, com uma capacidade razoavel de

.
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abstracao.
| 0 segundo periodo da éaucagéo Robin denomina, como
COMTE, de dogmatico:

"Quando os faﬁos‘adquiridos sao bem numerosos, a
crianca sente necessidade de recomecar e de completar o seu estudo
na ordem racional. £ neste momenﬁo gue nos parece justo estabele-~
cer com Comte, por yolta dos doze anos, o comec¢o do ensino dogma-
tico. No entanto, ao mesmo tempo em gque ela retorna as ciéncias
mais simples na nova ordem, continuara adquirindo ainda, esponta-
neamente, nocdes relativas &s cilncias superiores na ordem hierar-
quica, porém apoiando-se em bases mais sélidas, e preparando-se ,
cada vez meihor, para a sua re%iséo sistematica." (idem, pPp.9%91-92)

Este segundo periodo que &, na verdade, o aprendizé
do sistematico das diversas ciéncias, é metodologicamente mais Fa-
cil do que o anterior, pois os adolescentes ja estio aptos a cons-
- truir percep¢des com uma éstrutura logica analoga 3s dos adultos,
e o relacionamento do professof com o aluno fica facilitado. Neste
pericdo, o ensino vai sendo cada vez menos espontdnec e cada vez
mais estruturade, sistematizado - dogmdtico, nas palavras de RO
bin. O que complica esta fase'da educagdo niao & uma questio inter-
na, mas sim uma questdo externa: a do nivel de desenvolvimento da
éiéncia. Para Robin, algumas ci8ncias ji estavam em condicdes de [}
ferecer um conhecimento positivo do mundo; outras, estavam ainda
imbuidas de espirito metafisico.

"A tarefa € mais f&cil para o ensino dogmatico, pe-
lo menos no principio. Os especialistas em matemética, astronomia,
fisica, quimica, todos estio perfeitamente impregnados das doutri-
has da filosofia positiva, quer queiranm, quer nao. Os que tentaram
fugir é'fﬁnesﬁa tirania dos programas oficiais nos dardo, sem es-
forgo, excelentes trabalhos sobre a ciéncia, e contamos entre eles

com um bom nimero de professores experientes gue poderdo servir de
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modelo aos educadores." (idem, p. 93}

Outras ciéncias, entretanto, ainda ndo conseguiram
alcarigar o niﬁel de positividade necessario para um ensino critico
e consciente. Um caso exemplar citado por Robin é o da biologia;
mas, segundo ele,as proprias ériangas se encarregarao de acertar
os rumos desta ciéncia, uma vez que educa&oé como foram na primei-
ra fase, nép aceitarao passivamente os preconceitos veiculados por
essas "ciéncias ainda ndo emancipadas": -

‘"Os bidlogos estdo longe de se emanciparem; as o=
bras de grande parte deles nao se deéprenderam‘ainda do abséluto,
das causas primeiras, das causas finais. Mas na idade em que os a-
lunos comecgam o estudo dogmético da biologia, elés se encontram de
tal forma preparados para a primeira educagdac que estas idéias an-
tigquadas nao podem influir neles de maneira tdoc funesta." ( idem,
p. 93)

Robin alerta para o fato de que, ao falar em ensi-
nar as ciéncias positivas aos alunos nesta fase - a partir dos do-
Z€ anos - nao ésté bbviamehté falando de um ensino especializado,
mas sim de uma aplicagao destas ciénciés as atividades tecnoldgi-
cas mais pradticas:

"Durante o mesmo periodo se dardo sd nogOes sobre a
aplicagdo das ciéncias abstratas as concretas, tais como a neteoro
logia, geologia, medicina, etc.. E claro gue ninguém pensa em--&ar
a todos a cidncia universal e os detalhes serfo reservados aos es-
-pecialistas;"(idem, p. 93)

'Reforcando aquilo que j& haviamos visto anteriormen
te, a educacdo integral procura trabalhar muito mais com conheci-
mentos generalizantes, que permitam a formagio de uma correta con-
_cepg&o de mundo, um pensamgnto globalizante, do que com conhecimen
tos especificos, que levam a um pensamento compartimentalizado e a

uma visdo de mundo particularizada gue, pelo corte que faz do re-
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al, ndo consegue elaborar uma visio de conjunto.
Por outro ia&c, ainda neste periodo a crianca deve
realizar um aprendizado sobre diversos'oficios, para que possa, de
pois, fazer uma escolha consciente do ramo de trabalho e de conhe-

cimento em que vai se especializar:

" O aluno deverd reservar certo ntmero de horas ao

conhecimento profundo de um pequeno niimero de profissdes e esco~
lher o tipo de trabalho ao gual dedicari a sua existéncia. Este se

rad o fim racional da aprendizagem.” (Paul ROBIN, op. cit., p. 93)

~ A EDUCACAO INTEGRAL E A PRIMEIRA INFANCIA

Vejamos agora algumas questdes metodolégiéas mais
especificas da primeira fase da educacio, a que necessita de maio-
res reformas e & a base do desenvolvimento posterior das criancas.

Como ja vimos, o fundamental nesta fase & trabalhar
com a espontaneidade. Mas como trabalhar espontaneamente, aoc mesmo
tempo em que se introduzem atividades que levem a construcdes de
percepgoes do mundo, tudo isso de modo a despertar e . agucar a cria
tividade,; e ndo emboti-la?

Robin descobre um caminho interessante: para ele;
neste primeiro momento, deve-se trabalhar principalmente com ‘oé
- sentidos, para com isso desenvolver a percepgio e a ohservagao:

"A crianca adquire a primeira nocio dos fendmenos
exteriores através dos sentidos; por conseguinte, a educacao racio
nal devera comegar por eles; seu emprego metddico constitui o pri-
meiro modo de exploragdo cientifica a observacio." (Paul ROBIN, op.
cit., p. 94)

| Para realizar esta primeira aproximacdo da ciéncia
€ possibilitar as primeiras compreensOes da natureza sem no entan-
£0 ferir o principio da espontaneidade e correr o risco de fechar
o'iﬂteresse da crianca a todo e qualquer conhecimento cientifico,

1
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Paul Robin aﬁredita.que um bom caminho & trabalhar com diversos
jogos que estimulem a percepgédo sensi£iva.

"Mil jogos, que um diretor filosbfico conhecerid ou
inventard sem dificuldade, que farad ainda melhor se os meninos in-
ventarem por si sé,Aos conduzirdo de maneira agradavel ao fim dese
jado. Ao lado das infantilidades, gue nao podemos descrever aqui,
mas que nao deixamos de lado, dar-se-do exercicios mais {teis e
também - - divertidos; primeiras nocbes de leitura, estudo muito
dificil do qual nos ocuparemos de forma especial, e busca dos ob-
jetos de historia natural." (idem, p. 94)

Através dos jogos, encaminhados de modo natural em
meio as atividades das criancas, o objetivo é fazer com que as cri
aﬁgas consigam ter de‘forma imediata aé sensag¢des fracas, consigam
distinguir de modo rapido e exato as diferentes sensagﬁeé e, por
fim, que consigam, na medida do possivel, medir estas sensacoes.
Deste modo a crianca estaré apta a, mais tar&e, aplicar o método
cientifico em toda a sua intensidade.

Em um primeiro momento, & melhor, segundo Robin,
gue se trabalhe com a visdo, com a audi¢8o e com o tato, pois apre
sentam maior precisao e perceégﬁes mais diretas. Mas o paladar e o
olfato também devem ser trabalhados, com métodés analogos, perse-
guindo os mesmos objetivos. Com relacdo a visdo, estes s3o os obje
tivos:

"{...) visao correta de perto, de longe, distincio
precisa das formas, das cores; apreciacdo, na décima parte aproxi—
madamente, das longitudes relativas em diversas_posigées; visao ra
pida; descoberta dos objetos pouco visiveis, entre muitos outros."
(idem, p. 94)

| Para a audicao, os jogos musicais sdo o caminho na-

tural: aprender a distinguir os sons, consequir identificar o som

realizado por um determinado instrumento em meio a um conjunto de-
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les que tocaﬁ simulﬁaneamente, aprender diferentes idiomas apenas
ouvindo~0s, conseguir ouvir atentamenée-algo de interesse em meio
a uma profusdo de outros sons.

Pafa o tato, valem as mesmas considrac¢des:

"Podé~se repetir o mesmo com ligeiras variantes pa-
ra o tato: distingdo delicada das formas das superficies e, como a
plicagdo, reconhecimento, a partir destes indicios, de corpos ja
conhecidos, procura de objetos no escuro, leitura de caracteres em
relevo com as diferentes partes do corpo." (idem, p.95)

Essa pratica pedagdgica de trabalho espontdneo com
as criaﬁcas para, através de jogos, levd-las a um desenvolvimento
da agudez dos sentidos e uma consequeﬁte aprofundacdo das percep-
¢des, & ja uma revolucdo, se tomarmos ?ox paradigma a educacdo t;é
dicional, baseada na imobilidade das criancas e na imposigéo de co
nhecimentos que, pelo menos é principio, nao tém maiores relagdes
‘com sua realidade imediata.

"Se em vez de fazer um estudo de conjunto sobre a
educacdo, fizermos um manual de exercicios para uso das criancas
menores, poderemos, sem sair do exercicio dos trés primeiros or-
gaos dos sentidos, encher ja ﬁm pequeno volume. Deixaremos isto pa
ra os periddicos de educacdo primaria quando férem positivistas. O
que dissemos & suficiente, penso eu, para demonstrar gque se pode ©
cupar de forma Gtil as criancas pequenas, ao invés de trazé-las,
durante vArias horas por dia, numa imobilidade irritante, acentuan
do assim o habito da preguica." (idem, p. 95) |

Apds um periodo de educacdo em gque se trabalha ape-
nas com as pércepcﬁes sensitivas diretas, deve-se iniciar um novo
periodo onde, além das percepcdes diretas, facam-se também percep-
coes meaidtizédas por instrumentos simples, denominados por Robin
de "auxiliares dos sentidos". Entre eles, clasgificam—se os mais

diversos aparelhos:
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"Para a vista: lupa e microscdpio, telescépio; medi
das de longitude, desde o micrdmetro été a fita métrica; aparelhos
para medir os angulos planos:rtransportador, grafometros, medidas
das curvaturas, esf@rﬁmetro, fotOmetros; gamas de cor‘de diversas
substéncias, papel,ltecido, vidro, metal; luz artificial, permaheg
te ou instantinea; colecgdes de todos os tipos." (idem, p. 96)

Para Robin, o uso destes aparelhos servira para agu
¢ar ainda mais a curiosidade da crianca; uma vez tendo quase esgo-
tado as observac¢des e jogos possiveis com os sentidos diretos, a
introdugdo destes pequenos aparelhos renovarid o interesse pelos no
vos jogés, por atividades diferentes. Além disso, a aplicacdo dos
auxiliares lévaréo a uma agudez ainda'maior dos sentidos, e, mais
importante, despertarao a criancga de fbrma natural para os primei;
ros calculos, os primeiros contatos praticos com os nﬁmefos e as
medidas.

"Os auxiliares dos sentidos aumentam a extensio do
seu dominio, sobretudo quanto &s medidas numéricas. Seu emprego
faz aparecer na crianca a primeira necessidade da matemitica. Vere
mos no estudo do ensino destas ciéncias que proveito se pode tirar
da circustancia.” (idem, p. 95)

Mais adiante, Robin explica melﬁor:

"A necessidade do cdlculo nescerd do uso destes apa
relhos e veremos mais tarde como se podera tirar partido disto pa-
ra a aquisic¢ao espont@nea da matematica.

"Porém, estes instrumentos sb devem ser apresenta-
dos pela primeira vez quando circunstancias naturais ou artifici-
ais ja tiverem estimulado a curiosidade das criancas." (idem, p.96)

Do mesmo modo, poder~se~iam utilizar instrumentos
de ampliagéo dos demais sentidos, como aparelhos acUsticos, instru
mentos Sptice~aclGsticos, e uma série de equipamentos que aliam o

trabalho com o tato e com a visao, como balancas, dinamométros de
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flexdo e de torcdo, termdmetros, eletroscdpios, termbgrafos... "As

terminagoes scbépio, metro, grafo, indicam bem em que ordem caminha

a curiosidade das criancas, como funciénou a dos sabios: reconheci
mento de fendmenos, medidés, regisfro das diversas fases durante
um determinado tempo." (idem, p. 97) E essas terminag¢des, indica-
dés por Robin como a ordem natural e histériga das descobertas, re
produzem também as varias fases do método cientifico, com o qual a
crianca se familiarizard naturalmente, sem perceber e sem aborre-
cer-se,

Uma outra classe de instrumentos cuja manipulacao
poderia trazer interessantes resultados sdc os diversos aparelhos
de medida dos fluxos de tempo:

"Embora nio esteja ligada a nenhum sentido especin
al, a medida do tempo deve ser desde o principio familiar & crian-
ca. Movimentos astronOmicos, reldgios de areia, clepsidras, reld-
gios, combustéo.de corpos regulares, sdo diversas maneiras.de me-
dir o tempo que as criangas captarac imediatamente; e, diga-~se de
passagem, serd sem divida uma boa oportunidade de lhes dar uma vi-
sao sintética, uma idéia de coniunto.” (idem, p. 96)

Todo este trabalho de Qbservagéo direta e observa-
¢ao com instrumentos, que a rigor poderiamos chamar de uma  verda-
" deira "iniciacdo cientifica" da infancia, entretanto, pode apresen
tar alguns problemas praticos. O principal deles, abordado por Ro-
bin, &€ o da fragilidade da mailoria destes instrumentos. E, por cau
sa desta fragilidade, a maioria dos professores acabam ndo fazendo
uso deles, com medo de se gquebrarem, e quando eles por ventura e-
xistem em uma escola, ficam relegados éé prateleiras. Para Robin,
este problema deve ser resolvido através da utilizacdo de  apare-
lhos riisticos, e os mais simples possiveis. Uma boa solucBo é tra-
balhar, na medida do possivel, com instrumentos construidos pelas

proprias criangas, de forma bastante rudimentar, de modo que, se
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quebrarem, péderéo éer facilmente repostos. Sem contar com o fato
de que, ao construir o aparelho, as céiangas ja estardo desenvol
vendo uma atividade manual de aprendizagem bastante interessante.

"(;..) tem-se que eliminar o medo de ver estragarem
rapidamente aparelhds as vezes valiosos. Primeiro, muitos deles po
dem ser construidos com certa sélidez; € inGtil utilizar, no prin-
cipio, instrumentos demasiado precisos, seria inclusive prejudici-
al, ja que a preciséo gque se obtém com a ajuda de acessdrios com-
plicados que impediriam as jovens .inteligéncias de perceberem a
parte funﬁamental. Ademais, existem meios de organizar a adminis-
tragdo, a conservac¢do e o cuidado do material, com o objetive de
afastar todo‘perigo dos aparelhos e doé operadores. Mas devemos a-

diar para mais tarde os detalhes desta-organizacéo." {Paul ROBIN ,.
op. cit., p. 96)

Uma outra objegdo, esta de ordem mais pedagbgica do
que pratica, & a de que a utilizagdo destes a@arelhos exigiria um
conhecimento prévio por parte dos alunos, visto que estes instru-
mentos sio meramente aplicativos: por exemplo, como observar uma
célula ao microscdpio, antes de aprender a biologia dos seres vi-
vos, e saber que eles sio consfituidos por milhdes de células, ca-
da tipo com sua funcdo especifica? Mas o objetivo de Robin é exata
mente o contrario: invés de partir da teoria, para depois verifi-

¥

car na pratica - o que seria uma expressfio do método dedutivo, pa-

radigma da metafisica - a veracidade das teorias, ele pretende par
tir das constatacgOes praticas, para depois chegarem nas teorias ex
plicativas,para assim fugir ao dogmatismb e a ﬁm.ensino viciado. O
método de Robin procura partir da curiosidade, do espanto das cri-
angas frente aos "mistérios" do mundo, para que elas proprias con
sigam desvéndar estes mistérios através da ciéncia, de um conheci-
mento racional que elas prdprias produzem -~ ¢ isto & uma expressao

do método indutivo, paradigma da ciéncia. Vejamos algumas palavras
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de Robin a este respeito:

| "pPoder-se-ia objetar que o manejo dos diferentes
instrumentos pressupde conhecimentos tedricos bastante amplos; po-
rém acreditamos, ao contrario, que estes conhecimentos nascem an-
tes de tudo do emprego puramente pritico de tais instrumentos. Por
conseguinte, nio nos paréce nécessério que o alunco tenha passado
sucessivamente por todos os teoremas dé geometria plana, antes dé
ter nogao bastante clara dos &ngulos diedros, para poder medi-los.
Exemplos praticos, a vista de um livro mais ou menos aberto basta-
rd neste caso. S5 mais.tarde; quando lhe dermos a conhecer a termi
nologia cientifica, & que vamos exigir as nocBes j& praticamente
adquiridas." (Idem, p. 96)

Este método de trabalho pratico pode trazer  ainda
muitas.outras surpresas, dependendo apenas da criatividade dos edu
cadores.e de seué alunos. O prdprio Robin cita, com relacio ao pa-
ladar, um experimento tio interessante quanto inusitado: "seria in
teressante ver as criancas acostumarem-se a apreciar, inclusive de
maneira rudimentar, a proporgdc de sal de uma dissolugdo; as quan-
tidades de acucar contidas em &iversas substancias, et¢., o que ne
cessitaria o emprego de alguns tipos medidos anteriormente; por al
timo, serao necessidrios também tipos variados éara habitui-los . a
- valorizar a natureza e a qualidade dos odores e sabores." (idem,p.
97)

Além do objetivo de desenvolver as percepc¢odes da
crianca e, com isso, realizar uma criativa introducdo ac método ci
entifico, Robin pretende ainda atingir objetivos aos quais poderia
mos chamar de "moralizantes": superar aigumas aberracoes dos senti
dos gue acabam sendo prejudiciais ao cotidiano, com as vertigens e
outros efeitos causados por percepgées exageradas ou  diminuidas;
éuscitar a mobilidade e a atividade constante das criancgas, ao in-

vés da imobilidade e da preguiga; e, por fim, o desejo de que 0s
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alunos do novo métoao descubram que "melhor que matar o tempo e
emprega-lo." (idem, p. 99)

A eduéagéo da primeira infancia, entretanto, nio de
ve resumir-se apeﬁas a educaciao doé‘sentidos; deve estender-se tam
bém aquilo que Robin chama de "drgaos ativos", e nada mais sio do
gue as maos e os pés, com o objétivo de desenvolver a destreza e a
Agilidade. A educac¢do destes Orgdos nfo deve acontecer apds a edu-
cagdo dos sentidos,. mas simultaneamente: as duas s aparecem aqui
separadamente para efeitos de facilidades na exposicfo. Robin afir
ma mesmo que a atividade destes 6rgdos levam a diferentes percep-
¢oes senéitivas, enguanto que estas percepgoes suscitam a ativida-
de destes Orgaos., |

0 objetivo de txabalhar‘a educacio dos Orgios ati-
vos & desenvolver 'a sua habilidade:

"As duas faculdades elementares que nossos drgaos
deven adquirir de movimento sZo a forga e a aestreza, de onde re-
sultam a precis@o e a presteza. Estas diferentes faculdades depen-
dem muito menos do exercicio do cérebro do que do exercicio das cé
lulas cinzentas, centros nervosos sucundiriocs distribuidos por to-
do o organismo e gue presidem as acdes reflexas (7). O cérebro di-
rige, com efeito, os movimentos em geral, mas a sua precisdo, sua
rapidez provém sobretudo do habito adquirido pelos érgios de pegar
um movimento determinado no momento de uma determinada sensagao."
(idem, pp. 99-100)

Aqui, mais do que em qualquer outra parte, as ativi
dades devem ser praticas. E, neste contekto, a idéia de Robin é
continuar a trabalhar com os jogos para, através de experiéncias
(7} Robin refere-se, na verdade, as terminacdes nervosas espalha~-

das por todo o corpo que, ligadas ao sistema nervoso central ,
sao responsavels pelos reflexos imediatos. Embora com algumas mu-
dangas sutis, a oxpllcagao bioldogica para as acgdes reflexas seque

scndo muito parecida, e ndo deixa de ser interessante notar as con
cepcdes cientificas de ha mais de um século.
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criativas e prazerorosas,desenvolver as habilidades e capacidades
das criancas. E para estas atividades fisicas as possibilidades de
jogos sado intmeras:

"Abundam os exercicios praticos. ﬁecordemos 0 mane-
jo dos aparelhos auxiliares dés sentidos, acrescentemos-lhe os jo
gos, bola na parede, criquete, beisebol, héqﬁei, boliche, etc.; em
tudo isso néo deixar de obter mediante exemplo, mediante conselhos
- amistosos, o mesmo exercigio com asduas maos; a ginastica livre,
s0 quando as criancas tiverem vontade; a gindstica dirigida, . no
principio por pouco tempo; para qualquer detalhe remetemos aos tra
tados especiais; a corrida de velocidade, de duracio, com ou sem
aparelho, velocipedes, aroé, com ou sem carga, com ou sem obsticu-
los, paredes para escalar, fossos para atravessar, ou saltando ou
por meio de pontes mais ou menos estreitas, jogos de equilibrista,
de malabarista, de acrobatas, combinados de mil maneiras, os dife~
rentes tipos de lutas, com ou sem aparelhos, & esgrima e suas va-
riedades, as marchas, as corridas em fila, as dangas, com ou sem
mGsica, os movimentés estabeiecidos por ordem; manutencio material
dos jogos, de onde se originam-trabalhés manuais de todos os ti~
pos; estudo espontdneo totalmente na parte material das artes plas
ticas; manejo, sO6 do ponto de vista fisico, de instrumentos musi-
cais, confiando a influéncia do meio, ab instinto natural de imita
géo, a exemplos habilmente escolhidos, o primeiro desenvolvimento
do goséo artistico." ({(idem, p. 100)

Desenvolvidas as habilidades e afiadas as destrezas
manuais e’percéptivas, a educacdo deve passar a elaboracdes cada
‘vez mais intelectuais. A primeira fase desse aprendizado intelectu
al diz respeito as questdes de comunicacdo: a crianca deve ser in-
troduzida no mundo dos signos gréficos; aprendendo a ler e a escre
ver. Também estas atividades devem, na concepcio de Paul Robin,

ser exercitadas através de exercicios praticos, em que a crianca
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nao seja um mero assimilador passivo, mas um agente éuténomo e cri
ativo. Uma constatag¢do interessante de Robin é a de que, para ler
e escrever corretametne, antes de tudo a crianca deve saber ouvir
e saber falar.

"Ouvir e ler, falar e escrever, sao gquatro coisas
que verdadeiramete constituem a parte literékia da educagao e eg~
tao tao intimamente ligadas gue nao se pode, em verdade, possuir
uma sem as outras. Ao indicar como se deveg desenvolver estas gua-
tro faculdades nas criangas, teremos oportunidade de mostrar a sua
estreita relagao. Observemos como fuﬁciona o sistema atual de edu-~
cagdo: o professor fala quase sozinho, os alunos nio abrem a boca
sendo para recitar ou traduzir, quase sempre sem entender; eles fa
zem depressa e correndo longos deveres escritos e ndo léem nada,
de modo que se pode no maximo conseguir que se desenvolva, mais ou
menos, O ouvir e o escrever, evidentemente se descuidando de manei
ra geral do ler e do falar." (Paul ROBIN, op. cit., p. 102)

Robin, ao discutir o aprendizado da leitura escri-
Ata,atenta para‘que 6 educadof deve cuidar para que este processo'
de aprendizagem ndo seja mecdnico; ao éprender a leitura, a crian-
¢a aprende a transformar os signos graficos em signos orais, mas
sem necessariamente relacionar estes signos com idéias. O processo

de aprendizagem deve ser dinamico e criativo, para que a crianca a

prenda realmente a decodificar as palavras, sabendo expresséwias
verbalmente e compreendendo o seu significado temitico. E o melhor
éxercicio para aprimorar a leitura e a escrita é a sua pratica
constante. |

0 falar e o escrever, o ouvir e o ler sdo, dem dﬁvi
da, os meios mais correntes de codificacao/decodificacio de mensa-
gens; existem, entretantoﬂmggtras farmés.de comunicag¢ao, que tam-

bém devem ser exercitadas e desenvolvidas. Paul Robin faz toda uma

classificacdo (8) das forgas de expressio dos sentimentos que ser-
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vem como meios alternativos de comunicacio, baseada na utilizacgao
gue fazem dos sentidos. Prdcura, concomitantemente, relacionar o
exercicio de diversos sentidos em uma finica atividade. Como exem-
plo, pode-se citar a escuitura, onde se trabalha com o tato e com
a visao, tanto em.sua produ¢ado como em sua admiracio.

Nao vampslentrér nos detalhes da pratica da educacéio
dos meios de comunicacao, éeja dos meiés diretos, seja dos indire;
tos. Mas vale ressaltar que Robin proéurava trabalhar com malti-
plas atividades artisticas, como milsica, danca, escultura, pintu-
ra, literatura, e etc.; nao apenas para desenvolver o gosto pela
producdo e pela apreciacio da arte, mas para - além do desenvolvi-
mento do prazer estético - exercitar as percepc¢des sensitivas e as
habilidades manuais e corporais. Neste sentido, o teatro seria uma
atividade cheia de posgibilidades:

"Finalmente, todas as artes combinam o seu poder
nas representagées teatrais, prosa, poesia, misica, artes  plasti-
cas de todos os tipos, as quais se unem os recursos de iluminacio
artificial e das ilusOes de o6tica. Considerédo simplesmente neste
momento, do ponto de vista da relac¢do dos procedimentos de comuni-
cagdo, vemos que 0 teatro deve representar um papel importante na
educacao da infancia."™ (Paul ROBIN, op. cit., ﬁ. 108)

Finalizando, fica bastante claro gue Robin procura
trabalhar muito com a criatividade das criancas. Porém, nao pdde»
moé perder de vista gue Robin tem por objetivo a construcio de uma

educacdo racionalista, positivista, baseada na verdade e na racio-

“nalidade da ciéncia. Todo o trabalho coﬁ a criatividade e as ex-
pressdes artisticas sio um embasamento sobre 0 qual deve ser erigi
do o método‘éientifico de pensamento e investigagido do mundo. Asg-
sim, nao devemos ficar espantados gquando ele escreve, ao final de

(8) Ver, em apéndice a este capitulo, a classificacio de Robin das
formas de comunicac¢do dos pensamentos.
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seu ensaio sobre a educagao integral, que a imaginacdo tenderd,com

essa nova educacio, senfo a desaparecer pelo menos a ver muito mi-
nimizados os seus efeitos. Vale a pena citar o que ele escreveu:
"0 que dizer da imaginacgo,,destaifaculdade que per
mite criar um mundo ficticio eém meio ao mundo real? Serd sempre ra
inha na poesia, na pigtura, na escultura, na misica; mas fora dis-

to, achamos, sem demasiado sentimento, que o seu desenvolvimento

perderd muito pela generalizacgio da educacio positiva com que so-

nhamos. Sem davida, a sua existéncia teve alguma utilidade: » pdde
proporcionar aos desgragados alguns momentos de sonhos bonitos,

gue farao esquecer a realidade de suas misérias; nas épocas de des
?otismo, proporciona aos apbstolos do progresso véus engenhosos pa
ra adornar as idéias novas e fazer com que eles as aceitem pouco a
pouce, gracas a estes ornamentos; sera também Gtil para dar dg in-
teligéncias incultas das racgas inferiores os primeiros passocs no
caminho da ciéncia. .

"Por tltimo, se levarmos em conta que a maioria das
vezes a imaginégéo nio produz mais do gue uma nova combinacdo dos
@adoétrazidos pela meméria, sera permiﬁido acreditar que nossos a-
lunos poderao encontrar, nos casos raros em que isto pode ainda
ser Gtil, os recursos desta brilhante faculdade." (idem, p. 109 -~
os grifos sao meus)

Essas palavras de Robin, se bem que nao de todo-fim
ﬁesperadas, chegam a chocar. A crenca cega na ciéncia -~ que acaba
?or levar a um novo dogmatismo, muito parecido com o religioso~ po
de levar a um falso realismo gue acaba por transformar-o mundo em
uma peca mecidnica, que pode acabar em resultados desastrosos. Lem-
bremos, do ponto de vista artistico, do "realismo socialista™, fru
to também de um positivismo e de um materialismo cegos; do ponto
de vista tecnolééico, todaémgs ?roblemas ecoldgicos que temos vivi

do, como fruto de uma concepgao mecinica do munde, de uma visdo ab
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solutista do desenvolvimento cientifico alheio a uma perspectiva
critica.

A manutencgao da.imaginaééo, o seu estimulo, pode
ser um primeiro impulso péra uma perspectiva de postura critica da
ciéncia interna ao prdprio positivismo. Entretanto, devemos compre
ender o pensamento de Robin no contexto histérico em que foi produ
~zido, e na metade fimal do.século dezenove o positivismo reinava
absoluto(9). "E em uma época em que a educac¢do era profundamente
influenciada pelos dogmas religiosos e pelos escapismos metafisi-
cos, € compreensivel qﬁe Robin acredite que a imaginacdo deva ce-
der o lugar para uma racionalidade que se baseia na ciéncia experi
mental. No entanto, podemos hoje afirmar que o conhecimento cienti

fico e a imaginagdo podem conviver lado a lado, sem que uma cause

o prejuizo da outra.

- EDUCACAO INTEGRAL: A EXPERIENCIA DE CEMPUIS
As teorias de Robin em torno da educacio integral
que estavamos trabalhando até aqui foram expressas em uma série de

ensaios, publicados entre 1869 e 1872, na revista lLa Philosophie

Positive, e representam as primeiras teorizacdes de Robin sobre u-
ma perspectiva de educacio gque estava na ordemldo dia do movimenté
- socialista. Quando, uma década depois, Robin tem a oportunidade de
aplicar na pratica a educagdo integral no Orfanato Prévost, em Cem
puis, estas idéias vao ficar cada vez mals claras, sofrendo inclu-

sive algumas transforma¢des. £ essa sequnda fase da obra de Robin

(9) E interessante notar a relacio gque existe entre o positivismo

- filosofia burguesa por exceléncia - e o anarquismo, uma cri-
tica feroz da organizagdo social burguesa. Uma resposta facil se-
ria a afirmacado - normalmente vinda dos marxistas - de que o anar-
quismo & uma filosofia pegueno-burguesa, e dal a sua relacio com o
positivismo. Mas al podemos levantar que o prdprio Marx, ao defen-
der um socialismo cientifico estava totalmente impregnado também
pelos ideais positivistas. Esta €& uma questao ideoldgica e episte-
mologica que merece um estudo bastante aprofundado.
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que passaremos a analisar agora.

Para efeito de facilidade na exposicdo, abordaremos
de forma separada as trés partes fundamentais da educacgao inte-
gral: a educacio fisica, a educagdo intelectual e a educacio mo-
rai.

A. a educacgio fisica em Cempuis

.

Uma das predcupac6es fundamentais de Paul Robin, é
da grande maidria dos educadores socialistas na época, estava rela
cionada com a higiene e com a salide fisica dos alunos. Isto porgque
grande parte do proletariado, devido &s suas miseriveis condic8es
de vida, vivia em precadrio estado de higiene, e logicamente tinha
sérios problemas de salGde. Além disso, na maior parte das escolas
dedicadas aos filhos do proletariado as condicdes de higiene esta-
vam bastante longe das simplesmente desejaveis,..

Coerente com estas preocupagdes, a educacdo fisica
praticada em Cempuis pautava-se por dois principios basicos: por
um lado, desenvolver o corpo, de modo a harmonizar as atividades
fisicas com as atividades intelectuais, e, por outro, promover a
higiene e a salide do aluno, agindo como uma espécie de "medicina
preventiva”. Robin assim a definia:

"Na educacaoc fisica, tfatamos de realizar este belé
-equilibrio orgé@nico a que chamamos satde perfeita; tratamos de de-
senvolver o vigor muscular, mas também a delicadeza dos orgdos de
percepcao, a finura e a precisdo deste instrumento precioso, ao
qual chamamos nossos sentidos. Pretendemos que a educacio fisica
sirva de contrapeso a educacgio intelectual, sem mais; nido cairemos
no desvio do atletismo. E reciprocamenté, cuidaremos para que o
trabalho inﬁelectual nao seja exagerado de tal modo que possa com-
prometer a salde do corpo.” (Paul ROBIN, apud Maurice  DOMMANGET,
"Los Grandes Socialistas y la Educacidn", p. 358)

Parece que o objetivo principal de Robin era o de
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buscar sempre a "justa medida das coiéas", o fino equilibrio que
garante a harmonia éntre aé varias facetas do ser do homem. Dai o
cuidado de nao cair no desvio do “atleﬁismo“. Robin assinala com
clareza que a pratica da éducagéo fisica tinha por objetivo a sani
dade do corpo e dé mente, harmonizando-~se com os estudos tedricos.
De modo algum procurava~se formar atletas, esportistas que fossem
o melhores possivels-em caﬁegorias determinadas. Em Cempuis prati-
cava~se uma gama bastante variada de esportes, como a natacgao -~ em
uma piscina construida pelos prdprios alunos -, o ciclismo, a equi
tacao, a gindstica, além de diversos jogos e brincadeiras, que néo
tinham outros limites que ndo a imagina¢do das criancas. Em nenhu-
ma destas-atividades esportivas, entretanto, aparecia a 'intenséo
de disputa ou de combeticéo. Todos os jogos e exercicios eram pra-
ticados-com um espirito de solidariedade e fraternidade, visando
unicamente a diversdo e a felicidade de todos, nunca a derrota, a
subjugacaoc do cémpanheirog

Hoje & comum a pridtica de educagio fisica em nossas
escolas, com uma média de duas horas semanais dedicadas & sua pra-
tica - se bem gue nem sempre em condicbes favoraveis. Na escola di
rigida por Paul Robin, estas atividades eram diirias, e tomavam
cerca de um ter¢o do tempo total destinado aos estudos. Mag este
“tempo nao era utilizado apenas com esportes e jogos; diversas ou-
tras atividades eram realizadas nos periodos de educacfio fisica.

Outras qtividades desenvolvidas em Cempuis ligadas
4 educacdo fisica eram, por exemplo, o treinamento de combate a in
céndios (treinamento este gue auxiliou em diversos incéndios que o
correram na regido);e as excursdes pedeétres, que se faziam para
diversos lugares e que serviam também como ponto de partida para
muitas observacoes que seriam mais tarde trabalhadas teoricamente
em sala de aula. O orfanato de Cempuis foi a primeira escola fran-

cesa a ter uma coldnia de férias na praia, custeada pelo  prdprio
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Robinf para énde sempre se excursionava.

O desenvolvimento fisiéo dos alunos era acompanhado
através da realizacdo periédiga de medidas antropométricas, e tam~-
bém de verdadeiras "inspe¢Oes sanitarias", onde eram verificadas
as condicgoes de higiene de todos os membros da comunidade e também
das instalagdes fisicas da escola.

Existia ainda mais um grupo de atividades fisicas
que, na verdade, situava-se na fronteira entre a educacio intelec-
tual e a edﬁcagéo fisica: a instrucfo profissional. Devemos ter
sempre em mente que Robin trabalhava com a perspectiva de que o©
trabalho manual e o trabalho intelectual deveriam formar um amalga
ma: dois elementos diferentes formandd um Gnico, indissociavel. As
sim, a educacho intelectual nio poderia ser uma instrucio meramen~'
te tedrica: a idéia era partir da pritica para chegar & ﬁrética. A
teorizacdo era um caminho,_e 0 -aprendizado completo, por inteiro,
o objetivo principal.

"Nao se pode esquecer que a educacdo fisica e inte-
lectual, ou instrucgdo, deve compreender a ciéncia e a arte, o 'sa-
ber' e o 'fazer'. Um verdadeiro integral &, por sua vez, tedrico e
pratico; reGne as duas qualidaﬁes, sistematicamente separadas pela
rotina oficial, mantendo por uma parte a educaééo primdria e pro-
fissional, e por outra a educagdo secundaria e superior: é o cére-
bro que dirige e a mao que executa, o sabio e o opexério." { Paul
ROBIN, apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas y la Educa
~cion", p. 359)

| Uma mescla da educacio fisica cbm a educacido inte~
1¢ctual era denominada por Robin de "educag¢@o orginica e manual®.
Tratava~se de afinar, como ja vimos, a precisfo dos sentidos e as
habilidadeé manuais. A educacao da primeira infi3ncia, com ja  vi-
mos, era marcada pela utilizacdo de diversos instrumentos de apli-

cacao profissional, como balangas, metros, bardmetros, termdme -
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_tros, aparelhos de agrimensura, microscdpios, lupas, 1unetas; mi-
crometros, etc., e estes trabalhos iam aprimorando as suas habili-
dades manuais e sensitivas, e por_voltaldos dez anos as criancas
passavam a participar das atividades d@senVolvidés nas oficinas.

A escola de Ceﬁpuis possuia uma granija completa e
oficinas de sapataria, imprensa e encadernagéo, foria, carpinta-
ria, costura, e uma lavanderia. Quando passavam para a aprendiza-
gem nas oficinas, os alunos tinham'um periodo de nove horas diari-
as de estudos,‘assim divididas: cinco horas eram destinadas .= aos
trabalhos manuais (sendo trés horas na oficina e duas horas nos
ﬁrabalhos coletivos); as outras quatro horas eram destinadas aos
trabalhos escolares propriaﬁente ditos, como as aulas tedricas.

Entre os dez anos. e os doze ou treze anos - periodo
esse em que terminavam os estudos primadrios -, as criangas passa-
vam em revezamento por todas as atividades praticas, o que Robin
chamava de "borboleteamento", termo emprestado a Charles FOURIER.
O grupo de criancas era dividido em seis sub-grupos, que iam pas-
sando pelas diversaé tarefés, também agrupadas em seis classes de
trabalho; assim, semana a semana, todoé iam se revesando nas tare-
fas da agricultura, enéadernacéo, costura, trabalho com ' madeira,
trabalho com metais, servigos varios de manutencdo e limpeza (10).
Como meninos e meninas eram educados conjuntamente, sem distin-
gées, ambos passavam pelo aprendizado da costura, como também émw
bos apfandiam a trabalhar na forja. Oslobjetos confeccionados pe-
los alunos durante a aprendizagem nas oficinas, eram expostos aos
visitantes.

0 objetivo desta "préwaprendizagem", que englobava
praticamente todo o leque de opgdes de campos de trabalho disponi-
vels na época, era o de oﬁgigcer uma iﬁtrodugéo ao mundo do traba-

(10) Ver, em apéndice a este capitulo, o guadro de revezamento das
atividades de pré-aprendizagem na escola de Cempuis.
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lho. Ao conhecerem as mails diversas afividades, tanto em seus as-
pectos teéricos-quanto- em seus aspectos praticos, os alunos pode-
riam escolher a area de atividade com Que mais se identificassem
para desenvolver um aprendizado mais profundo sobre ela, para fa~-
zer sua especializacao e para se profissionalizar. Assim, Robin ga
rénﬁia gque a escolha do trabalho aorquq} o aluno iria, muito prova
velmente, se dedicar ‘por toﬁa a sua vida,'fcsse uma opgao conscien
te e nio alienante. Garantia também uma certa base de generaliza-
cdo do conhecimento, uma "egqualizacao" dos saberes, pois todo @
qualquer especialista teria uma desenvoltura razodvel em gqualquer
outro campo do conhecimento.

Com este periodo de revezamento por todas és ativi-

dades profissionais, encerrava-se a primeira fase da educacio; a
partir dai, o ensino passava a ser cada vez mais "dogmatico" -para
usar uma expressao do proprio Robin- e voltado para o aprendizado

e especializagao profissional.

B. educacgao intelectual: uma pedagogia da pergunta

Como ja vimos, Robin dava muita importancia & curio
sidade da crianca, que deveria ser estimulada e desenvolvida. Ja
vimos como era feito este trabalho na faceta mais pratica da educa
cao; mas; e na educacao intelectual, como estimular a curiosidadeé

Paul Robin trabalhava uma verdadeira "pedagogia da
pergunta": nenhum contelldo de conhecimento era entregue pronto a
crianga; ela era incitada a perguntar, a procurar, a questionar, a
querer saber cada vez mais. Todo conhecimento deveria partir da ob
servacdo pratica do aluno, e suas dividas seriam trabalhadas pelo
professor: |

"Deixe que a-crianga fag¢a ela mesma suas descober-
tas, espere suas perguntas, responda a elas sobriamente, para que
seun espirito continue seus proprios esforc¢os, nao imponha de modo

algum idéias feitas, vulgares, transmitidas pela rotina irreflexi-

.
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va e embrutecedora." (Paul ROBIN, ideﬁ, p. 364)

A relagéo.dé professor com o aluno deveria ser o um
estimulo & curiosidade e ao pensam@nto.da crianca: nunca falar al-
go gue nado fosse perguntaao; ao reéponder, fazé~lo sempre de modo
a deixar novas dividas a exercitar o raciocinio da crianca; e, aci
ma de tudo,  nunca responder a ela através‘de‘conhecimentos gue nao
sdo mais do que preconceités, idéias vulgares que escondem a reali
dade e embotam o pensamento e a curiosidade. Incitar a crianga a
pergunta e, através da resposta, suscitar sempre novas questoes:
esse era o amago do método pedagdgico de Robin para a educacgio in-
telectual.

Robin acreditava que o aluno deveria pexseéuir o co
nHecimento, e ndo o contrario; o saber era uma aquisico propria
de cada_um, frutq de seus esforcgos e de suas observacOes. Por ig-
so, a escola tinha que ter muito mais equipamentos do gue salas de
aula: no orfanaﬁo de Cempuis havia, além das oficinas j4 citadas,
um jardim botanico, laboratdério de fisica e de gquimica, uma esta-
¢ao meteoroldgica, um museu matemdtico, e embrides de um museu hgg
torico e de um museu astrondmico. Paul Robin pensava ainda em cri-
ar um museu de sociologia e outro de etnologia. Havia ainda na es-
cola uma biblioteca e um teatro. Com todo esse aparato, o saber;
~em Cempuis, nascia dos fatos, das vivéncias e da pritica concreta
de cada um, e era construido por cada aluno, sendo por isso mésmo
muito mais enraizado na pessoa; o professor apenas criava condi~
¢éos para gue esta construcio social pudesse acontecer, catalizava
as energias, sem impor suas idéias, mas auxiliando na compreensio
dos alunos e respondendo as perguntas; 65 livros eram um material
de apoio e um complemento aos conhecimentos j& trabalhados de for-
ma pratica. |

Através desta metodologia pratica e critica, em Cem

-~

puis eram estudados os grandes temas da ciéncia moderna e sua fun-
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damentac¢io soéial, além das formas de comunicacio: linguas orais e
.escritas; matematica, como'linguagem de transmissao da ciéncia;‘ e
as varias formas de expressio axtisticé. A histdria era estudada
de uma perspectiva critica e pacifista, sem se preocupar com os
grandes herdis e guerreiros que normalmente sio incensados; a geo-
grafia recebia um trataménto ﬁodo especial, baseado nas idéias do
gedgrafo e militante anarquista Elisée ﬁeclus, amigo pessoal dé
Robin; as ciéncias naturais eram a "pedra de togue" de uma educa-
¢do que se pretendia positivista, e eram ensinadas muito mais nos
laboratérios do que com os livros; além do grande empenho no apren
dizado de redagfo francesa e das linguas estrangeiras, os alunos
ainda aprendiam a dafilografia e a estenografia, para possibilitar
uma comunicacao mais ‘rapida e mais eficiente; por fim, eram estuda
dos a misica, o canto, a danca e as demais formas de expressao ar-
tistica; O aprendizade da leitura era realizado com as criancas me
nores através de uma variedade de jogos com letras, palavras e ima
gens; assim, Robin procurava fazer da alfabetizagdo uma atividade
criativa e nfdo mecinica, preocupagao que ja tinhamos notado ante-
riormente. Além do mais, aprendia-se a ler e a escrever da forma
lodica.
Como se pode notar, a educacio era ela propria com-
Plexa e completa, envolvendo diversas étividades e ramos do conhe-
cimento, que procuravam ser ensinados de forma pratica e integra-
da, sem lacunas e compartimentalizacdes. Sobre esta caracteristi-
ca da educacao intelectual, Robin escreveu: .
"A educacio inteleétual merece, por si mesma, o ti-
tulo de integral quando tem como fim o desenvolvimento proporcio-
nal de todas as faculdades dQ homem, gue existem na crianca como
gérmem; ndo temos o direito de deixar que se atrofiem, nem repri-
mir nenhuma, seja a imaginacd@o, o juizo ou a memdria. Por instru

cdo integral entendemos que o aluno deve adquirir, ndo como se di-

1
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zia antigamente 'luzes' de tudo, -um banho superficial, mas sim so-
lidas nogdes, justas, claras e positivas, ainda gue muito elementa
res, de todas as ciéncias e de todas as artes. O métodd de educa~-
¢do correspondente a tal programa terd também o cardter integral,
empregandc em uma propbrgéo equilibrada todos os meios de exerci-
tar as faculdades, de fazer nascer as idéias.e de comunicar as no-
¢bes." (Paul ROBIN, apud Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialis-
tas y la Educacidn", p. 358)

Mas a educagao ﬁéo fica apenas na generalizacgido do
conhecimento; a formacdo do homem completo exige ainda mais. Robin
continua:

"Deste modo se estabelecera a'baseﬁampla e estavel,
sobre a qual se apoiara mais tarde a especializacdo. Assim, por
exemplo, desejamos quenossas criancas ndo sd possuam esses conheci
mentos, que convencionalmente sdo admitidos nas escolas primarias,
como a lingua materna, histdria nacional, aritmética, eté., senio
gque além disso se iniciem nas ciéncias e nas artes, possuam nocdes
de fisica e de quimica, dexhistéria natural. E também queremos que
saibam misica e desenho. Que se tenham exercitado nos diversos tra
balhos: manuais, e nao exclusivamente em apenas um, com 6 pretexto
de especialidade e aprendizagem: depois de haver adquirido uma ha-
bilidade geral da mao, com essa diversidade, se aperfeigoario na
prética do oficio gque tenham escolhido, com conhecimento de cauéa,
@ aindé sem levar a especializacio ao éxtremo, como se faz de ma~
neira demasiadamente geral nas oficinas, onde a excessiva divisao
~ do trabalho forma apenas operarios incompletos. E deste ideal, o}
do homem destro que se converte em um operdrio hdbil, que tentamos
nos aproximar ¢ maximo @oésivel, mediante a organizacdo do traba-

1ho em nossas oficinas." (Paul ROBIN, idem, p. 359)

C. educacao moral: uma pratica de vida solidaria

No que concerne a educagao moral, o terceiro aspag-

4
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to que complémenta é educagdo integral, podemos afirmar com certe-
za que ela nao se restringe ao ensino‘de-uma moral qualquer, muito
menos da moral burguesa. Mais‘propriamente, era uma tentativa de e
ducar para uma nova moral, educar para o respeito a liberdade e &
fraternidade. Poderiamos até mesmo dizer que a educac¢do moral de
Paul Robin era a tentativa da criacfo de uma nova moral, de uma mo
ral libertaria. Para a realizac@o desta dificil tarefa, Robin acre
ditava que o trabalho deveria ser desenvolvido em dois Smbitos:
primeiro, no proprio modo de vida da escola, no relacionamento pe-
dagdgico; e, segundo, na orientagao geral dada aos ensinamentos
teéricas; para que nao conduzissem a falsas nocdes sobre a vida e
a organizac&o social. |

A organizagao da escolalde Cempuis procurava colo-~
car todos os membros da comunidade, professores, alunos, .direcéo,
funcionarios, em um plano de igualdade: todos deviam respeitar a
todos, e a liberdade de cada um era consideraéa fundamental para o
bom desenvolvimento dos estudos. O relacionamento entre professor
e aluno era baseado na &iscusséo e na pergunta, procurando fazer
com que a crianca desenvolvesse sen espirito critico e sua autono-
mia, e nunca a submissio e o siléncio.

A idéia de Robin sobre a liberdaﬁe da crianca era
muito clara:

"Considero de importédncia capital que, antes de tu-
do, .as pessoas maiores tenham o maximo de respeito pela 1liberdade
da crianca, e gue renunciem sinceramente a impor-ihe uma éutoridaw
de, gue nao pode ter por base nada mais Que o direito do mais for
te...

"A liberdade da crianga estd suficientemente limita
da pelos obétéculos de toda classe qgue apresentam-lhe os fendmenos
naturais, entre os quais céleco a resisténcia que lhe dporé o gru-

po cuja liberdade poderia guerer depreciar...




220

"Nio se chegard jamais a conhecer realmente os ins-
tintos naturais do homem, até que se 6 haja observado atentamente
desde afinféncia, na mais perfeita liberdade; os aperfeicoamentos
déVéiéhéia da educacio tdm este prego.

"Porﬁanto, de bons_exemplos, conselhos apoiados em.
razdes convincentes, jamais com a violéncia; nd3oc mande, nio force
jamais.

"Em nosso atual meio, a crianca ouvirad falar do 'se
nhor'. Que desde muito cedo sinta~se enfadada desta palavra, que o]
deie a autoridade sob gqualquer forma que se apresente, e que, du-
rante o ?eriodo transitdério, o espirito de revolta se converta,
por sua vez,‘na primeira das virtudes." (Paul ROBIN, apud Maurice

DOMMANGET, op. cit., pp. 367-368) |

Todo o tipo de relacionamento na comunidadé esco-
lar, fossem os pedagdgicos propriamente ditos, fossem os mais sim-
ples do cotidiano, seguiam este principio basico. Como ja vimos,
mesmo nos jogos era desprezado o espirito de competicio, de domi-
nio, de submissio, e era fomentado o espirito de fraternidade, em
nome do prazer, da felicidada. Com o respeito de todos pela liber-—
dade de cada um, nas minimas rélagées e em todos os momentos, cria
va-se um clima permanente de vivéncia lib@rtéria, uma verdadeira
aula de convivio em uma sociedade fraterna e igualitaria,

Na perspectiva tebrica, isso era realizado através
da orientacao geral assumida pelos professores. Robin assim aconse
lhava, no "Manifesto dos Partidarios da Educacio Integral", publi-
cado pela imprensa do orfanato de Cempuié: .

"Primeiramente, a exclus@o das idéias falsas, desmo
ralizadoras, dos preconceitos enganosos, das impressdes terrifi-
cas, enfim; de tudo o que possa afastar a imaginacdo do verdadei-

ro, e langa-la na confusio e na desordem; auséncia de sugestdes do

entias, de excitagdo das vaidades, supressido das ocasides de riva-
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lidades e cilmes; a vis8o continua de coisas tranquilas e ordena-
das, naturais; a vida simpies, ocupada, variada e animada entre os
trabalhos e os jogos, o uso graduado de uma parte de liberdade e
responsabilidade, o exampio dos educadores e, sobretudo, a felici-
dade." (Paul ROBIN, apud Maurice DOMMANGET, op. cit., p. 367)

E no ﬁmbiﬁo daaeducagéo moral gue a influéncia de
Rousseau e do Emilio sobre a educacao ;narquista fica mais clara;
A proposta pedagdgica de uma educagdo moral & exatamente a propos-
ta de Rousseau de criar um ambiente especial, afastado das corrup-
¢éos sociais, onde a cfianga possa ser educada em liberdade e enm
condicOes de ver afloradas todas as suas potencialidades naturais.
A proposta dos anarquistas,entretanto, ndo é uma assimilac3o passi
va e a-critica de Rousseau, mas muito ao contrario; para Robin e os
liberté;ios em geral, nao faz sentido preparar todo um ambiente e
um preceptor para educar apenas um individuo. Além disso, entenden
do a liberdade como uma construgao social seria um absurdo pensar
em uma educacao individual. Os anarquistas aproveitam-se da estru-
tura da proposta educacional rousseauniana, mas a transformam de
acordo com a perspectiva social do proletariado e do socialismo,
criando uma micr0msociedade onde as relac¢bes sociais sao baseadas
na solidariedade, na igualdade e na cdnstxucéo‘ccnjunta da liberdg
. de. Esta}é, em poucas palavras, a proposta de uma educacao moral
no contexto da pedagogia libertaria.
| Para ser coerente com o principio da igualdade, que
comeca com a necessaria igualdade entre o homem e a mulher, em Cem
puis era praticada a co-educacio dos sexos, uma novidade na época
considerada "imoral™. Na escola de Robiﬁ, meninos e meninas viviam
na mais completa lgualdade de condicdes: na época de pré-aprendiza
gem, por exemplo, tanto os meninos aprendiam a costurar e a cozi-
ﬁhar, quanto as meninas aprendiam a trabalhar nas forjas e nas

prensas. Com isso, a idéia era superar a condigio primeira da domi
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nacdao, a dominacdo do homem sobre a mulher. No proximo capitulo,
quando analisarmos a experiéncia pédagégica de Sébastien FAURE, ve
remos esta questdo um pouco mais d@seﬂvolvida.

- A co—educacao dos sexos levava a uma necessidade de
educacdo sexual, que era orientada para uma visdoc clara e natural

i

das coisas, sem a necessidade de falsas proibicées e imposig¢des au
téritérias. Para Robin, a cfianca ndo tem sexo, pois verdadéirame&_
te nic se preocupa com isso:

"Pode-se dizer com bastante verdade que as criangas
nao tém sexo. Se palavras picarescas,&cangées ou desenhos mais ou
menos obcenos nao excitaram neles curiosidades e desejos prematu-
ros; se viveram em um meio sdo, puro e harmdnico, onde deveria
transcorrer a juventﬁde; se tiverem uma vida variada e ativa, nao
tém prepcupagées sexuais antes da puberdade."” (Paul ROBIN, apud
Maurice DOMMANGET; op. cit., p. 376}

Entretanto, durante a infancia as criancas presenci
am fatos que lhes despertam a curiosidade, e estes devem ser expli
cados com a maior naturalidade, sem criar preconceitos, e guando
os adolescentes despertarem para a sexualidade, devem receber toda
a orientagéo de gue necessitem: |

"Por outra parte, SOertudo no éampo, nao se podeﬁ
~dissimular as criancas certos fatos, como a cdpula dos animais,
por exemplo, a utilidade de um galo entre as galinhas, o envio de
uma égua ao garanhdoc, da vaca cujo leite se esgota ao touro, etc..
Adgquirem, assim, a nogao de gque o macho desempenha a sua fun¢ao na
reprodugdo. Este acontecimento de ciéncia pratica e séria tem aca-
so algo qgue possa alarmar aos pais atenﬁos com a moralidade de
seus filhos?

"{..0)

"E aos maus criadores, aos maus educadores, quer di

zer, a quase todos os adultos, aos pais, que devem-se as excita-

4
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¢Oes prematuras das gquais resultam, na maioria das criangas, atos
desagradiveis, que sio considerados faltas puniveis, ou vicios,_ou
inclusive verdadeires crimes, quando sdo apenas acidentes provoca-
dos, mais ou menos morbosos, que poderiam ter sido prevenidos, e
que geralmente & possivel curar." (idem, pp. 376~377)

Um ﬁltimo-aspeéto ainda da educacdo moral: a educa-
¢do religiosa. Robin.profeésava o ensiﬂﬁ laico, e podémos dizef
que a educacado praticada em Cempuis era atd&ia, no sentido de que
se nao se praticava um ensino religioso, como nas escolas cristis,
mas também ndo se falava contra Deus. Por outro lado, nas aulas de
histdéria as igrejas e seus atos eram sempre estudados de uma pers-
pectiva critica. Na éscola de Paul Robin ndc havia lugar para cul-
tos, nem religiosos, nem politicos.

| Mas foram estas caracteristicas revolucionirias da
educagéé praticadé em Cempuis, principalmente na educacio moral,
que causaram a ira dos moralistas impedernidos,uma campanha difama
toria na imprensa e a queda de Robin da direcao do orfanato, pon-
do fim a primeira experiéncia prética'de pedagogia libertaria. Sa-
indo do posto, Robin explica e reafirma sua obra:

“Primeiro na Franga, dei &s criancas uma educacao
que.os fizeram fortes fisicamente, e uma instrﬁgéo, se nao larga e
-profunda, baseada na realidade objetiva e irrefutivel, e desenvol-
vi 0 espirito de observacdo e a capacidade de experimentacio. Nio
fiz aquelas jovens inteligéncias a criticade nossas decrépitas ins
tituigées, mas taﬁpouco oelogio. E certo que sem haver pregado a
eles esta critica, a retidio dos sensos e do juizo, fruto da educa
cao distribuida, inspirava neles o 6dio das imposturas e das atro-
cidades das‘instituigéas vigentes, lamentdvel vestigio dos séculos
de erros que impedem no nosso o desenvplvimento da felicidade humé
ﬁa. Esse fol o meu crime." (Paul ROBIN, apud Tina TOMASI, "Ideolo-

gie Libertarie e Formazione Umana", p., 214)
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APENDICE I

A. Quadro de Robin sobre as atividades de comunicacao dos pensamen
tos: '

-
VISTA . OuUviDO TATO
escultura pintada
_escultura
Pe
LONGA pintura - -
' relevo
DURACAO desenho ‘
escritura
L.
danca gritos
CURTA misica
DURACEO mimica contatos
sinais para mudos poesia
prosa
fonte: F. G. MORIYON (org.), "Educacdo Libertaria", p. 105.
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B. Quadro de revezamento nas atividades de pré~aprendizagem

fonte:

p. 363.

AT

SEMANA 12 secdo| 22 secdo| 32 secdo| 42 secidol sa segao|{ 6& secio
agricul- ncader- - . ) limpeza
1 gricul-| enca costura madeira metais Smpe a/
tura nacao varios
encader— . . limpeza/| agricul-
2 o costur madeira etals PR
nacao a el m . varios tura
. . limpeza agricul-| encader-
3 costura madeira metails ~p / g -
varios tura nacao
, . limpeza/| agricul-| encader-
ai = - o) r
4 madeira metais vArios tura nacio ostura
. limpeza/| agricul-| encader- .
metais . = e costura madeira
5 a - Varios tura nacao
1i za agricul-| encader- . .
6 SHpe / g - costura madeira metails
varios tura nacao
Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas y la Educacién",
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‘Capitulo 9: SEBATIEN FAURE: A SOCIEDADE E "A COLMEIA

Uma segunda experiéncia‘de pedagogia libertaria que
pode nos trazer novos aspéctos sobre a educacao integral & a' que
foi praticada por Sébasti@n FAURE, na Franca, durante treze anos,
&é 1904 a 1917. Sua experiéncia receb@u‘ um nome sugestivo{
"La Ruche", "A Colméia", em.uma alusdo direta as teorias do "apoio
mituo®, desenvolvidas principalmente por Piotr KROPOTKIN(1), que
formaram as bases do comunismo anarquista, ou anarco-comunismo, cor
rente na qual Faure militava ativamente.

Mas, antes de nos debrugarmos sobre sua experiéncia
pedagbgica, vamos dar uma breve olhada em gquem foi Faure ‘e quais
suas ligagBes com o movimento anarquista.

Sébastien Fauxe nasceu em 1858, filho de familia ri
ca e profundamente catdlica. Passou a infancia estudando com os je
suitas, e na adoiescéncia chega a entrar para o noviciado nesta or
dem, mas a abandona rapidamente. Essa rigorosa formacdo religiosa
explica o anticlericalismo e o ateismo ao qual se dedicou pelo res
to de sua vida, como uma radical critica a tudo aquilo que lhe foi
compulsoriamente impingido na infancia e na adolescéncia.

Com sua saida do meio jesuita, Faure se lanca ao mo
‘vimento operario, pelo gual se apaixona e dedica toda sua vida, co
mo ele proprio afirmou, a lutar "ao lado dos oprimidos contra to-
dos os opressores" {apud Tina TOMASI, "Ideologie Libertarie e For-
mazione Umana", p. 224). Por volta de 1888, passa a militar Junto
a revolucionarios como Malatesta, Kr0potk1n, Ellsoe Reclus, defen-
dendo um comunismo anarqulgta, De sdlida mnstrugao e erudicao - o
dogmatismo dos jesuitas serviu pelo menos para isso -, Faure dedi-
cou~se principalmente as tarefas de pro?aganda, correndo a Europa
fazendo coferéncias nos meios operarios, e também participou da

criacdao de diversos jornais anarqui tau. George WOODCOCK fala so-
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bre a atuacio de Faure em alguns jornais:
"Finalmente, em dezembro de 1895, Sébastien Faure
fundou o mais duradouro de todos_os jornais anarquistas distribui-

dos nacionalmente, Le Libertaire, gque continuou a sair, com inter-

rupgoes forgadas pelas duas gﬁerras mundiais, até o final da déca-
da de 50.

"Durante este periodo, houve também esforcos de se

criarem didrios. anarquistas, mas salvo La Voix du Peuple, que per-
tencia a um sindicato e apenas em parte tinha orientacao anarquis-
ta, nenhum deles foi bem sucedido. O mais importante foi Le Jour-

nal du Peuple, fundado por Sébastien Faure durante o auge da agita

¢50 de Dreyfus (2); publicava artigos de socialistas de esquerda e
anarguistas, e seguia uma linha nitidamente anticlerical, mas, ja-
mais obtendo sucesso financeiro, desapareceu depois de dez meses
de existéncia em dezembro de 1899. Dois anos depois, Faure fundou

em Lyons um segundo di&drio anarquista, Le Quotidien, que publicou

quase 300 nimercs até também extinguir-se por falta de apoio sufi-
‘ciente." (Georée WOODCOCK,'“Ahaxquismo: uma histdria das idéias
e movimentos libertarios", vol, II, pp.’70~71}

Problemas financeiros & parte, da para notar que sé
bastien Faure entregou-~se inteiramente 3s atividades de propagan-
da, e ficou famoso pela beleza de suas palestras, capazes de emo~-
cionar e instruir as mais distintas platéias. Max NETTLAU se réfe-
¥e a ele de maneira bastante elogiosa:

"A anarquia francesa teve um de seus mais belos ora

dores e propagandistas em Sébastien Faure {(nascido em 1857} (3), cu

(1) Piotr KROPOTKIN (1842-1921}, gebgrafo, naturalista e filosofo

social de origem russa, foi um dos mais importantes tedricos e
militantes do anarquismo em seu periodo cliassico. Juntamente com
Errico Malatesta, Flisée Reclus e outros, foi um animador do comu~
nismo anarguista, corrente=ds movimento que defendia uma sociedade
‘comunista, fundada na solidariedade, libertariamente organizada. A
nivel tedrico, opds-se a Darwin e a idéia de que a sobrevivéncia
sO & possivel através da luta pela vida, com a supremacia dos mais
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jas idéias gerais podem ser. vistas em La Douleur Universelle, Phi-

losophie Libertaire (1895, XII, 396 paginas), na utopia Mon commu-

nisme {(Mi Comunismo, La felicidad universal, La Protesta, 1922,434

padginas) e outra edi¢do de Vértice de Barcelona em 1929, inédita i

lustrada e em tantos folhetos e artigos, sobretudo em Le Libertai-

re, que aparecem desde 1895, Em outros tempos seu anarquismo muito
persuasivo nac me pareceu sair das grandes linhas gerais:; desde as
provas da guerra e depois, tornou-se mais critico e original, como

se verad na Synthése anarchiste (Limoges, 1928, 16 paginas, 16 ed.)e

no espirito que inspira a grande Encyclopddie anarchiste, cuja par

te tedrica comecada em 1926, estd quase terminada em 1935.," (Max
NETTLAU, "La Anarquia a traves de los Tiempos", p. 132)
No trecho acima, NETTLAU cita as principais obras

de Faure; além destas, poderiamos citar as seguintes: "I1 delliti

di Dio", 1904; "Il problema della popolazione", 1907; “L'impostu-

re réligieuse", 1923; além do folheto publicado em 1916, "A Colmé-
ia: obra de solidariedade. Ensaio de Educac¢io", onde expde suas i-
déias pedagdgicas e a experiéncia de La Ruche. A mais  monumental
de suas obras foi, sem dGvida, a direcdd da "Enciclopédia Anarquis
ta", preparada entre 1926 e 1935, com varios verbetes preparados
por ele, que faz uma explanacio de todo o ide§£i0 anarguista e do

problema social, ao longo de gquatro volumes(4).

-~ “"LA RUCHE": AS INFLUBENCIAS PEDAGOGICAS E SOCIALISTAS

Mas vamos a "La Ruche". A experiéncia de pedagogia

fortes, criando a teoria da "ajuda mitua", segundo a qual as espé-
cies, e também o homem, garantem a sua sobrevivéncia através da
cooperagao. Scobre esta teoria, Mauricio TRAGTENBERG escreveuy:
"Irata-se de um trabalho de cunho antropoldgico, em que XKro-
potkin critica a teoria da sobrevivéncia dos mais aptos e a inter-
pretacao do darwinismo feita por Huxley. Para ele, o principio do
apoio mituo e da cooperagdo entre as espécies constitui um  fator
de sobrevivéncia e progresso, e é desse ponto de vista que analisa
0 apoio mutuo nas sociedades animais e sua persisténcia nas socie-
dades primitivas ainda hoje existentes. Como conclusio, a coopera-
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anarquista de Faure.foi, em.grande parte, uma continuacio da expe-
~riéncia de Paul ROBIN em Cempuis. Tanéo do ponto de vista da teo-
ria, guanto de sua aplicacao pratica, Faure ndo inovou muito o que
jé havia sido trabélhado por Robin. No entanto, como sua escola
ndo estava atrelada éo Estado, Faure teve muito mais facilidade e.
liberdade de agao do que seu inépiradox. Maurice DOMMANGET também
afirma esta idéia:

"Foi igualmente Sébastien Faure, entre todos os 1i-
deres anarquistas, o gue mais se ocdpou com o problema da educa-
cédo, e com 0 mesmo espirito de Robin. Este teve a alegria de ver
nascer "A Colméia" em Patis-Rambouillet (Sena y Oise) em setembro
de 1905 (5). Era um orfanato como © de.Cempuis, mas privado, e, do
nesmo modo gue em Cempﬁis, somente a péxtir dos doze anos as cri-
angas poderiam ser orientadas para um oficio, embora proséeguissem
com os estudos. No mais, se comprovard gqgue hi um extraordinirio pa
ralelismo entre "A Colméia® e Cempuis, lendo hAs palavras do educa
dor" de Sébastien Faure, que iam em 1910 por volta do nono milhar.

O fundador do Le Libertaire reconhecia, por outro lado,‘que nao i-

novava nada, que os métodos educacionais por ele empregados ja ha-
viam sido sustentados muitas vezes, e que 'alguns educadores emi-
netes' haviam tentado a sua aplicacio.” (Mauriée DOMMANGET, "Los
Grandes Socialistas y la Educacidn, p. 378)

Apbs afirmar o paralelismo entre a escola de Faure
e a escola de Robin, DOMMANGET aponta seus principais pontos de

contato:

B A nesend

¢ao mutua, muito mais do que a competicio, ajudou o homem a vencer

a natureza."” (in Piotr KROPOTKIN, "Textos Escolhidos", p. 14)

(2) Sobre este episddio, ha controvérsias. Pelo de texto citado de
Woodcock, as agitag¢bes de Dreyfus deram-se em 1899, ano de e-

xisteéncia do jornal Le Journal du Peuple; Tomasi, por outro lado,

diz que Faure fol um ardente defensor de Dreyfus, identificando ao

ultimo como o autor de um panfleto anti-militarista em 1915, duran

te a guerra, o que da a entender que a defesa de Faure foi também

desta época.

(3) Tina TOMASI indica ¢ anco de nascimento de Sébastien Paure como
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"Do mesmo modo que em Cempuis,OS(zantos, as rondas

e as esquetes teatrais maxévilharam, em "A Colméia" as criancas
surpreendiam por sua capacidade musical e dramatica. Sem davida,
"A Colméia" -~ gue tinha também uma imprensa -nio editou este con-
junto impressionante e finico de coros, quadros, folhetos, duos,
qﬁartetos e recompilagdes de ordem musical que devemos a Cempuis,

mas imprimiu, com o titulo de Para los pequefos, um opfisculo de

cangbes, coros e pequenas comédias da obra. Havia um 'Boletim do
Orfanato de Prévost' que, fundado em 1882, continuou até 1884 com
outro titulo. Houve taﬁbém um 'Boletim da Colméia' impresso no es-
tabelecimento, ao mesmo tempo que alguns duos e coros devidos a sé
bastien Faure. Este boletim comecou ja demasiado tarde (16 de mar-
¢o de 1914) para quedRObin pudésse vé-lo. Nele teria voltado a en-
contrar-entre os colaboradores a homens come A. Laisant, J. Mares-
tan e André Girard, aos quais conhecia bem. E nio é causalidade
gque o0 primeiro houvesse publicado 'A iniciagao matematica'.e 'A e~
ducacdo baseada na ciéncia', enguanto gue o segundo via ser ampla- -
mente difundida a sua 'Educacao sexual'. Quanto ao terceiro, havia
sido o fundador do grupo 'A Defesa da Crianca', cujo drgdo era o

L'Education intégrale, o boletim de Cempuis com um novo nome. 'A

Defesa da Crianca' representava uma das inumeraveis organizacgoes

“ou tentativas efémeras dos anarquistas no terreno educacional."
(Maurice DOMMANGET, "Los Grandes Socialistas y la Educacidén® PP.
378-379)

Seguidor de Robin, a teoria pedagdgica de Sébastien

também se inscreve na linha rousseauniana de defesa da liberdade e

sendo em 1858, e nao em 1857,

(4) Outros escritos de Faure, acerca da educacdo: La questione del
l'insegnamento in Francia®, "Il Pensiero", 1 e 2, 1903: "La Ru

che", "Il Pensiero", 17, 1907; "Propos d'education. La Ruche. Mo~

deste traité d'é&ducation physigue, intcliectuelle et morale,Paris,

1615.

{5) A abertura de "La Ruche", cowmo aparece no proprio ensaio de Sé

bastien Faure, data de 1904, e nio de 1905,
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da autodeterminacao da crianca, qué tem o direito.ao desenvolvimen
to de todas as suas potencialidades, em um meio de carinho, prote-
¢do e amizade, afastada da corrupgﬁo, das injusticas e do crime.
Com essa educacdo, procura dar origem a‘uma sociedade libertaria
gue seja a expressao da plena-felicidade humana. Assim Tina TOMASI
descreve a sociedade desejada por Faure:

"Otimista acerca da natureza humana, julgada rousse
aunianamente boa em si, mas coxroméida pelé ambiente, Faure proje-
ta uma sociedade libertdria e igualitaria agricola e artesanal de
todo livre dos males que derivam da 'éuperstiqéo religiosa’, da
guerra, da propriedade privada, do alcoolismo, da prostituicdo, do
ﬁatrimémio legal onde desaparega qualguer autoridade, a comegar
por aquela do Estado, substituido pelas livres e moveis federa-
¢Ges, e onde a mulher ndo se submeta ao homem; onde todos contribu
em para o bem-estar coletivo trabalhando manualmente e intelectual
mente. O seu advento assinalara o fim da 'dor universal' e o ini-
cio da 'felicidade universal'"™. (Tina TOMASI, "Ideologie Libertarg
.e e Formazione‘Umané“, Pp. 224m225)

A idilica sociedade profetada por Faure tem seu cen
tro no moralismo: uma comunidade livre do alcoolismo, livre da
prostituicdo e, de quebra, livre das desigualdades sociais. £ ain-
da uma sociedade de inspirag¢io prodhoniana, fundada no artesanato
€ na agricultura, em suma, uma sociedade de pequenas dim@nséesli e
sem muita complexidade . E, como ¢ueriam Proudhon e Bakunin, que
éuperasse a alienagao e a desigualdade através da fusio do traba-
lho manual com o trabalho intelectual. Como ja foi colécado, Faure
.sempre se dedicou as atividades de propaganda, através de confexrén
cias e de jornais libertarios; destas atividades para a educacio,
foi um passo. Desde cedo interessado pélos aspectos tebricos da e-
ducacgao, Faure chegou a escrever alguns artigos e alguns livros

tratando do problema, onde criticava a educagio fornecida pelo Es-
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tado capitalista e a educacdo fornecida pelos grupos religiosos, u

ma mais perniciosa do que a outra. Em sua "BEncyclopédie Anarchis-

te", escreveu um verbete sobre educagdo e as experiéncias de La
Ruche, onde ele explica como resolveu organizar é escela.

Explica Faure éue ao longo dos anos realizando con-
feréncias por toda a Europa - conferéncias eétas que eram bastan-
te solicitadas e faziam a fama do conferencista - conseguiu juntar
somas consideraveis de dinheiro, pbis cobr;va para realizar as con
feréncias, suas despesas com viagem e um pequeno honordrio. Salien
ta achar bastante Jjusto que cobrasse pelas conferéncias, visto que
se tratavam de umtrabalho como outro qualquer, e que ele trabalha-
va honestamente, e que podéria perfeitamente ficar com o dinheiro,
fruto de seu trabalho, e usé-lo unicamente para si. Estava, entre-
tanto, imerso nc meio proletdrio, e suas preocupacdes eram  muito
diferentes das daqueles que sO pensam em acumular capital e econo-
mizar para a velhice. Para ser fiel as suas conviceBes,  durante
vinte anos doou todo o seu dinheiro para as mais diversas obras de
Asolidariedade, agitégéo e ?robaganda dos meios operarios.

No entanto, em um deterﬁinado momento passou a gues
tionar a eficéacia destés suas doacgdes, concluindo que seria muito
mais produtivo se empregasse todo o dinheiro em um {4nico empreendi
mento. A sua decisdo amparou-se em duas constatacdes, construidas
ao longo de suas vivéncias como propagandista:

"Primeira constatacio: 3@ todas as objegbes que se
épéem ao advento de uma humanidade livre e fraternal, a mais fre-
quente e a que parece mais tenaz € que o ser humano & profundamen-
te e irredutivelmente perverso, vicioso, mau; e que o desenvolvi-
mento de um meio livre e fraternal, que implica na necessidade de
Aindividuos dignos, justos, ativos e soiidérios, a existéncia de

tal meio, essencialmente contrario & natureza humana, & e continua

rd sendo sempre impossivel. , .
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"Segunda constatagéd: quando se tréta de pessoas

que chegam a velhice ou simplesmente a ' didade madura, é quase im-
possivel, e guando se trata de adultos que alcancaram a idade de
25 ou 30 anos sem ter a necessidade de participér das lutas soci-
ais de sua época, & muito dificil tentar com €xito a obra deseja
da, e necessaria, de educa¢dd e de conversio; e, pelo contrario,
ndo hd nada mais facil do gque realizar isto com seres ainda jo-

vens, 0s pequenos de cora¢do inocente, cérebro novo, vontade flexi

vel e maleavel." (Sébastien FAURE, "La Ruche", in "Educacido Liber-

taria", organizado por F. G. MORIY@N,'pp. 112-113)

Partindo destas constatacles, a melhor alternativa
ﬁara um trabalho de regeneracdo social sd poderia ser uma escola,
organizada nos moldes propostos por ROUSSEAU no "Emilio%, isto &,
réunindo umas quarenta ou cinquenta criangas em um grupo afastado.
da "sociedade doente", onde fossem educadas de modo a permitir 0
livre desenvolvimento de suas potencialidades e onde aprendessem a
dominar um ou mais oficios, podendo depois ser {itil a si mesmas e
3 sociedade, ajudandb na sua fransformagéo em um meio mais justo e
mais solidirio. Para fundar a VColméia"; Faure alugou uma chacara
distanpe 48 quildmetros de Paris, em Rambouillet, com 25 hectares.
Seu principal objetivo era "(...) preparar criancas, desde os pri-
meiros passos na vida, para as praticas de trabalho, de independén
cia, de dignidade e de solidariedade; provar , de fato, que séﬁdo
6 individuo s6 o reflexo, a imagem e a resultante do meio em  que
ée desenvolve, tanto vale o individuo quantc o meic, e gque, a uma
educacdo nova, éom exemplos distintos, com condig¢les de vida ati-
'va, independente, digna e solidérié, corresponderid um ser novo: a-
tivo, independente, digno, solidario, em resumo, um ser contrario
a este, cujo triste espetéculo'temos diante de nos." (Sébastien

FAURE, "La Ruche", in F. G. MORIYON (org.), "Educacio Libertaria",

p.113)
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A quém era dedicada esta escola? A pripcipio, "La
Ruche" recebia os filhos e filhas de érabalhadores carentes, crian
cas que se para la nio‘fossemlmuito provavelmente nado teriam comi-
da todos os diaseaéeguramente nunca veriam uma escola. Os que, com
muita sorte, conseguissem aprender as primeiras letras, nao passa~
riam disto e seriam logo introduzidos no mundo do trabalho, para
ajudar nas despesas da familia, sendo condenados a serem operirios
ignorantes e infelizes, a ndo ser que, mais tarde, por seus propri
08 esforgos; chegassem a alguns rudimentos_de conhecimento cienti-
fico. Seriam "arremedos de homem", como a grande maioria dos de
sua clasée, nunca homens completos.

Como a manutengao da eséola era garantida pela ati-
.vidade propagandista de Faure, as famiiias nao precisavam pagar;'
08 gue tinham condi¢des de contribuir, pagavam o que esta&a dentro
de suas posses, embora isso fosse facultativo. Essa falta de auto-
-suficidncia da escola, no entanto, sempre préocupou. Embora fosse
até certo ponto um empreendimento pessoal de Sébastien Faure, uma
forma de aplicar suas economias e o fruto de seu trabalho em uma
atividade que fosse de encontro aos seus ideais politicos e soci-
ais, obviamente existia o deseﬁo de que a institui¢do pudesse fun-
cionar por si mesma, independentemente de seu ériador. Em tom 1i-
geiramente melancdlico Faure comenta estas questdes, ao falar so-
bre o orcamento da escola:

"Entre nossos gastos e nossa receita, a diferenca
foi de 20.719 francos, de 30 de junho de 1913 a 30 de junho de
1914. Este déficit de 30.000 francos foi‘coberﬁa,com 0 produto de
minhas conferéncias no transcurso do mesmo periodo de tempo, isto
é, de 30 de junho de 1913 a 30 de junho de 1914. £ justo reconhe-
cer que esﬁe déficit é considerdvel e preocupante, J& nio estou na
primeira juventude, estou na idade em que as forcgas comecam a de—.

clinar. Sinto-me ainda forte e com boa salide:; tenho o mesmo entusi-
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asmo no trabalho, a mesma energia, a mesma resisténcia de vinte a-
nes atras. Tenho Que prever, entretanto, que ndo poderei prolongar
impunemente, - além de alguns anos mais, o esfor¢o continuoc e enorme
que fago ha mais de um quarto de século. A‘velhiée, apesar de +tu-
do, vem com seu inevitavel e &oloroso cortejo de desfalecimentos e
achaques. B prudente prever a enfermidade, o.acidente, a morte,
qﬁe podem cair sobre mim e levar-me bruscamente a ficar fora de
combate." (Sébastien FAURE, “La.RuChe"f in F. G. MORIYON, "Educa-
cao LIbertériaf, p. 125)

Mas, apbs estas afirmacgles preccupantes, Faure pro-
cura deixar claro que seria bastante improvavel que a sua falta de
apoio financeiro pudesse por fim a "La Ruche", pois ao longo de
quase uma década de funcionamentp a escola estava prestes a conse-
guir a auto-suficiéncia. Ndo através do pagamento das familias, po
is as contribui¢des seguiam sendo facultativas e intermitentes,
mas gracas a prestagdo de servicos através de suas varias ofici-
nas (6). No entanto, o tempo foi demasiado curto: a guerra acabou
por complicar a sitﬁagéo e; cbmo veremos,.a experiéncia da "Colmé-
ia" encerrou-se, apds treze anos de pré£ica de uma nova convivén-

cia social.

~ A COMUNIDADE-ESCOLA DE "LA RUCHE": UMA EXPERIBNCIA DE EDUCACAD
Nesta instituig@o assim criada, Faure educava a @ug
renta criangas.Emboré ndo faltassem pedidos de vagas, a escola ndo
éoderia receber mais do que este nlmero de criancas, por um lado
devido ésldificﬁldades de manuteng¢do financeira, e por outro, devi

do ao tipo de educacdo que pretendia trabalhar. Para situar as cri

angas em um meio perfeitamente familiar, solidirio, formando  uma

AR,

{6} Como veremos logo mais adiante, em "La Ruche"” existiam ofici-
nas de costura, de roupa branca, de encadernacao, uma forja e
uma carpintaria. ‘ ‘ “
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comunidade bém integrada entre todas as criancas e os professores,
criando assim uma "mini sociedade”, livre das falsidades e das mal
dades da sociedade exploradora. Enquanto uma escola que permita o
;ivre desenvolvimento da crianga; o respeito as suas necessidades,
o0 aprendizado e a vivéncia da liberdade, "La Ruche" pretende ser a
escola do futuro, deixando para trds todo e qualquer vestigio de
educagdo tradicional, em gqualquer um dos seus aspectos. Entre a e-
ducacado religiosa, que prende a consciéncia aos dogmas, e a educa-
¢ao laica estatal, que prende a consciéncia as mentiras da domina-
¢do do homem pelo homem, Faure propoe com "La Ruche" a escola da
liberdade e do pleno desenvolvimento da criancga.

| "No momento em que as duas escolas que na Francga
disputam o coracio e a inteligéncia de nossas criancas se entregam.
a um combate cruel, cujo resultado mais claro até hoije consiste em
fazer saltar aos olhos dos menos prevenidos as taras, as imperfei-
¢Oes e a insuficiéncia de uma e outra, & particularmente Gtil que
se funde a terceira escola.
" A escola cristd & a de ontem; a escola leiga é a
de hoje; A Colméia &, daqui em diante, a escola de amanhi.
"A escola cristd & a escola do passado, organizada
pela Igreja e para ela; a escola leiga do presénte, organizada pe-

lo Estado e para ele. A Colméia & a escola do futuro, A Escola sim

plesmente, organizada para a crianca, de tal maneira que, deixando
de ser o bem, o objeto, a propriedade da Religidoc ou do Estado,.se
pertenga a si mesma e encontre nela o pao, o saber e a ternura,
que seu corpo, cérebro e coragio necessitam." (idem, p. 111)
Embora Sébastien Faure veja em "La Ruche" a escola
do futuro, inauguradora de uma nova educacdo e semente de uma nova
sociedade,'afifma gque ela nao pode ser definida propriamente como
ﬁma escola, pelo menos nio como uma escola igual aquelas as quails

estamos acostumados. Tampouco pode ser comparada a um orfanato,
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pois as criancas que ali vivem ndo s3o0 necessariamente orfis e, em
bora vivam constantemente na comunidade escolar, esta também néo
pode ser considerada um orfanatq. Vejamos as suas explicagdes:

_"A Colméia" ndo &, falando com propriedade, uma es-
‘cola. Em todo caso, ndo & uma escola como as demais. Uma escola &
um estabelecimento funﬁado viéando a educacdoc e sem nenhum outro
objetivo. Os professores ali vio dar sugs'alulas e 05 alunos véé
assisti-las. Os professores tém por missio ensinar o que sabem e
os alunos tém o dever de aprender o que lhes & indispensavel e bonm
nao ignorar. Esta é, praticamente, a finalidade de uma escola,
(...) Os colegiais vivem com suas familias que tém a obrigacao de
aloja-los, vesti«los; tratar da salide se estiverem doentes, etc. A
escola que se encarrega de alojar, de alimentar, de contar da saii~
de, a escola que, para dizer tudo em uma palavra, substitui de cer
to modo a familia da crian¢a & um internato. (...) A Colméia ndo &
um internato e nenhuma crianca & admitida, nem se encontra ali em
troca de 'pagamento?.

"Por ultimo, A Colméia.néo & um orfanato. S& temos
alguns 6rfdos que chegaram a sé-lo ji estando conosco. Para ser or
fanato, seria preciso que A Colméia tivesse uma situaclo regular,
prevista & regulamentada pela lei ou pélos estatutos de uma socie4
-dade regularmente constituida; ou entlo seria necessario gue tives
se relagles com a Beneficiéncia que, mediante retribuicdo, lhe con
feriria ~ com faz para outras obras - as criancas qgue recolhem e
gque continuam pertencendo a ela." (Sébastien FAURE, "La Ruche", ;n
F. G. MORIYON, "Educa¢do Libertaria", pp. 113-114)

A instituicdo de ensino de Sébastien Faure nfio & na
da disso, vai além de todas estas realidades e nio se  identifica
com nernhuma. Nao se restringindo & transmissio de alguns conheci-
ﬁentos, mas pensando na formacao integral e completa do homem, "La

Ruche" ndo & uma escola como as outras. E ademais, como faz ques-~
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tdo de ndo ter absolutamente nenhuma relagio com o Estado, a insti
tui¢do ndo & reqgulamentada, nd3o sendo considerada oficialmente uma
escola. Alias, a questdo da relagdo de "La Ruche" com o Estado sus
citou uma certa polémica entre Faure e a Inspetoiia de Educacao de
Versailles, que procurou forgér uma definicao da escola como um or
fanato por parte de seu diretor, ficando sujéita a legislacio e ao
controle do Estado. Fiel ds suas convicges anarquistas e ciente
de que o controle do Estado seria a_morte ée "La Ruche" e de seus
principios pedagdgicos, Féure nao cedeu em momento algum (7),. e
sua "escola" continuou a funcionar nofmalmente; em um belo exemplo
de desébediéncia civil.

Mas se "La Ruche“ nao & nada daquilo que foi cita-
do, nem escola, nem internato, nem orfanato, o gue seria? Faure
responde:

"A Colméia" ndo &, portanto, uma escola, um interna
to e nem um orfanato. E ao mesmo tempo que uma obra de sblidariedg
de, uma espécie de laboratdrio onde se experimentam métodos novos
-de pedagogia e.de e&ucagao;“ fidem, p. 114)

Vejamos agora como era é organizacaoc da Colméia .
Faure procurou elaborar uma organizacdo participativa, 1ibertéria,
autogerida. A gestdo da entidade era realizada através da partici-
pacdo direta de todos os que estavam nela envolvidos. "La Ruche" e
ra, na verdade, uma grande comunidadé, muito parecida com as comu—
nidades alternativas que comecgaram a sé formar a partir do final
éa década de sessenta deste século, constituida pelas criancas e
pelos “colaboraaores“ - todos aqueles envolvidos com a vida o o]
‘processo educativo da escola, formando o que Faure gostava de cha~
mar de uma "grande familia". Sendo uma comunidade, e como as crian

an RIS,

(7) Ver, em apéndice a este capitulo, as cartas trocadas entre S&-
bastien Faure e a Inspetoria de Versailles sobre a regulamenta
¢ao da escola de "La .Ruche".
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¢as nao paga&am paré ali estudar e viver, tampouco os professores-
ou "colaboradores" - recebiam um salario.

"Nossds colaboradores nao recebem retribuicao nem
salério. Todas‘as fungaes na Colméia sao totalmente gratuitas. Sa-
lério,:sQldQ;!adiantémento é aqui algo totalmente desconhecido. Os
cbmpanhéiros gue, por razdes diversas, trabalham na Colméia o fa-
zem da forma mais desinteressada possivel. Cada um deles deve, en-
tretanto, ter capacidade, assiduidade no trabalho, sobriedade e mo
ralidade que lhes permitiriam, 13 fora, subir aos niveié mais cobi
¢ados. Nossos colaboradores renunciam de bom grado a estas vanta-
gens materiais para viverem na Colméia;“ (Sébastien FAURE, "La Ru-
che", in ¥, é. MORIYON (org.}, "Educagéo Libertaria", p. 116)

Mais adiante Faure afirma que, ndo importa o que fg'
cam, todos os colaboradores, todas as pessoas de uma ou oﬁtra ma-
neira em contato com as criangas devem ser, em maior ou menor
grau, educadores:

"E necessario que todos os colaboradores da Colméia
sejam educadores. De um lado, todos sfo mais ou menos chamados a
iniciar as nossas criancas, a medida que crescem, na técnica de
seu oficio: cozinha, costura, iavanderia, roupa, forja, carpinta-
ria, plantacdo, jardinagem, etc., e de outro, éles estéo frequente
mente presentes nos jogos das nossas criancas. £ preciso, por con-
seguinte, que sejam exemplos vivos e guias praticos, pacientes, de
licados e afetuosos com estas criancas, como numa familia todos os
mais velhos devem ser guias e modelos para os mais novos." ( idem,
pp. 117-118) )

Partidario de uma teoria da educacdo que vé no. ambi
ente e no meio social em que vive a crianca como os principais a-
gentes que.intérferem em sua formagéo,‘Faure quer fazer de "La Ru-
che" uma sociedade perfeiﬁa, uma pequena utopia realizada, para as

sim formar uma crianga na Integra, moralmente csadia. Deste modo, a
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comunidade déve estax organizada de modo a fornecer o exemplo. de
uma vida correta e sadia. Se o objetifo & ter criancas e adolescen
tes que conhegam os diversos oficios domésticos, & necessirio. que
os-funcionérios_quélexercem cotiéianamente estes oficios estejam
aptos para naturalmente ensinf-los is criancas; se o objetivo é
ter criangaé e adolescentes felizes, & necessario que os membros
da comunidade estejam felizes com seu modo de vida; se o objetivo
& ter criancas e adolescentes conscientes e responsaveis, & neces-
sario que as pessoas com as guais elas convivam sejam o exemplo vi
vo da consciéncia e da pratica da responsabilidade; se deseja ter
criancas e adolescentes que sejam cidadaos democraticos e solidari
os, € necessé&io gue eles passem por um processo de aprendizagem e
pritica da solidariedade e da pritica da tomada de decisdes.

Os colaboradores que trabalham em "La Ruche" devem

ser, pois, muito especiais. Fossem ou ndoc professores, deveriam

ser mais ou menos educadores, pois deviam participax ativamente da
forma¢do das criancas. Por outro lado, apesar de terem uma carga
de trabalho muito maior do que em qualquer outra instituicio de en
sino ou gualquer outro tipo de trabalho, e apesar de suas responsa
bilidades serem maiores e mais complexas que em qualquer outro lo-
cal, os "colaboradores" de "La Ruche" nio receﬁiam, em troca de
seu trabalho, nenhuma forma de salidrio. Como viviam entio?

Ora, "La Ruche" era uma comunidade, e -como tal ga-

rantia a subsisténcia de todos os seus membros. Todos oOs que vivi-
am em "La Ruche", fossem as criancas, fossem os professores propri
amente ditos, fossem os demais funcionarios, tinham habitacao, ali
mentacgdo, vestudrio, cuidado com a salde, etc., garantidos pela
propria comunidade. Para alguma necessidade ou despesa extra, pode
riam retirér dé "caixa comum” a quantia necessaria, sem que para
isso devessem dar explic&g&es ou satisfacbes a ninguém. segundo Fa

ure, em mais de uma década de existéncia de "La Ruche" todos os co
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laboradores foram absolutamente comedidos, e nunca houve problema
algum com as necessidades financeiras particulares, e as consequén
cias nefastas que elas poderiam trazer.

No entanto, pox mais semelhancas éue tenha a primei -
ra vista, "La Ruche", héo'podé ser confundida com uma comunidade
religiosa. Faure explica porguer

"Primeiro, os colaboradores da Colméia nio est3o 1i
gados por nenhum voto, ndo sdo obrigados a-nenhum compromisso; tém
a liberdade para, a qualquer momento, ir embora se nao gostarem da
qui ou se quiserem ser mais felizes eﬁ outro lugar; além disto,
nao estdo sujeitos a nenhuma autoridade e ndo t&m que obedecer a
nenhum superior; por outro lado, eles mesmos escolhem, com toda in
dependéncia, o seu trabalho e o cumprem como acham que deve ser;
por ultimo sdo verdadeiramente desinteressados, porgue nio  crdem
no Céu, enguanto gue os membros das comunidades religiosas, gquando
renunciam a qualguer retribuigdo aqui embaixo, estio convencidos
de gque receberdc mals tarde, depois da morte, o salirio incompara-
.vel dos seus tfabalﬁos, de‘sués mortificagbes e de sua obediéncia.
Os religiosos nao sao no fundo .mais do éue usurarios; adiantam um
para receber mil. Sao Simplesmente habeis especuladores que colo-
cam ¢ dinheiro de sua austeridade na empresa mais vantajosa; des-
prezam os juros deste dinheiro durante dez, vinte ou cinguenta a-
nos, mas esperam que, durante a eternidade, eles aumentem o seu'cg
pital em milhOCes e milhdes de vezes." (Sébastien FAURE, "La Ruche®
in F. G. MORIYON (org.), "Educaglo Libertaria", pp. 116-117)

Sobre as comunidades religiosas, Faufe fala com co-
.nhecimento de causa, visto que estudou com os jesuitas e éhegou
mesmo a ser um novigo da ordem, antes de abandonid-la e dedicar-se
ao movimento social. Podewigwinclusive.afirmar que sua "obra de so
lidariedade"™ é uma reacao naturél aos interesses, ao autoritarismo

e a falta de fraternidade que ele encontrou nas ordens religicsasg
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que, através de sua‘acﬁa, justificam .o cativeiro e a miséria das
massas, em vez de lutar ao seu lado péla-superacéo das injusti-
cas(8).

Na Qerdade, "La Ruche" muito mais do gque um "labora
torio de educagac - éomo j& a definia o préprio Faure -, constitu-
iu~se em uma verdadeira experiéﬁcia de convivéncia libertaria. Co-
mo a Coldnia Cecilia que, obra de imigrantes italianos, floresceu
no Brasil na Gltima ddcada do século dezenove (8), "La Ruche"™ foi
a realizagéd de uma utopia anarquista, uma célula social vivendo
em fraternidade, solidariedade, construindo a liberdade como fruto
de um mﬁfuo relacionamenteo social de companheirismo, E, além de
mostrar a possibilidade de uma Vivéncié libertaria, "La Ruche" de-
_dicava—se a formar nas‘criangas uma conscidncia libertédria, uma no
va visdo do mundo e da sociedade, através de uma pratica ‘renovada
de educacgao.

Para a pratica de uma Vivéncia‘libertéria, a organi
zagdo politica da comunidade de "La Ruche" era de extrema importan
cia. Deste modo, esta organizacio ndo poderia estar fundada em
uma hierarquia, em uma divis&@o de fung¢des politicas e de poderes,
pois seria comunidade que reproduziria a sociedade de exploragio.
Se em "La Ruche" houvesse um diretor, nos moldés dos diretores das
escolas religiosas ou das escolas do Estado, esta figura seria o
dpice de um sistema hierdrquico de dominac3o politica, que sepulta
ria -qualquer tentativa de vivéncia da liberdade e da solidarieda
de. No entanto, a organizacdo da comunidade-escola ~ chamemo-la as
{8) Seria interessante estudar qual seria a relacdo dos anarquis-~

- tas, profundamente ateus, com a "teologia da libertacho" lati-
no-americana deste final de século vinte, que resgata muitos dos
principios de critica social e das formas de acdo dos prdprios a-
narquistas, Lnterpretados a luz do cristianismo.

{(9) Sobre a prerlQnCld da Colonia Cecilia, que ja foi tema de fil
mes e até de séries para a televisdo, podem ser encontradas ma
iores informag¢des nos diversos livros que abordam a histdria do a-

narquisme no Brasil, como os do historiador Edgar RODRIGUES, den-
tre eles "Os Anarquistas, trabalhadores italianos no Brasil" e "Os
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gim, dagui por diante - necessitavé de um "diretof". Essa funcéao
foi assumida pelo'préprio Sébastien Faure, embora ele ressalte que
poderia ter sido assumida pox_quglquer outro colaborador da comuni
dade-escola, e gue ele prdprio nio deséjava mais do que desempe-
nhar a funcio temporariamente. Entretanto, ele deixa bastante cla-
ro gue o diretor da "La Ruche" nao tem quase.nada em comum com .O0s
diretores comumente encontrados nas escolas,

| "Na Colméia h& um diretor: ﬁas & tao pouco, que se
dermos a esta expressao o‘sentido que se lhe atribui normalmente,
se pode dizer que ele na verdade nio éxiste. {(«..) Se © diretor
fosse este déspota, seria o ponto culminante de uma hierarquia com
élicada, onde se escalonariam toda uma série de despotismos subal-
ternos, sob cujo peso, totalmente abaixo, estariam massacrados os
mais fracos e os mais obedientes; éntéo, ja ndo haveria familia;
j& ndo haveria ambiente comunista-libertario.
"Um de nds - eu, no momento - possui o titulo de di

retor. Para os propietarios, cujos inquilinos somos somente nos,

para os provedores, para as familias que nos confiam os seus fi-
lhos, para os grupos, que por centenas, e para os companheiros,
gue por milhares, seguem com interesse a marcha da Colméia, para

as autoridades e a administracidoc, & necessirio um diretor, porque
tem que haver um responsavel. Comprqmeter—se, contestar, assinar,
tornar-se fiador, este & o papel ao diretor. Intervir em to&as"as
ﬁegociagaes com o exterior, escrever e falar em nome da Colméia,
esta & sua funcdo. Pobre diretor!

"Mas assim que este diretor deixa de aténder ao pu-
blico e de enfrentar os provedores, os proprietarios, os banguei-
Yos, 0 coletor de impostos, as autoridades constituidas, os grupos
Libertarios - idéias e experiéncias anér@uicas“‘ Uma fonte mais es
pecifica & o romance de Afonso SCHMIDT, “"Coldnia Cecilia: romanca

de uma experiéncia anarquista", baseados nos escritos de Giovani
Rossi, ldealizador e fundador da colonia.
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e os companheiros, ele volta aos seus colaboradores e entra na fi-
la; torna-se um deles, uma unidade como cada um deles, nem mais,
nem menos.

"Se tem que tomar uma decisao, elé tem voz com o]
mesmo direito que os outros; éxpressa_a sua opiniao, emite o seu
parecer como os demalis, e 0 seu parecer nao ﬁoma o carater de ne-
nhum valor especial. Dao-lhe a razéo guando acham que ele a tem;
tiram~lhe a razdo, se acham que elérnéo a tem; ndo & superior de
ninguém; nem olinferior; & igual a todos. Vivemos numa sociedade
tao corrompida de autoridade, de disciplina, de hierarquia, gque o
que dissemos parecerd a maioria inverossimil ou muito exagerado.
Para os meus colaboradores e para mim, isto & bastante natural e
muito justo., Num meio comunista, libertadrio, ndo poderia ser de ou
tra maneira." (Sébastien FAURE, "La Ruche", in F. G. MORIYON({org),
"Educagao Libertéria", pp.114-115)

Esta tomada de decisCes em grupo a que se refere
Faure, em que todos participam, s&o as reuniles colegiadas gue a-=-
conteciam todas as éemanas.com a pregencga. de todos os colaborado—_
res e também com a participacde dos alunos mais velhos, que ji es-
tavam na fase de aprendizagem técnica, nas oficinas. Nestas reuni-
oes eram discutidos todos os problemas da comunidade-escola, de or
dem pratica e de ordem pedagbgica, e as decisdes eram tomadas demo
craticamente, estando todos desde entéo responsaveis por sua imélg
mentagéo.

"Uma vez por semana, com mais frequéncia, se houver
necessidade, retnem-se todos os colaboradores pela noite, depois
de terminada a jornada de trabalho, quando as criancas ja& estdo na
cama. Alguns dos nossos meninos maiores de 15, 16 e 17 anos, que
.estao em aprendizagem, assistem a estaé reunides e tomam parte da
mesma maheira que os proprios cblaboradores. Estas reuniles tém

por objetivo estreitar os lacos gue nos. unem, falando-se de tudo
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que possa interessar a Colméia. Cada um expde a sua preocupacaio,
comunica o projeté que fez, a idéia que teve, e submete esta idé-
ia, este projeto, esta preocupacdo acs demais. Fala-se disto,discu
te-se, deixa-se o projeto ou a idéia em estudo céso nao haja ainda
elementos suficientes'pafa se.chegar a uma conclusao. Cada dqual
tem direito a se informar. sobre o funcionamehto de tal servigo: en
sino, caixaf contabilidade, cozinha, etc.; a formular observacdes,
emitir conselhos, propor melhorias}_Gragas-a estas reunides fre-
guentes, todoslos nossos éolaboradores € NOssos meninos maiores
(meninos e meninas) sao colocados a pér de tudo o que acontece, e-
les conhecem a cada momento a situagdo da Colméia, participam das
decisbes tomadas e contribuem para a sua aplicacdo. £ a vida,trans
parente: a plena confianga, a troca de opinides, simplesmente, fran
camente, com O cgragéo na mao. E o meio mais seguro e melhor para
evitar as intrigas e a formac¢do de grupinhos que o siléncio favore
ce." (idem, p, 117)

Com uma organizac¢do assim, realmente & impensavel a
existéncia de ﬁm difetor no éentido autoritario do termo. Sébasti-
en Faure, enquanto diretor de "La Ruché", & um coléborador como

qualquer outro, na tomada de decisOes e na aplicacao das mesmas.,

Funciona, isto sim, como um representante' da comunidade-escola
frente ao meio extérno..lnternamente, & mais um membro orgénico.do
grupo, que deve contribuir em larga medida para a coesio deste‘épg
po e péra uma articulacao dindmica, acatando aos demais, e nioc di-
?igindo—os,_no sentido autoritario da expressio:

"No interior da Colméia, o diretor tem a missl3o de
centralizar todos 0s servicos e coordenar todos os esforgos, .de
tal modo que cada servigo, ao mesmo tempo que & auténomo, mantém
com 0os demais servigos a qgggﬁe necesséria para seu funcionamento

de conjunto, e também para que os esfor¢os ndo se neutralizem uns

aos outros, mas sim,  -ao contrario, gue ge ajudando mutuamente, se
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obtenha com um minimo de esforgo o maximo de efeito. Deste ponto
de vista se pode dizer quevhé na Colméia uma direcdo; mas & objeti
va; &€ s6 uma funcdo como todas as outrés, sO um servico; sd anota-
¢dao do conjunto e Qontrplé geral das atribuicles divididas,  das
.responsabilidades repartidas." (Sébastien FAURE, "La Ruche", in F.

G. MORIYON, "Educacio Libertdria®, p. 115)

- SEBASTIEN FAURE E A EDUCACAO INTEGRAL

E hora de passarmos, afinal, para & andlise das es-
pecificidades pedagdgicas da experiéncia educacional de "La Ruche".
Seguindo a trilha aberta por Proudhon, Bakunine Robin, Sébastien
Faure também propbe uma educacdo integral.

Fiel a tradigao socialista, Faure denuncia a divi~
sao do trabalho na sociedade de exploragdo, e a educacdo que se es
trutura de modo a formar as pessoas para se adequarem as diferen-
¢as. Segundo elé, a sociedade capitalista fornece uma educacio di-
ferenciada que tem o Ginico mérito - e negativo! - de formar homens
incompletos. O filho do burgu@s tende naturalmente a ter uma forma
- ¢ao intelectual muito boa, podendo vir a ser um grande filésofo,
um artista, um sabio, um literato, um matematico, ou mesmo um bom
engenheifo ou um competente administrador de empresas., Ja o filhb
+do operario tem a "tendéncia natural" de, através da educacio apro
priada que recebe, tornar-se um competente trabalhador bragal:. um
mecanico, um alfaiate, um pedreirb... Sem davida alguma, tanto os
trabalhadores intelectuais do primeiro grupo quanto os trabalhado-
res bragais do segundo tém a sua importincia no contexto social;
entretanto, nenhum deles & um homem comﬁleﬁo, mas um arremedo de
homem. Nas palavras de Faure, "um e outro se desenvolveram conve-
nientemente num sentido, mas descuidaram totalmente do outro. 0
primeiro sera tedrico, ndo pratico; o segundo serd pratico, nio

tedrico. Um saberd servir-se do cérebro, nido dos bracos, o outro

.
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_saberé servir-se dos bracos, nio do cérebro."” (idem, p. 123)

Para superaf esta dicotomia, que tem por fungdo per
petuar a divisao da sociedade em classés, deve~se organizar uma e-
ducagao que forme o homem'completo;senhor de suas faculdades fisgi-
cas e senhor de sﬁas faculdades intelectuais:

"O papel do ensino & lever ao desenvolvimento maxi-
mo todas as faculdades da'érianga; fisicas, intelectuais e morais.
0 dever do educador consiste em favorecer a plenitude total deste
conjunto de energias e de aptidbes que encontramos em todos., E di-
go que ao dotar as criéngas gue nos sao confiadas de toda a cultu-
ra geral que estao prontas para receber e da preparacdo técnica pa
ra a qual as levarao os seus gostos e as suas forcgas, teremos cum-
prido com relacdo a elas o nosso dever, todo o nosso dever. Porque
assim teremos formado seres completos." (idem, p. 122}

E, mais adiante, Faure especifica um pouco mais em
gque pensa quandé fala em formar seres completos:

"0 ensino deve ter por objetivo formar seres guanto
possivel completos, capézes, apesar da sua especializacgido cogstumel
ra e guando as circunstincias permitirem e exigirem: os trabalhado
res bragais poderem abordar o estudo de um problema cientifico, a-
preciarem uma obra de arte, conceberem ou execﬁtarem um plano, . é
- inclusive, participarem de uma discussao filosb6fica; os trabalhado
res intelectuais, porem maos a obra, utilizarem com destreza os
bracos, fazerem na fabrica ou no campo um papel decoroso e um tra-
balho util. A Colméia tem a gran&e ambigao e a firme vontade de
por em circulacdo alguns homens desta espécie. E por isto que se
leva adiante a educagaoc geral e o ensino técnico e profissional.”

(sébastien FAURE, "La Ruche”, in F. G. MORIYON ({(oxg.), *Educacgao

Libertaria", p. 123)

~ EDUCACAO INTELECTUAL: -QUESTAQ DE METQDO



248

Ao falar sobre educacio integral e descrever a sua
aplicag3o pratica na comunidade-escola de "La Ruche", Faure nio fa
la tanto da educacgio intelectual, dando muito mais importancia a
educacao manual e profissional e a educacdo moral. Isto & bastante
compreensivel, posto que as maiores inovacgles da pedagogia anar-
guista em geral, e da pedagogia de "La Ruche" em particular, sS40
justamente no dmbito -destes dois ﬂltimoé aspectos que, devidamenté
articulados com o conhecimento intelectual, compdem a educacdo in-
tegral. No entanto, isto traz algumas dificuldades para que saiba-
mos guais os conhecimeﬁtos que eram trabalhados em "La Ruche". Mas
pelo menos ele nos 4a algumas indicacOes:

"E desejavel que o ensalo se estenda a matérias ca-
da vez mais numerosas e o ideal seria que pudesse abranger todo o
dominio do saber, para que, por um lado, todo colegial fosse inici
ado no conjunto das riquezas intelectuais que acumularam, através
dos séculos, todos os homens de ciéncia e gque constituem, atualmeg
te, o fabuloso tesouro do qual & justo gue todos possam benefici-
ar-se; para que, por outro lado, cada‘um, ao ter desta maneira o-
portunidade de conhecer e de precisar suas aptidoes, tivesse a o-
portunidade e a vantagem de se especializar em proveito de si pro-
prio e de seus semelhantes." (idem, p. 126)

Somente sobre uma boa base de conhecimento geral, a
pessoa pode conscientemente escolher o ramo de sua especializacgao,
fazendo uma escolha que satisfaca as suas aptidéés pessoais e que
também possa ser uma solidiria ajuda & socieﬁade na qual ele esta
inserido, contribuindo para o progresso de todos. Mas, pergunta-se
Faure, que escola pode ter condigdes de fornecer a seus alunos to-
da a Carga-ae conhecimento cintifico produzida pela sociedade? Is-
so seria impossivel e, por isso, a escola deve dedicar—-se ao ensino

dos conhecimentos mais basicos, base para todos os outros. E - ail

Faure faz uma constatagio muito importante:
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"Este resultado exige que lhes tenham ensinado sd o

que & indispensévél, que 0s programas compreendam unicamente os co
nhecimentes praticos que eles usario na vida e a ldgica pede _que
se expurguem destes programas todas as matérias éue nadoc tenham ca-
rater indiscutivel de utilidaée. O importante & gue na escola a

crianga aprenda a aprender. Este resultado depende mais do profes~

sor do que da disciplina, porgue & problema de método." (idem, p.
126}

A questd@o do método assume uma importéncia fundamen
tal no contexto pedagdgico da comunidade-escola de "La Ruche". Co=-
mo é estruturalmente impossivel ensinar & crianga todo o conheci-
mento produzido pela humanidade, o importante & ensind-la a apren-
der. Assim, no programa de estudos da comunidade-escola devem ‘es—
tar presentes os conhecimentos basicos, alicerces de toda a cién—
cia, € estes conhecimentos devem ser trabalhados de tal maneira
que habilitem a crianca a buscar, por ela propria, os demais conhe
cimentos produzidos pela ciéncia. Faure dirige violentas criticas
.équeles "educadoresﬁ gue aéréditam que, independentemente do méto-
do utilizado, o que importa é o resultédo, € gque a crianga apren-
da. Diz ele que & um erro fatal acreditar que, tendo a cfianca a-
prendido, o resultado é o mesmo, seja qual for o método empregado.
Dependendo de como foram trabalhados os conhecimentos, tanto pode
de descortinar para a crianca um novo mundo de paix3oc e aventufa,
uma etérna busca pelo saber, quanto po&e se fechar todas as portas
éara este mundo, ficando a crianga conformada com aquilo que apren
deu, achando qﬁe "4 sabe tudo", sem curiosidade pelos "mistérios"
.do mundo.

sequndo Faure, a infinidade de métodos e  praticas

pedagdbgicas com que nos defrontamos no cotidiano podem ser reduzi-

R

dos a dois principios basicos:

"Os procedimentos pedagbgicos variam ao infinito e

¥
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se pode dizer gue, em detalhe, cadé educador tem és seus. Entretaﬂ
to, estes procediﬁentos ndao s6 sdo miltiplos como também antagonis
tas e na pratica procedemn, tomados em conjunto, de dois métodos o-
postos e vio dar em dois resultados contraditdrios." (Sébastien FA
URE, "La Ruche", in F. G. MORIYON (org.), "Educacao Libertaria",p.
127) | |

Estes dois métodos antagOnicos sdo denominados por

Faure de método dedutivo e método indutivo. O primeiro deles, par-
te de regras gerais e abstratas, e através de deducles chega-se ao
conhecimento pratice; o segundo, pos éua vez, parte da realidade
vivida pela crianca para depois chegar as abstracdes. Segundo Fau-
fe, 0 primeiro método, um método dogmatico, & o utilizado pela es-
cola tradicional, e tem por resultado matar a curiosidade e fechar
os horizontes da crianga; ja o segundo, um método “"positivo", & o
ensino praticado em "La Ruche" e serd o ensino do futuro, pois co-
loca o aluno como o centro de interesses do processo pedagdgico, a
brindo-lhe os horizontes e despertando e agucando a curiosidade. O
'primeiro baseié~se na discipiina autoritaria, na imposicdo, & hete
rénomo; o segundo, baseia-se na auto-régulagéo, na construgao pro-
pria,_é autOnomo. O primeiro, ensina a submiss@o; o seqgundo a 1i-
berdade. Vejamos as palavras de Faure a respelto:

"Um desses métodos & exclusivamente dedutivo: con-
siste em formular uma regra, um principio, uma proposicido. 0O §f0~
fessor a 18; o livro nas mios da crianca a expressa. Essas regras
ééo quase sempre redigidas em termos brevés, pouco comuns e abstra
tos. £ raro a érianga captar ¢ sentido preciso destes termos e mna

is dificil ainda captar o significado exato da frase. Se esta fér-
mula estivesse em latim ou em grego nio seria muito mais dificil.
lDepois, uma vez lida a regra, enuciando o principio, o professor,
por deducao, da éxemplos e multiplica as aplicac¢Ses."™ ( idem, p.

127)
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Este método tem como centro a figura do professor;
sua palavra & lei e a contestacdo nao‘é-admitida:

"Pouco importa se a regra seja exata ou errdnea, se
a crianca tenha ou nio compreendido a frase. A regra & impressa no
livro dado & crianca; o professor afirma a exatiddo do principio.
Isto &€ suficiente para a crianca; deve ser suficiente. Ela tem a
sensacao de que o livro e o professor nio poedem e nao querem indu-
zi~la aoc erro. Para ela a palavra do professor 'Magister dixit’
substitui com vantagem as demonstragdes, a prova mais éeremptéw
ria." (Sébastien FAURE, op. cit., p. 127)

Continuando, Faure afirma que o método dedutivo &
dogmético, qﬁe no fundo & um "método feligicso", pois baseia-se na
fé, na crenca da crianca nas regras apiesentadas:

"0 primeiro método é no fundo, um método dbgmético,
religioso: implica, por parte do discipulo, um ato de £f& em rela-
gao ao livro e em relacio ao educador; pois o discipulo nao admite
a regra porque ja controlou a sua legitimidade, ndo considera a re
gra como exata porque teve o cuidado de verificar a sua precisdo.

Acredita nela; considera-a como a expressdo de uma certeza, porque

o livro e o professor a ensinaﬁ, porque tem confianga em um e no
outro, porgque estd convencido de gue nem um neﬁ outro podem se en-
ganar nem engana-lo; porque em resumo acredita, tem £& naguilo que
lhe ensinam." (idem, p. 128)

Quanto ao outro método, Faure estd convencido de
gue & o oposto deste:

"O outro método procede dé uma maneira completamen-
te oposta. Coloca a crianca diante de realidades e a incita a u-
sar, para observar os fatos, de todos os meios de que dispOe: pre-
para-a para obéervar e multiplicar as observagodes; acostuma-a a

comprovar, a controlar, a verificar, a comparar, a anotar as seme—

lhangas e as oposicdes; impressiona-a através de todos os senti-
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dos; depois convida-a a agrupar, a péf em série por semelhanga - ou
contraste,_as observacoes feitas; encaminha-a gradativamente para
as classificac¢des dando lugar a‘inumeréveis anotag¢des; por Ultimo,
ampliando-se constantemenﬁe o circulo de comprovagoes, a conduz
sem perceber a descoberta da regra, do principio.

"Este método é exclusivaménteAindutivo." ( idem, p.
127)

No ambito deste segundo método, o professor deixa
de ser o mestre gue guia a crianca de acordo com sua propria cabe-
¢a através dos livros Que ele assume Serem 0s depositarios do ver-
dadeiro conhecimento humano, e passa a ser uma peca de um jogo de
multiplicidades que revelam & crianca a complexidade da ﬁatureza,
acompanhandeo-a em seu processo de descobrimento e, veladamente, au
xiliando-a a chegar em um conhecimento abstrato mais elaborado.
Com esse processo, este método abandona o dogmatismo, a crenca em
um conhecimento‘imposto, pois & a propria construcdo do conhecimen
to. Cheio do positivismo, do cientificismo que, alias, perpassa to
das as teorias anarquistas, Faure classifica este método de "posi-
tivo":

"0 segundo método, ao contrario, abandona todo cre-
do, so leva em conta as colisgas concretas, vivas, vistas, necessita
~de observacao, apela para o espirito critico, apbia~se na experi-
mentagao, comporta a verificacio, o controle, exige o exercicio ra
cional e constante do livre exame. Indo do composto ao simples, do
geral ao particular, do numero a unidade, da harmonia ao som, da
regra ao fato, do principio & aplicagdo, o primeiro método vai do
'a priori' ao 'a posteriori', do nio obsérvado, dé desconhecido ao
conhecido, por consegquinte, pressupoe como ponto de partida um ato
de fé, um gesto religioso. Indo do simples ao composto, do particu
lar ao geral, da unidade ao nilmero, do som & harmonia; do fato a

regra, da aplica¢do ao principio, o segundo método vai ao contri-
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rio, do observado ac ndo observado, do conhecido ao desconhecido,
e nao impliéa nenhum ato de f&, nenhum gesto religiocso. Queira ou
nao, saiba-o ou o ignore, o professor leigo que pratica o primeiro
método procede como um crente." (idem, p. 128)

Nao ha dovidas, para Sébastien Faure, de que s o
método positivo pode levar a uma educaqéo'nova, a uma nova percep-
¢do do mundo. E volta a reafirmar os seus‘objetivos pedagbgicos
com a comunidéde—escola de "La Ruche":

"o fim e o resultado dQ ensino ndo consistem em des
pertar na crianga as curiosidades que estdo adormecidas, em desen-
volver as faculdades intelectuais que se encontram em potencial ne
la: ativar todas as energias cerebrais, disciplinar a iméginagéo,
fortalecer o juizo, éumentar a meméria, tornar mais ridpida e mais
ampla a faculdade de compreensdo para que se desenvolva cada vez
mais, gragas a uma gindstica metddica e racional, a sua personali-
dade? (idem, p. 128)

Respondendo afirmativamente a esta questdo, Faure
sepulta de uma vez por todas a escola tradicional e suas praticas
avtoritérias e dogmaticas, em nome da educagdo do futuro que v& na
crianca e no seu desenvolvimento completo e auténomo a realidade
do procegso educacional. Com esta perspectiva de trabalho, abre-se
‘mais uma consideracgdo metodoldgica, que consiste em como tratar as
criancas. Se por um lado Faure critica a presenc¢a da figura su?e:g
or e autoritaria do professor, senhor absoluto do saber e do po-
der, em nome de uma organizacdo autdnoma das criancas, em favor de
seu pleno desenvolvimento, por outro ladoc sempre afirma a "forcga
do exemplo", e diz que a comunidade deve funcionar como uma grande
familia, onde através dos exemplos dos mais velhos as criangas de-
vem aprender a conduta correta - lembremos que logo atras Faure a-
firmava que em "La Ruche" todos os envolvidos com as criancas ser,

em maior ou menor grau, educadores.
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Concordando com Bakunin, Faure afirma que "ainda
ndo estamos acostumados & idéia de que a crianga nio pertence nem
a.seu'pai, nem a seu professor, nem a Igreja, nem ao Estado, mas a
si mesma" (Sébastien FAURE, op. cit., ?. 130) (10) E, neste senti-
do, embora os mais velhos devam servir de exemplo as criancas, es-
tas nio podem e ndc devem ser apenas o refle%o, a reprodugdo dague
les:

"0 'pequeno' ndo deVe ser o palido reflexo do ‘ma-
ior'; o papel do pai n3o & o de sobreviver-se, o de se perpetuar
sem modificacao na sua descendéncia; o educador nio deve tender a
se prolongar no educando, a substituir a opiniZo deste pela sua.

"(...) Que seria do progresso se as criancas fossem
~somente a reproduc¢do exata, a imagem fiel dos pais, se os colegi-
ais fossem somente a fotografia escrupulosa dos professores? Cada
um de ndés acha que seus sentimentos s3o os mais nobres, suas con-
vicgbes sio as mais si3s, sua maneira de ver a mais justificada. E
é por isso que, sem divida, cada um de nds se cré autorizado a u-
sar de todos os meios a seﬁ alcance para ser compartilhado e adota
do pela crianca. E um grande erro." (idem, pp. 129-130)

Nao é eéta a influéncia que o exemplo do mais velho
deve exercer sobre as criancas. Ele nio deve ser o espelho, mas o
mapa; uma fonte de informagles sobre o caminho a ser seguido, ~uma
inspiracdo para a caminhada: |

| "Nao concebo assim o papel de 'irmios mais velhos'
que somos. A missao do 'mais velho' - a mais alta missdo, a mais
nobre , é‘mais fecunda, mas também a mais delicada - consiste em

projetar no cérebro obscuro do ‘pequenc' as claridades que guiam,

em fazer penetrar na sua fragil vontade os habitos que vivificam,

AT

(10} sobre a idéia bakuniniana de gue a crianca s pertence a ela
mesma, rever, neste trabalho, o capitulc "Bakunin: Educacio,
Ciencia e Consciéncia'. . “
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em fazer chegar ao seu coracio os.éentimentos que.o movem para o
que & justo e bom. O educador deve ser o exemplo, guia e protecio;
nem mais nem menos, se se quiser‘que a crianga continue sendo ela
mesma, que as suas faculdades se desenvolvam, qué, finalmente, se
forme um ser forte, digno e livre." (Sébastien FAURE, op. cit., p.
129)

Passemos agora a outro aspecto metodoldgico. Como
pretende gue "La Ruche" seja uma comunldadé libertaria, a realiza-
¢ao pelo menos em pequenissima escala, da utopia de uma sociedade
anarquista, e éor defender o direito 3 autonomia de cada crianca,
de sua auto-regulagédo e do livre desenvolvimento de sua criativida

de, Faure elimina das atividades pedagdgicas de "La Ruche" toda e

qualguer forma de classificacédo.

Vejamos primeiro o aspecto individual e particular
da questao., Se o método pedagbgico utilizado procura trabalhar com
as caracteristicas individuais da crianca, entendendo que cada uma
tem o seu desenvolvimento préprio, cujo tempo deve ser regulado
‘por ela mesma,‘serié um contra-senso se trabalhar com um sistema
de classificac¢do, sempre resultado da éplicagéo de avaliagoes "ob-
jetivas", que nio levem em conta as caracteristicas particulares,
mas apenas aquelas caracteristicas comuns a todas as criangas, pa-
ra gue possam ser comparadas entre si. Mas como comparar duas ou
mais criangas? Podem elas ser comﬁaradas objetivamente? |
_ Faure responde negativamente, e por isso abole o
sistema de classificacao:

"a crianca s6 pode ser comparada a si mesma, s6 po-
‘de competir com ela propria.

"A classificagdo ndo & um estimulo. Nio exigir mui-
to do aluno inteligente, issg s6 diminuird a sua marcha em vez de
aunenta-la; e exiéir muito do aluno menos inteligente s& leva a de

sanima~lo.
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"0 educador tem o.déver de comparar a crianca de hg.
je a de ontem, do hesmo modo que vai comparar a do amanhi 3 de ho-
je e por meio de seu esforgo ou de suas admoestagdes, conforme O
caso, obtera dela, contando com uma base exata e.justa, tudo o que
0 aluno for capaz de dar como‘esforgo e de produzir como resulta-
do." (idem, p. 132)

Este & o verdadeiro sentido da avaliacac, e o Gnico
que & justo e possivel. A anéliée dq desenéolvimento individual de
cada criancga, como forma de auxiliar neste préprio desenvolvimen
to. Qualguer outra interferéncia do pﬁofessor,‘em nome de uma pre
tensa avaliacao ou classificaciao do aluno, mesmo que bem intencio-
nada, sO pode .levar a uma perturbacdo de um processo de desenvolvi
mento auto-regulado. Além disso, Faure levanta ainda uma outra
questao importante, na critica ao sistema de avaliacio objetiva:

"Agui temos duas criancas. Uma recebeu da natureza
os dons mais apreciados: inteligéncia agil, membria pronta e fiel,
imaginacdo ardente e comedida, juizo sio. Trabalha pouco & tem &~
‘xito. A outra ﬁéo foi favorecida pela natureza; sua compreensio &
lenta, a meméria ingrata, a imaginacio éreguigosa, ¢ juizo mal e-
quilibrado. Trabalha muito e nio tem grande €xito. 0 que'vai fazer
o educador? O que val recompensar com o melhor lugar: a aptidido ou
o esfor¢o? A guemval outorgar, para ser justo, o primeiro iugar: a
natureza ou ao trabalho?

"Vai dar o primeiro lugér ao que trabalhou menos,
ﬁas teve maior éxito? Vai, ao contrario, levando em conta o esfor-—
¢o realizado, ainda que seja para recompensar um esforco mais mexri
'tério 3& que é mais penoso e mais ingrato, dar o primeiro lugar ao
que trabalhou mais, embora tenha tido menos &xito? Seria contririo

a todas as regras usadas no sistema de classificacho e, por isso

e

. o

mesmo, seria justo. Na verdade este sistema & iniquo e deploravel.

Nac se deve comparar uma a outra e fazer com que participem da nes
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ma tarefa criancas cujas forcas siao tgo desproporéionais." ( idem,
p. 132} |

Mas existe ainda um segﬁndo aspecto da questao clas
sificagdo a ser abordado:‘ o aspecﬁo social., O que significa,- na
escola, classificar os a;unss de acordo com seu aproveitamento, a-
firmando gue uns sdo melhores, ou mais}iﬁteliqentes, e que outrog
sao piores, ou menos‘inteligentes? Sem diGvida alguma, este tipo de
classificacdo nada mais & que uma reprodugdo da estrutura social
que a divide em classes diferenciadas; e, por. reproduzir esta es-
trutura hie%érquica, ela nada mais faz do que garantir a sua conti
nuidade, posto que estd produzindo a sua legitimacio e mais uma ge
racao de pessoas que s conseguem raciocinar tendo este éistema co
mé pressuposto bisico. Em suma, impedindo a transformag¢i&o por nio
deixar que se vislumbre o difefente. Faure explica detalhadamente
como se inculca a mentalidade da naturalidade da diferenciacao nas
criancas, através do sistema de classificacgio:

"Os primeiros sdo sempre ©Os mesmos: oS mais bem do
tados, os mais estudiosos se tornam, a longo prazo, insuportaveis
pela presuncao. (...} Acostumam-se, pouco a pouco, a achar que de-
ve haver na escola duas categorias de criancas: os que nasceram pa
ra ficar na cabeca e 0s que nasceram para ficar na cauda; os que
- estdo destinados por suas aptidSes e méritos a ficarem sempre na
frente, os primeiros, ou os que, pela inteligéncia ou preguica, es
tdo condenados a permanecerem sempre na final, os Gltimos; aqueles
sobre os quais recaem todas as reprimendas e os castigos. E os pri
meiros, como sao os beneficidrios felizes deste estado de coisas,
Sa0 1evadoslirremediavelmente a achar qﬁe é justo, vantajoso, e
que assim deve ser," (Sébastien FAURE, op. cit., p. 130)

E qual seria depois o destino desta crianca gquando,
j& adulta ou adolescente, ingressasse de vez no meio social? Nao

poderia ser outro:
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"Mais tarde, quando entrarem no convivio social, es
tas criangas, que trazem consigo os sentimentos adquiridos e as
praticas contraidas na escola, viao abrir espaco dando cotoveladas
para ocuparem 0s melhores‘postos, donvencidos de que o essencial é
estar na primeira fila, quaisquer-que sejam os meios empregados, e
dé gue o éxito justifica tudo. $6 teréq uma ambicdo: prosperar. Ao
constatarem que na sociedade, como na escdla, ha duas humanidades,
a que esta na’cabega e a que continua.na cauda, agquela para a qual
tudo & éxito e prosperidade e aquela a gqual tudo sio reveses e dis
sabores, a que provoca admiracdo e a que provoca desprezo, as cri-
an¢gas que a escola empurrou para o arrivismo, custe o que custar,
tentardo antes de tudo e exclusivamente estar entre aquelés que
compde a humanidade brivilegiada." (idem, pp. 130-131)

E gquanto aos que ficam sempre nos Gltimos lugares?
Se aos primeiros colocados & ensinada a presungido e o orgulho, os
Gltimos, sempre.humilhados e zombades nio veriam crescer em si mes
mos o sentimento da revolta, a consci@ncia da injustica, primeiro
a nivel escolar e depois a nivel social? Este sistema nio criaria,
através da injusti¢a, os revolucionirios, as mentes esclarecidas e
revoltadas que poderiam por fim ao prdprio sistema? Na verdade, as
coisas nio acontecem bem assim; longe de levar & revolta, as injus
‘tigas do sistema de classificacdo levam & 3 resignacio e & submis-
s&c: as criancgas passam a acreditar querha realidade sio natural-
mente inferiores, e Qu@ devem ser comandadas por aqueles que, por
natureza, tém mais capacidade. Vejamos a colocacao de Faure:

"Quanto aos Gltimos, guanto aqueles cuja classifica
¢do os coloca nos {iltimos postos, sfo témbém Sempre Os MesmosS: oS
menos dotados, os menos estudiosos. Estes, a longo prazo, sentem
citme do’éxiﬁo dos outros e abxem 0 seu coracdao a inveja. Enrubes-
cem e sofrem por sua humilhacao constante. Estimulados pelo profes

sor, acossados pela familia, gostariam também de estar na primeira

s
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linha, mas faltam-lhes as aptiddes e a atividade necessarias. Ante
a esterilidade de seus esfbrgos, desanimam-se insensivelmente.‘PoE
co a pouco ¢ desinteresse se apossa deles e tomam ojeriza ao esfor
¢o inttil e odeiam o trabalho impotente.

"E} ademais, acabam se acostumando a ser os alti-
mos, tomam o seu partido, resignamnse e,'afinal de contas, ao mes-
mo tempo que lamentam naoc estar entre os primeiros pelas vantagené
que teriam, atham que & justo que haja primeiros e Gltimos, que
sem divida € necessirio que seja assim, e gue, ao fim e ao cabo, é
fatal. Deste modo o que semeia através da classificacdo &: nos pri
meiros, a vaidade, a presuncio, o desprezo aos inferiores e inclu-
sive o arrivismo; nos tltimos, a inveja, a decepgao, o desinteres-
se pelo esforc¢o, a resignac8o." (Sébastien FAURE, op. cit., p.131)

Concluindo, os métodos pedagdbgicos adotados em "La
Ruche" procuravam voltar-se tanto para os aspectos individuais
quanto para os éspectos sociais., No primeiro, procurava desenvol-
ver a autonomia de cada crianca, agucar~lhe a criatividade, desen-
volver o gosto pelo saber, respeitando a individualidade de cada
uma; no segundo aspecto, o social, procurava inscrever a autonomia
e a individuaiidade em um contexto de respeito mituo no inter-rela
cionamento social, desenvolvendo a solidariedade, o auxilio entré
-0 grupo e a consciéncia de igualdade. A aplicacdo deste método pe-
dagbgico na comunidade-escola de "La Ruche" tinha como resultado a
construgdo de uma sociedade de acordo com oOs principios do comunis

mo libertario defendido por Sébastien Faure.

- AS OFICINAS E O ENSINO PROFISSIONAIL

- Passaremos agora a examinar a pratica em "La Ruche"
da edcuag¢aoc manual, da aprendizagem nas oficinas, algo que hoje
chamariamos de ensino técnico, isto &, aprendizagem de um oficio.

A educacao tecnoldgica inscreve-se no contexto de uma educacio fi-
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gica, encarregada, no contexto da educacio integral, de cuidar dos
aspectos corporais, contrabalancando a educac¢io intelectual.

Com relacao a educacio fisica, Faure praticamente
nao se refere em seu ensaio, mas como praticamente seque todos os
passos de Paul Robin e de sua.experiéncia pedagbgica no Orfanato
de Cempuis, & bastante provavel que os jogos'e o8 esportes fossem
pratica comum em “La_Ruche", mas cqnsiderados, pelo menos neste en
saio, de menor importéncia do que 65 demais aspectos, de maior ape
lo social e mais renovadofes da educacaoc tradicional. No entanto,
existe uma leve referé8ncia a jogos, quando ele afirma que todos os
colaboradores devem participar dos jogos das criangas, em um tre-
cho ja citado aqui anteriormente. Sobre os esportes, hia uma refe-
réncia pequena, mas muito interessante de Tina TOMASY:

"Todavia, persevera na mesma via de empreendimento,’
chegando mesmo a denunciar em 1940, ainda que j& bastante velho,
'le sportisme abrutisseur'(1l1l) bastante em voga na época} pois ele
provocava um 1nc1tamento dos animos & violéncia e a guerra." (Tina
TOMASI, "Ideologie leertarle @ Forma21one Umana", p. 224)

Coerente com suva postura libertdria e pacifista,
Faure nao poderia concordar com um tipo de esporte que s leva &
competigdo, ao endeusamento do vencedor e‘é submissdo do vencido,
um apelo a violéncia e um incentivo aberto & guerra e ao combate.
Mas vamos nos deter aqui ao aspecto mais importante da e&ucagao ma
"nual: o ensino das técnicas de produgao material.
| Para a aplicacao do ensino profissional, as crian-
cas da comunidéde—escola de "La Ruche" eram divididas em tréslgrag
-des categorias: os pequenos, os médios e os grandes:

"Nossos meninos formam trés grupos: os pequenos, os

médios e os grandes. Os pquenbs sdo aqueles que ainda bem novos pa

¥

(11) "o esportismo embrutecedor™, em. francés, no original.
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ra se‘dedicafem a qﬁalquer trabalho de aprendiz, ndo frequentam ne
nhuma oficina e distribuem o tempo enére-as aulas, o bringuedo e
pegquenocs servigds domésticos que podem fazer: limpar, varrer, des-
cascar legumes, etc.. Os médios sdo os aprendizes. Sué jornada &
dedicada metade ao eétudo € metade ao trabalho bragal. Os grandes
sdo os que, tendo terminadc os estudos propriamente ditos e também
0 tempo de pré-aprendizagem, entram na aprendizagem." ( Sébastien
FAURE, "La Ruche", in F. G. MORIYON (org.), “Educacio Libertaria®,
p. 119)

Esses s3o os trés grandes grupos de alunos da comu~
nidade-escola de "La Ruche". Mas como é feita esta classificacio?
A principio, ; faixa do aluno é defini&a por sua idade. Até os do
ze ou treze anos, as cfiangas apenas pérticipam das aulas de conhe
cimento geral, do ensino intelectual propriamente dito; eﬁtre oS
treze e os quinze, participam do periodo que Faure chama de "pré-
-aprendizagem", periodo no qual as criangas tém metade do seu tem-
po de ensino dedicado as aulas de conhecimentos gerais, e a outra
metade dedicada a uma introducio ao aprendizado profissional, onde
tém a oportunidade de passar pelas diversas oficinas e perceber
quais sdo as suas aptiddes; apSs ©s quinze anos, ja conscientes da
quilo que pretendem escolher como profissdao, elés passam ao apren-
dizado profissional propriamente dito. Entretanto, ja ficou claro
gue Faure procﬁrava respeitar o livre desenvolvimento das crian-
c¢as, e essas idades sio, na verdade, uma indicacdo mediana, pois a
"classificagdo na prédtica & definida pelo desenvolvimento da cri-
anga: ]
"Achamos que ndo ha idade fixa, invariavel, que se-
pare de forma matematica os elementos que compbem estes trés gru-
pos. |

"Uns s3o mais precoces, outros menos fortes; e & o

desenvolvimento fisico e cerebral de cada crianga que determina,
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~mais do que a idade, o momento em que passam de pequenos a médios
e de médios a grandes." (Sébastien'FAURE, op. cit., p. 119)

Vejamos como Faure concebe a educacdo profissional.
Segundo ele, ao completar os doze ou treze, terminando o primeiro
ciclo de educacdo, a gfande maioria dos filhos do proletariado é
obriéada a abandonar a escola e, precocemente, ingressar no mundo
do trabalho, para auxiliar no orgamento ja& minguado da familia, ga
rantindo o sustento. Alguns poucos-privilegiados conseguem continu
ar estudadando, e passam para um peripdo de aprendizagem profissio
nal. 80 que, segundo Faure, esta entrada para o universo da profis
sionalizacdo é extremamente problemdtica, talvez até mais problema
tica do que acontece com aqueles que saem definitivamente da esco-
la para entrar no trabalho.

No procedimento comum na sociedade em que vive 8Sé-
bastien Faure, as criancas entram para a aprendizagen profissional
scm nenhuma preparacdo prévia, sem nenhuma chance de podér esco-
lher sua profissdc, sem ter nenhum conhecimento do mundo do traba-
lho para poder optar. Acabém, na verdade,. - por serem iniciadas em
um trabalho que, na maioria das vezes, ndo tem nada que se relacio
ne com suas aptidoes. isso acaba se refletindo em sua vida profis
sional, pois vai se tornar um operario sem muita compétencia, pois
nao tem nenhuma afinidade com aquiio que faz, nao sente prazer com
seu trabalho. Tudo isso porque ndo existe oportunidade de uma gégg

lha consciente:

"(...) Que oficio? 0 que o pai escolheu.para ela; o
que um vizZinho lhe aconselhou que seguisse; e que as circunstinci-
as ~ as vezes fortuitas - indicaram. O resultado & gque, com fFre~
quéncia, chegando aos dezesseis ou dezessete anos, este  operario
percebe que a profissao que, exerce néo‘esté de acordo com 08 seus
gostos, com as suas aptidées ¢ nem com o seu temperamento. Que fa-

zer? Deixar este oficio que, ele o pressente, nao exercera nunca
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com gosto e no qual serad sempre inferior? Nio se pode pensar nig-
to. Teria que realizar uma.nova aprendizagem e & demasiado tarde
para isto." (Sébastien FAURE, op. cit., p. 120)

- E qual & o'resultado’deste processo de precoce in-
gresso no mundo dé trabalho, sem a oportunidade de conhecer as opi
ni6es de cada um? Faure continua:

"0 adolescenﬁe de resigna, continua triste e sem en
tusiasmo, torna-se e continua sendo durante toda a sua vida um o-
perdario mediocre, uma espécie de presidiadrio condenado a trabalho
forcado para sempre. Tfiste existéncié! Achamos que & necessario e
vitar & crianga, a qualquer preco, o desagrado e a desvantagem de
se entregar desde os doze ou treze anos a um oficio que pbssa deg-
gostid-la." (idem, p. 120)
£ por essa razéo Que, na comunidade-escola de "La
Ruche", todas as criancas passam por um periodo de pré-aprendiza-
gem, Como tambéﬁ acontecia com os Orfaos de Cempuis enquanto Paul
Robin dirigia a entidade. Em um periodo que varia dos doze aos
quinze anos - nao esquecendo a ressalva feita anteriormente sobre
a idade e desenvolvimento da crianca - todas as criancas tém opor—
tunidade de passar por todas as oficinas e sofrem uma pequena ini-
ciagdo a uma série de trabalhos manuais, podendo sentir as difereﬁ
-¢gas entre os mais diversos ramos de trabalho.
| Neste periodo, o "periodo dos médios", intermedia-
rio entre a educacdo intelectual propriamente dita e a educacgdo es
tritamente profissional, o aluno passa, como ja foi dito, por um
ensinc mixto, onde ao mesmo tempo que segue com os estudos gerais,
inicia~se no aprendizado do oficio. Desfe modo, tem uma oportunida
de Gnica de perceber o inter-relacionamento vive entre aquilo dque
aprende na sala de aula e aguilo que prética nas oficinas, e vice-
~versa. Este tipo de vivéncia também & uma importante forma de des

truir a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectu~-
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al, praticando os dois ao mesmo tempo.-E com esta miltipla experi-
encia dos oficios,'ele teré condigOes de realizar uma escolha cons
ciente de seu ramo de especializagao, §uando passar para a aprendi
zagem profissional"propriaﬁente dité, vindo a ser um operario com-
pleto, consciente, competente e feliz com seu trabalho, realizang
dd~se plenamente como homem.

Em seu ensai&_sobre "La Ruche", Faure especifica me
lhor esta experidncia nas oficinas:

"Durante dois ou trés anos, cada um dos nossos meni
nos passa pelas diversas oficinas, fica ali e trabalha trés, qua-
tro ou cinco meses tanto numa como noutra; tera assim tempo e opor
tunidade de examinar os seus gostos, de precisar suas aptidées e
de medir suas forcas. Nio tem que se preocupar, dos doze aos quin-
ze anos, em escolher um oficio; experimenta varios e em cada um de
les tem bastante tempo para estabalecer as comparagOes necessarias
entre um e outxé. Ao mesmo tempo, ele continua seus estudos; nao
sO porque estd longe de ter adquirido a guantidade de conhecimen-
tos gerais que no futuro, qualquer gue seja o oficio que exerca,
lhe serao indispenséaveis, ndo sb porgue chegou a idade em que com
mais maturidade aproveitarad melhor os ensinamentos gque lhe propor-
cionem, mas também e sobretudo porque ao trabalhar por turno, cadé
"dia, de maneira regular, na sala de aula ou na oficina, se estabe-
lecerd de forma irremedidvel, talvez sem que ele o saiba, uma rela
¢do muito Gtil entre seus trabalhos aqui e seus estudos 14, entre
a formagao de sua inteligéncia e a de sua vida e de suas maos, en-
tre a cultura geral e a aprendizagem técnica. E guando, ao fim de
dois ou tréslanos de aprendizagem, ele ée especializar, a sua esco
lha bem equilibrada se apoiara nesta cultura intelectual e bracal,
sem que uma seja sacrificada pelé outra; pelo contrario, as duas
se complementardo, se ajustardo para maior satisfacdo e maior bem

do adolescente." (idem, pp. 121-122)
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ApGs este periodo prévio de introducio efetiva  ao
mundo do trabalho, o aluno - ja adoiescente - terad condigdes de op
tar por sua especializacdo em uma das oficinas. Mas quais eram as
oficinas existentes em "La Ruche"? Neste aspecto, Faure nao & tio
extenso guanto Robin, que descriminava todos os tipos de trabalho
que havia implantado no drfanéto de Cempuis. Mas, mesmo em sua pro
lixidade, faz referéncias as oficinas dé sua‘comunidade~escola, ci
tando uma carpintaria, uma forja, uma oficina de roupa branca, ou=-
tra de costura, além da oficina de enéadernacéo, pela qual ele apa
renta ter um aprego esp@cial, afinal de contas, & através dela gue
se podem preparar os inlimeros materiais de propaganda e de educa-~
¢ao, tao caros ao moﬁimento libertario. Através destas cinco ofici
nas basicas, estavam-representados todos os principais ramos da a-
tividade industrial da época: a metalurgia, pela forja; o trabalho
com madéira, pela carpintaria; o trabalho com tecidos, através da
oficina de costura e da de roupa branca; e o trabalho com _ papel,
realizado na oficina de encadernacio. Este aprendizado habilitava
© aluno a ser um operdrio de qualquer indiistria européia, nas pri-
meiras décadas deste século.

Estas oficinas devem atender, em primeiro lugar, a
uma'dupla~fungéo: primordialmente, ser um espacb para ¢ aprendiza-
'do profissional dos alunos, ao mesmo témpo em que realizam os ser-
vigos bésicos de manutencio da comunidade~escola. Assim, 08 mbH-
vels, por exemplo, eram preparados na carpintaria, enguanto que as
roupas dos colaboradores e dos alunos eram produzidas pelas duas
oficinas ligadas ao trabalho com 65 tecidos. Os demais trabalhos
da comunidade também eram garantidos pelas demais oficinas, o que
levava o grupo a uma auto-suficiéncia, pelo menos no que diz res-
peito as questdes de infra-estrutura basica. Com alguns poucos fun
ciondrios - colaboradores, para nio abandonar a terminologia faure

ana - e o trabalho realizado pelos alunos em aprendizagem, estava
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‘resolvido internamente o problema da manutencdo. Neste sentido,
nao podemos nos eséuecer de citar ainda a cozinha que, embora nao
fosse uma oficina propriamente dita, funcionava como tal, engquanto
preparava a alimentacao dos membros da comunidade;escola e também
educava os alunos.

Uma segunda finalidade estava.reservada as ofici-
nas: apos terem garantido os servigos internos, elas deveriam ofe-
recer servicos externos, rgcebendc‘encomenéas de produgdo de mate-
rial impresso, de moéveis, de roupas, e de todo tipo de material e
servigcos que pudessem realizar. Esse era o grande sonho de Faure:
'fazer de "La Ruche" um verdadeiro centro de producaoc e distribui-
¢do de produtos e servicos. Isto teria um duplo efeito: por um la-
do, garantiria a autonomia econOmica da comunidade-escola, gque con
seguiria assim ser auto-suficiente também financeiramente, podendo-
manter-se sem o concurso de suas doagdes e das doacdes externas,
sendo um empreendimento economicamente viavel que teria o futuro e
a estabilidade garantidos; por outro lado, ter a comunidade-escola
funcionando plenamenﬁe e oferécendo produtos de qualidade a pregos
acessivelis era a verdadeira prova da poésibiliﬁade de uma nova for
ma de produzir, indepeﬁdente da empresa capitalista, baseada na co
operag¢dao e na auto-gestido. Com essa atuag&o, "La Ruche" seria a
afirmacdo pratica dos principios do comunismo anarguista, uma "pro
paganda viva" que teria um impacto muito acentuado sobre o moviﬁez
to anaréuista e a sociedade como um toao.

Esse objetivo, Faure logrou alcancar com a oficina
de encadernacéo? que produzia intensamente para os centros operari
'os, para os sihdicatos, para as "Bolsas de Trabalho" {(12), para
as bibliotecas populares. 0 trabalho oferecido era singular; segun
do Faure, o que Qxistia nom§§rcado eraﬁ dois extremos: ou encader-

nagoes luxuosas, bonitas e de excelente qualidade, que ofereciam

uma Otima durabilidade, mas a um prec¢o excessivamente elevado para



267
08 padroes dos trabalhadores, ou encadernacées populares, de prego
acessivel, mas que se danificavam ao primeiro manuseio. E como
qualquer material destinado aos operérios deve ter gualidade sufi-
ciente para um intenso maﬁuseio, visto que os livros sdao passados
de mao em mao, utilizados por diversas pessoas, e nao confinados a -
uﬁa estante como objete de decoracao, era imperativo que Se fizes—
se uma encadernagéo‘robusté,.foxte e resistente, mas sem um custo
elevado. Este foi o trabalho da oficina de encadernacgdo, e gue foi
muito bem aceito nos meios em que foi difundido. Um desejo expres
so de Faure era estender esta atuacéd, por exemplo, para os mo-
veis, produzindo na 'carpintaria de "La Ruche" mbveis ao mesmo tem—
po bonitos e resistentes, a precos acessiveis para os trabalhado-
res. E essa atuacdo poderia ser estendida a todas as oficinas.

Mas voltemos ao aspecto educacional das oficinas. A
p6s o periodo de pré-aprendizagem, o aluno fazia a sua escolha de
especializacac é passava para a respectiva oficina, onde tinha, a
partir de entao, uma eduoaggo estritamente técnica, através do prd
prio trabalho. Nao havia um tempo eétritamente definido, mas a a-
prendizagem profissional girava comumente entre um e dois anos. A-
pés este periodo, o aluno estava preparado. Poderia entio abando-
nar a comunidade e empregar-se em qualquer indastria, estando ple;
" namente apto a exercer os seu oficio, ou poderia ainda permanecer
em "La Ruche", passando de aluno a colaborador, e permanecer traba
lhando na respectiva oficina, além de auxiliar na educacio dos ma-
is novos.

TEET‘KE*WBOHISQS de Travail" foram organizacdes francesas de inspi

racdo anarquista. A primeira foi fundada em 1888, como forma
~de reagir aos "Bureaux de Placement", criados para a defesa dos in
teresses patronais. As bolsas proliferaxam, tornando-se a piece de
resistence do anarco-sindicalismo francés sendo que, em 1897 foi
cxlgda a "Fédération des Bourses de Travail", que acabou sob a di-
regao de Fernand Pelloutier e Paul Delesalle. Para maiores informa
¢bes, ver George WOODCOCK, "Anarguismo", vol. II, O Movimento, 0

capitulo "Anarquismo na Franga®; sobre as experiéncias educacio-
nais das Bolsas, ver Fernand PELLOUTIER, "Servico de Ensino" in F.
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"Quando, ao chegar aos dezesseis anos aproximadamen
te, um menino ou menina possui um conhecimento geral suficiente e
uma preparac¢ao profissional que lhe permite trabalhar fora, e como
operario que possa satisfazer as suas necessidadés, pode, se qui-
ser, deixar A Colméia ou continuar nela. B livre e realiza a sua
escolha com total in&ependéncié.

"f provavel que uma parte destes alunos figue na
Colméia. Estes deixardo de fazer péxte dos-noésos pupilos e passa-
rao para as fileiras dos nossos colaboradores. Temos ja alguns que
se encontram neste caso. Trabalham na.oficina em que fizeram a sua
aprendizagem e exercem o oficio que aprenderam.”(Sébastien FAURE,
op. cit,, pp..123-124)

Tais sao as consideracdes de Faure acerca do ensino
profissional. Bem mais prolixas que as de Robin sobre Cempuis, séo
éuficientes, entretanto, para mostrar gue Faure segue a mesma 1li-
nha de Robin mostrando, uma vez mais, a possibilidade da  pratica

de uma educacdo libertdria através do ensino profissional,

- A DIMENSAO SOCIAL DA EDUCACAQ

Para finalizar, vejamos a questdo gue assume maior
importancia na experiéncia de Faure: agquele que os anarquistas de-
nominam, como ja tivemos a oportunidade de ver, "educacio moral" e
que se constitui, em verdadé, na dimensio social do ensino. |

ApOs ter feito todas aqﬁelas consideragbes metodold
éicas quando da discussao da educac¢do intelectual, Faure julga ne-
cessario retomémlas, agora sob o ponto de vista da educagao moral,
a preparaciao da crianca para avida social. E aqui que a questao as
sume uma importancia quicd ainda maior, pois trata-se da  propria

formacao do tipo de relacionamento que a.crianca tera com as ou-

MR

G. MORIYON (org.), "Educa¢do Libertaria'.
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tras pessoas, e o0 tipo de atuagaoc que terd na sociedade, submeten-
do~se a exploracdo, vindo inclusive a ser um instrumento dela, ou
tornando-se uma pesséa livre, solidaria e gue ndo sucumbe 3 domina
¢d0. Segundo Faure, a oposicdo entre os dois métodos traduz-se a-

gui no conflito entre severidade ou docilidade, entre obrigacao ou

liberdade, entre adestramento oﬁ educacgao. Em outras palavras, ma-
is proximas de nds, esta oposicgio de que fala Faure é a oposigao
entre uma pedagogia dos deveres, partidaria de uma escola que seja
a reprodutora da sociedade de dominagao, e uma pedagogia da liber-
dade, partidaria de uma escola que seja o veiculo da libertacdo,da
transformagéq da sociedade de dominacido em uma sociedade justa e
solidaria.

| Na verdéde, o método_da severidade, que defende que
a crianca sb aprende e se forma através de uma educacdo severa, du
ra, cheia dé imposigbes, € a pedagogia do ajustamento social, que
ﬁrocura moldar a crianca para a vida eﬁ sociédade, afirmando que,
caso contradrio, a crianca se perderia nas perversidades, ingressan
do em uma marginalidade perigosa. Segundo Faure, este método pro-
duz um efeito que é exatamente_o oposto do esperado:

"O resultado de seu sistema de severidade e de cas-—
tigo seré: a hipocrisia, a pior das faltas na crianga, ignorante,
talvez, que ndo seja verdadeiramente repreensivel. Porque, a cri-
anca, ignorante, distraida, travessa, sem considerac3o ndo 88 im-
portancia e es@ueca 0s seus conselhos, facga éouco caso de suas re-
comendacgdes, nao leve em conta suficientemente as suas observacgdes
é, sem dOvida, lamentdvel; mas isto podelser leviandade, inexperi-
éncia, travessura, inconsequéncia; a falta ndo estd aqui; de qual-
quer forma, se existe falta, ela ndo & muito grave." (.Sébastien
FAURE, "La Ruche®, in F. G. MORIYGN {org.}, "Educacdo Libertaria",
pp. 133-134) |

Enm suma, ndo podemos recriminar a crianga guando e-
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la simplesmente se exprime de modo auﬁéntico, se relacione com - as
pessoas e com o mundo da inica maneira que concebe. O problema é
outro, bem ao contriric deste. Faure pfossegue:

"A falta - falta grave - comeca com a dissimulacdo.
E é mentira, a hipocrisia sao o fruto inevitadvel da severidade, da
ameaca. | .

"Dez gestos.de distracgao, de irreflexdo, nao séé
muita coisa. Um sb6 gesto de hipocrisia & muito. A severidade faz
hipbcritas, temerosos e covardes, & mortal para a fragqueza, a con-
fianga, o verdadeiro valor. Estabelece entre o educador e a crian-
¢a as perigosas barreiras da desconfianga miitua, amarga o coracio
dos peguenos e os mantém afastados do coracdo dos adultos; determi
na entre o educador e a crianc¢a relagOes de professor a escravo e
ndo de amigo a amigo. Entretanto, & necessario ndo confundir indul
géncia.com permissdo. N&o aconselho o educador a fechar com benevo
léncia os olhos'para falta cometida e nao se preocupar. O procedi=-
mento neste caso seria comodo e ao alcance do educador mais pregui
¢oso ou mais ativo, do mais bobo ou do mais vivo." (idem, p. 134)

Em outras palavras, a imposicao nao educa, mas des-
-educa: ensina a falsidade, a mentira, o vicio. Por outro lado, sa
lienta Faure, educar pela liberdade e para a 1ibe£dade nao signifi
. ca a indulgéncia e a permissividade, sim a compreensaer a educa-
¢ao através do afeto. Nio se trata de fingir que nada aconteceu
quando a crianca fizer algo de errado, ou de aceitar passivamente
seus erros, mas sim de compreender esses erros, de dar 3s criancgas
0 direito de errar, mas fazendo com que elas aprendam através des-
tes erros, ajudando-as a perceber onde e como erraram e a desco-
brir como s-urperar este erro e evitar os proximos, de maneira cons-
ciente e responsavel; isto sim seria uma verdadeira educacgéao.
| Conscientemente, Sébastien Faure admite que tanto

uma educagao pela obrigacdo quanto uma educacdo pela liberdade
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tém, cada uma, seus inconvinientes e suas vantagens. E uma educa-~
¢ao pela liberdade & um processo muito mais dificil e mais comple-
xo, pois exige um elevado grau de consciéncia e de responsabilida-~
de, resultado de um longo processo de aprendizagém. Por isso, ele
se dedica a avaliar os pontos‘positivos e negativos de cada um dos
dois métodos.

O sistema pedagdgico da obrigag¢do baseia-se em pré-
mios e castigos, algo que.poderiambs chama; de uma "pedagogia da
chantagem": a crianca €& estimulada a fazer determinadas coisas pa-
ra receber uma recompensa agradavel, e inibida da realizacdo de ou
tras tantas pela ameaca de uma punigdo. Este sistema alcancaria
sua midxima expressdo no sistema educacional engendrado pelos psicd
logos behavioristas que, embasados pela teoria dos reflexos condi-
cionados elaborada primeiramente por Ivan Petrovich PAVLOV, esten-
deram‘.para o mundo humano as conclusoes elaboradas a partir das
relacdes inconscientes dos animais. E este & o resultado a que lo-
gra chegar'esta "pedagogia": reduzir o homem a um estado de pré-
'—consciéncia, possibilitando.o seu treinamento, o aprendizado de
reacdes estereotipizadas a situacdes pfevistas, levando ao embota-
mento da criatividade e a um controle social da individualidade ca
da vez mais totalitadrio., Mas voltemos a Faure, que antecipa visio-
nariamente diversas destas conclusdes, que 8d apareceriam com én-
fase algumas décadas depois. Segundo ele, a educac¢do pela obrigaw
cao sé‘faz realizar uma deformacao delcaréter nas crilancas:
| "No primeiro caso, o sistema de obrigacdo: 'Facga is
to e tera a reéompensa; faca isto e tera um catigo', n3o impedira
as criancas de obedecerem, mas as levaria a uma mentira combinada,
com 0 fim de obterem uma recompensa e nido serem castigadas. No se~
~gundo caso, o sistema de ggyigacéo proﬁuziré o seu efeito; mas, em
gue ponto sera moral a conduta destas criangas? Em que a obedién-

cia pode honrar o corag¢dao e a razao? .
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"Aqui se pode dizer aiﬁda: '0 importante & o resul-
tado! E, contanto que as cfiancas facam o que devem fazer e evitem
o que devem evitar, & o essencial'. Vemos que no campo moral ha a
mesma objec¢do .que eu consfatei no campo intelectual! Pois bem!Nio!
Mil vezes, n3o! O resultado nac & tudo." (Sébastien FAURE, op.cit,,
p; 136) _

Mas a-pedagégia chega, afinal a um resultado. Um re
sultado nefasto para a criatividade e a felicidade do homem; Faure
prossegue:

"Este sistema de obrigégéo engendra insensivelmente
seres cinzentos, brqndos, incolores, sem vontade, sem ardor, sem
personalidade; raca servil, covarde, de cordeiros, incapaées de a-
tos viris ou sublimes, cujo cumprimento pressupde e necessita altu
ra de miras, fogo, independéncia, paixdc, mas muito capaz de cruel
dade e de abjecao, sobretudo nas circunstincias em que, atuando em
massa, a responéabilidade individual desaparece.” {(idem, p. 137)

E uma educagdo para a liberdade? Para Faure, apesar
do sistema de liberdade apresentar também seus inconvinientes e su
as dificuldades - se considerarmos os dois processos,aquele que se
baseia na liberdade & bem mais complexo e dificil de ser trabalha-
do - o resultado obtido com sua aplicagéo supera em muito, tanto
“quantitativa quanto qualitativamente, o resultado que oferece o}
sistema de obrigacao.

"O sistema de iiberdade leva a resultados distin-
tos. Oferece perigos durante todo o processo de aprendizagen. E
conveniente também que nos primeiros momentos, j& que a crianca ig
nora quase tudo sobre as consequéncias éue_hé no final dos atos, o
educador dobre as adverténcias, os conselhos, as explicagdes e as
mil maneiras sob as quails pode iﬁtervir seu apoio e ékercer sua vi
gilancia protetora; porque, se tem o dever de respeitar a liberda-

de da criancga, tem também o de protegé%la contra os perigos de to-
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~dos os tipos que a rodeiam. Pouco é pouco, e ha proporg¢ac em que
a crianga, cada dia mais bem informada, percebe mais exatamente
o alcance dos seué atos, esta solicitude deve diminuir, para que a
crianca se acostume a afastar ela prépria do seu.caminho 0os peri-
gos que a ameacgam." (idem, p.-137)

Cbmo ja afirmava BAKUNIN,.umaAeducagéo pela liberdﬂ
de e para a‘liberdade ndo & um processo em que a crianca fica "sol
ta", sem maiores compromissos, e os‘educadéres apenas observando
sua livre expresséo. Sendo a liberdade um fator social e naoc um fa
tor natural, uma educacgdo para a libefdade deve ser um processo em
que ela seja aprendida e construida a cada momento, de modo a cres
cer s6lida e sadia, resultado de um contato social solidario e
consciente. A liberdade & aprendida a medida que a crianga forma a
sua pexsonalidade que, com um procéSSO'coeso, consciente e coeren-—
te com a liberdade, se tornara forte e indissocidvel desta prépria
liberdade,

Faure afirma que "a crianga aprende a se comportar
lbem, da mesma ﬁan@ifa que aprénde a andar." (idem, p. 137) £ um
processo dificil, como o aprendizado dé caminhar: cheic de tombos,
de dor e de inseguranca; mas a perseveranca leva a um crescente de
senvolvimento, a uma firmeza cada vez maior. E, uma vez iniciado,
é impossivel voltar atrds: o processo & irreversivel. Por outro la
Qo, se a crianca ficar sempre sob uma tutela protetora, como ‘ﬁma
prole éob os cuidados da mae, provavelmente nao se machucara, mas
hunca aprenderé a caminhar por si mesma; serad incapaz de pensarxr
com autonomia,‘néo terd consciéncia, paix3o nem vontade livres. A
educagdo pela liberdade, por sua vez, apesar dos riscos e das difi
culdades, leva a um outro resultado:

"Prepara axggfanca, desdé.o uso da razdo, .para o
exercicio das faculdades mais nobres, acostuma-se a responsabilida

de, ilumina o julzo, -enobrece o coracdo, fortalece a vontade, exer

.
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cita os esforgos mais fecundos, esﬁimula os impulsos mais genero-
sos, atrai a sua atencdo para as consequéncias dos seus atos, favo
rece o espirito de iniciativa, multiplica as atividades, centupli-
ca as energias, desenvolve maravilhosamente a pefsonalidade. Cons-
trol lentamente, porém de forma segura, um ser digno, sem arrogan-
cia, orgulho e altivez, um ser apaixonado peia independéncia tanto
dos outros como delé, respeitoso da vontade do proximo da mesma ma
neira gue guer ser respeitado, zeloso de séus.direitos e disposto
a protegé-los." (Sébastien FAURE, op. cit., p. 138)

Para Faure, esta oposiééo entre uma educacao pela

obrigacdo e uma educagdo pela liberdade, reside, verdadeiramente,

em uma oposicdo metodoldgica entre adestramento e educacgdo. Afirma

ele que os partidarios de uma educagdo pela obrigacdo ndo estio fa
zendo mais do que adestramento, uﬁa adequacao dos instintos, ou em
termos mais moderncs, um condicionamento dos reflexos. Por outro
lado, sO uma educacdo pela liberdade, um processo gue visé desper-
tar a consciéncia e a autonomia da criancga, através de um continuo
‘cﬁescimento da.criaﬁividade, ao aprendizado da liberdade e do res-
peito. £ justo e perfeito gue se use dé adestramento para se trei-
nar os animais, dando-lhes prémios ao acertarem e castigando-os ao
errarem, diz Faure, pois nesse caso estamos mexendo apenas com ins
tintos, nao com razdo e criatividade. No entanto, ao trabalharmos
com criancgas, o panorama & diferente: trata-se de despertar lﬁma
consciéncia racional, a expressdo da criatividade e da. inteligén-
éia. E até possivel que se trabalhe com o adestramento, mas ai es-
tes objetivos ﬁunca serao alcancados, e o processo nio poderd ser
lchamado de educacao, mas sim pelo verdadeiro nome, adestramento, e
estaremos aplicando a seres humanos um tratamento que deve ser des
tinado apenas aos animaisimww
"Os partidarios da 'forma dura'’ tentarlo dizer que

nao hd diferenga entre a crianca e o cachorro? Se o fizerem, é jus
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to e 1ldgico que apliquem a ambos o mesmo sistema: mas entio gue

deixem de falar em educacio e que substituam esta exXpressac inexa-

.ta pela Gnica que convém: adestramento. Se pelo contrério) admiti-
rem gue ha diferenca entre a crianca e o cachorro, nao é légico e
nem justo que apliquem a ambos o0 mesmo procedimento. Que reservem
para o cachorro, a falta‘de oﬁtro meio de atuwacdao sobre ele, a se-
veridade e a coacfo com seu inevitével'cortejo de castigos e recaé
pensas;‘mas que com a crianca apelem para a docilidade, a persua-
‘séo, a liberdade e a ternura. Deste modo fario com o cachorro, a-
destramento, e com a crianga, educacdo." (idem, p. 140)

Como temos visto ao longo deste estudo, aquilo que

Os anarquistas chamam pelo nome de educacido moral &, muito propria

mente, uma educagdo parao convivio social. E, na maiocria dos cam
s0s, esta educacdo se faz através do exemplo, do proprio convivio
em um méio social preparado especialmente segundo os principios 1i
bertarios, com o objetivo de conseguir suscitar nas criangas os
atos e os sentimentos expressos com 0s contatos e relacgbes estabe-
lecidos neste convivio social, pratica esta derivada dos princi-
pios educativos rousseaunianos, se bem que ampliada para um contex
to em que a individualidade se abre para o meio social. Faure tam-
bém.aplicou na comunidade-escola de "La Ruche“‘estes principios, é
.chega a aconselhar:

"Se nado quiser que os filhos mintam, ndo os enganem
nunca; se nao quiserem que eles briguem entre si, ndo batam nunca
neles; se nao quiserem gue eles falem de forma grosseira, nao 0s
insultem nunca. Se quiserem que eles tenham confianca em vocés, de
monstrem que tém confianga neles. Se quiéerem gue os escutem, fa-
lem a eles como a seres capazes de entender; se quiserem que eles
sejam afetuosos e expansivos com vocés,'néq poupem seus beijos e
éuas caricias. O exemplo & todo poderoso." (idem, p. 141)

Um outro aspecto de socializacdo da educacdo moral

¢
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em moldes libertarios & o da co~educa¢éo dos sexos. No inicio -do
século, ainda sob o efeitokde uma moral burguesa de origem crista
bastante extremada, falar em educar no mesmo espago 0s meninos e
as meninas era.uma‘heresié sem par. E lembremos que a educac@oc con
junta de meninos e meninas, em igualdade de condigdes e de trata-
ménto, & o rompimento de um dos pilares da dgsigualdade social, a
desigualdade entre os sexoé, que embasa a propria divisao do traba
lho. Por isso nas experiéncias de pedagogia anarquista sempre apa-
rece a proposta da coeducacgao.

O principal argumento éxpresso contrario a coeduca-
¢cao baseia-se na sexpalidade, ou melhor, na repressao a sexualida=~
de, pois objeta que se educarmos juntamente os meninos e as meni-
nas estaremos dando origem a uma permissividade que pode levar a
uma sexualidade desenfreada, a uma imoralidade sexual que coloca-
ria em risco os pilares morais da sociedade. Mesmo que assumamos u
ma tal perspectiva de compreensao do desejo e da sexualidade, Fau-
re afirma que a educac¢ao separada de meninos e meninas,. por ser
uma violéncia e uma repressio, acaba por lever a um resultado opos
to ao pretendido; e a co-educacado, por sua vez, ao reduzir a curio
sidade, promovendo um relacionamento mals prdéximo, acaba, ela sim,
por desenvolver uma sexualidade sadia, | |

"A simples observacao demonstra que & na separacio
sistematica destas criancas, na idade em que comecam a brotar ne-
las os primeiros estremecimentos da vida sexual, que surgem as cu-
riosidades malsas e as precocidades perigosas. Pode alguém se ilu-
dir ao ponto de crer que basta, para gue meninos e meninas fiquem
longe uns dos outros, proibir os meninoé de falarem das meninas e
estas de brincarem com eles? A experiéncia atesta que o resultado
destas proibic¢des & completamente oposﬁb ao que se espera." (iden,
p. 141}

Para Faure, as criangas devem brincar e aprender

]
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juntas, apro%eitar é'inféncia e descobrir o mundo; quando, natural
mente, despertar neleé o impqlso sexuél,vele sera vivido de forma
natural, sem preconcéitos, sem falsas imposicbes, sem medos e sem
ansiedades. A sexualidade serd vivida exatamente do jeito que &,
nio como um misterioso monstro gue espreita na esquina da adoles
céncia.

Uma outra objecdo a co-educac¢do, esta um pouco mais
elaborada, diz que ao serem criados e educados juntos, os meninos
e as meninas tenderdo a ter reagdes, sensagdes e pensamentos muito
proximos, diminuindo os contrastes entre os dois sexos. Mas o fato
& saber se essa diminuigao de contrastes & boa ou ruim. Sébastien
Faure tem umé posicdo bastante clara:

"Psicblogos que acham que tém uma observagao sutil
e penetrante recriminam a co-educacdo dizendo que ela feminiza oS

meninos e masculiniza as meninas. Ha algo de certo nesta observa-

¢do. Mas, longe de ser em detrimento da co~educagéo, esta observa-
¢do & completamente a seu favor. Em contato com as meninas, o8 me-
ninos perdem um pouco de sua brutalidade e violéncia, tornam-se ma
is delicados, suavizam os gestos, moderam os movimentos, atenuam a
aspereza da linguagem e até o éom, um pouco metalico, da voz. Em
contato com os meninos, as meninas perdem a ruéticidade, a timi-
dez, tornam-se mais valentes, os gestos s3o menos indiferentes, os
movimentos mais vivos, retraem-se menos diante da palavra atrevi
da, afirma-se mais a vontade, cresce a energia, seu espirito de ma
licia e de astiicia & menos agudo. E ni3o é bom que seja assim? ( I-
dem, p. 142) |

Para Faure, essa suavizagao dos habitos de uns e de
outros, essa diminuicdo dos contrastes entre homem e mulher & o ca
minho para.uma.relacéo mais estreita e mais auténtica da pessoa
como 0s outros e com ela mesma, e ndc significa uma mistura entre

05 sexos, ou entre suas caracteristicas particulares, mas apenas
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um estreitaménto:

"(...) penso que a vidé em comum, os estudos e os
brinquedos compartilhados esbog¢am, pelo contrario, uma atenuacao
de-alguns contrastes que a educa&éo, 0s costumes, as ocupacgdes es-
peciais de cada sexo, certos defeitos que exageraram séculos de vi
da, ndo sb distinta como também oposta e até hostil, e gue comuni-
ca a cada um deles uma parte de suas qualidades que se tornam len-
tamente patrimonio do outro. Mas aqui ha somente uma aproximacao,
nado ha mistura, nem confusfo; uma diminuicdoc e ndo uma SUPressaoc
das disté@ncias e cada sexo conserva seus tracos caracteristicos; o
menino, a forca e a menina, a grac¢a; o menino, a audicia e a meni-

na, a coqueteria." (idem, p. 142)

." O FIM DE UMA EXPERIENCIA

A comunidade-escola de "La Ruche", entretanto, ape-
sar de todas as suas inovacdes e da revolug@o na educaclo a que se-
propunha, nao logrou perpetuar-se. Em £evereiro de 1917, com treze
anos de exlisténcia, a experiéncia foi dissolvida. Segundo Faure, a
causa do fechamento de "La Ruche" foil a guerra, e todas as prova-
¢oes, desencontros e dificuldades econdmicas que ela traz consigo,
embora ela ainda tenha conseguido sobreviver pér trés anos em ver-
dadeira economia de éuerra:

"Na Colméia se tornava impossivel o abastecimento
necessario, mais concretamente o carvio, e tinhamos que reservar
para as necessidades da cozinha o pouco que podiamos conseguir des
te produto. Nossa querida e familiar morada jé.néo podia lutar con
tra o rigor da temperatura invernal e & noite as nossas criancgas,
para escaparem do frio que sentiam, se encolhiam debaixo das cali-
das mantas.que; por sorte, possulmos muitas.

"Tivemos que nos render a evidéncia e separarmo-nos

delas. As que ainda tinham familia se foram. Tomei todas as precau
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¢des necessarias para que as outras encontrassem refigio entre -os
amigos. Nenhuma delas ficoﬁ abandonada. Um a um, nossos colaborado
res se dispersaram. Fol para todos, maiores e menores, uma separa-
cao dolorosa. Mas tem-se éue enfrentar o inevitivel e o fim da Col
méia era ja uma fétalidade, tanto como consequéncia das dificulda-
des de abastecimento como pela insuficiéncia dos nossos recursos.
Em fevereiro de 1917; A Coiméia morreu, vitima, como tantasg outras
obras edificadas com amor, da guerra odiada para sempre." ( idem,
p. 144)

Mas esté analise - ou depoimento - de Sébastien Fau
re nao parece muito correta. Sem divida alquma as vicissitudes da
guerra selaram os destinos de sua comunidade-~escola; entrétanto, a
historia poderia ter sido outra se, ao longo de seus treze anos de
existéncia, "La Ruche" tivesse conseguido alcancar a tdo .desejada
independéncia e auto-suficiéncia econdmicas. Se tivesse logrado &-
xito nesta empréitada, a comunidade~escola poderia, apesar das di=-
ficuldades, ter atravessado os anos de guerra e de retomada do de-
senvolvimento econdmico - com certeza, nao impunemente, mas ainda
assim atravessado e garantindo a sua existéncia. Qual teria sido
entdo a verdadeira causa do “fradasso“ - se considerarmos como fra
casso uma'experiéncia que durou treze anos?

"La Ruche" s0 nao teve &xito, pelo menos o &xito da
continuidade, porque sucumbiu ao amadorismo gue, ndo raras vezes
pds fim a experiéncias muito interessantes e cheias de possibilida
des, e por ter permanecido, em certo sentido, como "obra de um ho-
mem s6", como a experiéncia de Sébastien Faure, por ele idealizada
e por ele mantida, e ndo como uma obra éoletiva de um grupo que es
tivesse, desde seu inicio, preocupado com sua auto-suficidéncia, po
deria ter tido outroc destino. Treze anoé poderiam ter sido mais do
gue suficientes para que um empreendimento desta natureza tivesse

alcancado a condig¢do de poder se auto-sustentar, e, convenhamos,
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néo faltaram idéias.que poderiam ter side o motor desta auto-sus-
tentacao.

Em suma, embora "La Ruche" s& possa ter existido co
mo obra de Sébastién Faure, a condig¢do da perpetuacdo de sua exis-
téncia era justamenté a de deixar de ser obra de Sébastien Faure,
- emancipando-se, passando ela prépria.pelo processo de libertacao
do qual deveria ser o .velculo para seus alunos. S& assim, enquanto
obra autdnoma, grupo auto-suficiente, a comunidade-escola de "La
Ruche" poderia ter sido a grande e definitiva experiéncia de peda=-

gogia anarquista.

Algumas Gltimas palavras sobre as experiéncias de
_Sébastien Faure. a guiéa de concluséo.-Como as demais experiéncias‘
de educacdo libertéria, "La Ruche" muito deve a Jean-Jacgues ROUS-
SEAU e suas consideracbes sobre a educacfo. A escola como uma comu
ﬁidade, comc uma micro-sociedade, um ambienté, um oikos cuidadosa-
mente planejado para produzir um novo homem, nio corrompido pelos
defeitos de uma sociedade corrupta, sdo a pura expresséé dos idea-
is expostos por ROUSSEAU no "Emilio". No entanto, Faure inova ao
tratar a quest@o em perspectiva social, organizando uma comunidade
com dezenas de alunos e diversos professores, é nao apenas um ambi
ente formado por um aluno e seu preceptor. Isto porque o ideario
de Faure, embora tributdrio de ROUSSEAU, & também fruto de um en-
contro com BAKUNIN e com © comunismo anarquista; assim, a liberda-
de ndo & compreendida como um fator natural e da individualidade
humana, e que sd o isolamento da sociedade pode .permitir a sua e-
closdo, mas sim como um fato de construcio social, através de rela
¢Oes auténticas e criativas.

0 préprio nome escolhido para a comunidade-escola é
bastante sugestivo. A Colméia, a sociedade das abelhas - se & que

podemos dizer que as abelhas constituem uma sociedade - & uma ex-
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pressao de seu comunismo anarquista, baseado nas idéias do “auxi-
lio mGtuo” de KROPOTKIN, ségundo as quais os seres evoluem através
da solidariedade que lhes permite vencér a luta pela sobrevivén-
cia, e n3o através da "lei do mais forte" proposta pelo darwinis
me. Neste sentido.“La Ruqhe“ €, ao mesmo tempo, uma reprodugao e
uﬁ isolamento da sociedade. Reprodugdo, por estruturar uma comunij
dade, uma "micro-sociedadea que seja a célula de uma nova organiza
cdo social; isolamento, por fugir de uma organizac¢do corrupta, ten
tando uma nova forma de estruturacio que, aprovada, se espalhe'co—
mo um virus pela antiga sociedade.

Por outro lado, o nome escolhido por Faure também
traz-em si uma ambiguidade e, talvez, uma contradicao. Embora pre-
tenda transformar a éocie&ade, através de uma nova organizacido ba-
seada na liberdade e na autonomia, da qual "La Ruche" seria a ba-
se, Faure compara sua comunidade a uma colméia gque ndo pode, a ri-
gor,; ser comparéda a uma sociedade humana. Como poderia uma asso-
ciacdo mecdnica e instintiva das abelhas, absolutamente inconscien
te, servir de exemplo para uma comunidade humana fundada na liber-
dade, na autonomia, na criatividade, na solidariedade, sendo que
tudo isto sb6 pode ser construido de quo consciente?

Entretanto, discussbes & parte, a comunidade-escola
“de "La Ruche" foi uma das principais experiéncias em torﬁo de uma
proposta anarquista de educacao, como. a formadora de um novo homem
e um novo mundo. E, dadas as caracteristicas da época, pode-se di-
zer que "La Ruche", se nao realizou estes objetivos, fol mais um

passo no processo de sua construcio.
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APENDICE

Cartas trocadas entre Sébastien Faure e a Inspeto-

ria de Versailles,'outubro de 1913,

A. Inspetoria da Academia, Versailles, 3 de outubro de 1913
Ao Sr., Diretor do Instituto escolar

"La Ruche" de Rambouillet

Senhor Diretor,

Tem sido reclamada a minha atencao sobre o instituto €sco
lar anexb a 4La Ruche" em Rambouillet,'dirigido por Sébastien Fau-
re. Pelas informacdes que me tém sido fornecidas, tal instituto sg.
poria um internato de criangas dos dois sexos, e abertura.sem comu
nicacao.

A situacao da escola,.do ponto de Qista legal, seria a-
tualmente a sequinte:

~ falta de comunicagao de abertura da escola,‘em viola=-
¢ao & lei 30/10/1886 (art. 37 e 38);

- falta de autorizaggo dada pelo Conselho departamental
ao diretor para dirigir uma escola mista, logo’no posto de uma ins
tituicdo e, por conseguinte, violacfo do art. 6 da mesma lei (é 1
e 2);

- falta de autorizacio dada pelo Conselho departamental
para receber alunos internos;

| - violacdo do art. 117 do decreto 18/01/1887 em cujos
tgrmos nenhum colégio pode ser anexo a uma escola elementar priva-
da que recebe criancgas de ambos 0s sexos.

ée estas informacbes sdo exatas, a situacio do instituto
perante a Lei & ilegal. A convido a regularizd-la o mais rapido,

em conformidade com a lei 30/10/1886,
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B. , Rambouillet, 13 de outubro de 1913

Ao Sr. Inspetor da Academia de Versailles

As informacgles que lhe tém sido fornecidas sio de tudo
erraneas, Nao existe nenﬁum iﬂstituto escolar anexo a "La Ruche".

Algumas familias-operérias, Aumerosas e de pouca sorte;
frequentemente assoladoas pelo desaparecimento do pai ou da mae,
ficam contentes em assegurar-me as suas criangas, e Ccom a oferta
que fago a eles, sem ekigir nenhuma retribuig¢ao, de prover o seu
cuidado, a sua nutrigao, vestudrio, instrucio e educaclo, em uma
palavra, de cuidar deles como se fossem as minhas criancas.

Criei, assim, uma grande familia: a minha familia.

Out:o fato & gque este estado de coisas resulta de um a-
cordo véluntério entre estas familias e eu, acordo conforme o seu
direito e o meu, que & a prova manifesta dos sentimentos de soli-
dariedade que venho afirmando ja& hd trinta anos, e dos quais eles
nao fazem mais do gue aprovar a sua pratica.

A lei exige que estas criancas recebam - de mim ou de ou
tro - a instrucgao que a sua idade exige.

"Permitindo-me o0s meus recursos, & de‘mim, e nao de ou¥
-tro, que vem a sua instrucdo. Trés pessoas tém se ocupado dela es-
pecificamente.
| Se podem obrigar-me a enviar minhas criancas 3 escola?
Nao. Se podem vetar-me de instrui-los ou de fazérwlhes instruir
com os ensinamentos de minha escolha? Ainda menos. Em outro caso
seria singular posto que, ao contrérié, a lei me obriga a ndo dei-
xa-1o na igﬁbréncia.
E agoraz...
O Vosso direito, o tnico que lhe é éssegurado, que  lhe

impboem os legisladores, é o de assegurar-se de gue as minhas crian
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gas recebam a instrugac que lhes.é devida. Com tal fim, a nossa
porta estd sempre aberta aos seus inspetores, e serei feliz de re-
ceber a sua visita.

A nossa situacido, verd, nao & de fato ilegal, e nao exi=-
ge nenhuma regqgularizacdo. |

Estes sdao os esclarecimentos que, ﬁé ha oito anos, vim a
fornecer ao Sub~Prefeito e ao Inspetor de Rambouillet, e que foram
reconhecidas como'exatas e suficientes. Nac posso fazer mais do
gue reforcéwlas, com respéito e em resposta a4 sua carta de trés de
outubro.do corrente.

Queira aceitar as minhas cordiais saudacoes.

Sébastien Faure.

C. Inspetorado da Academia, Versailles, 27 de outubro de 1913
Ao Sr. Sébastien Faure, Diretor da coldnia "La Ruche" de

Rambouillet

Tranémiti-ao conﬁeéimento do Ministro da Instrucao P&bl&r
ca a sua carta de 13 do corrente, que éssim responde em 25 de outu
bro:

"Das informagdes fornecidas pelo Sr. Sébastien Faure gue
agquele instituto de "La Ruche" acolhe criangas como internos, ho~
mens e mulheres, pertencentes a diversas familias.

0 Sr. Faure se recusa a declérar o seu instituto, sob o
ﬁretexto de que ele se limita a dar um ensinamento familiar, mas
a0 mesmo tempolaceita e solicita a inspegao da autoridade escolar.

0 Sr. Faure parece ignorar que o ensinamento dado em fa-
milia foge a qualquer inspecgido, e que sd as escolas declaradas co-
mo tal estdo a ela submissas. No instaﬁte em gque o Sr. Faure reco-
nhece que di instrucdo a cerca de 40 criancas e de acolh&-las como

internas, ele é obrigado a fazer as comunicag¢Oes segundo a lei."
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Em tais condi¢des, nio. posso fazer mais do gue renovar-
—-lhe o meu convite de 3 de outubro do corrente, em vista da regula

rizagio de seu instituto através da definig3o nas formalidades da

lei,
Queira aceitar as minhas distintas saudacoes.
0 Inspetor da Academia
D. Rambouillet, 29 de outubro de 1913

Ao Sr. Inspetor da Academia de Versailles

Me sao desdobrados dados errados que nio poOsSso compreen-—
der. Eu nao aceito internos em "La Ruche"; o0s pais com os quais me
sdo acordados para dar as suas criancas a instrucdo que eles pré-—
prios ndo estdo em condigdes de assequrar-lhes, sem pagar qualquer
retribuicdo, nem eu peco alguma compensacio. Estas criancas estio
sob o meu encargo, e eu as alojo, as nutro, as visto, as entrete-
'nho, as educo,-as iﬁstruo éomb se fossem as minhas prdprias crian-
cas, ‘

Eu nao solicito de modo algum a inspecdo da autoridade
escolar; limitei-me a dizer—lhe e limito-me a repetir-lhe novamen-
te que a autoridade escolar tem o direito, e até o dever, de asse-
gurar-se de que aquelas criancas recebam a iﬁstrucéo gue a sua idg
de e a lei prescrevem.

Dgste modo que esta autoridade pode, por exercitar tal
direito, vir a “La Ruche", e que minha porta estad aberta a ela.

A minha situa¢do & portanto muito simples e precisa: "lLa
Ruche"” ndo é uma escola, nem um colégio, nem um orfanato; ndo faz
parte daquele namero de uni@gdes escoléres gue concerne a legisla-
¢do: o legislador a ignora. Ela constitui uma familia e sou eu com

meus professores - ndo remunerados - gue, por pura dedicacio, que
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instruimos as minhas criancas.
De tal modo, néoktenho nenhuma autorizacdo a rejeitar, e
tampouco peg¢o gqualgquer uma.

Queira aceitar as minhas mais distintas saudacdes.
Sébastien Faure

fonte: Jornal "Umanita Nova", Milano, 16/10/88, anno 68/n2 29 p. 5
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Conclusao

-~ EDUCACAO ANARQUISTA: POR UMA PEDAGOGIA DO RISCO

Apds esta viagem através de conceituacdes e de expe

riéncias de escolas libertarias, podemos sequramente afirmar que a

educacdo anarquista - enquanto uma teoria socialista da educacdo -
é, antes de tudo, uma pedagogia soCial; Iséo significa que esta te
oria concebe a educacao como fendmeno politico-social que se . pode
abrir em duas frentes: ser o veiculo da reproducdo da sociedade, e
portanto de sua manutencao; ou ser um espag¢o privilegiado para a
fealizagéo de . algumas tarefas gque culminam com um processo radical
de transformacdo da realidade social.

Apesar desta dimensao social da educag¢ao no contex-
to libertadrio, a pedagogia anarquista procura trabalhar o indivi-
duo e sua autonomia propriaj; é da individualidade que surge a am-
plitude do social. Uma sociedade sb podera ser justa e libertaria
-se for o resulfado da exprésééo e da agao de individuos justos e
livres. Félix Garcia MORIYON afirma sef a solidariedade o ponto
central da perspectiva-social da educacdo anarquista:

"E este projeto mais amplo tem como objetivo a con-
secuc¢do de uma sociedade soliddria. A solidariedade & a chave de
todo o projeto anarquista que, coﬁo & logico, também se transfﬁfma
no eixo do seu projeto pedagbgico, Trata-se de ir além dos ideais
de fraternidade universal que haviam sido colocados em destaque pe
los seus antecéssores ilustrados, mas que rapidamente éairam em
desuso pela dindmica prdpria das sociedades burquesas e do modelo
- capitalista imposto por outro lado. A escola ndo deve ser em ne-
nhum momento um lugar em que se acentuem. as diferengas entre as
pessoas, reproduzindo as diferencas de classes j& manifestadas na

sociedade. A educagac para todos, assim como a insisténcia desde o
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principio na educagao de ambos oOs sexos - aspecto entao muito des-
cuidado - devem ser entedidas.a partir da aspiragdo a solidarieda-
de entre todos os seres humanos, ja qué gualquer tipo de diferen-
ciacao na escola acentuando a falta de solidariedade entre os mem-
bros da sociedade; O mais importante €& eliminar completamente da
escola qualguer tipo de competitividade, refqrgado por um acentua-
do sentido da disciplina e'da hierarquizagdo que, como ja vimos,
tende a perpetuar relagdes de dominagéo e dependéncia e a +tornar
impossivel as relacOes de igualdade e solidariedade. A escola base
ada no principio da igﬁaldade de oporﬁunidades leva a que os alu-
nos mais bem dotados, ou pela origem social ou pela propria capaci
dade, se imponham aos outros e se transformem em vencedores de uma
sociedade em que inevitavelmente haverd também perdedores, relega-
dos as incumbéncias e tarefas menos agradaveis e menos considera-
das socialmente." (F. G. MORIYON (org.), "Educacdo Libertaria", p.
26}

Para conseguir realizar essa educagao gue solapa a
base do sistema de diferenciacgao social e instaura a real igualda-
de entre os alunos e os demais membros da comunidade escolar, .os
pedagogos libertarios utilizam, como ja vimos, métodos pedagbgicos
que despertem a curiosidade e favoreqam a autoﬁomia e a liberdade;
- Tina TOMASI resume bem estes aspectos metodoldgicos:

"Os educadores, pais e mestres, devem deixar de la-
do as ordens e afirma¢Oes e gqualquer forma de sugestdo, para vale-
rem~se sobretudo da persuacao arrazoada e da forga aprovadora  do
exemplo; respeitar as atitudes e o ritmo individual do desenvolvi-
mento; usar métodos didaticos que excluam gualquer forma de coer-
¢do fisica e moral, inclusive os castigos, os prémios, as classifi
cacoOes, 0OS exames, mMas capazes dé favorecer a autodisciplina, a co
operacao, o ﬁrabalho em grupo no gual a experiéncia comunitaria

nao sufoca a iniciativa ‘individual; apresentar, mas ndo mais com o
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peso da obrigatoriedade, contef@idos culturais iguais para todos, ra
cionais, cientifidos, impregnados pela realidade presente, livres
de qualquer espirito sectéario e nacionaliéta." (Tina TOMASI, "Ideo
logie Libertarie e Formazione Umana", pp. 5-6) ‘

Todas estas cafacteristicas apontadas por TOMASI in
dicam o tema basico da educacdo anarquista, o anti-autoritarismo.
Por defender, como vimos, a solidariedade, esta educacio deve ter
por base a liberdade, pois esta & a‘condigéo necessaria para a co-
cperacdo autodonoma. A solidariedade nunca poderia ser construida a-
través do autoritarismo, pois a coopefagao realizada sob o impacto
das ordens e da coercaoc nao seria mais do que um trabalho forcado.
Assim, a construcdo de uma sociedade solidaria passa também pela
construgao social da liberdade. Essa construcio aparece pois como
a tarefa primeira da educagadoc libertadria, e as relacdes entre os
membros da comunidade escolar; principalmente a relacdo professor-
~aluno, sdo o seu principal caminho. Por instaurar a liberdade nas
relacdes de ensino, a pedagogia libertiria opSe-se ao ensino tradi
vcional: | | o

"Ao ser anti—autoritérié por definig¢ao, a educacao
anarqqista se situa nas aﬁtipcdas de uma educagao tradicional, que,
segundo os anarquistas individualistas, mediante a aceitacio cega
das normas estabelecidas assegura a padronizag¢do dos individuos, e
segundo o0s anarquistas comunistas, a manutencio e o reforgo da idg
ologia‘dominante. Mas, mais do que o ehsino, propriamente dito, as
felacées entre professor e aluno sao as que sofrem profundas modi-
ficacoOes; -a apfoximagéo das criancas € ndo sb antipunitiva e anti-
‘—repressiva, mas também ndo diretiva." (Henri ARVON, "E1 Anarguis-

no en el Siglo XX", p. 158)

Como aponta Henri ARVON, a educag¢ao libertaria tra-

balha para destruir a padronizacdo dos individuos, proliferando a

singularidade, a criatividade e as diferencas, que acabam por se

.
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harmonizar através da cooperagdo e da solidariedade compondo uma
totalidade social. A sociedade anarquista, formada por uma multi-
plicidade de individuos singulares, afasta~-se radicalmente da so-
ciedade capitalista, fundada na padronizacao dos individuos, produ
zidos em massa pela escola baseada na submissio e na transmissao
da ideologia dominante. |

Podemos agora afirmar que, mais do que a solida;ie~
dade, o que realmente define as baées da educacgzo anargquista é fa-
zer da educagéq um processo de construgao coletiva da liberdade. A
solidariedade, afirmada por MORIYON, é uma.coadjuvante da liberda-
de, que desempenha o papel central na sociedade e na educacido 1li-
bertarias. Nie podemos perder de vista, entretanto, que a liberda-
de nfo & compreendida pelos anarguistas de modo similar a concep-
¢80 burguesa, que vé na liberdade um fator individual e natural, e
ndo como um fator coletivo e cultural, isto &, produzido social e
historicamente. Assumindo os anarguistas esta ‘segunda concepcio,
em oposicgdo a filosofia liberal burguesa, educagdc e liberdade pas
sam a ser fenémenos.estreiﬁamente ligados. e, de certo modo, indis-
socidveis: no contexto de uma sociedade libertdria -~ ou de sua
construcac -~ & impenséﬁel uma educagac que nido seja a expr@sséo da

liberdade; por outro lado, sendo a liberdade fruto de uma constru-

géd coletiva, ela & antes de tudo, um aprendizado, e podemos afir-
mar que ao mesmo tempo em que a liberdade desempenha um papel fﬁn—
damentél na educacao, também a eéucagéb desempenha uma importante
funcao no processo de conguista e construcio da liberdade.
Concluindo esta introducdo aoc pensamento e & praxis
anarquista no terreno da educacéo, fafemos mais algumas breves con
sideracoes que derivam do fato de ser a educagdo libertaria uma

-educacao para a liberdade,

A luta pela construcao de uma sociedade libertaria

passa, necessariamente, por um processo de desmantelamento dos me-
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canismos de poder. Trata-se de dissover o poder, de pulverizia-lo
por toda a éociedade; guando o poder estiver totalmente diluido,
Quando cada individuo detiver a mesma parcela de poder que qual-
quer um dos outros - individuos, o p&der deixara de existir, pois &
um conceito que s0 adquire sentido na desigualdade, gquando esta
concentrado em alguns pouéqs que, atraqés‘dele, dominam outros tan
tos. A construgdo da liberdade significa,'pois, a completa dissolu
cao do poder,‘e seu consequente desaparecimento. Mas no seio de
uma sociedade de.exploragéo como o0 & o capitalismo, qual o signifi
cado de uma educacao libertaria?

Para responder a esta importante questao, faremos
um pequeno rodeio tedrico. Na sociedade capitalista, que se preten
de uma sociedade libéral, existe a concentracdc do poder. Como e
possivel, em uma sociedade que se formou sobre um discurso liberal
e que, realmentq, significou um avanc¢o histdrico no grau de liber-
dade da sociedade, estar fundada - por ser, antes de mais nada,
uma sociedade de exploragao -~ em sistema de poder e de opressao,
tao avessos a mesma liberdade que ela defende e faz avancar?

Sobre esta Gltima questdo, o psicanalista Erich
FROMM faz algumas consideracgdes interessantes, que o aproximam bas
tante dos‘anarquistas. Segundo ele, a liberdade moderna - a reali-
" dade da sociedade capitalista - deve ser compreendida em dois as-
pectos, o social e o individual, e que se o capitalismo realmente
significou um avango real no grau de liberdade, através da liberta
¢ao do individuo - ou de alguns dos individuos, em detrimento de
outros - acabou por deixar este individqo isolado do contexto soci
al. Assim, se existiu um acréscimo da liberdade individual que &
inegavel, nao houve, por outro lado, um avanco da liberdade se to-
marmos por centro da questao o ser da sociedade. Mas vejamos o que
ele escreve a respeito:

"Em uma palavra, o capitalismo nio sd libertou o ho
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mem dos grilhOes tradicionais como-igualmente contribuiu, de forma
tremenda, para o incremento da liberdade positiva, para a amplia-
¢do de um ego ativo, critico e responsavel.

"Nao obstante, se bem que fosse gé efeito do capita
lismo sobre a marcha da 1iberdade em expansao, ao mesmo tempo tor-
nou o individuo cada vez mais isolado, solitério e imbuido de uma
sensag¢ao de insignifici@ncia e impoténcia." (Erich FROMM, "O Medo a
Liberdade", p. 93) -

Em um outro trecho, mais ao final da obra, FROMM
deixa estas idéias ainda mais claras:

"Ao longo deste livro, nossa tese tem sido a de que
a liberdade tem um duplo significado para o homem moderno: a de
que ele se emancipou das autoridades tradicionais e tornou-se um
'individuo', mas que ao mesmo tempo ficou isolado, impotente e con
vertido em um instrumento para fins estranhos a si mesmo, alienado
de si e dos outros; além disso, que este estado mina seu*ego, en-—
fraQuece~o e amendronta-o, tornando-o disposto para submeter-se a
'novos tipos de‘escrévidéo.‘Arliberdade positiva, pelo contrario, &
idéntica a plena realizacdo das potencialidades do individuo, a
par de sua capacidéde para viver ativa e espontaneamente. A liber-
dade chegou a um ponto critico em que, impulsionada pela 1égica de
seu proprio dinamismo, ameaca transformar-se em seu antdnimo. (...)
A vitdria da liberdade sb serd exequivel se a democracia evoiﬁir
para uﬁa sociedade em que o indivfduo,‘seu crescimento e sua feli-
éidade sejam a meta e a finalidade da cultura, em que a vida n&o
carega de-nenhﬁma justificativa dada pelo sucesso ou gqualguer ou-~
tra coisa, em que o individuo ndo seja subordinado nem manipulado
por qualquer forga alheia a ele, quer seja o Estado ou a maquina e
condmica; por fim, uma sociedade em qué a consciéncia e os ideais
do homem ndo sejam a interiorizagio de exigénecias externas, mas se

jam realmente dele e .exprimam os objetivos oriundos da peculiarida



293

de de seu préprio ego." (Exrich FROMM, "O Medo a Liberdade", pp.213
~214) .

Assim, mostra-nos FROMM que se o capitalismo & his-
'toricamente mais um passo no prcéresso da liberdade, ele ainda es-
ta longe de signifiéar a sua plena realizacdo. Se avangou na con-
qﬁista da individualidade, ainda mantém o individuo subordinado
aos interesses sociais ~ leia-se interesses da classe socialmente
dominante - e isolado, alheio a uma perspectiva de comunidade. Sa-
bemos que esta condigao & fundamental para a prdpria estrutura eco
nomica do sistema capitalista, que precisa de uma certa iniciativa
individual na conducdo da economia de mercado mas que, por ser um
sistema de e#ploragéo, nao pode consentir que a autonomia dos indi
viduos coloque em risco os fundamentos da exploracao, que implicam.
em dominagao/submissdo. Deste modo, o capitalismo instauré ura rea
lidade paradoxal, gue & a prdpria condigio de sua existéncia: ao
mesmo tempo em que instaura a individualidade, deve isola-la; ao
mesmo tempo em que defende a liberdade, deve,de alguma maneira,dis
simuladamente dificultar a sua conguista.

Para impedir aquela "pulverizag¢do do poder” a que
nos referlamos ateriormente, a filosofia politica qgue sustenta o
capitalismo criou o sistema da democracia représentativa: embora
todos sejam detentores de parcelas de autoridade, essa autoridade
é delegada a alguns representantes de seus interesses, e o que o-
corre, na verdade, & uma nova concentracdo do poder. E esta concen
tragdo de poder & a fonte de um novo autoritarismo e de uma nega-
gao da liberdade. este fato tem repercussoes interessantes, tanto
a nivel politico - social - quanto a nivel péicolégico - individu-
al - que sdo analisadas por Roberto FREIRE e Fausto BRITO:

.“O autoritarismo se exerce gquando voce delega, no
momento em que abdica da autogestao e auto-administracdo vital. A-

cabamos por transferir a nossa autonomia e entramos submissos no
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jogo do poder." (Roberto FREIRE e Fausto BRITO, "Utopia e Paixéd",
pp. 63-64)

‘Esta delegagao da autoridade apresenta, entretanto,
uma consequéncia: ao delegarmos a autoridade, abéicamos também da
responsabilidade. Se alguém tém autoridade sobre nds, passa a assu
mir a responsabilidade por atos que seriam nbssos, ou por atos que
cometemos como consequéncia daquela autoridade. Como ja mostravam
0os existencialistas, notadamenté um‘SARTRE ou um CAMUS, um dos
grandes pesos para o homem & justamente a responsabilidade. Assim,
ao mesmo tempo em gue a submissdo traz um aspecto negativo, & tam-
bém fonte de uma certa positividade, pois permite & pessoa a "leve
za" de n&do precisar assumir a responsabilidade sobre os atos.

FREIRE e BRITO chegam a citar nesta obra uma experi
éncia realizada em uma universidade norte-americana, na gqual um
professor convidava alunos a aplicarem um chogue elétrico em um in
dividuo, e iam aumentando a intensidade do choque enquanto observa
vam a reacao da "vitima": alertados de gue com uma grande intensi-
dade do choque podefiam chégér a matar o individuo, vadrios alunos
o fizeram, guando o professor assumiu éotal responsabilidade pela
experiéncia. Felizmente, a experiéncia toda transcorria sem que oS
alunos soubessem que a "vitima" era, na verdade, um ator contrata-
do para tornar a coisa bastante veridica, e gue eram eles proprios
os objetos da experiéncia. E os autores comentam:

b "Isso significa que se éiguém assume por nds a res-
ponsabilidade de nossos atos, somos capazes até de matar. A partir
do momento em que vocé delegou a responsabilidade de seus atos pa-
ra o outro, sdo do outro as consequéncias, sejam quais forem. N3&o
fol exatamente isso que se concluiu no Processo de Nuremberg? Hi-
.tler estava mortq, procesgg@gncerrado,-impunidade geral para o pas

sado, para o presente e para o futuro de todos 0s nazismos existen

tes e possiveis." (idem, p. 64) , -
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I exatamente neste ponﬁo em que se baseia a psicelo
gia do poder, nestes mecanismos de delegacdo da autoridade e da
responsabilidade, na pratica de atos ifresponséveis porque ampara-
dos na autoridade delegadé a outra pessoa. Este processo complexo
sistema de autoridades e responsabilidades comeca a ser construidp
jé na familia, e sobre ele fugdamentamsetodp o sistema hierarqui-
co social.

"Quando comecamos a delegar autoridade, ocorre o ou
tro lado da moeda: passamos também a ser delegatarios invisiveis
da autoridade. E & na éstrutura da familia que iniciamos o apréndi
zado destes papéis. Nela surge o poder do pai, delegado implicito
de filhos e esposa. Na sociedade patriarcal a propriedadel privada
dos bens materiais confunde-se com a propriedade das pessoas. 0
gue existia de fato nas familias e em outras instituicles acabou
se tornando em lei e sendo socialmente justificado." (idem, p. 65)

ﬁobexto FREIRE e Fausto BRITO apresentam nesta obra
uma série de idéias bastante interessantes, mas ndo muito sistema-
tizadas e aprofundadas, o que da a ela um carater bastante ameno.
Estas idéias, entretanto, ja& foram trabalhadas de modo mais estru-
turado por outros autores, seja do ponto de vista politico, seija
do ponto de vista psicoldgico. Dois destes autores sdo Erich FROMM
-qué j& vinhamos citando, e Wilhelm REICH, em obras dedicadas ao es
tudo de um dos fendmenos politicos mais importantes da contempdraw
neidade,yo fascismo, notadamente o alemdo. Em sua "Psicologia de
Massas do Fascismo", REICH aponta para o fato de que a submissio
das massas a Hitler e ao fascismo acontecia através de um processo
de diluicao da individualidade na coletividade, como forma de fu-
gir as respbhsabilidades dos atos cotidianos:

"Mas o éxito desta organizacio de massas deve-se as
proprias massas e niio a Hitler. Foi a estrutura humana autorita
ria, que teme a liberdade, que possibilitou o éxito de sua propa-
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ganda.‘Por isso, a importdncia de Hitler, do ponto de vista socio-
ldgico, resulta, nio da sua personalidade, mas da .importdncia que
lhe conferem as massas." (Wilhelm REICH, "psicologia de Massas do
Fascismo", p. 38)

REICH afirma gque as massas sao autoritéarias. Mais
adiante, ele explica gue este autoritarismo é resultado de um pro
cesso histdrico de negagdo e fuga da liberdade, gque acaba poxr se
encarnar no proprio carater do homem moderno:

"Esta forga reacionadria que atua no seio das massas
manifesta~se sob a forma geral de medo da responsabilidade e medo
da liberdade. (...} Este medo encontra-se profundamente enraizado
na constituigdo bioldgica do homem contemporéneo.'Mas esta consti-
tuicdo ndo & inata no homem, como acredita o fascista tipico: ela
resulta da evolugao histdrica e, por isto, & suscetivel de ser mo-
dificada fundamentalmente." (idem, p. 311)

Isto €, passa~se por todo um processo histérico @
social que leva o homem a abdicar da liberdade e da responsabilida
de, subordinando~se as ﬁetérminagées externas, o que faz com que a
vida seja muito mais facil - no sentido de que deixa de ser um pPro
jeto e uma construcgéo do proprio individuo, e ele passa épenas a
realizar projetos externos, com toda a "“seguranca". Assim, quando
existe na pratica uma situaééo social gue possibilita um aumento
real da liberdade, os individuos tendem a fugir desta 1iberdaée,
que lmpllcarla também em um aumento das responsabilidades individu
ais e sociais, optando por uma dependéncia externa que garante uma
maior seguranga.

E & desta fuga que FROMM nos fala em "O Medo da Li-

berdade":

"Elas nao podem continuar suportando o fardo da '1i

berdade de'; tém de procurar fugir a liberdade de todo, . a me-

nos que consigam passar da liberdade negativa para a positiva. As
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principais formas sociais de fuga de nosso tempo sdo a submissdo a
um chefe, como aconteceu nos paises fascistas, e o conformismo com
pulsivb que prevalece em nossa prépria'democracia." (Erich FROMM,
"0 Medo a Liberdade", p. 113)
| FROMM passa depoié,a detalhar os mecanismos de fuga
da liberdade na sociedadé modérna, apontando os trés principais: 6
autoritarismo, onde ocorre.aquela dissélucio do ego no ego coleti;
vo - na perspéctiva psicoldgica - e a abdicagdo da autoridade para
o outro - do ponto de vista politico; a destrutividade, uma compul
sao psicoldgica qﬁe FRCMM explica como a tentativa de eliminar o)
mundo, para nao ser eliminado por ele; e o conformismo, éue atra-
vés do alheamento leva a uma vida mecanica, conformada, sem criatil
vidade, que reproduz indefinidamente a "mesmice", sem nenhum com-
prometimento com a singularidade e com a mudanga.

Uma vida libertaria e autOnoma implica na  negacgao
do poder e no assumir de responsabilidades individuais e sociais.
Para Roberto FREIRE e Fausto BRITO, o poder e a autoridade estao
intimamente ligados a seguranca:

"£ na busca da seguranga gque se estabelece o poder.
Quem gosta do risqo e se aventura, aceita a insegurancga, por gque
tem sua propria utopia, vive de satisfazer, a qualquer prego, sué
- necessidade de prazer.

"0 maximo de seguranca & a escravidao. Sendo escra-
vos, somos propriedade de algudm, ndo corremos nenhum risco desde
que obedecamos as leis da escravidido, que ndo abrem mdo do funda-
mental: ndo ser livre, ndo ter opgao.

"Entdo, se alguém opta por nds, se nds delegamos es
te poder a‘élguém, temos menos medo porque nao estamos nos arris-
cando. Se somos nds gue temos gue optar toda vez, se ndao delegamos
nada a ninguém, vivemos permanentemente em risco." (Roberto FREIRE

e Fausto BRITO, "Utopia.e Paixao", pp. 65-66)
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Essa necessidade de seéuranca €& socialmente constru
ida, como ja apontava REICﬁ, através de um sistema de punicdo . e
submissdo: .

"0 ato reéressor vai estimular a necessidade de se
gurang¢a, blogueando a necessidade- de liberdade, criando o medo. Pu
nidos com violéncia na hora que assumimos o risco, acabamos por te
mé~lo e preferir a seguranéa. Assim se faz um conservador. Sem es-—
quecer, claro, das gratificacdes sobre as quais ja falamos: o chi~
cote e o agucar dos domadores." (idem, p. 66)

Mas, ao mesmo tempo em que existe nos individuos es
ta necessidade de segurang¢a, existe também um desejo de risco:

"E uma coisa natural do homem esta necessiﬁade de
seguranca, em conflito permanente com a necessidade de risco. Por-
gue se os homens v3o a procura de senhores paré protegé~los - nao
sO os senhoreé que v3o & procura de escravos - ou de algum Deus ou
organizacgio social, ao mesmo tempo; e talvez em maior intensidade,
eles também precisam do risco. E s6 nele que existe a emocio do a-
mor, da paixdo, da espontaneidade, da criatividade - bases do seu
equilibrio energético (...) Risco & sindnimo de liberdade (...} A
qrande gléria da sociedade burguesa, da familia burguesa, das ins-
titui¢des sociais em geral, & a sua oferta de seguranga, por um - la
~do e, por outro, nos levar ao medo & liberdade. Elas fazem issé
sem necessariamente impor um cerco ou. repressio ostensiva. Acaba-
mos sentindo medo diante do que & novo, daquilo que & criar, e de
satisfazer as necessidades originais. Assim, ficamos sempre com re
ceio da desobediéncia social. E um receio interiorizado, porgue es
tabelecemos a necessidade de viver seguﬁdo aquelas normas, segundo
as instituigOes, como a familia." (idem, pp. 66-67)

0 capitalismo funda-se, éntéo, neste processo de a-
firmagao tedrica liberdade e de sua negacdo pratica. As institui-

¢bes da sociedade capitalista funcionam através do poder e da auto-
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ridade que lhe sao aelegados pelos individuos, em troca dos quais
oferece protecdo e seguranca, e nas minimas relagbes do cotidiano
o individuo & levado a fazer uma “falsa opgao" - porque realizado
em um estado de pﬁé—consciéncia - pela seguranca, abdicando do ris
co que, na verdade,lé a pura expresséo da liberdade.

E neste contextolque devemos situar a acgao da educa
¢ao anarquista e sua relacdo com a sociedade capitalista. Utilizan
do os conceitos de "risco" e "segurang¢a" trabalhados por FREIRE e
BRITO e sua.relagéo com a liberdade, faremos agora um comentario
da pedagogia tradicional e da pedagogia libertaria, percebendo aé
determinég&es de cada uma delas.

Neste sentido, a pedagégia tradicional trabalhada
.pélo sistema capitalisﬁa que, segundo és analises de Herbert READ,.
prepara o individuo para reproduzir os padrdes sociais e. ndo dar
vazao a criatividade e a singularidade, pdderia ser identificada

como uma pedagogia da seguranca. Esta educacao tradicional garante

a seguranca em dois niveis: a nivel individual, garante a seguran-
ca de cada um, através da adaptacio da pessoa ds instituicdes, da
padronizacac das reagOes, criando personalidades sob medida, que
ndo precisam e nem podem ousar, fazendo com que estas pessoas sin-
tam-se seguras, por viver em um mundo sem mistérios e onde as agd-
es e reacOes podem ser absolutamente seguras; a nivel social, ga-
rante a seguran¢a da estrutura do sistema a que serve, pols cada
um dos individuos reproduz, em seus atos minimos, as relacdes que
fundamentam este sistema e, sentindo medo das novidades, estes in-
dividuos nunca teriam chances de levar a cabo um processo de trans
formagdo social.

~ Por outro lado, a pedagogia libertaria proposta
pelos anaréuistas que, através daquela mesma andlise de READ, po

demos definir como tendo por objetivo despertar em cada

individuo a criatividade e permitir o desenvolvimento livre e
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autondmo de todas as suas potencialidades, sendo a fonte da singu-

laridade, poderia ser identificada como uma pedagogia do risco. Pe

dagogia do risco, pois ao mesmo tempo em gue preocupa-se em criar
condic¢Oes estruturalis para cada um dos individuos desenvolva sua
singularidade, procura também trabalhar o processoc de modo gque de-
le brote a liberdade, como uma éonstrucéo coletiva do grupo de in-
dividuos.

Enquanto uma pedagogia do risco, a educacio anar-

quista também age em dois niveis, o individual e o coletivo, mas
em um sentido oposto aquele da educac¢io tradicional. A  pedagogia
do risco age a nivel individual através da liberacdo do individuo
para o prazer e para a criatividade, para o livre desenvolvimento
. dé tudo aquilo que ele'pode ser; a nivel coletivo, faz com que es-
se mesmo individuc que desenvolve-se livremente perceba-se sempre
como parte de um todo social mais amplo e que, mesmo podendo desen
%olver livremente suas caracteristicas, elas podem e devem harmoni
zar-se cOm as mais dispares caracteristicas de todos os demais in-
dividuos que compoe a multiplicidade social.

Psicologicamentg, a educacdo libertaria, ao invés
de optar pela seguranca do ajustamento da personalidade dos indivi
duos ao molde social, opta pelo risco de desenvolver o nido ajusta-
mento, o diferente, o novo, o criativo. Esta pratica psicologica
- tem uma consequéncia politica: ao praticar a seguran¢a do ajusta-
mento, opta-se por uma realidade de manutencgdo e perpetuacdo da re
alidade social; ja com a postura do risco do desajustamento, a op-
cdo claramente & por um processo de tranéforma¢éo de uma sociedade
opressora e pela construcgao de uma sociedade libertaria.

_ESte € o sentido da educacgdo anarquista no seioc da
sociedade capitalista, a qriagao de individuos criticos, conscien-
tes e criativos, abertos.para a amplitude social e, mais do que is

so, em perfeita relagao com ela. Com isso, respondemos agquela ques
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tao que lenvéntamos.algumas_péginas atras: a educacao anarquista
na sociedade capitalista tem a fungéowde-criar o novo, o diferen-
te, quebrar as estruturas de :eproﬂugéo da sociedade e, com isso,
criar polos de resisténcia e focos de desenvolvimento de uma revo-~
lugio social.

Com o advento da sociedade libertaria, a “"pedagogia
do risco" segue desempenhando seu papel de processo de criacdo co-
letiva da liberdade, de criadora do "novo", revitalizando a cada
momento a dindmica social. Uma sociedade libertiria ndo pode ser
cutra coisa gue ndo uma "revolucio permanente", onde a liberdade &
construiﬁa e consquistada a cada momento, onde as multiplicidades
sociais estéé constantemente re-criando um equilibrio dinamico. Va
le a pena lembrar uma afirmagéo de PROﬁDHON, ja citada aqui, segag.
do a qual nenhuma revolucado pode ter éxito se nio estiver.substan—
cialmente amparada em uma educacido totalmente renovada; na dinami-

ca de uma sociedade libertiria, a pedagogia do risco deve estar

constantemente langando-se ao risco e a vida.

Algumas uUltimas consideracdes, acerca da atpalidade
da educacgao libertaria. A pedaéogia anarguista & prenhe de senti-
dos e de significados. De extrema riqueza teérica, € um fildo onde
podem ser garimpadas diversas "joias" da teoria educacional, desde
que se tenha a disposigdo para encontria-las. Alguns exemplos sim-
ples e bastante primarios: a visdo da escola como aparelho ideold-
gico do Estado, trabalhada por L. ALTHUSSER ja estava presente nos
textos anarquistas de W. GODWIN, ainda na épocé_da Revolugao Fran-
cesa, como ja vimos e também aparece, implicitamente, praticamente
na totalidade dos textos anarquistas sobre a educacio; outra visio
"contemporanea“, trabalhada por C. BAUDELOT e R. ESTABLET, segundo

a qual a escola capitalista é dividida em duas, uma para a forma-

¢ao da burguesia dirigente, outra para a formagio dos operirios pa
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ra o trabalh6 manual, gualificado oﬁ.nﬁo, também j& estava presen-
te nos textos de PROUDHON ou‘BAKUNIN,‘por exemplo, como pudemos
ver - talvez néo_com a profusdo de detalhes e com a profundidade
com que & trabalhada por estes dois autores, mas sua base ja esta-
va 14 - e dai a pro?osta dos libegtérios de uma escola finica e uni
ficadora, da proposta de ensino politécnico de PROUDHON visando su
perar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual; também a
teoria da escola como reproducdo social, desenvolvida por P. BOR-
DIEU e J. C. PASSERON ja era uma das “pedras de togue" dos textos
educacionais libertdrios. Seu grande mérito, porém, nio & o de ter
se anteéipado em mais de um século a estas teorias educacionais
gue desenvolﬁeramnse nos anos setenta'do nosso século, mas sim o}
fato de que, nos textos anarquistas, estas teorias gque na verdade'
néo sdo mais do que "cortes", posto que todas elas estéo'interliqg
das e que cada uma representa uma das facetas da realidade da edu-
cagdo no capitalismo, j& estavam presentes formando um complexo on
de cada uma contemplava um dos aspectos do sistema escolar. Além
de ter se antecipado a estas teorias, o anarquismo ja tinha delas
“uma visao de conjunto, que sd comecou a ser realizada por nossos
tedricos da educacdo apds o imﬁacto que cada uma delas causou iso-
ladamente. Outro mérito: a principal critica a.estas teorias - di-
rigida principalmente pelos marxistas - & gque elas denunciam uma
realidade de dominacio, mas néo tecem caminhos para a transformacao
(quando nao chegam até a fechd-lo, pelo menos no contexto tedri-
co}; ora, a educacdo anarquista, em seus textos classicos, além de
realizar a critica das instituicdes capitalistas de ensino, denun-
ciando a sua realidade de dominagi@o, tragavam ja planos de acdo pa
ra uma educacao transformadora do homem e da sociedade, comecando
por uma radlcal transformacdo do sistema de educacdo revolucioni-
ria, que nenhuma conexdo teria com o Estado capitalista.

Na perspectiva da pratica pedagdgica, o fildo da pe

T
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dagogia libertaria ndo & menos rico: épenas para citar, vale perce
ber a relagdo de alguns méﬁodos pedagdgicos trabalhados nas experi
éncias de escolas anarquistas, criados-por pessoas com P. ROBIN,
5. FAURE, E. RECLUS, F. FERRER, dentre outros, que antecipam méto-
dos que seriam deéois explorados pelos educadores da "Escola Nova"
com enorme repercuss8io, COmMo 6. FREINET ou Mﬂ MONTESSORI, por exem
plo. E com a vantagem que eétes métodos eram trabalhados nas expe;
riéncias anarquistas com base em uma viséo social e cultural da 1i
‘berdade, em uma perspectiva de transformagéo_social, e nao em uma
postura de ideologia liberal e individualista, como na perspectiva
escolanovista, que levava a uma realidade de afirmacdo da socieda-
de de exploracdo capitalista. Mas este & um assunto interessante e
vasto, que merece ser explorado com seriedade e profundidade, o
que faremos em um outro lugar.

Al esta a atualidade da educac¢do anarquista para a
teoria educacioﬁal, se bem que de forma priméria e resumida. Veja-
mos agora a sua atualidade para a pratica da educacaoc neste £final
de século.

Para Henri ARVON, a educacgao anarquista & a que ma-
is perspectivas pode trazer para uma sociedade do século vinte, on
de as transformacdes ocorrem de maneira muito iépida: |

"Mas para fazer um julgamento acerca do real impac-
to do pensamento anarquista na pedagogia, se cometeria um erro se
apenas ée considerassem as realizacgdes que reclamam para si esta o
rigem. Os midltiplos projetos educativos da época contemporanea, cu
ja sucessao acelerou~se singularmente a partir do momento em que
foi reconhecida a singularidade da criaﬁca, parecem aproximar~se
cada vez mais do ideal de uma educa¢do anarquista, de uma educacgao
gue recorra o menos possivel a autoridade e gue tome muito em con-
ta o carater original de cada crianc#. No que diz respeito, muito

em especial, ao anti-autoritarismo, arrancando de sua pura concei-



304
tualizagdo pela psicanalise de Freud e em particular de Wilhelm

Reich, cuja obra A RevolugSO Sexual (1936) analisa os prejuizos da

autoridade exercida por sua vez pela ideologia familiar e pela edu
cagdo repressiva, nado é despropositado pensar que nossa época, pre
sa de vestigio das mutag¢des, causa-~lhe um acréscimo de forc¢a persu

.

asiva. Enquanto a humanidade sofre apenas‘leptas mudangas, a educa
¢do pode limitar-se, -sem demasiado dano para a sociedade, a trans;
missdo6 autoritiria dos modelos tradicionais. Mas em uma civiliza-
¢do como a da segunda metade do século XX, que sofre transforma
¢oes rapidas, a educagao erra o caminho quando se limita a transmi
tir de uma maneira autoritadria alguns conhecimentos que sao supera
dos em poucoc tempo ou que, de todas maneiras, parecem revogaveis
logo em seguida. O essencial de um ensinamento gue gueira permane-
cer de acordo com os tempos é& fazer com gue o aluno esteja em con-
di¢oes de rechagar, de inovar, quer dizer, de servir-se de sua 1li-
berdade de pensémento e de decisdo. O projeto educacional anarquis
ta € 0 que melhor parece responder a estas novas exigéncias; sem
davida, no dominio da escola o anarquismo pode prevalecer-~se de
uma atualidade maior e menos discutivel."™ (Henri ARVON, "El Anar-
guismo en el Siglo XX", p. 160-161)

| Nesta perspectiva aponﬁada por ARVON - de que néé
- apenas as experiéncilas autodeclaradas como anarquistas devem ser
levadas em conta para a compreensao da pedagogia libertaria - pode
moé citar, por exemplo, a experiéncia de A. S. NEILL com a escola
de Summerhill, na Inglaterra. A experiéncia de NEILL, que defend@a
a autogestao da escola pelos alunos, o'désenvolvimento da liberda-
de na crianc¢a e a naoc imposicdo de idéiés, fossem politicas, reli-
giosas ou filoséficas, mas a descoberta e a construcio propria dos
alunos, o aproxima tanto das teoria e da praxis de educacdo liber-
tadria, que Summerhill figura na obra de Tina TOMASI no capitulo

destinado & analise das experiéncias educacionais anarquistas, ao
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“lado das experiénciés de ROBIN, FAURE e FERRER. Outra figura con-.
tempordnea do pensamento educacional gue se aproxima do anarquismo
-educativo.é Ivan ILLiTCH, ao defgnder a controversa e polémica te-
se de uma sociedadé sem escolas, e assim levando ao extremo a idée-
ia de BAKUNIN de que‘a educagéo é praticada pela sociedade como um
todo, e nao apenas pela escola.‘Duas outras teorias importantes
vém compor este leque: a do ingld@s Herbert READ, e sua "educacao
pela arte"'que, na verdade & uma radical proposta de pedagogia dos
sentidos baseada em Platao e Rousseau, mas desenvolvida sobre ba-
ses libertarias, e que propde um rompimento radical com a socieda-
de de aufamatos - o titulo sugestivo de uma de suas obras é justa-
mente "A Redencao do Robd" ~ e a criacso de uma nova sociedade, on
‘dé o individuo livre e‘autanomo seja‘a'base de uma comunidade liw.
bertdria e progressista; e a do norte-americano Paul GOODMAN, psi-
cblogo e educador, para quem a educacidoc deveria ser, na sociedade
ﬁoderna, um fator de construcgao da liberdade é destruicao da alie-
nagdo. Critico da educag¢fo coercitiva, chega a afirmar que “baéicg
mente, nenhuma educacio & certa: o ideal & crescer num mundo  onde
valha a pena viver. E na verdade, nossa atual e excessiva preocupa
¢ao com os problemas da educacdo demonstra que os adultos de hoje
ndo vivem neste mundo." (apud George WOODCOCK,’“OS Grandes Escri-
tos Anarquistas", p. 255) A educacgdo deve ter entdo, um forte con-
teido de transformacdo social, para a construcac de um mundo que
valha a pena ser vivido. Isso resume, em poucas palavras, o grande
ideal que perpassa as milhares de paginas de textos libertarios SO
bre a educacaoc, desde GODWIN até READ ou‘GOODMAN, passando pelas
centenas - gui¢d milhares - de desconhecidos que ni3o tiveram seus
nomes contempladbs no processo de construgao desta teoria da educa
cao.
Para encerrar este estudo introdutdério sobre a edu-

cagdo anarquista, muito propriamente trabalhada aqui como uma peda
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gogia do risco, uma pedagogia da vida; nao podemos fazer mais do
que concordar com Henri AR&ON gquando este afirma que, neste final
de século de fabulosas mudancas, a teofia educacional anarquista
pode desempenhar um papelifundamenfal na construcgdo da sociedade
do século vinte e um. E,‘a cada dia, novos fatos confirmam com ca-
da vez mais &nfase suva.afirmacao, feita hid j& mais de uma década -
sua obra foi publicada oriéinariamente em 1979. As revolucdes tec-
noldogicas e pfincipalmente sociais por gue passa nosso mundo, como
por exemplo a emergéncia de uma consciéncia mais global na compre-
ensiao dos fenomenos ecoldgicos e suas consequéncias politicas, e o
surto de renovacgdo libertédria por que passam os paises socialistas
do leste europeu, apontam para uma nova organizagao econéﬁica, po-
1itica e social a nivel planetario.

No seio de toda esta discussio, parece-nos gue uma
questdo se impora como fundamental: a questdo da liberdade. E para
conter o avango-de um suposto "neo-liberalismo" que na verdade na-
da mais & que a re-edi¢do do velho e rangoso liberalismo que  nos
domina desde o século dezoito, e gque tudo farid para que as mudan-
gas sejam apenas "cosméticas" e ndo estruturais, mantendo na base
a mesma estrutura de dominacao, talvez até com alguns avangos pra-
ticos da'liberdade, mas sem nenhuma reforma estrutural, sera neceé
'saria a emergéncia de uma consciéncia libertdria que, sem comprome
timento com estruturas arcaicas de poder, possa contribuir para a
continua e crescente construgio social da liberdade, para a cria-
¢ao de um novo homem, ac mesmo tempo mais livre e mais integrado,
e de um novo mundo, onde a vida possa ser digna de assim ser chama
. da, |

Para uma discussio d'este.nivel, a educacao liberta-
ria tem muito a contribuir, tanto com as teorias e experiéncias de
final do século dezenove e inicio de século vinte, como com 0s es-

forgos atuais que se fazem, de maneira ainda um tanto desarticula-

*
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da mas que podem - e, mais do isso, devem - ganhar a ordem-do

dia.
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