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METODOLOGIA

A metodologia empregada neste trabalho, fundamentou-se na abor
dagem qualitativa dos fenomenos cducacionais com relacao ao educan
do adulto. A autora restringiu-se mais a comparacdao de métodos ¢
técnicas de engino aplicados por diferentes grupos, sob perspecti
vas diversas na formacao de educando, com a finalidade de propor no
vas diretrizes para a cducacao de adultos, de modo a reunir esfor
¢os num aproveitamento de experiéncias, ¢ numa superagao de diver

vencias, em favor do homem que nao sabe ler.

‘As vantagens deo uso de dados qualitativos, segundo Marll An
dré i/, permitem melhor "apacender ¢ carater compfexo ¢ mubiidimen
sional dos 4endmencs presfando-se para capturar 05 diferentes s4ig
nificados das expeniencias vividas" ¢ ainda "podem contraibuin panra
o estude de construtos impontantes cowmo & cadlatlividade ¢ o pensamen
to cnitice o que, poa serem de difiedll quantificacao, deixan, muitas

vezes, de schem extensamente {nvesifigades”.

Recorreu-se a pesquisa da evolugao histérica da cducacao de
adultes abrangendo estudos de ambito naclonal ¢ do Continente Ame
ricano, incluindo as influencias da UNESCO e de outras'entidades ou
pessoas que contribuiram para o enriquecimento dos métodos educacio

nais, técnicas e contetdos para o ensino adulto, numi analise comparativa

i/ MENGA, Lidke & ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educacao: Abordagens

Qualictativas, p. 19




vii
dos mesmos, num aproveitamento de tudo aquilo que pudesse fundamen
tar este tipo educacional, dentro do novo conceito de individuo ho
je, o Gnico a decidir pela sua formacao e maneira de participacao
na sociedade onde esta inserido

2/

Menga e André apresentam algumas caracteristicas do estu
do de casos na pesquisa de dados qualitativos na educacgao. segun
do essas autoras, os estudos de casos "buscam retratar a realidade
de fonma completa e profunda” numa. "variedade de fonfes de informa

¢oes” pois todos os angulos e dimensdes do problema devem ser con

siderados e interrelacionados para chegar-se a conclusdes validas
com referéncia ao problema pesquisado pressupondo-se também a con

tribuicao do pesquisader com a sua experieéncia no assunto.

A autora desta dissertacg@o buscou esta fundamentagiao metodo
16gica. ao analisar diferente% experiencias em situagces diversas e
sob fundamentos filosoficos e ideoldgicos diferentes associando a
sua experiéncia no trabalho de educacao de adultos, enriquecendo e

atualizando os seus conhecimentos através da pesquisa bibliografica.

Procurou-se conceituar e estabelecer as bases para as propo
sicoes apresentadas com o propésito de estabelecer novas diretrizes
com vistas a um programa educacional de Educagao de Adultos em fun

ao de "o que" e "como fazen”,

W}

Em todo o processo da pesquisa realizada extratificou-se a
idéia de que a educagdo de adultos, embora deva envolver toda a so

ciedade, precisa ser estabelecida a partir das bases, isto €, de bai

X0 para cima, visando maior efetividade e evitando assim o cometi

mento dos mesmos erros do passado,

2/ Opus eit., p. 19,
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RESUMO

Desenvolvemos, neste estudo, uma retrospecgao historica da
alfabetizacao ¢ cducaciao de adultos no Brasil e na América Latina

B

- . E N

abrangende as ultimas decadas, com o proposito de demonstrar o de
senvolvimento do fato educative no caso do ensino adulto, através
das diferentes influéncias filoséficas e ideoldgicas com vistas num

programa cducacienal que abrangesse toda a sociedade, dentro do es

pirito de compreensao, em favor do interesse comum a todos — a edu
cacao do homem que nae sabe ler — em favor de uma sociedade mais jus

ta ¢ mais humana.

Analisamos, além de algumas experi@ncias em programas de edu
cacao de adultos, as diferentes influéncias de pessoas e entidades,
ovidenciando objetivos, métodos, téenicas e materiais didaticos. des
tacando os pontos convergentes para um posicionamento em prol de um
programa no (qual o sujeito da educacao deve ser o educando adulto,
respeitando 4 sua personalidade, sua experiéncia vivida, opgoes e
condigoes de purtiﬁﬁpugﬁo na socicdade om constante desenvolvimen

to tecnoldgico e cientifico.

partindo do conceito atual de cducacao, propusemos algumas
diretrizes de um programa educacional fundamentadas no educando adul
to e na comunidade onde 0 mesmo estd inserido, em fungao dos quais
foram sugeridos os nétodos, técnicas, conteudos e adiminstracgao edu

: oy . L
cacional. no sentido de "o que" e "como fazen”.
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Concluimos, ressaltando a urgéncia da tomada do problema do
analfabetismo e reeducacao de adultos, de modo sistemalizado e con
comitante com o aumento da rtede escolar para criangas e jovens, num
aproveitamento das experiéncias validas do passado e num esforco na
pesquisa e desenvolvimento constante da acgao educativa, para a inte

gracao do educando adulto na sociedade moderna.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por finalidade evidenciar que os pai

ses latinoamericanos precisam, com urgencia, eliminar o analfabetis

mo na América Latina e promover a educacdo integral ao povo de bai
xa renda, empreendendo um programa sistematizado e integrado aos sis
temas nacionais de educacao, partindo de programas realizados junto
as comunidades, cujo conteldo e objetives refletiam as necessidades
reais do povo, segundo as condigoes, peculiaridades, opgoes e capa

cidades do educando e da comunidade.

Através da evolucdo histGrica de alfabetizacdo e educagao de
adultos a autora pretendeu demonstrar que os métodos, técnicas e ma
teriais de ensino, nessas décadas, passaram por modificacoes, cada
vez mais, na atualizacao e adequalidade ao educando édulto,smm que
ndo estdo sendo devidamente aproveitados, por causa da intolerancia
ideoldgica, superada hoje, quando o Mundo luta para estabelecer ba
ses mais profundas em prol a harmonia ¢ paz entre os homens. Por es
sa razio introduziu-se nesta disscertaciio as experiencias realizadas
pelo precursor da alfabetizacao de adultos fundamentada na Psicolo
gia da Educagao de Adultos, Frank Laﬁback; o programa de Alfalit
Internacional, da Cruzada ABC, do Departamento de Educacdo Basica
de Adultos da Confederaciic Evangélica do Brasil; nem sempre conhe
cidos no Brasil e a Cruzada ABC, fundamentados nos princ{pios cris
tios evengélicos; o de Paulo Freire, ¢ do MOBRAL 6rgio oficial, Mo

vimento de Educacao de Base, de orientacao catolica. Evidenciou-se
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que hd possibiliddde de aproveitamento dessas experiéncias, desde
que fique bem claro: 4 nova concepcio de educagao de adultos, que
enfoca a importancia da educacao, rejeita Qualquer forma de imposi
cio de idéias, principios, ideologias, porque 05 objetivos deverao
ser selecionados pelo aluno e a comunidade e que métodos, técnicas
o conteiido devem ser aplicados segundo as opgoes, disposigoes, capaci

dades dos mesmos ¢ que somente eles podem escolher seu modo de vida
e sua educagio em prol o seu proprio desenvolvimentoecmﬁm&m3 e s¢
cial.

£ apresentada uma proposta para a realizacao de programas de
alfabetizacio e educagao de adultos, fundamentada no conceito edu
cacional moderno que situa o educando adulto como 0 sujeito da edu
cacdo a quem ¢ para gquem devem ser elaborados os objetivos para as
gtividades educacionais, através da participagao efetiva, tanto na
selecdo dos mesmos como no contelddo, em prol do desenvolvimento in
tegral do educande e da comunidade. Esta proposta se fundamentou
na experiéncia da autora que, por dez anos, dirigiu um programa de

alfabetizagldo e educacdo de adultos de ambito nacional no Brasil.



I. EVOLUGAD HISTORICA DA ALFABETIZAGAOD E EDUCACAO
DE ADULTOS NA AMFRICA LATINA

Este capitulo da dissertagdo inicia com a evolugao historica

da alfabetizacdo e da educacao de adultos na América Latina, pela
razio da importdncia que se atribui hoje, & identificacdo historica,
cultural, religiosa e social que moldaram a vida dos povos latinoa
mericanos, peils sofreram as mesmas préssé@s externas, seja na eco
nomia quanto na educacao e, dentro deste contexto historice, estao

unidos pelas mesmas lutas em prol de seu desenvolvimento e reconhe

cimento de suas soberanias perante as outras nacgoes.

Para Aurélio Buarque de Holanda Perfeira, a palavra — evolu
cdo — significa ¢ desenvolvimento progressivo de uma idéia. A abor
dagem histérica deste trabalho terd essa delimitacao. O propdsito
da autora ndo & o aprofundamento histérico do assunto, mas localizar
no tempo e no espaco o desenvolvimento do fato educativo no gue Con
cerne 3 alfabetizacdo e educacdo de adultos, a fim de ressaltar as
contribuicdes de grupos ou pessoas, em prol do desenvolvimento do
homem latincamericano. Interessa, particularmente, o estudo dos ob
jetivos propostos nas diferentes épocas e, dentro das diferentes con
cepgoes ideoldgicas, 3 luz do educando adulto, até chegarmos a pro
posta de educagdo, hoje preocupada com o atendimento do homem que
nag.gabe ler,;em_todos os aspectos de sua personalidade: como indi
viduo, como membro participante da sociedade em que vive, como cida

dio de sua Patria e como parte integrante da humanidade.
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E proposito deste trabalho anmalisar alguns programas que re
ceberam maior respaldo publicitdrio, seja pelo valor dos seus méto
dos, seja pelo volume de seu atendimento, que alcancaram resultados
positivos na erradicacac do analfabetismo, analise esta a luz dos
métodos, técnicas e materiais didaticos utilizados visando o esta
belecimento de diretrizes para nova tomada de posigao num aprovei
tamento de experiéncias, superando os pontos divergentes, mas num
reconhecimento do fato educativo entendido nos nossos dias, como_agao

reparadora, compensadora e permanente. Nesse direcionamento, o edu

cando adulto & conceituade como agente de sua educacdo, sendo a al
fabetizag¢dao apenas um meio para que.o mesmo possa adquirir conheci
mentos e modificar a sua vida de acoxdo com os seus anseios, -aspl
racdes, condigdes, segundo a sua propria opgdo através da auto-edu

Cagao. -

0 novo conceito de educacio pressupde um professor~ guia e
orientador, nio ditador de conceitos e normas, cuja acdo & desen
volvida junto ao aluno no mesmo plano de igualdade, num respeito a
sua experiéncia vivida, guas responsabilidades como chefe de fami

lia, membro participante da comunidade, com direitos e deveres a

cumprir.

Apbs trés décadas em que se debateu exaustivamente o proble
ma do analfabetismo e a propria educacdo de adultos, os adultos de
analfabetos no Continente continuam a ser um desafio para 0s gover
nos e educadores. A retomada do problema se faz necessaria e urgen
te. Nenhum pais latinoamericano poderd sobreviver como Nacao se,
dentro de curto prazo, nao estabelecer suas metas prioritarias de
desenvolvimento partindo da erradicagac do analfabetismo e propor
cionando ao povo de baixa renda.a educacido integral a que tem direi

tol



1. PIONEIRISMO NA ALFABETIZACAO DE ADULTOS

No estudo histdrico da alfabetizagao de adultos na Amé
rica Latina constata-se que os esforgos nesse sentido datam desde
o tempo de suas colonizacdes. Segundo o Centro de Educacion Para
EL Desarnollo de La Comunidad en America Latina {CREFAL), o Urugiai
vem realizando as atividades de alfabetizacao de adultos de forma
sistematica, incorporando-a ao Ensino Elementar desde 1907. Hondu
ras iniciou esse trabalho sob a responsabilidade do governo em 1914.

Os demais paises comecaram a realizar as atividades de educagdo de

adultos entre a década 1940-1950, outros ainda iniciaram o combate
1/

ao analfabetismo na década de 1960

Venceram o analfabetismo: O.Uruguaiw a Argentina, o Panamd
¢ Cuba. Com excecdo do Paraguai, Cuba e Panamd, nos quais o ensi
no adulto estd a cargo exclusivo dos governos, 0s outros paises re
cebem apoic de entidades locais particulares (assistenciais, reli
giosas, politicas) que, dentro dos objetivos das mesmas, eXxecutam
suas atividades nesse aspecto da educagdo, muitas vezes subvencio
nadas peios governos, como acontece nos casos do Brasil, Peﬁn Colom

a/.

bia, Equador e Honduras =

No periodo do colonialismo, o ensino para adultos se reves
tiu das mesmas caracteristicas que no Brasil: a influéncia dos pa
dres jesuitas em suas atividades catequéticas junto aos indigenas
e colonias, em classe moturnas, empregando o mesmo método e conted
do para criancas, firmados nos mesmos objetivos para moldar as men

tes no sentido de maior atendimento aos interesses dos paises colo
nizadores.

No Brasil, ao longo da legislacao escolar no Imério e suas

1/ Cf. Estudio De La Situacion En Cuanto a la Alfabetizacion en America Lati
na. Informe CREFAL, 1968, p. 15 e 18, -

2/ Idem, p. 18.
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Provincias observam-se as disposicGes legais sobre a instalacido de
classes para adultos, pois ji nessa época o indice de analfabetis
mo era elevado. Em algumas Provincias fazia-se restrigdo a freqlen
cia das classes aos escravos negros e seus descendentes. Somente a
Provincia do Parand proporcionava condigdes de instrucdo para os ne

3/

gros

A Primeira Repiblica nio apresenta qualquer fato novo com Te
ferencia .4 educagdo de adultos. As poucas escolas -de. adultos se

concentravam nas zonas urbanas. Assim mesmo, o Decreto n? 10.198

de 30 de abril de 1913 criava as escolas regimentais para os recru
tas analfabetos que entravam para o Servigo Militar. Em sua grande
maioria a iniciativa da educacgao de adultos esteve a cargo de par
ticulares. Apds a descentralizacao do Ensino Elementar para © am

u/

bito dos Estados, estes assumiram o ensino adulto -—/.

Pode-se dizer que a educacdo de adultos no sentido que atri
buimos hoje, iniciou realmente em 1940 no Brasil, durante o FEstado

Novo.

Em 1938 foi criada a Comissio Nacional do Ensino primario pa
ra estudar e propor as bases da politica a seguir em matéria de en
sino primario e estabelecer um plano.de combate ao analfabetismo.
O objetivo do entao Ministro da Educac¢lBo Gustavo Capanema era pro
mover uma cruzada nacional para o despertamento de todas as conscién
cias do pais (entidades, povo), visando a nacicnalizac@o segundo os
moldes da €poca, pois o nazismo afluia na Burcopa ameacando a sobe

rania das Nagoes.

0 Decreto-Lei 4.958 de 14 de novembro de 1942 instituiu o

Fundo Nacional do Ensine Primario, mas a regulamentacio do decreto

3/ CE. BEISIGEL, Celso Rui. Estado e Educacao Popular, p. 63
&/ Idem, p. 67.
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s0 se deu em 25 de agosto de 1945. Ao Fundo Nacional do Ensino Pri
mirio caberia repassar as verbas do MEC aos Estados para serem apli

cadas ao Ensino Elementar.

A politica educacional do governo Vargas sempre se manteve
constante na enfase a educac@o rural e ao ensino técnico profissio
nal. Ora, ao se instalarem as Escolas Profissionais em todo o pais,
ficou evidenciado que havia um grande nimerc de adolescentes e jo
vens que nao poderiam freqiientdr os cursos por serem analfabetos.

Diante disso o Governo empreendeu um movimento global em favor da

educacdo elementar em que todos 04 brasileiros, conscientes ou nao
deverniam sen afeancados. Todas as medidas em funcao da educacao em
massa refletiram os resultados do Recenseamento Geral do Brasil Tea

lizado em 1940 2/,

Decorrente da II Guerra Mundial, O Brasil se viu atingido pe
la influéncia nazista, princip;imenté nos Estados do Sul do pais, em
que o ensino ndo era'realizado*em 1ingua nacional. Em_S&JPauhﬂprg
dominavam nessas escolas o italiano e o japonés. Em San&aCata%ina
¢ Rio Grande do Sul, o alem3o. O fechamento dessas escolas trouxe
sérios problemas para a Educagdo na Regifo porque essa medida nio
foi acompanhada da instalagdo de escolas oficiais, prejudicando as

sim os jovens e as criancas daqueles niicleos estrangeiros e o fato

de que muitas destas escolas ensinavam oitos anos obrigatdrios.

Em 1971, quando a autora instalava o Centre Regicnal Sul do
Departamento de Educagao Basica de Adultos da Conferéncia Evangéli
ca do Brasil, constatou que um dos contingentes de analfab-tos da
Regido constituia-se do remaﬁéscente daquelas criangas imped doe de

freqlientar escolas por falta de previsao do Governo em 1942,

5/ C£. BEISIEGEL, Celso Rui. Estado e Educacao Popular, p. 67.
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do pais com a queda da Ditadura Vargas. As bases filosoficas e o0s
objetivos educacionais visavam agora a redemocratizacao do povo. No
Ministério de Educacio e Salide foi criado o Servigo de Educacao de
Adultos (SEA), em 1947, sendo aprovado um plano nacional de educagao
supletiva para adolescentes € adultos. A partir dai, a alfabetiza
cao e educacao de adultos passaram a Ser tratadas de maneira inde
pendente dos demais setores da Educacao.

1.1. A Eduéagie de Adultos Independente da Educagao

Elementar
As campanhas de alfabetizac@o de adultos no Brasil
tém sido caracterizadas pela grande divulgagdo ezﬁmratogovernamental
e também pelas freqlientes interrupcbes operacionais. Na América Es
panhola, a partir da d8cada de 1950, os esforgos no combate ao anal
fabetismo teve cariter mais sistemdtico e constante, razdo por que

hoje, alguns paises resolveram o problems do analfabetismo estando em

vias de elimind-lo também o Peru, Venezuela, Honduras e Costa Rica.

Um fato constatado pela autora, inexistente no Brasil,diz res ;
peito a resisténcia de certas tribos indigenas de cultura mais ele
vada que, até os dias de hoje, nao querem assimilar a cultura euro
péia. Diante disso, a alfabetizacdo de adultos foi realizada nas
linguas e dialetos dos diferentes grupos. Apresentaram es5Se proble

ma os paises, como: México, Peru,.Bolivia e Equador.

0 CREFAL distingue as Campanhas de educacio de adultos empreen

didas pelos paises latinoamericanos na operacionalizagéa dos objeti

vos em: massiva, quando a campanha abrange a todos os an=ifabetos
a partir de 15 anos em diante; progresdiva , € a estratégia 7me pro
cura atender areas prioritdrias, enfocando determinadas faixas et§

o LTI N L : : ‘ . 6/
rias, ‘e combinada;quando sdo empregadas-as duas modalidades 2/,

5/ ¢f. Estudio de ila Sxtuacmon en Coanto a la Alfabetizacion en la America
" latina, Informe: CREFAL 1968, p. 18
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No Brasil, a Campanha de Alfabetizagao de Adultos no perio

do Capanema adotou a estratégia massiva; a Campanha de Alfabetiza
cdo de Adultos de Lourengo Filho foi progressiva jd que a preocupa
¢ao com a mao-de-obra para a industrializac@o requeria o preparo do
grande contingente de adolescentes e adultos para o trabalho. Pode-
-se identificar como combinada a estratégia empregada a partir de
1970, pois com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) aten
dendo mais especificamente a adolescentes e adultoymaiaixa Crasid

de 14 a 45 anos subvencionados pelo Governo, muitas entidades par

ticulares atenderam indistintamente a todos os analfabetos,se -5

criminacio de sexo, condigdes fisicas e idade.

Nos paises da América Espanhéla".a sistematizacgac ¢ a etetl
vacao da educagdo de adultos se processou em ritmo mais acelerado do
que no Brasil porque, como ia foi diﬁo, nao tiveram longx»periodos
de interrupcido entre as Campanhas. Adotaram o sistema de educagao
primiria adaptada ¢ acelerada, a Bolivia, a- Repdblica Dominicana,
Guatemala, Honduras, Nicaragua e Costa Rica, instalando escolas ng
tufnas:em cursos com a durabilidade de 5 ou 6 anos..No México, Haiti,
Argentina, Paraguail, Venezuela, Equador,.Peru, Cuba, Panamd e Costa
Rica, a estrutura e orientacao do ensino adulto diferenciou-se bag
tante do ensino para c¢riancas, sendoc estabelecido um limite de 2 anos
para a conclusdo de cursos em alguns casos e, em outros, os estende

7/

ram para 4 anos .

A criacio da United Nations Educaition Sccial and Cultural
Onganization (UNESCO} pela ONU, em novembro de 1945, estimulou os
paises em desenvolvimento a empreenderem campanhas contra o analfa

betisme e a promoverem a educagac de base.

Apés um quingiienio de sofrimento causado.pela IT Guerra Mindial,

i

_3/ cf. Estudio de la Situacion en Cuanto a la Alfabetizacion en la America
Latina, Informe CREFAL, 1968, p. 18.
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quando os direitos de vida foram completamente ignorados, o Mundo
todo passava por uma crise de revolta e de remorso nunca sentidos
até entdo, todos os sentimentos se voltaram para a revisao dos Direi

tos do Homem.

A educagao ocupou todo o espaco das publicacgoes e manifestos
evidenciando, com isso, o problema do analfabetismo, considerado um
entrave para o desenvolvimento das NagOes. Falava-se na paz e jus
tica social e na intercomunicac@o entre os povos-e o papel da educa

cdo para a realizagdo dos ideais democraticos e a elevagdo de vida
dos povos subdesenvolvidos.

A UNESCO estabelece, nesse apelo para a divulgacao de comnhe
cimentos e direito de educacac para todos, a2 chamada educacio de ba
se, depois designada educacdo fundamental que constituiria um fundo
integrador de toda a humanidade, que impiiaava em conteudos amplos

e flexiveis, cuja realizacdo estaria condicionada as caracteristi

cas peculiares dos diferentes paises em desenvolvimento.

Estimulou-se a continuidade da educagao apo0s a alfabetizacao
que foi entendida como um meio para que o aluno adulto pudesse de
senvolver-se cultural e intelectualmente atraves da educacao funda

mental.

Até hoje, esse trabalho da UNESCO recebe criticas por ter es
te Orgdo influido tdo acintosamente na educacao dos povos subdesen
volvidos. Por outre lade, deve-se criticar os lideres educacionais
que naoc souberam 4{Liran as idéias para o possivel aproveitamento na
educacdo dos seus paises. Alvaro Vieira Pinto analisa a questao com
a seguinte Qbservagéa:

"... a produgdo cultural estrangeira tem que sen recebida, as
sinalada, porem submetida a um exame enitice, de ﬁa%g{i&?ﬁ@ $é con f
sexrve aquilo que se revela atil @ ftarefa nacional, e Lss0 apenas em

virntude de razdes internas (ndo por efeito de prestigio). Esta & a
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fase de assimilacdo cnitica. Por Lss0 e v que nao deve exdstin
(nao tem sentido) nenhum atitude de xenofobia, de nacionalismo cg

8/

go e estredlto”

No Brasil, muitas das publicagdes foram apenas traduzidas pa
ra o Portugués e enviadas como material de informacdo para as lide
rancas dos diferentes programas de educacdo de adultos do pais sem
o acompanhamento de sugestoes quanto i aplicabilidade do material en

viado.

Foi assinada a Lei Orgdnica do Ensino Primario, Decreto n?

8520 de 2 de janeiro de 1946, que destacava o ensino supletivo pa
ra adolescentes e adultos e o Fundo Nacional do Ensino.Primirio as
segura 25% das verbas para o ensino adulto. Apos a organizagao do
Servico de Educacd@e de Adultos no Departamento de Educacao do MEC,

3/

gsse tipo de ensino se tornou independente do Ensino Elementar - .

" A primeira campanha para a erradicagao do analfabetismo foi
‘planejada e executada por Louren¢o Filho, em 1947. . O plano da Ca@
panha previu a distribuicao de recursos para a instalacao de clas
ses nas diferentes regioes do pais, a produgdo do material didatico
para ser distribuido que incluiam Cartilhas, textos de leitura, ao
mesmo tempo em qué se realizou um amplo movimento para a mobiliza
cio da opinidoc piblica. O plano previa as bases para a avaliacio
do exercicio de 1947 com vistas ao exercicio letivo de 1948. Um dos
pontos altos do plano doi a integrﬁgﬁo, nesse movimento, de tudo o

10/

que ja vinha sendo realizado anteriormente nesse estor de ensino

A Campanha de Educago de Adultos de 1947 teve o mérito dr

ser acompanhada de um esforgo maior de aumento da rede escolar pa:a

“ 8/ PINTO, Alvaro Vieira.- Sete Licoes sobre Educacao de Adultos, p. 55.
s/ cf. DI ROCCO, Caetana Maria Jovino. Educacao de Adultos, p. 47.
10/ Cf£. BEISIEGEL, Celso Riu.’ Estado e Educacac Popular, p. 89.
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criancas. A primeira etapa da Campanha apresentou resultados sur

preendentes compreendido entre 1974 e 1950, sob a direcao de Louren

¢o Filho. A segunda etapa que se estendeu até 1958 desenvolveu-se

ainda com resultados positivos; a partir dal, o ritmo do movimento

foi se arrefecendo até a sua extincao.

A avaliacao da Campanha de 1947 demonstrou que houve eleva
cao da taxa de alfabetizagado no pais, diminuigao da evasao escolar

e aumento do numero de alunos nos cursos supletivos.

Durante o periodo inicial da Campanha de Educacao de Adul
tos ¢ Adolescentes realizou-se¢ o I Congresso Nacional 'de Lducagac
de Adultos para apresentacao de sugestoes. O II Congresso de Edu
cacdo de Adultos foi rcalizada em 1958, para avaliacao da Campanha
¢ sugestdes para novas medidas a serem tomadas na educacao de adul

tos.

1.2. 1 Congresso Nacional de Educacao de Adultos de
1947 no Brasil

Nesse Congresso foi discutida a educacdo de base cu
ja extensaoc devia atingir todos os brasileiros. Discutiu-se a pes
soa do homem analfabeto, caracterizado como responsavel pelo subde
senvolvimento do pais. Toram ressaltadas as bases educacionais pa
ra o retorno do pais a democracia, enfatizando o papel da alfabe
tizacao de adultos na recuperagac do Brasily aproveitamento da ter
ra, combate #s endemias, exploragao das riquezas naturais, proble

11/

mas que sO seriam resolvidos com a educagao de base

Poram apresentadas diversas experiencias realizadas nos ES
tados, tanto oficiails como particulares, destacando-se entre elas

o trabalho da Fundagao Brasil Central no qual se observaram as

11/ Cf. PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao _Popular e Educagao de Adultos,p.187.
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Atividades de alfabetizacdo de adultos aliados aos esforgos de de

12/

senvolvimento comunitario .

As conclusdes do Congresso, resumidamente, foram as seguin

tes:

1. Adocdo da posigdo da UNESCO na conceituagio da educagao
de base essa que fornece a cada individuc os instrumen
tos indispensdveis da cufiura de nosso fLempo, em tlend
cas que facilitam a culfura-fLeltfura, eschita, ariimetica
elementar, nocoes de ciéncias; vida social, civismo, hi
giene - ¢ com as quais segundo suas capacidades, cada ho
mem possa se desenvolven e procurar para §4 melhor ajus

tamento social jﬁ/.

2. Elaboracdo de uma Lei Orgdnica de Educagao de Adultos,
abrangendo os cursos de continuacao e de aperfeigoamen
to.

3. (Criacao de Universidades Populares Oficiais ou privadas.

4. Preparacdo de Professores para o Ensino Supletino.

5. Elaboracdo de material didatico especial para o educan
do adulto de acordo com as diferencas regionaise vida co
munitaria.

Esse Congresso consolidou as atividades da Campanha de Edu
cacdo de Adultos e Adolescentes. .A atuagdo dindmica dos lideres res
ponsiveis pelos diferentes setores mobilizou todas as forcas vivas
do pais. A criagdo de Centros de Cultura junto is bibliotecas pl

blicas municipais recebeu apoio em todos os Estados da Uniao.

Uma Campanha tdo bem estruturada como a de 1947, talvez ti

vesse atingido o objetivo de eliminar o analfabetismo no. pais, se
num periodo de pelo menos dois anos, houvesse oportunidade de encon

tro dos lideres e educadores de todo o© pais para ums =v=liacAn do

12/ Opus Cit. p. 188.
55/ DI ROCCO, Caetana Maria Jovino, p. 100.
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trabalho realizado, troca de experiéncias, solugCes de problemas e
atualizacdp pedagdgica. Os encontros daqueles que estao envolvi
dos nas atividades de educacdo sempre fortalecem o espirito e enri
quecem as expefiéncias e ao retornarem ao campo de trabalho voltam

com malor entusiasmo para exercerem as suas atividades.

1.3. 1T Congresso Nacional de Educacao de Adultos de 1958
ApGs dez anos da Campanha de Educacdo de Adultos e
Adolescentes (1947-1958), esta ja se havia desvinculado de seus pro

pOsitos iniciais ndo mais cumprindo o seu objetivo que era a alfa

betizac@o de adultos. Vanilda Paiva observou sobre essa questao:

"Nesse momento, observa-se que a CEAA havia se manitido fiel
ao seu fundamento politico fomrmando novos contingentes eleitonads e,
por outno Lado, havia efetivamente contribuide para a diminuicao dos
indices de analfabetismo no Brasil. Sua aZu@g@o,Qenﬁ&aianto, exee
tuada uma pequena parcefa, carecia de profundidade, reduzindo-se a

mena alfabetizagac: apontavam-na como '{fabrica de eﬂe&taaea“‘lﬁf‘

A razdo da convocacao do segundo Congresso foi justamente pa
ra discutir novas propostas para resolver o problema do analfabetis

mo e avaliar as causas do fracasso da CEAA.

Este Congresso teve a vantagem de se realizar apds encontros
regionais nos quais os problemas foram debatidos a nivel regional
do pais, cujas conclusGes constituiram as teses apresentadas neste

encontro nacional.

As principais questoes debatidas no inicio do Congresso se

fundamentavam nas criticas a atuacdo da CEAA, em seus (ltimos anos

de trabalho, sende as mais generalizadas, as seguintes:

is/ PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo Popular e Educagzo de Adultos, p«

192.
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0 problema da gratificacglo irrisoria aos professores foi
considerado o maior causador do fracasso da Campanha.

As verbas voltadas para ésse fim passavam por um caminho
burocratico lento e complexo, atrasando os servigos dos
Estados no saldamento de seus compromissos com os profes
sores; isso e a4 insignificancia da gratificagao per capi
ta, que obrigava a contratacdo de pessoal cada vez mais
desqualificado para a tarefa, prejudicando a eficiéncia
da aprendizagem e estimulando a evasao escolar.

Falta de verba para cobrir as despesas de iluminagac, aquisi
cao de material escolar.

Inicialmente tudo foi previsto, haja visto que, durante
o periodo da direcio de Lourencgo Filho, esse problema nao
existiu. Os Estados e Municipios deveriam fazer o leg
vantamento dos locais para a. instalacac das classes, pre
vendo a manutencdo, conservacao.e o funcionamento das mes
mas em boas condigoes. Esse problema deveu-se ao esva
ziamento de interesses locais.

0 programa audio-visual, no interior e mesmo na perife
ria de alguns centros maiores, quase nunca era executa
to por falta de pessoal habilitadc no manejo dos apare
lhos.

Falta de supervisao do trabalho realizado.

Essa tarefa afeta aos servicos de Educacido de Adultos dos
Estados nao foi realizada, realmente. Sobre a fiscalj}
zacdo dos cursos de adultos, observou Lauro Oliveira Lima:

".o.. 10 ancs depods da éampanh@, tive ocasiao de examinar
de perato o que ficara da Campanha, AInstalands servigos
burnoenatices de educacde de adultos que passaram a sehr,
negulaimenie financiados pelas vernbas do Fundo Nacional
de Ensino Paémdric. Pediu-me o Dineton do Depantamento
Nacional de Educagaoc que, como indpefor Seccional colabo
rasse com o seu seton, hiscalizande.a educagao de adul
tos que zaa é&ﬂﬁﬁﬁ&&da par sen ﬁepa&tam@nza, atrgves de
tnanage&enc&@ de uaabaé de ﬁun&aé fedenaid, meduwmn aan’
venios com as Secretarias de Eduecacac. Pedimos a aa&wof-
ragdo voluntdrias de pessoas 'importfantes' de Vil os
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Municipios, mas Logo tivemod de desistin, tal a celeuma
que 04 politicos cniaram em forno da 'fiscalizagao': de
fato, nao existia servigo nenhum de educacao de adultos,

sendo as venbas para esse fim destinadas, usadas de ma

neira que nao chegames a verificar” RL

Esse comentario de Oliveira Lima, reportando-se a pro
blematica da fiscalizacgdo do ensino adulto em 1958, faz
cessar qualquer outro comentidrio .sobre o assunto pela sua
pela sua realidade e atualidade ainda em 1989.

5. A CEAA se transformou num movimento em que o SEA era cria
do nos Estados apenas para arregimentar eleitores.

Observou-se que a preocupacac com a alfabetizacao passou
para o segundo plano; os alunos recebiam rudimentos de
leitura e escrita, o suficiente para assinarem seus no
mes e levarem os nomes dos candidatos no dia da elfeigao.

6. Desorganizac3o dos Servicos de Educacao de Adultos nos Es
tados.

Se, por um lado, alguns Estados ndo possuiam os Servigos Or
ganizados, em 0utro§ casos, 4 éemelhaﬁga do que aconteceu em Sao Pau
15, o Servigo era organizado demais, dado ao grande nlmero é@ pro
fessores efetivos do Estado postos & disposicdo do Servico de Educa
cdo de Adultos, por interferéncia de politicos os quais ficaram lo

tados no Gabinete, sem qualquer atribuicgao.

Em S&o Paulo ¢ controle dos cursos de adultos coube as Dele
gacias de Ensino e ds Inspetorias Regionais. Estimulou-se a insta

lacdo de classes de adultos, principalmente nas zonas rurais, junto

as escolas iscladas, regidas pelos respectivos professores que, ao

inves de receberem a gratificacdo pela regencia de classe de adul
tos, faziam jus a pontos, computados aos dias letivos de trabalho,

validos para a classificagaoc dos mesmos, nos Concursos de Ingresso

is/ Cf. LIMA, Lauro Oliveira. Estorias da Educagao no Brasil. De Pombal a
™ Ppassarinho, p. 325.
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e Remocio do Magistério. Também nesse caso 0 servico de inspegao
foi inexistente e o Servigo registrava estatisticamente o mimero de
alunocs em curso e aprovados, mediante os boletins de informagoes en
viados pelas Delegacias de Ensino que, por sua vez, recebiam-nos dos
regentes das classes. Esses dados estavam sempre longe de represen

tarem a realidade do Servigo.

Foram feitas no Congressc graves dentincias tanto conitra 03
servicos de informagdo da CEAA como das SEA. Lamenta-se que uma Cam

panha, tao bem fundamentada e contando com tantos recursos, tenha
terminado por falta de avaliagao periddica, tao indispensavel em qual
quer programa educacional.

0 registro detalhado dessas criticas neste trabalho tema fi
nalidade de prevenir quanto as medidas a serem tomadas numa proxima

Campanha para que 0S MESMOS eYYros nac se repitam nos NOSsSOS dias.

0 I1 Congressoc Nacional de Educacdo de Adultos, realizado no
Rio de Janeiro de 9 a 16 de julho.de 1958, revestiu-se de cardter
ideoldgico na interpretagdo da educagao de adultos, evidenciando a
nova conceituagao do eduéando adulto, considerando-o como sujeito ¢

nio objeto da educacdo.

Ja a Campanha de Educagao de Adultos e Adolescentes, empreen
dida por Lourengo Filho, teve o grande mérite de inovar no Brasil
as idéias metodoldgicas e psicoldgicas da Educacdo de Adultos em que
se buscou adequar o ensino ac eduéanda adulto. Sobre isso, afirma

Vanilda Paiva:

n . desde o seu inlcie, a Campanha Lincorporou algumas ideias
que ndo estavam de aconde com o preconcedito contha ¢ analfabeto e
eatas idiias se referem 4 capacidade de aprendizagem do adublo. Duas
ingludnaias sa0- al decdsdvas:  umd defas foi a metodoligica, a c&
tna vinha da Psicologia. Em &aﬂag&a & aprendizagem, o estudo de

Thorndike (Adult Learning) demonstiando. que a capacidade de aprendel
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ndc estd seniamente condicionada pela idade; paralelamante, a divul
gacio do método Laubach para a alfabetizacdao de populagdes que @
haviam ultrapassado as faixas etarias atingidas pela escola comum,

exerceu uma fnfluencia marcanie” iﬁ/.

Beisiegel também se refere ao contelido e ao material didati
co da Campanha elaborado especificamente para adulto, obedecendo 4

17/

nova orientacao psicoldgica da educagao de adultos —'.

Ainda que pesem as criticas contra a Campanha, a bem da ver

dade, deve-se.reconhecer que a mesma foi pioneira no Brasil a dar

3 educacdo de adultos o cariter psicoldgico e metodologico tomando
como sujeito da educacgao o aluno, diferenciando-o do aluno crianga.
Nio se tem ddvida que o sucesso da Campanha em sua primeira etapa

deveu-se mais particularmente a esses fatores.

0 I Congresso de Educacao de Adultos suscitou grande inte
resse pof parte dos educadores, confirmado pelo namero de teses apre
sentadas. Catracterizou-se pela apresentagao da problematica da edu
cacdo de adultos sob aspecto ideoldgico, tanto ac ponto de vista po
1itico como religioso. O grande mérito do Congresso, né opiniao da
autora, deve-se @o tratamento do problema 3 luz do homem que nao sa

be ler, em que foram levantadas questoes, como:

1. 0O isolamento do analfabeto;

2. A necessidade de integra-lo na comunidade brasileira;

3. Necessidade de tratamento diferente do educando crianga,
no que se referem aos metodos, técnicas e material dida
tico.

Trés posicoes diferentes chamaram a atencas do Plenario, con

forme citacdo de Palhares de Sa:

jf/ PAIVA, Vanilda Pereira. E&ﬁcagﬁo Popular e Educacao de Adultos, P.

17/ Cf. BEISIEGEL, Celso Rui. Estado ¢ Educacao Popular, p. 94, 99, 96.
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"Algumas teses, cemo a de Feapande Barbesa de Caavalho do

Estade do Maranhao, viam a cducacao do adulito como instrumentc que

prevendisse a subversac posicao expressa em sua fese: A Educagac

Ao A i 51 w\;ww'.,n - P ) ~ ,
de Aduttes ¢ Democraacia. Em cursos de corthespondencda para a edu

caca e A . . ‘)I ey N A ™ y . 1 B s - - "
- de aduldos, Tnezdl Penna Mandnho aconselha Tum precedimen

te cauteloso, para cvitarn penfubacoes soedlalsd, que poderiam com uma
5l

alfabetizagae em wmassa da populagac rural sem as medidas para a sua

. - 4 / - .
{ixagac ne campe"” 2 Paulo Freine, componde o ghupe de Pernambu

oo, apresenta ¢ tema "A Educagac de Adultos e as Populacoes Margd
nais: o Preblema dos Mocambos™, chamando a atencdao para c¢s fatores

socdals gque ¢ conddedlonam” Ei&

As posigoes radicais assumidas pelos diferentes grupos nes
se Congresso demandaram na falta de praticidade das conclusoes que
servissem de base para o inicio da nova Campanha. Mas, ao longo das
discussodes, ficaram, assim mesmo delineadas as seguintes bases para

a alfabetizacdo e educa¢ao de adultos:

1. 0Os objetivos da educagao passaram a sc¢ alicercar na for

macao do alune, nao mais na simples transmissao de infor

mAcoes.

2. Tnclusdo do homem do campo na problemiatica do analfabe

tismo.

3. Ficou evidenciado nesse Congresso que o educando adulto
devia participar do seu processo educacional atraves do
didlogo e em fungio de sua experiéncia, meio e estilo de
vida.

As conclusdes do Congresso de 1958, mais no terrenc teorito

g oy M LA - - oo e
da educacido do que pratico, nao constituliram as hases para a Canm

panha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo a sex instalada apos

18/ PALHARES DE sk, Nicanor.
- p. 91,

19/ Tdem, p. 91 & 92,
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o Congresso (1958), como se deveria esperar. A Gnica recomendagao

pratica foi a citada por Palhares de Sa:

"eom excluir 04 métodos sintetficos, se intensiflcasse a
aplicacio de processos filiados ao método analitico ou global para
o ensino da Leitura dos adofescentes e adulifos e 4e realizasse anual
mente uma Confenéneia de Educagao de Adultos para a avaliacao das
experiineias realizadas no setorn de programas, metodos e proces

20/

A0s" 24,

Indubitavelmente, houve grande despertamento para o tra

balho de educacio de adultos apds o Congresso: dois fatores contri
buiram para isso. O primeiro diz respeito i connida para o desen
volvimento em que os Governos, conscientes dos setenta milhoes de
anal fabetos na América Latina, encaravam o analfabetismo Como um en
trave para ¢ PTrogresso economico. »0 segundo fator foi o afastamen
to da Igreja Catolica dos seus moldes tradicionais, enfatizando o pa
pel sécial da Igreja. Por outro lado, grupos de credos diferentes,’
como os envangeélicos, iniciaram campanhas contra o analfabetismo e

v

em prol ao desenvolvimento dos ideais cristaos.

A década de 1960-1970 &€ rica em programas desse tipo edu
cacional, mas trabaiharam desvinculados da Campanha iniciado pelo
MEC e em posigées conflitantes. O proprio MEC estimulou éesses pro
gramas isolados quando instalou gran&e nimero de projetos-pilotc nas
diferentes regides do pais. Faltou organizagdo por parte do gover
no quando ndo promovelt encontro de 17deres dos diferentes movimentos
para apresentacgdoc de Relatorios, experiéncias, no sentido da unido
de esforcos em fungdo da erradicagdo do analfabetismo no Brasil e

revisao no plano p@lftiCO*ideﬁlagica, Diante de tudo isso, a Campanha

¥

%E/ PALHARES DE SA, Nicanor. Politica Educacional e Populisma no Brasil,
p. 92. :
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de Educacao de Adultos para Erradicacao do Analfabetismo no Brasil
nio conseguiu o apoio de todas as entidades e Grgaos oficiais, nao

atingindo a divulgacao conseguida pela Campanha de 1947.

Enquanto que no Brasil estavamos na fase da Alfabetizacao de
Adultos, nos paises da América Espanhola, a exemplo da Venezuela,
Argentina, Panama, Cuba, El Salvador, Uruguai, Paraguail, jd haviam

/-

estendido o programa para a educacao funcional e profissionalizagdo =

~Por inspiracac dos seminarios e conferencias promovidos Dpe

1a OEA-UNESCO, os diferentes grupos & governos intensificaram as pes

quisas sobre a alfabetizacdo e educagao de adultos e desenvolvimen
to comunitario; houve a preparagac de técnicas e especialistas pa
ra os diferentes setores dessa atividade educaciomal. Foram eglabo
rados materiais didaticos para todas as fases da educagdo enrique

cendo, em pouco tempo, O AcCervo da literatura sobre o assunto.

" No Brasil, distinguiram-se, eépecialmenﬁe nesse periodo:os
programas: Método Paulo Freive, 0O Departamento de Educacao Basica
de Adultos na Confederacdo Evangélica do Brasil {DEBA-CEB) , Movimen
to‘de Educagao de Base (MEB), Cruzada ABC, entidades particulares ¢
o MOBRAL, 6rgio do Governo. Na América Espanhola, destacou-se espg
cialmente, Alfalit Internacional pela sua atuacao em quase todog 0S
paises do Continente. Sobre estes programas, a autora pretende apre

sentar estudo detalhado no decorrer deste trabalho.

2 A INFLUENCIA DA UNESCO NOS PROGRAMAS DE EDUCACAD DB
ADULTOS NA AMERICA LATINA

Desde a sua criacio, em movembro de 18945 a UNESCO vem

atuando no sentido de estimular, orientar e fornece: assistencia

53/ cf. Estudio de la Situacion en Cuanto la Albabetizaciou de Adultos am
America Latina, Informe CREFAL, 1968, p. 19.
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técnica para a educagdo junto aos paises interessados no desenvol

vimento educacional de seus povos.

Apds a II Guerra Mundial, os paises membros da ONU, desgasta
dos pelos efeitos da guerra, aprovaram, a 10 de dezembro de 1948,
na Assembléia Geral das NagOes Unidas, a Declaragao de Direitos Hu

manos., inseridos no art. 26 que estabelece:

1. Todo homen tem diredifos a insitrugdo.

"A instrucio send gratudita pelo menos nos graus - efemen
tarnes e Afundamentfadls.

A insinucdo elementan serd obrigatonria.

A instrucdo tzenica-profissional  sena aceitavel a to
dos, bem come a instrucac superior, e2sta baseada no mert
Lo,

2. A instrucdo send onientada no sentido do pleno desenvol
vimento da personalidade humana ¢ do fortalecimento do
nespeito dos diredltos do homem pelas Libendades funda
mentadld. "

A instrucdo promovend a4 compreensdo, a tolerancia e a

amizade entre as Nacoes e gaupos racdails ou religiosos e

coadjuvard as atividades das Nagoes Unidas em prol da ma
nutencao da paz.

3. 0s pait tem a_priordidade .do direito na escolha do gepe
ro de {nstrucac que sexrd mindstrada a seus §4Lhos” 2,

A educacdc passou a ser encarada como condicionante para a
paz entre os homens. O analfabetismo foi considerado um flagelo a
combater e 0s esforgos no sentido dé desenvolvimento educacional
do homem passaram em favor dos paises subdesenvolvidos. O programa

educacional da UNESCO implicou em dois pontos principais:

1. C(ombate ao analfabetismo

2. Educacio fundamental

Beisiegel registra o seguinte:

Ef/ DI RQCCD; Caetana Maria Jovino. Educacdo de Adultos, p. 87
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"Na atmosferna ideoligica peculiar 08 primeinos Lempod do apos-
-guerna, 04 Amperativos entdo prevalecentes, de paz e justica 40
cial, encontram bseusd conolirios educacionais no apefo a dijusao de
conhecimentos a atitudes favordveis a elevacdo das condigoes de vi
da das nregioes 'atrasadas' e ao desenvolvimenteo de madlor compheen
sdo entre o povos de cultunas diversas. Esda "educacao fundamental’
votada a constituin-se em um fundo comum integradon de toda a huma
nidade, porn is40 mesmo implicava conteidos amplos e fLexiveds, de
nealizacdo varidvel segundo as canactonisticas peculianes dos dife

rentfes aghupamentos” 2,

0s conteddos, compreendendo a educagao fundamental abrange

riam:

1. "Desenvoluimente do pensamento e dos melos de relactona
mento [Len, escrevern, jalar, guvir, cafeulanl;

9. Desenvoluimento profissional (agriculiura, thabalhos ca
sednos, edificagaoc, joamagao fecnicd e comercial necebsd
nias ao desenvolvimente econdmicol;

3. Desenvolvimento de habilidades domisticcs |(preparacdas de

-

alimentos, nocoes de pueiiculiura, nogoes de enfeamagem);

4. Desenvolvimento de meios de expressac da prdpria peasond
tidade em antes e 04Lcl04; :

5. Desenvolvimento sanitario por melo de higiene pessoal e
coletiva;

5. Conhecimento e compreensdo do ambieate fisico ¢ dos pho
cessas naturais (elementos clentificos praticos);

7. Conhecimento e compreensac do ambiente humano {ongandiza
ado economica 2 social, Ledis e goveanol;

g, Conhecimente das outras parntes do Mundo e dos povesd que
nofa habitam;

9. Desenvolvimento de qualidades que capaciiem o homem & vi
vern no Mundo Moderno, como 0 540 0 ponto de vista pes
soal o a iniciativa, o triungo sobre ¢ medo ¢ a supers
ticdo, a4 simpatia ¢ @ compieensac para com as opinioes

diferentes;

23/ BEISIGEL, Celso Rui. Estads e Educacdo Popular, p. 81.
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10. Desenvolvimento moral e espinitual, fe nos Ldeais et

~

cos lanistoes) e aquisicdo do habito de procedern de acor
do com efes, com a abrigacdc de submeter a exame as o
mas de condutas tradicionais e de modifica-Las segundo
0 negueiram as novas circunstdncias™ 2uf

Luiz Eduardo Soria dd o conceito de educagdo funcional confor

me entende a UNESCO:

"A alfabetizacdo funcional, como a concebe atualmenie a UNES
CO, constitui um processo global e iniegrado de formacdo profissdo
nat a toenica do adulto — em sua fase inicial — nealizado em fungdo
da vida e das necessdidades do trabalho; um precessc edacaciondﬁ &ﬁ

vensificado que tem o objeiivo de transformar os alfabetizados em

elementos conscientes, ativos e eficazes dentro da produgdao e do de
senvolvimento em geral. Sob o ponto de vista zoondmice, a alfabe
tizacdo {funcional tende a dar aos adultos analfabetos 04 necunsos
pessoais apropriados para trabalharn, produzin e consumii _mals ¢ me
Lhor. Sob o ponto de vista socdal, a educaqdo funcional fem a fun
cdo de facilitar-fhe a passagem de uma culifura oral para a cultunra
esonita, contraibuin para o seu melhonamento pessoal e do g&upa,wﬁé
sim . como, mediante a sua aiﬁva partieipagde, conseguin madlorn grauw
de integracac social e contriibuin pata o progresso. do pails onde vi
vem. A alfabetizagao funcional aampﬁaanda, pois uma foamagdo malii

5/

pla: cultural, econdmica ¢ politiea” —'.

Este conceito vincula a alfsbetizacdo aos processos de de
senvolvimento social e econdmico. Nestes termos, nac surpreende que
os Governos latincamericancs aceitassem os novos moldes de educagao
de adultos, iniciando logo suas campanhas contra o analfabetismo.
A Campanha de Alfabetizacao de Adultoes e Adolescentes, em 1947, idea
lizada por Lourencgo Filho, adotou integralmente o conteGdo proposto

pela UNESCO.

2/ Cf, BEISIEGEL, Celso Rui. Estado e Educacac Popular, p. 81 e 82,
33/ Cf. SORIA, Luiz Eduardo. Alfabetizacao Funcional de Adultos, p. 59.
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Do ponto de vista do educando, a alfabetizagio funcional mol

da, mas, ndo educa. Um conteldo volumoso, pode-se dizer, despe jado
sobre o analfabeto adulto, sem que o mesmo tenha oportunidade de op
tar por aquilo que lhe convém, pode criar mao-de-obra para o traba
1ho, mas ndo orienta para a participacdo consciente no desenvolvi
mento de sua comunidade e de seu pais. E foi justamente isso que 0s
1ideres dos programas educacionais de adulto fizeram na década 1950-

~1960, ou seja, adestrar trabalhadores.

Os paises que receberam a colaboracgdo da UNESCO ndo analisa
ram o material recebido, selecionando o que convinha ou nac dentro
de suas necessidades e interesse. Dai as distorgdes nos resultados
das atividades educacionais realizadas. Para os Governos o analfa
betismo era concebido como um entidve para 0. progresso economico do
pais. Transfa:mé—lo num elemento que contribuil para ¢ Progresso,
pela alfabetizacao funcional, pareceu vantajoso para eles, Nao se
pensou no analfabeto adulto como alguém nio responsdvel pela sua
situacao de frﬂstragéé e isolamento mas que, éentro de suas limita
coes, contituiu familia, e dentro do gue rece@eu da sociedade em que

vive,. contribuiu com o seu trabalho humilde e honesto.

Realiza-se educacdo quando métodos, Processcs e contetidos con
duzem para a reflexdo, didlogo e opglo, e nao se enfatiza somente O

adestramento.

Nio se pode culpar um G6rgdo internacional por impor modelos
educacionais ao pais. A critica deve recair scbre educadores espg
cialmente e autoridades governamentais responsdveis pela aceitacio
destes programas, pela nao selegdo e adaptacdoc do que & adequado,

Gtil, exeqiiivel, dentro das possibilidades e realidades nacionais.

De 1949 a 1972 a UNESCO centrou as suas Conferéncias e Semi
narios na alfabetizacdo e educagdo de adultos, motivando os paises

em desenvolvimento para o combate ao analfabetismo. O estude das
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conclusoes desses encontros internacionais faz-nos ver a evolucdo
da educagdo de adultos cada vez mais enriquecida nos conceitos, nos
métodos e nos processos de aplicacdo do ensino adulto, mas Testri
coes por parte de muitos & sua politica de imposicdo ideolégica nos

paises do terceiro mundo.

2.1. Seminario Interamericanc de Alfabetizacao en
1949 | no Rio de Janeiro

Este semindrio reuniu profissicnais da educagio
de quase todos os paises americanos, alguns ja desenvolvendo cam
panhas para a erradicacao do analfabetismo, como México, Venezuela,
Guatemala e Brasil. Houve troca de experiéncias. Da analise des
sas experiéncias havia a perspectiva de se retirar delas as bases
para adocac de um sistema de trabalho que viesse atender as neces
sidades educacionais dentro da realidade latinoamerica. Foi em en
contro eminentemente técnico, pois discutiram-se métodos de alfa

betizacdo e Manual de Oriantagdo para a educagao de adultos.

Embora ainda se tenham ouvido expressoes como: ameaga d
paz social, analfabeto incapaz e Ampordutivo, empecdfho para ¢ pro
ghessc, com referéncia ao analfabeto adulto, nesse seminario dis
cutiu~se a necessidade de elaborar material didatico especificamente

5/

. . . ~ 2
para o educando, diferenciando-o do edugande crianga —' .

Discutiu-se também a insuficiencia de escolas para crian
¢as, enfatizando o aumento da rede escolar, esforgo concomitante

com as campanhas contra o analfabetismo.
Este Seminario fez as seguintes recomendacoes:

1. Criacdo de fontes de recursos financeiros permanentes
(Fundos Nacionais):

28/ Cf. PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao Popular e Educacao de Adultos,
T p. 195,
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2. Organizacdo de Campanhas civico-sociais de cardter po
pular;

3. Acao extensiva e em profundidade nas campanhas de alfa
betizacao;

4. Acdo governamental e cooperacao popular;

5. Atuacdo a partir do interior e nas zonas rurais onde se
observa maior indice de analfabetos;

6. Uso do Manual de Educacao de Adultos, elaborade pelo
Congresso 27,

Foi apresentado o Método Laubach, cuja técnica e didatica

de alfabetizacdo foram recomendadas para a primeira fase da leitu

ra.

Este Semindrio teve grande influencia na Campanha brasilei
ra, iniciando-se, a partir dai, a era do desenvolvimento comunita
Tio no Brasil.

2.2, . Conferéncia Mundial de Educacao de - Adultos em

Montreal, 1960
AWConferéncia foi convocada sob o %ema ceﬁtral
A Educacdc de Aduftcos num Mundo em. Trandfoimacdo; assunto priorita
rio nas discussdes devido &s grandes transformacdes surgidas decor
rentes do acelerado desenvolvimento das ciéncias de comunicagao em

29/

massa, progresso da tecnologia e independéncia de imdmeros paises — .

Tratou-se, mais particularmente, da urgéncia da erradicagio
do analfabetismo e da continuidade 'da educacdo apds a alfabetizagao
que devia ser estendida a todos e em todas as idades. A educagao

permanente foi definida segundo citacao de Caetano de Di Rocco:

"Com efeifo, para ser democritice, a educacde deve estender-se

27/ CE.-PATVA, Vanilda Pereira. Educagao Popular e Educacao de  Adultos,
p. 195, : .

28/ Gf. ARQUCA, Lucila Schwantes. Educdacao Extra-Escolar e a Realidade Bra—
gileira, p. 47 e 48,
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iguatmente a todas as idades da vida, Lsto 7, deve ser peamanente.
Para sen plenamenie eficazr na sua funcionabilidade, efa deve basean
sews objetivos e solugoes em problemas reals e, ao meamo Fempo, sek
Jostinada ao maitor nimere possived de {ndividuos em cada efapa de

sua existéncda, ou sefa, sern ac mesmo Lempo democratice e peumanen

’ten “E?_/ .

As recomendacdes do Encontro podem ser resumidas no seguin

te:

1., Eliminacdo a curto prazo do analfabetismo;

2. A meta da alfabetizacio sera a educacao de base, OU S€
ja, a educagao funcional;

%. Essa educagio deveria estender-se a todos, criangas, jo
vens, adolescentes e adultos, sem distincac de idade ou
sexo, isto €, a educacao permanente;

4. Integragao da educacao de adultos no sistema nacional;

A

5. Cooperacao dos paises desenvolvidos com 0s paises em de
senvolvimento.

o

Atendendo a estas rtecomendacoes muitos paises conseguiranm

grandes resultados em suas campanhas.

2.5. Congresso Mundial de Ministros de Educacao,
Tesra, em L1965

0 Congresso de Teerd 2/ se fundamentou nos estu
dos realizados em Genebra da qual resultou a Resolugao n? 58 da UNES
Co, de 12 a 22 de julho de 1965. Os estudos centravam-se na impol

tincia da eliminacio do analfabetismo como fator primordial para

progresso politico, secial, economico e cultural dospovos subdesenvolvidos.

29/ DI ROCCO, Castana Maria Jovine. Educacao de Adultos, p. 89 e 90.

3¢/ Cf. SORIA, Luiz Eduardo. Alfabetizacio Puncional de Adultos; p. 41 e 42
e AROUCA, Lucila Schwantes. Educagao Extra-Escolar e Realidade Brasi-
leira, p. 45, 46 e 47 e DI ROCCO, Caetana Maria Jovime. ~Educagao de .
Adulros, p. 33 e 94, : ‘ -




29
So teria exito um programa para a erradicacdo do analfabetismo, se
gundo a recomendacao, se houvesse:

a. Interesse dos dirigentes

em exterminar o analfabetis
mo .

b. Interesse dos elementos participantes do processo:

pro
fessores e alunos; -

¥
¢. Disponibilidade Jde recursos financeiros;

d. Valorizacdo das atividades de alfabetizacao desenvolvi
das por grupes representativos da comunidade. N

Neste Congresso reexaminaram-se as estratégias cmpregadas con
tra o analfabetismo fixadas em Montreal em 1960, sendo detectado,
através de estatisticas que o progresso na erradicacao do anal

fabetismo c¢stava sendo lento, tendo regredido o entusiasmo ini

cial.

Foi proposta a alfabetizacgizo funcional no sentido do rela
cionamento alfabetizacado, desenvolvimento econdémico dos palses mem
bros da UNESCO, e que a alfabetizac@o funcional seria orientada pa
ra o trabalho. Foram delimitadas as condigoes para o lancamento do

programa de alfabetizagao funcional, no seguinte:

1. Disponibilidade grande de material de leitura;

2. Lmprego dos meios de comunicagao em massa na educacao
permanente ]

3. DPessoal especializado e experiente para as diferentes
tarefas de processo educacional;

4. C(Coordenacio com os Orgdos encarregados dos projetos de
desenvolvimento nacional e local e¢ os programas educa
cionais;

5. Avaliacao periodica dos programas.

0s objetivos da educacac funcional foram definidos como ele

. bind - ° ; 3 - - '?'“ . - -
mento de integracao do individuo ao processo de  desenvolvimento do
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pais. Neste Congresso foi instituido no dia 8 de setembro como o©

Dia Internacional da Alfabetizacdo.

2.4. Conferéncia Regional de Educagao de Adultos em
Caracas, 1966

Apos a Conferéncia de Teerd, a UNESCO achou poT
bem realizar a Conferéncia Regional especialmente para estudo do Pla
nejamento ¢ Organizagio de Programas de Alfabetizacao para a Améri
ca Latina e Caribe, com o propdsito de ajudar a Regiao, no sentido
de tratar mais particularmente dos problemas de acordo com as neces

sidades ¢ aspiragoes dos paises latinoamericanos.

Durante a Conferéncia foram abordados alguns aspectos da al
fabetizacido de adultos que, na América Latina, constituem limitagao

para o progresso na crradicagao do analfabetismo:

1. Deficiéncia de recursos financeiros e humanos ;

Z. Estruturas de poder antiquadas, nao condicionando a 1i
vre inmiciativa para o desenvolvimento dos programs;

3. Confianca demasiada da alfabetizacao de adultos na re
solucao dos problemas econdmicos de desenvolvimento;

4. Salientou-se o valor da alfabetizacio como meio e nao

como Lim.
A Conferencia tinha mais o objetivo de explanar e elaborar
programas, sendo esquematizados planejamentos dentro da realidade
regional, de modo a orientar as agdes das atividades dos diferentes

31/

palses

2.5. Conferéncia Internacional, em Toquio, 1972

Os objetivos da Conferencia foram:

31/ Cf. SORIA, Luiz Fduardo. Alfabetizagao Funciomal de Adultos, p.
o 41 e 42,
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1. Examinar as tendéncias da Educagaoe de Adultes ne dece
nio anterdion;

7 Considerar as fungdes da Educagac de Adultos no contex
to da Educacac Peamanenie;

3. Examinan as_estratégias do desenvolvimento educative quan
fo a educacao de adultos 32

A Conferéncia Internacional em Toquio foi grandemente pres
tigiada pelos paises membros devido 5 técnica de preparagao dos pro

motores que providenciaram:

1. Questionarios enviades aos divensos paises e nespondd

- »

dos com antecedincia pelos §8 paises representados no
Enconitro;

7. Envio de duas publicagoes para ingonmacao dos Linternes
sados.

a. Estudo Inteanacional Retrospecitivo da Educacao de
Adultos,

~ -b. A Educacdo de Adultes no contexto da Educagdo Penr
manenie - 33,

0 sucesso desta Conferencia deveu-seé a €5S¢€S fatores. Com
os questiondrios devolvidos @ Comissao. de Organizacdo da Conferéen
cia, esta pode traéar um quadro da situagdo de cada um dos paises a
serem representados em Téquio, dando oportunidades a Comissdao para
rever alguns tépicés dos assuntos a serem discutidos, adequando-os
para a ocasiao. De posse do conteldo programitico da Conferencia,
os participantes puderam refletir sobre o tema e trazerem suas SU

gestdes, poupando tempo e racionalizando as discussoes.

0 Brasil destacou-se na apresentacao do programa realizado

pelo MOBRAL. no auge de suas atividades, cuja representacdo foi 11

derada pelo entdo Ministro da Educacdo Jarbas Passarinho. Este

32/ DI ROCCO, Maria Caetana Jovino. Educagao de Adultos, P 93,

Eﬁf'ﬂpus Cit. p. 93;# Qﬁ.c; 
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apresentou um Relatdrio de Atividades de Educagao de Adultos em que
constavam todos os programas de Educacgao de Adultos que atuam no Bra
sil, a nivel nacional, inclusive o do Departamento de Educagao de

Adultos da Conferencia Evangélica do Brasil.

Discutiu-se a educacao funcional exercida de modo a esquecer
as reivindicacoes individuais mais importante para a educagao de
Adultes do que os objetivos impostos sobre os educandos, levando-os

ao conformismo e a submissio.

As conclusoes do Congresso, resumidamente, foram as seguin

tes.

1. A educagdo de adultos foi considerada como elemento de
formagao e transformacao do homem para o seu ajustamen
to no mundo contemporaneo;

2. A Educacgdo de Adultos estd intimamente ligada a Educa
cde Permanente, em fungao do desenvolvimente cultural,
sccial e economico das Nagoes.

As ConferénciaﬁvInternacianais da UNESCO tiveram o mérito
de estimular a pesquisa e o desenvolvimento dos nmétodos e técnicas
empfegadas na educacdo de adultos e favorecer a troca de experien
cias entre os que se acham envolvidos nos programas de alfabetiza
¢ao. Alguns programas se destacaram € merecem mengao especial nes
te trabalho. Um estudo critico dos mesmos poderd contribuir para o

estabelecimento de novas bases para demanda 2 novas propostas parsa

a erradicacao do analfabetismo no Brasil e no Continente.
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NTES EXPERIENCIAS EM EDUCAGAO DE ADULTOS

1. O METODO FRANK LAUBACH

Frank Laubach foi um missionario evangélico americano de

signado para missio evangélica na ilha de Mindanao, no arquipélago
das Filipinas. Logo ao chegar, Laubach se surpreendeu por verifil
car que poucas pessoas na ilha sabiam ler, o que os tornava impos
sibilitadosde ler a Biblia, cujos exemplares levara para distribui
cdo. Além desse p%oblema, havia outro dificil de ser contornado.
Fra a reacdo do povo contra os cristios, pois em grande maioria pre
dominavam os maometancs. -Desejando vencer a reacgao do pesswal lo
cal, Laubach se dirigiu aocs sacerdotes dizendo que desejava estudar
o Alcordo. BEntusiasmados com a atitude do missiondrio, todos os sa
cerdotes se animaram a ensind-lo. Essa atitude humilde, tao pecu
liar a4 personalidade de Laubach, conquistou a simpatia de todos abrin
do, assim, o caminho para a obra educacional que iria realizar em

Mindanao, em 1929. ﬁi}.

Inteirando-se de que nunca se havia imprimido nada no diale
to, Laubach adaptou o alfabeto ao dialeto: wuma letra para cada som,
e um som para cada letra. Depois de paciente pesquisa, conseguiu
destacar trés palavras de uso mais corrente na ilha, as quais chs

mou pafavkas-chave, utilizando-as na elaboragio das trés prime:ras

¥

licbes. Seguindo o mesmo procedimento elaborou mis quatro 1lg0es

34/ Cf. Seleciomes del Reader's Digest. Dezembro de 1945, p. 4 e 5.
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completando os quadros para a alfabetizagao no dialeto maranao. O
seu método alfabetiza em poucos dias de aula, com duas horas did

35/

rias —

Nesse periodo experimental de seu método,trabalhou nas ba
ses de sua aplicacgdo estabelecendo alguns critérios, os quais eram
transmitidos aos que se dispusessem a ajuda-lo na tarefa de alfabe

tizar adultos.

0 método Laubach foi elaborado especificamente para o alu

no adulto. Em 1929, quando iniciou a sua obra educacional, Laubach

ja afirmava que o educando adulto devia receber tratamento diferen

te do educando crianga.

Frank Laubach dedicou toda 3 sua vida 4 educacao de adul
tos. Das Filipinas, seguiu para Cingapura, depois para a India,
Egito, Palestina, Siria, Turquia, divulgando o seu métedo, treiman
do professores e técnicos na producadc de mafériél didaticoe para a

alfabetizacdo de adultos 3¢/, h

A Sociedade das Nacoes Unidas enviou-o para empreender cam
panha de alfabetizagdo nos paises da Africa onde alcangou maior su

cesso do gque nas Filipinas.

A UNESCO adotou o método Laubach no programa de alfabetiza

gao funcional, A Campanha Nacional de Alfabetizacao de Adultos e

ar/

Adolescentes de 1§47zxmptmxestezx&ﬂdo para o Brasil —,
Justo Gonzales afirmou:

Os triunfos que alcancou em alguns dos maiores conglomerados

as/ Cf, LAUBACH, Frank. Toward World Literacy, Part 1, p. 3 & £,
3/ Cf. Idem p. 5 a 9.

17/ Cf. BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e Educagao Popular, p. 6, ~PAIVA,
Vanilda Pereira. FEducacao Popular e Educacao de Adultos, p..94 e 95, DI
ROCCO, Caetana Maria Jovino. Educacao de Adultos, p. 100,
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de analfabetos no Mundo, nao tardaram em grangear-lhe fama univer
sal. "Apostolo dos Analfabetos"” foi o cognome que lhe atribuiram
e veio, na verdade, expressar a transcedéncia da missdo empreendida
pelo nobre cristao que dirigiu e preparou Cartilhas em 296 paises
e em 274 idiomas. Ao falecer em 1870, calculava-se em cem milhoes
o ndmerc de pessoas alfabetizadas através de seu Método de Alfabeti

“ag/

zacao de Adultos 2%/,

1.1. 0 Educando Adulto se Diferencia do Educando

Crianca
Laubach diferenciava o educando adulto do educan
do criénga dizendo que no primeiro caso o aluno freqiientava as aulas
por interesse e nao por imposigac. Precisava muito de estimulo'pg
ra aprender. Tem maior capacidade de observacdo & critica. Se no

primeiro dia de aula nao aprende muito, abandona a classe. O adul -

to tem grande desejo de aprender a lér. A idade ndo € limite para

-

a aprendizagem.

Enquanto que no en?ino para ;riangas'é vantaioso classes com
muitos alunos, no caso do adulto € preferivel o ensino individual,
ou de tres a cinco pessoas, sentadas uma ao lado da outra com o
protessor, de modo a que este fique no mesmo plano com os seus alu

nos como um companheiro, um amigo.

1.2. "Um ensinande o outro”

Esse seu lema deu nome as Cartilhas adaptadas pa

ra as diferentes regides, fundamentadas no método Laubach.

Laubach preferia o ensino individual na alfabetizagio de

adultos. Apds & primeira ligao aprendida, ¢ aluno era estimulado

ae/ Cf. GONZALEZ, Justo. Historia de un Milagro, p. 36.
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a trazer na aula seguinte um companheiro para que aquele transuilis

3o/

se o que aprendeu na aula anterior ='.

Segundo o educador, um aluno ensinando o outro apresentava

as seguintes vantagens:

1. Fixacdo da aprendizagem.

Dizia sempre, nunca sabemos uma coisa enquanto nao se

fizer uso desse conhecimento.
2. Estimula o aluno a prosseguir nos seus estudos.

3. Cada aluno ensinando sempre mais um elimina com maior

ravidez o analfabetismo.

4, Desperta o sentimento de solidariedade humana, o© espi

rito de cooperacdo sof

1.3. Teécnica de Ensino do Método Laubach
0 método Laubach & smpregado para ensinar leitura

aos adultos. Distihgue-se pelas seguintes caracteristicas:

1. Ensdina o estudante a pronunciar as sifabas e as Letnas
de maneira rapida, facil o tao agradavel auanto seja
possivel, apds o que ele podena pronuncian fodas as pa
Lavras do seu propric Ldioma.

7. Como auxifiar para a membAiid emphregam-s¢ Lr€4s ou quatio
palavaas-chave, as quais contem as consoantes empregadas
na £inguagem seguidas por uma vagal. Cada silaba apanre
ce cfnco vezes em palfavias ou 4rases curtas, de maneina
que possa sen reconhecdda cada vezr gue a medma aparega
na frase.

5. Uepodis que 05 alunos fiverem aprendido 04 primeiros dia
gramas, introduz-se uma cangao bem conhecida.

59/ Cf. LAUBACH, Frank. Toward World Literacy. Part I, p. 67.
4o/ Cf. Cf. Seleciones del Reader’s Digest. Dezembro de 1945, p. 9.
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4. Ensina-se um s0 aluno por vez.

5. Qualquer casa, arveore ou Aitdio a@ margem do caminho po

de conventer-se em escola em qualquer momento do dia ou
da nodite.

6. Todas as Licbes sdo curtas, 4aceds de aprenden e de en,
Alnan.

7. Cada estudante possul sua pripria serie completa de L4
coesd, L{mpressas economicamente.

§. 0 estudante aprende a Ler e a escrever simullaneamente.

9. Cada aluno se converte em professor depois de haver
apreendido a primeina Licho, pods Zem que ensind-La a

& outnos antes de aprenden a segunda.

10. Quande o estudante complefou a aprendizagem do'aﬁéabg
to, @ estimulado a assinan um periddico e a Lex todos
08 dias. Este peniddice emprega palavhas conheclidas,fna
ses o artiaos cuntes e interessantesd.

11. Gravam-se discos com cancoed, contos populares, etc. 14

t0 ajuda o alfabetizado a apreciar sua pripria Litera

funa A

1.4. Condigoes do Ensimo Aprendizagem
Segundo Laubach, a maneira de ensinar € tao impor
tante quanto o método de ensino. Para o exito na alfabetizagao de
adultos, fez algumas recomendagoes que considerava indispensaveis pa

ra a formacdo do professor de adultos:

1. O Educando Adulto

Neve-se levar em consideracao a situacdo do educando
adulto que nao sube ler:

a. a timidez, as frustracoes ¢ O receio de fracassomna
aprendizagem;

../ Cf. BEISIEGEL, Celso de Riu. Fstado e Educacao Popular. p. 93.
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b. o isolamento em que vive;
c. geralmente se considera vefho para aprender;
d. tem grande capacidade de critica e auto-critica;

e. sua experiéncia, em alguns aspectos da vida, muitas
vezes, &€ maior do que a do professor;

f. ndo quer, em nenhuma circunstancia, ser tratadoc co

co criancga sl

0 Educador de Adultos

Laubach evitava quanto possivel o aproveitamentc de pro

fessores normalistas no ensino de adultos. Dizia que os mesmos,ra

ramente, se adaptavam as exigéncias do ensino adulto. Preferia trel

nar leigos interessados em ensinar.

Fazia as seguintes recomendagdes ao professor de adultos:

Atitude senena e inalterdvel durante as aulas, nunci de
mons trando desagrado e Lmpaciincda;

Precaver-se em nao apressar nem hetardan o progresse ng
turnal do aluno. Se o apressarmos pode confundin-se,se
s4e o retardarmos pode desanimar-se;

Nuneca censtirar o4 afunos;

Expressoes de desagrado, altferacdo no tom da voz deves
sen abolidas. Pon cutro Lado, o professor deve esfan
pronto a elogiarn sempre o afune com "muito bem, "voce
tem muita facilidade de aprenden”. TIsfo val constituin
do um estimulo para o aluno que vai, pouco a pouco,se

dosinibindo 2 se identificando ao processo educativo.

Nunca esquecer que ¢ aluno € a pessoa mads dmportante
da campanha.

CLE

w2/ CE. Seleciones del Reader's DigéstQ. Dezembro .de 1945, pe 7.
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e. Estabeleces relacionamento com 04 alunod Lnspirnan

w3/

do-Lhes conflanga

Para Laubach, o professor €& um guia que ensina o© caminho pa

ra o aluno peércorrer segundo as suas capacidades e condigoes.

Laubach foi o precursor da educacao de adultos fundamentada
na Psicologia do educando adulto. Em 1929, quando o ensino ainda
refletia a educacgido dogmdtica baseada na autorvidade e disciplina,

Laubach condicionava o seu processo educativo no interesse, mas con

dicoes psicologicas para o despertamento da iniciativa e reflexao

dos alunos, através do dialogo, do bom relacionamento do aluno no

mesmo plano de igualdade com o professor.

0 método Laubach foi elaborado para ser aplicado por qual
quer pessoa que soubesse ler e escrever bem.. 56 admitia volunté
rios. O grande exito da sua obra no combate ao analfabetismp deveu-

-se a esses fatores.

[

As adaptacoes do método Laubach elaboradas tanto por Alfalit
Internacional como pelo Departamento de Educagao Bisica de Adultos,
da Conferédncia Evangélica do Brasil, se fundamentaram nessas consi

i/ ‘.

deracoes na elaboracdo das Cartilhas para adultos -—.

Laubach elaborou material de leitura para fixagao e conti
nuidade da aprendizagem; no vocabuldrio empregado nos 1ivros prim:
ros estao incluidas as palavras da Cartilha.

Por exemplo, o primeiroc livro apds a alfabetizagao: A His

toria de Jesus 23/ (ada historia é seguida da uma pagina com as

53/ Cf. LAUBACH, Frank. ‘Emward World Literacy. p. 64 e Sele(:lunes '._.}jejg
7 Reader's Digest. Dezembro de 1945, p. 8 e 8. . R
ﬁﬁL/ Menual do-Alfabetizador, DEBA — CEB p. 1 & 3..'Siéﬁémd;iéﬁhééﬁ'§ara ﬁl

fabetizacion. p. 1 e 2
LAUBACH, Frank. A Historia de Jesus.

5
[+
R

|
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palavras novas. No caso dos verbos eles aparecem conforme o texto
e em novas formas. Para a fixacgao de leitura, o professor pode, jun
tamente com o aluno, elaborar sentencas aplicadas as palavras novas

em situagdes diferentes.

Na década de 1960, a Fundacgao Laubach revisou a Cartilha pa
Ta uso na América Latina, atendendo as novas exigencias da educagao

moderna em 1929 por Frank Laubach. Esse & seu grande mérito.

2. ALFALIT INTERNACIONAL

"Alfalit Internaciomal {Alfalit) foi fundada em dezembro
de 1961, em Costa Rica, Alajuela. Nasceu pela inspiracdo de um en
contre do Dr. Justo Gonzales e Dra. Luiza Garcia de Gonzales, cuba
nos e a Profa. Eulalia Cook, americana radicada em Cuba, com o Dr.
“Frank Laubach, quando este realizada uma campanha de promogao junto
«ds igrejas evangélicaé em Havana. Os Gonzales eram professores univer
sitdrios e a Profa. Buldlia Cook, missiondria evangélica. Motivados
pela dedicacao & entusiasmo_do-ér. Laubach. pela campanha contra o
analfabetismo, esses educadores se propuseram a iniciar ao seu tfg
balho em Cuba, logo abrindo vidrios nicleos de alfabetizagao, mas,
com a subida de Castro ao poder, primeiro Eulalia Cook, depois os
Gonzales, foram obrigados a deixar o pais. e, depois de breve estadia
nos Estados Unidos, resclveram se radicar em Alajuela, Costa Rica,
lugar em que iniciaram a luta contra o analfabetismo com apoio fi

nanceiro da Igreja Metodista da Fidrida, USA, para a produgao de 1i

teratura cristi para o neo-alfabetizado e da Cormissao Mundialde Al

fabetizacio e Literatura Crsitd (Lit-Lit), para as . . :<vidades.

RATCARTRR PN

_Reunidos com o Diretor de Lit-Lit, Dr. Frado Rex, os

p?omctares de Alfalit estabaleceram um planc de agido para atuaren
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N - - . - . . -

nos diferentes paises latinoamericanos,  ao0s quals dariam auXi
lio financeiro, assisténcia técnica e diddtica e material didati
co. Em poucos anos, Alfalit ia se estendeu para quinze paises on

o

de instalaram centros regionais -

0 Brasil recebeu de Alfalit assisténcia técnica e didatica
através do Departamento de Educagao Bisica de Adultos da Confedera
cdo Evangélica do Brasil (DEBA-CEB) .ﬁl{ pela extensao da atuagao,
pela organizagao do trabalho, producdo de material didatico e lite
ratura para o neo~alfabetizado, ésfé 6rgao de iniciativa particular

& o que mais tem contribuido para a erradicacio do analfabetismo na

América Latina.

0 Dr. Justo Gonzales, Diretor Geral e a Dra. Luiza Garcia
de Gonzales, Diretora de Educagao, permaneceram na direcdo geral da
Alfalit Internacional desde- a sua fundacdo, em 1961 até 1971, quan

Wmdo se aposenf%&m, indo residir enm Miaﬁi. Continuaram a se encarre
gar da produgao de literatura ¢ material didatico prestando agora
servigos ao programa de Alfalit Internacional regional som sede em
Miami, E.U.A. Esta regional foi fundada para atender ao grande nid
mero de latino-americanos analfabetos que ‘passaram a viver nos
E.U.A., vindos particularmente de Cuba e de outros paises da Améri

ca Central.

0s Conzales e a Profa. Eulalia Cook, i semelhanca de Frank
Laubach, dedicaram as suas vidas % causa do analfabetismo e educa
cacio de adultos. Produziram material para todos- os aspectos da

atividade educacional para adultos, locomovendo-se durante os dez

anos de trabalho pela América Latina, prmvendm.s&minarioﬁ,curyx;de

preparagac  de ¢écnicos, coordenadores, promotores de programas,etc.

‘&51 CE. GONZALEZ, Justo. Historia de um Milagro, p. 18.
m[f I.dm’ 'pw 1«23;
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A Dra. Luiza faleceu em 1977, deixando incontavel mamerc de

publicacdes: «cartilhas, material didatico para as diferentes fases

e disciplinas da educacgao funcional, manuais e obras didaticas de

educacao.

0 trabalho de alfabetizacao de Alfalit empregou o método

do Laubach, revisando-o, atualizando-o e adaptando-o para uso na

America Latina.  0s Gonzales sao considerados os  herdeiros espiri

tuais de Frank Laubach.

2.1, Administracao e Organizacgao
A Direcao Geral de Alfalit, com sede em Costa Ri
ca, esta a cargo de um Conselho Executivo composto de dez membros,
representando as diferentes denominagoes evangélicas e os paises da
América Latina. Estes membros elegem uma Diretoria para gestao de
dois anos, campostaﬂde Presidente, Vice-Presidente, Secretario, Te

soureiro e Diretor Executivo.

Reunem-se duas vezes por ano regularmente, podendo haver

reunioes extraordindrias, em casos especials.

As atividades de Alfalit Internacional sdo realizadas pela
Diretoria Executiva compreendendo: O Diretor Executivo, Diretor de
EFducacao, Secretaric, Promotor de Programas e Produtor do Departa
mento de Publicacgoes, e o0s Secretarios Executivos Regionais de dife

rentes paises, membros de Alfalit.

0s Secretarios Executivos Regionais (dos diferentes paises)
enviam Relatd rios Bimestrais para a Diretoria Executiva Central,
cujos conteddos sio resumidos numa revista bimestral &ivui%aéa jun
to acs membros de Alfalit e as lIgrejas Evangélicas. Sao promovidos
encontros periodicos entre oS 1ideres regionais e a direcao central
através de reunioes, seminarios ¢ conferencias no sentido da manuten

cio do interesse pelo programa e a atualizacdo dos métodos e técnicasde ensino .



43

Alfalit recebe cobertura financeira de entidades evangéli

cas locais e do Exterior, como Estados Unidos, Alemanha, etc. Em
alguns paises, como o Peru, parte da cobertura financeira para o

programa € subvencionada pelo Governo.

2.2. Os Objetivos

Alfalit Internacional tem por objetivos:

1. Promoven o desenvolven programas de alfabetizacdo An
tegrados com agoes de desenvelvimento comunitario, co

mo uma contribuicao ag melhoramento educativo, culiwml,
social, economico e espirnditual da populagao, especialmen
te na zona ruxral, ¢ nas perifendias da cidade.

Z. Produzin, distraibuin e promevern o uso de  Literatunra e
outros materiadls adequados para Lmpulsiconar o desenvod
vimento {integral dos sotores mais necessitados da socie
dade.

3. Methorar o nivel educative da mulher o promover maiox
participagae na vida familiar e na comunidade.

4. Promover apoian as Igrejas Evangélicas para ¢ desenvel
vimento de programs de agde social &7

Alfalit Internacional nasceu de uma motivacdo cristd e du
rante toda a sua atuagao nunca se desvinculou dos principios e ideais.
Isso sempre se observou pelo espirito desprendido com que recebe as
as criticas a as apreciagfes. F um movimente dedicado aos margina

lizados pelo analfabetismo e pela pobreza, numa identificagao com o

~ seu sofrimento e necessidades 2/,

A alfabetizacao & entendida come um meio para alcangar ©

3

s/ Plan General de Trabajo , 1983-1985., Alfalit en El Peru. p. 5.

|

-+

|

o/ Boletim Informative -~ Alfalit. Abril 1976. p. I e 2.
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desenvolvimento integral do educando em todas as suas caracteristi
cas fisicas, psicoldgicas, espirituais e sociais, visando a promo
cao do homem na sociedade em que vive e, segundo a sua propria deci

sio e potencialidade, leva-lo a desenvolver-se pela auto-educacgao.

F caracteristica da entidade manter longos e freglientes pe
riodos de preparo de lideres, educadores, técnicos e promotores,
através de programas, cujo conteldo inclui a formagao de elementos
para uma atuacdo fiel ao testemunho pessoal cristao na receptivida
de as criticas, no bom relacionamento com os educandos e num conhe

cimento profundo da Psicologia do Comportamento do educando adulto,
num respeito as suas idéias, experiencias e interesses.

Alfalit Internacional & um Orgdo nitidamente evangelico,mas
da apoio a qualquer entidade ou Governo, nio inportando as diferen
cas politicas ou religiosas, fornecendo assistencia técnica, mate

rial diditico ou treinamento pessoal técnico-pedagdgico.

Em 1983, a UNESCO outorgou o Prémio de Alfabetizagdo a Al
falit Internacionél do Peru, em Paris, no Dia Mundial da Alfabeti
zacdo. de.Adultos, a 8 de setembro de 1983. A entidade concorreu  ao

Prémio por indicacdo do Governo Peruano.

2.3. 0 Método e Conteudo Educaciomnal
A Dra. Luiza Garcia de Gonuzdles aperfeigoou o &é
todo Laubach e elaborou a Cartilha Centro Americana apds pesquisa
vocabular em varios paises, selecionando as palavras de uso mais co
mum e freqiientes. Em constante trabalho de pesquisa sua equipe ain
da elaborou mais a Pré-Cartilha & outras Cartilhas, inclusive uma

bilinglie Quetchua-Espanhol.

2.%3.1. A ﬁscritaw

A escrita constitui sempre um problena
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para o professor de alfabetizagao de adultos. Enquanto que o ini
cio da leitura surpreende pela facilidade com que o alunc adulto do

mina cada licdo, a escrita precisa atender a alguns fatores como:

1. Falta de treinamento dos misculos da mdo na idade prd

pria.

2. Em geral, os alunocs se sentem desanimados pela lentiddo
com que iniciam a escrita. Ha necessidade de grande pa
ciéncia e despreendimento por parte do professor.

3. Cuidados especiais ao preparar o material e instrugces
quanto 2 posicd@o do lapis na mao, do papel que deve ser

uma Unica folha grande.

4. Exercitar no guadro-negro os movimentos, muitas vezes,
até que todos os alunos tenham aprendido a maneira cor
reta de tracar as letras, as palavras, etc.

Latibach iniciava a escrita com caligrafia cursiva, mito pro
xima da letra. de imprensa. Alfalit adotou.o mesmo sistema, elaboran

do para o aluno uma série de cadernos de exercicios.

No caderno de Escrita n® 1 o aluno.aprende a escrever as le
tras e palavras pela escrita cursiva. No caderno de Escrita n® 2
aprende a unir as letras. As primeiras licdes sdo sempre mais di
ficeis, depois os proprios alunos.acham interessante e desenvolvem

depressa o processo de escrever.

A técnica de ensaio aplicavel para criangas, no caso do en
sino da escrita (tracos para desenvolver os misculos da mao), nao e
recomendado para adultos, pois o seu sentido pratico requer que o

mesmo escreva palavras, loge no primeiro dia de aula.

¢ 2.3.2 0 A Leitura

' Pafa’Alfaiit, a leitura inicial comeca com
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a Cartilha. A Dra. Lufza de Gonzdles introduziu no ensino adulto
a sobre-aprendizagem da leitura que constitui a procura de palavras
- - - -~ - - -

com as mesmas silabas no final, exercicios a serem aplicados apos

a 5a. licdo da Cartilha. Isto tem grande valor para o enriqueci

mento do vocabulario e fixagdo das palavras aprendidas,

Os meios auxiliares do ensino, segundo Alfalit, devem ser
elaborados pelo professor de adultos: cartazes das ligoes da Carti

lha, jogos de cartdes com as silabas e as palavras.
Ap6s a Cartilha Alfalit, seguem-se livros de leitura facil,
que constituem a leitura complementaria, terminando assim a fase da

alfabetizacgao.

A Leitura Graduada compreendem as 12 as 535 fases de in

terpretagdc da leitura. Podem ser lidas pelo aluno sozinho ou em

grupos.
Leitura 1: Contos e Provérbios
Leituya 2: A Terra e suas Maravilhas
Leitura 3: 0 Mar e suas Maravilhas
Leitura 4: Correspondera no final da segunda etapa de apren

dizagem onde aparecem exercicios para encontrar
a idéia principal do texto.

Nas Leituras n? §5 e 6 aparecem exercicios iguais aos dos pri
meiros livros acrescentados de exercicios para ordenar oragoes e de

senvolver o sentido das mesmas.

No interesse do desenvolvimento da aprendizagem e incentivo
ao hibito da leitura, o programa Alfalit introduz os circulos de lei

tura e as bibliotecas portdteis-circulantes.

Os circulos de leitura sdc grupos .de pessoas que se relnem
para ler algum material que foi previamente selecionado de acordo

com objetivos definidos,
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Os objetivos comuns dizem respeito ds necessidades da comu

nidade: saneamento basico, enfermidades endémicas, etc.

Alfalit sempre inicia os c¢irculos de leitura com o livro:
Mi Casa 2%/, 0 seu conteido encerra assuntos como: a saude, cuida
dos com os animais, sanitirios, arejamento e ampliacdo da casa, rela

cionamento com 0s vizinhos, etc.

0 circulo de leitura compreende:

0 promotor de leitura

0s leitores

o moderador

0 promotor de leitura € a pessoa que 1€ para todos. O mode

rador coordena as discussoes do grupo.

As bibliotecas portateis circulantes podem ser maletas comms
ou feitas de madeira. A selegdo de livros deve ser elaborada pelo

grupo de novos leitores. : -

Ao promotor cabe trazer ao grupo a relacao de livros com as
suntos variados para a escolha da leitura que interesse no momento.

Revistas, Jornais, também devem ser incluidos.

Uma das grandes vantagens do programa Alfalit consiste nc
uso de material confeccionado em artesanato feito pelos proprios p:-

fessores e alunos.

Alfalit Interpacional publicou livros, desde couentarios
tradugdo em linguagem simplificada de textos biblicos, L .ros salire
higiene, satde, histdria, biografias, alimentacio, ciénc ... & sra

fia, politica, etc. {Gravura 1)

Cada alfabetizador € exortado a promover o desenvolvimento .

comunitdrio auxiliado pelos alunos no local onde leciona.

sa/ Gonzalez Justo. Mi Casa.
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2.3.3. Matematica
0 ensino da Matemdtica & iniciado apds o
término da Cartilha. Seu conteddo encerra conhecimentos praticos
relacionados com a vivéncia do aluno adulto, levando enmn considera
¢do de que o mesmo ja aplica mentalmente muitos desses processos das

operacoes.

0 curso vai de la a 8a. séries, abrangendo todo o programa

de 1? grau.
A Dra. Luiza de Gonzales conduziu todo o programa de modo

s levar i continuidade pela auto-sducacao.

2.4. Treinamento de Pessoal Teécnico e Docente

Os Gonzélggffgram incansaveis no treinamento de

pessoal por todas as Américas. Foram conferencistas em variogs semi

narios de educacio de adultos, inclusive no Brasil por duas veIes.

(Elaboraram manuais pafa alfabetizadores, escritores para o neo-al

fabetizado, lideres de programas, técnicos em producao de material
diddtico. 1

- Periodicamente convocaram encontros de lideres das difereé

tes regionais da ‘Alfalit para avaliagao do trabalho e para retomg

da de posigdes de acordo com as necessidades de atualizagao pedag§

gica ou do material didatico.
Alfalit Internacional deve seu grande sucesso e continuic.
de aos seus fundadores, peleo dinamisno e constancia no t.oinament?

de 1ideres tanto para a direcdo geral como paraos setores .o’ 1S,

e

 %j Justo e Luiza Gonziles, ac se aposentarem, legaram aos pov. e Ame
 ; :riC3 Latina: um programa estruturado e firmado nos principios de amor,

'3”5*trab§}ﬁa;56edicagﬁa &2 educacdo de adultos, caminho esse seguido pg.
" 1os seus sucessores que garamtem, até hoje, a existencia daﬁ&fﬂ?it*

Poucos programas na América Latina podem dizer que possuen vinte €
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oito anos de sucesso no combate ao analfabetismo e no desenvolvi

mento educacional.

3. O SISTEMA PAULO FREIRE

3.1. Perfil Bibliogrifico de Paulo Freire
Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1821, em
Recife. Seus pais foram Joaquim Temistocles Freire, oficial da Po
1icia Militar de Recife e sua mag Edeltrudes Neves Freire. Aos 23

anos casou-se com Elza Maria Costa Oliveira, professora. Tiverem cin

co filhos. O lar onde se criou Paulo Freire era eminentemente cris
tdo, em que o respeito mutuo, a liberdade de expressdo e pensamen

to, o didlogo, eram fatores de uniio, de amor e de justiga ii/.

Aos 20 anos ingressou na Faéuldade de Direito da Universida
de Federal de Recife, famosa no Brasil pelo nivel cultural e serie
dade se seus Cursos. -0 contato com professores de renome e, prin
cipalmente com Tristdo de Ata{dé, de quem foi amigo, embasaram os
seus fundamentos filosﬁficos ¢ as lutas enfrentadas durénte o seu
periodo de formacdoc intelectual e profissional, levando-o a refle
tir e identificar-se com os problemas do pove carente, direcionando
todos os seus estudos em favor da educagdo dos marginalizados pela

52/

sociedade 227,

Ao terminar o curso de direito, Paulc Freire nao optou por
essa carreira profissional jd que se engajara no magistério.dedican
do-se a educagdo do povo de sua regido. Ocupou o cargo de Diretor
do Departamento de Educac¢ao e Cultura do Servico Social da Indis

tria (SESI), passando depois a ser Superi. -idente desse Departamento.

! ;g_;f_'_:_.ﬁf. JG’.RGE,' J. Simoes. A Ideologia de Paulc Freire. p. 7, 8 e 9.
g_z_/"'_-_:_Idem, p. 9.
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.Na funcao desses cargos, o educador pernambucano pode completar o
seu ‘trabalho de pesquisa junto aos bairros pobres em varios pontos
de Recife, arregimentando grande nimero de simpatizantes para a sua

obra, ocasifo em que se iniciou a divulgacdo do seu método de alfa

betizacdo para adultos.

0 trabalho de pesquisa de Paulo Freire fundamentou-se no
confronto entre os métodos empregados na alfabetizacdo de adultos
naquela época e as necessidades humanas, politicas e educacionais dos

analfabetos. Concluiu que, segundo suas proprias afirmacdes, os me

todos comumente empregados, longe de educar, domesticavame nao cria
vam a consciéncia politica dos alfabetizandos. Ao invés de levarem

i libertacao, conduziam mais a opressao.

Beisiegel afirma:

"Pelas caracteristicas, o método de alfabetizacao de adul
tos desenvolvido pelo Professor Paulo Freire, no Recife, parecia res
ponder as expectativas dos grupos no poder no Governo Federal e aos.

s/

objetivos fixados para o movimento estudantil na drea de educagao’ .

A apfesentagéo da tese de Paulo Freire "A Educagdo de Adul
tos e as Popu}agées Marginais: O Préblema dos Mocambos', no IT Con
FTesSo Naaion?i de Educacao de Adultés, em 1958, sucitou interesse
por parte de éducadores e entidades come a Unizo Nacional de Estu

dantes (UNE) é do Governo Joao Goularﬁ,

0 per{@dm de 1946 a 1961 foi é periodo em que foram testa
das as suas iﬁ§3i$ er experiencias raélizadas em Angicos, cidade do
Rio Grande dm §0rte & eﬁ Natal, com a%pla divulgacae e sucessc. O
sistema ?auiw“?reivﬁ foi;oficiaiizadaé§ara aplicagac em todo o Bra

sil, tanto que éze 1963 a }h%é&i foram igmmmdm%; cursos em guase todas as ca

pitais de Estadﬁ-éo pais,

<§£f BEISIEGE@, Rui Gelsa% Estado e Edueégga Popular, p. 164,
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0 movimento revolucionario de 1964, mudando a orientagdao po
1itica educacional, impediu Paulo Freire de continuar a sua obra no

Brasil,inde o mesmo exilar-se no Chile onde permaneceu até o inicio

0 periodo em que viveu no Chile escreveu obras amplamente di
vulgadas:  Educagae como Pratica da Liberdade ¢ A Pedagogia do Oprs
wide. FExerceu funcoes docentes na Universidade de Santiado e asses
sorou varios projetos de alfabetizacao promovidos pelo Governo Chi

leno.

A partir de 1970 passou a viver em Genebra, aconvite do Con
selho Mundial de Tgrejas.ocupando o cargo de Consultor na area de
Fducacio. Sob a coordenagio ‘dessa entidade, Paulo Freire foi para
Guiné-Bissau ¢ o seu plano ideoldgico de educagao influiu grandemen
te na independéncia daquele pais. Essa experiencia Paulo Freire re

gistrou em Cartas a Guine-Bissau.

passando o periodo revoluciondrio no Brasil, Paulo Freire
retornou ao pais, onde vem divulgando as suas idéias, exercende fun

coes docentes na PUC de Sao Paulo e na UNICAMP.

Em 1988, a UNICAMP e a USP, reconhecendo o seu valor de pe

dagogo, outorgaram-lhe o titulo de Doutor Honoris Causa.

3.2. 0 Método
Toda a pedagogia de Paulo Freire se fundamenta na
consciencia critica do educando, em comunhio com outras consciéncias.
Fssa comunhao de consciéneias levara o oprimido a ver, conhecer, jul

s/,

gar e agir sobre a realidade opressora Para ele, a responsa

bilidade social e politica tem os seguintes objetivos:

sy / Cf. SIMOES, Jorge J. A 1deologia de Paulo Freire, p. 25
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+ levar o homem 3 discussdo de sua problematica;
» advertir dos perigos do seu tempo;

» levar a luta.pelos seus direitos.

Nao existe educador e educando, diz Freire, mas, ambos, em
comunhao de consciencia, se libertam na acdo educacional. A sua
maxima e: "Ninguém educa ninguém, mas os homens se educam mediati

zados pelo mundo" 33/,

0 processo educativo se desenvolve em torno de um debate.

Diz Paulo Freire:

"Todo esse debate ¢ altamente crniticizador e motivador. 0
anal fabeto aprende cniticamente a necessidade de aprenden a Ler e

sf'

a eschever. Prepara-se panrd sen o agentfe deste aprendizado”

Dentro deste pensamento, Van Der Poel define alfabetizacao

de adultos nestes termos:

Afj{abetizacaos de adultos significa, portanito, aprender a Lexn
¢ eschever como atfo de conhecimento, constituinde dao mesmo fempo um

"y

processo de consclentizacao
Manfredi demonstra que:

Paulo Fredine mostra grande pheccupacde com a partficipacao
"do povo' wno processo de desenvolvimenio ¢ na edificacao de uma de
mocracia rephesentativa e em esbogan as Linhas mestras de uma peda
58/

gogia da Libentacas =

53/

0 método compreende fases 22/ de elaboracdo e de execuglo

prética:

ss/ Cf. JORGE, J. Simoes. A Ideologia de Paule Freire. p. 55 e 70.
¢/ FREIRE, Paulo. Educacado como Pratica de Liberdade. p. 111.

;7/ VAN DER POEL, Maria Salete. Alfabetizacac de Adultos. p. 73
55/ Cf. MANFREDI, S5{lvia Maria. Politica: Educacio Popular. p. 89.
s/ Cf. FREIRE, Paulo. Educacao come Pritica de Liberdade. p. 112 a 115.

1‘”5 o 1m

o
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Levantamento do universo vocabular dos grupos com

quem se pretende trabalhar.

Este levantamento € realizado através de encon
tros informais com as pessoas da drea a ser aten
dida, com o objetivo de colher os vocabulos mais

usados, tipo do povo em questao..

Esta fase € importante para a equipe de educado
res, nao so pela oportunidade de relacionamento
com os futuros educandos, como para estes que se

desinibem revelando nesses dialogos seus anseios, -

frustracoes e aspiracfes. As pafavaas geradonas
. P ¢ 1 g
para as ligdes de alfabetizacdo deverac ser sele

cionadas desse universo vocabular.

Compreende a selec¢do .de palavras do universo vo
cabular pesquisado.

A selecac das palavras geradoras precisa atender
aos. seguintes critérios:

b. o das dificuldades foneticas;

¢. o da segliecia das palavras segundo as dificul
dades fonéticas;

d. o de. teor pragmatico das palavras que, segun

do o teor deve ser empregada mais vezes, de
acordo com a realidade social, cultural, po
1itica, etc.

Consiste na criacio de situacgdes existenciais tI

picas do grupo com quem se vai trabalhar.

Nas palavras do préprio Freirve, "estas sdifuaqoes -
problemas funclonam como desagiocs aos grupos . Sao
situagles-problemas codificadas, guardand: en 84

elementos que serdo decodificados pelos gaupos,

com a colaboracao de cooxdenadon”™ 2L7,

Elaboracdo de fichas-roteiro, para usc dos coordena

dores ‘de debates no trabalho que estio realizando,

so/ FREIRE, Paulo. Educacdo como Pratica da Liberdade, p. 114,
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mas que ndo deve constituir de regra que nao pos
sa ser alterada ou eliminada, em determinadas si

tuacgoes.

Sa. FASE - Consiste na elaboracdo das fichas com a decompo
sicdo das familias fenemicas correspondentes as
palavras geradoras.

Apds a confeccao desse material em slides, stnipp-filmes ou

cartazes, sao preparadas as equipes de coordenadores, supervisores

e o trabalho pode ser iniciado..

A semelhanca do que se pode observar nos métodos empregados

para a alfabetizacao de adultos. de Laubach, Alfalit e DEBA, que en
tendiam esse trabalho tendo por base o amor iqueles que nao sabem
ler, Freire também afirmou: "A educacde ¢ um ato do amen, poit L5680,
um ato de coxragem.  Nao pode temer o debate. A andlise da realida
de. MNao pode fugin & discussio aaiédana, s0b vena de sen uma fan

3

sa” g1/ - =

4., MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO - MDBRAL
No dia 15 de dezembro de 1967 foi criado o MOBRAL pela

Lei 5.379. A sua instalacdo se deu no dia 8 de setembro de 1970,

Dia Internacienal da Alfabetizagao.

Entre a data da criacio do MOBRAL e a data de sua instala
cao éeamrreﬁ um periodo de estudos sobre a estratégia a ser emprega
da para erradicacio do analfabetismo, realizados pelo Grupo Intermi
nisterial, craido com o objetivo de realdizar o estudo e o Levania
mento de recunsos financeiros necesd@rniod & execugao. do Ptamé de AL
émb@ﬂ@zag&e'?uﬂaéanaﬁ ¢ Educacio Continuada de Ad&ﬁifi,éMMﬁQMR@“ég

2o ONE e.anexads ao projeto. de erdagao do .M{JERM:;:‘ ig“/ e

Opus Cit. p. 96

577 . . S .
w2/ PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao Popular e Educacao de Adultos, p. 292.
.. »
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Desde o seu inicio, o MOBRAL teve autonomia administrativa

e financeira. A Lei especificou o patrimdonio da Fundagao e o.ﬂqmg
te financeiro que se constitui de dotacgao orcamentiria e subvengoes
da Unido e doacoes e contribuicdes de entidades e rendas eventuais.
0 MOBRAL tinha poderes para realizar convénios e teria a sua dispo
sicio os servigos de comunicagao de massa na execucdo dos seus obje

tivos.

0 MOBRAL contou com todo o suporte necessario para a reali

zacdo do trabalho de erradicacdo do analfabetismo no Brasil. A auto

ra Di Rocco diz:

") MOBRAL nepresentou a sexta campanha de cunho federal pa
na ennadicar o analjabetismo. Tato significa que as anteriones nao
gbtiveram exito. A substifuigao de uma campanha por culnanao impli
cou, como seria de se desefar, a analise de -Lnsucesso ow do aleance

3/

das anterdiores™ ==,

A falta de avaliacdo objetiva das campanhas_anteriores e a
criacao de uma,estruturé complexa dos orgaos do Governo que se pro
poem erradicar;o analfabetismo no Brasil tem sido o maior gntravé
ao desenvolvimento educacional do povo brasileiro. Antes de ter so
lucionado o problema do analfabetismo, o MOBRAL passou a atuar em
outros setores da educacio, como profissionalizagdo, saide, etc.,
desviando os recursos econdmicos e humanos do objetivo principal.

Nas campanhas, o procedimento tem sido sempre ¢ mMesmMO:

» grande publicidade;

» mobilizacdo da opinido pablica;

» grande levantamento de recursos.

Tao bem sustentados, os Orgaos do Governo atuam aceleradamente,

g3/ DI ROCCO, Caetana Maria. Educaczo de Adultos. p. 74
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atingindo todas as regiﬁesvdo pais sem a descentralizagao do poder
decisério, o que acarreta em grandes prejuizos para execugao junto
aos grupos mais distantes que nao possuem, muitas vezes, todos o0s
recursos humanos necessarios para o cumprimento das tarefas determi
nadas pelo drgic central. Com isso, os niicleos locais de trabalho
vaoc se arrefecendo nmo entusiasmo, deixando de funcionar mesmo, até o

surgimentc de uma nova campanha.

0 MOBRAL ndo fugiu A regra. Revestiu-se de uma estrutura

administrativa central poderosa, com uma assessoria técnico-educa

cional altamente competente e também altamente remunerada e gratifi
cada, consumindo grande parte do seu.orgamenta. Trabalhando na ca
pital federal, foram ampliando, em cada ano letivo os setores ds atua
cao, conseqlentemente, as despesas em materiais didatices,di-tancian
do-se cada vez mais do obietivo principal — e erradicacac¢ do anal

fabetismo.

A criacdo do MOBRAL deveu-se & critica realizada dos progra
mas existentes, anteriores a 1964 que teniam distoncido 04 proposi
tos de condcientizagio, Levando a politizagaos prematura e mal ohien
tada dos aluncs e colocands em risco a foramagao cndsta eﬂdamaaaézﬁ

/

ca do nosso pove =

Os dispositives que estruturavam o MOBRAL vinculavam & al
fabetizacdo de adultos as paloridades coondmicas o sociadls ¢ as ng

s/

cossidades presentes e fufuras da mic-de-obra —=
Inicialmente, a execucac da tarefa se limitou a faixa eta
ria de 15 a 30 anos, nas capitais e grandes cidades do interior,

antecedende a uma fase de motivacao popular e recyutamento para a

implantacdo das classes de alfabetizacio. A alfabetizagac funcional

ss/ PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao Popular e Educagac de Adultos, p. 295.
.@.ﬁ./ E&em, P 292,
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deveria visar a vaborizagdo do homem (pela aquisigac das teendeas
olomentares de Leitura, escnita ¢ ciloulo ¢ o apenfeigoamento dos
processos de vida e thabathol e a integragao social, atraves do seit

neajustamento 4 familia, @ comunidade ZLocal e @ Pataia se/

Representando orgac do governo faderal, o MOBRAL procurou
priorizar o desenvolvimento econdmico e social do povo em beneficio
de toda a Nacao. Critica-se, porém o esquecimento de dispositivo da
Lei que prevé a igualdade de educacio para todos 0s brasileiros, nao

enquadrando no seu planejamento o atendimento dos analfabetos acima

dos 30 ou 35 anos e os deficientes, ja’ que o suporte financeiro po
deria arcar com as despesas de um projeto que atingisse todas as c2
madas sociais carentes {zonas rurails também}, e todcs o0s individuos
analfabetos, nao importando se estivessem ou nao em condigoes para

a participagio do desenvoivimento econdmico da Nagao.

Mesmo assim, muitos setores regionals procuraram atender a
asses aspectos da difeyenciagéo psicologica do povo a exerplo do que
£0i realizado em Marilia, Saoc Paulo, sobre que se falara mais adian
te, podendo~-se constatar no Relatdrio de 1975 - DEBA-CEB . il/afsto
porque alguns setores, como oﬁcaso do setor de Marilia, puderam con
tar com o apoio de outros orgaos afins, que uniram oS esforgos num
mesmo objetive - a erradicagaoc do apalfabetismo e a promocao do ho

mem brasileiro que nao sabe ler.

4.1. Estrutura e Funcionamento
As linhas de orientacio, estrutura e funcionamento
do MOBRAL consistiam em: centralizacdo do controle, descentraliza

cdo das agdes, relacionamento entre 0s diversos setores estabelecidos

s¢/ Opus Cit. p. 293,
Sistema MOBRAL - MEC 1972, Documento Basico. 1975.
,iif Relatorio de Atividades, DEBA~CEB. 1975. Gravura 4 6 e 15,
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a partir das necessidades funcionais e ndo hierarquicas, fixacio de
objetivos como condigao essencial paia funcionamento e coeréncia en
tre esses relacionamentos. Havia trés niveis administrativos prin
cipais: MOBRAL Central, Coordenadorias Estaduais e Comissoes Muni
cipais. As assessorias de Organizacdo ¢ Métodos garantiam 0s meios

e a Assessoria de Supervisdo e Planejamento garantiam os fins.

4.2. Metodologia e Material Didatico
0 MOBRAL definiu o seu método como eclitice,baseq
do na decomposicdo das palavias-geradoras, baseado em teendcas de

thabalho em grupo, em ajuda ¢ inée&g&o comunitaria ii/,

As técnicas de alfabetizacdo obedeciam As mesmas orientacgoes

de quase todos os métodos empregados no Brasil na época:

» levantamento vocabular; -

- selecdo das palavras-chaves ou geradoras;

+- ordem seqliencial das palavras-chave para a elaboracao da
cartilha, dos cartazes e material de fixacao.

Na apresentacao das fases ou etapas do ensino-aprendizagemn,

Jannuzzi descreve:

> apresentacdo do carntac com a palavaa geradora, colocando-
~4¢ esfe cartdo no espage em branco exdisfente ne cartaz,
Logo abaixe da gravura que a represendavd;

s Refacionamento da pafavaa-geradena com ¢ gbjefo que a
representa;

s leifura da palavia em vezr alla, varias vezes;

« gsonita da palavra ne quadrio-negho;
+ decomposicdo da pafavia geradera em sifabas;

+ paendta das slfabas no quadho-negro;

g9/ JANNUZZI, Cilberta Martins. Confronto Pedapdgico: Paulo Freire e MOBRAL,
pe 39,
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o escnita das famifias silabicas que compgem a palavia ge

radonra;

- apresentagdo do quadro da descobenta que ja esta escnito

na Lousa, ou que vem acompanhando o material didatico;
« Ledltura honizontal ¢ verntical do guadrne da descobenta;
» formacac de novas palavras;

ss/

+ decodificacac das novas palaviaas

A descrigdo detalhada das fases seguidas em todas as licoes
com o objetivo da alfabetizacao neste trabalho tem a finalidade de

evidenciar que todos os métodos aplicaveis para a alfabetizaclo preci

sam empregar e empregam a mesma técnica de ensino, o que deixa cla
ro ndo ser o método propriamente dito a razao dos muitos fracassos
constatados pelas entidades que vem trabalhando no Brasil como ob
jetivo de erradicar o analfabetismo no Brasil. Também nao constitui
até hoje falta de rvecursos humanos e financeires. O que tem preju
dicado todos és movimentos nesse sentideo tem sideo o estreitamento
de idéias a falta de espirito de tolerdncia e compreensio do Gover
no e &e'g:ap0$ ou entidades no sentido da colaboragao mGtua, toman
do como iUnico objetivo o homem, em suas reivindicacOes de direitos

e em seu desenvolvimento integral.

A sistewmatizagao da educagao de adultos so sera efetiva se
houver uniao de todes os esforgos dos diferentes setores de atuagio

da sociedade.

O MOBRAL apresentou um material diddtico bastante diversifi
cade para o desempenho de suas tarvefas educacionais na drea de edu
cagao funciomal., Também preparou roteiros e manuais para os pPromo
tores de programs e para os alfabetizadores. A educacao integrada

ao desenvolvimento comunitdrio obteve grande .. T, oo elaborado

res--de material.

" g3/ Op. Cit. p. 65.
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Ampliando a sua atuagao, o MOBRAL fez convénios com varias
entidades, dentre elas o Instituto Nacional do Livro, Instituto Na
cional de Cinema, Servico Nacional do Teatro, etc. Passou a desen
volver a educacio integrada ao desenvolvimento, por via radiofonica,
com programas de treinamento de alfabetizacdo pela televisac, em con
venio com o SENAI, SENAC, SESI, SESC, assumindc, a partir de 1973,

a orientacao profissionalizante.

Na década de 1970, principalmente na gestao do Ministro Jar

bas Passarinho, o MOBRAL alcancou sucesso na divulgacdo e execugao

de sua obra. .Ao apresentar o Relatorio das Atividades sobre Educa
¢ao de Adultos no Brasil na Conferéncia Internacional, em Tdauio,
1972, Jarbas Passarinho recebeu congratulagdes de todas as Nu,oes
representadas, principalmente dos paises em desenvolvimento. O MO
BRAL atendeu a varias solicitacdoes para orientagiao e treinamento de

paises latino-americanos e africanos.

0 MOBRAL, apdés um longo perfdéﬁ de atuacao no qual recebeu
criticas de quase todos os setores da sociedade, deixou de ter aque
le entusiasmo que o manteve nos anos anteriorés. Em 1984 passou por
uma t:ansform&géo.fundamentada na avéliagéo global do trabalho rea
lizado, atuando mais como Orgao educacional junto aos adultos, mas
com atividades de desenvolvimento educacional e assistencial junto

as familias e as comunidades, representado por outro nome - EDUCAR.

A Portaria n? 173 do MEC de 8 de marco de 1988 convocou uma
comissao de estudos da qual participaram elementos da Fundagao EDU

car, de outros setores do MEC, de algumas Secretarias de Educacao

de varios Estados e Municipios para estudar a nova forma da atuacdo

educacional junto aos adultos.

0 documento apresentado pela .Comissao em julho de 1988 in
clui estudo analitico da educagdo brasileira i luz da situacdo pre

cAria econdmica e educacional das camadas mais carentes do Pais,
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propde diretrizes para a politica nacional de jovens e adultos. Se

gundo o Documento distinguem-se:

+ garaniia de educagao basica para jovens ¢ adulitos das ca
madas populanres;

» insengao ongandica da educagac de fovens e adulfos no s4is
tema do ensino do Pais;

« alocagac de dotagao orcamentaria para o desenvolvimento
dos senvicos educacionais para fovens o adulfos no conjun
fo do sistema nacional de ensdino;

« construcdo da identidade proviia da educacac de jovens o
adultos;

+ garaniia de habilitagqao e progfissdonalizacdo dos educado
res de jovens e adulfos;

+ exerelcdio da gestdo democrdtica na educacao de fovens o
aduttos 2o/

Nesse documento, a entidade EDUCAR que ora substitui o MO
BRAL, pretende superar as falhas, atualizar e melhorar a sua agdo
pedagﬁgicaiconforme.se pode apreender pelas prﬂposigﬁeﬁ'hm&rﬁﬁﬁ no
referido Documento. £ de se esperar uma nova modalidade educacional
mais de acorde com a realidade brasileira, com o proposito de Teal

mente atender as necessidades do povo carente.

. MOVIMENTO DE EDUCACEQ DE BASE - MEB
0 movimento de Educagao de Rase (MEB)} € um programa da
Conferéncia Nacicnal dos Bispos do Brasil (CNBR}, iniciado em 1961
e financiado pelo Ministério de Educacgio e Cultura. Foi criado pe

lo Decreto n? 50.370 de 21 de margo de 1961, caracterizado como um

70/ Documento da Comissao Paritdria - 29 Momento. MEC EDUCAR, p. 12.
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movimento de cultura popular, atuan&o especialmente no Norte, Nor
deste e Centro-Oeste do Pais. Desenvolveu metodologia propria em
todas as suas atividades educacionais, culturails e sociais. Apds
o término do periodo revoluciondrio, passou a basear-se nos princi

pios sdcio-educacionais de Paulo Freire, mails particularmente no tra

balho de alfabetizacao de adultos.

Ao elaborar o Regimento Interno do movimento, 0Ss promotores
estabeleceram as diretrizaes de suas atividades de educagao de ba

se, cujo contelido deveria levar o educando rural a uma nova concep

cao de vida, tornando-o consciente de seus valores fisicos, espiri
tuais, morais e civicos, ajudando-o a defender-se de ideologias in
compativeis com o espirito c¢ristdo de nacionalidade. Neste ideal
de formacdo educacional, guid-lo no comportamento nos ambitos pes
soal, familiar, social e politico, no conhecimento de seus deveres
e direitos, preparando~-o para a participacao consciente na vida eco

némica, social e politica do Pais 2/

0 MEB sempre teve uma participacao significativa juntc aos

homens do campo, através de suas escolas radiofonicas,

Em dezembro de 1962, realizou um encontro de coordenadores
para definigﬁo de seus objetivos e metas cujas conclusoes resulta
Tam na intensificacao do treinamento de liderancas para o programa
e uma maior preparacao de sua clientela escolar para as reformas de

base, como a reforma agriria 22/
Em 1963, o MEB havia atingido 14 Estados, para um total de
59 sistemas radiofonicos, num atendimento de 111.066 alunes. Mas,

aoc se estabelecer no Pais o perfiodo revolucionario de 1964, assim

como aconteceu com muitos outros programas subvencionados pelo MEC,

leﬁf. PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo Popular e Lducacao de Adultos, p.
p. 240, 241, |

Zgyzdem, p. 241,
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o MEB, sofreu uma momentanea paralizacdo de suas atividades.

Para continuar a receber apoio financeiro oficial, o MEB
se submeteu 4 varias reformas nas diretrizes e objetivos mesmo subs
tituindo pessoal pedagdgico. Alguns programas foram fechados. A
Cartilha Viver ¢ Lutar foi substituida pelo MEB, pela Mutixdo. Ja
em 1970, completamente reformulado em seus conteldos e material, pas
sou a integrar-se no programa naciomal com superte financeiro do

MEC.

Atualmente, o MEB refeito de suas dificuldades desenvolve
programa com grande diversidade de atendimento, podendo contar com

outros Tecursos financeiros, como se pode ver no Relatdrio de 1987 ﬁ/.
0 Resumo de Atividades do mesmo Relatdrio registra 7.871 alunos al
fabetizados. Preocupa—ée mais com as regides mais carentes, enfo
cando, em seu atendimento, as zonas rurais, desenvolvendo especial
mente programas de naturezawpoliticchQcial do que educacional. Is
to pode ser cans;atado pelos objetivos da entidade, para o perfodo
de 1987/1990: | '
. vééenvaﬁvaﬁ um trabalho que contribua para o surngimento
¢ fortalecimento de grupod, comunidades, organdizagoes e

movimentos populaxres, numa perspectiva crista de Lransdor
macdo soclal;

« Intenfenin ¢ participar na vida ¢ nas diversas formas de
onganizacdes das camadas populares, atravis de frcca de
conhecimentos e expernidneias, da prestagdo de servigos ¢
assessonia ¢ animaclo, coniribuinde para a reflexac sobre
a caminhada destes gaupos 2u/

0 MEB é o Orgdo que tem trazido dentro da Igreja os proble
mas do povo carente como uma responsabilidade de todos na solugao

dos mesmos, levando os catdlicos a compreenderem e se empenharem na

lifopua cit, p. 282
z&lﬁelatﬁrio Anual de 1977 do MEB, p. 8.
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nova forma de servi-la.

6. DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA DE ADULTOS
DA CONFEDERACAO EVANGELICA DO BRASTL
Este programa esteve sob a direcao geral da autora de

1965 a 1976.

0O Departamento de Educagdo Basica de Adultos da Confedera
cao Evangélica do Brasil (DEBA-CEB) nasceu como um movimento de al
fabetizacdo de adultos, sob o nome de Cauzada Evangelica de Alfabe
tizagao de Aduttos. Esse programa recebeu cobertura financeira da
Comissao Mundial de Alfabetizacao e Literatura Cristd (Lit-Lit), se
diada em New York e da Missao Presbiteriana do Brasil Central. Q
principal objetivo da Cruzada era alfabetizar os elementos eww@élé
cos rec$m~goﬁvértides, principalmente das Igrejas Petencostais (As
sembl&ia de Deus), nas quais os noves membros eram, em sua grande

maioria, analfabetos.

A Cruzada se restringia & alafabetizagdo. Assim que o alu
no podia ler a Biblia, recebia um certificado de alfabetizacioe se

compromotia a affabetizan mais um.

Havendo necessidade urgente de uma cartilha especialmente
para Adultos, resolveu-se organizar uma Comissao de Trabalho para
pesquisa e elaboracao da Cartilha. A comissio foi assessorada pe
1o Dr. Frederick Rex, Diretor de Educagdo de Lit-Lit e da Dra. Sara
Gudschinsky, do Instituto Linguistico de Verdo, em Brasilia. Aprovei
tou-se o trabalho de pesquisa vocabular realizado por vdarios grupos
evangelicos, inclusive o grupo da Fundacdo Laubach do Brasiil. Des
se trabalbho da Comissao, reunida nas dependéncias da Universidade
Mackenzie, em janeipa'ﬁe_igﬁl;_ressultou a Cartilha‘ﬁﬁc para Adul

tos, cuja edigdo contou com a cooperacdo do Ministério da Educacao
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¢ Cultura e da Revista 0 Cruzedno. Publicou-se também, na ocasiao,
o Manual do Alfabetizador da Cartilha ABC, em cujo conteudo se obser

vam nocoes de Pratica de Ensino e de Psicelogia de Educacao de Adul
tos 287

Com a reestruturacao da Confederacdo BEvangélica do Brasil,
'a Cruzada Evangé€lica da Alfabetizagio de Adultos passou a ser o De
pariam@nto de Educacido de Adultos da Confederagao Evangélica do Bra
sil, (DEBA-CEB) regido pclo Regulamento Interno dos Departamentos
desta entidade, com independéncia nas suas atividades no ambito da
Educagao de Adultos. O DEBA instalou centros regionais de traba
‘lho, comissio técnico-pedagdgica para claboracdo, avaliagao de pro

gramas e produgac de muaterial didatico.

0 DEBA editou a segunda edicao da Cartilha em 1905, com 50
mil exemplares; em 1906, terceira edigao com 30 mil exemplares; no
mesmo ano editou a quarta edicagao com 50 mil_exemplares, apos re
visio e atualizacao pedaglgica; em 1969 surgiu a quinta edicao com

10 mil e em 1972 a sexta edicao com 10 mil exemplares.

0 DEBA, até 1965, atuou junto as lgrcjas Bvangélicas com as
atividades coordenadas pelo escritdrio central, om'Sﬁo Paulo. Em
1965 instalou o Centro Regional do Nordeste, com sede em Recife.
De acordo com a necessidade de descentralizacdo administrativa, fo
ram instalados outros centros, conforme ségucm: Centro Regional da
Amazonia, com sede ecm Manaus, cm 1967, fLentro Regionai Suleste, com
sede em Campinas, emn 1968 Cenfro Regional Sudoeste, sede em Mari
1ia,. em 1969; Centro Regional de Goias, em 1971, sede em Coiania;
Centro Metropolitano do Distrito Federal, sede em Brasilia, em 1971;
Centro Metropolitano da Grande Sao Paulo, em Sao Paulo, em 1972,
Centro Regional Sul, em 1972, sede em Porto Alegre; Centro Regio

nal Leste, em 1978, sede em Vitoria: Centro Regional do Rio de Janeiro,

75/Manual da Cartilba ABC. DEBA-CEB, p.l.
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em 1975, sede em Nova Iguagu; Centro Regional de Mato Grosso, em
1975, sede em Cuiaba; Centro Regional de Rondomnia, em 1975, sede

em Porto Velho lﬁ/.

0 DEBA foi um programa organizado atuando em todo o Brasil.
Os servicos de Avaliacdo e Controle das atividades eram realizados
sistematicamente por elementos preparados por este Grgao, atraves

de cursos e seminarios realizados periodicamente.

Em 1968 o Centro Regional do Nordeste se separou do DEBA co

mo Grgao independente para funcionar como Cruzada de Acdo Basica Cris

+3 (Cruzada ARB(). Isto se deu porque 0 mesmo passou a atuar em con
venios com 0 MEC ¢ a USAID. A Cruzada ABC canfinuou espiritual e
filosoficamente ligada ao DEBA.  Ambos os Orgaos sempre trabalharam
em conjunto, tanto na troca de experiéncias, como na produgac de ma
terial diddtico. Muitos dos técmnicos de educagao do DEBA se trans
ladaram para Recife e ficaram comissionados na €ruzada, muitas ve

res prestando serviges para ambas as entidades.

6.1. Administracao e Organizacao

0 departamento era dirigido por uma Comissao Deli
" berativa composta de dezesseis membros, representandc as diferentes
fgrejas Confederadas e as regices do Pais. Dentre esses membros,
elegia-se uma Comissao Executiva (Diretoria} com dois anos de manda
to. Esta Comissao Executiva dirigia as atividades do DEBA através

da Diretoria de Educacdo.

0 DEBA se reunia regularmente duas vezes por ano, Fm janel
ro para planejamentc das atividades e em dezembro para apresenta-
cao € aprovagac de RelatériOS. As Secretarias Regionais enviavam

-relatdrios mensais tanto com respeito ds atividades realizadas como

#

1§1Reiat5ri0 de Atividades DEBA~CEB, p., 3 e &,
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das prestacoes de contas das verbas aplicadas.

Todas as atividades eram coordenadas pela Diretoria de Edu

cacao atraves de memorandos, circulares ¢ visitas aos locais de tra

ba@hm.

Trimestralmente, os coordenadores regionais eram convoca

dos para encontro na sede central em Sao Paulo, com o objetive de

avaliar o programa rcalizado, troca de experiencias e resolugao de

problemas 21/

6.2.

6.3,

Objetivos Educacionais do DEBA

.

(%]

Entenden a alfabetizacac como um medlo para ¢

educando aleancar o seu desenvolvimento inte
gnal: {4isico e mental, espinitual e socdak,
promover a educagdo funcional, apds a alfabe
tizacao.

Atenden ds Igrejas Evangilicas nos programas
de atjabetizagdo com a finalidade de Leltuna
da Biblia.

Juntamente com ¢ proghrama educactonal, promg
ver o desenvolvimento comunitario nas areas
onde atua.

Produzin material de Literatura crdsta para o
neo-alfabetizado.

Colaborar, quando soficitado, com todas as en
tidades governamentais e panticutanes que uisas
sem a ennadicacac do analfabetismo.

Tdentifécan o Cristianismo em todas as suab
atividades e promogoed 18/

Método e Conteudo Educacionais

6.3.1. Alfabetizacao

0 DEBA elaborou a Cartilha ABC para Adul

tos fundamentado nos principios metodoldgicos e psicologlcos de

Zlfo. Regulamento Ianterno DEBA-CEB.

Zﬁ/ldem .
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Frank Laubach e Alfalit.

Na Gltima edicio de 1972 foi retirada a palavra Cartilha, ba
scando-se na experiéncia de muitos professores e técnicos do DEBA,

por considerarvem a palavra inadequada para o ensino de adultos.

0 vocabuldrio empregado partiu de um trabalho de pesquisa
nas dJdiferentes regiodes do Pails, selecionando as palavras usadas em
todo o territdrio nacional, sem qualquer conotagao politico-ideolo
gica, baseando-se nos principios de aprendizagem na alfabetizacao:

1. Na primeira fase do ensino da leitura deve centrar-se
na alfabetizagao.

2. Deve-se evitar qualquer palavra ou atitude que desvie
a atencao do aluno.

3. 0 aluno adulto tem experiéncia de vida, possui sua opil
niio formada sobre muites assuntos, devendo © professor
evitar de expressar qualquer conceito que venha influir
em suas idéias ¢ opinioes.

Presentemente, esses principios <30 adotados também na al
fabetizagao para criangas. A Matematica que se ensinava no infcio
da primeira série passou para 0O segundo semestre, quando a crianca

ja dominou a leltura.

A Cartilha ABC para Adultos resultou de um cuidadoso traba
1ho de pesquisa linguistica que selecionou e ordenou as palavras em
sequencia de complexidade crescente, abrangendo todos os problemas
de representacgao dos sons atraves de letras de modo a levar © alu

no, no término das licoes, a ler ¢ compreender o texto.
0 Manual da Cartilha ABC para © al fabetizador propée o mEto
do de ensino e apresenta sugestoes relativas ao plano para © ensine

das licoes que inclui a Escrita, que deve ser a cursiva no inicio,

4té que o aluno possa emendar as letras +27.

iﬁ/ﬂanual da Cartilha ABC-DEBA-CED. PRATES, Ruth. Caderno de Escrita.
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Apés a licdo 31, hd um livreto contendo uma estoéria simples,
cujo vocabuldrio consta das ligOes da Cartilha. Isto estimula 0

aluno a prosseguir mais rapidamente nas ligoes seguintes 80/

A alfabetizacdo por esse Método leva de trés a quatro meses,
em trés dias de aulas semanais com carga hordria diidria de duas ho

ras .

ApSs a alfabetizacdo, o aluno € motivado para continuar os

estudos na segunda fase da Leitura.

6.3.2. Educacao Continuada ou Funcional
0 conteldo educacional resumia-se no se

guinte:

1. A leitura entendida como fator de in

tegracdo e preparc para uma educagio
progressiva.

2. A Matemitica como fator preponderan
te no desenvolvimento do intelecto em
sua aplicacdo a msis pratica possivel,
partindo da vida didria do educando
adulto.

3. Conceitos de cidadania como fator exis
tencial cristao, e de boa relacgao com
a conmunidade.

4. As ocupagoes profissionais como fato
res comuns de vida de cada aluno, sua
valorizacao e posicac na(smﬁﬁda&ebrg
sileira.

5. Técnica de conversagdo como base para
o estabelecimento de uma interagao pro
dutiva, com vistas 2~  vimoramento
da personalidade.

6. Conceituacdo da familia e vida commitdria,

i

ﬁ@/ﬁﬁﬂWNE, Paulinia. Tito ia 4 Vila.




70
+ partindo de grupos sociais primarios
(Familia, Igreja, Escola), até alcan
car uma visao ampla de Patria e Nagao,
Mundo.
As disciplinas, nos cursos de adultos, nao deviam receber
nomes, COomo acontece no ensino para criangas e adolescentes: Mate
matica, Portugués, Educagdo Moral e Civica, etc., segundo o DEBA,

porque eram ministradas no momento em que houvesse interesse por par

te dos alunos.

As técnicas para o ensino de Matemdtica pressupoem oS se

guintes elementos basicos indicados pelo DEBA:
1. Deve ser ministrado no sentido de que o aluno possa so
lucionar os problemas encontrados na vida real.

2. Deve-se usar material ilustrativo, gravuras, objetos,
na apresentacao e resolucao dos problemas.

3. Estimular os alunos para sentirem a aplicacac pratica
da Matemdtica. Visitas a mercearias, supermercados,

lojas, armazéns, fabricas, etc.

4. Uso de ilustracdes, recursos audio-visuais, na aplica.
¢ao dos problemas apresentados.

5. 0s problemas devem ser apresentados com assuntos refe-
rentes As ocupacoes, atendendo a ambos os sexos, e as
caracteristicas do trabalho de cada um,

6. Relacdes praticas de compra o venda. Instalagao de um
com€ércio simulado na prdpria sala de aula.

0 ensinc de Portugués, Estudos Sociais e Educacac Moral e
Civica era desenvolvido com vistas ao estabelecimento de uma intera
cao produtiva e o aprimoramento da personalidade, com técnicas de
conversagao:

+ aproveitamento das experiéncias de casa do aluno e de sua

comunidade, para o desenvolvimento da linguagem oral;

. assuntos de interesse do meio social com finalidades edu
cativas na maneira de empregar Lermos € eXpressoes; .
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> « importancia dos meios de comunicagao (radio, imprensa,te
levisdo) como meios de divulgacio da linguagem &1

Os conceitos de cidadania, como fator existencial cristao e

de boa velacio com a comunidade, tinham por objetives: a educacao

politica na formacao de cidadaos, num sistema democratico de vida,

levar os alunos a compreenderem os seus direitos e deveres e a as

sumirem responsabilidades e obrigagoes como cidaddos da comunidade

local, do Estado, da Nagao e do Mundo. As dreas de discussao com

preendiam:

. acontecimentos histdricos do Brasil;

. vultos que contribuiram de modo notavel para a vida nacional;

» os principios nos quails se baseiam a democracia e oS ob

jetivos nacionais;
. a acado do Governo: local, estadual, federal;

. privilégios ¢ responsabilidades dos cidadaos.

A Higiene e Ciéncias eram ministradas através de leituras
especificas sobre os diferentes problemas observados nos meios mais

carentes e através de fiimes de dramatizacgao.

Campreeﬁdiam a higiene da casa, cuidados pesscais, uso de
sanitdrios, dgua para beber, preservagac contra enfermidades. A all
mentacao recebia atencao especial, estimulava-se o cultivo de hox
tas nos quintais, jardins com embelazamento do lar, criacac de abe

lhas, de aves, de modo a enriquecer as refeicdes de cada dia.

A Leitura ocupava o maior espago da segunda fase da educa
gao de adultos do DEBA. Quase todos os conhecimentos eram minis
trados através de leituras de livros, jornais, revistas e publica
¢Ges de propaganda.

A Leitura era desenvolvida através de circulos de leitura

a1/ CFf. Manual do Orienrador DEBA-CEB.



72

onde os alunos se dispunham em grupos, sentados em forma de semi-

-circulo, que compreendiam as fases:

& .

Motivacgao
. chamar a atencio para oS pontos de interesse comum da

obra que vao ler;
. comentdrios sobre o autor (dades bibliogrdficos).
Apresentacdo dos personagens, do tema e das ilustracoes.
Desenvolvimento
« leitura de um trecho pelo professor;
. continuacao da leitura pelos alumos do grupo.
0 papel do professor era dirigir e conduzir oS comenta
rios de modo a nio se perder o contelido do tema. Cada
aluno poderia relacionar a sua propria experiéncia com

o texto lido. Havia ampla liberdade aos alunos para

comentarios.

Discussao

« interpretacao do contetdo, por diferentes leitores;
. conclusdes do grupo.

Devem constar os pontos mais importantes do tema pa
ra nio se perder a mensagem. Resumo no quadro-negro

ou no caderno.

Duracao
- dependente da extensdo do texto e do interesse do gru

po.

6.4. O Emsino Profissiopalizante

0 DEBA entendia a ocupacgao profissional como um

fator comum a cada aluno, com referéucia i sua valorizagdo e & po

sigdao que ocupa na economia brasileira. 0 programa partia das ca

racteristicas individuais e das possibilidades de cada um {(atitudes,

habilidades, interesse, idade, responsabilidade, experiéncias, con

di¢oes emocionais}). A escolha das ocupacfes profissionais confor

me o Manual para o Ensino Profissionalizante, destacavam-se:
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b. causas e efeitos soclais de desajustamentos e procura

de equilibrio;

c¢. desenvolvimento de atitudes positivas no trabalho:

- responsabilidade pessoal;

. valorizacao do conceito de trabalho;

. contribuicdo para o desenvolvimento do Pais.

d. o conhecimento, por parte do aluno, sobre os seus direi

tos & deveres:

+ garantias;

. necessidades previdenciais;

» Fundo de Garantia;

- participacao efetiva na vida brasileira;

. sindicatos e associagoes de classe.

O ensino era ministrado através de situagdes concretas de

cada aluno. Deve haver o envolvimento da classe na discussao das

espécies de trabalho que a comunidade apresenta e na procura de so

lucdes para os problemas individuais.

o~

ra ambos 0% s$exo0s, Como segue:

Setor Masculino

Mecanico

Tapeceiro

Forneiro

Eletricista

Limpador de Piscinas
Jardineiro

Hortelao

Comerciario (vendedor)

Pedreiro
Barbeiro
Marceneiro
Pintor
Escriturario’
Datilagfafo |
Alfaiate
Encanador

O DEBA manteve uma linha de cursos profissionalizantes pa

Setor PFeminino

Costureira
Bordadeira
Cozinheira
Tricoteira
Manicure-pedicure
Cabelereira
DatilSgrafa
Recepcionista
Telefonista
Tapeceira
Confeiteixr.
Balconista
Doméstics
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Para o atendimento aos diferentes cursos, os setores regio

nais do DEBA faziam convénios com indlistrias, casas comerciais, Pre
feituras, com o MOBRAL, entidades assistenciais e soclais, como o0
Lyonx, Rotary, etc. Mantinham~-se constante comunicagao com 0% eX
-alunos de mode a acompanhar o desenvolvimento economico e social

dos mesmos, estimulando-os no prosseguimento dos estudos.

No final do curso o aluno recebia certificado de conclusao,
ji acompanhado da Carteira de Trabalho e do local do emprege onde

iria trabalhar.

0 ensino profissionalizante incluia conhecimentos intensi
vos de Portugués, Matemdtica, BEstudos Sociais e Ciéncias, constituin
do a terceira fase da educacao funcional do DEBA 22/,

6.5. mDesenvolvimentﬁ Comunitario
Js adrsés de preparacao de professores e Qiﬁﬂmti
zadores inclufa amplo contetido sobre desenvolvimento comunitdrio.
0 educador de adultos era considerado como um agente de mudanca na

comunidade onde atuava.

0s diferentes centros regionais tinham ampla liberdade de
acdo na motivagao das comunidades onde atuavam. Assim, de acordo
com as condicoes e necessidades da regido, havia um destaque malor
numa ou noutra atividade. Setores como Sdo Paulo, Brasilia, Rio
de Janeiro, etc., eram atendides pelo SESI, SENAL. Us cursos pro

fissionalizantes do DEBA, por exemplo, éram ministrados nessas en

tidades em convenios aprovados pelos setores regionais.

0 Centro Regional Sudoeste que comnstituiu ¢ progr-ma mais

completo do DEBA, receberd destaque especial nesta dissertagao.

m/(}fs Manual do Professor do Ensino Profissionalizante. DEBA-CEB.
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6.6. Educagao Para Todos
0 Relat6rio de 1975 do DEBA registra com gravuras

a atuacao do DEBA junto aos deficientes fisicos.

Foi elaborada por especialista, a Cartilha de Adultos em
Braille para deficientes visuais ﬁé/, formando-se classes em Marilia
e Campinas/SP. Os cursos profissionalizantes abrangeram também pa
raplégicos (setor feminino) e deficientes mentais {(setor masculino).
0 DEBA nio limitou a idade para atendimento de alunos de modo a re

ceber em suas classes de adultos pessoas com mais de 60 ou 70 anos.

Motivado pelo esfrito cristdo em que se moldava, o DEBA nao
visou especialmente ordesenvolvimento econdmico e social do Pais,
mas atendeu ao aluno analfabeto segundo as aspiragoes e necessida
des individuais. Os pedidos de instalagdo de classes eram atendi
dos em todo o Brasil, mesmo em lﬁcaié distantes.onde nao havia re
presentacdo do DEBA, cuja coordenagao ficava a cérga da Diretoria de

Eduaagéb, em Saoc Paulo. -

6.7. Centro Regional Sudoeste
Este Centro Regional do DEBA abrangia as Regioes
Sorocabana, Alta Paulista e Noroeste de Sac Paulo, mais o Estado de
Mato Grosso e Territdrio de Rondonia. Somente em 1975 que estes

iltimos se tornaram Centros Regiomais,

0 seu desenvolvimento foi tdo aceleradc que precisou ter a
sua propria Comissdo Técnico-pedagdgica. Coordenado pela Dra. Eoys
Black Vieira Alves, que acumulava a Coordenadoria Regional do MOBRAL
e também a Diretoria de Escola Bstadual, a mesma conseguiu promogao
junto as entidades e drgacs locals para um trabalho conjunto do DEBA

com as demails entidades.

ﬁéfﬁartilh& DEBA-CEB, em Brallle



76

Este Centro Regional antecipou a id€ia autora deste traba

lho, no sentido de unido de esforcos para a erradicagao do analfabe
tismo e desenvolvimento da populagao carente. Desenvolveu todo o
programa contando, em sua grande maioria, com pessocal técnico-peda

gbgico e administrativo em regime de voluntariado.
A Regido concretizava-se por:

1. Envolver toda a populagao das cidades onde atuava, au
toridades, educadores, indfistrias, comércio, Igrejas de
todos os credos, entidades de classe, Legiao Brasileira
de Assisténcia, MOBRAL, num esforgo comum em favor do

homem que nao sabe ler.

2. Todos os partidos politicos, entidades religiosas (catd
licos, evangélicos e espfrita%), foram motivados na su
blimacao das diferencas de ideologias em favor do desen
volvimento do homem e a bem dos sentimentos patricticos
e espirito de amor e servigo aos brasileiros analfabe-
togs.

Nas promocdes do- DEBA e de outras entidades, a participagao
era de todos. Uma entidade s& abria programa de educacgao de adul
tos e de desenvolvimento comunitdrio onde ndo havia trabalho seme
lhante e todos davam apoio aos programas existentes,

Buscande o envolvimento do maior nimerc de voluntarios pa
ra o DEBA, instituiu casais-padrinhes encarregados da assisténcia

de cada curso.

0 casal-~padrinho eva responsivel pela coordenacdaoc e super
visdo do curso e da manutencac do equipamento e da conservagao da
sala de aula, da ornamentacac e da assisténcia do professor (trans

porte, comunicacdo e recebimento de material didatico, etc.}.

Recebeu plenc apolo das Igrejas e entidades oficiais e par
ticulares na aquisicdo de salas para funcicnamento dos escritdrios,
dos cursos, etc.

Diante desse grande esforgo de promogdc, a regiac sempre
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apresentou resultados surpreendentes nos Relatérios apresentados.

A Comissdo Técnico-Pedagdgica deste Centro assumiu o progra
ma de Orientacdo dos Cursos Profissionalizantes, na preparagao de
técnicos e professores desses cursos, promovendo o Seminario Nacio
nal para Treinamento de Pessoal para o Fngine Profissionalizante,

realizado em 1972, em Valinhos/SP.

0 Centro Regional Sudoeste do DEBA desenvolveu programas s

peciais que foram o$ seguintes:

1. Equipe de Cursos Especiais

Encarregada de promover cursos de Relacoes Humanas.

a. Trabalho de pesquisa junto aos lares dos alunos do
DEBA, procurando conhecer, através de questionarios,
as condicdes e necessidades dos alunos, para possi
veis resolucdes de problemas.

De acordo com as instrugdes elaboradas, foram regis

trados e atendidos, casos como:

« casamento civil dos casails que viviam em estado
de casados, para regularizacao da situacao da mu
lher e dos filhos;

+ Registro de filhos ilegitimm%;

. encaminhamento de alunos a Clinica Pastoral, de acor

com o credo religioso de cada um;

. testes vocacionais para ¢ encaminhamento dos cur

sos profissionalizantes;
- agéncia de empregos para resolver os problemas de
desemprego dos alunos adultos e familliares.

A essa Bquipe cabia a fiscalizaclo dos curscs de maneira a
nao serem os alunos explorados peliticamente por ocasiao das elei
coes.

2. Pelo trabalho de promocdo do DEBA foi inaugurada @ pis

meira Pracd da Biblia, em Marilia, no Brasil, em 1974.

3. Organizacao de corais dos quais participr ram alunos, pro
fessores e colaboradores. ¥
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¥

4, Organizacao de Bibliotecas Volantes para os neo-alfabe
tizados em todos os setores de trabalho,

5. Instalacdo do Clube Triangulo (Educacgdo - Vivencia - Par
ticipacao) com a finalidade de promover conferencias so
bre:

a. Participacac Politica;

b. Higiene e Salde;

c. Atuacao no desenvolvimento comunitidrio;
d. Combate ao uso de drogas.

6. Programa especial junto #s cadeias puUblicas da Regiao
para alfabetizagdo e educacdo basica de adultos.

7. 0 Centro Regional Sudoeste instalou classes de alfabeti

tagao, etc,

zacdo funcional e de cursos profissionalizantes para de
ficientes fisicos (paraplégicos), deficientes visuais
e mentais sl

6.8. Material Didatico-Pedagdgico

0 DEBA publicou, além da Cartilha ABC para Adul

tos, literatura para o neo-alfabetizado sobre Educacao Crista, HIi

giene, Satde, Histdria Pdtria, Escrita, Educagdo Doméstica, Aliwen

Recebeu contribuigao do MOBRAL para o material de ensino de

Matematica, Ciencias e Gramdtica.

Alfalit Internacional autorizou a trvaducdo e publicagno de

muitos de seus livros didatices.

0 material técnico-pedagdgice era mimeografado. = Foram ela

horados os seguintes:

« Manual do Al fabetizador,

. Manual do Ovientador para os cursos de Treipamento “~ Al

fabetizadores

« Manual para o Professor do Ensine Profissionalizante;

ﬁﬁ*/ﬂf. Relatdrio de Atividades DEBA CEB - 1975,

¥
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> « Manual para o Trabalho de Desenvolvimento Comunitdrio.

Esses manuais receberam constantes revisoes para a atualil

zacao pedagdgica e atendimento ds diversificagoes das atividades.

A Diretoria de Educacdo da entidade possuia biblicteca pe
dagégica sempre atualizada, cujas obras ficavam a disposicao dos edu
cadores, técnicos e coordenadores regiomais, para consulta e emprés

timo, controlada pela Secretdria da Diretoria da EHducacao.

A extensao do trabalho de campo, como meta prioritaria, pa
ra a qual 70% das verbas eram destinadas, impediu maior desenvolvi

mento no setor de publicacles, o que sempre comstituiu o ponto fra

co do programa do DEBA.

6.9. Treinamento do Pesscal Técuico-Pedagogico
i Foi adotado o ponto de vista de Frank Laubach no
sentido de reconhecer a necessidade de um preparo especifico para
os profeésores que se dispoem a éifabetizar ¢ educar adultos. Mes
.mo 08 especialistas que se diapugham a cooperar com o DEBA, antes

de entrar em atividade, precisavam receber o conteddo de informagoes

indispensaveis para essa modalidade de ensino.

Os coordenadores, técnicos orientadores dos alfabetizadores
participavam periodicamente de cursos para atualizacdo e motivagao,
visando manter sempre o mesmo nivel de interesse e entusiasme pelo
trabalho,

Alfalit Internacional proporcioncu ao pessoal 1 dugdgico do
DEBA condicoes de participacao de semindrios internacion.'-: no Equa ,
dér, Costa Rica, Estadmﬁfﬂniﬁmg, Méxica, Bolivia, atravé- s bolsas
de estudos concedidas aos sducadores. técnicos e orientads s, A
- Diretoria’ de Educagdo recebia do Dr. Frederick Rex, Divetor de Edu
cacao de Lit-Lit, relat6éi0$ das Conferéncias Mundiais vrealizadas

pela UNESCO, ONU, OEA, CREFAL e publicagdes sobre Educagao de Adultos,
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editadas no México, Estados Unidos e na Europa.

Através de contatos estabelecidos através do Dr. Frederick
Rex (Lit-Lit), a Diretoria de Educagao mantinha omunicagao com as
diferentes entidades afins, na India, no Ira, na China, nos Estados
Unidos, na Buropa. Proporcionou para o pessoal técnico-pedagdgico
bolsas de estudos para aperfeicoamento em educagao de édultos no Mg
xico (CREFAL), Costa Rica (Alfalit Internaciomnal), Estados Unidos
{World Literacy and Christian Leterature};

O DEBA organizou e realiaou os seguintes seminarios nacig
nais:

1. Semindrio Nacional de Educacao de Adultos, em Jandira,
Sao Paulo, 1968.

Este Semindrio contou com a participagao de Alfalit Intema

cional. 0 objetivo foi preparar o pessoal pedagdgico do DEBA. Ver

sou sobre:

. Diddtica e Prdtica de Ensino para Adultos;

*

L]

Psicologia na Educagao de Adultos;

3
&

- Filosofia da Educagao de Adultos.

2. Semindrio Nacional de Educacio de Adultos, em Campos de
Jordao, Sac Paulo, 1969.

Tratou-se mais especialmente da atualizacao metodoldgica:

+ BEducacgao Funcional;

- Desenvolvimento Comunitirio;

» Lideranga na Educacao de Adultos;

» Dinamica de Grupo.

3. Semindrio Nacional de Literatura para o Neo-Alfasbetiza
do, em Campinas, S&c Paulo, 1871,

0 preletor foi o Dr. Franco Dias, da Comissdo de Literatura

Crist3 para o Neo-Alfabetizado, do Caribe, Membro da UNESCO e de

Alfalit Internacional.
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Neste Seminario foram convidados os escritores do DEBA, da

Secretaria de Educagao de S3o Paulo do MEC, da Cruzada ABC.

Durante o Seminario os participantes tiveram a oportunidade
de escrever obras, que foram criticadas durante os periodos de discus
sio do Seminirio e muitas dessas obras foram publicadas pelo DEBA.

4. Seminaric Macional de Educacdo de Adultos, para o Ensi

no Profissionalizante, €n Valinhos, Sao Paulo, 1972.
0 objetivo deste encontro foi preparar oS coordenadores, té€c

nicos e orientadores para atendimento aos cursos profissionalizan
tes do DEBA.  Recebeu cobertura financeira do MEC, da Secretaria

de Educacao do Estado de S3o Paule e da Lit-Lit.

5. Semindrio Bducacional de Educaczo de Adultos sobre Or
ganizacdo de Bibliotecas Volantes para O Neo-Alfabeti-

zado, em Sao Carlos, 3acs Paulo, 1971.
0 conteiido dos estudos deste Semindrio versou §obfe: orga
nizagao de bibliotecas (catalegacdo, selegao e conservacao), siste

ma de empréstimos e artesanato de hibliotecas volantes (pano, coOu

ro, madeira) e meios de transporte (bibiiomdvel) .

Durante a realizacBo dos Semindrics Nacionais, os coordena
dores regionails planejavam seminirios regionais COm 0S5 MESMOS obie
tivos para os seus setores de trabalho. foram realizados Semina
rios Regionals em Manaus; Rrasiliia, S4o Paulo, Marilia, Goiania, Rio
de Janeiro, Porto Al@gre,'Rondénia, Cuiabd, Araguari (MG}, etc., es
tendendo-se a todes os setores do DEBA oportunidade de atualizacao

pedagbgica.

0 Relatéric de Atividades do DEBA 1975 incluido na biblio
grafia deste trabalho, pode comprovar o trabalho realizado em todos
os periodos de funcionamento. 0 DEBA-CEB encerrou as suas ativida
des em 1976. Todas as classes de adultos em funcionamento foram

incorporadas 4o programa MOBRAL,
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7. A CRUZADA ABC

O DEBA-CEB atuou no Nordeste até 1965, através do seu
Centro Regional Nordeste. A Coordenadera Regional era a Professo
ra Edla Gabriel de Oliveira. Esse Centro se desligou do DEBA pa
ra funcionar como Argio independente em 1966 sendo fundada, entao,
a Acio Bisica Crista (CRUZADA ABC). A Professora Edla foi eleita
Presidente da Cruzada. Mesmo atuando na lideranca do DEBA-CEB ou
da Cruzada ABC, essa professora acumulava cargo de Diretora do Co

légio Agnes Erskine. Esse esclarecimento vem elucidar a origem da
Cruzada ABC mal interpretada por alguns autores que a vinculam com

o Colégio Agnes Erskine, que foi fundado em 1902 por missionarios
ameTicanos, mas ha muitos anos ja sob a diregdo pedagdgica e admi
nistrativa de brasileiros. Fica claro, entac, que a Cruzada ABC
ndo foi fundada por americanos e nunca foi dependente financeiranen
te do Colégio Agnes. A participacdo deste na Cruzada foi sempre
atraves dd apoio ao programa por parte dos professores e alunos mo

tivados pela Professora Edla, que liderava as duas entidades.

A Cruzada ABC foi fundada s registrada no MEC como entida-
de educacional evangéiica civil, sem fins lucrativos, com o objeti
vo de alfabetizar e promover programas de educagao de base e desen
volvimento comunitdric na Regide Nordeste do Pais, com sede em Re
cife. Embora independente administrativamente do DEBA-CEB, a Cru
zada continuou a manter o MEsSmo espirito de colaboracao com o DEBA,
na troca de experiéncias, no aproveltamento de material didatico e
de pessoal t@cnico-pedagdgico que, multas vezes, servia a ambas en
tidades. Havia um relacionamento muito estreito entre as duas en
tidades educacionais evangélicas, através da Dra. Glaucia Souto e
Professora Edla Gabriel de Oliveira, da lideranca da Cruzada ABC
que participavam das reunides deliberativas da Comissdo Nacional do

DERA como membros efetivos.
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Esse esclarecimento deixa trés pontos bem claros, com refe
réncia a Cruzada ABC:
1. O Colégio Agnes Erskine nd@o teve responsabilidade finan
ceira sobre a Cruzada ABC.
2. A Cruzada ABC nao foi fundada por americanos.

3. A Cruzada ABC constituiu-se em 1966 um 6rgdo educacio
nal evangélico que se comprometeu engajar-se no progra
ma de desenvolvimento cultural do Governo na luta con

tra o analfabetismo.

Assim como o MEB, a Cruzada ABC surgiu em reagdo aos movi

mentos nio confecionais que se contrapuntham aos programas nitidamen
te religiosos. 0 MEC atuou educacionalmente defendendo os princi
pios filosSficos crist@os catdlicos e a Cruzada ABC atuou de fenden

do os principios cristdes do ponto de vista dos evangélicos. Ja foi

explicitado nesse trabalho que as décadas 60 e 70 foram ricas em di
ferentes experiéncias na alfabetizagdo e educacdo de adultos, mas
que os' programas trabalhavam num clima de intolerancia e em o0posi

¢ao uns com 0s outros.

7.1, Mgtaa e Objetivos
0 compromisse de trabalho da Cruzada ABC foi pro
mover programas de alfabetizacac e educacao de adultos na Regiao Noy
deste do Pais. Sua 4drea de atuacao compreendeu os Estados: Per-
nambuco, Paraiba, Alagoas, Ceard, Sergipe ¢ Rioc Grande do Norte.
Atendeu também a projetos especials junto acs Estados da Guanabara

e Rio de Janeiro.

A semelhanca do que aconteceu com outros programas de educa
cao de adultos desenvolvidos no Nordeste, a Cruzada ABC recebeu co
bertura financeira da United Stafes AID [USATID], através de conve-

nios com os Ministérios de Educagao e Cultura ¢ o d@?lmmﬁa&mﬁo«ﬁg

0s objetivos propostos englobavam:
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- a alfabetizacao;

- a educagao basica ou continuada;

» a profissionalizacao.

As trés fases denominadas ABC compreendiam:

A Fase A, constitulda por um curso de affabetizagao, de du

ragae de clnco a sedls meses;

A Fase B compreende um curnlculo geral de educagdo primarid,
com enfase especial em assunto de interesse de adulfos;

A Fase C ampliard ¢ tredlnamento referente a educagao vocacio
nal para homens e mulhenes s/

0 numero de alunos atendidos, segundo os registros de Vanil

de Paiva, foram os seguintes:

98 87T cereanaannenn cee..1966
164,797 eee e 1967
186,857 tuvinrreannnnnan ... 1963
298,420 t0iiri i 1969

7.2. Métodos e Técnicas e Pessoﬁl*?edagégica

" A Cruzada ABC, desde o inicio do seu funcionamen
“to, contou com a colaboracio de educadores bem qualificados e com
longa eﬁperiéneia na educacao de adultos. Preocupou-se muito par
ticularmente com o preparoc de alfabetizadores e especialistas para
os diferentes setores da obra educacional que desenvolveu, mantendo
equipes encarragédas de treinamento de'pessaal (Departamento de Ensi
no) em frequentes periodes de atualizacdo pedagdgica. Possuia cur
riculos para as diferentes especialidades das ﬁuggﬁws exercidas na

Cruzada ABC ﬁi/,

ﬁﬁ—fﬁ‘f. PATVA, Vanilda Pereira. Educaggo Popular & Edumagﬁa de Adultos,p.p.
254 e 260 e Programa Educacional da Cruzada ABC, Rebatoric tunho /68, p.l.

%!Idam, p. 2.
37/1den olt., p.b.
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A execugio das atividades estava a cargo do Departamento Pe
dagdgico, responsdvel pela elaboracao dos projetos e o Departamento
de Ensino que compreendia os setores de trabalho: Treinamento de
Al fabetizadores, Curso para Professores, Educacao da Comunidade, Pro

jetos Especiais e Expansao do Programa.

0 método de alfabetizacdo empregado pela entidade era o mes
mo do DEBA-CEB. No inficio a Cartilha ABC adotada sem alteracces.
Logo, porém, a equipe pedagdgica revisou a Cartilha adaptando-a pa
ra a regiao Nordeste. Q'material de ensino para as demais fases
foi elaborado e publicado pela Cruzada ABC.  Imclula: leitura pa
ra o neco-alfabetizado, cﬁja conteldo continha assuntos como: higie -
ne, habitacdo, alimentacao, salde, educacgdo crista, moral e civica.
- Houve aproveltamento dos livros publicados pelo DEBA-CEB, principal
mente aqu@les-traduzidnﬁ pelo programa Alfalit. Nesse setor hou
ve grande internﬁmbia de‘experiéncias entre o DEBA-Cruzada-Alfalit.

- ’ W
7.3. Motivacac para a Aprendizagem
A entidadg-cmnsegﬁiu motivar e arrolar colaborado
res com bastante éfiaiéncia?'pois o seu trabalho se tornou conheci
do no Brasil e no Exterior. A {inica coisa que pesa negativamente
para a Cruzada fol a motivacde de alunos, através od programa ALl
mentos para a4 Paz. A distrihui§§o dos alimentos aos alunos estava
condicicnada 3 frequéncia as aulas. Issoc recebeu e tem recebido
criticas desfavoraveis tanto de autores como daé proprias entidades

evangélicas do Brasil.

8. ANJSLISE DAS EX?%REQNCEAS

A sociedade humana evoluiu nesses Qltimos vinte anos.
As novas concepcodes sobre o homem, suas perspectivas de f{uturo, trou

xeram outras formas de entender a agac educativa que ndo mais deve
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ser imposta mas, apresentada ao educando como proposta que 0 homem,
ao {nves de subordinmarn-se, fosse estimulado a ingressar nesse mun
do‘nanouada, nedefinindo-o ¢ aos seus papéis, crificando ndo apenas
04 éauéhp&5p¢£oa valoxres, mas, tambam, 08 novos vaﬂo&eé. introduzi
dos ﬁﬁ/. | Hoje fala-se em integrar o educandoc e nac, ajusta-lo na
sociedade onde vive. Nessa integracdo, o educando recebe tudo aqui
lo a que tem direito com a responsabilidade de atuar segundo a sua
capacidade, vocacdo e criatividade para uma sociedade mgis justa e
humana. 0 interesse edﬁcacionalureéousa nao naquilo que o educan

do nao €, mas, naquilo que ele deseja e pode ser. Dentro desse con

texto, ao analisar as experiéncias descritas nesse Capitulo do tra
balho, o real, o 4til, € fundamentar-se naquilo que elas se asseme
lham e nio naquilo em que sdo diferentes. Nagquilo que foi realiza
do e nao naquiloc que deixaram de realizar. . Deixando para tras a
intolerancia, os preconceitos, para a nova tomada de posicao em fa

vor da erradicacio do analfabetismo, numa uniac dos esforcgos para o

bem de todos os povos latincamericanos.

As experiencias descritas possuem muitos pontos  convergen
tes que podem ser destacados nessa andlise:
1. Diferenciacdo entre o ensino para criancas e o ensino
para adultos.
2. Valorizagao do homem analfabeto.

3. Interpretacao da alfabetizacdao como um instrumento para
o desenvolvimento integral.

4. Enfogque especial ao preparo do educador de adultos.

5. Integracio da alfabetizacao e da educagao de adultos mo

desenvolvimenteo comunitirio.

-%XE’AXVA, Vanilda Pereira. Educagao Popular e Educacao de Adultos, p. 288.
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8.1. Diferenciacao entre o Ensino para Criancgas
e 0o Ensino para Adultos
Através da descriczo das experiéncias pode-se ve
rificar a preocupacac de elaborar toda a agao educativa para um no
vo tipo de educacae, reconhecendo as caracteristicas da personalif

dade do educando adulto e experieéncias que facilitam o ensino-apren

dizagem.

8.2. Valorizacac do Homem Analfabeto

A valorizacdo do homem analfabeto estd implicita

nos objetives, nas técnicas, nos métodos e em tedos os demais aspec
tos da agao edﬁcativa das entidades quando estabeleceram a diferen
ca entre o educando crianga do educando adulto. Embora diferindo
filosofica e ideologicamente em alguns Casos, todas as entidades di

recionaram a acio educativa se fundamentando nas condigoes, aspira

¢coes e vivéncia do homem analfabeto.

8.3. Interpretacao da Alfabetizacaoc como um
Instrumento para o Desenvolvimento Integral

Laubach, segundo os seus propdsitos educacionais
fundamentalmente religiosos, considerava a alfabetizacao como um
meio para alcancar a civilizagao. Pafa ele, civilizacdo nao cons
titul somente aquisicao de bens materials. A civilizagao, dizia
ele, comega no seu COTACAC. A pessca gque € reakmente colvidizada
tem ¢ seu coxacdo voltado para o8 cufros. A pessoa que ¢ realmen
te civilizada, preccupa-se com a sua famlfdia. Preocupa~se com o

seu vizinho. Preccupa-se com o sew pove.  Compariilha o que 2 seu

fsmf &

com 04 oufno Para © autor, a alfabetizacic eva um meio pelo

qual o homem analfabeto poderia receber a formagdo em fowm 03 aspectos

ﬂ/LA%ACH, Frank. Toward World Literacy, p. 274.
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da sua personalidade: espiritual, psicoldgica, social e fisica.

Freire considera o apaendizado da Zeitura e da escrila o

mo uma chave com que @ analfabeto inieiaria a sua introdugdo no mun

do e com ¢ mundo ﬁi/. Alfabetizacao & conscientizagdo, é liberta
cao. Segundo ele, a partir da alfabetizacdo, o homem comega a mu
dar as suas atitudes anteriores num desenvolvimento continuo. En

quanto que as demais experiéncias enfatizam o al fabelizan para, Frei
re considera a conscientizacao coma concomitante ao processo de al

fahetizacao.

Alfalit, DEBA e Cruzada ABC como entidades fundamenta
das nos principios educacionais de Laubach, comsideram que a alfa
betizacgdao € a base pela qual o educando é levado a alcancgar a forma
cdo integral da personalidade para a participacao responsdvel na so
ciedade onde esta inserido de acordo com as sSuas condicdes e capacil
dades num processo continuc de desenvolvimento espiritual, psiceld

gico, social e fisico.

0 MER tem programa de alfabetizacdo, mas enfatiza, em Seus
objetivos,.a cultura popular para O povo em demanda de uma nova con
cepcao de vida, ressaltando os valores espirituais, morais e civi-

CoS para participacao consciente da sociedade onde estd inserido.

0 MOBRAL. como fazendo parte do Plano de Desenvolvimento Eco
némico Nacional da época, fundamentou 0s seus ohjetives educacionals
na formacio para o trabalho, considerou a al fabetizacao como um meio
pelo qual o educando pode adquirir conhecimentos, criar habitos de
trabalho, melhoria de condigoes de higiene ¢ saiide, para o bem-es
tar social, numa participagdo como construtor e beneficidrio desse

desenvolvimento nacional.

ﬁﬁ/EREIRE, Paulo. Educacao como pratica da Liberdade, p. 109,
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8.4. Enfoque no Preparo do Educador de Adultos

Foi bastante significativa a contribuigao das di
ferentes experiéncias no aspecto do preparo do educador de adultos.
Ficou evidente que, 'além de um preparc intelectual adequado, © edu
cador de adultos precisa dominar bem a técnica e o método de ensi
no do qual vai se utilizar e conhecer o tipo de educando que val en
sinar. De um modo sspecial, pode-se destacar também algumas atitu
des e sentimentos que nac podem estar ausentes na personalidade do
educador, enfatizados particularmente por Laubach, Alfalit-DEBA e

no sistema Paulo Freire.

Paulo Freire escreve que a e¢ducacdo ¢ um atfo de amon ﬁl/“
Alfalit e o DEBA identificaram-se com esse autor quando, nos Manu-
ais para Treinamento de Professores onde esquematizaram a peTsonall
dade do educador de adultos, afirmaram dizendo: o professor deve
amar aos seus alunos. Laubach também exorta no sentido da pacien

¢cia e calma no relacionamento com os adultos. "Yoee nao pode en

sinan alguim se ndo o amar” %Z/, digse ele.

Ha varios momentos em que se percebe a preocupagdo de algu
mas dessa entidades no sentido do conhecimento do aluno analfabet:
em suas aspiracdes, frustracdes e desejo de valorizagao de suas expe .

riencias anteriores.

Presente na consciéncia dos educadores o sentimento de soll
dariedade’, compreensao e amor aqueéles que se deseja ajudar, abre-

-se o didloge franco e estd iniciado o processo de aprendizagem.

8.5. Integragio da Alfabetizacdo e da Educacac de
Adultos no Desenvolvimente Comunitario

A educacdo em demanda do desenvolvimento cultural

ﬁﬁl«‘;mﬁi‘iﬁﬂ? paulo., Educacao como Pratica da Liberdade, p. 36.
M/LAU’EACE{, Franck. Toward World Literacy, p. 36.
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e educacional precisa ser realizada em funcao do desenvolvimento so
cial e econdmico da populagao. A escola nao pode mals estar isola
da da comunidade. 0 educando tem que ser preparado para integra

cao na comunidade onde vive.

0 elemento integracao, embora sob diferentes acepgoes ideo
16gicas e filagéficas, foi a constante nos programas abordados nes
sa dissertacao. Dentre os objetivos dos mesmos. notou-se a preoct
pacao de proporcionar aos educandos a gama de conhecimentos € as
condigbes para o desenvolvimento da cgpaéidade de andlise e critica

e de trabalho, de modo a se tornarem participantes conscientes da

comunidade da qual fazem partte,

Todos estdo conscientes do nove papel da educacao e o rela
cionamento do contelido da mesma com O ensino-aprendizagem que nao
atua mais sobre o aluno mas em/e-com o educando dentyo de um contex

to histérico-temporal e espacial num processo permanente.

i e e,



1. PROPOSTA PARA A EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

A proposta que se [az para a educacao de adultos no Brasil
preotende delincar as bases teoricas para a oducagao de adultos, ao
mesmo tempo sugerir os procedimentos no ambito metodoldgico, psico
18gico e organizacional para um novo movimento no Brasil que vise
a erradicaciao do analfabetismo e proporcione condigoes para a contl
nuidade educacional para os adultos alfabetizados que pretendem cle

var o seu nivel de instrucao.

Inicialmente., pretende-se ajustar o trabalho a ser realiza
do aos novos critdries da tarefa de educar as bases teoricas du edu
cacio de adultos para o sociedade de hojer  os estudos sobre o edu
cando adulto, a aprendizeogem na idade adulta, o educadoy de adulto
e os métodos a serem cmpregados imnlicarao nas sugestoes enfrenta
dos no passado como a evasio escelar. ¢ outros cerceamentos que 1i

mitaram os resultados positivos no passado.

0 novo movimento no Brasil que se processar em favor da er
radicacio do analfabetismo e do desenvolvimento do povo brasileiro

precisard contar com clementos grandemente interessados nesse tra

halho ¢ que sejam desprendidos na aceitacdo das novas ideias educa

cionais e que possuam conhecimentos s¢lidos sobre a educagao de adul

tos ¢ as necessidades do homem analfabeto hoie ¢ da socicdade atual.

1. CONCBTTUACAO DE EDUCACAC DE ADULTOS

]

0s estudos realizados sobre o di ferenciacao apresentada



92
entre o educando crianca e o educanco adulto sedimentaram as bases
da conceituagio moderna da educagado de adultos. Re fletindo sobre
o homem na sua totalidade como alguém que nroporciona e recebe 1in
filudncia da sociedade onde estd inserido, a despeito de sua margina
lidade em alguns aspectos da vida humana, constatou-se que O homem
analfabeto tem hagagem de conhecimentos adquiridos pela experiencia
e. neste caso, pode participar do seu processo educativo 10 mesmo
plano de igualdade com 0 educador numa troca de experién;ias vivi
das em favor do bem cogum e da sociedade onde estao inseridos. A

alfabetizacdo € o meio pelo qual o educando pode alcangar o aperfei

coamento individual e do seu meio social num processo educativo con

tinuo.

Os tedricos da educagdo ndao teém mais a preocupacao de defl
ni-la, mas, de conceitud-la, tendo em vista a complexidade de opgoes
oferecidas pela sociedade e o prdénrio ser do educando diferenciado
psicoldgica e socialmente pela vivencia num Mundo em constantes mu
dancas dado ao diversificado e acelerado desenv&lvim@née cientifi

CO-
Conceituando a educacdo, Alvaro Vieira Pinto escreve:

"Em sentido amplo (e auténticol a educagas diz nespello a
oxistoncia humana em foda a sua duragao ¢ em fodos 08 seus aspecios.

Desta maneira deve-se jusiificarn Logica e socialmente o problema da

educacao de aduftos" 23/

Definindo-a, o mesmo autor diz:

"A educacdo ¢ o precesso pelo qual o sociedade foama  seud

membros & sua imagem e em fungde de seus interesses’” 3ifn

Atualmente, a educagao &€ entendida como um Process0 que 5@

/ . - .
23/cs, VIBIRA PINTO, KLVARD. Sete Ligoes sobre Educacgda de Adul=ws, p,29.
g4/

= Tdem, p. 29
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desenvolve no individuo através de toda a sua vida. Nesse sentido,
poderemos também dizer que a educacao de adultos venm corrigir e com
pletar a formacdo dos adultos que atingiram a idade adulta sem te

rem tido oportunidade de freqlientar escola.

Caetana Di Rocco, conceituando a educacaoc de adultos,; afima

0 seguinte:

"A Educacac de Aduftos pode ser caracterizada como um  pho
cesso destinado a suprirn a carencia escolar dagueles que nao whugrul

nam do processo comum de escolarizagde e, portanto, nao utilizam os

modos mais simples de comunicacdo escrita... fem pea objetivo o aper
{eicoamento e/ou reciclagem de adultos que ja doeminam {ndispensaveis

conhecimentos da comunicacdo escaita 2 que se uldilizam do processo

‘
como uma foama de aprimoramento ou especializagde” 227,

‘A autora em questdo ressalta a necessidade de suprir a ca
réncia escolar e a continuidade e apriﬁbramento na educagao 0 que
nos leva a entender que a alfabetizacdo de adultos & um meio pelo
qual o educando poderd desenvolver-se para sua integragao na socie
dade onde viwve, jd@ que se aceita qua a sociedade forme 0S5 seus mem.
bros a sua imagem e em funcao dos seus interesses, conforme disse
Vieira Pinto. Interesses esses entendidos como bem comum de todos

0s seus memhros.

A posicao de alguns autores sobre Paulo Freire e do proprio
educador devem ser vistos para completar o discurso sohre a.concei

tuagdo moderna da educacao de adultos.

Gilberta Januzzi expoe a sua andlise sobre a educacao,segm

do Paulo Fredire, assim:

"Paulo Freine cofoca educacio como situagdo de comhi ‘mento

s/

~2{ Cf. DI ROCCO, Caetana Maria Jovino.  Educacao de Adultos, p.%.
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en gue cducadones ¢ educandos, come sujeltos, tomam consciencia de

sua his tondeddade., Educacac para Paule Freire ¢ conscelentizagac:

* desvebfamento da neafidade;

v oesfabefecimente de um projeto de transformacao da  neafd
dade;

compremisso histonice de execucac desse profeto que deve
vihan @ Pibentacde de todos os homens" 28

O proprio Paulo Freire diz que:

"A educagas ¢ um ato de amor, por Lss0, um ato de coragem.

Nae pede temer o debate. A analise da nealidade nko pode fugin @

discussdc caiadeona, sob pena de sen uma farsa’” 52/,

Desses conceitos podemos concluir que a educagao atual visa
formar o educando para a sua integragdo na socledade, dentro do con
texto histarice onde a mesma se desenvolve, num processo em que o
educador e educando se completawm na troca de experiencias, visando
o melhoramento individual e da sociedade, em todos o0s aspectos da
vida. firmados na liberdade e no direito de todos os homens, num res
peito mutuo quanto aos sentimentos, pensamentos, condicoes e inte
resses de cada um.

Nessa abrangéncia de consideragoes, a educacao de adultos €
Jo natureza consciente o libertadovay reparadoras e compensadora;

utilitdria e pratica, economica e rapida.

1.1. Natureza da Educacgao de Adultos

A novo conceito de educacdo de adultogse fundamen

ta no sujeito da educacao — o educando.
33/JANHZZI, Gilberta Martino. Confronto Pedagogico. Paulo Freire e MODRAL,
p.Bl.

ij/?RﬁLRE, Paulo. Fducacao como pratica de Liberdade, p.96.

PRBTRES———
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A educacdo de adultos € consciente porque se realiza atra
vés de um processo no qual o educador e educando atuam no mesmo pla
no de igualdade, em que o educando aprende a conhecer-se e ao meio
onde vive. 8 fibertadora porque a educagdo nao impoe o pensamen
to critico e o poder decisGrio na escolha de seu papel na comunida
de onde esta inserida firmado nas suas convicgoes, ideals e perspec

tivas de progresso.

Consciente e libertado para criticar e compreender a socig

dade da qual faz parte, o educando passa a discutir e conhecer as

suas proprias necessidades e frustracoes e da comunidade , propondo
o procedimento a tomar para a resolucdo dos problemas, de modo a me
lhorar sua condigao de vida e a de seus semelhantes. Nesse senti

do, a educacao € reparadoxra e compensadoira.

A educacao de adultos € reparadora e compensadora porque pre
vé o desenvolvimento do processo educativo empregando métodos e téc
nicﬁs i luz das experiéncias do educando-entendido como alguém que
tem ?e$p0nsabilidades com a familia, cem o trabalhoc e a comunidade
ondé vive, estruturando todo o ensino dentro desse’ contexto psico
18gico e social, numa praticidade e utilidade, segundo as condigoes

e interesses do aluno adulto. Nesse sentido detectamos a educagao

de adultos como pardtica e wutllitania,

1.2. Fungoes P$i€@16g§c31 Cultural, Social e Politica

A educacdoc € um processo permanente que se desen

volve no homem que, por sua vez, existe numa socledade localizada
num espago do Universo. Atua sobre homem-sociedade-espaco, segun
do condigdes, cultura e situacgdoc, inter-relacionamento, diferencian
do, distribuinde e operacionalizando em prol do desenvolvimento e

aperfelgoamento comuns.

Entendida como um processo de formagdo, a educagdo tem atuagoes
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diversas identificadas como funcdes psicoldgica, social e politica

para a integracgao dos membros da sociedade.

A educacdaoc tem fun¢do psicologica porque atua segundo as ca
racteristicas individuais de cada membro, de acordo com as suas con
dicdes psicolégicas (antiddes, vocagdes, constituigao fisica e men
tal), respeitando as aspiracles, perspectivas e opgoes de cada um.
Transmitindo conhecimentos, experiencias, valores, crengas, usos e
costumes, a educacdo tem funcac culfural. Dentro desse. contexto

historico temporal-espacial, a educacao tem fungao socializante. Di

recionando a formacdo ou socializacao dos membros da sociedade de
acordo com uma filosofia de vida firmada numa ideologia de acordo

com um sistema de governo, a educacdo tem func¢do pofiiica.

Atendendo av que € afif e prdtice na elaboracao de metodos,
contetddos e sistema educacional para o educando, a educacio & econd
mica e ndpida porque se ajusta as condigdes de tempo e do poder aqui
sitivo do meéma e dos seus interesses, levando em consideragio a sua

experiencia vivida.

Hi outro aspecto da economia e rapidez na educacaoc de adul -
tos que diferencia dos demais tipos de educacdo. Ela pode ser rea
lizada em menor tempo e economia porque uma parte do trabalho do edu

cador 74 estd realizade no aluno, pela experiencia.

De um modo geral, firmando-se na natureza da educagdao e nas
funcoes da educacao, a mesma tem carater imspirador e criador, pre

g'ressivm & QEX“W:‘;}RE}-H‘E&%,

Integrando os individuos segundo as suas condigbes psicole
gicas e conscientizando-os para a livre decisdo na partiaipagﬁa'éa
sociedade onde estdc inseridos, a educagdo tem cardter insplradon ¢
??gééada&;'w~ﬂ educacao € proghressiva porque estd sempre em @Vﬁiégéb;f*

~empregando métodos, téonicas e materiais de acordo com o desenvolvimento

cultural e cientifice da sociedade. Atuando neo homem CoOmoe um ser
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em constante processo de aprendizagem, desde ao nascer até a morte,

a educacao & peamanente.

A Conferéncia Geral da Organizacao das Nacoes Unidas para

a Educacao, Ciénecia e Cultura realizada em Nairobi, Kenya, em 1976,

fundamentada no conceito moderno de educacdo de adultos, estabele

ceu as bases nos seguintes principios:

ads

Deve estar concebida em funcio das necessdidades dos edu
candos aproveitando suas diversas experiencias, priori
zando mais especificamente 04 grupes menss faverecidos
do ponto de visia educativo, dentho de uma perspectiva

de desenvolvimento cofefivo.

Fundamentar nas possibifidades ¢ na decisao de todo o
sen humano de proghredir durante foda a sua vida, fanlo
no planc de seu desenvofuimento pesscal como em nefagao
com sua participacao na vida social.

Despentar o interesse pela Leditura e dinamizaxr as aspd
racoes culturals.

Suscitan ¢ manten o inferesse dos adultos na foamagac,
rneconhen d sua experilncia, reforgan sua conflianga en
54 mesmo e facilifarn a sua participagac ativa em todas

as fases do seu processo educativo.

Integrar-se nas condiqoes concrefas da vida diania e do
trabatho, fevando em consdideragdo as caracteristicas da
pensonalidade do adulio em foamagao, sua cdade, s medo
fjamilian, soclal e ghogisstonal ou resddencial, e ab e
Lacoes gue a efas vincufam,

Comseguin a participacio dos adultos, dos grupes ¢ das
comunidades, na adogio de decisdes em todos os nivedis
do processo educacionad, em particular na de teaminacdao
das necessidades, na elaboragic de programas de estudes,
na execucgdo ¢ avaliacae ¢ na defenminagdo do melo de tra
balhe e da vida dos adulios.

Onganizan ¢ aplican de maneina gfexivel, fevando am con
sidenacdc os fatores scciais, cufturnals, economicos e
ins titucionais de cada pals e socivdane a que perfencem
08 educandos adullos. +
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h. Contaibuir para o desenvolvimento econdmico e social de
toda a comunidade.

i. Reconhecer como parnte integrante do processo educative,
as formas de organizagdo cofetiva cniadas pelos adulfos
com vista na resolucdo de seus problemas cotidianos.

j. Reconhecern que cada adulfo, em viatude de sua expenien
cia vivida, 2 poatadon de uma culfura que o permife sen

simultanecamente educando e educadon no processo educatd

vo do qual participa as/

Bsses principios precisam sedimentar todos os procedimentos

nas novas propostas para educacao de adultos.

2. CARACTERISTICAS DA EDUCACAD DE ADULTOS

A educacao de adultos tem as seguintes caracteristicas:

1. A iniciativa de aprender parte do proprio aluno. A mo
tivacdo do educando adultc tem que atuar primeiro 0o

sentido de estimuld-lo 4 frequencia as aulas.

2. 0 aluno nao pode dedicar todo o seu tempo a tarefas es
colares. g necessario ajustar o tempo de estudos as
possibilidades do adulto. Bste tem responsabilidades
com a familia, o trabalho e a comunidade a qual perten

(9% %

3. 0 professor nao exerce a mesma autorvidade. 0 profes
sor & um guia, um orientador e exerce o seu trabalho

no mesmo plano de igualdade gue o aluno.

4. 0 educando adulto tem experiéncias e opinices prdprias
+

3§XARSU€£, Lucila Schwantes. Educacao Extra-Escolar e Educacac Permanente,
RN
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+ e conhecimentos praticos em muitos setores da vida.
Experiencias e conhecimentos, muitas vezes, maiores do

que os do educador.

A reflexdo nesses elementos de diferenciagdo entre os edu
candos~-crianca e adulto fara chegar a seguinte conclusao: a educa
cao de adultos € um nove tipo de educacao. Por 1SS0 mesmo precisa
ser exercida através de outros métodos, técnicas com materiais di
daticos esnecialmente elaborados para esse fim. Somente O prepavo

do professor para criancas ndao € bastante. Este tem que conmpletar

0s seus conhecimentos em fungao do novo tipo de educando se for exer

cer a sua tavefa em classes de adultos.

2.1. O Educando
No Brasil pouco se tem publicado de prﬁtice sohre
o adulto analfabeto que inicia a alfabetizacao. Conheceé-1lo comd €
psicoldgica e socialmente & de grande importancia para os educado
res que vao exercer as suas. tarefas em classes de adultos. A auto
ra teve oportunidade de Qbsérvar, durante a pesquisa realizada pa
ra este trabalho, muitas particularidades do adulto analfabeﬁa que

devem ser registradas.

0 adulto analfabeto é um individuo geraimente timido, mas
que, muitas vezes, tenta esconder a sua timidez. Ndao tem confilan
ga em si mesmo em decorrencia dos freglientes fracassos nas tentativas
de conseguir emprego, bens para a familia: outras vezes tem sido
rejeitado na busca de informagdes ou beneficios nas repartigoes pd

blicas, no comércio. etc,

Sdo muitc sensiveis as criticas desfavoravels ¢ favoraveis.
Esses aspecto de seu cardter pode ser explorade pelo  educador que
deve sempre eloglar e nunca demonstrar impaciencia ou aborrecimen

to se, por qualquer motive, o aluno cometer erros ou omissdes nas
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tarefas escolares.

e o adulto analfabeto se decide, por alguma coisa, ha de

ser o que 1lhe seja util e em algum sentido aquilo que seja facil e

préximo de conseguir. Busca o que lhe oferece seguranga, temendo
sempre as novas idéias, com receio de novas frustraces. E rotinei
ro em tudo o que faz. Firmado nas tradigoes e costumes, rejeita
qualquer tipo de mudanca. Teme se expor ao tiduculo. Quandoc pos

sui algum prestigio na comunidade, ndo quer que se saiba que nao sa

he ler.

Em contato com diferentes grupcs de trabalho a autora cons
tatou que as dificuldades ?sicclégiaas para ensinar a ler adultos
se inserem também em outras circunstancias relacionadas com a comy
nidade onde vivem. Nas comunidades onde ha poucos analfabetos, eles
escondem esse fato. Onde a maioria & analfabeto, predomina o de

sinteresse pela alfabetizacao.

No trabalho de'arregimentagéc de alunos & muito comum rea
coes desagraddveis por parte dos analfabetos. } 0s promotores dos
cursos de adultos conhecendo e se identificando com a situa s o re
volta e falta de esperanca dos analfabetos, devem ter atiME%'ﬂﬂW@p
te e receptiva, e conduzir para o didlogo franco no qual os mna@*gf‘
betos acabgm por expor as suas dividas, as suas esperancas e perspe
tivas de futuro.

0 trabalho de motivagdo para o educando adulto ¢ dificil e
lento visando estimuld-lo a iniciar a frequéncia as aulas. Quando
decidido a enfrentar o problema, o adulto se entusiasma e, dificil

mente, se afasta dos seus propositos. Todas as veIes que o0corre

evasao escolar, com excessoes rvarissimas, a responsabilidade ~Tta

“~relacionada com erros ou omissoes por parte do educador ou dageles

que coordenam os programas de educacao de adultes.

Logo no inicio das aulas, pode-se verificar que o ensino de
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adultos € mais facil do que o ensino para criangas, pelas seguintes

razoes:
1. 0 educando adulto tem grande motivagao interior para
aprender.
2. Aprende com maior rapidez do que a crianga.
3. Tem grande capacidade para apreciar o seu préoprio pro
gresso.
4. Associa com maior facilidade e, portanto, a trans&még
cia da aprendizagem € mais répida e enriquecida.
5. Procura vencer dificuldades na aprendizagem sem a aju
da do protessor.
Laubach considerava o papel do educador de adultos mais .m
portante do que o material didatico. A experieéncia no seu,  traba

1h5 de alfabetizacgao leva é afirmar que o adulto, deposita infini
ta confianca no seu professor e tem grande receptividade as idéias
e atitudes do mesmo, em grau muito maior do que a crianca. Essa €
uma das razoes porque nac € aconselhavel o trabalho de equipe na al
fabetizacao. Muitas influéncias confundem e distraem o aluno adul

to do obietivo principal.

Qualquer método especificamente elaborado para o ensino adul
to prevé a alfabetizacdo em quatro ou cinco meses continuos. Deve
-se exigir um compromisso daqueles que se dispoem a assumir classes
no sentido de permanecerem na direcdao da classe, pelo menos ate a

conclusio da alfabetizagac, pelos alunos.

Todas essas razoes Sugerem a3 nNecessive.. de esquematizar o

tipo de professor-especial para as classes de sdultos.
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2.2. O Educador de Adultos

0s métodos de ensino especificamente elaborados pa

ra adultos devem ser de facil aplicagao para que se possa preparar
um niimero maior de professores em todas as camadas sociais e profis
sionais. A erradicacao do analfabetismo sera impossivel se se pu
der contar apenas com o trabalho de profissionais do magistério.
Esses ja possuem tarefas junto aos jovens e criancas que rTequeremn

todo o seu tempo & esforgos.

A promogao de campanhas para arregimentar professores deve

se estender a todas as camadas sociais e profissionals onde se po
de conseguir grande niumero de interessados no trabalho. Outro pon
to a ser abordade 6 o tempo disponivel daqueles que se propoem a <o
laborar. No momento, a experiéncia da autora sugere escalas de co
laboradores patra o tempo determinado de prestacao de serviges. IS
so acarretari maior-nimero de motivados para a educacao de adultos
e envolverd boa parte da populagao, nos problemas de des%nvglvimeg

to educacional do Pais.

A experiéncia com o MOBRAL, CRUZADA ABC e outros organismos
oficiais e particulares, cuja promocac em massa arregimentou gran
de nimero de professores para as classes de adultos, estabelecendo
saldaric ou gratificacHo para os regentes de classes, de inicio pare

ceu vilido, mas trouxe nroblemas gue podem se refletdr até hoje.

§

0 préximo movimento para o trabalho com adultos precisa mo
tivar professores voluntdrios, mas com bom preparo intelectual. Da
da 2 inflacdo acelerada no Pais, precisa-se pemsar em colaboradores
que possam reger classes em periodos determinados, dando oportunida
de a maior nimero de pessocas na participagao do desenvolvimento edu
cacional do povo e, por outro lade, nao scbrecarregar apenas um gri
po de pessoas idealistas que, com sacrificio pessoal e financeiro

se mantém na campanha.
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Angélica W. Cass nomeia as caracteristicas do professor de

adultos, segundo se segue:

1.

Posswin amplitude mental: apreciar o contato com Lo

da cfasse de pessoas.

Expenilneia em muitos campos do saber ¢ em condigoes
variaddas .

Pessoa que tenha viajadeo muito, com visao ampla no co
nhecimento de muitas pessoas diferentes em nivels de

educacac, economia ¢ culfura.

Familianidade na experiiZncela de gracasses, ou  Lnsdegu

ranga em um momento ou oulro.

Capacidade paxra aceifar as pessoas tal como sa0 e pard
estar disposio a ajuda-Las a vencer seus problemas.

Possuin conmfianca na propralia cdapacidade, conflangd que

se adguiie ne contato com adultes, e possulr capacida

de de wsar métodos,-teendcas ¢ manusedlco deos diferentes
meios de comunicacac. '

Conseitnedia das grandes diferencas que exisfem entire

0 ensino de adufzes e ¢ ensing de criangas a8/

Angélica Cass, resumindo as caracteristicas do professor de

adultos, da idéia de um programa a ser desenvolvido nos cursos de

preparacao dos educadores de adultos que devem incluir além de co

nhecimentos sobre métodos, teécnicas de ensino, elementos da Psico

logia do Comportamento com referencia ac educador e 2o aluno:

i

39/

Motivacae

Muitos adulfos possuem moifivacdo pessoal para adguirin
novos conhecimentos, melhoran nos empregos, resofven
08 phrobfemas de Lan ¢ da damilia.  Para {350 precisam
do seguranca, reconhecimento por parte da familia ¢ dos
gufros que o ceream. Necossitam integha. se na  cul

tura ¢ na vida de comunidade. Cabe ag .nr. | iron des
pvertar no alune o {nfehresse em Sduperakr O &ne w L RAGAO

{AS5, W. Angelica. Educacidn Bassica de Adultos, p. #9.
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+ de analfabeto, através de atifudes que Lnspirem con
fianca e desejo de aprenden,

2. Concelto de 8L mesmo
05 phocessos e metodos de aprendizagem devem sern ade
quados 4 situacdo dos alunos de modo a Leva-Los a pex
ceben Logo o Seu progresso na aprendizagem, estimulan
do-0 a prosseguin nos estudos. Por Lbbo, devem sen
consdidenados: o fLempo pora os estudos, o4 seus Lemores
e angstias 4rente a aprendizagem. Cass afirma:

"A utilizacdo dos metodos e procedimentos idealizados para
centhar seu interesse e provocar relaxamento € umd funcao imponrtan

te do docente que devem baindar situacoes em gue podem concretizar

em maior nlvel de aprendizagem” dse/,

Por outro lado, o educando adulte tem limitacoes na apren
dicagem a serem levadas em conta como normas_e hdbitos estabelecidos,
fadiga apds um dia de trabalho anterior a aula, pf@gﬂupag6es com a
familia e a comunidade. Para ele, a aprendizagem adquire maior im

o

portancia e valor pois tem propésitos definidos.

2.5. A Aprendizagemn

A capacidade de aprender € um dos maiores dons do

homem. J& em 1928, Edward L. Thorndike afirmou que a capacldade
de aprender nao diminui na idade adulta. 0 adulto aprende € apren-

de bem, mas, ha diferencas a serem consideradas em COmMpATACAC com

Além desses elementos diferenciadores da aprendizagem no adul
to, ainda temos a considerar cutros fatores como sejam: o adulto
sempre esta motivado a apvender se o que lhe g »m-ssentado se rela
ciona com as suas necessidades ou trata de prob” . wmoretos e pra

ticos da vida comumitaria. Quando nao recebe aguilo que deseja aprender,

w‘39?5-%"’/{1ASS;,, Angpelica, W.  Bducacion de Adultos, p. 29 e 30.
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desiste de ir & escola, com maior facilidade do que a criancga. De
seja participar com freqiéncia de todas as atividades escolares. Tem
urgéncia de aprender, mais do que a crianga, tende a perceber melhor

mente o seu prépric progresso na aprendizagem.

Em situacdes de competigdes, o educando adulto teme confron
tar-se com oulros na mesma $ituacao. Decorre, dai, haver autores
que desaconselham classes numerosas e heterogéneas quanto aos conhe

cimentos de leitura.
A capacidade de aprender nac varia significativamente até os

sessenta anos. O rendimento pode ser mais lento por razoes de or
dem fisica, pois o avancgo na idade cromoldgica traz problemas rela

cionados com a acuidade visual, e auditiva e 3 memoria.
Cass . sobre as acuidades visual e auditiva, diz o seguinte:

- "A gouidade visual atinge o maximoe aos dezodlto anocs e Logo
declina Zentamente ati aproximadamente acs quarenta e cince anos.
Desde entdo, ati aos cinglienta ¢ cinco anos paoduz-se uma rapida di
minuwigdo gue 3¢ ndvela novamenite ¢ avanga com um rltmo mais Lenio,

mas, em declinacac constanie.

Quantc d acuidade auditiva atinge ¢ seu maxime aos catorze
anos de idade. Desde entao, declina com um aiime mais Lenfo. A
quantidade de tempo necessario para xeceber uma mensagem awmenta com
a idade. 0s homens tendem a perden a acuidade primeine o8  taons

altos, enguanto as mulheres pendem piimecno paria 06 Lok baixos™ 23

Ao professor cabe a tarefa de orientar 0s alunos quanto a
necessidade de procurar assisténcia médica no sentido de previnir
esses tipos de dificuldades antes do inicio da aprendizagem. Mui
tas vezes 0 analfaberto nao tem cidncia de suas proprias dificulda

des visuais e audtivas.

m/CASS, Angelica W. Educarion de Adultos, p. 32.
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2.3.1. Aprendizagem da Leitura
Qualquer método de alfabetizacdo prevé o
uso de uma canfifha ou selegdo de palavras dispostas em nivel cres
cente de dificuldade até atingir todo o alfabeto da lingua que se

propbe a alfabetizar.

Esse trabalho nao pretende questionar métodos, mas SugerTir
quanto & aplicabilidade dos mesmos segundo as condicoes e situagoes

do aluno e do meio onde vive.

Durante o periodo em que a autora atucu cOmMO Diretora de Edu

cacdo do DEBA - CEB, teve oportunidade de:mmniralgnmcMécscmnreﬂﬁ§§

cia A alfabetizacaoc e educacao de adultos que passa i registrar.

a, Fase de Preparagao do Materiai‘de Leitura
A selecao de palavras chave ou geradoras, deve ser fei
ta apGs cuidadoso levantamento vocabular, comprovando-se que Cons
tam do universo vocabular das pessoas do mesmo ambiente & 0 M8SMO
nivel onde se wval realizar a.tarefa‘de al fabetizacao. A escolha
dos desenhos e figuras devem ser selecionados da&xezxmehﬁ;amﬁ@aidms

pelos alunos.

Alfalit e DEBA~CEB estabeleceram alguns critérios na compo

sicdo das ligbes, suceptivels de serem aplicados:

. seguir um determinado padrdo para o estudo das silabas:
combinar uma s vogal com todas as consogantes € nao intro
duzir outra vogal até que se esgotem as combinagvaaes Ccom

a mesma;

. o conhecimento de cada palavra-chave, associada gz figura
que ela representa, utiliza-se para fixar ¢ conheclmento
da primeira silaba da palavra, que 5S¢ pode chamar primed

ra pante da palaviaa;

~«-para fixar o conhecimento- de cada silaba, deve se repstir
muitas vezes, em cada ocasiac:
. deve-se evitar o uso de terminologias como letra, vogal.

etc., para ndo confundir ¢ aluno; .
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+ as primeiras ligdes devem constar exerciciocs de leitura
com oracoes simples construidas com as palavras-chave e
com um numero limitado de palavras novas formadas com as
silabas ja estudadas;

+ reconhecimento das oracoes, palavras e silabas com meios

auxiliares, ou sejam, cartazes e cartoes;

+ 05 elementos de conhecimento devem ser introduzidos gra
dualmente, segundo a frequéncia de seu uso, COomo no caso
do Peortugués, a voga A, deve-se combinar com as consoan

tes d, t, b, p, etc., também mais frquentes no vocabula

rio mais usado. 12/

No material preparado devem predominar a simplicidade e na

turalidade, tanto na estrutura das frases e oragoes como no signi
ficado. 0s pardgrafos devem ser breves e separados COm eSpagos em

branco e ¢com margens amplas.

Aliadas a esses conhecimentos, o educador de adultos podera
usar a sua criatividade e disposigao de modo a enriquecer a sua ta
refa, tornando-a eficiente e agrédﬁvei. Mais do que o método .a ser
empregado, o papel do professor & sumamente importante, pcois © <O
nhecimento dos alunos o induzira a motivar as sﬁas aulas de modo que
o interesse e o desejo de aprénder se mantenham constantes em todo

o periodo de aprendizagem.

Ao terminar a primeira fase da aprendizagem da leitura, 19
o se deve preocupar com o desenvolvimento e técnica da leitura cor

g

rente, Deve-se incentivar o habito da leitua recomendando-se de

4

infcio séries graduadas de livros até que se completem os conheci
mentos a nivel de 1% grau escolar, guando o aluno tera condigoes de

se comunicar por escrito em qualquer situagao de necessidade.

~~~§~§ng«/ Of, Manual da Cartilha ARC., DEBA-CER.
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2.3.2. Motivacao da Aprendizagem
Motivar, em educagiao, € despertar e esti
mular o interesse do aluno. A verdadeira motivagao sempre obedece
a uma forga interior. Essa forca interior € uma necessidade senti
da. Despertar essa forga interior na educagao de adultos nao cons
titui dificuldade porque os mesmos teém sempre presente o desejo de

aprender.

Todo o individuo possui dentro de si forgas motivadoras ou

necessidades como: desejo de reconhecimento por parte dos outros,

seguranca, novas experiencias, afeto, crescimento individual e 50

cial, etc.

E tarefa do educador de adultos despertar estas forgas mo
tivadoras no sentido do desejo de aprender. Um ambiente toleran
te, fiexivel, trangiiilo e amigdvel, acompanhado do planejamento das
ligGes e problemas de aprendizagem no qual se preve a quantidade
de dificuldades que ¢ aluno pode vencér com eéxito, garantem a efl
ciéncia da aprendizagem e um permanente estado de satisfagao e rea

lizagao.

2.4. A Metodologia e Técmica na Educacgac de Adultos
Os promotores de programas de educacgao de adultos
devem estar sempre em constante investigacao quanto éos novos meto
dos e técnicas de ensino de modo a expor, nas oportunidades de en
contre com os educadores, toda a matéria nova surgida sobre o assun

to.

Se para Biffon "ao estifo € o homem" quando se vrata de es
critor, poder-se-ia parafrasear, aplicando a idé€ia & « ae, i

zendo: o método &€ o educador.
Angélica Cass diz:

"Nao existe o0 melhorn métods. Ha varios métodes bons, cada
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um dos quais pode sen considerads 'o mefhorn' em determinada situa
cdo e com centos individucs. Pon iss0, o docente deve estar fami
Cianizado com vanias maneiras (méitodos) de apresentagdao (ensdnol de
habitidades educacionais basicas aos aduftos. 04 nesultados alean
cados avaliam a eficiincia de qualquern metodo de ensino. Cada adul
fo tem objetives difenentes ¢ pode se encontrar em digenentes nivels
de apitdies e, pon isso, qualquen entrne uma variedade de me.todos de

. X . 103
ensino pode sen eflcaz para um adulfo e nao para autro” ~mw/,

0 professor desempenha papel importante na utilizacio do me

todo de ensino a ser empregado, razao porque deve conhecer bem a
récnica de sua aplicacao, sempre antecedido de conhecimentos s61i
dos sobre a clientela com a qual vai trabalhar, para as devidas adap
tacoes do método ao meio e nivel de conhecimentos dos alunos.  Es
sa 6 a razao pela gual o3 novos teoricos da educacao de adultos 1in
sistem na pesquisa e investigacac da comunidade. aptgpedénte ao pre
paro do material. de ensino a serv empregado nas aulas de alfabetiza

o

cao e outros cursos para adultos.

. : . 1gn C - -
Enrique Paladino _on/ disitingue os métodos para a educagao
classificando-os em métodos coletivos e métodos individuais, identi
ficando agueles que podem ser empregados na educacao de adultos.

Os métodos coletivos compreendem os de exposigac dialogada,
da rescolucao de problemas. das demonstragoes, das técnicas grupails
¢ de trabalho em grupo.

Na exposicac dialegada o professor apresenta um assunto <o
nhecido ou desconhecido para a classe o qual € exposto verbalmente.
Fssa exposicao deve ser feita recorrendo a opiniao ou pareceres dos

alunos através de perguntas ou questoes para reflexaoc. E necessario

VR P R e
193 CASS, Angélica W. Educacion Basica para Adultos, p. 75

g/ GF. PALADINO, Enrique. Educacifn Bisica para Adultos, p.p. 118126,
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que o professor apresente o tema de forma atrativa para interessar
o aluno, estabelecendo didlogos e conversagoes, promovendo discus
sces e dialogos entre os alunos, fazendo o papel de guia e orienta
dor, explicitando dividas, colhendo as idéias novas surgidas pela

reflexao por parte dos alunos,

A exposicac devera estar condicionada a alguns quesitos, ¢o
mo o tom de voz, vocabuldrio, amenidades, ritmo adequado, repeticao,
sentido de humor, apresentacac de conceitos claros, etc. O dinamis
me com gue se conduz a aula estimulara a reflexao, o juizo critico,

induzindo o aluno a desinibir-se a expor suas idé€ias, ansiedades e

necessidades sobre o que o educador fundamentara toda a sua tarefa.

0 método da nesofucac de problemas compreende a apresenta
cao de uma ou mais gquestdes relaclonadas com o meio ou regiac onde
vivem os 4alunos, como sejam:

- como a comunidade tem -resolvido o problema de transpor

te?

» vocés estao satisfeitos com o atual sistema de governo da
cidade? Quais os problemas que o bairro enfrenta no mo

mento?
» as escolas do bairro sdo suficientes para atender a todas
as criancas?
0s problemas apresentados constituirio o contelido da mate
ria a ser debatida durante a aula na qual deverao surgir meios pa
ra a resolucao dos problemas existentes na comunidade.
As questdes ou perguntas apresentadas devevrdo ser antecipa
das de uma investigacao cuidadosa por parte do educador de modo a

uscitar os debates e provecar a afluencia da gama de problemas ou

[#3]

questoes relacionadas com as necessidades e aspiragoes da comunida

de.

0 método das téemicas grupals sido os estudos sobre a dinamica
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de grupos, consistem em organizar a atividade e as forgas do grupo
objetivando alguma aspiracgao do mesmo. As técnicas sao varias, ca

bendo ao professor a escolha da que mais convenha a determinado gru

po; na educacdo é mais comumente usado o debate dirigido.

0 trabalho em equipe consiste em dividir os alunos em peque
nos grupos com o objetivo de realizacao de determinada tarefa, ca
bendo a cada membro uma parte da mesmd. Terminado o trabalho de
cada um, sao %eunidos os resultados como um produto de ;rabalhocmg

junto.

As demonstracdes constituem o metodo mals geralmente cupre
gado em trabalho de pesquisas em Ciéncias ou Matemdtica no qual &
apresentado um fencomenc, uma lel ou afirmaciao, que atraves de demons
tracdes se chegard A4 conclusoes sobre o problema.

A alfabetizacdo e educacao de adultos podera empregar mo en

sino muitos desses métodos ou mesmo combinando-os conforme o Caso.

ﬁa &xpm5i§§0 dialogada podemos incluir o Método usado por
Alfalit, Laubach e DEBA, especialmente na alfabetizacac porgue o uso
da Cartilha prevé‘a apresentacao da ligao sob forma de estOrias em
que sao destacadas as palavras e as figuras, ijeti§o da licao. Am
bos os métodos antecedem a elaboracdo das Cartilhas empregando o mé
todo da resolucdc de problemas na coleta de dados para a escolha das
palavras-chaves para as diferentes licoes que levarao os alunos &
alfabetizacao.

0 métado Paulo Freire pode ser incluido mais especificamen
te na resolucdo de problemas, pois o método parte de principios ideg
socinlogicos em que os alunos sao d@spertédos para uma tomada de cons
ciencia de seus problemas, motivando-os para a alfabetizagao.

Pe um modo geral, as técnicas grupals e trabalho Jc @quigﬁ

sao empregados na educacas de adultos com resultados satisfatorios

no ensino de Ciéncias, Matemdtica, Bstudos Socials, etc., no ensingo
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em continuidade & alfabetizacao, pois os circulos ou salas de lei

tura empregados por Alfalit., DEBA ¢ Paulo Freire sao, na verdade

wma forma Ble ensino om ogrupo.

2.4.1. Mctodos Individuoais

Scpundo Angdiica Cass os métodos indivi
Juois =do0 usados para o ensino de alunos que ja sao alfabetizados em
que a tarefa de aprender depende do esforgo do proprio aluno com a
aricentacio do professor cm gque scoapresentam a0 mesmo livros ou con
tetdos para serem cstudados fora da aula. 0Os alunos trazem ao pro
fessor 0s seus comentarios com as dividas a serem esclarecidas, Ja
Prank Laubach defendia « eficiéncia do ensino individual em seu mé
todo um ensdinande o outro, em turnos de tres e cinco alunos, Como

foi explicitado nesse trabalho.

Todos os autores experientes na educacao concordam, porem,

com Angélica Cass quando a4 mesma afirma que nao ha metodos melhores

ou piores, em s1 MESMOS. Mas métodos bons segundo a aplicagac em
determinadas cirvcunstancias e para com Certos alunos. Aguele que

os emprega ¢ que deve escolher segundo o conteudo do ensino e em de
terminadas situagoes de acordo com os educandos, oS métodos eiﬁcn&

cas adequados.

Os métodos do consino possuem téenicas de aplicacio que $30

importantes pava a aprendizagem. A eficiéncia do método esta in
rerligada a técnica de sua aplicacgao.

Ao professor cabe a responsabilidade de selecionar o mate
rial diddatico e os melos quxiliares de ensino durante O planejamen
to de trabalho de modo a n4a0 ocorreren interrupgoes desnecessirias de
suss atividades junto aos alunos.

Contar com sofisticados instrumentos audivisuais na gpoca

de agora € pOUCO pratico dado a sua dificil aquislgao por motivos
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financeiros. 0 educador realmente interessado pelos seus alunos
procurara prover o seu material de motivagao e fixagao dentro das

possibilidades e recursos de que dispoe.

Para a alfabetizacdo, por exemplo, o quadro-negro, fichas,
cartazes, dependendo da criatividade e connhecimento quanto ao seu
uso por parte do professor sao plenamente suficientes para o prepa

ro das auwlas,

Nas demais fases do ensino pode-se aproveitar muito material

disponivel num levantamento de recursos do proprio meio onde vivem
0s alunos.

A experiencia do passédo faz ver que a publicacao de mate
rial sofisticado (livros, cartazes, instrumentos audio-visuals) en
carecem dolosamente os programas de educagdo de adultes, desviando
os recursos financeiros do atendiments aos objetives educacionals
propriamente ditos e implicam ne recrutamento de pessoal especializa

do, nem sempre ditponivel em nimero suficiente.

0Os cursos de preparacdoc para os professores de educagido de
adultos devem incluir nos seus programas sugestces, para elaboragao
e uso de material diddtico pedagdgico artesanal, contando com a par

ticipacgao dos alunos e da comunidade.

2.5. Conteudos e Curriculos Educacionais
Tem-se falade muito em educagdc segundo as neces
sidades, condigoes do meio em que vivem os educandos e também dus
educadores. Os conteldos educacionais e os curriculos sao justa

mente toda a base da educagao de adultos.
Paladino considera os conteudeos educacionais assim:

") conteltdo & o material de aprendizagem; aguele que h2s

ponde @ pergunita gque e aprende. O coafeude basico da educacde de
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adultos & a Leitura, a escrita e o caleudo, porque 4o imprescindl
veis para desenvolver a aprendizagem, dominio e aplicagao de Zodos
os demais conmhecimentos. Outros conteddos sao encontrades na pro
pria comunidade o no ambiente social, cultural e {isico onde uive ¢
adulto. A vida civica e do trabatho oferccem fguafmente maferials

B . ies
valiosos para a aprendizagem do adulto” -wg.

Estudando-se o problema relacionado com o contetdo para a
educacdo de adultos precisamos destacar dois momentos: a alfabetl
2a¢d0, COmMO um sSuporte para a continuidade da aprendizagem e o con
tetdo de conhecimentos necessarios para o educando na formagao in

tegral para o prosseguimento do seu desenvolvimento e integracao do

individuo na comunidade onde esta inserido.

2.5.1. Alfabetizacao
A alfabetizagdo consiste em ensinar o anal

fabeto as nogoes ﬁundame@taiﬁ da leitura, escrita e o calculo, cons
tituindo isso o instrumental bésic& para introduzir o educando BQ‘
ambito da cultura letrada. Por mais que o analfabeto seja porta:
dor de um grande acervo de conhecimentos, seja bastante inteligen
te, possua dons artisticos e possa produzir dentro dessas condigoes
todo o seu potencial individual sera enriquecido e aperfeigoado pe
lo poder e forga da alfabetizacao. Por outro lade, a sociedade se
beneficia com a sua participacac depois dele ter eliminado seu sen
rimento de infericridade, e de marginalizagao se © MESMO Superar o
analfabetismo, podendo contribuir em toda a plenitude de sua perso
nalidade esclarecida e consciente.  Vencer esse aspecto individual
e subjetivo da alfabetizacao dentre a populacgdo € de i.poriancia pri

;
136/

mordial no processo de desenvolvimento economico e soclal de uma s oo

JﬂngALAﬁINQ, Enrique. Educacin de Adulros, p. 95.
198/ 1den pg. 96-
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2.5.2. Conteudo de Conhecimentos
0 conteldo do curriculco de qualquer curso
de estudos na educacio de adultos deve ser elaborado especificamen

te para esse tipo de ensino.

Cass 297/ ostabeleceu as seguintes normas para serem aten
didas na elaboracio de contetudos e curriculos para a educacao de adul

tos:

1. Deve conter infoamagac pertinente sobre as a&za& de in
fonesse € pPALOCUPACAT MALS imediatos para 08 alunos a
que se destina. 0 contfelido deve ser pratico, funclc

wal e de wso imediato e identificado para a pessoa adul

ta.

2. Peve apresentar uma segiiencia na progressav educacconal
de modo talf gue combenrve — na medida do possivel — o3
meios componentes de ponto I, ouw seja, que comece no nL
Vel infenion das habifidades da alfabetizacao, continue
até o nivel gque contim materials nequeridos pard a apho
vacdo do odlfavo grau escolar.

3. Deve sen gLexivel. Se bem que um cunricuxo deve Ln
cluin quaniidade exausiiva ¢ ainda que proibitiva de con
tendos, nao se pnaxanda que todos o0s temas sefam desen
vofvidos . Espera-se que cada programa, comunidade e
docente elfaborem um cuxdo paira estudos baseado num cg
mo gudd. 0 cunse fLooal para estudes deve sen adequad
do o satisiazen as necessidades do adulfo nessa comunt
dade, ¢ nessa escola ou classe.

Nao se pode enteader gue haja um curriculo uniforme e glo
hal na educacac. 0 mesmo precisa obedecer a flexibilidade no con

teido segundo as necessidades e condicdes do meio onde se pretende

ensinar. Ao elaborar o contetudo e curriculo para aeducacac de adul
ros precisa-se antecipadamente conhecer: a clientela escolar, as

condigoes e necessidades da comunidade onde se vail trabathar, o nivel

zﬁ?/,

0aSS, Angélica, W.  Educacion Basica para Adultes, p. 55.
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de conhecimentos dos alunos e o tipo de formagao exigida pela socie

dade.

Portanto, antes da elaboracao de conteudos e curriculos de
ve-se tefletir em dois elementos primordiais: os objetivos e o tem

po de duracao dos cursos.

Todo planejamento curricular deve ser racional. Sobre is

108/

so diz Kelly

"Todas as atividades racionals se caracternizam por L£er pro

pGsitos e processas, objetivos ou metas ¢ dispositivos para  atean

can esses objetivos ou metas. O planegamento currieulan como afi
vidade nacional ndo {az excecde a issa.  Portanio, nenhuma tenlati
va de planefan currlculo send reafmente provedltosa se ndao inctuth a
consideracdo tante dos objefivos da atividade como dos melos pelos

quals se espera gue esses objetivos sejam nealizadas”.

Muitos programas tém fracassado na educagao de adultes por
que nao obedeceram a esses principios. Objetivos e dispositivos
na educacdo ndo podem partir de estudos gerais para uma regiao ou
populacao.

A elaboracdo de material em grande escala para ser distri

buide por todo o Pais, aiém de sobrecarrvegar enormemenie o orcamen

to, peca pela falta de praticidade e atualidade. Dada a diversifi
cacao de condic¢des e necessidades, dentre as diferentes rvegiodes
e as grandes distancias de certos Estados da capital do Pais,

a centrificacado de poderes na execucgao constitui problemas para a
consecucao das metas propostas.  Outro ponto a ser pensado é a fal
ta de pessoal especializado na utilizagao de instrumentais e mate

* T b s RN

rial didatico por parte de todos os setor: . AR

Em quase todas as grandes campanhas de al fabetizacao de adultos

/

ligﬁKELLY, Albert Vicror. 0 Curriculo. Tepria e Pratica, p.&.
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no Brasil, foram elaborados contendos ¢ curriculos, sustentados por
intensa publicacao de material didatico de qualidade superior quan
to a impressao, baseado em pesquisas junto aos principais centros

populacionais , contando comr pessoal de  nivel

maior emn co
nhecimentos diddticos ¢ condigoes cconomicas. Tudo isso, quando
aplicado nas regices mais carentes. de populagoes rurais ou afasta
das dos meios de comunicacido como radio. televisao, ete.. deixou de
ser funcional, apresentando wn minimoe de resultados, frustrando pro

motores regionais ¢ aos proprios educandos.

Por essa razao, a autora defende a descentralizagao adminis
trativa na exccucao dos objetivos no sentide da preparacaoc de espe
cialistas, na libevacas das verbas, na aval iacao ¢ controle geral
dos resultados. ¢ a descentralizacio regional na elaboragio ¢ exe
cucio dos objetives na arca propriamente cducacional, controle e su
pervisio, sempre aproveitando 0s recursos do meio na elaboracao de
material didatico, quando possivel, cmpregando instrumentos miis eco
némicos como o mimederafo e outros. faceis no manuseio e na aquisi

cao.

2.5.3. Fontes do Conteudo
Segunde Tyler. "a educacde @ um prOCEASO

. . - X . 109 /
que consdiste em moddflcan ob padroes de cmmmn&MWHh>da5;mbémm”—m~~.

Diante dessa afirmacac a primeira fente a ser recorrida na
elaboracao de conteldos e curriculos ¢ o préprio educando. Partin
do da alfabetizacao. no caso dos adultos, o conteudo deve ser scle
cionado segundo as condigoes e utilidade, disposicoes e aspiragoes
dos educandos. 0 objetivo principal ¢ a integracdo na socicdade €
dentro desse contexto deve-se incluir toda a gama de conhecimentos

e caréncias que habilitardo os educandos na participacao da vida da commidade.

- e el 5.
m/T"LEER Ralph W. Princfpioﬁ Basicos do Cuvriculo e Ensino, p. 5
. * " S — - e Gttt Fen AR 11 e AR
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A comunidade onde vivem os educandos constitui a segunda fon

te de informacdo para a elaboracdo de conteddo educacional.

As disciplinas basicas para o ensino de adultos foram iden

rig f

tificadas pela autora Cass , como se pode ver:

Linguagem: ontogradia, redagio, fLeituna, gramitica, {ong
tica, uso do vocabulario.

Anitmética: habifidades basicas [(operagoes), foamas comenr
ciais, soflucdo de problemas, matematica comern
cial, conversacao.

Esztudos Histonia, Geografia, Ciencias, temas da atuali
Socials: dade, direito ¢ deveres dos cidadaos.

Segundo a natureza dos assuntos, oS contetdos devem ser dis
tribuidos dentre as diferentes disciplinas, levando-~se em conta que,
na educacdo de adultos, mais do que em outros tipos de educagao, o
ensino da lingua deve estar correlacionado com os conteudos de ou
tvas areas e realizado em funcao do meio sdcio=-geografico onde se

desenvelve o programa.

.-
0 importante € identificar os conteddos a serem abordados

dentro das caracteristicas da educacao complementaria e supletiva.

O0s conteidos, de um mod geral, devem abranger: a familia
e o lar, as profissoes em todos 0S seus aspectos tedricos e prati
cos, habilitacio e conservagao da mesma, satde, higlene, seguranca,
lazer, meios de comunicacao, COnsumo, alimentacao, etc.

Todo o ensino adulto deve conduzir os alunos para a conti
nuidade através da auto-educagao. 0 despertamento do interesse pe
la leitura levard os alunos a buscarem diferentes formas de conheci
nentos através dos meios de comunicagie, independente da fregliencia

ans Cursos de adultos.

ili}f!

218 0ass . AngSlica W. Educacidn Basica para Adultos, p. 61
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Mauritz Johnson Jr. diz que "a selegdo ¢ um aspeclo esden
cial da formulagdo do cunnicufo”. E considera que Mo lnico erife
nio para a selegdo do cunnfculo & o de que 0 conteiido seja suscetl

vel de ser ensdinado” iiif.

Ha programas de educacao de adultos en que s3o apresentados
contefidos extensos para um planejamento curricular abrangendo c¢in
co, seis e até cito anos de Jornada Escolar. Nio é pratico, nem
vouscetivel de sen ensinado”, como afirma Johnson Jr. Pelo menos,
com referéncia i eéucagéé de adultos, a experiencia faz ver que 3@

deve limitar o tempo de permanéncia na escola para trés, no Mmaximo

quatroe anos, mas que seja ministrado o bastante para que oS alunos
possam, por eles mesmos, depois completarem 05 3eUus conhecimentos

através da auto-sducagao.

No casa dos educandos adultos, o importante € prepara - los
no sentido de faze-los compreender as suas necessidades , aspiracgoes
e condicées do meio onde vivem de modo a buscarem, depois do perig

L
do escolar, aquilo que mais os val interessar, o que for mais atil

[

para a sua satisfaca@o moral, espiritual, intelectual, fisica po

iitica.

0 maior trabalho do educador € despertar nos alunes o dese

jo de conhecer, o desejo de saber. Esse aspecto psicolégico da apren

dizagem € o germe da educacao permanente.

3. ERRADICACARO DO ANALFABETISMO E DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL NO BRASIL

Todos os estudos desse trabalho tiveram come Ceniro o an

caracteristicas e necessidades do educandc. I evidente que 4 S1ge s LA

111/

L1Y jomNsoN, Jr. Mauritz.  Definicoes de Modelos na Teoria de surriculo.

In: GRAVES, Rosemary e outros. Analise e Debate, p. Be 9.
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para nova tomada de posicao em favor da erradicacac do analfabetis
mo deveri ser orientada de forma diferente com que foram empreendi

das as campanhas e movimentos realizados no passado.

n

Soria considera "... o comum 2 falar do analfabelismo como
um §Lagelo social, como um inimige do progresso o qual se deve com
bater e anigquilar o mais rapidamente passivel. E visto que um com
bate ou uma Luta implica em viofZncia, dessa peculiar atitude Zem
denivado a {oama caractenistica de crganizar e84 407105 alfabetizado

res, @ base de uma agdo enirgica ¢ agressivas a campanha. Uma mu
danca nadical deveria openar-se neste aspecto, a fim de passan das

campanhas conira o analfabetismo ao trabatho sdstematico em favon

dos anaffabetos” a2/

O proximo esforgo para a erradicacac do analfabetismo pre
cisa ter esse cardter sistemdtico e espirite de colaboracao e consi
deracdo humana em favor do homem que nac sabe ler. Nesse sentido,
a reflexao que orientarda todo o projeto precisa fundamentar-se em

trés pontos principais:

1. Uma avaliacao cuidadosa e despreendida de todos os tra
baihos realizados no Brasil para aproveitamento diferen
ciado e adequado e segundo as peculiaridades praprias
dos educandos adultos e de acorde com as diferengas re
gionais do Pais.

2. O novo enfoque deve ser elaborado de maneira a ser cum
prido qual seja a alfabetizacdo, mesmo que hajam mudan

cas de Governo ou de liderangas.

7 No sentido de continuidade do trabalho, que o mesmo nao
se revista de carater religiosc, ideoldgico ou politi
co, constituindo promogao de grupos, pessoas ou entida
des, mas que se identifique com toda a ¢~ iodade brasi
leira.

112/

LY gorTA, Luis Eduardo.  Alfabetizacion Funcional de Adultos, p. 26.
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4. EDUCACAO DE ADULTOS E EDUCACAO PERMAN

A idéia de educacio permanente surgiu hd algumas décadas
atris, talvez pela pressdo do acelerado e diversificado desenvolvi
mento cientifico e tecnolégico que obrigaram profissionais e espe
cialistas a fazerem constantes revisdes e atualizacdes nos couheci

mentos concernentes as suas fungoes.

A divulgacao do tema partiu da UNESCO em suas pesquisas €
estabelecimento das bases da educagdo funcional para adultos com vis

tas na terminalidade escolar com a profissionalizacao. Segundo Va
nilda Paiva, o tema passou a 3€Y¥ discutido no Brasil a partir de
1966, através da publicacdo das obras Educacaos e-Vida e Fducacao e
Reffexae, de Pierve Furter, as quais introduziram a educacao perma
nents no vocabulario pedagogico nacional ISER Surgiram dai, di
ferentes colocacdes propondo a reformulagio dos ideais educativos,
preconizando a adequacao des,ﬁiétemaa educacionais as exigencias do
mundo moderno visto as constantes ¢ aceleradas transformagoes da so

b
ciedade.

A reflexdo sobre a necessidade de educacao permanente para
o homem de hoje e de amanﬁé trouxe beneficios para a educagao de
adultos, peils a Psicologia Educacional, no estudo do desenvelvimen
to humano., concluiu que ¢ homem tem capacidade de aprender na ida
de adulta e que a capacidade de aprender nao se deteviora com a ida
de. Soria afirma que a educagao permanente permite compreender me
lhor o processo educativo em demanda da formacado integral do homem
em constante necessidade de atualizacao e aperfeicgoamento, passando
-5¢ a lnterpretar a alfabetizacio e a educacao de aduli s como par

s/

11
re de uma estrutura total — .

113 . . . . - . .
4uij£a PAIVA, Vanildas Pereira. Educacao-Permanente: Ideologia -EDducativa

ou Necessidade Economica, p. 67
1inf

CF, SOBIA, Luis Educardo. Alfabetizacho Funcional de Adultos. p. 53.
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Conceituando a educacgao permanente, Mary Barcia iﬂl/di2€ﬁm
esta constitui um processo de afirmagde do &ndividuo atraves da Lo
mada de conscigncia para um auto-delerminismo na conducae de altern
nativas, a gim de dominan as diferentes situagoes em que sena fLeva
do a vivenrn”. Para a autora "ndo se deve aceifar a auto-educacao
pura e simples, mas, conduzin a educacdo para uma fomada de conseden
cia de seus valores, sua posigdo na sociedade ¢ para o defeaminismo
do priprio educande na op¢de dos caminhos a seguir no sentido de do
minar, contriibuin e usugruin cada vezr mals os bene4leios da ciencia

¢ da tecnologia numa pa&iicipagﬁo aan&a&anﬁa&zpa&mmwnia”«ﬁfh

Segundo Di Rocco, "a educagio peamanente constiful decowran
cin de uma tomada de posicdo frente s situaqies modernas que pedem
novas sofugoes” LT No pensamento da mesma autora, "a educagdo
permanente viria equacionar o0s problemas educacionadls de hofe e de
{utuno, integrando oi diferentes melos de instrucdo ¢ formagcac aum
processo educative que atuaria no adu&anda,'mnaweéaaia ¢ 4ora de
La” Jﬁi;, ﬁum continuo esforco de desenvolvimento e aperfeigoamento
do individuo e da sociedade. A escola nio € mais entendida .como

fonte de formacdo, mas, conteria, no dizer de Di Rocco, "o geame da

fjormacgde”, ou seja, da educacac permanente.

As proposicoes surgidas sobre a educagio permanente mudando
a interpretacic do papel da escola i qual cabe apresentar conhecimen
tos, juntamente com o despertamento da reflexdo e o desenvolvimento
da capacidade de decisfo, preconizam a busca de noves métodos e téc
nicas educativas de modo a levar "em Gffima instdncia, a autonomia do

individuo, de fonma amadunecida, capaz de deteaminar em qualquer

g

Fiﬁj

BARCTA, Mary Ferreira. Educacac Permanente no Brasil, p.p. 63 e 64,
i—l—iildamﬂ p. 62,
_é_}m?x’f(jif, DI ROCCO, Caetano Maria Jovino, fducagao de Adultos, p. 96.

Aiingﬁgmw Ton 496.
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ocasido, dua formagac de acondo com seus interesses ¢ pamncm&édg

des" iii/

Se, por um lado, a educacao permanente limitou o papel da
escola porque, no novo conceito de educacdoc o educando participa de
seu processo educativo, este nio & mais o "objeto da educacde, mas,

- 120/

o seu sujeits ative’

paladino destaca os objetivos da educacgio permanente em 1€

lacdo 3 educacao de adultos, que si3c os seguintes:

. Possibilitar ao educando adulto a efabonragdo de uma Lintet

pretacio coerente ¢ positiva de 84 mesmo, no contexio eco
abmico ¢ cultural ao qual pertence ¢ das refagoes que ©
vineulam;

o Efevan ¢ maniern o adulto em estads de participagad;

Ogenecen ao educando a opontunidade de adiquirin, atuali
zan, apergeicoar e s ufaulh seus conheoimentosd para Lnere
mentan sua e4leiincia paofissional ¢ melhonarn sua Csdtua
@aa‘@cgﬁﬁm&aag

» Mefhoran o nivel e adaptagao dos recukhoh humancs as ne
cessidades evidenciadas pelos planos de “desenvoluimenio na

clonal;
» Proporcionan meios idonees para @ geupagae do fempo ELvie;

Garantis o habilitagie do homem para o exeneicio de tare
fas Gtels ¢ de seu agrado em todas as {dades e circunstin

elas, ainda gue. engesmo, o A4 invatidez ouw na velhice,

quande tenha a sua capacidade Limitada az1f

Um novo programa que venha stender As necessidades do homem
analfabeto hoje precisa alicergar-se nesses obietivos de modo a ga
rantir a remocio do problema do analfabetismo e © desenvolvimento sQ

cial e economico do pove num processc € efetivo em demands do aper

feicoamento da vida nacional e do continents latinoamericano.

%[BKRQIA? Mary Ferreira, Fducacao Permanente, p. &5,
M’jiﬁﬁm, p. 63,
ﬁgEALADINO, Envique. 2ducacion de Adultos, p.p. 163 e 166.
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Lucila Arocuca propoe:

"Para que uma alfabetizacdo possa sen consdiderada bem suce
dida como fator de mudancas estruturals, & necessdrio analisar pre
v iamente, mesmo durante o perlodo da alfabetizagac, as expectativas
e aspinagoes dos analdabetos, delerminar se existem bloquelos a apren
dizagem, ansiedades, obsessoes, impedindo gue a sua menialidade 42
ja trans formada. Nao basta 80 alfabetizar, mas, cferecern Ainsinu
mentos adequados para o enaiquecimente de homem em confato com ¢

12z f

mundo tfecndico Lndus frializade

A autora destaca dois elementos que devem ser primordialmen
te estudados antes de se iniciar o processo educative com ¢ educan

do adulto:

1. 0 educando adulto analfabeto
Esse tem que ser guestionado de modo a poder expressar
sua frustracoes, ansiedades e perspectivas de progresso na vida e
iiformar-se 350bre as causas de su# marginalizagio e seu papel no pro
prio desenvolvimento, apresentar-lhe todos . os instrumentos dos quais
pode se servir de modo a atender suas necesgidades e anseios, tudo
isso visando uma participacio efetiva e consciente no desenvolvimen

to da sociedade onde esta inserido.

2. A continuidade da educagao
Todos os projetos a serem elaborados devem garantir os
recursos materiais, financeiros e humancs, englobando todos 08 n£
veis de formacac intelectual, de modo a facilitar ao aluno alfabe
tizado o acesso aos conhecimentos ¢ melhoria da condigao financel
ra, através do ensino profissionalizante. As entidades diversas

que preparam mac-de-obra precisam ser engajadas, logo no inicio do

programa de modo a organizarem cursos adequados aos neo-alfabetizados.

122/

SIS ARDUCA, Lucila Schwantes. As Tarefas da Educagﬁa Permanents no Proces-
so da Formacac do Ser Humano como Apente do Deseavelvimento, p. 3 e 4.
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Un fato que, pelo menos no Brasil se tem observado & a fal

ta de material de leitura para o neo-alfabetizado. Esse e a pre
paracao de programas de televisao especiais para aqueles que iniciam
as primeiras fases do ensino devem ser estudados e preparados com

bastante antecedéncia para uso imediato dos alunos adultos.

Nenhum programa de educacgao de adultos pode ser realizado
modo efetivo se nao se pensar no educando como alguém que preci
saose desenvolver durante toda a sua vida. Os tedricos da educacao
id pretendem substituir a palavra — Pedagogia — pela Andragogia que,
no dizer de Mary Barcia, "ao contrario da Pedagogia, ndo se preocu
pa apenas com a formagao de calangas ¢ adolescentes, mas, com o ho

. 1e3
mewm, duranie toda a sua vida” ~~-/.

A Andragogia tem, portanto, a finalidade & autogestao ou au
to-afirmacao do homem, num constante ¢ consciente processo educati
vo. capacitando-o para transformar-se ¢ transformar a sociedade on

de esta inserido.

0 trabalho da.Andra%ogia serd agora a ciencia que estabele
ceri os métodos, técnicas ¢ processos da educacao para o homem de

hoje ¢ de amanha.

,_"'_if/mji‘;{(;‘};;\, Mary Fervelra. Educagac Permanente no Brasil, p. 74.
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IVv. A ERRA
NO BRASIL E NA AM

ICACAD DO ANALFABETISHO
RICA LATINA

A +fim de se empreenderem esforgos coordenados e efeti

vos para a erradicacdo do analfabetismo na América Latina € indis

pensavel a adogao de novas estratégias de agao educativa, abolindo.
o cariter entusidstico de que se revestiram 05 mMOVImMentos anterio
res. Entusinsmo da idéia de temporalidade, momento, senm garantir

a continuidade da acdo e a eliminacio do problema.

Por essa TazBo, a palayra campanha, sempre empregada nos em
preendimentos anteriores em favor da erradicacdo do analfabetismo,
deve ser abolida para ser substituida pela palavra phregaama, Ccujo
sentido semantico, melhormente, pressupde. cumprimento de uma agao

até a erradicagdo do problema.

Soria, sobre isso, considera "... ¢ comum ¢ falar de anal
jabetfismo come "um flagele’, como um 'inimigo do progressoe’ o qual
se deve combater ¢ andquilan o mais rapddamente possiveld. E visio
gue um combatfe ou wuma Luta implica em violéncia, dessa peculiar atl
tude tem derivade a {oama caractenistica de oaganizarn esforgosd alia

betizadones, @ base de uma agdo endagica ¢ agressiva: a campanha.

Uma mudanca radicaf deveria operar-s¢ nesie aspecto, a fim de pas
san da campanhas contra ao analfabetismo ao Trabalho sistematico e

-

favon dos analfabefos” 126/

333—[‘5{}&1&, Luis Eduardo. Alfaberizacifn Funcioual de Adultos, p. 26.
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O programa de alfabetizacdo e educagdao de adultos precisa
ser integrado ao plano nacional de educagac. Concomitante 205 esfor
cos para a erradicagdo do analfabetismo, precisa se ampliar a rede
escolar para criancas na faixa de sete a catorze anos para a elimi

nacgao da fonte de que se nutre o analfabetismo adulto.

N M . - . 125

A OEA, numa pesquisa realizada na América Latina —mwj, em 1979,
confirma que 20% das criancas da faixa etdria de cinco/catorze anos
ficaram marginalizadas da rede escolar. Esses, mnaturalmente, de

vem estar incorporados ao nimero de adultos analfabetos de 1989.

Medidas concretas dos Governos precisam ser tomadas para ga
rantir escolaridade para criancas e adolescentes numa agao educati

va e combinada com a erradicacao do analfabetismo adulto.

1. VISAo ?ﬁNﬁRﬁMICA DA SITUACAO EDUCACIONAL, SOCIAL
POLITICA E ECONOMICA NA AMERICA LATINA
Programar para o desenvolvimento educacional na América
Latina, em 1990, obriga a um estudo analitico da situacao dos. povos

latino-americanos em todos 05 aspectos da vida humana.

De um modo geral, pode-se dizer que esses paises se irmanam
nos problemas relacionados com a pobreza, a instabilidade politica,

s

eConomica

s

social, na taxa elevada de analfabetismo e deficiente
atendimento escolar para criangaaiﬁ adolescentes.

Cé€sar Picdn, em sua andlise da educacao de adultos no Conti
nente, diz que as desigualdades sociais em toda regiao estao chegan
do a situacbes criticas devido i pobreza. Segundo o autor, mo ini
cin da década de 1980 havia na América Latina 147 milhoes de pobres,

dos quais 80 milhdes, viviam nas zonas rurails e 67 milhdes nas areas

E%‘XC.& Los Deficits Fducativos en América Latina. Quadro n? 1, p. 14.
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urbanas; o nimero de analfabetos atingia 45 milhdes e que 30% da

226/

populacac estava desempregada .

£ importante registrar um resumo apresentado pela UNESCO

apés a reunido de 1981, realizada em Quito:

e 04 grupos populacionals agetados pela pohreza em geral,
se acham radicados nas zonas rurals ¢ perdferia vrbana.

+ As popufagfes indigenas que, afém de sofrerem o xigon da
pobreza, se vem afetados pela falta de comunicacds Linglils
tica.

* A populagdo gue s¢ acha em condicoes para o tradbalho, pon

nio possuin nived educacional elementar basico ou por nao
possuin capacitacdo fteenmica, esia exposta ao desemprege ou
a realizan trabalhos que Lncrgmentam o subemprego.

» 05 subempregades e 0s desempregados que, poi razoes edued
cionais de habilitacdo prodissional nac conseguem desem
penhan um papeld participative significatfive no sdislema ecg
nomico-produtiva.

« 04 deficientes, aos quais se deve propeorcionan condigoes
de incoaporamento ou kelcorporamento o phocesso educall

vo 2 de frabatfho %2?/.

Essa visdo. da situacao em 1981 pode bem ea%larecer quanto a
forma de estabelecer prioridades e as metas e quanto & selegaoc dos
objetivos educacionais. 0 problema € que a id€ia de um programa
para a alfabetizagdo e educacido de adultos terd que se revestir de
um carater sistemdtico, englobando nos seus conteldes e objetlves,
todos os aspectos da formacdo integral do homem ao mesmo tempo dque
atuatrd para o desenvolvimento da comunidade onde vive. Nesse £aso
agora, nao se pode falar em instalagdo de classes, mas, em instala

cac de nlcleos comunitdrios de desenvolvimento. Nao se pode mais

125/ . . ) . . .
22200, PICON, Cesar Eapinoza, Resumen Situacional, Intento de Sistematiza

_ cion de Carencias Fundamentales v Planeamientode Objetivos ¥ Acciones en
oss-Belacion com Desarrolle de la Educacion de Adultos enm America Latina,p.3

Egﬁjid@m, p. 3 e 4,
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preocupar na preparagao apenas de professores, mas, de equipes de

trabalho para as diferentes atividades da tarefa educativa.

A educacio de adultos se transformard em instrumento de de
senvolvimento social e economico, desde que se estruture para aten
der as comunidades numa multiplicidade de agdes scociais e educati
vas. Nesse sentido, o programa deve envolver toda a Nagao: Gover
no, instituicodes, pove. Segundo Picdn, "a educagac em geral ¢ a
educacde de adultos em particularn & uma tareia ﬂac@anaﬁ,_é uma AeA
ponéabiﬂidada social que envolve as familias, as onrgandizagoes do po
vo, as oaganizacoes goua@namanf&ié ¢ nao governamenials, as diferen

. e . . 128
tes institudicoes da comunidade nactonal —ww/.

A hora & de deixar de questiomar o que deixou de ser reall
zado e os seus efeitos, e partir para a aci@io, evitando os erros do

passado para garantir resultados positives para o futuro.

2. BASES PARA A SISTEMATIZACAC DO PROGRAMA DE
ALFABETIZACAO E EDUCACAO DE ADULTOS
0 programa com o objetivo de erradicar o alnafabetismo
e promover a continuidade do ensino adulto precisa fazer parte das
preocupacdes do Governo Federal como um dos tipos de ensino a Ser

desenvolvido no Pais.

As medidas preliminares para a sistematizacac do programa
implicariam num levantamento estatIisitco e gualitative de todos oS
programas existentes, em que se poderia cophecer as ireas de atua

o = x » ne A P - 1 endne
a0, Suas caracteristicas e as fontes de recursos a serem gplicados.  Tam
bém seria (itil uma andlise dos programas que redundarvam em resultados po

sitivos como a campanha de 1947, emnreendida sob a direcio de lourenge Filho
_ , emp | ;

128/ Opus, Cit p. 6,
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no Brasil, que, de certa forma, tentou estruturar junto ao MEC as ativi
dades de alfabetizacdo e educagdo de adultos. Partindo do MEC, que &
o responsivel pelo cumprimento do Plano Nacional de Educacdo, criar uma CoO
missao de Trabalho a fimde estudar e estabelecer as bases fundamentais
legais para a estruturagao e introducio do programa no Plano Naciomal.
0 papel do MEC seria o de suporte do programa pacional, mas nao o
de executor. AS Secretarias Estaduais seriam o¢s oOrgdos coordenado
res e as Prefeituras seriam encarregadas da execucdo, atraves de proje
tos, segundo as caracteristicas e condigdes das comunidades de sua

irea de atuacgdo.

Dentro desse esquema, as Prefeituras Municipails seriam es
sruturadas com todos os servigos de supervisao, controle, avaliacao

e preparo do pessocal que iria atuar junto is comunidades.

A idfia de planejar para a alfabetizacao e echicacdo de adultos, den
tro das perspectivas do conceito moderno, torna mais vidvel o reforcamento da

prefeitura como Orgac controlador (supervisao) das atividades educaciomais.

0 educando vive mma comunidade. Planejar para educacao de adultos &
rarefa da commidade. C(ésar Picén, um dos grandes especialistas latinoameri

canos em educacdo de adultos reforca essa afirmagac quando diz:

MEolizmente, a experiincdia histonica demomstra que, gquando §¢ teafl
za um trabalho franscedente, hd certed nesubtados positives que sdo {rrevernsd
veis, na medida em que a4 comunidades Locais assumam como sua a toreda da gesd
tao educativa, Quando issc ccorre, a eﬁfﬁaag&iﬁs de adulteos se comverte vintual
vonte mem instaumento que pode contribuin para eduzin as desigualdades”. O ag
ton ol destaca o valon do trabalhe comunitanie e consdddera a educagao de  adul

o4 como um instumento impulsionadon do desenvelvimento peonomico e socdad nz

comunddade” 123/ .

128/ PICON, César Espinoza. Dimensiones e Decisiones de la Administracionfss
tatal de la Educacion de Adultos de la America Latina, p. 31.
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A tendencia hoje & incentivar cada vez mais a participagﬁo

da comunidade na resolucio dos problemas existentes e Sugerir med1
das que possam atender melhor as suas necessidades. E obvio que ©
planejamento para O desenvolvimento educacional, social e economi
codeve ser elaborado pela comunidade, com gran&es pessibilidadmgde

resultados positivos.

Como se processaria a quisicao dos recursos? Estes quan
do e quanto possivel, podem € devem ser levantados na comunidade.
Ao oOrgdo mantenedor caberia suplementar as verbas necessarias para

cumprimento dos objetivos propostos. No Brasil, por exemplo, ha

vera Estados ou Regioes que dependerdo da cobertura financeira
completa feita pelo MEC. Mas, Municipios como Sao Paulo, Rio de
Janeiro, 8tC., industrializados, poderiam levantar as verbas jun

to as indastrias e organizagoes comerciais e institucionais, etC.

Dependendo dawmotivagém s dos objetivos propestos concreta
mente, ja hd experiencias com instituicoes beneficientes que mantem
o5 seus programas COMm fundos financeiras doados gehﬁs%omﬂﬁdades on
de mantém sedes. Um exemplo podemos citar — a Legido Brasileira

de Assistencia.

Dentro da realidade de hoje, em que 3 situacao financeira
dos palses iatinoamericanos oferece PpoOUCES possibilidades pavd
maior atendimento, pelo menos pard & rede escolar clementar, seria
pouco pratico contar com recursos financeiros apenas dos Oovernos.
£ a propria sociedade que tem de se arregimentar em seu proprio be

neficio.

Ooutro fator de importamcia a ser elaborado nessa ideia de sis

tematizacac do programi de educacgao de adultos sao 0% recursoss hUmancs.

i

Estes devem ser elementos da comunidade, dentro das possihilidades

(%2
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de se conseguir elementos capazes existentes no meio. AT se ve o
papel das Universidades no servico de preparo de educadores, técni
cos e especialistas para atuarem junto is comunidades. Nao & mais
admissivel a manutencdao de pessoal gspecializado do MEC nesta targ
fa de preparo de pessoal para as diferentes comunidades no Brasil.
Além de encarecer o orcamento do programa, desvirtua a idéia de ade
qualidade com referéncia aos conteidos e objetivos. 0s Municipios
precisam estar eauipados de pessoal devidamente preparado para C9
hrir todo o servico de trelnamento e atualizacio técnica-pedagdgica,

apoiados pelas Umiversidades de suas regices.

0 MOBRAL recebeu criticas sérias, justamente pelo enorme nu
merarioc dispendido com pessoal especializado na Cépital Federal, que
se locomovia constantemente por todas as regices do Pais em servigo
de treinamento, enquanto que as comunidades locais lutavam com fal
ta de professores e supervisores devido 3 insignificancia dos sald

vins oferecidos aos MESMOS.

Um Qrgam&ntowprogréma poderia estar perfeitamente elaborado
se a verba destinada para o cumprimento especifico dos objetives es
tiver estimado em 80% do orcamento total, ficando apenas 20% para . a
administracio. Poucos programas educacionais se ajustam nesse €3

quena .

Come se pode ver, a idéia de descentralizacao, além de es
tar mais em concordincia com o conceite de educacde hoije, ainda im

plica em menores despesas € mMenor dispéndio de tempo.

Ha maior possibilidade de sucesso na erradicacgao do analfa
hetismo e na educagao de adultos se o processamento das atividades
educacionais partirem das comunidades. Ao MEC caberia, além de ou
tras funcgoes no ambito nacional, a divulgacao dos resultados alcan
gddos nas comunidades. Isto daria maior estimulo dqueles que es

tig envolvidos no trabalho e poderia incentivar outros niicleos que
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nio estdo alcancando resultados imediatos.  Para isto, haveria a obri
gatoriedade de haver sistemiticos servigos de controle, avaliagzo e
estatistica com setores correspondentes nas Secretarias Estaduais

e no Ministério da Educacao.

A énfase se faz na obrigatoriedade de se transferir o pla
nejamento e execucio dos programas de alfabetizacdo e educagao de
adultos do ambito do Ministério da Educacao para as Prefelturas Mu
nicipais, através de projetos elaborados pelas comunidades, repousa

nos diferentes pronunciamentos de autores que postulam a participa
cao do aluno no seu processo educative e da comunidade no processo

de desenvolvimento econdmico e social. Por outro lado, a experien
cia histdrica demonstra que no case da educacao de adultos os pro
gramas realizados com éxito foram aqueles em que as comunidades as
sumiram a gestao educativa, conjugando todas as forgas vivas do 1o

cal em prol dos objetivos educacionais.

A sistematizagdo da alfabetizagas e educacao de adultos tem
‘seus fundamentos na valorizacic da comunidade, através da qual se
poderia alcancar mais rapidamente © desenvolvimento integral e har

ménico da comunidade nacional,

3. A EDUCACAO DE ADULTOS FAZENDC PARTE DO DESEMVOLVIMENTO
ECONOMICO E SOCIAL |

Dentro da realidade de hoje, uma visdo da situagao de

caréncia em que se encontram os paises latinoamericanos nao & pra

tico pensar-se em elaborar e executar programas educacionais nos ter

mos do envolvimento geral de toda a Nagdc =Tatande um esgusma de

divulgacao e propaganda sofisticado e oner, s, A4 sewclhanca do que

" aconteceu no passado. O viivel & adotar um esquema de motivacio das

comunidades através dos meios de comunicacgdo, deixando para as mes

mas escolherem a forma com que poderac engajar 0s seus menbros num
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esforco conjunto para o bem comum.

Nesse esquema, a instalagdo de classes para a alfabetizacao
e educacaoc de adultos pode ser considerada um bom ponto de partida
em funcdo do qual se chegaria a resultados surpreendentes, desde que
os agentes encarregados da educagéo estivessem devidamente prepara
dos e equipados para os servigos de investigacdo e pesquisa e pudes

sem conseguir a colaboragio dos elementos-chave da comunidade.

Pode~se estabelecer uma base direcionmal para iniciar progra
ma de alfabetizacao de adultos como elemento impulsionador da comu

nidade com a finalidade de desenvolvimento integral, organizando as

atividades em fases de execugdc com vistas na sedimentagdo dos sen
timentos de colaboragao e participagdo, desejo de progresso ¢ de de

senvolvimento imtegral continuo.

Uma das razbes pela gual a educacgdo de adultos pode se trans
formar num instrumento.de desenvolvimento economico e social repou
sa na propria dinamica de aplicacdo dos métodos e técnicqs de ensi
no que pressupdem servicos de investigacao e pesquisa paré a elabo
racao de sua agao educativa que subentendem levantamento das neces
sidades locais. Coordenando é dinamizando esses Servigos com pro
positos de arregimentar os alunos ¢ conscientizando a comunidade pa
ra a participacdo da obra educativa, traga-se o primeiro caminho pa
ra se estabelecer as bases das atividades a serem realizadas pas cQ
munidades e despertar os ilideres naturais dos diferentes setores que

atuam na sociedade local.

4 idéia 34 tem sido councretizada no Brasil e em outros pai
ses. observou Picdén, em seu trabalho sobre a situacao da educacao
de adultos na América Latina:

"A ¢ducacdo de adultos, como um vasto i&ﬁbaﬁﬁ&f@ﬁﬁ&dﬂélaQﬁ

go de multiplaos  agentes, Lem 4 potencialidade de conventen-5e

om  uma  cxwhessdc  de movimento socdal que occorrem  em  nossob
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palses” =27,
Mais adiante, ele ainda adverte e expoe as suas ideias re
forcando o papel da Edu cacao de adultos no desenvolvimento economi

co e social da comunidade:

"Para que exista um movimento a nivel {isico ¢ soclal, & ne
cessdnio gque exdistam fonrcas determinantes desse movimenito. A edu
cacdo de adulfos no Mundo e panticularmenie Aa Aminica Latina, 4e
manigesta como um movimento social derivade da dinamica propria dos
slomentos ostruturais diversss da sociedade, dentro de uma pratica

social cada vez mals ampla. Nesse sentido, as forgas que defermi
qam o desenvolvimento da educacdo de adultos sdo a expressds coneae

ta da dindmica soeial das classes que nela buscam consofidar o seu
pro jeto educacional e dos grupos dos quais 4azem pante, a quem, atra
vis dela se pretende seavin,  Sde tambim essas forgas uma mand fesd
.tag&o esapeclfica do esdorngo social que poe em funciopamento a8 an
gios oficials em demanda dos proposdios do prefeto oficial vigente;
¢ da gorca sdclo-educactonal que tém surgids os mavimentos popula

nes dentrno das Nagles" w1/

Uma visdoc ampla dos problemas sdcio-econdmicos vivenciadoes
pelo povo pode prejudicar qualquer tentativa de resolucac dos pro
blemas da Nagao. Mas, enfocando os mesmos problemas, a nivel da
comunidade, poucos seriam aqueles que ndo pudessem ser solucionades

4 curto cu a longo prazo.
Picon esclarece dois pontos lmportantes:

1. A educacdo de adultos € um movimento social e, pela na
tureza de suas fungdes educativas, estimula a uniae de
todas as forcas vivas da conunidade num esforco conjugs

gado para o bem comum.

Cyaed . . . e e,
222 pIclN, Casar Espinoza. Resumen, Intento da [istematizacion de Carencias

Fundamentales v Planiamento de Obietivos v Aciones en Relacion cop el De
sarrollo de la Lducacion de Adultos en 1a sdmerica Latina, p.

éﬁi}idem, p. 7.
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2. Quando a comunidade se apresenta coesa e em perfeita har
monia nas idéias de progresso, estimula a mobilizacao
dos drgdos governamentais que, ac tomar medidas solucio
nadoras dos problemas da mesma, estas podem ser estendl
das para todo o pais, beneficiando o povo e a propria
acao governamental.

Na elaboracdo do Plano de Acio para um programa de educagao

de adultos nesta amplitude de objetivos, o mesmo deverid se caracte

rizar pela racionalidade, realidade e adequacdo; 1isto &, estar fum

damentado nas técnicas e métodos modernos: ser elaborado dentro das
condicoes e recursos do meio e do momento historico; e representar

as aspiracdes e a vontade da comunidade, com a flexibilidade segun

do as condigoes da personalidade dos educandes adultos.
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V. ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO DE PROGRAMA
ALFABETIZACAG E EDUCACAO DE ADULTOS

A reflexdo sobre a elaboracde de um planejamente educacional
para o ensino adulto implica num estudo antecipado do melo social e

geografico para o qual o mesmo se destina. Também, deve-se clari
ficar o embasamento conceitual que ird nortear o estabelecimento dos
fundamentos filosaficos, psicoldgicos e pedaglgicos dos objetivos

do programa a ser planejado.

A adequacao ¢ realidade dgwpﬁﬁneﬁamento educacional hoje es
tio dependentes da aplicacio das novas posigoes adotadas quanto a
paTticipacac do educando e da commnié@de no processo do planejamen
to, pois estes ocupam uma posigao destacada no procésso educacional;
&-1hes atribuido um papel determinador quaﬁté aos objetivos e fina

tidades, a quem cabe escolher o tipo de educacaoc que desejam em prol

do seu proprio desenvolvimento economico e soclal.

Nesta visio, enfocando a participacac do educando e da comu
nidade nas decisfes quanto ao planejamento e duragao previne-se um
dos graves errvos do passado, cujos objetivos e finalidades ftoram es
tabelecidos de cima para baixo, numa imposicdo de idéias ¢ procedi
mentos . os quails chegavam vazios de conteldos e aplicabilidade, jun

to as comunidades.

Reforcando ssu posiclonamento com referéncia a necessidade
da participacio equitativa entre educadores @ comunidade a autera

recorre ds palavras de Viedira Pinto:
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"A participacdo cada vez mals ativa das massas — incluinde
grande nimero de analfabetos — no processo politico de uma soeleda
de, expande a consciencia do trabalhadon ¢ Lhe ensina por que € L0
moe — ainda que analfabeto — deve caber a efe uma particdpagao mais

ativa na vontade geral.

Neste sentido, sua situagdo de analfabeto ou semi-anal fabe
to ndo representa um obsitdculo & conselencia de seu papel {seu de

verl soecilal ...

Pan isso & que, na medida em gue a sociedade se vac desenvol

vendo, « necessidade da educagdo de adultes se foana mals Lmpenio

Ad.

Was universalmente, a escolarizagde {nfantil nac se pode 4a
con dem a Simultinea campanha de alfabetizagdo ¢ educagdo de adul
toa. £ uma teso emnonea o chueld admifin que se deve condenar 0
aduftos a4 condicio perpitua de (fetrades ¢ concendrar 04° necursos
da sociedade na alfabetizacdo da crlanga, mais barate e de malor ren
dimento no guturo. Deixando de fado o vengonhoso desprezo morakl

pedla d@gnidada do homem que 2sia encerra, 2fa & g&ociaimaﬁze fadsal,
pois o adulto rende multo madls depois de affabetizade; 'pedagogdlca
mente erndnea’, pois ndo se pode fazexr uma correfa escolandzacan da
infancia em um medlo no qual o adufos, os chefes de familia nao com

- -~ o 132
preendem sua importancdla” Mwa.

Fstas acersoes de Vieira Pinto vém reforgar o pensamento da
autora, naquilo que vem defendendo nesta dissertacao, com referen
cia i adocao de uma nova posigdo para o programa de educacao de adul

tos:

1. Necessidade da participagio do educando da participagas
v

132/

="/ YIETRA PINTO, Alvaro. Sete Licoes sobre Educacao de Adultes, p. 80, 81
e B2,
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+ e da comunidade no esforgo em prol do seu pro
prio desenvolvimento educacional , politico, economi

co e social.

2. O adulto analfabeto, tem experiéncias, e tem conscien
cia de seu papel na sociedade, pois trabalha, cuida de
sua familia.

3, A medida que a sociedade se desenvolve torna mais urgen
te o inicio de esforcos para a erradicacao do analfabe
tismo.

4. Deve haver um esforco simultineo da alfabetizacao-e edu
cacdo de adultos com a escolarizagao para criancas € jo
vens, tanto para eliminar a fonte de que se nutre o anal

fabetismo com em beneficio tanto da comunidade como da
prépria Nacdo, em todes oS aspectos do desenvolvimento

integral do homem e da socledade.
Estabelecidas as bases conceituais do planejamente educa
cional dentro de uma participacac equitativa entre gducando, comunl
dade e os agentes educacionais € importante agora esclarecer a for

ma da participacdo no planesjamento educacional.

Participar significa trabalhar — com — em — e para, em fun
c3o de alguma coisa ou idéia. A participacdo admite a realizacgao
de um trabalho "com” pegsoaé de diferentes capacidades, condigoes,
idéias, temperamentos, etc., "em” meios, situacdes e tempo, "para’

a consecucido de objetivos comuns.

A participagao sd sera efetiva se houverem atitudes que con
duzam vpara a harmonia do trabalhe, a produtividade e progresso. Sen
do assim, convém refletir sobre o modo com que se pode conduzir a
participacio no planejamento educacional para adultos. As ativida
des a serem propostas no planejamento deverao espelhar o pensamen
to e os ideais da educacac, segundo as opcdes, condigbes e capaci
dades dos educandos e da comunidade, a quem se atribui hoje o prin
cipal papel nas decisdes quanto ao desenvolvimento educacional, eco

~amico e social do individuo e do meio social e fisico onde O mesmo
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esti inserido. Além desse tipo de participagdo, o planejamento edu
cacional implica na atuac@o de agentes educacionais a quem cabera o papel de
relacionar, estabelecer, coordenar conciliar e aperfeigoar as ativi
dades a serem realizadas em funcdo dos objetives e fins propostos pa

ra a acao educativa.

Neste contexto, observam-se duas areas de participacao no
planejamento educacional que devem ser identificadas: a area de par
ticipacao psico-pedaglgica, cujo papel principal cabe ao educande e
Encamunidad@; e a drea de participacio técnico-pedagdgica, que se

atribui aos agentes educacionais.

1. A AREA DE PARTICIPACAC PSICO-PEDAGOGICA

Nesta Area de participacio cuja atuacdo principal & da
campeténcia do educando adulto e da comunidade, os técnicos e edu
cadores fgncicnarés COmo arﬁentadgrﬁs e coordenadores, em que 0s edu
candos € a éomunidade poderdao expor as suas perspectivas e ideias
de. desenvolvimento integral, segundo os seus interesses, oOpgoes e
capacidades, a serem desenvolvidas pela educacdo. Deste acumulo
de consideracdes = exposicdes, através do diflogo mituo e franco en
tre educando e educador; comunidade e agentes educacionals. serao
selecionados, coovdenados e ordenados os objetives educacionais do

planejamento educacional parva ¢ ensino adulto.

0 didlogo entre as partes envolvidas no processo de elabora

cio do planejamento que se propde poderid ser snriquecido quando hou

ver o aproveitamento racional dos meics de comunicacao  {visual-au
ditivos, falados e escritos), segundo a naturela dos assuntos abor
dados e as disponibilidades dos recursos da comunidade & a oriativi

dade dos agentes educaclonais, com as finalidades de maior informa

¢do, da analise-critica da situacie do educando e do meio onde o mesmo
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esta inserido, e estimular o despertamento das capacidades de deci

sao e de participacao dos alunos e do meio social.

0s agentes educacionais devem se abster na imposigao de
id€ias, posicionamentos ideo-filosSficos, sentimentos, preferencias,

de modo a influir nas decisoes dos elementes da comunidade.

2. A AREA DE ?ARTICX?AQﬁG TECNICO-PEDAGUGICA DO
PLANE.JAMENTO EDUCACTIONAL

0 papel dos agentes da educacdo no planejamento educa
cional € exercido em dois momentos: primeiro, guando procura conhe
cer e atender o educando e a comunidade em todos os seus aspectos
da vida em comum, com a finalidade de estabelecer prioridades, 08
contelidos, os métodos e técnicas, procedimentos da acao educativa.
E o segundo momento, quando elabora o planejamento educacional fun
Mdamentades nas caracteristicas, co;digﬁes e opcoes do meio social

pesguisado.

A palavra "participacdo” se tornou palavra-chave do plm&ﬁg
mento educacional para adultos nes nossos dias, e, neste Caso, O mes
mo precisa se revestir de certas caracteristicas indispensaveis pa
ra que o mesmo atenda ds finalidades e o momento histdrico para os

quais sera proposto.

3. CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL PARA ADULTOS
O planejamento educacional para édult$s¢ ao contririo
do que acontece com o planejamento para outros niveis ou tipo educa
cionais nao. pode ser examinade e analisado apenas nas esferas ofici

ais e unidades escolares para onde sio formulados. Constitul porem,
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um documento que sera lide e analisado por diversos elementos envol
vidos no progrvama, muitas vezes, com um minimo de preparo intelec
tual de primeiro ¢ segundo graus, Dentre eles havera colaborado

ves encarregados da divelgagao, do levantamento de recurso, do con

tato com autoridades oficiuis e liderancas das diversas instituicées

que atuam na comunidade, Por essa razao, no planejamento educacio
nel a ser elaborado  viavel seria a limitacao, quanto possivel

de terminolegia téepica, visando a maior facilidade de compreensio
¢ exposicac do mesmo, por parte dos clementos envolvidos no progra

ma.

Sendo assim, o planejamento educacional para o ensino adul
to precisa se caracterizar pela simplicidade na elaboracgao, realil
dide na selecao dos objetives e concretividade com relagao aos re

cursos disponiveis da comunidade.

4. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
PARA A EDUCACAO DE ADULTOS

0 fato de se aconselhar simplicidade, realidade e con
cretividade como caracteristicas do planejamento educacional para
adultos, niao desobriga a autora de se fundamentar nos estudos reali
zados por autoridades especializadas no assunto, para a definicao
e sistematizacac do mesmo e garantir, dentro do possivel, a aplica
cabilidade de sua sugestao.

Quirino Ribeiro considera indispensavel o planejamento edu
cacienal e argumenta:

"0 planejamento escofar apresenta-4¢ como uma das atividades
especidicas da Administragido Escolar destinada a, partindo de uma

idiia, examinan condigbes de sua viabifidade ¢ a determinacac de pre

ceitos que deverfo seavin de base ¢ modelo para a Al concre Lz agao .
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Ume definicdo clara ¢ completa dos objetives do empreendimento, deverd nesultar

P . kS
de exame das condicies em que ele pretende realizar-se’ 23/

0 mesmo autor ainda diz: "o planejamento escolar assume sua
verndadeira e exata importincia, pois send por via defe que ¢ vao
previnin nessa estruturacdo de base todos os percalsos previsiveis

a . P L3
guanto ao funcionamentc ¢ 04 nesultados de cada wiidade do sistema” RELY .

0 referido autor evidencia a importancia do planejamento na

prevencao de possiveis desvios e na analise dos resultados.

Turra e outros autores, conceituando planejamento, conside

ranms

"As Liddias de planefamento sdo discutidas amplamente om nos
504 dias, Numa resenha biblicgrniddica em Lorano do assunio, encon
thamos algumas posigdes difentes entre 04 autonres. No entanto,em
dois aspectos hd acordo undnime, isto &, consdideram planejamenio a
‘previsdo metfdica' de uma agaoc a sex daganaadaada e a racionaliza
cdo dos melos para atingir os fins” iiif. Segundo esses autores,
"aunca devemos pensarx aum plane jamento pronio, imutavel e defindli
ué, Devemos antes acreditar que ele represenia ama.ﬁaimeiaa aphro
ximacdo de medidas adequadas a um determinade reatlidade. Estas me
didas favorecem a passagem gradativa de uma situacar existente pa

" o~ . 136
ra uma situacac desefada” RELY

Turra conceitua o planejamento COme uma previsio metodica
da acdo educativa e previne quanto 3 possibilidade do mes o ser re

manejade (flexibilidade}, segundo as circunstancias do mo «cato.

Resuminde a questdo, Nélio Parra define como sendo um:

A2 QUTRING RIBEIRD, Joss, Pnsaio de ume Teoria da Administraca  Escolar,
D L3G.

iﬁﬁ}ﬁé&mﬁ p. 129,

iﬁi}TﬁRﬁa, C15dia Maria Oodoei e outros. Planejamento Educacional, p. 13

i
w28 Tdem, p. 13,
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"Processo que consisfe em preparar um conjunto de decisoes

tendo em vista agir, posterloamente para atingin deteaminados objfe
Livos;

- uma tomada de decdsdo dentre possLvels alternativas, v

sando atingir os resultados previsios de {onma mals eficiente ¢ eco

-~ » 137
nomica’ -m/,

Parra,definindo em duas acersdes planejamento educacional,
evidencia dois elementos constitutivos e essenciais do planejamen
to que sao os objetivos e os resultados previstos (metas) que pres

supbem outros elementos de controle e analise: a supervisac e a
avaliacao.

para a transferencia destas proposicoes sobre planejamento
sducacional a nivel geral da educacao para a 3ituag£0 gspecifica da
educacio de adultos, & vidvel se reportar ao Manual sobre a Organi
zagao de Planejamento de Programas scobre a Al fabetizacdo e Educagao
de Adultos, elaborado pelo CREFAL. Sahré este assunto,este 6rg§a
preve a elaboracao. do pianejaménta sducacional de adultos em etapas

de cumprimento e prevé, tembém os objetivos subdivididos sob dois

aspectos: quantitativos e qualitativos.

() CREFAL enfatisa que, no caso da educagao de adultos,quan
to aos obietivos quantitativos haverd necessidade da prefixacgao das

metas a servem alcancadas, dizendo:

"A teendcn de pﬁanefamﬁnzé chama cépecial atengao na defex
minacio des obfetives quantitativos ow meias gue s propoem  afoean

gat. No case da alfabetizacdo, referem-s¢ conchetamente a un de

tenminade fadice de analfabetismo que £¢ propoe diminuin, lLevando
ew consdlderagan um cerdo pernlodo a &e4 cumprdldo ne programa ¢ com

nefenéneia a unidades parciads de Lempo ¢ a finalizan sua deragdo <odal.

137% — I R . .
*mwj?ARﬁA, Nélio. In: TURRA, Clédia Maria Godoi e outros. Plane jamento

Educacional, p. 13 e 14.



146

Fixan metas de proghama pressupie o manefo de uma s&rie de dados e
tatistices e nealizar caleufos minuciosos por parte dos elaborado
nes e z&peeﬁaﬁi&t&& do planejamento, pols nde 40 entra em fogo «
consideragao gradual do programa ¢ o aleance da aljabetizagao, quan
to ao nivel de eficiincia a que se deve chegaxr, sendo de uma série
de variavels, ecomo taxa de crescimento da populagao, a modalidade

das cifras correspondenies de crlancas sem escola ¢ outros” EEL R

No caso especificq da alfabetizacdo e educacgac de adultos,

precisa-se fazer um levantamento prévio da comunidade com referen
cia ao nlmero de analfabetos e semi-analfabetos, e de criangas na

idade escolar, afastadas da rede escolar. Ao se estabelecer as me
tas {(objetivos quantitativos), nestas deverdo constar ndmercs de alu
nos a serem atendidos em ralagdo ao nilmero de individuos analfabe
tos, padehdo»se fazer um plano de acac a curto (atendimento parcial)
e a longo prazo (atendimento total), computando-se toda a area co

munitaria ou regional.

Dentro dos objetives quantitativos é imprescindivel deter-
‘minar-o tempo de duragao do cursoc de alfabetizagao ¢ dos diferentes
CUrsos a seren reaiizados (educacdo continuada, profissionalizagao,
etc.}; e o nlmero a ser atendido por curso [nidmeroc de classes de

cada um, numero de alunos por classe).
Sobre os objetivos qualitativos manifesta-se assim o CREFAL:

"Regerem-se ao nlvel ¢ confelddo do ensdino, cu em outras pa
Lavras, a qualidade da alfabetizacac ou talver a sua proiecas auma

, ) . , /
matfon amplitude da educacde de aduftos” -227,

No caso da educacac de adultos em fungao do desenvolvimento

comunitiario & imprescindivel que se inclua no planeiamento, além das

138 . oo .
M%ﬁjManual gobre la Organizacion v el Planeamients de Programas de Alfabari-~

zacion en America Latina, p. 35

Tdem, p. 35.

BELY
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atividades educacionais propriamente ditas (cursos), as tarefas r¢
lativas ao desenvolvimento (educagdo, salde, alimentacgao sob a for
ma de projetos especiais) sempre detalhadamente guanto a area-limi
te a ser atendida, niimero de familias ou pessoas a serem beneficia

das, etc.

OQutreo elemento importante do planejamentc educacional para

adultos s3o os recursos humanos, materiais e financeivos.

Reveste-se de grande importincia determinar, dentro das con

digbes do orgamento-programa as despesas com 0s regentes das clas

ses. Dependendo das condicdes da comunidade ¢ dos propositos dos
elaboradores do programa, pode-se contar com elementos intelectual
mente aptos para a urgencia das classes, com disposigado de colabo
rarem graclosamente. Técnicos e especialistas, muitas vezes, po
dem também prestar colaboracio por um perfodc determinado no atendi
mento de projetes especiais, série de aulas, palestras, etc. Tudo
isto precisa ser bem defindido para ndo se cailr no erro de precisar
contar apenas com pessoal nao qualificado, prejudicando a qualida

.de da educacao que se deseja promover.

Também hd outro problema a ser previsto, duanto aos Trecur
505 humanos. As vezes, as entidades contratam elementos altamente
qualificados na especialidade, de renome na regido ¢ no Pals, visan
do divulgacac e propaganda do curso, mas estes, ou serac comtrata
dos com saldric acima do nivel &ﬂupﬂﬁﬁibiliéad& financeira {preju
dicando o orcamento-programa}, ou naec dio a devida atengio ac compro

misso assumido (prejudicando a acadoc pedagdgica). quando estes se dis

poem trabalhar gracicsamente.

0s recursos materiais compreendendo as instalagoes, moterd

ais de escritdrio, de comunicacao, de divulgagao, etc., num traba
tho junto as comunidades, deve ser adquirido, dentro do possivel,

sob forma de doagdo. Uma das grandes criticas que se faz a certas



148
entidades religiosas e assistenciais que se mantém pela boa vonta
de na contribuicao das comunidades, & pela riqueza de suas instala
¢oes em detrimento dos services prestados as comunidades que as man

tem.

Qutro elemento do planejamento a ser analisado criteriosa-

mente sac o3 recurscs financeiros.

Para a elaboracao dos custos de um programa para a educacao
de adultos ha necessidade da contribuigZo de pesscas com experien
cia na elaboracao de ovrgamento-programa para que o mMESmMo nao se apre

sente desatualizado ou desproporcional, com desvios de aplicacdo ou
sem validade.

QO orcamento-programa constara de guadros explicativos com
referencia aos objetivos qualificativos e quantitativos, atribuindo
~se valores para cada unidade de curso e projeto, cujo somatorio des
sas despesas estar&o_aquaaag noe quadro geral das despesas, incluin

do as despesas com a Administracdo do Programa.

£

0 orgamento geral do programa constara o montante das fon
tes de recursos e o montante deztadas as despesas, discriminando-se
nesse (ltimo, porcentagens nas aplicacoes na realizagao dos objeti
vos ¢ na administracaoc do programa.

@ bom equilibrio no funcionamento do programa estara depen
dente da aplicacao raéional dos recursos financeiros, dev  Jlo-se man
ter 30% das verbas nas despesas ca@ os objetivos e 20% p as des

pesas na administracao do programa.
Os métodos de ensino, jd discutidos no Capftulo ant-rior, e
cs materiais de ensino-aprendizagem precisam ser mencionados com es

necificactes no planejamento educacional,

A supervisdo e a avaliagao sdo também elementos a serem incluidos
no planeiamento. Sobre eles, € de interesse que sejam estudados se

paradamente.
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5. SUPERVISAC E AVALIACAO

A supervisdo e a avaliagdo recebem atualmente atencgao
de autores e educadores ja que nesta Ultima década a nova conceitua
cao da Administracdo Escolar que condenou o sistema tradicional,su
gere também outra maneira de entenmder a supervisdo e avaliagao em
termos de participacdo e interacac de toda unidade escolar, descen

tralizacdo e lideranca mais humana e democritica.

H3 necessidade de se definivr os papéis da supervisao e da
avaliacdo na nova forma de relacdc liderancga-liderados, organizagao

escolar-comunidade.
Sobre a supervisao, escrevem Sergeovanni e Starrat:

A supenuis Ao &ﬁ&ﬁa&éeﬁda, aguela gue coendena, desenvolve ¢
utiliza plenamentfe os recuwrsos da organdza¢ao humana, exdige wm in
wa timento dos jurclonanios da escola em tempo, ant&&qué resubtados
aprecidveis possam ser realizados. R medida, que o processo de ama
durecimento se e&iabaﬁaQQ; o {nvestimento da adminisiracao em~sua
ongandizagao humana mos trand melhora em cada uma das variaveds do su

- . 48
cesso oaganizacional” *w—;.

A funcac do supervisor deixou de ser aquele que fiscaliza,
obriga a cumprir ordens, prescreve penalidades aos faltosos ou omis
S08. Hoje ele coordena as atividades educacionals, desenvolve o
espirito de cooperacdo demtre o corpo dogente, & a direcac da e3

cola, desenvolve a criatividade e estabelece condicoes pava que ha

ja harmonia, trabalho e progresso.

e

Mas, segundo o0s autores, a atuagao do mesmo ¢ gradativa, vai
atuando mais e melhor 4 medida com que se solidifiquem o entendimen

to, a lealdade e a boa vontade de todos em fungao do bom funcionamento

149 /SuRGEOVANNIL, Thomas J. & STARRAT, Pobarty. Yovos Padroes de Supervisio
Egcolar, p, 19.
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da Escola ou programa, como € o caso da educagao de adultos. Tudo
isto esta dependente da pessoca do supervisor que deve ser alguém com
qualidades especiais de lideranga. isto €, que seja um bom lider
que esteja também pronto a obedecer; dar exemplo de responsabilida
de nas acdes, acatar ordens e seja pessoa dotada de qgualidades de

liderancas e de liderado.

0 papel da supervisac na educagao de adultos precisa ser rea
tizada cem base na lealdade e no didlogo; o supervisor ndo sera

aquele que vem corrigir, mas resolver problemas, sugerir a melhor

maneira de fazer o trabalho:; precisa conquistar a amizadee confian
ca de todo o pesscal técnico-pedagdgico, dos lideres do programa e,
sobretudo, dos professores que véem nele a pessoa em quem podem en

coptrar apoio nas resolucgoes de seus problemas.

Na educacdo de adultos, os supervisores sao aqueles que pro
movem cursos de treinamento, de atualizacZo e dirigem as reunices
" pedagbgi.as, num constante CGH%&tQ com todo o pessoal pedagdgico,
que, por meio desses encontros, eﬁtabaiegem um relacionamento coope
rativo, na troca de experiéncias e na criatividade para melhor exer
cerem as suas tarefas.

Todos os percalcos e desvics serac detectados & superados

se 05 supervisores souberem exercer as suas fungoes de modo sistem

PEay

tico e equitativo, abrangendo o trabalho em toda a area atingida pe
lo programa.

Qs supervisores sac aqueles que avaliam ¢ trabalho de todo
o pessoal em funcde dos objetives propostos.

A avaliaca@o, na etapa do planejoamento, diz lewy:

Y0 propdsdto da avellagde na ¢lapa do planeiamento consid
tud, poratanto, uma {oama de assfgurar cue 9048 objetives instumentads,

0 conteldo do cunafouln, as estratigias de ensino-aprendizagem ¢ 04
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maternials instrucionals planejados Levardo efefivamente 4 concreti

zagao dos objfetivos educacionals propesditos.

No planejamento das atlvidades para a educagac de aduffos,
a avaldiaglo dos objetivos gqualitfativos-quantitativos; dos méiodos
¢ tezenicas dos difenentes materiais de ensdino-aprendizagme num con
fronto entre as metas previsitas, condicoes da clientela ecscolar e
do meio onde a mesma estara {nserida ¢ o0& recursos disponiveds, com

o N . - .- a1
vis tas na adegualidade, efetividade, na execucds do p&maﬁmwﬁiwfmwwﬂ

A avaliagao € realizada "antes”, "durante” a realizacgdo do

trabalho ¢ "apos” o término ou cumprimento do planc de acdo propos

to.

A supervisao e a avaliacdo constituem o "feamometro” medi
dor da "salide" do programa escolar. Sac o suporte da lideranca edu
cacional. Devem inspirar e motivar a auto-avaliacao em todos os com

ponentes do programa.

A lideranca no programa de sducacao de adultos nao se fara
apenas através de uma pessoa. A supervisdo e a avaliacdo serdo os
instrumentos de controle e de motivagao para que toda "engrenagem”

do programa funcione em harmonia, entusiasmo e produtividade.

Paratfraseando o t@éiog@$ falecido recentemente, Reverendo
Dr. José Borvges dos Santos Jr., referindo-se a quem manda na fami
iia, disse ele: Tnuma famifia organdizade dentre do espinite do amon

¢ servico ao padxime, ninguem manda ‘mas todes chedecem'”,

Tados os colaboradores de um programa para a alfabetizacio
e educagdo de adultos, numa participacgdo equilibrada e harmonica,

"ninguem manda mas todos obedecem”.

&ﬂNY, Avich.  Avaliacao do Currfeculo, p. 65.

LR
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CONCLUSAD

0 estudo da evolugao histdrica que se fez da alfabetizagao

e educacao de adultos entre as décadas de 1940 a 1975, resgata a

idéia de que os conceitos, métodos e técnicas de ensino se desenvol
vefam ne sentido de encoraiar e valorizar o educando adulto 3 sua
realidade espacial e vivencial levando-se em conta o respeito &5 suas
perspectivas e opgoes visando a sua integracac na sociedade. Bvi
denciocu-se também, ﬁalaﬁ conclusces dos diversos enéﬂntrms de educa
dores e especialistas dos diferentes setores do desenvoiéiméntaecg
nomice e social que a érradicagéa do analfabetismo s6 se realizarad
quando se fizerem esforgos combinados com ¢ aumento da rede escolar
para criancas e em pla&e do Geverno no sentido de combater a pobre .
za, o que nos leva a concluir que a educacao de adultes & um dos ele
mentos constitutives do desenvolvimento economico e social do povo
em demanda de uma sociedade mails humana, mais justa e progressista.
Para tal objetivo, os que se propuserem levar avante programas de

educacao de adultos devem, atraves do di

N0y

tege critico de diferentes
experiéncias buscar o aperfeigoamento do trabalho na agao sducativa.

Todos os paises em desenvolvimento que ndo conseguiram até
agora democratizar o ensine, no sentide da educagao para todos, em

1990 encontrars:

dificuldnades muite grandes na educacdo e alfabeti
- zagao para adultos porgque a inflagao acelerada gue empobreceu e em
pobrece cada ver mals a populacic cavente, precisard ocupar a aten

gao dos CGovernos de modo a proporcionar as condigoes de alimento,
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habitacao e salde, concomitantemente com a educacao.

No Brasil, por exemplo, o proximo Presidente da Repiblica
devera, preferencialmente, e com urgéncia, combater a inflacao. Ja
guaribe, num artigo publicado pela revista semanal "Yeqfa”, alerta

o préximo dirigente do Pais sobre o problema, dizendo:

"Pode~s¢ facilmente cafeulan que no dia em gue ¢ nove phre
sidente fomar posse, em marco, & inglagde esfara entre §0% a 100%

2o mist L2/

Segundo o articulista, os grandes centros deo Pais, cmnihdg

ces assustadores de individucs que nao possuem pelo menos o minimo
Ad@ gque precisam para a sobrevivéncia, estario em 1990 em estado de
revolta contra as autoridades constitufdas e iste nes leva a acredi
tar que, dificilmente, se motivarao para a aprendizagem, tornando

a tarefa educacional quase impossivel.

Dentrc desta realidade no Brasil, poderemos @néegder que o
povo carente tera dificuléade para aprender e, poﬁsivelméﬁte,_as de
mais contingentes d@ sociedade poderdce estar desmotivados para pro
mover programas educacionals e campanhas visando a erradicacao do
anal fabetismo e a educacao de adultos, pois a inflacgao galopante atin

giu todas as camadas socials.

0s problemas decorrentes da instabilidade politica e social
vividos pelos povoes latinoamericancs mestas {ltimas dé€cadas inspira
ram os estudioscs do assunto a enfocar em suas obras d situagao de

marginalizagido e pobreza do povo de baixa venda pela ineficacia de

um sistema educacional que abrangesse toda a populacdo e, apesar da

existéncia. neste periodo. de um acerve bibliogrdfico enr <~ ocido

pela diversidade de feorias @ conceitns educacionais para  adulios nao

apresentaram altermativas sobre a organizacio, administracio, contelidos,

Lot

— JAGUARIBE, Hélio. O Esgpectro do Caos, In: PRevista Veia, Anc 22, n@
45 de 15/11/89, p. 8.
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conhecimentos psicoldgicos e didaticos para a elaboragioc de progra
mas educacionais para adultos. Por essa razao, esta autora, intro
duziu as experiencias de Laubach, Alfalit, Paulo Freire, DEBA-CEB,
CRUZADA ABC e MOBRAL que, embora focalizando o fato educacional sob
diferentes perspectivas, podem constituir objetos de estudo para uma
nova tomada de posicao em demanda de um programa que vise alcancar

resultados mais imediatos e duradouros.

Este trabalho teve a preoccupacao de retratar as tentativas

anteriores que espelham bem os erros do passado quando se dispendem

vultosas verbas na manutencao de um 8vgao executor de ambito fede
ral, porém nao alcancando éxito. Diante das novas perspectivas edu
cacionais, a elaboracao de programas para a educacdo de adultos de
ve partir do conhecimento das priovidades comunitiirias e seu poten
cial de modo que todo o processo educacional venha atender as condi

coes e necessidades da populdcio.

Ha preméncia na divuigacio de material biﬁliogréficn: mais
pratico e acessivel a todos os interessados na educacio do pove e
também na introducdo do problema do adulto analfabeto nos pr%gmmms
para a formacgao de professores para o primeiro e segundo graus do
Magistério. O problema do analfabetismo nao pode mais ser tratado
a parte do plano de educacdo nacional mas como parte integrante de

le.

Diante dessas consideracgoes a autora apresentou diferentes
sugestoes para a reflexao, no sentido de "¢ gud” e "como fazen”, di
tadas pela sua experiéncia educacional na drea de educacio de adul

tos.

Igualmente, nao pretendeu dar respostas a todos os quastic

namentos,; mas deixou bem claro:

1. Ha urgencia em se promover um programa sistematizado de
de modo a erradicar o analfabetismo e facultar acs ¥
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+ analfabetos e semi-analfabetos a educacgao integral.

2. Nenhum programa que nao se fundamente na participacac do
educando e da comunidade pode ser considerado adequado
neste momento histdrico em que as luzes do Século XXI
ja se acendem, trazendo maior desenvolvimento tecnoldgi

co e cientifico.

3. As experiéncias descritas neste trabalho podem trazer

sugestdes validas as quais devem ser aproveitadas.

4. O programa para a erradicacao do analfabetismo sé sera
efetivo se for concomitante ao atendimento educacional

para criancas e jovens.

5. 0 ensino adulto precisa se realizar dentro do espirito

de simplicidade na elaboracdao do planejamento, adequa
lidade na selecio dos obietivos e humanisticos no senti
do da execucao das atividades, em menor tempo, com me
nores despesas e maior facilidade na computacao dos re
sultados.

Mikhail Gorbachev, inspirado na tentativa de democratizar e

reestruturar a ecconomia e a politica na Rissia, afirma:

"0 mundo esta vivendo aum clima de ameaca nuclean a,ﬁm&ém,
de imponitantes problemas 5aaiaié-n&owaeaoﬁuidaé, de fensoes crladas
pelo auan@o elentifdico e teenologico ¢ pefa exacerbacao de proble-
mas internacionads. Hoje em dia a espledle humana esta diante de
probiemas sem precedentes, ¢ o fufuro ¢8fd em rdsco, 4¢ ndc forem

encontradas sofugoes conjuntas” TEU

Em 1990 se inaugura uma nova década na qual se tomardc po
sicoes e medidas visando a Uniao e a colaboragio entre os paises de
senvolvidos ¢ subdesenvolvides. O Brasil, assim como também os de
mais paises do chamado "Texceiro Mundo", estarao envolvidos fatal
mente, nos reflexos das tomadas de posicoes e resolucoes. Urge que
redimensionemos os. problemas educacionais de modo a que possamos usu

fruir dos beneficios em favor da democratizacdo, do progresso, da

123/ GORBACHEV, Mikhail. Perestroika, p. 10.
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harmonia e a paz entre todos os poves do Planeta. Pensando neste
entendimento entre os povos num futurc préximo e aspiréndo para ©
nosso Pais o seu devido lugar entre as Nagles, em defesa do segmen
to educacional analisado neste trabalho, as palavras do sdbio Salo

mio podem servir de lema para a motivacao da sociedade brasileira:

Abne a ifua boca em favoxr do mudo, pefo diredto de tfodos os

que se acham em desclagdo”.
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