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RESUMO

i ~ No primeiro capitulo & trabalhado o papel da filosofia en-
quanto abordagem filosdfica do prazer na educagao. & relevante
observar gque uma educa¢ido para O prazer nao estando subsidiada
paela reflexBo filosdfica ni2o se sustenta enquanto proposta pe-
dagdgica. Ha de destacar como resultado do processo educacional
a cosmovisao e a aprendizagem pelo desejo de prazer, assim como

0 prazevy pela agio filosdfica dos envolvidos.

2 - 0 segundo capitulo trata sobre a dificuldade na aprendiza-
gem € 0O pPrazer como superacao dela. Foi feito um estudo sobre o
pensamento educacional de EMILE CHARTIER (ALAIN}Y. O resultado
dessa wa¢ao educativa deve wvisar o “prazer maior’”, que de outra
forma, & a solidificacZo da personalidade do aluno. A escola é
responsavel pela educac33o que enfatiza a2 imparcialidade do pro-
fessor caracterizada como nSo-amor. A familia de outro lado, €
responsavel pela proliferacio do amor & ds afetividade. Portan-
to, a aprendizagem pela dificuldade, feita na escola, deve vi-
sar o desenvolvimento gradual e sério do aluno, de forma que
ele possa perceber o “prazer maior’, pela superacdo da dificul-

dade .



3 - 0 terceiro capitulo vetrata o prazer sendo a mola mestra da
educagio. RUBEM ALVES apresenta a necessidade de que o desejo
de aprender tenha como resultado o prazer real, onde o aluno
chtenha, atraveés da experiéncia, a possibilidade de prazer em
todos 0s seus atos, assim como em todas as circunstancias exis-
tenciais. Portanto, o prazer deve estar presente no inicio, du-

rante & no final do aprendizado.

4 - No gquarto capitulo s3o0 colocadas as divergéncias e as con-
vergencias da pedagogia da dificuldade e da pedagogia do epra-
Zey . émbas trabalham o prazer. A maneira como ele deve ser ex-
perienciado @ divergente: Rubem Alves fala sobre a vivéncia in-
tegral do prazer e Alain fala sobre o prazey como coroamento do

ssforco e da superagio das dificuldades no aprendizado.

5 - Na conclusio s3o apresentadas as circunstd3ncias pelas quais
o prazer real e o prazZer ideal sio vividos e como decorve deles
a "praxis’ do prazer. 0O prazer real @& caracterizado como viveén-
cia concreta do desejo em saber pelo prazer. Tal prazer deve
ser viabilizado de forma que o aluno possa obter uma cosmovisdo
zadia € duradoura no que tange a sua personalidade. 0 prazer
ideal & a forma pela gual o aluno atende a exigéncia da utili-
dade social da produc3o e do consumo. 0 aluno deve estar em
consondncia com o0s padrbes estabelecidos capitalisticamente

porque, e dal que decorre sua atuagldo social.
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INTRODUCZD

1 - A gscolha do assunto em tela neste texto
Diante da possibilidade de estudar um tanto so-

bre o prazer, encontrei uma alternativa que me PpProporcionou

condicBes de fazé-lo em relagio a educaglo. Por ser uma questio

polémica, debrucei-me sobre ela de forma a responder as minhas
precocupacoes. Tals preocupacdes estio vinculadas a trés aspec—
tos que merecem minha atenc3o. Em um primeivo momento, como

efetivar a educagdao pava o prazer? Em um segundo momento, como
¢ viabilizada a possibilidade das vivéncias de um prazer real e
de um prazer ideal? Entendido por prazer real a forma pela gqual
o aluno pode obter prazer concreto através de uma educacdo pa-
ra tal. 0 prazer ideal refere-se a forma pela gual e entendida
a educagio, na atual conjuntura educacional, a servigo da uti-
lidade social do homem. No primeiro,adequa-se,o pensamento edu-
cacional de Rubem Alves,e, o segundo,o pensamento educacional
de Alain. E, em outro momento, como educar os alunos para se
abrivem =a um prazer consistente dentro da infinidade de alter-—
nativas objetivas de prazer? S3o estas questdes basicas que me

propus investigar neste trabalho de dissertacio.



Tive a oportunidade de levantar, ao longo desse
periodo de pesquisa, varias possibilidades de tratamento do te-
ma do prazer. Varios autores poderiam ser tomados para estudo e
que atenderiam as minhas preocupacoes a respeito da gquestio do
prazer na educacdo. Mas centrei forgas, depois de muita leitu-
ra, e muita conversa com meu orientador, em apenas dois autores
contemporaneos. @& minha escolha se deu pelo fato de ambos tra-
tarem do prazer de formas a atender a minha propria problemati-
ca. NiZo so por i1sso, mas,sobretudo, por virem ao encontro de
uma questio antecendente ao mestrado. Em minha historia educas-
cional, sempre tive como ponto de partida e de chegada, a pos-
sibilidade de prazer a ser conquistada na aprendizagem. Nesse
sentido,entio, escolhi Emile Chartier,cujo pseudbnimo foi
Alain, porque ele trata a educacio como dificuldade e o prazer
como superagao desta. Isto foi o que eu pessoalmente vivi ao
longo de minha historia educacicbnal, nada mais justo, pensei,
do que estuda-lo. 0 outro autor, Rubem Alves, foi escolhido pe-
lo fato de eu ter tido, na graduaci3o, contato com ele (em lei-
turas e palestras) e perceber o sentido do prazer concre-
tolreal) que 2le prega. & maneira pela qual ele trata o prazer,
o gozo, a satisfagdo, o desejo, nio somente em conversas amis-
tosas, palestras, mas tambeém, nos seus escritos, sempre provo-
caram em mim um desejo de conhecer 0 seu pensamento mais pro-
fundamente .

Meu interesse nio foi o de tomar toda a obra
destes autores, mas restringir-me ao aspecto educacional, t3o

somente. Principalmente porque escolhi fazer mestrado em educa-
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c43p, e ambos trabalham bem este assunto. Por ter escolhido o
magistério como profissao, percebi gque este estudo favorecer-
me-ia a descoberta de novos métodos e novas técnicas educacio-
nais, sem contar gque ampliaria meus conhecimentos. Parti do in-
teresse acima citado e me predispus a estudia-lo, dando primazia
3 educacio para o prazer. Ndo foi muito facil esta escolbhs,
viato que, durante o curso de mestrado com as regras anterio-
res, tive contato com professores e disciplinas diversas dque
pouco contribuiram para esta pesquisa em especifico. Mas, ape-
sar disto, consegui delinear o5 caminhos a serem seguidos apos
esforco concentrado de erros e acertos.

Tanto € verdade que apresentel para exame de se-
lec3o um projeto sobre educagi3o do ponto de vista sartreano.
Foi modificado substancialmente ao longo do curso. E, para o
exame de qualificacio foi apresentado outro, que também foi mo-
dificado integralmente. Por fim, acatei as criticas e as suges-—
t8es da banca e, em acordo com meu orientador, me propus a tra-
balkar. FE aqui esta o resultado desse processo de idas & vin-
das .

0 meu problema n3o estd somente no mestrado. &
muito anterior a ele. A minha historia educacional foi contrui-
da acidentadamente. Quero, por isso, dar testemunho do esforgo
e da dedicac3o que se fizeram necessarios para a conclus8o do
mestrado. A minha alfabetizaclo iniciou-se em 2ona rural, por
uma professora esforgcada mas sem a devida habilitag3o. A segun-
da e terceira séries primarias foram feitas em escola publica

na cidade de Congquista, no interior de Minas Gerais. Ja a guar-
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ta seérie primaria foi cursada em escola estadual, no periodo
noturno, na cidade de Uberaba (M.G.), e, por sinal,de nivel
precario. A admiss3o ao ginasial, em escola religiosa, tambem
am Uberaba. Por raz@es financeiras da minha familia, fui obriga-
do a interromper os estudos por um periodo de trés anos e tra-
balhar em zona rural. Apds este periodo,retomei os estudos cur-
sando a quinta série do primeiro grau em periodo noturno, em
Uberaba. Os anos que correspondem da sexta série do primeiro
grau a primeira série do segundo grau também foram feitos em
escola publica, s0 que na cidade de Sacramento, no interior de
Minas. 0 8Segundo e o0 terceiro anos de contabilidade foram cur-
sados em escola particular, com o mais baixo nivel visto por
mim até hoje. Depois de tudo isso, entrei na PUCCAMP para cur-
sar filosofia, via Igreja, como seminarista Redentorista. Esti-
ve a ponto de desistir por sentir extrema dificuldade nos estu-
dog . Incentivado e apoiado pelos professores e pelos colegas,
continuei. E, por fim, decidi fazer mestrado para responder e
aprofundar varias quest8es que me ficaram sem uma resposta ade-—
quada e satisfatdria. N3o me foi f3cil em hipdtese alguma fazer
esta caminhada educacional, mas valeu a pena té-la caminhado.
Pude fazer este trabalho porque, encontrando prazer em conhe-
cer, fuli seguindo 05 Pass0s NECESSArios em busca dos meus obje-

tivos; e possivel estudar,pelo prazer contido no proprio estudo.
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2 - Explicitag3o do Tema

Foi com a intenci3o de conhecer profundamente o
processo educacional, e como deriva dele a "praxis” do prazer
ou da dor (entendida como dificuldade), que escolhi o tema do
prazer na aprendizagem. Tentel enfatizar, ao longo deste traba-
lho, 0% pontos nevralgicos sobre educa¢c3o nos autores escolhi-
dos. O objetivo aqui foi realizar a reflex3c filosdfica em tor-
no da educagido para o prazer. Observei que o homem, para ser
dtil a si mesmo, deve buscar conhecimentos. Nessa busca, a in-
ter-relag8o de cosmovisdes, em se tratando de professor e alu-
no, e de fundamental inportdncia para = elaboracloc de tais co-
nhecimentos .

Na elaborag3o de conhecimentos, o homem deve se
guiar pelo desejo tendo em vista o prazer. Significa que o pra-
zer pode ser o sustentdculo da aprendizagem. 0O desenvolvimento
cognitivo do homem acontece com maior intensidade guando & mo-
tivado pelo desejo. 0O desejo € a mola mestra que impulsiona o
homem a obtengd3oc do prazer. Por isso, o homem, sendo gulado pe-
lo desejo de conhecer, nio medira esforco para tal, no proces-—
s0 de aprendizagem. Issoc porque o prazer € para ele o objetivo
maior . Segundo Alain, "o prazer maior"” deve ser obtido como re-
sultado da superaci3o das dificuldades. A aprendizagem elaborada
relo desejo de conhecer proporciona ao homem a possibilidade de
obter o© prazer real. Tal prazer deve partir de coisas simples.
A contemplac3o, segundo Rubem Alves, €& uma ac3o que pode ser
orientada para a obten¢3o do prazer. 0 homem deve contemplar as

plantas, o0s peixes, 0s prdprios homens, os céus, enfim, saber
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observar sem interesse de possui-los. Isto deve ser ensinado as
CYriancas.

0 assunto em pauta € de importancia capital.
Percebi, =a partir de minha prdpria experiéncia como professor,
que o sistema educacional nZo esta indo na direc3o do prazer
real. Ele esta indo na direc3c de uma padroniza¢do dos impulsos
humanos para a ‘utilidade social’ . Sensibilizado pelo desejo de
prazer na educacio, e vendo a urgente necessidade de discuti-
e, entendé-lo, e aplica-lo, cologuei-me no processo de pesqui-
sa. Ate agora, pouca manifestacdo se fez a respeito do prazer
na educagao. Houve, sim, discusstes a favor de um prazer ideal,
mas nio0 a favor do prazer real. 0 homem contemporaneo esta im-
pregnado de valores fabricados capitalisticamente, para atender
35 exigéncias sociais de producdo e de consumo. O prazer nesse
panorama tem seus limites; € substituido t3o logo haja o consu-
mo. A propaganda foi criada e esta sendo aperfeicoada de forma
a proporcionar a percepgao de um prazer diferente a cada momen-
to. Nesse caso o prazer esta ligado diretamente a moda. Alte-
rando =a oferta, altera a possibilidade de novos prazeres. Dis-
to, podemos extrair a3 idéia de que o prazer ndo se sustenta por
si s0; €le nunca, ou quase nunca, € uma realizac3o completa.

£ agqui que eu coloco as minhas preoccupacdes: Co-
mo despertar os alunos as possibilidades de prazer completo na
educac3o? Como fazer para que o aluno, Jjuntamente com o profes-—
s0r,possa obter prazer no atual guadro educacional? Respondendo
as questdes e tantas outras n3o mencionadas aqui, € que cheguel

a seguinte postura: para o aluno sentir prazer e desenvolver a
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intelig@ncia # a sensibilidade, seu professor deve ser bastante
criastivo dentro da estrutura escolar onde estao co-relaciona-
dos . Por isso, a educaglo para o prazer nao deve estar centrada
na escola e, tampouco, no professor, mas direcionada a0 aluno,
de forwma que este possa sentir o prazer e se comprometer com
ele no presente e no futuro.

A tese central deste trabalho pode ser enuncia-
da desta forma: a educacaoc e, em especial a escolar, sendo sub-
sidiada pela reflex3o filosodfica e sustentada pelo prazer real
promove © aluno do conhecimento vulgar ao conhecimento cienti-
fico, sem que as surs potencialidades humanas sejam minimiza-—
das. Assim sendo, a sensibilidade e a cosmovisido sutentadas pe-
lo prazer sao caracteristicas do aprendizado na educagdo para
um  prazey. De outra forma, posso dizer gque a educac3ao para o
prazer deve ser viabilizada por todos aqueles envolvidos com a
educacido da crianca. 0 aluno, experienciando o prazer real no
aprendizado, sera um homem cdnscio de seus limites e tera domi-
nio destes. 506 assim ele adquire sua maturidade humana, gue na-

da mais € que a solidificacio de sua personalidade.

3 ~ Tema e caminhos para a ele chegar

Definido o tema sobre o prazer e a dificuldade
na educa¢fo, defini tambeém o como de trabalhda-lo. Tal definig¢3o
consiste em fazer uma utiliza¢do, conforme foi dito acima, dos
textos bésicos dos autores escolhidos. Em outros termos, foi

feita uma pesquisa bibliografica, tanto guanto uma pesguisa em



periodicos. Segui os passos da leitura interpretativa, da lei-
tura analitica indo comparando os resultados para chegar as
conclusbes pessoals.

0 tema gue norteocu o meu trabalho esta ligado a
maneira pela qual pude perceber as contribuicdes de tais auto-
res. Em uma educaciao onde ni3o se discute seriamente a problema-
tics referente ao prazer, ¢ de fundamental importadncia levantar
asta questdo. 0 tema estudado mostrou-me dois angulos vitais da
educacdo. Prazer no saber e prazer na superagao das dificulda-
des de aprender. No primeiro aspecto, Rubem Alves € incisivo em
afirmar que n&o se apreende coisa alguma sem que haja um inte-
resse  por ela. Ou seja, o desejo de aprender deve ser o ponto
crucial da aprendizagem. No segundo aspecto, Alain € categorico
em dizer que n3o se obtém prazer senio pela superagdo da difi-
culdade na aprendizagem. Em outras palavras, para Alain, o pra-
zer n3o0 pode ser viabilizado no processo educacional porgue o
aluno que sente prazer no aprendizado nido se envolve como o
"prazer malor” gue deve estar na superacio das dificuldades. 0
importante em tais autores & que ambos discutem o prazer na
educacao, embora com pontos de vista diferentes.

Os autores, tratando sobre este tema, encontram-
se em alguns pontos e tém divergéncias em outros. Rubem Alves
fala do prazer no ato de aprender, durante o aprendizado e no
resultado dele. De outra Fforma, posso dizer que o prazer deve
ser wvivenciado em todo o processo de aprendizado. Alain, pov
outro lado, diz da dificuldade no processo e, al, 0O Prazer nao

pode e nao deve estar presente, mas, somente, no final do pro-

iy
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Cesso. 0 prazer € o ponto que fundamenta a discussio de ambos;
nisto eles se encontram. Este @ o resultado a que chequei ao
tazer a comparagio de suas concep¢des sobre o prazer na educa-
caoc.

Esta pesquisa feita atraveés dos procedimentos
comparativo e triadico (lo. autor, 2o. autor & eu proprio) le-
vou-me a posigdo de assumir responsavelmente a educacio. As
propostas dos autores despertaram em mim um COMPromisso Sério
com a educacd3o para o prazer. Isso aconteceu gracas as leituras
dos livros e dos periddicos no sentido de compreender e inter-
pretar o processo de aquisi¢io de conhecimento através do pra-
zer e da dificuldade, assim como suas consequiéncias para a rea-
lidade existecial do aluno. E, mais ainda, auxiliar na sua au-
to-realizag80, bem como na sua auto-disciplina e no seu auto-
conhecimento. € importante destacar ainda que o prazer, guando
trabalhado responsavelmente tanto pelo professor guanto pela
@scola, proporciona ao aluno melhor cofigurac3o e consolidac3o

de sua personslidade.

ek
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€ POSSIVEL FAZER UMA REFLEXZ0 FILOSSFICA SOBRE
0 PRAZER NA EDUCACAO07?

A educacdo escolar, para Pproporcionar conheci-
mento global ao aluno, deve ter como parametro a reflex3o filo-
sofica. E a reflexBo +ilosdfica, para ser expressiva, deve
atender as necessidades humanas. Uma das necessidades que nos
parece fundamental e pertinente a esta andlise @ a obtenclo do
Prazer no processo educacional, acompanbado pela reflexido +ilo-
sofica. Prazer, ndo no sentido sensorial apenas, mas, princi-
palmente, uma realizac3o pessoal buscada e vivenciada pelo alu-
no e pelo professor no processo de ensino-aprendizagem. & rea-
lizag3o dos desejos suscitados pela prdpria caréncia humana e o
VAZ1i0 que O homem sente a0 procurar a Si MESMO encontram-s& no
prazer . & justamente no despertar para a busca de realizagio
pessoal e preenchimento dessa lacuna natural do homem que se
faz necessaria a presenca da filosofia enquanto "afrontamento,
pelo homem, dos problemas que a realidade apresenta” (1). Pro-
blemas que s30 caracterizados pela necessidade, caréncia, dese-
jo, angdstia, desajuste (social, moral e sewxual), vivenciados
humanamente. Todos eles provocam no homem normal uma instabili-
dade emocional. Ent3o, levando em conta o acima comentado,con-

cluimos pela urgéncia de que se realize uma educaglo para o

(1) Demerval SAVIANI, Educacdo._ _do._Senso__Comum_a_Consciéncia
Eilgsofica. p. 23



prazer .

A educagio para 0 prazer, estando subsidiada pe-
la +ilosofia, perpassa os caminhos complicados e de dificil
acesso da COsmMOVisao. Por conseguinte, a percep¢ao de mundo,
elaborada pelo aluno, & propria de sua idade e de sua formagao
intelectual. As informagdes acumuladas em sua histdria educa-
cional s3c0 limitadas, na maioria das vezes. Por outro lado, o
professor carvega, certamente, em sua bagagem historica, mais
informagdes cientificas e, por isso, assume o papel de profes-
sor. A& moral, a religifo, as concepgles de prazer devem estar
presentes na relagio educacional. S3o problemas de cunho filo-
s6fico, que merecem uma reflexio profunda e seria. Para satis-
fazer a nossa preocupacio, tentaremos analisar a educacao,

a filosofia, o prazer e a ligagio, se © que existe, entre elas.

1 - Educac8o para o prazer

A Educacdo nio pode estar desligada de uma rea-
lidade onde o aluno, Jjuntamente com o professor, sinta-se en-
volvido na busca de sua humanidade. Se o apendiz, que € carente
por natureza, nio buscar uma realizagio profunda e satisfatoria
para seus propositos pessoais, entiao, o problema se complica,
porque a importancia cultural da educacgio diluir-se-ia em seu
proprio itinerario. Cabe aqui retomar a afirmagdo de Olivier
Reboul sobre educacioc. Diz-nos ele que educac3oc € a "agdo que
parmite a um ser humano, desenvolver suas aptidfes fisica e in-
telectuais, assim como seus sentimentos sociais, esteticos e

morais, com o fim de cumprir, tanto quanto possivel, sua tarefa
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de homem"{(2). & bem verdade gque essa tarefa 2 satisfeita na me-
dida em que houver um interesse antecedente. Nos faremos Jjusti-
ca dando-lhe o nome de desejo. A vontade de satisfazer, atraveés
do aprendizado, as necessidades humanas, favorece a Criagao e
aplicac3o de metodos pedagdgicos adequados. 0 desejo satisfeito
e prazer manifestado. Pode-se dizer que, na educaglio, o prazer
foi conquistado guando houve o0 desejo em aprender, & esse dese-
jo seguiu pelos caminhos pedagodgicos ate o conhecimento. E, as-

sim, solidificou-se a apreensao 1intelectual ou assimilagdo da

realidade, dando, em conseqgiéncia, um sentimento de realizac¢io
pessoal .

E hecessario, segundo Rubem Alves, que se esti-
mule o aluno 3 vivéncia do prazer, e gue 1ss0 seja feito de

forma a realizar o desejo.Prazer e desejo estio ligados intima-
mente. Sabendo-se que nio ha prazer sem desejo e Qque O prazer €
a realizag3o do desejo, pode-se levantar a problematica da
"praxis’” do prazer e do desejo em uma sociedade que privilegia
a utilidade @ o consumo. Aparece o problema, também relevante,
da ideologia enguanto “falsa consciéncia’, determinando a dis-
tinc3o entre prazer real e prazer ideal.

0 desejo aqui & entendido por excitagd3o que se
faz atraves do ritual de conguista em relagZo a algum objeto
desejado, que gera satisfagSo pessoal. Assim, a motivacido ao
conhecer e feita de forma a despertar a sensibilidade humana.
Quando acionados os Orgaos sensoriais do homem, excita-se o de-
sejo pelo prazer imediato.E,quando se excita a sensibilidade de

percepcao racional, o prazer & mais duradouro, porque a memoria

(2> 0livier REBOUL, Eilosofia_da_Educacio. p. 8
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traz, sempre presente 0 que se conheceu. Isso feito, @ motivo
bastante para wvivenciar o prazer prolongadamente; € um tipo de
realizacio humana.

Na aprendizagem escolar ensina-se um desejo di-
recionado a um prazer correspondente. E de importancia capital
para a sociedade contemporanea essa atitude da escola, porqgue
atende &5 exigéncias do utilitarismo pragmatico. O homem nao
pode e n3o deve estar satisfeito completamente. A educacio es-
colar, e n3o sd ela, esta encarvegada, na maiovia dos casos, de
criar necessidades na medida em que as existentes forem satis-
feitas. A educag3o se norteia, nesse parametro, por um prazer
ideal, e n2o por um prazer real.

imprescindivel fazermos a disting8o0 entre pra-

HIS

zer ideal e prazer real, para Prosseguirmos com nossa reflexdo.
0 prazer ideal @ entendido como realizagdo momentanea dos dese-
jos. Por isso, faz-se necessario explicar que tipo de interpre-
tagdo pode advir dai. E um prazer que se obtém facilmente. Ele
e sempre superado por outvro de maior calibre, e gradativamente
aparece uma nova formula para obté-lo. Aqui, o padrio bidsico &
a quantidade de prazeyr que se obtém durante a vida,e nao a gua-
lidade. Ha todo um esquema de comunica¢c8o social estruturado,
de forma que se criem novas necessidades para o0s homens, e as
antigas sejam esquecidas. Eis, ai, a preocupacao de uma socie-
dade gque educa a populagio ao consumismo exacerbado.

Esse tipo de prazer buscado constantemente pro-
porciona novas possibilidades para a sua realizacdo. Conseguen-

temente, forja-se um prazer momentineo e que, uma vez reali-
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zado, possibilita o surgimento de um novo desejo, de uma nova
necessidade, gerando, por conseguinte, O CONSUMLISMO, & aumen-
tando—-o gradativamente. Evidencia-se o Jogo da busca de prazer
“versus' realizacio de prazer. promulga-se um prazer criado a
partir dos interesses humanos, e ele nem sempre € plenamente
encontrado. Essa, a corrente hedonista, focaliza toda a vida na
3ué do prazer imediato. Usa-se de todos os artificios disponi-
vels para experienciar uma satisfagio imediats dos anseios, que
@ limitada por si s0.

A idealidade do prazer consiste em n3o favorecer
a realizacdo plena e duradoura do desejo. Ou seja, na medida em
que um desejo € satisfeito, cria-se outvro, e assim sucessiva-
mente. A propria organizacio social € feita para atender a este
quesito. Portanto, "Convém situarmos os prazeres contemporaneos
nas cadeias de ofertas e procuras, oportunidades e acasos, va-
lores tradicionais, necessidades de sempre, inovacdes recentes,
sonhos e utopias, mitologias, e nao sem relag3o com 8 conscién-
cia do dever e a necessidade de trabalho”'(3). Esta afirmacio
caracteriza bem o aspecto ideal de prazer.

Quanto ao prazer real, € imprescindivel gque ana-
lisemos as formas pelas quais o homem ¢ educado paras obté-lo.
"Educagdo e cultura condicionam a avaliagfo das sensagles de
prazer, dor, medo, odio ou espanto' ' (4). Em se tratando de pra-
zer real, € necessario que se criem novas formas para facilitar
a0 homem a incorporacao dele em sus vida. A hierarquizagao do
prazer @ de fundamental importé@ncia para o homem.Sabemos disso,

(3) Hubert LEPARGNEUR. aAntropologia_do_Prazer. p. 122
(4) Idem. .p. 123



e queremos salientar, desta forma, as mais simples e duradouras
experiéncias de prazer, que consistem em saber encontrar o pra-
zer em qualidade e n3o em uma escala de wvalores guantitativos.
A procura do prazer e o desejo fomentado pela necessidade de
vivencia-lo. Essa procura, sendo vivida integralmente pelo
homem, Jja € um bom lnicio para a superagao da caréncia, presen-—
te no desejo. "E o prazer simples consiste basicamente na sen-
sacan agradavel que se tem quando a vida flui serenamente em
harmonia com o ambiente (3). Por isso, na medida em que o homemn
desejoso do prazZer O procura, ha a sua integraci3oc com o meio,
acontecendo, assim, uma experiéncia real de prazer.

Faz-se necessaria, pOis, a Criacio de um concei-
to de prazer na educacido, uma vez que, até aqui, temos abordado
outro aspecto do assunto. E € isso que se pretende ao fazer es-
ta analise. 0 prazer pode ser conguistado a partiv de coisas
simples, mas consistentes. 0 aluno, percebendo a importancia
das quatro operacies matematicas para a vida, sente-se confor-
tado.Sempre as fara com prazer e satisfacBo,e até mesmo sentira
a necessidade de ensina-las aos que nao as sabem. Ou ,entdo,
aprender a ler e a escrever. & uma realizagdo pessoal, portan-
to,conquista de sabedoria. Saber expressar atraveés das letras,

0t 3

das plavaras, das frases, seus pensamentos, € regozijo aoc "ego
do aprendiz. Dizer aos outros que ja se consegue falar do mundo
@ bastante gratificante e ao mesmo tempo estimulante. Ou, ain-

da, saber localizar 0 seu Estado no mapa "mundi’”, e, no mapa da

sua cidade localizar a sua rua etc. Isso @ realizagldo de prazer



que frequentemente passa despercebida pelos alunos e pelos pro-
fessores. Estd faltando o despertar da sensibilidade =aos acon-
tecimentos simples do cotidiano escolar.

Com o despertar do interesse pelo saber, o fend-
meno conhecer € viabilizado. A& inter-velaclo de pessoas com Ca-
racteristicas proprias e voltadas ao dnico objetivo instiga a
conquista do prazer veal. A troca de experiéncias & importante
antre professor e alunos. 0 interesse, que converge a um ponto
em comum, aparece como protetor do prazer. Por um lado, ha o
professor possuidor de certa motivacgio para o conhecer da rea-
lidade que o cerca; de outro, ha o aluno carente as vezes, des-
za motivaci8o. Para que no aluno a motivagao seja despertada, &
indispensavel a presenca do professor com as técnicas & os me-
todos pedagdgicos. O professor pode fazer com que o aluno veja
a importancia de se alcangar um prazer, por mais simples que
ale seja. 0 aluno,conhecendo a sua realidade, pode extrair de-
la aquilo que lhe causa satisfacl3o. Conhecer para Erich Fromm,
"significa penetrar atraveés da superficie, a fim de chegar as
raizes, e, pOr conseguinte, as causas; conhecer significa ‘ver’
a realidade em sua nudez''(&). Esse processo deve ser despertado
no aluno, pelo professor. Através de seu proprio envolvimento
com o saber, o aluno se prepara para efetuar a apreensio da
realidade. &, entretanto, essa apreensio uma forma de se viven-
ciar o prazZer. Na medida em que se obtém a percepcio da reali-
dade, pode acontecer a "praxis’” do prazzer. Com a descoberta dos
objetos que fazem o seu mundo, o aluno pode tambeém dar os devi-

(&) Evich FROMM. Ter_ _ou_Ser. p. 56.
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dos significados 3 tais objetos; com 1550, conguista-se o co-
nhecer que, POYr Sua VYezE, gera prazer.

€ importante despertar no aluno a motivagio ao
conhecey, porque,assim sendo, ele imergiva em sSua propria rea-
lidade. Podera perceber por si sd as Causas e as Consequéncias
do prazer em si & para si.Confirmando o que esta posto, Olivier
Reboul nos diz: "de tudo quanto constitui 3 humanidade - a lin-
guagem & o pensamento, o sentimento, a arte, a movral, dge tudo
quanto a civiliza¢d3o levou wmiléniocs a constuir - nada passou
para 0O organismo do receém-nascido; cumpre-lhe adquiri-lo pela
educacdo (7). Caracteriza-se, assim, uma justificativa, no sen-
tido de ser a educacdo um processo de ensino-aprendizagem da
realidade. & relevante perceber que, se essa educacio & pautada
na motivacdo ao conhecer, ent3o, o alunoc pode perceber-se inse-
rido na busca de sua humanidade, e a imersao na humanidade &

uma forma de se conquistar o prazZer real .

2 - Filosofia e o prazer na educagio

A filosofia tem por tarefa encontrar, na teia
dos valores humanos, os problemas contidos nas questdes coti-
dianas . Temos dois enfoques para explica—-la como tal. Um & o que
nos possibilita entender a filosifia como um processo ou elabo-
raci3o de ideias, filosofar, propriamente dito. O outro, & aque-
le que nos possibilita entender a filosofia como produto do fi-
losofar, portanto, idéias elaboradas acerca do mundo humano. As

(7) Olivier REBOUL, Filosofia_da_EducagSo. p. 33/34



definicbes de filosofia s3o varias, na sua histdria. Tais defi-
nigdes nos fornecem raciocinios logicamente sistematizados,
tanto da filosofia quanto do ato de Filosofar. 0 entendimento
da realidade, que nos cerca, deve ser feito com reflexdes filo-
soficas. A diferenciaclo entre filosofia e Filosofar & funda-
mental para nossa reflexdao, pois dela decorre a analise do
processo educacional A pretensi8o0,agui, nio @ a de criar mais um
conceito de filosofia, mas retbmar os que Jjad existem, elabora-
dos historicamente pelos pensadores. Pretendemos, fundamental -
mente, tabalhda-los de forma que expressemos filosoficamente a
ligagdo entre filosofia e prazer no processo educacional. O
problema se afigura como carente de uma soluglo,principalmente,
no que tange a educacao. A concepgio que nos proporciona saber
como acontece a vivéncia do prazer na educagio € de relevada
importancia. Por isso, debrugar-nos-emos sobre ela durante o
trabalho que ora fazemos.

0 processo educacional & de vital importancia
para o homem. Atraves dele, o homem pode se encontrar no mun-
do e viver prazerozamente. 0 processo educacional pode lhe pro-
porcionar esse fato, porque envolve alguns aspectos da racio-
nalidade. A realizacio do desejo em saber esta na busca de pra-
zer rveal. Tentaremos incluir nessas ideias basicas uma reflexdo
filosofica, observando suas ligagdes internas.

Filosofia, etimologicamente, significa amor a
sabedoria. Essa concepcao e basica para nossa reflex8o. Podemos
extrair dela uma provavel resposta, para satisfazer o nosso de-

sejo de conhecimento sobre o prazer. A ligacBoc do prazer com a



filosofia ¢ com o aprendizado sera nossa preccupagio neste tra-
balho.

Em uma vretrospectiva histdrica percebemos, na
historia educacional, a evolug3o do filosofar e suas contribui-
r3es para o homem. Mas nio & nossa. inten¢®0 prioritdaria fazer
esse tipo de trabalbho. A prioridade agqui @ perceber o prazer no
processo educacional e como deriva dele a sua "praxis’ educa-
tiva. Esta «claro que, para fazer esse exercicioc, devemo-nos
valer da filosofia, nos dois sentidos. Ora como processo, ora
como produto. E @ o que faremos.

A filosofia entendida como construgio de ideias
acerca da realidade humana nos possibilita entender a constru-
¢30 de ideéias a respeito do prazer. O prazer &, também, além de
uma experiéncia, uma idéia construida a partir de uma sensacio
corporal .Esta sensa¢io de prazer faz parte integrante da reali-
dade humana. Obviamente, nesta realidade, a filosofia, como esla-
boracio de conhecimento, vincula-se ao processo de amadureci-
mento intelectual. A intelectualizaglo na qual o homem se en-
valve, estando sustentada pela experiéncia do prazer na educa-
¢80, pode ser subsidiada pelos raciocinios filosodficos. A vi-
véncia do prazer pode acontecer durante a aprendizagem ou apds
a assimila¢i3o de um dado conteddo. A filosofia contribui com
seus metodos de raciocinios para que entendamos esse evento. A
justificativa € gque os mecanismos educacionais do prazer estio
no aprendizado e podem ser esclarecidos pela filosofia. 0O en-
tendimento do prazer, portanto, se torna possivel, porgue & uma

realidade humana que pode ser interpretada racionalmente.
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Assim, podemos dizer que 0 prazer deve estar li-
gado ao desejo. Existem varias formas de dizer sobre o desejo.
Escolhemos duas apenas: primeira, aquela que se refere ao
impulso para o saber intelectusal; e, segunda, aquela que se re-
fere a vivéncia do prazer que 0 desejo proporciona corporalmen-
te.

No primeiro caso, podemos dizZer gue 0 homem pos-—
sul  um impulso para o saber intelectual, sustentado no desejo
de conhecer. 0 desenvolvimento intelectivo humano vai se soli-
dificando com a solidificac3c da personalidade. O homem, conhe-
cendo seus limites, age dominando seus atos. Esse dominio con-
site na interpretacido dos fatos que o circundam. Pelo que se
pode perceber, tais agles devem estar vinculadas a reflex3o fi-
losdfica. Esta circunstancia possibilita entender as reacdes
internas de aprendizagem, atvaves dos acontecimentos externos.
# elaboracaoc da linguagem, o nivel de reflex3o a respeito do
mundo, a maneira como s expressa a condigio humana, 30 mani-
festacBes objetivadas do espirito humano . Portanto, uso da
intelectualidade. Por isso, o homem revela interesse de objeti-
var seus desejos, dando explicacdes para as agoes internaliza-
das. 0 homem, buscando tais explica¢bes,depara-se com dois as-—
pectos da realidade.

fiquele pelo qual o comportamento pessoal € in-
fluenciado pelos acontecimentos. Em outros termos, o homem n3o
esta fora do mundo cbncreto, £ parte integrante dele.fs agles
estdo wvinculadas ao seu contexto existencial. & importante sa-

lientar que o homem, nesse aspecto, n3o @ totalmente determi-



nado pelos acontecimentos, mas apenas i1nfluenciado por eles.

Em ocutro aspecto, o homem estad, em alguns casos,
afastado do mundo concreto. N3o fazendo parte dele diretamente,
formaliza conceitos a seu respeito. Nesse caso, podemos colocar
como exemplo os intelectuais de gabinete. Contudo, o impulso,
gue € fundamental ao homem, desempenha papel importante no que
tange ao desejo. 0 desejo de saber & um impulso fundamental pa-~
ra a interpretacio da realidade do homem. As interpretacdes da
realidade esclarecem as possivels posturas, a serem tomadas pe-
1o homem.

A filosofia reflete sobre tal realidade. & re-
flexdo filosofica seéria desenvolve a intelectualidade do homem.
Por isso, ele assume as proprias dimensSes humanas de raciona-
lidade . 0s aspectos apresentados acima fazZem o homem integrar-
5@ a0 seu meio. Essa integragio torna-se mals consciente gquan-
do feita com o auxilio das reflexdSes filosoficas. Contudo, tais
reflexbes contribuem para a interpretacdo do homem, na co-rela-
¢80 com o meio.

A segunda forma escolhida nos possibilita dizer
que o desejo se refere a vivéncia do prazevr corporalmente. Isto
2, o organismo todo se envolve no desejo, que pode ter como re-
sultado o prazer ou a dor. Dependendo da intensidade e da ma-
neira como o homem se relaciona com o ambiente, ele pode "apro-
wimar-se ou fugir dele”(8). A aproxima¢ao caracteriza-se COmo

atisfacd8o do organismo e, consegientemente, retorno a situacio

i
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(8) Rubem ALVES. Reflexido NE 13. p. 23.



prazerosa. A fuga, ao contrario, & sensagaoc, dor, perturbagio,
conseqidentemente, abandono total da situagioc doloresa. Dai,
NOssa PrecCuPacao com o processo educacional, principalmente em
se tratando de desejo de aprender. Na medida em gque o0 =aluno
sente o desejo de saber,e esse desejo € transformado em prazer,
hda 0 seu desenvolvimento intelectual.

0 saber obtido pelo desejo de conhecer pode es-
tar ligado ao ato de filosofar.0 filosofar € um expediente uti-
lizado, pelo homem, para obteng3o de conhecimento. & filoso-
fialcomo processo e como produto), o prazer e o conhecimento
devem estar interligados pelo desejo de saber. 0 saber, enten-
dido como assimilacdo pelo sujeito conhecente, esbarra nos me-
todos pedagdgicos utilizados. Ha a necessidade humana,portanto,
de avaliar filosoficamente os resultados do uso de tais méto-
dos . Em outros termos, ha a nessidade de compreender os funda-
mentaos do aprendizado e dos métodos aplicados na aprendizagem.
Observando tais elementos e percebendo como eles causam sSa-
tisfagdo ao homem, podemos destacar como s30 capazes de produ-
zir condic8es vivenciais do prazer, para o aluno. A busca dos
fundamentos favorece ao homem um conhecimentos amplo do fato
educacional. 0s raciocinios provindos desse exercicio intelec-
tual proporcionam conhecimentos, principalmente, dos metodos e
das técnicas que rvevelam, ao homem, uma compreensao pr&?unda de
sua 1ntegragao no processo educacional.

0 homem tem necessidade natural de buscar uma
satisfagao que lhe preencha o vazio existencial. & capital a

contyibuicBo do filosofar para o entendimento, n3oc s6 do desejo




humano de prazer, n3o sd do prazer enquanto realizagdo humana,

nio ¢ como superacio do desejo, mas também do desejo de pra-

zer no conhecimento da propria condigc3o de homem. No processo

educacional, 0 desejo de conhecer gera,as Vezes, Prazer; nele,

o +ilosofar, guase sempre, gevra filosofia. E os métodos usados

nele geram o conhecimento. 0O homem assume sua integridade huma-

na, assumido tais caracteristicas educacionais.

a4 filosofia contribui enormemente para a compre-

ensio do fendmeno prazer, desde que colocada no seu devido lu-
gEar . Esse lugar vai ser delineado no contexto destas paginas
que se seguem. 1ss0 porgue € ele uma de nossas questdes funda-

mentais. E @ justamente o que nos preocupa, tendo em vista a
propria evolucio e encadeamento de raciocinios, elaborados fi-
losoficamente. Prender-nos-emos a problematica que coloca o
prazer e a filosofia, enquanto amor a sabedoria, dentro do pro-
cesso educacional. Do 8ngulo das reflexdes filosé?icas, podemos
observar as conseqiéncias do prazer, tanto para o professor

quanto para o aluno, @ do contato destes com a filosofia. No
ato de ensino-aprendizagem, o envolvimento do professor e do
aluno na busca do prazer, atraves da excitaglo pelo desejo de
conhecer, tem como resultado a apreensido da realidade. Rubem
Alves foi feliz ao dizer que, em relagBo ao prazer,' o procedi-
mento consiste em estabelecer o monopdlio de prazer, de manelira
que o homem aprende ser sempre possivel obté-lo desde que saiba
como se relacionar com ele”(9). Desta forma ocorreria a reali-
zacso do desejo na busca do prazer €, também, o conhecimento de

(9) Rubem ALVES. A_Qestazgio_do_Futurg. p. 4%9.



como conviver com ele. Aqui, fica corfirmado o que dissemos an-—
teriormente: & necessario que o homem saliba vivenciar O prazer
nas situacdes existenciais.

4 velagio que existe entre a filosofia, a sabe-

i

doria, e a3 educagido, como processo pelo qual aprendemos umsa
forma de humanidade  (10),esta fundamentalmente na busca do pra-
zer. A filosofia € a maneira pela qual obtemos um conhecimento
global dos mecanismos humanos de interpretagdo. Atraves da in-
ter-relacio do homem com os conhecimentos cristalizados, podem-
se elaborar, teoricamente, explicagdes acerca dos fundamentos
educacionals, que geram tals conhecimentos. Tendo-se dominio
das agOes e reagoes humanas, € possivel observar © Processo
educacional como fendmeno. A& filosofia deve ser adscrita num
mundo humano para que o proprio homem possa entender e explicar

a2 consisténcia dos acontecimentos. Sabendo-se que o filosofar

contribui para o aprofundamento das questdes, levantam-se as

problematicas wvultosas do prazer na educacio. Cabe, ent3o, =2
filosofia como processo, dirvimir as duvidas concernentes a
seducacio. Em especial,com relacio ao aspecto educacional,onde

se privilegia um prazer ideal em detrimento do prazer real.

& Filosofia € a parte tedrica do processo, fun-
damentado em (leis, teorias e) idéias propostas como solugdo
dos problemas humanos. A educac3o, enquanto processo, € a pPra-
tica da teoria. As reflexBes filosdficas a respeito da educagdo

colocam o homem em cantato direto com seu cotidiano e, por is-

(10) Rubem ALVES. Conversas_Cow_Guem_Gosta_de Ensinar. p. 39.
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so, ele o reinterpreta sempre. Desta forma, a educa¢do real wval
sendo estabelecida. Ela acontece se estiver subsidiada pelas
analises e conclusles filosdficas. 0 aprendizado vinculado a
vivéncia do aprendiz, e elaborado na perspectiva do prazer,deve
estar, tambem, ligado as concepgdes filosoficas de mundo. Isso
acontecendo, o aluno consegue se erguer do senso comum aoc mundo
estruturado intelectualmente pelos homens. Destacam-se aquil 0%
grandes homens, nao todo e qualqguer homem. Basta que retomemos
a histdria da humanidade e encontraremos tais homens.

Existem varias situagdes exestenciais em que 0O
prazer pode ser experienciado, mas nos permaneceremos na educa-
cional. Ela é-nos uma quest3o de primazia, porque observamos
que o homem contenporaneo esta habituado a procurar prazer que
s dissolve rapidamente. £ iss0 nos preocupa. Para satisfazer
gssa  preocupacio, temos dois enfoques: Emile Chartier(Alain)
defendendo um, e Rubem Alves defendendo o outvro. 0 primeivro as-—
segura a importancia de se buscar o prazer, e nao de o sentir
imediatamente. Em outros termos, o prazer € a consequdéncia do
ato de aprender. A busca dele caracteriza-se por etapas venci-
das ou dificuldades superadas. 0 saber @ o prazer maior que 0o
homem pode alcangar no processo educacional.

0 segundo, Rubem Alves, enfoca o prazer como vi-
véria do processo, alem de experiencia-lo tambeém,no conhecimen-
to obtido. 0 prazer deve nortear os caminhos do saber. Para que
isso acontega, faz-se necessario que o professor se sinta en-—
volvido, também,peloc desejo de saber e de ensinar. Juntos,

professor e aluno, vivendo o prazer impulsionado pelo desejo,



cheguem a3 um saber real. Desta forma, eles podem desfrutar do
conhecimento obtido & elaborado nas varias situagdes existen-
ciais. 0 prazer em conhecer pode proporcionar ao homem entendi-
mento das suas manifestagdes intelectuais e corporais.
Discutiremos, mais detalhadamente, cada enfoque
a segulr. Procuraremos entender o prazer acontecendo no proces-—
50 educacional e também na superacao das dificuldades. Enfim, o
antedimento das propostas pedagdgicas de Rubem Alves e Emile

Chartier(Alain) .

et
hat



EMILE CHARTIER (ALAIN): O SABOR NO SABER

T - 0 prazer como superaciao da dificuldade

Em seu livro : Propgs_Sur.L_eéducation, traduzido
aprendizado. Apresenta formas especificas pelas quals ele acon-
tece. & um acontecimento de escola, de familia e de convivéncia
spcial. Entendido, este ultimo, principalmente, como relaciona-
mento fora da familia. Faremos aqui uma analise, observando as
raracteristicas vitais da aprendizagem em cada um destes aspec-
tos apresentados.

Encontramos, na pedagogia da dificuldade, a ne-
cessidade de que o professor, ao assumir o ‘"‘metier de meneur
d hommes" (1) estimule o aluno a conquista do prazZer malor, como
mets de trabalho. Para que o aluno chegue a tal prazer, ele de-
ve ser conduzido pelo professor a superagaoc das dificuldades no
processo de aprendizagem. Cabe 2o professor a tarefa de provo-
car o interesse no aluno, para a percep¢aoc de si mesmo. Esse
fato € imprescidivel no processo para que a crianca se torne
homem, no verdadeiro sentido da palavra. Esse tornar—-se homem

caracterizado pelo dominio de seus proprios atos, e, pPOr conse-

(1) #mile CHARTIER. Propos_Sur_L education p. 13 "Oficio de
condutor de homens”



guinte, por ser responsavel pela humanidade dos outros seres
humanos. Ha de se iniciar a busca do prazer maior na escola,
porque este € o verdadeiro local de experiéncias individuais e
coletivas, ewm se tratando da intelectualidade e da humanidade.
Para Alain(2),"L école est une société d un cer-
fain genre, bien distincte de la famille, bien distincte aussi
de La societe des hommes, et qui a ses conditions &t son orga-
nisation propre, comme aussi son culte et ses passions pro-
pes”(3). Faz-se necessario observar que a escola possul normas,
¢ que elas provocam no aluno uma tomada de posigido pessoal. A
escola € o local privilegiado em que as criancas se juntam para
realizar seus ritos de inféncia, seus jogos, enfim, suas pro-
prias criancices. Tais normas de convivéncia s3o caracterizadas
tanto pelo raciocinio do aluno guanto pelo poder exercido pela
instituicio escola. Por isso, o amor, gue normalmente rege ©
ralacionamento familiar, n20 se manifesta ou n3o pode, como
frisa Alain, manifestar-se nesse tipo de relacionamento esco-
lar. 0 importante € que o aprendizado seja elaborado pela di-

ficuldade e n3o pelo amovr.

Destaca-se, no ato de aprender, o fato de que a
CYianca, num primeiro momento, imita, antes de aprender. Imita
itnicialmente, 0% pais. Posteriormente, seus pares mais pProxi-

mos. _ivrmios, primos, colegas de rua, e,depois, seus colegas de

() Emile Chartier fazia questio de ser chamado de ALAIM, pseu-
donimo criado por ele mesmo.

{3y Idewm. p. 42743 - "a escola € uma sociedade de um determina-
do tipo, bem diferente da familia, bem diferente também da
sociedade dos homens, e que tem suas condigles prdprias,bem

como seus cultos e suas paixdes proprias’.
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escola. A crianga, Jjuntando-se as outras, imitando-as, forma,
com elas, um povo governado por leis e regras proprias. 0
aprendizado acontece na crianca apos a imitag¢lo. Isso porgue o
aprendizado & o0 processo pelo qual o aluno assume sua indivi-
dualidade com suas for¢as racionais. E, na escola, as criancas
s@ encontram como criangas, para serem conduzidas, pelo profes-
s0y, a0 prazer do saber. Segundo posso concluir do pensamento
de Alain, a organiza¢3o pedagdgica da escola & importante para
conter os animos Jjuvenis e conduzi-los ao verdadeiro saber.

No processo de aprendizagem, o aluno convive com
as dificuldades inerentes ao aprendizado. N3o se apreende fa-
cilmente wum conteddo; antes, porem, deve passar pelos exerci-
ci0s que 530 proprios desse fato. Entendemos, aqui, por assimi-
lagdo a integrac3o que o homem faz da realidade através de uma
linguagem. Na medida em gque assimila um fato qualguer, ha pos-
sabi1lidade de relaciond-lo com outros, ainda n3o0 assimilados, e
1880 proporciona condi¢cBes para que 0 sujeito conhecente também
0% assimile, ao tempo € & hora. € o resultado de um processo de
interligac8o entre o fato memorizado com outros n3o apreendidos
ainda que gera assimilacdo. 0 aprendizado que gera prazer, para
Alain, € aquele que foi conduzido com dificuldade. & assimila-
cdo se dd como resultado de exercicios continuos, portanto, di-
ficuldades. O prazer maior esta, conforme Alain, acima de nossa
cabega, ou seja, sO apds a superacio das dificudades é gue po-
demos usufruir do sabor no saber.

Segundo Alain, existe sempre um prazer maior pa-

ra se conquistar . Ele,o0 prazer, deve ser o impulsor do interesse
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a0 conhecimento e & assimilag3o. Ter conhecimento, n3o sd dos
acontecimentos histdricos, politicos, cientificos, religiosos,
mas, pPrincipalmente, dos prdprios limites enguanto homem & gue
tem importd@ncia. Em outros termos, o conhecimento acumulado no
aluno contribul para que sle possa sentir prazer de perceber a
sua propria condicio de homem. Alain esta denominando & isso de
conquista da personalidade. Ao atingi-la, o aluno pode wviver
intensamente o prazer de ser homem maduro, ter dominio de seus
atos e conseqléncias decorrentes deles.

Fara ser homem maduro, segundo Alain, @€ necessa-
rio que se tenham apreendidof(assimilado) os grandes fatos his-—
toricos, e, mais gque isto, assimilado o espirito deles. Guando
o homem esta em condicdes de fazer esse exercicio, ele pode ob-
teyr prazer, poraue atingiu auto-disciplina. E, por conseguinte,

sabe o valor do prazer obtido.

2~ Algumas categorias pedagdgicas importantes no pensamento de
gmile Chartier

Reservamos este espago do nosso trabalho para
apresentar as categorias do pensamento de Alain que se referem
ao ato educacional. N3o faremos, obviamente, simples colocacio,
mas teceremos comentarios, gquando cabiveis a cada uma delas.
Podemos destacar que ambas estfo subsidiando a ideia bidsica do
autor: o aprendizado a custa da dificuldade & mais solido do

que agquele elaborado pelo prazer.
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2 1 - Estado de homem.

Alain caracteriza esse estado como o apice do
processo educacional . Qu seja, gquando o aluno assume sus matu-
ridade integralmente, ele pode perceber que ja n3o & mais uma
crianca e que seus interesses nao correspondem a ambig3o pro-
pria de crianga. "L homme fait doit se dire gqu’'il est en un
sens moins ralsonnable et mains sérieux que 1 enfant’(4).
A crianga se educa pela “"admiraci3o’” e pela "veneragio’, e a
"virilidade'” consiste em Jja ter ultrapassado tais sentimen-
tos. A vigueza humana da disciplina pesscal @ o resultado desse
fato. € Obvio que o homem, para atingir sua maturidade, deve,
antes de tudo, ser crianga € viver intensamente, cowmo tal, seu
mundo, Jjunto com seu povo. 0 estado de homem pode sevy descrito,
segundo Alain, com 0 seguinte enunciado: € momento existencial
em que o homem assume seus limites de forma a reconhecer sua
maturidade no relacionamento com a crianca. Em outros termos, &
o momento gque atingiu. auto-afirmacdo, auto-seguranga, auto-
disciplina, auto-conhecimento. O autor & catgdrico em dizer que
"o adulto n3c pode nunca brincar com as crian¢as’, deve, antes,
ser reservado na relagio com elas. Porque, por mais que tente-
mos nos aproximar da infancia, estaremos equivocados quanto ao
nosso ato. Vamos aleém daguilo de que ela € capaz, ou seja,colo-
camo-nos comdo crianca abaixo da crianca & somos vistos como ri-
diculos intrusos em seu mundo infantil. Ser homem maduro & estar

no mundo destinado & seriedade, 3 maturidade, a disciplina, as

(4 Op. Cit. p. 17 - "o homem feito deve reconhecer que & em
certo sentido menos razoavel 2 menos serio que a crianga’.
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leis sociais e, msis ainda, estar convicto de que se @ adulto.

2.2 - Espirito humano

Para Alain, o espirito humano estd adscrito em
todo o homem atvaves da cultura. E a natureza humana esta ins-—
crita no homem @ em todo o homem; portanto, imutavel no princi-
pal. 0O ser humano € elaborac3o e também conqguista da propria
humanidade . Elaboracio, porque os grandes homens, cCcom SUas res-
pectivas cosmovisdes, nao estavam desligados de sua realidade
social especifica. £ a waneira propria de dizé-la @ correspon-
dente a sua formac8o. A criatividade do cldssico estd na manei-
ra como ele diz a sua realidade. Em sua formag3o, estio também
seus limites. Inseridos nos escritos legados a posteridade, es-—
t3a0 seus limites e sua criatividade. Dai, a necessidade de bus-
carmos, atraves da boa leitura, esse espirito, contidos nos be-
los textos, deixados para que também nds fagamos tal exercicio.
Faz-se necessario um estudo seério, da seriedade do proprio es-
tudo, que nossos antepassados fizeram. Nisto consiste o espirto
humano no inter-relaciocnamento do professor com o aluno e deste
en contato com o pensamento humano gque propicia aos pensadores
serem constantemente vetomados como manifestagio de uma época.

Alain diz "gu’un bon esprit est un esprit fer-
me''(5), e que o espirito humano & alcancado quando o homem &

instruido nas fontes. Por isso, o trabalho educacional @ tarefa

(5) 0Op. Cit. p. &3 -~ "que um bom espirito € um espirito firme".



racao das dificuldades que lhes s3o0 proprias. Quanto a firmeza
do espirito, o autor se refere 3o problema de que o homem & t3o
inteligente guanto o quev. O homem deve vislumbrar o prazer
maior como superagio das difuldades imediatas, e n3o um prazer
no momento da aprendizagem. Uma vez conscientes de que € impor-
tante o0 estudo dos pensadores para a incorporagao do espirito
humano, ¢ possivel ao homem perceber como meta a formag3o da
personalidade. Na medida em que se percebe o espirito humano, &
possivel perceber o prazer maior advindo do aprendizado. £, de
outro modo, ' commémorer ¢ est faire revivre ce qu'il 9 a de

grand dans les morts, et les plus grands morts' ' (&3 .

2.3 - Disciplina

Segundo Alain, a disciplina pessoal esta basi-
camente ligada & maneira como o aluno apreende o espirito da
humanidade. Ele, o aluno, deve seguir metodos adequados que
consistem em: "Lire et relire; reéciter; encore mieux ecrire,
non  point vite, wais au contraire avec la précaution d un gra-
veur; tracer de belles marges sur un beau cahier; copier des
formules pleines, equilibrées, belles, voila le travail heu-
reux, assoupli, qui fait le nid pour 1 idee. Il 9 & une gymnas-
tigque de 1 'escriture, qui est visible dans la forme e et le

trace, et qui est un signe de la culture; mais d abord une con-

o e

(&)Y Op. Cit. p. 1746 - "Comemorar, fazer reviver o que existe de

grande nos movrtos, & nos maiores mortos' .
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dition de culture” (7). Esses exercicios favorecem a disciplina
passoal, que @ dificil no inicio, mas gque serada leve para o ho-
mem adulto. Dai, podemos chegar 3 idéia de que o homem disci-
plinado, atraves da superacao das etapas na maturacao, € um ser
gque sabe trabalhar. Sabe-se integrado na humanidade toda. Homem
disciplinado € aquele que consegue passar do Jjogo a ciéncia;
seguir Seu Proprio raciocinio; estudar sem esforgo, POrque
"I."etude sera un repos et une joie(B) ao faze-lo. Alain, diz
"dés que 1 homme, selon un mot fameux, peut plus gqu il ne sait,
il choisit le pouveoir et laisse le savoir”(9), podemos aventar
o enunciado: desde que o homem sabe mais do que pode, escolhe 0
saber & deixa o poder. Esse € o aspecto fundamental da discpli-
na, ou seja, sabe o que € melhor para assumivr pessoalimente.
Alem do mais, um homem disciplinado € um homem que pode ter do-
minio de si mesmo naquilo que faz. Conhece seus limites como
ninguém e sabe orienta-los de forma a conseguir um prazer
maior. Tal prazer, ja o dissemos, €& entendido como congquista da
personalidade. Portanto, na medida em que conhece seus limites,
sabe-se disciplinado.

- -

(7 Op. Cit. p. 1490 - "Ler e reler; recitar; wmelhor ainda es-

crever, niao depressa, mas, pelo contrario, com & Preocupa-
3o de um gravador; tragar belas margens, em belo caderno;
copiar formulass cheias, equilibradas, belas, eis ai o tra-
balho feliz, leve, que faz o0 ninho para a idéia. Existe uma
ginastica da escrita, visivel na forma e no trago, & que €

um sinal da cultura, mas, inicialmente, uma condig3o de
cultura".
(8) Op. Cit. p. & - "o estudo sera um repouso & uma alegria’.
(%) Op. Cit. p. 161 - "desde que um homem,segundo um dito famo-

so, pode mais do que sabe,escolhe o poder e deixa o saber’.



3 - A escola e suas contribuigdes

A escola @&, segundo Alain, possuidora de uma
realidade composta de vegras que favorecem o encontro do povo
crianca. Esse encontro € concretizado pelo relacionamento que
privilegia a forg¢a do raciocinio, a forga do calculo e a forca
do saber. Esses elementos vio possibilitando, no processo da
aprendizagem, condiclOes para que 0% alunos formem, em seu mundo
escolar, o© povo crianca. E o professor ¢ aquele que, com sua
experiéncia acumulada, da 30 aluno alta idéia para ser alcanga-
du, dadas as condigdes citadas.

0 gque se deve destacar como proporcionadora de
tais condicOes € a existéncia do mestre-escola, com Sua segu-
ranca diante dos alunos. Os alunos est3o em uma situag3o esco-
lar, onde o amor nao se conta. Este &, por outro lado, o condu-
tor do relacionamento familiar. Na relac2o do professor com os
alunos deve existir a imparcialidade do professor. Tal fato
consiste em ter, o educador, objetivos proprios no que tange a0
aprendizado. A imparcialidade € svidenciada pelo fato de o alu-
no nao saber - e, segundo Alain, n30 o pode saber - quais o0s
objetivos fundamentais e pessoais do professor no aprendizado.
Caso o professor deixe transparecer seus objetivos pessoals,
aos seus alunos, estes tomariam o fato como leviandade daquele
e fariam aparecer a indisciplina: forga da propria idade. Quan-

B

do acontece esse episodio, Le maitre agit ainsi gqu une force

physique,directement opposée au deésordre” (10) & obtera resulta-

oo o o

(19) Dp. Cit. p. 39 - "o wmestre age com uma forga fisica, dire-
tamente oposta 2 desordem’ .
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dos imediatos; e, se assim nao o fizer, sera o caos. 0 profes-
s50r & responsavel pela vivéncia organizada dos alunos na escola
e em sala de aula. E 3 escola também deve proporcionar tal fa-
to. A& escola ¢, por assim dizer, o local propicio para os alu-
nos, na comunh3o etaria, se encontrarem em seu mundo crianga.
Entretanto,ao professor cabe a tarefa de condizi-los ao mundo
adulto, da melhor forma possivel.

Dois aspectos sao indispensavels: primeiro, que
o professor sejs capaz de perceber que o aluno guer aprender,
mas sente dificuldades em instruir-se; segundo, gque os alunos
sejam levados & superagao das dificuldades em favor de um pra-
zer mwaior. Segundo Alain, o prazer dado imediatamente @ preju-
dicial a gqualguer idade . Por isso o professor deve pPrecCupar-s&,
pricipalmente, em aproximar-se daqueles alunos com maior difi-
culdade e dar-lhes o0s intrumentos que 530 necessarios, de forma
que, por si1 0%, eles sejam capazes de superar os empecilhos. O
importante nesse Caso € que o professor nac pProporcione um pra-
zaer imediato, mas mostre como consegui-lo, através da superagao
das dificuldades, na aprendizagem. Ao fazer isto, o aluno sen-
tira interesse pelo prazer malior e superara suas caréncias com
ajuda do professor.

Podemos dizer, conforme Alain, que, em decorrén-—
cia desse fato, o aluno obtém cevta disciplina pessoal. Ele
conguista, a partir da superaciao das dificuldades, sua hamani-
dade, que e, de outra forma, o conhecimento de sua personalida-

de. Esse conhecer nio € mecidnico, mas criativo, ou seja, a per-

sonalidade & o resultado de sucessivos erros e acertos. Para
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Alain, =a personalidade & solidificada na medida em que o aluno
amadurece e adquire uma auto-disciplina.

A contribuig¢io do professor, principalmente no
que se refere a preparagac do espirito jovem para a conquista
do prazer, € de fundamental importdncia. Significa que o pro-
fessor deve preparar as suas aulas de forma que os alunos tra-
balhem e ele fique a disposicao para resolver as ddvidas gue
porventura surgirem. Para preparar tails aulas, ele deve buscar
o conhecimento nos classicos do pensamento; niao somente se ba-
sear nas verdades atuais, pois estas n3o esti3oc ainda petrifica-
das na histdria humana. Nisto consiste também toda humanidade.

0 professor deve estar liberado do trabalho fa-
tigante da preparacdo das aulas, assim, também, como de minis-
trar aulas expositivas, em gue 0% alunos ser3o envolvidos pela
boa fluéncia de vaciocinios e pela argumentacio logica, mas es-
quecerao em tempo muito breve. Nesse caso, s o professor tra-
balha, e o aluno @ simplesmente receptivo. Segundo Alain, com
esse tipo de aula, o aluno memoriza fragmentos de verdades.
Alem de acontecer assim, um outro problema & verificado, no ma-
wimo ele se lembrara, muito vagamente, do conteddo dessa aula,
por oito dias & apds quinze dias, nada mais vestard daquela
agradavel aula.

Para se evitar esse distiurbio na aprendizagem, o
professor deve exercer um controle nd3o so da classe, mas do
conteudo a ser ensinado.0 controle da classe @ diretamente pro-
porcional a0 meétodo utilizado na transmissdo de conhecimentos.

Se o professor estiver ocupado em apresentar aos alunos somente



aquilo gque apreendeu em seus estudos, esta fazendo um trabalho
de pouca relevancia. Deve, sim, saber, por experiéncia, como &
o prazer, para poder instruir 0% alunos & conguista dele. Sabe-
mos, gracas = Alain, que, como conseqiéncia das dificuldades
enfrentadas e superadas, obtem-se um prazer maior que €, de ou-
tra forma, a disciplina pessoal. Faz-se necessario observar gue

i

a arte de instruilr as criancas est a graduer les epreuves
et 5 mesurer les efforts; car la grande affaire est de donner a
1"enfant wune haute idée de sa puissance, et de la soutenir par
des victoires'  (11) Uma vez feito dessa forma, o aluno, torna-se
capaz de buscar 0 prazer maior, como reconhecimento de sua
propria personalidade. 4 experiéncia do prazer consiste, funda-
mentalmente, em que se tenha uma disciplina, e, em funciao dela,
auto-seguranga.

A aprendizagem na escola segundo Alain, caracte-
viza-se, nao somente pela rela¢io do professor com os alunos. g
importante também, o recinto escolar ser organizado de tal for-
ma gque nao haja nas paredes figuras, cartazes, mapas e outros
instrumentos, que possibilitem aos alunos a desatenc3ao ou des-—
vio de concentvacdo. Deve existir na escola, um Jjardim onde os
educandos possam perceber a natureza e perceberem-se a si mes-—
mos como natureza. 0 aluno deve ser capaz de integrar o racio-
nal culturalmente elaborado ao natural entendido como natureza.

(11) QOp. Cit. p. 92/106 - "consiste em graduar as provas € em me-

div os esforcos; porgue a grande tarefal(do professor)é dar
a crianca uma elevada ideéia de seu poder e cultiva-la pe-
las vitdrias' .

s
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A responsabilidade por esse tipo de formagioc intelectual do
aluno esta a cargo do professor. Em outros termos, ele deve ser
suficientemente capaz de exercer o oficio de professor. E isso
consiste em conduzir o aluno a um estado de confianga em si
mnesmno, em que ele proprioc se perceba como homem. Nio so ter
confianga, mas s perceber integrado na humanidade. As contri-
buic¢des da escola, do professor e dos companheiros, fazem com
que o0 aluno possa elaborar sua propria personalidade e conse-
guir, a partir da superacio das dificuldades, o prazer maior.
Além do fato segundo o gqual o professor exerce o
papel social de ensinante, deve haver métodos adequados que
possibilitem a busca do prazer no saber. Significa, pois, que a

¥y

supera¢iao das dificuldades no processoc gera satisfacio. Les
vraies probléemes sont d abord amers & goldter; le plaisir vien-
dra a ceux qui auront wvaincu 1 'amertume’”(12). 0 aluno, no ato
de aprender,coloca~-se como desafiado gragas ao trabalho do pro-
tessor. Esse € um ponto importante a ser destacado na pedagogia
da dificuldade. 0 aluno € colocado frente a impasses, & Sa0
eles de wvalores inestimdaveis para o aluno, em se tratando da
conquista de si mesmo. E no processo que o aluno, diante da di-
ficuldade em assimilar uma dads rezlidade, enfrenta a si pro-
prio e aos outros. Na escola, é facil a aplicacgBo desse método,
porque sio utilizados os numeros. Segundo Alain, os numeros s3o

- - - o

(123 Op. Cit. p. 9 -"0s wverdadeiros problemas s3o0 inicialmen-

te amargos de gosto; o prazer viras para aqueles que vehce-
rem O amargor’.,
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exatos e s3o0, por conseguinte, cruéis. No uso deles, o aluno
sente a crueldade presente, porque 0s erros sao punidos sem re-
morso pelos proprios numeros. S30 cruéis com relacdo ao apren-
dizado  Qualquer erro cometido no raciocinio, ou no calculo, @
imediatamente apresentado ao aluno, e este ndo se sente revol-
tado, ou constrangido diante de seus colegas, porque nao & a
punicio do professor ou da escols gque se manifesta, mas, sim,
dos proprios nudmeros. Eles proprios, ou seja, 0% numeros, mos-
tram gue o prazer nao & facilmente obtido. Povtanto, o profes-
sar, an exercer seu oficio, deve ser suficientemente Capaz
para deixar que a dificuldade seja superada gradualmente pelo
proprio aluno; assim Como 08 numeros apresentam o0os  erros  ao
aluno, o professor tambeém deve fazé-lo. SO dessa forma o aluno
elabora sua auto-disciplina.

No processo de superacio da dificuldade, o aluno
deve ser capaz de vencer o tédio da abstrag3o. Tal abstracio e
caracterizada, por Alain, como sendo o momento em que o aluno
estda absorto em raciocinios matematicos. Mais especificamente,

no exercicio da geometria. Vence-se o tédio na medida em que

percebe o sentido fundamental desse exercicio. Ou seja, o alu-
no observa que o espirito humano esta presente @ lhe possibi-
lita wum prazer maior. Podemos dizer, ent3o, que o0 aluno se
torna capaz de aplicar a cultura do espirito os princi-
pios norteadores da personalidade. Alain ¢ categdrico
a0 enunciar que "1 homme ne compte que par ce qu il
obtient de lui-méme selon la methode severe; et

ceux qui refusent 1a methode Severe ne vaudront Jja-
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mais vien'(13). & importincia que ele did ao metodo severo con-
siste em estabelecer as formas de se vencer a animalidade e se
introjetar na humanidade. A escola exerce uma fungio importan-
tissima quando faz esse trabalho. Ela nZo somente € responsavel
pelo desenvolvimento intelectual do aluno, mas, principalmente,
por dar-lhe uma verdadeira imagem do homem. Muita vez, a crian-
ca vem a escola com uma linguagem que nao corresponde a grama-
tica oficial. 0 gue a crianga conhece € 0O NECESSArio apenas pa-
ra a sua sobrevivéncia. A escola substitui ou aprimora tal lin-
guagem, dando possibilidades a crianga para due ela saja inte-
grada a0 espirito cientifico defendido & difundido pelos gran-
des homens. Esse € um ewercicio dificil, e, por isso meswmo, O
alunno deve se interessar pelo que & dificil. Vencendo a difi-
culdade, encontrarda o prazer. 0 trabalko, segundo Alain, que se
inicia com dificuldade, tende a realizacid3o com satisfagio, do
seu  executor. A educagio, enquanto desenvolvimento intelectual
do aluno, n3oc deixa de ser um trabalho em busca do saber. 0 sa-
ber conquistado, a partir da superasgso da dificuldade, gera co-
mo conseqiéncia uma satisfaglo, uma alegria, que estao intrin-
SECAS a0 Prazer.

A escola, responsavel pela conquista de tal pra-
zer, proporciona, tanto ao professor gquanto ao aluno, B possi-

bilidade de vivencia-lo. No recinto escolar estio interligadas

a historis pessoal do professor, responsavel pelo ensino-
aprendizagem, € a histodria pessoal do aluno, passivel de ser
(13 Op. Cit. p.11 - "0 homem s6 tem importancia pelo que obtém

de si segundo o método severo; e aqueles que recusam O me-
todo severo nunca wvaler3o nada’.
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responsavel pelo seu proprio aprendizado. O professor, insti-
gando © aluno ao trabalho sério, faz com que ele se descubra
envolvido no propdsito de realizac8o de suas potencialidades.
Tendo como base para o crescimento o espirito da humanidade,
extraido dos pensadores classicos, ha a possibilidade de se fa-
zer um confronto entre o passado, o presente e o futuro. A es-
cola &, todavia, a viabilizacido desse fato.

A escola &, por assim dizer, o local onde ha o
encontro do passado-atualizado (atraveés do estudo dos classi-
cos) e o presente-em-construgio. Sabemos que o futuro n3o pode
ser abandonado nesse interim. & em func8o dele que estudamos o
passado, viabilizamos o presente e planejamos caminhos e metas
a alcancar. Também ha o confronto de geragOes, onde deve preva-
lecer = congquista humana como verdade. Esta verdade deve estar
direcionada ao prazer maior, isto €&, a posse da humanidade con-
tida na superacao das dificuldades e encontro da persolnalida-
de, pelo proprio aluno.

A escola é encarregada pela organizagdo das in-
formacBes obtidas, assistematicamente, pelo aluno. Isso n3o ex-

I

clui o papel educativo da familia que & 1 école du senti-
ment ; ici Jjouent le devouement, la confiance, 1 'admiration; les
garcons imitent le pére, et les filles imitent la mere, chacun

étant protecteur 3 la fois et protége veénéré et vénérant ' (14).

0 autor e categdrico em dizer que "la famille instuit mal et

(14) Op. Cit. p. 288 - "a escola dos sentimentos; agui, movimen-
tam-se o devotamento, a confianca, a admiraclo; 0s meninos
imitam o pai, as meninas imitam a mie
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méme éleve mal”{(13). Primeiramente, poraue a crianga esta colo-
cada em uma situacdo de idades diferentes, e, consegiientemente,
estda fora do seu mundo natural. 0O wmundo do povo crianga s se
naturaliza na escola onde ha a reunilo das criangas da mesma
idade. Segundo, porque a crianca na familia, conforme ja men-—
cionamos anteriormente,e governada pelo afeto, pelo amor. O p=a:
gque se atreve a ensinar o filho incorre em erros graves. N3o
sabe obedecer 30 limite maximo de exigénecia. Isto porgque estan-
do entusiaswado, ewxige do filho, além do programado. O filho vé
extrapolada sus capacidade de interesse, pois lhe & exigido
alem do gque € capaz. Portanto, perde o interesse, e esse ensino
ndo progride. Esse acontecimento nio favorece o desenvolvimento
sistematico e cronologicamente organizado das atividade assimi-
lativas do filho. E, por outro lado, o pai, ao punir seu filho,
esta punindo a si mesmo, porque ele € a causa do erro do filhko.

Essa realidade familiar entra em confronto com a
situagdo da escola. Na familia, o relacionamento & efetuado pe-
la afetividade entre seus integrantes. Na escola, o relaciona-
mento €& pautado pela seriedade e a frieza dos numeros, dos cal-

i

culos, da organizacdo interna, par cette cloche et par ce
maitre sans coeur”(1é). Na familia, a crianca n3o recebe uma
instrucio suficiente para alcangar o prazer maior. Cabe, ent3o,
a escola, essa tarefa. 0 professor & um instrumento direto, va-
lendo-se da excitacdo e do desejo ao prazer maior. 0 aluno deve

procura-lo por si 80, endgquanto gue o professor ni3o deve da-lo

(153 Op. Cit. p.23 - "a familia instrui mal e mesmo educa mal'.

(165 Op. Cit. p.23 - "pelo sino & por este mestre sem coragio’.
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facilmente, mas instigar o aluno a procura-lo, como superacio
da dificuldade.

Ao que foi falado até agora, podemos acrescentar
mais algumas idéias referentes ao processo educacional como su-
paracdo da dificuldade e procura do prazer real. 0 prazer
maior, quando compreendido pelo aluno, passa a ser motivac3o de
sua tarefa, na busca da verdade. & necessario que, NOC pProcesso
de formagdo do cardter, seja utilizads a inteligéncia, & esta
#steja em conexao com a natureza humana.

A formacdo do caradter corresponde aoc exercicio
de apreensio que se desenvolve a partir do interesse pessoal,
de cada homem, em busca da verdade. Conhecer o carster & saber
observar a imagem de si mesmo gque esconde atras dos seus atos.
Em cada ag3o humana esta contida a maneira propria de perceber

"

o carater, como tal. A virtude ou n3o do homem, tem meme

couleur que ses cheveux, et de méme pli”(17). Este trabalho de
percepcao dos proprios limites deve ser feito com o aluno. Gra-
¢as @ superacdo das etapas no aprendizado, & possivel aoc pro-
fessor trazer o aluno do mundo de crianga e coloca-lo no do po-
vo adulto. NSo simplesmente colocs-lo, mas lhe proporcionar
condigBes para assumir, com responsabilidade, enguanto homem
teito, a disciplina gue se faz necessaria a esse fato. 0 cara-

L

ter interliga = politesse dans le sens le plus etendu, et

o s o

(173 Op. Cit. p. &0 - "a mesma cor dos cahbelos, e as mesmas on-

dulagdes” .



1 éducation & proprement parler”(i8) com o prazer maior, Qque &
o aprimoramento da inteligéncia.

Para @alain, a inteligéncia esta caracterizads
como possibilidade de cada um ser justamente t8o inteligente
quanto o quer. Ele afirma ainda gue se @ inteligente na medida
em que houver o interesse pessoal. Em fungio de tal interesse,
hda o desenvolvimento do carater. Assim, ser inteligente & for-
car-se para sé8-1o0. Nesse processo de desenvolvimento intelec-
tual, faz-se necessario que se estude ou pelo menos que se te-
nha contato com algumas areas do saber. & relevante a importan-
cia da geowmetria, da aritmética, do latim (entendido como estu-
do das grandes obras e estudo de toda poesia humana), o dese-
nho, a ginastica, a wmusica, = gramatica, a ortografia etc. Para
conhecé-las, o aluno deve ter um trabalho sério, e a Ppropria
seriedade da escola contribui para isso. 0 oficio do mestre &
fundamentalmente o de fazer o aluno sentir o peso da dificulda-
de através de uma disciplina rigida, mas consistente. S50 assim,
o aluno torna-se capaz de possuir carater e inteligéncia.

A4 educacio escolar exerce uma fung3o bdsica na
formacaoc da personalidade humana. 0 aprendiz, conhecendo a rea-
lidade e expressando-—-a de forma objetiva e clara, efetua a in-
sercio do conceito ao fato. Ao agir assim, esta impregnado de

K

teoria, cuja fung3o € adequar 0 simple et abstrait vers le

- -

(18) Op. Cit. p. 66 - "polidez no mais amplo sentido e a educa-

30 propriamente dita'.



concret et individuel”(19). Para o aluno o real € concreto,
porque ele o percebe atraveés dos Orgios dos sentidos e isso nio
deixa de ser uma maneirs simples de apreensi3o. 0 conceito sobre
o real vai sendo elaborado na medida em que o aluno, na escola,
recebe as informacdes e desenvolve seu pensar. Pensar, para

0

Alain, €& o exercicio mental que o homem faz rassemblant
1 'expérience, 1 imagination, et le raisonnement en chacune de
ses deémarches” ' (20@). 0 autor faz uma distingHo entre raciocinar
e pensar. Raciocinar € o ato mecanico feito pela geometria, on-
de o instrumento utilizado € a matemdtica. Engquanto o racioci-
nio se prende aoum ato mecidnico, o pensar engloba-o no conjunto
de elementos da experiénecia e da imaginagio.

0 autor, em estudo, apresenta uma seérie de con-
tribuigdes ao referir-se ao ato de ensino-aprendizagem. H3 de
se evidenciar o enfoque pelo qual o prazer € observado como
conquista de auto-afirmacio, pelo aluno. Salienta, ainda, a im-
portancia para o aluno, no processo de se fazer homem: do pen-
sar, do saber ler, do saber escrever, do saber caminhar sozinho
pela disciplina pessoal & do saber buscar o prazZer maior nas
dificuldades superadas. S30 destacaveis, tambem, os atributos
dados a escola e 3o mestre-~escola. Todos estes elementos con-
tribuem para que o aluno possa buscar, na raiz da humanidade,
seus principios vitais.

,,,,, Na medida em que o homem atinge uma possibili-

(19 Op. Cit. p. 79 - "0 simples e o abstrato ao concreto e

individusal".
(20> Op. Cit. p. 165 - " reunindo a experiéncia, a imaginagao e
@ 0 raciocinio em cada uma de suas fases' .
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dade de uma disciplina pessoal, elabora sua maturidade e pode
extrair um prazer maior como resultado de dificuldades supera-
das. Pois "etre cultivé c 'est, em chague ordre, remonter a la
source et boire dans le creux de sa main, non polnt dans une
coupe empruntée”(21). 0 homem se encontra como tal, quando
parcebe, por meio da educac3o, sua humanidade sustentada nos
seus antepassados.

Para que o aluno se sinta integrado ao seu mundo
adulto, deve passar por um processo educacional. Se este pro-
resso  visar t30 somente a obtencgdo de possibilidades para se
vivenciar um prazer solido, j3 € suficiente. A evolugdo da ca-
pacidade humana depende, em grande parte, da maneira como foi.
trabalhada a disciplina pessoal. E, para Alain, esta capacidade
pata wvinculada a inter-relagio de cosmovisBes que gera, conse-
giientemente, a maturidade no aluno. Tal fato expressa a expe-
riéncia do professor e de todo seu cbnhecimentn gaervindo como
base do ensino. Mas, nesse parametro, o aluno também traz uma
experiéncia e um conhecimento que, mesmo restritos e imperfel-
oy, nao deixam de contribuir para que haja um PYroOgresso para 3
maturidade. Portanto, o homem so & adulto quando pode saborear
0 prazer total na superac3o das dificuldades. O exercicio da
disciplina pessoal faz parte desse processo e € o apice dele.
Nisto consistem alguns topicos principais do pensamento educa-
cional de Emilie Chartier (Alain).

(21) Op. Cit. p. 114 - "ser culto é subir a fonte e beber na

concha da miao, n3o em um calice emprestado’ .



RUBEM ALVES: 0 SABER COM SABOR

{1 - 0 éprendizado e o Prazer

Vdrias correntes de pensamento falam sobre o
prazer. Cada qual a seu modo evidencia a maneira propria e es-
pecifica de vivencia-lo. N3o € nossa pretensido descrever cada
maneira aqui. 0 interesse que se nos apresenta como prioritario
& tomar por base o pensamento de Rubem Alves e, nele, descobrir
os argumentos de suas teorias do prazer. E, em especifico, como
0 prazer aparece e solidifica no processo educacional. A grande
questdao que nos PYopomos pesquisar pode ser enunciada assim:
¢ possivel observar, no pensamento de Rubem Alves, a pedagogia
do prazer?

Para responder a esta questdo, pretendemos fazer
uma caminhada, destacando os temas-chaves nos guais Rubem Alves
faz wuma discussio profunda sobre o corpo. Apresenta ele um as-
pecto segundo o qual ©o corpo humano luta pela sobrevivéncia
bionldgica e social. Tal sobrevivéncia € estruturada, de um la-
do, pelo prazer e pela dor, e de outro, pela capacidade racio-
nal do homem. Nesse campo de interpretacdo aparece como desta-
que a cultura,que € a elabora¢do social dos valores essenciais
para a vida humana, podendo ser subdividida como manifestagdo
da linguagem, dos mitos,‘das ideologias, das alienacles. Para

que se concretize a organizac8o0 da cultura é importante a pre-

26
o



senga da educagio informal e da educagio formal. Também e per-
tinente a essa discussio fazermos referéncia 20 processo educa-
cional no gual o professor e o aluno devem sentir o desejo pela
busca e vivéncia imediata da prazer (conf. E.Q.G.E. p.
105-108) %

Para wvivenciar o prazer, nao basta apenas, que
se conheca intelectivamente a realidade.& vital que o corpo es-
teja inserido mais diretamente, no proprio conhecimento dela. O
corpo, em contato direto com os objetos, pode vivenciar o dese-
jo  impulsionado na base da alegria e da felicidade. 0 conheci-~
mento tedvico contyubuil pavra gque o homem, enguanto corpo, ob-
sarve-se no mundo.

fAs manifestagdes corporais s3o trabalhadas ideo-
logicamente para atender a exigéncia do sistema em vigor. As
vibrag8es organicas,ou seja, 0% impulsos naturais do corpo, tal
como a fome, a sede, o desejo de sexo, o sono etc., estio sob a

diregdo educativa, a servigo da cultura predominante. (conf.
E Q.G E.p.79). 0 objetivo da educa¢ido & colocar organizadamente
tais vibracfes de forma que haja momentos adequados para reali-
za~-las As vezes, nem sempre 1iss0 € possivel gracas ao sistema

- o . .o

# (s textos citados neste capitulo vir3o com estas abreviaturas

com suas respectivas paginas.

.C.6.6.E. - Conversas Com Quem Gosta de Ensinar
R. - 0 GQue Religilo

G.6.E. - Estdria de Quem Gosta de Ensinar

C. - Filosofia da Ciéncia

I.8. L. - Notas Introdutdrias Sobre Linguagem
F. - A Gestacg3o do Futuro

P.G. - Pesquisa: Para Que?

i
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socio-politico-econdmico. Assim sendo, o corpo se retesa, na
maioria dos Cas0s, € NAao se expressa espontaneamente. 0 que ha,
efetivamente, & uma forte repressio do corpo, em favor da cul-
tura apreendida socialmente. 0 corpo 2 entendido agui como pro-
duto da educa¢do cultural. Ests educac3o estd, na maioria das
vezes, ligada a utilidade social, ou seja, o hamem @ tanto mais
homem quanto mais dtil for a sociedade. Em nome de uma ciéncia
moderna composta de wmetodos e técnicas apropriadas e avancadas,
forma-se o corpo.(conf. E.Q.G.E. P.101~-105). Consegientemente,
o corpo do homem esta sendo educado para perceber e viver a sua
humanidade, em harmonia com a organizacao das instituicldes so-
cias; ndo para obter prazer na utiliza¢l8o0 do prdprio corpo.

Para Rubem Alves, o prazer deve estar presente
no processo de aprendizagem e, tambeém, no resultado dele. N3o
hd apreensio daquilo pelo gue n3o haja interesse. 0 saber que
se pode obter estd diretamente ligado ao envolvimento pessoal
do educador e do educando, no ato de conhecer a realidade.
(cont. E.GQ.G.E. p.106&6).

Podem ser encontradas, no pensamento de Rubem
Alves, algumas expressdes que configuram a propagagao do saber
enquanto necessidade vital do homem. Ao referir-se a educagio,
o autor adverte:. "todos sabem que o objetivo da educacao(con-
temporanea) e executar a terrivel transformacio: fazer com que
as Criancas se esquecam do desejo de prazer Que mora nos COrpos
selvagens, para transforma-los em patos domesticados, que bam-
boleiam ao ritmo da utilidade social”(E.G.G.E.p.103). Para

acontecer a transformac2o de selvagem a domesticado, o aluno @

)



inserido na escola. Esta, por sua wvez, tem como meta organizar
as informagdes colhidas assistematica e sistematicamente. Para
inserir © aluno no wmundo da linguagem escolar, devemos lem-
brar, € o6bvio, que existe um tipo de aprendizado assistematico,
anteriormente elaborado. Tal aprendizado acontece atraves das
relacdes sociais efetivadas na familia, no convivio social, e
que s30 diferentes, em alguns aspectos, daquilo que se manifes-
ta na escola. A escola & encarregada de organizar tais infovrma-
coes de forma a atender as exigéncias educativas. Por isso, na
escola, “"busca~-se levar o individuo a aceitar voluntariamente
as regras do jogo social, instruindo-o no conhecimento que o

¢

tornara um cidad3o dtil “(conf. C.C.Q0.G.E.p.86). Dentro dessa
exigéncia encontram-se duas formas de reconhecer o aprendizado.
Uma € a existéncia do educador, e a outra, a existéncia do pro-
fessaor .

Os primeiros, os educadores, passam a existir em
razao das necessidades da relac3o humana, enquanto os professo-
res surgem em razao da utilidade social. A existéncia de ambos
depende da estrutura educacional na gqual estio, & pela gual fo-

Ir]

ram formados. Seria possivel, ent3o, compreender que a pola-
ridade entre educadores e professores nso instaura uma dicoto-
mia entre duas classes de pessoas, uma inexistente e herdica,
outra existente e vulgar, mas, antes, uma dialetica que nos
racha a todos, pelo weio, porque todos somos educadores e pro-
fessores, aguias e carneiros, profetas e sacerdotes, reprimidos

2 repressores (conf. C.Q.0.E.p.19) .

0 homem, segundo Alves, para pPOSSULlY uma COSmo—
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visdo, carece de ter poder sobre a natureza, e esse poder ca-
vacteviza-se pela linguagem, que, em Ultima andlise, & uma téc-
nica cultural. A educac8o € promovida essencialmente pela uti-
lizag8o da linguagem. A& maneira pela gual se experiencia e se
vivencia o mundo € a maneira pela gqual se entende, através da
educacdo, esse mesmo mundo e se fala sobre ele. (conf. C.C.G.
E.p.29).0 professor, tendo como base a utilidade social,trans-
mite aos alunos, por intermédio da linguagem, Sua percepcao de
mundo . £, em quase todos o0s casos, uma maneira de expressar 0s

®

objetivos gque se pretenderam na utilidade social.

| A aprendizagem real e vefdadeira se da com a
transformacd8o de uma experiéncia que se poderia perder no pas-—
sado (em) uma ferramenta para conquistar o futuro”(conf. N.I.S.
L. p.28). As escolas modernas s$30 organizadss “pPara  que as
criangas esquegam dos seus proprios corpos, e aprendam o mundo
que 0% adultos lhes impdem”(conf. E.Q.G.E. p107). Os valores
falados e ensinados aos homens estio inscritos na humanidade
assim Ccomo O espirito humano estda em todo homem & em cada ho-
mem. Faz-se necessario, todavia, que haja valores sdcio-politi-
co-econdmicos para o ensino. A importancia dada & guantidade de
informacOes educativas € superior a dada 3 qualidade do prdprio
ensino. Dai a implantacio e fomentac3o dos valores na educacio.
Yalores que nido priorizam o homem em todas as dimensBes, mas,
efetivamente, na produc8o objetiva que se pode obter no uso in-
discriminado do corpo, para todos os efeitos. Para tanto, e
utilizada a educac¢3o escolar onde a linguagem da as coordenadas

pPara o ensino, e, assim, o homem, corpo e intelecto, & educado



para 0% Valores soCciais.

Os wvalores que sdo atribuidos ao prazer, pela
estrutura social, tém ligag3o com a3 transformac8o das criancas
em "adultos produtos” (Conf. E.G.G.E. p.1083). Significa que, am
acordo com esse esquema de educacio, o homem procura viver o0s
prazeves i1deais e nao 0s prazeres reals. A diferenga entre es—
tes esta centrada, basicamente, na forma pela qual se wvivem
tais prazeres. 0s prazeres ideals s30 agueles elaborados para
que o homem possa vivé—-los, segundo a concep¢gao social que lhe
¢ ensinada: o prazer do lucro, o prazer de se possulr bem, o
Prazer de poder exercer o dominio sobre os homens, enfim, o
prazer de se ter alguma relacgio dominante, seja ela material ou
espiritual. Os prazeres reais s3o aqueles que partem da propria
necessidade de sobrevivéncia. S3o0 simples e‘imediatos: a con-
templacdo da natureza, o cheiro do sexo, o soltar pipas, o sen-—
tivr o paladar dos alimentos, das bebidas, o sono tranguilo, o
fazer nada. Enfim, € isto que proporciona a0 homem perceber-se
num processo de interagio homem/natureza (conf. G.R. p.18/19).

Esses valores s3o fundamentados em uma lingua-
gem. FEles fazem do homem, atraves da educagao, um ser capaz de
viver intensamente o prazer. A capacidade de vivencia-lo deve
ser despertada no aluno. Rubem Alves insiste na necessidade de

[

que se .reinstale na escola a linguagem do amor, para que as
criancas redescubram a alegria de wviver” (conf. E.Q.G.E. p.103)
e 0 prazey de se perceberem comb seres humanos.

Para que o aluno viva o prazer real e n8o o

ideal, & importante =a presenca do educador. 0 educador, sendo



um homem integrado e identificado com o exercicio do wmagiste-
rio, facilita ao aluno a possibilidade de vivencia-lo. Isto,
gracas ao fato de o educador viver o prazer integralmente e com
amor . 0 educador e peca biasica de um jogo de prazer, de amor,
de lazer, onde o homem @ capaz de se perceber como bhumano. En-
fim, perceber-se como um ser que tenha sonhos, utopias, espe-
rancas, desejos. 0 prazer, nesse sentido, € cavacterizado pela
realizag3o do interesse pessoal ou coletivo. 0 prdprio educa-
dor, sentindo prazer, abre espacos para que, aleém de ele pro-
prio senti-lo, a crianga possa observar, com gosto e satisfa-
30, a viabilidade do sabor no saber.

Ha, de outro modo, o professor exercendo um tra-
balho com o aluno, incitando-o aoc saber pela utilidade social.
0 que realmente carece de ser feito @ o resgate do educador,
perdido no emaranhado de ideologias que visam um prazer ideal.
0 autor em estudo diz que "o discurso da escola ficou, progres-—
sivamente, como algo solto no ar, gue nio se liga, pelo desejo,
nem aos que fazem de conta que ensinam, nem aos gue fazem de
conta que aprendem ' (Cont. C.C.0.6.E. p.25). 0 que se faz urgen-
te e necessario € um reestudo do papel da escola e uma readap-
tacdo de objetivos & meétodos para se viver o desejo & 0 Prazer
pedidos pelo desejo.

0 discurso escolar, impregnado de ocbjetos & ob-
jetivos especificos, tende a transformar as criangas em 'adul-
tos produtivos’”. Significa que os trabalhadores do ensino estdo
imersos em um mercado de idéias. Esse mercado de ideias deve

seyry reestruturado de forma que os alunos possam sentir o desejo

-
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2 0 prazer no proprio processo de aprendizagem. Coisa, ate en-—
tdo, pouquissimo proporcionada.

Nesse particular, o educador adormece no sono do
passado. € valido observar que o educador dorme no interior de
cada professor e carece de ser despertado, urgentemente. Agqul
nos deparamos com uma problematica bastante séria. Como desper-
tar o educador, se o sistema educacional nd3o vé a possibilidade
de fazé-10? 0 professor assume o lugar do educador porque nao €
importante o trabalho realizado pelo amovr e com amor; o funda-
mental & vender ideias, sejam elas substanciais ou n3o. Para
1550, o professor preenche o seu horario com conteddos diversos
(principalmente em escolas publicas do primeiro, do segundo
grau e algumas escolas particulares a nivel de graduagdo e,
ate, de pds-graduagio), nao se preocupando com a qualidade do
que ensina. E o adiamento do prazer em saber. € dbvio que gquem
nio o sente nao sabe ensina-lo (Conf. C.C.Q.G.E. p. 9-30)

Como possivel solugBo para esse impasse, podemos
aventar a hipdtese do ensino da filosofia. Ela podera contri-
buir para o desvelamento & desmascaramento das idecologias, en-
tendidas como falsa consciéncia. Faz-se necessario que o filo-
sofar nio esteja a servigo da ideologia dominante, mas que as-
suma a3 sua principal fun¢ioc de buscar a objetividade dos fatos.
Para Alves, "a filosofia @ uma atividade que se dedica a ques-
tionar 0% cenarios, as estruturas categoriais, 05 pressupostos
comumente aceitos sem exame’” (Conf. C.C.Q.G.E. p. 1), Freaguen-
temente, € observado que a estrutura educacional estid posta de

uma forma hierarqguica, e que a fungio da filosofia perde seu



potencial, frente as modernas técnicas de ensino. 0O lugar da
filosofia, no amontoado de propostas pedagdgicas, deve ser re-
cuperado para gque o educador assuma o papel de professor. Esse
fato pode promover um auto-reconhecimento do educador, adorme-
rido no professor. Nesse parametro, o homem que esta sendo edu-
cado pode se perceber produtor de sua propria educagao. "Em re-
jaciao & educaclo, compete a filosofia fazer as perguntas emba-
ragcosas acerca das ilusdes e das ideologias da educagao’ (Conf.
CC.Q.G.E. p.94). 0 homem, educado nesse panorama filosofico,
valoriza como possibilidade de construgdo de si proprio o en-
volvimento com a vivéncia cotidiana e a busca incessante do
prazer veal. 0 envolvimento com tal realidade possibilita 3o
homem entender o valor de sua existéncia e os objetivos no sa-
ber com sabor. Esta deve ser a fun¢g3oc da filosofia no processo
educacional .

A Ffilosofia deve resgatar o homem integralmente.
Pois suas dimensdes bioldgicas e racionais foram desviadas do
verdadeiro significado humano. 0 resgate pode acontecer na me-
dida em que o educando se percebe na inter-relag3o com o meio
educacional proporcionador de prazer. Esta proposta € pautada
em uma pedagogia séria com caracteristicas de ludicidade. 0O 1lud-
dico, na aprendizagem, se {faz presente, gquando o professor as-
sumiv seu papel de educador de homens. Para tanto, deve-se uti-
lizar de uma linguagem adequada e, de metodos com técnicas de
ludicidade. (Con¥. E.Q.G.E. p.10&6/107). A seriedade racional,
manifestada no lddico (Conf. G.F. p.95/1087), € ponto de desta-

que no pensamento de Rubem Alves. Afirma o© autor: "o corpo 50
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retém os conceitos que funcionam como extensdes de si mesmo Ou
que tenham uma fung3o ludica:. eficdcia e prazer (Conf. E.Q.G.E.
p. 44). A existéncia e agilizacio de uma reflex3o filosofica
sobre as pedagogias devem priovizZay O pPraZer no processo de en-

sino-aprendizagem.

2 - & Ciéncia e o Prazer

Rubem Alves também faz alusfio & importancia da
ciéncia no processo educacional, no sentido de valorizar o0 ho-
mem como instrumento social. A ciéncia estd subjugada a uma
forma de sobrevivéncia, nio somente do corpo do homem, enquanto
busca de prazer real, mas, sobretudo, da sociedade enguanto
promotora de prazer ideal. 0 homem, ha muito, saboreia a rela-
c30 com a natureza e consigo mesmo, que € entendida pelo prazer
da contemplacio. Entretanto, a presenca da ciéncia fez com que
“ac prazer da contemplaci3o se (juntasse) a voldpia da ma-
gia'(Conf. E.Q.G.E. p.28) E no mundo miagico da ciéncia foi vei-
culado o prazer em sentido estrito da utilidade social. Neste
mundo da-se prioridade ao econbmico, gerando lucro; a luta de
classes socialis, gerando a alienagio; a politica da especiali-
zacio,gerando aglomeraci3o de cientistas.Tal aglomerag8o € cons-
tituida por uma linguagem propria e especifica (Conf.P.P.Q.).
Hi interesse dos cientistas em dizerem a verdade e desdizerem a

axperiéncia do prazer no contato direto do homem com a nature-

za(bioldgica e humana). O gque importa mesmo € o0 conhecimento



que se pode obter nessa relagio (homem-natureza), @ ni3o O pra-
zer por @le vivenciado. Esse & um dos aspectos ideoldgicos da
ciénecia. 0 que se faz necessario e analisar isto por outvo pon-
teo de vista, ou seja, como a ciénclia pProporciona um prazZer a0
homem. @& educacio viabiliza este fenOmeno se, e somente se 05
pesquisadores da educa¢io tambeém se convencerem disto. Segundo
Rubem Alves, o0s pesquisadores cientificos devem se preocupar
com O para quem € n3o com o para qué da pesquisa. (Conf. P.P.G.)
Assim sendo, a ciéncia atenderd ao seu papel &tico e n3o apenas
a0 aspecto metodoldgico e epistemoldgico que lhe sEo exigidos
hoje. As ciéncias pedagdgicas, por exemplo, por serem tambeém
intrumentos de alienagdo, a servigo do Estado, podem exercer
uma funcio importante no gque diz respeito a recuperacao do de-
sejo de prazer. Cabe, entHo, uma reestruturagdo metodologica,
aleém de ética, da estrutura educacional. Falaremos sobre 1550
no dltiwmo capitulo deste trabalho.

A gquestdo, mencionada varias vezes neste texto,
a respeito da utilidade social & colocada como suporte ideclo-
gico da educagio. Entretanto, o autor insiste em gque "'a apren-
dizagem seja uma extensio progressiva 0o COYpPo, que val Cres-
cendo, inchando, n3o0 apenas em seu poder de compreender e de
ronviver com =3 natureza, mas em sua capacidade para sentir o
prazer, o prazer da contemplagio da natureza, o fascinio peran-
te o0s céus estrelados, a sensibilidade tatil entre as coisas
que nos tocam, o prazer da fala, o prazer da comida, da musica,
do fazer nada,do riso,da piada... Afinal, (...) € para isto que

vivemos,o puro prazer de estar vivos ' (Conf . E.Q.G.E.p. 105/106).
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Falando de outra forma, a ciéncia (seriedade dos
adultos) & capaz de provocar conhecimentos a partir de visos,
piadas, alegrias, desde que, utilizadas as categorias filosofi-
cas, aplicadas a postura sisuda dos cientistas. A criatividade
dos cientistas estaria mais agugada se pudéssemos inverter o
esquema. Explicando melhor:. a crianga, para chegar ao mundo dos
adultos, deve passar, quase sempre, pela escola, aprender por
etapas 0% valores, cuja utilidade social determina O que & cer-
to @ o que @ errado. No final do caminho, ela se fecha no mundo
do conhecimento cientifico. Cabe, enti3o o inverso: o cientista,
com  sua linguagem carregada de verdades cientificas, deve sair
do seu mundo, perceber a linguagem do ludico e voltar os olhos
para as realidades que tém finalidades em si mesmas. Ou seja,
colocar os valores eternos e imutaveis sob o jogo do desejo e
do prazer. 0 cientista sério € sisudo em suas invengdes deve
tomar o lugar & 0 espago da crianga que brinca sem S& Preocupar
com as verdades obtidas pelo bringuedo. A ciéncia pode ser ca-
vacterizada por metodos nos quais a prioridade fundamental se
apdia nos valores humanos maie profundos: sabor de saber a rea-
lidade sob o ponto de vista do amor, do Jjogo, do desejo (Conf.
C.Co.G.E. p. BL/88).

Nao estamos denegrindo a importancia social das
descobertas cientificas. 0 que esta em discussio & a fungldo do
rientista, entendida socialmente como producio do conhecimento.
Podemos observar, em tal fato, que a ideologia esta centrada
nos wvalores metodoldgicos e epistemoldgicos, @ ndo no valor

etico. 0 cientista se preocupa com o fazer algo em favor de uma
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classe social determinante do poder. Por isso, ele, o cientis-
ta, @ tido por homem conhecedor e elaborador de verdades acerca
do homem e do mundo. "0 cientista vivrou um mito (... ). Se exis-

te uma classe especializada em pensar de maneira correta (o

cientista), ©Os outros individuos s3o liberados da obrigac¢3o de
pensar, e podem simplesmente fazer o gue os cientistas wman-
dam” (Con¥. F.C. p.11). Alves discute, tambeém, o conhecimento

produzido, dizendo que ele @ permitido, exigido, pago, subven-
cionado, comprado, por certa sociedade, porgque tal conhecimento
The e util, isto e, pode ser transformado nos tipos de poder
que tal sociedade especifica requer” (Conf. P.P.Q. p. 36). E
importante, todavia, que o cientista se perceba também como ho-
mem envolvido no social, e n3o apenas como instrumento de ideo-
logias dominantes. Para isso acontecer, as escolas que os for-
mam devem ser reestvuturadas, n3o 50 no gque se rvrefere aos sSeus
pbjetivos, mas, também, a3os seus métodos de ensino.

OQutro aspecto, também, ainda dentro dessa dis-
russio, e que o cientista nio fala clara e objetivamente de
forma que sejs entendido. & linguagem utilizada pelo homem de
cifncia carrega em seu interior a carga das verdades cientifi-
cas, e, por conseguinte, o homem comum ndo a compreende. Gracas
a4 isto & justificado o fato de o pesguisador n8o transmitir os
resultados de sua pesquisa a0s pesquisados, mas somente ao0s
pArcelros pesquisadores.

Os dados e valores discutidos e divulgados estio
no mundo fechado dos intelectuais. Eles sabem o como e o quando

devem ser manifestados. 0 que nos preocupa, em se tratando da

ry g
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@ascola, @ a sisudez com que se transmitem as verdades cientifi-
cas. E isto carece de ser reestudado, levando em conta que, pa-
ra Rubem Alves, o aprendizado se efetiva mediante o prazZer sus-—
citado pelo desejo em aprender. (conf. C.C.G.G.E. p.10&). Faz-se
necessario, pois, reinventar uma forma de viver o prazZer atra-
veés das reestruturacles dos métodos diditico-pedagdgicos.

Rubem Alves apresenta a seguinte colocacio como
proposta de resolucio a esta problematica: "eu gostaria(...)que
nas escolas se ensinasse o horvor absoluto a violéncia ® &s ar-
mas de gqualquer tipo. Quem sabe algum dia teremos uma Escols
Superior de Paz, que se encarregara de falar sobre o horror das
espadas e a beleza dos arados, a dovr das langas & o prazer das
tesouras de podar. Que as criancas aprendessem também sobre a
natureza que esta sendo destruida pelo lucro, € as ligdes do
dinossauro que foi destruido por causa do seu projeto de cres-
cimento, enguanto as lagartixas sobrevivem... & certo que 0s
mais aptos sobreviverdo, mas nada sugere que 0s mais gordos se-
Jam os mais aptos. E gque houvesse lugar para que elas soubessem
das ldagrimas e da fome e que seu projeto de alegria incluisse a
todos . .. Que houvesse compaixiao e esperanca... {(conf . E.Q.G.E.
p 107). & uma colocacio verdadeira porque € urgente a necessi-
dade de satisfa¢io para o homem. 0O desenvolvimento cientifico,
nos aspectos soclals, econOmicos, politicos e ideclagicos, fez
com 9que o homem se perdesse na imensidio de alternativas arti-
ficias de prazer, Para recuperar a satisfacio de viver, & in-
dispensavel despertar, no aluno, ums necessidade vital do pra-

zer. N80 no gozo sem responsabilidade. "A sensaglo de prazer é
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um ato de conhecimento que interpreta uma dada relacBo organis-
mo-ambiente como sendo favoridvel ou 3 sobrevivéncia ou a ex-
pressao do corpo’{(conf N.I.8. L. p.23). 0 prazer de viver as di-
menstes humanas integralmente € saboreado no ato mesmo de en-
volvimento do homem com seu destino humano. Uma vez despertada
Aa necessidade do prazer, no aluno, ele se envolve gradativamen-—
te no processo, e tem como resultaldo a obtengio do prazer. Ru-
bem Alves afirma, ainda, com bastante énfase: “ja que a3 ciéncia
nao pode encontrar a sua legitimacgBo ao lado do conhecimento,
talvez ela pudesse fazer a experiéncia de tentar encontrar o
sentido ao lado da bondade. Ela poderia, por um pouco, abando-
nar a obsessio com a verdade & se perguntar sobre a vida das
pPESs0as: a preservacaoc da natureza, a saude dos pobres, a pro-
dugdo de alimentos, o desarmamento dos dragdes( sem duvida, os
mais avancados em ciénciasi), a liberdade, enfim, esta coisa

indefinivel que se chama felicidade”( conf.F.C.p.207).

3 - 0 Método 2 o prazer

Parece-nos conveniente a colocagao, nesta altu-
ra, de como isto deve acontecer. Em outros termos, elencar ex-
pedientes que devem ser aplicados, para a obtengio do prazer,
pelo aluno. Em primeiro lugar,o autor apresenta como solugdo um
reestudo, e, por conseguinte,uma reestruturagio dos curriculos
escolares. QOutra insisténcia clara € para que 0% curriculos “'se

organizassem nas linhas do prazer:.que falassem das coisas be-

las, que ensinassem fisica com a5 estrelas, pipas, 0s pides e

e o
4o

EER



as bolinhas de gude, a quimica com culinaria, a biologia com as
hortas e o0s aquarios, politica com o jogo de xadrez, que hou-
vesse a histdria cdmica dos herdis, as crdnicas dos errveos dos
cientistas e que o prazer e suas técnicas fossem um projeto de
muita meditagl3o e experimentag3o”(conf. E.Q.G.E.p.106) . % Isso
porque, de modo geral, o que se tem como basico, tanto pelas
familias, quanto pelo conceito social de educac8o, & que o aluno
53 desenvolve sua humanidade gquando entra na escola. Deve pas-
sar por ela e acumular informacOes que lhe seri3o cobradas mais
tarde:especificamente no vistibular. Nesse momento, o aluno &
obrigado a corresponder as exigéncias, e, portanto, n3o aprende
pOY  PYREer. ", .a alegria do estudo esta na pura gratuidade,
estudar como quem ouve uma musica' (conf E. Q. G.E.p.107) eis um
aspecto do meétodo que wviabiliza o prazer.

Na pratica, consiste este metodo em aprender a
ler © mundo no contato com ele. Extrair desse fato as conse-
quéncias para =a vida e posicionar-se no prazer, impulsionado
pelo desejo. Falando de outra forma, o aluno, brincando, ( por-
que a brincadeira tem um fim em si mesma) aprende as grandes
leis da natureza bioldgica e as leis socias. 0 importante € que
este método seja capaz de fazer o aluno superar as etapas de
seu desenvolvimento, desde a infancia até a maturidade, e per-
manecer a possibilidade de ver seriamente aquilo que € brinca-
deira. Para aclarar esse processo, devemos slucidar um  PpPOUCD
mais este metodo. 0O fundamental é que o professor caminhe no
entusiasmo pelo saber, e o deixe transparecer aos alunos pelas

# Grifos meus
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tecnicas didaticas. Mais precisamente, que o professor sinta
prazer em educar e, sobretudo, ele se sinta envolvido pelas
descobertas objetivas do mundo humando, através do desejo. 0
aprendizado através de imagens € uma forma de solidificar a as-
similac8o. Pois 8 crianga, quase sempre, tem facilidade em me-
morizar imagem. Aqui, cabe como wmetodo a criatividade do pro-
fessor, de forma que seja proporcionado as crian¢as o saber pe-
la imagem. Isto porque a criatividade & expressao da intima ca-
pacidade humana.' & Preciso que Se COmMECe COom a imaghagso, POLsS
ala consiste no pré-requisito do ato criativeo, e o ato criativo
na mais alta expressio da vida humana. A imaginacio & a mi3e da
criatividade” (cont . G.F. p.83).

0 ensino, se colocado nesses termos, gera, por
conseqiiéncia, o interesse no aluno de conhecer as grandes leis
da natureza e da ciéncia. Assim, o aluno, envolvendo-se no en-
sine com interesse, acumula cultura e aperfeigoa suas capacida-
des humanas. A solidificac8c da educacio pelo prazer ni3o perma-
nece restrita aos acontecimentos momentdneos, mas vali em dire-
c¥0 ao passado e ao futuro. Nisto consiste a importéncia da
educacao pelo prazer. Quanto maior e mais profunda a abrangén-
cia do conhecimento, melhor sera a postura do aluno frente a
historia humana, com todos 05 seus avangos e retrocessos.

Essa postura consciente do aluno frente ao papel
que tem na sociedade faz dele um ser a caminho de si mesmo. =
nesse parametro que cabe a filosofia como reflex3o, ou, pelo
menos, como possibilidade de reflex3o sobre os enigmas existen-

riais. 0 filosocfar seério sobre a ludicidade pode proporcionar
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um  prazer para o homem. Cabe, ent3o, aos mecanismos educacio-
nais 3 tarefa de evidenciar e Justificar 8 necessidade do pra-
zeyr para o homem. Isso deve ser feito nas escolas, na igreja,
na "‘midia’”, de forma que as crian¢gas sejam motivadas ao prazer;
um prazer que dé sentido a vida.

Ao analisarmos a educagl3o desenvolvida na escola
concluimos que existem duas formas para se educar a crian¢ga pe-~
1o prazer. Ums @ feita atraveés da utilizagBo0 de textos. 0 pro-
fessor estimula o aluno a fazer confronto entre autores ou tex-
tos. Nesse trabalho, o professor deve utilizar-se de toda as
suas potencialidades criativas para despertar o desejo no alu-
no. & um trabalho sério, na perspectiva da ludicidade. 0 texto
e apenas um instrumento de trabalho, para desenvolver a inte-
lectualidade do aluno.

0 outro aspecto @ aquele que se refere ao desen-
volvimento integral do homem. Agquili, © ensino € simplesmente um
mecanismo de humanizaclo, entendendo-se por humanizagio, O
aperfeigoamento da sensibilidade intelectual e corporal, tendo
em vista a criatividade e o posicionamento que possa ser tomado
dentro da cultura existente. & linguagem veiculada esta parva
ser, tambem, alem de descoberta, criada. Para que o homem sinta
a sensagao de prazZer, & necessario que ele tenha tido a oportu-
nidade de experimentid-lo em algum momento de sua vida. 0 recla-
mado, por Rubem Alves (principalmente nos textos C.C.G.E. e
E.Q.G.E.), @ que as criancas presas a conteudos, a gramatica, a
aritmeética, a calculos, n3c experienciam um prazer real e to-

tal, na educag3o. Levam muito a seério seu aprendizado, e, por



conseguinte, sua maturidade também sera sisuda, nd3o sabendo
desfrutar o gosto espontaneo pelo saber.

Conheco uma experiéncia em que a professora de
inglés ensina criancas de sete anos atraveés do jogo e da mdsi-
ca. A cada dia uma experiéncia nova. As criangas ficam na ex-
pectativa, porgue o prazer de descobrir uma forma de dizer a
realidade @ fascinante. A professora utiliza wmeétodos associati-
vos, tomando figuras de animais que podem conviver em harmonia
@ animais gue nao vivem em harmonia. Colocando—-os juntos e fa-
lando em inglés, a professora pede que as criangas, mesmo sem
ter o dominio da lingua nas suas falas, separem aqueles que de-
vem ser separados e ajuntem aqueles gque devem ser ajuntados. A
assimilagcio e o interesse sio tamanhos que elas querem conbi-
nuar a aula apds os trinta minutos diarios. 0 ensino, neste ca-
50, € criativo e dindmica, e & feito pelo simples interesse e
pelo amor. 0 prazer norteia tanto o exercicio da professora
quanto o aprendizado das criangas.

Nesse segundo modo de aprendizagem, € importante
destacar o método de ensino, e nio o conteddo. & obvio que o
conteddo serve como instrumento de trabalho, mas n3ao é instru-
mento determinante no processo. 0 professor, no caso, deve ter
criatividade agugada para que a grandeza do método nio se per-
ca. Para o professor levar a crianga & maturidade humana, faz-
s@ necessario que ele sinta prazer no seu trabalko, e o aluno,
impulsionado pelo desejo, despertado pelo professor, sinta in-
teresse pela aprendizagem do conteddo, através do método. O me-

todo deve ser aplicado a partir de realidades simples, mas con-



sistente em si1 mesmas. £ o metodo de sentir sabor no saber.

0 aprendizado pelo prazer @ elaborado pelo pra-
zevr ideal e pelo prazer real. O aluno deve perceber, enquanto
homem, imerso no mundo da competigS3o. A competig3do, quase sem-—
pre, @ o elemento norteador do processo educacional. A uvtilida-
de social, vista por esse angulo freguentemente, @ objeto e ob-
jetivo da educacio. Se juntarmos a competigdo a utilidade so-
cial, wvamos encontrar o mecanismo educacional elaborado e via-
bilizado. 0O prazer proporcionado ao homem esta no ato de se
educar com as técnicas modernas, que fazem do aluno "homem pro-
dutivo”. O prazer que se pode sentir aqui & uma sensacao indi-
vidual e especifica, provocada pelo desejo em ser sempre melhor
que 0% outros. 0 competitivismo se destaca em uma educag3o que
prioriza o prazer de aprender pelo proprio aprender.

0 aprendizado pelo prazer, que englobé o conhe-
cimento cientifico, esta sob o peso da utilidade social. O

cientista, com sua sisudez académica, experienciando o jogo lu-

dica, pode aprender melhor a realidade. 0 saber estruturado
cientificamente “tirou o encanto, a magia, a auras sagradsa, do
universo” (Conf. F.C. p.535). Cabe a prdpria ciéncia reinstala-

los de forma que a educacio para o prazZer seja possivel. & es-
cola assume & real objetivacido do prazer, sendo reestruturada
nos valores humanos e sustentados por uma ciéncia que vé com
seriedade o Jjogo, o riso, a brincadeira.

0 aprendizado pelo prazer se sustenta no uso dos
métodos e nio somente nos conteddos. Os conteddos s3o e devem

sey instrumentos, mais precisamente técnicas para o metodo da
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ludicidade. 0 prazer conquistado por intermédio do ludico, deve
ser o wmals puro e verdadeiro objetivo da educacSo. Isto n3o
acontece gratuitamente, mas gracas ao desejo de vivencia-lo in-
tegralmente. Para viver a dimensio total do prazer na educacio
2 necessario que tanto professor quanto aluno estejam dispos-
tos e predispostos a comungar a sua propria vida. Nessa comu-
nhdao se solidifica a humanidade dos envolvidos, caraterizada
como personalidade. Segundo Rubem dlves, € o "complexo lingiis-

0

tico" formando valores que determinam a personalidade madura do
homam . Ele, o homem, vive o prazZzer na medida em que aprender o

prazey como valor necessario a sua vida.
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PEDAGOGIA DA DIFICULDADE E PEDAGOGIA DO PRAZER

(DIVERGENCIAS E CONVERGENCIAS)

i - Caracteristicas Divergenciais

Nesse capitulo temos a pretensdo de fazer uma
analise das divergéncias e das convergéncias do pensamento de
Rubem Alves e de Emile Chartier(alain). Devemos salientar que
existem divergéncias entre ambos, tratando-se de wmetodos de
aprendizagem. £ que existem convergéncias ao falarmos de obje-
tivos no aprendizado. Inicialmente, vamos abordar as questdes
referentes as divergéncias, e, em seguida, passaremos as con-
vergéncias .

0 bdsico dos raciocinios destes autores € gque a
compreensio da realidade estd substancialmente ligada & cosmo-
visio do professor e a cosmovisio do aluno no ensino-aprendiza-
gem. E esta cosmovisdo, por sua vez, vai se solidificando na
medida em que ocorre assimilac3o pelo aluno, no relacionamento
educacional. 0 aluno & parte fundamental do processo educacio-
nal porgue @ conduzido ao wundo adulto pelo professor. Sabe-se
que o desenvolvimento do educando € diretamente proporcional ao
conhecimento tedrico e pratico do professor. Ou seja, o profes-

sor tem a incumbéncia de proporcionar 3o aluno as diretrizes
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humanas, para que ele se perceba como homem na formacso de sua
personalidade.

Nesse rvelacionamento, encontramos um primeiro
aspectos dicotdmico: para Rubem Alves, o0 processo ensino-apren—
dizagem deve ser sustentado pela co-relagio dos envolvidos com
o desejo, no ato de aprender . Devem ser participes do mesmo pro-
jeto. A4 wvivéncia do prazer, em tal relacionamento, tem como
consequéncias o conhecimento que € eficaz, tanto nos momentos
existencials quanto nas situagBes de aprendizagem. Este racio-
cinio @ nevralgico no pensamento de Rubem Alves. 0 aprendiz nio
reteém conhecimento se nSo estiver impulsionado a abté-lo pelo
desejo. O aluno, conhecendo pelo prazer de conhecer, envolve-se
no  processo educacional enquanto crianga, porgque busca normal-
mente um prazer que tem um fim em si mesmo. Em outras palavras,
para o aprendiz, o conhecimento @ realizado através do jogo ca-
racteristico do aprendizado gerando satisfagio de desejos. O
obJietivo, aqui, €& observado como o conhecer pelo desejo de co-
nhecer. Uma vez que realiza a apreens3do da linguagem, com seus
respectivos valores, assimila-se o essencial, isto €, adegua-se
o que se aprendeu as manifestacdes de idéais, desejos e senti-
mentos . Cabe, portanto, ao professor excitar o aluno a tal
aprendizado. Tanto um, quanto ocutro, podem obter o maximo de
prazer nesse acontecimento.

Se para Alves, tanto o professor quanto o aluno
devem estar predispostos a viver o prazer, para Alain, nem um
nem outro podem senti-lo no ato de ensino-aprendizagem.levem,

sim, té-lo como sustentaculo da maturidade humana. Assim, pri-



meiramente, antes de vivé-lo,ambos devem pPreccupar-se Com a Su-
peragao das dificuldades encontradas nesse ato. Nisto consiste
a disciplina pessoal,que € uma outra forma de dizer da maturi-
dade humana.

& aprendizagem pela dificuldade esta no ato de
desenvolver as aptiddes do alunoc enquanto superacio das difi-~
culdades no ato de aprender. 0 papel do professor deve ser as-
sumido para fazer com gque 0s alunos trabalhem. O professor nao
pode  trabalhar pela crianga e junto com ela, mas deixd-la tra-
balhar. A crianga, trabalhando, descobre por si mesma as difi-

culdades, @ isto € o que importa.

Em Alves, encontramos a necessidade de que o
professor esteja envolvido com o aluno na aprendizagem. Assim
sendo, o aprendizado se torna eficaz, gragas a experiencia do

professor que € passada ao aluno. Significa gque o professor de-
ve sentir tambeém o desejo de aprender (ou reaprender) tanto
quanto o aluno. Ja para Alain, o professor n3ao pode sentir o
prazer imediatamente ao ensino. Isto geraria uma imagem n3o
conveniente ao0s alunos do papel do professor. Pois a seriedade
na aprendizagem e fundamental e deve ser preservada. Tal fato é
uima das caracteristicas da pedagogia da dificuldade.O importan-
te ¢ que o aluno sinta a seriedade do ambiente escolar,e supere
as dificuldades em apreender e assimilar um conteddo gualguer.
Chartier evidencia a exigéncia de que o professor nao apresente
a0 aluno uma taga com as bordas untadas de mel, e que o conted-
do seja amargo, mas uma taga com as bordas amargas e dentro de-

la esteja o mel. S30 duas formas apresentadas por Rubem Alves e
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por Emile Chartier, de relacionemento do professor com o aluno.
Na primeira, o professor vive o aprendizado com o aluno através
da criatividade e do desejo, enguanto que, na segunda, 0 pro-
fessor deve colocar nas maos do aluno a dificuldade para ser
superada. Para Rubem Alves, € o prazer pela satisfac3o do dese-
jo, &, para Alain, @ o prazer pela dificuldade superada.

Segundo Alves, o aprendizado deve acontecer pela
brincadeira.lsto porque a brincadeira & realizada com gosto e
satisfagio tendo como sustentdaculo implicito ou explicito os
objetivos metodoldgicos, socioldgos, éticos, filosoficos e mais
que isso, ter objetivos pedagodgicos, de forma que o aluno en-
volvido nela tenha um desenvolvimento intelectual satisfatdrio.
Citando Alves, dissemos no item 3 do capitulo III como @ este
metodo de aprendizagem. Consiste, essencialmente, em trabalhar
o aprendizado, tendo em vista o prazer no ato de aprender, no
processo e no resultado do conhecimento.

Deve-se levar em conta, nesse aspecto, que a
brincadeira & somente um pessuposto para o conhecimento pelo
prazer. Faz-se necessario conhecer as dimensdes da seriedade da
brincadeira no relacionamento educaciomal. & indispensavel ter
consciéncia da seriedade que ela comporta. O professor deve sa-
ber qual a wmelhor maneira de provocar a necessidade dela a cada
realidade educacional. Também deve ter bem claro: gquais s3o0 0s
objetivos a serem alcangados, quais os métodos a servem aplica-
dos, quais 0s mecanismos ludicos que proporcionar3o o prazer na
aprendizagem.

Ao contrario de Alves, Alain vé esse fato como



procedimento  insustentdvel no que tange ao aprendizado; ele
desconfia desse ensino pela brincadeira. "Au niveau de 1 'en-
fant, pensez-y, vous n intéressez deéja que son etre d hier; il
se vrepetisse alors un peu, afin gue vous puissiez lui plaire;
:

mis gare au mépris’'(1). Para Alain, o ensino deve ser feito
atraveés da seriedade do calculo, da seriedade do raciocinio e
da seriedade da propria escola. A brincadeira deve existir sim,
mas como jogo, nos intervalos destinados a isso. E nSo no mo-
mento da aula propriamente dita. Ela, a brincadeira, e utiliza-
da, além da descontracio, também como passagem de um momento a

outro, para que o aluno perceba a diferenga entre a ordem seve-
ra e o0 jogo. O momento da aula € o momento da seriedade pela
propria seriedade, ou seja, a ordem severa. A dificuldade em
aprender deve ser mostrada pelo professor ac aluno. Nesse ambi-
to, o professor deve ter seus objetiveos prdprios, mas estes
nao podem ser percebidos pelos alunos. Caso isto ocorra, as
criancas fario aparecer a indisciplina, gque @ uma forma de per-
ceber a fraqueza do professor. Conseglentemente, a seriedade no
processo educacional, caracterizado pela dificuldade, esvazia-
s na algazZavra. E se assim acontecer,cabe ao professor agir
com wvigor, contrariamente aos alunos, de forma que a seriedade
da aprendizagem seja retomada. A ordem e a seriedade do apren-
dizado, inspirados na busca do conhecimento, devem ser embasa-
das_nos classicos. A seriedade do aprendizado, vista por esse

(1) eémile CHARTIER (ALAIN). Propos_Sur_L_ Education. P.14 "“No

nivel da crianga, pense nisso, vocé s0 desperta o interesse
de seu ser de ontem: sle diminui entioc um pouco o sesu tama-
nho, a fim de que voce possa lhe agradar’.
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angulo, esta na conquista da disciplina pessonal gerada pela su-
peragao da dificuldade.

"0 que deve penetrar por toda parte € o espirito
cientifico, n30 a cifncia que esmaga; & € MALsS SEguro Procurar
0o espirito cientifico em suas origens gue na massa dos dltimos
descobrimentos que na3o podem esclarecer'(2). & importante a
observagdo do espirito cientifico pelo aluno. Tal observacio se
consolida na medida em gque ele nio somente tenha conhecimento
da origem, das definicles, dos metodos e das conquistas cienti-
ticas, mas saiba apreender o espirito contido nesses aspectos
que geram possibilidade de sobrevivéncia. Esse fato deve acon-
tecer no contacto direto do aluno com componentes mais simples
da complexa maquina cientifica. Deve ele saber manusear chaves,
sabey a utilidade de cada uma; ter contato com parafusos, po-
lias, hélices etc; descobrir que o espirito atravessa a simpli-
cidade do uso das ferramenta e vaili ao encontro de grandes leis
cientificas, expressas na origem do pensamento e em toda a his-
toria da ciéncia.

Enquanto, para Chartier, o conhecimento do espi-
rito cientifico é indispensavel para que o homem se posicione
como homem no seu meio social, para Alves, a ciéncia deve ser
reestruturada de forma que o cientista possa estar ligado =&
seriedade da brincadeira, do jogo, e n3o somente & seriedade
das leis e das teorias cientificas. A preocupacio fundamental
da ciéncia, atualmente, segundo Alves, & com a formacdo do ho-
mem para atender a utilidade social. Diz-nos o autor que =

(2) Citado por jean CHATEAU. {Us_Grandes_Pedagogistas. P. 344



atual preocupa¢io dos cientistas € com problemas epistemoldgi-

cos o metodoldgicos, e nio com problemas éeticos. Significa,
portanto, que se deve fazer uma interpretagdo do conceito ela-
borado historicamente € dar a ele um outro sentido. Tomar o

sentido vertical que lhe @ dado e atribuir-lhe uma horizontali-
dade . Ou seja, n3o operacionalizZar apenas SEUS MECaNLsSmMOs que
estio wveiculados a0 poder politico e econbmico, visando um
"status” soccial, mas, ao contrario, que se operacionalizem os
conceitos, os métodos, as técnicas para a valorizacao do homem
com todas as suas caracteristicas humanas. Alves diz em carta
ao professor Regilis de Morais que "o verdadeivro cientista traba-
Tha como quem brinca”. Isto 2, o que tewmos ni3o € a presenga de
cientistas preocupados com O prazZer pelo prazer, mas O Prazer
que se pode obter pelos beneficios econbmicos, sociais e poli-
ticos. & urgente a necessidade de outro tipo de cientista.
Agquele gque reconhece a i1mportancia de “quem desejas saber por
sabey sem querer, (.. Jencontrar o seu prazZer na curiosidade sa-
tisfeita, no senso de dominioc intelectual do aobjeto, no obsta-
culo epistemoldgico vencido” (3)

Dada a seriedade da ciéncia, pode-se observar
também a seriedade da aplicacio dos métodos pedagodgicos nas es-
colas. fAgqui podemos incluir outro aspecto ni3o menos importante
que 03 analisados ate agora. Como € vista a presenca do amor em
ambos 0s autores?

De um lado, para Alain, o amor é norteador do
vrelacionamento familiar. 0 poder gue a familia vivencia inter-

(3> Rubem ALVES. Carta a Regis de Morais em 1986
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namente & subsidiado pela presenca do amor, do envolvimento
afetivo e da fraternidade. Na familia, o amor sustenta o rels-
cionamento humano; na escola, prevalece o espirito de serieda-
de, da rigidez dos raciocinios, da seguranca do mestre-escola,
que convergem para a acao pedagdgica do professor. 0 espaco,
destinado ao "povo crian¢a’, deve ser preenchido pelo ensino do
calculo, da gramdtica, do exercicio intelectual, onde a presen-
ta do professor & fundamental para o processo de aprendizagem.
A propria escola se encarrega desta seriedade pedagdgica porque
0  “povo crianga’, no seu verdadeiro mundo, estid sob o jugo da
dificuldade de aprender. Aqui, o amor nio deve ter as mesmas
dimens8es que tem na familia. O professor deve evitar assumir o
papel de pali, esquecendo-se do seu papel de educador. Fazendo
iss0 ele possibilita ao aluno construir seu prdprio aprendizado
pela dificuldade existente no processo educacional . fAssim, a
personalidade do aluno sera sublinhada pelo saber com a supera-
t30 das dificuldades gracas a esta ag30 pedagdgica da escola e
do professor.

Por outro lado, Alves defende a postura de que o
amor deve ser o ponto nevralgico entre professor e aluno. & a
presenga do amor que privilegia a criatividade e o consegiente
envolvimento de ambos no processo de ensino-aprendizagem. Quan-
do o professor ama seu trabalho, ama também os envolvidos nele.
E esse amor desperta, consequentemente, o outro lado envolvido,
que € o aluno-sujeito. £ a busca de prazer no ato de relaciona-
rem-se val ganhando forma e sendo o sustenticulo do processo

de aprendizagem. 0 amor, sendo vivenciado espontaneamente pelo



professor & pelo aluno, se afigura num inter-relacionamento,
ou  seja, 0% que se amam nao se interessam um pelo outvro, 0w
plesmente pelo fato de amar. Mais que 1isso, o0s sujeitos liber-

tam—se povque agem pelo amovr.

0 ensino, enquanto processo sustentado pelo
BMOYV, liberta o homem de si mesmo € o conduz a humanidade. G
aluno assume a sua propria identidade humana pelo prazer, ad-

vindo do relacionamento amovroso. Com isso, conhece-se a si mes-
mo, a0 outro e ao wmundo. & necessidade do amor ao bringuedo
faz-se urgente porqgue ele tem um fim em si mesmo. E o aluno,
brincando, aprende pelo proprio fato de brincar amando.

Quanto a0 processo de vivéncia do prazer, temos
dois enfoguas. Um trata do prazer ideal, e o outro, do prazer
real. Pelo que vimos durante este estudo, podemos afirmar que
Alves se preocupa com a divulgacdo da necessidade do prazer
real. Tal fato possibilita uma andlise detida do metodo aplics-
do na pedagogia do prazer. Isto ja fizemos no capitulo ante-
rior. Cabe-nos, portanto, colocar aqui que este metodo consiste
@em vivenciar o0 maximo de prazer na aprendizagem, utilizando-se
da tecnica da ludicidade. A& ludicidade esta ligada ao jogo, ao
brinquedo, ao relaclionar-se amorosamente com o processco de for-
macao da personalidade (“complexo lingiistico”). Tal formacio,
denominada também de educaglo, se manifesta na inter-relagdo da
cosmovisao do aluno com a cosmovisao do professor. Que &, de
outra forma, a percep¢ido global do prazer real.

Nesse processo, tanto aluno guanto professor

devem estar conscientes da necessidade do prazer para a viven-—



ria social cotidiana. A vivéncia do prazer caracteriza-se tam-
bem como aprendizado. Em outros termos, o prazer € apreendido
tambem pela pratica cotidiana dele. Segundo Alves, a melhor
forma de apreendé-lo €& através de sua “praxis’”. 0 aluno, expe-
rienciado o prazer impulsionado pelo desejo, no processo edu-
cacional,apreende o sentido real do prazer & o sentido da rea-
lidade gue gera tal prazer. Consegidentemente, a realidade pro-
porciona prazer guando vivida intensamente, e o prazevr real ad-
quire a expressao da verdadeira realidade, para os sujeitos ne-
la envolvidos.

£ importante salientarmos que a realidade apre-
sentada acima esta para o prazer tanto quanto a educacio esco-
lar esta para o conhecimento intelectual. Podemos perceber,
através desse raciocinio, que ha a possibilidade da ligagi3o en-
tre prazer e realidade. Tal liga¢3o nos proparciona dizer do
prazer real, visto gque, para Alves, o prazer deve estar intevr-
ligado a vivéncia concreta do aluno. Qu seja, o prazer real
consiste em viver a maior satisfac3o possivel, atraves do con-
tato do aluno e do professor com o espirito ludico gque envolwve
o sabor do saber.

gmile Chartier, por outro ladao, discute essa
mesma problematica, embora de outro ponto de vista. 0 prazer @
caracterizado como superacido da dificuldade, por 1sso, podemos
atribuir~lhe a categoria de prazer ideal no processo educacio-
nal. Tal & a importdncia da obteng3c do prazer, que Chartier

elenca os meétodos da dificuldade e da disciplina pessoal em



funcio do esquema relacional do professor com o aluno. O pro-
fessor deve dar ao aluno a ideéia de grandeza (prazer malior) pa-
va ser congqguistado apds muito esforco e sacrificio; o aluno de-
ve trabalhar, e o professor, observar e orientar; o aluno, 1ns-
pirado no professor, deve buscar conhecimento nos classicos e
conceber o espirito cientifico contido nas descobertas feitas
historicamente pelo homem. Enfim, o papel do professor & mos-
trar a0 aluno a possibilidade da vivéncia do prazer no conheci-
mento conquistado.

& realidade estada, nesse caso, para 0 aluno, como
instrumento de mobilizac3o para o prazer. Significa, pois, que
ndo se obtém prazer algum, no contato com ela. E que o prazer
deve ser o espirito que arvasta o aluno para si no processo de
aprendizagem. A relacg2o existente aqui € simplesmente caracte-
rizada como capacidade de vencer as barreiras da aprendizagem,
tendo em vista um objetivo ideal. Em outros termos, o prazZer,
nesse caso, € ideal.

Idealiza-se algo que € superior a0 que se vive
no cotidiano. De outra forma, o prazer veiculado por Chartier
¢, por assim dizer, uma utopia no processo. N¥o € como resulta-
do da aprendizagem. Tal cotidiano possui duas faces: a da fami-~
1ia concretizada no amor, e a da escola, concretizada na neu-

tralidade do trabalho. Ambas Jja discutidas anteriormente. Cabe

aquil, somente, acrescentar que, na familia, vive-se o real, ou
seja, o conflito diario entre mundos diversos e povos com @s-—
Lruturas proprias.: o “peouple parent” e o "peuple enfant'(4).

(4YALLAIN Propos_S8Sur_L Education. . P.78-"povo pai’'-"povo-criancga’



Fntretanto, na escola, vive-se o ideal; @ la que a crian¢a se
junta com o0s seus coetaneos, formando o "peuple enfant” para
ser instruido e elevado ao mundo dos adultos. A idealidade mos-
trya as criancas o0s aspectos verdadeiros, do ponto de vista dos
adultos, confirmando-se, assim, a postura do autor. Por isso,
e, alem de 1deal, bastante idealizada.

Temos consciéncia de que a escola pode ser, tam-
bém, como a familia, um ambiente onde se vive o lado palpavel
da realidade. Entretanto, a diferenga entre a escola e a fami-
lia expressa-se em ser a escola articulada por metodos pro-
prios, POy programas elaborados e objetivos delineados. Na fa-
milia, ndo encontramos nem metodos, nem programas, nem objeti-
vos pré-estabelecidos, mas t3o somente a vivéncia do dia-a-dia.
Fsse @ o ponto crucial da idealidade e da realidade vividas na
familia e na escola, vistas por Alain.

O0s argumentos que est3o sendo apresentados ate
agora neste capitulo comportam em seu interior as diferengas
bdsicas existentes entre Alves e Alain. Podemos colocar, como
aspecto fundamental e determinante, a seguinte proposicio: o
metodo pelo qual se ensina e se aprende (acerca do prazer) &
substancialmente divergente nos dois autores. Um, Alves, esta
propondo que o ludico, expresso na brincadeira, no jogo, no ri-
s0, no amor @ eles seja o caminho para se obter um prazer veal.
0 proprio aprendizado € a possibilidade de vivéncia do prazer,
e esse prazer estende-se evidentemente a toda a experiéncia hu-
mana advinda do conhecimento. Em outras palavras, obtém-se um

sabeyry gquando o sabor se faz presente no processo de aprendiza-



gem & no final dele.

0 outro, Alain, estad propondo que o aprendizado
aconteca na medida em que se tenha contato com a prdpria difi-
culdade de se aprender. 0 prazer deve ser conquistado, apos
ter-se superado as dificuldades e conseguido uma disciplina
pessoal . Isto caracteriza-se como prazer ideal. 0 processo da
aprendizagem deve ser inspirado nos classicos do pensamento @
no espirito cientifico. Uma vez feito isso, o saber gera o sa-
bor. Ou seja, o sabor no aprendizado sO se concretiza quando ha
a superacao da dificuldade do saber. Em outros termos, o apren-—
dizado € o produto da assimilacS8o, € o resultado de dificulda-
des superadas, € a efetivacio da personalidade e da disciplina

no aprendiz.

2 - Caracteristicas Convergenciais

Apresentaremos agora, as CcoOnNvVergéncias no pensa-
mento de Alves e de Alain. Fundamentalmente, o gque encontramos
como pontos comuns @ a procura pelo prazer na educacio e a edu-
cacio enquanto solidificac3o da personalidade do aluno.

Rubem Alves sustenta a tese do prazer na educa-
cao como sendo um acontencimento intrinseco e necessario a for-
magao da personalidade do aluno. No processo, pelo qual ha essa
realizagao, hd também o desabrochar da perspectiva humana do
aluno. 0 aluno vai consolidando através de sua vivéncia coti-
diana e da aprendizagem, uma determinada linguagem. Para esse
autor, a persolnalidade & a forma de manifestar o ‘“complexo

linguisticao” splidificado, que € o homem. Com = linguagem, o
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aluno expressa seu mundo, revela sua amplitude de percepcao,
sua evolugdo intelectual, sua conceituacio praopria, sua exis-
tencialidade . A& linguagem assume,ent3o, um papel irrestrito.
Por isso, o aluno faz uso da linguagem que esta diretamente 1i-
gada a maneira de expressar seu mundo, sua vivéncia cotidiana,
‘seus valores culturais. Tais valores v3o0 evoluindo e ganhando
forma, de modo que o aluno também vai assumindo sua Ppropria
condigio de homem inserido numa cultura. A cultura manifestada
atraveés da linguagem &, todavia, um mecanismo utilizado parsz
educar a crianga. No processo educacional, visto por esse angu-
lo, o aluno & agente do aprendizado & o professor & promotor
dele. Isso porque a cultura é entendida como elaborac®o humana
da realidade, para atender as necessidades valorativas proprias
do homem.

O0s wvalores culturais est3o impregnados de uma
linguagem e manifestam as necessidades naturalmente vitais do
aluno em buscar a realizagl3o de seus desejos mais profundos. 0O
professor deve pautar-se pelo aprendizado que insere o desejo
na busca de satisfacio pessoal do aluno. Isso acontece mediante
o uso da linguagem. 0 professor, utilizando-se de uma linguagem
ampla que lhe & propria, expressa uma realidade e desperta no
aluno um desejo de conhecé-la também. Tendo-a por objetivo no
ensino-aprendizagem, o aluno procura o dominio tanto da lingua-
gem quanto da realidade. 0 prazer de conhecé-las se manifesta
como coroamento da assimilag3o que o aluno efetiva.

0 aluno assimila com facilidade © com gosto, o

conteuddo proposto pelo professor. Estando o contedde organizado
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¢ diretamente ligado ao desejo de prazer do aluno, o trabalho @&
efetivamente satisfatorio. 0 prazer vali norteando a aprendiza-
gem, sustentado pela linguagem. Assim, o aprendizado vai sendo
efetivado pelo aluno, na medida em gque ele, o aluno, conhecer e
dominar, mesno que parvcialmente, a linguagem estabelecida con-
vencionalmente. E este processo se solidifica gracas aos valo-
res  instrinsecos, caracterizados na aprendizagem pelo prazer.
Podemos elencar wvarios valores, mas nos restringimos a dois
apenas: aquele que se refere ao prazer impulsionado pelo desejo
e aquele que se refere ao prazer pelo gosto individual ou cole-
tive da assimilagio. No primeiro caso, ja discutido, o minimo
de interesse e satisfagao com aquilo que se faz € a condig3o
mesma da possibilidade de fazé-lo de maneira integral. No se-
gundo caso, depende quase que totalmente do método wutilizado
pela aprendizagem. Pode ser aplicado individualmente para o
aluno ou pode ser coletivamente viabilizado pelo professor e
pelos alunos.

Um dos angulos de importancia capital para Alves
€ a observac3o gque faz a respeito do homem-natureza e do homem-
racional. Por ser o aluno, também, um organismo biologicamente
tfechado, tem a necessidade de supevar os limites bioldgicos e
envolver-se na racionalidade. Esta ultima destaca-se como ca-
racteristica propriamente humana. & por isso que o alunho pode e
deve entender-se como homem e desenvolver suas aptidBes natu-
rais pela forga racional que possuil.

A praogressividade e acumulacio da linguagem s3o

feitas por intermédio ds memdria humana. Ela € responsavel pels



aglomeracio de expressdes. Significa que os conceitos apreendi-
dos s80 ajuntados a outros, e assim, a criatividade intrinseca
do homem & aflorada. Com isso, a linguagem assume uma dimensio
global que expressa a realidade contida no aprendizado, elabo-
rado pelo aluno. Gragas ao prazer vivenciado na aprendizagem, o
aluno pode expressar criativamente sua cosmovisio, através da
linguagem. Ou seja, a linguagem que &, segundo Alves, uma teéc-
nica cultural, vai se consolidando no aprendiz, na maneira pela
qual ele fala e pensa sobre seu mundo.

A racionalidade humana, desenvolvida atraveés da
lingua mse, expressa, por assim dizer, a personalidade do aluno
e do professor. 0 aluno, sendo acompanhado pelo professor, tor-
na-se capaz de perceber os seus limites enquanto estrutura hu-
mana (bioldgica e racional). Para se perceber como tal, ele, o
aluno, wutiliza~-se do raciocinio. E o raciocinio n3o acontece
senfo quando excitado pela linguagem. £, em uUltima instancia,
um mecanismo de elaboracgdo cultural.

Desta forma, o aprendiz sai do seu mundo limita-
do e incorpora, em seu crescimento humano,um mundo mais amplo e
mais global. Através do uso da linguagem o aluno assume uma
condicdo de criar uma forma para falar de sua cultura, de seus
valores, de seu prodprio desejo e do prazer correspondente. Ao
ter dominio de sua realidade existencial, o aluno se afirma
como homem € assume seus proprios limites de linguagem. Isto e,
em outros termos, o que Rubem Alves coloca como efetivagao da
aprendizagem e do prazer.

0 objetivo fundamental do processo educacional,



para @Alves, € gue o aluno seja capaz de buscar a satisfag3o de
seu desejo mals profundo e que o professor seja apenas aquele
aue lhe proporcione condigfes a isso. €, em outros termos, ne-
cessario que se viva o prazer na pratica, porque, dai, decorre
a vivéncia continua de tal prazer. 0 prazer deve ser condutor e
objetivo da personalidade do homem em crescimento.

Depois de termos colocado alguns elementos do
pensamento de Rubem Alves sobre a educacdo relacionads com o
prazer, e como deriva dele sua "praxis’, apresentaremos, no
pensamento de Emile Chartier, (Alain), a pedagogia da dificul-
dade e seus objetivos, no que tange a educagio como ensin-
aprendizagem.

Se em Alves encontramos a necessidade de viven-
Cciar O PrazZer no processo de aprendizagem, encontramos, também,
diferentemente, em Alain, 2a forma como ele vé esse fato. &
preocupacao deste Ultimo autor esta em que o prazer niao pode
ser wvivido i1mediatamente pelo aluno. Somente apds ter havido a
superagao das dificuldades na aprendizagem & que ele pode, por

assim dizevr, ter como produto do aprendizado o prazer do conhe-

cimento.

Ensinar, segundo Alain, & uma arte, e seus
resultados sio0 palpaveis na medida em que o
professor for capaz de dirigir o educando a con-—-
quista do prazey maior. ''Le merveilleux de cet art,
et de cette pensée, et de ce style, c'est que
1 "homme accepte pleinement et JjoYyeusemente 53 &i-

tuation d ' homme, et que, cherchant la perfection ou-dessus de
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sa  tete. . "(5). Aceitar a situag3o de homem & condig3o bésica
para o =aluno se desenvolver no conhecimento. Enquanto tal, o
aprendiz esta submetido a um processo de humanizac3o. Humani-
TAY, segundo Alain, consiste em incorporar no aluno o espirito
humano gue as belas-letras revelam. Em outras palavras,o pro-
fessor & aquele que faz um trabalho, cujo objetivo & dar =
crianca uma aubto-ideia de si mesma. Para isso, o professor bus-
ca subsidio, enguanto educador,nocs classicos. Essa € a sus
fungdo.

Para que acontega esse fato, o aluno deve ultra-
passar aslgumas etapas na aprendizagem. A primeira € mais impor-
tante delas @€ a leitura. Ler bem significa,para Alain, ler com
facilidade, wvivamente, sem esforco, de forma gque o espirito se
destaque da letra. Assim, o aluno pode prestar atenc3o ao sen-
tido. Nio s0 sentido daquilo que 18,mas, principlamente, daqui-
1o que a humanidade expressa. Saber ler, em termos mals preci-
sos, € descobrir a cultura da humanidade contida nos livros,
nos belos livros. Segundo Alain, "o que € belo para todos, e
humano universalmente, e justamente o que parece ter sido es-
crito para cada um”. Por isso, a leitura & uma tarefa dificil,
e exige certa disciplina pessoal, a gual, por sua vez, caracte-
riza-%€ COMO Superacao das di?iculdades e dos dissabores na
aprendizagem da leitura. 0 sabor de ler serd vivido apds muito

{5) Emile CHARTIER (ALAIN). Propps_sur_bL_ education. p. 173 - 70

maravilhoso dessa arte, desse pensamento, desse estilo, e
que o homem aceita plena e alegremente sua situa¢lo de ho-
mem, € que, procura sua perfeigl3o acima de sua cabega .’

i
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asforco @ muito exercicioc. Sabe~se que o “prazer maior’ esta
além do =aqui e agora. A passagem do aluno pelo cotidiano esco-
lar acontece por etapas, Cuja SUPeragao propprcicna um prazer
pessonal. 0 aluno deve, portanto, saber procura-lo como algo su-
blime que esta acima de seus proprios limites. Isso s0 se con-
cretiza pela leitura bem feita.

Qutra etapa € a escrita. Esta vem por conseqglen-
ria da leitura. N30 se aprende senao pelo exercicio de copiar;
deve ser desenvolvido gradativamente e em escalas. Escalas es-
tas que caracterizam, em primeira instancia, a busca do conhe-
cimento, nas fontes, nos belos livros. Eles servirdo de textos-
base, quando selecionados, segundo o interesse dos alunos. En-
t%0, copiar € O processo em que o aluno desenvolve seu racioci-
nio e se percebe como homem. Isso porque, copiando, ele mantém
contato com outros homens. E este contato com as grandes obras
dos grandes autores quase sempre acrescenta percepcles solidas
que contribuem para a forma¢5o humana do aprendiz.

0 prazer, para ser conquistado nessa etapa, deve
ser programado @ almejado pelo aluno. Tendo em vista tal prazer
¢ que Alain apresenta a pedagogia da dificuldade como importan-
te, tanto para o professaor, guanto para o aluno. Ou seja, 0o
aluno apreende uma auto-disciplina que, vista de outra forma, @&
também a maneira pela qual ele consegue perceber a si Proprio.
Nesse pProcesso, a experéncia vai sendo a mola mestra do ensino.
0 professor & apenas um instrumento proporcionador de meétodos e
tecnicas de aprendizagem.

Ao agir assim, o aluno vai sendo moldado pelo
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desejo de prazer. A natureza humana, conforme Alain, se molda
com facilidade segundo o julgamento de outrem. Disse ele ainda:
“je crois pourtant ferme que chaque individu nait, vit et meurt
selon sa nature propre, comme le crocodile est crocodile et
qu’il ne change guére”(&). Significa, pois, que o0s wvalores
apreendidos pelas criangas vao sendo elaborados através do con-
tato com o profesdsor. E s3o impaortantes para que a convivéncia
humana seja possivel. N3o se pode ponderar a respeito dos valo-
res, sem inclui-los como participes da ideologia escolar. Ela
tem um destaque no ensino da leitura, da escrita e da vrecita-
cao. 0 julgamento valorativo gue o professor faz dos alunos,
por mais imparcial que seja, esta impregnado de wvalores so-
riais: alienantes ou nio. Podemos dizer, a partir desse racio-
cinio, que o aluno tem uma manifestacio gue & regulada pelos
valores. 0 fundamental, portanto, s20 as exigéncias internas de
realizacio pessoal do prazer que o aluno carvega em sua Propria
eastrutura humana, sustentadas pelos valores essencials.

Qutra etapa, n3o menos importante que as ante-~
riores, € o ensino da ortografia. Este ensino da ortografia de-
ve estar vinculado ao que & vigente, sabemos, por experiéncia,
que ela @ o resultado de avangos e retrocessos da cultura. Dail
a necessidade de se retomar o espirito humsno dos grandes ho-
mens para poder elaborar, em boa ortografia, os caminhos. Jus-

tifica ainda o autor: “il n'y a3 qu une methode pur bien penser,

(6 Op. Cit. p. 33. ~ "Creio firmemente gue cada individuo nas-
ce, vive 8 morre segundo sua prorpia natureza, assim como O
crocodile & crocodilo e nao muda.”
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qui est de continuer guelguer pensee ancienne et gprouvee’ (7).
S¢  assim, o aluno progride na formagio de sus personalidade.

Mas nSo para por al. Outro aspecto € que ele seja tambeém capaz

de “tracer de belles marges sur un beau chier; copier des for-
mules pleines, equilibrées, belles, voila le travail heu-
reux, assoupli qui fait le nid pour 1 idee”(8). Portanto, o

aluno deve estar em condigdes de ler, reler, copiar, recopiar,
escrever, reescrever e, conseguentemente, pensar por si s0. Ao
consegulir superar etapa por etapa, ele consegue, por conseguin-
te, ter prazer na auto-disciplina e no auto-conhecimento.

Podemos dizer, contudo, que, em alguns aspectos,
Alves e Alain se encontram € em outros eles se aproximam. E no
crescimento intelectual, baseado na superacgao dos seus limites
biologicos, que o aluno amadurece enqguanto homem. Vale dizer,
ainda, que n3o importam os mecanismos e as técnicas utilizadas,
para favorecer ao aluno a obtenc3o do prazer. 0 que interessa @
que ambos promovem, atravds da educagdo escolar, a possibilida-
de de o aluno ser ele proprio, com responsabilidade pela sua
vida individual e coletiva. S6 assim, ele pode experimentar um
prazer que faga sentido e gque seja o sustentdculo de sua perso-
nalidade.

e e e e

(7) Op. Cit. p.136é - "s6 ha um método para bem pensar: & conti-

nuar alguns pensamentos antigos e experimentados’.

(8) Op. Cit. p.140 ~ "tragar belas margens em um belo caderno;
copiar formulas cheias, equilibradas, belas, eis ai o tra-
halho feliz, leve, que faz o ninho para a idéia."”
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ABORDAGEM CONCLUSIVA

Chegamos =& um momento importante de nossa pes-—
quisa, poOrgue apre%entaremos as conclusfes basicas que obtive-
mos a partir deste trabalho. & imprescindivel que nos coloque-
mos envolvidos nos dois aspectos discutidos ateé aqui: prazer e
dificuldade na aprendizagem. Neste capitulo, teceremos algumas
analises criticas, gquando cabiveis. Tivemos oportunidades ante-
riores de fazé-las, mas nao as fizemos porque destinamos um es-—
paco apropriado a tais analises. E & aqui que as faremos. Esse
é 0 espago também adequado a colocagSo da importdncia da educa-
¢330, do prazer e dificuldade, suas perspectivas educacionais
como  sustentac3o do desenvolvimento intelectual do aluno gque
esta em processo de humanizacio. N3o faremos somente, uma ana-
lise de tais dados mas colocaremos também nossa propria expe-
riéncia de educador.

Conseguimas, como resultado deste trabalho, al-
gumas idéias que podem nortear uma interpretagSo da educacao no
que tange as possivels utilizagles ideoldgicas delas. S30 apre-
sentadas, em tal interpretacio, formas ideoldgicas da produgdo
@ do consumo. A idéia difundida corresponde aquela de que o
prazer deve ser obtido na relac3oc do homem com o produto e nio

com 0 processo de produgioc. Podemos aclarar um pouco mais €ssa



colocacio. 0 prazer, entendido pelo homem contemporaneo, esta
vinculado ao modo ideal divulgado pelos meios de comunicag3o.
Para se obter tal prazer, € necessario que sejam fabricados os
produtos consumiveis. Tais produtos s3o criados para atender as
necessidades ideoldgicas do consumo. Além de cria-los, o homem
elabora também um modelo de prazer para o homem. &, de outra
forma, um prazer criado para satisfazer o desejo veiculado so-
cialmente da produc3o e do consumo, & nao ao homem engquanto ser
de realizag3o interior. Inclusive, a propria educagao dificil-
mente ultrapassa esse patamar ideologizante. Isto porque, o que
¢ a educacio senlo uma forma de humanizar o aluno dentro dos
padroes estabelecidos?

Agqui, deparamo-nos com dois problemas importan-
tes. Primeiro, aquels que se refere a educacio enguanto apare-
lho ideoldgico do Estado, cujo objetivo € trazer a crianga ao
mundo adulto & adequa-la aos mecanismos sociais de conviveéncia.
Segundo, aquele gque se refere a educagao enguanto libertadora,
cujc objetivo @ fazer com que o aluno entenda sua realidade e
tute para que ela seja transformada. Analisando com calma e se-
riedade estas duas posturas, vamos perceber que tanto uma,
quanto outra, estio a servigo de um modelo de homem, e por con-
seqgliéncia modelo de sociedade. Ambas, podemos afirmar, possuem
uma idealizac80 do homem. Isso, porque o homem cria ou lhe s3o
criados modelos que o sustenta socialmente. Essa andlise @ im-

portante, tendo em vista a proposta de educagio para o prazZer.



1 - Educag3o - Prazer e Educaglo - Dificuldade

0 homem necessita de idealizagles que lhe pro-
porcione condigSes de viver socialmente. Por isso, a educacio
escolar exerce uma fungdo importantissima. Principalmente no
que tange a formagiao intelectual. Sabemos, por experiéncia, que
a educacao escolar esta posta para organizar as informacdes
acumuladas socialmente, nos alunos. Alunos estes, entendidos
aqui como aqueles propensos a intelectualizacdo. Para tanto,
580 utilizados instrumentos de ordem didatico-pedagdgica para
facilitar a0 aluno a ascensao do saber assistematico ao saber
sistemiatico.

Para que haja esse processo, faz-se necessaria a
existéncia, pov. um lado, do professor e, de outro, do aluno.
Ambos est3o envolvidos no mesmo ato de aprendizagem gue se
constitue em ensino e aprendizado. Responsavel pelo ensino esta
0 professor com seus conhecimentos e suas experiéncias existen—
ciais. 0 acumulo de informacles que se Processa no homem, atvra-
veés da relagfo cotidiana com os outros, vai sendo aprimorado
pela ascensio intelectual que ele experimenta. SO se ascende
intelectualmente, em contato com outvros pensadores gque podem
servir de inspiragao e mesmo, de modelos para se seguir ou para
se cyriticar. Tais pensadores servem de fontes para o professor,

nao SO para Seu proprio aperfeigoamento, mas tambeém, como pro-



dutores de textos-base para as aulas ministradas. Esse fato
proporciona concluir que a cosmoviszo do professor vai se am-
pliando na medida em gque haja uma relacao intelectiva dele, com
05 avangos histdricos efetivados pelos ocubtros homens.

De outro lado, esta o aluno, posto em uma situa-
¢30 de receptor e elaborador de cosmovisi3o. Segundo o que vi-
mos , a elaboragio da cosmovisido do aluno segue por dois cCami-
nhos: o do prazer & o da dificuldade. Ambos os caminhos estdo
ligados a auto-disciplina. 0 aluno, tomando como base o primei-
ro caminho, vali instintivamente fazendo as ligacOes do cotidia-
no escolar com o cotidiano fora da escola. Tais ligacOes possi-
bilitam-lhe a ascens3o intelectual pelo exercicio continuoc do
raciocinio em busca do prazer, atraves do desejo. Parece-nos
importante esse trabalho; mas quem o faz? Isso nZo & também uma
idealizagdo pars que o aluno possa aceitar passiva & alegremen-
te 08 fluxos ideoldgicos de dominio? Seguindo o pensamento de
Rubem Alves, podemos dizer que o ludico na aprendizagem deve
ser o0 suporte que sustenta a cosmovisao dos envolvidos. & so-
ciedade carece de homens que sintam e ensinem o prazer. Para
sermos mais precisos, faz-se urgente que a educacdo “desperte”
esse desejo que tem sido adovrmecido pela ideologia vigente, e
que o homem possa perceber o desejo aflorando e o prazer mani-
festando-se integralmente nas mais variadas situacOes.

0 aluno, seguindo o outro caminho, ou seja, o da
dificuldade, nso vivencia o prazZer no processo de aprendizagem,
mas vivencia sim o peso que a assimilagido comporta. O aluno es-

ts submetido aos mais diversos métodos, e estes lhe d3o alter-
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nativas para melhor assimilagic. Um trabalho dispendioso, que
segue a8 ordem da prdpria natureza, de forma que o homem vai
perdendo energia e recupevando-a de outra forma. Gasta energia
fisica, sacrifica o organismo, mas, por outro lado, ganha ener-
gia intelectual com o conhecimento obtido. Rompe, com isso, a
passividade diante do estudo ou da prodpria educacio, & assume
seu papel de atividade din8mica, acumulando conhecimentos e vi-
vencias. A dificuldade consiste n3o em se aprender uma realida-
de no primeiro contato com ela. Consiste, sim, no exercicio de
memorizagao, na retomada do contato, na fixacS8o dos elementos
pevcebidos e, por dltimo, na assimilacio como resultado dessas
etapas wvencidas. & o processo de interagio do homem com a rea-
lidade, e, depois, com a racionalidade que processa o aprendi-
zado, propriamente dito. 0 aprendizado € o fim do processo,
quando global (sensivel e inteligente). Por isso podemos dizer
que a educacao nio pode ser estagnada, mas processo sempre. A0
dizer Socrates. "s0 sei que nada sei’, constatava suas limita-
c0es humanas @ ia além, demonstrando grande humildade perante o
mundo .

Fara se chegar a esse ponto, o homeme percorreu
um caminho de avangos e retrocessos intelectuais, que & carac-
terizado pela propria dificuldade de se obter e fixar uma cos-
moviedo. 0 que ele assimilou € simplesmente o inicio de outra
etapa, a qual, por sua vez, € inicio de outra e assim sucessi-
vamente. Dai, podemos concluir que o homem n3o conhece tudo de
tudo. Ou ele conhece pouco de tudo ou tudo do pouco. Na medida

em gque 0 aluno & despertado a essa realidade de conhecimento,
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ele sente o peso da dificuldade em apreender. Assim, ele pevrce-
be que nio & tHo fdcil se ter uma cosmovisiao, embora seja pos-—
sivel conhecer o0s principios de humanizag3o0 (entendidos agui
como inteligéncia, sensibilidade, emotividade, etc.).

Podemos concluir, entdao, que, para o aluno sen-
tir prazer e exercitar sua inteligéncia e sua sensibilidade,
seu  professor deve ser hastante criativo dentro da estrutura
escolar. Deve o professor, além de tudo, ser inteligente o su-
ficiente para descobrir o0s espagos que possibilitem a obtencdo
do  prazer. Em alguns programas, estabelecidos pelo regimento
escolar, ndo estio incluidas as técnicas, nem os métodos sao
determinados para serem cumpridos dogmaticamente. £, esse, um
espaco que o professor pode ocupar com as teécnicas da ludicida-
de, fazendo com que o aluno possa se envolver no desejo de co-
nheceyr .

Outra conclusio a que chegamos € que 0 prazZer €
para ser vivido pelo homem. Na medida em que 1iss50 acontece abre
a possibilidade de despertar-lhe o desejo que a educacgio para o
prazer exige e o0 prazer real se manifestara. Ele, o prazer, se-
ra vivenciado desta forma n3o no resultado mas, também, no pro-
cesso  de aprendizagem. Ja definimos prazer como sendo uma  sa-
tisfagdo integral e prdpria, vivida pelo homem. O homem deve
estar predisposto, pelo desejo, a vivéncia-lo em outras situa-
¢des exist@nciais, fora do recinto escolar. Evidentemente, a
educacdo escolar, estando em consondncia com o desejo de apre-
ender sistematicamente, n3o pode estar desligada do prazer ge-

rado pelo prédprio desejo de conhecer. A aprendizagem, organiza-
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da na escola, propovciona prazey integral quando efetivada no
desejo pelo prazer de se conhecer. Se conhecer € penetrar na
realidade, ent3o, o aluno deve ser capaz de fazer esse exerci-—
1o racional para obter o prazer integralmente.

Podemos, a partir desses dados, elaborar algumas
afirmacdes sobre o homem contemporineo e dizer que ele esta ha-
bituado & sentir prazer sem consist@ncia. & uma sensagao subs-—
tituivel na medida em que vai surgindo um outro objeto da” mo-

da". 0 prazer, neste caso, esta ligado a "moda’”. Como esta mu-—

da, muda tambeém a possibilidade de se obter prazer. Enquanto
1550, o prazer de se ser homem vali paulatinamente sendo esque-

cido e petrificando-se no passado. & no sentido de recuperd-lo
para o homem, através da educacio, que Rubem Alves e Egmile
Chartier (Alain) reclamam-no. Por ser a educagio, fundamental
para o homem & que ela deve ser ultilizada como razic de ser do
ensino, tendo sempre em vista a aprendizagem pelo prazer.
Dissemos, acima, que existem dois aspectos: en-
sino e aprendizagem no relacionamento de cosmovisBes. Tambeém
afirmamos que o professor possui mais conhecimento cientifico
do que o aluno. E, na relaglo da cosmovisdo do professor com a
do aluno, & que acontece a educacao, proprizmente dita. Esse

fato se caracteriza pela apreensao gue o aluno faz das informa-

coes transmitidas pelo professor. & importante destacar, tam-
bem, que esse processo deve ser subsidiado pelo desejo do pra-
zer . Se ambos sentirem prazZer no ensino—aprendizagem, terao

condicOes de humanizarem-se, porque tornar-se homem € adquirir

conhecimento dos limites da propria realidade humana. Em outros
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termos, o homem € racional, além de ser possuidor do corpo bio-
ldgico. A educagao proporciona ao homem desenvolver sua poten-
cialidade racional, pois que esta @ a unica caracteristica que
o difere dos outros seres. Cabe ao homem decidir ser ou nao ser
desenvolvido e intelectualmente conhecedor dos seus limites.
Podemos dizer que um dos angulos de percep-
c30 dos limites humanos & saber sentir prazer real nas acdes.
Para sabé-lo, o homem deve conhecer o que & prazer real e 0 que
¢ prazer ideal, e, mais que isso iss0, 0 que e ideologia (falsa
ronsciéncia) do prazer. Temos clara consciéncia de que esse cO-
nhecimento so se realiza mediante a educacdo. N3o qualquer tipo
de eudcacio, mas uma educagio sustentada nas reflexfes filosd-
ficas. Tais reflexdes, porque buscam a objetividade dos fenOme-
nos, dio clareza de percepcio ao homem, e evidenciam as dife-
rencas basicas do prazer em tals analises. Ou seja, da rvrealida-
de e da idealidade do prazer. N3o podemos deixar de mencionar
que o professor, juntamente com o aluno, deve fazer experiéncia
do prazer tanto quanto das reflexdes filosdficas, para obter a
evidéncia do que seja 0 prazer e do que seja Um prazer.

Para aclarar um pouco mais essa ideia, podemos
tecer comentarios sobre o entendimento acerca d0 prazer e de Um
Prazer. Entendemos o prazer como sendo aquilo gue o aluno pode
viver, no processo de aprendizagem, de forma a contribulr com a
formagio de sua personalidade, &, conseguentemente, de sua hu-
manidade. Um prazer €@ aquele ligado a produglo e ao consumo e,
por conseguinte a ultilidade social do prodprio aluno. Dail pode-

mos ainda dizer que 0 prazer & sdlido, enquanto gque Um prazer e
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movedigo. Retomando o que foi dito anteriormente, no capitulo
I, permitimo~nos aludiv gque um prazer € ideal. Embora saibamos
que O que se anuncia pelos meios de comunicacio de massa a ser-
vicn de ideologias, possibilita-nos entender Um prazer como
sendo 0 prazer.

Outro &ngulo de percepgido dos limites humanos @
saber sentir prazZer apos a3 superagao das dificuldades. Esse
processo deve ser sustentado por uma educacao “seéria’. 0 apren-
dizado n3o acontece com apreens3o ficil mas com muito exercicio
@, sobretudo, através da superacio de etapas. Chegamos, entio,
apos ter estudado esse assunto, a postura de que realmente o
processo de aprendizagem € dificil, que o interesse despertado
no aluno retira, ou pelo menos diminui o peso da dificuldade. 4
aprendizagem & consistente quando o aluno se sente envolvido
pelo desejo e pelo interesse no conhecimento. Um conhecimento
que lhe permita vislumbrar um futuro satisfatorio; um conheci-
mento que lhe possibilite sentir o prazer de possui-lo desven-
dando o mundo e a vida. Assim, as dificuldades dio lugar ao
prazer de aprender & por conseqiiéncia, a disciplina pessoal pa-
ra o aluno.

Esses dois angulos nos permitem fazer uma abor-
dagem sobre o prazer e a dificuldade na aprendizagem, usando o
enunciado: a educacdo que viabiliza a possibilidade de trans-
formacio da dificuldade em prazer através do desejo e do inte-
resse @ a mais correta, porque, assim sendo, o aluno pode for-
mar sSua cosmovisao, sustentada no conhecimento do real, a par-

tir das teorizacdes elaboradas pelos grandes hkomens. Ou seja, o
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aluno se desenvolve ao adguirir maturidade intelectual na con-
vivéncia com o professor, e também, com a3 leitura dos textos
produzidos historicamente, que s30 0s textos—base dos programas
escolares. 0 professor, e nao a escola, € responsavel pela uti-
lizacdo dos textos e dos métodos aplicados na aprendizagem. Por
isso, cabe ao professor a tarefa de transformar a dificuldade
em praZer para que o aluno seja tomado pelo desejo e pelo inte-
resse do conhecimento.

& importante observarmos que a educagao escolar
possibilita ao aluno, alem de outvras coisas, a auto-disciplina,
a auto-seguranga, a auto-confianca e o auto-conhecimento. A5
formas pelas quais s30 trabalhadas educacionalmente as concep-
¢cO0es de homem, convergem a um ponto somente: a forma¢io humana
socialmente estabelecida. Para isso, o professor deve ser inte-
ligentemente comprometido com a criatividade e com a sensibili-
dade humana. Uma vez aberto a elas, ele descobrivrd os métodos e
as teécnicas, aproveitando-se do espaco que anteriormente fala-
mos, para integrar o aluno ao seu proprio meio. 0 desafio esta
posto.

Pareceu-nos complicadissima a preocupagao com O
Prazer, Pprimeiro, poraue a crianca, ao se tornar adulta e ini-
ciar o exercicio profissional, vai encontrar um mundo estabele-
cido para a nao vivéncia do prazer real; segundo, porque a Ci-
bernética esta desumanizando, por uma lado, e humaﬂizando por
outro. Por isso propomo-nos discorrer sobre esses aspectos ex-
plicando~os detalhadamente, segundo o gue podemos perceber. Fa-

zendo iss0, nos € possivel interpretar a educa¢io para O PpPra-
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zer .

Primeiro ponto: o homem vai encontrar um mundo
estabelecido para a n3o vivéncia do prazer. Podemos afirmar que
a luta pela sobrevivéncia esta acirrada e, por iss0o, o homem
do mundo moderno, de modo geral, n3o displde de condi¢gBes para a

vivéncia integral do prazer:. prazer de ouvir musica, de cami-—

nkar, de fazer nada, de contemplar os passaros, as plantas, as
criangas, de orar a seus deuses. {0 corre-corre faz dele um ser
insensivel, ndo sO com 05 outros, mMas CONSigo MEesSmo. Digamos

que o mau direcionamento do avanco e do progresso tecnoldgicos
tem uma margem grande de responsabilidade por isto.

No segundo ponto, apresentamos a cibernédtica de-
sumanizando o homem e ao mesmo tempo humanizando-o. & t3o ver-
dade que geralmente ao trabalhar, o homem esta agindo como ma-

quina! Alids, seu organismo segue o ritmo da maquina. Isso sig-

nifica perda de sensibilidade contemplativa e humana. Nesse
sentido, o homem estada incorporando a si proprio a condigio de
maquina. Seu corpo assume uma funcio, assim como cada parafuso

tem a sua fun¢3o na engrenagem. O homem, entlo, perde sua huma-
nidade e assume sua magquinidade.

Por outro lado, a cibernética humaniza o homem.
Ou seja, os computadores geralmente obtém resultados mais rapi-
dos & mais precisos que o homem. Sem contar que na descoberta
de doen¢cas com suas respectivas curas o computador & freqiente-
mente acionado. Podemos dizer,ainda: o homem, ao inventar
(criav’) o computador, apresentou sua extrema potencialidade

intelectual e criativa. Isso traz beneficio para a humanidade.
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E & educacio ndo fica fora desse contextao. Ela
carrega em seus métodos, suas teécnicas e seus conteddos progra-
maticos a ideologia da sociedade, onde se privilegia a funcio-
nalidade social e, mais especificamente, a utilidade social.
Fsta utilidade social vai sendo estruturada de forma a nioc pos-—
sibilitar ao homem a condi¢3o de sentir prazer real, mas prazer
ideal . € por isso que o homem se torna insensivel e nao percebe
a importancia do tempo-livre. 0 tempo-livre & um espaco desti-
nado a um descanso, cujo cansaco provém de uma atividade produ-
tiva. Proliferou-se o consumo de aparelhos de televis3o, nos
ultimos anos, gragas a necessidade do proprio consumismo. Esses
aparelhos s3o responsaveis diretos, por seguray o homem &m Casa
e fazer dele uma pega no sistema de producdo. Forjam-lhes um
prazer através de belos programas, belos jogos, belas imagens
etc. Esse @ o modo pelo qual o homem contemporineo ocupa o tem-
po-livre para o descanso.

Faz-se necessario, todavia, recuperar a sensibi-
lidade humana de forma gque lhe possibilite experienciar o pra-
zer . Para tanto, € pertinente que no relacionamento educacional
o professor use meétodos e técnicas apropriadas para apresentar
ao aluno algumas maneiras de obter prazer. Tais métodos e tais
técnica% devem priorizar as condicles necessarias para que o
aluno possa saber extralr da seriedade da brincadeira a serie-
dade da ciéncia. Em outras palavras, o aluno deve ser capaz de
brincar, fazendo ciéncia. Ou ainda, o aluno deve aprender brin-—
cando para que, enquanto adulte, possa trabalhar, produzindo

intelectualmente, sabendo obter prazer em seu trabalho e no re-



sultado dele. Assim, na medida em gque haja interesse do aluno,
ele estara superando as dificuldades do trabalhao. Com isso,
ele adquire a condic3o de homem responsavel pelos seus proprios

atos

2 - Perspectiva para a pedagogia do prazer e para a pedagogia
da dificuldade.

0 homem do mundo contemporianeo vivencia uma ne-
ressidade de prazer substancial que comporta em seu interior a
urgéncia de uma educagio, para atendé-lo humanamente. 0O homem
esta impregnado de uma dada ideologia e faz uso do argumento da
utilidade social. Gragas a tal fato, ele carece de prazer real.
E por isso, faz-se urgente a criag3o de uma estrutura educacio-
nal, na qual o homem aprenda a usufruir do prazer nas varias
situacdes existenciais. De outra forma, podemos dizer: o homem
deve ser educado para viver melhor, ou seja, SUPErar as pres-
sBes sociais e gozar a alegria e 3 paz em seu ser; entender a
importdncia do relacionamento humano e a seriedade da brinca-
deira; amadurecer suas condigdes de forma a produzir um rela-
cionamento sadio, conquistando sua personalidade pela obtengdo

do prazer. Esses trés aspectos nortear3o nossa reflexS8o nesse

item.

Superar as pressdes S0OCials € gozar a alegria e
2 paz no seu ser significa, portanto, encontrar a si mesmo. O
homem esta posto em uma realidade que, de forma geral, condi-

ciona suas acoes. Tal condicionamento pode ser modificado, na
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medida em que a inter-vrelacio de cosmovisOes provoque a POSSi-
bilidade de prazer. Para que 1ss0 se efetive, faz-se necessario
a Ppresenca de PessSOaS que quelram crescer €, mais ainda, que
estejam comprometidas com as possiveis consequéncias desse fa-
to. Consequéncias que podem ser classificadas de duas maneiras:
primeira, a que val levar o homem a uma situagio de prazZer por
libertar-se; segundo, a que vai levar o homem 2 uma situagio de
orazer alienando-se mentalmente, cada vez mais. Este risco de-
ve-se correr. Sabemos que a comodidade € mais atraente do que a
novidade. Dail a dificuldade da implanta¢d3o das mudangas. 0 con-
servadorismo veina no poder. E o poder tende a dominar tanto a
sociedade como um todo, quanto o homem particular integrado ne-
1a.

Em se tratando de educacgio, devemos colocar as
duas posturas citadas:. dificuldades e prazer, na perspectiva
humana, para extralirmos suas vantagens e suas desvantagens para
o homem. No primeiro caso, o ser humaniza-se quando consolida
em sua vida o prazer. NZo importa a localizagB3o cronoldgica de-
e, se durante o processo do aprendizado ou se no aprendizado
propriamente dito. & necessario que isto seja viabilizado pela
estrutura educacional. No lugar de uma escola que s@ Preocupa
com o utilitarismo social, deve-se criar uma escola que privi-
legie a auto-confianca, e auto-disciplina, o auto-conhecimento,
de forma que o aluno de hoje possa ser amanh3d um homem sabedor
da importincia do prazer para si e para 0% outros. Na base da
existéncia humana esta o prazer real, e ni3o o prazer ideal. E

essa deve ser a grande preocupacac dos governantes, dos respon-
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saveis diretos pela organizacao das escolas, dos educadores e
de todos aqueles que tém contatos com as criangas.

No segundo caso, as desvantagens desse fato s3o
caracteristicas, olhando com os olhos dos detentores do capi-
tal. 0 aluno que nao produz, ou que ainda esteja sendo prepara-
do para tal, @ uma ameaca ao poder porque pode entender a ideo-
logia intrinseca a dominacao. E 1550 n3o deve acontecer, se-
gundo a elite do poder, pois provocaria um acirramento maior
dos conflitos ja existentes.

No confronto das vantagens com as desvantagens
podemos concluir que € indispensavel a urgéncia do prazer real
para o homem. NZo basta despertar os alunos a um prazer que niao
possua substancia para o seu cotidiano. € imprescindivel que o
homem sinta seus impulsos humanos aflorarem do desejo mais in-
timo: o do prazer em viver. Uma vez manifestados, eles tém
maior possibilidade de serem satisfeitos, gragas a educagio pa-
ra © prazer, com a3 qual se prioriza a vivéncia e a experiéncia
do conhecimento obtido no prazer. 0 conhecimento lapidado pelo
prazer € um conhecimento substancial e gerador de novos praze-
res. 6 educac3o escolar, gquando direcionada ao prazer do conhe-
cimento, & elaborada pelo desejo e, gragas a 1ss0, torna-se
promotora do prazer real. Se o professor €, conforme dissemos
anteviormente, inteligente e criativo para descobrivy 0% espagos
vazins nos programas e nos metodos, entio, caracteriza-se a ma-
nifestacsao da possibilidade do prazer real para o homem.

Na medida em que o homem conseguir libertar-se
das amarvas edeologicas do consumo e da utilidade social, ele
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podera estar em contato consigo mesmo e ter "posse’ de sua per-
sonalidade. Consegientemente, seus desejos, em fung8o do pra-
zer, também estardo libertos. O homem deve ser educado (ou ree-
ducado) de forma que as suas reflexfes sejam incilisivas para seu
crescimento integral. & educa¢io escolar pode contribuly bas-
tante neste sentido, desde que organizada com fins de obtencgdo
do prazer rvreal.

& escola, ao ser organizada para O prazer, pro-
porciona ao aluno nela inserido entender a importancia do rela-
cionamento & 3 seriedade da brincadeira. 0 relacionamento @&
visto novrmalmente por dois angulos: um, que privilegia a3 sabe-
doria do professor em detrimento do aluno; outro, que privile-
gia a possibilidade de aprendizagem do aluno, da qual o profes-
sor © apenas o estimulador. Nds percebemos um outro ainda,
agquele que na3o privilegia nem o professor nem o aluno Nno  PYo-
cesso de aprendizagem, mas O prazer como sustentaculo do rela-
cionamento humano. Nesse Ultimo modelo o aprendizado € conse-
giiéncia do contato entre professor e aluno no recinto escolar,
onde ha a inter-relacdo de cosmovisBes. O prazer, propriamente
dito, & evidenciado de forma que n3o haja privilégios e nem ex-
clusdes. Pelo contrario, & procedendo assim que se pode ter de-
senvolvimento intelectual tanto para um quanto para outro.

0 desenvolvimento intelectual oferece condigles
para o aluno ascender do saber vulgar ao saber sistematizado.
Caracteriza-se tal fato na percep¢ao da seriedade que a brinca-
deira comporta. A4 seriedade & observada sob doig aspectos:

aquele em que a seriedade obstrui o prazer na brincadeira e
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aquele que prioriza a brincadeira e a absor¢io do tempo nela
empregado. Fazendo parte do primeiro, est3o as pessoas adultas,
enquanto que, no segundo, est3c aqueles que possuem um espivito
de crianca:. saboreiam 0S prazeres da propria vida. Nesse segun-
do aspecto, quem brinca sabe que esta brincando, e a brincadei-
ra encarada seriamente determina as regras e as leis do ato de
brincar. & a brincadeira, por ela propria, manifestando-se.
Terminada a ag¢io de brincar, termina a seriedade 2 permanece o
prazer de se ter brincado. Portanto, a seriedade da brincadeira
consiste em estar o homem disposto a vivencia-la e assumi-la
humanamente .

& educacio escolar, gquando preocupada com O pra-
zer, nio somente como resultado, mas como processo, pode pPOssi-
hilitar o amadurecimento intelectual e humano. 0 aluno deve vi-
ver intensamente as dimensBes racionais, porque, inserido nesse
panorama organizado educacionalmente, podera estender sua po-
tencialidade sensivelmente e produzir formas para obter praze-
res . Mas, para 1ss0 acontecer, € necessario gque a escola seja
promotora destas condicOes. Dai a seriedade pelo prazer ser um
ponto de importancia capital na vivéncia cotidiana do aluno.

Podemos concluir que a discuss3o feita ao longo
destas paginas, levou-nos a seguinte postura: a educagio para o
prazer ni3o deve estar centrada na escola e tampouco no profes-
sor, mas direcionada ao aluno. Isso porque € o aluno que amanh3
vai assumir as funcOes sociais existentes. Devemo-nos Preocupayr
em formar homens que saibam viver socialmente as possibilidades

de prazer. A escola, por ser o local onde o aluno se desenvolve
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intelectual e afetivamente, tem sua tarefa a cumprir, pOr 1S5S0
ela deve ser repensada em fungido do prazer. 0 professor, traba-
1hando, exerce uma tarefa de divulgador dos valores construidos
humanamente. Esses valores sﬁoﬁfna escola, transmitidos ao alu-
no, de forma que estes sejam prolongadores da humanidade. O
aluno, na processo educacional, € uma das grandes Preocupacoes
dos pesguisadores da educacio. & a existé@ncia dele nesse inte-
rim que causa grandes polémicas. Por isso, tantas pesquisas a
vespeito do aluno e seu respectivo desenvolvimento s3ao feitas
hoije.

£ importante também observarmos a necessidade de
o homem se construir socialmente. Para acontecer tal evento &
imprescindivel que ele saiba entender e eliminar o individua-
lismo, © consumismo e a utilidade social exacerbados. Em uma
sociedade onde se privilegia o individualismo e o egocentrismo,
ha minimo lugar para pratica do prazer real. Este & o nosso de-
safio. criar possibilidade para sua "praxis’”. Agqui, a "praxis”
estd sendo entendida como interag3o da teoria, da idéia com ©

real, com o concreto, criando, assim, um mecanismo para o homem

ser feliz e desfrutar, com jubilo de sua propria existéncia. 0

homem, sendo capaz de entender a realidade que o cerca, € ca-
PRE, tambeém, de observar a possibilidade da "praxis’ humana do
prazer. Isso feito, & o primeiro passo para a transposigdo do

egocentrismo.
& conseqiéncia advinda desse fato esta vinculada
3 possibilidade de o homem ter consciéncis dos seus limites.

Significa, pois, capacidade de arrancar as raizes da alienacio

K}
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atraves da raz3c, e ficar cdnscio do seu papel como homem de
sent imentos, desejos e razao. 0O empecilho para a “praxis’” do
prazer € justamente a alienac8o a que o aluno @ submetido no
processo educacional. 0 homem, gevalmente, percebe aquilo que
ihe ensinam a perceber. Raras as exce¢des que lhe proporcionam
uma cosmovisio mais ampla e auténtica. Por isso, apresentamos
como urgéncia a necessidade de "despertar’” ou excitar a sensli-
bilidade vracional tanto gquanto a sensitiva. 0 homem sensivel
racionalmente é um ser que consegue entender a ideologia e per-
ceber os fTluxos da aliena¢3o.

0 homem que consegue se desenvolver e obter um
vaciocinio agucado conhece o mundo € A Si MESMO. Geralmente,
por isso, seus orglos dos sentidos sfo evoluidos. A& globalidade
de percepcao de mundo e de si mesmo, a versatilidade de sua
linguagem possibilitam-lhe =2 obtengSo do prazer em situagoes
variadas.

0 homem, tendo desenvolvido a sua sensibilidade
racional, pode obter prazer substancial. Tal prazer consiste em
sensacBes que v3o do individual ao coletivo. & o caso do prazer
manifestado no amor. Ama-se realmente quando se € capaz de 1ir
a0 encontro do outro, considerando-o integralmente como homem.
N3o se ama uma coisa, mas um outro ser igual em caracteristi-
ras. Pois & pelo amor 3 outra pessoa que se cultiva o amor pelo
prazer de amar .Esse & um dos aspectos importantes da aprendiza-
gem . E prazeroso sentir prazer em amar o outro. Deve-se desen-
vaolver,pela educac3o escolar, essa face do howmem. Em outros

termos, o homem deve ser capaz de amar POr prazer @ sentir pra-



zay pelo fato de amar.

0 homem deve aprender,pela educaci2o, a cultivar
sua intelectualidade, tanto quanto o amor. A unica diferenca
existente entre essas duas faces do humano @ gue O amor € in-

tuitivo e a intelectualidade @ eminentemente racional. Por ser

racional, o homem estda diretamente ligado 2 evolugio da apren-
dizagem. Na medida em que evolui o conhecimento, evolui, pov
conseqiéncia, =8 cosmovisio. Em decorréncia disto, a linguagem,

e, com ela, a variabilidade do prazer vao sendo viaveis.

Qutro ponto importantissimo para a obtengio do
prazer & o desejo. Este e realmente o aspecto que fundamentou
toda a discuss3o travada até agora. 0 desejo cultivado signifi-
ca prazer solido. Isso porque o prazer € a realizacio do dese-
jo; © o climax que o desejo atinge no corpo. Seja ele bioldgi-
co, intelectual ou, ainda, cognoscitivamente estabelecido.

0 prazer, tanto quanto a dificuldade na aprendi-
zagem, deve estar sustentado na racionalidade humana. 0 cuidado
gque deve ser tomado refere-se ao perigo do individualismo. A
humanidade deve expressar realmente o homem e todos os homens
nela inseridos. Por isso aludimos a necessidade de se educar
para O prazer e para a sensibilidade humana. 0O homem so se tor-
na verdadeiramente humano quando vé& e sabe ver bem a possibili-
dade de prazer nao somente para i, mas, principalmente, para o

outro.
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