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Com Bnfase & criastividade, neste trebalho interroguel ©
fendmeno "Ensino de Cincias”, vivenciado por professores da
rede municipal de snsing de Campinas.

Através da andlise ideografice de discursns -~-obtidos
por entrevistas— & da anédlise nomotética —onde convergéncias e
divergéncias sntre os discurscs fToram explicitadas—, foram
possaivaeis a reflexdo e a aproximagdo & compreensd#o do fencmeno
interrogado. A ma formagdo dos professores, a falta de
sintonia entre partes do sistema  educacional -refletinde no
trabalho em sala de aula—, o nao entendimento da cifncia como
processo e a8 falta de abertura de possibilidades gque permitam
a Expressdo @ & manifestacdo criativa dos alunos s#0o  alguns
dos  aspectos desites fenameno, gueg foram desoouliados no

presente trabalho,
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Neste trabalho, interrpoo ] Ernsino de Citncias
{oiscipling GO curriculo escolar de 18 92 2 Ga serigs do
primeiro graul, procurando desvela-leo a partir da vivencia do
professor.

Este interrogar e desvelar, através de uma trajetdria

fenomenclogica, envolvem, no caso do fensmeno agui focalizado,

algumas consideracgties prévias.

8 Ensino de Cigncias pode ser enfocadc sob  véarias
perspectivas. Se abordado & maneira tradicional, o caminho &,
invariavelmente, o de tomar-se de antem3o um referencial
teorico: & partir deste "coletar” ® explorar ops dados. Por
exemplo: @ possivel uma andlise do Ensino de Cigncias seEgundo
0 modelo de ensino de Ausubel, de maneira a gque se "obtenha”
0% dados & partir de gonceitos como os  de Aprendizagem
Significativae, Urganizadores Prévios, Diferenciagldo Progressi-
va, Reconcialiag®oc Integrativa, etc, & gue se analise tais
dados segundo sstes mesmos conceitos. Assim, &3 teoria ndoc £
apenas um suporte para a andlise, mas ela dita os "dados”.

Na perspectiva fenomenologia -sobre a aual me deterei
no corpe deste trabalho- a situac3o de pestuisa ndo & definida
pelo experimentador  mas, normalmente, e constituida pelos
sujeltos investigados. Difersntements do enfoque tradicional,
néo se assume nela uma teoria ou teorias que "ditam” o gue sdo
e © gue na0 sdHo dados. No pesquisar fenomenoldgico, os dados
séo vonstituidos a partir das percepoles gue os suleitos tEm
daguilo gue estd sendo pesguisado. Ha ai um  interesse total

nos signifticados por eles atribuidos aguilo nue ssté sendo



cheto de estudo.

0 fato de a pesquisa fenomenoldgica nidg se processar
segundo os ditames da pesquisa classica em cifncias naturais
-~gue ainda serve de modelo REra as pesqulsas em Ccifnciacs
humanas~ ndo significa que ela despreze os conhecimentos g as
tEGrias existentes pas Giversas areas oo conherimento. &
questao ¢ outra; ¢ a de n¥%o se assumir gue teorias eslaboradacs
visands a gernaralizacqo e universalidacde, tE D comuns nas
pesquisas quantitativas, t&o préariaé das cifncias naturais,

sejam apropriadas ao estudo dos fendmenos que s%o  foro das

cifncias humanas.

Ao interrogar o fendmeno Ensino de Cigncias, porém, nao
pode ser esguecido que este "Ciéncias" refers-~cse &% cigncias
naturais ~HBioclogia, Quimica e Fisica—, o gue significa dizer
que, embora os sujeitos ~professores- revelem neste trabalho a
vivEncia gue tém neste ensino, no momento  da andlise &
interessante realizéa—la, tambeém, atravesg de perspectivas
oferecidas pelo "fazer" destas cifncias.,

Uma perspectiva gue julgo relevante a ser considera-
da em uma andlise do Ensino de Cifncias dir respeito 4 possi-
bilidade de criag&o: & possibilidade de os professores e
alunps vivenciarem processos ao inves de, apenas, produtos e
resultados. Bobre isto & necessario uma reflexao.

Quando sg ensina "lingua portuguesa” ras escolas, guan-
do se trabslha as regras de ortografia e as gramatic@is, &
uma éviﬁ@mtia muito grande de que se possa levar 0% alunos &

falarem de maneira "correta" ou & ox FeESSarem racioninios
¥

ideias , descriglies, etc, através de umae escrits inteligivel,
Lomo possibilidade isto ¢ inequivoco.
No ensing de matematica hé  tambem uma possibilidade

inegquivore de U gsts COOBES levar o alunos ao
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desenvolvimento do raciocinie iogico. N@Mé campo, neste
BNsing, & perfeitamente sensatno  esperar-se Que  os  alunos,
depois de  aprenderem regras, operaciies o postulados os
utilizem na formulacio de hipoteses, na resoluclio de problemas
Ou na construcdo de "modelos® gue expressem matematicamente o
regularidade de algum Tenomeno, por exempio,

Nio quero dizer com isto que o ensino da lingua
portuguesa ou de matemdtica N0 apresentam problemas. 0 que
atirmo é gue nestes casos a possibilidade de o aluno vivenciar

processos e evidente, Isto ¢, a possibilidede de os alunos

entrarem no fazer - pu fazerss - destas disciplinas, dade a
natureza delas, & mais nitida. Afinal, hé4, no minimo, o CaMpe
aberto pelo prdprio dia-a-dia dos estudantes, onde sles falam,
egcregvem, Tazem contas e projecibies que envolvem rdlculos
matematicos .,

No ensino de Cifneias a possibilidade de entrar-se nos
processos das cif@ncias - naturais — n¥oc & t&o evidente. 0 que
o aluneo & solicitade a fazer S@enso, gquando muito, comprovar as
"verdades” da ci®ncia em algum experimento? Ou, pior que isto,
e guando as ‘“"verdades" n¥c sfo0 verdades - diante das
evidéncias -, o gue fazer? O que um aluno pode fTazer guando um
professor lhe afirma gue: o ladp onde o Sol nasce & o Jeste;
a0 apontarmos o braco direlto pare onde o 5o] nasce teremos o
"ponto leste': o brago esguerdo voltado oara o lado contrdario
dard o ponto ceste; o norte, entdo, estard & nossa frente & o
sl atrds de nos?

No exemplo citado, se um aluno fosse incentivade 3

&,

oheservar a posiclo do nascer do Sol em relagdo 4 sua casa, an
longo do ano, ele perceberia que: ou este "ponto leste" n¥o &
o mals apropriado para s direr gque e pnde o 8ol nasce,

cu o "ponto leste" muda ao longo do ano. Este  exemplo, Qe
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R. Caniato verificou ser utilizado por centenas de professo-
res, reflete bem um dos sérics problemas enctontrados o ensing
de CiBnciss, gual sejfa: o de ‘dar—-se’ informaclies ~ erradas,
fragpmentadas ou distorcidas - que contradizem os fatos.

Forém, para o alunos este tipo de problema somente se
constituiria como tal se, de algumsa maneira, eeles fossem
levados a confrontar a “"verdade" do livro e/ocu  do professor
com os fatos ou fendmenos, e a perceber concordancias  ou
discorddncias entre as informaches e as evidEncias.

Mas, se nas aulas de Cifncias nioc ha  uma solicitacio

explicita, evidente, imediata, para entrar-se no campo  dog
processos da cifncia, hd, por outro lado, um fato rotineiro
que, implicitamente, aponta para este campo: a curiosidade dos
alunos.

Ao manifestar curiosidade por algum tdpico, ou fendmeno
relativo & Ci¥ncias, o aluno tanto pode receber, de um lado, &
resposta prontae, ou a desconsiderac3o, guanto, de outro, o
incentivo a satisfazer a sua curicsidade. Este Gltimp &, na
perspecitiva da formacdo cientifica, o desejavel,

0 desejdvel n3o & uma tarefa facil. N¥o héd um caminho
unico & ser trilhado na construcdoc do conhecimento em

cifncias. Nd¥o hd um "método” gue dite as condicBes necessarias

para o trabalho cientifico. Por outro lado, embore S5
"metodologias” utilizadaes pelas cifncias - naturais -
apresentem variagles -~ a histéria da cifncia mostra isto -~ 3
abertura m%a.»é total, ou seja, ha flexibilidade para a

criac¥o cientifica, mas ha limites. Como, entdo, considerar

sstes  &speCtos no  ensing de Cigncias? Se tivéssemos
cientistas, bem envolvidos com os processos da cifncia,
ministrando aulas nas escolas de primeiro ograu, talvesz, uma

bhome  parte dos  problemas  da educac 3o cisntifics TOBEE
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solucionatda. Mas isto @ algo muito improvavel. 0 gue &, sim, a

meu Ve, uma possibilidade real, adeguada & educacio
cientifica — na formacio dos professores, nos curriculos, nas
aulas ® na formaclo dos alunos ~ & a adogEo de um  Yespirito”

criativo, voltado & perspectiva da construgdo do conhecimento

Em Ciéncias & & aplivagdo deste.
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— lma pre-reflexdo, onde idéias,

Ieprturas & vivBnocias do pes-—
guisador acerca do Ffendmeno,

sd0 gxplicitadas.

& Eﬁuca?%ﬂ Cientifica deve fa-
rer parie de uma politica para
8 Ccifncia de um pais. No  Bra-
s5il, 05 governos nunca tiveram
tal preocupacdo. A ciéncia,
entre nos, tewm sido vista e
tratade de maneirea wbtiliteris-—
ta e imediatistar ndo chegou a

farer parte de nossa cultura.



ENSING DE CIenNCIAS £ CRIATIVIDADE: UMA PRE-REFLEXAD

£ finalidade do ensino de Cinocias n3o deve ser a e
formar wn mini girentista. Frimeiro, porgue cabe ao aluno, FYULT
momento malis propicio de suae  vida, decidir © gue ele wvail
guerer ter como profissd3o; segundo, porgue nEo  ha condighes
"intelectuais", considerando a ftaixa etaria dos alunos que

terminam o primegiro grau, para trabalhar-se o0s nivels mais

complexos de gualguer arse que seja das cifnciss naturais
neste ensing.

0 oue &, & meu  ver, perfeitamente sensateo para o
ensing de Cifncias @ assumlir-se a Talfabetizacdo cientafica”
dos alunos e, considerando-se efetivamente a idéia de ensino
de 1% grau, abrir-se portas para qﬁ@ pe alunos, nesta  fase
inicial de estudo, experienciem as possibilidades das ci&ncias
para gue tenham subsidios suficientes para opgles futuras.
Isto, de saida, requer  gue S8 DEense na formagdo dos
professores 2 na estrutura em que eles se encontram,

Fara gue o professor de {ifncias tenha condiglies de
explorar os topicos deste disciplina, dando Bnfase ao "fazer”,
ah raciocinar, ao “construir conhecimentos”, enfim, ac oriar,
£ nNecessario gus ele possus uma formacd3o gus lhe permite isto,
tanto no gue =& refere & gonteudos — teorias. conceiltos,
"gxplicacbes?, etc - guanto & postura de valorizar &
articulagdo destes, Se o professor ndn conhece os conteldos

com os gquals ele val trabalhar, ndo se pode esperar gus ele
promova um ensino volitado, tambeém, ao lado criativo, pois 0o
g2 possivel promover-se & articuwlaclo de conceitos owu  dados,

para sg chegar a algo nove ~ para o alunn, & mesmo  para o
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professor - se estes concelitos e dados ndo estiverem ben
situadeos 2 contextualizados.

Supenhamos qgue um professor esteis tratendo o  ténico
"eletrostatica”, numa aule de Cifncias da 82 série, & gue &le
leve os alunos a realizarem uma atividade ewxperimental sobre
gletrizacdo por atrito. Entac, os alunos comscam & Besfregar
canetas, léapis & moedas nas cabegas, nas roupas, nos bracos
tentam, com estes, atrair pequenos pedacos cde papel .
Suponhamos, entso, gue nada aconteca como “"fora previsto™, ou

gue acontecs de maneira aleatdria. 0O gque fazer? Para o

professor gue possua um  “"conhecimento"”  fragmentado sobre o
assunto - do tipo: guando se estrega um material x em outro v
sSUrge um Bexcessh de carga em X, £ X pode, atraves do fenomeno
da inducdo, provoocar a separacgdo de cargas num  material 2 &
atrai-lo — apenas Ticarad claro gue algo ssaiu errado. Porgue?
UOnde”? 8&co guestlies gue ele poderisa levantar & procurar
respostas, mesmo com os alunos. Ou sle poderia "enrolar' os
alunos g mudar de assunto. A stitude a: &, & meu Vver, mals
importante do que o fato de n¥o se saber mais sobre o assunto
osm guestdo.

For oputre lado, poderiamos ter, ainda com respeito ao
@xémgla da atividade experimental sobre Eletrostatica"”, um
professor gue conhecessg mais © 2 assunto - Yconhecer! no
senitido de possulr conceiltos consistentemente relacionados  do
ponto de vista da Fisice (Eletrostdtica). Este professor teria
condiches de congiderar “"variaveis” Cries interfersm & m
peperimentos desta naturezs - tale como & umidade relative do
ar, a ctondutividade elétricae dos materiais, etc - e levar o0g
alunos a peroeberem—nas e a considerd-las. De fundamental
importdncis neste exemplo ndo & o fato de o professor  apenas

combecer o assunto, pois este “dominio do assunto” poderias ser
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wtilizado somente Para gue ele fornecesse respostas prontas e
corretas;  mais do  gue Jsto @ importante a criacdo de
condichbes, & orientac¥o, a postura, voltadaes & integracko dos
conhecimentos fragmentados de maneira a se chegar a algo  mais
elaborado & consistente.
£ inegavel GQue a CleEncia - natural - possue diviebes do
conhecimento em tampos especificos, e gque sstas divishes até
esteiam associadas a procedimentos gue lhe sejam proprios.,
For exemplo, © trabalho em Quimica Analitica difere em

procedimentos do trabalho em Quimics Orgénica Experimental,

mas ambos estes campos n¥o se desvinculam de um corpo maior de
conhecimentos, a Quimica, ou de contextos mais amplos, como &
interacdo entre Fisica e Quimica. E obvio gue nem sempre a
contextualizacdo de um campo especifico de conhecimernto em
relagdo ao todo, ou entre areas, seja evidente, mas, no Caso
das cifncias naturais, ou isto acaba fatalmente acontecendo ou
se introduz alguma perturbagciic "no todo" obrigando-o a ser
repensats. Rsaim, ainda como exemplo, acontecey com s
bivlogos que no comeco deste seculo, realizavam as suas
-pesguisas. "alheips! -aos avancos que surgiam na Fisica por esta
epoca. Porém, depois de algumas décadas, 3 Biclogia Molecular
veic a valer-se de métodos de Fisica experimental 2 da tearia
guantica.

U conbecimento fragmentado, assumido agui come aguels
que nao mantém compromisso com um contexto maior, & antagénico
& Cifncia, o que significa dizer gua um dos desafios para o

ensine de Cifncias & o de se  procurar a integracin dos

conteddos, a articulacdo de conceitos, o relscionamento ermtre
as "partes", B, numa vis¥o maie modernae, transcendesr o Campo
restrito 4s cifnoiass naturais procurando contextualizéa~ios ra

pratica cotidiana, na existdncia, no mundo.
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Um ensino de Cifncias, tendo agui como pardmetro  as
cigncias naturais, exige uma pedagogia voltada & criacd3o. Mas
pode surgiv a obiecdo: o gue um aluno de 19 grau pode criar no
Campo da ciéncia? Nada. Ou melhor, ¢ logicamente muito remota
a possibilidade de gue ele venha a criar algo de novo patra a
propria cigncia. Entretento, assume-se nesta "criacdo’ quE
O ato de recriar conhecimentos Jé existentes
&, no referencial do aluno, um ato de criacio.
O gus pretendeo dizer com isto & gue gualguer educador

sabe muito bem que a cifncis com gue se trabalha no ensino de

CiBncias & uma cifncia predominantemente cléassica, onde tudo
com gue se lida, & no nivel em gue se lida, s80 conhscimentos
"limpos”, aceitos, consagrados; o Que N0 guer dizer que n3o0
sgjam malis passivels de pesguisas pelos cientistas. Em termos
da filosofia da cifncia de Kuhn pode ser dito, a grosso  modo,
gue s& trata de umae "cifncia normal", onde o0s alunos estio
tendo contato com "paradigmas” e n3o se pode desejar gue algum
deles venha a promover alguma “revolugdo” - do ponto de vista
da cifncia.

Entretanto, "revolugtes" internas s3¥o desejidveis: ou
seja, & perfeitamente saudavel esperar-se que, depois de
alguns anos de estudo, apds a compreensdc de alguns conceitos,
um aluno abandone, por exemplo, & idéia de gue a Terra gira em
torno do Sol, ou gue, pelo menos, venha a @ compreender &
relatividade deste fenémeno. Embutida nesta “revoluc3p” ests a
ideia de comstrugdo do  conhecimento, de criac3o de LM
conhecimento NOovo pgara o aluno.

£ construgdo de conhecimentos, @ passagem de um estado
onde ag idéias, nogbes ou conceitos est¥o  fragmentados para
outro onde hd crdem g consistincia - ginda oue provisdrios, no

referencial das Cclénciss — ndo 2 uma tarefs que se possa fazer



segundo uma receita predeterminada. Este 2 um  terreno  ofde

muitos pesquisadores em Ensino  de Cifncias estdo ainda
engatinhando. Pordém, este guest3c pode ser ahordada oo
perspectivas mais gerais como as  de "posturas", "atitudes",
"principios’. & ai que, a meu ver, se insere a criatividade.
Frimeiramente, porem, ogevo esclarecer gue D termo
criatividade refere-se aguli ao ato de um sujeito criar, isto

&, atraves de determinado processo, ou processos, chegar a  um

produto no minimo  original para si meoemo. Eete produto,
todavie, n&o & necessariamente algo "concreto" - material - ou
necessariamente um resultado - uma conclus&o. Ele abranogs
tambem & proprie formulagdeo de gusstbes, desde que nd3o

realizadas por mera especulag&o. Por exemplo, um  aluno pode,
apds ter "aprendido” gue & Terra realizae ume drbite eliptica
em torne oo Sol, gque guando ela estd mais proxims do Sol
temos aqui no Brasil o verd&o, 2 gue guando ele estd mals
afastadae temps o inverno, chegar através de um  raciocinic
légico, & guestido: como & Que pode ser inverno no  Brasil
guando a Terra estd malis longe do Scl e ser verd3o na Europa ao
mesmo tempo? A questdo, originmal para o sujeito 2 seguramente
tambésn para o professor, nasceu da articulec3co de dados
—grrados, do ponto de vista da Fisica~ sobre como acontece ©
invernoc & o verde, com um fate conhecido pelo sujeito: guando
B irnverno no Brasil & wverdo ns EBuronpa. Fatalmenis, neste
exempio, 5% O sujeito n3o estivesse diante ds "subtoridade” oo

professor sle poderis até contestar, ao invés de perguntar.

A criatividade entd3o, voltando & guestdo da construcio
do conhecimento, & necessaria de ser assumidse guando se deseis
gug o ensino de CDifncias va aleéem de um  amortosdo a2
informachies estélicvaes & fTragmentadss. Pehnsando-se o #nsing oo

Cifncias em termos de processhs 2 am  termos de criatividaoe
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& NECessario considerar-se gue:
Hd confrontos entre a5 passudo-necessidades
reinates Fr} ensing £ é aber-tura cfe
possibilidades exigida pela cifncia.
Peeudo-necessidades s¥o necessidades auto-impostas

pelos sujeitos pelo fato de olharem para delerminado fendmeno

sob uma unica perspectiva. O professor carrega - g isto 2
avto-imposto a ele até por fatores culturais - a peeudo-
~necessidade da aytoridade do saber na sala de aula. Isto
tende a ser mal por varios motivos: primeiro, porgue els
assume uma responsabilidade de ter que ser o dono do

conhecimento, do gue & "UtilY e do gue n&o &, do oue & carito e
do que & srrado sem ter condiclies para tal; segundo, porque hé
uma arrogasncia e pretensdo, implicitos nisto - &s vezes
gexplicitos -, gue tendem & inibir a manifestacldo de idéias por
parte dos alunos; terceiro, porgue se estabsle wuma divisdo
muito grotesca de papéis entre, de um lado, aguele gue sabe e,

de outre, agueles gque n3do sabem, de modo a estabelecer até

confrontos de ordem emccional: alunos adoram ver o “dono  do
saber'" em situacles embaragosas, e o ‘“dono vfw! saber"
ridiculariza -~ mesmo dg maneiras sutis - © aluno gue ndo

"aprende”. Seguramente a pseudo-necessidaede de ter gue ser a
auvtoridade no assunto torna o ambiente de sala de aulae mais
propenso 8o marasme do gue a4 consitrugdo de conhecimento. Mas
as pseudo-necessidades ndo param  por ai. 6 wutilizac®o do
livro-texto, mesmo gue sabidamente de mé gualidade, & um outro

gxemplo; &ssim como a auwla minisirada apenas na sala. ©  fato

que ha, nestes dols Glitimos exemplos, mulitas verss, pressBes
EXTETrNas.
A coentrarioc disto, g possivel um ensing onds oo

professor  estejs aberto & outras possibilidades, onde o
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“clima’ da sala de aula esteja wvoltado 4 construglo do
conhecimanto @ NiEo & rivalidade entre papéis. N¥o he  uma
tormula para isto, mas hé reguisitos basicos: uma boa formagcido
do professor - em termos de conteudo - e uma disposicdo &
fazer imperar o ‘Yespirito criativo” =) infra-estrutura
adequada .

U guadro gue se segue ¢ uma tentative gue Tagco de
explicitar "o dessjavel” para o BNSLNOD ae Cignvias

congiderando aguilo qus se pode depreender de vérios trabalhos

gue focalizaram este fenameno sob perspectivas diferentes

porém, a meu ver, voltados & uma compreensdo gqualitativa
deste. Assim situam-se o trabalhos de Caniateo (8), Fracalanza
Aamaral g Gouvelas (1é), Pretto {48y, Krasilichik (29,
Frota—-Pessoa, Bevertz e Silva (19), Machaedo (33), Arguello (3)
e Uampos (9). Paralelamente ao “desejidvel” incluo posturas e
"principios” gue entendo serem pertinentes & idéla de
processo, construgdo de conhecimento e criatividade para o
ensino de Cifnclaes. Deste modo, este guadro constitul-se, em
grande medida, na explicitegdo da perspectiva gue adotarei  an
procurar compreendsr o ensino de Cifncias a partir da vivEncia

de professorss.

feperios
g ensing

:
¥
: Frincipios e/ouv posturas
:

gde Ciftncias|
.
.
E
H
t

voltitados & criatividads no
gpnsinn de Tifncias

U desejiavel

e e mm e mw

Formagado do

Uma boa Tormagsc.Por melhor gue seia a Tormagio
professor b

g modo a ter vi- do professor, as  guesties dos
cvenciado na  sua,alunos, D BRUS Interesses & as
(graduagdo s Ccon-,suas curiosidades podem  susci-
3
H

cteudos de Faisica, tar duvidas nu  atéd  evidenciar

+

Buimice & Biolo-io desconhecimento dele sm oce-

yoia, tanto na, terminados assuntos. &1 o gues
Tparte tedricas . deve imperar & a buscs do oo-
yauanto na parteinhecimento, atraves do estudo,
rexperimental gida pesgulisa, des leituras. S%e o
cue Tenhe ums ha-lprofessor assume-se Cong alouem
(EE minima em his- gue também tem muito & 0 apren-



torie & filosofial

cda cifncia. Tato,
Viudo nmum nivel
(aue lhe permits 5!

rtratar
rmente os conteg-
+dos previstos pa-
ra Cigncias.

adegusda—!

e }M i)j..\w

der, & que pode fazB-lo Junta-
meEnte com os alunos, gle des-
JCompronete-se 8n ser um “hanco

de dados” e as expectativasn em—
basadas numa visap tradicional
vdo papel do professor tendem &
cessar,
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ividades
perimen-
(i)

& MECESBaIm LD,
to as esperifici-
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‘Haties  das  ciBn-
iCias naturais,
Que o oalung vi-
ivencie 3 parte

iExperimental, o
COue n3o 5;gm1f;ca
que ele deva ter!
r& sua
s laboratérios
jegadipamentos so-—
cfisticados., Nesta
Viparte experimen-

com

tal” pressuplisg—
também, a ob~
iservacdo da natu-—
Lrera, a gonsti-
ttuic&Eo de dados
racerca de fendme-—
Tes naturais,  a
formulacio de hi-
(ptteses, a dis-
(CUSSED, £ traba-
riho em grupo, a
volta &s teorias,
realizando-se a
praxis, sem per-
vder de vista aque
yos alunos n¥o ne-
cessitam chegar
(ads verdades da
(Cifncia., mas  sim
L@% BSuas  préaprias
iconclustes, a%
Vauals  devem  ser
valvo de reflexdo,
rornando-se como
sreferencial ague—
tlas da Toifncia
yoficial”,
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O principic adotsco agul & o da
rabertura de possibilidades para

E

v@ participacic efetiva dos slu-

NS no processo  deo construcdo
(do conhecimento,
A teoria, e somente s teoria,

‘tende a ser algo destituido de
isentido pare o aluns, Quando ha
uma pratica gue exija uma re-

flexdo mais profunda sobre as

rteorias - em niveis que os alu-
\Nos possam efetivamente realie
pzatr inicia-se ai um processg
irico, de troca, dislético.

‘Na  atividade experimental o
raluno deve estar bem localiza-
rdo, & ponto de saber o gue ele
yval fazer. 0O "como” fazer & uma
(guestic gus nEo deve ser levada
(para o campo do receitudrio. Se
JOE um lado & necessario, as ve-
1ZRE, gue o professor  oriente,
rque  d&  subsidios, gue res—
(salte a import3ncia de crie-
ctérios na atividade EXDErImen-
rtal, por outro € necessidric gue
ele permitae que o aluno faca as
iCcoisas & maneira dele, que elg
icometa erros, gue ele trogue
rideias com os colegas, gue "va-—
irie” o oarranjo experimental oy
ique até cris outro.

O "tem que dar certet é aloo
‘que n#o deve impersr como  lei
Y- atividade gxperimental,
P POLSE, &S vezes, lida-se com ar-
Tranjos experimenisis rudimenta-
HE g5 porem criativos orice
3
1
H
i
i

NEo se deve psperar resul tados
corretos, precisss, exatos. Lim
exemplo:  monta-se um aparato
cexperimental para verificar-se
r& N30 propagacio do som no va-—
;cuo, colocando-se um relégic
rdespertador dentro de um reci-
piente bem fechado do gual se
retira o ar com uma  “hombinha®
dessas gue so vendidas em  su-
permecados. A1 o reltolc des-
iperta g8 se osscute um som Yfra-
Jguinho'. B dai? N¥o deu certo a

i
§
4
i
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iem~
"experlEn-
que hé neste atividads. O
fato de as tolsas ndoc acontece-
rem comt o previsto deve  suge-
rir gue se pense nas condiohbes
&m gQue a experiéncia foli reasli~

zada, e gue elas sejam conside-

experigncia? & importante
H

(brar-se o vardter de
rial

dos. Uma experiBncia desie tipo
58 realizada em congiciies
sofisticadas,
"bomba de vacun”, medidpres
vacuo, etc, sequramente
a outro resul tado.

mals
utilirando-se uma
cier
levars

Atividades
BADErLMmern—

tais

(I1)

5 @lunps devem
er estimul ados
]

: observacdo da

inatureza, & pro-
iblematizacdo dos
i fatos cotidianos,
ran ctontato com
iprodutost da oi-
(Encias, & imtegra-
‘cdo dos  conheci-
cmentos construsi-—
idos na escola com
ras situacles vi-
(vidas no dia-a-—
i~dia deles.
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iradaes na avaliac®o dos resulta-
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0 principio assumideo agul & p
yde que a cifncia deva ser, tam-
rbem, para o0 aluno uma outra

iperspectiva para se compreender
(0 mundo e para se atuar fele.

Diferentemente do “olhar” para
y88 colsas do munde, a observa-
(C¥O consiste em algo mais aten-—
vtivo, mais reflexivo; gue gnige
cum "pensar” naguilo gque se Ve,
(que abrangs  a  problematizacdo
rdaquillio para o qgual se olha,
roue  envolve W "relacionar”
'O gue estd diante dos olhos com
ridéias, nocbes, ronceites e
perifncias passadas. Muitos alu
nos e professores nunca obsgr-—
varam a Lua durante o dia. Mas,
seguramente, todos 445 olharam
rmuitas vezes para o ceuy todos
iié viram o Sol tamntas &  tantas
IVEZES B pOoucos  observaram aue
‘ele nIo nasce na mesma  posicHo
rao longo do anoj poucos observa
ram & trajetédria que ele faz ro
'cew” durante o anoi poucos  J&
observaram que a0 meio~dia ele
‘nunca esta precisamsnte em cima

B e
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‘das nossas cabecas ~ a pino.
VA Ccifncia, principalmente  via
cteenclogis, oferece prodgutos

i

vque se observados, problemati-
yzados e "estudaedost  revelam o
rque hé de cientifico neles, is-
‘to &, em gue principios, Cory -
ceitos ou fendmenos eles se ba-
yselam.  Hé  exemplos bastante
striviais gue podem ser explora-
dos nas aulas de Cifnrias, como
10 de uma panela de pressio, tdo
(Comum nas resas dos alunocs,  ou
‘daguelas leiteiras gue nao dei-
y®xam o leite derramar Quango
Vtervido. A cozinha 8, neste



..i";p‘..n
ysentido, um  enorme "laborato-
irio" de Fisica, Buimice & Bio~-
Vlogia, mes para entendé-la as~
isim & necsssaric observé-la pe-
ila pesrspectiva da cifncia.
i Também & postura dos alunos
rirente & varias situeches pode
reser  orientads por  pardmeiros
ccientificos. Um aluno de BE gé-
Vrie pode ser levado a8 Compresen-—
ider porgue nEn se deve misturar
‘produtos de limpezas -~ detergen—
ites, desinfetantes, germici—
(das —~ alsatoriamente, pois  Se
icorre o risco ge uma  intoxica-
cED por desprendimento de ga-
sBs)] ou, porgue se deve proco-
yrar ndo abrigar-se esmbaixo  de

cervores  durante  chuvas muito
fortes (tempestades}, DO1G,
rdevido ao efeito das pontas,
ielas atraem  raips:; ou  ainda,
iporgue se deve ter culdado  ao
ringerir alimentos enlatados,
ypols latas amassadas sst8o  su-—
vieitas ap rompimento da camata
ide protecdEo - tipo verniz - in-
tterna, 0 gue pode ocaslionar uma
reagdo guimicra entre o conteudo
g o material ferroso dea lata.

3

Nocbies ,
igeéias,
mitos e
CrEncas
dos
alunos
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'O elunc deve ser
levado & compre-
ender o concei-

Ltos cientificos
Ve, @M varias si-
Ftwacbes, articu-
1l1&-los & aplicd-
Vios  adeguadamen-
yte. N¥o se pode
resguecer, porém,
Tque o aluno  traz
TpEere a sala de
raula muitas no-
(ches, idgias e
orencas formadas
vec longo  da  sua
vida: 1sto sugere
Que o mrofessor
cdeva contrapé—-las

]

ragueles conceitos
raceitos pela ci-
Encia sem, ND ene
tanto, perder de
vista gue s8 tra-

ctam de perspeciti-
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O primcipio assumido agul & o
Tde gue o aluno de Cigncilas deva
ielaborar os seus conhecimentos
{segundo processos, conceitos e
iposturas  aceitas pelas CiEn-
‘rias. & criacdoc, & resolucdEo de
iproblemas, =& chservag 3o, a8
iconstituicdo de dados & anali-

ree, #s5t3o condicionadas &  um
icorpe de conhecimento j& 0 exis—
hente.

(Tendo em vista isto, as nogles

"erradas” do ponto de
ivista da ciBncia, assim Ccomo as
rrengas & mitos, destituidos de
Thases cientificas nio devem ser
imotivo de desprezo, ridiculari-

e idélawn,

Vrat o ou gualguer coisa do ti-s
ipo. No caso dos conceitos & ne-
cessario gue o aluno seja lsva-
jdo a compreender onde, do  pon-
‘to de vista de “ci®ncia ofici-
ital’, as suas noodes ou ldéias
sdo fragelis — de alcance limi-

tado — onode S30 inconsistentes

Vas diferentes, ou incoerentes, bEsta tarsfa ndo
tde visbies de mun-—ie  ftacil, exipge cuidados com
Voo difergntes,. . respeito 4% potenciaslidades dos
e Y Yo podemlalunos para lidarem com depiter—



reimplesmente se—
Vren reprimidas.

yminados  conceitos &5 VEZEE
:Vabstratos" -~ para sles. For e-
emplo:r alunos de BE série fre-—
Jauentemente associam o sentido
- vetor -~ da areleragdo ao sen-
tido de velocidade, de modo gue
um carro freando tem & sua ve-
ioncidade & aceleracdo orienta-—
dos para frente. U concesito de
acteleragdo ndo & tEo evidente
para a alunoc, & de 22 ordem, &
uma varliagdo da variagso, de
imode gues exige multo esforgo do
(professor para explicda~lo e le-
ivar o aluno a compresndd-lo.

No tocante &s crencas gue os oa-
lunos trazem para a 2 escola, ©
sque muitos professores  compar-

ytilham, elas n&o sdo problemé-
vticas, & meu ver, Oesde gue nd&o
representem obstaculos para se
ttratar dos temes de CiBncilas ds
ymaneira gientiftice. Uma pergun-—
rta sobre s prigem dos planstas,
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you sobre a origem do homem, de-
rve ser conduzridse, nums aulae de
iL1Bnrias, sob a perspecitiva da
yCifncia, isto e, valendo-se de

iteorias cientificas scobre o as-~-
sunto. Nido & o caso, enitEo,
de travar-se uma batalha entre
yreligiliv e Cifnociay o relevante
a4 ser entatizaedo & gue tratam—
‘52 de perspectives diferentes.

b VD
gidatico

rTanto no gue diz
rrespeito aps con-
teddos  do livro
rdidatico quanto &
rsus utilizacdo o
iprofessor se  de-—
ipara com proble-
FMas .

iBuanto aos conte-
udos, deveria ha-
iver  maior reg—
' ponsabilidadge dos
rautores de livros
ydidaticos de Ol
(EFnClas, pols os
ravtores, invaria-

i

cvelmente, apre-
cserntam ums  CiEne
rola a-historica
fragmentada, des-—
ccontextualizada |
calem de, Drinci-
ipalimente, Cconosle
chos erragos ou
‘distorcidos, gdo

;
:

1

:

Véarias sdo, & mey ver, as posity
FFas ou principios gues, nNa pers-
ipEctiva de criatividads, da
iconstrucdgd do conhecimento B
(dos processos, devam ser pensa-
idas pelo professor no torante
v& utilizacso do liveo texto.

¥

Atividade x Passividade

onde 0 2luns N3O sAD CoOnviI-
dados a raciocinar, a pDesgQui-
sar, a confrontar, o livro tex-
to pode ser entendido como uma
rfonte de inspiragdc para estu-
Jdos mals aprofundades, para de-

3
VRo contrario do o tradicional,
L]
t
H
i
¥

safips, para a problematizacso,
rara & observegdo, enfim, parsa
a agdo.

i
L
: Pensamen to
; divergente x convergente

Se se assums gus tudo o gue s~



yponto de vista
(das cifncias  na-
Pturais. 0 deseia-
vel ai & o oenvole
cvimento de  mem-
ibros de nossa co-

1

imunidade cienti-
‘fice na  progucyo
e2/0ou avaliag¥o de
livros didéticos,
(de manesira a gus

3

il ] aluno tenha
contato com &
yveres&o  Yoficial’
vda  cigncia, ce
‘modo a  pue o%
ctextos sejam pe—
(dagboice e psico-
Viooicamente ori-
ientardos.

A postura fremte
rans livros didda-
(ticos, porém, ndo

+
4
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pode ser dogmati-
ca, de credibili~-
(dade cega. 0 alu-
‘N deve  ser in-
centivado, desde
icedo, & guestio-
rnar  aguilo que
restéd diante dos
yplhos, a confron-
itar o tescrito"
ycom o Mvivide", a
rpErceber gue  em

vwm livreoe texto
indoc se wsgota o
yconhecimento, &

‘nue LI ou mais
Vimportante gue as
I FEEDDSTas QuUE oS
tlivros trazem s3o
ras  anterrogagbes
U a partir de-
yles oodem nascer.,

i
1
¢
i
3
v
'
i
i
1
+
+
+
'
'
'
'
f
1
+
+
5
s
'
5
v
i
:
1
#
i
i

...15;”«

vte no livro texto & para ser
caceito e guardado, aceita-se
caue & fimalidade do ensino  de
Cifncias & vonduzir os alunos
v& um pensamento convergente, a
rum pensamento  uniforme. Guan-~
(e, por outro  lade, SE asBUme
coue aguilo gue esid no lives @
‘para  ser visto criticamente,
‘Gue & para ser também contesta-—
1o e olhado sob outras perspec-—
rtivas, abre-se assim a possibi-
Jlidade da ac3o, & possibilidacds
de variagdo no pensar, no atu-—
var, no problematizar. Por exem—
'pio: nos livros de Cifncias &
(Ccomum apresentar-se o Corpo Hu-
(Mmanc Ccomo uma  magQuing maravi-

Vlhosa, onde cade Orod3o tem sua
rfuncdo = todos  trabalham em
iperfeita  harmonia comandados
pelo cérebro. Mas este corpo,
despersonalizado”, s funcio-
yna en perfeita harmonia s o
V'eeu dono’ ndo  possuir  nenhum
iproblems cong@nito, ou e  as
ysuas condicbes de vida Tforem
favoravels a isto; o gue impli-
iCa em pensar-se em alimentegdo,
thigiene, condigles de moradia,
icontradicies spriais, eto.

Integragdo » Fragmenitag3o

O conhecimentn fragmentado &
ralgo de onde multo pouco se po-
ide epsperar de utilsy isto, guan-
y00 nEo acontece de ser  noCcivo.
Vum exemplo disto € 2 visioc de
ynatureza veliculadae peleos livros
ididaticos de Difnciss.

‘O0s livros textos, invariavel-
ymente, apresentam a natureza’
como & mas nutriente, gue tudo
TRos da sem exigir nada em tro-
Ca. O aluno Taprende” gque & ma-
Ttureze nos o& a agua, o oar, o
.
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solo 8 o Sol: poreém, ele conwvi-
ve com formes de poluicdo ous
yha muiteo Jj8 tornaram esie ideia

4

(de raturerza ultrapassada.  Nio

(58 pode, entdo, esperar gue e
(o rtonhecimento destas "dadivas®
de maturers dissocladas de  uma
rabordacen sistEmica condura Os
TsUEITOS & 0 uma Compreensio e
ratuasdo condizentes com a &poca
oue vivemns. A delixar por conta
‘tla visgo eguivocada de gque &

naturera @ uma fonte inesgota-
vel de recursos que ndn  Bxige
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‘nada em Lroca, estamos nos Ccon-
denando @ ver oS recursos Tagoe-
veceren” B/ou & se constituirem
LEm S®rios oroblemas. Nesta
yperapective o Sol, gue nos man-
Vtem vivbs, pode significar, com
Vé progressiva destrulcdéo da ca-
rmada de ozénio da atmopsteras, a
brevidade da vida no nosso pla-
ymeta,

ambiente
da sala de
Aular
interesse,
liberdade e
participacdo
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E
U interesse gue | principio adotado agui & o de
08  alunos mani-lgue o ambiente da sala de aula
testam por cifn- ! deve favorecer a2 expressio OO
ciats nas primei-lalunos em cigmeia.
ras series do 12)8e na sals de aula impera a au-

grau teve ser, toridade desmedida do profes-
mantido aceso. (80, € naturel ogue 08 alunos
0 preco gue seideixem por conta dele o 2 racio-
paga pela nEQicAnin, a palavra inigial v 0 fi-

participagi¥n dos nal sobre o temas, & verdade,
alunos, pelse fal—- o certo 2 o errado.

ta de liberdade Na medide &m gue o professor,
M manifestarem, bem Tormado em termps de Cone
pontoe de  vista, | teudes de ciEncias, promove a
idéias, conceli- ) participac®o dos estudantes na
tow, vivEncias, | exploracace dos mais variados
enfim, pele pas—)temas, ouse promova o 2 respsito
sividade, & muito!mitup entre os estudantes, gue
grande: o atfasta-iorignte o ambiente para a 1i-
mento progressivoe) berdade de expressio e de aC30,
as mundo das  ci-jgque mantenha actesa a chama do

Errias, Vinteresse, o ambients tende a
O sUuiEelito gue ! tornar-se agradavel & proguti-
vdesde veds sgntir,vo.

gue  pode fazer,

parte do “"joge da;
cifncia” nao pas-—!
sard @ vé~la como,
algo proprio para!
certos "ilumina—,
dos™ .

Estudo, tra-
balho & pro-
gugdo dg oco-
mheoimentos
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Nap & apenas pe-iAQUl S8 a5%UMe QUE © ENsino gue
1o fato de g terivaloriza aspectos imporiantes
uma abertura paraide criatividads nio deve limi-~
& mriatividaegs nogltar-ses em fornecer ou  apontaer
ensinn  de (ifn-jas condigles para a8 2 EXpressan
cias, gue se pode.criative dos individuosy & pre-
BepRrar dos glu—lciso, alem disso, gue o sulei-
nos solucles cri~ltos envolvam—seg intensamente
stilvas a proble-icom trabalhos, projetos & 0 pro-
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i

mas, mEgtodos ori- bhlegmas, Dara gue das  Ssuris wm
pinalis mas ativi-,produto.

dacdeszs experaimen-iHollo May, Bxpds assim as  eta-
T&1%, Criegdoc -~ ipas Que, numa mescla de racio-
I referencial nalidaede, trabalho consciente e
delas - e rela~|dedicafdo Ccom aspsctos NEo ra-
ches gnire con-icionais da mente - MAvels i



ceitos, etco.

Tao importanie,
i NEeCrEssaria
‘Quanto ssta Ya-

cherturs" & a8 de-
‘dicacdo an traba-
viho, & o estudo,
a8 "pesoulsat & oa
t

ctemas, norteasdos
v pelo interssse ©
envolivimento ine
rteEnso.
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consclientes & subconscien~
tes —, envolvem o ato de criar
(3&):

Encontro -~ Normalmente ocorre
GQuando algo muite interessante
surge para o andividuo como um
desaftio., Un exemplo disto & o
fascinio gue determinado pro-
blema exerce sgbre um cientis-—
ta .

Intensidade - Ppde ser avalia-
da pelo envolvimento do  suisi-
to com apuilo gue ihe desatis.
Um alto grau de snvolvimestso
levae o individuo a trabalhar
arduamente para vencer aguiloc
oue lhe atormenta, ate ogus se

esgotem ao miximo todas as suas

possibilidades "conscientes? de
snlucio.

Iluminacdo - & apts o trabalho
arduoc, sm momentos de relawa-
merto da rigidez do  peosamento
raciornal, gue ideias novas,
vindas de dimensbes abaixc do
nivel consciente, fornecem in-
divagbes "novas” para a solucio
taguileo gue se apresentou  como
desafioc.

N&o & de se psperar gue estas
Bltapas seliam um  receitudrico a
S8 segulido no ensinog mas, em
varias situagbes, €& dessidvel
ronsideréd-las.,

Curriculium

i
&

E necessario le-
WAr—Se Bm Consi-
‘deraclo no ensino
cde Cifneias & di-
nédmice da Ccifm-
cia., 2 a dinZmica

sorial, de modo
‘oue, de tempos =m
Ptempos, Sejam

promovides alte-
yraches curriculs-
res, até com  Ti-
nalidades Droe -

rpeEctivas.
‘Hole estamos Rum
SMUnCo onde a  ci-
Encia 8 teonolo-
L& H0 podem ser
VISTES AREnas to-
e

ROOE Que B

Camnphs neg-
desideolo-

a & Pumanida- |
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A aberturs pars a discussd3o de
temas relacionacdos & intera-
cED cigdncia—tecnologis-desen—
volvimento-sociedade & uma ne-—
cessidade. O alunos devem ser

incentivados a ler, estutdar,
pesguisar 2 debater sobre  as
guestlies que dai decorram. e

problemas deste cempl nunca Li-
veram lugar nos Curriculos, gue
sEmpre sg limitaram & sSer  uma
liste de comtsldos. No  primei-
roograuw isto ndc ¢ considerado
porgus Julga-se gue o alunos
SEC infapazes de  lidar com
cugsties de cunhpo filosédfico,
s0Ciologico B até politico. No
sRgundo grau o fantasmae do ves—
tibular dita necessidades de
outra ordem. No terceiroc grau,
eventuaimente, & encontrado al-
Dume odlsciplinas que trats des-
e campo.

S5e s alunos desde cedo forem
incentivados & entrar nas Ques-—
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—de-

lamente 45 novas ! t8es da inteEragio Cifncia-
conguistas da ci~ﬁEac195&damtecnalwgia—de%emv&lvg

VEncia, principal~imento, a possibilidade de ob-

mente nos  paizes)tenc¥o de uma “masca critica’
subdesenvolvidos, 'maior aumenta, o gue implive em
eXistem as  con-!ier-se mais peEssoas capazes de

tradicties BOCX- I poSicionarem-se diarte das  dee
ails, fome, mise-  risfes governamentais, ne 4area
ria, & tependén- cientifica, como também diante
cia  aps paises.ida propria prientacso de rumos

mals desenvolvi- dads pela comunidade cientifice
dos. Assim, & de-'& cifrcia do L&is.

BEjavel e Gs:0 grau de miserabilidade em que
Turriculos preve- se encontra o DARLG, aliado &

Jam & LNEErCID i manipulacae de informaches B a0
gos alunos nas despreparo da grande maiorisa da
guestbes de CLEM- i populacdo brasileira, faz com

tia e tecnologia, | que as questles relativas & ci-
Ciencia e desen-'Bncia do pais  sejam  secunda-

volvimento, cién-!rias. £, entio, "matural?  gue
cia 2 socledade. 'noticias oo tipor "Scobe o precoe
(dos medicamentos”, "Faltard o
salimento X na época e entre-
isafra”, "Hospitais t&m apare-

i lhos desativados”, "Malaria faz
cmais vitimas do gue & AI1BS",
rCausem a grande insatisfardo,
sperplexidade, tristeza, etc. £
PUmatural”, tambeém, que tais no-
rticias n¥o tenham, pars a gran-
(de maloria da populacdo brasi-
cleira, wvinculacdo alguma com
icutras do tipo: "Governs suta-—
‘teis o pasrgue cientifico & ter-
noldégico do pais", “"Diminuem os
(FBOUrs0S para a Cifncia e tec—
imologiat, "Fundac&o Instituto
‘Uswaldo Cruz ameacada de para-—
lisacdo por falta de verbas". A
ivinculacdo entre varios proble-
imas do dia-a-dia com & possibi-
»lidade de sopluciond-los pele
svia da cifncia, da pesguisa e
‘da tecnoleogia sd & evidente pa-
‘ra quem teve uma educagdo cien-
‘tifica séria e pdde perceber
coue @ ciéncla nlBo & um mundo A

LDarte.,
Colocado sete guatvo, ®  imporiante, &  mBu vEer, &
tentative de explicitacdo da tradicic, de cultura ogue =g

Tormou no Brasi] Com respelto an  fratamento dispeEnsado &

Cifncia pela

soct:edade e pelos governos. A importdncia disto

reside no fato de que © ensine de UiBncias n&o & produto,
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po seu  estado de precariedade, apenas de contingBncias

MOMBNLENEPES: mais do gue isto, gle e reflexo de posturas

pguivotades, deslipixe o descompromisse havidos no paessado.



ELEMENTOS HISTORICUOS: CIENCIA-SOLIEDADE-GOVERND NO BRASIL

£ herance colonial

No  periode de colénia  portugussa, 1500-1822, a0
Brasiil foram impostos os valmr&é e wuma socisdade cuja
Organlzacldo moonémica apniava-se na agricultura = navegagio.
Enguantoc em outros paises, comeo Italia, Inglilaterra, Framca g

Alemanha, havia uma expansio no  interesse pela Filoscfia
Natural = lentamente, Ravia uma abertursa Dara ul

desenvolvimento de teécnicas e maguinas -~onde o©s chamados

“artesfes” tiveram um papel fundamental—, Portugal permaneceu

por muito  tempo na dualidade terra—mar, wem ampliar as
possibillidades para slém do “Enriguecimento obtido nas
dezscobertas maritimas. Sobre isto, assim asCreveu =

historiador Jaime Cortecio (4:15):

“Em FPortugal a8 cwltura nauvtica penetrou e
medeliou todas as clesses. Durante o sécu-
ic XVi e xVII, desde os pillotos vindos da
da arraia miude até os grandes fidelgos
gue comandavam armadas, todos sabiam go-
vernalt uma nau, ler uma carte de margar
ou disputar sobre o problema des Iongitu-
des., U piloto portugufs fora ne orioem
lavrador. Muitos deles partilhavam das
fainas agricoles e maritimas. Medearam
enire a rabice ¢o arado & a barra oo le—
me. No mar senitiam a savdade da terra, &,
fié terra, & do mar. Nesse bibridismo mer—
gulharam a5 duss raizes Jo catecismo &
go wuniversalisme portugufs.”

g ensaists portugues fAntonio Sergio reconhecau

~Ensaios, 1929~ gue o campo da navegacdoc portuguesa forgou o

"gxamg direto’ deos fensmenos  da naturera, e Que as
necessidades da pilotagem conduziram an "eprtudo das
matematicas® nporem, as  invesiigagles queR deste Campo

decorriam, gus mulias vezIes evidenciavam erros das sutoridades

~principalmente religiosas— n3o passaram & sistematizacio. .



conherimento  que se  busCava nHas esonlas e navegacao
restringia-se ap utilitarie (431173,

Noo final do século XV, a Companhia de Jesus, criada
em 1L.234 por Indcic de Lovola, assumiu a reorientacdo da  cul-
tura portuguesa & tratou de preservar a  heranca tradicional
EXDrESSa Nd uoulrina  arrstotellico-atomista, Us ingsirumentos
para a nova orientagdo eram basicamente a Aatio Studiorum g a
Ingurisicd&o,

Atraves da Ratio Studiorum ps jesuitas regulavam Cur—

508, programas, metodos e a disciplinae das escolas  ta compa—

nhia, Nela fixavam-se as normas para os estudos inferiores bem
coms para os de nivel universitérico. 211 encontravam—se tambem
as regras explicitas de conduts para professores 2 a sistema-
tizacdo do saber, onde a teclogia Tigurava come o apice da pi-
réamide, seguida pela filosofia aristotrélica.

As doulrinas pedagogicas ndo foram utilizadas apPEnas
Rara preservar a pureza daquela ordem religicsa, mas alcanca-
ram & vide e a conduta dos cidadi3os, tante os da metrdpole co-
mo os das col8nias, incluindo-se os indios catequizados.d po-
der gue a Lompanhla de Jesus desfrutou atée a subida do Margugs
de Pombal ao governo potde ser avaliado por esta citacdo extra-—
ida tos Anaeis da Sociedade:

“NE&o havia na Europa, nem Aos dois hemis-—
ferios, nacdo alguma onode & nossa Socie-
dage TossSEe mals acatads, mals Doderosa &
estivesse mals solidamente estabelecids
¢go gue em Fortugal, e em todos os Jur Ry
L rRINCS suieltos ao dominio BOortuguds,
Erames malis do gue diretores de conseisn-—
cis Ue todos os principes & princesss da
familia real, polis qgue o rei & ministros
nos consultavem nos negocios, ainda Os
MAB1E importantes, e nemhum lugar =mse pro-
via para o governo do Estado ou da Igreje
sem a consulta nossa ou sem Interferéncia
do nosso valimento. Desite modo, o alto
clero, os grandes & o Dove greputavem &
porfisa & nossa protecdo & Favor,
(835043,



A odngursicdo, ou Tribunal do  Santo gfaicro, ol res-
sustitada em Portugal, em meados do século ¥WI. com a Tinali-
dade de zelar pela 16 e de defender a lgreja Uatdlica dos pro-
testantes. Tal zelo, que podia valer-se de processos oruéls,
como a chitencdc de confissbes pelo emprego de tortura, R sl
Titava uma complemsntarledade So poder da lgreja: por um lado,
ve Jesuitas cuildavam do ensino, da tormacdo "mals adeguada” e
de dirigir a cabega tdos governantes s fidalgos, por outro, os
dominicanos penetravam nas demais camadas  da soCledadse parsa

impedir a disseminac&o dos maus vealores, das més idéias 8 con-

dutas.

Se a situacdo da "padtria-mBEe" n¥o era propicia para a
vigncia, & da coldnia era ainds pior, ARogui n¥&o  havia nem &
possibilidade de contsatos com culturas diferentes, e nem pres-
sUES  BCONBMICO-SOCiais capazes de provocar tramsformacbes
Mo cenario cultural,. Um “paréntece luminoso", Comnd BsCreveu
Fernando de fzevedo, foi aberto com 2 chegada de Mauricio de
Naessau, em meados do seculo XVII, e fechado com & sua partids
aloguns anos depois. Neste breve periodo, cerca de sete anos, &
capitanie de Pernambuco teve mostras do que poderlia ser a oQ-
1énia com o trabalho assalariado, & liberdade religiose e a
introdugdoc de novos valores. Pintores, arquitetos e cientistas
vindos da Europa -n3g ibeérica- fizeram parte da peguens corite
de Nassau, entre os quais figuravem 0 médico holandfs Wilkelm
Fies ~Bullherms FPiso-, o naturseliste alemipo beorge Marcgrave s
o arguiteto Feter Post., (4:27).

Algumas obras importantes deste curto periodo da "in-
vasdo holandesa” foram: implantacio de biblictecas, MUSSEUS &
imprenss, construcdo do primeiro observatorio astronémico do
Brasil. 8 a criac¥o de uma erademias para srncontros litesrdrios

g cliertificos. O livro de Marcgrave, Historie Aerum Neturalic

n



Brasiliar, sobre a naturera brasiieira, # 0o de Pieg De Medr-
cina brasilensi, o primeirc tratado de medivinag tropicsl, HEWO
obras tidas asinda hoje como menumentais.,

Mas a curta estade dos “invasores" entre nos niEo re-
sultow em mudancas. (Os "inimigos dae patria e da retigidof To-
van gnbors 8 g capitaniae volitou o gravitar ne orbitae da &&trm-
pole "“gue se mentinbae fore da limbe isntermica da revoluosEo
cientifica gue s processava no mundo’ - cono estreveu Rui
Barbosa. (4:22).

No ensino, foli somente no século XVITI GuUE  apargceram

as contestacles mais significativas contra o imobilismo dos
velhos coleégios e faculdades da metropole. Isto se deu  inmici-
almente através das "gartas” —174&6 e 1747~ de Luiz Antonio
Verney intituladas "0 Verdadeiro Métods de Estudar®, onde o
autor, primeiramente no  anochnimato, criticava o sistema
pedagogico dos Jjesuitas, propunha o abandono & metaftisica e
valorizava a experimentacl3o e a "disputa” sobre ps  conceiltos.
({33:45).

Nas bases reformistas lancadas por Verney, 0 Margufs
de Pombal encontrou um terreno fértil para uma grande reforma
no sistema de ensino portugufs, QuEe B8 Iniciou Ccom & expulsin
dos Jjesuitas de Portugal e colénias, em 1.759, {5346,

A reforma, consumada  em 1.772, atinmgiu de maneira
profunda todo o ensino. Foram criadas feculdades e smstabeleci-
mentos de trabalhos préticos: programas e metodos  de getudo
foram renovados, assim Ccomo ume escolhs cuidadosa de professo-

res estrangeiros fol reslizags.

Nos estatutos, gue fixavam o noveo estilo pEdagdgico,
a mutanca de orientac®n sra evidente:
"Incwitir o Esnirito cilentifico 7

@lunos & ponto em que & Ccade p T
insiste. £ ver das  inutilivdades

n o0
n

i
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LA
esroldstica, prescreve-se O Cconhecimento
das regras newtonianas estabelecigas e
Filosofia Natural. Raciocinios teoricos,
todos derivar&o de principios plenamente
demonstrados por qualguer das drsciplinas
fundamentais ~a Fisica, a Matematica, &
Huimica, a Hotdnica, a Farmacplogie e a
Arnatomia. " (5%:467.
A reformas pombalines Nao atingiramn positivamente o
ensino  colegial realirado no  Brasii. 0O ensing  Jesuitico
~literarioc, retdrico & escolastico- que Tl também  banido da

cnlonia -onde havia 17 escolas de jesuitas, no final do século

XVIII- n&o foi substituido por nada melhor. Porém, algumas

figuras de relevo, formadas na Universidade de Coimbra, esntre
as guals fAzeredo Coutinho e Josg Bonifécio de Andrada e Silwva,
encarregaran—se de mudar o panorams cientifico-rultural da
colénia,

Por influfncia das reformas, foi criada, em  1.772, a
oociedade Cientifica do Rio de Jangiro, gue  tTimha como
obietivo a difusio do conhecimento cientifico. A11 o Ccampos
da Hotdmics, Fisica, Zoclogia, Quimica e Mineralogia eram
cobertos. Anos depois els passou a ser Spciedade Literdris do
Rio de Janeifa, mas, Bm ﬁ.?@&, foi  fechada por razfes
politicas.

0 Seminarico de Diinda, fundadao em 1.BOC por  Areredo
Coutimho, Teli a primeira  tentativa de estabelecer-se na
colonisz um ensino renovado, onds o estudo  das CiBncias e o
®EDIrito da investigacdc se feriam presentes. Mas, ndo se pode
dizer que a tentativa foi frutifera. & traedicido Jjesuitica do

ensino colonial, gue reinave nas demais gsCcolas, era muito

resistente  &s  tentativas de mudangas, o onus Bra muito
conveniente para 0 PoOrituguUeseEs, UMa VEZ QU & @18s nED  eBra
bem vinda & ld&la de instituicles: coloniais gue putdessem

FAVElizZar com an suawn.
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f Lorte no Brasil p oa ciBnoia utilitaria

Com a transferéncia da Familia Real para o Hrasil,
houve umae profunds alterafdo ne vidse da colénie. & abertura
dos portos brasileiroe ao coméroio exterior, em 1.808, trouxe
mais possibiiidedes oe 1NIEracao com cutras culturas., No campo
cientifico o educacional, algumas répidas medidas foram toma-
das para, de um lado, garanmtirem a establlidade & seguranca da
Corte e, de outro, responderem aos reclamoc dga inteleciuali-~

dade local.

Logo de inicio, com uma visdo utilitarista, foram
criadas algumas instituicBes: o Coleégio Medico-cirdrgice da
Bahia, a Estols Meédico-cirurgicsa do Rio de Janeirp, & Biblio-
teca Navional, o Real Horto -postericrmente Jardim Botidmico
do Rioc de Janeiro-, a Academis de Marinha, © Museu Real e &
Imprensa Regia.

A criacdic destas instituighes representa a pnrimeira
agdo governamental significativa no campo de cifncilis e da sdu-~
cagdo brasileira. Entretanto, deve ser obsesrvado o aque, fTunda~
mentaliments, havia por tras de tail ato, comp salientou
Fernando de AQzevedo:

"Rs escolaes médico-cirdrgicas de  Behia
& do Rio, como as acedemias, militar e
naval, destinaram-se, de fato, a fornecer
medico-cirurgifes e engenheliros de gue o
governoc  portugufs, transladedo para o
Bragil, necessitava  para Feorganizar o

Exercite @ a@ marinha. (4128).

N&o hevendeo interesses, por parte do  Heino, no  desene

il

volvimento das ciBncias cuja a aplicacd#o ndo trouxesse bensfi-

Cios eConNdSmicos, OuU QuUe exigissem investimentos sem perspecti-

vas de retorno, a tentative de cCoriacks d= uma universidade

brasileiva, feite por Josg Bonifacic, por volte de 1.820, tra-

Cassou. Embora tal projeto previsse a CriagEn de uma Taculdads
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de Tilosofia gue teria como nucleo as cadeiraes de Historia Ne-
tural, Ouimice, Fisica & Minsralogia -sendo gue este Ultima
VISava a exploraclo das possibilidades minerais  do pELE—, E:1
concepgdo o combinagi3oc de ensino & peEsQulsa  confrontsva-se
com a vis#o imediatista do governo, ao gual bastavam as  esco-
ias térnico~profissionais.

A partir da vinda de Familia Real, comecou no Brasil
o ogue alguns autoress ~(5), (3861, (301~ consideram comod 0
PrOCEsSS0 ole disseminagaoc da Cifncias nos [ELS8s

subdesenvolvides, © qual inicis-se pele fasse de sxploragdo,

por mizssles estrangsiras, das rigquezas naturais: flora, Ffauna
e minerais. No caso brasileirc, esta fase* $oi iniciacda e
1.810 com a missdp de F. Vernhagen g 5. Eschwege que para o4&
vieram a fim de explorar as possibilidades para o setor da
metalurgia. Em 1.B17, a pxpedicdoc de J. Spix £ K. F., Martius,
patrocinada pelo Rei da Bavarias, realizou a descric®o de mails

ge vinte mil espécies de plantaes. Az expediches do  Bario Von

Langsdorff, & partir de 1.B27, pelos estados do Pard, Maio
Groveo, Bahia. Mimas Geraizs e 80 FPasuloc resulitaram Fié
organizagd@o de um  bherbario =1 . Petersburgo —atual

Leningrado— com sessenta mil plantas.

Mtos a proclamagdo  da indepesndéncie dn  HBrasil, a%
E N - 3 = S B i moio der Miwtordae e odwmesmemn oo e ol A @ o
S Ty Ry e R mak ko MLk D B oy SR AP Mo e B OOT DR AT G rtoam [ p MR ER GER Y LD B 0T S WS G

T SR PN T LS DR RGO @m e G e s B WL T e G ® WA T OD e O R P e T e
wiam tl Tl amrmem tae Lt merr et har s § ) i oo L, o ok e W w i CF AR L R e e
W ko Sorevemor R Rkl - I -l - - X MmOy L W w  rarew o X oermonodomoee
T B [ Wl vl ol R = A T T R A OPTV W B PT W BR G TR g o F T e L e o R ek B
rlGuezen mirmwesales; e Tawe e, b @t L et a SRR U SR
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expediclies cientificas continuaram, assim como houve segudnoia
& politicae wutilitaristae para a CciBncias, com uma alieragldo, e
profundidaede guestionavel, no governo de D. Pedro 11,

Em gersl, as swxpedicbes agui reallizadas nEgo resulta-
ram em mudancas substanciais no trato ou interesse pela peEsgQUl
za cientitica. De um lado, 0% cientistas suropeus, QUE Dassa~
vam mulito tempo explorando varias regides brasileiras, nEo
interessavam—se pela cultura do pais; de outro, as reasglbes lo-

cais giravam em torng do espanto, deslumbramentc ou indiferen-—

ca. Duas excegles neste guadro foram importantes: Peter  Lund,

dinamargués, gue a0ul peErmangceu & realizou relevaniss contri-
buliglps para 0 estuds de fosselis 2 minerals:; g, Fritz Miller,
alenlic, um Oos maiores naturalistas dos sgowlo XIX, gues ssta-
beleceu—se em Sante Catarina.

Pentre as inicistivas no campo do  ensing  destaca—-se,
ne décade de 1.820, & introducdo das aulas praticas de Fisica
e de Ouimica, gue foram ministradas no Museu Naclonsl pelo seu
diretor, Jodo de Silveira Caldeira. Como disciplinag aulonoma
a Fislcae comecou a ser lecicnade somente a pariir de 1.83Z.
Forem, ainda dempraria alguns ancs para aparecerem as primei-
ras pesQUisas neste &rea.

O Coiegio Pedro 11, criado em 1.8%7, somado as esco-
ias militares & politecnicas, fTer Ccrescer consideravelments o
numero Oe Dessoas li@édaz & Fisica & & Duimice; porsm, & gua-
lidade do gnsino ainds deixava multo a dessiar para o paorfies
europeus, contorme chservou Louls Agassiz quando  agqul  esteve

chefiando @ Expedigdo Thayver (1.885-66):
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tabelecimentos notesr  a mesguInharia Uos

mELOs de demonsiracdo prdtica & 2 experi-
mental: os professores ndo me parecem ter
suficientemente compresndioo gue as cilfFn-
Cias fisicas ndo s& ensinam unicamente ou
agrincipalmente com manuais', ES50:47 .,
Tento ao ensino quanto & pesguisa um  problema  de  orF-
e FLIpediica se impunia €, prematuramnsnte, provocave uma oi-
Visdo de idéias p nétodos nas questBes cientificas @ educat io-—
Rais. De um lade estavam oo positivistas, gue defendiam

osE curriculios bem seglenciados, porem conssrvadores, & 2 as

pesquisas somente em &reas passiveis da prova experimental ) do

outro, 0% n3o positivistas Que defendiam & atualizacdo dos
curriculos & as pesquisas também em dreas tedricas e modernas.

Este divisdo comegouw na década de 1.850, guandg houve
ume grande disseminagdoc da filosofia positivists de Augusts
Lomte na intelectuslidade brasileira, o que, de um lado, foi
bom porgue o positivismo valorizava a cifncie e combatia a wvi-
sdn especulativa de realidade; mas, de outra, gerava serios
problemas porgue impunha limites & atividade cientifica ~como
a retusa ao estudo da tecris de campo eletrico na Fisica & 2 ao
estudo da geometria ndo-euclidiana na Matematica.

Nas dltimas décadas do século XIX a atividede cienti-
fica brasileira entrava num periodo, segundo o modelo de Basa-—
ila, de Cci®ncia colonial, onde o cisntista lacal, por ter ti-
do tods a sua formagdo, ou parte delas, na  Europs, tendia a
trabaihar em problemas ou campos de pesgulss delineadozs pelos

vientistas europpus. Nas primeirass deécadas do século XX isto

in

ficaria malis nitido.

Embora o ambiente acadimico francés fivesse exercido
grande influfncia em nossas elites intelectuais, a situacdo do
paie ndo era propicia, de modo gerael, para a digsseminacdo da

CLEMCL
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U modelo agro-exportador da economia brasileira alia~

do, ate 1.88B, ap regime esscravocrata, ndo favorecia a inves-—

tigacdo & o desenvolvimento tecnologico. Excecbes eram feitas

dentro de uma visdo pragmatica o imediatista, evidernciadas na

criagao de algumas instituiches como, por exemplo, o Instituto
mOronGhito de Dampinas.

Em 1.B87, D. Pedro 1! criou a Estacdo Agronémica de

Campinas, a gual tinha como objetives o estudo de plantas

tropicass & a identificacl3c de problemas da agricultura, Na

medida em Que os fazendeiros paulistas n&o viem “resultados

imediatos” no trabalhe dos pesguisadores, a instituicd8c come—
cou a sefrer mudancas administrativas s de orientacdo em  seus
obj@ﬁivoa: em 1.892 passéu, atraveés de decreto federal, para a
jurisdicdo do Estadeo de $S&o Paulo, com o nome de Instituto
Agron@mico, tendo como orientacd¥o & busca de apliraghes prati-
ras das pesquisas. Entretanto, & ausfncia de compreensio ex-
terna do ritmo exigido pelas pesguisas, aliade & imaturidade
cientifica dos pesguisadores, levou a institulcd3o & uma acen—
tuade decadéncia, o gue, no inicio da deécada de 1.920, era
traduzido pelo pessoal gue ali trabalhava: um agrénomo, dois
jardineiros e alguns poucos operarios.

Ao final da década de vinte, o Instituto Agronédmico
entrou em uma nova fase, com 3 Ifmplartacdo de uma seccdn  de
genetics agricola. Alguns fatos importantes contribuiram para
gste novo impulso ao Institutor: & contratacd#o de dpis nesguil-
sadores bDrasileiros competentes, C. A. Krig & J.E.T, Mendes ;

a interagdo com outras instituigles do gfnero, de Piracicabs e

do R, Grange do Sul, 2 a implantaclc de regime de tempn  inte~
gral.
A interagdo do Institutc Agrondmico de Campinas com &

e
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marco wmportante para a Cifncia brasileira, pois, a partir dos
INteresses CoOMUNSs Na pesqulisa em genetica agricola & noe  ensi-
no, inlciou-se anui a pratica do epeino pesguliss na  univer-—
midade, © oue id era tradicdo no sistema universitario alemio.

N&o obstamte as manifestacbes de muitos rcientictas
Gu, J& tra virade o Seculo, aponitavam & necessildade e ums po-
litica cientifica para o Bragil, a falts de uma Compresnsidn
maior da fumcd&o social da cifncia ~tanto por parte dos gover -
Mmantes quanto das classes dominantes— ditou o% altos e baixos

das nossas instituichBes cientificas. Um exemplo marcante & o

das instituictes biomédicas que, no comeco deste séculp, tive-
ram um importante papel no combate as endemias e epidemias nue

aterrorizavam o pais.

Manguinhos: um exemplo impar

0 trabalho em salde publica no rasil comecou a ser
realizado de maneira consistente somente no fimal do saculo
XIX. Em 1.895, Emilio Ribas obteve suresso no combate & febre
amarela na regifo de Campinas. Em 1.898, Adolfo Lutz e Vital
Brasil identificaram a peste bubénica em Santos, mas tiveram
dificuldades, num primeiro momento, em tomar as provigéncias
necessarias, fragas & intervencdo do Presidente oo EFstado de
5. Faule, Rodrigues Alves, foi dado apoic ap combate da espide-
mia da pesite, 0 gual juntou na mesma frente os medicoms Vital

Brasil, Pereira Barreto, Lutz, Ribas, Chapot-Prevost 2 Oswaldo

CFuz .

& atuasc¥Eo do  Imstituto Bactericoldgico de S&o Paulo
nas campanhas de erradicsc¥o da febre amarels e da peste, E=m
Santos, foi fumncgamental . cntretanto, Dagsads o 2 periodo de
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grande exigencia o Instituto, veio o declinior recursos BECan
soe, falts de pessoal {tecniceo & falta de perspeciiva para noe-
vat pesfulisass. Este guadre fer com que Lutz, em 1.908, acey-
tasse o convite de Oswaldo Crusz para trabalhar em Manguinhos.
A hlstdrias do Insituto de Soroterapia de Manouinhos
NS tem simllar fnae Ciencia braviieira., Uriado em 1500, este
institute teve Oswaldo Cruz como primeiro diretor-téonico,
belis MESRE ap0sS a suas triagsc, ele ja entregava os primeiros
lotes de vacinag contra a febre amarela; & um ano depois, &

fornecia o soro antipeste. Mas, o problema de saude publica

era muito grande, especialmente no Rio de Janeiro, & capital
federal.

Ao assumir a presidfncis da Republica, em 1.903, Ro-
‘drigues Alves nomeou Uswaldo Cruz para a Diretoria da Higiene.
truz sabia o gue fazer, mas & tarefa no ers f&dcil. Desde
1.849 a febre amarels havia feito 58.000 vitimas, e outras
tambem matavam expressivamente: peste, variola, esrarlatina,
sarampL, influenza e tuberculose. Diante da gravidade do gua-—
dro as medidas tinham gue ser radicais, 0 QuE gerou um grande
embate entre cifnria e sociedade.

Baseando-se nas pesquisas do médico cubano Carios
Finlay, gue em 1.8B81 descobrira oue o mosguitc Redes Aesgypty
gra um intermediario importante na transmissio da febre amareg-
la, Cruz elaboreu um plano de combate & doenca gus consistia,
bagicamente, em uma aclo profildtica atraves dan "Drigadas sa-
nitarias’, cuja tarefa era a de decstruir as tarvas  do  mose
quito, lotalizar doentes e construir unidades de isolamento.
A reagdo ao planc fol muito grande: a intelectualidade mositi-
vistas manifestou-se contréria & acl%o de profilexis argumsntan—
go gue esta eras anticientifica; os monarguistas, deseicosos em

retomar o poder, penderam para o populismo; e & imprensa, en-



tre a demsgogia € 0 populismo atacava duramente os procedimen-
tos do governo, dasg brigadas ¢, principalmente, de Cruz.

Em 1.904, foi aprovado um projeto no Congresso  Nacic-
nal tornando obrigatéria a vacina antivarioclica. & reacio foi
de tal ordem que por muito pouco nd&o fol dado um'gmlﬁe e Ee-
Ltado pelos sposicionistas. O salde, com & repressso do Qover-—
no, foi: centenas de pessoas presas; & Escola Militar foi
fechada e trezentos cadetes foram presos; o jornal Correin da
Marnhd foi fechado e a imprensa passou a ser censurada.

Para assegurar o andamento da campanha de vacinacd¥o, o

Presidente da Republica mandou um pedido de decretacSo de
Estado de Sitio, gue foi atendido mesmo por parlamentares gue
s& cpunham a Lei da Vacina, como era o raso de Rui Harboss
gque, em certa ocresifo, manifestou-se assim:

“oo.n&o tem nome na categoria  dos crimes

do poder, a temeridade, 4 wviagléncia. &

tirania, & que gle se aventura ExXpondo-se

voluntariamente, com a introduc®o no  meu

sangue, de um virus, em cuje IinfluBncia

existam 05 mais fundados receios de Ge

seja condutor da moléstia ou da morte. O

Estado matae, em nome da Lei, os grandes

criminosas. Mas ndo pode, em nome da sat—

oe publica, impor o suicidio aos inocern—

tes”. (50:65).

Nos anos que se sBguiram, o nuamero cada vez menor de
Obitos evidenciou o sucesss da campanha. &ssim, o Instituto de
Manguinhos saiu-se vitorioso e Oswaldo Cruz passouw a ssrocon-
slderado um herdi nacional.
For mals trés décadas o Instituts de Manguinhos, oue

se tornara Instituto Oswaldo Cruz, contou com expressivo Apoio

governamental; alem de uma consideravel verba gue all entrava

gm fungso da descoberts 8 vends de uma vacina contra uma doesn-—
ca ue atacava os rebanhos bovinos em varios pontos do pais.
E lmportante notar gue, gnouanto o Instituto Oswaldo

Eruz teve autonomia financeira e autonomis de orientacdo  em
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seus trabalhnos, a suag Droducio cientifica, em quantidsde e

gualidade, impressionavea  ateé instituictes & Qrganismnos
internacionasis.

Em 1.938, o Institute PaBsou & depender exclusivamen-

te de verbas federasis e foli obrigado a direcionar SUAS HEGQUL-

SEB B OPUOCUCED OF vacinas somento para & medicine humana, o

Que determinou & sus descidsa para o patamar da subsisténcia.

A USF » g institucionalizaclo da Cigncia no Brasil

Se algumas instituighes cientificas tiveram, ainda
que por periodos muito curtos, maior atenco dos QoOVErnos, Cr
mesmn Nao acontecsuy CHm o PREing, Ao poucas tentativas, ate
1.920, de mudancas de orientac¥o nos cursocs de meadicina, primn-
cipalmente, nunca_vihgaram . Mas os erros governamentais da
primeira republica, a situacdo da classe media das grandes cie
dades —consciente, porem distante do poder- & a influBncia da
reorganizacdo da Europa apus a 12 guerra fizeram sUrgQir  no
Pais varios movimentos culturais, politicos e sociais que te-
riam importante FEPErcussio no campo educacional, cientifico
e, posteriormente, tecnolégico,

Em 1.922, a OSotiedade Brasileira de Cifrncias foi
transformade em Academis Brasileira de Cincias., Em 1.924 fei
criada a Associacao Brasileira de Educac3o, e ai comegaram as
discussbes para a triagdo de uma faculdsde de Filosofia, Ci-
gncias e Letras, comsiderada como “luxe'" ou “subversivae” nelos
conservadores .

Em 1934, por ato do interventor Armando Salles de
Uliveira, foi criada a Universidade de S%n Faulo, contenda,

entre outras instituiches, a Faculdade de Filosofia, Cign-
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rias e tetras. Desde a decada de vinte, a USP j3 era ideies de
algumas personalidades importantes dea cuwltura bragileira; Fer-
nando de Azevedo, Anisio Teivmira, Lourengo Filho, Teodore
Ramps e Julio de Mesguita Filho, entre ocutras.

Alguns problemas surgidos para a criacdo da USSP tgl-
vEz Nau fossem tacilmente resolividos se NaEo houvesse uma  con-
flugncia de contingéncias favordveis. o pressdo da intelectua-
lidade pauliste para a criagdo de uma universidade, surgida na
decads de vinte, somou-se, no iricio da década de trinta, ao

desein de boa parcelsa da clasge politica local de ter autono-

mia em relacdn ap governo federal, uma vez gue o Estado de S3o
Faulo sstava politicamente desprestigiado, tanto pelo desfecho
desfavoravel da Reveoluc3io de 1.932, como pela perda do poder
central nas eleictes de 1.930. Também, o setor gronamico, em
particular o industrial, apoiave a ideéia da wniversidade, em—
bora tivesse interesses muito particulares,

Criada a universidade de S%o Paulo e a Faculdade de
Filosofia, Cifmcias e Letras, considerada a sua "célula
matter®, foram incorporadas & nova universidade algumas
instituiclies j& existentes: Institute Bivwlogico de S¥o Paulo,
Faculdade de Engenharia, Educag&o, Direito, Medicina, Escola
superior de Agronomia Luizr de Hueiror, de Piracicaba, e
instituto Agrondmico de Campinas. Para dar um grance impulso
cientifico & nova universidade &, poOr gutro lado. para nac
ceixar gue nela fossem disseminados os vicios ~pedagogias
ultrapassadas, desprezo & pesquisa, etc—~ reinante em algumas
destas instituiches, tratou-se de buscar professores
competentes no exterior.,

Foucos anos apds as  sua criagdEc, a Universidade de
S&o Faulo j& formava alguns jovens que em, pouco tempo, teriam

projecdEs intermacional.  Na Fisica, por exemplo, s 3
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liderangae de Gleb Wataghin, que velo da ltdlie em 1.934, for-
maram-se Mario Schemberg, Marcelo Damy de Souza Santps e
Faulus A, FPompéiay; ma Quimica Sim¥%o0 Mathiss e na Biologis Clo-
doaldo Pavan. Esies nomes e varios outros, tendo completado
seus  estudos no  exterior, tforam o0s primeiros elementos
nutleadores em variaes adreas cientiticas, sntre nos, REsim, &
USF teve um papel fundamental na institucionalizacanm da cidn-

Cla brasileira.

Hoverno e comunidade gientifica: um relacionamento dificil

Durante a segunda guerra vérios cientistacs brasileiros
Toram "convocados" pele governo & desenvolver projetos ne
darea militar. Bernard Gross, fisico ewperimentel notavel,
qu®e V1o para o Brasil em 1.933, trabalhou no desenvolvimento
te sistemas de detonacl3o: Marcelo Damy & Paulus Pompéia
desenvolveram transmissores e receptores de radio, sistemas
de detecc3o por ultra-som e medidores de veloocidade de
projeteis. 0 gue chama a atenc3o neste episodioc de "ssforco de
guerra” & a visd&g uwtilitarista do governo - em relacic &
atividade cientifica, pois, passado o intersase e &
necessidade, o cientista @ a tifncia voltam & condigso  de
“reserva’, & espera de gue um dia fagam parte das prioridades
do pais.

U desfecho tragice da segunda guerra despertou no  go-

verno, por via militar, a necessidade de incentivar a pesguiss

no campo da energia nuclear. Rssim & que, em 1.95%1, foi criado
o Conselho Naclonal de Pesquise (CNPg), um argdo patrocinader
de pesgulsas Que naguela época estava mais voltado ao apoio as

pEagulsas em Fisice Nuclsar.
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RNum primeiro momento®, aloumas nstituiches, como o

Centro Brasileiro de Pesguisas Fisicas, do Rip de Jangiro & &
UBP, tiveram um vigorpso apoio financeiro ns  drea da Fisica
Nuclear. flem dessas, m. Instituto de Pesouisas Radiocativas
(IPR}, de Minas Gerals, e o Instituto de Energia AOtémica, e
%o Faulo, toram oriaedos & MoEntivatos & 2 desenvolveresm
projetoz nesta dres, Entretanto, pressfes do governo americano
fizeram o governo brasileiro “"optar” pela compra de um  reator

de uranioc enrigquecido, em 1.969, o gue levou & interrupcdo dos

trabalhos do IPR.

S a comunigade clentifica n&o foli ouvida pelos
governos militares em guestles onde s opinidc dela era essen-
cial, ndc se poderia ssperar que ela o fosse guando s mani-
Testasse sobre guesilies sorcialis & politicas.

Em 1.9&69, 0 governo militar fez sucessivas investidas
contra varias instituighes cientificas, obrigando muitos cien—
tistas a se exilarem em putros paises. Nomes comp os de Joseé
Leite Lopes, Méaric Schemberg, Herman Lent & Jaime Tiomo, entre
cutros, foram obrigados e se afastar do cenaric cientifico
brasileiro no momento em gue o pais havia. dado wum grande
impulso aos programas de pos-—gradusgdo.

0 nefasto periodo da ditadura militar wveio alime;-—

tar £ habito do intervencionismo, QUE permeou & guase totali-

dade dos governos brasileiros desde a primeire republica, PN
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tentativa de oonseqguir dar a atividaoe cientiftica  um ritmo
proprio, minimizando oz efelitos dao ingeréncias oovernamentais
2 setor, & comunidade cientifica emnteou nag década de setenta

abragando & luta por uma politicae cientifica consistente,

A necessidade de uma politica cientifica

A partir de 1.971, & FINEP (Fimanciadora de Estudos e

‘Proijetos), organizada em 1.967, passou & ser © principal  ins-

trumento de apoio & atividade cientifice e & phs—graduacio no
pais, FPostericrmente, em 1.975, SJuntamente com o Conselho
Necional de Desenvolvimento Cientifico e tecnologico (CNPg) e
com o Banceo Nacional de Desenvolvimento Econdmico {BNDE), pas-
SOU a cogrdenar a politica cientificra e tecnoldgica do pais.
For um lado, a entrads destas instituicgles no plane-
Jjamento da cifncis do peis representou um grande  avangop, em
viste do gquadro precdric gue sempre tivemos. Por outrs, novoes
problemas surgiram e outros tornaram-se mais evidentes. Como
conciliar os esforcos de orientacdo das pesgqulisas cientificas,
por criterios de rentabilidade social = econamica, com o dese-
jo da comunidade ciemtifica de decidir sobre as suas priorida-
des de trabalho? Come "sducar® o setnr empresarial , que acos-—
tumou-se & importag3o de pacotes tecnoldgicos, envolvendo-o no
gsTorgo de capacitaciio do pais para e congquists de sua autrono-
mie clentifico-tecnoldgica? Como obter o reconhecimento tda so-
ciedade, se a comunidade cientifica, em geral, ndo esté empe-~
nhada em resolver problemas locais? Por gue haveria a comuni-
dade cisntifica de deter-se mais em problemas locais -~ geral-
mente ligados 4s dreas béasices das ciBncias ~y S ndg hd fi-

nanciamentos para este tipo de DESQUitR, DU, S& 8%  possibili-



dages O publlcagdo no sxterior s3o minimas? Como  obter um
salto gualitative & guantitativo no ingresso & atividade ©ien-

cfica, se g vduragdo cientificra eseolar & deficiente?”

5
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t
Nas uliimas décadas varios membros da comunidaede
cientifica brasileira manifestaram—se sobre ps desvios oncon-
trados na interagfo cifncla-sociedade.
Anaelisando a producdo brasileira em Fisica, mm DEr i
odo de cem anos, J. boldemberg constatave que:

"No Brasil, como na maioria oos paises @m
desenvolvimento, as patentes estrangeiras
competem fortemente como trabalho dos ci-

entistas nacionais e tiram deles & moti-
vardo para as pesquisas ‘ditels ne Iindus-—
tria. Nestas clrcunstdncias o sistema in-
dustrial ndo pressione 0 sistema cienti-
fich, & ndo ser guando & forgado ou enco—
rajado a fazé-lo”. (25:3).

Em 1.977, na Reuni3c Anusl da bSoriedade Venezuelanas
para o Avango da Cidncia, J,. Leite Lopes analisando a Ccign-
cia Tellts ne americe latina ressaltava:

e @ Tominacdo tecneologics tende & 2 se
avto-perpetuar. Uma vezr gue equipamentos
g maquinarie s80 Iinstalados em paises
subdesenvolvidos a necessidade e partes
sobressalentes, de manutencdo & reparo,
de substituic&o de mdguinas velhas por
novas, dard continuidade & dominacdc”...
e TVENOE QuUEe Rossos cientistas, nossos
engenheiros, nessas universidades & nos-
sos institutos de pesguisa aunce  tiveram
& gportunidade de se ftornarem parfte de
nesso sistema SConSmIos & social 7.
(31:2).

Recentemente os editores da revists Cifncia Hoje cha-—
maram a atengdo das auvutoridades do entdo Ministério da Cigncia

e ternologie pare & falta de apoio & cifncia bédsica em noseo
pais, observando gue:

"Ninguém duvida da Importdncis des TFamo—
sas ‘cince primas’ -bictecnologia, infor-
mética, guimica fina, mecdnica de preci-
BHO 8 novos pateprigis-, mas certamente
mesme O s5eu desenvolvimento exioe, &m
Grau menor ou malior, o apolic de wm large
FEpectro oe areas basices, geclaradges ndo
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prooriterias. Naop valeria a pena verjifti-
Lar Qo «rEdE S0 PEsas T Ao abriee-se o
legue perceberiamns Que nas Possas conoi-

FoEs o o imporiants & o apolo & DERGUISS
basroca em todas 28 Bresc®, (%1117,
0 fato de as Yarmas e fronteira” recebsrem mals

apoio das institulicfes finmnanceiras de DESOUISS VEM & acentuar

oooseEnTontro entre & cifncias 2 one problemes loraie. Mo moef 1 oo

em gue naEo hd demanda no setor industrial, gue Rabituou-se &

m

importagde de ternologias, por ser este O caminho mais facil

mals rapido para o lucro, o sstor cientifico naEo &

requisitado. £, na medide em Qgue n¥p hé possibilidades
gde  engejamento de  setores  das  comunidade cientifica BT
projetos de "cifncie aplicada"”, estes acabam por contribuir
mais, via publicegdo no exterior, para o desgnvolvimento
de novas teocnologias  ou produtos em paises mals desen-
volvidos.

Mze, 0 discurso da demanda industrial. ou  social, e
& mais ampla, & algo gue nem sempre £ 0 mMais relevante entre
o cientistas. Muiltos membros de ume comunidade dedicam—sg a0
trabalho na chamada "cifncie desinteressada'’, que nip deve ser
contundidae com uma Cifncilia oue N0 lsva a nada. Esta ecifncia
diferencia-se s "elPnois aplicada® fundamentalmente W
fate de estar wvoltada & questbes Ymals uwniversais”, cuja
imporidncia nem sempre £ evidente pare a 2 totalidade desta
comunidade.

Um serio problema gue surgs para o cientista gue tra-
balha em cifncia ndo aplicada, mo Brasil, & o da ocbhitengao de
recursos Tinanceiros. Como diz Sehwartzmanm:

Projetos de pesguise acedémic
pela motivecdo interne dos pess
TIveram muitas veres O s

ooy projetos aepllesvel
g Institwlcdes finan

o
br
4 =
0
]
A
)
in
«
N
£t
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Liencia brasileira: desatios para a descolonizacio

Tanto a descricdo historice ouanto o abardagem de
problemas mals recentes, gue dizem respeito & interecdo oifn-
cia-sociedade g Cifncia-governo, feitas nos itens anteriores,
&%& Buflcientes para situar—-se 0 estads oo CLencLa Drasilelvas
quanto ao desafio de tornar-se descolonizada. No nuadro gues se
segue, apsrece de um lado as principais metas a serem alcanca-
tas pars a independénciaz cientifica de um pais, segundo o0 mo-

delo de Basalle (D), e do outro uma tentativa de andlise da

situacdo brasileira.

METAS PARG A CONDICQUES PARA A
DEBCOLONIZACE0 EIenNCIA BRASILEIRA:
CIENTIFICA, SESUNDD UrMea BREVE ANBLISE

£ MODELO DE BASM LA

iI— A resistdrcia I- NEo ha no Brasil impedimentos
& cidncia, ba-— religicsos ou filoséficos pa-
seada em Cren-— ra 0 trabalho cientifico. En-
cas Tilossfi- tretanto, o pehnsamento wutili-
cas ou religi- tarists permeia a relaclo go-
osas, deve ser verne-cifncia no Brasil, Fré
vencida. muito tempo -ver item 3-.

Z2- 0 papel social 2— & dificil pars uma sociesdade
do cientista come a nossa, onde a2 cifncia
deve ser de-— ndo  Taz parte da cultura,
terminado, & Jjulgaer & relevincia do traba-
fim de garan-— iho cientifico & & importam-
Lir & aprovae- Cia de ter uma comunidade ci-
CaD go S e entifica. A menos de situa-
trabalbho pela cOes pepecificas, como o sur—
sorciedads. to de epidemias do comeco

deste s#culoc, que fer de

Uswaldo Cruz um herdi nacio-
nal, o ftrabalho cientitico &,
eventualmente, exaltado em
reportagens de televisio; mas
o tratamento superficial e
sensacionalista dado por es-
tes obscurste 0% mais varia-
dos problemas enfrentados £
ios cilentistaes: salarics bai-
“os: instituicdes em  verda-
deiro sstado de abandono:
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0 relationas
mento entre
governo 80 oi-
BND L e Oeve ser
tal gus 2nta
receba suporte
fimnanceirp £
snoorajamento,
&, pelo menos,
aque o governo
mantenha vmea
CosSicdEo de neu
tralidade nos

assuntos cien—
tificos

0 eneirmp de
CiENCias  deve
ser introduzi-
o =m todos oo
NAIVELS OD sime
tema e
el &

BErvDiveria boa

G

corte de verbas de projetos
gm  andamento; drificuldades
para a importagdo de epouipa-
mentos: formagso de guadros
et

ARGs a vinda da Familis Heasd
para 0 Hrasil, a cifrmcis dpo
pais  experimentou altos &
Daixos ditadns pela agao  go-
vernamental s o nerioodo e T
Jodo VI a visdo utilitarieta
girecionava o incentive -
quelas areas de onde o gover-
no pudesses tirar orovelito
(medicinag, engenharia militar
& navall: no periodes de .
Pedro 11, considerado um me-—
Cenas, 0 incentivo &as Cifnci-
as foil grande, porém, & cen-

tralizagd3o de poder sobre  as

instituicles cientificas Foi
maior, o qgue contribuiu para
torna—-las frageis - & exemplo
do Inst. Agrenémico de Campi-
nas e Ubservatdrio Nacicnal-—;
N periodo republicano do
comeco deste secule os insti-
tutos biomégdicos de S30 Paulo
g do Rio de Jansiro estiveram
"em alta" enquanto a demandas
foi grande, gepois  entraram
em acentuado declinio -~coms @
o caso do Inst. Manguinhos,
atual FIGCRUZI, gue hoje en-
contra-se no patamar da  sub-
sisténcia; e, nos uUltimos go-
vernos, a falte de ume poli-
tica cientifica comsictente
tem levado o setor & marchas
e contra-marchas continuas,
como & Criacdo e extingdoc do
Mimistério da Cifncia o tec-
nologia, o aumento -em 1987,
1988 & 1989~ & o rCcorte  -em
1990~ do numero de bolzes de
estude para a pos-graduscido,
o aumento de recursos para  a
CAPES em 1988 ¢ a ameaca de
sua extingaEo sm 1990, sto.

(0 ensino de cifrncias & =&
preprupacio cerntral deste
trabalho).
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formario e
professoren, a
produsdn thes
textos de oua-
Tidade, o pre-—
paro dos sestu-
dantes para g
pEsguisa e as
praticas ele
laboratério.

Organiragies
Cientificas ds
vem ser funda-
tas para pro-
mover a gien-—
tia do pais.

Canais gRvem
ser abhertos
para Tacilitar
& comunicagdo
cigntifica na-

cipnal N S

ternacional.

5m

S -

Dentre as varias scademias o
sociedasdes ciertificas hrasi-
leiras, de diferentes areas,
a Socledade Brasileira para o
Progresso da Di8rcia tem  +ti-
o, desde 1948, uma atuacdo
marcante na defesa ta nossa
cigncia. Forem, o peso desta
Qrganizagde  sinds  nao foi
sUufticiente para alterar os
BQUivoros governamentais me
drema cientifica. Um exemplo
recente tTol & solicitacio da
SBRC ao governo federal para
Que este gescentralizasse
as decisiies a respelito do
programa nuclear brasileiro.

~s publicaches brasileiras
consideradas de bom nivel
pelos cientistas das  varias
areas somam malis cde 400 titu—
los, Entretanto, os periodi-
cos brasileiros sofrem, S
mesmnn, uma forte concorr®nocia
de seus congéneres internaci-
ONaEils. Em um ‘estudo sobre
as publicacles bBrasileiras no
exterior (30> constatou-—ss
que: 1- as pesquisas brasilei
ras de nivel mals eslevado sio
preferencialmente publicadas
no exterior,e a disseminacso
dos seus resultados &€ preju-~
divada, tanto pela Falte e
Deriddicos nas bibliotecass
lotais quanto pele dificulda-
de na leitura de outras Lam-
guas; 2- na medide em nue Do
pesguisadores brasileiros #3o
Drefergncia & revistas og-
trangeiras, a possibilidade
cte elevar a gualidade dos
periddicos nacicnaic dimimui.
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A trajetoria Tenomenologica:
fundamentos @ momen tos da

analises.

i "fazer"” da andlise Ideogri-

ficae & o da andlise nomoté—

tics.

0 pietivo deste frabalho.

s suieitos entrevistanos.



TRAJETORIA FENOMENOLOGICH

R analise fenomenclidgica como alternativa metodologica
de pesquisas difere-se s pesguissa tradicional positivista nas
Cincias humanas na gual, invariavelmente, & identificagdo de
um  problema, o levantamento de hip&teses, 0s testes de
validede & a conclusis s3o pPassoe necessarios. A tTenomenclogia
dirige-se pare o fenémeno da experiBncia em sua forme pura,
livrando~se de Jjulgamentos préevios, de pressupostos s de
direcionamantos & obtencdo de dados.

Voltando—-se & experifncia - no sentido do vivido -  a
fenomenclogia emprega uma forma de reflex3o nue deve incliuir a
possibilidade de olhar as coisas como elas se manifestam. Ela
busca, pois, a essfncia, a invariante do fenomeno; isto nEo
sigrnifice reduzi-lo & dimensio de fato. Fato, & tido agui como
aguiloc gue, apts ter sido definido, ¢ passivel de controle;
fenémeno ¢ aguilo gue se mostra enquanto ¢ituado. FPor exemplo,
neste trabaliho o fenémenn "Ensino de Cigncias” mostra-se
atraves das descricbes de professores gue est3o ensinando
Cigncias ma rede municipal de ensino de Campinas.

Ernguanic pesguisa gualitativa, & analiss Tenomenologica
buéfa a tompreensdo dequilo gue estéd sendo interrogadso = nEo

esta intersssada 2m universalidades ou explicagbes.

Recusando as explicagbes e teorias come ponto  de
partida e explicackes como alvo de DESQUISa, Na analiss
fenomenoldgica © pesguisador n¥o parte de um marco zero
ou de um vazio, mas sim  de wma pre-retflexdo. AEsim
e gue no presente  trabalho, at apresentar uma pré-—-re-

fiexdo sobre © ensino  de Ci8nciacs, expus idelias  aCcerca



mq,&}h

go fenameno, expus subijietividates constituidas a partir de
leituras e wvivEncias mirnhas, entretanta, somente apns
dirigir—-me ao fenémeno Emsinc de Cisncias na rede municipal de
ensinc de Campinas mostrado & mim atraves de discursos de
professores, £ que a reflex3o e a compreensdo foram possivels.
Quando o pesguisador busca a compreensao  de  um  dado
fencmeno ele pode, se assim desejar, far®-ic com &nfase a uma
perspectiva. & preciso, entdo, considerar gue os Tenomends SO

perespectivais. No ctaso presente, progurel ressal tar a

perspectiva da criatividede, Outros trabalhos poderiam
interrogar o ensino de Cifncias so0b outras perspectivas, por
exemplo! & idéia e cifrmcias veiculada peles  professores ou
peios alunos, a relacdo curriculum x ensino, a afetividade,
etc.

O encontro entre pesouisador 2 fenémeno da-se atraveés
ge uma trajetdria onde o fendmeno & colocade em SUSDENSAT para
que se possa retornar &4 experifncia vivida conforme ela &
experienciada, realizando—se assim a reducdo  fenomesnoldogica.
Nio se trata de restriclic, mas sim de uma abertura consciente
an fendbmeno enauanto fendmeno.

U0 eresso ao vivido, ao experienctiado, se d& através das
descrigles dos sujeitos. A descrico @ um relate de alguem oue
esia experienciando agueles aspectos gue s30  imprescindivels
para @ Compreender o fTendmeno que estéd sende interﬁggado.
Este relsato pode ser escrito ou oral —gravado-. Porem: 1. n3o

Se esta interessado gue os sujeitos facam anmdlises thaguilo que

vivenciam €, 7. deve-se svitar direcionamentes -tipo pergunta
g resposta~ a destrigdo. & importante, entado, que 05 sulieitos
revelem 0 qQue vivenciam e nao gue analisem, & gues ditem, elog
mesmos,. o andamento da descricao.

No presente trabalho, utilizel o recurse da enirevista
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“gravada em fTita cassete~ por Jjulgar gue ele tende a ser
mals rico, no que sS& refere & variedade de aspectos gue oS

sujeitos revelam daguilo que vivenciam. Aos sujelitos e

entrevistei - professoras da rede municipal de ensino de
Campinas ~ fiz 2 seguinte "proavecag&o' inicial: Tale-me sobre
2 sua vivencia no ensino de CiBncias. A todas entrevistadas

sUgeri Que comegassem o relato & partir de graduaciao gue
firzeram, Quando a entrevistada perdia o "fio do discurso®, uma

nova provocagdo era feita em cime do gque ela acabara de

tfalar, para que ela mesma revelasse aguilo gue Jjulgasse
importante de sor dito.

Na pesguisa fenomenologica o pestuicador estabelece uma
relagdo empatica vom o discurse do sujelto, prientando-se por
um sentido, pela busca de significados que ele detecta nos
discursos. Assim, a pesguisa fenomenologica dirige-se para
significados enguanto revelacfes sobre as percepcles gue os
sujeitos t&m dagquilo que vivenciam. 0O gug constituem—se,
entido, como dados s30 os elementos da estrutura do fénémemm,
chamados, nesta modalidede de pesquisa, de unidades de

significado.

MOMENTOS DA ANALISE

O andlise ldeogr&fica

Na andlise idepgréafica o pesguisacor  busca  tornar
visivel & ideologia gque permeia o Discurso ing®nuoc,

re—reflexivo g suieito, Trata—-se de uma anallse ntul
5
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individual, onde  procura-se  a camprepnsido do fensmeno

interrogado a partir da vivercia de cada suieito.

Dirigindo—se a texto -No oresente trabalho,
entrevistas transcritas-, relendo-o  gquantas VEZES forem
neressarias, o pesgulisador resliza & discriminacao olg

unidades de significado. Estas unidades =30 selecionadas
s2gundo um  critérim. Neste trabalhoc o ecritério fol ()
peicoldgico e/ou sducacional, com um Iinteresse particular

nagquilo gue pode ser olhado pela perspectiva da criatividads.,

Selecipnadas as unidades de significado procede-se &
transformacdo das mesmas através do recurst  da  wvariac3o
imaginativa.

Variar imaginativamente, significa ilangar mio de um
exercicio de inter-subjetividade sntre pesguisador e sujeito
~atraves do seu disturso- com vistas & reflexio e compreensin
do fendmeno,

Neste trabalho, na transcricl3oc das entrevistas procurel
manter-me fiel ao linguajar do sujeito. Come os discursos
foram longos, achei por bem segmentd-los em trechos onde os
sujeiltos EXpressaran aspectos distintos ao fenomeno
interrogado. ngim, num determinado trecho o suieito fala, por
exemplo, da sua formac3o, moutro ele fala da swua entradsa no
magisterieo, noutro ele fala de gquestiies institucionais, &tc.

U= trechos dos discursos, ma linguansm dos
suisltos, apargcemn 2m Jtailieo. 3 SEmpre o item

fA. Az unidsdes de sigrnificedo discriminacas naguele  trecho

se0 referidas como item B, # estd¥o numeradas.

Apss  a transformacdo e andlise das unidades e
significade de um determineado trecho, item [, apressnto uma
EXDressdo sintética da rompreensdo daguele trechs, a gual

significa & essErrcia de rada segmento do  discurso, item D.
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Esta "espressdo sintética" e entendida agui como "ossos” de um
esgueleto gue serd constituido ao  final de cada analise
ideograftica,

Como no disturso o suielto, em determinado trecho,
refere-se a algum aspecto do fendmeno interrogado & em  outro
local volta a se referir a ecte mesne aspecto, o item D & um
artificio Util para procurar—-se  convergéncias -ou divergén
Clias ~ Internas ao discurso e a partir delas rchegar-ss ac
desvelamento, & Compreensdo do fenémeno em foco. Ao fimal de
Cata analise ideogréfica, o fendmeno ~agui, o Ensinoc de
Cigncias— & estruturado numa perspectiva  individuals assim,

chege-se a um insight sobre o essencial do ceso individual.

A analise nomotética

G termo nomotético deriva-se de "nomos", que significa
uso de leis. Mas, o cardter dado na pesquisa fenomenologira a
geste termo & o de generalidade. A andlise nomotdtica indica,
gntdc, o movimento de passagem do individual para o geral. ~
estrutura geral do fendmeno interrogade €, pois, resultante da
compreensdo das convergéncias e divergéncias dos aspectos que
2 mostram nas amdlisecs ideograficas.

Para se chegar & cé&ﬁreena@o [o]w Tenomeno Encine  de
Cigncias -na rede municipal de ensino de Campinas-~, analisado

sob a perspective da criatividade, procurei, entso, constituir

‘tategorias” s partir das convergéncias encontradas entre  as
"Eupresshes sinteticas”, item D de cade discurso individual.
Comstituidas estas categorias, elas foram, uma a Uuma, ablieto
de reflexdo. O conjuntoc destas reflexbBbes explicita &

comnpreensdo vdeseiada.



O OBJETIVO DESTE TRABOLHO

Tenho como objetivo neste trabalho, interrogar o ensino
de Ci¥nciaes da rede municipal de emsine de Lampinas, buscando,
atraves de uma analise fenomenoldgics, compreendé—lo gnguanto

Tenomeno, com especisl atencdo & perspecitiva da criatividade.

05 GUJIEITOS

OUs suieltos entrevistados neste trabalho SHO
professoras de Cignciss da rede municipal de snsino  de
Campinas.

Ao longo dos discursos, os sujeitos falam  a respeito

de Ccomo ingressaram nesta rede de gnsing, do  tempo de

magistério gue t8m, das eseolas  onde lecionam, etc, o gue
torna desnecessario “apresenta-ios" agui. Us nomes dos
suieitos estic omitidos, e eles recebem a designacic
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-~ Lonstituicdo dos dados: andli-

se Ideogrdafica dos discursos
e cinco professores pLres
vivenciam o Ensino de Cifncias
na rede municipal de ensino de

Campinas —-GF.

O Ensino de Cifncias —“estru-—
turado”  esnguanto fendmenc~— a

partir e cade discurso.



ANALISE IDEOGRAFICA DO DISCURSO DE S,

- Professora de Reds Municipal de Ensineo de Campinas -

A} Discurso do sujeito em sua propria linguagem
B) Unidades de significado
c)} Lompresnsio {transformac3n ¢ andlise das unideades )

D) Expressfo sintética da COmpresnsio

&) Discurso de &,

Eu sg parti pro ensing oe cifncias porgue eu n&c t1-
nhae condicbes Financeiras de farer MeJIcina: porgue o meu sSo-—
nhe oras fazer medicina. Ent&o, su Fui fazer Cifncias. £,
como naguela spora, quandc eu resolvy Ffarer Cibncias, tiriha
passado o vestibular na Unicamp & na PUL, eu cai ne faculosts
de Itd. £ dai 13 n8c tinha Hiologia, neg, tinhe Liéncias ode 18
grau, e achei gue por ser uma facruldade de Itd, ol uma facul-
dade muiteo boa. Eu tinha professores muitco bons, Tinbha Lm
professor de Fisics gue era ume droga, por Isso  gue ey n&Eo

sl Fisica ate hoie; mas da parte de EBivlogia e Anatomiae eu

tive professores muito bons. dai, me formei, naguela Famosa
licenciatura curta. Sa:i da faculdade, por voltas de 71. FParel
um ana, qQuendo nasceu minha filha, e depois fui procurar Lma
Biglégia para esu fazer, Fu fiz = Biclogia na PUC ~ & comple—

MEALACHO. Filz mais um anoc e meio  Afa Pl e me formei como

bigloga. Dai eu ful dar sula.

B) i—- B desejava cursar Medicina, mas n3o

teve condigles para tal.

8]
|

Curspu Licenciatura em Ciéncias {(curta)

em uma Taculdade particular.
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32— Fampsa licenciature curta.

4~ N¥o teve uma boa formacdo em Fisica.

o~ Lompletou a sua formacl3o cursando Biologia.

C

NEo podendo cursar medicina, comp era 0 seu desejo, S
optou por cursar ume Licenciatura -—curta— em CiBneias B uma
faculdade particular, onde obteve uma formacl3o muito  ruim  em

Fisica ® melhor na area biclogica. Ela fol mais uma vitima de

“femosa” licenciaturs curta, uma invengdn dos  técnicos de
gabinete do Ministériop da Educac&o, nue tentaram solucionar o
problema da falta de pessocal no magisteério através de uma for-
macao mais répids, porém, mais superficial.

Para melhorar a sua formagio, 8. fez s complementagio

em Biologia.

D-1) Magistério como segunda opclo

A} Discurso de 8; (continuacdo)

Antes de su me farmar, Iogo gque entrei ne faculdade, eu
peguels adula de Magistério., Naguela epoca voc® podia dar au-
ila sendo esstudanite, entdo esu peguel aulas em Mogi Mirim, Da—
ra o pessoal do Normal. Bom, totalmente ﬁ@rdiﬁa, ng, Dorgue
n&o sable nada, mas entrel com tudo e fui dar aula en Moo i
Mirim, pro Megistério gue, naguela gpocs, S chamava Normal.
Estudava gue nem louca. O ensine de Normal era aguela Fiolo-
gia bem elemsntar, aguelaes colsinhas simples, ceélula, gue deu
pra tocar muito bem durants sels meses. Entao, L Ccomeceil &8
feculdade, €, Junto com a faculdave., su dei aula durante os

gpis primeiros ancs de estudo, substitulindo, pegands  substi~
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tuicdo ne rede estadusl. lmas veZles  era aula de Cifncias;
outras veres, aulas de Biclogia e outras ate de matematics,

Bem, eu acho gue a minha experiéncia inicial de ensino
Tor esta. Eu tive que estudar que nem doida agueles liveos
Cidalticos, & procurar roises complementares pars eu poder ern-—

ensinar na sale de aula.

8 6~ Mesmo antes ge graduar—-se 5. comegou

& BXercer o magistério.

7= Frocurava estudar muito para ministrar as

suas aula, pois sentis-sg muito insegura.

Embora ainda estivesse graduando-se, 5; ingressou Ao
magisterio: fato este gue & Tfreguentes em nosso sistoma sruca-
cional. Sentis-se insegura devido & sua ingxperiéncia g forma-
Can, mas, procurando ser honesta consigo mesma e com  os Seus
alures, estudava muito para poder ministrar boas aulas e

Lompensar a sua falta de uma boa hbaso,

D~2) Despreparc para o magistério

A} Discurso de ©. (continuacao)

Fu tinhae como exemplo ums professora, gue hoie By
Considero a plor professore ge Ciéncias, &, no inicio da mirtha
carrelra, eu era Igénticae e ela. Era aguela professora gue era
livro diddtico, era glossaric., £le dave ume g@rie gde palavias
pra gente procurar o diciondrie o Blanificago, & vorE timhfe

qQUE Cerorar pols ere Cobrado na prova.

Nos meus dois primeirps anos de  professora —gols  ou
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trés— gu ere assim bem tapadona, bem aguele professor, sabe?
N&o posso nem chamar de professor tradicional, porguse eu acho

que  nem o prefessor tradicional & daguele jelito gue su  era.

Eu seguia o exemplo daquela profesora, Reging... . Hode et
falo: "Coitados dos meus primeiros alunos’. Poroue sofreram de-
mais. Um pouco pela minha falta de experifncia. Enté&o, VICE

busca um exemplo em alguem, ne. Naguela eépoca aguela profes—
SO &ra super conceituads; entdo, mewu exemplo  fol  aguela

professora, & passel & dar aula como ela. Ai su percebi  gue,

voré olhava para a cara das criancas, dos alunos oe 58 a 8@
serie, aquele ponto de interrocgac&o, neé? Alguma coisa tinha
Gue s&r mudada. Forgue eu  wsava aguele Iiveo do Joseé Coimbra
Duarte, Iniciac@8o Cientifica -parece que & este nome—. Entdo,
ey procuarava Tarer algumse experifncia na sals de aula, mas,
guando eu pedia alguma coisa para eles, ninguem Ievava nads.
Eu n&o sel se pelo fato de epu dar aula em Mogli Mirim e ser
uma pessoa de fora de cidade, e ter alunos praticamente da
minha Idade, se Isso contribuia para eles n&o fazerem o© gue
eu pegdia. £ eu ndo era de gritar em sala de aule: guem gueria

participar, participava, quem n&0 quizesse, Tazer o gus?

By g~ Tinha como exemploc umse professora oue hnje ela
considera a pior professora e Cigncias.
- Suas aulas, N inicio, valorizavam a
MEMDTLIZagE0 e apolavam—~se no livro texto.

10~ Suas aulas nido moiivavam Os alunps,

iy
No inicico da sua carrelrs, 5. seouiu O exemplo de  uma
ex—professora sua. Apds alguns anos, percebeu que  anuele eBra

um pessimo exemplo, poils as suas aulas n¥o lhe fdeixavam satis-
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feita e ndio mbitivavam 08 Seus alunos. & pscola onde ela
trabalbhave n3o cobrava mutancas, mas a sda insatisfaclo

desperiou-lhe ¢ deseio de mudar os rumos oD sSeu eNnsing.

D-3) Iniciativa para melhorar a gqualidade do ensino

A} Discurso de Sy fcontinuac&o)

Dai eu peguei algumas aulas no xxxx. Ful dar aulae 0o

XXXx, € Jepois de dois meses comecel a dar aule na rede muni-
cipal, dagui de Campinas; e ltargussy a5 alas de Mogi Mirim.

Nestae epoca su estava me formendo, & o gue eu Taria?
buando eu percebi aguele ponto de interrogacidoc na cabeca oos
meus RIurnos, eu comgnel & perguntar para a minha profesora de
Anatomia o que eu podie Ffazer para melhorar as minkas aulas.
Forgue do jeito gue estava ndoc adiantava econtinuar dando au-—
la. Eu percebia gue eu falave e ninguem assimilava nada, &
ninguém estave afi com nada. Ela comerou  a me dar algumas
dicas de fazer algum tipo de palavias cruzadas, loteria,
Joguinhosy colsas gue sstavam na moda, no ensino de Ciencias.
Entdoc, eu comecel a partir por ai e achel gue houve um pougui-

nho mais de interesse por parte dos alunos.

B} 1i- 5. sentiu & necessidade de melhorar as suas
aulas, polis seus alunos SBUS ALUNDS NAC

assimilavam nade & n&o manifesiavam interosse.

Insatisfeita com as suas aulas, 5. procurou sugesthes
mara melhora-las. & introducdo de palsvras cruzadas, loteria e

joguinhos aumentou um pouco o interesse dos alunos, poreém fun-
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cionavam mais como um recurso didatico para gue ela “transmi-

tisse uma "Ci€ncie pronta” para os s2us alunos.

b-4)Recursos para transmitir 2 “"ciBncia oronta®™

A) Discurso de B; (continuacso)
NO xxxx, 2 tTive wuma Jiretors Que era minha amigs.Entdo

ela me deu um espaco, assim, maravilhoso, né. Eu podia sair

com as Criangas, trabalhava fora de sale de aula. Mas, oual
era o meu trabalho fora de ssale de aula? Livero didético de-
baixoc oo braceo, ta37 £ vamos Tazer o famoso estudo girigigo
fore da sala de auvla. Guer dizer, r&o era nads de um trabalho
oe observard&o, nada. Eu acho gue eu sra insegura. Maes o pro-
blema maipr era que, nNo xxxx, vocE tinmha gue cumprir o conte-
udo determinade pela secretaria de educacdo oo xxxx. Onde ti-
nha as inspetoras gue ficavam te cobrando no final oo més ateé
onde vocé chegou. Porgue o Importante pra elas n&o era bem

gualidade, era gquantidade. £ se voocF ndo chegasse sté um oe—

terminadc porto, voc€ tinha os pontos negativos., Tanto oue
NRs primeliros meses ed Conseguia atingir os famosos Cpontos,
mas depois eu ndo conseguia mais, porgue eu  peroebls  qgue

aguele sistema de ensino tambem nio estava legal.

B) 12— Ao lecionar sm uma escola particular {XXXND,
8, teve & oportunidsade de trabalhar com os
zeus alunbs fora da sale de aula, porém ainda
estava presa a0 metodo do “estude dirigido”.

13- 5: sentia-se insegura,
14« Fara a escola xxxx © importante era o cumpri-

meEnto 00 programa e Mo a qualidade do shnsino,



19— 5. nao adaptou~-se a0 sistema daguela escola.

)

Emborse %: tivesse liberdade para imnovacles nas  suas
avlas, as amarras impostas pelas diretrizes da ESC0la HKHX
eram grantes g 1sto & deixava insetisfeita.

A liberdaede de poder trabalhar fora de sala de aula n3o
adiasntava em muito para 5., pois, ainda insxpsriente, ela

nao sabia aproveiiti—-ls adequadamente.

D-5) Para certas escolas, o gue importa ¢ a guantidade de

Tormacles a ser transmitida aos alunos

A) Discurso de 5. {contimuacic)

Na &2 série.eu dava & parte e Joologia, & a pgente ia
estudar os peixes. Entdo o gue eu comecel & tazer: “0Olha, hoje
nos vamos levar um peixe para a sala de aula!" Dai a gente
abriae vs peixes,as criangas comecavam a chservar tudo. E dax
que eu comecel a percsber gue aula tirhea GuUe S8 S551M,
mostrar para as criancas € deixar o Jivre didético de iado. 5o
gue no final do anc eu  ful mandada embora, porgue &u 8ra

considerada repelde, eu ndo me enguadrel no sistema de ensino

o o xxRx.
B} 16~ Nas aulas de [ifncias o importante £ lesvar
4% Criangas & observaflio,
17- 0 livro didatico podes ser deixado de lado.
1y

PFrocurando nm3o acomodar-se ap ensino tradiciocnal, onge
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o professor se apdla integralmente no livro-texio & os  alunos
SAD receptores passivos, S, comegou a enfatizar & ocbhservacio
nas atividades experimentails das suas aulas, levanto os estu-—
gantes a uma participagdo mais ativa nelas. Poreém, dentro  de
um sisiema que privilegis a quantidade em detrimento ds guali-

dade, as iniciativas de S; ndo eram bem vistas.

D-&) Abertura para a possibilidade dae CiBnocla comn processo

A

Entdo, eu tinha wuma supervisora gue chegou na minha sa-
la de aula, na épocs des restaes Juninas, & escreveu ne lousa
gue guerlia gue ps alunos trouxessem salsicha. Entéoc, a partir
do momento que eu corrigi esta supervisora -na Trente dos alu-
nes falei: "Olhe, vorf escrevew erragdo! - dal comecou a perse-
guic&o. Eu Tui considerada rebeloe. NEo me deixaevam mals salr
da sala (e aula com a5 crisncas. Tinha wum laboratdério ne esco-
ia —-2 escols era considerada modelo-, um laboratorio espetacu-—
lar, onde & gente era proibida de usar. Eles nd&o deixavam a
gente usar. Eles alegavam gue aguilo #ra so pra manter uma es-
cola com todo o egulpamento. Mas as criancas eram proibides oe
usar, g e professores tambeém. Entdo, eu ful mandads embora oo

HXXMN .

B 18- 5. Toi consideradsas rebelde e proibide de

sair da sSala de auls Ccom o seus alunos.
19— & laboratorio "modelo” da sscola XMExx N3O

podia ser utilizado porgue 0% alunos

poderiam daniticar o0 squipamentos 1a

existentes.
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£
= toi wvitima da “autoridade® inconstestavel da
supervisore da escola xxxx¥. As suas tentativas de melhorar &

gqualidade do ensino naguela escola foram barradas pelo  uso

desmedido do poder, e pela farse de uma estruiurs escolar gue

privilegiava as aparinciss.

=71 0 descompromisso com a sducacio revela-se guando as

guestiies "periféricas” sobrepbem—se as necessidades

) Discurso de 5 (continuagdo)

Na prefeirtura eu comecel & mudar o ensing. Tive ums
sorte terrivel de pegar dirgtoras mals abertas —su davae a&ulae
em guatro escolas municipsis—. Umae su nio consegul de  Jeito
aerthum. .., todas & ver gues 82U Saia da Sala e sulé. ... DOrQUE
da: su comecel & trabalhar &.... 1550 O8pois 08 LUNS CIRCD anps
ge experiEnclda O8..., QUE BU SCR0 guE U Chamo de experiéncie
negativae, de Yracasso, ng, comecel & trabalhar saindo..., 5& 2
gente l1a estudar planta., entdo, & gente ravocava & 8/ rd... .
Dai eu parti pro sistems de observecdo mesmo. Lomecel & oeixar
o livero vidatico de lado. Forgue nds ftivemos uma Spoca Ha  se—
crataria de pfucacdo onde a gente ndo timba cobrancae. Entéo o
proféﬁsar determinave O gue glg Iria trabalhar ocom &

Crlancas.

B Z20- Na rede municipal G, teve a
oportunidade de trabalhar
& SuUa Mansira.
Z2i- Ter bons dirgtores de esctla

B ouma guestdo de soris.
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2d— S92 deixrou o livro didatico de lado & passou

a valorizar a observagdo nas aulas.
23— A secretaria de educacdo deixava o professor

livre para trabalhaer a seu modo.

£3

Passads um periogo de cinco anos  de magistério, 5.
pode, agora na rede municipal de ensino de Campinas, comecar &
desenvolver um ensino malis intersssante, gue valorizava a
participacdo dos alunos.

R secretarlia municipal de educacdo dava, naguela Bpooa,
totael liberdade sp professor, porém as diretoras das essColas
podiam colocar obstaculos as inovacbes. Assim, acabava sendo
uma questdo de sorte ter como diretora uma pessoa malis aberta
& mudangéa metodoldgicas. & liberdade de um lado e 0 obstaculo
de outre revelam a faltia de sintonias entre as partes do siste~

ma educacional.
D8 Conftlito entre partes do sistems educacional
A)Y Discursg de . (continuagdo)

Entado, tive trfs gareloras gque apoiarasm L

trabalho, mas tive uma gue tods ver gue su Sa LS of wsalF e

aula vla punha Tslts pra mim. E  pu CUrixava Ccontinuar oom
falta, numa boa, & continuave Com 05 meus ajumos 18 Tora, FTE,
Nesta escola pu ndo conssgul realirar um bom trabalho. Dai  su
COmMECEl 8 DErceber Jug as  Criangas, & gue = les  gueriam &

pErticipar mesmno Ju processo sducacional, les QuUerism B.e. .,

St

ngo Froar sentadinbos 18 como 2

3
4
.
i

oan

r+
i)

Va SENU0, & JODS0O0 um

de conteddo, ue ndo finha nada & wer,



B 24— Uma determinada diretora punia
5: por ela tirar os seus
alunps da sala de aula.

25~ 55 percebeu gue os alunDs N3O
queriam ficar “"sentadinmbtog®

durante as aulas,

C

Certos diretores de escola, despreparatdos para o Cargh,
ndoc admitem & guebra de rotina, n3o percebem gue & seriedade e
© aproveitamentoc de uma aula N30 $30 sbalados pela ausBncia de

paredes. Para eles & pgrigoso trocar & oprdem dos pucaliptos

entileirados pela belers assimetrica dos Iequitibas.

D-%9) Diretores de escola obstruem iriciativas

A) Discurso de 5; (continuacioc)

Escolher o conteddo que vocé queria trabalbar, facili-
tou o trabalho. E parti pra fazer o que? A observac&o. No pri—
mELrg ano, NEsSsa senhora, eu tremia. Primeiro pela Tormacdo,
porgue veCol sal de wuma fecruldade, sla ndo te o embasamento
teorico, nade pra vocd trabalbar com criancas de I8 grau. Voo#d
say de ld para trabalhar com aJun&g de 32 grauy; nem de Z€ grauy
te preparam, Entdc vocé tem gue ter Jogo de cinturae, voof tem

QUE DesSgQUisar, & £ Js5s0o gue BU BStava Tarendo.

5) Z&~ Esrolher o conteddo a ser trabalhado
facilitava o trabalho.
27~ A graduacac de 5, n3oc lhe dey o embasamento

necesserio para trabalhar com o 1R grau.



el

3
A liberdade de escolher o conteudo e a metodologia
adequada @ algo positivo, LT Em se © professor naEo
estiver devidamente gualificado ele n3c sabera fazer uso
da mesma. No caso de 51, ela procurou estudar &

aproveitar esta possibilidade de realizar wum  ensing mais

interessante.

D—10) De nada adianta a liberdade para inovar guando o

professor ndo estd bem gualificado

#) Discurso de 5, (continuacdo)

Ent&o, eu tive a oportunidade ge trabelhar com essas
diretoras. Inclusive foil nae epoca gue eu cai neo Jardim
AMBZOMNEs —porgue su trabalhel oito anos no  Jardim Anazonas-—.
Tambem tive sorte de ter ld no Jardim Amazonas o Convento das
Betédnias, das freiras.Ent&o, & um parque muito bonito, que tem
lago e todo o tipo de vegetacdo. = CONVEFSAanao, um dia,

com a madre, eu pedi pra ela deixar eu dar aula para

s meus olunos ld&, andando com eles. Ent&o, a partir
dagquele momento, ey sentl gue o pue eu  gueria passar
de  cifncia para o5 meus alunos, &#n pstava conseguindgo
ﬁagﬁarvairavés de  observardo. Dai houve wuma participacdo

fora de serile. Eu dava auls de Cifncies e de Matemdtica
tambeém, & eles gueriam gue ou deixasse de dar auls de
Matematica pare dar aulse so e Ciéncias. As  veres ey tinhs
trés aulaes em seguida. Vamos supor: duas de COrIéncias e uma o
Matemdtica. Entdo, eu chegava a oar as trés aulas s de
Cifncias, o tante interesse pur &les timham, Mas iss50 deu

muito trabaslho.
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8 <8~ A observagdoc Oa natureza e o estudo fora
da zala de auwla fez aumentar muito a par -
ticipac¥o dos alunps, a ponto de eles que—
rerem mais aulas de cifncias.

29— Este tipo de aula & muito trabalhoso.

3}

De passeics com os alunos, para o estudo de alguns
topicos de Cigncias, s&p muito proveitoscs. Neles o5 alunos
tém a oportunidade de observar papécies de planmtas e insetos

"an vivo"., Esta gquebra e rotine nipo & tacil, ela exige muito
esforgo do professor. Mas a recompensa € a participagio inte-

ressada dos alunos e um erzino mais eficaz.

D—-11) Embora trabalhosa, a auls com atividades epxploratorias

tem grande participaclo dos alunos

Ay Riscurso de S: {continuaclo)

Dai mudou o secretdrio de educacdoc. Dai volta outra
filosofia ce ensino totalmente i ferente, onde aguslas aE™
sistentes pedagogicas ficavam cobrandp vocé no dia-a-cdia. Pe

5

18

a8 H2 & gente era obrigada & Tazer o livrinhoc, o didrico de
classe de onde elas viam o gue estave anotado l1&. 0 gue su
trabalhel! Dai eslas pegavam wum caderno te alguma Crianca, Dara

vEr  se  reslilmente ew  tinha trabaelhado aguilo cue estava

anotado no didrio., Mas, isto n&o me intimidou.

) 30- Com a troca de secretadrio de pouCagdo veio
uma putra filosofia de ensino, e vieram

tambem as cobrangas. Isto n&o intimidou S,.
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HQuando nido se tem uma filosotfia educacional bem perisa—
ta, guando no se estabelece, Jjuntamente com os professores,
uma linha pedagbgica consistente, o ensino vagueia ao sabor
dos ventos. Assim, o professor © obhrigado a seguir as  novas
normas & cada mudangcs de serretarico de educacdo. Se o profes-
SOr guiser dar continuidade a um trabalho oue vem dandeo  bons
resul tados gle tera, nessas crrounstdncias, oue desafiar o

ooder .

b~12) A cada troca de secretario mudam os rumns da educag o

£} Discurso de S; (continuacdo)

Eu continued trabalhantdo observac o, saindo fora da
sala de aula, as criancas coletando material. E  estudave que
nem louca neé. FPorgue apareciam colisas gue gu ndo sabia. Entdo,
eu #ra honesita com o5 aluncs e falavar"Olha, n&o seif, vamos
pesquisar Juntos”. Entd&p aparecia mil enciclopedias na sala de
aula. Eu levava aguilo gue eu tinha CONSegLIdn pesguUIsar &
eles levavam... é... dai & gente sentava discutia e Cchegava na
respostsa final.

Suando vocf chegs pra dar aula de LCiéncias, né, voCE
val falar... é... O conteudo surgia das créaﬁﬁéﬂ? ta” £ a par-
tir do momento onde Voo E  davae @ oportunidade  pra crianca

perticipar realmente, voof vie Que o interesse deles era multo

grande. E acho gue & uma oass materias gue  mals  Interessg &
criancae hoje; e sempre interessou, depende de como & trabalhas-

fu

E) 31~ Na metodologia da observac3o fora da sala



Mﬁﬁ;i__
de aula, aparecem guestifes para as guais ©
professor nem sempre estd preparado. A1 &
necessario empenho & honestidade.

SZ2- Quando a crianca pode guestionar livremsn-
te 0 interesse pele aula auments muiio.

353~ Cigncias & uma disciplina pela qual as cri-
ancas manifestam muito interesse, guando tra-

balhade adeguadamente.

Diferentemente do ensino tradicional gque se apbis inte—
gralmente no livro-texto, nas gravuras, nos pontos passados na
lousa & nos Qquestionadrios, onde tudo pode ser previsto pelo
professor, um ensinc mais criativo e participative traz a
possibilidade do inesperado, das interrogacbes nao previstas,
Se o professor for honesto com ps seus alunos, ele wval com
eles & procura das respostas,; ou ds elaboragdo de explicacbes,
ainda que provisdrias ou de alcance limitado. Dessa maneira
ele consegue introduzir o aluno & idéia de cifneia  como
processo, do qual o aluno também pode ser agente, &, assim,

ele consegue manter vivo 0 interesse dos estudantes.

D~13) Para o professor & perigoso abandonar o livro-texto

AlDiscurse de &, {continuagso)

Bom, eu caonvivi com gente Gug achava qguep eu nEoc dava
aula, gue eu matevs aula, porgus U N usava o liveo didéti-
Co, 8 0 Jer aula significsva wsar o liveo Jigddtico, 47 Entao,
O gue acontelia? fu ndo deva aule para todas as séries, entdo,

H5 series onde su n&p pra professora de Ciéncias, eles iam pe-~
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Gir parae e diretora parse eu ser professora de CiBnciss odeles.
Forgue eles viam o modo como eu trabalbava com 05 outros  alu—
nos, & aguela participacdo geral, ne sala de sula, sntdo eles
1am pedir pars & diretora para ogue eu fosse professora doe

Cincia deles., For issp as minhas colegas me detestavam, 2u

Eol detestads ate hoje.

2) S4- Ha professores gue pensam gue n3o utilizar

o livro didético ou retirar os alunos da

classe & uma manegira de “"matar aula”.

35— Us alunos preferem as aulas de Cifncias fora
da tlasse.

S&— Este tipo de aula gerava conflitoc entre S,

2 suas colegas.

Gl

A inovagdo no ensino pode gerar conflitos entre os pro-
tessores. Na medida em que um professor @  bem sucedido na
introduczo de alguma idéia npova nas suas aulas, ele esta
mostrando ¢ gxito de umse possibilidade gue, teoricamenie,
poderia ser spguida por seus colegas. Assim, S& N0 RDUVEr uma
disposicio geral em inovar, mesmo sabende-se da boa receptivi-
dade dos alunos &s mudangas, o confronto entre © novo 8 0O

velho se estabelece.

D~14) Conflito entre o inovador e o tradirional

A1 Discurso de S, {continuagdo)

Eu achp gue o0s professores, o8 um modo geral -ragueles

que eu convivi-, eu posso tirar um pu  dols gus trabalhavam,
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malrs ou menos, na minha linhs de trabalho, mas os oulbros  sram
sgueles professores bem assim, = estreltos, enxergando
multo curtinho, gue dar aula pare eles significava ler o texto
do livro didético e mandar as Criancas Yazerem 05 exercicios.

Eles ndo abriam & mdo Cisto de maneira alauma.

B) 37= A maioria dos professores tem uma vis3o muito

gutreita.

3B~ A aula de Cifncias parae eles significa ler o

texto e mandar ps alunos farer exsrcitios.

3%~ Eles se negam a abandonar o tradicional.

)

0 professor gue teve uma formacl3o precaria na sua
graduagdo tende a ver as questbes educaciconsis de maneira
muito superficial. A limitagl&o de guem n3o aprendeu a analisar
e atuar criticamente ¢ reforgada pelo sitema, pela estrutura
geral do ensino. Num sistema onde o ensino &€ massificado, onde
o professor € obrigado & sobrecarregar—-se de aulas para elevar
0 seu salario, ndEe hd tempo e nem motivag3o para se pensar em

‘qualidade de ensino.

D-15) U sistema de ensino limita a vis3c & a atuac3o do

professor

&1 Discursp de 8, {continuacio)

E, guango a gente fazis reunifes, por  exemplo, oS
famosps conselhos de classe, onoe & gente Hiscutiae & vida do
aluno, ew sempre Tui contre o reprovac&o. NE&o sel s su sstava

errada ou nd&Q, mas e achavae oue = crrianca n&o era para ser
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reprovada Com esse sistema e ensing Ggue tava ai. Eu achava
Que Ltinhs gue dar oportunicade pPra  £rianca. Emtdo, &L gra
malhads por cause disfo, Forgue gles achavan gue s a orignca
nEC atingiu, nNEoc aproveltou... ... Naguela época voof tinha
que Fazer um planejamento, olhando assim: a Crianca tem  Que
SLinglr ateé setenta por cento oestes chietivos. Entdo, a gente
era pabrigada a Tazer o planeijamento assim, Eu n&oc sl como

eles avallavam, porgue eu nuncae consequl  avaliar ps  setenta

por cento, eu avaliava a crianga num todo. Eu ndo dava muitas

provas tambeém, entd&o, eles achavam gue esu ndc  sabis avaliar
porgue eu nado era muito oe dar provas. EFu era chbrigada a dar
Cume prove por mEs, onde, se a3 crianca tirave uma note baixa
Rara mim n&oc Iinfluenciava., eu guerie ver &8 crianca  durante
dguele més, como ela foi; e eles me criticavam, achavem que pu
estave grratda e gus sy gueria passar todo mundo, ng. Mas eles,

eu acho que... sabe, nd&c tiveram tempo de se atualirar,

) 40— No sistema de ensino gue temos & inadmissivel
& reprovacio.
41- 0 aluno tem que ter ocportunidade para mostrar
O gus aprendeu.
44— g importente avaeliar o aluno num todo e a0
somente nos conteddos estipuladeos no plang—

B

Jamento anusl.

&)

A guestac da aveliaclo no ensino & facilmente resolvids
quando se estabelece gue o gue importa  sdo  as  respostas
certas., Se o oensing nao for calcado em perguntas =
rezpostas, mas envolver atividades nas quais os estudantes

s sintam bem em trabalbar B BxXDressar 25 BLAS idégias, a



avaliacdoc deverd ser mais ampla, mais honesta e nso

necessariamente mais dificil e ser realizads.

D-1é&) A avaliac®o e a reprovagdo ndo deveriam existir

no atual guadro do ensino

&) Piscurso de §, {continuacao)

Tudo gue tinha de cursinbo por ai eu me enflava, g, .,

proposta nova de trabalho s2u  tentava conhecer, &... £
Professora xxxx, da Faculdade de Evucacdo comecon  rcom  um
trabalho de ensino oe Ciéncias nas escolas & eu ia ate 14,
como estagidria, pra ver come ela trabalhave com criancas e
pre-escola. Depois, eu cornheci o Frofessor rzzz, entresr no
projeio dele e romerel a Jer. Ele indicave alguns livrps & en
lia, discutia. & gente ia ateé madrugadas discutindo —-o n i ot ¥ wln)
que estave trabalbando com o proJjeto dele-. Fnt&oc., spu acho LUE
iIsts aidou. Mag, & maioria delos era taotalments
desinteressada, Tinha uma professors gue e&lz digia o
Eeguinte; que a aulae dela era pelo preco... pels guanto ers
pago pela agulae dela, &... praﬂorcimmaj sguilo gue era pago, ao
que ganhava; entdo, na época ganhava, sel ld, trinta centavos,
E... ~agora, nem sei o que oue é- entdo, & aula dels valis
aguilo. Ela né&o ia se EsTorcar porgus ela n&Ec  ia tar
reconpensa nenhuma. Entdpo, Ficavs nagulle, uma grande  maiorilas

peEnsava  assim. E, olhe ogus eu  tive contato com  multos

professores,

B) 43~ B, procurou aprimorar & sua formacds atraves
de cursos de sxtensio o trabalhos em projetos.

44— A maioris dos professores nio esta interessads
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gm melhorar a sua guaelificecdo, pois N30 sBra

recompensada Tinanceiramente.

3

Devido & méd Tormagdo da meibria dos professores
gue atua na rede municipal de ensineo de Campinas e reciclagem,
& Bspecializegdo @ 08 Cursos de extensi3o S0 nNecessarios.
Porém o sitems ndo os valoriza. O professor, ma remungrado,

nao acha juste esforgar~se e continuar ganhando um  baixo

‘salério. Poucos s80 os gue conseguem relevar este fato.

D=17}) A melhoria da capacitacdo do professor estd condicionada

8 recompErsas

8) Riscurso de By {continuagHo:

Uma ver, na prefeitura, nos percebemos ~partiu de mim &
de uma professora de matemdtica, multo bHoa, por  sinal— nos
percebemos que o ensing na prefeitura estava decaindo, guando
mudou o secretdric de educacdo, estave decaindo. Entédo, o que
ros flzemps? NOs comecamas a aglitaer, porgue & gente fazia uUmas
reunibes  de planeiamento global neé. Meunia todos o5
professores Jda rede nume determinsds escpls, entdo, ali @r&. £
lugar onde a gente tgnha oportunidacde de ver o gue estava
@CONTECEMNIG, Jde wm Lrocar sxperiéncia com o outro. A gente via
que ningusm tava ai com nada. Nos montemos grupos de  estudos,
téd, Frido, eu consegul, assim, cagar alguns professores  de
Cifncias. Formamos uam  grupinho de  cinco  professores e
Cifnrcias & CInce professpres de Metemdtica, onde & gente fazia
mﬁsa@gs&ag pra tentar mglhorar agusle snsino gue tava &11, pra

tentar estimular mals as criaengas. O objetivo destas reunibes
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gra a gente passar pros outreos, todos os professores da rede,
ne. Nos fomos conversar com o secretdrio. O secretéric deu
®s5la abertura pra gente, ne, entdo, nos comecamps a2 estudar,
€...1000 o processo educacionael da rede.  Mas guando chegou,
numa  reunido  onds  nos  pedimos pro secretdric pra  poder

tonversar com todos vs professores, sle barrou o NEsss reuanido

dizendo gue este trabalho sre das assistentes pedagocicas. Eu
me  lembro ogus ey contra-arguirentel que a5 assistentes
pedagagicas nd&o  tinhkam pepecialidades, eglas nEo 2ram

professoras de Cifncias, ndo eram professoras  de Matemdtica,
elag fizeram um curse de pedagogias. Entdo, o nossc  trabalho
foi cortado. Era umse iniciativa gue partiu Jdas bases g foi
cortadsa. Da primeirea ver ele achou gtima, maravilhosa, =a
iniciativa. Depois, guando rnds pedimos uma reuni&c com todos
o8 profYessores de  rede Pra  pagsdal  Geaey seria 2S5Iim, &
ronclus&o dos nossos estudos, o que gque nRos chegamos, agulyrlod
sgria o Jdeal para melhorar o ensino de CiBncias e de
Matematica, dentro ta rede, ele cortou, ele disse gue ndoc, gue

isso era trabalho des assitentes pedsgogicas.

B) 45~ Alouns professores promoveram reumides para
pensar @ discutir o ensine. 0s resultados se-
riam passados para toodos as professores de
Cigncias da rede municipal de ensino.

A&~ A maioria dos professores n3o estava nem LA

RoUCo interessada na situsrdc do ensinog.

47— 0 epcretiric de sgucacdo apoinu
a Iniciativa.

48~ Ouando o secretario percebeu a
dimensdo da imiciativa, ele

colocou obsticulos,
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£
S: & mals alguns professores "interessados” reuniram-se
para detectar os problemas gue estavam gerando & gueda da
pualidade do enrnsino da rede municipal. A iniciativa contou com
0 apuip do ssocretario  de educacio, pordm, quandoe o grupo
tentou promover uma ampla discussao, com & participacdo de
todos os professores de Cifncias da rede municipal, o secretdé-
rio colocou obstaculos. Tal atitude de carster politicueiro e

demagdgico visou ndo permitir gue os professores realizassem

um trabalho gue deveria ser realizado pelas orientadoras peda-
gogicas, as guais nunca tiveram inicistiva para  tal. € por
estes tortuoses caminhos ditados pelo poder gue se perdem as

tentativas de se provocar mudances no ensino, na educacdo.

D-18) As iniciativas dos professores s3o barradas guando

"politicamente" inconvenientes

Al Discurso de S, (continuagio)

ARs assistentes pedagogicas ndo tém condicles de  Inter-—
TIrir pem no processo de ensine o Lbreg o 448 Eéfféy Quanto mals
de 58 a 82. Elas deveriam fazer um trabalho na escola, acompa-
nhar o processo educacional na wsrola, e, Elas ndoc fazem,
elas ficam na Secretaria do tducar&8o, sentadas, se saspeciali—
rando atraveés ge leituras, ts. O professor oe 58 & && PRI 3
SCeItou a... —olha gue eu tenho QuUInze anpcs oe magisterio ne
rede municipal-, numMce sreltou & interferéncia cdes assistentes
pedagogices. Tanto gue a briga, &teé o anc passado -nd&oc sel
Como & que té oste ano— erag gra que ne prefeliturs fossesm  Inee
tituidos os especialistas, os coordenadores da SEES T DOrgue

n&o aecelitavaem, porgue elas t&m multa teoria, pratica FI@IIAME
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g tova teoris delas ndo & aplicdvel er salae de aula. Entao
elas ndo viEem resultado disto dax. £ depois putra, eu acho, &5
Eim, & grande maiorils meic. .. tem 43, hore na rede municipal
tem 43, entre AF, P & ATF. Fu ndo sei & diferenge disso dai.
AP & a assistente pedagogica, OF & & orientadora pEdagonica
e ATF & a assistente técrniceo pedagagiceo. A ora, s  voof
perguntar pra mim gusl & o diferenga oo trabalho das trés,
naw sei. Eu estive cduas veres, esta semanda, na prefeitura, =)

vi todas sentadas, Entap o trabalho delas n&o & bem visto na

rede. Nio sei se & por faltas de conteudo, por falta oe conhe-
cimentos, n&o s€i. Também nio sei se elas té&m experifncise oe
sala de aula. Na prefeitura, eu acho que nd8oc estdc sabendo
aprovel tar o trabalho delas. Tambem n&o sel se elas sS&0
tapares pra gesenvolver o trabalho de ums orientacfc pedascgi-
e, porgue eu acho Importante ter nume escola uma orientadora
pedagogica, wtms Sssistente pedagogica, pra resolver..., mas
Ufia P@ssos Capacitadas pre rescolver os problemas gue surgem
em todas as dress, Ppor exemplo, problemas de amrendizagem os
crianca: por gue gue aguela criance & taxads de burro? Forgue
ela g subnutrida, &7 Entado, eu acho qgue ai ogue vai o trabalho
do orientador pedagogico, & pegar aquela crianca e trabalhar
um pouto com aguela crianca, pra oescobrir porgue gus agusela
criangs ndo té conseguindo assimilar. Serd gue o prwbjemé &
daguels criaéga ou & do professor? Eu vejo assim o trebalho

gue deveris ser go orientacior pedagtnico.

H} 49— As assistentes pedagdgicas mM¥o esti30 capaci-
tadas a contribuir para a melhoria do encinc.

o~ As assistentes pedagdgicas ficam na secretaria

te edutagido estudando: aprendem as teoriaes mas

desconhecem os problemas do dia-a-dia
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das escpolas.

21— U professor de 58 & B8 serie nd3o aceita a
interfer®ncia das assistentes pedagdgicas no
trabalho dels,

S0Z- Entre assistentes pedagdglicas {(AF),
prientadoras pedagogicaes (OP) e
assistentes fecnico-pedagigicas (ATH),
existern 43 pesshas na sscretaria

e sduracdo

33— As  assistentes ou orientadoras pedagogicas
seriam Utels nas sscolas se slas fossem
habilitadas 3 resolver problemas do

cotiano escolar.,

3

As Assitentes Pedagdgicas, Orientadoras Peoagdgicas e
Assistentes Técnicop-Pedagdpicas n¥o estdo sintonizadas com o©
dgla—-a~dis das escolas. Elas realizam um trabalho de gabinete,
onde procuram estudar e planejar, porém, distantes da pratica
esctolar. Como o trabalho delas ni3o & realizsdo juntamente com
os professores, tria-se uma rivalidade, um confronto: de uma
iado o "técnico” gue estuda, planeja e apresenta snluglies para
problemas que ele pensa existir, cde outro, o professor, QuE
conhece s problemas, mas ndo estd capacitado ou  interessado
em solucliona~-los. Enguanio ae toisas caminham neste plano  de
irracionalidade, © numerc de “teécnicos" cresce, alimentado
peln empregulismc & pelo apadrinhamento, 2, em outra diregaso

crescvem 0 problemas.

D-19) Os técnicos da Secretaria de Educac3o n3o s3o

vteis para as escolas
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A) Discurseo de 5, (continuacdo)

Us diretores ds rede municipal, coitados, eram t000s
professores de, de — a grange maiocria, neé —de 18 & 42 ssrie
que tinha, &..., Na 8poca oo secretdrio vvyy aumentou mulito o

numero oe escolas, & 0 yyyy pra fazer politica, o gue gue fer
com psies Jgiretores: "R, VOO Es v  Tarer wm  curso e
Pedagogia. Vocés, farendo um curso de Fedagoois, eu vou
efetivar vorfs como diretores”, NSO sei ¢ criterio em gue eles

foram escolhidos, né. Tem diretor gue n&o sabe nes falar: &

pobremna, & questd pra tudo guanto & lago, né. Vorf conversa
com 2ies, & a coisa malis terrivel. Vood vE, romo & gue pods
ser diretor de uma escola, ums pesspa gue n&p sabe © minimo
NPCRSSArio  pra tocar wuma escola? Diretor gque chega no
intervelo e gritar”Eh, rale a boca seus burros®. NEo & isso
que se far com criance. Entéo, nos temos  este os  tipo Je

Hdirgtor na rede.

B} o4- A maioria dos diretores das escolas da rede
municipal esid despreparada para ocupsr este
cargo.

55— Numa certa épota, varios diretores tornaram-se
diretores pela via da politicagem.

Gé~ Ha diretores gue ndo sabem nem falar correta-
mente, ocutros sic brutos mo trato com as crian-—

Tas.

UJ giretor de sscola deveria ser uma DEES0& bem gualifi-
cads para tratar sz guestdes educacimmeis,. Se mal preparadgo,
tanto pode nao valer-sg da sua posigdo g pDromover

mutdangas ou busta de solughbes para os mals varlados proble-
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mas, comd pode obstruilr inicistivas dos professores.

Fela via Qgue  s3o  conduzidos oa tal Cargo, certos
diretores acabam servindo aos interessces tdagueles gue estIoc no
poder. Neste "cargo de comnfianga' -pelo menos implicitamente-
eles s30 encarregados de administrar a precariedade e a rotina
des esctolas e de fresr, o méximo possivel, as tentativas de

abalo ao sistema -greves, reivindicaches, contestaches, slo—.

D=20) Diretores das escolas: a maioria & mal preparada &

chegou ao cargo pela via da "politicagem®

A} Discurso de S, (rontinuacdo)

ﬁtua}menté U acho gue ndo acontecs o ensing  Tora oa
sala e aule. NSO acontece, porgue eu converso com colegss e
eu pergunto se eles saem da sala de avila, eles dizem guse nio,
porqgue dda muite trabalho, porgue , a5 vezres, o diretor ndo dei-
Xa, mas eles n&o farem este trabalho... sabe p gue acontecs
com o professor, hoje? £, multos professores, eu  veIo o 2 se-
guinte: eu sempre Jisse Que O professor & dono oo SPu  espaco
dentro da sale de auls, entdo, se sle gusr fazer algums coisa
de diferente, ele tem que brigar por este espaco, e hoje ni&o,
o professor ele néo..., ndo s8i..., €u N&c sel se £le N&o sabe
gue ele & o dono da sals de aula, que guem mands negueles
cinguenta minutos, eli, & ele, td, gue s sle guer FTazer i
trabalhe diferente, ele tem gue contra-argumentar cocom &
girecdo e escola & explicar os obietivos oo trabalho dele,

ta, wle val consegulr.

B3 57~ 0 enoing fora da salsa e aula N acontecs

porgue exige um esforgo extracordinario do
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professor e porgue os diretores n3c permi-—
tem,
28~ Se o profescor empgnhar—se, ele Lonseguirg
tazer vingar as suas iniciativas,
59—~ & possivel convenoer o diretor a peErmltir
0 trabalhe fora da sala de aula. Se disto
NED acontece & por culpe do comodisme dos

professores.,

C) Us professores de Ciéncias, em geral, dizenm que  n¥o
realizam atividades fora de salas de auls Rorgue s3o  trabalho-
Sas; outras vezes, Hizem Que  sa80 08 dirstores que n3Ec  ag
permitem. Ent&o, por uma ou CUutre razio iste nEo & feito,

0 ensino de Ciénciac fora da sale de aula nEo & uma
necessidade, & uma &tima possibilidade, mesmo guando existam
leboratarions & disposicd3o dos professnres., Mas, o ponto
critico deste recurso reside na dificuldade o  professor em
entremntar o inesperadp, o imprevisto. Como, imvariaveim@nte, o
professor assume o papel de guem deve ter respostas para todas
8% pErountas dos alunps —-p papel de autoridade- sle sente que
este terreno ~aulas fora da vlasse~ ¢ muite perigoso, pois
oferece muitas possibilidades, muitass iﬁterragagﬁ&ﬁ, para  as

Guais ®le Nap ssgta devidamente preparado.,

B-213 Inovacles no ensino EXigeEm enpenho do professor e

abertura dn Giretor

A) Rlscurso de = (continuacan)
Jutro dia, eu tive Ume reuniso com a  diretors pesanc-

gilca, id o Secretaris e Loucacsdo, e ela me disse gue eslps
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deram, este ano, tods & abertura possivel para as escolas,
pars o5 diretores & pars os professores; & gue eles estao
sentindo que os professores estdo MuIto  presos  adgusles guia
curriculares & n&o sstino sabendo saproveltar g liberdade gue
Toi dada. Os professores acham que aguele gulia, o "verdio’, &
wuma lei, gue eles s&5 obrigsdos e seguir, porgue na 58 série
eles tém nus trabalhar, de ciencias, ar, dgus © solo, na &8 a
Zoglocies e a Botinica, etc.

A rede municipal na3o tem e runca tewve esses gulias. Uma

epoca fol Teita uma reuri&c com um grupo  de  professores Oe
Lifncias, onde foram determinados os conteudos possivels de
sergm trabalhados, e 5E z 88 sgrie. Mas, o gue o professor
taz? Para rfacilitar o aula dele ele s5e apege ao liveio didatico
porgue 1a estd estabelecide tods a sequifncia. Entdc o gue
esta diretora pedagogice estava me explicando & gue, de scordo
Lom esta nove politica os secretaria, foil dads wume aberturs

total ao professor, e ele ndc sabe o gue FTarer.

B 6~ & Secretaria Municipal da Educacio tem dado
muita liberdade para as gsColas, diretores e
professores.

&i~ Os professores n3o estiao sabendo
aproveitar a libesrdade gue estad sendo
Cada:; eles estdo muito presos aos
Quias curriculares e aps livros
didaticeos.

62~ Oficialmente vs guias curriculares nunca
foram sdotados no ensing da rede
municipal.

&EEZ- 0 professor, mal formado, n&o sabe o

nue fTazer para melhorar o ensino.
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Ao lioergade dada aos diretores e aps professores, Darg

Que possam planejar e executar um ensino eficaz & adequado  aw

mulitiplas realidades das gscolas, nap & bem  aproveitars. Us
diretores e Professores, mal preparados, nEo tém COmo
abandonar a rotina, © tradicicnal. Esta liberdade, nac sendo

acompanhads de um Frenpensar ne educacdo, de ume regstruturagac
abrangente envolvendo salarios, condicles materiais (=]

Qualificacdo de Pessoal, de nada vale. Nago sabendo o gue e

COmo mudar, inovar ou triar, o professor comtinus a apoiar—se
ne livro didatico, nos guias turriculares e nas aulas & base

de pergunitas e respostas,

B-22) mMal preparado, o professor ndo sabe fazer uso da

liberdade gue tem

RA) Discurso de 5, {continuacas)’
Eu nunca fui uma Pess0s  autoritdria. As  wveres sy

ouvis griios gas minhas colegas, durante as minhas aulas, e os

meus aluncs falavam assim: “té vendo dona, olha 147, Eu  nunca
alterel a minha voz com criange nenhuma. Se eles tirtham um
problemas en rasa - L n&o ser &8 por ser  professors de
Ciféncias— o probleme relacionade com o Corpo oeles, eles

virtham falar comigo. Sr eles oueriam fazer uma Teste Juninea,

por exemplo, eu topave, saie pra cidade com gles, até de  sd-

bacdo, pedindo as Coisss. Eu n&0 sei se com Isto foi cresrende
squele laco o amirade, £u tenho slunoc que  até  hoje val me
Vislitar ne mirfs Casa. Entdo, sU scho JuUE &L nunce  agie  como

nrofessora, Eu V8O O sxemplo oos MEBUE proftessores, que sram

SUTOritdrios, vooé nam tinha a oportunidads ge falar em sela
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ge aula. Ndo 50 os meus DrOoTessnres guanto o5 meus colegas,
que ndo deixam &... Ad&o aceltam brincadeiras de crianca no
corredor , n&o conversam,.. Intervalo era hora e descance do
professor. 0 meu né&oc, o meu Iiotervalo era Junto com ps alunos.
Entao, eu acho gue acontecia um entrosamento maior. Fxatamente
isto, DO GLe ey VETD  Como proressor aguele cara brem

tradicional.

B &4— Em geral o professor ndo & amigo, sle @

autoritario,

65~ 5: n3oc se sentis e nem agia Como
professora & sim como amiga.

©&— As colegas de 5. n3o permitem conversas
na sala de aula B N¥o abrem—-se para um
relacionamento mais afetuoso com 0O seus

alunos.

C3

Na escola, ou sg @ professor, ou se & amigs. A figura
o professor estéd tradicionalmente asenciada & autoridade, que
nao pode ser ameacada pelos lagos de amizade. U relacionamento
protessor—a2lunce  acaba sendo fric e racional . Oe alunosg
"passam” pelo professor como pecas numa linhe de montagem.

Mais do gue ums Questido o ﬁis:ipiiﬁa; 85 UDNVErSa%, &
manifestacdo de pontos dge viste, 0s relatos o experifncias

peEssvals dos alumos guancdo tolhidos representam um corite &

BXRDressan: &0 comD ume tentativa nociva de uniformizacio,
Contrdaria ao amblente criativeo o participalivo gue deverls ser

promovido ne sala de awula.

B-Z3%) 0 professor & sutoritario
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/) Discurso de 5, tcontinuagio)
Lepois de alguns anos oe BRSING, Oepols gue eu  acordel
para O ensino, €U Nd8o dave 1130 de casa. Hoge, su critico a
ligdo de casa, poroues v acho que o aluno tem gue trabalhfar na
sala de auls, ne escela., Em rasa o fugar de descanco. Entdo,
BU N0 dave licdo de case & ndo  tinha cobrangas  atraves de
Brovas. Forgue nos meus Ultimos anos de magistério eu  parei
ate com provas., Forgue ey iz e giretora da escols  sntender

que Dprova nEo era um meio Icdeal para s& avaliar uma crianca.

Bi 67— Atenta as guesitdes pduracionais, 5.,
depois de alguns anos, passou a
abandonar a exigfncia da "ligao
ge casa' .,

68~ 0 aluno tem gue trabalhar re sala de
aula, na escola; & sua casas & um
lpcal de descanso,

69— Az provas n¥c s30 um modo ideal de

avaliar—se o rendimento doe alunos.

£

Gusndp ps alunos se envolvem efetivamente com atividae-
ges durante as aulas, guande o emsino promove & participacdo
dos alunos, tornam—-se desnecoscariac &% licties oe casa. G
MEsmo aconieBcs COM &85 Drovas, PoOis se a PDErticipagan do aluno

durante as aulas Tor  bem  scompanhada, an  Tfinal de wim

determinado periodo, sera possive]l  avalid-lo globsilmente e,

portanto, de manesira mais JUSTE .

£

D-243 O trabalhe na sala de aula & a melhor mansira de

avaliar o alung
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R) Discurso de Sy (continuac o)
Um problema grende no ensinc & g falta oo humildades.
Os professcores achsvam um absurdo eu falar para a CrISNCe  oue
eu nao sabla oeterminedo assunto. Entdo, eu acho gue hd  faltas
de humildage, porgue abandonando o livero diddtico aoaresem
perguntas gue ples n&o sabem responder e eles nao admitem  fer
gue dizrer gue n&oc sabiem, £, também, o problems da formacdo,
Eiles alegavam gue era falta g tempo de se atualizarem, falta

ge tempo para estuder e que n&oc ganhavam para I1sto.

B 70- & falta de humildate dos professores,
guando ndo dominam um oeterminado assurto,
€ um grande problema para o ensino.,

71— Ao se abandonar o livro didatice sofre—-se
0 risco do imprevisto.
7Z2- 0 professor nic admite ter de dizer gue ni3o

sabe determinada resposts.

o

A menos gue o professor se policie muito, ele pode cair
to pedestal onde ole proprio  se coloca, guandgD sg assume
autororidade incontestavel na sala de aula, Para MAEg
GrrisCar-se, ©le procursa eandar pelos caminhos conhecidos: &
traz para a sala de aula o "monto® estudado &  as ‘ﬁ&rgumiaﬁ
respondidas. Assim, sle pratice o cigncia pronta, acabada,

orde tudo J& mota gxplicade, resolvido e respondido.

¢ D professor tivesse uma COMPpresnsdoc malor sobhre o
BEU papgl de edurador & sobre g Ciémcia, ele poderia  assumir
Nas Suas aulas as possibillidades "mals areiadas” da
COoOnMstrucan oo contecimento, o F CiEncia COMD RrocEsen, tla

IMaginacdo e da expressao criativa,



D-Z25) O professor apGia-se no livro didatico por medo do

imprevisto.

&) Discurso de S, icontinuacdo)

Uma ver uma professors Gue conheceu o trabalho do Museu
Dinamico de LCiénecias me falow: “gue maraviiba, se eu pudesse
ensinar Cifncias deste modo'. O modo a gue ela se referia sra

& phservardo Juntamente com e Criancasy farer as criangas pe-

gar as Tolhinhas das pilantas, passar a md80 no tronco ges arve-—
res. sentir gue & dspero, observar que o que segura &5 planti-
nhas na terra & a raiz. £, ela falou gque n&p sabhise Lifncias e
que era gificil trakalhar deste JBITO, pois S8 surglsss algum
guestionamento & ela P& soubesse Fesponder, serls  vergonhoso
para ela. { casg & gue sles sao polivalentes, os ge 18 5 48

serie, mas n&oc dominam 05 conteddos de Cifncias.

B 73~ 0 professor nem sempre se sgnte cCapaz de
realizar um ensinD gue eBle conheceuy
admirou.

74— s profesesores polivalentes —~de 18 5 48
BErie— ndo gominam o0s contevudos

ge Cigtncias,

fg iniciativas bem sucedidas no ensing s30 reconhecidas

g valorizadas por aloguns professores, mas. invariavelmente, a
ma formagdo que possuem N0 lhes pErmiteE reproguzi-las,

O despreparo oo professor de 18 & 43 série  traz o
agravante do GESiﬁtQQEEEE ue pode  vir a3  surgir  ertre o

alunos pela disciplina Cidnecias o pelos assuntos das cifncias.



Se esta dieciplina for tratadte de manelira a valorizar somenteo
& memorizacdo de conceitos ou explicacbes, em vezr de enfatizar
a Cconstrugdo do conhecimento atraves da observagdo, go
racioctinio, das trocas te idelias, do sstudo de textps diferen-—

tes, fatalmente o resultado sera negativo.

D-2&) HE professores gue admiram certas iniciativas no ENSLIN0,

mas sentem—se incapares ge promove-las.

A} Discurso de S, (continuagda)

O alunecs s&o uma marevilha. Guandp eles visitam o
Museu Dipnamico de Ciéncias, vBem gus NiEo 550 obrigadaﬁ & Tarer
tllas, qgue eles podem Ffarer aguiloc gue eles guiserem, dai a
participacdo deles & muito grande, Num primeirg momento o
Sgueslis. .. O conhecer, e, FPrimeiro eles Ficam wum poucso
inibidos porgue a professors geles, a tia, gue vem com eles da
escoila, pede pare eles farzerem Tila, facarem guietos, et
Mas, depois, guando eles estdo comigo eu dispenso a&s  Tilas,

explico o gue nos vamos farer & a pDarticipacdo deles & total.

B 7o~ Duando os alunos tém liberdade, 3 participacio
deles & muito grande.

e~ As professoraz, em peral, guando levam os ﬁ@é%

alunos para as atividades oo Museu Dinamico de

Ci¥ncias de Campinas (MRCCY, tendes a fazer

S tom gque as oriancaes fTiguem bem comportadas,

Nas ativicades realizadas no Museu Bindmico de Cifncias
age Lamplnas, & possivel avaliar—-se a rearao dos alunes  diante

da possibilidace de observar g oe construilr  conhgcimentos &
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partir da interaclio “ap vivo' com o8 mais  variados tipos de

insetos, plantas, fensmenos Tisicos, etc. A participagio deles
€ muite intensae e proveitosa.

Nestas atividades os alurmos t8m muite liberdade de

8080 & de gxpressido, £ recebem orientacdo de instrutores %o

Ctialirados. As professoras, entretanto, insistem em guerer gue

08 alunos Tiguem quietos, calados, gue tagam filas, etc. Mesmo

em um ambientes propicio Dara um trabelho diferents, rioco oem

possibilidades, elas persistem no reforco 2 passividade dos

seus alunos, revelando ums grande falta de sensibilidade,

revelando que n8o tEm uma compresns3o mais slevadas do gue BE]&

educar.

D-27) A liberdade faz trescer a participagdo do aluno; para o

professor isto significa "perda do controle da situagio”

A} Discurse de 5, {continuacao)

50 gque a gente tem a@lguns problemas  em relacdo aos
professores. £ gente recebe professores que interferem no tra-
balho. Guando faremos o passeio pelo parque, na atividade de
Biglogie o Pargue, por exemplo, se algums pergunta & foitg
Bara oz alunps, c  professor, freguentemnente, IESDONCE na
frente; ele tem medo que s aluncs dele responda errado pra
gente. Jd howuve rasoc de professores BrEeDIargrem 05 s eUs slunos

Paréd a4 visita a0 Musesy Dindmico: sles REFQUILEVaEm Dara  oUTros
Professores gue jd haviam estado  ro Museu o0 gue acontecie
durante as atividades, os tipos ge perguntas gue faziamos,
etc., Felas reapfes  ops alunps  a gente Ficava sgMeEngo

geste prepsro. Houve uma turma g aslunos e e sabia de

antem&s romo & gente trapelhava rom acs borboletas, as aramhas,
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FLC, BUC, durants o passeip. Um die eu pErguntes AElra eles
come e gue eles sabliam © gue a gente ia farer, & eles dissoram
Que & professoraea  Jja  timhe falado tudo pra eles po dia
anterior.

No Inicio das atividaedes, da Fipilogia no Fargue, por
exempblo, os alunos Ficam INILigos, mas Cepois se  soltam. g
trabalhos gue eles fazem, o5 guestipnamentos s ao peErguntas
s murto interessantes, porgus gles FPESE&M mPEmMn & 2 obhssrvar

25 Coisas. Lu acho gue as criancas tEm um potencial criative
grante e a escole blogueia. No museu ndo, ld eles sdo  livres,

entao sies até Ffalam: "tias, eu PESEO  mesmo  fazier o 0 gue ey

e o T,

B} 77— Hé professores que antes de visitar o MDBCC
presaram o sBus alunos por medso de que eBstes
respondam ou falem colsas erradas.

78- Mesmo  durante as atividades do  MbCC, n&
professores que respondem as perguntas felitas
pelo instrutor aos alunos, por  temeremn  gue
e#sles n¥0 as respondam correntamente.

/9= Us trabalhos que o©% alunos realizaem o  as
perguntas gue fazem, durante as atividades oo
MBCE, evidenciam o grande potencial gue  as

criangas 18m ® Que & escola blogueia.

)

ﬁ medo gue alguns professores tEm de gue figue svigen—
ciada & ineficaria do ensine de Cigncias que realizam, & base
de leituras, pErguntas g respostas, 1eva-ms & prepararem os
seus alunDs para o gue possa sUrgir  gdurante a participacan

deiles nas atividades oo MDOD. Alguns celes chegam ao ponto  de



tentar resoaonder a%  perguntas feitas nelos instrutores,
temendo que as Criancas Mo saibam respondf-las, Felo menos
SE0 COErent®s COm a Visan que eles t8m de Cifncia, isto &, &

visdo de que a Ciéncia & um cONIUNto acabatdo de respostas Dara
tuno,

As criancas, por seu lado, t8m nas atividades oo MDCD =&
chance de jogar o "Joge da cigncia", de  observar, Densar,
formular explicacies, discutir com os colsgas, questionar,

tazer, mexer, criar, A14 elas revelam o grande potencial aque

tém, © gual 2 escola blogueia ou ndo aproveita atdequadamnente.,

D-28}) Atividades fora da sala de aula representam oportunida—
des para os alunos manifestarem—se eriativamente: para

o professor, elas s3o ameacras a4 sua ma formacio

A Piscurse de 8, {continuacdo)
Rliguns professores, ey ache assim, eles ndo seguem a
Fisca & proposta de alfapetizar partindo cios conteddos tirades
Nos passelos pelo pargue, mas alguns, eventualmente, Tazem
2stas atividades nas escolac,
O professor de primeira series... N&o & tdoc culps oo
DFoCTessor g5tae COisa de ter gue ailtabetizar, & wais, EESim, OO

Elstema, DOFGUE S& O crianca ndo estd alfabetizada eles raEo

ROV OVER D3ra & segunda serie, Entdo, o protessor tem  wm
COEDIEOMISSD O & escolae, com o crianca & com 05 pails, Entéao,
& orientagdo oele 8 a3 cartsylha, Uma  wer, wuma professora  me
disse gue as ativigaoes oo Musew Dindmico - o mul to

INteressantes, mas eram Invidvels dge ser realizadas porous  fa
I8 serie o professor tem que engsinar o be-a-be. Eu perguntel a

#la por gue gls ndo podia ensinar o be~a—Hs atraves o aloums
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atividade Yore cda salae op aitia, onde  ela pudesses  trabal har
varios conteudos, ats de Cifncias. Fla FESDDNORU QUE &ra mul o
dificil de farer aguilo e que aguele processo todo era longo,
# gue no final oo ano ele tifha oue geixar todas as Criancas
sabendo ler e escrever, Entdo. alem de ela ter dificuldades
para fazer aguilo gue ele ronheceu no mused, elas tinha medo de

gque ndc desse tempo de al fabetizar todos os alunos gdela ateé o

final do ano.

B} 8U- 0 professor de 12 sgrie & obrigado a dar 8nfa-
se & alfabetirzacio.

Bl- O professor de 18 série orienta—se pela car—
tilha, 2 n¥o vE outra possibilidade melhor de
alfabetizar as criancas, dentro do curto
pericde de oue dispbe psra tal.

B~ Alouns protessores trabalbam, eventualmente,
com conteudos tirados de atividades realizadas

fora da sala de aula.

]

O aluno de 18 serie tem gque ser " alfabetizado., & isto
gue se tem Ccomo objetivo na Serretaria de Eduragdo e este o
deseln dos pais. A1, porem, € gue se inivia 0 endeusamento do
livro-texto, com o agravanie de gue as cartilhas, invariavel-
mente, apresentam texips incompativelis com o8 fatos vivenoia-
dos pelos alunos,

A possibilidade de trabalbhar-se contedudos extraidos dos
passeins, das atividades fora da classe, promovendo o integra-—
tao dos assuntos de Cidncias com  a alfabetizacao, &  ate
atmirada por alguns professores, entretanto, eles nao  sao

capazes de cvoncretiza-las.,
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b—29) HNas duas primeiras séries o importante ¢ a alfa-—

betizacdo com a cartilha

A) Discurso deg S, (continuacao)

O ensing hoje estd muito Talho, multo decadente, opvido
& uma sg&rie de fatores. A Tormacdp o professor, o problema do
salario, o problema oo professor ter gque dJdar malis oe

guarenta aulas por semana pra poder melhorar o saldric e &

falte e tempo para ele se atualirzar. Desde & g&poca em gue 8u
comecel & lecipnar até hoje, eu acho gue ndo mudou nada. O gue
vocf vE sdo multss propostaes, Oesge 1977 aguelias coplas de
COISES americandas, & vamos colocar no Brasil. 5S¢ gue nd&p  se
canhece o professor gue & gente tem, e tao, ] proposts e
Jogads de cima pare beixo, nadae & Telito pela base. Eu velo que
ha, tambeém, mulito desinteresse do professor, porgue para ele @
CcEMROc o ensinc como esta.  Forgus reclamam do o ensinoc,  mas
ringugm far nads para mudasr. £, 0 professor ndo snxerge gue o
goente modificador deste scisitems gue estd al & glg. Porgus &

ele gus tem as Criancas nas mios.

B 83— 0 ensino estd muito falho e decadente

gevido &4 ma Tormagi&o dos professores,
a0 baixeo salario, 20 numero excessive de
aulas & &4 Talta de tempo para o professor
atualizar-se.

B4~ Nag Ultimas décadas nads mudou no ensino.

B55%- fAs propostas paras mudangas ndo surgem das
bassEs, sSao impostas, 8 nag levam sm
cunsideracan & gusltificacdo gos

professores.
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B&~ Us professores n3o demonstram interesse por
mudancas, para £1Es & CHMOCO QuUE o ensing
Tontinue do modo como ostd.
87~ 0= préprios professores reclamam do
2nsing, mas ainda n3o compreenderam gue
S¥0 eles oz agentes modificadores

do sistema.

)

A ma gqualidade do BNE1nn e reconhecida pelos
professores, entretanto, 1isto aF:{= significa que faja
predisposicio por parte deles om alterarem tal guadrso.

0 professor & parte de um sistema # a suUa a&ag¥o sobre
ele & limitads. Ele ate pode, se assim 0 desejar, dar uma nova
orientacdo para as suas aulas, procurandg elevar a gualidade
do s2u trabalho. Mas, em algum momento as suas aglies poderso
encontrar obstarulims oferecidos por outras partes do sistema:
diregdoc, secretaria de educagdo, 0 curriculo, etc. Mé&  tambeém
O condicionantes do sistema, COMD Saldrios e numero excessive
de alunos na sala de aula, Que acabam gerando sérios proble-
mas, como & carga horaria excesEsiva, & fTalta de tempo para o
preparc das aulas e para cursos de atualizacko.

Dai pars o desinteresse o caminho & muitoc curto. O O
fessor mal preparado, limitsdo pelo tempo e desmotivado e,
obviamente, impotente para tentar remover obstaculos e oromee

ver mudancas,

Lomo a sltusgle precaria do sistema vem atravessando os
ancs, as decadas, tem-se hoje geraglies de professores formadas
nele, Que Munocs conhecreram "a outra face da mosda’. 8 oue
resta 8 estes professores, enquanto © sistema oe BENSIN0  nag

for repensato sm sua totalicade, & a acomhdacan.
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D~30) O professor acomodou-se & decadgncia do ensino

A) Discurso de S: (continuaco)

Eu vejp gue uma colss fundamental que sstd Ffaltando £
pegar £sSes pDrofessores e gdiscutir @ politicae educacional 40
geral, para gue eles sintam que eles podem & gue S830 CSperes
de mpudar. Sabe, dando essessoria, procurando alguma coisa &...

iutando por melhores saldrios para gue eles possam  Odsr wm
numero menor de gulas, para poderem ter tempo oe dar aulas

MAis Interessantes do gue a5 gue €st80 sendo dadas.

B B8- Discutir & politice educacional
8%~ A participacdo dos professores em uma reforma
geral do sistema educacional & fundamental
para que eles se sintam e atuem come agentes

de mudangas.

)

A educagdo tem sido trateda, por agueles gue detem o
poder, & base de paleativos. As medidas de cunho demagogico e
sensacionalista s3p uma constante nesta &rea, tanto na esfera
federal guanto ne estadual & municipal.
| O fato de o numeroc de alunos ingressantes crescer a
todo ano, wuma vezr gue a populagdo Cresce, Presslona O

governantes a construir sscolas. g difigil escapar desta

DreER 0.

A miseria crescente no pais, em geral, também acaba
pressionando o poder publico a “"olhar para a escola’; mas ele
olha sob p dngulo do assistencialismb, atraves dga merenda

esgolar, gue tem sido "o grande trabslho na sdutacan®.
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E por esses caminhos Gue ande a politice eduracionad
brasileira. lsto &, tentar garantir um lugar para a crianca na
escola @ aliviar—-lhe a fome,

Em tal politica educacional ainda NEo houve espaco para
discutir-se profundamente = qualidade do ensino, a Tarmacdo
tdos professores, as guesties pedagoicas, e salarios, carga
horégria, etc.

A participacao do professor no sistems serd diferente

s0mente s M sistems modificar—-se,

D-31) 0 professor & um agente potencial de

mudangas, mas ainda nd3o foi ouvido
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0 ENSINO DE CIENCIAS 6 PARTIR D DISCURSO DE S5,

A profesora 5; desejava rursar Medicina, mas, devido a
algumas contingfncias daguele momento da sua vida, 2la optou
por fazer uma licenciatura curts em ClBncias, ficando assim o
MR1ls proaximne possivel da sue Area de interesse, aue 2 a
Biclogia. E foi nesta area gue ela completou os seus gstudos,
Cursando uma licenciatura plenas.

Antes mesmo de graduar-se, 5, ingressou  no magistérin

& comegou a sentilr os problemas de uma formacdo que n3o ers
suficientemente boa, & ponto de lhe deixar segura ne sala de
avla. Sofreu, assim, iogo de imicio, o impacto de  ter gue
ministrar aulas sem um preparc adequade. Este fato, ta3c  comum
BMm NOsso sistema egucacional, a deixava perturbada, e esla
procurava estudar e preparar bem as suass aulas, embora isto
nao fosse cobrado pelse esgola.

Mas , sem  experiegncia de magistério, ela procurava
ministrar as suas aulas da maneira gue outros fariam: DaSSavaE
"o ponte" na lousa, Tfazia perguntas, incentivave os alunos &
memorizacdo de explicacbes, conceitos, nomes, etc. Forem, a
reacdo dos alunos era clara: desinterssse.

Dernsivel & gesmotivagdo, ao desinteresse, gue os SEUD
alunos gemonstravam, S: procurou melhorar 4 qualidade das suas
aulas. ?ail um  caminho dificil oara surgliam ©% obstaculos
eferecidos pela sus formacdo, ora apareciam dificuldades de
tarater institucioral administrativo, curricular & de
reilacionamento com as suas colegas,

Procurande aprimorar a suas tormacdo, pare que mudesse
melhorar a gualicdade das suas aulas, ©: realizou cursos de
gexilensio, participou de projetos coordenados por professores

da UNICAMP e empenhou~s2 sm dar ume orientagdo diferente apo
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g2u trabalho. e, por  um lado, ancontravae facilidades e
motivacd3o, como a iiberdade gue a secretaria de educacioc dava
aos professores, ou a boa receptividade dos alunos o de alguns
DOAT O tgiretores, Lo vutro, gncontrava obstaculos =3
incompreensdes: ora Bram as suas proaprias colegas gue  faziam
Julgamentos supearficiais sohre 23 suas tentativas de inovagdo
o emzinec, orae era a direg¥oc de sstola que  nEo  permitis a
"guebra da rotina BEColary,

Dentro de um sistems Oue 8 9 avesso  as mudancas, B

procurou encontrar um modo de atuagao que, principaimente, 1he
trazia satisfacdo; trocou o papel de "estar professor" pelo de
"ser professor’, Desceu do  pedestal da autoridade para,
Juntamente com seus 8iunos, criar um ambiente onde se buscava
o ronhecimento. Buacamﬁs criar um clima participativo e
atetunso na sala de aula, G seu  trabalho foi, Dor wm

lado, bastarnte facilitado. For putro, Dara Pramover a

CiBncia-processo, onde o alunps s&o levados a obhservar,

interrogar, fazer hipoteses, - debater, fazer atividades
experimentais, entim, explorar o mundo dentro e uma
perspectiva cientifica, exigia dela muitc empenho. E  fpi &

partir da suz abertura LBara uma possibilidade mais criativa de
Bnsino, com todes as diticuldades que isto apresenta, que &,
pode perceber gue o professor pode melhorar z sus formacio & &
gualidade do seu 2Nsino; gue eles &, potencialmente, um agente
de transformachbes.

Entretanto, este "agente potencial de ftraneformagbes”

Taz parte de um cistems ampio, de relacBes complexas, de
contradiches absurdas: p Chamado sistema educadional,

O Dooer maine sobhre o sistema -OD Casd, & rerie
municipal de ensing de Campinas-— oa 0w prandes FLmDS , a1

Surante os seus muitocs anos de  magisterio conviveu com
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diferentes sgcretarios de educacdo, oue estabeleciam
diferentes prioridades, gue exigiam diferemtes linhas de
atuagl#o dos professores. Em determinada epoca havia liberdade
para o professor trabalhar & seu modod 2m  outra, havia

cobranges e policiamento.

Ha aue se considerar, também, na guestio do poder sobre

o sistema, a componentse dita "politica" -Ou poligueira.
Normalmente 0% secrgtarios e educacio gncontram, puangdo
assumem esie cargo, uma maguina administrativa viciada, onde,

invariavelmente, n¥o & "conveniente” mexer. Um premplo disto &
D numero excessive de Orientadoras Pedagogicas, Assistentes
Fedagogicas e Assistentes tecnico-Pedagdgicas gue mEo realizam
um trabalho gue efetivamente contribus para & melhorisa oo
ensino, € qQue continuam ocupando tals funches. Distantes das
pernlas, ¢os problemas do cotidiamo escolar, elas realizam  um
trabalho de gasbinete Que, invariavelmente, ndoc & Dem visto
pelos professores de rede municipal. Mesmo para os professores
de 1€ a 42 séries, ons guals estas "especialistas” est3e mais
proximas, ndo haéd contribuiches significativas. {0 professor de
12 ¢ Z2 serie continua a dar EBnfase & alfabetizaclo atraves
das cartilhas, tuljos textos s3c dissociadgos das vivencias dos

alunos. Este professor admira, porém, n3¥o se sente capaz oe

realizar um ensine gue promova & integracic de conteudos — por
exemplo, trabalhar conteudos de cimcias, de maetematica, e
higiene, etc., na alfabetizagidc — e, ftambém, n3¥o £ suxiliado

pelas "eshDeClalistas” da secrstfaris de sduracloc nesta rarefa.

Aflem do poder sobre o sistema, existe o poder sobhre os
subsistemas —-azs escolas, i ® D diretor QU tem a
cporiunidate ge  promnover imiciativas ou  de ingentiva-las,
quando sstas pariem dos professorss. Mas, freguentemente, nao

& 1sto que ocorre. Ter um dirstor de escola competente, aberto
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& mudancas, sensivel & melhoria da nuaelidade do BNSIinoc & uma
Juestio de sorte. Pelo modo gue boa parts deles chegou a este
Carge -via da politicagem— mao & de se esitranhar o fatoc o=
eles NEo terem um pvom desempenho. Desprepsrados para o  cargo,
zles obstaculizam as tentativas rdes professores -quando
exicstem—~ de sair da ratine de sala de atla: valorizam a
quantidade, o cumpriments dos programas, seguindo o raciccinio
ge gue mals vale uma grande guantidade de InTormaches do Que a
qualidade da formacio dos alunos.

Em meio aos problemas decorrentes dos tesajustes,
desencontros e desorientagie do sistema, o ensino caminha
segundo a logica da sobrevivéncia, sam perapectivas, Tem  um
sentido mais profundo o significativo. Entre as partes deste
sistema estabeleceu-so o nacto de mediocridade: o poder  maior
neo Cobra alteraches radicais no desempenho  doe professores
porgue sabe gue tanto eles nao estdc habilitados para tal,
Como a eles n¥o ser3o cdadas as condigles necessdrias; por seu
lado, o professor sabe e ndo adiantas tentaer mudar nada pois
na3c havera recompensasy e nem condigbes favoraveis ~salarios
melhores, menos  carge  horéaria, laboratdrios, auxiliares
tecnicos, etc,, etc.

Mas, quem atreveu-se a desafiar tal pacto pode
encontrar o sentido perdido do ensino. Tal fol o caso de S,.
A0 interessar—-se por orojetos altermativos de ensing, an
vineular-se ao Museu Dinmico de Cifncias de Campimas e ao
fregquentar curses e reciclagem com  a intenci3c real e
aproveita~los, 5, abriu-se para o novo, para o diferente; fez
Lrescer 05 ssus horizontes oe poscsibilidades ate entdo presos
2% pseydD~necessidares que 0 sistema viciado de ensino tamto
cria & alaimenta.

Tal abertura a diferentes possibilidades proproiou a S,
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a perepectiva de trabalhar mo snsino de cifheia COm uma  nova
visdo: a de cifncia como processo. O enfoour dadeo =2m suas
auvlas a partir dai foi o da introdgucdo dos  alunos & atitude
cientifica. Ao invés de tramsmitir apenas uma oifncia pronta,
acabada, 5. passpu & valorizar a participagdo dos alunos na
construcio do tonhecimento, o gue incorpora & idfia de que  a
FECriac o & um  ato  de Criagdo, ou seJa, ac pDromover  a
shservagdo, a trocs de idelas, a fTormulacio ds hipfteses, 3

verifiracso experimental & o EXPressdo proprisa dos  alunos

acerca dos diferertes tépicos de Cifncias, &, buscavae inserir
0s estudantes no universo da cifncia. Desta maneira sla trocou
a passividade dos slunos  mas aulas tradicionais peia
criatividade possibilitada pela liberdade de participacso.

Ubviamente levar oe alunos a jogar © "jogo da ciBncis”
nao & uma tarefa facil. Mas a recompensa pelas dificuldades
encontradas & o prazer ge ver oOS SuJEitDs encontrando gosto &
sentido em tal ato. E, com & participacao ativa dos estudantes
nas aulas, torna—se incoerente ter de avalid~los através dos
modos tradicionais.

A vivEncia (conscifncie de experifncial de S, no ensino

de Liéncias revela, de modo significativo, ogue & possivel
realizar—~se mudangas no quadro educacional Que TEMmos.
Sequramente 0 sistema n3c se abalara somente o om &

"perturbacdo" introduzida por um de seus componsntes.  Forém,
se oQutras tantas perturbagdes surgirem, o abalo GEra

inevitavel.



ANAL 1SE 1DEDGRAFICA DO DISCURSO DE  S.

Frofessora da Rede Municipal de Ensino de Campinasg -~

A) Discurso do suyeito em sua propria linguagem
B) Unidades de significado
L) Compreensao (transformacan e analise das unidades)

D) Expressigo sintética da compreensio

A) Discurso de 5.

Bom, eu fir a graduacds em pedagogia em uma faculdade
particular, em Jundiai, e agora eu estou farendo wuma pos—
—Grafuardc  em Fsico-pedagogia em Americana, gue & LmS
complementacdo da Pedagogia. Ld nem temos Cifncias. & mais
ligada & parte de "Wificuldade de aprendizagemn” doe Lingus

Fortugusesa e Matemdtica, e & parte peicologica principalmente.

B3 I~ Sz gradunu-se em pedagogia em uma
Faculdade de Jundiai.
2= Sz estéd cursando uma pos graduac3o em
Psico-pedagogia, onde a Bnfase & dada
& "dificuldade de aprendiragem" de lingua

Fortuguesa o Matematica.

£

Yz graducu-se em pedagogia em uma faculdade particular,
no interior do estado de S&0 Paulo, e sentiu a necessidade de
aprimpoprar a sug formac&o, pois uma Pes graduacdo lhe oferece a
possibilidade de um melhor desampenho profissional, além de
Ihe trazer beneficios salariais. Entretanto, esta pos-

—“graduacido stende parcialmente as necessidades de 5=, uma vez
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gue ela sente ser necressario melhorar a sua farmagdo em

Cigncies e esta 4rea n3o far parte do programe de tal

Curso.

D-1) A graduaclo nZ%oc deu e a pos graduaclo n%o estd dando um

melhor embasamento para S. ensinar Cigncias.

&) Discurse de 5g {continuacdo)

Bom, eu entrei na prefeitura, fazem seis anos, num
concuso que teve, € estou nestse escola desde gue entrei. Eu
goster mulito do ambiente e figuei, e também ndc tem outro

lugar melhor.

B) 3~ 5% entrou na rede municipal de ensino
atraves de concurso, ha seis anos.
4— Gosta do seu ambiente de trabalho.
°— Ainda ndo surgiu para Sz uma outra
opLdp gue a motive a sair da escola

onde leciona.

£

Sz sente~se bem na escola onde leciona. Os condigbes
de trabalho - instalagées, alunocs, recursos materiais -
Causaram—ihe muita estranheza inicialmentie, mas, apHs sgis

anos, ela nd¥o vE outra possibilidede melhor, gue justifique &

suUa saida Uestas escola.

D-2) Embora as condicBes gerais da escola onde leciona n3o
sejam boas, S» as suporta, pois n&%o ha uma opoaEn

melhor.
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A} Discurseo de S. {continuacdo)
For ser de periferia, por  ser primérioc, & ... por
sentir gue eles precisam mais de VOCE, & ... eu gosto muito
dagqui. Eu sinto gue eles tém que aprender muita roise e 2 eles

t&m dificuldave para aprender, e & Isto gus me atrai,

B) 6— Sz gosta de trabalhar com Cyriancas
das primeiras seéries, carentes, gue

necessitam muito da atencao

do professor.
/- A necessidade gue os alunos t8m em
aprender g a dificuldade gue

apresentam ¢ um desafio para Sao.

)

Os alunos das séries iniciais necessitam muite da
atencio do professor, Isto, somado & gdificuldade de
aprendizagem gue apresentam, & um desafic que Sz procura
vencer,

E inevitavel gue a condic3op de aluno menps favorecido
economicamente tenha reflexo na sala de aula. & chamada
"dificuldade de aprendizagem” & um termo muito superficial, e
ate engancso, pois tranfere Fara o &aluno um problema  gQue
efetivamente n3c & dele. 80 contrario disto, # a falta de
“condiéém para aprendizagem” gue deveria ser atacada, o que @&

um problema mais amplo. 0 aluno vai Fara 4 esCola carregandgo o

fardo da luta pela sobrevivencia, da fome, da falta de tempo

para ser crianca,

D~-3) A condicd3o sdcio-econdmica desfavordvel reflete no

desempenho do aluno na sala de aula.

N



-~ 15~

A) Discurso de So {continuacdo)
Eu fico procurando tuco gue & metodo para pue eles
aprendam; eu queroc gue eies compreendam as cpIsas & 2 n&o Gue

decorem,

Eu  acho gue as criancas ndo estdc acostumadas o
trabaelhar livremente, entdoc  vord  vai dando ... GdEixando,
deixando, tem uma hora gue eles pensam gue & bagunca. Entéo,

U gquero gue eles participem, gue &8 cojoas venham deles, Mas

U Nad0 sl se o poveo  em geral ndo estd acostumads com &

liberdade, de repente vira bagunga. Mas, enguanto eu puder,
alte enquanto n& vier a bagunca, eu  trabalho livremente;
partindo deles, mas tambem dirigindo para um lado, Forgue eu
conheco uma professora gue Ueixou a sua turma mulito & vontade
& & Coisa n&o funcionou. Lnt&o, eu guero dar uma direcdo

partindo das idéiac deles.

B) B- & importante gue o aluno compreenda e n¥#p
Que decore.

P- As criangas nao est3¥o acostumadas a
trabalhar livremente, de repente vira
bagunca.

10~ Talvez o povo n3o esteja acostumads
com a liberdade.

11— & preciso dar uma direcd3o para & aula.

£}

I liberdade de participagdoc na sala de aula e
fundamental, pois & atraves dels que s& pode obter &
"expressac” do aluno acerca dos conteddos. Entretanto, =a

liberdade guando n¥%o associada a uma orientacdo de rumo dada

pelo professor, pode tornar o ambiente improdutivo.
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A livre participac3oc ¢ sssencial Rara o trabalho

criativo. Porem, se o professor nd&o tiver um bom dominio sobre

aguele conteudo que estd sendo tratado na aula, 0s peguenos

desvios podem representar a perda total de orientagdo - o que
Sz chama de bagunca.

A compreensdo gue Sm  busca valorizar em suas aulas

exige a pratica da liberdade, pois & Ccompresnsio esta

asabcisda & idéla de poder explorar o fato ou fendmeno e sobre

ele expressar~se com abertura A&s cuas perspectividades.

Seguramente ndo & o feto de o poveo ndo estar acostumado
& liberdade, que estéd por  tras da  bagunca gque acaba
acontecendo na sala de aula, mas sim & dificuldade que o©
professor tem, decorrente da sua ma formagl3o, em sair e
retornar ao tema da aula, em saber trabalhar com as ideéjias e

questbes "inesperadas"” e em lidar com a guebra de rotina.

D-4) & dificil para o professor mal preparado promover um

ambiente de liberdade na sala de aula.

A) Discursoc de Sz {(continuaclo)
Em cifncias, por exemplo, o gue eu ouro s8&0 Ccasos FLigs
eleg contam. For exemplo, vamos falar sobre a chuva, Ol .-«
£
entdc sconteceu Iisto, acronteceu aguilo, Bu vou ouvindo, mas so

posso tratar tudo muito superficialmente. 0 gues eu fago, eu

acho gue ndo tem nade & ver com cléncias: & colocar o texto,

conversdr & Tazer perguntas sobre o texto. Eu gqueria fazer
alguma coisa & mals e ndo ficar s¢ na conversa. Nem sel como &
que esu poderia fazer para as agulas O cifncias 58 Em
diferentes, porgue eu taembem ndo estudel ... n&o trabalhei o

outro Jeito. Eu quero fazer alguma coisa, mas na&o sel por onde
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comecar.,

Fensando bem, & minha Tormac o em cifncia foi aué ream
eu to fazendo: & texto, resposta € provae. O méximo fol aguele
experiéncia do feij%orinho, aguela que & gente sempre faz., O
gente far todo armo gguela mesma experifncia. Eu ateé procuresi
plantar outras sementes n~um arict, pra  variar, eu  cologuel
semente de melancia ... o gue eles trouxeram nes colocamos 14.
Mas, eu n&agsabia fnem explicar porgue s semsentes oemoravan

para brotar; uma demorave mals, outra nem bBrotou.

H) 12~ Nas aulas de cifncias os alunos contam
Casps e Sz s0 consegue tratd-los muito
superfticialmente.

13- Suas aulas limitam-se aos textos na lousa
& conversas e perguntas sobre estes.

14~ N&o sabe o que e como farer para mudar
as suag aulas, pols ela (S5z) tambem teve
este tipo de ensing durante a sua formacio.

15— A unica atividade experimental que Sp
realizou durante a susa formag3oc foi a

"experifncia do feliidozinho",

)

Guando nEo se tem uma formacdo sdlida, guandD n3o ha um
bom preparc parae lidar com os diferentes tépicos de Cifncias,
torna-se impossivel sair da rotina do livro texto, dos pontos
na lousa e das perguntas e respostas. S5» sente este problemas.
Ela deseia fazer coisas diferemntes nas suas aulas, fazer expe-
ri€ncias, aprofundar-se um pouco mais nos assuntos gue s alu-
nos proplem, mes estd limitade pels sua formacido. Ela foi "vi-

tima™ de um ensing ruim g, #nguanto ela ndo atscar a raiz do

3
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problema procurando qualificar-se mals, seus horizontes fica-

réo muito curtos e dentro deles n¥o haveras muito o gque farer.

D-3) Limitado pela sua ma formagdo, o professor atua dentro do

rotineiro e do superficial.

£ Discurso de S {continuacio)
Arho gue o gue existe & mulita aromodacrdo. 4 gente nd3o

tem onde procurar as coisas, também se tiver n&o procura, e

fica neste bla, bld, bild.

B lé~ Acomodagio.
17— 0 professor n&p tem suporte para melhorar
a sua formag&o; porém, se tiver, ele n3c

s empenha nisto.

C

A acomodagdo 2m gue o professor se encontra € uma
decorréncia "natural" da desorientac3o do sistema educacional.
0 sistema chegou a um estado de gquase fal®ncia. 0 professor e
pressionado a n3o acompdar—-se & este estado. Ele defende—se,
argumentando gue o sistema ndo oferece condicbes para a
melhoria da gualidade do ensino. MES;O guando o sistema

oferece tais condigles, o professor nd3o as recebe bem, porgue

ele as julga "peleativas". Da sua conduta pode-se inferir QuE s

ou 0 sistema todo & repensado e reestruturado, ou o professor

continua acomotado.

D-46} Enguanto o sistema de ensino nao for repensado e

reestruturado o professor permanece acomodado.
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A} Discurso de S5 {continuacao)

Mesmo se sy tivesse um laboratorio pra dar sila, &Ly
teria bastante dificuldade. Pra vocs ter uma Idéia, a pente
tem uma horta 14 ne escola © pu nem sy como & gue planta. A
gente preciss de informacdes. & minha parte de cifncias,
realmente & mujto traca; eu guero fazer © nem ses o gue Ffaresr,
Ent&o, o que U faco & CoRversar, contar experigncias;  por
exemplo, negoeio de mamifterocs, dos animais, Eu  levers LiMas

gravuras de animais Que ... tambsm tem isto, eles nd&o tém

material em tasa, 0 gue eles tém & p que eu mostro. Neste raso
eu Ia mostrando as flguras o eies jam me cantando oguasis eram
mamifercs. £ ainda que &  wum  grande recurso ey jJevar  umas
fotos, poroue na escola ndo se tem nada, & eles também nao tEm
nada em casa. S5 deles versm as figuras j& & ... n&o conhecem

0% animails.

B) 18- Mesmo se S. tivesse um laboratérie para
ministrar as suac aulas de Cigncias, ela
teria muitas dificuldades para utilizéd-iop.

19- 0 professor precica de "informaches",
20~ Formacdo muite fraca em Cifrncias,
21— Nas suas aulas Sz tonversa, relata

experi®ncias e trabalha Com gravuras.,

£l

Mal preparada, S. nao saberia como realizar atividades
gxperimentais em 5uas aulas, mesme se a ela fossem dadas as
ctondigles necessarias para tal. A sua formacio  em Cigncias,
reconhecida por ela mESMa Ccomo fraca, Mi3o 1hs permite conduzir
O seu ensino por caminhns diferentes do tradicional,

Coerente com a formacdo precaria Que teve, 5. avalia
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que o professor de CUiBnciss necessita de informagbes, isto &,
para ela, se 0 professor dispuser de um bom arsenal de
respostas prontas, ele terd um melhor desempenho. Desse modo,
@la evidencia n3o pensar ps cifncia como processo, onde, mais

do gque informagles, lida-se com a pressibilidade da criacso.

D-7) O professor sente gue ele necessita de informagles.

A} Discurso de Sz (continuacao)

Na verdade o professor foge, ele ndo guer saber dJde
mada,. Por exemplo, & antigae diretora falou assim: “Vamos fazer
um estudeo do meio, agui do Jardim Santa Liucia, entdc cada uma
fica encarregada de uma parte’. NEp acontecesu nade; gla deu a
idéia, Jogou, e ninguem aproveitou. Isto acontece porgue falta
bagagem, & acomodac&o, porgue ninguém exige nada. Talver na
escola particular o pessoal td4 pagando, entdo exige alguma
coise & mais; € os pals tEm mals Informacfes, entdo cobram
mals; ali ndo, o que vock fizer a mais, tudo bem, o gue voc#é

n&o fizer taembem ninguém fala nads.

B} 22— 0 professor foge, ndo cuer saber de nads.
23— A diretpra da sua escola propés iniciativas,
mas ninguém aproveitou.
24— NEo havendo exigBnocias, o professor se

acomoda .

25~ Na escola particular hd exigéncias: na

escola publica municipal n&o ha cobrangas.

)

Dentro das limitagles colocadas pela sua formacio, e
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pelo seu tempo disponivel, o professor faz o minimo. Ele nao

inova, n¥o muda, nEo procursa melhorar a gualidade do sou

trabalho. Mesmo as iniciativas da diretora da #scolae, onde
= trabalha, gue  visavam um  SnsSing de CiBncias mals
interessante para 0% alunos, n&o sensibilizaram tul:3

professores. Além de n3p se sentirem capazes de realizar alpo
diferente, eles nao gncontram "boas" razifes nue Jjustificguem o
abandono ao comodiomo,

Nas escolas particulares o professor sofre pressiss,

tanto da direcdo como dos pais, para Que a nualidade
mantenha-se em um patamar mais aceitavel]. MNa escola publica
N80 hd pressbes deste tipo. Assim, o professor tende a fazer o

gue ihe for mais conveniente.
L-8) O professor foge das pressties gue tendem a faz®-1lo sair

do comodismo.

A} Discurso de S5 {continuacHo)

U professor &, principalmente, mal formado; depois,

tambem, & carreira  ali & ... & um  cabice—— de-empregos;

Magistério & aguilo, tem muita gente gue trabalba guatro
horas, s&o rasadas, depolis de quatro horas estso 1iveres. E pra
gue Q;@ vdo guerer outra coisaj nIngueém cobra nade. Dai pode o
pessoal da prefeitura, o pessoal da orientardo pedagogica,
alertar de ver em guando: "o gente, ni&c & por ai ... @ bld,
bla, bld", Mas eles tambem n&o cobram de gente nada, eles dap

um togue, mas ndo exigem gue vooé faca aguilo.

B 26~ 0O professor & mal formado.

Z7= A carreirs @ um cabide de empregos,



B
28- Muiltas professoras trabalbham guatro horas
e estdo livres.
29~ MNinguém cobra nada.
30—~ 0 pessoal da Orientacio Pedagdgica tenta

alertar para algumas talhas, mas eles nao

cobram mada.

oy
Na escola, no ensino de 18 a 42 serie, estabeleceu-se o

pacto da mediocridade. 0O professor, despreparadoc para um
ensing de boa qualidade, tem o magisteric como uma oTupacio
que lhe d& alguma renda. Ele limita-se a fazer o minimo dentro
das poucas horas que pessa na escola. N&o vE& sentido em
esforgar-se mais porque, aftinal, ele optou por esta atividade
Jjustamente pelo fato de ela ser facil, n3c exigir nada de
"extracrdinario”.

AResim, como um verdadeiro conluio, as outras partes do
sistema ndo fazem cobrangas, guando muito fazem alguns

alertas.

D=2} No pacto da mediocridade, o comodismo do professor é

endossado pelo sistema.

f) Discurso de S {econtinuacko)

Duando eu guero fazer slgume coiss diferente ey fico
até como ovelha negra. O minimo gue U Taga, principalmernts
nas outras matérias portugufs e matemaiica, eu J& sou oplhada
como diterente. D&o & impressdo para & gente gue acham gue &
gente que guer aparecer mals; Isso pelo minimo gue esu  ftento

mudar, que & quase nada. For exemplo, wuma ocrientadore dar um
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togue pra mim em alguma coisa, & eu guestionar Isto: I ela
falou tal ... ent&c acho que su vou Tazer Isto”, Dai o gue su
ouco das minhas colegas é: "ah! td guerendo agradar, 7", &4
minha tendéncia, entdo, & de me acomodar também. 0s anos Vo
passanda, eu n&do sel por onde comecar, ningusm me pede  nada,
rningueém faz nada; eu tenho muito medo disto, de me scomodar.
Inclusive, eu veio algumas pEssoas  mals velhas oque estdo

acomodadas, farem © minimo. £ n&p ha cobrancae de ningusn.

B) S1- 5z & vista como "ovelha negra" guando tenta
fazer coisas diferentes nas suas aulas.

S2= Quando tenta seguir alguma sugest3c da
orientaco pedagobgica, as tplegas de S=
dizem que ela estd "guerendo agradar”.

33— Bua tendfncis & & de se acomodar,

34~ Ninguém faz nade e ninguém cobra nada.

35— B+ tem medo de acomodar-so.

£}

Ha uma espeécie de acordo ra escola: ninguém deve tomar
iniciativas para melhorar a qualidade do ensino, guem  “fTurar"
esta norma sofre presstes das colegas.

Se um professor tenta mudar o rumo das colsas, ele estd
abrindo uma possibilidade gue pode ter &xito. Se isto ororrer,
os demals professores poderdo sor chamados a seguir o exemplo,

0 gue pars &les nao & conveniente.

Embora sinta medo de acomodacdo, S= esta indo ao
gncontro dela. As manifestacBes das suas calegas, a fTalta de
cobrangas por parte da direc3o ds escpola & dos pais, & suse ma
formagcdco ¢ & sua falta de empenhoc em desatiar todo sste quadro

desfavoravel est&¥o impondo o comodismo 3 ela.
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D-10) Hé presshes Ppara gue o ensino continue como esta.,

M) Discurso de Sz teontinuaclo)
Se eu fregdentar um rcurso S50 prd ouvir e receber
certificadeo, tudo bem. U certificado vale do mesmo Feito na

contagem dos  pontos, na  hora de escolber a classe, nor

exemplo.,

B} 60— Os certificados de frequéncia em cursos
de reciclagem & gue contam; n3¥o importa
se tals cursos tenham sido bem
aproveitados.

"y

Oz chamados cursos de reciclagem valem pelo certificado
de conclusdo cbtido neles.

De posse destes certificados, o professor tem pEgQUennS
acréscimes salarials, 2 tambem a possibilidade de escolher as
turmas com as guais deseja trabalhar.

Para guem ministra tais cursos - geralmente, docentes
das universidades publicas paulistas ~ ¢ nitido gque estes
professores os fregudentam motivados pelos certificados. S se
tenta elevar & qualidade destes Aycur%o%, exigindp uma
participaco mais significativa dos professores, ha,

invariavelmente, um abandono generalizado.

Em suma, D professor tratou de desqualificar aguilo gus

fol errado para auxilia~lo na sua gualificagdo profissional.

D~11) Os cursus de reciclagem valem pelos certificados de

conclusio obtidos neles.,



=115~

A} Discurso de S tcontinuacap:
Hore em dia o Resspal nado é muito ideelista. £ maioria
néo e&. Entao, para gue aiguem vai ficar se sacrificands ali?
Eu acho gue se melhorassem o saldrio nao adiantaria, porgue &

maiorisa nao Estélafi porgue gosta.

B} 37~ A maioria dos professores n&o ¢ idealicta.
38— Para gue sactrificar—se?

39— Ge melhorassem o salario mnie adgiantaria,

ROorque & maioria ndo gosta do gue faz.

C)

S5e pares a maioria dagueles que estd¥c Ao magisterio,
esta atividade & um passa tempo remunsrado. Se n&Eo
3 ogosto e realiza;éw pessoal, ndo hé motivos para
sacrificips, nao fha razdes que fagam ops syjeitps pro-—
Curarem a qualidatde. Nem mesmo um salarico digno mudaria
tal estado.

O sistema de ensinec, massificante como gstd, assimilou
bem tal situagio e convenientementse a mantém.

O professor, este operario mal qualificadeo, trabalha,
faz o minimo, gostando ou niog. £, as pecas saem da linha de
produc¥o sem controle de qualidade. Também, istp ndo  importa,
0 que imports & que satam, aos montes, pois ¢ este o resposta
que o sistema educacional tem a dar para a socisdade:

gquantidade.

fas, se ap profecsor fossem dadas beas condiches de
trabalho & salarios Justos, poder-se~ia saber ece gle n3o
goste realmente da sus atividade ou se & de trabalhar em meio

& precariedade reinante no  sistema de ENBING gue ele n3o

gosta.
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B-1i2) Nas stuais condigbes oferecidas pelo sistema

educacional, o professpor n3o gosta do gue faz.

A} Discurso de Su {continuacao)

Na pedagooia & facil de entrar e facil de sair e tambem
& Ffacil voo® entrar na escola para dar aula. Eu entrei fulut
Loncurso, té. Mas, a meloria entrou numa escala oy auls de

substituicdo, vai dando uma aula agui, outra ali e vai

entrando,
B) 40— No curso de pedagogia € facil de entrar
e Tacil de sair.
41— & facil ingressar no magistério.
42- A maioria dos professores ingressa na
@scola pela via da substituicio.
€

Entrar em um cursg de Fedagogia e sair dele & muitoe
facil. Existem muitas Taculdades particulares, a concorréncia
NED & grande € © curso nao apresenta grandes dificuldades. Ne
héd mailores problemas, também para ingressar no magistério. A
attlas de substituigdo, em alguma escola, & um bom trampolim.

Com tantas fgailidades & compresnsivel que, para

muitos, O magistério seia um bom meio de sobrevivencia. £,
seguindo & "ldgica das facilidades”, €& natural e w
professpr, assim Tormago, nEo guelra ser "periturbado” com
exigéncias de melhoria de agualidade, com inovacbes, enfim, com
colsas gue o facam sair da rotina.

A precariedade do sistema educacional, alimentada ano

apos ano por professores formados  em faculdades de peéssimo
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nivel -varias delas oferecendo cursos de final = HEMEN S
chega & tal ponto gue hoje, rno Estade de S3c FPaulo, %3% dos

professores gue atuam na rede publice sd3o provenientes destas

faculidades.

B-13) & muito facil cursar pedagogia 2 conseguir um emprego

de professor.

A) Discurso de Sz {continuacdo)

A direcdo de sscola € um absurdo como gue € ... tambeém
tem psta escalsd, nem tem concurso para as diretoras de
prefeitura. Nio seil agora se val ter. Entdo voof& vael indo,
vorE Ja& & efeltive como professors — pelo menocs —, vorE val
ajuntando seus titulos e o tempo de servico, gquando Voc& vE
voc® & diretore; nd&c tem, assim, umg avaliacdo. £ & 0 gue
acontece tambem no magistéricy vai tendo pontos, vai canfandﬂ

pontos, vali tendo cursinho agui, cursinho Id ...

H) 43~ & direcdo da pscola & um sbsurdo.
44~ Para o cargo de diretor existe ume escala,
rigo had concurso, ndo ha avaliaglo.
43~ A contagem de pontos & o8 "cursinhos de

reciclagem” # gus peEsam nNa sscolha do diretor.

£

& via pela gual se chega a pocupar O cargo de diretor de
gescolia, na rede municipal de ensino de Lampinas, nao & a da
competEncia. Gualguer professor gue ternha muitos anos  de
magistéerioc e gue ifenha feito muitos cursos de reciclagem, € um

forte candidato ao cargo. N&o ha uma avaliagdo especifica. A
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qualidade do desempenho profissional m3o & contemplada neste
esguema. Alem disso, ha sREMpre 0% arranios 2 apadrinbamentos.
Assim, o diretor, fregusntemnente despreparado, encontra-se em
Uma posigd¥o frégil, vulneravel., A maneira pela gual ele chegou
40 Cargo 8 a sus Talitas de gqualificag¥®o tendem a faz®-lo atuar
come um "zelador" da medioccridade, da rotima., Ele n&c pode
@xigir gualidade, inovactes e melhor dempenho dos professores,
pOTQue a reacdo deles pode se dar na  mesma medida & contra

ele, isto &, ops professores podem exigir guse ele tome

iniciativas, que traga melbhores condictes de trabalho para a
gscola, gue resolva o problema das salas de aula super

lptadas, da falta de laboratdrios, etc, etr.

D-14) O diretor de escola, mal preparado para o carga, tende a

ser wum “zelador” de rotina.

A) Discurso de S {cmntimuagéu)

O que se far no ensino de rifncias 6 & minimo, s o
minimo: & plantar feijfczinho todo ano 8 gente pege o globo e
mostra. Por exemplo, teve o negocic da eclipse e todo mnundo
falou nas classes, né. Levaram atlas, levaram globo, Isto
porgue fol uma coise gue ateé as Criancads provocavam o assunto.
Eu néo vi o eclipse, #les me contavam, dai n&c tinha como
fuglir, eu tive gue ¥alar sobre isto. Lue nem o comsta Halley e

outras Colsas gue passam na televisdo, A telpvisdo & uma Ccoisa

que a gente tem que aproveritar, porgue tem Coisas gue eles se
interessam. Pra mim & ate um material diddtico., Infelizmente &
FEEImy & eu acho ous a maioria n&po Toge disto, ndo.

Eu n&o conhego ninguém assim t8c cheio ge criatividads,

que  Taca tanta coisa difersnte. 8 genty  ainda ta no
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tragicional.

B) 46— No ensino de CiBncias se faz o minimo,
47— Todo ano se faz & experifncia do feiif%ozinho
2 mostra-se 0 globo terrestre.
48— NEo tinha como fugir do assunto (=clipse).
49— A televisdo ¢ um material didético.
50— NZo ha ninguém t&o cheio de criatividads,

gue fagse coisas diferentes.

01~ Og professores estdo no tradicional.

£y

O minimo de atividades experimentais que & feito nas
aulas de Cifncias & o minimo mesmo. (Huase nada. O professor
mal preparado tende a reproduzir uma ou outra atividade
experimental trivial, como a de colocar graocs de feijio em
cima de um pedaco de algod¥c molhado e ver o que acontecs. Mas
0s alunos guarem malis. Em contato diario com & televis3oc ou
com fendmenos naturals, procuram no professor alguma luz para
as suas interogaghbes e ndo encontram nada, nem ao menss  uma
orientac&o para satisfaz€-los. Ao contrarioc do gque penss Sz,
2 televisio scaba sendo para seus alunos  um disparador de
frustragties. As coisas que eles véem nela, e gue 1hes causam
algum interesse, n¥o encontram continuidade, explicagBes ou
aprofundamento na sala de aula; mais ainda, s82 0o professor

puder fugir dos assuntos gue os alunos frazem para &8 sala de

aula, ele fToge.
Mal prepsrado, o professor desconhece a sua capacidade
de criar, afinal, ninguem cria alguma coisa a partir do nada.
Enguantc a situac30 n3c mude, & RAD hé iniciativas para

mutié—~la, pratica-se o tradicional.
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D-13) O ensino de Cincias ¢ um mar de frustraglies para os

alunos.

A) Discurso de Sz (continuac3o)

A gente dé aberturae para os alunocs falarem. Nesse ponto
a minhs escola 8 um pogco adiantada, & gente deixa coue eles
falem., Mas, o gue acontece s&o CONversas, sobre  um  tema  ou

outro. Mas, partir para o concreto n8o dé. 0 gue  me chega &

cabeca & gue 1sto parece uma aula de portugufs, de comunicacdo
E expressdo, onde voocf conversa, escreve, dé as  respostas se

vood entendeu o texto.

B} 52— A escola em que 5z leciona estéd um pouco
adiantada, porgue 14 jé ¢ permitido que os
alunos falem.

33~ A aula de Cifncias gira em torno de
conversas, textos, perguntas e respostas.

24~ Partir para o concreto n3o da.

3%~ Farece uma aula de Fortugufs, de

Comunicacdo e Expressio.

C)

A escola em quéaﬁz leciona estd um  "pouco adiantada"
em relagdo a outras, pois 1& j& € permitido que 05 alunos
falem. Isto, gue parece absurdo, N&c o ¢ dentro da idgica da
"eduragao bancaria” onde os alunos devem permanecer Calados,
passivos, Ccomo reservatirios esperancd serem enchidos.

As conversas gue, na aula de CiBrncias, giram em torno

dos palpites, das opinifes, @ algo imisressante guando o

professor & capaz de promover o confronte entre a P8sneculacdo
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e a observacio, entre o palpite = a experimentacio ou
pesquisa. Guando isto n3o coorre, deixae—-se um vazrioc entre os
portos de vista dos alunos & a "teoria oficial”. Sem isto a

aula acaba parecendo um exercicio de Comunicacdo » Expressio.

D-1&6) A aula de CiBncias perdeu a sua identidade.

f) PBiscurso de S {continuacso)

Hs matérias gue atraem muito os alunps s8p matematica
B cifnclas. A criange gosta muito da natureza. Tudo o gue s
fala ge animalis e pilantas, das estrelas € ... e & gente nac
sabe responder ... vocd acabs cortando ... As VEZRS, Dara  nao

falar besteira, vocb n&p falae naday para ndo falar um monte de

aboboras, vocd nas fala. Mas eles t8m wum Interesse muito
grande.,
B) 36— Lifncias e Matematica sdo disciplinas gue os

alunos gostam.
97— A crianga gosta muito da natureza.
58—~ 0O professor nio sabe responder.
L9~ fBrabas cortando ...
60~ FPara na@o se correr o risco de falar coisas

erradas, & melhor nio falar mada.

)

E reconhecico pelos mrofessores gue 0 alunps gostam de
Cigncias & de Matematica. fAc triancas, intersssadas =k
conhecer a natureza, em explorar o mundo por ouma putra via gue
nEoc & sspeculativa ou  a contempligtiva vEem na gisciplinag

Cigncias & abertura desta perspectivae. Mas, muito cedo o



~ 122

@nsimo ataba convencendo-as  de gue  isto & uma Llus3o,
FPerguntas s3o deixadas no ar, #%BUNtos 830 cortados ]
respostas para questdes gue nem sempre | hes interessam, =% )
dadas.

U espirito exploratério que o aluno gostaria de ter nas
allas de Cigncias & justamente o gues ele no tem, porgue para
0 professor a aula de CiGncias significs respostas prontas.

Com o passar dos anns, em meio aguela rotima do livreo,
do falatdrioc, do ponto na lousa, dos guestionarios, o aluno
val se desinteressando, vai e alienando. Dai, nap & estranhg
Gue nas Ultimas seéries do Lo grau B no colieglial a Figica, a

Huimica, a Biologia e a Matemdtica sejam t8o detestadas.

D~17) A escola se encarrega de acabar com o interesso que 0%

alunos tfm pelas cincias.

A} Discurso de S {continuacdp)

FPor exemplo, o5 tais dps "buraces negros®, seu nd&o se;
de onde surgiu eoste assunto, dos “huracos negros”, deve ser
dos desenhos da televisdo, eu n&c sei o gue Talar; e, vdriss
veres eles jd puxaram oste assunto, Eu vou sté pnde eu POSSE0,
eu tenho medo de Falar um monte de besteiras., Mas guantas
coisas  que  eu poderia  ir aprofundando s e tivesse
conhecimento. For exemplo, eu & esnsines caracieriticas gue

O8N 8U CONSSQUIE ver num asnimal. Ent&o, & tude assim. ¥ multo

Traguinho o conhecimenteo que a gente tem. A pente foge ateé oo

assunto.

B} &l- 05 tais "bhuracoes negros’ gue as criangas

ouvem falar nos dessnhos da televisdo.,
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6L~ hs veres, 5= n3o sabe o gue falar.
63~ Bz sente medo de falar coisas erradas.
&4- SBe tivesse conhecimentos, ela poderia se
aprofundar mais nos assuntos,
65~ Bz Jja "ensinou® caractericticas GQuUE nem
ela consegula ver num animal.
&G~ & tudo muito fraquinho.

67— 0 professor até foge do assunto.

A televis3o, que Sz vE como "um recurso didatico” &,
come 38 foi visto anteriormente, um detonador de frustracbes.
Nela as criangas vEem "coisas interessantes”, mas tude rapido
e superficialmente. A continuidade, o aprofundamento & a
explicacdo elas esperam obter junto a professora. Esta, poreém,
nEe estd gualificada para atendé-los, senter medo de falar
"toisas erradas” e acaba cortando os assuntos, desviando &
atengdo das criangas para outros temas.

A professora estd fechada em uma perudonecessidade que
a cultura cricu e gue ela sustenta: o professor & aguele que
deve ter as respostas para tudo ~ na sua area ~. Ela n&o lide
com a possibilidade de aproveitar o interesse dos alunos e
rncentiva-ios & pesguisa, a induzi-los a freguentar uma

biblioteca, a desafis—los a procurar mais informacles para oue

possam, Juntos, Tluminar o desconhecido. Ela, sentindo o
fechamento de vis¥o decorrente da sua ma formagdo, opta por
Tugir dos assuntos gue n3p "dominma’. E, insiste num ensinog &

base de informacles, as quais nem 2la mesma, as veres, imagina

o que significa.

D-18) Nidv esta capacitada a explorar o interssse gue 0% alunos
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manifestam.

f) Discurso de 8. {continuacao)

Guands @ coise Ltomesa  a apertar & gente mutds de
REGUNTD, dai a gente fala, por exemplo: "vamos passar para a
lingus portugussa’, e ples vaw, e tambem vic se fechando Fad -

merguntar.

Hj 8- Luando 2 coisa comega a apertar a gente
muda de assunto.

&9~ Us alunos vio se fechanto pra perguntar,

£
G professor polivalente - de 18 a 48 série — utiliza a
estratégie da "mudanca de assunte” quando os alunos

manifestam interesse em algum topico que ele n¥c domina.

S5, na aula de Cifncias, exigem dele alguma explicacdo
que ele n¥o esteja habilitade a dar, ele mutds de ag-
sunto, passando para Fortugugs, Matemdtica o Estudos
bociais.

Ne medidae em gque o% alunos sentem que o professor  ndo

recebe bDem os sous guestionamentos, sles fecham-se para  novas
5

perguntas: limitam—se 4s coicas corriqueliras o  livro ou  do

ponto na leusa. O universo de possibilidades fica, ABELIM,

muito restrito.

U professor tem uma ideéia muite limitada a respeite  da
sua fungdo de educador. Fle ainda ndo compresndeu gue hé mais
a Tezer, além de “dar respostas’ . Enguanto ele nio enxerga ou
n&o experimenta putras possibilidades, a tragedia de embotar o

interssse dos alunos acontecs.
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D=19) 0 professor desconhece o que e ser ecucador.,

A) Discurso de So {continuacdo)

Eu procure ir atrss das coisas, Procuars perguntar, rEo
tanto, nd&o vou ¥alar assim que eu vou a fundo, MHES , pra dar
Uma resposta ed procuro. Mss & gente sente dificuldade. O
Crianca guer pariticipar das coisas. Due nem ro eExemplo oo 5ol

que gira em volta da ... n&s ... da Terra Gue gira em volta oo

Sel, o gue eu faco: DEQe ume Crianta gue & a Terra, & outra &
o bol, coloco a Lua, mas eu NE&D sei se eles entenden aguiloy &
um recurso tao fraguinho. Eu acho gque eu  poderia até  farer
coisa melhor; por gue qug su nd&o faco? Eu poderia montar o
sistema soler com bolinhas de isopor, e tal. Mas ninguém me
cobra nada. & um pouco de aromodagdo tambem. Ninguém far nada.

Eu tambem n&c vou perder tempo pra fazer Isto.

B) 70- Sz procura, de maneira muito tamida,

sanar as suas Yalhas de formaclo.

71- As criangas guerem participar mais
ativamente das aulas.

7i S poderia melhorar a gualidade do seuy
trabalho, mas n&o o farz poraue ninguem
& Ctobra.

73- B2 sente gue nioc deve perder tempo em

procurar melhor a gualidades oo ssy trabalho,

uma vez gue ninguesm faz nada.

iy
As tentativas gue S. faz para melhorar a gualidade das

suas aulas 30 muito timidasz, Tambem, gla nao encontrou,
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2inda, fortes raziies para dedicar-se com mais afince a ecta
tarefa. Ela esta tontagiada pelo Marasmo, pela imeobilidade
reinante no seu ambiente de trabalho e no sistema como  um
todo., O raciocimieo: "se a outra nao faz, porgue pu vou fazer?”
Justifica, para Sz, a sua falta de empenho. Assim, ce nimguém
toma iﬁici&tiva5$ O sistema N30 muda &, paradoxalmente, Se o

sistema n&o muda MINQUEn toma iniciativas,

b-20) O professor estd contagiado pelo marasmo do sistema,

que ele mesmo ajuda o criar.

A} Discurso de 54 {(continuacdo)
No primdrio vors faz o gue vocd quer. Na grade ronsta
quantas aulas vocd tem que dar de rada matéria. Mas, na

pratica, vock far o Que vOCE guer.

=] 74~ No primarioc — 1a a 42 série - o professor
faz o que guer.
75~ Na grade curricular consta gquantas aulas
devem ser dadas, mas, ne pratica, iste

ndEo funcioma.

°)
0 professor primério tratou de livrar—-se das imposiches

da grade curricular, fssim, sentiu-se livre parea fazer o qgue

#le guer das suas aulas, isto &, farzer aguele minimo gue a sua

Tormacdo lhe pErmite,

D-21) Para fazer o minimo gue ests habilitado a tazer, o

praofessor polivalents desvia dos ohstaculos impostos
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pelo curriculo estoalar,

A} Discurso de Sz (continuacag)

Dentre  dos objetivos ga secretaria, no ensinec de
Ciénrias a gente deve levar o alunc a conhecer o natursza, o
melo gue vive; a gente deve dar entfogue nas experiéncias, rPo
mEtono Crentifico, p'ras COIBasS gue ele Bossa wver, perceber,

sentiry nd&o interesse sp e alunc  vai CORSEQUIr esrroves

direito aguilo que ele pbhservoy. Inclusive, ate 4 segunda
serie a nota de Cifncias nae interfere na Aprovardo; vorf pode
dar nota, RIECVE, mas nde intertere & @provaecdo; ne tercelrs

serie & gue tomeca & cobranca. Entado, até g segunds  cada  um

faz o gue guier.,

B3 7&~ Dentro dos obietivos da Secretaris de
Educacdo p professor deve, no ensino de
Ciéncias, levar p aluno a conhecer g
Natureza, realizar atividades experimentais,
enfocar o método cientifico,
77— Na 1@ e va series do primeire grau a nota

de CigBncias NIFo interfere na Bnrovacio,

T3

Us obietivos Gue a Secretaris de Eduracido tem para o
BNsino de Cifncias s muito  bonitos, DUt interessantes.
pmrém, nan Passam, mna pratica, de um palavreado varieo.

E Certo gue se deve tar como  objstivos na BduTardn
aguiloc oue contemple a qualidade, mas, tantoc guanto iste, i
terto gque se deve pFroturar qualificar o professor g oropicisar

a gle as Condicies NBECESS4rias parg Que ele possa concretizar
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aguilo gue dele se espera.
Mas, o gue assistimos, & que nem uma Ccoisa & nemn outra
& feita. Us cobistivos tontinuam belos 2 © ensino desastroso.
Ue opbietivos e as suas Justificativas, documentados &
publicados, seguem a linha ~que Jia faz parte da nossa cultura-—
do palavreado tacil, da venda de imagem, da retorica, LAao
comuns entre agueles gue detém o poder de decis3c sobre os
rumos do sitems educacional, o, também, de ocutros sistemas,

0 fato de, nas duas primeiras séries, as notas de

Cifncias ndo interferirem na aprovagdo dps alunps £ até
positive, pois, como um professor que nem sabe o significado
de métodg cientifico, que n3%c ecta preparado para realizar
atividades experimentais Com 0% seus alunos, que nd%c sabe o
que fazer e © que dizer quando ¢ obrigado & deixar o

livro-texto de lado, terd condiches de avaliar os seus alunos?

D~22) Ds professores de Cifncias n¥%o estio gqualificados para
cumprir os objetivos determinados pela Secretaria de

Educagdo para ssta disciplina.

A) Discurso de Sg {continuas o}

Outro gia eu fale: pro pessoal desenhar ... oihs como &
gente & ... a gente td dentro do nEgQSCio & oa éemé@ nao wE
CEItas COIsSas ... eu pedi pard desenhar uma arvore, era dia e
drvore, € um menino foi 14 pra porte, e eu Yalei: ‘“menino,
§8nta, O gue vocf td Ffazemdo ar?" £ ple disse: "o, e Fuz
ver a arvore’. Jlha & falta de segnsibilidade wminha, com um
Jardim em frente A porta, & meninc  Tol observar a arvore

€ 8U Ccortel. Acontece Isso gireto. A gente ndo  tem esse

conhecimento, falts essa oarte.,
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B} 78= Um aluno foi ateé a ports da sals de aula peara
observar uma arvore e S 0 mandou senter.

79—~ fAcontece isso frequentemente,

3

0 professor, valorizando a ordem & a disciplineg de
manelira impensada e apricristica, comete erros tao Grosseiros
aue ate a ele mesmo causam mal sutar.

U exemploc que

i
K

cita, e qgue diz acentecer com

trequéncia, revela um pouco  da "cultura professoral"
existente: a ordem na sala de aula deve ser mantida.

Ha motivos para se manter a ordem na sale de aula e O
professores os conhecemn bem. Mas hé também bone motivos nara
n&o  sg  manter a ordem na wala de aula, ps guais, os
professores desconhecem,

H& uma desordem provocada pelo desejo de manifestacao,
de expressfo dos alunos que & produtiva '8 nas & duradoura,
pois & medida em Que os sujeitos vED experienciando  ae
possibilidades de participacdo durante as aulaes, um “novo
codigo de conduta”, uma nova ordem pode ser almejada, porém,

Lom um sentido, com um propésito.

D-23) Ma cultura professoral valoriza-se a ordem sem sentido,

ordem pela ordem.

A) Discurso de 5. {tontinuacio)

M&gistérib & pedagogia nd&o tém nada a ver com Ciéncias.
Alieés, guem far magisterio ndo gosta de Matemdtica, n&c gosta
de Hiciogia. Olha, nem sei sg gosram de Lingua Fartuguesa,

pOrque tem um pessopal gue escreve tao mal. Eu vejo gue & um
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pessoal que naoc gostae de estudar, de wpuito esforgo; gostam
de lidar com crianca, mais na perte das brincadeiras.
A gente encontra coleges gue falam assime eu ia t3o

mal em matematics, por Iisso gue eu  Fful Tarer o magis-

TEFric.
B 80~ Magistério e pedagogia n¥o 1¥m nada a ver
com Cigncias.
Bl- Huem faz magistéric ndo gosta de Matematica
g ndo gosta de Biologia.
B2~ & um pesspal gue ndo gostas de estudar, e ndo
gosta de muiio esforgo.
B3— GCostem de lidar com Criancas malis na parte
gas brincadeiras.
&)

s professores gue cursaram © Magistério e a Graduacio
em Pedagogia optaram por tais curseos devido as farilidades gue
estes oferecem. Fara agueles gue ndo gostam de Cigncias @
Matemdtica, mas postam de "lidar” com crianca, eles s3Eo uma
boa alternativa.

~ssim, Odepnis de multos anes o degradacdo do ensing,
chegou~-se proximo so fundo do pogo. O Magistério e a Fedagogila
perdem a sua autenticidade - uma wvez gue cultu;almemte ia
existiram com um fTazer praprio -.

Hote cabe interrpgagbes do tipo: Gue Magisterio & esste?
Para gue? Oual o seu fazer? Do mesmo  modo, a Fedagogia, &
tducacdo, O 8nNsing.

0 professor e o pedagogo, sutbnticos, perderam O 92 S8
lugar. & figura gue surgiu pare substitui-ios assemelha-se &

de um pagem. E pior, © sistema a abhsorveu.



~131~
D-24) O Magistério e =z Pedagogia perderam a sua

avtenticidade.

A1 Discurso de S (continuacio)

Voo E vE a professors ve I8 a 48 serie da prefeltures:
quatre horas de trabalho. Bem ou mal voc® tem o seu salarinho
Garantido, nado preciss sor M e inteligente; & um emprego e

governo que, apepsar de ser Uma porcaris, & mais Seguro.,

B} B4- A professora polivalente da prefeiturs
trabalha 4 horas g, bem ou mal, tem sey
salarinho garantido.

B5- N3o precisa ser muUlto inteligente.
Bé&- & um Emprego do governo gue, apesar de ser

Hma porcaria, & mais SEQUID.

iy

Para guem so pode trabalhar meio peripdo por dia, para
quem nd0 € bem qualificado profissionalmente, ndo quer se
estorcar & guer seguranca, o "emprego" de professor & muito
bom. & utilizando este raciocinio que  boa parcela Gos
professores justiftica = fungeo gue ocupa.

U professor que nano tem wuma bos formacdo, gus nao
dizspfe de boas condicbes de trabalho, do gual faEn & exigido

e5TOrco, noue PniEc vE Ferspectivas de melhoria do quadre  gergl

da 2OUCaCadD, arrasta-se no seu papel. Fie estd insatisfeito,

mas, para  sobreviver, & ohrigado & suportar a S

insatisfacans,

b~23) 0O magistério e, para muitos, apenas um emprego oportuno.



A) Discurso de Sz {(continuecdo)

Ms criancas gostam o gualgusr coisa Que  sala da
rotinar crianca adora mexer, pobservar, participar mesmo. Em
geral, slas guerem participasr de manglra diferente. Eu  acho
gue uma aula pratica & o gue ha, nossa ! Elas acham gug &

brincadeira inclusive, & atral demais, ndo ha duvidae Cisso,

5 87— fAs criancas gostam de gualguer Tolsa Qque

saia Oa rotina.

88— tlas guerem participar de maneira diferente.

B9~ fs aulas praticas atrapm demals 0% aiunN0s.

)

0 professor sabe o gue 0F SRUs alunps esperam das  suas
aulas de Cifncias, porém ®le ni3o estd capacitado a atende~los.

£ disciplina Ci®ncias, em particular, ¢ potencialmentie
rica em possibllidades para os alunos explorarem, porem  tudo
fica no potencial. U professor imagina o que poderia  ser
feito, = sabs gue seus alunos gostariam muito de experimentar
tudo aquilo que ndc t8m oportunidade nas aulas Nnormais, mas

para ele & dificil promover sste enconhtro.

P-2&1 Os alunos desejam um ensino onde eles participem
ativamente, mas o professor ndo estd habilitado a

satisfazrd-~los.

f) Discurso de Sz (continuacao)
A sscols ndo tesm dinheiro pra npada. Outro disg ums
professora queris comprar n&o sed o gue Id e TS TaVE

seiscentos cruzados, & a giretora falow com espanto:r Yimasging
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que wvar comprar isto”, Ent&c, ndo tem nada e n&oc tem condiches
de comprar. Forque, em primeiro lugar a prefeiture ndo wectd
dando nada, entdo, se a gente guiser comprar Copos & 2 pratos
para eles comerem a gente tem gue pegar dinheiro deles, das
criangas. Entdo, quands a gente vai pDESar, & gente pense
primeiro na merenda. A unica copisa oue eles dio & © giz
branco, nem o colorido. N&o tem nads. De onde vocd vel txrar?
Ninguem vai tirsr do bolso, &, pensando bem, & gente prefere

ter o prato de comer do gue o laboratorio.

B3 Z0- A esceola ndc tem dinheiro para nada.
71— Para comprar copos e pratos para as criangas
& preciso pedir dinheirs a elas.
72— Pensando bem, a2 gente prefere ter o prato de

comer do gue o laboratorio,

£

Fara agueles gue detem o poder sobre © sistema de
ensino, o raciocinio de construir escolas & nelas aliviar a
tome das criangas carentes & uma constante.

As verbas para a educacdo raramente slo nela aplicadas.
No Estado de Sxp Paulo, dezenas de prefeituras tiveram suas
contas rejeitadas pelo Tribunal de Contas do Estado por nao
terem aplicado em educac&o aguile que a lei determina.

0O fato mais corrente, poreém, & o de investirem fa
spbrevivéncila precéaria das sscolas.

Nea sscola publica, em geral, faltam condichbes bDaéasicas
para o trabalho dos professores, pera um ensino de melhor
qualidade. Mas para gue oferecer—1hes melhores condigbes ==
eles ndo estdo capacitaedos a utiliza-las? fs derisdes go poder

parecem embasar—se nesita nuestio, casulsticamentes.



~134 -
& Precisc gue se pense, porem, em uma reforma ample do

sistema, gue contemple todas as suas partes, & gue a escols

Encontre no ensineo, na educacdo, novamenie, & sua razio de

exlstir.

D-29) Na escola publica de periferia v assistencialismo & a

mals importante das suas taretas.



U ENSIND DE CIeNCIAs o PARTIR DU DISCURSO DE S.

A graduacao em Fedagogia & mesmo g pes-graduaClo, ambas
cursadas em faculdades particulares do interior do Estado de
Sao Faulo, 3o propiciaram a S= um bom embasamento  para U
ela pudesse realizar um ensine de Ciéncias de boa qualidade.
Se, npor um lado, ela sente o interesse dos seys alunos pelos
ABSUNTO: de Cigncias, por outro, ®la ndc se  sente segura ©m

explorar aguilo gue Mao gstela delineado no livio-texto.

Sz tenta promover um ambiente de liberdade na sala de
aula, mas isto & perigoso para ela, pois, frequentemente, as
criancas dessjam sabor coisas sobre as gquais ela nao tem a
minima idéia do gQue ssjam. A1, na faltae de uma postura mais
refletida sobre o que fTazer diante do desconhecido, ela se
perde ® use de artificios — como o de mudar de assunto - para
N0 passar o “"vexame" de ter gue admitir para os sesus alunos
aue n3o sabe.

0 conflito existente entre O medo da acomodaci3oc - o
mede de passar muitos anos realizando uma atividade rotineira,
superficial e desmotivante — o 0% perigos oferecidos pelas
tentativas de fazer algo diferente sem a devida gualificacio
préevia setdo Ienge de serem resoividos. lra els julga que
deveria obier mais “informagbes”, mas nio far nacs para isto,
ora ela&mantagia~ﬁe pela acomodacdo das suas colggas.

A formacdo precaris que 08 professores de Cifnciac

PLRsSUem n&o ¢ traduzrida apenas  pela Tfalta de ‘conteudo
tecrico” que eles freqientemente evidenciam. Ela revela-se,
tambeém, na ausBnria de tompreensdo do "fazer’ da cifnrcia.

Ni¥oc sg pode BeEpErar gque um professor de Cifrcias ternha
um - orofundo ertendimento sobre filosofia da cifncia,

epistemclocia e metodologia cisntifica. Mas & seEnsato
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esperar-se gue ele tenha uma formac&c que privilegie asperios

filosdficos & metodologicos da atividade crentifica, a ponto

ge ele trabalhar no ensino de Ciéncias com uma viszo de
processo ab invés de apernas produtos.

A ideia de processb, a idéia do "fazer®” ga Cifncia,

gquando considerada e trabalhads no snsino de Cigncias & o gue

efetivamente distingue o© ‘“ensino” tradicional - livresco,
memoristico € descontextualizado -~ da educagdo cientifica.
For seu lado, o "ensino de resul tados®, 0o ensing gue

enfatiza a informag3o em pacotes, & vazio. E, guande os alunos
tentam contextualizar as informacles, ou relacipna—-las as suas
experifncias cotidianas, o professor, despreparado, muds de’
assunto, desvia a atenclio deles para ocutro campo.

A entrevistadae Sz revelia no seu discurso sSerios
problemas cque surgem no seu trabalho cotidiano, pelo fato de
2la, sem saber, praticar o ensinro da cifncia produto. Mais  do
gque estes, ela revela a posic3o do sistema educacional frente
an ensino gue Jé& se mostrou ineficaz e destituido de sentido.

As condigdes que 5z encontra na escola onde leciona
deixam muito a desejar. E, 0 que ela encontra & uma amostra o
abandono generalizedo por que passam os estabelecimentos de
gnsind publico do pais. Faltam taboratdrios, faltam materiais
didaticos, falta tudo, soO nio faltam alunos nas salas de aula
g & merenda escolar, pols gsta & 2 resposta que o sistema
educacional obrigou-se a dar & sociedade.

Neste sistema as partes n&c estic sintonizadas =

voltadas & melhoria da gualidade do  ensino. Ao contrario,
trataram de estabelecer um codigo prooric de conduta oue 2
prejudicial a este. U diretor de escolia, despreparado para
oocupar este cargo, chega a esta posican atraveés de varios anps

ge magistérioc e variocs cursos de reciclagem gue  "tontam



— 3137~
pontos', mas  que nao garantem competdncia. ds  cursos de
reciclagem n3o s3o bem aproveitados, deles deseja-se apenas o
certificado, pols este  rende pontos. &z orientadoras e
asslstentes pesdagégicas limitam-s=e a apontar algumas falhas
que, invariavelmente, neo sd0  solurionadas., i professor
poiivalente geralmente cursou o Magistéerio e Pedagogia por
serem cursos faceis. Ingressa na escola através das aulas
de substituicde e depois de algum tempo passa a fazer parte do

qQuadro de professores sem que em  nenhum  somento  tenha  sido

efetivamente avaliado. Pars ecte professor, o "emprego" & bhom
porque lhe toma quatro horas didrias e ¢ salaric estd sempre
Garantido, embora seia baixo; sobre ele map ha pressies, Mo

hdéd exigBncias. Quando, porém, ele tenta sair da rotina, guando

tenta fazer algo pels gualidade do ensino, 2i aparecem
pressies negativas, derrotistas, dos spus tolegas que,
acomodados, qguerem manter tudo como esta. Neste guadro a

escola, desfigurada, sobrevive.

No gue diz respeito ao ensino, professores e alunos n3o
estdo no mesmo mundo. O primeiros n3o sabem o gue fazer, +t&m
cificuldades de toda ordem e, principalmente, encontram-se

totalmente desmotivados para buscar saidas e solugles. Os

estudantes manifesiam interpcee por Ligncias, motivam-se
facilmente gquando convidados a expor as  suas  idéias =
vivéncias, mas n&o  encontram continuidade, pErapectivae

senitido nesta disciplina.

0 fato de haver objietivos muitc interessantes e  Dem
delineados para © ernsins  de Cincias n3&oc mude em nada o
quadro precario em gue este ze sncontra, pois, na pratica, o
professor faz o gue quer, e o gue ele quer &, normalmente,
muite pouco e de cardter informativo @ superficial,

Mesmo sabendo do interesse dos estudantes por Cigncias,
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das dificuldades gue apresentam para compreender coisag CIUE
vEem na televisdo ou Tenomenos cotidianos, de gosto aue tEm
pela natureza, do deseio de participar ativamente das aulas,
O professor permanece imobilizado. Ele imagine D gue deve seor
feilto nE- Nt == de tal imobilisme, Mas, a  avaliar o
sacrificio envolvido nesta tarefa, USa a idgicsa do
custo-beneficie, e acabsa deixando tudo como estd.

Olhando tal quadro pela  perspective da EXPpressin

triativa, de um fazer dotado de sentido, vemos gue © ensino de

LiBncias, & partir da vivéncia que 5. revela em seu discurso,

gsta fechado em um "farer por fazer”, ou 2m  um "farer por
necessidade de sobrevivencia do aparente”. Em outras palavras,
neste ensino ag colsas ae mundo~vida, tic cotidiano
doe  sujieitos, 0% fatos e )=t fenomenos 2% ) tomados
fragmentadamente, mas ali ndo o3n devidamente integrados, ou
articulados, segunde as possibilidades oferecidas pelas
Ciéncias. Mas, nao & 3 integracio ou & articulacao
—resultados—- em si gue caracterizaria LM fazer mais
auténtice do enmsino deo Cifncias, mas sim a abertura e as

tentativas de trilhar ectes caminhos.

No ensino de Ciéncias, como & praticado, toma-se as
coisas mundanas por empréstimo, gspecula-se sobre elas até
ongde o tervreno  for SEQUro & Coitca-se as MESMHas Em
Compartimentos ilhados. Os alunos partiﬁ;pam deste ensing como
espettadores, e deles saem ce violta para 4 munganeidade das

toisas sem aguilo de mais fundamentsl que se& poderilia espeErar:

uma outra possibllidade —a atitude cientifica~ fTrente a olac.



ANALISE IDEOGRAFICA DO DISCURSO DE S,

- Professora da Rede Municipal de Ensino de Campinas -

&) Discurso deo SUieito em suae propria linguagem
B} Unidades de significado
£) Compreensap (transformacso e analise das unidades)

D} Expressao sintética da Compresnsio

A) Discurso de S

Fu fiz licenciatura Ciurta o&m Cifncias, em bracena, e o
CUrso, na epoca, ou |chava gue era bom, mas ¥foi muite falheo.
Logo apds o términe de curse ew jad comecel o dar asulias deg
uimice para o 182, Z2¢ g 3o Colegisl, Fraticamente oy estava
Treguentando um mUNdo novo sem saber Quase nada. Fu dei gns
dois anos ge adulas de Quimice e Oepolis comecel @ dar Ciéncias,
flas & minhe BXPErIEncia era muite PEQUERa  ©  Bu tinha muitco

medo, & ainds sy sinto imsegur&nga,

83 1~ 8% cursou Licenciatura - curta - em [ifncias,
&m uma faculdade particular do interior dp
Estado de Sag Faulo, um curso muito falho,
2= Apds o término do curso Comecou a lecionar
Para o colegial, zem saber gQuase nada.

S Tinhe muiteo medo & ainda sente-se insegura.

Apos graduar-—-se - Licenciatura curts em Cifncigs -~ S
QUE, quando muitc, estaria preparada para lecionar Cifnrias no
18 grau, iniciou s BUs Carrgira  nfp magisteric ministrando

aulas para o turso  colegial, Vespreparadas, s2ntia medo o



-3 40~

inseguranga,
fAguillo gue para =ls era uma situacdo dificil - exercer
o magisterio sem uma hoa gualificacdo - tornpou-se rotineiro em
nosso sistems egducacional, poiec a2 ele interscss que haia um
professor ne sala de aula, nao importando, ainda, a

gualificacds deste.

D-1) O sistema educacional absorve com naturalidade o

professor mal preparado.

A) Discurso de Sz (continuaclo)
Depois, quando  eu  vim preé Campinas, e Fiz a
complementacrdo em Biclogia, em Bragange FPaulista, também numa

facwuldade particular, & ftambém iz pedagogis em Amparo.

B b= Suw fer a complementacdo em Biclogia e o cursoe
de pedagogia, ambos em faculdades particulares

de interior do Estado de S3o Paulo.

£

Procurande melhorar a sua qualificagio, Sz fez a
complementacdo - & licvepciatura curta - em Biclogia, e
tambem o curso  de Fedagogia. Foreém, cur%au-aét em facul-
dades particularess do interigr do Estado, O que n3o 1he
garantiria uma melhor Tormac&o, uma vez gue id & notoerio que
estas facruldades n3oc primam pela gualidade do ensing  gue

ofTersceam.

D-2) A realizacl3o de cursos complementares ndio garante

melhoria na formacdo.
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A) Discurso de S (continuacap)

5entil gue a reds Municipal d& mais condicdes de trabalho pra
gente,. £ um GUrupo menos, um grupe mass fechado, e  ha  uma
BPrEQCUDSCSEC malor com o professor, Ou melhor, ateé 79 ou &0,
nEC me lembro bem, cusnoo existiam ags orientadorss DeEdagouicas
nas escolas, eu arhe que havia melhorec condictes de trabalhe
Fra gente. Depojs glas sairam da escola, ficaram sediadaes  ra
brefeitura, entdo a unidade Ficou mejo Ssquecside. Isto porgus
elas eram maie ligadas ap professor P, ., Mas, pmesmo para os
oUutros Rrofessores, ejas davam aIiuds, ostavam sempre  ali  por
Perto. E, sles Sairam da escola por guestfes politicas, com a
mudanca oo secretario de egucacrdo, na epoca. U gue a gente tem
SGOrE & uma orientadors bedagogica parg ndo  sel guantas

egcolas, & slas aparecen em reunides Esporadicas para giscutir

a@igum problems.

B} 5 Até 1980 as Condigtes de trabalho na rede
municipal eram boas - existiam orientadoras
pPrOagdgicas nas escolas -,

b e orientadoras $airam das escolas e ficaram
s2diadas ma prefeitura,

7~ Elas sairam Cas esrolas ROr guestiog politicas,
Lom a mudanca de sRcretdrio de edutac o,

8- Atualmente 8% orientadorag pedagdgicas

Apsrecem RPOUCD nas gEsrolas,

&
For razpes politigueirag —sSEmDre a&acuras—, &% pri-—-
entadoras bPedagogicas sairam das sscolas e Ticaram sediatas

na Secretaria de Educacso. Com 110, o professor Yiu o as  suas
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condighbes de trabalho piorerem, pois, guando proximas  a wle,
as orientadoras ainda realizavam um trabalho de apolio uitil.
figora, distantes das escolas, elas tendem & realizar um
trabalho de gabinete que ., invariavelmente, ni&o tem reflexs  no

die~a—dia da escola e da sals de aula.

D=3 Por razrPes palitigueiras, as orientadoras pedagogicas

estd3o distantes das escolas.

Al Discurso cde S {continuagdo)

Normalmente a OF tem que ter curso de Pedagogia, tem
que ter orientagdo educacional e putros Cursos ., EBasicamente
elas sdo efetivas o dgora tem gue ter concursoc, quer dizer, o
i far concurseo e  dai tem acesso & direcdo, orientacdo
pedagagica.

Hom, as reunifes gues a gente fazr com as OF nuncsa levam
a nada, porgue tratam de coisas que na&o  tem Interesse pra
gente. Ou & uma coisa pronta gue té ali ou algusm demostra
algums colisa. Como néo & @dquiio gue a gente guer, o Iinteresse

cal hastante.

B Y- A orientadora Pedagogica necessita do curso

B
de Fedagpole e especializagéo em orientacio
pducacional.

10~ Atualmente & necessdario participar de concurso
para tornar-~se Orientadora Fedagogica.

li- 6= reunides com ag Orisntadoras Fedagdgicas
n&o lgvam a nada.

14— A orientadoras trazem coisas prontas gue n3o

INIeressam a0 professor.
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Ae orientadoras  Pedagogicas, afastadas das escolas,
tendem a dedicar—-se a estudps, leitures g Ccursos, gque ndo s3o,
necessariamente, aproveitavels nas escolas. Embora elas devam
ter formacd3o em Pedagogia e UOrientacdo Educacional, o trabalho
Que reailzam demonsira gue elas NAp estd3co sendo bem aproveite-
das. Trata-se o Cgis universos: o professoar, gespreparado,
guer gue dfem a ele "receiltas’, mietodos e "dicas” qug  venham

melhorar o seu desempenho, mas tudo tem gque ser rapido, Tazer

parte dos seus interegsses e ndo exigir muito esforco mental: a
crientadorsa Pedagogica lids com ouirg wuniverse: ela particlps
ge curscs, realiza ieituras, estudos, 2 interessa-s58  DOr
modismos pedasodgicos, mas leve isto ao professor sem  conhecer
as necessidaedes dele, pu, sem levar em conta as dificuldaoes

gue slg tem em adotar as "novidades” no seu dia—a-—dia.

D43 Ha desencontros entre o trabalho de gabinete das
orientadoras pedagdgicas e as necessidades g interesse

dos professoress.

A) Discurso de Sz {continuacdo)

Lomo BSS8Ss Cursos Gue Comecaram agbra, oo 2 pessoal  da
UNICAMP, faz um mEs gue & gente ta tentando fazer alguma Ccolsa
& ndo se fer nade. £ ume COIsS EHROUISITA. ntem mesmo, no
curso, eu tinha vontade doe ir smbora. Eu Falava pra mim mesma:r
o QUE QUE B EsSTou Farende sentads aoul, gurante gQuatro
horas, esperando alguma colsa Intersssante, guando o VInTE
para &% selis a gente comece a ler uma apostila o dai, pouco
tempo depois, & gents val embora’, Entdo, & fazr um més gue &

gente ta tentando comecar alguma CoOlsa & parecs gue tem glipuma

BMMNICLMP é
CERNTEAL g
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AMIrraL A, assim, gus ndo deixa.

.B) 13— Faz um més gue Sz estd ftentando fazer
alguma coisa, num curso oferecido pEla
UNICAMP, & "nao se fer nada”.
14~ ... durante guatrpo horas esperandoc alguma

coisa interessante ...

o3

O professor, mal qualificado, necessita de cursos de
reciclagem. Mas o gue ele espera destes Cursos s3o, como eles
dizem, "coisas praticas’, isto &, informagles, experidncias e
até métodos facelis de serem reprovduzidos. Pars ele j4 n&%¥o R
mais tempo a perder com teorias ou mesmo com raciocinio. Ele
deseja algo para "aplicar' na sale de aula.

Quando as universidades publices osferecem cursos
de reciclagem Qque estejam direcionacos & melhoria da
formag&c do professor, eles n3o s3I0 bem recebidos  porous,
invariavelmente, obrigam os suieitos a pensar, a fTazer e &
adaptar conteudos, métodos, experidncias e etr., as realidades

gue eles tEm nas suas esrolas.

D=5} Os cursos de reciclagem voltam—se & melhoria da formacio

go professor, mas o gue ele deseja & informagio.

A) Discursc de 8= (continuacso)

Ate o ano passado & gente tinha 30 aulas o &
@tivigdades, e ndo tinhs horas de estudo. A1, & partir deste
&N, voUE  pega  Z6H aulas, vors tem guatro oe gstudos,

praticamente pbrigaicrios - porgus s& vor® nido  val voo & ndo
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recebe por trints - e mals & atividades. Ent&o foi dividido
por dres de sstudo. Cada dia Cda semana uma discipline nao tem
aula. Segunde feirg & portugufs, terca  feira g educrar o

artistica & sexta & dig de ciéncias & matepdtica. O VOO E  tem

que 1r ... 0 obietive & vock aprender slguma OISR oL T
faltando. & ums reciclagem. Na faculdade & gente ndo tem
aquilo que a gente precisa. Entdo, a gente t& tentando

trabalhar aloguns temas gue es5t&0  sendo NeCEsSS&r-Ios;  por

exempleo, eletricidade, magretismo, que fazem Ffalte pra gente,

Porgue na graduacrdc =2 gente deveris ter visto tutlo, mas gushoo
& gente vail dar aula a gente vE gue estd faltando multa coisay
entido, a pente estd esperando 1sto, © gue falta, mas & demoras
& muito grande. Fu né&o sei & gue acontece. Fles d&o umae
apostila, voof tem gue Ier a agpostila, dei vocd & abrigada &
respondger perguntas, vocf & obrigada, quer dizer, eles falam
que nao & obrigada, mas eles Querem o papel entregus no  final
do dia, eles guerem um relatorio semanal sobre agullo gue foI
visto na aula. Entao, quer dizer, vocd fica numa  situacdec de
chrigac&o. Vorsd ts ganhando, ent&o, vorf tem gue entregar um
papelrinho falando o L que  voof  fer durante a sEmana, wm
papelzinhc de resposta a trés perguntinhas. £ faz um més gueE &
gente estd nesta coisa, ndo anda.

Guando arontece estes cursos, o pesspal 3 td&oc assim
- BOrgue este trabaslho, este Curso, & Jge seig nEEes, entdo,
eles tém muito tempo, € 0 nosse objefivo & gue 2 gente tenha

Coisas prdticas.

Bl 18- U professor de 52 a BE série tem, a partir
de 1970, oue reservar 4 horas da sua carga
horaria pars estudos,

l&- 0 obietivo & aprender "alguma coisa’ gue
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esta faltarndp,
17+~ Na faoculdade - graduacac ~ o professor nlo
tem aguileo gue precisa,
18- Eletricidade e magretismo si0 temas QU
tazem falta para o professor.,
19- & durante as aulas gque o professor vE gue
falta mults coise na sua formagdo.
20~ 0 professor espera, nos cursos de reciclagem,

G gue falte na sus formacio.
2i- A demora é grande,

22- 0 objetivo & gue o professor tenha - nestes

Cursos —~ colisas praticas.

T

A possibilidade do professor poder utilizar 4 horas
semanalis da sua cargas haordria, para estudos e cCcursos ode
reciclagem &, & primeira vista, positiva. Entretanto, &

postura  adotada em talg cursos  nem sempre  respongdem  as
expecrtativas dos professores.

U professor tende a esperar informaglies, "dicas" opu
"toisas préticas” -comb eles as chamam—, Os cursos tendem Ot ,
pelo menos, devem~ & voltar-se para um embasamento mais
consistente naguilo gus falta ao professor. Ai, ot obisetivos

pes

Se Chocam.

Ye o professor fnd3c teve a oportunidade de estudar
topicos como Eletricidade e Magnetismo, a rigor, deve
estuds-los adeguadamente, a ponto de, em certo momento, SEr

ctapaz de "andar Ccom as suas praprias pernas’ ag tratar desses
temas nas suvas aulas. Mas, como ele proprio reconhece, isto @
demorado. B isto sxige dele um esforgo mental, o gual ele n3o

2sta disposto a realizar.
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Resim, sem alterar a sua postura diante dos cursos de

reciclagem, o professor “extral” desies cursos somente aguilo

gue lhe convém.

P-&) Com uma visdo imediatista, o professor "extral” dos

cursos de reciclagem somente aguilo gue ihe convem.

a) Discurso de S= {(continuagi3o)

Forgue, desde gue eu comecel, eu  nunca tive material
para trabalhar em sala de aula. Tanto ne sede estacdual gquanito
na municipal, nos nunca tivemos material para trabalhsr em
sala o aula. [Ju o aluno traz alguma coisa ou & genie leva. &
vocE tem gue fazer na classe. Mexer com Togo na classe & Wb
perigo muito grande. Vock ndo tem wrm  lugar adeguadoc, rigda
disto. Entdo, nos nunca tivemos condigles e traebalbo em
laboratorio. Entdo, fica naguele negdcio: livro, &8 explicagsao
oral e resolucdo de exercicios. 0 aluno néo trabalha
adequatiamente os temas. A colsas fica na teoria, tanto na 58

guanto na &8, 78 ¢ HE séries.

B} 23— B nunca teve material para trabalhar em

sala de aula.

24— fAs gscolas ndo t8m locals adeguados para a
realizagdo de atividades experimentalis.

23~ As aulas de Cidncias resumem—se a: livro,
explicacdo oral e resclugdo de exXercicios.

26— U aluno n¥o trabalha adegquadtaments
e temas.

Z7- 0 ensing de Diéncias de 538 a BE series @

teEOrico.
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0 ensino de Cigncias, de 52 a2 g3 serie, ndo ¢ realizado
de maneira a propiciar uma boa formacloc =208 alunos, Eile
resume-se 4 leitura do livro-texto, explicacbes & exercicios.
Isto, porém, n¥c ¢ casual. 0O sistema educacional incorporou &
idéia de que o ensing -~ mecstes moldes — 4 & suficiente. Tanto
& assim gue j& se tornou rotineiro para o professor n3o  ter

laboratdrios e materizisc didéticos 2 suUa disposicéo,.

D-7) 0 ensino de Ciéncias nos moldes atuais ~ livresco e

mEnoristico - & natural em nosso sistema educacional .

A) Discurso de Sy (continuagio)

No ano passado, na 78 série, eu procurei trabalher com
argila, mas tive sérips problemas com as serventes porgue elas
reclamavam gue os alunos sujavam as mesas, o ohido e & pia.
Entdo, existem impedimentos pra vockd trabalhar. 82 vocfF ests
fora da classe com as crianca, tem professor gue fala que vocé
#stad matando aula. Tudo iIsto wvail magoands a gente, val
derxando a gente perturbada. Tem diretor gue acelta gue a
gente tire as criancas da sale de aula, tem outros gue nio.

Eu tentel trabalhar com horta numa 58 serie, mas dalif
um tempo Jjaé estava tudo estragado, danificado. Dai a gente nao

tem condicles oe trabalho.

) 28~ fs serventes reclamavam Oa suielra gue Os
aluncs faziam, guando eles trabalhavam
com argila.

29~ Existem impedimentos para &8 realizar

certas ativigades.
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S0- Existem professores que dizem que

tirar o aluno de sals de aula & matar

aula.
Eil- Ha diretores gue nd3o aceitam o trabalho

fora da sale de aula.
32— 0 professor ndo dispbe, tambeém, de Doas

condigclies para 0 trabalheo fora da sala

de adla.

Ch

Ne falts da infra-estrutura necessaria para realizar um
ensino de boe gualidade, o professor far uso de esxpedientes
poUCo convencionais. O trabalho com argila & um exemplo.
Forem, as suas iniciativas encontram obstiaculos que, quando
avaliadps rnum contexto maie ampleo, s%0 no minimo irnaceitéaveils,
oMo Mo caso das serventes da escola, gque reclamam de suieira
tue 0 alunos fTazem.

GQual & a funcldo das serventes na escola?  Forgue oS
alunos ndo sde orisntados & deixar a sala em orgem apds &
realizagdc de determinadas atividades? Qual & & posicdoc do
diretor frente a tais fatos?

Fstas guestbes nao s3o levantadas porgue ha LM
amadorismo, um "laissez—-faire", gue espalhou-se pelo sistema,
B, ﬁmﬁado & estes, uma incompreensio da Tinalidade maior dsa
esrola.

For outro lado, hd tambeéem um certo desejo de ordem; mas

de uma ordem voltads apesnas & aparéncia e ag comodismo. O gue
B evigencilado na insisténcia de alquns diretores em  nao
permitir que o professor ensine forse da sala de aula, & na

posicdo ve alguns professores oue  Julgam que este tipe de

BNBIN0 € uma maneira de '"'matar a aula',
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D~83 Ha diretores, professores e funciondrios gue, por nlo
ctompreenderem e assumirem a finalidade maior da escola,
obstaculizam as iniciativas voltadas a gualidade do

ensing.

A) Discurso de S {continuaciio)
Guandc a gente pensz em trabalhar fora ... fue pem

este ano as classes de &4 sprie est&o com 44 alunps. A classe

e um negocio comprido. Fu n&p sel se eu fico no meio  para
falar, se eu fico ne frente os slunos do  fundo n&o escutam,
58 U TIico no peio des ey dou as costas prea metade da turma e
o resultado ndoc & bom. A8 media por turma & de 35 alunos, a5
tem muitas 33335 de aula com mais oe 40, Mas, trabalhar com

muita gente & dificil, vocrd acaba N sabendo o gue fazer.

B} 33— As salas de aula muitoe theias s&o problema-
ticas. 0 professor mal consegue falar.
34— Trabalhar com muita gente & dificil:; o

professor nem sabe o que Tarer.

&)

U fato de sempre se adiar a reestruturagio, gue tanto
se fTaz necessdria ro sistema educacional, obriga o professor a
suporiar situaches ce grande gravidade.

E Obvio, mesmo para agueles gue detém o poder sobre W
sistema seducacional, que em uma sSala de sula com guarente

criancas niEp se node reelizar  um hom trabalho. Entretanto,

nada & feito.
Mum sisteme pnode os TUMBIrOs e &% apardncia @ nue

contam, o professor & chrigado & trabalhar em condiglies e
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extrema precariedade.

D-%) & necessario ter os alunos na sala de auia, ndg imporia

em gue condicles.

A) Discurso de Sy (Continuacado)
Com relagdo & matérie, & gente n&o tew condickes de

fazer colisas préticas. £ esses cursos gue a gente tem tido

fica muito no vazio. A gente nao vé cpisas préticas. 0 gue &
mostrado n&o serve pro dia~a-dia. NE&o tem colisas oo tipo: pege
umg calixinha de fasforo, um  bharbantinho, puxa agui, Dassd
agui. NIo tem r1sto. S0 cursos gue o pessoal ¥ala, fala, fala
E .o

Nt tivemos um cursc com um professor da UNICANF, & ...
o interesse dele era astronomia e era uma coisa Que n&o dava
pra entender ... & uma colisa gue ndoc dé pre aplicar:; entdoc o

interesse cal bastante.

B) 32— 0 professor ndo tem condighes de fazer
colsas praticas.
36— Nos cursos de reciclagem, o que s vE nao
SErVvE para 0 dia-a-dia do professor.
37- 0s cursos ndo trazem coisas do tipo: pega
uma calxinha e fdeforo, um barbantinho,
puUxa agui e passs agui.

38~ Astronomia & ums colisa gue nio da pra aplicar.

o
U professor busca "receitas’ nos cursos  de recitliagem

e, invariavelmente, n3oc as tem.



-158-
Fara ele ¢ muito dificil ter gue ®sstuder as teorias,
compreendé-las 2 tentar elaborar experimenitos. Mas,.magmo ue
Ihe sejam passados experimentos prontos ou modos de fazé-los,
que & © que ele deseja, isto Nn¥o lhe garantira a compresnsio
NECESRSAria Para gue gle os trabalhe aveqguadamente - com
sentido ~ na sala de aula.
W] trabalho que o professor deselio. efetivamente,
realizar €& a transmissi3oc de informagbes PEBSIVELS de

“aplicagdo”. For isso sle nio se pregtups  com o sentido,

0 significado, & compreens3o e a elaboracio dos conteudos com
o% guais tem contato.

Assim  pensando, &  professor descarta, de antem3o,
aqueles topicos que., & seu ver, nEo se enguadram  nas  suas
expectativas. & sua estreitera de vis3o n3o lhe permite wver,
por exemplo, as mulitiplaes possibilidades oferecidas pelos

fTenomenos astronsmicos.,

D~10) Dos cursos de reciclagem o professor espera “receitas®

do gue fazer e de como fazer.

@) Discurso de 5. fcontinuagio)

Tem putros cursos oe ciBncias qu®  tambsm  foram dados
assim, com apostilas, oizendo o gue & g&nté poderia fazer,
maE s ficavam ne teoria & a gente acabava nao fazendo
experiéncias,

Eu acho a teoria muito Importante porgue  Talta muita
colsa pra gente. Coisas noOvas, ne., HAs mudancas esitd&oc ocorresnoo
ai:r & & gente precise saper gual e a fonte gue & gente precisa
purcar, Mas eu acho gue falta mais a gratica. Falta asguilo

que a gente possa trabalhar ge Imedieto.
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=) 39— Em outrops cursos de reciclagem tambem ndo
davam Enfase & parte pratica.
40~ A teoria € muito importante porause faltam
multas Ccoisas para o professor, coiszas novas.
41— U que falta mais ac professor & a parte

pratica.

iy

Quando se refere & parite tedrice dos conteuvudos, aquela

que antecede e gque abre possibilidades parg o ftazer, o
professor o faz de um mode muito superficial, revelando ate
uma certa obrigagdo em considerd—ia.

A teoria ¢, pare ele, a8 [Rarte menos  agragavel dos
conteudos, pols ela exige raciocinioc, refiexéo, depuragidioc e
compreensdo, © que ele ndo se sente mabilitaedo a farer.,

0 professor, Bm melc & precarisdade das congigdes
oferecidas pela estruturs educacional, em meio a sua  ma
TOormagdoc e as pressies gque ele proprio se imple pars tornar  a
sua aule mais interessante, tende a ser superficial 1=
imediatista. Superficial porgue a el bastam resultados,
informaglies g experimentos mesmD gue descontextualizados ou
fragmentados: imediaticts porgue Ble guer passar aguileo que
ele recebe ~ nos curses de reciclagem - loogos, sem o itrabalho

de modificar, adaptar, inovar, compreender e refletir.

D-11} O professor realirza o "ensine de resultados”™, gue prima

pela superficialidade o imediatismo.

i Discurso de G (continuacio!?

Fra ser sincera, a matéris gs 58 s&rie, por exemplo, &



-154-
hareivel para mim. Forgue voré fala, fala, fale e uma crianca
de 58 série fica sd puvindo agurlic, sobre dgus, ar e solo.
Nestes temas dd para farzer alguma coise prdtica, mas aguelas
coisinhas bem simples. For Exemplo, gquando chege em  vasos
comunicantes, eu n&o sof gue horror & aguele negdcio id. Come
€ gue a gente pode trabalhar? £ o material? Al voc® manda
trazer algums colisa e 0 aluno fala gue nd&o tem em casa. Voo &
manda comprar & ele fala: "naéo déd, custa cargo dona®. Entdc, eu

acho horrivel aguile 1i. Ouando chega em vasos comunicantes o

equele negdcio todo, eu tenho vontade de pular a matéria. Eu

n&o sel trabaihar AguUIio 211,

B 42~ A matéris da 52 série - ar, agua & solo -

e horrivel porgue fala~se, fala-se e as
criancas so ficam ouvinpdo.

43~ Nestes temas ¢ possivel realizar atividades
praticas bem simples.

44— NIED seil gue horror e aguels negdicio 14
T Vasos comunicantes - {enho vontade de
pular & mateéria.

45~ Faltam materiais © os alunos nao t&m

condicdes de compra-los.

Sz nega-se a estudar ac teorias. Daa SUrgEmas

dificuidades e ela nao sabe o gue Tazer.

Negarndo-se a atacar o problems pela raiz, Sm, ag de-
Herar-se com certos assuntos, dos gusis tem uma vaga ideéia,
passa a detesita-los,

Mas ocual & o sentido de talar—se gm "vasos

comunicantes” sem antes ter-se explorado  devidamente temas

&
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como ar, liguidos e pressido atmosférica’ Nenhum. Tudo tende a
ficar fragmentado, solto e sem srgnitficado.

Temas ti3p ricos como ar, agua e s0lo N30 necessitam e
"materiais experimentaic® para serem tratados: necessitam sim
00 ebandono & idéie de Gue 2nsing s0 s realiza na sale de
aule, necessitam de ahertura de possibilidades, o gue s& &

obtido, neste caso, com estudo, o gue Sz se recusa a Tazer.

D-12) Mal preparado e n3o empenhado em gqualificar—se, o

professor ndo percebe a rigueza dos temas de Ciéncias.

f) Discurso de Sm (continuacko)

Eu acho que Taltou muite coise prra mim na graeduardo. A
parte de QGuimics faltowu muito, eu tive pouco laboratdric; em
Fisica ndo tive guase nads e Biologia muito pouco mesmo., Par
exemplo, bioguimica eu ful  wver  um poucy  guando  ew  Fiz oa
complementacrdo em Braganca. Mas, em um ano e melio, Foi muito

pouce. Eu sinito gue a minhse graduardo ficou bem falha.

B) 46— A graduago de 5x Toi bastamte falha.
47- A parte de (uimica faltou muita coisa, em
Fisira guase nadsa g8 em Biociogia muito pouco.
48- Mesmo a complementacde & licenciatura curta

néo melhorou & formacgdo de S,

Sw oreconhece as talhas de sua graduacgao. Ela & mais uma
vitima cas factuldades, em geral particulares, gues vendem uma
eduCagao cara e de ma gualidade., Delas o sujeito sai  com um

diploma gue, ao nue tudo indica, 1he serve apenas pava abrir
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algumas portas na sUa carreira profissional.

Mas, com uma formacio gue deixa muito a desejar, as
portas ndo sdo muitas. {ma delas & O maglstério no BRnsino
puabliceo que, an longo de muitos anocs, vem absorvendo pessoas
muito mal gualificadas, piorando aimda mais & gualidade do
ensing basico,

Ao professor mal formado 30 resta muitas opobes: oLl
,Eie trata de qualificar-se, partingo Quase gue do zero, ou

continua a stuar segundo a via do remendo, das improvisacbes,

do superficial, das informacles e resultados que  nade

agrescentam aos alunns.

D=13) 0 sistema de ensing assimiliou bem a mediocridade. Nele,
um professor ogue nd3o sabe Fisica, Buimira e Biclogia

ensina Cigncias.

f) Discursgo ge S (eontinuacao)
Eu ache gue se a criange val fazends, esu acho gue e&la
estd concretizando mais. Eu  acho que g tepria né&oc & t3o

importante; acho gue mais Importante & & vivéncia naguiloc gue

e tratado.
B) 4%~ Se a crianmca val fazendo, &ls sty
contretizando malis,
20- A teoria nao & tao importante.
2l 0 mais importante & a vivEncia nacuillo
aue 2 tratado.
1]

5x imagina que as criancas reaimsnte compresenderidc o
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conteudosy tratados fas avlas te Cigncias S elag
"Concretizarem” malis, isto &, se fizerem gxperimentos,
mexerem, manipularem, ete.

Negando & importancia da teoria, ela oré, ingenuamente,
que os alunos terfo uma "vivencia® malior  nes temas =¥ cles
lidarem mais com a merte pratica.

A teoria & um fardo pesadce para S=. Ela n3c 2 domina =
nac acredita oue possa vir a domina-la. Assim, ela = Nega . I th

minimiza & sua importdncia. £, ao transferir a enfase & mparte

pratica, a qual nem sempre @ realizada, ela n¥o se preocups
hem com o sentido & nem com o significado do fazer, do mexer,
do manipular.,

A préaxis, © caminho dialetico entra a teporia s g
pratica, de onde, efetivamente, se pode encontrar a luz para o
"farer cifncia® nEo @ considerada por S=. £la n&o esta

gualificadae para tal.

D-i4) Por nEo dominar a parte tedrica dos contedtdos de

Cifncias, o professor minimiza a importidncia desta.

A1) Discurso de S {continuacio)

Difa, tode curso que & [UNICAMF oa  pra gente, o om
éﬁaiquew especialista, ele esta sempre buscando alguma coisa
para desenvolver ne LNICOMS, Entéao, ele estd  buscando alguma

colsa para o trabelho gele, e ele guer que nos facamos  alguma

Co188 pars o trabalho dele, Entéo, a gente se scha assim como
uma cobala; a gente tem gue oar tudo pronte para eles & esles
PESSAM para aliquem gue eu #&o sej oguem &, Tudo & gsaim: o
pessoal Os UNICAMF vem, eles Jogam um projeto, a gente procurs

trabalhar aguele proseto e dai & gente nem ¥fice sabenoe o sue
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aconteceu. Tudo & deles, p nome & deles, mas quem fer foi o
pessoal agui. A gente pensse assim, Ndo & so eu. O pessoal  da

UNICAMP vem, guer tudo & nd&c o&o nada.

) SZ— Nos cursos oferecidos pela UNICAMP estap
sempre buscando alguma coisa para os
trabalhos que $3o cesenvolvidos 1d.

53=- Os professorss Que assistenm essSes Ccursos

sentem—-se como cobaias.

54~ I pessoal da UNICAMP nuer tudo dos

professores & nao ofsrecem nadsa.

£

U envolvimento das universidades estaduais na melhorie
da qualificacdo dos professores de 190 s 20 graus tem, ao longo
de variecs anos, sido algo problematico.

A falta de principios e a asuséncia de critérios e
objietivos bem definidos para o gque devam ser 0% cursos de
reciclagem 18m gerado, sistematicamente, diverg®ncias entre as
partes. Os professores de 12 e 20 graus esperam, invariavel-
mente, obter delies "remendos" para s ma formagdo gue tiveram.
0 pessoal das universidades, por seu lado, atdota enfogues
variadps: ha cursos que se voltam etetivamente &8 melhoria da
gqualificag3o dos professores de 10 & 20 graugi hd gursos gue

8o oferecidos vissndo a colete de dados  ou testagem de

proeJjetos, hd curscos onde a énfase © dada as informactes, etc.

Se, por um lado, & imperativo gue seia encomtrada  uma
orientagdo adenuada parsa 0% cursos e reciclagem, por outeo, ©
de suma imporiancia gue se atague O probiema da ma& formagdo

cestes professores na fonte, isto &, o preobliema  das  tantas

faculdades gue vendem um ensing caro & te pessima gualidade.,
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b~13} Os cursos de reciclagem oferecidos pelas universidades
publicas estaduais t&m enfoques variados =
fr@qﬂ&nt@menteg n#c correspondem as expectativas dos

professores.

A} Discurso de S» (continuacao)
Rtualimente a gente estd tendo um  momenfo bem  melhar.

Roors o pessoal estd rentando acreditar eon alguma roisa -

depols que entrouy este novo secretdrio. Os outros  grupos, de
matemdtica, cifncias SDCials, etc., eu né&o ses como  estio,
MRS O NOSS0  grupo  ests tentando ter mais empenho nestas
reciclagens,

Ate o ano Passado, o pesspal ia para lgum rursc & s&
Queria assinar & lista de presence e Ir embora, porgue & gente
era obrigads & fazer LS cursps.  £ste  ano, hé o Interesse.
Logicamernte 5 gente estd ganhando para  ir  I4, HRE  n&o &
ohrigatdrio; guer gdizer, se vocs quer ter as 346 horas vocé &
obrigado & ir pars VOO E ter o numero total e aulas, mas tem
PRESDASs Que eSI&0 Thndo sem garhar, porgue  guerem  realmente
fazer alguma coisa. Tem vdarios professores gue estao ingo
vmiuntariamenf@, mas eu tenho certezra gue se continuar s&  na
teoria vai haver um ogesisnteresse total,

Eu acho gue NESIEs  Ccursos deveria ter muita coisg
Pratica, trabalhos com Sucata 2 Colsas ascim Lra gente  mexer

MEZMO,

B 55— Bltualmente, com a entrada do novo sesretario
de educac&o, os professzores da rede municipal
2stdo tends um momento bem melhor, estan

tentando acreditar em alguma coise.
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S6— U grupo de professores de Cignrcias esta
tentando ter malis empenho nestas reciclagens.
97— Até o ano passado (198%), os professores jam
Fara os cursos de reciclagem por obrigacan
® NAo se interessavam por sles,
38- Com as mudangas ororridas, MEé mais interesse,
inciusive, varios professores freqgdentam
voluntariamente os cursos de reciclagem. Mas,

S8 DS cursos ficarem sO na teoria, o

degsinterssse seréd total.
39— Nos cursps de reciclagem, deveria haver mais
atividades praticas, trabalhos com sutata e

Coisas €0 tipo, para o professor mexor MBSMT .

£)

Com a entrada do atual secretsrio de educagdo, algumas
mudancas foram realiracdaes. fgora, o professor tem a
possibilidade te reservar uma parte da sua carga nhoréria
semanal para participar de cursos de aperieigoamento,

& abergura de tal possibilidade significa, paras  a
Secretaris Municipal de Lducacdt, uma maneira de promover a
meihoria da gualificacdo dos professores,

Us professores, entretanto, esperam ocue estes cursos
Uirijam—se mais as atividades praticas, trabalhos co; sucata

LUy como eles dizem, “roisas para mgxer oesmo fne sala  de
aula®”,

Assim, a iniciative © destituida g8 uma Ccompreensio
mais ampla., Isto &, ha, ainda, & necessidade dp professor
PEFCBDEr QUE 00 CUrsos oo reciclagem devem dirigir—se para a
melnoria da formacdc deles, o Que 1mplica no estudo de teorias

g nNa realizavdc de ativicdades experimentalys dotradas de



~1b&l-

sentido.

P-1&6) Mesmo com iniciativas tavoraveis da Secretaria de
Educacldo, o professor nao pensa em um aperfeicoamento
consistente da sua formacl®o. Ele deseia "coisas prati-

cas’, ainda gue fragmentadas e destituidas de sentido.

A) Discurso de 5= (continuagan)

OUs problemas s&o muitos, por  exemplo, Voo mands  um

sluno Farer uma pesquisa, wum alunoc de dez anos, & mie nao
deixa o aluno Ir & biblioteca municipal Fazer ume pesguisa.
Enté&o, VOO E  pergunta  guem tem enciclopedia em casa, &
narmalmente um ou dois tem. Guer dizer, & escolas n&o tem
material, o aluno gue mora 13 no Maris Hosa tem gue pegar
quatro conducbes para ir & biblioieca, duas pra Ir e duas D& ra
voltar., E tambsm tems o seguinte, & maioria n&c  tem nem
dinheiro para tomprar leites e LaC, & na&o veli ter para pegar
guatro conducrfies. Fles n&o tEm LRSS0 & Jornals e & revistas,
entde, eu acho que o professor deveria ter  um  acesso &
material, para a formacdo vele, e tambem o alune deveria ter

ECREEC & malerials para trabalbar.

BE) eb- Os alunos nac tém condictes de ir &
Biblioteca Municipal para pesguisar,
Gl- Geralmente, um ou dpis alunps tEm
enciclopédias em casa,
&Z- A gscola n3o tem materisl.
53—~ A maioria dos alunog - ve periferia — ni3o
tem dinheiro paras comprar leite 8 Do, e

nEo val ter paras peEgar Qustro conduches
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pare ir & bibliocteca.
64~ 0s alunps nio t8m aresspo a jornais g

revistas.

<)

A educaci3o escolar brasileirs &, reconhecidamente,
glitizante. Agueles gue podem pagaer tEm atesso & escolas  de
melhor gualidade. fAguelss gue nao podem, estio "condenados” 3

frequentar a2 sscola publica. Condenadns porgue o 2 descaso e

a Bducacdo escolar publica vem recebends dos governantes,
ha  muito  tempo, tornow & escola publica BEINSNImo de
precariedade.

Esta precariedatde reinante torme-se mais grave guando
os alunos ndo dispMem da possibilidade de atenud—la em casa.
Dos sujeitos que na3o t8m acesso a livros na escpla - porgue
gsta ndo possuil biblioctece - gue nlo  tém condigles para
freqguentar uma bibliotecs publira ® cue Ma3o possuem livros em
casa, o gue cobrae?

Limitado pela ma formacdo do professor e pela falta de
recursos minimos — bhiblioteca e materiais didaticos ~ © ensino

tende a ser fraco, rotineiro e sem possibilidades.

D-17) Os alunos desfavorecidos economicamente n¥o dispdem
nem mesmo da possibilidade de atenuar, em casa, a

precariedade existente na escola publica.

A4 Discurso de Sa (continuacao)
Com todos sstes problemas, ou gosto oemais oo JuUe  eu
Tacro. Nio so Gosio Ccomo By OFixo &8 a  minha Tamilia para

poder trabalhar, Fu m30 precrisaria estar farendo o ogue sy A
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Tarendo, e5s5s Joucurs que su estow fazendo, Fu saioc  todo dia
de manhd e guatro terces para trabalhar, guando ne realidade
BU pogeria 1r so de manhd ou Ficar SO com uma Cclasse:  mas &
UMS COlsa Que estd demntro oo MIM, Que me df prarer oe ostar y
com aquelas crisncas, de poder estar falandy com eles, e
#star transmitindo @lguma coisa para eles, Embore es condicdes
g trabslho néo sS@jiam hoss, & bom  estar id oom Rpusias
Criancas, wver ue ales estd0 Interessadgos, Voo g VE o
exenplo, 5te anp ey naem auoter; Iiveo, porous o Jivee ouE 3
ESCOla recebeu & muito SINLETico, resumido e tem Glguns erros,
ENLED eu achel melhor a gernte trabalhnar com textos passaoos me

MEIMEOGrE Fo, oom aloumas Curinsidages, entio 2 postosc = oEnte
VES JUR O &N NS preciss soodo 1Ivwro, gue 2le  mesmo Jutikal=!
mpRvar o ctadesno,. Forgue se sles ESTED com o Iivero vem  atusla
colisa; “lona 8 pra farer o guestiondrio oo Iiveo?" (u, entido,

Elgs guerem sabor oo GUE pDagling a gue DEging & fado R 85 Tugar,

gt

Entido, elezs nao vépo DUSCEr CUtra Colise. ©)es acabam Yaresnoo o

EOLLio gus gsta e Jiveo.

i}

H} 60— He gosia Oo oue faz, ndo obsitante os
proiemas gue ela enfrente no seyu gia—a—dia.
&&= FPara ela & bom estar com as CrLancas e var
Que 2las se interosoam pEla aule de Ciéncias,

&7- & bom, para S, ver que o aluno nao

Tilam multo oeoeEnnenToo,

-
Sr zente-se Dem com o trabalne cuw resiiza., © gue ~iao
2 g e egi nhar, pors os RrTTESEores, Na ardua batalba entre
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"O gue & o ensino’ e "o gue ele deveria ser", tendem a contor-—
flar o5 problemas mais sériece e deixar o seu trabalho 0 menos
incomodo possivel,
0 gue atrai, o gue & resimente gosioso no magisterioc do
189 grau, & Justamente a Convivencia com ps alunos dentro de um
Clima muito pgroximo ap "laigsez-faire",
0 fatoc oe o professor gostar dpo gue Tfarz, estando o
SENsinc do medo que esta, chega a ser um mau sinal, poils ele
evigencia neste "gostar" o sey contentamento com a acomodac o

B COm & precarigdade.

bostar de trabalhar com Criances, gostar de vé-los
Farticipando e so interessande & uma coisa; wostar do tode,

Que s encontra em situagas muite ruim, & outra.

D-1i8) Na atual situagdo do ensino, o fate de o professer  gos-—

tar do gque faz significa contentar—se com muito pouco.

A) Discurso de S {continuacae)

Us alunos gostam oe ciféncias, gostam de fazer
insetarios, gostam de secar folhas = Ciassificar, maes guandeo
estdo com Iivro eles s quergm ficar no 1iveo,

Ne minha aula ou Procuro sempre faror comparacies,
classiticactes & reiarbes, oor  exemplo, entre mamiferos e
sves. U gue 03 pre farer ge préaticas s gente procura fazer. Na

SE serie, por exemple, € msis oificil Tarer experifncias e das
& 0ENte 7ica mais na teor:ia,

Tooo ano ey FERSC &m Tarer colcac citergntes, cai s
BEnso em farzers isto, Is5to, Isto, Tico naguele expectstivae  ge

quE © FnNe val ser melihor, oz oues wvai /@COTLECHET .., 2 CconTorme

& gente wvajs trabalharndo, no LomeEso, Ccom o8 plancs, = gente vai
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gostandoc, dai passa uns trés ou quatro meses £ vpcd vai calndo
no desanimo, porgue vocf naAc tem saida; vai faltando condicbes

€ a gente acaba caindo no tedrico.

B) &7~ 0Os alunos gostam de CiBncias.
70~ Guando os alunos estap trabalhando com o
livro—texto sé guerem ficar no livro—texto.
71- Todo inicio de ano S= pensa em fazer coisas

diferentes, mas, & medida em que as

dificuldades surgem ela fica desanimada e

ataba caindo no ensino tedrico,

c)

0 gosto que as criangas manifestam pela disciplina
Cigncias & um excelente ponte de partida para se realizar
um ensino de bpa qualidade. Mas este interesse & timi-
damente aproveitado, pois os professores nao possuem
gualificacio e condicbes adequadas para aproveita-lio ae
maximo.

Se o professor nao tiver condigbes para, nas aulas,
ir além do livro-texto, os alunos vaD se prendendo
demasiadamente ao livro. £ isto & o que, invariavelmente,
At aba acontecendo.

Maéno abandono ao livro-texto n3o & facil. No caso de
Sz, ela tenta, a cada inicio de ano, introduzir coisas novas,

realizar experiéncias, enfim, mudar. Poreém, passados alguns

meses, ela se vE sem condigdes & se desanima.

D-19) DO professor, percebendo o interesse dos alunos por
Cifncias tende a abandonar o ensino livresco, mas, sem

condicbes a isto, acaba se desanimando.
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A) Discurso de 5= (continuacao)

A gente cobra coisas da prefeitura, por exemplo, &
gente cobra pra ter um técnico de laboratério, gque passasse
experifncias pra gente, que mostrasse como fazer. £ & dificil
vor & trabalhar com 46 criancas num laboratorio.

Acontece coisas absurdas, tambeém. No ano passado uma
turma fez wm  trabalho muito bonito. Eles fizeram todo o
sistema muscular com barbantes. Ficrou a coisa mais linda. Um

tempo depois, o trabalho foi pro 1lixo poroue a escola ndo

tinha lugar pra guardar. 5e voc# leva um bichinho dentro do
dicool, por exemplo, os outros professores t8m noJjo. Entdo

vocé nd8o pode ter nada.

B) 72— 0Os professores da rede municipal cobram da

-prefeitura um técnico de laboratorio, gue
"passe” as experifncias para eles e gue
"mostre" como realiza-las.

73— £ dificil trabalhar com 46 criancas em
um laboratdrio.

74— A escola n3oc tem lugar para guardar os
trabalhos dos alunos.

75— Se alguém leva para a escola um bichinho
dentro do alcool, os professores das putras

disciplinas reclamam, pois sentem—se enojados.

C)
Os professores assumemn—so como repassagores de
informag@es. Tanto € assim que desejam que & escola  tenha um

"tecnico” que lhes “passe’ experifncias e que lhes mostre como

realiza—-las.

Mal formados, estes professores nunca tiveram a
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Oportunidade de pensar o snsino de maneira diferente dagquela
que ja estdo habituados: superficial e imediatista. Assim, as
solugbes gue apresentam s3do, invariavelmente, remendos nos
guais eles, os professores, tendem a se descomprometerem com a
melhoria da formacdo QuUE pPOSSUeMm.
Somado a isto aparecem 08 problemas decorrentes do
BXCess0 de alunos no lahboratério, da falta de espaco fisico na
escola e da falta de cooperacao entre os professores. 0 saldo

de tudo isto & o ensino livresco na sala de aula.

D-20C) Por todos os lados o professor se depara com
dificuldades; e as soluctes gue ele propde, condizentes

com a ma formac¥o gue possui, s30o precdrias.
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0O ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DO DISCURSO DE S=

A graduagdo de S- foi muito falha. Isto a levou a
realizar a "complementacdo” em Biologia e também um curso de
Fedagogia. Mesmo com estes cursos a sua Tormacdo deixa muito a
desejar: ela reconhece gQue ndc domina - no nivel em gue ¢
esperado - os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia, Assim,
& necessario que ela busgque nos cursos  de reciclagem aquilo

que lhe falta.

Us chamados tursos de reciclagem, geralmente oferecidos
pelas universidades estaduais, tém enfoques diversos, mas,
ao gue tudeo indica, ndoc correspondem A&s expectativas dos
professores que os freglentam. Isto porque o©os professores
tendem a puscar nestes curses  apenas "informaches®, isto
e, desejam receitas, tanto na parte tesdrica quanto na
experimental; recusam-se, efetivamente, a melhorar a formacdo
que tém, pois isto exige tempo, estudo e dedicacao.

Despreparado para um ensino de Ciencias gue abra
possibilidades para o©os alunos construirem conhecimento, !
professor procura livrar-se dos "obstaculos”, dos "incémodos',
que N30 sdo poucos. Ora sio os proprios tépicos do curriculum
escolar, dos quais o professor n3o consegue explorar a rigueza
gue oferecem — como No caspc de "ar", "dgua” e ‘solo" nae 58
seérie —; bra e a parte tetrica desses conteudos que o
professor recusa—se g estudar, portanto, n3oc a compreende g

acaba por desvaloriza-la; ora & a falta de conhecimentos e de

estrutura material para a realizacd3o de atividades praticas,
as guais ele valoriza enguanto algo que propicia a
possibilidade do “"fazer”, do "mexer", do "concretizar”, porem,
NEo se preocupa com O sentido de realiza—las.

0 fato de o professor gostar do que faz, nas
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Circunstancias em que ele ae enconira, & o0 retratoc mais
fiel do seu descomprometimento com & qgualidade, e com a
profundidade do sey papel. N¥o héd nads ou, talvez, muito pouco
para ser apreciado neste quadro de precariedade om gue se
encontra o ensino. 0 ensino como estd e as condicBes de que o
professor dispie devem, sim, ser repelidas, contestadas e
modificadas.
Mas o professor, com a formac3o gue tem, tende a atuar

da maneira gque lhe s@ja mais conveniente, agradavel e cémoda.

Um exemplo disto & o seu gecsejo de ser assessoradc, na escola,
por um "teécnico de laboratorio” que 1he "passe” as
experiéncias e gue ]he ensine como realiza-lag. fAssim comd nos
tursos de reciclagem, dos guais ele deseja que  lhe ensinem
"Coisas praticas”, trabalhos com sucata. Mas & compreensaop
mais profunda acerca daguilo que ests envolvido neste fazer,
2le nega.

Porém, o professor nao estad so6. File @ produto  de  um
sistema gque apresenta distorcfes profundas, e gue o absorve.

Neste sistema as partes n3o est3o sintonirzadas., Estao,
sim, voltadas a um fazer préprio, Ctulo sentido & obscuro.
Este & o raso das orientadoras Pedagogicas que, por razbes
pmlitigueiras, estdo afastadas das escolas, realizam um
irabalno de gabinete que nao corresponde  as necessidades e

interesses dpoo professores.,

0 pior do sistema & gue agquilo gue & mal feito, aguilo
QUE esta distorcido e destituido de sentido, acabs sendo
incorporado por ele, passando a ser vistp com naturalidade, &

normal niEo se dispor de laboratérips e materiais para a5
ativicades Experimentais; & natural Que as salas de aula
estejam Euperlctamas; & natural o professor despreparado;:

assim come & ratural bensar-se em solugdes paleativas.
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Quando ha iniciativas para se corrigir os desvios
encontrados no sistema, e necessario, para que elas tenham
SUCesS0, Que se leve em consideracl3o os mecanismos ge defesa
OU viciops de conduta existentes, 0s  Quais, invariavelmente,
s30 frutos de um pensar superficial acerca da eduracd3o. Um
exemplo distp & a abertura de possibilidade para ©o professor
da rede municipal se aperfeigoar, fazendo uso de uma parte da
sua carga horaria semanal. Se, por um lado, a iniciativa & boa

pPorque propicia um tempo para o professor gualificar-~se gentro

da sua carga hordria, ou seja, ele ¢é& pago para isto, por
outro, e necessdrio que este professor procure nos "cursos  de
reciclagem” um aproveitamento consistente, gque eleg pense
efetivamente na sua formac¥o, ao inveés de buscar nestes cursos
apenas informagbes, as guais ele acaba reproduzindc em sala de
aula mesmo sem compreend®-las adequadamente.

E imperativo gque o sistema educacional seja repensado e
reordenado, pois os absurdos encontrados nele s3oc muitos. Ora
€ 0 diretor da escola que n3o tem condigbes de exigir muito
dos protfessores, porgue chegou ao cargo por uma via - da
politicagem - gue o deixa em uma pPosigdo vulneravel; ora sio
os funcionarios gue mXo admitem ter de limpar a sujeira Tfeita
nas salas de aula pelos alunos an realizarem certas
atividades; pra sio as orientadoras pedagogicas Que meEsmo  sem
manter um vinculo firme com as escolas continuam a ocupar
estes cargos.

Com tode este guadro agdversoc, © ensing de Ci®ncias, gue
se encontra em uma situacao pPrecaria, so tende a piorar, Dele,
gue prima pela superficialidade, pelo fazer por Tazer, N3o se
pooge esperar nada de positivo. Fode-se, sim, esperar gue
conduza 05 alunos ao desinteresse e & apatia.

Os alunos que nas séries iniciais manifestam um
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interesse muito grande por Ciéncias va3o, pouCD & pouco,
perdendo o entusiasmo, e, razfies para isto n&o faltam: as

atividades exploratdrias, que os motivam bastante tanto ao ar

livre quanto no laboratdric s3o guase inexistentes; as
"posturas” favoraveis & e¢riatividade em CiBrncias, como O
estudo, a observagdo, a imaginacdo, a8 expressio de idéias

proprias, a leitura nido dogmatica e a protura de satisfac3o &
curipsidade, que seguramente sd0o atraentes, nEO SEo

incentivadas.

No ensino de CiBncias, do modo como se encontra, quando

muito, fala-se de “coiszas distantes", fala-se de leis, fala-se
de dogmas, fala~-se de ‘'gente muito especial” que Taz o
progresso ga cigncia, fala-se de verdades incontestaveis,
fala-se coisas erradas ~que s3o aceitas como verdades-—, &
fala-se, fala-se ... 0 aluno, neste ensino, n3o & visto como
alguem que va, um dia, possivelmente, entrar no mundo da

cigncia. Ele & um mero espectador de um filme "non sense”.



ANAL ISE IDEOBRAFICA DO DISCURSO DE G,

- Professora da Rede Municipal de Ensino de Campinas -

A) Discurso do sujeito em sua propria linguagem
B) Unidades de significado
C) Compreensio (transformaclo e anadlise das unidades)

D) Expressino sintética da compreensio

A} Discurso de S,

Eu  me formei na PUC. Eu Ffiz C(CiBncias Fisicas e
Biologicas. Procurei fazer esse CUrso porque era um curse
NoOLUrno e gue se encaixava mais bu menos comigo. Porgue eu nao
tinha outra opcdo. Eu tinha gue estudar a noite, entdc era um
Lursp noturno que encaixava COMes . MaALS OU  MEROS oM aguilo

que eu gqueria, que era trabalhar em laborattrio de andlise.

B) 1- 84 cursou Cigncias Fisicas e Bioldgicas na
PUC~Campinas.
2= 0 curso era noturno e se "enctaixava' mais ou
MENDsS com O que s. desejava,
3- 5. desejava trabalhar em laboratorios de
analise.

4~ Sa tinha gue estudar a noite.

)

Sa cursou a Licenciatura em Cisncias. Nao era o curso
que ela desejava, mas pelo fato de ser estg a melhor opcao
ge curso noturno, isto &, qQue, talvez, lhe abriese =1
possibilidade de trabalhar em um labpratoario ge andalise, ela

optou por eple.
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Assim, tendo gue trabalhar durante o dia e estudar &
noite, 5a n3o teve a chance de graduar-se na Aarea que ela

desejava.

D-1) Na3o tinha o magistério como 12 opsdo profissional.

A} Discurso de Sa (continuacio)

Depois gque eu me Tormei fo1 dificil conseguir

laboratdric de analise, entio eu parti para © magistério.
Lomecel entdo a dar aula. Comecel dando aula no Estade e
depols na FPrefeitura, isso em 1979. Ew me Tformel em 78,
comecel a dar aula em 79. Para lIaboratdéric eu fiz muitos
Concursos ate. .. e fui ate gue bem, mas n&oc cheguel a
primeira, era muito concorrido... e o cursg da PUC tambem nao
formava, n&o formou a gente, a nossa turma pelo mencs, pra
laboratorio de andlise, formou mais,... foi mais didatica,
formou mals pro magistérioc, foi onde taembem eu tive dificul-

dade para entrar em laboratdorio. Af parti pro magisteério.

B) ) 5- Depois de graduada S. n3o conseguiu trabalhar
em laboratdrioc de anélise, como desejava.
&6~ 54 prestou varios concursps para trabalhar em
laboratorioc de analise mas néd\canﬁeguiu
classificar-se.

7- Sem parspectiva de trabalho naguilo gue

desejava, S5a ingressou no magisteério.

C)
Depois de formacs, Ba tentou trabalhar como

laboratorista, mas NE0 ODteve SuCesso NOs CORCUrsos gue
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prestou. Sem perspectivas, entdo, o magistério, para o qual
ela havia se graduado, foi inevitavel. |

Embora n3o se possa garantir gue uma pessoa NAo va ter
wum bom  desempenho em  uma profissdio & qual n3o desejava
inicialmente, no caso do magisterio, desprestigiado =
desvalorizadeo comp ests, isto parece ser muito provavel, pois,
no atual guadro, se j& n3o se gosta da profiss3o de antemio,

seguramente, n3o se encontrard motivos para isto ao exercé-~la.

D-2) Na falta de algo melhor, sobrevive-se como professor.

A) Discurso de S. {(continuacio)

Na epoca eu comecer a dar aula e gostava mulito de dar
aula, me entusiasmava muito. agora Jj& farem 12 anos, & eu
estou assim melo cansada, ndc sei se pelo numero de auwlas gue
a gente da. E£sse ano eu tinha vinte e..., tezenove, guarenta,
quarenta e cinco aulas, por semand, €. Entd&o & bastante, &...
obrigade a fazer devido a remunerag&o, que € baixa. £ Jisso
acumula muito servico. No fim de semana, entdo, acaba ransando
O proressor, porgue de repente vocd ta guarendo um émprsga em
que vocé varl, trabalha, fecha a gaveta e pronto. Guarenta e
cinco aulas por semana, aulas mesmo, Eu entao de repente
s0Hra muitékcoisa pra fazer de fim de semana e 80 poucas
horas vagas que tem durante a semana. Entdo JIssp acaba
cansando, a gente acaba enjoando, entdo tem hora que  pu  me
percebs  assim, qgue eu estou dando aula forcada. Entdo
OB repentsf e VOl .. buxa vida, hore tenho que ir, =¥
que a hora que a gente chega na Trente dos alunos eies estas
id, esperando, entdo passa, mas & rulm para gente sentir

Is550.,
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B) 8- Na época que iniciou no magistério, Sa

gostava e se entusiasmava em dar aulas.

7— Atualmente estd cansada.

10- Para melhorar o salarioc, 8. tem gque dar 45
aulas por semana.

11- As vezes & desejavel um emprego onde,
"terminado o expediente, se fecha a gaveta
e pronto”.

1Z2- Com 45 aulas sobra muito SErvigo para o

fim de semana.
13~ Isso acaba cansando, enjoando.
14— & ruim o sentimento de estar fazendo algo

de maneira forcada.

Cy

Quando  iniciou o magisterio Ea gostava e se
entusiasmava com o© seu trabalho. Passados doze anos, as
condicbes de trabalho pioraram e atualmente ela estd cansada.
Tendo gue dar 45 aulas por semana e ndo tendo nem os  fins de
semana livres, pois sobra muite trabalho para fazer em casa
“terregdo de cadernos, corregdo de provas, preparc de aulas,
etc.~ ela ja se vE, as veres, indd para a escola forgada,
obrigada.

A todos este guadro & visivel, mas as provid@ﬁ%ias para
altera~lo nao surgem.,

N&o se pode esperar gue um professor que ministre 45
aulas por semans e que tenha que trabalhar outras tantas horas
BEmM tesa, tenha um bom desempenho. N3p ha, com tal guadro, como
aroumentar contra a rotina das suas aulas, ou contra qgualquer
procedimento gue ele adote gue ndo seja "pedagogicamente” bom.

Em tal situacao & pertinente salientar-se g gquanto o
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ensing perde por culpa de um sistema gque cCconvive com  a

precariedade.

D-3) De um professor que ministra guarenta e cinco aulas por

semana n3¥o se pode cobrar gualidade.

R) Discurso de Sa (continuacap)

Olha, su acabo me cansando muito porgue de repente  eu

acho que eu n&p sou boa professora. Ent&%c eu tenho que me
BETOrcar ¢ maxime pra ser uma professora razodvel, Entido eu
acabo me policiando muito. Acabo me esforcando muito. Chega o
Yinal do ano eu estou multo cansada. Talvezr por me .esforgar
gemais... eu nd&o sei se e, ey acho qgue eu ndp sou  bos
professora e me esforco demais pra ser razodvel. E Isso acho
Que acaba me cansando.

AR! Eu n&o sei, eu vejo, esu vejo colegas meus gue
Déssam uma outra maneira, dé aula de uma outra maneira, Coiss
assim. Eu, eu ndo seoi tambeém. £ a minha aula n&e e realmentes
. B razosvel, se & ruim, pu se realmente n&p & boa... n&o &
das melhores, porgue tem, eu ndo sei tambeém. Fu me cobro, e
me cobro muito.
B 15~ Sakacaba S8 cansando

demasiadamente com tantas aulas,

16~ Ela n¥o se julga uma boa

professora.

17~ Se esforca demais para cer
razopavel.

18- Sua aula ¢ razoavel.

19~ S, se cobra multo.
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Lom tamanha carga horaria semanal & natural o cansago.,
E, em meioc a esta condigao, Ss encontrou um modo préprio de
andar, de fazer, de agir. N¥o hia tempo para pensar, & atée os
referenciais parecem perdidos. Ela j& nem sabe dizer porue as
SUas aulas sdo fazoaveis, mas sabe gue este @€ o ceu limite,
Lla se esforga e se cobra para ser razoavel,
Os referenciais de boa aula e de boa professora  estao

distantes, n&o representam, na condicdo em gque ela Se

encontra, nem possibilidades.

D-4} Em meio a uma carga horaria excessiva o professpr

almeia apenas o razocavel.

A) Discurso de S. (continuacac)

Eu sempre uso o livro diddtico porgue nas escplas nos
Ja n&o temos nada. Entdoc tem gue ter um livro diddtico, pelo
menos se tem figuras pra mostrar, alguma colisa que discutir,
descobrir e analisar. Entdo, primeiro eu faco uma explicacio,
uma explanacdo da materia, depolis eu vejo o gue eies
entenderam, © gue sles analisam daqqi]m que eu expligueli, o
que eles esitdc vendo no Iiveo. Fago debate entre eles,
pergunto o gus um achou disso, O gue O outro achou dagulilo, o&
entdo me responde isso. £ eies vao pordo  tods agueia minha
explicacdo, dai eu percebo o gue eles entengeram oo gue  eu
expliguel. E depois, com © propric liveo, eu passo  as
atividades onﬁe eles vdo necessitar oa explicacdo que esu fiz,
e dou o livro pra eles conseguirem fazer.

Em auia... JIha a maioria gosta, sabe, g gostam, porgue

terminag a aulae eles falam assim, "J& acabou?”. Eu Taco uma
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aula assim bem dindmica com eles. Eu explicando, eu perguntan-
do, eles respondendo, aguele que sabe responde, n&o td errado

€ gquem entendeu mais, entado explica assim, isso com as

suas palavras, entdoc val. Entd3c fica aguela... sabe, & uma au-
la assim meio baguncada. Vamos farer assim... quem vE dge fora
acha gque & uma aula meio bagungada, mas ndc & nd&o. Porgue eu

VOou pegando o gue qgue 05 alunos entenderam, o0 gue n&o entende-

ram, o gue eu tenho gue voltar a explicar de npove, tudo isso.

B) 20- S, sempre usa o livro didatico pPOrgue nas
escolas N3o se tem mais opcbes.
21= 0 livre tem algumas figuras para mostrar e
alguma coisa para discutir, descobrir e
analisar.
22— Os alunps debatem os assuntps e respondem as
gquestiies propostas.

23— As aulas s&o bem dindmicac.

£}

Rs escolas nac dispBdem de laboratorios e recursgs
materiais para atividadec experimentais: assim, o livro
didatico torna~se imprescindivel.

Felo fato das aulas que se limitam an livroc texto
Tenderem a ser rtansativas, Sa Dfocura dinamizé-las
pPromovendc a participag3e dos alunos em forma de debate ou de
perguntas e respostas. Rssim, entre algo gue parece bagunca e

show, a aula agradga os alunos.

D-9) E possivel se atenuar o marasmo das aulas gue se apdiam
totalmente no livro texto promovendo—se a participacao

dos alunos.
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A) Discurso de S5a (continuagao)

Agorda, prdatica mesmo em Ciéncias & multo poucc, porgue
nes ndoc temos material. Guando ew Ievo material eles ndo
trabalham, eles so observam g alguns me ajudam, so isso. Entdo
o ldgeal seria vocd ter material pars todos, formar equipe,
eies trabalharem, eles descobrirem aguio gue eles vao... gue
eies va&o encontrando. Mas nac dd pra fazer isso, & sO material
gue eu levo, gue alguns levam tambem, guando e material que

poode ser levado, tipo sucata., e & gente trabalhe a nivel de

demonstracado, mais a nivel de demonstracao.

Normalmente & o meio ambliente gue dé mulito pra gente
estudar, o ar, a dgua, o solo, gue da4 bastante, gue tem
bastante atividade nesse sentido. Seres vivos tambem, da pra
gente sair em volta da escola, procurar Iinsetos, mostrar as
giferencas, porgue a gente encontra muitos nos afredores da
escola. A medide gue a aula val s desenvoivendo a gente
sai, entao de repente, vamos  supor, nos vamos  trabalhar
Invertebrados: o gue eu vou pegar pra eles pra Invertebrado?
Entdo a gente sal ao redor da escola, procura invertebrades e
a gente vai analisando ali mesmo, todo mundo Junto.

Nas escolas gue ew dou aula atualmente, & porgue eu dou
aula em ovuas escolas assim bem arborizadas em volta, entide £
possivel. RAgora, em outras escoles gue eu Oel aula gue ndo tem
esse ambiente em volta, &i Ja fica dificil pordue s no patio
de escols nI3o od. £ & noite & impossivel, pporgue Tica oJificil

vooé 1r & nolite com alunp. 4 nolte & meis no tedrico mesmo,

rteorico 2 ne liveo.

E) 24—~ Atividades praticas em Ciféncias 530 muito
poucas porque a escola ndo dispbe dos

materiais nNecressarios,.



LU0 wrasionalmente o Dossive ]
fazer-se demonstraches,

Zo- Nermalmente ar, agus, soln e
SEFES vivos 530 temas posciveis
de serem trabalhados fora da
DO ld L UL

Z27= Nas aulas do periogo noturne
S0 & possivel trabalhar

e teoria,.

C)

Nao obstante a toda carga‘horéria Que tem, 5. enrcontre
disposigdo para explorar alguns temas de Ciéncias fora
da sala de aula, realizando "passeios" com seus alunos nas
imediacHes da escola, aproveitando—-se da arborizacio

existenie.

Como nas escolas onde ela ieciomna nac hi condicbes para
a realizacdop de atividades experimentals, estes “"passeios” slp
aincda mals importantes, Mas, Para os alunos do periocdo
noturne, ue na&o dispbem desta poessibililidade, resta-1hnes

apenas o livro—texto.

D-6} Muitos tdpicos de Cifncias podem ser explorados em

contato direto com a Nnatureza.

R} Discurso de a4 (Continuagan)

A direcdo ds escola vE nrsso um bom trabalho, n&%c  tem
problems com ela, A gdirecdo sempre for aberts pars ocue ou
Tizresse Iisto; a responsabilidads & minfa. Uutrs coiss, tambem,

QuE U Tarso &  salr  muito eom o slunos, Nos Temes aoul
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FNCUStrias que Tar uma promocdo soclald pra escolas.  Entido ey
le sempre inteirada com E5SaF 1NoUustrias e Jevo oo glunps o
tenho resultados muito bons. Um exempic dissp ¢ a2 Lece. Erntao
a gente leve eles na Leco, eles vé 4 Quimica, que ndc e  bem
quimica, & & pausterizacqo do lejte. Como que funciona  um. ..
Laa PNdUusiria, COmo e Leco. Entac 1850, & ples nao esqQuecen,
todo ano eies comentam aqullo que viram, agquilp gue participa-—
ram. Um outro lugar gue ey Jevo tambem, costumo lever o=
alunos e no Pidric do Povo, como & gue se faz um Joarnal, como

& Que se produrz um Jornal, tambem costumo levar os alunos no

Musew Dindmico, pPorgue de repente o ensino né&o o SG... aguele,
0 patio de escola, & sala de aula © s professores., De  re-—
pente vocE tem gue sair tambsm e mostrar, E eu saioc rcom o

aluno, Independente de ter anibus gue vai buscar, a gente sai
com enibus de linha, nunca tive probiema. Um outro lugar ogue
eu Ilevo alunpcs tambem de 58 serie, guando a gente td vendo o
ar, & na Fazends Santa Eliza gue tem uma estac3o
metecrologica. Ent&c todo ano eu costumo, tomo o S&nibus de
linha, chego are g, marco antes, & Jogico. Pra algumas
turmas, &, depende, depende no decorrer da matéria sabe. Entéo
quando & gente td vendo o ar eu J& programo mais ou  menos a
epoca gue a gente vai ver todos agueles aparelhos de uma
estacdan meteoroclogica, £ vou pra Igd& rom eles. £ o um
resultado muito bom, g Cansativo, E.

=S BECOl8s gue ey oy aula  sempre permitiram gue &
gente  saisse com  aluno, sabe, Mediante uma FUESrIizacao
assinads pelos pais. A gente sai com ps Siunos, eu nunca five

probiems nenhum.
NIo & 50 pra conhecer aguels materis que a8 gente td
venoo. De repente & um, e uma culftura geral. Forgus elec v

VS & pausterirzacdo oo ieite, eu posso explicasr pra ples ;o
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Sdla 0e aula, mas eles vengo. . . SChe que ¢ uma  prétice, eies
Vao Ver a pratica. £ epu acho Gue 1ss50 t& Incluidoc  em Ctrl turas

geral, Tudo dentro da Educacarm,

B 28~ 4 direcadoc da BsCtola vE as atividades fora ts
Bela Ur adla como um Dom trabalno.
29— 54 sai muito com 0% alunos para vicitar
industrias e participar das atividades
desenvelvidas no Museu Dindmico de CiBncias.

S0~ 0 ensinc nao deve cer realizado apenas na

escola, na sale de auls.
31- % n¥o h& Snibus disponivel utiliza-se oo
énibus de linha.
32~ Estas atividades - visitas - s3p cansativas.
33— OUs passeios e as visitas sdo Uuteis pars a

cultura geral dos alunos.

C;

As condutas das diretoras de escola da rede municipal
sa0 diferentes. S, tem tidp diretoras gue permitem que ela
saia da sala de aula com os seus alunos para visitarem indus—
trias, estacas meterenlogica, o Museu Dindmico de CiBnciszs de
Campinas, stc. Ha dificuldades, como a falta de um tramnsporte
adeguado pars os alunos, mas Sa N30 se deixa abater por elas.
E cansativo, mas ola sente que 2 compemsador porgue o aluno
aprende e se interessa por aguils gue VvE nestas visitas, e
tem, tambem, a bportunidade de ampliar a sua "cultura geral',

Com tantss carfBncias de infra-estrutura para realizar
um ensino de {ifrciac Ce boa gualidade, ectes "pDasseios"
atabam sendoc uma necessidade para Sa.

Az "visitas", Programadas em fumcidc do assunto que essta
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s8nd0 aborgado Me sala de avla, sap o “complementacao pratiga”
Que ndo pode ser realizadse ma escola, por  falta do suporte

NeCBeSsSario,

D-7) Atividades realizadas fora da sala de aula —como visitas
é& indasirias— sip enriguecedoras para os alunos. Elae
minimizam os efeitos da falta de estrutura adeguads ao

ensinp de Cifncias das estolas.

A) Discurso de S, (continuacado)

s alunos acham que gquando a gente fala em Guimica & o
Que. .. & uma subst3ncia ruim gue Toi Jogada no rio e, que mata
08 pelxes. Entdo de repente eles vEem nestas visitas gue a
Guimica ni&c & uma coisa ruim. Eles +tao vendo, gue g tambem =
usada pra conservar alimentos ou alguma coisa parecida. Entd&o
e diddtica mesmo.

Lu procuro tazer dssim, tudo e mais um pouco  pra eles
terem conhecimento. N&c  Fficarem s nagquelea aula tedrica;
conhecesk mais calisas, uma ver gue nds.néo temos laboratorioc ne
escola pra demonstrar uma mistura guimica, par exemplo, entso
eles saem, téEm um conhecimento pra fora, entdo eles t6n uma
Idéia do gque &. RGOra, eu n&o sei se issp & sufiéientg.

Se nos vamos s uma ingustria, eles vido ver o produto,
Entdo eles viEo farer. & COMD S5 U Passasse um video pra oiles,
Rogora, € possivel Faerer Coisas guando esu TaCo o0 estudo, por
exemplo, de invertebrades, que eu saic com eles, eles ta,..
caLaEm, como eles mesmoes falam, cagam Iinsetos e g gente  vE
guantas patinhas tém, se t&m antena, se nd&c tEm, se tEm ES e,
52 ndo tém. Enitdo ai odi3. A gente  vail analisando tudo Iss0,

®les va&o Oescobrindo. Entée eles acabam descobringo e  tudo
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QQUILID que eles pegaram tem rrie pares de patas, um  par de
antenas, tém asinha, entdo rodas aguelaes caracteristicas gue

sdo do Inseio.

B} 34— Os alunps acham gue Ouimics &
Uma substancia ruim que & jogada
nos rigs e mata os peixes, S, Julgea
que as visitas as industrias
desmistifica isto.

33— 84 ndoc sabe se 1s5to & suficiente.

3&~ Nas visitas a industrias, os alunoe
vEem produtos da Cifncia, mas nos
Passeios & possivel desenvolver
atividades mais voltadas a procedimentos,

ao "fazer" da ¢ifncia.

Os alunos +t&m, muitas vezes, ideéias distorcidas a
respeito do que seja Ouimica. As  "visitas" a industrias
SE0 interessantes porgue nelas os alunos t@m‘a opmrtumidad@_de
ver "producio”, Entretanto, o residuo desta "produc3o” tambem
deve merecer destague, uma ver gue os produtos da cigncia nae
apresentam somente aspectos bons, Assim, estas “visitas" a
industrias devem ser complementadas adecuadamente na saila de
aula.

Nos passeios em locasis de naturezs rica, 0s  alunos
podem lidar com procedimentos condizentec com o "“farer" da
tifncia, a exemplo de observagao, clasgificacido, ste.

De fumdamental importantcia nestas atividades extra-clag
SE, porem. & a Entase gue deve cer dada & cifncia como ums

PErspRCtive de olhar o mundo g, tambeém, ce atuar nele. Neste
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sentido a duvida que Sa, tem &  rezpeito destas atividades
SErem ou nao "suficientes” & pertinente, pois & cigncis 3o
esta mas coises -~ produtos e uma industrias oy fentmenos
naturaisz ~ mas Sim nos caminhmg que levam & elas, tanio no que
diz respeito s08 procescos bara se chegar a um produto quanto

Na COMPpreensdd O um Tenameno natural .

B~} Nas atividades extra-classe, ¢ necessario entatizar—-se g
Cifncia como processo e nXo 1ludir—se com a idéia de que

& Ciencia habita os produtos de uma industria ou a

natureza,.

A Discurso de Sa (continuag&o)

Em Fisica Inclusive eu tenho um poucro ode dificulcdade
pra dar aule. Entdo spu tenho que me preparar pra dar uma aula
rarcdvel. N&o fica mais na teoria, eu nadv... assim, nd3o tenho
material, naeo tenho bagagem. Quimica eu também ndo me o
multo bem. 580 coisas gue eu tenho que preparar pra  dar  uma
aula rarcavel coho eu ja falei pra vocé.

Lue nem na 58 seérie,. tem bastante. atividade sobre Sgua
e splo. Na 68 série gue sd8p seres vivos tambem tem bastanrte
atividagdes. Na 78, gue & o Lorpo Humano, tem mencs atividades
e eu nao tenho materigi pora trabalhar com elecs. Entéo. & gente
trabalha a nivel de.,. a nivel de livro e de reportagens. Algu
mas reportagens gue sasm em Jjornal & revistas. Lfu  vou orien-
tando o0 que gue eles devem. . . que reportagem eles devem obser-
var & trazer. Na B8 Fisica e Ouimics. Fisice Tica a nivel tec—
rIico mesmo, multo poucre coisa. Coicss que dé pre se fazer, mos
trar atritc Jogando ums bBolinhea no ché&oc, algums colss assim,

S0 nesse sEntion, bem pouco mesmo. Ouimica tambem muito pouco.
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slguma reacao Guimica, Termentacac do leirte, por exemplo, Gue
ds pra tarer coisa d552m. Mas & pouro mesmo (] trabalho neseg

parte.

B3 37— 54 tem dificuldade para dar aula de Ficica,
Ela rem que se Preparar bem para dar uma aula
razoavel.

38- As aulas de Fisicae (em Cifncias) ficam mais
na teoria, pois S, nac tem "bagagem'" e nao

dispfe da infra-estruturs Necessidria &s

atividades experimentais,

39— Na 538 g &8 Séries & possivel realizar muitas
atividades sobre os temas agua, solo e seres
vivos.

40- Na 72 série o assunto e "corpo humano' e Sa
ndo tem "material” Para trabalhnar com os
alunos. 0 ensino & tedrico.

41- Quimica e Fisica “fica mais no tedrico.

Muito pouco é trabalhado nestas &reas.

<)

Professor de Cigncia que nac tem uma formacdc minima
bara ensinar Quimita o Fisica & uma constante no nossp
sistems =ducacional.

fs faculdades que formam estec professores tratam de
burlar as legislagdes existentes, sobre curriculum minimo para
& licenciatura em Ciéncias, e dao enfase apenas & Biologia,
Este professor, por exemplo, n&o  pode nem ouvir faler de
Fisica & Quimica. Mae Quando n¥o & possive) livrar-se destas
desciplinas, sle far o minimD, epoirando~se neo livro-texto.

Na ares oge Bicologia, os Professores apresentam tamber
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netficiencias de Tormagaon. 5. manifesta isto cuando relaeta  oue

nao tem "material” para um "trabalho experimental” no tépico
"corpo  humang'. Ubviamente sla n¥%s esata s referindo o
Cadaveres  para dissecagdo, mas % 1m & orgdos humanos

reproduzidos em plastico, esqueletos, e, talver, microscopios.

LE REO BXintEm mas esrolas esies materiais, por Que nao
se "utiliza” o Corpo HMumano do alung para se estudar o Lorpo
Humano em geral? Ai & necessario criatividade, que por sua ve:z
exige conteudtio.

Conhecer o préprio torpo, ate onde for possaivel, &,

antes de tudo, uma possibilidade de abertura a uma perspectiva
mals "saudadvel" que implica em conhecer mente e corpo, cCorpo

com vida, e ter conscidncia do Corpo.

D-7) Com uma formaco precaria em Fisica e Quimica e pobre em
Biologia, os professores de Cifncias d¥o aulas de

"fragmentos da cifncia".

A) Discurso de Ga. (continuacio)

Eu acho que ndo deveria ter aula de Fisica e QGuimica
de 52 a G4 sgrie. Forgue eu ndo fur preparada. fu dou aula de
Ciéncias, eu n&o fui preparada  pra dar aula de Fisica e
Wuimica. Ou entéo professores nessa drea e Fisice o Guimice
como tem no colegial. Mas néo re area de Cifncias. Professores
de (iéncias, formados em Cifnrias Fisico-bioldgicas como eu
sou Tormada, eu nEo fui preparadae pra dar esse tipo de aula.

Todos os professores de Ciéneias, quer dizer, todos
néo, & maioria dos professores e CIléncias t§m dificulosde em
fassar 8 auls e Fisirs e Quimica, poroue na liniversidade nos

Tivemns mUuito pDouco... wum Conhecimento multo PEQUENO e Fisica



e Guimica, prateicamente  sem laporatorio tambem, SE @i
pratica, entdo fYica dTificil prea nos, Gue tivenos L
COoONhecimentTo peqgueno, paﬁ;s‘;ér pros alunos. Entdo voré  tem oue
ESTar sempre procurando alguma coisa, procurandeos com  aloudém
gue tem maior conhecimento, discutindo, para poder passsr as
sUas aulas. £ NEo sou 50 U, LO0ES &85 Drolessoras e Ciencsas

tem essa dificuldade.

B 42~ Para Sa. n3o deveria haver aulac de Fisica

e Quimica no primeiro grau, porgue gla nao

esta preparada para ministré-las.

43~ Ela dd aula de Ciéncias. Nio foi "preparacdas !
para leclenar Fisica e QGuimica.

44~ Deveria haver professores especificos pars
estas disciplinas.

45~ A maioria dos professores oe CiBncias teve
uma Tormagd&o ruim em Fisica o (Ouimica,

46— 0 professor tem sempre que procurar algumsa
Colsa — em Fisica e Quimica - para poder
"massar' as suas aglas.

47~ Todos os professores de Ciéncias teEm esta

dificuldade.

FPelvw fato de ter tido ume formagdo muito ruim em Fisice
e Quimica, Ss nega a necessidade destas areas o ensinc de 10
grau. Fara ela a guestdo ndo & resolver o problema, mas sim
elimina-io.

Assim, n3c & possivel caber o gue ela entemde gue
geveria tazer parie do curriculo fe Citncias; talvez, apenacs &

Biologis.



U professor, mal preparado, tende a andar pela trilha
que lhe & mals conveniente. Caso ele ndo seja. importunado de
alguma maneira — com cobrancas, por ex@mpi@ -~ &le convive em
perfeita harmonia com o ensino de Ciéncias que ele pratica. Um
ensino fragmentado, informativo, que ndo tem um sentido mais
pDro1ungo.

Mesmo que houvessem professores especificos para as
areas de Fisica e Quimica, haveria, segundo Sa, o professor de
CiBncias. Mas nido se  pode saber, ao  certo, com gualis

"ciencias" ele trabalharia.

.D fato de o professor n3p resclver o problema da sua ma
tformaclo, de lidar com remendos, de "“"passar' as suas aulas e
de descaracterizar o ensino de Cifncias j& n¥o causa espanto.
0 problema crucial, agora, & ndo deixar que a degradaci#o seja

institucionalizada.

D-10) O professor, mal formado, nega a necessidade de Fisica e
Quimica no primeiro graus prop8ie, assim, a oficializac8o

da degradacdo do ensino.

A) Discurso de Sa (continuacdo)

Na drea de GQuimica e Fisica desde o inicio, fnclusive
quando a gente se reune ... varias reunifes gue eu participel
com professores de 19 grau e 29 grau, os professores gue HaEo
aulas de Guimica & Fisica, eles reclamam que s alunps da B8
para o colegial, para o 12 colegial, eies vém com conceitos
erranecs de Fisica e Guimica gue, segundo eles, nos passemos
errado: 56 que nos passampos agquele conhecimento Que nos temos.
Eu concordo, pode ser gue nds passamos errado sim. Entéde pra

sles tambem, eles tambeém prefeririam que o5 alunos viessem
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assim. Sem conhecimento e Fisira e Ouimica e Comesasse oo
gero no 19 colegial em Fisica e Quimica. E pra nds também
seria bom, porgue a matéria de 62 série, oue & seres VvIVos,
vegetal e animal, reing animal e vegetal, ndo & pra gente.
Dificilmente a gente termina o conteddo, sempre fica foltando
slgume Colsa. Na 78 série ue e & anatomia do corpo  humano
sempre fica faltando alguma coisa. Emt&o pra nos o rfdeal seria
Ir mals adiante nessa mateéria de seres vivos e anatomia, entre
68, 72 o H3, e 0 aluno ir comnhecer Fisica e Quimimca no 10

colegial,

Olha, quando a gente conversa com o pesspal que di aula

na mesma escola, pensam tambeém do mesmo jeito.

B} 48~ Os professores de Fisica e de Guimica, do
28 grau, verificam gue os alunos ingressantes
no colegial apresentam muitos "errost
conceltuais.

49— {s professores de 18 grau defendem—se
argumentando gue “passam" conceitos errados
porque aprenderam assim.

50- Us professores do 20 grau prefeririam gque
05 alunos entrassem no colegial sem ter visto
nada de Fisica e de GQuimica.

21— Com isto sochraria mais tempo para abordar

o5 conteudos de Biologisa.

£)

A0  ingressar no colegial, a maioris dos alunos
apresenta falhas conceituais em Fisica & Quimica. Aduiridas
no ¢la~-&-dia Ou Com DS préprics professores, e reforgadas por

inumeros livros adotados no 1@ grau, estas falhas conceituais
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30 problematicas para o professor de colegial, prancipalmente
porque ele nao sabe trabalhar com elas. O "tonceito errado®
esta, muitas vezes, t3c bem ajustado na cabeca do aluno oue
nJdo & apenas pelo fato de 1lhe mostrar o "certo" gque ele
abandorara o “"errado". Ent¥o, para o professor do 20 grau,
seria mals facil trabalhar com os alunos ingressantes no
colegial se estes n3o tivessem tido menhum contato com Fisica
e Quimica no 19 grau.

Aproveitar—-se deste fato para justificar a eliminagao
das areas de Fisica e Quimica no 10 grau 'é, no minimo, uma
tentativa de se institucionalizar a degradatdo do ensino.

Us alunpos t8m potencial para trabalhar com os conteudos
destas disciplinas. Por outro lado, se hd& falhas de ordem
curricular, estas podem ser corigidas; mas, sobretudo, &
flecessario gue o professor tenbha a sua formacio melhorada e
que disponha de condi¢Bes adegquadas para realizar um ensing de

qualidade.

D-11) Tendo uma formacio precaria em Fisica e Quimica, o
professor pensa em. resaolver o problema do ensino de ma
qualidade destas disciplinas eliminando-as do curriculum

do 19 grau.

A) Discurso de Sa. (continuacio)

Nas escolas que eu j& dei aula e gue e estou
atuslmente — porque eu estou em duas escolas ta rede municipal
atuaimente - eu acho que' O ensino estd bom. NEo s& de
Liéncias, mas no geral, su acho gue estd bom sim.

Eu ndo sei o que gue... su N3Ao saberia te gizer o gue

Que esta falho aif. Olha, mas a gente fala tanto &m
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faboratorio, na escola, mas de repente se tivesse L
laboratorio na escola, nos teriamos que  ter tambem subsidio
pra trabalhar com esse laboratorio. NSo adianta ter um
laboratorio se a pessoa nao saber trabalhar com e#le, certo?
Entdc se eu tivesse um laboratdrio na escola, euw  trabalharia
com o laboratorio, so Que eu precisdaria ter mais tempo, eu nao
poderia dar tantas aulas nao. Forgue eu teria gue chegar mais
CEdo na escola para preparar a aula e preparar o laboratorio.

Eu acho que deveria haver professores especializavos

pra trabalhar no laboratério, porque tem professor gue nao

sabe,
B) 32~ 0 ensino esta bom; n3o s o de Cigncias,
mas em geral.
93— S4 N30 sabe dizer o que esta falho no ensino.,
24— NZo adianta ter um laboratério se o professor
N&¥o souber trabalhar com ele.
59— Be 5S4 tivesse um laboratdrio a sua
disposicdo, na estola, ela necessitaria de
ﬁmais tempo na sua carga horaria.
56— Deveria haver professores gespecializados
para trabalhar no laboratorio.
C)
As atividades experimentais s¥o de grande dimportdncia
para um ensino de Lifncias de boa gualidade. Porém, de nada

vale ter um laboratorio a disposicdo se n3p se souber fazer um
bom uso dele. Ss reconhece isto. Para ela as atividades de
laboratorio est3c muito distantes: falta o local, faltam
materiais, falta tempo para o preparo das aulas e, acima de

tudo, falta a gualificac3oc necessaria.
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5. supere Que deveria haver professores especificos

para as atividade experimentals. Assim, aps poucos,

descompromete~se com o meiﬁoria da sua formagio: primeiro

deTence que n&o deveria haver aulas de Fisica e de Quimica no

19'grau, depois, defende a idéiza dos “professores especificos
para laboratorio".

N&o obstante a isto, para Sa © ensino de ciéncias

estéd  bom. Em sBu discurso pre—reflexivo, nao detecta

falhas, poreém deixa clara a perspecitividade do fengmeno Ensino

ge Liéncias. Para o professor sobrecarregado, mal formado e
gue naop conta com & infra-estrutura aceguada para o0 seu
trabalhno, o “"estar bom" significe gue ainda se faz alguma
toisa, Que o ensind sobrevive, gue s& "passa’ informagles para
‘os’ alunos. E dificilmente se poderia ter outro julgamento. O
'profeagor que nao teve uma formaglo cientificza boa nido dispbe
de parametros, valores e referenciais para olhar criticamente

para o ensinn de Cigncia.

D-12) O professor convive com inumeras dificuldades no ensino
de CiBncias. Mas, despreparado como ele esta, julga gue

D ensing esta bom.

fA) Discurso de Sa {continuacdo)
U ideal pré nos seria dar menps aule por semarna. Mas,

se vocé Jd& menos aula seu salario ficae muito Daixo. Entao, ha

professoras, Inclusive, gue eu ndp sei como consegue dar
tantas aulas, e ainds tém casa, marido., filho., Eu cou bestante
avias, mas eu ndo tenho marido, ni3o tenho Tilho, enitdo, © gue
Bu N&C pousso fazer hoJe eu faco amanhd e pronto. _oors, Pss5e

pessoal casado, gue tem Tamilia, eu ndoc sei como Be vira,
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porgue o orgcamento da familia nd&o da, ou coisa assim, sabe,

B) 97— Os professores deveriam dar menos aulas por
SEmana.
9B~ Se o professor der menos aulas 0 Salario
fica muito baixo.
27— Para agueles gue tém, além das aulas,

compromissos familiares & situaclo & pior.

C)

A guestioc da remuneragdo dos professores € ums das mais
Criticas no cendrio educacional brasileiro. N&p sendo
resolvida, ela tende a agravar mais ainda o guadro de

precariedade da qualidade do ensinoc. O professor gque ganha um
salario baixo opta por assumir um grande numero de aulas
semanais - gquarenta, ou até mais - conciliando, muitas vezes,
O ensind na sede municipal e estadual, aumentando assim a =zua
remuneracso. Entretanto, ele, gue Jja carrega o fardm de ter
uma formacd3o invariavelmente ruim, tende a ocupar—se mais com
8s aulas e menos com o preparo destas. Du seja, Nndo ha tempo
disponivel para ele melhorar a qualidade da sua formacl3o e das
suas aulas. Agindo assim, ele tende a andar por um caminho
superficial e rotineiro, & isto & um bom argumento para o
siséema N30 valurizar-lhe.

A situacio tende a ser pilor para aguelias professoras

casadas que, além das aulas, t8m afazeres domgsticos.

D-13) Mal remunerado, o professor sobrecarrega~-se de aulas
para obter um salario melhor. ARi, n¥o ha tempo
para se pensar em preparo de aula g em qualidade

do ensino.
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A} Discurso de 5. (continuacaop)

Guandeo FaY-] reunifes de integracdo, =3 vezes,
aprovelita-se a reunidc para um  monte de coisas, para
integracd8o mesme ficae assim tipo uma hora. Fu acho gue ax hHa
uma Talha. Deveria haver mais integracdo entre o professor oe
i€ a 42 e 05 de 58 a 82, pra gente saber o que o aluno viu, ©
que Que ele deixou de ver, para o professor de 538 a &4

continuar.

Na drea de Cifncias ainda a gente nd&oc percebe tanto as

deficiéncias, mas na drea de Matemdtira a gente percebe mais.
Eles véem Liéncias gesde a 18 série. Fem turma gue
guando & gente comeca a colocar a matéria, eles comecam &
contar o que que a professore de 18 a 48 deu. Agora, tem aluno
gue a Impressdo gue se tem & gue nd3o viu nada, entdo ai eu Jja
ndo sel se @ o aluno ou se & a prorfessora que deu aula. Guer
ver, ey saberia se a gente tivesse maeis reunifes dge integrag&a

entre de I a &4,

B 60~ Nas reunides de "integrac3co” entre os
professores de 18 a 48 e ps de 58 z Ba
serie sobra muito pouco tempo para se falar
em integracao,

61— Deveria haver mais integracdo entre os
professores de 18 a 48 e 0s de 58 a 88 para
saber o gue os a2lunos viram 2 o gue deixaram
de ver.

&Z— Tem alunp gue chegs na 58 série & dd a

impressao gque Naoc viu nada de Ciencias.

L

As  reunilles de “integracio', onoe geveriam ser
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discutidos os tépicos gue foram tratados nas guatro primeiras
series e também a continuidade destes a partir da 58 série,
nAo sH0 bem aproveitadas.
0 professor de 58 seérie n3c tem certezs sobre o gue os
seus alunecs viram em Ciéncias mas guatro primeiras séries.
Mas, se levar—~se em conta gue nas Cuas primeiras series
n¥o se tem nem avaliac3o em LCigncias, e na terceira g guarta o
protessor, polivalente, faz o gue bem entende, n3c ha o gue

esperar das tais "reunifes ge integragio”.

D~14) As "reunibes de integragao" ndo sd¥o bem aproveitadas; e,
levando—se em conta a flexibilidade dada ao professor

polivalente, & dificil gue elas venham a ser.

A) Discurso de 5. (continuacao)

Ulha a maioria estd sem dnimo, bem sem dnimo. Entdo...
as vezes também — vou colocar uma coisa mais minha — ds vezes
tampbem ndo & o s saldrio bsixo néo, as vezes, a gente pega
escolas que o nivel dos alunos; eles tém wma certe educacdo
que vem de casas, quer dizer, pessima, entao squiloc acaba
desanimando a gente tambem, sabe, se val pra uma escola ongde o
navel ge epouracdc vos slunos & 2 assim pessimo. Forgue eles
trazem de casa, sabe. Entdc de repente 1555 frustra, oelo
menos & mim frustra multo. Vocé vail trabalbar numa esccla onde
& maioria, n&o 580 todos, legico, mas onde wuma parte Jos
glunps, & a5 veres ateé mais ds metade Jos alungs  tem ums
EOUCALAD pessima em casa, Nd&c  tem Yormacrdoc, certo? Forgue?
Forgus 08 pais, acho tamoem, ou nao tem temper de  passar ou
tambem ndo tem conhecimento, ou trabalha desde as 5 da  manhi

&5 5 da noite, as veres nem vd o ¥ilho.
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Uiha, euw vou citer um exemplo, eu dou auia na escola rno

Guard. Eu ndo sei se & gente pode considerar aguilo ode

periferia, pode? Do lado da UNICAMP? L3 nos temos metade dos

alunos sd&o bem sem educecdc, tipo assim, parece animalzinho

criado no pasto. Enté&o, eu creio gue & o sistema. £ © sistema

todo da nosse economia gue envolve isso. Fai e mde saem & da
manh&, voltam as & oo noite.

Essa falha gue vem oeles, da cass deles, 1550 & mim me

Trustra muito. Vocd chegar ne escpla e ter aquele bando de

alunos sem educacdo,

8) 63— A maioria dos professores estéd sem 3nimo.

64— Nao & s0 salario gue desanima o professor,
mas tambem a pessima "educacfo" gue muitos
alunos manifestam. |

65— As condigbes ruins, pelas guais o pais passa,
tém reflexos na sala de aula. Ha pais que
nag vEem seus filhos, gQue ndo t8m tempo e
preparg para educa-los. Estaes criangas dao
muito trabalho na sala de aula.

b6~ Tem aluno que parece um animalzinho.

67~ Este guadro frustira muito o professor,

c)
Grande parte dos professores enfrenta problemas com

alunos 1ndisciplinados, os guais n&o recebem 3 devida atengaoc

dos seus pais.

Alunos tidos como  "mal educados”, ou ‘“verdadeiros
animalizinhos”, s& fazem aumentar a carga de probiemas gue 0%
professores ja& tém. Impotente para resolver problemas desta

natureza, o professor acabe desanimando.
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Muitos pails de sluncs sem terem condi¢cbes & ate tempo

para dedicarem-se aps seus filhos, os entregam & escola com a
esperanca de gue tenham mals sucresso na vida,., Mas o probliema
© sistémico e, enguantoc as péssimas condigbes de vide da
grande maioria da populacido brasileira nidc Ffor combatida, &
"mé& gualidade” do pensar, e agir e do relacionar—-se gse
alastrara por todos os setores da vida, ateé agueles gue hoje

parecem lmunes,

D-15) Além de todos os problemas "tradicionais”, o professor

enfrenta os "reflexos" da ma condigdo de vida dos seus

alunos.

A} Discurso de 55 (continuacio)

Tem professores ogue acabam largando © magistério.
Oiha, as vezes, atuaimente pels dificuldade de emprego...
FPorgue hd alguns anos gque vem essa dJificuldade de emprego,
ent&o, continuam dando aula; as vezes continuam poroue gostam.
Entdo chega uma hora gque a gente tem necessidade de procurar
outrea coise pra fazer, ganhar melhor, por causa das
Trustracdes dgo gue vem acontecendo, oecorrentes oo sistema.
Entac, oe repente su me canso muito, mas eu sei porgue gue 8u
SSLOU Me Cansando. Forgue eu estou me Esforéands aleém do que
U pDeverlsd, mas S8 eu nd3o me estorcar SuU vou dar  uma  pessima
aule £ eu NEo gusro Isso. Fu Sou responssive] e s meu Tillho
tivesse Id no Jugar dagueles slunos? N & mesmo? tntaoc, eu
sempre pEnso S5sim, O Que eu N ED Quereo pra mim, ey  naoc  quero

pros ouiros. Entdoc, Ha um psYore

0

da  minha parte & pu sel
porgue, entdg eu sel trebalhsr com 1sco. AS VEIRS, chegs wum

Oia, 1ss0 eu Taco assim esporacicamente tambem, Chega wum Jia



~159%—
gue eu Yalo: hoje eu nao vou dar aula, eu vou bater perna no
shopping, cabo & vou, ne&ue]e tdia eu vou. 0 gue que ey vou
fazer naguele dia na escola, pensa bem, nd&o & megmo? Fronto,
espareco a8 cabega, no die seguinte eu trabalhe, faco minha
Cabeca de trabalho, no oia seguinte eu vou dar aula. Agora, eu
Nao sel se 05 outros professores Tazem comp eu. Eu seIl gue tem
alguns professores gue d&o aula comigo que Tarem Iisso & 2 eu
tambeém faco. & aguele falts gue & gente pode dar de vez em

quando, e aquele dia que voré estd com o saco bem cheio mesma,

nao vou e vou bater perna ho shopping & acabou., Vou ver um
filme. Vou Tfarer uma colsa gue normalmente ndo da tempo pra se
Tazer. Esguece a escola. A depois gue passou aguele dia vocé

val trabaihar a sua cabeca e no dia segquIinte se val...

B) 68— Devido ao baixo salario £ tambéem as mas
condigles de trabalho, ha professores gue
acabam largando o magistério.

69~ Ha professores gue s¢ continuam no magistério
porgue nado encontram outro emprego. Jutros
continuam porque gostam, apesar de todo o
quadrg desfavoravel.

70~ S. se cansa muito pmrqﬁe esforca-se demais
para ser uma profescora razoavel. Mas tem
Nora gue 0 Cansaco demasiado e ela resalve
"bater perna no snopplng’.

71— Outros professores tambem fazem isteo,

Diante ca Zituagdo nadse contortave] ae ter gue

€1

ministrar mals de gQuarents aulas S2Manals & CONvViIver com

condiches ruins pe trabalhoc, o professor ativa oS seus
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mecanismos de defesa. Um deles & o de se ausentar da escpla e
das suas obrigacbecs guando ele sente-ge e%gatado.

A regra implicita no sistema educacional & 3 mesma gue
ja, h& muito tempo, faz parte da nossa cultura: o "Jelitinho".,
Rs solucHes tardam, e nunca vem.

Mas o que assistimos, ame apods =S aTwi & o aumentc dos
problemas e a exigéncia, rada ver mais ctlara, de gue o sistema

educacional necessite cer repensado g reestruturado.

D-16) Enguanto n3o se investir dinheiro e esforcos na educag ¥
continuar—se-a a rconviver com problemas cada ver mais

graves, e com o "jeitinho" de contornd—los.

A} Discurso de S. {continuacio)

Desde gue eu comecel & dar auia Que su  estou  tentando
melhorar. Eu entrei dar aula no Estado em 78, e tode ano eu
achel... de 13 pre cf, todo ano  nds filzemos greve, fizemos
reivindicactes pare dar aulay; tivemos algum resultado

proveitoso, tivemos algumas conquistas.

B) 72— Desde 1978, S. tem convivido com greves por
melhores saldriops e por melhores condictes

de trabalho.

~f

3~ Us profecsores gds rege municipal tiveram,

com as greves, algumas conguistas. -

S partir do final da derada de setenta, Quango &
Oitadura militar Ja estava "relaxands um pouto a guargs", &5

greves no setor educacional passaram a SET Wma tonstante,
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Oz salarios sempre foram a principal reivindicacio dos
mcvimentcs.grevistaa na edutagdc, & nunca foram resolvidos de
maneira satisfatdria. 0s demais pontos de lutas gos
professores tém, ao longo destes anos, em todas as esferas,
receblde, gquando muito, soluctes paleativas.

Tanto o0z salarios, como as condicBes dignas de
trabalho, o que envoive direta ou indiretamente a formacdo dos
professores, curriculum, targs horaria, instalagbes fisicas,
etc., necessitam ser repensadas, o gue o poder publico tem,
sistematicamente, se recusado a promover.

Assim como os professores de rede municipal de ensino
de Campinas, os demails professores brasileiros 'habituaram—ga_
com as peguenas conguistas, mas,., enguanto os problemas crescem
segundo uma | progress3o geométrica, as  soluches aparecem

SBEQUNOD uma pProgressio aritmética.

D=-17) A educacdo necessita de uma "grande spluclo” para gque o
professor nao tenha, a todo ano, que brigar por migalhas

g paleativos.

A) Discurso de Sa {continuacio)

Cagda vez gue mudé o secretario ge Educacdo & gehte
estranha, depois melhora. Estou UCizendo Isso peleo dltimo
secretdrio ga Educacdp, o professor XiXX, o uitimo gue nos
pegamos., AQorad O dessa gestdc... no Inicio a gente estranhou,
eie pra assim meio... tinhe umes Idéias meio loucas. No Inicio
a gente estranhou mas geppls nos vimeos gue deu bons resultados
C... @5 Igejas que ele teve e gue Implantou na escola. Lma
delas, por exemplo, fol os pais dentro da agcmfa. Entao, no

inicio @ gente P30 guerla i1sso, mas Ode repente melhorcu
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bastante a escpla, o nivel da escola. Com os parls participando
mais oa escola, nad&c e aulg diretamente, mas participando mais
dentro da escola, sendo pais  mais participativos, entdo
mel horou bastante, entdo ge repente ele Yol um dos gue  teve
ideéias gue gente, ne comeco, recriminou e gue deu. bons

resultados.

B) 74- {lada vez que muda O secretarip de educacgso

05 professores estranham.

79~ 0 uitimn'ser:.retar*io tinha umas idéizs "meio
loucas”, mas gue deram resul tados.

76~ Uma das ideias fo0i a participac¥o dos pais
nas gquesties ds escola; D tue fez melhorar

o nivel da escola.

Ci

As  mudancas  de setretario ce educag 3o trazem,
invariavelmente, mudancas. Quando o cargo & ocupado por algueéem
que tenha compet®ncia na area, e que' &2 prepcups  mMenogs  com
politicagem, as coisas tendem a melhorar.

(}5 professores da rede estranharam a ideéia da
participacdo dos pais dous alunos na esctplia, mas a ideia trouxe
bong resultados. Tal participacioc tem um aspecto fundamental:
& Cconscientizagido do estado  em Que se  encontra a escola

publica e do gue se pode fazer para melhorada-la.

D-18) 0 novo secretario de educagdo estd procurando
promover a integragl3o dos pais com as escolas,
0 que e bom, pois a sociedade precisa
tomprometer-se com a melhoria da

escola publica.
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A) Discurso de 5.4 fcontinuacdo)

Lom as mudancas na prefeitura vieram propostas novas,
interessantes, sobre o ensino, sobre as nossas condigbes de
trabalho... 56 gue por  enguanto.. . bom, primeiro eies nd&o
esifo sengo assim t&o democradticos ni&o. Vocd vai fazer 1sso,
val ser A58im, a portaria vai som es58a, 2te. Entdo elies nao
estao usando de democracia ndoc, como a gente esperava. Isso em
condigoes de trabalho. Agora, em condicbes de ensino, parece

que estd havendo uma tentativa de melhora, e toda sexta a3

tarde nos temos reunibfes ~professores de Quimica e Matemdtica—
para melhorar o nossp curriculo, & para melhorar © nosseo
conhecimento. NIO estd muite bom ainda. Ateé agora as reunibes
foram mais a nivel de avaliacdo. Entdoc, nods colocamos agullio
que ndo esta bom, aquilo gue deve tirar, aguilo gue deve
continuar, € nas outrras dreas, esta acontecendo a mesma coisa.
Entdo, a gente estd vendo que esta havenoo um interesse da
Secretaria em melhorar as nossas condicOes e melhorar o ensinp
tambem. Entdo hdé um interesse da parte deles, sim. Agora,

vamos ver o reswultacdo.

B) 77- Com as mudancas na prefeitura vieram propostas
novas para o ensing.
78— 0 governo municipal n3c esta sendo t3o
gemorratico nas decisfes.
79— 0Os professores estie fazendo reunibes

Semanais para discurir curriculum e conteudo.

B0~ A secretaria ce 2ducacio estad sg empenhando

em resglver os problemas do ensino.

)

Rs trocas de governo na prefeitura obviamente levam a
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mudancas de orientacdo em todns os setores. Mas nem sempre as

pPESs0as colocadas em geterminados Largos o0s ocuparfo por

competéncia profissional. A regra geral & a da Competéncia em

politicagem e em "iogo de cintura", gue servem maic para se
desviar dos problemas.,

Na ultima trocae de secretario, S5 percebeu que entrou

Para o cargyo algueém profissionaimente competente, o que tem

gerado mudangas gue, gradualmente, estio atingindo a sala de

aula. Poreém, ela reclama da falta de democracia na tomada de

decisbes.

Ndo ha duvidas de Que as detisbes devam sSUrgir
democraticamente. No entanto, dado & m& qualificaclp existente
entre os professores da rede e também entre os funciondrios de
gabinete, & necessario que, alem da democracia, haja bom Senso

e seriedade generalizada bara a resolugdo dos problemas.

B~19) A solucip dos problemas educacionais exige a

participacaoc dos professores, mas com gualidade.

A) Discurso de S, (continuacao)

A5 veres a gente Ievava o5 problemas e eles ficavam sem
solucdo. FPor exemplo, eu nd&o vejo o trabalho das orientadoras
Pedagogicas como mulite efticiente na&oc. FPara mim pelo menos nac.
Fode ser gue Pra outros professores até SEFa, mas pra mim nRa&e
& n&o. Guando esu entre:r elas jd naoc estavem mais nas esroias,
elas estavam na secretaria; agora & gue elas estdo wvoltando
pras escolas, mas para reunifes so. Elas veoltaram oesde o ano
bassato ~ & essse ano Continuam — mas elas s v  pra escola
para reunides. £, pelo que eu vejo assim nas escolas, nas

#scolas gue eu dou aula, o professor e 1S a 48 & o gue rtem
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maior relacionamento com as orientadoras pedagogicas. E
dependem. .. parece que dependem mais delas; nos, de 538 a §2,
naoc.

As veres elas trazem coisas que pra nogs ndp s&o novas;
45 vezres trazem colsas gue na prética Nnio dd... a gente gue
estd ld no dia a dia, cvando aula, a gente v& gque ndo o3 para
serem aplicadas. As vezes trarem assuntos Qque nado  s8o  Jo
interesse, ndo & do nosso interesse, que pra nos, nadoc levam a

nada; pode ser gue pra elas ate levem, mas pra nos n&o Ievam.

Entd&o, tem tudo isso. Entao eu ndo vejo o trabalho delas como

eficiente.

B) Bl~ Os professores levavam problemas para a
Secretaria de Educaclo e estes ficavam sem
solucao.

B2- 0 trabalho das orientadoras pedagogicas ndo
& muito eficiente.

83—~ Agora elas estio voltande para a escola; o
para reunibdes.

B4- OUs professores de 18 a 48 série s30 os gue tém
mais contato com as orientadoras pedagogicas
.e dependem mails delas.

E>- As orientadoras levam para a escola Bugestﬁés
Que n&c sdHo aplicaveis em sala de aula e que,
invariavelmente, ni3c s3o do interesse dos

professores.

C)

As orientadoras pedagbpicas afastaram-se oo dia-a-dis
das esctolas e hoje realizam um trabalho de gabinete, sediadas

na Secretaria de Edutac3o.
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Agora elas estdo fregientando as escolas em  eventuais

reunifes.,

Face a tantos problemas existentes na escola, que ora
dizem respeite & gualificac&o dos professores, ora ao
relacionamento entre professores e direc&o, entre outros, a

orientagdp pedagdgica poderia contribuir significativamente
para que as cgisas andassem melhor no ensino. Se devidamente
gualificadas, as orientadoras pedagoégicas poderiam exercer um

papel de '"contraladoras de qualidade” -~ com um espirito

tonstrutivo e n3o policialesco. Mas nada disso acbntece. Elas
trataram de se especialiizar em teorias, as vezes atualis, mas
gue os professores n3c conseguem utilizar em sala de avia.

Nao obstante o fato das orientadoras pedagbgicas terem
mais contato com s professores de 18 a 48 serie, a

contribuicdo delas n3o tem trazido resultados substanciais.

D-20) & dificil encontrar-se, atualmente, algum sentido no

trabalho das orientadoras pedagogicas.

f) Discurso de Sa (continuacan)

NGs tivemps algumas conguistas, tivemps sim. PAbertura
maior, sabe. FPor exemplo, antes, antigamente, logo que .eu
comecel dar aula, a direcdo ndo oeixava a gente salr com
aluno. Entdo truncava o nosso traebalho. Depoilis, de wuns tempos

paraea ca, &8s diretoras Jjd estdoc mals abertas, o gque Jja& & uma

congulista. Ent&o a pente consegue 1Isso com lutas, com
reunifbes. Eu acho gue 1ssp Jja uma conguista. Fuando eu  entrel
na prevteitura a gente nido tinhs o Tim ode semana remunerado,
gepols nos tivemps; 1sse Tol com luta, conguista. Pra escolher

aula, na hora oe escolhs de aula... quando eu entrei tambeém
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era mais dificil, porgue tinka vdrias portarias. Voc& ndo
podie pegar aula agui Na&o ses porgue, ndo podia pegar aula 148
por putro motivo que eu nd&c lembro. Entdoc as portarias foram
assim tacilitando a distribuicdo te aula.

Frimeiro gquem g efetivo, ¢ depois guem tem mais tempo
de casa, guem tem mais tempo na rede, etc. De acordo... entdp
tem os pontos; conta pontos, de acordo tambeém com oOs CLUrsos,

na medida dos cursos que vocE apresenta.

B) B6~ Us professores da rede municipal tiveram
algumas conguistas.

B7- Antigamerite, as diretoras nic deixavam os
professores retirar os alunos da sala de
aulas ﬁepois de algum tempo as diretoras
comegaram a permitir isto.

88~ Depois de algum tempo os professores passaram
a ter os fins de semana remunerados.

B7- Estabeleceram critérios para a escolha de
aulas e turmas. Um destes critérios & o
nrumeroc de pontos obtidos pela frequéncia

em cursos de reciclagem.

)
Apds alguns anos de  lutas por melhores condicbes de
trabailho, 0% professores tiveram algumas conguistias. Mas

alguns pontos ainda s3o problematicos.

Varios diretores de escola passaram & permitir o
trabalho fora da sala de aula, entretanto, hd wuma boa parte
Que ainda n3op permite, o gue sugere & necessidade de uMma nprma
geral para as pscolas.

A Secretaria de Educac3o reconhece ©s cursos de
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reciclagem gue os professores realizam, atribuindo pontos a
estes, entretanto, ela n3o se baseia no aproveitamento obtido
nestes, mas sim apenas na trequencia. Isto também meresceris

uma normatizac¥do geral gue contemplasse a gualidade e nao a

quantidade.

D-21) Embora os professores tenham obtido algum &xito nas suas
reivindicactes, a Secretaria de Educacio n3o se

preocupou em normatiza—las em funco da melharia da

gual idade do ensino.

A) Discurso de Sa {continuacio)

FPor isso gue tem professores gue v&o atrds dos cursos
por causa dos pontos. Eu  veJjo iIsso como  péssimo.  Eu n&o
possc  fazer um curse por causa dos pontos. Se  ou vou
fazer um cursoc, & porque eu gosto. Ent&c se ndo tem os pontos
eu ndo vou? Eu acho que & gente tem gue Ilutar por oputro
caminho.

Ni&o precisa ir longe. Eu moro agui perto e agul tem
cursps de astronomia, mas euU nunca posso farzer porgue  eu dou
aula a noite. Eu gostaria e fazer, 530 pra contar pontos;

gestaria de fazer para conhecimento meu.

B} F0~ Ha professores gue freglientam cursos

de reciclagem em fungdo dos “pontos”

que s&o obtidos com os certificados de
concliusac.

Fi- Sa. ® Ccontréria a este procedimento.

%2~ Ela gostaria de fazer cursos para melhorar

a sua gualificgacao.
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Ty

Quem ja ministrou cursos de reciclagem sabe gue &
malioria dos professores os fregluenta em fungao dos “pontos”
que deleé podem ser obtidos, como também da remuneragio

~boisas— pferecida, muitas vezres, para cursa-los.

A Secretaria de Educac3c nao adots medidas para coibir
tal pratica. Se o fizesse, talvez a maioria dos professores
n&o  iria se  interessar por estes  cursos. Entretanto, =]

evidente a necessidade de se tomar medidas gue visem o© real

aproveitamento destes cursos.

Ha, entre o= professores, agueles gue gostariam de
freguentar cursos de reciclagem e aproveita-los adeguadamente,
porem, nem sempre tém condigbes para tal pois ha, por exemplo

0 impedimento imposto pela “sobrecarga’ horaria semanal.

P-22) Os cursos de reciclagem s3o encarados comoe uma forma de
obter vantagem na carreira. Ds professores n3o os tem

aproveitado adeguadamente.

A} Discurso de 5. (continuagan)

U saldrio n&o estd baixo s pafa o professor. Eu  sed
que o do professor estd baixo, mas ndo & s o do professor.rEu
acho que & o sistema, o pais & gue esta fafﬁo, nd&o & so
sistema oa Eoucacdec,

Ne Frefeitura & gente ganha bem wmelhor do que no

Estade, guase o dobro. Entdo na Frefeitura & gente tem vISto.
dassim. .. ha wm interesse deles em melhorar o saldric e o
nivel do professor. A gente estd vendo esse Iinteresse, SO QL
faz o gue... Mas ja melhorou, Jé& fof pior, por 1S5S0 gue  8u

rho que estad melhorande, porgue ja fol pior, nd3oc & mesmo?
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5 & gente der um numero menor de aula a gente melhora
tambem, tem mais &nimp, fica menps ransado e fem mais tempo
prré prepdarar as atividades. Desde que eu comecel dar aulae &
gente briga por isso. Agorda, nNado se consegue. De repente tem
mulitos  professores abandonando & Ccarreira porgue nd8p se

conseguiu isto.

B; 73~ 0 salario ndo esté baixo so para o professor.

%4- 0 pais estd falho, a educacdo esta falha.

75~ Na rede municipal ha um interesae em melhorar.

F6~ 0 saldrio melhorou. J& esteve pior.,

97~ 5@ 0 professor desse um NUMEro menor de aulas
ele teria mais animo, ficaria mengs cansado
e teria mals tempo para preparar as suas
atividades.

78— Como ndo se conseque isto, muitps professores

acabam desistindo do magisteérico.

C)

U ensino estd em crise, a educacao estd em crise, o
pais esta em cCcrise. g preciso gue se  busque saidas. ¢
preciso enxergar que n3io se pode sair desta rcondiclo de
miserabilidade, de alto contraste spCclal, em sUME, de
subtesenvolvimento, sem se investir nagullo gue & pasico, como
a8 educardo,

U ensino no pais, de um modo geral, tornou—se  uma
Bnganacgdo. Professores e alunos brincam de "faz ce conta”, Os
primeiros, invariaveimente, tazem um trabaiho sem eentido,
mais informativo, mais decorativo; 05 segundos "aprendem”,
ou melhor, gravam coisas nas guals nanQ encontram,

invariavelmentie, utilidade para as suas vidas, para 0% seus
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dia-a—-dia. E nem poderia ser diferente, pois @ sociedasde
imbruteceu, emburreceu e aprendeu a nap dar mais valor para a
escola. Us reflexos disto s&c claros: o professor & mal
remunegrado, as ezcolas estao em condicbes que, em gQeral, v ao
4o ruim ao precario, o ensino & ruim, & NP hé pressbes para
=2 alterar tal qQuadro.

A luta do professor & somente do professor, a sociedade
NnEp compartilhna dela. Fior gue isto, dependendo das

Circunstdncias, os meias de comunicacdo —gue jogam o jogo  do

poder- colorcam facilmente a sociedade contra ops professores,

transformando-os de vitimas em vilbes.

D-23) A sociedade n3c vF mais a escola, o ensino, B a educaclo

ctomo coisas pelas quais ela tem que lutar para salvar.

A} Discursoc de S. {(continuagio)

Uiha, tem um problema, tem uma coisa tambem. Fu acho
que o5 professores ndo s38o muito unidos. 5 nos fOSsSemos mals
unidos, eu crelio gQue nos conseguiriamos melhores condicbes,
Mas eu arho gque nts professores n&c somos unidos. Tem
acomodagdo, tem aguele pesspal ogue t8m medo em Ficar sem
receber agquele pouco gue recebe; e & melhor pingado que secér.

.

Ent&o de repente a gente percebe Iisso, tento rna rede municipal
gquanto estadual. Quando chega uma oreve, eu acho que deveria-—
mps togos entrar, todos, fechar a escola. A girecdo, a oireto-
ra ganha pouco tambsm, entédo fecha & escola. Funcionario ganhs
pouco tambem, entdo, nédo val para & escola, fecha os ver,
acaba, para, Tica um ano parada. Dai a populardo val a8 nosso

Tavor; ndo & possivel gue ndp vé. S50 gue 1sso ndo  econtece.

Entdo, agora a redé municipal, & gente lutou bastante na
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gestdo dgo prefeito anterior, tivemos assim melhoras, estamos
iutando agora tambem, mas S8 05 proressores fossem mals
unrdos, eu acho que nos teriamos melhoras assim bem mais
gratificantes, melhoraria mais. Mas de repente n&c s8c unidos

porgue cada um tem wum problems, certo.

B ?%- 0Os professores ndo s30 muito unidos. Se
fossem unidos conseguiriam melhores

condicbes,

100~ Hs acomodacdo. Ha agueles gue t&m medo.

101~ Quando houvesse greve todos deveriam
participar.

102~ 0Os professores n&8o sd0 unidos porgue cada

um tem um problema.

(W

(233 greves tornaram-se constantes no sistema
educacional. Ela & a medida extrema encontrada para,
principalmente, defender-~se melhorias salariais. Obviamente
elas causam transtornos para os professores, para os alunos e
para o0s pais destes ultimos. Mas, & medida em Que o poder
publico recusa-se a investir na educacdo aguilo gque estd na
lel —no minimo- elas S3o necessarias.

Entretanto, nem tudo fica resclvido com as greves. Uma

vez gue o salario e melhorado, @s demals reivindicaghes caem,

invariavelmente, no esguecimento.

Alem disto, e movimentos grevistas raramente sao
coesns e persistentes, freguentemente ha agueles que n~do
participam de greves por temerem & perda do emprego.

U gue é evidente nas greves & a falta de percepcao e de

interesse do poder publico em pensar profuncamente na 8ducacdo



~213~
egm todos os seus aspectos. Sem isto, convive-se com a pratica

de, apenas, n3o deixar que O caos se estabeleca por rcompleto.

b-24) As greves t8m servido apenas para nao se chegar a
miresabilidade total. 0 poder publico cede a elas
toncedendo "migalhas” aos professores, £ nd3o manifesta

interesse por um amplo projeto para a educac3o.

A} Discurso de Sa {continuacdo)

Ensinar Ciéncias, eu acho que & mesmo ensinar toda
matéria, & cultura, porque se eu estou numa sala de aula eu
nao estou ensinando =1 Ciéncias, eu estou passando
‘conhecimento meu para eles; pro-diz de amanh&. Entdo, eu quero
aguele aluno critico, aguele aluno gue saiba levantar a cabega
e raspander, ® que salba perguntar. Entdo & isso gue epu guero.
Entd&o eu conduzo para esse iado. No ensino de Ciéneias eu
estou conduzindo eles para esse lado, para ser critico nd&o so
em Ciéncias, ndo, para ser critico a vida inteira, em tudo ©
que eles forem fazer. CiBncias & um conhecimento a mais Que
eles estdo tendo, que eu acho gue todos t8m gue ter. LComo
Ligncias, como Gepografia, tudo um conhecimento a mais.

Eu sempre procuro levar o alune ao raciocinio, mesmo
em Ciﬁnciasj Observacdo em primeiro lugar, depois daguilo gque
ele observou vem a Interpretagdo, porgue a5 aulas s30 mais

tedricas; entdo eu levo pra esse Jjsdo.

0 fazer tambem; para se pbter um produto gue vai... por
exemplo, O ar prupa espago, mas Comc Nos  vamos  ver que ele
ocupa espagfo, se ele ndo existe, ou sejs, se ele existée mas a
gente ndo ve7 Por gue & gente ndo vE? Entd&o  vamos fazer? Af

eles vdo descobrindo. Tem umas experiénciazinhas que a gente
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faz em sala de auls mesmo com agua, Copo, garrarfa... agquela
onde se vira um Copo Oe uma vez, dentro de uma bacia com égua
& a dgua nd&o entra. Porque a dgua ndo entra? Guem sabe? Guem

descobriu? uem nao descobriu? Dai eles vao descobrindo.

B) 103~ Ensinar Ci®ncias & ao mesmo tempo ensinar
toda a matéria, e cultura,
104~ 5. deseja contribuir para gque bDs alunos

sejam criticos,

105~ Em CiBneias ela procura valorizar a

observagao, a interpretaglo e "o fazer".

)

Embora nao estabelega relacbes tonsistentes  no seu
discurso pre-refiexivo, 54 valoriza aspectos importantes para
O ensino de Cigncias: ensinar Cigncias valprizando a observa-
Cdo & 3 interpretag3o, relacionar "Ci®ncias” com as demais

disciplinas & contribuir para que os alunos sejam criticos.

D-23} Valorizac3o de aspectos relevantes do ensino

de CiBncias.

A) Discurso de S. {continuacao)
A gente ndo consegue ter num livro-texto tudo Squiio

que a gente queria; a gente consegue ter um pouguinho em cada

um. Os livros—textos... val da gente escoplher o melhor, o gue
tem melhor texto. & importante, Para nos de C(Ciéncias, as
Tiguras, jda ndo temos naoa que mostrar, ainda nd&c val ter

Tigura, certo. Entaoc para gente & aquele gue tem o mel hor

texto, aguele gue tem as melhores figuras; atividades nao,
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Porgue atividades a gente vé assim... a gente gue prepara, a
gente faz & medida gue a gente conduz a aula. Mas & o texto e
as figuras gqgue sdo Iimportantes pra nos. Tem alguns textos que
ndo sa&o t&o ruins assim, g beé para trabalhar. Hd uma critica
multeo grande sm cima oe libro-texto, mas todo mundo wsa o
livro-texto. A grande maioria dos professores usa livro-texto,
mas had uma critica muito grarnde. Se hd wuma critica muito
grande entdo por que usam? Fu EsSUMO, eu wuse livrp-texto. Eu

procuro escolher. Entdo o gue eu acho & que s tem gue fazer

uma analise, se tem que pegar vdrios Jlivros e verificar-se
qual & o menos plor para se usar, pra se seguir.

Rgara, tem escolas que manda o livro @ &s vezes & livero
ndo &, assim, grande coisa. N3o & aguele gue a gente pretendia
adotar. Mas n&o tem problema, voCcE wusa o livio B vasl
adapiando, fazendo uma adaptacdo daguilo gue vocd quer com

agulic que tem rnoe 1ivro,

B) 106~ B necessario escolher bem o livro-texto.:

107~ & importante gque o livro tenha figuras, uma
vez que nas escolas n¥o se tem nada para
mostrar para os alunos.

108~ Tem alguns textos que 5&0 s3p t3o ruins.

109- Ha uma critica muito grande em relaci3oc ao
livro—-texts, mas todos os professores o
utilizam,

110- Ha escolas gue impliem o livro-texto, dai e

necessario se fazer adaptacdes.

Cs
8 livro~texto de Cisrcias constituli-se num dos aspectos

mais problematicos do ensino desta disciplina. Naop h& livros
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bons. Invariavelmente apresentam graveg. erros conceituais,
alem de subestimarem a intelig®ncia das criancas apresentando
exgrcicios incompativeis com o que se pode depreender da
leitura do texto. Um exemplo: depﬁis de apresentar um texto
sobre "0 mundo em gque vivemos" sem fazer nenhuma referéncia ao
que seja uma estrela, um determinado livro pergunta: A Terra e
um planeta ou uma estrela? t48).

U professor gquando possui uma formagdo que lhe permite

olhar criticamente para o livro-texto tem a chance de

escﬁlher, adotar o menos ruim e até de fazer as adaptagbes
necessdrias. Mas freglentements ] professor N3O esta
habilitado a isto, e acaba apoiando-se em livros—textos muito
ruins.

Uma vez que as escolas n3io possuem laboratoérios e que
0s professores ndo tém uma formac3c gue lhes permita criar,
improvisar e ate explorar os temas fora tda sala de aula, eles
utilizam, como uma Biblia, o livro-texto -~ de preferéncia

agueies que trazem muitas figuras,.

D-2&) O professor apSia—-se no livro—texto que,

invariavelmente, & de péssima qualidade.

A} Discurso dé'%4 (continuacao}

A nivel de escola... primeiro eu gostaria de dar menos
aula. £ eu gostaria gue tivesse Jaboratorioc na escola. Mas
para 1ss0 eu teria que dar menos aula, porgus dar aula de
laboratoric gasta muito tempo de preparacdo, sabe, coisa mals
pratica para o alunc. N3o gue eu ndo goste, eu gosto O8...
guande... dependendo da matsria, & gostoso salr com eles,

Tazer observacdo; porgue su estou multo voltada tambem pra o
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lado da observacdao.

55 gque eu sou muito aszim, n&o faco multo o gue esté no
planeiamento. 0 planejamento acho que & mais proé  forma, VOO E
conduz a aula dependendo... depende muito da turma tambem.
Entdo voc& ndoc pode dar ali tudo o gue vocéd colocou [o
planejamento. Entdo, dé umas fugidas, sabe, & mais ou menos
aguile, s6 qgue dependendo da turma, dependendo do local que

VOCE dd aula, dependendo da escola gue vorf dad aula se vai...

B} 111~ S4 gostaria de ministrar menos aulas e de
ter um laborat®rioc para as atividades
experimentais.

112~ Dependendo do assunto, ¢ gostoso sair com os
alunus para fazer observagdo.

113— 0 planejamento ¢ "mais pro forma”. A maneira
de se conduzir a aula depende da turma e das

condigdes oferecidas pela escola.

£)

Enguanto as mudangas nao acontecem, vive-se a
esﬁaranga, o sonho.

0 professor, convencido da sua ﬁesvaiurizagéo, n&¥o luta
por melhores condigfes, ndo se alia com seus colegas para- a
busca de splucbes. Simplesmente gostaria gue... deseliaria
GUE. ..

Esperando gue as solucdes surjam por  gensrosidade

do poder, o professor continua o sey fazer e a GuUa
cotidianeidade, condicionados as condigbes do momento e do
lugar.

Ora o professor tem a possibilidade de sair da sala de

aula com 0% sSPUS alunos, ora N3o tem. As vezes OS5 assuntos S3O
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RIropicios para isto, as vezes n&o. Mas, guando NAD $JD, NAD e
tfaz nada, pois n3o ha alternativas.

0 planejamento existe porgue tem que existir, porque &

uma imposigdo, mas ele, diante dae condicbes existentes, pode

ser tranquilamente deixado de lado.

B~27% Ha desejos de mudancas, porem n3oc h& acbBbes voltadas para

elas. Engquanto elas nao acontecem, o ensino sobrevive.

M) Discurso de Sa {continuacdo)

Olha, na 52 seérie hd um interesse muilto Grande guando a
gente fale de “programa ge sadde’”, eles trazem reportagens de
Jornal, de revista, gue = gente vE, Nessa parte hada maior
Iinteresse Uo que quando su vejo "dgua e solp”, n&o gue eles
ndc tenham interesse para isto. FEles t8m muito interersse
tambem quando a gente ¥fala sobre tratamento da doua, e tem
partes da matéria ... eles ni&c tém muito interecse guando fala
de "solo", sabe, "solo" sles nd&o s30 muito chegados, eu nIo
vejo muito Interesse. Na 68 serie eles t6m muito Interesse
quando a gente estsd trabalhhando Yanimal vertebrado” e euw
descobri porgue. Poroue o imvertebradé nFp & muito conhecido
deles. Ouando & gente fala dagueles Inveritebracdos que vivem
gentro oo mar, por exemplo, eles nd&o conhecem, entioc gue
interesse plies vao ter? Entao eles, ha  um malior Interesse
nagueies seres vivos vertebrados que eles conhecem, naguelas
plantas, guando a gente entra no reino vegetal, naguelas
plantas que sles conhecem. Entdoc o interesse maior o aluno &
soore aguilo gue ele tem conhecimento no dia-a—-dia dele.

Chega na 78 seérie em "Anatomis do Corpo  Humano', o

interesse Oeles Jjda parte mais pro  aparelho reprodutor, que
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ACNO Que & proprio da ijdade. Agora na 2 série em Fisica e
Guimica, o interesse maior e em LGuimica, em reaffes guimicas.
Eles gostam guando a gente pegs uma substincia e mistura com
outra e eles véem reagir.

A Fisica também eu acho gue & porgue eu  nN&c  ses
trabalhar, ndo. FPorque tem bastante coisa tambem Interessante.
Mas o Interesse deles maior que eu noto nas minhas aulas &  em
Quimica. Pode ser gue Fisica, também. Olha, eu tive uma aluna

no #no passado gue era  bem interessada em Fisica, uma

Japonesinha. £ gue chega naguelas... naguela parte da Ficica
gue tem agueles probleminhas, que envolvem matemdtica e eles
ndo gostam; entdc a maioria PRap gosta. Entdo... por causa...
... 5380 poucos. Entso..., mas o interesse deles ¢ mais mesmo
sabre o gue ples vivem, o dia-a—dia deles. Falar alguma coisa
sobre o dia-a-dia, vocd tem mateéria para a semana inteira, gue

eles tem interesse em discutir, em perguntar, em saber.

B) 114- Na 52 serie hid um interesse muito grande por
”prograﬁa de saude".
115~ 0Os alunos n3c se interessam muito pelo tema
"solo".,
116- Na 62 série os alunps se interessam por
animais verigbrados. N3o se interessam por
invertebrada% porgue ndo conhecem.

117~ Os alunocs se interessam mais por agquilo que
esta relacionado com o dia-a-dia deles.

1i8- Na 78 série em "anatomia do Corpe humano',
O interesse dos alunos & maior na parte de
aparelhno reprodutor. g propric da idade deles,

119~ Na B2 serie o interesse maior & em GQuimica.

120~ Os alumnps n3do se interessam por Fisics porgue
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52 n#@o sabe trabalhar esta disciplina.
121~ A maioria dos alunos nio gosta ogas
partes ge Fisira gue envolvem

a matematica.

C)

Us alunos manifestam interecsse pelos temas cuja relacic
com 0 dia-a-dia deles & mais clara. mas o professor ndE3o esta
preparado para explorar e contextualizar adeguagamente todos
05 temas com oo guals ele lida. Assim a pratica, o tratamento,

O conhecimento @ o proprioc interesse do professor acabam par

ditar o interesse dos alunos.

Ha muitas relacBes ocultas aos olhos dos alunos
- entre aguilo gue eles véem nas aulas de Cisncias e
aguilo que faz parte do cotidiano deles. Cabe, entao, ap

professor promover nas suas aulas a busca & a desocultacdo
destas.

N&o conseguindo fazer isto, ele contribui para gue o
conhecimento e o interesse dos alunos s@2la fragmentado,
superfticial e esparso.

Ura os alunos n¥o se intéeressam por Tinvertebrados
porgue nao os conhece”, ora naop &@v interessam por  alguns
topicos da Fisica porque exigem algum frabalhoc com matematica,
e assim por diante.

Frente aguilo gue & Familiar pela otica espontansa,
especulativa ou pre-reflexiva, cabe a visada cientifica, isto
e, a abordagem spb a perspectiva Cda ciéncia. Frente sdquilo gue
nso e familiar avs olhos, cabe tornad-lo, e depois explora-lo
sob esta mesma perspectiva. Qi  reside a diferenga entre o
ensino de Ciéncia informativa e a formativa. a ogual o

professor ainda n3p percebsu.
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D-28}) Us interesses dos alunos s3o esparsos, 2 isto se
deve & falta de uma postura cientifica do professor de
Cigncias, o qual deveria promover a busca do
desvelamento das relagBes entre ps fatos e fendmenos

cotidianos com os temas tratados em aula.



0 ENSINO DE CI2NCIAS A PARTIR DD DISCURSO DE 5.

Embora Sa n&o tivesse uma disposicdo inicial para
Segulr a carrelira ¢o magistério ela a abracou com entusiasmo.
Fassadns doze anos, ela sobrevive no magisterio. Atualmente se
sente cansada pois, para ter um saiério razoavel, ela tem gue
ministrar guerenta e Cinco aulas por semana. Com tamanha carga
horaria, ela nd&c dispie de tempo para melhorar a sua formacso,

para pensar em gualidade do ensino & atg para renovar ag  suas

energias. Neste ritmo de trabalho ela sente gue pode te% Como
meta a pratics de um ensino razoavel.

Tendo uma formag3c gue deixa muito a desejar, e nao
encontrando perspectivas de melhora~la, S. procura desviar-se
dos obstéaculos ou elimina—los. Tanto ela quanto a maioria das
suas colegas professoras de CiBncias pensam ser desnecessirio
0 ensino de Fisica e de (Guimica mo primeiro grau. Aeeim, nao
desejam resoiver o problema, desejam livrar—-se tele. A
possibilidade de melhorar a formagl3o ruim gue possuem  atraves
ge participacdc em cursgs de reciclagem n3o € devidamente
conslderada, pois o gue @ atraente nestes cursos s3o  0S
certificados de conclusi3o, gue "valem _pentos”, gue trazem
vantagens salarials, entre outras.

A formagdo ruim gue os professores t8m acaba ditando a
continuidade da arecariedade mesme gquando se busca sclugles,
pois N30 hasta, como tem aconterido, promover—se reunides para

se distutir os problemas existenies no ensinp; & 2 preciso  que

hais aprofundamento e compreensdo dagullo que estéa sendo  foco
ve discussdop. U professor que nunca estudou Quimica, Fisica =
Bivciogia seriamente nao dispbe de base para opnar sobre o que
& possivel de ser crolocado ou  retirado do  curriculum  ge

Ligéncias, ou de como e possivel realizar—se atividades
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praticas nestas areas, etc. Sem esta base, Sem ume COMPreensdo
necessaria, ele propde solughes ing@ﬁuas ou absurdas.

O ensino de Cifncias tende, dado & ma formacdo dos
professores e as aondigées que eles displem, a ser fraco e
desmotivante. Ha iniciativas para dar-lhe algum sentido,
alguma motivacdo. Sa mostra exemplos disto mnas visitas que
ela procura fazer com os ;eug alunos a industrias, estagac
metereclogica, estagdo de tratamento de &gua e nDsS passeios

exploratorios ap regor da escola. Por sorte, as diretoras que

54 tem tido, nas escolas onde leciona, procuram incentivar tal
pratica.

Embora neste passelios ela ainda nao explore
adequadamente os conteddos de Cigénciss, pois N30 tem claro
para si & disting3o entre cifrncia como processo £ produtos da
ciéncia, as suas iniciativas s&p louvavels porgue demonstram a
sua disposicdc em fTazer algo gue va alem do ensino livresco e
memoristico.

O livro~texto tem nas aulas de Sa um papel muito
importante. Reconhecendo gue nenhum deles & livre de falhas,
ela enfatize a necessidade de se escolher, guando & possivel,
o melhor. Para ela & necessario gue o livro traga figuras,
porgue, na tfalta de laboratorios, £ necessario mpsirar—se
alguma coisa para os alunos, 0 livro, por outro lado, & wvital
para o professor trabalhar os conteudos daguelas areas gue ele

n&o domina, como Fisica e Quaimica. Nelag ele "passa” a teorla,

e propbe perguntas sos aluneos., AL ele confia cegamente no
livro—texto, pois ndo tem, invariavelments, subsidiosg Dara
questiona-io. Os alunocs, gue desge muito cedo sprendem  a

aceitar tude aguilo gue trazem 0 livres gome  verdades

inguestionaveis — gogmas ~ iniciam, com estes, ipngo caminho

i

do analfabetismo cientifico, cujo trago esssncial & "aprender”
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fragmentos de uma Cigncia gue NEo s sabe para que serve, gue

Jja esta completa, acabada.

N3o obstante o fato de Sa wvalorizar aspectos e
condutas interessantes para o ensingc de Ci€ncias, como o de
considerar a ciéncia como integrante da cultura, de des@jiar
que ot alunps seiam criticos, de promover & observacgdo, a

interpretagdo e o "fazer” da Cci€ncia, ela estd amarrada, press
4 sus ma formacd&o. Ela encontra—-se na situagdo tipicse de

alguem gue se tivesse "cartas" jogaria. Mas, ela nion dispbe

das cartas; nd&c  tem os conhecimentos necessérios para
transformar idéias, valores e ate principios em aches.

As dificuldades s8c muitas, os problemas s30 muitos:
salario baixo, cargse horaria excessiva, alunps "mal Educadq$“,
falta de infra-estrutura nas escolas, reunibes de "integragio”
gue n3o levam a nada, orientadoras pedagdgicas que nao
ajudam em nada, livros—textos Fuins, greves, formacido
reconhecidamente falha, etc. Mas, para 5., o0 ensino esta bom.

£ dificil de se imaginar ‘o que esteja bom no EBNsSiINO.

Julgar, nas atuais circunstadncias, o ensino como bom e, "o
minimo, evidenciar a perda de qualguer referencial critico, e
o endosso a mediocridade. Mas, levando—-se em conta a

perspectividade do fenémeno, € compreensivel gue o© professor
juloue o ensino como "baom” pois, pelo Que se pode depreender
do discurso de Sa, bom & sobregiver, & continuar existindo, e,
simpiesmente, ter-se o ensino de Ciéncias nas escolas, nao
imporia Ccomo.

For conts cdeste professor que Jjulgse o ensino como "bom”

psta a luta pela "meihgria do ensino”. Melhoria do ensino
significa, entretanmnto, melhoria do salario. Assim Ccome

aconteceu em  anpns recentes nas urniversidades pstadusals

paulistas com o “5.0.5. universidade", passadas a crise
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tinanceira, resolvidas as Questbes salarials, ndo sB pensa
mais em gqualidade do ensino, tudo volta & rotins. A fragil
unido entre i professores dura poucCo e acontece,

invariavelmente, apenas em torno das lutas salarieis. £ a
sociedade”? E oz pais?

A sociedade ha multo se afastou da escola publica.
Houve época em gue & escola era respeitada e o professor
valorizaedo. Hoje ambos tairam em desgraca. £ & nesse ambiente

Que se encontra o aluno: na escolae esquecida pela sociedade,

na escola esquecida pelos professores, diretores, orientadores
pedagdgicos.

E & neste ambiente que se d& o ensino. 0 ensino gue tem
a fisionomia da escola: splto, esparso, fragmentado, sem

sentido.




ANALISE IDEOGRAFICA DD DISCURS0O DE Ss

-~ Professora da Rede Municipal de Ensino de Campinas -

A} Discurso do sujeito em sua propria linguagem
B} tnidades de significado
C) Compreensdo (transformacdo e andlise das unidades)

D) Expressd3o sintética da compreensdo

A) Discurso de Se

Eu  sou fﬁrmada em CIiPncias. Primelro eu tenho
licenciatura curta, ewu iz em Adamantina; depois guando eu vim
para Campinas eu firz Biologise em Braganca Paulista. Eu comecel
ne rede em 7%, substituinde, e em Bl eu fuli contratada e eu

estou na rede ateé hoje.

B) 1— B« ferz Licencitarua curte em Cifncias em
Adamantina e a complementac&o em Biologia em
‘Braganca Paulistsa.
2= 5w iniciou a& sua carreira no magisterio
ga rede publica municipal em 1979, como

substituta, e fol contratada em 1981.

Cy
Sm tfezr a licenciatura curta ®m Cigncias e a

complementagdo =m Bioiogia, ambas rcursadas em Tatuldades

particulares, ® teve uma Tormacdoc que deBixou muito a
desejar.

0 seu ingressp nae rede publica se deu de uma maneira
muito comum: pegando aulas ce subsiituicdc e em segulds ~ doOLs

anos - conseguingo ser contratadas sem ter Teitd Concurso.



D-1} Professora da rede municipal: formada em faculdade

particular e rontratada apfs alguns anos de aulas de

substituicio.

A} Discurso de S« (tontinuacdo)
Eu acho assim, a gificuldade gus a gente encontrs na
rede, ndo sel se todos, € trabalhar em periferia, & a maior

dificuldade gque eu vejo dentro da rede s3p ps diretores, Fai

direcdo da escopls & terrivel: a maioria, ndo sel se todos, mas
a maloria. (s diretores é... aguela historia... os alunos né&o
podem Ticar fors da sale de awla. U alunc, o0 professor estd
matando aula se estd fpora da seia. Em algumas atividades nao
temos encontrado tambem muita colaborac8o do corpo docente. Na
Escole X, a dltima experjiéncie gue nos tivemps fol & horta. No
ano passado nos tivemos brigas com outrps professores porgue
os alunos chegavam, depois de terem trabalhado na hHorta,
fedidos para a sala de aula, oOu sujos, porgue 1ss0 £ uma CoIlsa
normal. A servente da escola achar gue suje o patio, »A80
geixar usar borracha para molhar a horta, s&0 em cCcolsas &Sssim
bue multas veres a gente ndo encontra applo da dJirefdoc da
escoia. Entdo essas sdo as Jdificuldades, vamos dizer, em
atividages extra-classe gue tambem para mim fTaz parte da

aula.

B S Uma dificuldade existente na rede municipal de

ensinm & trahalmar em escolas de periferia.

4~ £ maipr dificulcdade na rege muhicipal de
gnsino & & de trabalhar com os dirstores de
gsrplas ~ COm & Maioria.

5— Us diretores ndo permitem atividacdes Tora oa
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gala de aula.

&= Quando o professor realiza atividades fora da
sala de aula sle estd, na visdo do diretor,
"matando aula”.

7— U corpo dotente napc costuma colaborar também.

88— Ouando os alunos trabalhavam na horta alguns
professores reclamavam oa sujeita e do mal
cheiro deles,

- As serventes também reclamavam da sujeita

feita pelos alunos e também n&o colaboravam.

16— A diregcdo da escola nEp apoiava as atividades

extra~classe.

c)

O ensino em escolas de periferia  tende a apresentar
probliemas gue vac muito além da rotina da sala de auls. g
comum o alumog mal nutridb, para guem a merenda € o© principal
atrativo da escola: & comum O aluno gque fTraz para a sala ge
aula os problemas de luta pela sobrevivencia; & comum ter—se
alunos que convivem pouco com 0Os pais £ gue tEm gue trabalhar.

Esta escola seguramentie merece maitr cuidado e maior
atengdo por parte dos diretores, professores e funciondrios.
Mas nado ¢ isto © que acontece.

~  Tfalta de advtorigade do diretor =] a sua

insensibllidade pare com &% guesidies ecducracionais acabam

obstruindo aslgumas iniciativas dops protessores, Em meic a0
desinteresse e & incompresncsd3p deste diretor, as  questbes
cpotidianas s80 tratadas de maneirs muito mesouinha, sem 3

devida colaboragdc entre os professores ou entre estes & 209
funcionarics. U gue ternde a prevalecer & um ambiente onde

ningueém quer ser incomodado por alguma guebra de rotina.
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D-2) Ha diretores gue, tanto pelo que fazem guanto por aguilo

que deixam de ftazer, obstruem iniciativas voltadas ao

Bnsino.

&) Discurso de 5= {(continuscan)
Nos tivemos, assim, multa dificuldade de trabalhar, por
exemplo, para montar wuma feirea de Ci8ncias, ... pedimos

auxilic para PUL, emprestamos &... vdrios materials, orgdos,

microscopio e montamos uma feire e CLiéncias. Deppis © gue
nes tivemos. .. nos fomos boicotadas, nossa feire Tl boicotada
pela escola, pela direcdo. A direclio jogou para o professor
encarregado — & uma das coisas na FPrefeiture, a direcdo nuhca
estd presente na escela. Entdo € o professor guge  toca na
malioria des veres, entdo ele cdeixa a ordem: ociha, fulano nado
pode fazer 1s5s0 ou & para Tazer assim, etc. Entao, &1 O gue
aconteceu com a npssae feira de Ciéncias? Nos aghbrimos &
comunidade porgue nds tinhamos multas novidades: feto, pulmdo,
coracdo, microscopio com lentes e tudo. £ o gue gue aconteceu?
A direcdp nd&o permitiu gue ps pals dos alunos entrassem na
escoia para ver, para verificar, para visitacdo a feira. £ os
alunes... &, eles, na hora de feira, no periodo de aula 4
tarde, eles achavam gue o0s alunps tinham gue eftrar na sala de
aule @ sair em Fila pare ver, para viﬁitar,mcada hora era um
glung, sendo gue a malorla dos slunos tinha, cada wum tinhae o

seu trabalho, a sua experifncis paere apresentar. Entdo nos
tivemos as5s5im... 05 palis ficaram revoltados, depals fizeram
reunldoc e Toram & supervisora de escola, & 0 arl ficou naguele
sable. nd&o sablia, © 4 horas cda tarde,. na hora Jo intervalo
~comepcou as 33—, fol dado um sinal e uma orcem para  recolher

todos os materials & a Telre encerrou a5 4 horas da tarde;
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sendo que o periodo... flcou a parte da manhd& pare o primario,
mas o periodo do gindsio iniciou as I horas e  terminou 4s 4
horas, gquer dizer, multos dos aluncs nem apresentaram os Seus
trabalhos, as suas experiéncias, Entdo, guer dizer, ey  vejo
gue por &1 gue & UM3e . uma falha, uma pratica, uma

dificuldade. Entdo ou vejo por ai.

B 11- A direcdo da escole "boicotou”™ a8 inciciativa

de se realizar uma feira de Liéncias.

1Z2- A diretora nem sempre estd presente na
escpla.

13~ A direcdc nio permitiu gue os pais visitassem
a feira de cigncias.

i4~ 0Os pais ficaram revoltados £ reclamaram para

a supervisora. 0 gue ndo adiantou,

&)

A irresponsabilidade e a incompeténcia chegam a nivelis
tdo assustadores gue, a&s vezes, € de se duvidar se as pessoas
gue ocupam determinados cargos costumam pensar para  tomar
decisbes.

Meemo considerando gue, freguentemente, ha divergéncilas
peEssbals entre professores & a diregdc, ha gue s levar em
conta 0 interesse maior de escola: a educasdo, o© 2 ensino, &
formacdo dos alunos.

Rs razlies gque levam o diretor a tomar determinagas

atitudes devem ser claras. N¥o sendo assim, slas revelam, no

mimimo, & sua incompeténcia para o cargo.

D=3) As razbes obscuras para certas atitudes revelam o

despreparo do diretor para o cargo que ocupa.
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A} Discurso cde Sa fcontinuagdo)

Nos nunca tivemos orientacdt, assim de oprientadora
pedagogica n&o. Esse pessoal eu vejo presente nas reunibes de
planejamento as verss., Gue eu saiba nenhuma da rede... 50 se
for de 18 a 42, poroue de 538 a H4... na&op, pelo menos até o
momento. O que, &s veres, guando a gente precisa delas, oizem
& gue ®las t&m muitas escolas para  1r e n&o  podgem estar

presente, © Colsas as5im, agora... Ndo sei.

By 15~ Ss & suas colegas nunca tiveram orientaco
das "orientadoras pedagogicas”.
14~ Ag vezes, alguma orientadora pedagsgica
comparece 4 reunido de planejamentno,
17~ As orientadoras pedagbgicas naoc estdo
presentes na escola porgue tEm muitaes escolas

para wvisitar.

As orientadoras pedagtgicas est3o distanies das
escolas. Por isso n3oc se sabe ao certo Qual a contribuic3do que

elas poderiam dar ao professar de 52 a B2 serie.

D-4) 0 professor de 58 a B2 série n3o sabe gue tipo de

contribuicdo teria das orientadoras pedagoglcas.

£) Discurss de Sa {continuacao)

tEu echo que o igeal da gente vail morrendo, porgue  vocé
vE, esse ano na Escola X nos ndo temos horts, por 3 anos  nos
tracalhamos com horta. Eu estava numa escola do Estado e nos

fizemps horta 18 e rYuncionou normalmente. Rgora, asgqul  héd  uma
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dificuldade quanto a isso. Este 4no, nNo  inicio do  ano, 4
diretora disse gue os professores ndo iriam trabaihar com a
horta, que Iria um bombsiroc, gue ests cumprindo pena, Ia

cuidar da horta. Depois de preparada a horta, ele iris deixar

plantado e tal, Gai os alunos iriam cuidar. Guer dizer, nos
estamps praticamente np meio do semestre, o aluno n&o  pode
mexer na horta e ainda nd&o tem fada. 0s proprios pais

estiveram 1a e perguntaram: cads ’puela horta t&c bonita gue

VOCEs Linham? Ndo sei ai como & gue vail ficar. Agora oS

alunos, nos dltimos dias, & que... = havia um mato terrivel -
eles foram limpar, para ver se recomegfam no segundo  semestre,
mas agora Jj4 era para estarmos colhendo verduras @ para &
merenda, O Que nos fazemos & para a merenda do alunc. A gente
colhe & verdura, a maioria das vezes 0Os proprios alunos colhem
e levam para a cozinhsa pPara ser juntada & sopa. As veres  Ros
tazemos salada, dependendo da verdura. Se nap dé para pér na
sopa, Tazemos salada e deixamos 1& preparada & o aluno gque

quer vai ld e se serve,

B) 18- Em meioc a tantae dificuldades ¢ ideal do
professor vai morrendoc.

19— Durante trés anos os professores de CiBrncias
trabalnaram com hortas na escola em que Se
leciona; neste ano & diretora proibiu.

20~ As hortas serviam aos propdsitos oo encino e

a4 merenda escolar.

.y
£ dif:icil Dara o proJessor conviver Com as

gificulcades, com as mas condiches e Com © Cescaso com aue s30

tratadas as guestdes sducasciocnais. Mais dificil, ainda, & wver
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Que os pequenos projetos, gque tendem a dar um pouco de EM LMo,

vida e sentido ao ensino s3o inexplicavelmente desdenhados e
obstruidos.

No emnsino, mas atuais circunstancias, & inadmissivel

que s passe por cima das iniciativas, gue se as interrompam,

4 menos gque se preveja algo melhor para o lugar delas.

D-5) As pouras iniciativas n3¥o s3o reconhecidas, nio sdo

incentivadas. Ai o ideal do professor vai morrendo.

A} Discurso de 5= {continuacio)

Nos acabamos fazendo é... nos tivemos uma orientadora
'padagégica que pediu gue & gente fTizesse Isso, que trouxesse
dois pu trés tipos de livros, de autores diferentes, para a
sala ve aula e que tentdssemos trabalhar com o aluno em grupo,
tirando dali o texto, mas eu n&oc vi gue da resul tado, porgue
voc& fica muito tempo ali perdida com aguele material e o
aluno ndo... as vezes nem dé pra vocf tirar. Eu  nd8o consegul
trabalhar desse jeito. Ent&o, a majioria das vezes a gente
trabalha tirando guestiondrio, com o livro diddtico, o ogue &
diferente do trabalho em grupo, mas formular texto, a partir
disso ndo, ndo temos. Entdoc a gente tem trabalhado mais assim,
vamps dizer, mals em cima do livro diddatico, ‘amos ser  bem
realista. Mais em cima Jdo livrp Jdidatico, acrescentando

algumas coisas.

B) 21- Uma orientadora pedagdgica sugeriu que oS
professores de Cifncias levassem livros
diferentes para a sala de aula, e gue

tentassem promover o trabalho em grupo entre
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os alunos visando a elaborac3o de textos.
22— 8= ndo conseguiu trabalhar deste jeito.
23~ 0s professores trabalham com o livro texto e

guestionarios.

3
Os professores de 5a a ga series gueixam—se,

freguentemente, da falta de trabalho das orientadoras

pedagodgicas. Ha também, entre eles, a visdo de que tudo gue as

orientadoras prop¥em n3o & aplicavel a&s realidades das
escolas, o que nd3o é sempre verdade. |

A proposta feita pela orientadora pedagdgica, que 5=
cita, era interessante. Nela os alunos seriam incentivados &
leitura atenta, & compreensao & & elaboraca3o de textos sobre
determinados assuntos de Ciéncias. Era um convite a criagdo.
Mas 5= Nndo se interessou por explorar, ou adaptar, a sugestdo
e continuou a trabalbar com o livro texto e com o0s famosos

aquestionarios.

D-6) Como, a priori, o trabalho das orientadoras pedagdgicas
ndo & bem visto, o professor tende a desconsiderar

precipitadamente as sugestfles que elas dd3o para o ensino.

A) Discurso de 5s (continuacao)

U nossp livro diddtico fol escolhido peios proprios

professores de Cifncias, guando a FAE distribuiu. 56 gue esse
material ndo existe mais. Tem uma meia duzia o exemplares,
entéo.néw dé para suprir todas as salas, e os alunos ndo t&m
esse material. Entdo o gue a gente tem trabalhadoc & assim: na

sala de aula pegampos o©s5 livros gque temos, trabalhamos em
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grupo. Agora livero diddtico para todo mundo ndo tem. Ent3oc a
gente tenta formular, botar um tipo de resuminho na lousa para
eles anotarem, dali saem os questionamentos tipo questiondrio,

tipo exercicio Complete, assim, mais na parte teodrica.

B} 24~ 0s proprios professores escolheram o
livro—texto de Cigncias.
25— H& meia duzia de livros disponiveis para os

alunos.

26~ Na sala de aula, os alunos formam grupos para
utilizar os livros.

27~ Nas aulas, coloca—se um resumo na lousa e
elabora-se questionarios ou exercicios do

tipo "romplete¥.

o)

U ensino que se aptia naturalmente no livro-texto
torna-se mais problematico quando n3o ha livros textos para
todos os alunos, o gue facilmente acontece nas escolas de
periferia,

As solugles encontradas por 5. de promover a utilizagdo
do livro em grupo, de colocar um ”reauhinhm" na lousa e de
"passar” guestionarios evidencia o poder de adaptagio ao
inconcebivel, engentradm no nosso sistema educarional.

A degradacdo vai acontecendo, com novos problemas ou

com a frequéncia cada vez maior de velhos problemas, e nada de

grande, de bem pensado e de bem estruturado surge para a

edutagdo.

D~-73 A logita reinante no ensino € a da adaptacdo as

situagles criadas pelos problemas qgue SUrgem.
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A) Discurso de 5= (continuacao)

Olha, esse ano eu ndo estou com Quimica e Fisica n3o,
que seria da 82 série. Eu tenho uma 83 mas eu estou com
Matematica. Nas outras séries sim. Eu tenho Guimica na
78, ent&o eu ndo... NIo tenho dificuldade ai. Eu gosto
da 72, Fu gosto bastante da 78 ssérie, SO gue o programa
& extenso para a gente dar tudo. Voc& tem gque dar uma
corridinha. A gente tem umas estagidrias da FPUC, entado,

normalmente, elas nos auxiliam no sentideo de material;

trazem para a gente apresentar para o aluno, ou eu peco
para gue os alunos tragam. Tento montar coisas em Isopor
tambeém, alguma parte do corpo humano e tal, e os alunos
tambem constroem.

A gente acaba dando mals FEnfase & Fivoleogia. Eu
acredito que sim. Eu acho QuUE... 01ha, ey acheo gue

acraba sendo assim mesmo. Agora vocé pode wver, o 9 gue o

professor tem mals dificuldade & Guimicea & Fisica.
Entado a parte de QGuimica e Fisica & uma parte gue
deixa bem & desejar para o0s professores de LiBncias.
Ndc adianta, & gente tem gqgue ser realista. Entao ha

essa dificuldade. Entdo, por exemplo, a4 minha H2 serie,

14, agora, nos  estampos passando povr Isso, porgue o
professor  tem dificuldade de fazer halanceamento. Ah!
Entdo Iisso n&c precisa dar, JIsso ndo precisa Bar porgue
o aluno ndo rconsegue, aguilo ndo dad porgue o alunoc nao
consegue.- Como nd&o consegue? A gente e que tem o
bicgueio, as dificuldsges de, de passar paera o aluno. £

Is550 de wuma maneira geral.

B} Z2B— Za nIo tem dificuldades em trabalhar com a

Guimica da 72 série.
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29— 0Os professores de Ciéncias d%o mais Bnfase a
Biologia.

30— Us professores t8m mais dificuldades em
Quimica e em Fisica.

31— Ha& um professor gue tem dificuldade de fazer
balanceamento de reacgles guimicas, entlo ele
defende gque este tépico n3o precisa ser dado
para o aluno.

32+~ De maneira geral os professores apresentam

este tipo de dificuldade.

Iy

A formacdo geral do professor de Cifncias deixa muito a
desejar. &4 parte'mai; critica, entretanto, reside nas areas de
“Fisica e de Quimica, uma vez gue as licenciaturas em Cidncias
tendem, na pratica, a enfatizar a Biologia.

Com uma formagdp ainda mais precéria em Fisica e
Quimica, o professor, desmotivado e desinteressado em
aprimorar a sua qualifiracd3o, procura "limpar” o seu caminho:
se NAE0 domina um topico de GQuimica, propde gue este seja
retirado do programa; se N30 sabe nada de Quimica, propbe Que

esta seja retirada do curriculum.

D-B) HA professores que tentam eliminar os problemas
decorrentes da ma formag3o que possuem, em vez de

procurar soluciona—los.

A} Discurso de S« {continuacdo)
Eu, por exemplo, ndo tive uma boa formacdo. Fu nd&o sou

capaz, quer dizer, ndo sou capaz entre aspas, o pegar, por
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exemplo, e destrinchar com seguranca a Guimica e Fisica da &8
serie. Nas épocas gue eu tive... eu tenho que estudar em casa,
tenho que estudar antes de... de i1r para a sale de aula
para... para n&oc gaguejar, para n&o ter... por  gue  sendo o
aluno... tem sempre agquele gque para ele estd tudo bem, tudo
bem, mas tem aguele gue gquestiorna tamhém. Fnt&o mulitos
guestionamenteos eu Nao sel responder e eu vejo por ai. Nas
escolas tem acontecido isso. Fu acho gue & a formacdo do
professor; o professor nido o5t preparado para dar Guimica e
Fisica.

Olha eu me sinto mal. Eu gostaria sinceramente de... de
dominar a Quimica e a Fisica. Eu gostaria de ter tido uma...
formacd&o especifica. Eu inclusive me interessel wuma vezr em
fazer, a Prefelitura nos ofereceu... teve um convite e eu Tful
ate a Frefeitura para fazer aquela Fisira, acho gue com a XXXX
se naoc me falha a memdria, da UNICAMP, gue iria dar um Ccurso.
50 que o hordrio gue ela podia n&o era o hordrio que eu podia.
Entdo acabou ficando para as outras pessoas gue podiam, eu
acabel n&op fazendo. Mas, guer dizer, isso & uma boa éoisa, eu

acho que para sanar & falha da formac&o oo professor &.

8) 33— 8= reconheces que n%o fave uma boa formacdo.
34— Ela ni&o se sente capaz de trabalhar com
seguranga a Quimica e a Fisica da 8§%série.
35— Ela sente gue deve estudar e se preparar para

conseguir um desempenho satisfatorio.

36—~ S cente-se mal por n¥o dominar os assuntos
e Fisita & de Quimica que necessita.

37— 8= gostaria de ter realizado um curso de
reciclagem especifico de Fisica, oferecido

recentemente pela UNITCAMP, mas n3p péde.
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o
Fara agueles que s3o honestos consigo mesmos, O fato de

ndo terem tido uma boa formag3o pesa, incomoda.

D= N30 se sente bem com o fato de ter de ensinar sem
saber, sem dominar as disciplimas no nivel desejado.
N&o ha muito o que aprender e n3o ha nada de t3o

complexo na Fisica e na Quimica do 1O grau. Acontece, porem,

que a dita md formagd3p do professor envolve, também, a perda
do habito de estudar e 0 desinteresse emnm raciocinar, em se
dedicar.

Para.alguhs, como S=, ha © desejo de superar as

dificuldades, através do estudso g de cursos de reciclagem, mas
como nem sempre isto € possivel aprende-se a copviver com 0%

problemas sem solucionid—-los.

D=7} Para o professor honesto consigo mesmo & incdmodo

ensinar Fisica e Buimica estando despreparado para tal.

A) Discurso de S= (continuac3o)

Eu acho que 05 Cursos gQue deviam ser odadosS... os
CUrsos gue... a maioria de treinamantc-e mesmo aperfelifoamento
deveriam ser em cima Cas dificuldades do professor, porgue 4&s
VBIEeE O5 CUrsos m@bﬂtrazem nada para a gente, Vocd val Id e

|!caba ndo acontecendo nada. N&o & aguilo gue vocé ESErEVE,

n&o atinge a sue expectativa, Entdo eu acho que devia ser a

nivel... porque guando vém... véEm a nivel muito elevado, eu
aCNo gue devia ser a nivel mesmo oe aproveltamento 1mediato,
gor exemplic, para Guimica & Fisica, para ser aproveitado, qgue
tivesse, peio menos um treinaments, agora, 08 Guimica e Fisica

para sgr aproveitsdo Iimediatamente, Jjd para 58 p 82 seérie © as
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vezes véEm em nivel muito Superior gue. ndo dd para a gente

aproveitar.

B) 38~ Os cursos de aperfeigovamento deveriam estar
voltados as dificuldades dos professores.

39~ As vezes os cursos de reciclagem nd3o
acrescentam nada para os professores,

40~ As vezes os cursos s3o dados EM um nivel

#levado e os professores n3o conseguem

acompanhs-ios,

&)

s cursos de aperfeicoamento t&m gerado, nos  ultimos
anos, mais polémicas do gque solucBes. Em meio ao desinteresse,
a procura dos cursos pelos certificados que eles oferecem, o
nivel mais elevado gue se protura ter em alguns cursos & ©
baixo mivel, tipo receiturario, de outros, muito poucto é
aprovelitado. Baseadas na falta de continuidade, de estrutura e
de uniformidade & gue, por exemplo, as universidades paulistas
recusaram-se, no 1inicio de 1990, a continuar oferecendo estes
cursos, previstos em convenios entre elas e a Secretaria
Estadual de Educacio.

Tanto para guem oferece guanto para guem assiste, estes
cursns tém sido problematicos. Para quem woferece, para quem

MINistra um Curso destes, & dificil aceitar a 1deia de ter gue

abaixar o nivel e Ygdar” para os professores do 18 e 20 graus

receltas do que e de como fazer. Per outro lado, para gquem os
essiste @ dificil, sem um embssamento razoavel, aproveita—-los

adequadamenie.

D~10) Os cursos de reciclagem ndo satisfazem nem a Qquem os
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ministra e nem a gquem os assiste. £ imperativo que eles

spjam repensados.

6) Discurso de S« (continuagiao)

Agora, acho gue a fYormacdn, pplo gue... — eu Ja estou
nessa minha escola desde gue pu entrel na Frefeiftura - eu vejo
o que tem passado de professores por Id; ndo s¢ na parte de

Ciéncias, nao, Matemdtica também. Acho gue a Tformacdo esta

precdria em todos ops sentidos.

Vocé vE, eu complementel Matematica. Como eu
complementel Matematice? Em Franca, 1ndo uma vez por més. E
assim tem milhares na rede gue da Matemdtica, que did Cifncias,
que ¥ez wuma vez por més, indo-a Franca, na Unifran, nessas
Universidades, como se diz entre a gente, nessas Juro Fino da
vida. Esta cheio entdoc. B, uma vez por més, entdo vocéd vE,
Iss0 ey acho wuma coisa gravissima! Voc& vE, em Fereilra
Barreto tem lingua, Portugufs gue su acho que € wume 1lingua,
Uuma, UMa... vail uma ver por més, Tica l& uma semana pra fazer
as provas, voré achae gue. .. FPereira Barreto, eu conhego gente
gue faz 1d. Agore votré ve, como & gue wum professpr primiErio
far essa Jniversidade ia, e depois vem dar FPoriugués, por
exenplo, que & uma coisa, oue eu acho gque & wuma das coisas

“
mals complexas que ¢ alunc tem gue saber, & por ai vao 48s

outras disciplinas.

B) 4i~ A formacdoc dos professores estd precidria em
todos os sentidos.
4272~ Se completou a licenciatura em Matematica
comparecendo uma vez por més a uma Taculdade

de Franca.
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43~ S connhece uma professora que se licencipu
em Lingua Portuguesa comparecendo uma vesz por

mes a uma faculdade de Pereira Barreto.

)

Os "cardeais" do Conselho Federal de Educacao gue
deveriam zelar pela gualidade da educagdo no  paals nao
fazem isto. As faculdades-de—-fim—de-semana agora tornaram-—se

faculdades—de-fim~de-més. S3p vergadeiras empresas Que  visaem

apenas ao lucro, muito grande por sinal, na venda de um
produto, o ensino, de péssima gualidade.

Os professores formados nestas faculdades n3o estdo
soltos por ai, eles est3o principalmente na rede publica
de ensino dando confifuidade, com a formagd3o gque tem, A&
degradagdo de educacl3o escolar.

Mesmo guem passou por alguma destas Ffaculdades—-de-fim-
de-més, Ccomo & o casc de Ss, choca-se com o fato guando
consegue olha~lo mais atentamente, buscando compreender as

sUAas Cconsequeéncias.,

D-11) Na rede publica de ensino ha mulitos professores
formados em faculdades—de-fim—de-més. Sem ensino de
qualidade e sem o0 minimo compromisso com a educacao,
estas faculdades-empresas continuam a existir gracas

ap desleixo do Conselho Federal de Educac3o.

A) Discurso de S= (continuac&o)
£u acho que a gente sempre quer melhorar mas &... Vamos
dizer, a lel da soprevivéncis & maior. For exemplo, para fazer

um curso, eu iz especiailzacdc na drea oe Cifncias na
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UNICAMF, 5060 que eu entrei para fazer & noite, entio para  mim
dew. Agora para vocé Tazer wum curso, VYoo €&  tem gue, por
exemploc, deixar de dgar aula, deixar alguma coisa. A Prefeitura
ndoc, dificilmente, eles nac deixam, agora vord ndo pode  sair
da sala de aula para nada. Para Voo € sair da sala de aula voc#d
tem que vepols repor aos sdbados, essas coisas assim. Entdoc eu
J& ve o por ai uma dificuldade do professor se propor a fazer
um curse sabendo gque gepois ele vai J3 ter que  ter aulae aos

sébadous. Entdo... ja e uma das dificuldades, ou entdo rever o
proprio hordrio. Eu acho que devia assim ser fejto bons cursos

em. .. &m Teérias., FPor gue ndoc em ferijas? Otha, acho gue a
maioria faz pelo certificado. Conta um pontinho, . um centeésimo,
um decimo, o que Ja& ¢ alguma coisa. Ent&o o pesscoal, a
malioria, vai. Voc& v& os grupos de estudo gue estdo
aConrecendo agora, a maioria do pessoal acha que & pbrigado,
so val ld porgue ganha as 4 aulas, certo? Entao, guer dizer, o
professor, a maloria, reclama que estd sendo obrigade. O
professor ndo vai também em busca de melhoria, que tem multa
coisa boa que a gente pode aproveitar o tal, 56 gue, eu acho
gue ainda falta para o professor o compromissp profissional.
Eu sempre coloco isso, falta ainda um pouco de compromisso,
porgue ndo e s6 o saldrio poue conta E‘a gente estda formando um
ser humano. Yoo, quer dizer, vocf sabe gue amanh&, dependendo
de voc&, vocé pode ter ¥feito u;... uma grande cplsa par-da essa

pEesSs0a, [para ess5e lndividuo e vocé pode destruir também o

individuo. Entdc dependendo da formacdo gue vocé dg para ele,

dependendo 0o que vocé passar para esse aiuno, entdo vocéd pode

Ter UMé. ..

B} 44— S= acha gue o professor estd sempre gquerendo

melhorar, mas a lei da sobrevivéncia & maior.
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45- A “prefeitura’ permite que os professores
fagam cursos desde gue as aulas que eles
deixarem de mimistrar, para frequenta-los,
sejam repostas.

46— lsto representa uma dificuldade para o
professor, pois ele nEo gosta de repor aulas
ans sabados.

47- Fara Se deveria haver bons cursos de

reciclagem no perido de férias,

4B- A maioria dos professores freqguenta estes
cursos atraida pelos certificados de
conclusie.

49- Mesmo nos grupos de estudo que est¥o sendo
implantados agora, o professor particips
porgue ganha guatro aulas livres para iéto.

30~ N3oc ha compromisso profissiomal por parte do

professor,

)

o= vE& gue o professor esta sempre guerendo melhorar,
mas, numa evidente contradigao, eld ressalta a falta de
cCompromisso prafiésianal dos professores.

Este professor gue, segunoo £la, tem o© desejo de
melhorar ndo manifesta isto mas suas agcbes. Ele freguenta os
tursos de reciclagem visando os certificados, que valem

pontos, gue fazem aumentar O seu salaric. Mesmo aos grupos de

estudo, que agora estd3c sendo implsntisdos ra rede municipal,
os professores ndoc se degicam. para  muitos, eles significam
apenas "guatro horas livres de aula'.

5e as mudancas implicam em sacrificios, entdo

prevalesce uma estranha Ylei da sobrevivencial gque parece
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significar g melhor, guase sempre, deixar as coisas como elas

estao,

D-12) Entre os professores ha um discurso idealista e uma

pratica descompromissada com 4 profissf3o.

A} Discurso de Sa {Continuacido)

Eu acho que a cada dia que passa val ficando pior. Eu

acho gue o pessoal... o ideal j& nio existe. Nio vai existindo
mais. Vai faltando tambem, eu acho, a honestidade por parte do
professor. Muitas vezes, guanto a guestdo de recuperacdo, por
exemplo, & maioria Jjé4 n&c deixa mals ningusm de recuperacdo.
No meu caseo, eu QuUCD sempre, todo anc: "vocd & ipuca”, "vocé& &
uma boba', porgue eu continup deixando ainda de recuperagio,
continuo trabalhando com esses alunos.

Fara ndo ter trabalho, Pard&... s eu vou Taze+r mals umas
avaliac8o... Entdo issp ewu acho qgue & uma ftalta de
honestidade, porgue muitas verzes VOCE tem que... voc® v& gue
estd passando um aluno que . & praticamente oum analfabeto,
porgue &s vezes eu N tenho como segurar, eu s21 que ele nac
tem condiclPes, mas ele ficou spo Comig&, #le estuda ¢ tira uma

nota baixa, entdo como & que gu posso delxar o aluno. Enti3o su

A

acho . gque se voréd tivesse colaboracan da malioria gos
professores, eu acfo gue poderia... Nn&o sei... a1 tambeém wvem
uma briga gue a maioria... Frefeitura tem essa filospfia: ndo
reprovar o aluno. Entdc, ndo sei ainda como & que. fica. Eu,
por exemplo, ainda continuo trabalhando dentro da minha

honestivade, e multas vezes o alurp passa sabendo gue naoc tem
condichbes de passar, eu sou realista, eu digo para o pal: seu

filho passou, mas ele val ter dificuldades no coiegial, ele
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ndo val ser um bom aluno e o senhor pode ter certeza gue ele
val ter dificuldade.

Olha, eu ouvi da assistente da minha escola gue estd
substituindo a diretora dizendo assim: nossa, vocé nem imagina
... O QuUEe 8U OUVI guando ful colocar as notas Ia fora, porgue
so tinha aluno de recuperacdoc de Cifncias, o que eles falam de
vocE... eu falei: ah, eu ndoc estou preocupada gue eles falem
isso. £tu estou preccupada com gque eles aprendam alguma coisa,

que les... porgue eu vou preocupar com que eles nédo gostem,

ou tal. Forgue o q&e a4 gente ouve as vezes Jos proprios
colegas, ou 05 alunos dizem dos proprios colegas: & mas fulano
passa, neé. Eu digo assim: olha, sinto muito, mas como & Que eu
fico. Entdo, alguns alunps ndo gostam n&o.

Eu acho gue na sala de aula, porgue mesmo gquando eles
estio, por exemplo na B2 série, o gue eles vem dizer para mim
& Isso: olhe, o gue eu aprendl foi s o gue eu vi na 72 seérie,
as vezes, guando sa3c meus alunos na 78 série. Estava dando
recuperacdo, vieram uns alunos ga H8: possc assistir sua aula’?
Eu falei: pode, gual © problema? £ so o que a gente sabe, o
Que & gente viu com vocd. Entdo, guer odizer, U acho gue 1ss0
tambem & wuma compensacdo, para mim, guer dizer, & sinal de gue

ficow algume coisa.

B) 5i- A cada dia gue passa as coisas estio ficando
niores.
oZ2- 0 ideal j& n3o existe.
53~ ktetd faltando honestidade por parte dos
professores,
94— A maioria dos professores Ja ndo deixa mais
PENRWM alune para a recupeEracac, para ndc ter

trapalho, para nado ter gue Tazer mais uma
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avaliagdo.

00= Muitass vezes aprova-se alunos gue s3o
"praticamente analfabetos", porque n3p se tem
condiglies de segura-los.

26— A Prefeitura tem essa filosofia: ni3p reprovar
o aluno.

57— B« adverte aos pais de varios alunos que
seus filhos passaram de anoc sem merecer.

o8- S5« N&¥o se preocupa com oS comentarios dos

alunos e com as opinifes das suas colenas
sobre o fato de ela ainda "fazer a
recuperacio’ .,

9%~ Ela sente—se recompensada guando os alunos

reconhecem gque aprenderam Ccom as suas aulas.

C)

b= reconhece a deteriorac3o do ensino e 2 falta de
compromisso e honestidade dos professores.

s professores, procurando ter o  minimo de trabalho,
esgotados aue estao ac fimal de rada semestre, e
descompromissados com a esséncia do trabalho que realizam,
aprovam agueles alunps gue N3O tiveram 0 aproveitamento
necessario. Fazem isto com naturalidade, © que n3c e t¥o
grave, phls: com O eﬁ;ino que realizam teriam eles, mesmo apos

& recuperacdo, tramguilidede para reprovar um aluno? Mas n3o 2
este o raciocinio utilizado por estes professores. SGomadas &
filosefia implantada na rede municipal, a de nio s  reprovar,
petdo a leli do minimo esforgo & o descomprpmissc com a
educag o,

A luta para manter-se o bom senso, a honestidads e Lim

sentido mais elevado no ensino estd em  poucas cabegas. S=
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tenta sobreviver conservando os valores nos guais ela acredita
para o ensino. Mas ndc & fécil. Embora haja © reconhecimento
de ex—alunos seus, embore ela tente n3o importar—-se com as
opinibes das suas colegas, a mediocridade reinante repercute

no sed trabalno e ai torna-se inevitavel gue ela tembém jogue

o jogo.

D-13) A ma formagdo do professor n3o se limita apenas a

conteudos. Dela faz parte, também, a falta de

compreensdo sobre o trabalho que ele realiza.

A) Discurso de S5s (continuacdo)

Na parte prdtica eu tenho conseguido fazer, por
exemplo, &... reconhecer tipos sanglineos na sals de aula. Mas
para a gente & muito dificil. Por exemplo, eu tenho algum soro
ai ainda, & mulito caro para vocd, vocd tem gue comprar do seu
bolse soro, agulha, quando mulito se pede para o©s aiunos
trazerem uma agulha cada um, mas eles ndo trazem. Ent3o
fica... como & gue vocé consegue trabalhar. O gque eu tenho
feito & isso, mexer com éter, fazer Iinsetdrio, ss5as Coisas
eies adoram. Entdo fYazemps Iinsetdrio e eu Ievo é&ter, iavp
seringa, alilfinete, Iisopor. Forgue a maloria nNndo pode comprar.
Entd&o eles t8m felto assim. Evaue fles trazem passarinios,
gepolis nos vamos abrirmos o passarinho, para ver o0s  orgdos

dentro, depols eles colocam éter, as veses_ eles costuram, €

coi1sas assim. Entdo eu procuro trabalhar assim, dentro da...
na medida do possivel], trabalhar assim. Entdo & oessa mansira,
por exemplo, gue ey consigo &... trabalhar rne parte praéatica,
pAara eie ver O gue &.

NIo da pare se farer muilto, mas eu tenbo procurado
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trabalbar sempre assim. ﬁo insetdrio eles trazem os bichinhos
para a sala, usam o eéter all, porgue eu tenho medo de entregar
na mdo deles e... e temar outros rumos o tal, depois eles
ievam para casa, vdo guardando ou delxam na biblioteca, auma

€arxinha. Entdo tenho procuradc fazer assim,

Bj 60- S= tem procurado realizar atividades
praticas nas suas aulas, mas encontra

dificuldades pela falta de materiais.

61— Alguns materiaic ela tem cue comprar com
Fecursns proprios.

&2- UOs alunos adoram estas atividades.

63~ NEo & possivel fazer muito, mas Ss tem

Cprocurado realizar atividades experimentais.

Ci

Apesar das dificuldades encontradas por S«, CcOmg a
falta de estrutura para o trabalho experimental, oz obstidculos
celocados pela diretora da escola, as caréncias tipicas dos
alunos de periferia e a sua propria formagdon, ela ainda
encontra animo para fazer algo mais do que o ensino livresco.

Superando o absurdo de ter gque comprar materiais para
as atividades experimentais com recursos proprios, ela tenta
promover a participacdo dos alunos em peguenos projetos, Ccomo
a tonstrugdoc de um insptdrio.

Ainda gue ela julgue gue estd fazendo pouco, ela faz, €

sente uma boa receptividade por parte dos slunos.

D-14) Enguanto a Secretaria de Fducag3o ndo se
convence da importancia das atividades experi-

mentais no ensino de Ciéncias, ha professores
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dispondo de dinheirag préaprio para realiza—las.

A4) Discurso de 5m {tontinuacdo)

Eu procuroc sempre abordar... trabalhar sempre  em cima
do meio ambiente, principalmente para esses gue moram lad nos
barracos, que passam perto Jasgueles esgotos, entdo sempre
procuro abordar e tentar colocar a guestdo da higiene também,

de limpeza, a necessidade de se tomar banho, de se pscovar os

dentes, que & preciso escovar os dentes, © #5548 COIsas assim.
FPorque tem uns alunos gue vocé... no comero assim. .. voo &
COMELGE. «» gQuando vocf entra vocf j4 percebe gue n&o tomaram
banho. E gquando a gente comeca a gente Jj& percebe a mudanga,
gue Jd comeca escovar o dentinbo para vim para a escola, ou
entdo eu comeco a falar sobre ag'piojﬁos quando eu vejo alguem
com piolho, BU Comego a dizer gQue agora  nos  comecamos,

precisamos comegar a lavar a cabeca antes de ir para a escola,

ete.
B) 64— G- procura trabalhar os temas relacionagos
ap meio ambiente.
©3- Procura abordar a guestdo ga higiene pessoal.
66— Depois de tratar este tema ela percebe
mudancas de habitos eptre os alunos.
C}

S procura tratar nags aulas de Cifncias temas
relacionados ao meic ambiente, especificamente relaciocnados as
condicbes encontradas nos 10Cais onde O% SEUS alunos moram.

U0 professor de escolas de periferia, notadamente

dagquelas onde as condicles socio-econdmicas dos alunos  Sao
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ruins, depara-se com ﬁrablemas gus em outras realidades, como

25 das escolas centrais ou de particulares, nap aparecem com
tanta frequéncia. & o ctaso da higliene pesswoal.

Apos abordar os assuntos relacionados & higiene, os

Quals s30 muito pertinentes a disciplina Cigncias, ®mla v Qgue

0% alunos apresentam mudangas de habitos. Agindo assim ela tem

a chance, também, de tornar mais compreensivel para o aluno

para que, dentre tantas Coisas, serve esta tal "cigncia’,

D~15) Tratar a guestdo da higiene pesscal nas aulas de
Cigncias ¢ aoportuno para que o aluno compreenda, na
‘pratica, para que, dentre outras colsas, servem os

resultados da cigneia.

A} Discurso de Su (continuacap)

Us erros do liviro-texto as vezes eles percebem. Tem
alguns erros, para mim, n&oc  sel se de impressdo, mas  hda
muitos erros. Entdo como & que vocE val é... convencer, alguns
slunos... as vezes até vocéd... ele acha que o livrp é gue estd
certo, vocf & gue estd errada, muitos acham isso. Ent3o eu
peco: olha, guem tiver outro liveo em casa df uma oplhada,
Investigue para ver se esiad..., & tem alguns alunos gue acha
que eu e gue estou querendo mudar, £... no liviro de 78 gserie
meEsSMo tem. .. ndo me lembro se é... o Buor ¢ proguzido pela
gisnduls sebacea, qualguer coise assim, dai quanco eu digo...
ni&oc, & sudoripa... nao, eu acho gue & serhora errou, porgue
sgui no livro esta escrito que & sebacea, aloumss coisas
assim. Entdo eu d4s verss fico om cuvios.

Eu acho gue para a maioria gos  professores o liveo

ainda & uma muleta.
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B) 67— 0z alunus, as veres, percebem erros no
livro-texto.
&= Tem muitos erros,
6%~ OUs alunos tendem a achar gue o livro esta
correto e gue o professor gue esta errado.

70~ Para a maloria dos professores o livro & uma

mulets.

Fara o professor gue nao tem uma boa formacdo ¢ difaipil
perceber os erros gue aparecem nos  livros—textos. S&o erros
concelituais, idélas erréaneas, raciccainios mal elaborados,
Brros de representacdc, incoeréncias entre oS "pontos! B8 DS
exercicios, etc.

Come hé uma tradicdoc cultural em julgar verdadeiroc tudo
O que esta impresso, torna-se também dificil para o professor
convencer os alunos da existéncia destes erros.

Mas, em geral, também o professor v o livro-texto como
uma Hibliaj; acredita nele sem o menor guestionamento; & assim
nido so reproduz 0% Seus erros como tambeém induz, ainda mais,

vs alunos a ter uma postura acritica frente a estie.

D16 ) DOs livros—textos de Ciéncias apresentam erros que os
professores, despreparados, n3o detectam. E mais do gue
reproduzirem tais erros, os professores cultivam uma

postura acritica entre os alunos frente aos livros.

A) Discurso de Ss {continuacic)
Labioratorio nos vamps construlndo o desenrolar &6

tempo, & medida que val dando, a gente val comprando. N3o  tem
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espaco  fisico. A gente guarda na bib]iotecé. Agora nos
ganhamos um armdric... jé& tivemos um progresso... agora nos
ganhamps um armdrio para guardar as colsas de Ciéncias, porgue
acabam sumindo. Eu n&o sei, eu ndo vejo maldade ai, mas o
aluno, por exemplo, vE wm tubo de ensaio, ele acha tdo
bonitinho gue ple acaba levando, certa; & uma novidade. Entdo
guando a gente, eu estava no Estado, eu trarzia algum material
para a escola, pedia para & diretora porgue 14 estava

sobrando, era escola de 29 grau e tinha um laboratorio enorme

ld que ndo usava. Quando eu chegueli 14 & gue eu comecei a
- ateé porgue eu tinhe de tudo 14 -~ limpar aguilo, ent&c tinha
muito material estragando e eu pedia o ela deixava eu trazer,
entdo eu trazia para essa outra escola. Mas acaba sumingo,
porgue os proprios alunops ou  guebram... ou acham Dbonito e
igevam. As vezes eles chegam a pedir para a gente deixar eles
levarem para casa, para mostrar para o irm&oc, ndc sSe1, mas
eles levam. Entdo acaba sumindo. Agora nos ganhamos... entao
nos temos assim & vidraria assim... nos temos &... temos ate
um microscoplo peguenininho da Funbec gque nos compramos em S3o
Faulo — se bem gue & meio ruinzinho, mas & melhor gue nada.
Enté&o a meninada vai achando, por  exemplio, aranha, vao
trazendo, nos vamos colocando 1a. Guaﬁdo eles matam uma cobra,
eles vEm entusiasmados com aguela cobra, trazem para & escola.
Entdo a gente tem Ffeito assim, experi&ncia, improvisando.
Ent&o a gente tem procurado trabalhar nesse sentido; BLHOFE,

esparo nos ndo temos, nds Tazemos na sala o aula.

Com todos os problemas com o zelagor, com a propris
colega que vem que vail achar em desordem... agora, & assim Que

a gente tem trabalhado.

B) 71- Na medida do possivel se vai equipando a
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escola com materials para as atividades
experimentais.

72— Como n3o ha espaco Tisice apropriado,
guarda~se ps materiais na biblioteca.

73~ 0 alunc v& algum material gue ele acha bonito
ent3o ele leva embora.

74~ Se n¥Eo guardar-se ps materiais os alunos somem
com e£les. NIp & por maldade.

75~ Como n3dc ha uma estrutura adeguada
improvisa-se.

76— Na parte relacionadas as atividades
experimentais hd problemas com o zelador da

escola e com as colegas de S,

Para ter-se um ensino com atividades experimentais s3o
muitos os problemas e v3o além da falta de materiais. Ora e o
zelador da escola gue interfere no trabaliho de 5., porgue ndo
Suporte 2 sujeira gue os alunos fazem ne sala de aula, ora sao
as Colegas de Ss que n3p se sentem bem com a desordem que os
aluncs fazem.

Tudo & improvisacdo. Improvisa-se materiais, meios de
wbté-los e guardi-los.

Aiém de tudo, ainda se cogvive com o furto de materiais
da escola pelios  slunos, Se mdE0 vE maldade nisto e ateé
compreends as razles gque levam alguns alunos a fazé—ip, mas na
medida em gue ela n3p os conscientiza oobre a preservacio  do
bem publico, sobre o respeito as coisas “gos outros”, ela nao
05 esta ajudando em nada, pelo contrario, esta deixando passar
em branco algo gue pode se repetir e que pode trazer problemas

para estes alunos.
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D-17) Queixas do zelador e de colegas, furto de materiaiﬁ;
falta de espago apropriado e uma obrigacdo a
improvisacldo, s3o algumas das dificuldades para a

realizaclo de atividades erimentais.

A) Discurso de Se (continuac&o)
Ulha, a rede municipal eu acho que & um céu, U acho

um ceéy paras trabalbar. Eu estou nessa escola, sempre estive

14, ndo quero sair, entendeu, gosto da escola, eu acho que &
ta&o bom trabalhar com os alunos, a gente sempre tem agueles
assim, vamos dizer, desajustados, gue s&p dois ou trés., AS
vezres, em sala de aula gque vocd procura... s3c alunos qgue
Vprecisam fdiais da sud atenc&o. Entd3c s&o agueles gue - guerem
éjudar, que se& voré pedir para outro apagar a lousa Jjd4 nado
gosta. Mas disciplinag assim.. n&o tem. Fu acho gue a escola

particular ainda €& mais indisciplinada do gue a publica.

B) 77~ Sw sente—-se muito beé em trabalbar na rede
municipal. Acha Que & o céu.
78- Esté ha muito tempo na escola onde leciona e
Nn&o guer sair de la.
79~ Enfrenta dificulidades com alguns alunos
"desajustados”.

Bl~ N&op hé muita disciplina.

)

Por razbes afetivas S« acha maraviihoso trabalhbar na
rede municipal. As razdes so podem ser_deste nivel, uma veszr
que se visto no planb racicnal ¢ dificil descobrir-se algum

atrativo em meio a tanta precariedade.
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Mas S= gosta de trabalhar na escola onde esta, nao

obstante a indisciplina dos alunos e as dificuldades com
"alguns desajustados®.

Resta descobrir-se ate que ponto este “"gosto' estd

impregnade de conformismo, de areitagdo "conveniente” de toda

uma situagdo ruim.

D-18) A ligac¥o afetiva de 5= com o seu ambiente de

trabalho sobreple-se a precariedade ali existente. Mas

esta ligac¥o estd impregnada de conformismo e de

aceitaglo "conveniente” uma realidade amarga.

A} Discurso de S= (comtinuacao)

A malioria, eu vou dizer que SEMpre, ... sSempre, vamos
dizer, onde tem maior participacdo & na 58 série mesmo: porgue
na 52 seérie eles guerem expor as ideias, porgue eile Jja fez
. e . . X
1550, porgue nao sel guem Ter Iss50... e deppls val..,. eu  acho
gue vai atrofiando, ndp sei, porgque chega na 82 s&c todos

agueles alunos paradps,

B} Bl- Os alunos s3o mais participativos na 58 se&rie,
depols o interesse vai se atrofiando.

BZ~ Na BE série os alunps sio "parados”.

Ci

Quando comegam a ter um contato mais sistemdtico com
Cigncias, na 528 série, os alumnas ainda estao naquela fase de
geslumbramento: interecssam—ce palos mais wvariados assunteos
relacionados a esta disciplina & tentam fazer ligaghes entre

agquilo gue & abordado na sala de aula & 05 fatose o fenamenos
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cotidianos. Nestas tentativas surgen com frequéncia
manifestacbes de criatividade e curiosidade. Mas, & medida em
que as aulas e os professores se sucedem, o encanto acaba. Num
ensino onde o aluno tem respostas para perguntas que ele nao
faz, e n3o tem respostas e nem incentivo para satisfazer os
seus guestionamentos, o interesse diminui ateé os limites da

passividade.

D-19) O ensino se encarrega de transformar o aluno

interessado, curioso, participative e criativo, da
>2 serie, num estudante passivo, desinteressado e

"parado” de 84 série.

A) Discurso de S {continuacdo)

U secretdrio... nos tivemos uma reunido com ele e ele
disse que seria um pouco dificil consertar o gque 14 estava
pronto, gque teria gue, talvez, a melhor solucldo seria derrubar
as escolas. Mas nos tivemos assim, por exemplo, na eépoca do
prefeitoc XXX ainda, na escola uma sala rachou... rachou em
cima, na laje, e fol um engenheiro l1d& um dia, eu estava dando
aula, e pediu para gue eu tirasse os‘alunos de 1ad porgue podia

cair wum tijolo a gualguer hora. QGuer dizer, passaram

%

-

praticamente 3 anos e estd 14 aingda, continua daguele Jelito.
Depois foram 14 de novo e o engenheiroc falou gue n&o tinha

perigo e tal. Dai a diretors pediu  para gqgue ele Jesse por

escrito, porque, de repente, podia cair na cabeca de um aluno,
e ele ndo gquis. Dai a turma ficou 134 no pDatio, mals de um mbs
id no patio, os alunos estudando l& no patioc. Entédop & isto gue
a4 gente vE. Acho gue a manutencé&o da escola tambeém &

Importante, ndo, & so construir o barracdo, acho gue ndo & s
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o barraco, salas muito quente...

B) 83— Ha escolas na rede municipal com problemas de
construgdo; o0 secretaric de educag3do acha
melhor derruba-las.

84~ Na escola em que S= leciona havia problemas
numa sala de aula gue foi interditada.
Passados trés anos a sala nioc foi consertada,

85—~ Us alunos tiveram gue ter aulas no patio da

escola.
o)
A construclo de escolas revela~-se, com © passar do
tempo, mera atitude politiqueira de governantes. A demagogia
evidencia-se no ato propagandista de se guerer mostrar

preocupacdo com a3 educacd3o através da construcdio de escolas.
Loge de inicio estas escolas sdo  ocupadas por professores
despreparados, depois comecam a ficar superlotadas de aluros e
lentamente os espacos vao se'acabando, e assim vai se tornando
claro gque n¥%p basta o prédio de escola, ¢ preciso manuteng3o,
ampliacdo, reformas e tambeém condigtes de bom funcionamento.
Mas, depois de construida, & uma escola, e para os pro-

positos da propaganda ou da satisfacdo & sociedade ela serve.

D-20) Para os propdsitos politiqueiros a construc3o de

escolas & o gue basta e n3p importa em que condigBbes

elas irdo funcionar.

A) Discursp de 5. (continuaci3o)

Ulha, as vezes o cue eu ougo na sala de aula & assim,
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pobreza, pobreza, porgue na minha escola eles distribuem a
merenda  assim: eles dio &... durante a aula passa &
funciondria da escola distribuindo um vale-pidozinho, “m
papelzinho que depois o aluno chega 13 na fila e pega um
pEOZInho. Ent3o o aluno as vezes so tem direito & um pa&ozinho,
entdo & Isso gue eles falam, pobreza, pobreza. Mas eles tém
distribuido, eu ndoc sel como & a distribuicdoc, dai eu No seli,
certo, como & que &. Antes eles farziam assim: quem N&c gueria
Do pegava e dava para o outro. Mas agora eles n&oc estado
deixando mais, por exemplo, uma crianca com dois papeizinhos
pegar os Jols pdes, entdo & malis ou menos controlado. £Fu  nao
sei a guantas anda a merenda, eu nd&o sei. Eu sel gue tem... eu
vejo pdo acho gue duas vezes por semana, um copo de leite e eu

acho qgue a sopa s, nd&o sei.

B 86~ S= buve seus alunos lamentarem—se sobre a
condicdo de wvida gue té&m.
B7- H& na escola a distribuic¥o de pdes para os

alunos,

cH

Ma guem diga que ©0s alunos Vde periferia, na sua
maioria, vAo para escola atraidos pela merenda. Isto n3oc causa
espanto. Num pal% onde guarenta por cento da populacdo vive am
condi¢cfes de fome & de se esperar gue isto acontega.

A escola assistencialista & wim dos cesvios
governamentals. € um paleative, enquanto nd3o se parte para as

reftormss estruturals de Que © pais necessita.

D-21) Para muitos alunos o alimento a ser obtido na escola

n¥o & o conhecimento, mas sim o p3o, o leite, a sopa.
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0 ENSINU DE CIENCIAS A PARTIR DO DISCURSO DE Se

Ss graducu-se em Licenciatura em Cigncias - licencia-
tura curta - e fez a complementacdo em Biologia, ambas em
faculdades particulares do interior do Estado de 5%o Paulo. £
sua Tformagdo deixou muito &8 desejar. FEla sente muita
dificuldade em trabalhar conteuddos relacionados & Fisica e a
Quimica. Ela reconhece que a formacdo falha nestas areas ¢

comum entre os professores de Cifncias da rede municipal e é

comum, tambem, as suas colegas defenderem a idéia de gue estes
conteudos devam ser eliminados do curriculum do 18 grau.

Embora 5= sinta-se incomodada em ter gue ensinar Fisica
e Quimica sem dominar estas &reas, no nivel desejado, ela
estforga—se, polis sente-se na obrigac3oc de ser honesta consigo
mesma £ Com 0SS SBUS alunos.

Mas, vencer o problema da ma formac3o n3o & tarefa
facil, e esté se tornando cada vez mais dificil.

ARtualmente existem na rede pdblica municipal de ensino
mulitos professores gque se graduaram em faculdades-de—-fim—-de-
més, isto &, faculdades onde o graduando “aparece"” uma vez por
meés para fTazer provas. 0 reflexo de tal formacd3co & dbvio: o
professor despreparado que tende a desviar—-se ©os obstaculos

e a conduzir as suas aulas apoiando-se no livro—texto e

fazendo © minimo possivel. Ele sobrevive no ensing de
respostas, no ensino & base de memorizac3o, & nNaE0 evigencia
uma compreensdc malor sobre o sy papel de educador, 0o qgue

fica claro, por exemplao, na sue atitude de n3o deixar alunos
para a chamada "recuperagd&a” - guando merecem — para nao  ter
mals trabalho. Mas este professor tem um discurso idealista:
diz estar sempre guerendoc melhorar.

Os cursops de reciclagem ja de nada adiantam para este
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professor pois, contrariamente ao seu "desejio de melhorar',
ele procura-os para obter um certificado de concliusdo que lhe
vale algum acreéscimo salarial. Ha tambeém, nestes cursos, umna

expectativa muito grande por parte do professor em obter

"ctoilsas praticas” ou "aplicdveis” no seu dia-a—dia. Ele ndo
deseja estudar teorias, conceitos, etc, e depois tentar
explorar os conteudos das suas aulas a partir de uma

elaboracdo prapria. 0 que ele espera destes cursos ¢ gue lhe
digam precisamente o que e como ele deve tratar os assuntos,
i1sto &, deseja um receitudrio.

Somado &s dificuldades de formac3o, aparecem para o
professor os obstdculos colocados pela diregdo  da escola. A
diretora, por razdes obscuras, nao incentiva as raras
inifiativas " gue alguns professores t8m para fazer algo
diferente no ensino. & dificil saber-se se certas atitudes
dela, como a proibicdo & retirada dos alunos da sala de aula,
decorrem da sua incompreensio a respeito do seu papel de
educadora ou se s¥o fruto de- problemas de relacionamento
pessoal com as professoras. De agualguer forma, os seus @rreé
evidenciam—-se tanto em certas atitudes gue ela toma Quantoc em
cutras onde ela se omite.

Com as orientadoras pedagbgicaé as coisas ndo sdo muito
diferentes. Us professores de 58 a 83 série quelxam-se oo ﬁal

a

desempenho delas. Admitem que, guandp muite, elas devam estar

1

auxiliando o0s professores de 18 a 4 que SAD mais

necessitados. Mas ha consensc quanto ao  fato de que elas

abandonaram as escolas e ficaram instaladas em um gabinete da
Secretaria de Edurcacac. N¥o se pode negar, entretantc, que ha,
também, um preconceito reinante na rede piblica mumnicipal de
ensing  quanto  ao desempenho  delas. Mesmo quando alguma

orientadora pedagogica apresenta alguma sugestdo "viavel'™ pars
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0 ensino de Li1éncias esta @ precipitadamente descartada.

Os professores de CiBncias tem—se deparado tanto com

velhos problemas, com frequéncia cada vez maior, qguanto com
novos. As atitudes frente a eles ost¥0 entre o "desviar—-se" e
0 “"adaptar-se”. 0 "desviar—-se” & uma rotina guando o professor

se depara com conteddos gue n3o domina. G "adaptar-se” aparece
guando os problemas escapam do dominio exlusivo do professor.
Um exemplo disto ¢ dado por 55 gquando erla diz ser necessario

reunir o0s alunos em grupo para gue estes utilizem os poucos

livros-textos disponiveis; ou quando ela, para realizar alguma
atividade experimental, tem gue levar em conta a reacdo do
zelador da -escola -por problemas relacionados & sujeira gue
0s alunos fazem— e/0u a reacac das suas tolegas -por problemas
relacipnados & "bagunga" gerada pelos alunos nestas
atividades., Em ambos os casos R3I0  S30 procuradas soclugbes
consistentes.,

Um problema que o professor ate detecta como tal, Masg
que ndp consegue resolver, diz faspeiton ao livro-texto. Em
geral, os livros-textos trazem muitos erros conceituais gue
nao s3c percebidos pelos professores dado a formacd3o precaria
que possuem. kEntretanto, gquande algum erro & percebido surge o
problema de se ter gque convencer o alunD deste fato, EnTuh -1 haé
uma tend&ncia gQeneralizadae em acreditar que tudo que estd no
livro & correto,

Além dos erros conceituais, os liveros textos induzem a
ume grande variegade de posturas antagonicas & egducacdo
cientifica: spresentam texios curtos, fragmentados,
desctontextualizados & pedem para ©OS  &lunos responoerem o
fdbvic, isto &, nao inguzem & raciocinios mais elaborados;
apresentam a cifncisa prontae gue foi feita por "i1luminados"”

~0% Cientistas~- atastando, de maneira sutil, a possibilidade
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gde que o aluno possa participar ativamente da construc3o
desta; apresentam uma cigncia a—histérica, embora apresentem,
as vezes, um pouco da vida de algum cientista famoso, © gque
nao significa entrar em aspectos da histédria da construcl3o do
conhnecimnento. Como  estes aspectos n3o s3ico percebidos e
trabalhados adequadamente pelogs professores, a relagdo de
ambos, alunos e professores, com o livro-texto gira em torno
da contemplacdo e da aceitac8oc dogmdtica das verdades ali

trazidas.

A alianca entre o professor mal formado e o livro-texto
mal elaborado & perfeita para que o interesse dos alunos pela
- Cifncia‘cala ao longo do tempo. De alunos interessados, na 53
segrie, eles, diante da rotina de ter que decorar coisas que
ndc sabem para gue servem, diante da sistematica condig3o de
"depisito de informagbes”, distantes do fazer, do entrar no
procvesso, chegam a 88 série tendo que engolir as aulas de
Ciencias. E o professor sabe disto. Tanto sabe gue 5= sentiu
a mudancga de hiabito entre os seus alunos ao tratar a guestdo
da higiene em suas aulas. Isto &, quandto as aulas vao além de
um amontoado de informscbes e abrem & possibilidade de o
sujeito relacionar as coisas da ciBncia com o seu mundo-vida,
de aglr e de fazer sob uma outra par%ﬁactiva, elas tornam-se
mais interessantes,

Isto, que acontecs eventualmente, poderia ser
srstematico, constante, se as Tautoridades', 2m geral,

Compresnde@ssen qQue & PrecCubacdo Com & eouraclo n3op se limits

& mera construgdo de escolas. Mals do gque construir escolas @
Dreciso pensar-se seriamente no gue farzer com slas e &m  cOmO
fazer. g preciso oferecer aos alunos algo mais do gue o leite,

O DdAD B & SODPa.
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ANALISE NOMOTETICA
GUADRD DE CATEGURIAS QUE REPRESENTAM CONVERGENCIAS
DAS EXPRESSUES SINTETICAS D& COMPREENSXC DOS
DISCURSOS INDIVIDUALIS, "D".

CATEGURIAS

Formaclo precaria — em RS LV S J-17-15 01 J1-8-1
faculdades particulares -—: JEE-ZE JiE-ZE .
limitachkes de possibilidades

il b-8-3-30, 18 JA0-11-27,7-5-18

- fa
i 4 ¥ s "

]

-Acomodacdo a uma situaclo
livre de exigéncias préprias e
pressbes externas

Conflito de posturas, Zofeil
interesses e objetivos: falta 16-15-29 52
de sintonia entre a Secretaria
de Educacdo e as escolas
Londicionantes “"externos” 17 .2 .8
limitando a atuac3o do
professor: falta de infra-
estrutura nas escolas, carga
horaria excessiva e baixos

salarips \
Ensino de resultados ~ pro- 4-13-35 .7 G-l BT .16
dutos - da cifncia: caminho

BEQUro para o professor

U ensino de ci@ncias n3o . JAE-14-17.18 N 1
corresponde as expectativas _ T S

dos alunos . . , . .
Diretores de escolas: J-5-20 14 ¥ . s

interesse ¢ posturas
descomprometidos com a
qualidade do ensino

Cursos de reciclagem: "Gteig”
para abter—ge informaches o
vantagens salariais

Facilidade em tornar-—se , 13
professor x dificuldade em JiE
ser educador

B e e T T T A s i i A s i T s e e e e i S T, e . et e T YR el e e o A

Condicbes socio-econémicas . 33T
desfavoraveis dos alunos:

reflexo no desempenho e busca
do assistencialismo da escola

Abertura aos processos da G
cCiéncia




EXPRESSHEE

:Bv B

Lo

AA DIECU

~27 %~

s

okl

{gue converges pars g categoria & esguerda)

x [}

. Sa.

v

S=

Sa

x

Ss
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Lurspg complemnentares — naivel
de graduacio - nag garantem

mel hor embasamento para
ensinar cidnciac

T T it s A e, gt it v et -

Autoridade do professor como
reflexo da sua ingeguranga

Magistério como 22 ppoyp

Descontentamento do professor

U professor comg agente

potencial de mudancas:
necessita embasar—-se g goer
ouvido

EXPRESS&ES,SINTéTICR% DA COMPREENSZ20 DOS DISCURSOS
INDIVIDUAIS NaO CUNVERGENTES —(ENTRE OS5 SUJEITOS) -

CATEGORIAS

Avaliac3o: algo incoerente
dado & Precariedade do ensinoc
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Integracao da sociedade com a
escola com vistas & melhoria
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REFLEXKO E APROXIMAGAD A COMPREENSAO DO FENGMEND

INTERRUGADO -~A PARTIR DAS CATESORIAS LEVANTADAS -

Formacso precaria —em faculdades particulargs—

limitacfes de possibilidades.

U professor de Cincias carrega o fardo da sua  mé

formac&c. Sendo vitima de um sistema egucacional gue apresenta

deficiéncias em todos os niveis, este professor concluiu o
terceiro grauw, recebeu um diploma e tornou-se  um candidato,
por todas as condicles gue  lhe - =30 dadas, a reproduzir - a
precariedade deste sistema.

Em todos os discursos apresentados neste trabalho os
suieitos manifestaram a mé Tormacdo que ftiveram e o reflexo
desta nos seus Tazresres cotidianos, nas  suas adlas, no mogo
tomo utiiizam o livro diddtico e em como tratam a ciBncia,

Ao revelarem explicitamente gue tiveram poucas aulas de
Fisica e de Quimica e uma viveéncia maior em Bioleogis -~ poreém
nao suficientemente solidae ~ as entrevistadas deixam patente
as limitacOes dos professores de Cieéncias para realizarem um
BNS1NGC que saia do nivel livresco, memoristico informative e
superficial. As tentativas de superagio gdas difticuldades

decorrentes de tal formacdc feitas por 8, e timidamente

—dado &s suas condicles de trabalho- por  Sa, evidenciam-se
tomoc  fruto de motivsacdo propria, pessoal,  num contexto
totalmente adverso. Entretanto, as tentativas destas duas
entrevistadas restringiram-se & parte de Biplogia: B: admite
nao saber Fisica e Quimica e S. atg Julga gue estas | srsas

deveriam ser eliminadas do curricule do 10 graud.

Todas as entrevistadas formaram-se em faculdades
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particulares no intericr do Estado de S3p Paulo e fizeram
algum tipe de complementagde, o gue N30  assegurou a elas &
possibilicade de melhorarem & gualidade do SNsE1iN0 gue
realizam,

Se & situacdo das universidades publicas n3¥o anda bem,
dado & caréncia, de longa dats, de uma politice educacional
aue leve em conta, tambem, a formacdpo de professores ge
Liencras, a situacdo das faculdades particulares & ainda pior.
Estas Ultimas, tendo como postura & venda de servicos - o
ENSiN0 ~ SeMm a minima Dreocupacgao com & qualidade e confanco
com a displicéncia dp Conselho Federal de EtducagiEo, SAD
responsévels pele deterioracdc ainda mals  acentuads aque
BStamos presenciando no ensinc  basico nas Ultimas decadas,

Atualmente, noventas e trés por centeo deos professores  da re

n
]

gstadual de ensinc do Estadeo op Sa&c Paulco sio provenientes oe
faculdades particulares, nas guals, O gue £ piror, incluem—sg
aquelas gue oferecem o0s chamados "cureos vagos', com  auias
apenas Nos fimais de semans OU apenas com provas nos finais de
mes {estimativa 1teita por professores ds reds estaduai
publicade ne Folhsa de Sio Paulo em 1%9/5/%90).

A rede municipal de emsino de Campinas nao Toge a esta
reslidade. Us professores entrevistados neste trabalno
referiram—se também & md formaca@o de seus colegas e ao Clims
generalizado de ”iaissez-fairé“ gue s=2  instaliouw  ali. Us
sujeitos, que deram depoimentos sobre & viveEncia gue tEBm no
¥

znginn de Ci€ncias, evidenciaram a Taltes de base conceiius:,

~zrodoldogica, filosdfice e hisitdrica relnante entre -

n
Ut

srofecssores. Falam ge ciénrciss, referem—se a0 resultacos oa

u

ci18nclas, mas estio iotalmente perdidos neste ferreno. z

Sz atfirmou: "3 aula de Tigncias se parece  COm Ume Aula o8

IoMUNICECAED B eXDressic., passa-se o textoc 8 20 CeoE-of

o
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interpretacao deste”.

Us  suieitos, que nem tiveram uma base conceitual
consistente e nem um preparo para com eia trabalhar,
vivenciando os processos das ciéncias, perdem-se num  mar de
informacdes fragmentadas, tratam de reproduzi-las, porém  nao
se deram ao trabalho de questionarem~se sobre o gue estdo
fazenrndo.

Na perspectiva da ¢riatividade, a de ter-se na sala oo

aula um dmbiente voltado a construcdo de conhecimentos, ge

abrir-se no ensino &5 possibilidades geradas pelos temas de
Cigéncias, de buscar a satisfaglo & guriosidade, de incentivar
‘a observag3o, a pesguisa, a interac3o com a natureza atraves
das "lentes" das - cigncias ~ naturals - de transcender o
previsto nos curriculos buscands a atitude compreensiva dianmte
o munco para nele atuar, nada & feito neste ensino, agul
desvelado atravé§ dos discurscs das entrevistagas. Vazioc,
guando olhadp por esta perspectiva, ele mostra-se como algo
que sobrevive por tradicdo, ou porgue elimind-~lo do curriculo
do 1% grau traria grandes embsastes com aqueles - & comunidade
cientifica, por exemplc - Que, embore ndc facam nada & favor

gda sua melhoria, contentam—se em saber que ela existe.

Acromodagdo a uma situagdo livre de exig®ncias

proprias e pressfies externas.

be suieitos agui grntrevistados manifestaram &
existEncia,  no ensino de Cifncias da rede muhicipsl de
Campinas, de procedimentos e atitudes wvoltadas & um  fazer
Drepric que na3o contests a precariedade reinante neste ensino.

Ha, implicito neste fazer, um pacto para Qque o andamentc
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"matural' das coisacs N3p wswia perturbado. ARssim, barreiras
surgem quando ha por parte de algum professor a iniciativa de
fazer "algo diferente” neste ensino, algo que, de alguma
maneira, represente a abertura de uma possibilidade gue podera
ter suctesso e qQue poderd ser cobrada dos demais. Deste modo,
Quando um professor tenta passar a ter a pratica de tirar os
alunos da sala de aula e ministrar um ensino gue enfatize =&
Observacic dos femémenos maturais, gue privilegie a interac3o

“"direta” dos alunos com o meioc em que vivem, ele & mal visto

pelos colegas, e taxado de "matador de aula”, "enrolador®.

U sistema trata, assim, de encontrar uma certa ordem
propria, um certo "codigo de corduta” para gue nele 0%
BSUIRITOE sobrevivam sem serem molestados por ocutros © o gue @
pior, sem auto-exio®ncias., & neste sistema gue se Tarmam asc
novas geractes. Us alunos, limitados as possibilidades muito
pobres da sala de aula, s3c candidatos a reproduzi-lo. Eles,
QuUE aprendem a endeusar © l1ivro didgatico, a assumir a
passivicade diante das solicitacBes do mundo, gque aprendem a
engolir a curiosidade gue tém diante das voisas tratardo de,
guande mulito, manter a precariedade desite sistoma.

Na prislio da sua ma formagdo, o professor, de antemndc,
Julga gque ndo pode exigir nads de %i mesmo. Guando tente
sobrepor este fato =le encontra barreiras e ai recolhe—se

navamente. Sz deu um exemplo disto ao referir-ge E:]

"experiéncia do feijiczinho” - & cual ela reproduzia todos os
anos —: guande tentou fazer slgo diferente mao conseguiu, =]
desitiu. Mas, no gsral, como ola mesma Cicse: “ACho gue o gue

EXISte & muita acompoac&o: a2 gente ndo tem  onde procurar  as
Colsas, também se tiver ndc procura, = Tice Noste Lld, b1,
big”,

As perspectivas de melhorar a gualidade da tormacio, de
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aprimorar—-se, estando muito longe do professor, leva-o A

acomodag 3o, ao conformismo, a um descompromisso  com O gue

deveria ser um fazer auténtico; e o retrato disto & muito

triste: Quando a coisa Comeca a apertar a gente muds de

assunto... & os alunos v3o se fechando pra perguntar (discurso
de Sz).

Na tentativa de preservar um estado comodo para andar,

gue o desobrigue de rever a sua formagdo, que o desobrigue de

comprometer—-se efetivamente com o sou papel de educador em

cigncias, o professor trata de limpar o seu caminho. S4, por
lex@mplo, nao dominando os conteudos de Fisica e de Quimica,
Jjulga que estac Areas deveriliam ser banidas do 10 grau. 5=, por
sua vez, julga que deveriam existir técnicos nas escolas que
“passassem’ as experifncias para o0s professores e lhes

"mpstrassem” como realira—lac.

Conflito de posturas, interesses e objetivos:
falta de sintonia entre a secretaria de

educac3o e as escolas.

Entre aguiloc que a secretaris de educagdo prevP para o
ensino de Cifncias e 2Quilo que acontece nas escolas, na sala
de aula, no dia-a-dia dos professores, ha uma distdncia muito
grande. Embora a Secretaria de Educagdo do Municipic de

Campinas n3o tenha estabelecido "eficialmente” objetivos para

este ensino ~ n3¥o ha documentos sopbre isto ~ ela ampara—-se nos
objetivos da rede estadual de ensino onde se prevé Que o
ensino de Ci®ncias deva levar o aluno & conhecer a natureza,
realirar atividades experimentals g wviwvenciar s metodo

cientifico.
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Conhecer a matureza dentro de uma sala de aula talvez

seja um objetivo que ate pudesse ser alcangado parcialmente se
0 professor dispusesse, além de uma boa formac3o, de meios
para l1sto: bons livros, filmes, ilustracgbes, materiais
cidéticos em geral. Ainda assim este "conhecer” deixaria muito
a desejar pois se daria dentro de perspectivas muito
particulares. Mas nem istoc acontece. O professor n3o tem uma
boa formacdo e ndo dispbe de meios para ‘explorar” feromenos

da natureza dentro da sala de aula. ~lém disto, a wvelha

historia de "vivenciar o método cientifico” & algo que tem
sido cobrado dos profeessores, mas nunca tratou-se de deixar
claro o gue & isto.

0 professor, mal preparado & sem contar com  uma
infra-estrutura adeguada, anda solto. Porem, nem tanto. Ge
desejar retirar os seus alunos da sala de aula para realmente
terem uma "interacdo direta” com a natureza, ele ndo pode, ou,
guando muito, isto fica ne dependfncia da boa vontade do
diretor da escola. A secretaria de educac3o nd&c tratou ainda
de normatizar esia quest¥o. Por outro lado, o trabalho a ser
realizade ma sala de aula carece de assessoria - além de
infra-estrutura material -, o gQue, teoricamente, fica a cargo
das Orientadoras Pedagdégicas, e ai aparece um outro probiema,

As orientadoras pedagodgicas, gue tiveram a oportunidade

de se aprimprarem, afastaram—-se das escolas e passaram a ficar

wediadas na secretaria  de eduracac, estudando, lendo,
interando-se das "novidades”, participando de congressos, etc.
(81, =. 4 o =). Os pouces contatos Que passaram a ter rCom  as

escolas, nas eventuals reunldes, ndo t&m trarido beneficios
para os professores pois, na medida em que estdo distamtes oo
dia-a-dia das escolas, elas trazem sugestbes que dificiiments

os professores podem implementar uma vesz que, além da ma
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tformacao, ndo contam nem com tempo disponivel e nem com a
estrutura necessaria. Para agravar o quadro, o preconceito gue
se criou em relagdo aoc trabalho das orientadoras pedagtgicas
tfaz com gue haja uma barreira, colocada pelo professor, de
modo a que ate as "boas idéias” das orientadoras pedagégicas
sejam desconsideradas sem nenhum critérioc consistente.
0 professor sofre, ainda, com relag3o as orientacdes da
secretaria de educacdo, um problema de forte conotagdo

politica, qual sejas; cada wvez -gque mude o secretarioc de

educacdo os rumos do ensino mudam, tendo mais &nfase neste ou
naquele aspecto, conforme a cabecse de quem estd no poder em
dada epoca. Ni¥o se tratou, deste modo, ainda, de proturar-se
uma linha basica, a partir, tambem, dos anseios dos

professores.

Condicionantes “"externos®” limitando a atuacio
do professor: falta de infra—-estrutura nas escolas,

carga horaria excessiva e baixos salarios.

Nos dltimos tempos temos assistido a preccupacdo
politica com & educacap ragtringirmse\a construgdo de escolas
- além do assistencialismo, que abordarei adiante -. O0Os
compromissos governamentais, de cunho demagégicq, politiqueiro
g sensacionalista, com a educagado t8m limitado-se & uma
resposta &4 sociedade através do aumento do mnumero de vagas nas
gescolas; ax, a questlo da qualidade do ensino & esguecida.

Entretanto, gualidade de ensino n3on passa apenas pela
melhoria da fTormagdo dos professores. 0 professor que fosse
melhor Tformado deveria encontrar uma infra-esstrutura razoavel

nas escolas; deveria ter o seu trabalho valorizadoe de
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modo  a que, com um salario digno, nao necessitasse de
sobrecarregar—-se com um enorms numero de aulas por semana. ]
que se pode esperar de um professor, come  Sa, Que ministra
mals de gquarenta aulas por semana’

AD desejar—se Que nNo ensino de CiBncias se of nfase a
criatividade, acs processos da Cciéncia, & precisc gue ©
professor  tenha condicles para  isto. Se as congdiches
"externas" ndo estiverem bem resclvidas, torns-se dificil para
0 professor partir para a abertura e possibilidades necste
BNsind. E humanamente impossivel para algueéem gque tenha um
numero excessivo de aulas fazer o diferente, sair da rotina.
Rssim como & extremamente improvavel que o professor deixe de
peEnsar No seu balxo saldrio, nos compromissos peEsSsSoais Que tem
e nas suas perspectivas de vida, e encontre motivacdo para

promover um ensinc pansade. com gualidade.

Ensino de resultados — produtos — da cifncia:

caminhc seguro para o professor.

Dado & formacdc gue os professores 18m, -onde sequer

tiveram s oporiunidade de uma viveEncia filosodfica & historics

acerca das cigncias -~ neturais -, onde ©0S  DroCEsEsSos Mao
estiveram presentes Nem como acdo  nem como oerspectiva, @
dado as concicdes "exiernss” impostes & 2 eles, o ensinc de

cigncias caminnhe por uma trilhe estrsita: a8 dos= resultados.

Ensinar ciénciac significa, opslo que praticam, trarsmitir
- A 3V, J— L] r. LN Ty " S—— - - x

resul tados. Mas, resultadgos s&oc pertinentss ao trabalno em

Cigncias. Embore &3 ¢igncias n3¥o se  osSsenvoivam EDENA3S

cumulativamente, N2 sentido de qQue UME NOVE 1BDriZ SETMEre SEJa

wm complemento a teoria, oW & CoNCEitos havicos 7o Dassacs, OF
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resul tados —-produtos da cigncia, conceitos e mesmo teorias-—

sempre tiveram importa@ncia fundamental, tante na perspectiva

do refinamento ~aprimoramento—- quanto na perspectiva das
contestaecbes -refutagtes—. Poreém, 2m hib@tegﬁ alguma -na
cigncia moderna— o fragmentado e o dogmdtico t&m lugar. & asz

que reside a diferenca entre os resultados com um sentido que

ndo perde de vista os processos € a dindmica das cifncias, e
os resultados soltos, fragmentados, sem  um  propdsito mais
consistente.

Os resultados transmitidos para os alunos nas aules de
Cigncias, estando destituidos de um compromisso com © 2 mais
amplo, ctom © mais geral, desvinculado dos processos, oda
perspectiva de criar ~a partir deles- o0 novo, o original
—para si- ndo t&m sentido. N3¥o passam de coisas gue os alunos
sS40 obrigados a memorizar mas que, na pratica, nao lhes
alteram em nada a maneira de verem o mungdo e de agirem nele.

Para o professor, despreparado, o ensino de resultados
& algo seguro. Ensinar gue "isto ¢ isto”, e precaver-se contra
os "comos" e os “"porgufs’, minimiza os esforcos de pensar e de

agir, o gue, para guem sente-se sem condicdes, ¢ bom.

0 Ensino de Ci@ncias n3o rorresponde

as expectativas dos alunos.

Recentemente, a revista norte-americana Newsweek

apresentou um artigo que tratava da educac3o cientifica e
entatizava: "Infellzmente, poucos esstudantes chegam a sentir
um gosto real pelas ciéncias, porgue poucas escolas dos EUS as
ensinam. Todos hoje parecem coacorcar em gue a egucacdo

cientifica po pais nd&o serve para alimentar & natural
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curipsidade ds crianca, mas sim para extingui-la sob © peso
de mondtonos catdlogos de fotos e termos...” (Newsweek, 9/4
p.38j.

Agui entre nos as ceoisas n3o se passam diferentemente,
cu melhor, temos, em geral, muito menos condicBes do gque t&m
Os americanos -em termos de estrutura material- para  um
BNsino gue saia dos “mondtonos catalogos de termos”. Forem,
tomo cologuei anteriormente, n3o s3o as condicles melhores ou
piores gue por si ditam o©0s descaminhos do ensino; elas
contribuem, mas - como pode ser visto no caso americano - nao
determinam, Mais do que condigBes materiais e uma boa Tormacao
dos professores @ necessario imperar no ensino o "egpirito" da
criatividade, o espirito que tende & alimentar a curicsidade
dos alunos, o interesse, a participacio.

N&o se tratou agui entre nds de fazer-se um bom uso do
"ensino liberal” gue temos - guando comparado ao dos japoneses
e Coreganos, por exemplo -. Agul o liberal tornou—se  sinonimo
de descompromisse total. .

Us professores agqui entrevistados revelaram o interesse
e o gosto que 0s alunos tém pelas ci8ncias, peios assuntos
cientificos, mas evidenciaram a declinac3o destes — interesse
e gosto ~ com o passar dos anos. ‘DE um aluno i1nguieto,
perplexo e interrogador das primeiras séries, tem—se  um
alienadg, passivo e Acmmformada na 82 seérie. Tode aqguele

potencial gue os sujeitos t8m tanto para articular raciocinios

guantc para, sem medo, EXpressarem suas idéias e ateé
manipularem as coisas - refiro-me & motricidade mesmo -  wvai
sendo NAo =06 desperdigsda, como, tambem, emboiada, reprimida.

0 alunc de HE série gue sente medo em manifestar as  suas
idelas, que se sente inibido cdiante de um aparato

experimental, que se julga, de antemio, incapaz, € o produto
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deste ensino que nR%0 deu a ele, sistematicamente, a

cportunidade de "jogar o jogo das cidncias”.

Diretores de escolas: interesses g
posturas descomprometidos com a

qualidade do ensino.

Com excegd&o de Sa, as entrevistadas revelaram as
barreiras gue s¥o impostas pelos diretores ao trabalho que

pretenda sair da rotina; rotina esta que significa: alunos

dentro da sala de aula cuvindo o professor.

Us diretores gue, em grande parte, chegaram a easte
cargo pela via da politicagem prendem-se, assim, ans "seus
senhores” e a interesses particulares gue, invariavelmente,

confrontam—se com agueles valtados & melhoria da gualidade do
ensing, Neste sentido, sd&0  comuns aqueles diretores que,
atrelados aop poder, n3c abracam as lutas e reivindicacB®es dos
professores; que, para a propria comodidade, ndo guerem ver os
alunos fora da sala de aula pois isto, aparentemente, oferecs
algum peErigo ou exige responsabilidade; ou, ainda, gue Sao
coniventes com as atitudes de funcionarios das escolas, os
quais, em nome da ordem, obstruem aguelas atividades -—de
carater experimental, em sala de auia— gue geram bagunga,
suieira £ desordem.

Assim, estes diretores, com uma visdo muite limitada e
oportunista, tendem a fechar as pouras possibilidades que os
professores predicspdem-se a abrir no ensino.

A gualidade do ensino, em particular do ensing de
cigncias, n3c pode entldo ser pensada COmMo uma quest3o restrits

a formag&o dos professores e aguile gue se passa na Sala  de
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aula. A meu ver, esta quest3o & sistémica e, na medida em que
partes do éistema interferem no desempenho de outras, &

Preciso gue se pense na educacl3o em termos de totalidade.

Cursos de reciclagem: tteis para obter—se

informagBes e vantagens salariais.

{0 professor tem, teoricamente, a chance de aprimorar a

sua formagdo através de cursps de reciclagem. Porém, na medida
em gue a educacdp item sido sistematicamente tratada entre nos
& base de paleativos com efeitos locais, 0%  cursps  de
reciclagem oferecem tantos, ou mals, problemas do gque
solucbes.

Az entrevistadas revelaram neste trabalhoc a perspectivas
do professor frente a estes cursos gue sXo, invariavelmente,
procurados para gue deles sejam obtidas "informacles” do tipo:

gual a experifncia gue se deve fazer em tal topico de

Cigncias, como se deve fazer; "como que " tal conceito; come
se explicar tal fendmeno, etc. Aparentemente n3c h& sérios
problemas em relagdo as informactes em si. O complicador,

porem, reside na recusa de se ir além do aua & mera informagldco
8 passar—-se para 0 nivel da vivéncia, 0 que exige dedicacdo,
epetudo e busca efetiva de compreens3o.

Mas ha squeles professores - 3 maioria — gque v&em nos

Cursos de reciclagem a chance de obeterem um certificado de

CoNCiusdc e com este pleitear vantagens salariais. No caso ca
rede municipal de ensinoc de Campinas, um professor que passou

por um destes cursos —oferecido pela UNICAMP, por  exsmplo-

rt

tem incorporado ao seu salario um pegueno acréscimo  a Ltuio

de recompensa. 0 aproveitamento n3oc importa, © gue importa & o
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certificado.

Diante, também, deste fato ¢ gque as universidades
estaduals paulistas - USP. UNESP e UNICAMP - recusaram-se no
inicio deste ano a dar continuidade ao oferecimento de tais
cursos, em convénio com a Secretaria de Estado de bEducacao,
ate que fossem repensados, tanto em estrutura guanto em
finalidade,

Os cursos de reciclagem trazem também m outro

problema: se por um lado & nfecessario que as universidadesg

publicas se comprometam com o ensino bésico -~ de 190 e 20
graus -~, por outro, & guestiondvel que elas o facam para sanar
problemas gque s3o gerados -~ guase exclusivamente - pelas

faculdades particulares espalhadas pelo Estado de S%0 Paulo e
pelo pais. Quero dizer com isto que: N30 obstante os cursos de
reciclagem devam ser repensados e reestruturados a ponto de
efetivamente contribuirem para o aperfeigcoamento dos
professores. £ necessdrio gque o poder publico, através dos
mecanismos de gue disple, passe ‘a exigir mais gualidade das
faculdades particulares que hoje, em geral, limitam—se a ser

vendedoras de diplomas.

Facilidade em tornar—se professor x

dificuldade em ser educador

Tarnar-se professor ¢ extremamente facil atualmente.
N&o deixa de ser uma opc3o de trabalho, onde se ganhe pouco,
mas ganha-se. 0 dificil & ser educador; o dificil @& abracar
esta cérreira & a pla dedicar—~se a tal ponto de ir muito além

de um “"dador” de aulas.

A degradacao do ensino, a desvalorizacl3o do professor,
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& sua importdncia minimizada no contextoc social e cultural,
permitiram que hoje se possa falar em professores e
educadores. Aguilo gque outrora era sindnimo hoje n&o o &, pois
ha aqueles que d&o aulas, do aulas, limitando-se a "passar”
informaglies & mais informagdes e recusando-se a entrar em
campos gque transcendam os conteudos; h& aqueles, porém, ainda
gque poucos, que tentam ir além do previsto nos curriculos, e
entram no mundo dos valores, das posiuras, das atitudes frente

ap desconhecido; entram no mundo da afetividade, da emoclo,

das relagbes sociais, enfim, tentam, juntamente com o0s seus
alunos, lancar-se ao mundo ao invés de ficarem presos as
partictularidades de certas coisas do mundo.

0 gosto gue algumas entrevistadas evidenciaram pela
profissdo, apesar de toda a precariedade existente, € um gosto
de alguem gue ainda n3o se descobriu como educador, pois na
visx¥o de um educador n3o hd nada - ou muito pouco mesmo - para
ser apreciado. Este gosto, com sabor de conformismo, seria, na
visdo de um educador, um grande blogueio, um "contentar—-se com
pouco”, que N3o permite entregar-se as mudangas que se fazem

necessarias.

CondigBes socio-econdmicas desfavoraveis
dos alunos: reflexo no desempenho e busca

do assistencialismo na escola.

A escole, vista pela perspectiva dos governantes & uma
necesscidade; a edurcacd&o @ secundaria. Construir escolas e
tratar de nelas oferecer a merenda t8m sido & resposta A
sociedade dada pelos governos federal, estadual e municipal no

que tange & eduragd&p. NZo se pode tapar o©os olhos frente &
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miséria gque assola o pPais, n¥o se pode ser indiferente aoc fato
de que mails de trinta e cinco milh®des de triancas dependem do
alimento que diariamente & distribuido nas escolas, mas, por
ocutro lado, & necessario evidenciar—-se a enganac3o existente.
A merenda escolar, com a dimens3o que atingiu, ¢, dentre
outros programas governamentais, mais um paleativo para
empanar a grotesca distribuicio de renda no pais. 0 gue dizer
dos tantos alunos gque v3D para escola em fungc3o da merenda® E
gquando a escola, sem verbas, tem de optar entre a compra de
materiais de laboratério e pratos o©u copos para a merenda
escolar? Novamente a questdo & sist€mica: grande parte dos
probliemas das escolas, do ensino, da educacdo, +t8m estreita
vinculac&o com o estado de miséria que assola o pais.

A caréncia afetiva dos alunos que convivem pouco com os
S2US pals — gue trabalham fora -y a tfalta de condicbes para
comprar livros, a falta de possibilidades de fazer em rcasa
aguilo que ndo foi possivel na #scola - uma atividade
experimental, por exemplo ~: & impossibilidade de brincar
quando n¥Eo est¥o na escola, s3o retratos de um estado de uma
condic¥o, vivenciada pelo aluno e que evidenciam uma forte
tomponente deterministica: eoste sujeito que dado as condicfes
desfavoraveis em que se ancontra n&o éem acessu integral a uma
boa educac¥o, fatalmente acabara abandonande a escola para

lutar pela sobrevivEncia, fatalmente sera mais um explorado,
Abertura ans processos
da cifncia.

Das entrevistadas, somente &Sa (mais timidamente) e

51+ revelaram uma abertura d40% processos da cifncia. A vivincia
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de S; & muito interessante quands olhada sob a perspectiva das
possibilidades para o professor de Ciéncias. Embora ela {8s1)
tenha tido uma formacd&o bastante ruim, tratou de procurar
aprimord~la, principalmente no que se refere & sua postura de
professora, e valorizar aspectos fundamentais para o ensinp de
Cigncias: a observacdo, a interac3o dos alunos com a natureza,
o estimulo & pesquisa e a construgdo do conhecimento.

Azsim, a vivBncia de Sy no ensino de (ifncias revela
que e possivel para o professor de Cigncias sair do estado de
conformismo em que ele se encontra e passar para outro onde
ele encontre sentido, prazer, e atue como educador.

Sa tambem apresentou iniciativas neste sentido; mas,
N sSeu tast o mais surpreendente & gue tais iniciativas - aula
tora da classe, wvisitas a industrias, improvisacles de
atividades experimentais - se d&c em meio a uma carga hpraria

excessiva.

Cursos Complementares — nivel de graduacdo — ndo

garantem melhor embasamento para ensinar Ci@ncias.

Na mesma linha das licenciaturas curtas, os cursos de
complementac o oferecidos pelas faculdades particulares nao
s¥0 de boa gualidade. Us sujeitos que os  buscam  ainda saem

deles com uma formaglo que deixa muito a desejar.

Autoridade do professor como

reflexo da sua inseguranca.

0 fato de o professor nao dominar os conteddps cCcom oS
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guais trabalha faz com due ele tenda a estabelecer caminhos
preciosos & seguros por onde .andar. Assim & gque a sua
autoridade volta-se, normalmente, para a preservacac de um
clima onde n&o haja muita abertura a interrecgagbes, trocas de
idéias e curiosidades.
Em um estudo gue visava investigar as caracteristicas e
comportamentos desejados e encorajados pelos professores
na sala de aula, Alencar constatou que 95% de todos os

professores — em um grupo ge 230 - gostariam gue 0% SB2US

alunos fossem obedientes, sinceros e atenciosos (1:60).

0 fechamento de possibilidades, o desejo de passividade
2 a prisid3c aquilo gue o professpr determina  ser importante,
certo, "interrogavel', s&o os tracos da autoridade professoral
que inibem a manifestacdo criativa dos alunos, a express3do das

suas proprias idéias, e a busce & satisfacdo das curiosidades.

Magisterio como 228 opclo.

Justamente as duas entrevistadas, S e
Sa, gque procdraram  realizar no ensino de Cifncias uma
abertura aocs processos daé Cifncias, =30  aguelas gue nao
tiveram o magistérioc como primeira opgdo profissional. Em

ambos o0s casos hd uma evidente tentativa de superacao das
dificuldades ao invés de conformismo como se poderia esperar

de alguém que ndo desejava a profissi3o de professor.

Descontentamento do professor.

Em meio a tamanho estado de precariedade por gue passa
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G BNSiNO N30 causa espanto o desd3nimo e o descontentamento do

professor. A meu ver isto ¢ bom gue seja evidenciado, pois o
professor sempre foi tido — e ainda é, mesmo no  seu  atual
estado de desvalorizagdo -~ como alguém gque exerce uma “ati-
vidade sacerdotal", livre de anseios materiais. 0 desconten-

tamento, acompanhado da devida contestac3o & precariedade da
educacdo, € o primeiro passo para que o peoder n3o continmue a
utilizar a ldgica do “"amor & profissXn” ao lidar com os

problemas dos professores.

0 professor como agente potencial de
mudancass necessita embasar—se e

ser ouvido.

0 professor ¢ aguele que no ensino tem, a partir de uma
reflexd3o sobre a sua vivEncia, a maior possibilidade de ser um
agente de mudangas.

Quando refiro-me & uma "reflex¥o”, o fago por entender
que & a partir de um pensar mais profundo, qQue & a partir da
busca da compreensio de toda a situacionalidade em gue esta
imerso gue o professor poderd tornar-—-se um agente efetivo de
transformag®es. Este pensar profundo, esta compresnsdo,
significa ir éiém do gue sugerem as aparéncias & as soluches
imediatistas; significa a busca continua e csistémica de

solugbes para a educac3o, significa nao pensar—se na

precariedade do ensino somente quande oOs salarios estdo

achatados.
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EXPRESSUES "D" NAU CONVERGENTES

Avaliavdo: algo incoerente dado &

precariedade do ensino.

A guestdo da avaliac¥o se levada & sério & um problema
para o professor de Cifncias, Se o ensino desta disciplina
restringir—-se apenas ao nivel informativo, a avaliag3o tende a

ser uma "medida" da capacidade de memorizacdo, Se, por outro

lado, o ensino for realizado de maneira a valorizar os

“"oprocessos” das Ccifncias aleém, também, dos conceitos e
teorias, ha gue se ter nas avaliacBes uma abertura as
subjetividades dos alunos, as quais devem, & meu ver, ser
entendidas como momentos da transigio de ‘saberes
pré-reflexives para os reflexivos - no referencial das
ciéncias -. Deste modo, como S, revela no seu discurso, a

participac&o dos alunos, as initiativas e atitudes voltadas ao
"joger o jogo das cifncias”, s3o mais importantes do gue um
amontoado de informagles fragmentadas gue de modo algum, por
si s0, oferecem a perspectivas dos sujeitos desvelarem o mundo

pela otica das cidncias.

Integracio da sociedade com a escola

com vistas & melhoria da gqualidade do ensino.

 falfncia da escola puablica em muito se deve ao fato
de & sociedade manier-se alheis ao que acontece com a
educagdc. Esperar que o8 governos cuidem adequadamente da

parte gue lhes cabem nesita area & muita ingenuldade. As
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transformagbes na educac3o sdoc lentas e tendem a n3o causar o
impacto "politico" gue causam a construgdo de estradas, a
construcdoc de casas populares, ou a descoberta de novos campos
de petrédlieo, etc. Estamos pum pais onde h&d uma evidente
necessidade de estradas, casas populares, petroleo, ete, mas
onde h&, também, uma enorme necessidade de se investir na
educac3o para que a prépria sociedade mude de nivel. Somente
agueles interessados na manipulacdo social € gque a eductacin

nao interessa. O sujeito gue teve uma boa educacao, gue e
capaz de refletir sobre a sua existéncia, sobre as condicbes

em que vive, que & ¢apaz de discernir entre a Tfaticidade
humana e a "faticidade que lhe & imposta", e alguém qgue
incomoda, e & algueéem potencial&emte capaz de causar
perturbaclBes no sistema.

0 compromisso da sociedade com a escola, com a
educacd¥o, com a qualidade do ensing, & um COMPromisso com  uma
re-evolugd&o gue se faz necessaria. As revolugbes armadas,
proprias de momentos onde o sistema estd doente, onde apenas
algumas poucas cabegas implem os noves rumbs, 3o frageis,
530 ditadas mais pela emoCdo & casuismos do gue pela razio;
passadas s momentos de grande tensdoc ou elas desmoronam—se ou
530 mantidas & forga -~ a histdria nos revela isto. Ao
ctontrario destas, as revolucBes assentadass na reflex3o e livre
participac&o tendem, a meu ver, a ser ronsisientes e

duradouras.



-293~

CAMINHOG?

Fugiria ao "espirito deste trabalho o apontamento, em
forma de receituario, dos caminhos que devem ser seguidos para
se promover a melhoria da gualidade do ensino de C(Cifncias.
Porém, aqueles gue refletirem sobre aguilo gqgue agui foi
exposto poder3o, criativamente, engajatrem—se na busca de
solugfies.

Conservando, entretando, a idéia de principlos e
valores gue devem reinar na educagdo cientifica, & necessarip
ressaltar que:

¥ Incentivar o interesse e a curiosidade que os alunos

t&m pelas ci®ncias ¢ algo que n8o limitar—-se-a
somente a este campo; os sujeitos que tiverem a
chance de expressarem—-se criativamente em ci®ncias
estardo potencialmente habilitados a assim procederem
no dia—-a—-dia, na vida.

¥ Engajar—se na educacdo cientifica bdsica & alge gue a

comunidade cientifica tem gue assumir, _também, COmo
responsabilidade sua. Assistir & precariedade do -
gnsino de Ciéncias, perceBer a precariedade da
formacdo dos professores sem nada fazer, e L
comodismo antagbnico & tao pleiteads politica

cientifica para © pais.

& pportunc rever, ao final deste trabalbho, algumas
linhas que Fernando de Azevedo EsCreveu em 1955
na introducgdo do texto "As ciBncias np Brasil” - no gual foi
organizador - {4:37):

e "Para Imprimir, no entanto, um  Impulso

decisivo & ciéncia no Brasil, e guardar-ilhe esse
cardter de nobre e austera gravidade gue lhe vem




da disciplina ascética de estudos intensivos, do
rigor das técnicas de investigacdo & das
pesquisas metddicas e apuradas, e constitul sua
verdadeira grandeza, n&oc se cuidou ainda, por
uma nova reorganizar&o dos estudos secunddrios,
de habiltuar desde cedo os jovens ac espirito, &s
concepcbes e aps métodos cientificos. Nenhum
esforgo se registrou, ds parte dos governios, no
sentido de orientar a politica educacional em
uma nova direc&o e reorganizar o sistema
escolar, de alto a baixp, no conjunto de suas
instituigles, para Incutir no bresileiro o
espirito critico e de Iinvestigacdo,
arrefecer—lhe o entusiasmo pela palavra, fdcil e
sonora, o encanto pela forma como um fim em  si
mesmo, esse gosto verdadeiramente fisico pela
improvisacdo e pelo diletantismo, quebrar—-lhe na
mdo & arma da retorica e dardejar sobre a
cultura nascente o ritual dos conjuros contra o
deménio verbal... Se a essa tendéncia, literdria
& livresca, gue constitul um dos maiores
perigos ao desenvolvimento das cifncias no Dais,
screscentarmos o "medo das Iidéias', gue & um
trago do espirito burgués e especialmente
do militar & do eclesidtico, o nosso
individualismo, rebelde e andrguico, BVESS0 A0
trabalho em equipes e ao espirito de cooperagio,
e a indiferenca se ndo a aversd3o, ligads a uma
velha herangs cultural, pelo pensamento puro,
pela especulacdo filosdfica e pela pesguisa
cientifica, ainda n&c se terd completado o
guadro sombrip das dificuldades gue se Ievantam
a0s progresses da cifncie no Brasil e se  acham
ligadas & propria armadura econdmice e social
que caracterizou por largos séculos a nossa
civilizac&o. Ppis n&c & menor o perigo  gue

oferece & cultura cientifica o desmesurado
crescimento guantitative de uwniversidades 2,
particularmente de Faculdades de Filpsofia,

Lifneias e Letras, cujae expansd3o numeérica nd3o se
tem feito nem poderia fazeor—-se sen&o a preca  da
qualidade de ensino, gue se inasugurou num bBaixo
nivel e cuja degradacdo progressiva terd de
forgosamente abrir caminho, em prejuizo do
espirito critico e experimental, ao retarnc do
ideal antigo & a toda uma espeécie de Incursdes
literdrias e académcias, mars ou menos
dissimuladas sob o nome, o aparato e a5
roupagens cientificas.”
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