A e . R .

GUACIRA LOPES LOURO

3 oy 5 # " Y A
) f‘”mmf); w c*:ﬁw’;i“? ,{4% a;.‘wfnﬁ-ﬂiiﬁ-;@‘!%"/"““f‘*{é i gsf"fg"’fiwgm;f&mf o i & Jt
C:&w- Néwwzé&eéﬁw JrR PR gf(» Fex Lo K o [ ;::Xk/é;gg !/igp{i )

e T :
“Mawff ]

e B AT 0 e

PRENDAS E ANTIPRENDAS:

UMA HISTORIA DA EDUCACAO FEMININA NO
RIO GRANDE DO SUL

Tese apresentada como exigéncia
parcial para obtencdo do titulo
de Doutor em FEducacido, area de
Filosofia e Histdria da Educa-~
¢do, sob a orientacdo do prof.

Dr. Dermeval Saviani.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAQ
1986

UMNIC AMP
LRLIOTECA (ENTRA.



Comissao Julgadora




gue medids

& passagem

amento para a

Jb O bcluu.cn:‘

a osta ques-

SR C]QS, ou

cposican, anti

a0 popel o ddn

tem vog préu

poenla na

v

codon e o -

Goper

imentos, noruas,

sacniaroe

miliner obed?

examinado

institucio =

e e submiasa

nentos nara



INDICE

pagina
APRESENTACAO .+ v v v v v v e e v e e i i
I2 PARTE - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS E DF METODO. . . 1
1. A Educagdo e a Sociedade. . . . . v o« w o u oL 1
2. A dominagdo homem-mulher. . . . + « . o 4 4 o o .. 7
3. A escola e as mulheres., . . . . . 25
4. O Instituto de Educagdo - uma escola feminina galcha 28
II% PARTE - EVOLUCAO DA EDUCACAO NO RIO GRANDE DO SUL. . . 39
1. Um pouco do Rio Grande antes de 30. . . . . . . . 40

2. As Tranéformagées na Sociedade e na Educacao (1930~1945) 65

2.1 A "Escola Nova" para uma sociedade renovada. . 65
2.2 0 Periodo do Estado NOVO . v v v o v v o o + . 80
3. Alguma Democracia: de 1945 a 1964 . . . . . . . . . 101
3.1 Revitalizacao da Vida Brasileira . . . . . . . 101
3.2 Planos, Metas e Reformas « a2 s e s e e e « « 115

4. O Fechamento Politico e a Pratica Educacional
centre 1964 e 1971 . . . . . . . 4 v e e« e . . 133
II12 PARTE - UMA ESCOLA DE MULHERES. . . v v v v v v v o . 155
1. Prendas e Antiprendas . . . + « « « = +« 4 4 4+ . . . 156
2. Construindo uma tradigao, e algo mais... . . . . . 169
CONCLUSOES . . . + v v v . . . e e e e e e e e e 247

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . . + 4 + v v v & o v v « « o« . 267



Uma tese de doutoramento se apoia geralmente em motiva
coes tebricas, académicas, objetivas; mas carrega também necessa-
riamente motivac¢bes pessoais e subjetivas. Assim entendemos que
acontece com este trabalho.

0 interesse em pesquisar sobre a educacdo escolar femi
nina nasceu de questdes postas por nossas alunas do curso de Peda
gogia da UFRGS, nas aulas de Historia da Educacdo. Em nossas dis
cussdes (num curso frequentado majoritariamente por mulheres) per
cebemos o quanto o tema tem sido pouco estudado e em consequéncia
quantas indagac¢des al se colocam.

Por outro lado, nos Gltimos anos, muitos textos de ori
gens diversas apareceram, responsabilizando a educacdo escolar pe
la formagado da mulher submissa, obedi@nte, décil. Por esta pers-
pectiva passou-se a ver a escola como a grande culpada da domina-
¢ao de sexo, uma das marcas de nossa sociedade. Mas se assim era
como explicar entd3o a luta pela escolarizacdo empreendida por mu i
tas geragoes de mulheres? Numa perspeﬁtiva diversa, nestes movi-
mentos a escola era vista como uma congquista necessaria a liberta
cdo feminina. Qual teria sido efetivamente sua funcio?

Além de tais questdes mais amplas, colocava-se para
nds a guase inexisténcia de trabalhos sobre histdria da educacao
em nosso estado, o Rio Grande do Sul; o que aumentava o interesse
por esta analise. No entanto, ao empreendermos uma primeira apro
ximacao ao assunto j& foi possivel perceber a extensioc da tarefa
e em decorréncia a necessidade de delimitar um objeto de pesquisa,
assumindo-se a continuidade destes estudos como proposta futura.
Por isto elegemos uma escola gaucha formadora de mulheres, a Esco
la Normal da Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande (depois Institu
to de Educag¢gdoc Gen. Flores da Cunha), primeira escola normal do
estado e por muitos anos a unica e que ali exercera grande influen

cia por muitas décadas.
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Para esta escolha certamente contribuiu o fato de ter-
mos la estudade, ingressando no jardim de infdncia, aos cinco ancs
de idade e concluindo o curso nermal, com o diploma de professora
primadria, aos dezenove. As marcas desta escola em nossa formacao,
come profissional e como mulher, foram fortes e temos consciéncia
gque de algum modo ainda hoje se evidenciam. Juntava-se ao inte-
resse objetivo e tedorico um desejo pessoal de rever e avaliar o}
proprio processo de formacao.

Até que ponto estar "dentro" do problema de estudo po-
deria prejudicar a analise, por falta de um distanciamento criti-
co? Ou, ao contrdrio, a vivéncia pessoal do "clima" daguela esco
la facilitaria, levando a atengdo para focos que outros ndo desta
cariam, ajudando a construir pontes com depoentes e a valorizar
dados e fatos? O risco fol assumido. Assim o trabalho que dai
resultou apoiou-se em hipétese e textos tedricos, procurou seguir
uma metodologia de analise, mas certamente apareceu marcado por
um modo proprio de "ver" o Instituto de Educacdo - marca da pesqui
sadora, que.no caso € também marca de uﬁa ex-aluna.

A questdo basica foi determinar o gue representou para
as mulheres a passagem pela escola: um treinamento para submissdo
ou um instrumento de libertacdo; e para respondé-la estudamos uma
instituicao situada na capital do RS, frequentada por mulheres
das camadas médias, pelo periodo de 1930 a 1970.

O titulo -~ Prendas e Antiprendas - remete a esta ques
tao basica, usando-se agui o significado de prenda para os gau-
chos, ou seja, no dizer do cronista Luis Fernando Verissimo, "a
idealizacao da fémea que ndo se mete". Em oposicédo, antiprenda
seria a mulher "metida", aquela gue participa, tem voz propria,
decide, trabalha. A pesquisa procura analisar o papel da escola
na formagdo destes dois pdlos femininos. Na instituigdo gue se

acompanha esta uma das histdrias da educacao escolar feminina do
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Rio Grande do Sul, sabendo-se gue ha outras, varias, com peculia-
ridades proOprias e que igualmente merecem estudos.

Como em outras investigac¢des, também nos defrontamos
com dificuldades para realizacgdo desta; dificuldades frequentes ao
fazer cientifico em nosso meio: a incompreensdo de alguns frente
aos objetivos da pesquisa, a dispersao e mesmo a auséncia de da-
dos historico-educacionais, o precario estado de conservacio de
algumas fontes. Compensando tais problemas, encontramos também
pesscas facilitadoras no acesso aos dados e até estusiasmadas com

o tema.

Para empreender este trabalho documentos legais refe-
rentes a educacdo do estado, do Pais, e especificamente do Insti-
tuto de Educac¢do, regimentos e normas foram analisados. Destacou-
se como uma fonte importante o acerveo "Unitermo" da biblioteca do
proprio Instituto, onde se encontram textos e recortes de jornais,
revistas, publicac¢les escolares, planejamentos didadticos, documen
tos comemorativos e relatdrios referentes & escola.

| Juntamente com este levantamento realizamos estudos do
processc historico desenvolvido no estado e no Pais durante o pe-
riodo em foco, buscando estabelecer as interrelacdes da realidade
institucional com a sociedade mais ampla.

C projeto de pesquisa previa ainda, como fonte comple-
mentar, depcimentos de ex-alunas ou professoras. Foram tomados
cinco depoimentos, sob forma de entrevistas semi-orientadas, nas
guais as entrevistadas narraram livremente suas impressdes sobre
© periodo em gque frequentaram a escola. As interferéncias por
nos feitas foram minimas, somente utilizadas para manter o foco
ou indagar algum ponto obscuro. Estas pesscas foram escolhidas

por serem mulheres que se destacaram tanto profissionalmente como

por sua participacd@o mais ampla na comunidade.
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Consideramos que as entrevistas reafirmaram os dados
encontrados nas fontes escritas e neste gentido nao nos pareceu
necessidrio ampliar seu nimero, como antes tinhamos previsto, No
entanto é imprescindivel destacar gue estes depoimentos deram vi-
gor a algumas de nossas conclusdes e que a fala destas mulheres
enriqueceu de medo especial a andlise do pericdo, levando-nos e
ac leitor para dentro do I.E.

Se a trajetdoria da investigagdo & uma, a exposicdoc as-
sume um caminho diferente. Este trabalho & entdo apresentado di-
vidido em trés partes, seguidas de conclusbes (IV& Parte).

| Na I? Parte - "Algumas considerac¢des tedricas e de mé-
todo" - descrevemos a relacgdo dialética educacao~sociedade, concel
tuamos as contradigoes da sociedade contempor@nea, e buscamos des
crever a especificidade da contradicao homem/mulher; indicamos ain
da alguns elementos necessarios para compreender a relacdo das
mulheres com a escola, historicamente e na particularidade do Ins
tituto de Educacgao de Porto Alegre.

Na II2 Parte - "Evolucgdo da educacdo no Rio Grande do
Sul" - pretendemos tragar um quadro mais ou menos amplo da histd-
ria educacional do estado gatcho, tendo o Instituto de Educacao
como fio condutor. Conforme os objetivos e a delimitacgdo da pes-~
.quisa, evidentemente este gquadro histdrico ndo cobre as diferen-
tes condigdes das sub-regides galichas, embora dé alguﬁas indica-
¢Oes gerais sobre o estado. HA uma curta mencido ao processos his
torico-educacional do Ric Grande antes de 1930, dando-se mais aten
cdo ao periodo de 1930 a 1970 e também um realce especial a Porto
Alegre e a instituicdc em estudo. Coerente com a posicdo tedrica
assumida, o processo educacional & analisado articulado com a his
toria do estado e do Pais.

Na III% Parte - "Uma escola de mulheres” - analisamos

-destacadamente a educacao das mulheres deritro de Instituto de Edu



cacdo, buscando salientar o cardter contraditério da educacio es—
colar feminina.

Finaimente na IVa2 Parte - "Conclusoes” - sintetizamos
os resultados obtides e tratamos de articuld-los com os parame-—
tros tedOricos que apoiaram a pesquisa, indicando ainda alguns pon

tos que podem ser objeto de estudo e pratica futuros.

Estas palavras de apresentacdao se completam com nossos

agradecimentos a pessoas gue contribulram para a realizacio deste

trabalho. Algumas nos deram o apoio silencioso do carinho e da
amizade,_outras nos ajudaram discutindo, colocando davidas, repar
tindo conosco experiéncias, incentivando. Queriamos gue todos eg
tes amigos, familiares e colegas ouvissem nosso muito obrigade,
embora seu nome nac esteja aqui explicitamente mencionado.

Desejamos lembrar de modo especial o Dr. Dermeval Sa-
viani, orientador e professor, por seus ensinamentos e desafios,
por sua critica-e confianca.

Lembramos também a acolhida do Pds Graduacdo em Educa-
gdo da UNICAMP, agradecendo seus professores e funciondrios, na
pessca 4o Dr. José Dias Sobrinho.

Nesta caminhada os colegas tiveram um papel especial-
mente importante, ajudando-nos a crescer intelectualmente e mui-
tos deles construindo conosco grandes amizades. Estes colegas da
UNICAMP, da PUC/8P, de outros cursos de PG, e companheiros da
UFRGS que agui conviveram conosco terminaram se constituindo em
nossa familia em Sdo Paulo. Entre eles uma mencgao especial & sau
dade da amiga e companheira Ligia Averbuch.

A Dra. Beatriz Piccoli, o reconhecimento pela ajuda no
processo de auto conhecimento gue agui empreendemos - um suporte

para esta tarefa académica.
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Ao pessoal gue ficou em Porto Alegre ha tambem agrade-
cimentos a fazer. Aos colegas do Departamento de Estudos Basicos
da Faculdade de Educagac da UFRGS, que com seu trabalho permiti-
ram nosso afastamento, substituindo-nos nas aulas e atividades aca
démicas e dando-nos o apoio institucional necesséario.

As pessoas gue nos facilitaram o acesso ao Instituto
de Educacgao, que nos forneceram materiais e repartiram conasco
suas lembrancas: a Ulda M. Justo Pauleto, Riva Lapchik Borenstein,
Olga Reverbel, Sandra J. Pesavento, Ana Zardin, Elmira Pellanda,
Liba Knijnick, muito obrigadal!

0 agradecimento ainda a algumas pessoas muito proéximas
e familiares: a Dra. Juracy C. Margues, amiga, tia e professora,
pelos desafios, pela crencga e pelos incentivos constantes; e por
fim um muito obrigada pleno de carinho aos pais, Leopoldc e Irace
ma, e a irmd, Jussara, por seu entusiasmo, por seu apoic e espe-

cialmente por suas presengas afetivas.
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“Entende-se por dialética gue cada contrario é
penetrado pelo seu contrario, correndo portan-
to o risco constante de se perder arrastado por
ele, mas podendo igualmente encontrar neste
contrario o aguilhdc da luta. A escola nem é
um local de vitdria, de liberdade ja assegura-
da, nem o Orgao vetado a repressdo; segundo as
rela¢des de forga, acompanhando o momentc his-

+6rico, ela & uma instabilidade mais ou menos

aberta para nossa acao."

G. Snyders. Escola, Classe e Luta de Classes.
trad. M.H. Albarran (22 ed., Lisboa: Moraes
Ed., 1977), p.106.,




I - ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS E DE METODO

1. A Educacao e a Sociedade

Parece-nos que num estudo sobre educagao escolar é nece
sario preliminarmente tornar claras as relacdes da educacao {e da
escola) com a sociedade, para posteriormente examina-la num con-
texto proprio.

1 -
Entendemos conforme Marx gue o©0s homens vem ac mundo

carentes e para atender suas necessidades estabelecem relacgtes com
a natureza e entre si. Estas relagdes sac pols necessarias para
produzir sua existéncia e elas correspondem a um determinado grau
de desenvolvimento das forgas produtivas materiais. A base da 80
ciedade (sua estrutura, ou infraestrutura, como dizem alguns) =
pois o conjunto dessas relacgdes de producdc, e & sobre esta base
(econdmica) gque os homens constroem uma superestrutura juridica e
politica e criam formas de consciénc¢ia, sua religido, educacio,
arte, etc.

Deste modo a educacgao, assim como a moral, a religido,
a filosofia, estac ligadas 3 atividade material e ndc tém uma his
toria auténoma, ou seja, € a medida em que os homens desenvolven
e alteram sua producao material e suas relacdes de producdo gue
eles transformam também seu pensamento, a sua consciéncia e os
produtos de seu pensamento. Por tudo isso a educac¢do ndc pode ser
estudada desligada da vida economica e social, e para que se acom

panhe suas transformagdes & preciso que se entenda como ocorrem as

transformac¢bes na superestrutura.

1. XK. MARX, Contribuigdao a critica da economia politica, trad.
M. Helena Alves (22 ed., Sao Paulo: Martins Fontes, 1983).




Segundo Marx as transformacgtes superestruturais se vin
culam as transformagdes na base da sociedade; assim, diz ele que
ha uma revolucdo social guando as forcas materiais de producgiao
entram em conflito com as relacgoes de producao ou relagoes de pro
priedade. Entao nessa fase, quando as relagdes de producido dei-
xam de ser fator de desenvolvimento das forcgas produtivas para
tornarem-se seu freio, ocorrem alteracbes na base econdmica e
mais ou menos lenta ou rapidamente a superestrutura é alterada.?

0 que se pretende aqui ressaltar é a existéncia de re-
lagoes entre a base ou estrutura da scciedade e a superestrutura
(juridica, politica, idecllégica). Mas estas relacdes ndo tém si
do interpretadas de modo Unico e claro pelos diferentes estudio-
s0s do marxismo.

.Acreditamos que em Engels podemos buscar um caminho pa
ra entender a origem destas diversas interpretacdes. Sem davida
foi Engels o colaborador mais proximo de Marx e .ele reconhece
gque, dado o contexto historico em gue ambos escreveram e sua po-
lémica com o idealismo, eles destacaram "de modo demasiado exclu
sivo, unilateral a determinacgac dos elementos da superestrutura

pela base econdmica" . 3

Por isso muitas das interpretacdes des
tes escritos se caracterizaram e se caracterizam por um economi-—
cismo (embora eles jamais tenham afirmado que o fator econdmico
fosse o unico determinante da histdria). Portanto parece mais ra
zoavel entender que nfo existe uma relacido mecanica entre base e
superestrutura, a segunda dependendo imediata e totalmente da
primeira, mas sim que exigte entre elas uma relag¢do dialética.

Uma relacao dialetica significa gue ambas se determinam

e se interferem mutuamente. Significa ainda que a segunda tem

2. Ibid.

3. C. CARDGSO e M. BRIGNOLI, 0s Métodos da Histdoria (Rio de Ja-
neiro: Graal Ed., 1979), p.457. :




uma "autonomia relativa", e que entdaoc as modificacdes na base ma
terial nao determinam no mesmo ritme e como consequéncia imedia-
ta alteracgdes na superestrutura.

Como j& enunciamos, estudar a educacdo nesta perspecti
va implica em observar a base material da sociedade na qual ela
estad inserida e apreciar ag transformagdSes que ocorrem nesta ba-
se econdmica; mas implica também admitir que a superestrutura (e
no caso especifico a esccola) de algum modo interfere nas relacdes
soclais, acelerando ou retardando a tomada de consciéncia destas
relagdes, contribuindo portanto para as forcas revolucionirias
ou as forcgas conservadoras da sociedade.

O terreno onde se passa esse movimento de tomada de
consciéncia (ou de seu escamoteamento)} & o terreno ideoldgico,
entendendo-se agqul ideclogia como sintese da superestrutura. Di-
zemos com Marx idecologia como

"as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filosdficas, em resumo as for
mas idecldgicas, sob as quais os homens ad-

quirem consciéncia deste conflito e o levam

até o fim."?

Acreditamos gue as contradic¢oes da vida material se
expressam a nivel da superestrutura e esta engloba as diferentes
leituras e representacdes da realidade, segundo interesses dife
rentes. Considerando que o todo social ndo é homogéneo e sinm
contraditorio, constituido de diferentes classes e grupos que
se opdem e tém, pois, interesses em conflito, também no terreno
das ideias (da ideologia) devem aparecer essas contradicdes e

entrar em choque conhecimento verdadeiro e falso.

4, K. MARX, op. cit., p.25.
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Assim a escola, como local gue lida com idéias, local
que produz e transmite cultura (portanto lida com representagdes
da realidade) dard muito mais provavelmente énfase as represen-
tagoes da classe dominante (porgue esta classe que detém o poder
material detém também a supremacia no ambito das idéias); mas,
como a escola estd inserida na sociedade, ela abrigara sem davi
da também outras leituras da realidade, sendo ela prdpria espa-
go de contradicao e, consequentemente, de luta.

Elemento importante na sociedade moderna capitalista,
a esceola foi desde seus primordios mais ligada as classes domi-

nantes. Nesta linha, Manacorda5

diz gue a escola & uma su~
perestrutura ndo s& porgue se constrdi sobre a estrutura econd-
mica da sociedade, mas tambem porgue foi concebida historicamen
te comc "inessencial”, ou seja, como algo desligado da producao
e destinado apenas a um setor social. Al estaria a raiz de sua
tendéncia em ficar alheia ao mundo da producdo e se manter menos
relacionada com a sociedade gue lhe & contempordnea do gque seria
desejavel.

Sende também um elemento ligado & modernizacioc e a
maior urbanizagio,.a escola nas diferentes fases da histdria
atendeu mais diretamente aos homens livres, acs cidadacs privi-
legiados, e formou os intelectuais dos sistemas dominantes. No
nodo de produgac capitalista ela se torna mais importante, pois
pelas exigéncias deste sistema ha necessidade de universalizar-
se o saber, ou melhor, universalizar-se parte do saber, pela qua
lifiéagéo do trabalhador. Nesta fase entdo, mais do gque nunca

ligada aoc modo de vida urbano, a escola se converte em veiculo

significativo na difusac do conhecimento.

5. M. MANACORDA, Marx v la Pedagogia Moderna ( Barcelona: Oikuse
Tau Ediciones, 19608}.




Mas muitos veem de modo ainda mais determinante o pa-
pel da escola. Entendem como Althusser que ela & o principal
aparelho ideoldgico do estado capitalista. Segundo ele, no re-
gime capitalista, a reproducgao da qualificagdo da forga de tra-
balho tende a se dar cada vez mais fora da produgdo, através do
sistema escolar, e este ndo sb6 ensina técnicas e conhecimentos,
mas também regras de bons costumes, ou, em sintese, "as regras
da ordem estabelecida pela dominag¢ao de classe". O objetivo fi
nal seria entdo a submissao a ideologia dominante por parte dos
proletarios e a reprodugdo da capacidade de manejar esta ideolo
gia por parte dos agentes da exploragéo.G Na interpretacdo
de Althusser e de muitos outros gue posteriormente seguiram sua
concepcgao de estado e de ideoioqia; seria exiguoc na escola o es
paco para a luta ideoldgica, pois ela sempre assequraria a re-
producdo da dominag¢ao de classes.

NOs entendemos no entanto gque a escola, como parte do
todo social, traz dentro dela as contradicdes da sociedade e &
um espag¢o de luta. Acreditamos gque a esccla nao trabalha apena$
com as representacgoes dos dominadores - embora estas sejam as
mals fortes - mas nela se misturam também as falas dos dominados.

Na sociedade em que vivemos sdac multiplas as contradi
goes e portanto as lutas entre dominantes e dominados. Esta e
uma sociedade gue estd amplamente permeada por contradicdes.
Destaca-se sem duvida como a luta primeira e constitutiva Qda mo
derna sociedade ocidental ¢ chogue entre duas classes fundamen-—
tais: a burguesia e o proletariado. Essas duas classes tém in-
teresses contraditdorios, implicando o desenvelvimento de uma na
opressao da outra. 0 chogue que entre elas se di se desenvolve

naoc apenas no terreno das relagdes de producdo (embora esteia

6. L. ALTHUSSER, Ideologia e Aparelhos ideoldgicos de Estado,
trad. Joagquim J.M. Ramos (Lisboa: Ed. Presenca, 1980}.




ai sua origem), mas sim em todas areas sociais. Origina-se da
divisdao do trabalho, levada ao extremo na sociedade capitalista,
gue separa ¢ trabalho intelectual do trabalho manual {menospre-
zando este Ultimo); essa divisao por sua vez leva a divisdo de
classes e a divisdao do proprio homem. Isso implica que alguns
usufruem dos bens e outros os proéuzem; e cada um fica encerra-~
do e limitado a uma atividade especifica, alienada das demais.
Mas esta contradicao de classe nac esgota a realidade
histdérica em que vivemos. Outras relacdes de dominacio. existem
e se cruzam: entre os grupos sexuals, etarios, raciais. Muito
provavelmente essas relagOes de forca tém tambem base econdmica,
ou seja, sao resultantes de diferencas na posse dos bens e meios
de producdo, ainda que disfarcem suas raizes econdmicas em fato
res de ordem natural como o sexo ou a etnia. Mas talvez naoc se
possa afirmar que o fator econdmico seja a explicacdo resolvida,
completa, destas dominagoes e deva-se admitir que cada uma de-
las tenha também especificidades na sua constituigdo. De gual-
quer modo tais situacdes de discriminacdo sdo certamente manti-
das através de diferentes instincias, uma delas a escola, onde
também, por outro lado, aparecem suas criticas e conflitos.
Para nosso trabalho interessa de modo especial exami-
nar a relacaoc de dominacdoc que se estabelece do homem sobre a
mulher, solidamente construida através da historia e gque é no

momento objeto de crise, de debate e transformacoes.



2. A donminacio homem—-mulher

Parece nao haver divida de que a dominac¢do homem-mulher
é presente em nossa sociedade e de que ela se explicita em dife
rentes instancias e diferentes modos. Esta contradigido (que aqui
aparece mesclada com a contradigdo de classe, distintiva de nos
sa forma de organizacgao social) tem contudo caracteristicas es-
pecificas e uma histdria gque é importante observar.

Desde épocas mais antigas foi se estruturando a rela-
cdo de dominacdo do sexo masculino sobre o feminino, transfor-
mando~-se ao longo da histdéria, conforme se alteravam os modos
de produgdo social e as construgdes ideoldgicas.

Para alguns estudiosos do problema esta opressao e
tdo presente em diferentes sociedades e diferentes momentos gue
eles chegam a levantar a hipotese de sua universalidade; outros,
no entanto, buscam determinar suas origens, ainda que reconhe-
cam raizes histdricas distantes no tempo.7

Sem davida no estudo de gualquer época histdrica & in
dispensavel que se observe niac sé como os homens produzem oS
seus meios de subsisténcia, mas também como eles se organizam
na sua propria reproducao enguanto seres humanos, ou seja, COmMoO
organizam a familia.

Um estudo cldssico sobre este tema e que & ac mesmo
tempo importante fonte para observagao da posicdo da mulher na
sociedade & o livro de Engels: "A origem da familia, da proprie

dade privada e do Estado”. Ali ele descreve como foi gradativa

7. 0 artigo "Antropologia e Feminismo" de Bruna Franchetto, M.
Laura Cavalcanti e M. Luiza Heilborn faz uma sintese dos es
tudos mais importantes na construgido tedrica do feminismo e
neles aparece a questac de a opressdc sobre a mulher ser ou
nac universal. Este texto abre a colecao Perspectivas Antro-

poldgicas da Mulher (n® 1) {(Rio de Janeiro: Ed. Zahar, 1981).




mente se estreitando o clrculo familiar nos grupos primitives,
indo inicialmente da tribo inteira até chegar a um Gnico casal;
mestra como se deu a passagem do direito de sucessao por linha
materna para a linha paterna e as consequéncias que teve tal mu
dancga.

Engels situa um momento histdrico especifico para mar
car o inicic da opressao feminina. Para ele "a reversdo do di-
reito materno foi a grande derrota histdérica do sexo feminino.
0 homem passou a governar também na casa, a mulher foi degrada-~

. 8
da, escravizada..."

Isso ocorreu na passagem de uma economia de caga e <CQ
leta para uma economia mais estidvel com base na agricultura e
criagao; ail as riquezas aumentaram e elas passaram entdo a per-
tencer ao gens masculino e a serem herdadas por linha paterna;
nesta fase também a diferenciacdo entre os diversos segmentos
da sociedade se instalou.

Ao estudar o aparecimento da monogamia, Engels salien
ta coﬁo ela se estruturou na base da submissdo do sexo feminino
ao mascﬁlino e fala da primeira divisdo de trabalho como a gue
se da entre o homem e a mulher para a procriacic dos filhos.
Diz ele:

"Q primeiro antagonismo de classe gue apareceu
na histdria coincide com o desenvolvimento do
antagonismo entre o homem e a mulher na monoga
mia e a primeira opressdo de classe coincide

com a opressao do sexo feminino pek;nmsaﬂindhg

8. F. ENGELS, A& origem da Familia, da propriedade privada e do
Estado, trad. J.S. Paes (Sao Paulo: Ed. Global, 1984),
P.95. OQutros estudiosos, também do séculeo XIX, afirmavam,
ao contrario de Engels, que a descendéncia matrilinear ndo
significava poder feminino.

9. 1Ibid, p.104.



‘Nesta posicao a monogamia & entendida como um progres
so histbérico, mas tambem supde~se que ela, aliada 3 escraviddo
e a privatizacao das riquezas, inaugura um periodo no gual "ca-
da progresso é também simultaneamente um retrocesso relativo",
ou seja,. enguanto alguns usufruem os beneficios, ocutros pagam-no
com gseu sofrimento e opressdo.

Para ele, se inicia desde al a época dos conflitos en
tre as classes e grupos humanocs e.pode—se perceber ja na fami-
lia monogamica uma imagem reduzida das contradigdes e antagonis
mos de classes.

E importante notar gue neste tipo de organizacao fami
liar, a direcgdo da casa passa a ser um servigo privado, em con-
traste com as familias comunistas primitivas nas quais esta era
uma atividade plblica, de todos. A mulher torna-se serva do ho
mem, sendo pouco a pouco excluida da producgdo social e ficando
cada vez mais restrita ao ambito doméstico., Provavelmente havia
mais igualdade eﬁtxe 0S sSex0s enquanto prevaleciam as relagdes
coletivas e as mulheres participavam junto com os homens da pro
'dugéo.

Reforgando esta idéia, Marx e Engels lembram que fa-
mulus, expressdo romana, significava escravo doméstico, e familia,
o conjunto dos escraves pertencentes a um s6 homem. Dai o fato
que tal expressao designava um organismo social cujc chefe tinha
autoridade - de vida e de morte - scbre a mulher, os filhos e os
escravos. Assim,

... a familia moderna contém em germe ndo apenas
a escravidao (servitus) mas ainda a servidéo,
pois desde o come¢o estd relacionada com 0s

servigos da agricultura. Encerra em miniatura

todos os antagonismos gque se desenvolvemn mais

adiante na sociedade e em seu estado."10

10. K. MARX, apud ENGELS, op. cit., p.96.
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Como registramos antes, este &€ um caminho para a com-
pfeenséo do problema da dominacgac homem-mulher. Reconhecemos gue
outras explicacdes tém sido buscadas, privilegiando razdes biocld
gicas, existenciails, culturais. Contudo, se elegemos esta traje
téria foi porgue nos parece gue ela real¢a mals a construcdo his
torica da "condigao feminina", ou seja, salienta o quanto esta
condigdo & produzida histdrica e socialmente.

E Sbvio que as distingfes fisicas entre os dois sexos
sao fundamentais, mas ndo nos parece que elas sirvam para carac-
terizar a "fragilidade" feminina (ligada frequentemente a sua ca
pacidade de gestacao) e, em consequéncia a ascendéncia masculina;
nuito pelo contrario, estas distingdes sdo a manifestacdoc mesma
da complementaridade dos sexos, de sua mGtua necessidade.

0Os dois pélos desta contradigdo formam uma totalidade
dialética, na qual cada um se constitui a partir do outro. Dife
rente de outras relac¢des de contradicdo, no entanto, a relacao
homem~-mulher nac se explicita necessariamente num chogue ou en-
frentamento, ﬁas, ao contrario, muito frequentemente se expressa
por uma cumplicidade entre seus elementos.

A distincdo que existe entre ambos, e gue & ao mesmo
tempo um tipo de oposigaoc, € constitutiva do ser humano, do serxr
social. O ser humano & constituido biclogicamente comoc homem e
mulher e também socialmente se constitui como masculino e femini-
no, ou seja, a masculinidade se constrdi por oposicao e na oposi
¢do a feminilidade e vice-versa, sempre referidas a uma socieda-
de historicamente determinada.

Assim, esta estreita relacgao dialética permite que se
entenda que a contradicao homem-mulher nao se resolve, nao se
elimina, e sim que ela se transforma, se modifica ao longo da
historia. O que nao exclui do horizonte a possibilidade de ela

se estruturar de modo muito mais justo em uma sgciedade Ffutura,
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diferente desta. Em outras palavras, entendemos que a contradi-
¢ao homem~mulher enguanto oposigdo e relacgdc entre contrarios tem
uma base natural (bioldgica), mas gque a sua manifestacio opressi
va, ou seja, de dominacdao de um sexo sobre o outro, & histdrica
e portanto passivel de transformacédo.

Na atual sociedade capitalista a dominacao da mulher
se da, pois, de um modo especifico, determinado, gue & diferente
de outras formac¢des sociais. Esta dominagdo é hoje muito mais
politica e ideoldgica do que fisica. Continua se manifestando
no ambito econdmico e aparece de modo diverso conforme a classe
social. Nem sempre se mostra de modo claro na complexidade das
rela¢gdes sociais, mas muito mais frequentemente estd dissimulada,
camuflada e dissclvida em outras instdncias: religiosas, artisti
cas, intelectuais, juridicas...

Parece-nos que para melhor compreendé-la & importante
observar entdo nao sé come tal relacdo de dominacao se deu nas
sociedades pré-capitalistas, mas também de gue modo ela foi se
transformando.

Naquelas sociedades observamos que a mulher participa
va mais diretamente do mundo da producaoc. Sobre esta etapa diz
H. Saffioti:

"Enquanto a produtividade do trabalho & baixa
(i.&., enquanto o processoc de criacdo de ri-
queza social é extremamente lento) ndo se im-
poe a sociedade a necessidade de excluir as

nulheres do sistema produtivo."13

Mas esta exclusao vai se realizando pouco a pouco, na
passagem para a economia moderna do burgo e na economia fabril.
Isso ja e notdrio nas corporacdes de oficio medievais, que  em

sua expressiva maioria impedem a mulheres de chegarem a mestres,

11. H. SAFFIOTI, A Mulher na Sociedade de Classes: Mito e Reali-
dade (Petrdpolis: Vozes, 1979), p.34.
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e posteriormente em todas as formas de organizacaoc econdmica, on
de seus ganhos sac sempre menores gque os dos homens.

Assim, na passagem para o capitalismc, e de modo mais
agudo no capitalismo industrial, se modifica drasticamente a si-
tuacio feminina.

Diz gaffiotli que se acentua o processo de alijamento
da mulher do mundo da produgdo neste momento, e para ela as pri-
meiras mulheres a serem marginalizadas sao as da burguesia ascen
dente, ja que as mulheres das camadas inferiores eram necessa-

rias para ¢ trabalho industrial,

A parﬁir daqui nos parece indispensavel nao esguecer a
determinacdo de classe ao discutirmos as condicgdes das munmﬁesﬂz
Como as distingbes de classe adguirem contornos mais niti-
dos no mundo capitalista, a dominac¢doc da mulher também se expres
sa de modo diferente conforme sua posicdo social, ainda gue sem
divida todas as mulheres (engquanto categoria sexual) sofram al-
gum tipo de discriminacgao.

Entdo & importante notar que embora participem do mun-
do produtivo como operarias, as mulheres si3o superexploradas nas
primeiras fabricas: pagam-lhes salarios menores do gque os dos ho
mens, estendem-se suas jornadas de trabalho, além de serem manti
das suas "obrigag¢des" de servico doméstico, aproveitando-se das
desvantagens femininas consagradas tradicionalmente, para melhor
concretizar esta exploracao.

Estudando este processo, Saffioti lembra-nos um fato

aparentemente Obvio, ou seja, que a intensa urbanizacdc gque se

deu junto com a revolugao industrial significou ¢ abandcono do

campo para homens e mulheres, representou um ataque mortal ao

12, Passamos a usar a expressao no plural para acentual a diver
sidade de condigoes {(segundo as classes sociails, as caracte
risticas especificas de cada sociedade, etc.).
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sistema doméstico de producdo e ao artesanatc independente, e fi
nalmente torncu mercadoria a forca de trabalho de seres humanos

de ambos os sexos. Um processo portanto gque atingiu toda uma

classe. Mas para ela ha um outro &ngulo da questdc que as anali
ses frequentemente deixam de examinar, que é

"0 grau de exploracao de que & alvo o traba-
lho feminino enguanto atividade exercida por
um'contingente humano subvalorizado sob va-
rios aspectos; e, sobretudo, as implicacdes
quer no nivel da personalidade feminina, quer

no nivel da organizacgi3o e da estrutura da SO

ciedade, do nao trabalho remunerade da  mu-
lher, isto €&, de sua marginalizacdo do siste
ma produtivo de bens e servicos.

Trata-se, pois, de ver a guestidac de um segun
do angulo, ou seja, do dngulo da marginaliza
¢ao do trabalho feminino, o que vale dizer,
da marginalizacdo da prdpria mulher, enquan-
to socius."!3

O gue parece ser enunciado aqui & gue, além das mulhe-
res proietérias (exploradas como seus companheiros, mas em grau
diferente), ha um tipo de alijamentoc gue atinge as mulheres bur-
guesas, pols estas ndo sdo co-participantes das decisdes de man
do que seus parceiros homens exercem. Assim, no capitalismo, em
gqualquer situacdo de classe as mulheres estdo de algum modo a
margem do sistema produtivo.

Se observarmos a partir do d&ngulo das classes desprivi
legiadas, vemes gue, com o advento da maguina, familias inteiras
passam a operar nas fabricas, o que provoca transformacdes em

suas relacgdes internas.

Quando as mulheres e mesmo as criancas passam a contri

buir mais diretamente para o orcgamento doméstico, ou em nuitos

i3. H. SAFFIOTI, op. cit., p.37.
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cascs guando apenas elas sdo empregadas (devido a receberem meno
res saldrios e serem pois preferidas pelos empresarios), & abala
da a dominacgdo patriarcal e até mesmo em muitas situacdes inver-
tidos os papéis domésticos. E claro gue estas alteracdes na
area da producdo passam a provocar também revisdes nas imagens
masculina e feminina, introduzindc mudangas nas concepgdes que a
sociedade faz para cada sexo e gue transmite pela educacido de ge
rac8o para geracao.

Marx e Engels estudam esse fendmeno e procuram salien-
tar que, se nesse momento ha crise nas relagdes familiares e nes
mo pode-se chegar & dissolucgdo da familia, isso demonstra que
miito mais do gue o amor, © gue a mantinha unida era o lago eco-
némico. Pensando entdo numa projecdc dessas relacdes, acreditam
eles gque apenas guando cessar a exploracao de ambos (homem e mu-
lher) pelo capital e guando, paralelamente, o trabalho doméstico
se transformar em servigo publico, & gue se poderd ter uma real
igualdade de direitos entre os dois sexos. Colocam ainda que nu
ma ﬁova sociedade - comunista - as relag¢bes entre os sexos passa
riao a ser uma gquestdo pessoal, Ja que as criancas serao educadas
pela sociedade e terao caido pois

"

... as duas bases que constituiram ateée agui
os dois pilares do casamento: a dependéncia
da mulher em rela¢do ao homem, e das criancas
em relacao aos pais em regime de proprieda-

de privada". 14

Ndo pretendemos aqui analisar mais demoradamente esta
projecao, mas talvez fosse necessario referir que o processc de
construgao de uma sociedade sem classes, conforme entendemos, nio

significa gue automaticamente se eliminem todas as contradicdes

14. K. MARX e F. ENGELS, Critica da Educacidoc e do Ensino, Introd.
e notas de DANGEVILLE, trad. Ana M. Rabaca (Lisbca: Moraes
Ed., 1978), p.111.
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sociais - como, per exemplo, a dominacdo dos sexos. Esta como
outras contradigoes estdo implicadas na educacao do homem novo e
portanto serao transformadas de modo mais lento.

Mas a afirmacdc & importante porgue faz um vinculo en-
tre a situagac feminina e o grau de desenvolvimento global da SO
ciedade, mostrando que estes sdo elementos que se interpenetram.
Repetimos Marx:

"A evolugao de uma época historica é determina
da pela relacao entre o progresso da mulher e

da liberdade, porque relac¢des entre o hcomem e

a mulher, entre o fraco e o forte fazem ressal
tar nitidamente o triunfo da natureza humana
sobre a bestialidade. O grau de emancipacao fe
minina determina naturalmente a emancipacao ge
ral." 15

0O que a anilise marxista ressalta sobre esta questdo &
éntéo a possibilidade da elevacdo da sociedade globalmente, rela
cionando a emancipacao feminina (categoria historicamente subva-
lorizada) com a emancipagdoc dos seres humanos como unm todo.

Afirmamos antes que o advento do industrialismo teve
impacto sobre a familia. De fato o trabalho feminino proporcic-
nava maiocres lucros ao capitalista e foi por este preferido, mui
tas vezes. As mulheres ja eram tradicionalmente desvalorizadas
e mais submissas, portanto iam representar uma ameaca menor de
reagao a exploracdo. Sua participacao significava também frequen
temente gque © ganho destinado ao homem poderia ser dividido en-
tre todos os membros da familia. Isso ocasionou em muitos momen
tos a luta dos proprios operarios contra a presenca feminina nas

fabricas, por verem nesta uma concorrente perigosa.

15. K. MARX, "A Sagrada Familia", trecho citado no livro Sobre
a Mulher, textos de Marx, Engels e Lenine, da Colecdo Bases
(32 ed., Sdo Paulo: E&. Global, 1981), p.44.
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0 gue ndo era percebido era gque aguela forma de traba-
iho espoliava a ambos. Colocava-se assim uma competicdo em ba-
sesg falsas (entre © homem e a mulher na fabrica). PFalsa na medi
da em que naquela realidade a exploragao de um ndo representava
qualquer tipo de vantagem para o outro, ao contrdrio, a explora-
cao de um deles significava na prdtica o prejuizo de ambos (pois
juntos eles constituiam a familia) - assim quem perdia era a clas
se proletaria como um todo.

Sabemos que o trabalho do modo come & organizado na el
ciedade capitalista aliena a gquem o executa. Contudo parece ser
possivel identificar alguns agravantes para as mulheres neste pIro
cesso, conforme indica Safficti:

"Na sociedade de classes, o trabalho . a par de
ser alienado enquanto atividade, gera um va-
lor do gual nao se apropria inteiramente o in
dividuo que o executa, quer seja homem guer
seja mulher. Esta, entretanto, se apropria de
menor parcela dos produtos de seu trabalho do
que faz o homem. E obvio portanto, que a mu-
lher sofre mais diretamente do gue o homem o3
efeitos da apropriacido privada dos frutcs do
trabalho social. Seria ilusdrio todavia, pen
sar-se que a maior exploracdo de que & alvo a
mulher reverte em beneficio do homem. As cate
gorias de sexo, diferentemente, por exemplo,
das minorias religiosas ou étnicas, ndo gozam
do minimo de autonomia. Cada uma & complemen
to necessario da outra na funcdo reprodutora
e ambas sao parcelas da familia enquanto uni-
dade de consumo." 16

Salienta~se entao mais uma vez a complementaridade vi-
tal entre os sexos e 0 quanto & ilusdOria a idéia de que a explo-

racdo de um possa representar ganho para O outro.

16. H. SAFFIOTI, op. cit., pp. 40/41.
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Mas a chefia da casa pelo homem (de todas as classes)
é preservada como um mito importante. No dngulo gque viemos exa-
minando, o da classe proletdria, este mando doméstico escamcteia
a realidade de que o sujeito ndo € de fato chefe ou dono nem de
si mesmo. Esta chefia doméstica deve contudo ser mantida como
um reduto inatingivel. Dal acreditar gue se a mulher "ndo preci
sa trabalhar fora" isso & indicador da capacidade provedora do
homem (ou de sua masculinidade). A manutencdo das mulheres no
lar pode ter no entanto consequencias bem diversas: ali elas exe
cutam uma série de atividades ndo remuneradas que tém representa
cao econdmica, embora ndo reconhecida. Com isso elas contribuenm
diretamente para a reproducgao da forga de trabalho e de certo mo
do diminuem as pressdes por saladrios mails compativeis com a so-
brevivencia, ou seija, acabam involuntariamente favorecendo a ex-
ploragde. Mais ainda, estas mulheres passam a representar parte
do exército de reserva do capitalismo e como tal podem ser requi
sitadas em momentos de crise ou de reivindicac¢Oes operarias, pa-
ra trabalharem, submetendo-gse a menores rendimentos. Se, ao con
trario, elas estiverem ac lado de seus homens, como suas parcei-
ras efetivas, podem participar do mesmo processo histdrico de
emancipacao da classe.

Entender estes condiciocnantes histdricos, que atingem
nhomens e mulheres, significa a libertacao de ambos, enguanto memn
bros do proletariado. Este desvendamento contude ndo é um pro-
cesso simples.

Colecadas estas observagdes com relacac a classe prole
taria, € necessirio refletirmos a respeito do processo de domina
¢ao sobre as mulheres das classes favorecidas.

Agui também operam os mecanismos de supremacia masculi

na. Estas mulheres s3o "poupadas" do trabalhc e das preoccupacdes
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com as decisOes. Elas ficam restritas ao mundo doméstico e lhes
e dado o titule de "rainha do lar”. Usufruem dos bens do capi-
tal, mas ndo ¢ fazem do mesmo modo ou na plenitude em que fazem
os homens de sua classe. De gualguer forma lhes & imputada uma
certa incapacidade scocial.

Como & colocado para elas o lar como o seu "dominio",
o empenho numa atividade fora deste dmbito passa a ser visto co-
mo uma distorgao de sua rota "natural". £ claro que em consem-
quéncia deste destino busca-se salientar nelas as caracteristi-
cas de docilidade, obediencia, discrecao, graga, mais condizen-
tes com as atividades que delas sdo esperadas. Nas mulheres das
classes privilegiadas talvez seja ate mais evidente as implica-
¢bes psicoldogicas advindas da nao participacao no mundo produti-
vo. A concepgdo que se constroi sobre o trabalho ndo doméstico
exemplifica isso.

0 trabalho fora do.lar para mulher deve ser entendido
como um extremo, O gue traz também a idéia de gue ele deva sem-
pre gue possivel ser provisdorio, uma vez gue o destino ideal da
mulh@r_é o mundo doméstico. E no ambiente doméstico a mulher
burguesa pouco ou nada trabalha. Mas o trabalho distingue os se
res humanos dos animais. Através dele as pessocas produzem seus
meios de subsisténcila, atendem suas necessidades e criam também
novas necessidades. O trabalho & uma necessidade vital, e pare-
ce que ele chega a ser assim concebido para ©s homens. Para as
mulheres no entanto isto nao e admitido. Mesmo guando, em algu-
mas cilrcunsténcias, as mulheres das classes privilegiadas traba-
lham fora procura-se revestir esta atividade de desimportancia,
caracterizando-a como um "hobby", passatempo, ou entac busca~se
organiza-la ¢ mais semelhante possivel dsg atividades domésticas,

tornando-a uma extensao dos papéils de mide e dona de casa. Ora,
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parece evidente que se uma parcela da sociedade fica alheia
ao processo produtivoe (que é uma necessidade vital), seus mem-
bros tém menos possibilidades de se realizarem plenamente enquan
to seres humanos, enquanto seres sociais.

Com isso pretendemos dizer que nesta formagdo social
ha um tipo de perda que atinge também as mulheres da burguesia.

Parece-nos que fica implicito nesta analise que as
condicdes de classe e sexo se cruzam, ou melhor, gque & impossi-
vel discutir a dominacaoc de sexos na sociedade em gue vivemos
sem compreendé-la dentro das caracteristicas classistas desta
sociedade. Se a divisdo de classes atravessa Os sexos ndo exis
te, portanto, "a mulher”, em abstrato.

Um estudo sobre educacido de mulheres exigira entdo
gue se reflita sobre a{s) condicdo{es) feminina(s) que serve{m)
de referéncia ao grupo social em guestao. Nosso trabalho lida
com mulheres das camadas médias da sociedade galcha e as obser—
va por um periodo historico que se estende da década de 30 ateé
1970. Ao longo da analise deveri se notar algumas diferencia-
cbes do que se colocava como modelo a ser alcangado. Contudo ra
rece éer importante ter como lembranca desde Jja gue se analisa
uma escola onde & mais frequente a imagem da mulher das classes
privilegiadas, que tem pois como referencial predominante o mun
do doméstico.

A exposicdo feita até aqui buscou caracterizar em tra
¢os gerais como se configurou a dominacac homem-mulher na socie
dade capitalista. Certamente esta dominacdo vem se explicitan-
do de modo peculiar em cada sociedade especifica e tem se desen
volvido e transformado desde os primeiros anos do industrialis-
mo {(que usamos como uma das referéncias) ate hoje. Percebe-se
o avanco das lutas femininas em muitos setores, inclusive no

Brasil, mas as marcas da dominacdo masculina ainda sao absoluta
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mente visilveis.

Ao tracarmos rapidamente a historia desta dominacao es
peramos ter mostrado gque na moderna sociedade ocidental ela tem
atingido todas as mulheres, embora sem divida com diferencas de
tipo e intensidade, conforme a classe social, principalmente, mas
também conforme a raca, ou até a idade e a religido. A distincgado
de classe, contudo, & fundamental e ndo pode ser descartada nes-
ta analise.

E claro que as mulheres assim como ©s homens estdo em
todos os estratos sociails e se ldentificam com 05 valores de seu
propric estrato, por issc & Obvio gue existem homens e mulheres
dos dois lados da luta de classes.

Mas isso ndo significa imaginar que as mulheres burgue
sas tenham uma situagao tdo amplamente privilegiada como os seus
parceiros, ou que elas tenham 44 adquirido igualdade em relacéo
a eles. Nao ha como esquecer gue estes acenam com o seu "poder
econdmico" (as vezes até explicitamente) e portanto controlam e
determinam limites para agao de suas mulheres. Ha também toda
uma construcdo ideoldgica que coloca o homem como superior, cComo
"cabeca do casal", "chefe", etc., e gque supoe gue as mulheres fi-
quem em relacdo de dependéncia e submissdo as decisdes deles.

Devemos registrar gque nas Ultimas décadas algumas lu-
tas tém sido consideradas capazes de engajar todas as mulheres co
mo sexo oprimide: igualdade de oportunidades de trabalho e de
educacao, salarios i&éntices, legalizacdo do controle da natali-
dade e do aborto, ampliacdoc do sistema de creches, etc. Contudo
entendemos que estas lutas se inserem numa luta maior de trangm
“formacdo social. Filhos sao responsabilidade de ambos, homem e
mulher, e se apenas as mulheres se identificam nestas reivindica

coes € porgue se mantém no fundo a idéia de divisdo do trabalho
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na procriagac. Igualdade de oportunidades também tém sentido co
mo uma conguista ampla da sociedade - que envolva todas categoe-
rias, sem discriminacaoc de sexc, etnia ou classe. Mas evidente
mente ao colocarmos tais ressalvas ndo desejamos de gqualguer mo
do invalidar os esforgos para alcance dessas reformas, como eta
pas importantes na transformagéo social. Se fazemos tal desta-
gque € porque agui desejamos salientar a forca da determinacdo
classe sobre a determinacac sexo e a necessidade de se analisar
a dominagao dos sexos inserida dentro da scociedade classista.
Parece-nos que interpretar o sexo feminino como uma classe a
parte seria supor uma luta -~ eterna - com o outro sexo e prova-
velmente realizar um desvio da auténtica luta de classes. Seria
também imaginar uma luta impossivel de ser superada, aoc contra-
rio do que se espera com relacdo a divisao de classes.

Quando Engels faz a analogia da opressao entre os se-
X0s com a opressao de classes {que antes referimos) precisamos
entendé~la com cuidado. Diz ele que "na familia o homem & o bur
gués e a mulher representa o proletério“.17 0 que parece salien
te agqui & gue a relacac entre o0s dois sexos vem se manifestando
de modo opressivo, assim como se da a relacdo burgués-proletdrio.
Mas & preciso lembrar gue a relacdo homem-mulher estid dentro da
outra, a qual representa a contradigao basica da nossa sociedade.
Parece-nos entdo gue a analogia pode ser considerada desde que
nao sirva para eludir o problema fundamental,

Explicando melhor: em ambos os cascs (classe e sexo)
existe uma contradicao que tem relacao com a posse dos meios de

produgao, mas gue se explicita de modo diferente em cada caso;

ou seja, numa isso se da de modo direto e na outra indiretamente.

17. F. ENGELS, op. cit., p.113.
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Direto no caso das classes fundamentais, porque esta @ a justi-
ficativa mesma de sua oposigdo; mas indiretamente entre o homem
e a mulher, onde ha uma contradigao que, como j& vimos, nac se
apoia sO0 no econdmico (ainda que sua manifestacéo opressiva te-
nha ocorrido provavelmente porque esta oposigdo fol sendo ao
longo da histdria associada & diferenca na posse dos bens e meios
de produc¢ao).
Diz saffioti:

"a determinacac comum gexo exprime, nas socie
dades de classe, uma relacgac subordinada em
cuja operacdc ndo se inscreve a explicacao do
funcionamento do sistema social; ao contrario,
€ nas determinacdes essenciails do sistema gue
se podem encontrar as ralizes do modo pelo qual
€ sacrificada uma categoria de sexo. Todavia,
& preciso ndo esquecer gue entre um sistena
produtivo de bens e servigos e a marginaliza-
cao de uma categoria de sexo em relacaoc a ele
medela a estrutura familial na gual a mulher
desempenha suas fung¢des naturais e mais a de
trabalhadora doméstica e socializadora dos
£ilhos." 18

Assim ndo @ a relacao de dominacao-subordinacgao ho-
mem-mulher que serve para explicar o funcionamento de nossa so-
ciedade contemporanea (embora seja uma de suas caracteristicas),
mas sim a posse por uns dos meios de produg@o e por outros ape-
nas de sua forga de trabalho. (Isso é evidente quando se perce=-
be as dificuldades de solidariedade de todas as mulheres na lu-
ta comum contra sua situac¢do de subordinacac, pols a posicéo de
classe perturba esses empreendimentos. Por isso e comum obser
var-se a exploracao da mulher das classes trabalhadoras pela mu

lher burguesa, sendo mals forte a identidade de classe do gue a

de sexo).

18. H. SAFFIOTI, op. cit., p.79.
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Insistimos nestas colocacgdes, e tracamos este eshogo
da evolucgdo historica das diferentes condigoes femininas com én
fase no trabalho, por entender gue as construc¢des a nivel de su
perestrutura se apoilam nas rela¢des gue se ddo no mundo da pro-
dugao.

Serad sempre necessario portanto reafirmar que "a con-
dig¢do feminina™ ndo existe em abstrato, mas e determinada histo
ricamente, e as instancias ideoldgicas, entre elas a escola, vao
refletir as posig¢des que a mulher ocupa no mundo produtivo.

Como nossa preocupagdo € uma analise da educagao esco
lar de mulheres em determinada situacdo histdrica, fazlam-se ne
cessarias as consideracOes anteriores.

Podemos agera retomar a analogia de Engels como con-
tribuigdo ao nosso estudo, entendendo que ela pode ser valida
na medida em gque permite observar uma relacac de dominagéo, on-
de a instancia educaciocnal é utilizada pelo dominador (homem) co
mo meio de fortalecer a submissdo e a obediéncia; e onde, ao mes
mo tempo, esta instancia (escola) passa a ser espago de conquis
ta dos instrumentos de libertagac pelo grupo dominado femininc.
Isso tal como ocorre gquando se analisa o carater contraditdrio
da escola na sociedade capitalista: espago de gualificacao do
trabalhador e de inculcagéo da ldeologia burguesa, e, simultanea
mente, local de apropriagac do saber pelc trabalhador, local de
luta de classes.

O grau de consciéncia e emancipac¢do e, conseguentemen
te, a capacidade critica das mulheres podem ser forjados funda
mentalmente no trabalho, mas sem davida sdc ampliados ou limita
dos pela escola (entre outras instancias). Esta pode lhes dar
meiocs de desvendamento de suas reais condicgfes ou contribuir pa
ra reforcar os papéis e fung¢bes que a organizacio social vem lhe

atribuindo. Fara provavelmente as duas acées simultaneamente.
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Esse nivel de consciéncia critica é fundamental para a
propria mulher enquanto individuo e tem profundas implicagdes pa
ra a sociedade globalmente - tanto por ser ela metade dessa so-
ciedade, como também pela grande influéncia que exerce na educa-
¢do dos filhos. Gramsci19 fala no papel educativo "molecular" da
mulher, dizéndo qué ela é um elemento do Estado e gue tem grande
forca na educacao da nova geracdo, podendo assim, no seu enten-
der, colaborar na transformacio social.

Por tudo isso parece-nos necessario conhecer melhor a
educacao da mulher na sociedade brasileira, observando gue impor
tdncia teve historicamente a escola para a formacdo feminina e

relacionando~a com as condigdes sociais globais.

19. A, GRAMSCI, Maguiavel, a Politica e o Estado Moderno, trad.

L.M. Gazzeano (42 ed., Rio de Janeiro: Civ. Brasileira,
1980) .
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3. A escola e as mulheres

Este trabalho tratard de uma escola determinada onde
varias geragdes de mulheres se formaram; assim, coerentes com
as colocagdes ja postas, buscaremos entender esta escola na sua
integragaoc com a totalidade social. Mas antes de nos aproximar
mos desta realidade especifica, talvez devéssemos acrescentar al
guns elementos orientadores de nossa analise.

Estamos interessados na relacao das mulheres com a es
cola, ou, em outras palavras, em observar © que representou pa-
ra a formagao feminina a educacao escolar. J& que entendemos as
mulheres como parte integrante de uma relacd&o contraditdria on-
de o homem & o elemento dominante, serd necessario cbservar se
a escola foi ou € utilizada como instdncia de dominacdo, e de
que modo isso tem sido feito.

Acompanhemos algumas reflexdes gue Saviani faz sobre
a pratica educativa na sociedade capitalista:

"A verdade (o conheciménto) no6s sabemos, ndo
e desinteressada. Mas nds sabemos também que
numa sociedade dividida em classes, a classe
dominante n&o tem interesse na manifestacdo

da verdade ja& gue isso colocaria em evidéncia
a dominacao que exerce sobre as outras clas-
ses. Ja a classe dominada tem todo interesse
em gque a verdade se manifeste, porgue isso
sO viria patentear a exploragdo a que & sub-
metida, instando~a a se engajar na luta de

libertagéo."zo

Esta € uma reflexdo que considera a pratica educativa
em relacao a contradicao basica entre burguesia e proletariado,
mas acreditamos gque pode ﬁos ser util para pensar também sobre

a dominacdo homem-mulher.

20. D. SAVIANI, Escola e Democracia (8ac Paulo: Cortez e Auto
res Associados, 1983), p.91.
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Sabemos que ha uma ideologia que prega um perfil femi
nino docil, submisso e obediente, uma mulher dedicada apenas as
fun¢oes de mde ou & participaclo profissional condizente com es
sas funcoes. Esta € uma representacdc da dominacao masculina,
que tem sido apresentada como "natural”, ou seja, como se fosse
da "natureza feminina" ter tais caracteristicas. Como aestas
"qualidades femininas" sdo obviamente elementos que facilitam a
dominag¢éo e a dependéncia, estas sdo caracteristicas que servem
somente ao podlo dominador. Portanto a mulher, como dominada,
interessa desvendar o0s condicionantes desta representacdo, ou
seja, desmistificar os consagrados papéls femininos.

Observar a posicao que historicamente a escola brasi-
leira assumiu neste embate de interesses opostos & uma tarefa
aparentemente facil. A resposta mais ou menos imediata seria
que a escola ajudou a consagrar os tradicionais papéis femini-
nos. Este tipo de resposta -~ que & provavelmente parte da ver
dade - tem sido frequentemente apontado. E apontade com tal én
fase que a esceola chega a ser vista ?or muitos como a grande cqg
pada da desigualdade entre os sexos e a principal responsavel
pela construcdo de um perfil feminino submisso e obediente.

Mas parece ser necessario ir além desta resposta ime-
diata.

Se a sociedade brasileira & uma sociedade capitalista
marcada por divisCes entre as classes e entre og SexX0s, a esco-
la que ai se organiza certamente apresenta estas divisdes. No
entanto perguntamos: ela apresenta ou ela ¢ria tais divisOes? A
resposta que antes nos referimos parece supor que a escola cria
a dominacao. Contudo, mesmo admitindo que a escola brasileira
reforgou os tradicionais papéis femininos (através de curriculos,

programas e normas), € preciso questionar mais a realidade. Cer
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tamente a aparéncia que vemos nao € completamente falsa., Ela é
parte da verdade, mas ela néo é& toda a verdade. WNossa proposta
€ entdo tentar observar a realidade mais agudamente, naoc acei-
tando a resposta imediata como resposta acabada.

O estudo de uma escola especifica pode nos permitir a
colocacdo de guestdes pertinentes que busguem desvendar suas de
terminac¢Ces proprias e suas relacdes com a sociedade global. E
isso nos parece possivel de ser construido a partir de uma ana-
lise historica em que esta escola é realcgada, mas & também sem—
pre relacionada com a sociedade em que se insere. Observaremos
aikesPecialmente a educacac proposta das mulheres e buscaremos
desvendar um poucc do seu comportamento nesse ambiente. Por fim,
esperamos que a analise desta realidade social particular nos
permita responder melhor as questdes mais gerais da relacio das

mulheres com a escola.,
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4. O Instituto de Educacdo - uma escola feminina gaicha

Sendo originariamente uma escola normal, fundada ao
tempo do Império, para formacdo de professores homens e mulhe-
res, o Instituto de Educacao de Porto Alegre (I.E.) se estrutu-
rou e consolidou como uma instituigdo preponderantemente femini
na. Em seus 116 anos de existéncia sofreu, sem ddvida, muitas
transformagdes, apoiou-se em concepcbes filosdficas e pedagbgi~
cas diversas, construidas em intima relacdo com as estruturas
econfmicas e politicas da sociedade em que se inseria.

Algumas parcelas de populacdo feminina gatcha ali es-
tudaram e dentre elas formaram-se liderancas expressivas. Mas
certamente, apesar de ter sido sempre esta uma escola piblica e
gratuita, ela ndo foli dirigida para a maioria feminina das‘clag
ses trabalhadoras. Ao contrario, o I.E. foi (pelo menos no pe-
riodo que nos propomos a estudar: 1930~70) preponderantemente
uma escola para mulheres das camadas médias da sociedade gaficha.

Primeira escola normal do estado e por muitos ancs a
unica, o I.E. teve o cariter de escola padrio, sendo o ensino
ali ministrado e o perfil profissional proposto a base de orien
tagdo para os demais cursos normais do Rio Grande do Sul. Sua
influéncia portanto era assim alargada, uma vez que servia de mo
delo a outras instituig¢des regionais.

Sendo uma escola oficial, ligada ao estado, localizada
na capital, e tendo como seus dirigentes pessoas da confianca do
governo, nela € possivel perceber expressivamente as mudancas
politicas do Rio Grande e do Pals. Para ela também se canali-
zam os esforgos e apoiocs no sentido de gue possa acompanhar as

novas idéias e processos pedagogicos que surgem. Assim desempe

nhou um papel pioneiro e difusor das tendéncias e teorias educa
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cionais experimentadas no centro do Pals e no exterior, e gran-
de parte das liderancas femininas do magistério gatcho foi ali
formada. Mas sua histdria s6 pode ser compreendida, & claro, se
relacionada a histéria da educacic e da sociedade brasileira glo
balmente, vistas ndo s6 a partir da época de sua fundacdo, mas
mesmo anteriormente,.

A escola no Brasil parece ter sido um local de forma-
cdo diversificada para homens e mulheres, tendo proposto ao lon
go da historia objetivos diferenciados para cada um dos sexos.

Como no periodo colonial apenas as mulheres escravas
participavam da forga produtiva e essa era uma forca de traba-
lho sem necessidade de qualificacdo, & de se entender gue prati
camente inexistia preocupacgac com a educacdo das mulheres nesta
etapa da vida brasileira. Para as mulheres de elite fundamental
mente se dava educacao moral, prendas domésticas, religido, pia
no, muito pouco de matemdatica e portugués, coerente com o papel
que iriam desempenhar na sociedade.

Na fase do Pals independente, com as modificagéés que
se processam a nivel internacional, ampliou-se um pouco mais a
preocupacao oficial com a instrucido feminina, mas colocada ain-
da, evidentemente, em nivel muito inferior a dos homens, restri
ta ao primario e sem acesso ao ensino secundario oficial. F pe
los fins do Império que surgem as escolas normais gue servirao
como o caminho natural para aguelas mulheres que desejavam ou
necessitavam de uma profissac. E é por esta época entdo que se
cria a Escola Normal da Provincia de S&3o Pedro, em 05 de abril
de 1869, a gual seria a origem do Instituto de Educacaoc, em Por
to Alegre. Visto como continuacdo do papel de mde, o de profes
sora € desde o inicio encarado como profissdo feminina bem acei

ta socialmente.
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Mas a escola nao é uma instituicdo isolada da qual se
possa narrar uma historia autdnoma. Importantes transformacdes
na socledade iriam se refletir na pratica educativa escolar gque
agui gueremos dar realce. Com o Pals iniciando seu processo de
industrializacao, muitas mulheres ja participavam de modo ativo
no mundo da produgao.

Especialmente nos grupos de imigrantes, as mulheres co
megavam a atuar nas fabricas e em alguns casos nos movimentos PO
liticos operarios. N&o s o contexto brasileiro se alterava, mas
¢ mundo globalmente, e, pelas transformacdes da sociedade, tam-
bém a escola se modifica. Debate-se a co-educacgio dos Sexos,
alargam-se as oportunidades de acesso a escola pelas mulheres,
surgem cursos rapidos, como os de datilografia, taquigrafia, etc,
para suprir a necessidade de emprego no setor tercidrio; reivin
dica-se a equiparacio do curso normal aos demais cursos secunda
rios.

Tais alteracgdes educacionais sdc resultantes de modi-
ficagOes na base da sociedade Hrasileira e, de modo especifico,
no caso, das formas de insercdo da mulher no mundo produtivo.

Em consequéncia, ha mudancas nos perfis femininos colocadcs co—
mo secialmente ideais.

Todas estas transformacgbes ndo se ddo, no entanto, nu
ma escalada ascensional. Ha periodos de retrocesso e de um mo-
do ou de outro permanecem as escolas reforcando os diferentes pa
péis sexuais conforme a sociedade os dividiu, do mesmo modo que
discriminam as criancas conforme sua origem social.

O destino das mulheres ainda &, sem davida, a materni
dade e o lar; a esfera de atuacido feminina & a doméstica. Mas

comeca-se a admitir mais amplamente a atividade profissional fo

ra do lar para as gue precisavam trabalhar e nesta atividade ga

nha realce o magistério primdrio, atingindo a classe média.
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Por estes padrdes parece se delinear a "condicdo femi
nina" ideal para as mulheres que vamos analisar. O I.E., como
escola normal de moc¢as das camadas medias, permite a formacgédo
como professora. Isso representa uma possibilidade de profissio
nalizagao para este estrato social, mas cercada por toda uma
orientacdo gue aproxima o mais possivel a profissdo de professo
ra a funcdo de nmae.

Para legitimar esta embricacdo entre os dois papéis
(professora e mae) se langa mdo das consirugdes ideoldgicas so-
bre a natureza feminina. Estas construcdes ideocldgicas tradi-
cionais, ainda gue ndo tenham se estruturado originalmente na
escola sdo divulgadas por esta e por varias outras instdnciag:
0s meios de comunicacdo, a igreja, os demais grupos sociais. Con
tinuam-se elaborando teorias que justifiquem a submissio femini-
na, apenas buscando novos argumentos. Algumas teorias se apoiam
em argumentos morais, outras langam mao de explicacdes bioldgi-
cas, cientificas, histdricas, etc., para concluir, afinal, na ma-
nutengdoc da desigualdade (apresentada agora com novas roupagens).

A escola &€ a instituicdo alvo destas argumentagaes,'que
se expressam na construgao curricular, nas normas, e finalidades
dos cursos femininos. Acredita-se nela para forjar os comporta-
mentos desejaveis das mulheres.

Assim, nao se pode negar gque a escola brasileira teve
orientac¢oes diferentes para meninos e meninas; em algumas épocas
mesmo curriculos diferentes (sempre menos extensos ou exigentes
para as meninas); nem negar gue guando ministrava oficialmente os
mesmos conteudos apresentava~os imbuidos de uma mensagem diversa
conforme seu destinatario. Mas se isso for absolutizado estare-
mos aplicando na analise da divisdo sexual a interpretacdo repro

dutivista da instituic¢do escolar, ji bastante conhecida com refe
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réncia 3 discriminacdo entre as classes sociais. Isso demonstrg
ram Baudelot e Establet ao descreverem como a escola aparentenen
te "anica" era constituida de duas redes dirigidas cada uma a um
setor da sociedade; isso também demonstraram Bordieu e Passeron ao
analisarem as formas de transmissdc de ideclogia da classe domi-
nante dentro da instituicdo escolar.?]

Parece-nos todavia que a escola teve concomitantemente
um outro papel: além de reprodutora ela foi — e & -~ elemento de
transformacgao social. Ela representa um espaco onde os dominados
podem adquirir instrumentos para a sua libertaglo, sejam estes
instrumentos o manejo de formas mais amplas de linguagem ou a
progressiva percepcac dos mecanismos de exploracdo.

Também para a mulher nos parece que a escola funcionou
assim. Mesmo com seus programas "adequados" ao que se convencio
nou chamar "a natureza feminina", ou melhor, programas imbuidos
do ideal de submissdo, a escola foi um novo espaco - fora do lar
e da igreja -~ a que a mulher foi permitida frequentar. E seria
de estranhar se al, entre as leituras escolhidas e os trabalhos
manuais, nao se discutissem as inguietacdes e dividas das alunas,
nao se saisse dos textos permitidos para as leituras dos jornais
e de outros textos, ndoc se colocasse as professoras (também elas
mulheres e profissionais) questdes sobre sua posicdo na sociedade.

Como "sintese de miltiplas determinacdes", a realidade
social - no caso a escola - & muito mais rica e complexa do que
pode imaginar um analista gue pretenda explica-la totalmente.
Junto das determinacdes econdmicas e politicas a que ji nos refe

rimos seria necessario ainda contar com todas as caracteristicas

especificas de cada escola: sua histdria propria, as pessoas que

21. Referimo-nos aos livros de C. BAUDELOT e R. ESTABLET, La
escuela capitalista (Mexico, Siglc XXI, 1980); e P. BOR-
DIEU e J.C. PASSERON, A Reproducao (Rio de Janeiro: Liv.
Francisco Alves, 1975). '
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nela interveém, suas condigoes fisicas de existéncia, as formas
como suas mensagens sao transmitidas e recebidas, etc. 0 Insti
tuto de Educacido também tem uma histdria peculiar, com determi-
nadas caracteristicas, algumas tipilcamente regionais, outras re
ferentes as personalidades que ali atuaram de modo mais marcan-
te, etc. Elementos nao claramente previsiveis ou controliveis
na imposicao de um sistema de dominacio.

Por tudo isso rejeitamos a resposta imediatista e ex-
clusiva de reproducac pela escola da ideologia da dominacdo mas
culina. Entendemos que aqui contraditoriamente também se deu o
espaco para a aquisicao de alguns instrumentos (necessarios, em
bora ainda nao suficientes) para a libertagdo feminina.

Snyders, chamando atencgdo para a colocacgao marxista
de que as idéias dominantes sdo as idéias da classe dominante,
afirma que

"elas nao se obstinariam a apresentar-se
como dominantes se nd3c se sentissem ao
mesmo tempo ameac¢adas pela constante pres
sao das classes dominadas."22

1sso nos parece reforgar o pensamento de que no terre
no ideoldgico (ou seja na instdncia superestrutural) hd o cho-
que entre as representacdes dos diferentes grupos sociais. A es
cola, inserida nesta instancia, & entdo um local onde coexistem
as diferentes visoes sobre a realidade, onde estas representa-
¢Oes se contrapdem, as vezes de modo claro e outras vezes nao.
Contrapéeﬁ—se diferentes representagdes de classe e de sexo, ou
seja, no caso que estudamos, cruzam-se no ambiente escolar as

interpretac¢les divergentes sobre a posicdoc feminina na sociedade.

22. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, trad., M. He
lena Albarran (22 ed., Lisboa: Moraes Eda., 1977), B.315.
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Parece entretanto que se destaca na instituicido esco-
lar o seu carater conservador. £ também Snyders que lembra a
utilizacao conservadora da cultura no sentido de gue sejam apre
sentados modelos culturais conservadores e desvalorizado o mun-
do contemporineo - onde o choque de valores é visto como "confu
sdo". Ora, essa "confusdoc" nada mais &, no nosso entender, do
gue a emergéncia a nivel mais consciente das contradicdes B
ciais. Agora sao maiores as oportunidades e os veiculos de tow-
mada de consciéncia da exploracdo por parte dos dominados. Isso
porgue, avancando a sociedade capitalista fica cada vez mais di
ficil "segurar" o desenvolvimento mais amplo do trabalhador; bem
como com a exigéncia cada vez maior de participacdo das mulhe-
res na forga produtiva, também fica mais dificil vedar-lhes a
participacgao global na sociedade.

Se ndo se analisar dialeticamente a escola, deixa-se
de lado a interferéncia dessas modificacdes sociais mais amplas,
econOmicas, politicas e culturais; no ambito especifico do esco
lar, e também corre-se o risco de desconhecer totalmente as pos
sibilidades e as contribui¢des da escola para as forcas sociais
revolucionarias ou conservadoras.

A resposta imediata que vem da observagdc aparente &
que nosg leva a uma concepgao reprodutivista. Para esta a esco-
la € o local de uma maciga e eficiente transmissdo ideoldgica
que tem nos professores os guardiaes do sistema, seus funciona-
rios e mantenedores, totalmente comprometidos com a ideologia
dominante e, (se pensarmos como Bordieu e Passeron) ingénuos,
porgue ignoram que executam tal tarefa.

Parece-nos possivel contestar essa colocacdo em VArios
niveis. Inicialmente com as reservas que j& fizemos a macica

transmissao da ideoclogia dominante, seguido de reparos sobre a
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eficiéncia deste empreendimento especialmente na sociedade brasi
leira, onde a escola nao atinge nem de longe toda a populacdo,
nem ¢ faz em tempo suficientemente duradouro, onde nio se conser
va no ambiente escolar os que 1la chegam e sdo precarios tanto os
recursos humanos quanto os materiais. Por outro lado, muitos pro
fessores véem com bastante clareza seu papel. Sua participacdo
em associacées{ entidades de classe, de bairro ou religiosas e
em partidos politicos ndo pode deixar de interferir na sua visao
como profissionais. Alguns poderiam contra-argumentar gque isso
seja fendmenc recente, mas nao acreditamos. Se a escola nunca
foi neutra & porque também ndo o foram seus mestres. E parece-nos
uma idéia simplista imaginar que todos professores tenham sido
sempre doceis; houve antes, como hoje, professores progressistas,
nao identificados com o sistema oficial, no gual todavia traba=-
lhavam.

Quanto a educacdo feminina, ela foi ministrada funda-
mentalmente por professoras mulheres. Assim deveriamos aceitar
que eram elas as portadoras da ideologia da dominacdo masculina.
Mas se tal ocorreu, também ndo podemos deixar de lembrar que es-
tas mulheres - professoras - representavam de certc modo uma van
guarda, por trabalharem fora do lar em época gue poucas o faziam.
Dai elas também poderiam pela prdpria atuacdo pSr em contradicio
a mensagem que divulgavam.

£ importante notar gque no confronto entre a mensagenm
cficial e a agdo, e no proprio didlogo entre as pessoas gue estio
envolvidas na pratica educativa, outras coisas sido ensinadas, coi
sas ndo previstas e, as vezes, até mesmo em oposigdo ac que havia
sido planejado oficialmente.

Numa escola de formacgao de mulheres, a atuacdo das pro

fessoras pode ter tido uma determinacfo significativa. Sendo me
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diadoras entre as alunas e os contetdos, as alunas e a organiza
gao escolar, sua fala progressista ou conservadora, ou mesmno
sua aparente neutralidade, carrega em todos os momentos uma men
sagem, representa uma posig¢do, e influencia.

Se a relagao professor-aluno ndo & uma relacdo antago
nica entre duas classes ou grupos opostos (como lembra Saviwxmz3,
podemos até mesmo supor que algumas professoras tenham sido Pro
vavelmente mais colaboradoras nas descobertas de suas alunas do
gue rigidas porta-vozes da dominacdo masculina.

0 que queremos observar com estas colocagdes é que
sempre houve na escola espaco para contradicao e ela sempre se
deu, mesmc gue naoc se tivesse claro um "plano" ou estratédgia de
revolucao social. E possivel e provavel, no entanto, que esta
contradigao fosse camuflada, abafada, sendo mais pressentida do
gue constatada explicitamente.

Uma observacido da situacdo educacional feminina atual,
comparada aos dados historicos apresentados, permite perceber
objetivamente grandes mudancas. Se no inicio da histdéria da
educacac brasileira as mulheres eram marginalizadas da escola,
elas agora constituem, ac contrario, o maior contingente escola
rizado. ©Na década de 70 esse contingente era 20% superior ao-
masculino. Em numeros absolutos ainda havia nesta época mais
mulheres analfabetas do que homens, mas ao se observar as fai-
Xas etarias mais jovens a situacdo era oposta. Assim as meni-
nas e jovens de mencos de 25 anos alfabetizadas e na escola eram
em numero superior aos meninos e rapazes da mesma idade. Também
e maior a presenga feminina no 29 grau e cresce sua participa-

cao na universidade. 2%

23. D. SAVIANI, op. cit., p.86.

24. Dados extraidos de RUBENS VAZ DA COSTA, "A participacio da
Mulher na Sociedade Brasileira” {Mimeo, Fund. Carlos Cha-
gas); e de GUIOMAR NAMO DE MELLO, "A nmulher e o sistema de
educagao formal", no Depoimento apresentado a CPI sobre Si
tuagac da Mulher, 1977.
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Estes dados revelam gue foi significativamente altera-
da a situagaoc da participacao feminina na escola e poderiam ser
utilizados para mostrar que houve algum tipo de transformacio na
perspectiva de instrucdo das mulheres.

Eles no entanto nao dizem tudo. Os mesmos nUmeros per
mitem perceber gque a maioria das mulheres ainda se destina aos
cursos superiores tidos como "femininos"; e no secundirio, pelo
menos ateée a década de 70, a maioria concentrava-se no normal, qué
era o fim de sua carreira educacional. © magistério ainda & uma
de :suas principais ocupacdes profissionais (expressivamente o ma
gistério primdrio, menos prestigiade e mais mal remunefado),

Por tudo isso nao podemos coclocar a escola como a for-
¢a capaz de forjar uma nova sociedade, como supunha o pensamento
liberal da época do tradicionalismo pedagdgico, mas também  néao
devemos entendé~la como absolutamente incapaz de se opor i ideo-
logia oficial, sucumbindo plenamente ac papel de reproducgao des-
sa ldeologia e realizando com isso a ideologizacdo global da so-
ciedade. Em qualquer das posicdes estariamos vendo a escola co-
mo superpotente, sem atentarmos para o fatoc de que ela faz parte
da sociedade e & permeavel as suas diferenciacdes e contradicoes.

Salientando a relagac da escola com a sociedade global
parece-ncs gque podemos mostrar como as idéias de fora pressiona-
ram 0 ambiente escolar e forgaram mudancas, bem como destacar os
passos gue se processaram no proprio contexto escolar e dai se
exteriorizaranm.

A escola nao criocu as desigualdades socilais, seja en-

tre as classes ou entre os sexos, e colocar-lhe este tipo de cul

pa significa dissimular o funcionamento da sociedade em seu todo,

como lembra Snyders. E também ele gue diz:
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"0 que se faz € inverter a ordem dos fatores,
imputando & escola as desigualdades que, sen
diévida, também se processam nela, mas pelo me

nos outro tanto ¢ad fora e que de forma alguma

1a nasceram.“25

Nao pretendemos aqui isentar a escola de sua contribui
cédo para as forgas conservadoras. Parece-nos que historicamente
ela tem auxiliado mais a manutencao das desigualdades do gue sua
diminuigadc; o que buscamos & salientar gue ai sempre houve espa-
¢o para luta e gue na pratica o chogue entre essas forcas sempre
ocorreu com maior ou menor intensidade.

Pretendemos trabalhar com referéncia a educacao femini
na especialmente este duplo movimento: uma escola destinada a de
senvolver na mulher uma posicdo dominada e submissa na sociedade
e ac mesmo tempo um nove espaco onde ela encontrou meics de lu-
tar contra a dominagac. Um local de domesticacdao e, simultanea-
mente, um local de possibilidade de libertacgdo.

'Este trabalho portanto pretende trazer o testemunho his
térico de uma escola galcha onde, no nosso entender, estas fora
éas contraditdrias se expressaram. No¢ entanto, para observar es
ta realidade e al realgar a formacdo feminina, entendemos ser ne
cessaric antes reconstruir de modo mais amplo a histdéria da so-
ciedade onde ela se insere. Por isto, tendo o I.E. como fio con
dutor, esbocamos uma das histdrias da educacdo no Rio Grande do
Sul (onde se realc¢a Porto Alegre e esta instituicdo), articulan-
do evidentemente © processo @ducatiﬁo gatuche com a histdria glo-

bal do estado e do Pals no periodo em questio.

25. G. SNYDERS, op. cit., p.81.
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"

- Agora todos esses campos até o Rio
Uruguai sac nossos!

Ana Terra sacudiu a cabeg¢a lentamente,
mas sem compreender. Para gue tanto
campo? Para que tanta guerra? Os ho-
mens se matavam e os campos ficavam de
sertes. 08 meninos cresciam, faziam-se
homens e iam para outras guerras. Cs
estancieiros aumentavam as suas estan-
cias. As mulheres continuavanm esperan
do. Os soldados morriam ou ficavam
aleijados. Voltou a cabeg¢a na direcao
dos Sete Povos, e seu olhar perdeu-se

vago, sobre as coxilhas."

Erico Verissimo, O Tempo € o Vento, 19

Tomo (32 ed., Porto Alegre: Ed. Globo,
1948), p.144.
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II ~ EVOLUCAC DA EDUCACAO NO RIO GRANDE DO SUL

1. Un pouco do Rio Grande antes de 30

Conforme ja afirmamos, para nos aproximarmos de uma es
cola singular - o Instituto de Educacio de Porto Alegre - precisa
mos antes examinar a realidade social mais ampla onde ela se in-
seriu, tentando caminhar desta realidade ampla para o particular
e novamente do particular ao geral. S assim nos parece gue se-
ra possivel posteriormente evidenciar os nexos explicativos da
contraditéria relacdo entre as mulheres e a escola.

E no Rio Grande do Sul da seqgunda metade do século XIX
que nasce o Instituto de Educagdo. Numa sociedade ainda primor-
dialmente agropastoril, organizada como a privincia mais meridio
nal do império brasileiro, um tanto isolada econdmica e politica
mente, e recém saida de uma luta com as forcas centrais do Pals.
Fragilizada pelos resultados desta longa luta (2 Guerra dos Far-—
rapos de 1835 a 1845), a regido, que tem uma tradicional histéria
de revolucbes e choques de fronteiras, apresenta nesta época um
precaric guadro educacional.

Para melhor compreender as caracterlsticas peculiares
desta sociedade precisamos no entanto observar, ainda que rapida
mente, como ela se estruturou; e no nossc entender & na ficcgio
que se encontra uma das obras mais ricas e reveladoras da histde—
ria do Ric Grande, pela voz do mais famoso de seus escritores;
Erico Verissimo. No seu "0 Tempo e o Vento" movimentam-se perso
nagens muito reais, vivendo a histdria do Continente de S. Pedro
do século XVII até a época contemporanea. Ali a mulher gaucha
aparece forte e corajosa; sdao as "Bibiana", "Ana Terra", que tém

de enfrentar sozinhas com seus filhos a luta pela sobrevivéncia,



41

porque seus homens estao longe em campanhas e revolucdes, ou mor
reram. Os homens sao francos ou desconfiados, mas gquase sempre
destemidos e apreciadores de uma "peleia®.

Certamente o grande escritor riograndense nao tircu do
nada estas imagens. Realmente uma regido em que foi constante a
luta por questoes de limites e posse de terras tornou-se natural
mente um ambiente onde os homens se punham em armas com frequén-
cia e as mulheres tinham de ficar sds com a responsabilidade dos
filhos.

Nos livros escolares, o galcho & geralmente definido
como guerreiro, bravo, independente e amante da liberdade; a ex-
tensao plana dos pampas e a alegria da vida pastoril sio associa
das a este guadro. Mas evidentemente outros elementos devem es-
tar por detrads desta romidntica descrigdo, na qual a mulher esta
geralmente ausente, ou aparece como a "chinoca’, bonita e fugaz.

E um estudioso galcho, Décio Freitas, gque comecga a des
manchar este guadro. Entende ele que a economia pecudria era um
sistema de producdoc capitalista, mas de um "capitalismo impuro,
dependente e subdesenvolvido". Este sistema desde o inicio em-
pregou homens livres, assalariadeos (os pedes) que por ndo dete-
rem nenhum meio de producac (ndo tinham nada de seu) vendiam sua
forca de trabalho aos estancieiros {donos dos meios de preducao:
a terra e o gado).1

A lida com o gado bravio exigia o dominio do cavalc -
técnica que os indios nativos da regiao (charruas, minuanos, gua
ranis) e seus mestigos conheciam, e a qual o negro escravo demo-—

raria a aprender (além de representar um perigo por facilitar a

fuga). Por isso a escravidac negra foi menor no RS do que em ou

1. D. FREITAS, "O Mito da Produgdo sem Trabalho", in
R5: Cultura e Tdeclogia (Porto Alegre: Mercado Aberto,
1980) .
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tras regides do Brasil e desde o inicio ali se empregou mais ho
mens livres.

A dominagao destes homens era tanto material como ideo
logica e al & que Décio Freitas se dedica a desvendar o mito do
gaticho visto como alguém que servia espontaneamente ao patrao,
com quem tinha uma relacaoc quase de igualdade, o gailcho que vi
via uma vida cheia de aventuras, divertia-se com as lides do can
po, despreccupado, independente, sem mulher e sem filhos.

C gue acontecia na verdade & que os estancieiros pro-
curavam empregar pedes sem familia para ndo terem de pagar maior

#

salario; este pedo levava uma vida muito solitaria, onde o jo
go, a cerdeona e o alccol" eram as poucas distracgdes e na qual
o sexo era atendido através de contatos esporadicos com as mu-
lheres disponivels na campanha (as "chinas") - o gue também aju
dou a criar~lhe a fama de conguistador.

Conclui Freitas gque

"... o mite da ‘produgao sem trabalho' cum-
priu historicamente, da maneira mais eficaz,
o papel de justificar e legitimar a ordem
capitalista pastoril., Como toda ideologia
dominante era eficaz na medida em gue tinha
a capacidade de manter a massa dos domina-
dos convencida de sua validez, ou por outra,

de que ndc trabalhava e ndo era @qﬂoﬁxb."z

Com este tipo de dominagdc ideoldgica a antiga histd-
ria galcha aparece como uma histdria em gue praticamente nidoc ha
revoltas populares contra os donos de poder; ao contrario, 0s
pedes sac sempre utilizados como verdadeiros exércitos de seus
estancielrcs nas empreitadas em que estes se metem, ou seja,
nas lutas de fronteira ou nas questdes de choque dentro da pré-

pria classe dominante.

2. Ibid., p.24.
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E tals questdes nasceram junto com o Rio Grande. Como
esta regiaoc se situava fora da area de ocupacdo imediata dcs
portugueses e muito proxima da regido de dominio espanhol. e do
porto de Buenos Aires, ela foi desde sempre zona de conflito e
de contrabando.

0 gado, aqui introduzido pelos jesuitas espanhois, e
a vasta extensao de terras cultivaveis propiciaram o surgimento
de uma economia fundamentalmente agropecudria.

Uma economia portanto ligada a exploragdo da terra -
concentrada nas mdos de poucos proprietdrios - e & criacdo de
gado, e gue acabou se vinculando de modo subordinado 4&s demais
econcmias regionais do Brasil,3 Assim o RS através de suas ati-
vidades econCmicas fundamentais - a criacdo e a charqueada -~ abas
tecia o0 mercado brasileiro e deste recebia os demais produtos
necessarios 3 vida de sua gente.

Mas se a situagdo econdmica era de dependéncia do cen-
tro do Pais; a provincia explorava sua condigdoc de fronteira pa-
ra obter um espacgo politiéo especial, ou seja, uma certa benevo
léncia do poder central com relacdo & autoridade e autonomia dos
chefes locais: os grandes estancieiros. E isso ocorreu tanto
no pericdo colonial como no Império, ainda gque nesta época os in
teresses ligados ao café se sobrepusessem acs demais e mesmo se
chocassem com os dos criadeores e charqueadores. A  barganha po
litica feoi, portanto, muitas vezes usada no Rio Grande, invo-
cando-se a necessidade de o governo central atender a uma reglao

de fronteira fregquentemente conflituada, onde também se concen-—

3. G. MULLER, "A Economia Politica Gatdcha dos anos 30 aos 60",
in RS: Economia e Pollitica (Porto Alegre: Mercado Aberto,
1979); M.A. ANTONACCI, RS5: As oposicles e a Revolucdo de 1923
(Portc Alegre: Mercado Aberto, 1981): e S. PESAVENTO, "Histo
ria Regional Repensada", in Autonomia ou Submissdo? (Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1983).
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travam sempre os maiores contingentes do exército brasileiro.

Em todo o periocdo imperial a provincia viu-se envolvi
da em guerras exteriores: a Cisplatina (1817-28), as Guerras Pla
tinas (18489-52) e a Guerra do Paraguai (1864-70); e ainda inter
namente na Revolugdc Farroupilha (1835-45).

Se, como vimos, a sociedade gatcha estruturocu-se num
clima constante de lutas de fronteira e de conflitos outros é
facil entender que al foi mais lento o processo de valorizacio
da educacdo e sua organizacao de modo sistemdtico.

Do periodo colonial hd muito pouco a registrar  como
preocupa¢ao oficial com a educagdo, e a presenca educativa jesul
ta, gque era marcante em outras regides do Pals, ali praticamente
- inexistiu (com excegdo das Missodes).

Ao entrar o Pais no periodo independente, pela Consti
tuicao de 1824 se estabelece o direito 4 educacdo para todos, e
se determina que em nivel elementar ela deva ser gratuita. Por
esta época surge no Parlamento brasileiro a proposta de ser en-
tfegu@ o0 magisterio primidrio (obrigatdrio para criancas de 7 a
14 anos) preferentemente as mulheres: e entdo no RS, em 1831,
cria-se a primeira escola sob regéncia feminina.

Poucos anos depois aumenta a autoridade das provincias
no gue tange a legislar sobre o ensino pﬁblico.4 Mas a leitura
de um relatorio do Conde de Caxias feito em 1846, apds sua visi
ta ao Rio Grande, pode melhor nos demonstrar o quadro oficial

do ensino da regido naquele tempo:

4. Note-se gue a primeira legislacdc dal feita & discriminado
ra com relacdo aos negros e determina conteldos dlferenc1a
dos conforme as classes se destinem a meninos ou meninas,
embora represente algum avanco em termos de iniciar uma es
trutura de ensino publico.
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"A instrucao primaria, tdo necessaria a to
das as classes da sociedade, nao apresenta
lisonjeiro aspecto nesta Provincia; talvez,
peloc abandcno em que cairam todas as cousas
nestes tultimos oito anos e pelo desmazelo
de muitos pais, gue desleixam a educacdo de
seus filhos, particularmente nos lugares
arredados da capital, onde os interesses ma
teriais deixam em esquecimento os intelec-
tuais, e morais; e em troco de algum peque-
no servico doméstico gue os meninos lhes po
dem prestar, os deixam no resto do tempo en
tregues a vadiacdo; e outros em que ndo fal
ta a boa vontade, e sim os meios, nao podem
mandar seus filhos as escolas publicas pela
distancia em que moram dos povoados onde es
tao elas estabelecidas.

Tem hoje a Provincia 51 escolas publicas de
instrucdo primaria; 36 para meninos e 15 pa
ra meninas [...] Nao deveis esperar que to
das estas cadeiras sejam regidas por hdbeis
mestres, porque desgragadamente a pouca im-
portancia que entre nds se di aos instruto-
res da mocildade afugenta da nobre carreira
do magistério os gque a ela se deviam dedicar
com vantagem publica; nem a paga & tal gue
recompense o incomodc ou ao menos chegue pa
ra os misteres da subsisténcia.

Além das escolas j& estabelecidas, julgo de
necessidade a criacdo e estabelecimento de
relos menos mais 10 para o sexo masculino e

6 para o feminino..."?

Sobre a instrugidoc secunddria neste mesmo relatdério se
falava que ela era minima (em termos de numerc de aulas) e dada

muito sem metodo, apesar de estar nas maos de professores "mui

5. Relatdric do Conde de Caxias em 1846, transcrito por KRAEMER
NETO, Neos Tempos da Velha Escola {(Porto Alegre: Ed. Sulina,
1969), p.163.
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dignos de as ensinar". E possivel perceber gue neste nivel nio
ha qualguer referéncia as meninas,

Na verdade, dentro da logica da época, era razodvel
gue isto assim acontecesse. Para as mulheres galchas, tanto
das c¢lasses desprivilegiadas como das camadas altas, o fundamen
tal era desenvolverem-se nas prendas domésticas: saber cozinhar,
cuidar das criangas, fazer rendas. A cultura letrada era tida
como prescindivel,

Sem duvida devemos registrar que algumas mulheres das
classes abastadas (filhas dos estancieiros) tinham aulas parti-
culares onde, além da leitura, escrita e um pouco de aritmética,
figurava o piano, a declamag¢do de versos &, obviamente, a dou-
trina catdolica. Mas de qualquer modo, mesmo para estas, a for-
magao fundamental era aquela dirigida para as atividades domés-
ticas - os principais reguisitos para um casamento.

‘Ainda neste relatdrio de 1846, o Conde de Caxias fala
também na necessidade de reunir todas as aulas num s6 estabele-
cimento, gque teria o titulo de Liceu D. Afonso. Tal liceu con-
tudo s& é concretamente instalado em 1851 e os relatdrios dos
anos segulntes ainda ddo conta de dificuldades no seu funciona-
mento.

Devemos lembrar que ao tempo desses escritos a provin
cia estd apenas saindo da Revolucido Farroupilha gque durara dez
anos e evidentemente deixara profundas marcas.

Se a situacao educacional ndo era de bom nivel no Pais
globalmente com muitd mais motivos ela se mostrava precidria no
Rio Grande.

Estes documentos gque testemunham o rarefeito panorama
escolar da regido na metade do século passado, referem-se tam-
bém ac problema da formacdo de professores e as dificuldades pa

ra enviar e manter as criangas na escola.
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Alias o problema de formagdo de professores era grave
em todo o Pals, funcionando as escolas em grande numero sem mes-—
tres qualificados. 1Isso se agravava mais especialmente nas clas
ses femininas por ser mais dificil encontrar mulheres preparadas
para ensinar. Com este guadro € razoavel presumir-se gue fosse
pequeno o estimulo para a educagido formal das meninas, o gue Ja
era visto, por principio, como menos necessario.

A criagadao de uma escola normal anexa ao Liceu de Porto
Alegre era um reclamo gue ha muito aparecia nos relatdorios ofi-
ciais e outros textos da provincia. Parecia a todos que era in-
dispensavel uma formagao mais sistemé&tica e profunda dos profes-
sores da instrucgao publica.

"A escola, como base de uma sociedade conve
nientemente organizada, & a primeira respon
savel pela sorte de um pais. Sem bons insti
tuidores, n&c ha instruc¢do possivel. Enquan
to © empirismo dominar a escola, a instru-~
cao e educacgdo de um povo serd um belo so-

nho, e uma triste realidade. A Escola Normal

& s0 guem pode dar hdbeis professores e criar
vocagoes legitimas e sinceras para © ensino.
A necessidade de uma escola normal nesta pro
vincia nao & objetc de discussdo, por si mes
me esta demonstrada. Dai o belo exemplo de
sua criagao, e assinalai a presente sessao

abrindo uma nova era de progressc para a ins
trucac da provincia. Dai ao administrador os
meios de realiza-la; gue se ndo criem novas
escolas, nem sejam providas as gque existem

vagas, porque antes ndo possui-las, do que

te~las més.“6

6. Relatdrio do presidente Joaguim Antdo Fernandes, Assembléia
Legislativa Provincial, em 1859, in KRAEMER NETC, op. cit.,
Pr. 196/197.
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Este relatdrio, bem revelador da posicdc idealista de
educag¢ao entdo vigente, data de 1859 e acabaria sendoc atendido
somente 10 anos depois. Assim, em 5 de abril de 1869 era inaugu
rada a Escola Normal de Porto Alegre que seria uma das primeiras
a ser criada no Brasil. Ali deveriam se preparar professores de
ambos 08 sex0s para instrucdo publica. Para ela podiam candida-
tar-se todos os mailores de 16 anos que estivessem habilitados nas
matérias primdrias e que apresentassem: atestado médico (provando
nac ter "enfermidade cu vicio de conformagdo que o torne imprdprio
para © ensino"); "atestado do paroco gue prove sua conduta moral
e religiosa”; e atestado de autoridade policial indicando bom
procedimento civil.7

Embora a instituicio preparasse professores de ambos
os sexos, observamos através de geu regulamentc que o horario das
aulas e das atividades praticas de regéncia de classe (feitas ao
final do curso) seriam em turnos separados para rapazes e mocas.

Relata Pedro Soares sobre é escola de P, Alegre:

"A Escola Normal atraiu muito mais mulheres
do que homens. No seu segundo ano de funcio
namento, © corpo discente era composto de
29 mogas e apenas 10 rapazes. A primeira tur
ma gue se formou, em 1872, tinha 4 homens a
ra 16 mulheres. Em 1877, eram 89 alunas ao
lado de 34 alunos. Com a progressiva exigén
cia de que os professores cursassem a €SCCo-
la, c¢riou-se um problema; como preencher as
vagas das escolas para meninos, mais numero
sas, se era malor a produgao de professoras?
A solugdo veio em 1877, com a autorizacio pa

ra que professoras com mais de 23 anos assu

missem aulas para meninos que tivessem no

7. Regulamento do Curso de Estudos Normais, expedido pelo Pre
sidente da Provincia do R.G. Sul, em 05/4/1869, Art. 79,
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maximo até 10 anos de idade (!!!}, prevendo-se

ao mesmo tempo gque es5s5as ¢lasses passariam a

ser mistas." 8

Esta tendéncia que aparecia desde o inicio na Escola
Normal era apenas uma concretizacao da idéia de gque o magistério
das primeiras letras deveria ficar preferentemente em maos femi
ninas, por ser um prolongamento das fun¢des maternais.

O curso normal de P. Alegre constituiu-se pois inicial
mente em dols anos, e logo em seguida (1871) foi acrescido de
mais um ano. Seu primeiro diretor, o Padre Joaquim Cacique de
Barros, era (ao que se depreende da biografia) um homem enérgi-
co, dedicado ao magistério e pouco afeitc a inovagdes, Deste mo
do parece gue a disciplina tinha um nivel de exigéncia bastante
alto nestes primeiros tem?os. Talvez a isso se deva o comenta-
rio de Aquiles Porto Alegre (professor da Escola Normal ao re-
dor de 1900) gue diz que naquela época ali "se estudava de ver-
dade", lembrando ele especialmente os exames, gue eram revesti-
dos de grande solenidade.9

A provincia passava a ter entdo uma instituicdo educa
cicnal de formacdo de professores que a colocava mais  prdéxima
da'realidade de outras regicdes brasileiras, mais centrais.

Este progresso educacional oficial se fazia em conso-

néancia com um desenvolvimento econdmico e politico gue, se nao

8. P. SOARES, "Feminismo no Rio Grande do Sul, Primeiros Apon-
tamentos, (1835-1945), in Vivéncia, BRUSCHINI e ROSEMBERG
(org.) {Sao Paulo: Brasiliense, 1980), p.140. A lei a que
ele se refere @ a de n® 1108 de 8/5/1877 que diz em seu ar-
tigo 39: "Para as aulas do sexo masculino pocderao ser nomea
das as normalistas gue houvessem atingido a idade de 23 anos.
Estas aulas poderdc ser mistas; e gquando o forem, ndo serdo
nelas matriculados meninos gue tenham mais de 7 anos, nem

estes permanecerac na aula depois de haverem completado 10
anos."

9. KRAEMER NETO, op. cit., p.43.
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era extraordinario, trazia de qualguer modo algumas modificacdes
na regiao,

A economia se mantinha ainda ligada & criacgdo e & ter-
ra, veltada para o mercado nacional, mas a chegada dos imigran-
tes modificara um pouco este guadro acrescentando a ele a policul
tura e a pequena criacgdo.

Ao final do séc. XIX a grande criacdo de gado esta mais
ou menos estacionaria, com problemas de competigio com a produ~
¢ao do Prata; estd em desenvolvimento a agricultura da zona cole
nial (alema e italiana), bem como em outras areas do Estado co-
mecam as plantag¢les de arroz e trigo. Além disso, como lembra
Antonacci, neste periodo, pela expansdo do mercado nacional e
do mercado sulino, ja ha condig¢les para o desenvolvimento do co
mércio e-para a instalacdo das primeiras fdbricas no RS, surgi-
das em fungao dos interesses e necessidades dos criadores e agri

cultores.EO

Essas fabricas vdo se ligar ao setor agropecudrio,
j& que beneficiam matéria-prima dai advinda: sdo curtumes, sapa
tarias, fabricas de vinho, vinagre, etc. Mas ainda  que -tais
produtos visem substituir os importados, ndo se altera signifi-
cativamente o tipo de vincula¢do do estado com o resto do Pais.

Politicamente, durante o periodo imperial, no RS deba
tiam-se - como de resto em todo o Pals - dois partidos: o Libe
ral e o Conservadeor, gue se alternaram no governo da provincia
até 1872 guando se firma a hegemonia do Partido Liberal e de Sil
velra Martins. Mas deve-se notar gue por esta época também Ja

se formava o primeiro nicleo republicano do estado, no qual fi-

guram nomes gue seriam destacados na historia gatcha e nacional:

Assis Brasil, Jalio de Castilhos, Borges de Medeiros.

10. M.A. ANTONACCI, op. cit.
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Em 1868 surgia a Sociedade Partenon Literario, em Por-
to Alegre, onde se debatia a libertagao dos escravos, a repibli-
ca, e a emancipagac das mulheres. Esta sociedade iria na verda-
de além dos debates: contribuia com auxilio financeiro para eman
cipagdo dos negros, criava cursos noturnos para adultos e "saraus
literarios” para as mulheres.

Assim este final do século XIX é um periodo de alguma
efervescéncia cultural e politica no estado, no gual a instalacdo
da Escola Normal também tem significado expressivo.

Parece-nos contudo importante entender este quadro co-
mo de modernizac¢do, sem supervalorizacdes gue possam induzir a
idéia de uma revolugdo mais profunda na realidade social gatcha.

As liderancas politicas eram, e continuariam a ser na
republica, oriundas do setor proprietario de terras. Mas apare-
ciam agora novas forgas socials representadas pelos pequencs e
médios proprietdrios e pelos elementos ligados ao comércio e A4
indGstria; e estas forcas v3oc obrigar a novos arranjos sociais
dentro da estrutura de poder do estado.

Estes novos setores sociais sao acclhidos no Partido
Republicano Riograndense que se estrutura, engquanto mulitos dos
velhos estancieiros parecem entender gue a queda do Império re-
presentava sua propria decadéncia politica. Mas o PRR ndo se
constitui so desses elementos, ele também abriga em seus quadros
grandes proprietdrios identificados com as idéias republicanas,
além de atrair os setores médios (constituidos dos funcionarios
publicos, deos colonos, do exército), utilizando para seu fortale
cimento, como elemento de coesdao, a doutrina do positivismo, gue
tem como lider local, Julic de Castilhos.

Na verdade o positivismo como ideologia difundiu-se em

todo o Pals a época da propaganda republicana e influenciocu na
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elaboracdc da Constituicdc e dos simbolos da nova ordem politi~
ca, além de refletir-se em outros elementos da superestrutura go
cial. Mas no RS ele se constituiu numa ideologia especialmente
expressiva e abrangente.

Agui com a proclamacao da repUblica & Jdlio de Casti-
lhos investido como o'primeiro presidente do estado (1891-97) @
no seu governo o positivismo tem forte influéncia, com uma mar-
ca propria: o "castilhismo".

Castilhos ja tentara (no plano federal) incorporar A
constituicdo brasileira varios elementos da doutrina positivige
ta gque acabaram ficando em aberto, a juizo dos estados. Com a
constitui¢do riograndense ele obtém mais éxito e ela teve muito
a sua influéncia, salientando-se um poder executivo forte e cla
ra "separagdo dos poderes espirituais e temporais®. Diz Love:

"A separacao de poderes encobria a liberda
de de ensino que Castilhos havia procurado
incorporar a constituigdo federal. Agui
também ele seguia Comte pelo fato - de exX-
cluir a subvencdo estatal & educacdo supe-
rior e a licenga estatal aos profissionais
para exercicio de sua profissio, malgrado

fosse entusiasticamente a favor, como seu

. e . 11
mestre, do ensino primaric universal."

Os principios positivistas passaram a ser o ponto de
apoio do fazer pelitico no RS e algumas de suas recomendacdes co
mo & "incorporacao do proletariado & sociedade” vdo aparecer nas
agoes do governc de Castilhos e posteriormente serdo executadas
a nivel mais amplo por Vargas.

Podemos dizer que o positivismo extravasou a politica
no RS e chegou a se constituir num "modismo cultural dominante”,

como afirma Boeira (o gue pode bem ser acompanhado pela leitura

1. J. LOVE, O Regionalismo Gaucho (Sdo Paulo: Ed. Perspectiva,
1971), p.49.
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dos jornais da época). Segundo este autor no entanto a ideolo-
gia teve impactc apenas sobre a parcela da elite riograndense,
mas como esta elite concentrava grande poder politico e era cons
tituida dos elementos cultos e educades da sociedade gadcha, a
ideclogia acabou por ter expressao politica, cultural e religio
sa, por algumas décadas. ' ?

Evidentemente a ideoclogia afetou também a educacdo,
ja& que supunha a construcdo de uma nova ordem (cientifica, posi
tiva) e isto pode ser percebido pelas obras didaticas difundi-
das no estado neste periodo, pelo destaque de professores liga-
dos ao movimento e pelo espirito que orienta a organizacdo dos
primeiros institutos técnicos e escolas de nivel superior do es
tado.

Certamente no terreno politico & mais perceptivel a
incorporagao das ideias positivistas pelos primeiros dirigentes
do estado.

"Conforme a concep¢dc positivista, a poli-
tica gira em torno do estabelecimento de
uma conciliacao entre a ordem e O progres-—
S0, com base no 'livre desenvolvimento da
iniciativa individual'. Com isso ©s posi-
tivistas entenderam gue o estado devia exer
cer uma acgao reguladora de todos ©os seto-
res da producac. Além disso, cabia ac es-
tado intervir para harmonizar a existéncia

e o uso da propriedade..,“13

Portanto, coerentes com a ideia de um estado "acima
das classes sociais", os positivistas ricograndenses procuram

permitir o desenvolvimento de todos os setores da producgidc sem

protecdoc ou prioridade de nenhum deles.

12. N. BOEIRA, "C Rio Grande de Augusto Comte" in RS: Cultura
e Ideologia (Porto Alegre: Mercado Aberto, 1980).

13. M. ANTONACCI, op. cit., p.20.
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Com issc, a iniciativa privada era bem estimulada, em
todas as areas, inclusive no ensino, embora neste setor (conside
rado de interesse da coletividade) o estado desse assisténcia.
Implantou~se assim no RS a "ditadura cientifica" e, enguanto hou
ve condigles de expansio do mercado e de um "natural” desenvol-
vimento das forgas de producgao, essa fol menos contestada.

Durante o governo de Jilio de Castilhos desenvolveu-se
violenta guerra civil no RS - de 1893 a 95 - onde se chocaram fe
deralistas (maragatos) contra republicanos (pica~paus). Esta re
volucao federalista, famosa pela degola, termina com a vitdria
dos republicancs.

A partir de 1897 Borges de Medeiros € o novo presiden
te do Estado e depols torna-se chefe do PRR como continuador da
obra de Castilhos, permanecendo nesta chefia por 30 anos. Como
oposigao firma-se a figura de Assis Brasil, criando Partido Re-
publicanc Democratico (PRD), em 1908.14

Os politices da situacdo e da oposigao divergiam em
algumas gquestdes, como d@sfaca Antonacci {embora fossen semelhan
tes em suas origens sociais): quanto a fonte da autoridade e a
ferma de exercé-la {mais ou menos concentradamente); e guanto a
orientacdo da politica econdmica do estado, objetivando os oposi
cionistas a maior intervencao estatal na proteg¢dc ao setor agro-
pecuario (o que contrariava a linha positivista dos dﬁﬂgentes).15
Comc o Ric Grande continuava a ser o fornecedor de

produtos agropecuarios para o resto do Pais - o chamado "celeiro

14. A figura gaucha de destaque que transcende ¢ estado e domi-
na o Pals neste pericdo & Pinheiro Machado, o senador do
PRR que chega a vice-presidéncia do Senado Nacional e gue
tem profunda influéncila na vida politica brasileira da épo-
ca (sua autoridade quase sem limites & apenas interrompida
com seu assassinato em 1915).

15. Cf. M.A. ANTONACCI, op. cit., p.29.
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do Brasil" - tinha nao s6 problemas por sua situacdo de subordina
cdc, como também frequentemente divergéncias profundas de interes
se com o8 setores domilnantes nacionais.§6

Para contrabalancar esta desvantagem, o estado buscou
em grande parte da repUblica velha crescer em importancia politi-
ca, pols tendo uma grande bancada no Congresso Nacional e sendo o
partido situacionista (PRR) praticamente dono da administracao lo
cal, apresentava-se como um elemento importante na correlacao de
forgas politicas nacionais. Sua bancada vctava unida e, desta for
ma, ¢ RS podia mais uma vez usar da barganha politica.

Como lembra pesavento'  esta coesdo partidaria ndo era
entretanto indicativa de uma unidade de pensamento dentro da clas
se dominante do Estado. Muito pelo contrario, ela era o resulta-
do do completo afastamento do poder da oposig¢do gatcha. Por isso,
enquanto nos demais estados do Pals se alternavem as facgcoes do
PR, no RS isso ndo ocorria, e Borges de Medeiros, o chefe do PRR,
apresentava-se como um governante gue parecia eterno.

Mas esta sitﬁagéo podia revelar-~se perigosa, entdo, a
solucdo foli um arranjo entre o grupo politico dominante (local) e

0 governo central.

"De uma certa forma, o governo gaucho pactua
va com a politica dos governadores, comc gran
de eleitor gue era, legitimandc a hegemonia

do café sobre o Pais. Em contrapartida, ga-
rantia o isolacionismo do Ric Grande neste
processo, preservando uma certa autonomia lo

cal.!l?B

16. Este era o caso com relacdo a politica de desvalorizagao da
moeda, que favorecia aos cafeicultores do centro, para ex-
portagdo, e prejudicava os sulistas que dependiam do merca-
do internc e tinham de vender seus produtos alimenticios a
baixo prego.

17. 8. PESAVENTO, op. cit.
18. Ibid., p.31.
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O Pais ja se modernizava nesta fase da 12 repiblica,
surgia uma burguesia industrial, bastante ligada, €& verdade, ao
setor agrario cafeicultor; formava-se um proletariado urbano e
aguil entravam grandes levas de imigrantes estrangeiros.

No movimento operario desta épocca comeca a crescer a
presenca feminina - nao sd como forca de trabalho, mas também nas
manifestagbes, greves e nos meios de comunicacdo da classe. Na
indGstria té8xtil concentram-se as mulheres, o trabalho passa a
ser mals mecanizado e a forg¢a muscular menos empregada. Pela
maior presenca feminina, os salarios sdo al mais baixos e desen~-
volve-se o medo dos trabélhadores em perder seus enpregos para
as mulheres. Assim, juntamente com a luta por salarios iguais
(para evitar a preferéncia dos empregadores pelo elemento femini
no), os propriocs operarios lutam também para manter a tradicional
divisdo do trabalho, com as mulheres permanecendo no lar.

De todo modo, na sociedade em geral comecava-se a séﬁ
tir um certo predominio do setor urbanc sobre o rural.

Juntamente com este quadro de modernizagao e urbaniza
cao val aparecer a preocupagdo com a expansao quantitativa da es
cola. A preocupacgac em combater o analfabetisme, com a conse-
quéncia de aumentar o numero de eleitores, pode ser entendida co
mo uma reivindicacdo mais clara do setor em ascensao (industrial
urbano) gue assim buscava abalar a hegemonia do setor agrario -
onde sempre seria menor ¢ namero de alﬁabetizados.19 Também a
expansao do ensino se liga, & claro, & necessidade de universali
zar-se parte do saber, o indispensavel a melhor qualificacdo do

trabalhador urbano.

19. G. LOURO, "Analise da evclucgao da educacdo brasileira", in
Revista Educacio e Realidade, UFRGS/FACED, vol. 7 [1]
{(jan/abr 1982), p. 98.




-57—~

Corresponde o "entusiasmo pela educaciao", como diz V.
Paiva20 a ideia liberal e idealista de que pela educagdoc se pode-
ria alterar a sociedade, ou seja, sclucionando o problema educa-
cional os demais problemas seriam resolvidos. O analfabetismo &
visto como a maior deoenga do Palis. Faz parte deste gquadro uma
forte tendéncia nacionalista que se concretiza pela preocupacio
do Estado em criar escolas publicas nas coldnias de imigrantes,
fechando escolas estrangeiras (que se difundiam no RS e outros es
tados sulistas). Fala-se muito na época em intervencgdo federal
nos estados para suprir a educagéo elementar, mas isso ndoc chega
a se concretizar pela alegada falta de recursos.

O RS segue mais ou menos © mesmo movimento do restante
do Pals (apesar de ja apresentar algumas melhorias em sua situa-
¢ao educacional, ainda estava muito longe de ter a maioria de sua
populagao alfabetizada). Ali se registra de modo especial nesta
época a expansao de escolas privadas e confessionais. Quanto ao
ensino de nivel superior; ja desde o inicio do século (1900) con-
tava Porto Alegre com as trés faculdad@s gque seriam o nlucleo da
futura universidade (que se organizaria em 1934): a Faculdade de
Medicina, a de Engenharia e a de Direito. Unido nesta época i Fa
culdade de Engenharia funcicnava o Institutoc Jilio de Castilhos,
gque dava o curso preparatdrio para matricula nas faculdades.

A Escola Normal de P. Alegre sofrera duas recrganiza-
cbes no final do século (em 1877 e em 1881). Em 1901 ela é supri
mida por ser considerada dispendiosa e substituida por um Colégio
Distrital que se compunha de duas sec¢les {uma para mocas e outra

para rapazes), as quals funcionavam separadas. Anexo ao Colégio

funcionava o curso elementar gque preparava para ¢ Complementar.

20. V. PAIVA, Educacao Popular e Educacgao de Adultos (Saoc Paulo:
Bd. Loyela, 1973).
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Como se pode imaginar, esta instituicdo comecava a ter
desde seus primeiros anos uma importancia muito grande para a edu
cagac feminina no estado. Tanto servia as mocas das classes pri-
vilegiadas que desejavam uma preparacao cultural mais ampla, como
era praticamente a tnica oportunidade de formacio profissional
considerada conveniente para mulheres, servindo assim também aque
las que precisavam trabalhar. (Ndo devemos contudo imaginar gque
estas Ultimas se constituissem de elementos provenientes das clas
ses exploradas, eram mails provavelmente provenientes dos getores
médios da populacdo).

Em 1906 ela deixa de ser Colégio Distrital e passa a
se chamar Escola Complementar, agora de nivel secundario. Com es
te nome e com um mesmo curriculo, manteve-se até o anoc de 1929.
Este cursoc complementar tinha inicialmente trés e depois quatro
anos e apresentava, entre outras disciplinas, psicologia, pedago-
gia e pratica de ensino. Possivelmente seu curriculo refletia o
que se considerava mais moderno e adequado a formacao de professo
res, ja que a escola tinha no estado uma posicdo de pioneirismo
gquanto a teorias educacicnais.

Como comentamos anteriormente, ¢ processc de urbaniza-
¢do e industrializacgdo crescente significava o aumento na pressaoc
por escolas no estado e no Pals e resultava na busca também pelas
mulheres de uma formacgao mais sistematica.

Em P. Alegre alguns sinais marcavam a mudanca de fisic
nomia da cidade. No inicio do século, a maior parte da capital
era ainda iluminada a gquerosene, embora ja& existissem condigdes
para luz elétrica em poucas ruas centrals; eram precarias as liga
gbes urbanas, com ruas estreitas; mal calgadas e de pouca higilene.
Mas apds as primeiras decadas republicanas (de modo especial com

a administracdo de Otavio Rocha - 1924) estas condigdes vao se
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transformando: a cidade & remodelada, sao abertas e pavimentadas
ruas e avenidasg, ocorrem melhorias no fornecimento de agua, rede
de esgotos, transporte e energia elétrica., Estas sao mudancas
indicativas do processo de urbanizacgao e, no caso, de moderniza-
gao da capital. Significam também um estimulo maior a sailda das
mulheres as ruas. Por esta época, a rua da Prala ja apresentava
numerosas lojas comerciais, algumas casas de cha, a livraria do
Globo (tradicional ponto de encontro de intelectuais ~ homens, &
claro!), e iniciava entdoc sua funcdc de local para passeio das
mogas e observagao dos rapazes.,

A Escola Complementar de P. Alegre tornava~se a '"meni
na dos olhes” do secretario do interior do estado, no dizer de
Emilio Kemp (gque seria posteriormente um dos seus diretores).z?

Politicamente continuava no estado galcho a situacdo
de conflito dentro da classe dominante, e esta tensdo acaba se
agucando ainda mais com a crise econdmica que atinge o Pails apls
a I Guerra. De um lado, buscam os produtores a protecdao estatal
e de outro, coerente com os principios positivistas,ro estado a
nega.

Em 1923 arma-se entlo mais uma revolucdo, colocando
novamente emn lados opostes republicancs e libertadores e ainda
mais uma vez a oposigdc é liderada por Assis Brasil (fundador da
Aliancga Libertadora). Assim federalistas e assissistas estaoc uni
dos contra chimangos (partidarios de Borges de Medeiros). Esta &
uma luta no interior da propria classe dominante gaucha, politi-
camente dividida. Ap0s o Pacto de Pedras Altas que poe fim a re

volugao e garante algumas conguistas aos libertadores (como a re

visdo da constituicdo estadual e a ndo reeleicdao de Borges), as-

21. E. KEMP, "Sdmula de Meio Séculoc de Educac¢ao no RS" (Porto
Alegre: Correic do Povo, 4/out/1945).
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sume como novo presidente de estado Getilio Vargas, em 1928,

Com Vargas se lnaugura um novo estilo de governo. Mem
bro da ala mais jovem do PRR, nao mantém a mesma politica de Bor
ges de completo alijamento dos oposicionistas do poder; ac con-
trarioc, ele desde cedo ja mostrava sua habilidade em conciliar e
em fazer aliancas.

Fol assim que conseguiu em dolis anos frente ao gover-
no estadual, do qual sairia para o governo do Pals, aproximar-se
dos antigos rivails, os libertadores, levando mesmo alguns deles
para cargos do governo local; e prestigiar o RS a nivel nacional..

Crescia no RS o nivel de organizacdo dos criadores,
produtores e fabricantes e Vargas via com bons olhos esta tendén
cia. Cutros elementos apareciam no estado dando indicios de uma
modernizacdo: a Viacdo Aérea Rio Grandense (VARIG) comecava - a
operar, © Banco do Estado do Rio Grande do Sul (fundado por Var-
gas) servia de novo e importante ponto de apoio para os interes-
ses agro-pecuadrios, e a capital, Porto Alegre, adguiria ares de
éidade grande, com as melhorias em suas condicﬁes.dQ infra-estru
tura.

Ao assumir a presidencia do Estado, Getulio afirmava
serem as suas principais preocupagoes: vias de comunicacdo e edu
cacao para O povo. Assim, com Osvaldo Aranha como secretdric do
Interior, pds em execugao um plano, anteriormente elaborado, no
sentido de melhor atendimento do interior guanto a professocres
formados, pela criacao de escolas compiem@ntaz@s.zz Osvaldo Ara
nha lang¢ou ainda a idéia de celebrar o centenaric da Revolucao

Farroupilha (em 1935) sem analfabetos no Estado. Na sua preocu-

pagao com a alfabetizagdo extensiva mandou entdo imprimir grande

22. Sao criadas (desde 1927) escolas complementares em Pelotas,
Passo Fundo, Caxias, Santa Maria, Cachoeira e Alegrete, uti
lizando-se como modelo a de P. Alegre.
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numerc de exemplares de um novo método e espalha-lo pelas estan-
cias e estabelecimentos industriais da campanha.23

Uma nova tendéncia pedagogica comecava a se fazer sen
tir no Pais (a Pedagogia Nova, que sera analisada adiante) e al-
gumas professoras gauchas de maior destague entravam em contato
com ela através de viagens para os outros estados. Estas idéias
teriam como principal foco de debate a Escola Normal da capital,
além da Sociedade Riograndense de Educacgdo, fundada em Porto Ale
gre nesta época. Pela reforma de 1929, a Escola Complementar de
P. Alegre voltava a se chamar Escola Normal e sofria algumas mo-
dificagdes importantes, buscando pdr em pratica as novas teorias
educacionais. E com essa nova estrutura gue vamos encontrar a
instituicdo no inicio da década de 30.

Modificag¢les sociais importantes ndo aconteciam, evi-
dentemente, apenas a nivel local. O Pals vivia a entrada dos
anos 30 importante momento de reorganizacdo de sua vida econémim
ca, politica e social.

A hegemonia da economia cafeeira, que fora incontestd
vel por décadas e que tudo a ela subordinara, comecava a ser aba
lada. Construida em estreita vinculacdo com o mercade interna-
cional, sofreria as consequéncias do retraimento deste e a escas
sez de seus recursos, agora que al se instalara uma grande crise.

Enguanto isso acontecia no setor cafeeiro, no Pals ja
estava em desenvolvimento o processo de industrializagao antes
referido, mas também a industrializacaoc brasileira se construia
na dependéncia dos movimentos internacionais, ou seja, ela ti-

nha seus momentos de avanco e de recuc conforme alteracgdes econd

micas ocorridas fora do Pals,

23. Segundo informag¢des de E. KEMP, em sua "Sumula..." ja citada.
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Por issc & que B. Fausto fala em "industrializagdo por
xupturas"24 (por ser este um processo gque & descontinuo e irregu-
lar), o gue dificultava a formacao de uma burguesia industrial for
te capaz de se opor ac setor cafeicultor.

0 guadro social brasileiro se configurava ainda pela
presenga dos setores médios (formados pelos funcionarios pGblicos,
militares, profissionais liberais, empregados do comércic) e da
nascente ciasse operaria gue ja se manifestara politicamente enm
movimentos reivindicatdrios e grevistas.

Economicamente contudo, o Pals ainda dependia fortem@g
te do setor agrario e mesmo a indistria se alimentava com divisas
dele provenientes, por isso nac se pode dizer que houvesse uma
real oposicao entre a burguesia industrial e a agraria, mas sim
mais facilmente que nelas se identificava uma complementaridade,
ainda que feita com atritos.

Se tal acontecia a nivel nacional com muito mais razao
sa poa@ria afirmar com relacgao ao RS, onde o setor industrial man
tinha estreita ligacdo com a agropecuaria, ja que se dedicava fun
damentalmente & elaborac¢do das matérias-primas dal advindas.

Agsim, o gque vemos em 30 & a disputa dos grupocs domi-~
nantes regionais gque estao afastados do poder central pela posse
deste, disputa essa gue congrega outros setores descontentes da
sociedade.

No cenario politico nacional o governo de W. Luis ti-
nha como base principal de susténtagéo os cafeicultores paulistas
e era © resultado da peclitica do cafée com leite (gque alternava SP
e Minas no poder). E claro que alguns gestos ou concessoes poli-
ticas aos demais grupoes regicnais eram feitas, gquando issc era

possivel (& sob este dngulo que deve ser vista a indicacao de G.

24, B. PAUSTO, A Revolugao de 30, Historia e Historiografia (7@
ed., Sao Paulo: Brasiliense, 1381).
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vargas para Ministro da Fazenda de W. Luis).

Mas o RS vail entrar com todo seu peso na disputa do po
der central no momento em gque vé condig¢des para alcancd-lo e isso
se da na medida em que a vez de Minas (na tradicional politica)
nao & atendida.

Nesta hora, as disputas gauchas locais entre republi-
canos e libertadores sdo suplantadas em nome do interesse do Rio
Grande, e Getulio sabe muito bem congregar todos ao seu redor co
mo candidato a presidéncia da Repuiblica.

O agrupamento partidario que tem Getllio como candida
to &€ a Aliancga Liberal} caracterizada por B. Fausto como uma fren
te de oposicoes estaduais (e ndo um partido) que redne as reivin
dicacoes dos varios grupos desvinculados da economia cafeeira e
gue pretende muito mais uma reforma politica do gque uma revolu-
géo.zs

Com isso ja se prenuncia os limites do movimento gque
tera a A. Liberal num dos pdlos: ndo se pretendia uma revolucdo,
nem se tratava da manifestacdo de uma luta entre classes sociais
antagdnicas.

A candidatura de Getulio incorporava as idéias tenen-
tistas de representaciao e justiga; reforma judiciaria e eleitoral
e contemplava pela primeira vez novas formas de tratar a guestdo
trabalhista, considerandc ¢ operariadc urbano como um setor S0~
cial que se desenvolvia.

O RS parecia ter naquele momento condigdes especiais
para se apresentar come uma alternativa de governo: era dos grandes
estados brasileiros o gue menos dependia do mercado internacio-

nal e por isso fol ¢ gue sentiu mais tardiamente os efeitos da

grande depressao. (E claro gque ela também se manifestou no RS

25. 1Ibid., p.234.
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pelas retiradas de dinheiro, falta de empréstimos e faléncia de
bancos, mas posteriormente ac gue ocorrera em outros estados).

A revolucado de 30 aconteceu entdo, e passou para a
historia brasileira como um momento gue marca a transicdo para
uma replblica nova, mais moderna, com maior presenga dos setores
médios urbanos e industriais, e com reflexcs na superestrutura
educacional.

Por todas estas caracteristicas € frequentemente uti-
lizada como marco para estudos da sociedade brasileira, supondo-
se que nesta década inaugura-se um novo periodo histdrico.

Pode-se questionar o alcance da ruptura pelitico-insti
tucicnal ou das transformagdes sdcio-econdmicas; pode-se também
criticar o uso deste marco para um estudo de histdria da educa-
¢ao. Mas ndo ha davida de que a década de 30 & expressiva para
observar-se a modernizacao da sociedade brasileira, além de o es
tado galcho ganhar também maior realce nas decisdes nacionais. O
debate pedagdgico se desenvolve agora muito mais claramente, mar
cado de modo significativo pelo Manifesto dos Pioneiros da Esco-
la Nova e pela reforma Francisco Campos {(ambos em 1932). Em algu
mas instituig¢des educacionais as novas teorias pedagdgicas S30
experimentadas, discutidas e confrontadas com as praticas tradi-
cionais. E a Escola Normal de Porto Alegre € um dos principais

focos irradiadores deste movimento no Rio Grande do Sul.
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2. As Transformag¢des na Sociedade e na Educacac {1930-1945)

2.1 A_"Escola Nova" para uma sociedade renovada

Ao iniciar a década de 30 encontramos em P. Alegre uma
Escola Normal recém reformada, na qual se investia para propagar
o movimento escolancovista,

Havia apoio coficial para este empreendimento. Emilio
Kemp, indicado por Borges de Medeiros ao final de seu governo pa-
ra diretor da escola, assume ja no periodec estadual de Getulio
Vargas, e assim relata suas primeiras acoes:

"Fiz ver a este {(Getllio) a necessidade de
remodelacao da escola de acordo com os no-
vos conceitos de educacdo e das iniciati-
vas do Distrito Federal e Minas Gerails e
imediatamente fui autorizado a elaborar um
projeto de reforma do ensino da formagao
de professores. Isso no f£im de 1928, toman
do eu as férias escolares para realizar o
trabalho. Mas ja nesse ano de 28 modifica-
cOes realizaram-se na metodologia de algu-
mas disciplinas, a comegar pelo processo
de alfabetizacdoc, que era adotado exclusi-
vamente o de Joao de Deus e gue passou a
ser ministradc para observacao também por
outro. A educagac fisgica foi completamente
remodelada. [...] O resultado da modifica-
¢do fol um sucesso na demonstracdc de cul-
tura fisica que a escola realizou no esta-
dio do Grémio, em outubro do referido ano
com a presencga de Getllio Vargas e as mais
altas autoridades, além de uma multiddo de
espectadores. Essas demonstragdes continua
ram enguanto fui diretor da escola que foi
a primeira no Brasil a fazer tais realiza-

¢oes. [...] Outras inovacdes ainda ndo rea
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lizadas no Pais foram as exposigbes pedagd

gicas que comegaram na época e duraram

. 26
mais alguns ancs."

A reforma projetada para o estado vem entao pelo de-
creto n? 4277 de 13/3/1929. Este, como antes referimos, restabe
lece para a institui¢do o nome de Escola Normal, agora compreen-
dendo: o antigo Curso Complementar (reduzido para 3 anos e dando
o diploma de Aluno-Mestre), um Curso Normal ou de Aperfeigoamen-

to (de 2 ancs, que dava o dipleoma de Professor); uma Escola Pri-

maria (de 6 anos), e um Jardim de Infancia (de 3 periodos). Es-
tes dois Ultimos destinavam-se a pratica de ensino dos alunos
mestres.

O decretc falava que paralelamente aos dois altimos
anos da escola primaria funcionaria um "curso de ensino ativo",
destinado a "preparar os alunos para a vida pratica". Embora nio
nos parega gue esta segdo tenha funcionado na escola de P. Alegre,
€ interessante notar que o programa deste curso previa a distin-
cao de sexos. Para as meninas, o estudo seria de Economia Domés
tica, abrangendo ainda: Desenho decorative, Decoracdo e Arranijo
de Interior, Misica, Costura e Confecgdes, Trabalhos de Agulha e
Higiene Alimentar. Para os meninos, o ensino se dirigiria aoc
preparc para atividades do comercio, indistria ou agricultura,
conforme a localizacac da esccla. (Esse curso de ensino ativo
corresponde aos dois anos do "curseo elementar superior").27

Afora esses cursos, a Escola Normal de P. Alegre te-
ria licenga para organizar um curso maternal e outro para profes

sores especializados na instrucac de anormais e retardados ins-

taveis.

26. E. KEMP, op. cit.

27. Decreto estadual ne 4277 de 13/3/29 - "Prové sobre © ensino
nermal e complementar do estado", assinado pelo presid. do
estado G. Vargas e secret. 0. Aranha, art. 249 e 259,
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Para ensinar na esccla, alem dos antigos professores
sao chamados catedraticos das faculdades ja existentes em P. Ale
gre. O colegio procura ingressar na orientagido pedagodgica da
Escola Nova.

Nessa orientacgao ¢ que se fala & da "qualidade" do
enéino, ao invés da preocupacgac com a quantidade. A melhoria da
qualidade significava reformar curriculos e métodos de ensino,
reforgar a qualificacao técnica dos professores, equipar as es-
colas com noves recursos e laboratdrios. Representava também
trazer para a educacac a contribuicdo de outras ciéncias: da
psicologia, principalmente, mas também da biologia, da higiene,
etc. Propunha-se uma escola ativa, onde o processo de ensino
se centraria mais no aluno e onde os métodos e técnicas passa-
riam a ser mais valorizados do que os conteudos. Havia uma for
te condenacdo a memorizacdac e as formas de ensino tradicionais
e uma crenga gue novos métodos e técnicas deveriam ser emprega-
dos, aéentuando og processos de "solucao de problemas", num mun
do que se entendia mais dindmico e em constante transformacgac.

Buscando observar estes novos métodos e processos de
ensino, grupos de professores galchos v3c em viagem de estudos
para o Rio, 5. Paulo, Minas; e a Escola Normal de P. Alegre pas
sa realmente a ser um foco irradiador desta nova tendencia peda
gogica. Isso se da nao sO através das alunas mestras ali forma
das, mas pelas exposi¢les pedagOgicas e pela atracdo a escola
dos antigos professores que vao fazer observacoes.

Mas a adesdo a nova tendéncia pedagdgica ndo se faria,
¢ claro, de modo "puro". Podemos perceber pelo decreto de 1929,
assinado por Emilio Kemp, que a disciplina era ainda altamente
valorizada e severas normas regulavam a vida dos alunos, profes

sores e funciondrios. Considerando-se gque Kemp era o diretor
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da instituicdo no periodo (1927-1935) & de se supor gue tais proi
bicdes fossem aplicadas na Escola Normal, o que poderia indicar
uma certa incoeréncia em relacdo aos principios da escola nova.

A rigor nac podemos, contudo, falar em incoeréncia. O
gue se evidenciava na pratica educativa era uma combinacdo entre
os novos principios pedagdgicos e os tradicionais, nos quais a
maioria dos professores tinha certamente se formado. 0 impacto
das novas iééias podia ser defendido teoricamente e mesmo experi
mentado em sala de aula, mas isto se fazia sobre a permanéncia
de uma arraigada heranga do ensino tradicional.

O gque se via na Escola Normal de P. Alegre era de al-
gum modo comum a outras escolas dos grandes centros educacionais.
Havia uma certa efervescéncia no debate sobre educagdo no Pais,
que acompanhava a efervescéncia da criacdo da "Replblica Nova",
inaugurada pela fevolugéo de 30.

Em 31 de outubro daqqele ano, Vargas, depcis de vencer
um periodo de hesitagao e decidir-se a liderar as aspiracgdes gue
se agitavam, chggava triunfante ac Rio de Janeiro. Acompanhemos
os analistas do periodo para observar mais profundamente este fato.

Se como resultado final o gue temos € a tomada do po-
der por Getulio, ele tinha como apoio a classe média, tenentes,
setores industriais, massas populares e outros setores agrarios.
Quem entao subia ac poder com ele? Parece gque nenhum dos elemen
tos participantes pode ser entendido como a explicacdc resolvida
da revolugao de 30.

0 que ocorre € a combinacdo de elementos tdo diversos
que resulta na pratica na impossibilidade de definigac de um pro
grama politico uniforme para © novo governo. Tambkém ndoc ocorre
é claro uma alteracdo estrutural na sociedade brasileira - o que
sem duvida estava longe do projeto politico dos setores mais re

presentativos do movimento.
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Constrdi-se no Pals o gue Boris Fausto convencionou

. 28
chamar de um "estado de compromisso'.

Como nenhuma das faccohes
gue participa do movimento tinha forgas para impor seus interes
ses isoladamente, ha uma espécie de conciliacdo entre os varios
setores. (Ainda que se possa observar gue se salientam os inte
resses das camadas burguesa e média e gque o proletariado é con-
sideradc e controlado politicamente).

O proletariado passa a ser considerado porque crescera
muito e era agora um setor gue nao podia mais ser ignorado, por
isso Vargas buscara novos rumos para a questdo social, especial-
mente através da legislagdo trabalhista criada por Lindolfo Collor.
Possivelmente ndc estamos registrando agui toda a importdncia do
operariado em sua participac¢do no movimento de 30, ja que esta
parece que nao tem sido bem avaliada pela maior parte dos estu-
diosos. De Decca, o historiador que busca fazer este destaque,
lembra do BOC {(Bloco Operario Camponés) gue seria no caso a face
legal do PCB. Nesta conjuntura, o BOC vé o movimento de contes—
tacac a oligarquia cafeeira como uma etapa para liberacido das
forgas produtivas e para a futura construcao de um estado socia-
lista. Logicamente seu projeto & muito mais avancado do gue os
dos outros setores envolvidos no processo, mas sua participacao
& considerada pelos demais como Util -~ desde gue mantida sob 1i
mites. Assim & que o BOC engrossa ¢ movimento devidamente con-
trclado e limitado pelos outros setores majoritérios.zg

E o medo do avango operarioc que faz com que a classe
seja considerada (e controlada). £ criado o Ministério do Traba

lho, IndGstria e Comércioc (em 1930) e sdoc estimulados os sindica

tos. oficiais apoliticos, ou seja, busca-se manipular ideologica-

28. B. FAUSTO, op. cit.

29, E. DE DECCA, 1930 - 0 Siléncic dos Vencidos (83c Paulo: Bra
siliense, 19881).
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mente a classe, ao mesmo tempo em que ela & desorganizada politi
camente, uma vez gue a sua vanguarda é afastada.

De gqualguer modo ha indicios de gue a sociedade brasi
leira se modernizava. Assim o desenvolvimento da industrializa-
¢do e urbanizacao estava colocando problemas novos ou obrigando
a ver de modo novo velhos problemas. E neste sentido que a "ques
tao social" passa a fazer parte do projeto politico de alguns par
tidos e estes deixam de refletir t3o fortemente interesses regio
nais para refletirem mais visdes de classe.

Uma nova conjuntura social se formava, onde a presen-
¢a dos setores médios e burgueses se acentuava, e era neste fér-
til terreno que vinha se desenvolvendo o ideéario da Escola Nova,
a tendéncia pedagdgica humanista liberal moderna.

Em 1930 cria-se o Ministério da Educacgdo e Satdde e em

30 £

1932 lanc¢a-se o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.
época em gue surgem 08 primeiros profissionais da educacdo e sio
eles a vanguarda deste movimento renovador. O fendmeno nao esta
va nascendo no Brasil, & claro, era na verdade mais uma tendén-
cia copiada do exterior (dos Estados Unidos e da Eurcpa).

Em 1932 Vargas assina o decreto de reforma do ensino
secundarioc, conhecido como a Reforma Francisco Campos. Seu autor
pretendia com ele reconstruir o ensino secundario brasileiro, ti

rando seu carater de curso de passagem para o superior e dando-lhe

um cunho educativo, formador. Trechos de sua exposicac de moti-

30. O Manifesto assinado pelos principais educadores da época
(ainda que de orientacdes ideoldgicas diversas) & um impore
tante documento para a histdria da educagido brasileira. '
0. Penteado diz gque pode-se distinguir trés linhag de pensamen
£o no Manifesto: o positivismo de Comte, o sociologismo dJde
Durkeim, e o pragmatismo de Dewey - cf. C.CUNHA em Educacao e
Autoritarismo no Estado Novo (S3o Paulo: Cortez € Autores
Associados, 1981). E ainda importante lembrar gque o Manifes
to se coloca num momento de agucamento da luta entre educa-
dores catdolices e escolanovistas.




vos sdo reveladores da nova tendéncia educacicnal que

no Brasil:

"Muito de proposito atribuo ao ensino se-
cundario a funcdo de construir um sistema
de habitos, atitudes e comportamentos, ao
invés de mobiliar o espirito de nocdes e
conceitos, isto &, dos produtos acabados,

[...]

"A gualidade da educacdo ndo se mede pelo
volume de nogoes e de conceitos; estes, pe
lo contrario, quando incutidos pelos pro-
cessos usuais de ensino, constituem falsas

aquisicgoes [...]

"Até recentemente, a instrucao visava
transmitir solucdes feitas e acabadas, por
gue a base do sistema de educacdo residia
O pressuposto de gue o mundo era intempo-
ral, isto &, o mesmo imutavel mundo do pas
sado, tecido de experiéncias e de' situa-
¢oes de cuja recorréncia se compunham o

presente e o futuro. [...]

"Visando, portanto, os processos de aguisi
¢do, de preferéncia as aquisicdes, pois
que estas envelhecem e passam e agueles
continuam a funcionar utilmente no sentido
de novas aquisicoes, a educagido, para ser
eficaz e valiosa, ao invés de assentar so-
bre bases estéticas, tem de orientar o seu
centro de gravidade para uma base ativa,
movel e dindmica, visando mais aos pontos

de vista, as atitudes de espirito, acs né

todos e processos de ataque de gue Aas no

¢oes, aos conceitos e aos produtos acaba-

dos do ensino, isto &, ds solucdes transmi

tidas pelos viciosos sistemas usuais de co

. - 31
municagac entre professor e aluno.”

71—

se firmava

31. Decreto federal n%® 21.241, de 04/4/1932, assinado por Get(w
lio Vargas e Francisco Campos; exposicido de motivos.
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O texto legal expressa claramente os principios orien
tadores: énfase nos procedimentos de ensino ao invés dos conteli-
dos, trabalho com um aluno ativo, que deve desenvolver habitos,
atitudes e habilidades, mais do que acumular nocdes e conceitos.

Em conscondncia com © nove governo que se formava e do
gual participava, © ministro da educacdo insiste na necessidade
de uma escola renovada para servir a uma sociedade nova também.
Francisco Campos chama atencgao para a maior responsabilidade da
escola na medida em que se ampliam os espacgos sociais, se torna
mais complexa a vida, com maior rapidez de comunicacdes e diver-
sificacao dos processos produtivos, e, em consequéncia, com a ai
minuigdo da influéncia da familia e da comunidade imediata.

Atravessa todo o texto uma grande crenca na escola co

mo capaz de realizar mudancas e faz-se um vinculo entre ela e a
democracia. Diz, ainda na exposicdao de motivos:

"Se, portanto, & dever da escola formar ci
dadaos para a democracia, ela s& o fara nao
por meio de pregag¢des, sermbes, conferén-
cias ou lig¢des, mas organizando-se democra
ticamente e praticando de modo efetivo @

- , 32
pratico, a democracia."

Mas mesmo tratando de uma funcgao politica, a énfase re
cai nos procedimentos didaticos, como comentamos em outro trabalho:

"0 escolanovismo, ao acentuar ©s aspectos
técnicos, representa um refluxo na impor~
tancia do ambito politico da educacdo. 0
problema educacional passa a ser uma gues-—
tdo escolar e técnica. Sua énfase & na qua
lidade, no ensinar bem, mesmo gue nio a
muitos. Pensam os idedlogos do movimento
que a escola nova seria capaz de construir
um novo homem, reformar a sociedade. Tam-

bém como na fase anterior era colocada uma

32. Ibigd.
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possibilidade de mudanca de toda a socieda
de a partir de um elemento de sua superes-
trutura. Dal frustrarem-se as esperangas

destas mudangas."33

Ja desde a década de 20 os principios pedagégicos come
cam a se tornar mais importantes do gue os principics politicos.
Isso representa uma passagem gue Vanilda Paiva, juntamente conm
Nagle, denomina do "entusiasmo pela educacdc" (das décadas ante-
riores) para ¢ "otimismo pedagdgico". Neste otimismo se forma a
maioria dos educadores profissionais do Pais, portanto numa con-
cepcao de que se deveria voltar para dentro da prépria escola, es
tudando os seus fatores internos, ¢ gue implicava esquecer ou se-

cundarizar a vinculacio da escola com o conjunto da sociedade, bem

. . 34
como ignorar os seus contatos com os grupos dominantes.

A preocupag¢ac de ndo comprometimento politico (como se
fosse possivel tal neutralidade) pode ser percebida nesta descri-
gao feita por um secretdrio de educacido do RS sobre a época:

"Para criar e manter uma atmosfera de sere
nidade e independéncia, isto é para gque se
exercitasse o governo autdnomo da educacido
sem a intervencao, tantas vezes perturbado
ra, da politica, comegou a administracio,
definindo~se por um plano de acdo prévia.
Leis sucessivas, conscolidadas no decreto
que corganizou a carreira do professor, im-
puseram critério impessocal e obijetivo para
0 seu recrutamento, movimentacdo a estae
gios superiores e tornaram efetivos os di-
reitos de promogao.

"Estas medidas, porém, nao revestiam fei-
¢do de construg¢des isoladas, parciais, fo-
ra da-visao global do problema. Antes se

integravam em um programa de politica educa

33. G. LOURC, op. cit., p.101.
34. V. PAIVA, op. cit., p.107.
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cional que, além de sistematico, se carace
terizava pelo espirito de continuidade. Es
se programa poderia ser prefigurado no se-
guinte esguema:

1 - Redeterminacaoc dos finsg;

2 - Formagao, atualizag8o e dignificacio

do professor;
- Renovacgac educacional;
4 - Administracado central e regional do en

sino."35

Desenvolvendo suas ideéias, o secretdrio lembra que se
buscava agora "novos padrdes de educacdo" numa fase de "predomi-
nio do social". Com isso a crianca e o meio passam a ser os fun
damentos do novo ensinc., E diz ele adiante:

"Aberta a todos indistintamente e a todos
oferecendo oportunidades iguais, define-se
a escola como instituicdo democratica, re-
forcada esta tendéncia no crescimento li-
vre e plenc da crian¢a, nos incentivos pa-
ra formagdc de vinculos sociais efetivos,
através do trabalho em comunidade que leva
ria ao fortalecimento da consciéncia de
grupoc e a aceitagao das responsabilidades

pelc bem comum."36

Acentua-se que a educacao deveria ser democratica - a
isso se propoe a escola nova. Mas, como afirma Saviani, este foi
um dos momentos em gue, contrariamente, a escola foi menos demo-
cratica. E Saviani demonstra esta tese ac lembrar guea na fase
anterior (da escola tradicional) havia uma preocupacio em enten-
der a escola como um instrumento de participacdo politica (a es-
cola para todos, a alfabetizac¢do); agora nido, a preocupacio pas

sa a ser a qualidade, os métodos, as técnicas, e isso na pratica,

35. Do secretario da educacdo do RS no periocdo, COELHO DE SOUZA,
"A Educagao no Rio Grande do Sul", in RS Terra e Povo (1a
ed., Porto Alegre: Ed. Globo, 1964), p.276.

36. Ibid., p.277.
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pelas condicOes objetivas existentes, acabou significando o apri
moramento do ensino das elites (gue ja traziam uma bagagem cultu
ral para a escola, e podiam estudar em colégios melhor eguipados)
e um rebaixamento do ensino da maicoria da populagéo.37 A Escola
Normal de P. Alegre pode implantar os novos métodos com apoio go
vernamental. Suas alunas das camadas médias da sociedade, que
eram certamente em maior nimero, tinham pois condicdes de usu—
fruir das vantagens do escolanovismo (e também sofreriam suas li
mitacgces).

Uma revista editada nesta época pelo Grémio de Hstu-
dantes da Escola Normal ("0 Estudo") apresenta, nos exemplares
gue pudemcs apreciar (1930 e 1931) sessbes na linha escolanovis-
ta, como, por exemplo "Correspondéncia Inter-escolar" (como uma
pratica aconselhavel), excursdes, pedagogia pratica, Método Decroly,
nuseus escolares e a "arte de interrogar". Entdo o que percebe-
mos € gue ndo s6 a esccla empreéava os métodos modernos, como
buscava formar normalistas habeis nesta nova orientacido.

Mas, como antes referimos, numa sociedade em que se
definiam mais as diferencas de classe, essa proposta @ducacionél
dita democratica acabava privilegiando os 34 dominantes. E essa
era a tendéncia educacional do momento, que se expandiria ainda
muito e que sob formas transformadas pode-se dizer que se mantém
ainda hoje. )

Neste momento parece ser possivel acompanhar em todo
o Pals mais ou menos as mesmas tendéncias pedagdgicas, e também
poderiamos dizer que agora o Brasil entrava numa fase de agdes
(movimentos) mais nacionais (integrados) em praticamente todas

as areas (politica, economia, etc.).

37. D. SAVIANI, Escola e Democcracia (S3oc Paulo: Cortez e Auto-
res Associados, 1983}.
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Parece gque 0 regionalismo declinava na politica de
apo6s-30 - é isso que Love afirma {os embates agora refletiam mais
choques entre grupos sociais), e Miller também o sugere quando fa
la que deste pericdo até 64 os mercados regionais se fundem e
"dao lugar a uma economia industrial integrada, preferencialmen-
te localizada no centro-sul do Pais".-0

Quanto ao RS, continuava se vinculando economicamente
ao resto do Brasil de modo dependente, pois permanecia exploran-
do o setor agropecuadrio e uma inddstria a ele correlata. Este mo
delo econdmico galicho vai ser desenvolvido e explorado basicamen
te até o fim da II guerra, guando entdo ele mostrard sua insufi-
ciéncia.

Politicamente,‘a partir de 30 o @stado.riograndense
passa a usufruir de maior intimidade com o poder éentral, substi
tuindo og paulistas e mineiros nos diferentes cargos publicos e
ministérios. A cidade do Rio de Janeiro passava a ser uma espé-
cie de "prémio", e, especialmente nos deis primeiros anos de seu
governo, Vargas nomeou galchos para gquase todos os postos mais
importantes. Nc RS fol Flores da Cunha o interventor federal no
meado.

Nacionalmente, o governc provisdrio sofre em seguida
{(1932) uma contestacgao séria a partir de $. Paulo, estado para o
gual Vargas, ao contrario das expectativas, ndo nomeara um inter
ventor paulista ligado ao Partido Democratico, que o apoiara. A
reconstitucionalizacdo serd a bandeira dos paulistas, gque tera
também adesdo no sul de alguns lideres, como Borges, Assis Brasil,

Raul Pilla, Lindolfo Collor.

Mas S. Paulo na verdade luta sozinho {(a ajuda galcha

€ sufocada por Flores da Cunha que se coloca ac lado do governo

38. J. LOVE, op. cit.; e G. MULLER, op. cit., p.358.
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central) e ndo consegue resistir muito tempo. Entdo, além das
consequéncias imediatas do afastamento politico dagueles gue ha-
viam participade da revolta (incluindo og elementos do RS) , o
que se tera em maior prazo & o compromisso de Vargas em promover
a reconstitucionalizacao, além do fortalecimento de sua prépria
pessoa e de uma gradativa diminuicdo da influéncia dos tenentes
no processo pelitico.

No RS, um novo partido organizado por Flores da Cunha
e Osvaldo Aranha passa a assumir a hegemonia politica (o Partido
Republicano Liberal - gque pouco duraria) e tanto os antigos par-
tidos como os velhos lideres entram em declinio. © PRL fica, re
1o menos inicialmente, alinhado com as forgas gue apoiam a poli-
tica de Vargas e tem como base a burguesia gatcha.

Flores da Cunha se fortalece politicamente no estado
e é eleito indiretamente governador do RS em 1935,

Neste mesmo ano sdo feitas algumas alteracdes de or-
dem administrativa que pretendem atender de modo mais especifico
a educag¢do no estado. Tal é o sentide da criacdo da Secretaria
de Educacéo e Salude Publica desvinculando estas areas da Secreta
ria do Interior, e dentro desta secretaria a organizacao de uma
secdao técnica de pesquisas e orientacdo educacionais (que seria
o Centro de Pesguisas e Orientac¢do Educacionais - CPOE). Este
Orgio técnico tem estreitos vinculos com a Escola Normal de P.
Alegre seja atraves dos elementos gue passam a dirigi-lo e cons-
titui-lo, seja pela possibilidade de experimentacao e observagio
na escola dos novos métodos e técnicas pedagdgicas.

Ao ler-se o nome dos ocupantes dos cargos estaduais
ligados a educacdo (como a diretoria geral de instrucio publica
ou a diretoria do CPOE) vé-se gque sio pessoas vinculadas 3 Esco-

la Normal, o que parece explicavel por ser esta a instituicdo de



iy s

nivel mais elevado no tocante a formacdc de professores no esta-
do. Assim ja se pode notar na década de 30 nomes de mulheres 1i
gadas d escola ocupande cargos administrativos educacionais, co-
mo Olga Acauan Gayer e Marieta da Silva.

Também em 35, Flores da Cunha inaugura o novo prédio
da Escola Normal, durante as comemoragodes do centenarioc da Revo-—
lugdo Farroupilha. Isso se fazia necessdria porque o nimero de
alunos crescera muito e chegava em algumas salas a cem estudan-
tes, no antigo casarao da rua Duque de Caxias. O novo prédio era .
todo mais solene, de cclunas jOnicas e, segundo o arquiteto, fo-
ra inspirado no templo grego de Artemis. Ficava dentro do Par-
que da Redencao (Parque Farroupilha) em area de destague, e é
até hoje utilizado pelo Instituto de Educacio. Internamente o)
prédio também impressionava: uma grande escadaria se iniciava no
centro do sagudo térreo dando acesso, pelos dois lados ao andar
superior. Ao longo desta escadaria, também durante a Exposicio
Farroupilha, foram colocados trés grandes guadros murais de ce-
nas da histdria galcha, os quais 13 permanecem ainda hoje.

Além destas manifestacdes especificas no setor educa-
cional, das quais adviriam ac governador gaicho prestigio e reco
nhecimento (como ter o seu nome acrescido ao da Escola Normal,
em 1939), Fleres crescia politicamente e buscava influenciar além
das fronteiras do estado, pretendendo mesmo influir na sucessaoc
presidencial de 38. Mas pouco a pouco ele se via num impasse:
ou atendia os partidos riograndenses, ou se ligava completamente
a Vargas que ja dava mostras de guerer prolongar seu governo. Co
me Flores da Cunha posicionava-se como o grande defensor da consg
tituicac e do federalismec (o que significaﬁa em ultima analise
buscar manter alguma autonomia para os estados), a Vargas desa-

gradava a linha adotada pelo governador, e entdo ele vai manobrar
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com 0s grupos gatchos para prejudicar Flores.39

Vargas comeg¢a a empreender um fechamento a nivel nacig
nal e para justificar este processo acena com og movimentos extre
mistas de esquerda e de direita gue ocorriam no Brasil naquele pe
riodo. O Partido Comunista e a Acio Integralista Brasileira eram
os dois polos ideolbgicos. A Alianca Nacional Libertadora (ANL) ,
surgida em 1935, tinha como lider Prestes (do PCB) e um programa
que evidentemente se chocava com os interesses das camadas burgue
sas brasileiras e representava uma ameaca até mesmo para oS seto-
res médios. Foram poucos os meses de atuacdo livre da ANL (fecha
da ainda em 35} e uma grande repress3o se desenvolveu dail até 37,
A "ameaca comunista" era constantemente denunciada e mesmo foria-
da para justificar o fechamento politico.

0Os integralistas, reunidos na AIB, também constituiam
um grupo com orientacao ideoldgica bem definida, de inspiracao fas
cista e com apoio em determinadas facgbes populares (especialmen-
te classe média). (Diversamente dos comunistas, eles seriam uti-
lizados pelo governo enquanto fossem iiteis.) No RS as regides de
colonizagdo alemd e italiana demonstravam simpatia pelo movimento,
que era representado no Pais pelos camisas verdes, com milicias
organizadas a semelhanca dos seus inspiradores europeus.

Em 1937 a pressdo sobre Flores chega a niveis extremos

e este se vé forgado a abandonar o Brasil.

39. No RS, o PRL era o partido da situa¢do, enquanto gue antigos
elementos do PRR e do PL se agrupavam numa Frente Onica Rio-
grandense, na cposigdo. Vargas conseguiu gque o PRL deixasse
de ter a maioria do legislativo estadual (pela dissidéncia
de alguns membros) e com isso Flores perdeu sua sustentacdo
politica. Por outro lado, os elementos da Frente Onica nio
acreditavam terem chances de vitdria politica no estado e
Julgaram mais facil compartilhar do poder apoiando Vargas.
Na verdade, o que occorria era mais do que regional, pois Var-
gas conquistava em todo territdrio nacional o apoic de dife-
rentes grupos para o seu objetivo de continuar no poder.
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Com uma série de medidas40 Vargas desarticula os apoios
militares do governador gatcho e em seguida nomeia um novo inter-—
ventor para o RS - o general Daltro Filho.

Em 10 de novembro de 37 inicia~se o Estado Novo, com o
fechamento do Congresso Nacional, outorga de uma nova constitui-

¢do e completa centralizagdo do poder nas mios de Vargas.

2.2 0 Periodo do Estado Novo

T TR G —— .

znstalava-sa no Pals uma ditadura, sem unidade ideold-
gica e sem compromisso explicito com qualguer partido politico or
ganizado.

0 golpe usava como autojustificativa nao apenas a ne-
cessidade de manter a "seguranca" do Pals (ameacado pelo avango
comunista) e a unidade da nacac, mas também a necessidade de reor
dénar a economia nacional que ainda vivia os efeitos da ' depres
sao de 29.

Exeminando o gquadro conjuntural do momento, Lourdes So
la indica que os dois qrandes conjuntos econdmicos do Pais - o)
cafeicultor e o industrial - davam mostras de desejar o fortaleci
mento do poder central, para que ¢ mesmo interferisse mais direta
mente no amparo acs seus problemas e portanto para estes a nova
situacdo seria favoravel. Mostra ainda que as outras oligarquiaé
gue poderiam desejar a maior autonomia dos estados ndo eram sufi-
41

cientemente fortes para se impor.

De fato, desde 30 o governo ja passara a participar ca

40. Getulio federaliza a Brigada Militar do Estado {(gue seria o
apoio do Governador Gaucho) e nomeia para a III regido mili-
tar um comandante que lhe era fiel, desarticulandc com estes
procedimentos a ultima forca de oposigdo.

41, L. SCLA, "O golpe de 37 e o Estado Novo", in Brasil em Perg-
pectiva, Mota {(org.) (Sac Paulo: DIFEL, 1974).
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da vez mais da economia do Pals e a constituicdo de 37 vai defi-
nir claramente esta tendéncia, afirmande a possibilidade de maior
intervencao do estado na area econdmica.

As forcgas armadas também tiveram um papel decisivo pa
ra a implanta¢do do Estado Novo. Afastado o "tenentismo" COMmo
uma tendéncia mais radical, os militares dardo suporte & idéia
de nacionalismo e seguranca interna e também serio pontas de lan
¢a do setor industrial por verem na industrializacdo do Pais ele
mento fundamental para sua autonomia. Como lembra Sola, combi-
nam-se "exigéncias progressistas a nivel econSmico" (instalacio
de indGstrias de base, exploracao do subsolo e de energia pelo
préprio Pais), com "uma pritica politica impregnada de elementos
ultra reacionarios" (com os militares como agentes da repressao
politica).42

O nacionalismo passa a ser a tonica dos debates da
épcca e pode implicar em alteracdo dos rumos da pelitica econdmica.

No RS, o interventor Daltro Filho (que também +tomara
parte ativa no golpe) governa apenas até o inicio de 38, guando
morre e & substituldo por outro militar: o Cel. Cordeiro de Farias.

0 governo de Cordeiro de Farias corresponde praticamen
te a todo periodo da ditadura do Estado Novo, época em que a cen-
tralizagao politica é completa (estdo extintos os simbolos esta-
duais, o presidente tem plencs poderes legislativos e executivos
@ a censura & fortemente exercida). A dependéncia dos intervento
res em relagao ao chefe do Estado Novo & grande, pols se aqueles
dispunham a nivel estadual de poderes amplos (legislativo e execu
tive), eram por outro lado controlados pelo governo central, uma

vez que eram por ele nomeados e destituldos, sendc ainda supervi-

sionados por um departamento administrativo ligado ao ministério da Justica.

42. 1Ibid., p.266.
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No RS, nesta fase ha uma atencdc mais especial a educa
cdo, e & novamente o secretario de educacdo do periodo, Coelho de
Souza que afirma:

"Pela primeira vez o estado enfrentava o}
problema da educacdo dentro de um planeja-
mento organico, com diretrizes benm defini

dasg;"
acrescentando que isso representava elevar o padrac de capacidade
do professorado, bem como reformar o trabalho escolar e ampliar

.. ~ 43
as bases materiais para educacgao.

Dal resultou um desenvolvimento ndo s6 nos prédios es-
colares e suas condic¢des de funcionamento, comoc aumento do nimero
de professores e preocupacao com sua maior gualificacao. No ano
de 38 sﬁo feitas alteragbes no modo de ingresso e promog&o do pro
fessorado, e em 39 realizam-se transformagdes importantes no cur-
so normal. Agora o normal passava a se articular com o ginasio
ac invés de ser com o primario, buscando um melhor lastro cultu-
ral para o magistério. Estas alterac¢des sdo importantes para o}
Instituto de Educag¢ido (novo nome da Escola Normal de PA), como ve
remos adiante.

Facilmente podemos relacionar tais procedimentos conm
o movimento da Escola Nova, mas também € interessante guardar a
expressido de Souza de um "planejamento organico", posta por pri-
meira vez, o que se vincula & tendéncia de planificacac que come-
garia a tomar conta do Brasil.

Se até mais ou menos 1935 os educadores escolanovistas
haviam sido prestigiados por Vargas sem gue se lhes cobrasse um
posicionamento politico, agora se passava a exigir-lhes uma defi-

nigao em consonancia com a nova ordem que se estruturava. {Uma

43, C. 80UZA, op. cit., p.277.
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tendéncia bastante caracteristica de regimes autoritarios). Por
isso alguns deixam de atuar oficialmente e outros colaboram com
0 Estado Novo. Mas nesta, como em outras areas, o Estado passa
a tomar as mais importantes decisbes, restandoc acs educadores ma

nifestarem-~se "tecnicamente',

No ambito cultural brasileiro, especialmente nos meiosg
de comunicag&o, se percebe o exercicio do Departamento de Impren
sa e Propaganda (DIP) em suas atividades especificas de propagan
da do regime e de censura &s publicac¢des, manifestacdes sociais,
artisticas, etc.

De fato, especialmente até 1942, é cada vez maior o
poder do Estade gue usa, além do DIP, outros instrumentos para
se impor, comoc o Codigo de Imprensa e a Hora do Brasil.

O espirito de centralizacdo que existia em toda poli-
tica governamental do Estado Novo se manifestava também na orga-
nizagdo educacional. £ interessante observar o tom usado por
Coelho de Souza, no RS:

"Na reorganizac¢do da Secretaria da Educa-
cdo e Cultura consubstanciada no Decreto-
Lei 246 de 13/12/42, teve-se em conta o

principio de 'unidade de comando' que de

via importar em maxima centralizacao de

planejamento e controle; ao mesmo tempo,

porém, ndo se desprezou o principio de
'pluralidade de chefia' para servicos cla
ramente diferenciados, com o que se obti
nha conveniente descentralizacac nas res
ponsabllidades de execucgdo." (grifos nos-

44
505)

A partir desta data passa a existir uma rede de orien
tacao e fiscalizacdo do ensine no estado do RS com guadros hiew

rarquicamente corganizados, e vérios'érqéos & Servigos conexos in

44. 1Ibid., p.282.
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tegram a nova Secretaria da Educacgao, desvinculada da SaGde em 1937.

Durante o Estado Novo nao ha mudancas significativas no
modelo econdmico gaticho (mais dirigido para o resto do Pais do que
para o mercado interno do proprio estadeo), mas pouco a pouco este
modelo vai dando mostras de esgotar-se. Comega a se acentuar 8]
éxodo rural, ja gue a entrada de tecnologia no campo, a mecaniza-—
¢do da agricultura, a utilizagdo em algumas areas de terras para
plantac¢des ao invés da criacdo, a concentracdo da propriedade, im
plicam na expulsdo do homem da zona rural, o que configura o "gau
cho a pé", varias vezes analisado na literatura regional.45 Assim
vao comegar a se desenvolver nas cidades as zonas de pobreza, en-
quanto que o estado também da mostras de expansdo de seus niclecs
urbanos e portanto de desenvolvimento de outro tipo de atividade
econdmica, como as peguenas industrias e o comércio.

Como © estado precisava exportar para o restante do
Pais, as preocupacgdes com os transportes, vias de comunicacao, fre
tes e concorréncias sdo retomadas pelos interventores neste perio

do.46

Nota-se a nivel estadual, coerentemente com a politica na-
cional, um crescendoe de intervencgac estatal na economia.

Com Getulio, o governo brasileiro congela a divida ex-
terna que se avolumara com o déficit da balanca de pagamentos.
Criam-se uma série de "institutos" {(do Ag¢lcar e do Alcool, do Ma-
te, etc.) e busca-se a diversificacdo da preducdo agricola. Pela
situagao da guerra, o Pais precisa substituir as importacgdes, e
com isso ha um desenvolvimento industrial, para o qual hd também

necessidade de matéria-prima (o que significaria incremento em al

gumas produgoes, como ¢ algoddo).

Nacicnalmente, lembra OCtavio Ianni que durante a IT

45. Lembrar agui a trilogia de Ciro Martins: "Sem Rumo", "Portel
ra Fechada" e "Estrada Nova".

46. Segundo Miller, op. cit.
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guerra o Brasil & colocado diante de problemas gque poderiam ser
configurados como uma "economia de guerra" e que levam o estado
a atuar mais incisivamente. E justamente este contexto gue vai

colocar
"novas exigéncias de 'racicnalizacdo' dos
meios e técnicas de coleta de dados, sis-
tematizacao, anidlise e decisdo sobre os

problemas da politica econdmica e adminis

tragﬁo“.47

E dai surge a figura do assessor técnico que cresce
ria nos anos seguintes e também representaria uma nova forma de
ascensac para as camadas médias. O planejamehto passa a ser con
siderado indispensavel para eguacionamento dos problemas economi
cos e politicos do estado e esta tendéncia, com sua marca técni
co-cientifica, se desenvolve e se amplia fortemente nas décadas
seguintes.

Nota-se nc Estado Novo um aumento muito expressivo do
setor burocratico-administrativo, o que representa o crescimento
em termos acentuados do funcionalismo piblico (tendéncia que apa
recia desde 0s anos 30 e gue fazia com gque parte da classe média
48

passasse a ter governo como patrio).

Como nao poderia deixar de ocorrer, a tendéncia de no

vos "padroes de eficiéncia", também aparece no setor educacional.

47. O. IANNI, Estado e Planejamento econdmico no Brasil {(1930-
1970) (Rio de Janeiro, Civ. Brasileira, 1971), p.54.

48. Essa burocracia oriunda das camadas médias passou a desempe
nhar um papel importante de unificacao social, diz ChizzotEi:
"Como ela se encontra & margem das disputas em torno da pro-
dugac, na&o se envolve nos conflitos concretos entre grupos
opostos". Esta equidistante tanto dos tradicionais grupos deo
minantes, como, por . suas origens, das camadas populares. Es-
se funcionalismo publico tem tendéncia a identificar os inte
resses da classe no poder como se fossem seus e acaba "atuan
do como agente de unificacao burocratica de diferentes seg-
mentos e como organizadora da hegemonia, pelos aparelhos de
Estado". A. CHIZZOTTI, Estado, Educacdo e Hegemonia ({ 8ao
Paulc: PUCSP, 1980), p.116.
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Planos, organogramas, quadros gue reorganizam e hierarguizam ati
vidades docentes, de orientaciao e controle passam agora a ser
construidos nas instituicdes administrativas e escolares.

"Afastar a escola do empirismo” buscando apoio em
principios cientificos e de racionalidade sioc metas dos dirigen-
tes educacionais. Entendendo gue até entdo houvera pouca aten-
cdo aos aspectos técnicos do ensino e que os progressos haviam si
do ceonstruidos por iniciativas individuais, os Orgdos de adminis
tragao educacional passam a se preocupar em coordenar e dar dire
trizes para as atividades de ensino.

Diz uma destacada educadora gaucha da época:

"Hoje uma transposigao se verifica: é a ad
ministracao gue se antecipa as iniciativas
individuais, fixando um padrao para o ma-
gistério a gue estd presente uma apurada
formagao da sua personalidade humana e Pro
fissional, nas linhas de cuja estrutura se
amparam as novas gualidades da escola rio-
grandense renovada.

"A indicac¢do de novas técnicas, mediante
um trabalho sistematico de cursos, instru-
¢oes, planos de atividades, orientacgio pa-
ra estudo e auto-cultura, parte dos Orgaos
centrais do Departamento de Educagao Prima
ria e Normal gue, sem desprezar as inicia-
tivas e contribuicles pessocais dos profes
sores, as aprovelita, estimula, orienta,
oferecendo-lhes maiores recursos de funda-
mentos cientificos em gue se devera apoiar
toda a renovacdo escolar e integrando-as
na unidade organica da obra educacional em

realizagéo."49

49. ©O. GAYER. "Um dos Aspectos Caracteristicos do Atual Plano
Educacional no R8", in RS: Imagem da Terra Galcha, org.
publ. por Major MORENCY DO COUTO E SILVA e outros (P. Ale
gre: Ed. Cosmos Ltda., 1942},
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Dentro deste espirito & que sdo feitas as alteracdes
nos cursos de formacao de professores em todo ¢ Pais, em 1939. A
Escola Normal de Porto Alegre passa a se chamar Instituto de Edu
cagdo (titulo generalizado para o Brasil) e acrescenta o nome
"Gen. Flores da Cunha", homenageando o ex-governador pelo apoio
que dera a instituigdo. (Curioso que esta homenagem se da em
pleno Estado Nove e num momento em que Flores vive ja no exterior
ap0s seu chogue com Getdlio).

A escola contaria agora com um Jardim de Infiancia, uma
Escola Experimental (que seria a Primaria), uma Escola Secundiria
{Curso Ginasial e Complementar) e Escola de Professores.

Pouco depois um decreto”? do interventor federal (Cor
deirc de Farias) aprova os regulamentos do Instituto de Educacao
e da& determinacdes sobre o ensino normal do estado, colocandoe o
estabelecimento da capital como referéncia para os demais.

Como finalidades do Instituto de Educacdo ficam a for
macdo de professores primdrios e professores especializados em
Musica, Desenho e Artes Aplicadas; bem como a formacdo de adminis
tradores de ensino (que incluem orientaéores)S1 e o apérfeigoameﬁ
to de membros do magistério do estado.

Parece refletir a posicao de lideranca do colégio na
nova tendéncia pedagdgica o fato de nele ficarem circunscritos os
curscs de aperfeigoamento e divulgacdo para professores ja forma-
dos, e de integrar a escola gabinetes de psicologia, de estudos
socilais, laboratérios de fisica e quimica e museus de histdria na
tural e de didatica.

A tendeéncia escolanovista fica expressa também em ou-

tros trechos do decreto 775 A. (Vale registrar que duas professo-

50. Decreto estadual ne 775A, de 15/5/1943, assinado pelo inter—
ventor federal no RS, Cordeiro de Farias e secret. Coelho de
Souza.

51. Esse curso de administradores sd funcionaria em 1946.
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ras do I.E,, Olga A, Gayer e Marieta da Silwva, sac co-autoras des
te texto legal.) O artigo 16 ac tratar dos processos de trabalho
das diferentes disciplinag diz:

"§19 - Reduzir-se-ao ao minimo indispensi-
vel as 'aulas-prelecac' e se incen-
tivara a participacgdo ativa do alu-
no, seja em investigac¢des diretas
ou bibliograficas, dirigidas ou 1li-
vres, seja em 'aulas~semindrio' nas
quais se lhe oferecerioc oportunida-
des de debate e critica dos assun-
tos em estudo.

§2¢ - Como complemento das atividades de
classe, realizar-se-3ao sessbes cul-
turais de conjunto, planejadas e or
ganizadas pelos alunos, com a cola
boracdo dos professores e participa
gao de elementos da mesma ou de ou-
tros cursos, conforme a natureza dos
temas, que poderdo ser educacionalils,
cientificos, literarios ou de atua-

lidade.
§39 - ..."22

O regulamento segue ainda tocando na "pratica de labo-
ratorio", "frequéncia a museus e biblictecas", "observagdo e expe
rimentacao", "pesquisa no meio social®, buscando estimular a "for
magdc do espirito cientifico". Fala também em "solucdo de proble
mas de fins da educacdc" para desenvolver o "espirito filesédfico
dos alunosmmestres".53

Estas diretrizes sem duvida estdo impregnadas dos
ideais da escola ativa. Mas & de se supor que a transformacdo nac

se faria tao abruptamente numa instituicdo que jid carregava uma

tradicdao de setenta anos. Certamente se mesclavam as novas orien

52. Decreto 775 A, artigo 169,
53. Ibid., artigos 179 e 18¢.
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tacoes pedagogicas os principios de disciplina e obediénqia que
a haviam regulado por tanto tempo. A aprovagdo dos programas das
diferentes disciplinas pela Congregagac, e a impossibilidade de
altera~los sem parecer desta e sem a aprovagao da Secretaria de
Educagao e Cultura, buscava garantir uma Unica linha de conduta,
o que nado pode deixar de revelar o centralismo tipico do periocdo.

E também dentro do espirito do Estado Novo gue se fa-
la em Moral e Civismo. Na escola nao haveria uma disciplina es-
pecial para estas ligdes mas, garante o texto legal, elas deve-
riam estar presentes de modo implicito em todas as situacOes pos
siveis.

Como lembramos em ocutro momento, a educacao durante a
ditadura e entendida como um instrumento de difusao ideoldgica
e, sendo ¢ nacicnalismo uma marca importante deste regime, a pré
tica de educacao fisica {(com suas demonstra¢des em datas espe~
ciais nos estadios esportivos e nos desfiles pela cidade), mais
as licoes de civismo; e mesmo o canto orfedénico eram recurscs muil
to usados para este fim. Como vimos o Instituto fazia apresenta
¢Oes de ginastica e orfedo desde os anos 30; agora elas provavel
mente se revestiam oficialmente de um carater mais ideoldgico.

Ficava definido por este decreto gue apenas o curso
ginasial do Institutec de Educacgdo seria exclusivamente feminino,
sendc entaoc mistos ¢ primdrio, o jardim de infincia e a escola
normal (mas sabemos gue mantinha-se a tradicdo de nimeros bastan
te elevados de mocas neste curso). A escola também assegurava
a matricula de suas egressas do gindsio no curso normal, se o de

sejassem, sendo feita selegac com candidatos de outras origens

para as vagas que sobravam. Isso também auxiliava a manter ele-

vado o percentual feminino no normal, ja que o gindsic era apenas

54, TIbid., artige 15%.
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frequentado por meninas. Como se percebe a escola era entaoc,
apds o primdrio, claramente uma instituicdo feminina.

Apesar da posigdo escolanovista de valorizacido da es
pontaneidade do estudante, ficavam expressas no decreto algumas
regras que (embora mais brandas dc gue as do decreto de 1929) Pro
vavelmente hoje seriam consideradas muito severas quanto & condu
ta das alunas.

Juntava-se, ao gue parece, orientacdes e praticas mo-
dernas com alguns principios mais tradicionais, ja que as duas
correntes (escolanovismo e escola tradicional), de origem seme-
lhante, o humanismo pedagdgico, coexistiram mescladas por muito
tempo. |

Combinando entdc uma imagem de escola moderna, em dia
com as novas orientag¢des pedagégicas; e ao mesmo tempo sb6lida e
tradicional, o Instituto de Educacdo destacava-se no RS. Ali for
mavam-se como professoras predominantemente as mocas das familias
de classe média e média alta (a alta burguesia provavelmente pre
feria enviar suas filhas aos colégios particulares religiosos).
A religido nao era porém pouco importante nc IE. Embora oficial
mente leigo, o colégio mantinha o catolicismo como orientacdo do
minante (tendéncia que teve maior ou menor énfase conforme as di
ferentes diretoras da instituicao).

Tendo entac o I.E, como centro, ¢ estado estimulava cur
sos de aperfeigoamento e especializacdo nas novas técnicas e in-
centivava gue ©s outros cursos normais também seguissem a linha

escolanovista. Olga Acauan Gaver descreve o plano educacional

gadcho nesta fase:

"A formacao do professor responsavel dire-
to pela realidade efetiva do trabalho esco
lar; o aparelhamentc material das escolas,

necessario & eficiéncia da atuacdo educati
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va; o aparelho técnico, agente da centrali
zagao, de coordenacdc e de orientacdo e es
tudo raciocnal dos problemas educativos,
constituiram os pontos visados, como‘estrg
turais, para estabelecer a atuacac da esco
la em bases cientificas, no plano atual de
educacao do estado que se propde realizar

nac obra de superficie, mas mudanca funda-

mental e segura."55

E um texto escfito no inicioc da década de 40 e nele
parece ser possivel perceber um discurso coerente com a nova fa-
se politica. E a idéia de que se estd ingressando numa nova eta
pa, que pretendia significar mudanca profunda, tanto a nivel edu
cacional, como politico; econdmico e social.

Mas se as modificacOes econdmicas e politicas foram
conjunturais e nao alteraram significativamente o modo de produ-
cao capitalista, nem os detentores dos meios de producao; se a
sociedade ainda se manteve com a tradicional divisac de trabalho
e de poder que antes havia; e o Pals permaneceu dependente do ex
terior, como as mudangas poderiam ser mesmo profundas?

Ampliara-se sem duvida a escola brasileira, caira a
taxa de analfabetismo no Pais e os professores eram agora mais
qualificados, mas a concepcao filoséfica que alimentava o fazer
escolar era a mesma - & do humanismo pedagogico. A preocupacao
ainda era com a formacado do individuo e mantinha-se a idéia de
que atraves dele e de sua educacdo poderia se transformar a so
ciedade.

A diferenca € gue agora havia uma recomposicdo da bur
guesia em relacao a escola, ou seja, se esta era extensiva a to-
dos (oficialmente) aparecia nesta fase uma atencao maior para a

formagao das "elites condutoras" (o gue se evidenciarad na legis-

55. 0. GAYER, op. cit.
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lacao sobre o ensino secundario).

A nova tendéncia pedagdgica também nio chegava a ser
hegemonica nesta época no Pais. Continuavam os debates entre
tradicionais e escolanovistas, e alguns autores, como Vanilda
Paiva, chegam a afirmar que durante o Estado Novo houve um certo
refluxb do movimento renovador.57

0 gue parece ser provavel & que este novo movimento
penetrava nos grandes centros urbanos e encontrava condicdes de
funcionamento em determinadas instituic¢des escolares {aguelas em
que sO as categorias mais privilegiadas podianm frequentar), en-
guanto que a maioria das escolas mantinham-se dentro do modelo
tradicional. (Note-se que sempre fol heterogéneo e desigual o
avango - tanto tedrico como material - da educacido nas diferentes
regides e Areas brasileiras).

Mas o que & importante no caso é o tipo de concepgado
que se tem na época da escola em relacdo ac conjunto da socieda-
de (o que € mais ou menos semelhante em ambas as posicdes) e,
mais especialmente; como se percebe a relacido entre educacao e
politica.

Parece que a utilizagao politica gque se faz da educa-
¢do € agora um pouco diversa da primeira repiblica - guando a al
fabetizacdo era vista comc um instrumento para o0s grupos urbanos
emergentes ampliarem suas bases eleitorais e seu poder. o obje
tivo agora - dentro de um estado autoritdrio e que pretende de

modo centralizadeo promover a modernizacio do Pals - & usar a for

56. Note-se que o RS até 30 estava mal colocado em relacgaoc ao
restante do Pals no gue se referia ao ensino secundario. A
partir dessa fase sao estimuladas as iniciativas neste sen-
tido, mas até a década de 40 a maioria dos estabelecimentos
secundarios do estado é particular e confessional - de ori
gem catdlica ou evangélica. B

57. V. PAIVA, op. cit.
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ca da escola para doutrinar, ou seja, conguistar as massas para
seus quadros; Por isso, pela Constituicido de 27, a educacidoc mo-
ral e civica passa a ser obrigatdria, bem como a educagao fisica.
Esta constituigao também atenta para o "ensino pré-vocacional e
profissional, 'destinado as classes menos favorecidas', conside-
rado como 'o primeiro dever do Estado', a ser cumprideo com a co-
laboracdo das indUstrias e sindicatos econﬁmicos“.s8

Assim também a educacgdo daria sua contribuicdoc na so-
lucdo da "questao social". Desenvolvia-se a preocupac¢idc com edu
cagao rural e com capacitagdo técnica no meio urbanc, o que era
uma tentativa de evitar os 1lnabilitados, gue engrossariam o con-
tingente de desempregados e seriam alvos para "agitadores" e "co
munistas”.

Junto com a preocupac¢ao de capacitacdao de mao-de-obra
pela educacao, se ampliam os mecanismos de regulamentacao do tra
balho, cria-se a legisla¢ao trabalhista e varios novos 6rgaos re
ferentes a esta area. O salario minimo & instituido em 32 (embo
ra entre em vigor apenas‘em 1940); determina-se jornada de traba
lho de oito horas; férias remuneradas; estabilidade no emprego,
regulamenta¢dc do trabalho da mulher e do menor e varias outras
medidas; criando-se em 1939 a Justica do Trabalho.

Nao ha davida que grandes avancos sao conseguidos pe-
los trabalhadores, mas i1sso nao se faz sem que se construam tam-
bém mecanismos de controle de suas atividades politicas. £ feita
uma rigida regulamenta¢ao sobre a organizacao sindical, sdo proi

bidas as greves, e o imposto sindical gue o Ministérioc do Traba-

lho redistribui as entidades de empregados passa a funcionar co-

mo um instrumento de controle e submissio. De todo modo as rela

¢oes entre os trabalhadores e o governo sdo mescladas de um sen-

58. Ibid., p.132.
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timento paternalista, © gue pouco a poucce vail construlr para Var-
gas a figura de Pai dos Pobres,

Devemos entdo notar que ao lado do aspecto positivo das
conquistas ha uma face cculta, como também precisamos perceber que
a preoccupac¢aoc com uma educac¢do técnica para as classes subalternas
traz dentro de si a idéia de manter a divisioc de trabalho e de
classe. Recomenda-se tipos de educacdo diferentes para grupos S0
ciais diferentes, o gque em sintese significa a manutencac do
"status quo”.

Neste periodo ha algum crescimento da participacio fe-
minina no mundo produtivo, embora nac com a amplitude gque usual-
mente se pensa {pelo menos em termos da proporgdo entre homens e
mulheres trabalhando fora do lar). Mas ha mais mulheres nas fa-
bricas e no comércio, em atividades como balconistas, datildgra-—
fas, secretarias, etc. O aumento do funcionalismo piblico duran
te o Estado Novo significou também uma outra area onde um nlmero
expressivo de mulheres comegou a atuar. Esse gquadro tenderia ao
crescimento, também pela influéncia estrangeira, dada a situacdo
dos palses envolvidos na guerra'que exige a participacao das mu-
lheres nos mais diferentes setores.

Nao poderiamos falar do Estado Novo sem destacar o na-
cicnalismo, uma de suas mais importantes marcas e que itambém apa
rece evidente na constituigdo de 37. O nacionalismo tanto econd-—
mico como politico passa a ser um elemento fundamental dos proje-
tos do governo. Diz Ianni:

"As rupturas estruturais propiciadas pela

guerra mundial e pela expansao das forcas
* . -~ : 5

politicas e econdOmicas no interior da so-

ciedade brasileira estavam abrindo perspec

tivas novas a formacdo do capitalismo in-

dustrial do Brasil."59

59. 0. IANNI, "Estado e planejamento...", p.70.
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Mas ele também demonstra gue estas rupturas eram par
ciais e como o gistema econdmico e politico brasileiro continua-
va comprometido e subordinade ao capitalismo mundial ndao chegou
a se criar este capitalismo nacional. Lembra Ianni um aspecto
importante do contexto politico da época, ou seja, gue este pro-
jeto de capitalismo nacional surgia num momento em gue o Brasil
se vinculava mais aos Estados Unidos {(entrando na guerra alinha-
do com este) apds um perlodo de oscilagdc entre os dois grupcs, € a
hegemonia da nacgao norte-americana passava a se expandir em todas
as éreas‘GO

Esta preocupacgao nacionalista, projetada na educacgdo,
tem caracteristicas bem acentuadas na zona de colonizacdo estran
geira, o gque se Vé de modo especial no RS. Al as escolas, na
sua maioria particulares e confessionais, ministravam ensino na
iingua dos colonos (especialmente alemaes) e mantinham a cultura
de origem destes. O governo central adota entdo varias medidas
proibindg o ensino em outro idioma gque ndo o portugués e buscan-
do valorizar a cultura nacional. ©No RS, isso representa uma for
te campanha na zona colonial, muitas vezes mesmo violenta. A me
dida em que o Brasil se integrava cada vez mais a politica dos
Aliados esta posicdo crescia (sendo em 1946 - apds o E.N. ~proibi
dos os jornais de lingua estrangeira no Pais).

0 comunismo, gue continuava a desempenhar o papel de
grande fantasma do Palis, era outro alvo da educac¢do nacionalista.

Dizia Vargas em 1938:

60. Apds uma série de mancbras de aproximacdac com a Alemanha e
com os EUA, o Brasil recebia em 1940 oferta de empréstimos
americanos que permitiriam a instalacac de Volta Redonda e
a posterior criacdc da Cia. SiderUrgica Nacional. Além des
ta motivacdo econdmica ja havia no Pals uma clara tendencia
da opinido piblica a favor dos Aliados.
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"Ndo sendo uma simples fornecedora de no-
cdes e técnicas, mas instrumento de inte
gragao da infancia e da juventude da Pa-
tria una e nos interesses sociais gque lhes
sdo incorporados, a educacdo da mocidade
nos preceitos basicos estabelecidos pelo
novo Estado sera um elemento, nao so efi
caz, como até decisivo na luta contra o co
munismo e outras ildeoclogias gque pretendam
contrariar e subverter o ideal de nacicna-
lidade e as nossas inspiracgoes civicas, se

gundo as guais a juventude, agora mais do

- 61
que nunca, sera formada."

0 fortalecimento do espirito nacionalista e patridtico

& meta importante na educagac desta fase. A Reforma Capanema do
ensino secundario (de 1942) deixa claro estes ideais, seja atra-
vés de sua exposicao de motivos, seja pela regulamentacao que faz
com referéncia a educacdc moral e civica, & educacao fisica, ao
"canto orfednico de sentido patridtico". Observa-se também o des
taque a4 historia e geografia do Brasil (desvinculadas agora de
histdoria e geografia geral) e a sugestdo qﬁe gse promova a organi-
zagao de instituigdes escolares que despertem entre os alunos o
interesse pelos problemas nacionais. E em coeréncia com este es-
pirito que se deve ler as noticias das apresentagdOes estudantis em
comemoracao as datas civicas: como a gue destaca o 1¢ lugar do RS
na Parada da Juventude de 1942; a realizacido do 19 Congresso de
Educacg¢ao Civica do RS f{em 1941); ou a criacdo do Concurso Femini-
no de Oratodoria, instituldo na Semana da Patria de 42 pela Liga de
Defesa Nacionale,sé para citar alguns exemplos no meio suliino.

Ainda por outras razdes o decreto-lei de Capanema €& me

61. Discurso de G. Vargas transcrito por V. PAIVA, op. cit.,
p.122.

62. Cf. F. PIMENTEL, Aspectos Gerais de P. Alegre {Porto Alegre:
0f. Grafica da Imprensa Oficial, 1945).
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recedor de destague num estudo de histdria da educagdo: sua concep
cao do ensino secunddrio. Em sua exposicdo de motivos lemos:

"0 que constituil o carater especifico do
ensino secundario & a sua funcaoc de formar
nos adolescentes uma sdlida cultura geral,
[...] e bem assim, de neleg acentuar e ele-
var a consciéncia patridtica e a conscién-
cia humanistica. [...] E gue o ensino secun
dario se destina a prepara¢do das individua
lidades condutoras, isto &, dos homens que
deverdo assumir as responsabilidades maio
res dentro da socledade e da nagao, dos ho-
mens portadores das concepgdes e atitudes
espirituais que & preciso infundir nas mas-
sas, que € preciso tornar habituais entre o

povo."63

E cristalina agui a idéia de gue o ensino secundario
nac € para todos, ele &, isto sim, visto como destinado a uma eli

te que, por mals preparada, deveria conduzir o restante da socie-

dade. %4

O carater elitista do texto é reforcado em outros momen-—
tos, onde se fala em "individualidades esclarecidas de sua missdo
soclal e patrioctica", ou "individualidades dirigentes".

Por ser este 0 piblico de destino, mais ainda é neces
sario o cuidado com a educacdo moral e civica, ndo sé para que de
senvolvam o espirito de disciplina e de responsabilidade, mas tam
bém a "capacidade de iniciativa e de decisdo e todos os atributos

fortes da vontade".65

E curioso que o decreto diz gue a comunidade escolar

deve buscar contato com as atividades exteriores, mas gue tal de-

63. Decreto-lei federal 4244 de 9/4/1942, assinado G. Vargas e
Gustavo Capanema, exposicao de motivos.

64. Para as classes trabalhadoras outro tipo de ensino estava sen
do criado. Em 1942 surge o SENAI, em 1946, o SENAC, e, também
neste ano, a Lei Organica do Ensino Agricola.

65. Decreto-lei 4244, art. 239.
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vera ser feito dentro de limites de modo a "assegurar-lhe a dis-
tancia e a isengdo exigidas pela obra educativa“.66

Parece se notar agui uma tentativa de combinar a orien
tagcao pedagdgica escolanovista (presente de modo mais claro em ou
tros momentos do texto), com os cuidados de um estado autoritario,
gue sempre teme © guestionamento. Tal gquestionamento, no caso,
poderia vir mais facilmente através das atividades exteriocres, uma
vez que as atividades interiores, das préprias escolas, eram mais
controladas.

Esta reforma de ensino, um dos documentos mais repre-
sentativos da legislag¢do educacional do periodo, tem ainda outra
caracteristica marcante para o estudo que agui se focaliza: a dis
tingao de um ensino secunddrio feminino. HA um titulo especifico
na lei sobre tal assunto (Titulo III) onde salienta a preocupagao
em separar as classes secundarias de homens e mulheres e a orien-
tagdo no sentido de prese%vagéo da "personalidade feminina".

A reforma representava um retrocesso no processo de
co-educagao dos sexos, pois ndo sé recomendava que as mulheres es
tudassem em estabelecimentos exclusivamente femininos, como dizia
que onde o colégio fosse misto as classes deveriam ser separadas.
Determinava também gue fosse incluida a disciplina de economnia do
mestica desde o final do gindsio, certamente para preparar a mu-
lher para sua "missao dentro do lar".

O Instituto de Educacac estava bem integrado no espi-
rito da reforma. Desde 1939 o gindsic passara a ser exclusivamen
te feminino (em 1944 completaram o curso os quatro Gltimos rapazes), e
a escola normal firmava também seu carater de curso destinado as

mulheres, ja que era senso comum ser mais adequada a "natureza da

perscnalidade feminina”. Pelo tipo de clientela também o I.E. se

66. Ibid., art. 789, item 3.
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ajustava a ideia de uma escola de formacdo de liderancas da socie-
dade (no caéo de liderancas educacionais).

Mas o ano de 1942 - data da Reforma Capanema - pode ser
entendido também como o comeco do declinio do Estado Novo.

Em 1942 o Brasil declara guerra & Alemanha e envia pa-
ra a Europa a Forca Expediciondria Brasileira (FEB).67 Essa posi-
gao, aclamada pela maioria da sociedade, iria colocar a nu a con-
tradigao entre a politica externa e interna do Estado Novo. Enguan
tc lutavam pela democracia no estrangeiro, os brasileiros tinham
dentro do Pais um regime autoritdrio, e essa contradicdo foi denun
ciada de diversos modos, inclusive furando a censura do DIP.

Vargas percebe a movimentagao e busca imediatamente en
gajar—-se no processo de redemocratizagdo, liberando a organizacdo
dos partidos, decretando anistia para presos politicos e fixando
data para eleigdes em dezembro de 1945.

E nesta conjuntura gque vao se estruturar os principais
partidos politicos que dominardo o cenadric brasileiro até 1964: o
PSD, ¢ PTB e a UDN. Os dois primeiros, ainda que representem dife
rentes setores sociais, nascem vinculados a Vargas, e a UDN é niti
damente antigetulista. © PSD é constituido pelos grupos dominan-
tes ligados ao setor agrario, a inddstria nacional e 3s maquinas
burocraticas estaduais; j4 o PTB voltava-se para as camadas popula
res, apoiando-se especialmente nos sindicatos trabalhistas e tendo
como principal idedlogo Alberto Pasqgualini. Ambos, PTB e PSD, ti-
nham expressiva representacdo no RS. O outro partido, a UDN, reg-

nia os setores urbanos mals ligados ac industrialismo, &as financgas,

ao comércio exportador e profissionais das empresas internacionais,

com algum apoio na classe media liberal. No RS ressurgiria o PL

67. Em 1943, Cordeiro de Farias afasta-se da interventoria do RS
para integrar a FEB, sendo substituldc por Ernesto Dornelles,
que ira governar o estado até a queda de Vargas (e de seus
interventores) em 1945.
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(Partido Libertador), mas desapareceria o PRR (Partido Republicano
Riograndense}, aderindo os seus antigos elementos ou 3 UDN ou ao
?SD.68

A UDN, criada em 1944, lancara o Brigadeiro Eduardo Go
mes como candidato a presidéncia da Repiliblica e o PSD lancaria em
45 o Gen. Eurico Gaspar Dutra, gue teria o apoic de Getulio. Mas
antes de se realizarem as eleic¢des, Vargas & deposto (29/cutubro/45},
terminando o pericdo ditatorial de seu governo.

Este periodo autoritdrio certamente teria deixado mar-
cas em termos de comportamento social. As escolas, que haviam pas
sado os Gltimos anos precocupadas com obediéncia estrita ao governo,
com civismo, nacionalismo e exaltacdo ao Estado Novo, teriam algu-
ma dificuldade em desvestir este modelo. Ispecialmente escolas ofi
ciais, como o Instituto de Educacdc, onde as seqgllelas destes prin-

cipios orientadores ainda se observariam por mais algum tempo.

68. Volta também & legalidade o PCBR (ainda que por pouco tempo) .
Comoc ele, terao vida curta ou restrita a regides do Pais, o
PRP (Partido da Representaclo Popular, ligado a antiga Acao
Integralista), o PSB {(Partido Socialista Brasileiro, da ala
esquerda da UDN) e o PSP (Partido Social Progressista, do po
pulismo paulista), além de outros. h
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3. Alguma Democracia (de 1945 a 1964)

3.1 Revitalizacao da Vida Brasileira

A Al i i redh S T L TR T T SR O M Sl Ml Sl S . S . A Wi i e e e e A TV ST

Entre 1946 e 1964 o Brasil experimenta uma certa oxige
nac¢ao de sua sociedade civil e este &, em consequéncia, um periodo
em gue se movimentam muito mais os partidos, os sindicatos e as di
ferentes organizagGes civis. Debate-se desde as opc¢des econdmicas
até as diretrizes educacionais para o Pais. Amplia-se o setor in-
dustrial e urbano.

Com Dutra comega-~se a aplicar o gue se convencionou cha
mar de modelo econdmico de "substituicao de importagées“69, & =
dentrc deste modelo que ¢ Brasil caminha desde o fim do Estado No-
vo até os primeiros anos da década de 60.

No RS, deposto Ernesto Dornelles, & indicade como in-
terventor Cylon Rosa (7/2/46 a 26/3/47), assumindo logo apds como
governador eleito Walter S6 Jobim (do PSD).

C RS via esgbtar-se seu modelo econdmico baseado na
agropecuaria e na indastria a ela vinculada, com caradter dependen-—
te e periférico na economia nacional.

Nesta conjuntura os caminhos possiveis seriam: criar
um polo industrial no estado, ou continuar de modo intensificado o

processo gue até entao vinha sendo feito, ou seja, desenvolver a

69. A industrializacdc brasileira teve sua historia, pelo mencs
inicialmente, muito ligada ao comércio com o exterior. Quando,
durante a guerra e a partir desta, tornou-se mais dificil a
importac¢ac de produtos estrangeiros, e também mais dificil os
financiamentos de fora, houve como conseguéncia o desenvolvi-
mento de indastrias locais e a inflacdo {(emissdao de dinheiro
pelo Estado). Com a inflagdo s&o favorecidas as inddstrias lo
cals e se tornam mais caras as importac¢des, pela desvaloriza-
¢do da moeda. Sdo estes elementos que impulsionam a expansao
de indistria nacional e a "substituicdoc de importacdes”, como
meodelo econdmico gue se inicia desde 1930 (acentuando-se a
partir da II Guerra) até mais ou menos 1962.



~-102-

industrializacdo de matérias-primas regionais. Os partidos politi
cos se dividiam gquanto a isso. Segundo M#ller, a grosso modo 58
poderia dizer que o PTB aderia & proposta de criacgdo de pdlo indus
trial no RS e o PSD se inclinava ao sequndo caminho. (Embora hou-
vesse divisoes dentro dos prdprios paxtidos.)7o

Ajuda a entender o guadro social riograndense deste re
riodo observarmos sua crescente urbanizacao.

Miller chama a atengdo para os nicleos urbanos gaiichos
nesta época (P. Alegre,em 1950, tinha mais ou menos 400 mil habitan-
tes, Pelotas, 70 mil, Rio Grande, 60 mil e Santa Maria, 50 mil).
"0 RS possuila, relativamente ao resto do Pais, uma extensa rede de
nuclecs urbanos de pegueno porte (por volta de 5 mil habitantes)",
com suas estruturas industriais e comerciais.71

Apareciam como prioridades ao governo galcho, naquele
momento, transporte, para o éomércio com o0 resto do Pals, e ener-
gla elétrica, indispensavel i indlstria. Preocupado com a situa-
cao de éxodo rural, desemprego e baixos niveis de vida da popula-

gao urbana, o governador dizia em 1948:

'O problema dos trabalhadores que exercem
atividade incerta nos arrozais, nas char-
gqueadas, nos frigorificos, & de importan-
cia inconteste. As populacdes excedentes
das necessidades de trabalho nas nossas ci
dades de campanha, vic assumindo vulto ca-
da dia maior e dando origem a situacdes de
licadas [...] Nas antigas regides de colo-
nizagao, sdo em nimero crescente as levas

de retirantes que buscam novas terras. Tu

70. 1Isso também iria se conectar com as diferentes posicdes em re
lagao a politica econdmica: capitalismo associado, capitalis-
mo nacional independente, e scocialismo; também agqui se divi-
dindo os partidos politicos. Cf. G. MULLER, op. cit., p.386
em diante.

71. 1Ibid., p.367.
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do isso &, em grande parte, consequéncia
do empirismo predominante nas atividades e
na auséncia de requisitos essenciais para
o0 desenvolvimento industrial, que exige

energia, estradas, educagido profissional e

elevado nivel das populagbes, vale dizer,

fomento do mercado interno." (grifos nos-

72
308)

Com isso podemos entender gue o estado comeca a se vol
tar para a industrializacao e para a ampliacdo de seu mercado in-
terno.

Podemos observar também na fala do governador a idéia
de melhor gualificagao da forga de trabalho, o que sempre vem liga
do com o desenvolvimento do capitalismo - dal a implementacdo de
escolas profissionais. E claro que na concepgido dos grupos domi-
nantes este "elevado nivel das populacgdes" deveria significar me-
lhores condicdes da populacgdo produzir (por estar mais qualificada
tecnicamente) e consumir (pela melhoria de suas proprias condigdes
de vida). A contradigao inerente a educacgdo escolar numa socieda-
de capitalista (que junto com esta gualificacac técnica traz a am-
pliagac dos horizontes dos educandos e a possibilidade de desenvol
vimento de sua consciléncia critica) ndao chega a ser discutida, ou
talvez nao é ainda ameacga percebida pelos dominantes.

Aumentar o mercado interno seria também, no pensamento
do governador gaucho, um modo de "afirmacdo da democracia perante

, 73
o comunismo™.

Preocupam~se alguns setores polliticos que as popu
lacdes desempregadas e 08 retirantes do campo possam ser conguista
dos pelas idéias comunistas, isso os leva inclusive a desconfiarem

do PTB, que se dirigia de modo mais claro aos trabalhadores e aos

grupos desfavorecides. E & também isso que explica em grande par-

72. Walter Jobim, apud G. MULLER, op. cit., p.373.
73. G. MULLER, op. cit., p.373.
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te a idéia defendida pelc PSD de conter ¢ éxodo rural. £ talvesz
desnecessario destacar que a maior parte das liderancas politicas
gadchas mantinha-se ligada & propriedade da terra (& criacio e a
lavoura) ou a indastria a ela vinculada. Estes setores dominantes
tém dificuldades em aceitar o tipo de integracdc do proletariado
gque o PTB parecia sugerir.

Alids a preocupagdo com © comunismo aparecia também
muito clara a nivel nacional (e a nivel internacional - Guerra Fria)
durante.o governo de Dutra, o gue vai significar entre outras medi
das a colocagao do PCB na ilegalidade, pela Constituicao de 1946.

No RS, observava-se nesta época um crescimento da ren-
da interna, mas com distribuigac profundamente desigual, e acentua
vam-se alguns problemas sociais como éxodo rural, aumento das zo-
nas de pobreza nas cidades, desemprego, caréncia de transportes, de
energia elétrica e de outros elementos de infra-estrutura urbana.

As cidades em geral e de modo especial P. Alegre pasg-
sam a absorver maiores contingentes de pessoas. HA preocupacdo em
integrar as novas levas de populacdo a vida produtiva das cidades.
Isso inquieta os grupcos dirigentes.

Entre essas preocupagOes estd o atendimentc escolar, o
que se refletird na formacdo de professores, uma vez gue © estado
galcho continuava contratando proféssores leigos, bem como buscava
com a supermatricula das escolas primarias (com turnos reduzidos)
atender a crescente demanda.

Em 1946 decreta-se nacionalmente a Lei Orgdnica do En-
sino Normal (decreto-lei n® 8530 de 2/1/46) que objetiva garantir
uma certa unidade na formagac de professores em todo Pais.

Esta lei estabelecia um curriculo minimo e uma nova or
ganizacado (que supunha dois niveis de curso) buscando atender  as
diferencgas regionais e as de zonas com caracteristicas peculiares

{(como as zonas agricolas ou do litoral).
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Aparecem entao no RS as escolas normais regionais, além
de continuarem atuando as demais escolas normais com curriculo de
3 anos. Em seguida o Instituto de Educacdo & adaptado 3 lei fede-
ral, por decreto do interventor Cylon Rosa.74

Por este decreto o colégio passava a se constituir de:
uma Escola Experimental (abrangendo escola maternal, de 2 anos, jar
dim de inféncia, de 3 anos e escola primidria - com curso elementar
e.complementar - de 5 anos); uma Escola Secundiaria (de 4 anos); e
uma Escola de Professores (com curso de formacio de professores pri
marios de 3 anos, curso de administradores escolares de 1 ou 2 anos,
e cursc de especializacido de um ano). O antigo curso complementar
gue seguia © gindsio agora passava a se constituir no 19 ano do
cursc de professores,

Chamava-se de Escola Experimental acs trés primeiros
niveis de ensino porgue estes deveriam servir de centro de observa
¢&0 e experimentacdo para os alunos-mestres, e também Servir como
"um laboratério de estudos e investiga¢les psico-pedagdgicas neces
sarias ac lancamento de bases cientificas da educagéo".75

O psicologismo caracteristico da tendéncia educacional
dominante se refletia ndo s& nestas proposicoes, mas também por se
manter um Gabinete de Psicologia e uma Clinica de Conduta Infantil
nc colégio.

O Gabinete de Psicologia teria como finalidade "estu-
dar o ser humano em todos seus estagios de desenvolvimento"{ apoian
do com suas pesqguisas a-orientagéo pedagdgica dos professores, e

ainda fornecendc elementos para o futuro encaminhamento profissio-

nal das criangas, pela determinagdo de suas aptiddes e tendéncias.

74. Decreto-lei estadual n® 1244 de 7/11/46, assinado pelo inter-
ventor federal no RS, Cylon Rosa e secret. Francisco Brocha-
do da Rocha e Oscar Fontoura.

75. Ibid., exposicdo de motivos.
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Deveria tambem "servir de centro de pesguisas psicoldgicas para os
alunos da Escola de professores - [...] - corientando-os e desper-
tando~lhes o gosto pela investigag¢do no terreno psicolégico".76

A Clinica de Conduta Infantil estaria a cargo de um
médico auxiliado por professores Jque mostrassem mailor preparo ou
interesse para o estudo de psicologia. Esta clinica deveria ent3o
atender as criancgas desajustadas, sendo indicado gque para ela se-
riam "encaminhadas aquelas que revelassem falhas de carater ou
gquaisquer anomalias psiquicas".77

O colégio se colocava assim como um centro educacional
que procurava estar o mais préximo possivel das novas diretrizes
psicopedagdgicas, aparelhando-se com métodeos e recursos modernos.
Por isso também a Escola Experimental do Instituto de Educacdo {ma
ternal, jardim e primario) passava a ser o posto mais alto gque um
professor primario poderia aspirar dentro da carreira de magisté-
rio do estado gaicho.

Como elementos inovadores, a escola passava a contar
com uma creche e a escola maternal. Essas, além de servirem para
ampliar o estude das diferentes fases de desenvolvimento infantil,
tinham um carater assistencial, por atenderem os filhos de profes-
soras e funcionarias da instituicdo. A creche era a primeira ins-
talada no estado ligada a um estabelecimento de ensino. N&io ha du
vida que os dois setores representavam um Progresso em termos de
garantir melhores condi¢des para o trabalho feminino no colégio, e
eram indispensaveis, pois tanto o grupo de funciondrios como de
professores se constitula em sua grande maioria de mulheres.

A vinculacao da escola com o estado, mals especialmen-

te o entendimentoc gue esta escola tinha um papel importante na for

76. Ibid.
77. Ibid.



-107

magao da opinide de determinados setores da comunidade gaucha & o
que explica, provavelmente, o manifesto do Grémic de Professores
do Instituto de Educacgaoc de Porto Alegre, em 19 de outubro de 1946,
Diz a mensagem:

"No momento em que o império da lei & res-
taurado, no instante em que a Patria reto-
ma seu carater de Repiblica, informada pe
los principios da democracia politico-~eco
némica, sentimos, como profeggores, o de-

ver de falar - exortando, sugerindo, conci

tando..."78

0 texto, gue & bastante longo, encara a educagao Como
servico social fundamental e discorre sobre a democracia e os vin-
culos que esta mantém com a educacgdo (na formacio de um "homem com
capacidade de discernir e de criticar para escolher"). Tem um tom
nacionalista claro ac se preocupar em "marcar” os grupos imigran-
tes com o "génio nacional", e acentua a importdncia desta tarefa
no RS. Entende que "educagdo significa unidade, harmonia, incorpo
racao ao mundo e ao meio, [...] expansao individual, nas condicdes
de homem e membro da coletividade"., £ um texto gque vé um destaca-
do papel para a escola na construcio da democracia e dentro desta
o professor como o agente a guem se confia esta tarefa. A fala nao
parece muito diferente dos textos do Estado Novo ao comentar a for
magdo do cidaddo, ao enfatizar nacionalismo e ao destacar os PYr Q-
cedimentos escclanovistas. Mas é dirigida a um outro momento poli
tico, dal o largo usc da expressdo democracia; além de ter um ende
reco eleitoral:

"Encerrando este manifesto, gue & uma pala
vra de alerta, concitamos todos a gque re-

flitam sobre ele e o facam seu: colaborem

78. Mensagem de Nair Marques Pereira, presidenta do Grémio de Pro
fessores do I.E., em 01/0ut/1946, reproduzida pelo CORREIO,
CRPE/RS, ano III, n% 36 (out.63).
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na sua difusao; sd prestigiem com a solida~

riedade do voto agueles homens publicos

que proclamem a priocridade dos problemas

educacionais sobre quaisquer outros que in

fluem na realizacdao da vida democratica;

aqueles homens cujo passado seja uma garan
tia de fidelidade a este idedrio gque entre
gamos hoje aos ricgrandenses, como bandei-
ra que a todos congregara, pela Educacgdo,
em movimento construtive e forte, fiel aos

imperativos da Patria e da Democracia."

{(grifos nossos)79

Parece-nos gue a mensagem expressa bem a revitalizacdo
da vida politica que o Pais assumia apés a queda do Estadc Nove.
Era agora possivel a manifestacdoc mais clara da sociedade civil e
esta associac¢dao do Instituto de Educacdo é um exemplo disso. Tal-
vez nao seja coincidéncia o fato de que o texto & reproduzido numa
revista de outubro de 1963, com o comentdrio que "conserva através
dos tempos um carater de perene atualidade". Também em 63 a socie
dade civil se expressava mals intensamente, numa fase de grande
efervescéncia politica.

Por outro lado, o texto escrito pelo Grémio de Profes-
sores do Instituto de Educacgdo realca a imagem gue esta associacdo
tem de si mesma na década de 40, parecendo perceber-~se como orien-—
tadora da agdo dos professores galchos, o que reforca a idéia de
que a escola teria um papel de destaque na educacio do estado.

Por aumentar a cada ano o numero de interessados em
cursar o Instituto de Educacdoc, este passou a adotar diferentes mo
dalidades de selegdo. Assim, tanto para ingresso no jardim, como
no primario, eram utilizados testes psicoldgicos padronizados. Pa-—
ra o curso ginasial e para o curso de professores, eram feitos exa

mes de admissao, agora envolvendo também egressas da propria escola.

79. Ibid.
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Com relagac aoc exame para curso normal, relatdrios

ddo conta que se mantinha maior o percentual de aprovacao entre
as alunas procedentes do ginasio da prépria instituicdo. Indicam
também que ¢ nGmero de aprovadas era baixo globalmente. Em 1947,
de 106 candidatos apenas 43 foram aprovados, sendo destes, 23
egressas do ginasio do Instituto de Educacdo. Em 1948, de 107 fo
ram aprovados 66. Estes numeros poderiam significar talvez gue
o nivel de exigéncia da escola era mais elevado do que o de ou-
tras, uma vez que tais provas se baseavam nos programas oficiais
de ginasio (aliids bastante extensos).

Um outro dado interessante se extrai do mesmo relatd-
rio, no qual a diretora afirma:

"Alias quer nos parecer gque se deva proce-
der a rigorosa selecdo dos candidados a Es
cola de Professores. Selecdo ndo apenas do
pontc de vista intelectual; nas de carater
e também vocacional.

Agueles gque ndo apresentam pendores, incli
na¢do para td8oc nobre tarefa da educacao de
nossas criancas, completado pelo estudo e
pelo esforgo, deverao ser afastados da mes

ma. Estes deverao ser encaminhados para ou-

tras atividades e do mesmo modo aqueles

gque por natureza e carater sdc indiscipli-

nados. Pois come educara os filhos dos ou
tros guem é incapaz de educar-se e dig—
ciplinar-se a si mesmo?

A Escola de Professores deve constituir

uma elite no Instituto de Educagdo." (gri-
81

fos nossos)
Esclarece depois a diretora, Maria Heloisa Degrazzia,

que esta ndo seria uma elite de superintelectuais, mas uma sele

80. O Instituto de Educacdo de P.A. Em 1946 e 1947, Relatdrio de
M. Helolsa Degrazzia (Porto Alegre: Ofic. Grafica da Im~
prensa Oficial, 1948).

81. Ibid., p.20.
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gac de "auténticos valores”, uma vez que estes elementos teriam
em suas maos a educaciao da mocidade.

A énfase a disciplina é aqui muito clara. Alias todo
o relatdrio desta direcdo mostra preocupar-~se com obedidncia e
respeitc aos superiores. N&o seriam segfielas do periodo autori-
tdrio que terminara?

No exame de admissdo ao ginasio do IE também se obser
vava um nimero baixo de alunas aprovadas. Em 1946, de 479 candi
datas foram aprovadas 170, e em 1947, de 473, apenas 25%, O rela
toric questiona as causas destes resultados insatisfatdrios sem
eleger nenhuma como resposta. Para nds fica a idéia de que deve
ria realmente haver uma diferenca entre o ensino ministrado na-
quela escola e as demais do estado, ou um nivel de exigéncia pa-
ra ingresso deliberadamente mais elevado. De qgualquer modo es-
tas selec¢les tdo rigorosas contribuiriam para uma certa elitiza-—
¢do dos estudantes do Instituto de Educacio. Agueles gue dispu-~
sessem de maiores recﬁrsQS'para estudo, possivelmente vivendo na
capital, preferentemente tendo feito o curso primdrio no proprio
Instituto de Educagéo; com melhores condic¢des de acesso a infor-
macao, ou ainda com possibilidade de preparo por professores par
ticulares, provavelmente seriam os que logravam ingressar na es—
cela.

Enfim, esta seletividade estaria condizente com a
ideologia referente ao ensino secundario (destinado as elites)
que continuava se afirmando.

Algumas atividades mencionadas nos relatdrios do Ins-
tituto de Educacao permitem entender que essa escola permanecia
fiel & tendéncia escolanovista: usava o método global de contos
para alfabetizagdo, organizava clubes de leitura, excursdes, e

estimulava a imprensa escolar.
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Em 19571 inicia-se no RS 0 novo governo de Ernesto Dor-
nelles, do PTB, dentro da praxe gaicha de constante vitdria das
cposigles. (Observa-se a alterndncia sistemdtica entre os parti-
dos no RS - PTB~-PSD - até 1964 quando os governadores passam a
ser indiretamente indicados). A nivel nacional voltava Vargas ao
poder, eleito como presidente para o periodo 1951/55. Esse novo
periodo governamental, profundamente agitado e pleno de polémicas,
terminaria de modo dramatico com o seu suicidio, em agosto de 54.

A posigac do PTB galcho, como ja dissemos, inclinava-se
para a criagao de um polo industrial no estado e supunha a eleva-
cao das condicgdes de vida das camadas desprivilegiadas e sua maior
integracao na sociedade urbano-industrial.

0 estado gaucho desenvolve entdoc o seu setor industrial,
(as indlstrias que se destacam sdo as ligadas ao setor de alimen-
tos, téxtil, calcados e fumo) embora com as diferencas de concep-
¢des entre os dois principais partidos e entre suas alas internas.
A tendéncia & de aceitar a entrada de capital estrangeiro no RS,
ainda que o PTB indique que isso deva ser realizado com cautela e
sob supervisao do estado.

De gualquer mede, o RS ainda se manteria distante do
pargue industrial paulista. A hegemonia de 8P sobre todos os es-
tados brasileiros era inconteste, o que permite se falar numa es-—

- , . . . . 82
pecie de "colonialismo interno", como diz O. Ianni.

{0 RS winha
em 39 ou 49 lugar no valor da producioc industrial do Brasil, - apds
S. Paulo e Distrito Federal e, em algum momento, Minas)

*

No setor agrario, o estado despontava para um tipo de
producao mails empresarial, com métodos modernos e mais racionais.

E Ianni quem faz o destaque da posicac galcha neste setor de pro-

82. 0. IANNI, Q Colapso do Populismo no Brasil (43 ed., Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1978).
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dugao, indicando que especialmente o plantioc de arroz ali desenvol
vido demonstrava o inicio do capitalismo no campo.

Essa modernizacdo da producgao agricola, com a introdu-
¢ao de técnicas capitalistas no campo, vai se combinar com o desen
volvimento da urbanizagdo e a industrializacio crescente, bem como
com a multiplicacido dos meios de comunicacdo, resultando desse con
junto um movimento migratdrio em direcio as cidades, onde as condi
¢oes de vida pareciam ser melhores. E essa situacdo (que aconte-
cia nao sb no Rio Grande mas em todo o Pais) que cria no proleta-
riado urbano brasileiro uma consciéncia de massa {onde a mobilida-
de social da o tom), ac invés de uma consciéncia de classe.

A agitacao que caracterizou esta fase e a propria alter
nancia dos partidos politicos no governo do RS, permitem que se en-
tenda porque, na condugdo oficial da educacioc no estado, esse se
tenha revelado como um periodo de uma "certa descontinuidade" - no
dizer de Coelho de Souza. De fato, do fim do Estado Novo {1945)
até inicio da década de 60, pela Secretaria de Educacgdo e Cultura
gaicha passaram treze secretarios, o que acarretou provavelmente
dificuldades para fortalecer as decisles tomadas em cada gestao.

Como problema permanente em todo periocdo se coloca o)
analfabetismo, que & alvo de todas as administracdes, mas que sem
pre tem obstaculos na caréncia de recursos materiais e humanos.

Em fins de 1949,

"como sclucdoc de emergéncia recorre-se a
supermatricula nas escolas primarias, com

a utilizacgao intensiva dos prédios escolares,

em 2 e 3 periodos, cotidiancs de trmxﬂho."83

Nesta mesma linha emergencial continua-se contratando
professores leigos para atuarem em escolas de dificil acesso. O

CPOE, Orgdo gque surgira em 1942, ligado ao Departamento de Educa

83. C. S0UZA, op. cit., p.284.
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¢do Primaria e Normal da SEC/RS, organiza cursos periédicos para
os professores em exercicio (de modo especial os contratados am
regime de emergéncia).

Tanto a nivel da politica nacional como regional (gad-
cha), o periodo pode ser caracterizado como de populismo. Utili
za-se uma politica de massas, ou seja, o proletariado e os assala
riados de modo geral sdo usados pelos governos como forga politi-
ca. A eles sdo dados alguns beneficios sociais de modo a ndo che
garem a niveis de pobreza extrema e confiarem na possibilidade de
ascensao social; e sua capacidade Qe pressao, através dos sindica
tos, partidos ou outras ofganizacées sociais sao canalizadas para
os objetivos da politica governamental desenvolvimentista.

A educagao é um dos beneficios sociais apresentados aos
assalariados como fator fundamental de mobilidade social. Difun-
de-se a idéia de que com esforco e dedicac¢do ¢ filho do trabalha-
dor podera "subir na vida" e consequentemente ter melhores condi-
¢oes de existéncia que seus pais. Essa trajetdria, possivel de
ocorrer em termos individuais; é claro, dificulta que se pense a
transformacaoc da condigdc da classe em termos coletivos (sociais).

Quanto a participacdo das mulheres na producio nesta
época, ela aumentara nas atividades terciirias, e um nlmero expres
sive atuava como professora primaria, mas a grande maioria ainda
permanecia ligada as atividades domésticas nic remuneradas.

Este aumentc no setor terciario geralmente exigia estu
dos secundarios, e por isso também crescia a presenca feminina nes
te nivél de ensino. Os cursos normals se consolidavam come esco-
las para mulheres. Importante que notemos que apenas na déecada
de 40 estes cursos se abriram para o ensinc superior. Em 1939,
pela primeira vez se admitiu o ingresso de normalistas em certos
curseos da Faculdade de Filosofia (como pedagogia, letras, geogra-

fia e histdria) e somente em 1946 (pelo decreto 8530) & que essa
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matricula se estendeu a todos os demais cursos das Faculdades de
Filogofia. Portanto podemos dizer que somente a partir da déca-—
da de 50 & que se passa a pdr as normalistas uma possibilidade
mais efetiva e um estimulo & continuacdo dos estudos em nivel su
perioxn.

Com este quadro & consequente supor que sO depois des
ta data o nimerc de mulheres nas faculdades pode aumentar.,

No momento que estamos analisando a lideranca carismd
tica de Getdlio Vargas € intensamente mobilizadora em todo Bra-
gil e de modo especial no estado gaﬁcho; Mas as divergéncias
entre os diferentes projetos de desenvolvimento econdmico para o
pais (capitalismo nacional independente, capitalisme associado,
ou socialismo} chegam a niveis extremos em 1954. Diz Ianni:

"Em 1954, & total o antagonismo entre os
que dese’jam o desenvolvimento internaciona
lizado (ou associado com organizagdes ex-
ternas) e os que pretendem acelerar o de
senvolvimento econdmico independente. £ a
época em gue se impunha o aprofundamento
das rupturas com o0s setores externos e com
a sociedade tradicional, se se desejava en
trar em nove estagio de aplicacdo do mode-
lo getuliano. A deposicdo e o suicidio de
Vargas revela a vitdoria dagueles gue que
riam reformular e aprofundar as relacdes

. . . . 84
com © capitalismo internacional."

A morte tragica de Vargas converte-o em herdi e vitima
e & profundamente sentida por grandes parcelas da populacdo, de
maneira especial no RS. Sdo inUmeras as manifestacdes populares
de tristeza, abandono (do Pai dos pobres) e revolta, nos dias ime
diatamente seguintes ac seu suicidio. © clima emocional do Pais

& extremamente tensc. Em P. Alegre, chegam a ser incendiadas as

84. O. IANNI, "O Colapso do Populismo...", p.68.
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sedes do Diario de Noticias e da radio Farroupilha, ha "quebra-
gquebra" de multas lojas, destruigao das sedes do PL, UDN e PSD,
do Consulado Americano, e de outros estabelecimentos identifica
dos como ligados a antigetulistas.

Na sua carta testamento, Vargas apontava para os lu-
cros desvairados das empresas estrangeiras e para as dificuldades
gque sentira em manter uma politica de independéncia econdmica da
qual a Petrobras e a Eletrobrds eram representativas; acusava ndo
sO os grupos internacionais, mas também os grupos nacionais gque
com agueles se aliavam, e se despedia do povo "para entrar na
Historia™,

- De fato sua lideranga permaneceria muito além de sua
norte, concretizando-se mais tarde na figura de seu herdeiro po-
1itico: Joao Goulart. Seu nome também seria invocado por muitos
como um aval para acgoes polliticas - usado até mesmo por elementos
que em vida contra eleAtinham se colocado.

Segue-se um periodo de instabiiidade; assumindo © vi
ce-presidente Cafe F?, que tinha apoio da UDN. Contudo a préxi-
ma eleicao vai colocar no poder Juscelino Kubitscheck de Clivei-
ra, candidato do PTB-PSD, derrctando fortemente o candidato ude-
nista, gue representava o antigetulismo.

Com Juscelino o Pals entrava mais claramente na fase

desenvolvimentista.

3.2 Planos, Metas e Reformas

T —————— - ———— " —— — T Yo —— T " S

Os anos do periodo JK até a gueda de Jango {1964) sao
recordados usualmente como a fase mais democratica da republica
brasileira. Foi um periodo de realizacgbes econdmicas e polémi-
cas politicas, de maior participacdo da sociedade civil, de révg
talizagdo da vida cultural brasileira e mesmo de discussdes espe

LB A s B
FLEEIMYTES A FLMTDBL
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cificamente educacionais. Anos de modernizacio acelerada, mas
que resultaram em altos custos sociaisg.

Embora viva nesta época grandes oscilacgdes econdmicas,
© RS nao escapa da ideologia de otimismo que marca o periodo JK,
e o estado gadcho participa ativamente dos debates politicos e
educacionaisg.

A escola que acompanhamos, o Instituto de Educacdo, em
sua singularidade reflete também as transformagdes que se ddo na
sociedade mais ampla. Modificam-se curriculos, estabelecem-se no
vos planos e propostas, recebem-se visitantes estrangeiros, rede
finem-se objetivos, em conscndncia com a fase que ¢ Pais vivia.

A partir desta época acredita-se na industrializacado
intensiva como o caminho para o desenvolvimento do Pais e & faci-
litada a entrada de capitais estrangeiros. Juscelino faz uma cu-
riosa combinacdo, continuando a politica de massas do tempo de Ge
tilio (o que significava um nacionalismo desenvolvimentistal), e
aliando a isso uma politica econdmica de internacionalizacio de
investimentos. Neste periodo, de 56-61, o Pals vive ainda o mode
lo econdmico de substituicdo de importacdes, agora nitidamente nu
ma fase de capitalismo associado ao capital estrangeiro.

Ja agora a industrializacio se orientava mais a partir
das exigéncias da prépria estrutura econdmica do Pais e, entdo o
estado investe na economia de modo mais incisivo e planejado -~ o
Plano de Metas.

Podemos dizer gue estes procedimentos tém sua corres-—
pondéncia a nivel superestrutural na ideologia do ISER (Instituto
Superior de Estudos Brasileiros) que nesta fase afirmava a neces-
sidade da modernizacdo da sociedade brasileira como base para seu
desenvolvimento. Esta modernizacfo seria promovida fundamentalmen

te pelo estado, o qual deveria ser controlado pelas "elites escla
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recidas" (empresarios industriais e intelectuais).SS

Segundo o moedelo isebiano, o desenvolvimento deveria
significar apoio ao capital privado nacional e estrangeiro (dai
ndo se opor a entrada de capitais internacicnais, embora esclare-
cendo que os setores fundamentais e estratégicos da economia de-
vegsem ficar em maos nacionais).

Tudo isso se combina também com a consolidacgdo da hege
monia norte-americana no ocidente, especialmente nos paises lati-
no—americanos. Lembra Ianni gue apds o sucesso do Plano Marshall
de recuperacac da Eurocopa, o0s EUA precisavam encontrar outras areas
para investimentos na sua expansdo capitalista. Neste sentido e
gque o Ponto Quatro do Programa do presidente Truman se dirige as
areas e nagdes subdesenvolvidas. Neste programa, o presidente fa
la em levar a estas areas as vantagens do avango cientifico e pro
gresso industrial e tecnoldgico americano, buscando cooperar com
estes paises.BG

Neste contexto surge o Programa de Metas do governo JK
que representa a opcdo do Estado pelo capitalismo associado ou de
pendente. O Estado passaria a investir mais nos setores de in-
fra-estrutura e também deveria criar condi¢Oes estimulantes aos
investimentos particulares, fossem nacionais ou estrangeiros. De
senvolve-se especialmente a indUstria automobillistica, mas o Pla-
no de Metas era ample, envolvendo energia, transportes, alimenta-
gao e indistrias de base. Realmente supunha a transformacdo do
Pais, e dentro deste quadro a construgido de Brasilia, uma moder-

nissima capital no meio de uma regido praticamente deserta, se

constituiria num marcc. Era a idéia de fazer 50 anos em 5, que

JK prometera.

85. 0. IANNI, O Ciclo da Revolucao Burguesa (Petropolis: Vozes,
1984}, pp.55/62.

86. 0. IANNI, "Estado e Planejamento...", p.144.
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Tal modernizagdo e entrada de tecnologia suporia a for
macao de pessoal técnico especializado, treinamento em novas ati-
vidades e, enfim, ampliacdo da escolaridade. Assim, desta década
em diante a entrada de assesscres americanos e viagens de treina-—
mento de brasileiros ao exterior (EUA especialmente) sdo muito de
senvolvidas.

No RS, Ildo Meneghetti, que era prefeito de P. Alegre,
fora eleito governador, assumindo em janeiro de 55. Ele represen
tava uma "frente democratica", onde PSD, UDN e PL se coligavam con
tra o PTB (que tinha sido até o momento situacao no estado).

Dentro do PIB galcho também j& comecava nesta época a
se delinear uma cisdo, representada, de um lado, por Alberto Pas-
qualini, o idedlogo do partido e candidato derrotado em 55, e de
outro, por Lecnel Brizola. O grupo do PTB liderado por Pasquali-
ni vai se inserir na linha do capitalismo associado, ou seja, acei
ta a entrada de capital estrangeiro, ainda que controlado pelo es
tado e sem excessos. Ja o grupo de Brizola orienta-se em direcio
2 um capitalismo nacional independente, e dentro desse grupo exis
te uma tendéncia socialista como ala minoritdria, mas gque ainda
assim atraira muitos ataques.

C RS nao vive neste periodo uma fase econdmica positi-
va. Ao contrario, entre 1957 e 5% ha profunda crise na economia
gaucha, a gual se expande a éequir e novamente reflui depois de
63. Desta crise, diz-se ter como base o setor agropecuario (esgo
tamento do solo, concentracdo da propriedade, investimentos inade
quadosg), mas ela tambem pode ser.entendida pela incapacidade do
setor industrial de acompanhar os Iindices de crescimento e diver-
sificacao nacionais do mesmo setor.

A industrializag¢do brasileira, centralizada no  eixo

Rio-S. Paulo, exigia recursos de todo o Pals, chegando mesmo a



~119-

atrair investimentos galchos. Assim, o Rio Grande ndo tinha con-
digdes de realizar a nivel estadual um processo semelhante ao que
ocorria no centro.

E por isso que se observa nos discursos de Meneghetti
© apelo a empréstimos e investimentos estrangeircs para O seu es-
tado. E por isso também que se comeca a falar tanto nas poten-

cialidades do Rio Grande, em contraste com suas condigdes efeti-

vas do momento.

Mlller analisa em conjunto diversas obras87 que tentam
pensar o Rio Grande nesta fase. Segundo o analista, em todas elas
a economia polariza as explicag¢des para a crise gadcha e aparece
um certo otimismo de controlar as forcas do mercado pelo planeia-
jamento. Aqui também o planejamento é visto como o grande instru
mento de equacionamento e solucdo (conforme a tendéncia nacional).

A industrializacdo do estado com suas duas vias possi~
vels (industrializacdo das matérias-primas locais ou criacdo Qe
um novo polo industrial) polariza as discussbes dos partidos poli
ticos e de suas diferentes faccdes.

Esta discussdo é encaminhada nas obras citadas em duas
possibilidades - a do capitalismo associado e a do capitalismo na
cional autonomo. Nio aparece (peloc menos nos textos destacados)
O socialismo como um possivel histdrico a ser considerado. O cami
nho que aparece como o mais avancado, onde © povo tem algum real-
ce e se fala em novas aliancas capital-trabalho, é o do capitalis

mo independente - da ala radical do PTB liderada por Brizola.

87. O trabalho de MULLER & um texto ainda ndo publicado: "O RGS:
Periferia e Dependéncia Naciornal (1890-1970)" e as obras que
ele critica de pensadores da crise gaucha sao: "Estrutura e
Desenvolvimento Econdmico", de Marius Baarsch (1959); "RGS:
um Novo Nordeste", de Franklin de Cliveira (1960); "Crise Eco
ndmica no RGS (Setor Agropecuario)", vol. I, de Paulo Schil-~
ling (1961); e "Anadlise do Insuficiente Desenvolvimento Eco-
ndémico do RGS", de Claudic Accurso, Arthur Candal e Arnaldo
Veras (1965).
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De gualgquer modo ¢ nivel dos debates nacionais e regio
nais se modificara. Podemos dizer gue até mesmo o RS & agora mais
moderno, mais urbano e industrializado. © Pais projeta-se cComo
um "novo Brasil", numa fase em gue o prdéprio presidente busca di-
fundir para o exterior uma imagem otimista da nacdo, exatamente
para atrair investimentos e simpatias. Prefere-se a expressio de
um pais "em vias de desenvolvimento" ao invés de subdesenvolvido,
criam-se novas necessidades sociais e novos costuﬁes mais "moder-
nos". E a época da bossa nova, na misica, do cinema novo, dos
projetos ousados da arquitetura, das artes plasticas, etc. Tudo
deve ser novo, cheirando a progresso. A influéncia estrangeira
(especialmente norte-americana) & cada vez maior nos setores cultu
rais, na linguagem, nas roupas.

Nesta fase ha também um aumento da participacdo femini
na nos diferentes setores econdmicos. Proporcionalmente hi cres-
cimento da presenc¢a da mulher na agricultura pela saida de homens
deste setor em direcdo as atividades urbanas.

O crescimento do setor terciario, principalmente no
sul do Pals, acaba representando uma alternativa profissional pa-
ra as mulheres e passa a lhes exigir mais estudos. A maioria de-
las fica ainda apenas com 0 gindsio, mas h& aumento na matricula
feminina dos curscs secunddrios (classico, técnico e comercial),
e sem duvida o curso normal continua essencialmente feminino.

Nesta fase pode-se observar que as mulheres ja conse-
guem equivaler numericamente aos homens nos curscs secundarios to
mados globalmente, embora nas faculdades elas ainda sejam em nﬁmg
ro muitc inferior a eles.

No curso normal sao feitas modificacgdes importantes em
1955, pelo decreto 6004, cuja idéia chave & flexibilidade curricy
lar e regimental, de modo que as escolas melhor possam atender as

necessidades das regides onde se localizam.
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Em Porto Alegre, o Instituto de Educacdo coloca em fun
cionamento de modo experimental as novas diretrizes j& no 29 se-

mestre de 1955.88

Por estas, os cursos normais serdo agora orga-
nizados em departamentos: Departamento de Cultura Geral (DCG), De
partamento de Cultura Profissional (DCP), e no Instituto de Educa
cdao funcionaria ainda um Departamento de Estudos Especializados
(DEE}. O normal terd regime semestral (portanto com duas entra-
das de estudantes por ano); e curriculo composto de unidades (ndo
mais disciplinas) distribuidas entre obrigatdrias, eletivas, fa-
cultativas e de recuperagdo. O sistema de avaliacdo também se mo
difica, nao sendo agora imediata a reprovacdo caso a aluna nao
atinja o aproveitamento desejado, mas prevé-se recuperagio.

A flexibilidade deveria se evidenciar também pela pos-
sibilidade de a aluna organizar seu curso (no sentido de decidir
quantas e quais disciplinas faria em cada semestre). Na pratica
no entanto ndo era tdo ampla esta escolha ja gue havia uma sequén
cia determinada de unidades a serem cumpridas (pré-requisitos) e
um numero minimo (cinco) e maximo (sete) de unidades em que a alu
na poderia se inscrever.

Qutra abertura na rigidez anterior ficava por conta
dos planos de ensino gue passariam a ser elaborados pelos profeg-
sores e nao mais fornecidos pela SEC.

O Departamento de Cultura Geral teria como principal fi
nalidade "fundamentar cientifica e filosoficamente o conteddo pro
gramidtico das escolas primarias".

O outro departamento que integrava o curso (DCP) se

constitula das divisdes de Fundamentos da Educacao, Direcdc de

Aprendizagem e Administracdo de Classes e Escolas. Fra eminente-

88. Lei estadual n? 2588 de 25/1/55; decreto-lei de 26/1 assina-
do por Ernesto Dornelles, governador do RS.
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mente de preparacdo para o magistério primdrio, com vistas a ins-
trumentalizacado cientifica, filosofica e técnica da futura profes
sora.

Por Gltimo, o Dep. de Estudos Especializados, que fun-
cionava apenas no Instituto de Educacdo, tinha finalidade de pre-
parar administradores escolares, supervisores do primario, orien-
tadores educacionais e professores especializados para o primario.
Esse departamento tinha alem das divisdes que tratavam especifica
mente das habilitacgoes referidas, uma divisfo de educacio emenda-
tiva e outra de educacdo pré-primaria.

A nova legislacdo previa também educacgdo religiosa com
carater obrigatdrio, feita através de associagdes extra classe or
ganizadas segundo os diferentes credos. As alunas que ndo dese-
jassem participar destas assoclacgles religiosas deveriam se ins-
crever, também obrigatoriamente, em uma associagdao que tivesse por
objetivo conhecimento e pratica dos-valores morats.

A pratica de ensino se fazia tanto durante o curso, em
atividades promovidas eventualmente pelas diferentes unidades, co
mo tinha agora um momento destacado: o estagio supervisiona&o obri
gatdrio realizado ac final do curso regular, em uma das escolas
anexas mantidas pelo Instituto de Educacdo para este fim.

O momento educacional parecia privilegiar mais a aluna,
sendo previsto por lei um Servigo de Qrientacao Educacional gue
dispunha de um corpc de professores conselheiros gue deveria auw-
xiliar as alunas na composicao de seus programas curriculares de
estudo. Supunha-se que a estudante pudesse escolher seu conse-—
lheiro dentre o grupo do Servigo de Orientagao.

Deste periodo em diante cresce bastante o numero de es

colas de formagao de professores no estado (em 1962 ha 165 insti-
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tuigdes no RS)89

, buscando acompanhar o aumento também significa-
tivo de escolas primarias (especialmente notado apés o Plano de
Expansac Descentralizada do Ensino Primdrio, executade a partir
de 1959, no governc Brizola, com a colaboracgao dos municipios).

A fase de planejamento (da economia, da administracao
e da educacao) gue se insinuara anteriormente agora se instala ple
namente. Lembra OC. Ianni gue planejamento e desenvolvimento eco-
némico passaram a ser conceitos associados e bastante diﬁﬂxﬁﬁos.go
Também na educagac planejamento passa a se ligar 3 eficiéncia e
"produtividade" (um conceito até entdo pouco usado nas escolas).

E uma época de planos, metas e reformas em todas as areas.

A técnica de planejar €& apresentada como neutra, ou se
ja, pode ser aplicada a qualguer regime econdmico, ou, no dambito
da educagao, a qualquer conteldo ou postura pedagbgica. (Esta tén
déncia tecnicista na educacdo gue se inicia neste pericdo sera co
mentada mais detalhadamente adiante).

Sem davida, o periodo JK representa um momento de ex-
pansao da economia brasileira; com saliéncia para a industria, que
nesta fase se amplicu e se diversificou. Mas o periodo marcou
tambéem o aumento da situacio de dependéncia econdmica do Brasil
em relagao aos palses estrangeiros industrializados (como EUA, Ale
manha, Japaoc) e a atuacao das empresas multinacionais no Pais.

Neste contexto de modernizacao dentro do processo capi

talista estratifica-se mais nitidamente a sociedade brasileira e

vao se acentuar as divisdes de trabalho e de classe.

89. sSao: "4 institutos de educacdc (P. Alegre, Pelotas, Alegrete
e Santa Maria); 95 escolas nermais de 29 ciclo (20 oficiais
e 75 oficializadas); 54 escolas normais regionais (32 ofi-~
ciais e 22 oficializadas); 11 escolas normais rurais (2 ofi
ciais e 9 oficializadas), num total de 165 instituigodes".
Cf. A. PRADO, op. cit., p.323.

90. ©. IANNI, "Estadoc e Planejamento...", p.146.
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Pelo avancgo do industrialismo, urbanizacao e meios de
comunicagao crescem as necessidades de escolarizacao.

J& de algum tempo se colocava a urgéncia de um projeto
gque determinasse as diretrizes e bases da educagdo brasileira. Em
1948, o entaoc presidente Dutra enviara ac Congresso um projeto de
lei sobre o assunto, mas devido a discussdes a respeito de centra
lizag¢do ou descentralizacao do ensino, este ficara paralisado a
perdido.

A década de 50 vive entido, no tocante as diretrizes
oficiais para educagao, um periodo de discussdo para elaborag&o
de uma nova lei. Na fase que agora se analisa (1956-61) essas
discussdoes sdo intensificadas sob forma de forte polémica, a gqual
vai desaguar na Lei 4024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), de dezembro de 1961.

A polémica que envolve educadores defensores da escola
publica contra os defensores do ensino privado mobiliza a socieda
de, por sua divulgacdo através de jornais e outros meios de comu-
nicacﬁo, e pelos interesses nela envolvidos.

Pela andlise feita por Ester Buffa sobre o tema9T

& pos
sivel entendermos porgue este tipo de polémica surge no Brasil nesg
ta etapa do seu desenvolvimento. E um conflito que coloca de um
lado a Igreja Catdlica e os donos das escolas particulares, em de
fesa do ensino privado; e de outro, os educadores liberais, em de-
fesa da escola publica. Falam ambos em liberdade de ensino, mas
entendem-na de modo diferente. Para os primeiros, liberdade de en
sino significaria o individuo poder escolher o tipo de escola gque
quer frequentar e, apciando-se na doutrina catolica, acusam os de-

fensores da escola publica de pregarem uma educagao materialista,

posta exclusivamente nas mdos do estado e gue seria um caminho pa-

91. E. BUFFA, Ideclogias em Conflito: Escola Pablica e Escola Pri-
vada (Sao Paulo: Cortez e Moraes, 1979).
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ra o marxismo e para um regime totalitario. De outro lade, Jjun-
tam-ge educadores de diferentes concepgoes, que Buffa percebe co-

mo de trés grupos: 1) os liberais-pragmatistas (com destaque para

a figura de Anisio Teixeira) da linha escolanovista e que "defen-
dem a escola publica em funcdo de sua maior eficiéncia no atendi-
mento as necessidades proximas e imediatas da vida", e acreditam
gue a educacgdo deve adaptar o individuo & realidade social; 2) os

liberais-idealistas, que afirmam que a "educacdo deve ter vor ob-
g P

jetivo supremo a afirmacao da individualidade, da originalidade,

da autonomia ética do individuo"; 3) pensadores de tendéncia so-

cialista (como Florestan Fernandes) que "defendem a escola plbli-
ca na medida em gque somente esta pode se configurar come um ins-
trumento eficaz na superac¢ao do subdesenvolvimento politico, eco-
nomico, social e cultural em que vivem os brasileiros".92

Como dissemos o debate foi bastante amplo, iniciando-se
no Congresso Nacional e se estendendo pela imprensa. No RS ele
também se deu de modo bem explicito, o que se observa pelo sermdo
de D. Vicente Scherer, arcebispo de P. Alegre em 1958, guando es-
te ataca A. Teixelra, diretor do INEP, como alguém gque esta promo
vendo a laicizagao e materializacdo da vida e acusa o grupo de
educadores do MEC de se inspirarem em Marx & nas suas teses comu-
nistas. Em continuacdao a estas acusacdes, bispos gatchos lancam
um memorial em abril do mesmo ano. Anisio Teixeira responde e,
do seu lado da "briga", entra a Faculdade de Filosofia da UFRGS,
manifestando sua solidariedade. Pela bibliografia citada por Buffa
pode-se ter nogao da participagdo dos galchos no debate, o que po
de indicar gue os interesses em jogo mobilizaram todo o Pails.

Porque a polémica ocorre nesta fase de desenvolvimento

do Brasil? Este & um debate que se trava num contexto liberal, es

92, Ibid., p.81.
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sencialmente. O que se discute sao investimentos privados na edu
cagao, como empresa, € 8Se usa o argumento religioso como uma "em-
balagem” para essa defesa. Lembra Buffa gue os defensores da es-
cola particular "inventam" um inimigo gue nao existe - o comunis
mo (enquanto materialismo e totalitarismo), guando na verdade O
grupo a gue se opunham nao pregava em absoluto a superacdo da ore-
dem capitalista por um outro regime, era apenas identificado com
uma etapa mails moderna do capitalismo. De outra parte, este gru-
po liberal discute voltade para o passado, atribuindoc aos seus
opositores um dominio sobre a sociedade que de certo modo eles ja
nao possuiam (sendo substituido pelos prdéprios liberais). Assim
este € um choque entre dois setores da classe dominante brasilei-
ra, no gqual os pensadores socialistas vao entrar para apoiar o
grupo que lhes parece acelerar a modernizac¢ao da sociedade.

Por fim a lei aprovada representa uma conciliacio; em-
bora assegure algumas vantagens para os tradicionais, como recur-
sos do estado para o ensino privado. A lei também indica que ao
governo federal caberd determinar as metas educacionais a serem
alcangadas, mas transfere para os estados e municipios a'orqanizg
gao e execugdo, ficando ao setor federal o papel de suplementacio
das deficiéncias regionais.

Como podemos ohservar, o debate educacional se vincula
as condicdes infraestruturais da sociedade brasileira neste momen
to historico. Com um modo de producgdo capitalista, no gual for-
cas modernizadoras se chocam com forcas tradicicnais, o Pais vé
refletir-se este choque na superestrutura educacicnal.

Ag discussoes gobre educacao foram entdo nesta fase bas
tante renhidas e dentro dos debates apareceram alguns dos proble-
mas crdnicos do Pais na area, como o analfabetismo e a educacao

de adultos.
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Ja destacamos aqui que esquematicamente se poderia fa
lar no Brasil de educadores ligados a uma visao tradicional e edu
cadores liberais (escolanovistas). Mas ndo podemos cair numa sim
plificacdo de supor gque apenas estas duas tendéncias pedagdgicas
~coexistissem e se encontrassem de modo "puro". Novas linhas de
pensamento se mesclavam, seja por influéncia de um cristianismo
novo (mais voltado para os pobres), seja por influéncia do ISEB
{que abrigava diferentes tendéncias discutindo o desenvolvimento
do Pals). Estas novas linhas de pensamento de modo geral vao se
veltar para a educacdo do povo, e tanto a nivel governamental, co
me a partir da iniciativa de diferentes grupos, ha uma preocupa-
¢édo com a educagdo de adultos, educacdo de base (alfabetizacgdo),
e.valorizacéo da cultura popular. Sao muitas as campanhas gue
sé desenvolvem desde o final dos anos 50, e em varias delas e
possivel perceber, como velculo para o processo educativo, o uso
de tecnologias e métodos novos. Esta & uma das formas em gque se
pode notar o avanco de tecnicismo na educacao - pelo uso de pPro
gramas de radio, pelo ensino & distdncia com textos e monitores
e pela grande confianga no planejamento. (0O tecnicismo como no-
va corrente pedagdgica dava seus primeiros passos no Brasil). Por
outro lado, nesta época surgem os Centros Populares de Cultura
(CPCs), os Movimentos de Cultura Popular {(MCP), além do Movimen-
to de Educacao de Base {MER - criado no governo Janio}, onde a
preocupagao maior era com a preservagao e divulgacdo da cultura
popular nacional, conscientizando o povo de sua.importéncia na

busca da transformacao da sociedade brasileira. E, nestes movi-

mentos, © espontanec e o improvisado era bastante freguente, o)

que de algum modo pode ser ligado a corrente ndo diretiva da es-

cola nova.93

93. Saviani chama esta tendencia de "escola nova popular".
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Todos estes grupos atuam nos primeiros anos da década
de 60 (em todo o Pais; incluindo o RS) e deles participam Jovens
universitarios, pessoas ligadas a nova tendéncia da Igreja Catdli
ca (a chamada esquerda cristé); gocialistas e liberais. Sem duvi
da, dentro deste movimento & de destacar-se o surgimento do méto-
do Paulc Freire para educacao de adultos, onde além da alfabetiza
¢do ha uma proposta de conscientizagido e promogido do homem, levan
do~o a refletir sobre a sociedade. Apds algumas experiéncias no
Nordeste, o metodo comeca a se espalhar por todo o Pais e sio to-
madas medidas iniciais a nivel de Ministério da Educacd@c para gue
ele seja utilizado de forma extensiva em todo territorioc nacional
{mas ¢ golpe de 64 interrompe © processo).

Durante o periodo gque aqui se facaliza, no RS Leonel
Brizola substituil como governador a Ildo Meneghetti e em seu go-
verno {1959-1962) ha uma intensa campanha de ampliacac da rede es
colar (o Plano de Expansac Descentralizada do Ensino Primario, ja
referido). Numerocosas escolas de construcido extremamente simples
sdao espalhadas por todo ﬁerritério ribgrandense com objetivo de
atingir os setores mais caﬁentes da populacgao.

Brizola lidera a ala mais radical do PTB gatcho que ,
como se anunciara anteriormente, comprometia-~se com a defesa do
desenvelvimento nacional independente. WNesta fase, por seus ata-
ques ao imperialismo estrangeiro, pela pregacgac de redistribuicio
das terras do estado e uma fala dirigida as massas populares, 0
grupo de Brizola & tido como socialista. © governador reforcé egr
ta opinido na medida em que realiza a encampacdo das empresas es—
trangeiras que operavam com energia elétrica e telefones no RS.

Enguanto isso, a nivel nacional, cada vez mais se acen
tua o descompasso criado pelo governo JK - uma politica econdmica
que tentava juntar o desenvolvimentismo nacionalista com o capita
lismo associado, e suas facilidades para a entrada do capital es-

trangeiro.
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Janio Quadreos, o presidente gue substituiu JK, preten-
de seguir uma linha de independéncia, especialmente na politica
externa. Ele mesmo nao se considera comprometido com nenhum gru-
po (fora eleito pela UDN e pelas camadas médias urbanas com um
programa de moralidade administrativa); no poder, adotou um com-
portamento gque combinava gestos conservadores com gestos progres-—
sistas, de modo profundamente personalista. Fortemente criticado
e sem condigOes de conter a inflacdo, acreditando ter um grande
apeio popular, renpuncia dramaticamente em agosto de 61, apds pou-
cos meses de governo, talvez esperando ser reconduzido com amplos
poderes, O gue nac ocorre.

Deve assumir entao seu vice-presidente - Jodo Goulart
{(do PTB), herdeiro politico de Getllio, e gue se encontrava em vi
sita a China Comunista. Jango era visto como simpatizante dos re
gimes de esquerda e portanto como um perigo; por isso os minis-
tros militares, interpretando os grupos mais conservadores do
exército e da politica nacional, buscam impedir sua posse. Esta
éituagéo da ensejo ao movimento da "Legalidade", liderado por Bri
zcla, no RS, e apoilado éelo comandante do III Exército, com sede
em P, Alegre.

A "Legalidade" tem um impacto significativo na socileda
de riograndense. Partindo de P. Alegre, Brizola c¢ria uma cadeia
de radio que mobiliza todo o sul de Pais (RS, S. Catarina e Para-
na), alistam-se veoluntarios para a provavel luta, o movimento eg-
tende-se pelo Pals, ganhando apoio de outros governadores e de ou
tros lideres.

A crise e contornada pela votacdo de uma emenda cons-
titucional em carater de emergéncia que estabelece o parlamentaris
mo no Brasil. Assim Jango toma posse, mas evidentemente os proble
mas permanecem e as forgas politicas continuam se contrapondo, mes
mo apos o plebiscito de janeiro de 63 que recoloca o regime presi-

dencial.
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A tendéncia € gue se acentuem as contradigdes da socie
dade brasileira: as éontradigées entre as classes sociais, contra
diglOes entre os diferentes projetos para o desenvolvimento do
Pais e mesmo entre os poderes do governo.

Em todo o periodo de Jange hd um crescendo na politiza
¢ao das massas urbanas e também rurais (as Ligas Camponesas). Sao
frequentes as campanhas salariais (o que dificulta a politica an-
tiinflacionaria prevista) e & intensa a luta por reformas de base.
Estas reformas de base (modificac¢des importantes no setor agrario,
tributdrio, educacicnal, urbano, etc.) representam o aprofundamen
to das exigéncias dos grupos de esquerda e camadas populares.

Savianl lembra como Jango representava ele mesmo a "per
sonificagac da contradicdo que agitava o pals", 34 que era "membro
das classes dominantes”" e ao mesmo tempo fizera sua vida pGblica
e ascendera ao poder por seus "compromissos com as massas opera-
rias e com a ideologia nacionalista“.94

Assim & importante notarmos que, se em determinado mo-
mento interessava, tanto a burguésia, quanto ao proletariadc e as
esquerdas, a industrializacac, uma vez esta alcancada as diferen-
¢as entre seus projetos se mostram claramente. Para as esguerdas
e camadas populares, € o momento de novas bandeiras de luta que
aprofundem suas cocnguistas (as reformas de base, o controle da re
messa de lucros, a estatizacao das empresas estrangeiras), e para
a burguesia nacional {(gue se identificava com a burguesia interna
cicnal) interessava a internacionalizagdoc da economia, ou, segun-—
do sua propria linguagem, a expansio de um capitalismo interdepen
dente.

Como se delineava j& no tempo de Getalio, agora mais

claramente & possivel identificar trés estratégias politicas para

94. D. SAVIANI, Educagdo: do Senso Comum a Consciéncia Filosdfie
ca (Saoc Paulo: Cortez e Aut. Associados, 1982), p.143.
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o desenvolvimento do-Palis: a de um capitalismo nacional indepen-—
dente (0 que era defendido principalmente pela pequena burguesia
industrial e parte da grande burguesia que aspirava protecdo al-
fandegaria); o capitalismo dependente ou associade (o gue era
apoiado pelo setor agrario exportador, grandes industriais e ban
gueiros) e o socialismo (aspirado pelas esquerdas e setores popu
lares gue viam na estatizacdo das empresas e nacionalizacio de
diferentes setores da vida do Pals, um caminho para tal).

Nas liderancgas politicas gadchas podemos encontrar ob
viamente representantes das trés tendéncias, mas & de destacar,
em 64, Leonel Brizola (gue deixara ¢ governo estadual e era ago-
ra deputado federal pela Guanabara) como uma figura que busca
"puxar” Jango cada vez mais para as reformas de base e para o}
grupe socialista; enguante que o nove governador do estado, Ildo
Meneghetti (novamente eleito) irad se manifestar de acordo com os
grupos coﬁservadores (PSD, juntamente com a UDN e PL riogranden-
se) contrarios a Jango e favoraveis a opcido do capitalismo asso-
ciado.

As diferencas entre estes dois lideres gauchos poden
ser vislumbradas pelo proprio slogan da campanha de Meneghetti na
eleicao atraves da gual sucederia a Brizola. Esse slogan: "Vol-
temos ao Bom Senso", da bem uma medida do repadio & politica bri
zolista, tida cdmo insénsata, esquerdizante e subversiva.

Embora Jango tivesse hesitado em varios momentos, aos
poucos ele comegou a mostrar sua adesac aos grupos que desejavanm
acelerar as reformas. A conspiracdo para derrubad-lo, que entdo
ja se armava entre os setores conservadores civis e militares, re
sultou no golpe de 19/4/64. Em termos de politica econdmica isso
significava a vitdria do capitalismo associado. A mudanca repre

sentava também a ascensao da grande burguesia nacional (aliada a
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burguesia internacional) e dava inficio a um pericdec de fechamento

politico-institucicnal. As consequéncias deste fechamento para o

setor educacional seriam profundas.
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4. O Fechamento Politico e a Pratica Educacional entre 1964 - 71

A pratica educacional pds 64 & controlada e avaliada
como nunca fora antes. Apoia-se em modelos e sistemas, e segundo
a linguagem da época deve ser "produtiva" e "eficiente". B contro
lada também no sentido ideoldgico, sendo vigiada para gue idéias
“subversivas" nfo se infiltrem nas escolas e nio desviem os JO—
vens dos caminhos que a nova ordem politica considera corretos.

Ne Instituto de Educacdo de Porto Alegre este novo mo-
mento politico repercute expressivamente, como de modo geral acon
tece na maioria das escolas brasileiras. Sendo uma escola oficial,
a preocupa¢io em nao ferir orientagdes e decretos do estado "revo
luciondrio" & muito grande. Sic maiores os cuidades com encami-
nhamento das discussoes de classe} com a escolha e indicacao de
livros e maior a vigildncia sobre as manifestacdes estudantis nos
dois 6rgdos do I.E.: no Centro Estudantil (que congregava todos
os alunos} e no Conselho de Alunas (éue reunia as normalistas). Os
vinculos destes Orgdos com a JEC (Juventude Estudaﬁtil Catolica)
preocupa alquns, porque a JEC estd alinhada & chamadé esquerda
crista. Pelos desdobramentos politicos que se seguem, todas es-
tas preocupagdes se transformardo em medo, ou em resisténcia, por
parte de professores e alunos. Mas isto nio chega a ser uma par-
ticularidade do IE; por todo o Pais a pratica educativa vive mo-
mentos mais ou menos semelhantes.

A nova ordem se instaura em 1/4/64, pela derrubada do
governo de Goulart. Mas o golpe politico-militar ndo surgiu de
subito e sem nenhuma correspondéncia com setores da sociedade. Era
possivel perceber sua gestac3o had algum tempo. As contradigdes so
ciais brasileiras mostravam-se mais salientes pelo debate dos di-
ferentes projetos politico-econdmicos para o Pais e também pelas

dificuldades em sustar a inflacde sem achatamento dos salarios.
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Assim, guando a 13/3/64 Jango apresentou, no famoso comicio da Ci
nelandia (Rio), sua disposicdo de dar inicio as reformas de base,
ja parecia muito claro aos setores burgueses e militares gque o
Pais dava uma guinada para a esquerda. Em resposta, milhares de
pesscas vdo as ruas na "Marcha da Familia com Deus, pela Liberda-
de", portando rosarios para impedir o que entendiam como o avango
comunista no Brasil. A Marcha era liderada por mulheres e conse-
quéncia de uma “"Campanha das Mulheres pela Democracia". (Evidente
mente a presenca feminina também se notava no lado oposto, em gru
pos que lutavam pelas reformas de base e que agora eram derrota-
dos) .

Desta forma, na noite de 31 de marco para 19 de abril
se concretiza o golpe e em sequida o "comando revolucicnario"
(constituido dos trés ministros militares) emite o 19 Ato Insti-
tucional que determina a necessidade de eleicdes para presidente
e vice, além de dar as primeiras medidas punitivas (referentes a
cassacgdo de mandatos e suspensdo de direitos politicos).

Em 15/4/64, é empossado © Mal. Humberto de Alencar Cas
telo Branco como o 19 presidente do ciclo “révoiucionério“, eleiw
to indiretamente peloc Congresso (gque 3ja tinha muitos de seus ele-
mentos cassados).

O golpe tem respaldo nas camadas médias e burguesas da
sociedade, assustadas com o avanco dos setores populares e com
possiveis perdas que a tendéncia politica do governo de Jango po-
deria lhes trazer. E estes setores tem como porta-vozes de seus
recelos os militares, que sempre desempenharam posicOes importan—
tes na politica brasileira. (Neste momento, contudo, os milita-
res assumem nmuito mais fortemente o poder do.que em outras situa-
¢oes e ndoc o entregarido aos civis ti3o cedo.)

Embora no momento do golpe pudesse parecer a Brizola e

Jango gue o III Exército sediado no RS os apoiaria, tal ndo acon-
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teceu, e como o estado galcho era no momento governado por Ildo
Meneghetti (cpositor dos lideres petebistas) néo houve a espera-
da resisténcia sulina. Ao contrario, o governador gaflicho tem
agora uma posic¢do politica mais confortdvel em relacdo ao gover-
no federal, e é mantido no seu cargo (diferentemente de alguns go
vernadores de outros estados, de prefeitos - como o de Porto Ale
gre, e de outros politicos identificados com o governo deposto, ©s
quals sofrem cassacdes e sdo afastados de suas funcdes).

Visando responder aos problemas que haviam justificado
0 golpe, o0 novo governo vaili tentar conter a inflacao, acelerar o
ritmo de desenvolvim@nto; aumentar o numerc de empregos, etc., o
que de algum modo acaba levando a implementar reformas em varios
setores (em parte realizando algumas das reformas de base debati-
das no governc de Jango, mas obviamente com ocutra orientacao).

Na verdade, o que se fazia agora era ajustar o descom-
passo que se evidenciara desde os tempos de JK entre uma politica
nacicnalista acoplada a uma orientacéo econdmica internacionalis-
ta. A op¢ao tomada a partir dai era do desenvolvimento do‘capitg
lismo associadeo ocu "interdependente". Assim era mantida a linha
econdmica, mas rompia-se com a tendéncia politica nacionalista,
assumindo~-se portanto um dos projetos de desenvolvimento em deba-—
te no Brasil, aquele gue favorecia mais os interesses da burgue-
sia nacional (e internacional).

Acentua-se dai por diante a importdncia do setor indus
trial e urbano, e o governo procura dar condicdes a expansao da
empresa privada nacional e estrangeira.

Como instrumento privilegiado para as decisdes econdmi
cas se enfatiza o planejamento, j& gue através dele se poderia au

mentar a eficacia e a racionalizacido da politica econdmica.
Esses conceitos - racionalizacdo, eficacia - passam en

tdo a dominar ndo sd a drea econdmica e politica, como outros se-
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tores da administracgdo, e também a educacio.

A tendéncia de planejamento e controle, gue se anuncia
ra em outros momentos, implanta-se definitivamente na educacao
brasileira.

Na area educacional também se espera eficiéncia e efi-
cacia, pois as falhas do sistema de ensino do Pais {evasdo, repe-
téncia, preparacdo inadequada para o mercado de trabalho, etc.)
sdo vistas como responsaveis em grande parte pelo atraso brasileji
ro. Isso se acentua na medida em que o processo de desenvolvimen
to capitalista passa a exigir eiementos mais qualificados para ope
rarem com as novas tecnclogias das empresas. Por tudo issoc é me-
ta do governo a reformulagdo e modernizacdo da Area educacional.
Desenvelve-se assim a corrente pedagégica que Saviani denomina de
"tecnicismo" e que representa a utilizacgdo da tecnologia educacip
nal, apoiada na teoria geral dos sistemas e na teoria do capital
humano.9$

Também aqui ndo se pode concluir que tal tendéncia nas
¢a pronta em 64. Ela é resultado de uma "gestacdo" gue ja se vis
lumbrava desde o periodo getuliano, quando as técnicas de planeja
mento e controle comegaram a se introduzir na educacgao. E ainda
resultado de um desenvolvimento tebrico que se dava fora do Bra-
sil, partindo da teoria geral da administracdo, teoria comportamen
talista e tecria geral dos sistemas, sempré numa busca de maior
racionalizagao e produtividade.

E claro que estas idéias tém agora um contexto politi-
co institucional muito adequado para se desenvolverem. Interessa
aos governos "revolucionarios" aumentar a produtividade do setor,

e todo sistema governamental estd empenhado em racionalizacio - o

95. Sobre as vinculacdes tedricas da tecnologia educacional ver
¢ artigo "A Pedagogia Tecnicista", de XKUENZER e MACHADO, in
Esccla Nova, Tecnicismo e Educacido Compensatdria, do 1livro
crganizado por Guiomar N. de Mello (Sac Paulo: Fd. Loyola,
1984).
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que supoe também determinacdo do produto a ser alcancado, e con
trolé. A propria teoria do capital humano, como © nome sugere,
entende que se deve "investir" no homem (no caso através da edu-
cacao), buscando assim resolver o problema do desenvolvimento. To
da a orientacao pedagdgica que surge em decorréncia desse conjun—
to tedrico supde qualificacdo do individuo para atuar no mercado
de trabalho, promovendo seu desenvolvimento individual e conse-
quentemente o desenvolvimento social (numa concepcgdo que vé a so-
ciedade de modo harmdnico, seﬁ conflitos). Por tudo isso, fica
mais explicito o apoio que esta tendéncia pedagbgica passa a ter
dos Orgaos governamentais.

Como ocorrera também na época da Escola Nova, o0s educa
dores engajados na tendéncia tecnicista parecem entender que os
instrumentos empregados sao neutros, ou seja, ndoc trazem em si
mesmo qualguer posicionamento politico. ¥ se na escola tradicio-
nal a énfase tinha sido o professor, e na escola nova fora o alu-
no, agora sao os meios e recursos de ensino gue tem a prioridade.
Ha ﬁma preocupacdo em elaborar "programas" de ensino, seja atra-
vés de material escrito {(instrucdes programadas, estudos de fi-
chas segquenciadas, etc.), seja através de meios audio-visuais (gra
vadores, slides, filmes, TV, radioc e outros). O material progra=-
mado origina-se sempre do diagnéstico'de uma necessidade; sao de-
terminados o8 objetivos especificos gue se pretende alcancar: o)
contetudo & selecionado, considerando-se a populagdo-alvo; a se-
guir ele e dividido em pequenas etapas sequenciais; & prevista a
avaliacdo e a realimentacac {feed back). HA uma preccupagao com
a quantificagdo, clareza e precisdo dos objetivos e da avaliacgao,
numa nitida influéncia da matemitica (disciplina que tem agora
mais realce), bem como evidenciando o desejo de obter o maior con
trole possivel sobre todo o processo, numa tentativa de prever e

moldar o comportamento dos alunos.
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No desenvolvimento desta tendéncia pedagdgica, frequen
temente ¢ planejamento do ensino e mesmo a programacgio dos mate-
riais instrucionais é feita em gabinetes, por equipes especializa
das, sejam ligadas aos Orgdos educacionais governamentais, ou aos
da propria escola, mas gue deixam ao professor apenas o papel de
executor dos programas.

Com tals caracteristicas, mesmo que fosse possivel ad-
mitir a neutralidade dos instrumentos, ndo podemos negar que eles
se ajustam muito bem aos propdsitos de centralizacdoc das decisdes
e determinacdo do produto. Essa pratica educacional  contribuia
também para emperrar a politizacdo dos alunos, por evitar a dis-
cussdo, a critica e a discorddncia (o que ainda mais se acentuava
nas técnicas de ensino individualizadas, muito usadas nesta época).

A tecnologia educacional desenvolveu-se entao pelos
grandes centros do Pals, tendo como um dos principais focos irra-
diadores o RS. No estado galcho equipes de especialistas em edu-
cacdo, comunicacdo e areas afins, organizaram mater;ais e cufsos
programados que se espalhariam pelo Brasil, principalmente na dé-
cada de 70.

Se 0 RS & um dos principais centros difuéores de tecno
logia educacional é razecavel supor que as escolas galichas passem
a empregar esta nova orientacac em suas classes. Mas, do mesmo
mode que ocorre com o escolanovismo, também a tecnologia educacio
nal & mais aplicavel em escolas gue disptem de alguns recurscs e
sdo frequentadas pelas camadas médias. O Instituto de Educacdo &
uma destas esceclas, e vai se inserir na nova tendéncia enfatizan-

do os planejamentos em equipe, criando coordenacdes e assessorias,

bem como estimulando o emprego dos novos procedimentos de ensino,
as teécnicas individualizadas, os materiais programados, as técni-

cas socializadas e a nova nomenclatura "operacional”.
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O Departamento Pedagdgico do curso normal do I.E. passa

a organizar nos primeiros dias de cada semestre letivo planejamen-

tos e estudos conjuntos entre seus professores visando dar uma
"unidade de propdsitos e aperfeicoamento da acio docente".96
Pelos materiails utilizados no I.E. na década de 60 27 e

possivel observar elementos do escolanovismo {que fora a tendéncia
dominante no colégio) mesclados com a tendéncia tecnicista. Apare
ce nas orientag¢des para os professores idéias de variar as formas
de apresentacdo dos trabalhos e de permitir a opcao pelas estudan-
tes do tipo de atividade que mais se ajusta aos seus interesses e
aptiddes. (Importante notar que as diferencas individuais sao
mais salientadas ainda na tecnologia educacional, pois agora ha es
tudos referindo-se a "estilos de aprendizagem” e relacionando-os
com meios visuais, auditivos ou "multi-meios".) Os textos do IR
falam também em evitar que as alunas sejam sobrecarregadas e se
aborregam ao executar os trabalhos, para isso & sugerido, além da
variedade, o planeijamento cooperativo com as estudantes, a dosagem
¢ sequenciagdo das atividédes. Ha referéncias ainda E constante
atualizacao dos planos de ensino, muito trabalho de grupo e solu-
¢do de problemas.

Embora com oposicdo em muitos aspectos, juntam-se as
orientagOes tecnicistas com as da corrente nio diretivista. Por
isso nos textos do Instituto também se fala em dar tempo as alunas
para realizac¢des mais independentes, como reunides de grupo, pes-
guisas de campo, visitas e observacdes na comunidade. De certo mo
do, neste ambiente, o nido diretivismo & a op¢do pedagdgica dague-
les professores que resistem ao tecnicismo; mas na pratica esta

reacdo ndo chega a se contrapor de modo muito eficiente & tecnolo-

96. Boletim do Depart. Pedagdgico do Curso Normal. I.E., n? 1,
(dezembro de 1966), Porto Alegre.

97. Ibid.
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gia educacicnal. A liberdade gue a corrente ndo diretiva procla-
mava acabava se exercendo apenas nc ambito formal, pois as idéias
discutidas tinham como pano de fundo uma poderosa censura gue Ja
se instalara em cada um dos proprios alunos e professores. Por
isso os temas eram muito mais existenciais, pessoais ou escolares
(no restrito &mbito da sala de aula) do gque politicos ou sociais.

Em 1966 realiza-se em P. Alegre a 2% Conferéncia Nacio
nal de Educac¢do, tendo como tema o desenvolvimento do ensino pri-
mario. Ao saudar os educadores presentes nc Congresso, disse o
governador Ildo Meneghetti:

"A tematica a ser focalizada nesta confe-
réncia visa inequivocamente a obijetivar um
problema fundamental para a educacao brasi
leira que & comum as demais Nagdes Latino-
Americanas, tanto assim gque & uma das con-
clusdes e recomendacoOes mais salientes dos
encontros promovidos pela UNESCO, como pe-
las conferencias internacionais sobre a
Educacdo Primaria levadas a efeito em capi
tais diversas desse continente. Tudo por-
que se quer firmar, como propdsito altamen
te humanoc, um lag¢o comum entre todos 0s
palses para assequrarem efetivamente os di
reitos do homem que ha de ter como pressu-
posto basico o direito 3 educagdo, propor-
cionada a todos dentro do principio da li-

berdade individual e do bem estar social."98

O discursc permite gque comentemos a visdo mais interna
cional que se da ao problema da educagdc. Como mencionamos ante-
riormente, ja desde o periodo de JK os vinculos americanos (sob a
hegemonia dos EUA) eram cada vez mais fortes. Na década de 60,

apbs a opcdo politica da interdependéncia, vido se acentuar os con

98. I. MENEGHETTI, "Palavras do Governador na II Conferéncia Na
cional de Educagido”, in CORREIO, CRPE/RS - INEP/MEC (abr/mai/
jun 1966), Ano VII, n® 52, p.15.
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tateos e as viagens de treinamento, cursos, estagios de educadores
¢ outros profissionais brasileiros para os EUA. Também & frequen
te a presenga de especialistas americanos no Brasil, e no RS o)
IE &€ um dos locais usualmente visitado, tanto para que ¢ colégio
se mantenha em dia com as novas tendéncias, como para ter suas
proprias experiéncias apreciadas e avaliadas pelos "experts", Mui
to dessa tendéncia se explica pelos acordos estabelecidos entre o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) com a agéncia americana
(USAID}, realizados a partir de 1965.

Alguns relatos no Correic’’, revista do Centro Regio-
nal de Pesgqguisas Educacionais do RS (CRPE/RS) ilustram o fato:

- De 3 a 9 de novembro de 1965 visita P. aAlegre um téc
nico da UNESCO gque realiza conferéncias na Faculdade de Filosofia

da UFRGS e no Instituto de Educacdo. Os temas desenvolvidos sio:

"Alguns ensaios da renovacdo do ensino normal na Argentina"; "0
Planejamento da Educa¢do"; "O Professor Primario"; "A Inspeqéé es
colar e a Supervisdo"; "O Professor na sociedade contemporanea”;
"Organizac¢do e Didatica da Escola média moderna"; "A Coordenacdo
da Matéria Diditica". Estes titulos parecem sugerir o tipo de
preocupacoes entdo presentes no cenario educacional, coerentes com
a nova tendéncia pedagdgica que atras se resumiu.

| - De 27/6 a 1/7/66 vém a P. Alegre especialistas técni
cos brasileiros e norte-americanos, trazidos pela USAID para atua-
rem em projeto de planejamento da educacgdo primdria. Estes técni

cos visitam o Colégio de Aplicacdo da UFRGS, o Instituto de Edu-

cagac, o Conselho Estadual de Educagdo, o CRPE, o CPOE e outros
orgdos.
Nos anos seguintes a revista continua registrando visi

tas de educadores americanos (Mary Thompson, Hilda Taba, Miriam

Macdonald).

99. Referimo-nos aqui a exemplares da revista CCRREIOQ, nos anos
de 65, 66.e 68,
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Esta perspectiva de maior contate com os palises ameri-

canos (sob a égide dos EUA) pode
-gia da interdependéncia, contida
nal. Tal doutrina, elaborada na

a década de 50, entende o Brasil

ser entendida a partir da ideolo
na doutrina de seguranca nacio-
Escola Superior de Guerra desde

como inserido no bloco ocidental

cristao, o gual tem os Estados Unidos como nacdo lider. Supte gue
© mundo esteja dividido em dois blocos (ocidental e oriental), sen
de impossivel um pais manter-se em posicdo de neutralidade e auto
nomia. Dal a idéia de que o desenvolvimento de um membro do blo-
co significa o fortalecimento de todo o conjunto e, especialmente
se o lider estd forte (EUA no caso) & bon para tedo o bloco oci-
dental. Estas idéias ddo a base para a politica de interdependén
cia econfmica adotada apds 64 e justificam também o alerta para a
infiltracdo de elementos subversivos ligados ao bloco oriental -
opositor.
Nesta fase volta-se a viver um intenso fortalecimento

do Poder Executivo, com as caracteristicas de centralizacgado das
decisGes e autoritarismo. Aog poucos esta tendencia aumenta e no

final da década (1969 - governo Médici) o poder executivo assume
0 controle completo sobre os sistemas de informacdac e deciséao.

Uma das idéias justificadas para 1isso @ a de que 0 Es-
tado tem uma funcdo educativa, dal o cuidado de unificar a viséb
que a populacao deve ter do Pais e do novo momento politico.

"A funcdo da elite dirigente & educativa

por exceléncia. £ ela a de educar indivi-

duos de formacdo heterogénea, inculcando-

ihes o sentimento de comunidade e do inte
resse coletivo. A elite dirigente cabe ain-
da da

j& que aos individuos faltam condicdes pa-
' 100

definir os interesses coletividade

ra identifica-los." (grifos nossos)

100. Edmundo Campos Coelho, apud TANNI, in "O Ciclo da

¢ao...", p.70.

Revolu-
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Antes de avancarmos até o final da década, porém, pode
ser interessante fazer algumas referéncias scbre os desdobramen—
tos politicos que se d3o no RS apds 64. Mesmo no exilio, Jango e
Brizola continuaram tendo influéncia no estado, de modo especial
este ultimo, que se manteve como lider de um setor do PTB ( ate
sua extincdo em 63) e, posteriormente, de uma das alas oposicio-
nistas.

Em 1965 (peleo AI-2) foram considerados extintos os di-
verscs partidos politicos do Pais e criados apenas dois: a Alian-—
¢a Renovadora Nacional (ARENA), que representava as forcas vito-
ricsas no poder, e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB) gue
congregava as oposicdes.

A sucessdo de Meneghetti (em 67) no RS naoc & tranquila.
O estado, por sua posicdo politica (além de base dos lideres der-
rotados, fazia fronteira com o Uruguai onde estes e outros elemen
tos estavam agora vivendec), era muito visado pelc governo federal.
Assim, houve intervencao na prdpria ARENA e cassacoes no MDB a
fim de assegurar a eleigdo do Cel. Walter Peracchi Barcellos Como
governador do RS. Isso se fazia necessario, no entender do gover
no federal, porque o candidato oposicionista reunia as preferén-
cias ndo s6 do MDB, mas de dissidentes da ARENA, 0o que o faria pro
vavelmente vitoriocso, mesmo através da eleicdo indireta. Por tudo
isso, o proprio chefe do SNT, Golbery do Coutc e Silva veio ao RS
para auxiliar na candidatura Peracchi, vista como mais confidvel,
ao invés do outro disputante na convencao arenista. Garantida tam
bém a predomindncia governista na Assembléia {(pelas cassagdes dos
emedebistas), Peracchi € eleito para o periodo de 31/1/67 a 31/1/71.

A prefeitura de P. Alegre foi outro setor que mereceu
cuidados especiais, ja que dali também deviam ser desalojados mem
bros do antigo PTB. Ficou entdo o presidente da Camara, Céelio

Marques Fernandes, como prefeito até 68. 0O Pais, a partir de 67
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tinha novo presidente: o General Costa e Silwva.

Estando os cargos executivos galchos em maos confia-
veis ao setor federal, o poder legislativo permaneceu como unico
reduto das oposigdes.

Mas a oposigdo galcha tinha também seus préprios pro-
blemas internos de lideranga.m1 Em 68, um choque entre Jango e
Brizola no exterior repercute no RS. Jango se articulava com Jus
celino e Carlos Lacerda na formacdo de uma Frente Ampla pela rede
mocratizagac do Pals; Brizola, ao contrario, repelia esta alianca
com os antigos inimigos (Lacerda, especialmente). Esta divergén-
cia teve entdo reflexos nas oposigdes gadchas, ficando a maioria
contraria a Frente, a gual na verdade nao chegou a se concretizar.
(Uma reaglutinac¢doc de todos os setores que se opunham ao governo
federal, no MDB, sO se daria em 1974.)

Numa analise do jornal Zero Hora sobre "20 anos de Po-

litica e pPoliticos gaﬁchos"m2

» vemos que a danca dos politicos
foi intensa, tanto nos setores oposicionistas como governistas.
Mesmo senadores galchos eleitos pela Acdo Democratica Popular {(ADP
que depois evoluiria para a ARENA) acabam discordando dos casuis~
mes usados na época e se afastam. Sequndo a referida andlise jor
nalistica, a presenca gaucha no Congresso Nacional foi caindc e a
propria influéncia do Rio Grande também, apesar de serem gatlchos
varios presidentes do ciclo “revolucionario”. Outros analistas

discordam desta opinido, chegando mesmo a comparar este periodo

com a epoca de 30, pelo numero significativo de sulinos no legig-

107. Na oposicao havia um grupo ligado ac comando de Brizola e
outro liderado por Pedro Simon e Siegfried Heuser, que bus-
cava formas de sobrevivéncia e acdo dentro dos espages exis
tentes na nova realidade politica. N

102. Esta & uma matéria assinada por CARLOS FEHLBERG, na edicao

especial, Os Gauchos, comemorativa dos 20 anos de Zero Hora
(4/5/84), p.86 a 90.
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lativo, judiciario e executivo federal (especialmente no governo
Médici).

Os anos de 68 e 69 sao anos duros, de muita repressao
@ numeroscs atos institucicnais, como o famoso AI-5, e outros, de
terminando a suspensdo de eleigdes para executivo e legislativo,
ou estabelecendo pena de morte para crimes de terrorismo. A es-
querda brasileira ndo tem unidade de ac¢do, melhor seria referir-se
a esquerdas; e uma parte dela se lanca a contestacdo armada ao re
gime, através de atos terroristas. O ano de 68 € ainda marcado
por movimentos estudantis de protesto, a nivel internacional (Fran
¢a) com repercussido mundial, e também no Pais.

Em todos estes movimentos a presenca feminina & bastan
te expressiva. Como notamos antes, desde o inicio da década de
60 grupos de mulheres participaram de lutas pelas reformas de ba-
se e de campanhas contra a alta do custo de vida, em contraste com
mulheres dos grupos conservadores que auxiliaram na articulacdo do
golpe de 64. Com os desdobramentos politicos gue se seguiram fi-
cou evidente a participac¢do feminina nos movimentos de resisténcia
e critica (especialmente no meio universitario e estudantil) e mes
mo na Jluta armada.

Em 69, Costa e Silva doente & afastado do governo e
substituido a principio por uma junta militar, e logo apés por ou
tro general galcho: Emilio Médici (que na época era comandante do
IITI Exército).

Quanto a politica econdmica adotada pelo governe fedew
ral nesta fase, observava-se como ja dissemos, um grande incenti-
vo & empresa privada, com entrada de capital e tecnologia estran-
geiros. O objetivo maior era de modernizacdo de todo o sistema,
© que realmente se notava em varias dreas {como comunicacdo, por
exemplo). A necessidade de assessores técnicos, os tecnocratas,

ge acentuocu.
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Ocorreu também no periodo a concentragao de capital),
sendo inumeros os processos de incorporagdes de pequenas e médias
empresas por outras, de grande porte, especialmente multinacio-
nais. Esse fendmeno nio tinha sd justificativa na conjuntura bra
sileira daquele momento, mas correspondia a fase de desenvolvimen
to capitalista que o mundo vivia.

Nesta fase ocorreu uma concentracado de renda no Pais,
com empobrecimento das classes assalariadas e do proletariado. Es
te ultimo teve seus drgdos assoclativos (sindicatos) bem mais
controlados, com uma série de normas restringindo suas atividades
e com interferéncia dos O6rgdos governamentais na forma¢do de no-
vas liderancas sindicais.

Comc vimos, houve um agucamento no processo de dJdesen-
volvimento capitalista, correspondendo a maior urbanizacio e in-
dustrializacdo do Pais, e ficaram entdo mais marcadas as diferen-
¢as de classe na sociedade brasileira. Isso se deu ndo sé por um
fortalecimento do setor empresarial (burguesia), como pPOr um au-
mento quantitativo (e qualitativo -~ em termos técnicos e polité
cos) do operariado.

O que ocorreu no Brasil foi o que Gramsci provavelmen-
te chamaria de "modernizacdo conservadora", Isso é sugerido por
Carlos Nelson Coutinho num artigo em que ele diz:

"Mas, Certamente, continuamcs a ser um
pals 'atrasado'. A razio principal desse
'atraso' reside no fato de que o progres
so das forgas produtivas e a moderniza-
¢80 da estrutura social se fizeram - se
gundc uma velha tradicio brasileira -
através da conciliagao entre fracdes das
classes dominantes, 'de cima para baixo!',
com a conservacio do latifindic, da de-

pendéncia ao imperialismo, e, sobretudo,
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com a tentativa de marginalizar as for

¢as populares das grandes decisdes po-

... . . 103
liticas nacionais."

Com isso o que.pode ter ocorrido foi uma ‘"revolucdo-
restaﬁragéo", no sentido de que as forcas produtivas =e desenvol
veram, mas ao mesmc tempo se manteve os elementos atrasados das
relagdes de producio.

A cooptacao de intelectuais e da forca da escola para
reproduzir sua ideologia, bem como de parcelas dos partidos poll
ticos, mais a penetracao nos sindicatos e outras associacgdes da
sociedade civil, sdo todas formas de a classe dirigente diminuir
a forga da luta politica (embora essa nunca seja totalmente eli-
minada) .

Outra forma e a censura que se fazia sobre os diferen
tes meios de comunicacio e arte, procurando dificultar a contes—
tagao ao modelo politico-econdmico que o Pais sequia. Este con-
trole acabava sendo entido muito abrangente, atingindo diferentes
areas sociais. £ o caso da censura as manifestacdes de-liberali
zacao dos costumes, ou aocs novos comportamentos morais e sociais.
Com referéncia & mulher, era possivel observar pela proépria moder
nizacdo da sociedade que ela entrava mais fortemente no mercado
de trabalho e assumia novos papéis, mas por ocutro lado era evi-
dente também a luta bara conservacao da imagem feminina tradicio
nal. Assim nos parece ser possivel interpretar, por exemplo, a
apreensac da revista Realidade; em 1%67. Esta revista, gue era
bem concelituada, organizou o nimero 10 daquele ano inteiramente

sobre a mulher brasileira. Mag, conforme relata [. Buitoniqwges

te ntmero é apreendido pois, segundo os orgdos governamentais,

103. C. COUTINHO, "Gramsci e N6sg", in ‘A Democracia como valor Uni-
versal (Sdo Paulo: Liv. E4. Ciencias Humanas, 1980), p.57.

104. D. BUITONI, Mulher de Papel (Sdao Paulo: E4. Loyola, 1981),
p.92.
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suas reportagens e depcimentos feriam "a moral e os bons costumes"”.
Como podemos notar havia dificuldades para veicular novas imagens
femininas,rembora nesta década o Codigo Civil Brasileiro tivesse
sido reformulado, reconhecendo algumas melhorias na situagao juri
dica da mulher.

Por muitos indicadores parece ser possivel concordar
com a afirmacao de C.N. Coutinho, antes referida. O Pais se mo-
dernizava, mas de cima para baixo, segurando pessiveis explosdes
populares e mantendo largos tracos da estrutura tradicional.

No RS, a economia mostrava um quadro em gque permaneciam
caracteristicas anteriores com alguns setores em fase de moderni--
zagao. Formava-se em 60 um polo industrial. Até esta época a in
distria de alimentos tinha sido a principal, depois ha estimulo
para indastrias de fertilizantes e maquinaria agricola e, a par-
tir de 70 crescem outros setores, como o coureiro-~calcadista, ma
terial elétrico e siderurgia. O setor agropecuario, embora com
osciiacées, permanece importante. A lavoura de soja se impde co-
mo uma nova fonte de riqueza - a ponto de tornar-se o mais impéE
tante produto agricola do estado - e junta-se com a‘ lavoura do
arroz, com a qual parece combinar-se muito bem. Mantém-se a cria
¢do de gado bovino e ovino. Continua também a migracdo de pes—
scas do campo para a cidade, onde buscam trabalho, principalmente
no setor terciario. Mas se alguns alcancam ocupacdo sob forma de
empregos ou subempregos, muitos nada conseguem e aumentam ¢ con-
tingente de populacido marginalizada nas cidades.

A preocupacdo em manter e consolidar a ordem politica
nos diferentes setores da vida nacicnal coloca para o governo fe-
deral a necessidade de normatizar tudo, imprimindo novas orienta-—
¢oes (geralmente centralizadoras) para execucio das atividades 1e]

ciais, politicas, econdmicas e culturais,
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Isso se deu também na educagao, gue era entendida como
um setor importantissime na formacio de um cidadac adaptado ao no
vo momento politico-institucional.

Da extensa legislacdo da época com referéncia a educa-
cdo, pode-se destacar, sO como exemplo, alguns decretos gque ae
preocupam com as manifestagoes estudantis: decreto-lei 252/67, que
passa a impedir a organizacdo dos estudantes a nivel nacional e
estadual (UNE e UEEs), e o famosc decreto 477/69 que proibe mani-
festacOes politicas na Universidade e reprime mais diretamente as
acdes de professores, alunos e funcionirios. Estes decretos, é
claro, buscavam segurar o questionamento e a critica ao regime que
tinha na Universidade um dos seus mais importantes focos de resis
tencia.

A institucionalizagdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo) é& feita em 1967 e completada (com referéncia a
financiamentos) em 1970. Em 1969, pelo decreto-lei 869, a disci-
plina educacdo moral e civica passa a ser obrigatdria nos trés ni
véis de ensinc. Também ela ird se articular ao MOBRAL. Finalmen
te sao especialmente importantes no periodo, as Leis 5540/68 (da
Reforma Universitaria) e a Lei 5692/71 (Reforma do 19 e 29 graus).

Em todo este novo quadro legal para educacac brasilei-
ra {que & bem mais extenso do que os destaques aqui mencionados) ,
e possivel percebermos as novas diretrizes politicas do Pais, a
preocupacao governamental em conter as pressoes sociais e manter
0 "equilibrio"” dentro da sociedade de classes brasileira.

O controle sobre os orgdos estudantis, especialmente
universitarios, é bastante expressivo, mas 0s colégios secundarios
também ndo escapam de uma certa vigilancia por parte das autorida
des.

O Instituto de Educacdo nfo chega a ter uma posicdo mais

destacada nas associacfes es+aduais {como a UGES -~ Unido Galcha dos
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Estudantes Secundarios), embora delas participe. De gualgquer mo-
do, era entre as alunas participantes do Centro Estudantil ou do
Conselho de Alunas que se encontravam os elementos com uma posi-
a0 um pouco mais critica. Este pensamentc mais progressista, que
era estimulado por alguns professores, se expressava cercado por
muitos cuidados, dada a repressao que se fazia sentir na escola e
na comunidade mais ampla.

Em termos pedagdgicos, no Instituto era no niclec des-
tes organismos estudantis que comegavam a circular as primeiras
noticias sobre as idéias de Paulo Freire e seu método de alfabeti
zacao de adultos. "Conscientizagdo", "domesticagao", "justica so
cial", "opressor-oprimido", eram conceitos discutidos entre peque
nos grupcs de alunas, especialmente normalistas, guase sempre den
tro da prdopria sala do Centro Estudantil ou na classe com algum
professor mais ousado, mas de modo geral ainda sem forga suficien
te para serem expostos a plena voz.

Nesta época o Instituto se ampliara em termos de estru
tura interna. Ao final dds anos 60 a escola mantinha: creche, es
cela maternal, jardim de infi3ncia, 6 escolas primérias (4 de pra-
tica e 2 de observacdo), dois gindsios (um diurnoc e um noturno) e
© curso normal de II ciclo. Além destes, desenvolvia cursos de
Administracdo e Supervisio Escolar; de Orientacdo Fducativa na Es
cola Primaria; de Planejamento e Pesguisa; de Especializacéo de
professores de 69 ano; de Administracdo de Escola Primaria; de Di
datica da Matemdtica Moderna e de Atualizagao de Portugués; todos
OS cursos através de seu Departamento de Estudos Especializados.

Funcionavam também algumas instituicdes fundamentalmen
te desenvolvidas pelas estudantes: além do Conselho de Alunas;: o
Orfeao Artistico Araujo Viana (bastante destacado em festivais de
corals e com gravacdes em disco), o Orfedo Geral e o do Ginasio

Noturno; um teatro {(TIPIE), um jornal falado mirim e uma coopera-
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tiva, havia uma Associacio de Ex-alunos e um Grémio de Professores.

Com essa ampla estrutura, o Instituto de Educacdo apre
sentava-se como uma escola destacada na comunidade de P. Alegre.
Agora nao mais freguentada apenas pelas mogas das camadas médias,
mas tambeém por assalariadas que, especialmente em seu ginasic no-
turno, vao buscar ascensdo social.

1969, o ano do centenario do I.E. & intensamente come-
morado. S&o inUmeras as noticias e reportagens nos jornais de P.
Alegre e mesmo em alguns de outros pontos do Pais, comentando o fa
to e descrevendo a trajetdria da escola. Desde 0 ano anterior sao
realizadas wvarias atividades, como reunides e chds da associacio
de ex-alunas, "feira do centenario, e um concurso pﬁblico para
criagao do hino oficial do centenario. Em abril de 1969 realiza-se
um desfile estudantil reunindo mais de duas dezenas de escolas gau
chas para homenagear o colégio, hd uma sessde solene na Assembléia
Legislativa de P. Alegre por iniciativa de uma deputada do MDR, ex-
aluna da escola. S3c feitas exposi¢des de livros e fotos, apresen
tagdes do teatro (TIPIE) e do Orfedo Artistico, um baile e uma fes
ta especial no Saldoc de Atos da UFRGS. O Conselho de Alunas promo
ve © I Congresso Metropolitano de Normalistas, reunindo mais de
800 alunas dos cursos normais de P. Alegre., As comemoracdes sé se
encerram em abril de 1970.

Mas a escola se transformaria bastante na década SE-
guinte, em consequéncia da nova reforma do ensino de 19 e 29 graus.

Assim como a lei 5540/68 pretendera modernizar 0 ensi-
no universitaric adaptando-o is necessidades do momento, a lei 5692
de 1971 busca objetivos semelhantes para O ensino primario e secun
dario.

A reforma universitaria (lei 5540) introduz neo ensino

superior a departamentalizacdo, o sistema de créditos, a divisao
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em ciclo basico e profissional e ocutras idéias que se assemelha
vam ao modelo norte-americano. Busca através de uma série de
mecanismos resolver a crise da Universidade, gue na época se ma
nifestava pelo crescente numero de estudantes nac atendidos pe-
1o sistema, e, juntamente com a absorgdo deste contingente (cu-
ja eliminacao se daria no interior da Universidade), apresenta-
va também elementos para impedir a politizacao do ensinoc supe-
rior. A reforma busca também de algum modo responder, ou pelo
menos sustar, as reivindicagdes estudantis que haviam explodido
em 68,

A partir dal o setor privado viu-se estimulado a in-
vestir neste nivel de ensino, j& que as universidades plblicas
continuavam nao sendo capazes de absorver a demanda de alunos
por vagas. Com isso o governo passou a autorizar o funcionamen
to de faculdades isoladas particulares, frequentemente da area
de humanidades (direito, filosofia, pedagogia, licenciaturas de
historia, geografia, letras,-etc.). Como lembra RBR. Freiltag es-
te ensino de algum modo vai atender ao anseio de ascensao das
camadas subalternas:

"Cursos superiores facilitados gue formal-
mente lhes concedem o titulo de doutor. A
expansao da rede particular nas areas que,
pela legislacao e pelo planejamento ofi-
ciais foram consideradas n@o prioritarias
ou até supérfluas [...] Os curscs ofereci-
dos nessas areas podem tranguilamente fun-—
cionar 3 noite, porgue exigem poucas insta
lagdes e tém & disposicao recursos humanos

de facil recrutamento..."los

Assim © ensino superior vai se estruturando em dois

caminhos: o das grandes universidades piblicas frequentado pelas

105. B. FREITAG, Escola, Estado e Sociedade (4a. ed., Sao
Paulc: Ed. Moraes, 1980), p.33.
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classes mais privilegiadas, gue forma os profissionais mais quali
ficados, especialmente nos setores modernos da ciéncia e tecnolo-
gia; e um seqgundc caminho, das faculdades e escolas isoladas par-
ticulares, que & freguentadc pelas camadas médias menos favoreci-
das e que se dedica acs setores tradicionais da cultura.

Com relacao ao 19 e 29 graus, a lei 5692/71 representa
a orientacdo legal aque incorpora a tendéncia tecnicista agui ja
caracterizada. Rege-a o espirito de produtividade, eficiéncia e
eficidcia, dal a busca de ndo duplicacio de meios para 0s  mesmos
fins, o cardter de terminalidade dos estudos (com profissionaliza
gao ao fim de 29 grau) e uma certa énfase nas disciplinas mais
"operacicnais",

A lei estende o ensino obrigatdrio de 19 grau para 8
anos {englobando os antigos ginasio e primdrio), e estabelece um
29 grau de 3 ouré anos, conforme as possibilidades e objetivos das
escolas. O 29 grau alem da caracteristica de profissionalizacao
deveria continuar garantindo a oportunidade de ingresso no curso
superior para os alunos gque guisessem continuar os estudos.

Tem a lei muitas dificuldades para ser implantada. Mui
tos estabelecimentos escolares tentam se adaptar como podem as no
vas diretrizes, inclusive com uma certa improvisagac no que se re
fere 3 profissionalizacaoc do 29 grau. Outros perdem a sua carac-
teristica marcante, como algumas escolas normais que ageora buscam
incluir outras terminalidades para seu curso.

O Instituto de Educagao & uma destas escolas. Agora
tem no 19 grau diurnc e no noturno (este constituido de 6a., 7a. e
8a. séries) novas areas de estudo: técnicas industriais, comenﬁﬁis,
agricolas e domésticas, colocadas nas séries finais.

Adapta o seu 29 grau gradativamente, incluindo outras

terminalidades, além da habilitagdo magistério. Agora a escola tam
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bém forma auxiliar de orientagd@o de creches, auxiliar de terania
ocupacional e, nc curso noturno, secretario auxiliar. (Todas as
novas habilitagoes curiocsamente com conotacdo de profissdes femi-
ninas.)

Seu regimento permite perceber a adocao da nova legis-
lacao educacional e do espirito que passa a orientar a educacao.

Isto se nota tanto pelos drgaos de apoio, assessorias e servigos,

como pela propria linguagem que descreve suas funcdes: "funcao

diretiva e de controle", "funcdes integradora, produtiva e adapta
.. _w 106 . . P

tiva”. Enfim o planejamento e o controle que ja vinham desde

a década de 60 agora tém tracos mais nitidos na prdpria burocra-
cia escolar.

Como esta nova estrutura parece mudar muito as caracte
risticas da antiga Escola Normal, usamos a nova lei como marco de
referéncia final para o estudo desta esccla, enguanto formadora
de mulheres professoras primarias,

Posto este guadro da evolucao da educagao gaflicha, onde
pretendemos articular as tendéncias e praticas educacionais (espe
cialmente do Instituto de Educacao) com as condicoes da estrutura
econdmica e das instituicdes politicas e sociais, passamos a ana-
lisar as construgoes e contradigoes da formagao feminina neste am

biente escolar.

106. Regimento do Instituto de Educagao "Gen. Flores da Cunha',
1976,
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LITa. PARTE

"Machistas, nds?

Bom, talvez um pouco. Nossa histdria toda foi guerrei
ra, campeira e patriarcal. Em sociedades assim o homem faz da mu-
lher, menos do que um assessor, um acessdrio. A mulher & subalter
na e ai que nao goste. Nada mais educativo do gue nossas dancas
tradicionais, em que os homens sapateiam, batem as esporas, cruzam
os facCes e brilham enquanto as prendas rodam a saia. Até a roupa
do homem & mais elaborada e bonita do que a do seu par. O machis-
mo do galicho tradicional & t3oc excludente que ele & a sua propria
fémea. N3o sexualmente - embora também haja disso - mas na vaida-
de, e num encanto com a propria virilidade e a virilidade dos ou-
tros gque sO pode ser descrito como uma forma guasca de coquetismo.
A mulher nao se mete neste mundo de admiracac masculina. A prenda
& a idealizagdc da fémea gue ndo se mete.

Mas entao, me diz um troco, tché. Se isto & verdade,
e se a nossa tradigdo & mesmo esta, como se explica gue o Estado
tenha produzido tantas mulheres, digamos assim, metidas? Mulheres
que nao se contentaram em ficar rodando a saia. Antiprendas. Mu-
lheres gque, na sua vida e nc seu exemplo, negam a velha lei de que
mulher de gaficho nao se mostra: as de casa ficam na cozinha e as

"

outras no chineiro, ou no segredo. ...

Luis Fernando Verissimo, Zero Hora, 04/5/84
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III - UMA ESCOLA DE MULHERES

L. Prendas e Antiprendas

Luis Fernando Verissimo parece ter sugerido de um jei-
to muito seu o gque gostariamos_de demonstrar acui. Ainda que o
Rio Grande tenha ao longo de sua histdria guerreira desenvolvido
uma cultura em que a mulher ficou meioc escondida, ela ndo se dei-
xou abafar completamente, ou melhor dizendo, mesmo dentro deste
abafamento, algumas delas até se mostraram muito salientes e "me-
tidas".

O gue houve foram "brechas" na dominagao? Ou este pro
cesso de dominacdo traz dentro de si mesmo, contraditoriamente, ele
mentos para sua negagao? E isso que queremos observar.

Conforme comentamos nos capitulos anteriores, o estado
esteve quase sempre envolvido em guerras e revolugoes e de algum
modo se passou acs homens do povo a idéia de que eles deviam se en
volver nestas lutas. E os homens do coronel Fulano ou Beltrano,
os peoes dos estancieiros, lutaram e morreram para que seus patroes
tivessem mals terras; ou para gue se mantivesse ou se derrubasse de
terminado chefe politico; ou ainda, nc passado mais distante, para
expandir e conservar em maos portuguesas regides cobicadas por cas
telhanos.

E neste tempo todo as mulheres cuidaram dos filhos e
esperaram; mantiveram suas casas, alimentaram 0s seus e esperaram;
assumiram responsabilidades e esperaram.

Assim, entendemos que as mulheres sao fortes na obra
de Erico Verissimo porque elas parecem ter na verdade um grande sen
so de responsabilidade, ja que sao slas gue permanecem na manuten-
cao do cotidiano e portanto com a preocupagac da sobrevivéncia fi-

sica e moral dos seus, enguantc os homens estao ausentes. Disso &
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ilustrativo um pequeno trecho 4'0 Arquipé&lado:

11

... uma mulher nesta terra tem de estar
preparada para o pior. Os homens nao tem
juizo, vivem nessas folias de guerras. Que
& que a gente vai fazer sendo ter pacién-
cia, esperar, cuidar da casa, dos filhos...
Os homens dependem de nds. Como dizia a ve
lha Bibiana, quem decide a guerra nao sao
eles, somos nds. Um dia eles voltam e tudo
vai depender do gue encontrarem. Nao se es

quega. NOs também estamos em guerra. E nin

guém passa por uma guerra em branca nuvem.“l

C gue importa resgatar aqui, nos parece, & gue a manu-
tengao do cotidiano & uma tarefa dificil e essa dependeu fundamen-
talmente das mulheres, no Rio Grande. Quando as coisas se compli-
cam e os homens se preparam para partir, uma das mulheres vai para
a cozinha preparar um tacho de pessegada, o que talvez simbolize o
comportamento de pés plantados no chdo, um realismo que também &,
ao mesmo tempo, um mo@o de fugif do medo de perder seus homens na
luta.

Importa também salientar que estas "folias de guerra"
atingiram de muitos m@dos toda a sociedade e nac somente aqueles
que delas participaram diretamente. Atingiram as mulheres exigin-
do-lhes tarefas usualmente masculinas, como cuidar dos sitios e fa
zendas ou decidir sozinhas sobre o destino dos filhos, significaram
também colocar num plano secundirio projetos de estudos ou desenvol
vimentos pessoais,

Assim se o que vamos examinar agui & a educagdc dessas
mulheres, ndao hi dlvida que houve muito pouco espago para uma edu-
cagcao formal, escolarizada. Nestes tempos de guerras e revolucles

que, como vimos, estenderam-se até mesmo ao periocdo republicano,

1. E. VERISSIMO, O Tempo e o Vento, O Arguipélago, I Tomo (la.ed,
4a. impressao, Porto Alegre: Ed. Globo, 1961), p.277.
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para a mulher das classes dominadas nao se pensava nem de longe 80
bre a necessidade de saber ler, escrever, ou contar. Alids, nem
mesmo para as filhas dos estancieiros, nos tempos coloniais ou até
do Impéric, parecia ser indispensavel uma cultura letrada.

O que se pensava como necessario para educagao femini-
na era, sem dlivida, a destreza nas lides domésticas. Usamos mais
uma vez personagens 4d'O Tempo e o Vento para ilustrar a manutencao
deste pensamento, mesmo nas primeiras décadas do século XX. Discu-
tem Rodrigo e Toribio:

-~ Um bom partido para ti, Bio...

- Quem? A Gioconda? Deus me livre!

- Por gue nao? E bonita, bhem educada, sabe
tocar piano e dizem gque tem bom dote...

- Pro inferno! Sabes que nao penso em casa
mento e que se um dia ficar de miolo mole
e resclver me amarrar a alguém, nao ha de
ser a nenhuma dessas piguanchas de cidade,
que vivem na janela ou matraqueando num
pianc. Mulher para mim tem que ser quitu-
teira e ter mao boa pra fazer aqueijo. E se

nao souber ler, tanto melhor! "2

Se esta fala parece caricata, devemos lembrar que de-
frontam-se al dois personagens que poderiam representar dois tipos
de galcho: Rodrigo, que valoriza a vida urbana, espelhando~se prin
cipalmente na "civilizacac" do Rio de Janeiro, e Toribio, gue per-
manece ligado &s ralzes e tradig¢des do mundo rural, onde sem divi-
da estes modernismos para mulher ndo tinham maicr valor. E se este
dialogo & possivel no século XX, muito mais facilmente se entende-
ria a desimportancia da educagdao sistematizada ou escolar para mu-
lheres nos tempos imperiais.

Saint Hilaire, gue visita o Rio Grande nas primeiras

2. E. VERISSIMO, O Tempo e o Vento, O Retrato, I Tomo (3a. ed.,
Porto Alegre: Ed. GLobo,1951), p.119.
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décadas do séculc XI¥X, descreve o abandono da provincia em termos
de escolas (tanto para meninos como meninas), mas fala que as mu-
lheres gafichas lhe pareciam ter "vistas mais largas”" e ser "menos
acanhadas" do que as das capitanias do interior.3 Talvez ele assim
comente exatamente porque & recebido algumas vezes pelas mulheres
dos estancieiros, que lhe dao abrigo nas fazendas (ji que seus ma-
ridos estao ausentes), ainda que pouco falem com ele e nio o acom-
panhem nas refeicoes,

Por tudo isso, num cendrio como este, fica curioso des

tacar que o 1?2 livro de poesias publicadas no Rio Grande seja es-
crito por uma mulher: Delfina Benigna da Cunha (1834 - "Poesias de
dicadas ds senhoras riograndenses"), e gue em 1837 o 19 livro de
ficgao editado em Porto Alegre seja também de uma mulher, Ana Buri
dice Eufrosina de Barandas. Seriam estas, exemplos de "anti-pren
das"?

Sabemos que o livro de poesias era muito encuadrado na
ideologia dominante (mesmo.porque sua autora - gue era cega e or
fa - sobreviveu fazendo o "elogio dos poderosos", como diz Pedro
Soares), mas a obra de Ana Euridice tinha um carater mais contesta

dor, feminista, por defender a participacdc politica das mulheres.

Na verdade, ambas tinham posigoes ao lado do governo imperial e
contrarias aos revoluciondrios farroupilhas, o que nio deixa de
significar uma atitude mais conservadora em relacdoc ao regime. As

mulheres botavam a cabeca para fora, mas (& clarc!) com muitos re-
celos e cuidados. De qualquer modo, o que nos interessa salientar
€ que embora o estado tivesse pouco ou minimo cuidado em relacdoc &
educagao feminina, ji apareciam elementos que se contrapunham a

condigcao dominante.

3. P. SOARES, "Peminismo no RS, Primeiros Apontamentos - (1835-1945)",
in Vivéncia, BRUSCHINI e ROSEMBERG (org.) (S3o Paulo: Brasilien
se, 1980), p.123.
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Como sabemcs, no periodo colonial e mesmo imperial, o©s
estudos mais avangados deveriam ser feitos fora do Brasil, na Euro
pa, onde, segundo o modelo vigente, estava é civilizacao. Mas esta
educagao era restrita aos meninos. Para o Rio Grande, ji3 era um
caso de excegao a mog¢a educada na Corte, isto &, no Rio de Janeiro,
e esta trazia, & claro, um outro tipo de cultura para o sul.

Com a entrada na provincia de ordens religiosas femini
nas comegou a aparecer uma possibilidade maior de educacao formal
para mulheres - especialmente para as das camadas dominantes. Nes
tas instituicoes religiosas, a‘preocupagéo fundamental era a forma
cao moral das mogas, O que se percebe em textos sobre a &poca que
falam em preserva-las da "contaminagao dos vicios"., Como algumas
destas ordens atendiam a Orfas, essa preocupacao ganha maior real=-
ce, pois as mogas nestes casos nao tinham familia que pudesse ze-
lar por sua integridade e reputacao.

Em termos formais e a nivel nacional, a instrucao femi
nina aparece na Constituicao de 1824, evidentemente revelando as
restricoes da época, ou seja, propondo que as meninas  frequentem
as escolas de primeiras letras, as pedagogias, em classes separa-
das dos meninos e lecionadas por professoras mulheres (as quais de
veriam ser comprovadamente honestas e dignas).

De um lado essas determinacgdes representam nao sd a
oportunidade de estudo para as meninaé, mas.ﬁambém um espaco  pro-
fissional para as mulheres (como professoras), O que & um avango;
mas de outro lado, os liceus, ginasics e academias ainda ficavam
restritos aos rapazes, e supunha-ge que o‘curriculo das classes fe
mininas deveria ser diferente (reduzido em alguns aspectos, inclu-
sive) do dos meninos do mesmo nivel, Note-se ainda gque uma das di
ferencas no curriculo era guanto a geometria, considerada desneces
sdria para as meninas (bastava que estas soubessem as 4 operacgoes),

e justamente geometria servia para distinguir dois niveis de sala-
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rio para os professores; entao deste modo, ainda gue por lei os sa
lirios devessem ser idénticos, os que lecionavam geometria (portan
to sO os professores homens) receberiam maior pagamento.

J& agui entao se pode observar um dos principais ele-
mentos que determinarao gue o ensino das primeiras letras passe a
ter mais mulheres do gue homens: os saldrios, que al serio mais
baixos.

No Rio Grande do Sul a falta de escclas em geral e de

modo especial para meninas & muito grande em praticamente todo o

periodo imperial. Se os relatdrios oficiais reclamam providéncias,
eles sao sempre mais enfidticos com relagdo aos meninos, com uma es
pécie de tolerancia para a auséncia de escolas femininas.

De fato, dentro da ideoclogia dominante na época, fala-
se que as mulheres deveriam mais ser educadas dorque instruidas.
Nesta distingao parecia estar presente a id&ia de gue instrugdo se
ria algo mais adequado aos homens, ou melhor, algo perigoso para
as mulheres, porque poderia lhes colocar em posicao semelhante a
deles. O termo educagao parece ser entendido de modo mais amplo e
englobar uma formagac ideoldgica, engquanto gue instrugldo provavel-
mente se refere de modo restrito 3s informacgodes, ou ao saber cien-
tifico e cultural disponivel num dado momento histdrico.

Ja que o saber, o dominar informag¢oes, confere poder,
& importante que isto seja privilégio do setor dominante. Na con-
traposicao que se colocava, educagdo envolvia a doutrinacido da mu-
lher sobre seu lugar na sociedade, ou seja, algumas informacgoes lhe
eram permitidas, & claro, mas envolvidas pelas funcdes e papéis a
ela recomendados. Assim & muitc provavel que esta preocupacao em
"educar e nao apenas instruir" encobrisse uma intencao de domina-
cao ideoldgica.

Tal discurso & comum dentro do pensamento positivista

do século XIX, gue vé a mulher como de natureza complementar ao ho
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mem, tendo portanto caracteristicas diferentes das dele e devendo
ser educada, mas com objetivos especificos. Esta mensagem positi-
vista & ainda a dominante no inicio da Repfiblica (J& que o positi-
vismo & um dos fermentos do movimento republicanc), sempre se sa-
lientando a fungao maternal da mulher. Sua educagao deve ser fei-
ta no sentido de que ela serd a responsivel pelos homens de amanha.
A finalidade da educac¢do da mulher ndo estava portanto nela mesma,
mas fora dela, na sua extensdao, que s3o o0s seus filhos.

Na imprensa galcha do século XIX & possivel encontrar
alguns elementos para acompanhar a orientac¢ac predominante sobre
educagao feminina. E o caso de um semandrio sobre letras de Porto
Alegre - "O Guayba" - que em 1856 publica um artige intitulado "A
educagao feminina e suas vantagens para o Brasil". Como registra
Pedro Soares, o artigo " uma defesa moderada desta educacao, para
gue as maes nao transmitam preconceitos e supersticoes aos filhos".?
Esse mesmo autor faz um relato de varios periddicos gaichos dedica
dos & mulher ou que tratam dela, onde a educacac aparece muito uni
da 3 formagdao moral e religiosa.

Além deste tipo de argumentacdo sobre educacac femini-
na, apareciam outros de origem religiosa ou revestidos de um "cien
tificismo”. Assim alguns defendiam que a mulher tivesse menos ins
trugao por razdes morais, para que se mantivesse no papel de con-
servadora dos valores familiares, isto e, impedindo as inovagoes
perturbadoras da ordem que surgiam na sociedade. Outros acredita-
vam que ela era inferior ao homem mentalmente, fosse por razoes
bioldgicas fosse por razodes histdricas, uma vez gque nao se estimu-
lava o cérebro da mulher e entdo ele esvoluia menos.

Deste modo, como podemos observar, além das escolas de

primeiras letras eram poucas as oportunidades educacionais para as

4. 1Ibid., p.165.
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mulheres, tanto no Ric Grande como em todo o Pais. Note-se que o
ensino secundario oficial no Brasil foi por muito tempo ministrado
apenas no Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro, dque era exclusiva=-
mente masculino.

Portanto, apds estas primeiras letras, as mulheres ti-
nham apenas uma educagac para O casamento e para as funcoes domés-
ticas. Com isso & de se explicar porque grande parte delas se man
+inha conservadora, assustada com as inovagées & transformagSes cle)
ciais, ou alheia &s mudancas politicas que se faziam no Pais.

Mas a realidade nao & simples e unilateral. Agui mesmo
no RS apareciam divergéncias desta posicac dominante. A Sociedade
pPartenon Literirio, que mencionamos na primeira parte deste traba-
lho, pode ser um exemplo disso. Nesta instituicao (de 1868 a 1886)
defendiam-se os ideais abolicionistas e republicanos, bem como
maiores oportunidades para as mulheres, e em suas reunioes e sa-
raus literdrios participava o elemento feminino.

Além desta instituicdo, um elemento extremamente signi

ficativo para o estado foi sem dlivida a inauguragao da Escola Nor-

mal da Provincia de S. Pedro, a 5 de abril de 1869.

Esta escola, cuja histdoria institucional descrevemos
nos capitulos anteriores, foi um importante centro para formacao
feminina no RS.

Ela constitui o objeto especifico do nosso estudo e se
r3d entdo o ambiente onde buscaremos examinar as caracteristicas des
ta formacao, suas intengdes explicitas e implicitas e suas contra-
dicbes aparentes ou escondidas. Sa3ac freqguentes as referéncias so
bre mulheres que ali passaram e que ocuparam posteriormente posi-
goes de lideranca no estado. Também estudos sobre feminismo no RS
apontam como elementos de proa mulheres que estudaram na institui-
gao.

Uma destas mulheres & Ana Aurora do Amaral Lisboa (1860-
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l95$) que cursou a Escola Normal no século passado e & por muitos
considerada a primeira feminista do Rio Grande do Sul. Liberal,
abolicionista, federalista e republicana (embora contraria ao cara
ter positivista deste movimento), foi perseguida politicamente e
defendeu-se de modo ousado. Manteve pela imprensa forte polémica
politica; demitiu-se do cargo piiblico de professora {em protesto)
e criou uma escola particular em Rio Pardo onde lecionou por 54 ancs.
Ali inscreveu os filhos de escravos libertos pela Lei do Ventre Li
vre, que assim estudavam junto com os alunos pagantes. Criou tam-
bém mais tarde um curso noturno gratuito para adultos - atividade
na qual foi provavelmente pioneira.

Em entrevista muitos anos depois (1942) disse: "o acon
tecimento principal de minha vida e que influiu em toda ela foi a
resolugdo que tomei de estudar na Escola Normal.">

Pedro Soares que estuda o feminismo no RS cita além des
ta Ana Aurora outra egressa da escola gue cria um jornal de cunho
feminista em Bagé, e mostra també&m que se estabelecia uma verdadei
ra rede de contatoé entre as escritoras dos muitos periddicos dedi
cados a mulher no Rio Grande. (Alguns deles seguindo uma linha mais
contestadora e posicionando-se ac lado dos grupcs politicos oposi-
cionistas.)6

Contudo nac devemos oor estes exemplos favorecer a im
pressac de ter sido esta Escola Normal uma instituicao "avancada"
no comportamento social ou politico. Pela prdpria histdria antes
descrita & evidente que a instituicao esteve muito integrada ao go

verno oficial do estado e ds orientacdes dominantes. 0O gue se in-

sinua aqui, nestas primeiras referéncias a algumas alunas de desta

5. Ana Aurora em entrevista a Carlos Reverbel. Transcrito no li=~
vro A Grande Mestra, de W. SPALDING (Porto Alegre: Ed. Sulina,
1853), p.le67.

6. P. SOARES, op. cit.
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que, & que, ainda que a escola tivesse uma disciplina exigente e
coerente com os costumes do periodo, ou seja, com dbvia separagaoc
de rapazes e mogas, cuidadosa orientagao moral e religiosa (em seu
curriculo aparecia Catecismo, HistdOria Sagrada e da Igreja), men-
coes e distingoOes aos alunos e alunas mais dignos, enfim ainda gue
a escola passasse a ideclogia dominante na sociedade, observamos
que algumas de suas "pupilas" nao a incorporavam integralmente, sen
do capazes de criticar o regime politico e as normas sociails.

Nas primeiras décadas do séc., XX os argumentos para justifi
car as diferengas na educacado ou no tratamento social mais  amplo
entre homens e mulheres mudaram um pouco de tom. Agora se emprega
vam menos explicacOes gendticas ou bioldgicas, passando-se a usar
mais explicaQGes psicoldgicas. Assim, diziam os mais avancados gue
o sexo masculino ndo era superior ao feminino, mas que tinham cada
um atributos naturais diferentes. Essas diferencgas se referiam ao
ktemperam@nto, carater, tipo de raciccinio, © que levava é gque  as

mulheres fossem naturalmente ddceis, submissas, sensiveis, corda-

tas e dependentes, e os homens, fortes, agressivos, independentes.
Elas intuitivas, pacientes e minuciocsas; eles 16gicos, organizado-
res, criativos, mais capazes de g@neralizagéo a sintese.7 Por es-—
ta ideologizacdo dos papéis também seria consequéncia patural que
a0 homem ficassem atribuidas as funcgdes decisivas e piblicas da or
ganizagdo social, e a mulher as tarefas menores e mais interiofizg
das. Ainda como coroldrio destas imagens, os homens estariam mais
destinados as atividades cientificas, e as mulheres as artisticas;
isto numa sociedade em que as primeiras sao mais valorizadas.
Entdo as diferencas, mesmo que se apoiassem em Outros
motivos e aparentemente negassem uma superioridade, continuavam jus

tificando a dominacgac de um sexc sobre o outro.

7. FUNDACAO CARLOS CHAGAS, Mulher Brasileira, Bibliografia Anota-
da, Vol. 2 (Sao Paulo: Brasiliense, 1981).
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Isso se construla a nivel superestrutural e a mudanca
de argumentag¢ac provavelmente tem a ver com modificacoes que se no
tavam na base da sociedade com referéncia 3 participac¢do predutiva
feminina.

Algumas coisas mudavam nas primeiras décadas republica
nas. A mulher participava muito mais da vida econdmica do Pais, es
pecialmente nas areas de industrializacio (notadamente no setor téx
til), e comegava a entrar no setor terciirio, nos servigos de dati
lografia, secretaria e nas atividades de comércio. Contudo essa
maior participagao feminina ndo nos pode deixar esquecer o fato de
que se concentrava nas atividades consideradas mais adeauadas a
sua "hatureza“ ou "vocacdo", atividades de apcio, auxiliares ou
que exigiam menor forca fisica. |

De qualquer modo, o aumento de possibilidades de traba
lho para mulheres representou também uma certa guebra do isolamen-
to familiar em que elas viviam. Entao sair para trabalhar fora de
casa comegava a ser aceito com menos preconceito, ainda que istd
ficasse restrito as camadas menos privilegiadas.

Mas para as mogas das camadas médias comecava também a
surgir efetivamente uma possibilidade de estudo e opcac profissio-
nal: a escola normal e, consequentemente, © magistério primério.
Provavelmente grande parte das alunas buscavam ali a oportunidade
de formagdo mais ampla (de nivel secundirio) e ndc chegavam a exer
cer a profissao, mas outras o faziam.
| No ambiente especifico que estudamos, Porto Alegre, se
observa nestas primeiras décadas do século XX mudangas significati
vas que atestavam a modernizacao da capital e ajudavam a tirar as
mog¢as do isolamento das casas para o passeioc nas ruas da cidade.

As jovens das camadas médias que passam a circular pe-
la rua da Praia sao em grande parte as mesmas que estudam na Esco-

la Complementar (escola normal), vols a instituicdo assumia um ova
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pel de destaque no ambiente educacional gaflicho.
Seu prestigio pode ser inferido por esta mencio de Emi
Llio Kemp, quando ele diz que da Escola Complementar saira:

"o naipe feminino do professorado que ilus
trou as cadtedras e deu relevo & Escola Nor
mal que lhe sucedeu em 1929, ao lado de
renomados professores formados na primiti-

va escola normal e de catedraticos dosg ins

titutos superiores de P. Alegr@."8

Ja& em 1914 o secretdric do interior, Protiasio Alves,
enviava a Montevidéo um grupo de alunas-mestras recém-formadas pe-
la escola para tomarem conhecimento de métodos de ensino, uma vez
que ali se considerava adiantada a educacao.

Este tipo de noticia pode ser explorado para ilustrar
nao sd a preocupagido desta escola com o avango pedagdgico, mas tam
bém o pioneirismo destas alunas mestras ao realizarem viagem de es
tudos, buscando aprimoramento profissional. Ora, parece inegdvel
que uma caravana de mogas recém-formadas representava - em 1914 -
uma guebra na posigao conservadora que n3oc admitia a profissionali
zagao feminina. Provavelmente nd3o & coincidéncia o fato de que en
tre estas jovens estd Olga Acauan Gayer que seria depois destacada
diretora do Instituto de Educacao e membro ativeo dos drgios educa-
cionais do governo galGcho. Entao, ainda que a formacdo fosse rigi
da quanto a padroes de comportamento e certamente muito coerente
com os tradicionais papéeis femininos, nao podemos deixar de notar
que a propria escola também oportunizava a possibilidade de nega-
gao destes papéis, abrindo horizontes profissionais e colocando as
jovens em contato com outras realidades.

Por outro lado, os relatos da época queixam-se da difi

culdade em prover as classes do interior do estado com mestres for

8. E. KEMP, "SGmula de Meio Século de Educacac", no Correio do
Povo, de 4/o0ut/1945,
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mados, porgue como estes eram na maioria mulheres, dificilmente
elas iam para o interior (fazendo-o apenas quando dali eram origi-
narias). Por isso o estado continuava contratando pessoal ndo qua
lificadeo para suprir estas classes. Mas ao mesmo tempo em que is-—
to acontecia sao feitos destaques {como o da ji mencionada Ana Au-
rora do Amaral Lisboa) de mocas que vac viver e lecionar longe de
sua familia.

Este tipo de comportamento, ainda que nao estimulado,
podia ocorrer e efetivamente ocorria, ¢ gque possivelmente indica a
presenca de uma cutra mensagem passada pela escola. A idéia de
servir as populacoes afastadas e mesmo de adguirir alguma liberda-
de acabava aparecendo como uma alternativa ds normalistas.

E fol assim, nos parece, que comecgaram a construir-se
as "antiprendas" a que Luis Fernando Verissimo se refere.

A ideclogia dominante, gue junto com a dominacao de
classes passava a dominagio do sexo masculino sobre o feminino, vi
nha pela imprensa, pela escola, pela igreja, dissolvida nas insti-
tuictes politicas e sociais. No que nos propusemos a observar - a
educagao escolar - os ideais de mulher submissa, obediente, recata
da, prendada, certamente eram ensinados as jovens estudantes. A
formacao das normalistas confundia até certo ponto o papel de pro-—
fessora com o de mae; por isso se falava tanto em vocacio e era
senso comum a idéia de gue a mulher era mais adequada ao magistério
primario. A funcao maternal era transferida dos filhos para o
alunos e continuaria a ser por muitos anos exaltada.

Mas esta esccla provocava ela mesma (ainda gue prova-
velmente nao o desejasse), contraditoriamente, outros comportamen-
tos: o deseijo de saber mais, a curiosidade, a aspiracao profissio-
nal, a preocupagao com os problemas sociais, a lideranca. Mesmo
gue nao fosse o objetiveo procurado, a escola também ajudava algu-

mas mulheres a serem "metidas".
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2. Construindo uma tradicac e algo mais...

Vamos concentrar nossa atengao na Escola Normal de Por
to Alegre (depois Instituto de Educacao "Gen. Flores da Cunha“)9
da década de 30 a 1971, e dentro deste ambiente observar as pPropos
tas e contradigoes da educagdo feminina. Acreditamos cue esta rea
lidade social particular nos permitird caminhar para a realidade
social mais ampla e indicar algumas respostas sobre a aclo da esco
la no processo de dominagac do sexo masculino sobre o feminino. Na
tentativa de reconstruir este ambiente educacional recorremos nao
sG a documentos escritos, revistas, textos e jornais, como também
utilizamos depoimentos de algumas mulheres que passaram pela esco-
la, alunas e professoras, em alguns momentos.

Como referimos nos capitulos anteriores, em i930 a Es-
cola Normal de Porto Alegre ja tinha um prestigio bem firmado no
estado galicho e era objeto de atencdes por parte dos drgios  ofi-
ciais. Recém reformada (decreto 4277/29) crescia em namero de es-
tudantes e procurava incorworar as idéias modernas do escolanovis-
mo. A adogao destas diretrizes pedagdgicas e o papel difusor que
a instituigéo teve sobre tal tendencia rarece gque ja destacamos su
ficientemente. Seria importante se pudéssemos agora observar mais
detalhadamente comc se vivia dentro da escola naquele periodo.

As Aormas disciplinares apontadas no decreto de 1929
possivelmente poderao nos dar algumas indicacbes. Ainda mais se
considerarmos que Emilic Kemp (gue projetara a reforma geradora do

decreto) era o diretor da escola (1927-35), o cue faz supor que as

9. A instituigao recebeu as seguintes denominacoes oficiais: em
05/4/1369 - Escola Nermal da Provincia de S. Pedro do Rio Gran
de do Sul; em 14/3/1901 - Colégio Distrital; em 16/5/1906 = Es
cola Complementar, em 09/3/1929 - Escola Normal; em 30/4/1935 -
Escola Normal Gen. Fleres da Cunha; em 09/01/1939 - Instituto
de Educacgao "Gen. Flores da Cunha".
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regras ali postas fossem empregadas na Escola Normal.

Destacando entao alguns elementos, podemos cbservar pe
1o texto oficial uma série de restrigdes: era proibidc a professo-
res e funcionarios conversarem com alunos nos intervalos de aulas
(nas proprias classes ou nos corredcres), bem como proibide de se
tratar em aula de assunto alheio ao trabalho da disciplina. Havia
também diferentes modalidades de penas disciplinares aos alunos,
que iam desde a adverténcia até expulsdo, com comunicacdo ds  de-
mais escolas da cidade. Na lista de ocorréncias cue implicavam em
exclusao definitiva da escola notava-se: "a falta de decoro devido
entre os sexos", e "injlria por palavras ou vias de fato a qual-
quer professor ou funcionario". Menos grave, punido com retirada
de aula, era a desobediéncia, expressa "quando o aluno desatender
as ordens do professor, provocar ¢ ridicule ou molestar qualqguer
colega”. Proibila-se ainda aos alunos formarem grupos em atitude
desrespeitosa (diante ou nas mediagoes da escola). O rigor da dis
ciplina podia ser observado também na extensa regulamentacgao sobre
exames, sabatinas e outras provas. Também eram previstas penalida
des aos professores, em caso de infracao aos regulémentos e outras
faltas mais graves, como "pratica de atos implantadores de indisci
plina ou que tornem o professor prejudicial ao ensino".lo

Era pois um conjunto de severas normas discinlinares
gue sem divida visavam conseguir a unidade de acao dos professores
e muito especialmente a obediéncia plena dos alunos.

Eram redigidas no género masculino porque oficialmente

a escola era mista, dai a necessidade de chamar atengéo para o de-

vido decoro entre os sexos. De qualquer modo, como antes indica-

10, Decreto estadual n® 4277 de 13/3/29. "Prove sobre o ensino
normal e complementar do estadec”", assinado pelo pres. do es-
tado G. Vargas e secret. 0. Aranha, artigos 57¢, 599, 639 e
1539.
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mos, desde os primeiros anos a instituicao teve predominancia fe-
minina.

Embora séveras, provavelmente estas normas nao eram no
entanto incomuns para a época, mas colidiam em varios aspectos com
o idedrio da escola nova, que a instituicZo pretendia defender e
divulgar.

O ajuste as idéias mais liberais em matéria de compor-
tamento certamente se faria com dificuldade. Ndo seria realmente

facil convencer aos professores, geralmente educados nas formas

mais tradicionais e gue lecionavam numa escola considerada padrao
(0 que portanto lhes conferia status), de se despirem das formali-
dades e prerrogativas de "catedraticos". Pelo contrario, o pro-
prio decreto apontava para limites nas relacoes professor-aluno.
Dal que estas relacSes deveriam provavelmente ser bastante formais,
carregadas de respeito e de distancia.

A leitura de normas disciplinares certamente nao des-~
venda claramente o ambiente escolar, mas pode nos dar indicacgoes
'sobre as formas de convivéncia consideradas mais adequadas em de-
terminado periodo.

Assim, podemos perceber algumas pequenas modificacoes
nas reformas que poucos anos depois a escola vive (1939 e 1943). O
Instituto de Educagac (nome gue a instituic@o passa a ter a partir
de 39), faz sérias exigéncias com relacZo & conduta das jovens que
buscam a escola para se tornarem professoras. Por isso recusa a
matricula de quem apresente na caderneta escolar registradas "ati-
tudes morais nac conformadas ds exigéncias da miss3o que pretende

11

abracar" e também atribui "nota de aplicacao" em todas as disci-

plinas, consistindo em uma apreciacaoc de pontualidade, assiduidade,

1l. Decreto estadual 775A de 15/5/1943, assinado pelo interventor
federal no R8, Cordeiro de Farias e secret., Coelho de Souza,
artigo 579, item II.



~172-

aproveitamento nos exercicios, espirito de iniciativa, estudo e
pesquisa independente, atitude moral e outros.12

Come quase sempre acontece, sao principios amplos, va-
gos, gue falam em conduta moral sem bem definir os critérios de
julgamento, mas que de qualquer modo nos lembram que a profissio
de professora primaria exigia um comportamento que fosse considera
do "digno" pela comunidade.

Ja era entdo notdrio que o curso normal se destinada es
pecialmente &s mulheres e o Instituto de Educacdo 34 se consolida-
ra como uma escola fundamentalmente feminina. Recordamos que em
1944 concluem o ginasio os trés dUltimos rapazes, e este nivel de
ensino passa a ser exclusivamente feminino. Como nesta época é as
segurada a matricula das egressas do ginasio do IE no curso normal,
tal fato (somado a tradicdo do magistério primdrio feminino) garan
te a predominancia de mulheres na instituicdo. Assim as regras de
conduta tém de ser lidas como destinadas especificamente ao sexo
feminino.

O regulamento disciplinar desta época dizia entre ou-
tros itens gue era vedado aos alunos permanecerem na escola apos
as aulas ("a nao ser guando lhes haja sido permitido cu determina-
da a permanéncia para atividades especiais na Biblioteca, Laboratd
rio, gabinetes..."); deviam também evitar transitar pelos corredo-
res durante as aulas, bem como formarem grupos nas escadas, corre-
dores ou na entrada da escola. Havia também outras normas, CoOmo
zelar pela limpeza e conservacdc do prédio, ter sempre atitude res
peitosa e digna, obedecer prontamente as ordens dos superiores. Tu
do podendo ser sintetizado numa expressdo: "contribuir pela atituw
de intelectual, moral e social, mantida no estabelecimento ou fora

dele, para elevar no conceito da sociedade o Instihﬂxadei&kmag&aﬂJB

12. Ibid., art. 71%
13. 1Ibid., art. 1419
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Estava-~se construindo a sdélida imagem do Instituto de
Educacgao. O apelo de manter elevado seu conceito na comunidade fun
Cionaria admiravelmente por ancs a fio. Depoimentos de professoras
e alunas que ali viveram em momentos diferentes destacam a forga
desta imagem. Desenvolvia-se nas geragdes de estudantes e no cor-
po de professores o orgulho de estar dentro daquela escola & exa-
cerbava-se este sentimento para exigir uma dedicacdo e fidelidade
constantes.

A descricao feita por uma personagem de sua entrada

ali como professora, em 1944, pode exemplificar. Diz ela:

... Ja desde o tempo em que eu vivia em San
tana p'ra mim seria o maximo do clima e do
meic educacional o Instituto de Educacao
"Gen. Flores da Cunha", uma bela casa com co
lunas, colocada em pleno Parque da Redencdo.
{[...] Fui nomeada em 1944, eu fui transferi-
da do grupo escolar aqui de Porto Alegre [...]
para o IE. Bom, eu entrei por esta casa, en
trei por aguelas colunas, empolgada, eu ti-
nha chegado ao méximo, eu tinha 24, 25 anos,
eu acho, e eu entrei assim como quem desco-
bre o mundo. E realmente a imagem que eu te-
nho destes dois anos - que depois interrompi
e voltei mais tarde - a imagem que eu tenho
é tudo aquilc gque a gente 1& na literatura
do que deve ser uma escola propriamente di-
ta... " (2

Também € expressivo o qgue diz uma ex-aluna, da década
de 50:

"... A gente tinha consciéncia de que ser alu
na do Instituto englobava algumas responsabi-
lidades a mais. Em determinadas manifestacdes
a gente tinha que se conter porgue a gente
era aluna do Instituto, especialmente se a
gente estivesse usando o uniforme. Isso era

muito usado na escolia...” (D)

14. Os depoimentos serdo referidos por letras (A, B, C, D, E}, co
locadas imediatamente apds a passagem transcrita,
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Referindo-se as participacdes da escola na semana da

patria, eventos esportivos, religiosos e culturais na comunidade,

diz adiante esta aluna:

... E ai eu notava entdc, sempre, e nesta
parte eu acho ate que ndo sei se é positivo
ou negativo, mas era uma coisa que a escola
conseguia com a gente: a gente ia para es-
tas solenidades, para estas comemoragoes

muito convicta de gue estava em jogo o pres
tigic e o nome do Instituto e a gente fazia
das tripas coracdo para manter [...] Claro,
sempre tinha uma ou outra aluna gue nido ob-
servava isto, mas era tremendamente mal vis
ta pelos colegas e a coitada ndo tinha ou-
tra forma sendo entrar nos eixos, porque a
pressao do grupo era tdo violenta que ou
troteava ou saia da histéria [...] Isso ain
da hoje eu me interrogo as vezes: que forcga
grande gque era isso ai? Porque na verdade
se conseguia a adesao incondicional... Mes
mo gue a gente achasse meio ridiculo certas
coilsas... Mas o nome do Instituto e o con-
celto da escola era algo mais forte que ape
lava e aguilo era realmente com a conscidn-
cia dos alunos da escola..." (D)

Esta constatacac também aparece em outros depoimentos:
a escola conseguia uma adesdo incomum. Para descobrir a origem
desta forcga parece gue temos de retomar a histdria da ingtituicao.
Pelas colocacgoes que fizemos anteriormente é possivel entender o
significado do surgimento desta escola num estado muito desorgani
zado do ponto de vista educacional, e sua construcio como um cen—
tro irradiador dos novos estudos e experiéncias pedagdgicas. Apoia
da em condigles objetivas, como estar localizada na capital, dis-
por de apoio oficial e congregar professores de destague, foi tam
bém "trabalhada" a imagem da instituicioc, ou seja, através de va-
rias situag¢odes foi sendo desenvolvida na comunidade a valorizacdo

do colégio. A escola ndo sd estimulava internamente esta valori-



-175=

zagao (nas aulas, nog hinos, nas solenidades), mas se expandia para
fora, participando de todos os principais eventos de Porto Alegre,
0 que permite a uma das depoentes dizer gue o "Instituto era uma
espécie de sala de visitas do estado”.

As alunas que recebilam estas autoridades e visitas pos
sivelmente eram as mogas das camadas médias da sociedade gatlcha.
Para observar o tipo de jovem que ali estudava seria interessante
ler um exemplar da Revista do Globo de 1944 que apresentava em
sua capa uma aluna da escola, abrindo uma reportagem cheia de fotos:

"Aparecendo na capa com ¢ uniforme e o dis
tintivo de seu colégio, Irene, sorridente

e feliz, espelha o sao0 esplrito democrati-

co em que esta sendo educada dentro da ani
ca escola piblica modelo que possuimos pa-
ra a formacdo de professoras normais.

O Instituto de Educag¢do realmente procura

fugir as influéncias reaciondrias, reali-

zando métodos pedagdgicos que oferecem a
seus alunos totais oportunidades de estuda
rem com a necessaria liberdade para a for-
magdo de um cardater puro e edificante. As-

sim, afastado tanto quanto possivel de dog-

mas perniciosos, estranhos a principal ta-

refa do ensino, esta preparando uma elite

de professores que no futurc irad proporcio
nar as novas geracdes de brasileiros uma
alfabetizagdo eficiente, de onde resultara

progresso para O nosso Pais." (grifos nos-

15
808)

C tom do comentario da capa é logicamente aquele que

vé na educacao o movel fundamental para modificacdo da sociedade,
0 que era a posicao hegemonica no momento em tode o Pais. Uma po

sicdo idealista que entendia gque este elemento supraestrutural ti

15. Revista do Globo, Publicagac quinzenal da Liv. Globo, Porto
Alegre, 08/7/1944. ‘




~176~-

nha forg¢as para alterar profundamente toda a sociedade, inclusive
sua base; e otimista, peis supunha que os novos métodos de ensino
garantiriam uma educacao de melhor gualidade, supostamente para
todos.

E interessante notar gue, apesar da ditadura interna
no Pais, fala-se em democracia talvez agora um pouco mais a vonta
de, porque neste momento - 1944 - o Brasil j& participava da luta
ao lado dos Aliados na II Guerra.

"As influéncias reaciondrias" indicadas pele texto pa-
recem se referir aos métodos tradicionais de ensino, e mais adian
te, ao falar no afastamento dos "dogmas perniciosos", a revista
poderia estar aludindo as idéias comunistas, das quais se temia a
infiltracdo nas escolas. Note-se que um dos alvos do nacionalis-
mo do Estado Novo era o avango comunista e esta ameaga comunista
foi sempre um fantasma lembrado nos periodos governamentais auto-
ritarios.

Ao finalizar o comentario, o editorial da revista diz:

"As professoras que sairem dessa escola
irdo ensinar seus alunos da mesma forma co
mo aprenderam e com o mesmo espirito de 1i
berdade e de feé no valor das individualida
des. E um povo que tem nocao de sua exis-
téncia pode lutar por si mesmo para a sa-
tisfagdo de seus ideais e do seu engrande-

cimento."16

Ta se construindo assim uma tradicao, uma imagem da
professora "de elite" formada pelo Instituto de Educacdo. Junto
aparecia a crenga de que "ensinar da mesma forma em gque aprende-
ram" garantiria a manutencac dos ideais dominantes na sociedade,

como a valorizacao do individuo.

16. Ibid.
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A descricao de uma festividade na escola em 1944, fei-

ta por um visitante e reproduzida numa revista estudantil, ajuda-

nos a desvendar um pouco mais o "clima" do IE.

Nela a figura feminina da estudante é muito

exaltada,

descrita em termos romanticos, onde se percebe como um "continuum”

as fungoes de mie e professora.

"Passamos ao Auditorium. Dezenas de mogas,
nesta idade flutuante e gloriosa da mu-
lher, em que tudo & romance, novidade, vi-
da; em gque os sentidos em superexcitacdo
se exaltam e guerem ver, saber, sentir; em
que € dificil concentrar-se, obedecer, tran
car a curicsidade na redoma da vontade e
subjugar os instintos sob a mdo da cons-
ciéncia; nds vimos entusiasmados, com ‘o)

mesmo espirito de cordialidade e brandura,

na mesma atmosfera de serenidade e de ale-

gria, essas dezenas de mocas, olhos fitos
na mestra, em atengao intangivel, executar
as mais belas e complexas musicas corais."”
[...] Diante de nés, mais sério gque ante-
riormente, viamos em realidade o ideal D@
dagbgico atingido: - o aluno orgulhoso de
seu papel e de seu lugar, confiante em si
mesmo, amigoc da escola e estudante por
amor. E esse &, sem davida, o proprio ideal

civico, porque ali estavam as futuras mies

e futuras professoras - argamassa inicial

e permanente de todo o complexo social de

um povo livre, formador de sua indole, ten
déncias e tradi¢8es, penhor de suas lutas,

ceT o . 1
sacrificios e vitodorias..." (grifos nossos)

7

Alguns trechos poderdo ilustrar:

E necessario que se ressalte que tal descricdo & feita

por um visitante, capitdo do exército, e como tal poderia

velar exatamente a ideologia gue a escola transmitia, mas

17.

Revista do IE, Porto Alegre, Ano III, n9 3

{dezembro

nao re-

sim mais

1944} .
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especialmente a de seu observador. Contudo, este relato aparece
na "Revisté do Instituto de Educacgao", &rgdo oficial do Grémio de
Alunas, o gue nos leva a inferir gue a descricdo feita encontra
ressonadncia entre as que foram objeto de observacdo. E nao pode-
mos deixar de notar gue uma imagem positivista do papel da mulher
estd al presente: ela é "a argamassa de todo o complexo social",
ou seja, ela precisa ser educada para bem cumprir este papel de
formadora dos futuros cidadaos. Ha também togques romanticos na
descricao feminina, o que provavelmente foi incorporado pelas jo
vens que reproduzem o artigo.

Numa linguagem que revela intimidade com os principios
escolanovistas, © visitante chama a atencao para a atividade das
alunas que no gindsio apresentaram um programa onde "mostraram o
que quiseram"; fala também no interesse da aluna que estuda '"por

amor", porgue gosta. Coerente com a tendéncia educacional do mo-

-

mento, nao supde pressac ou coacdo e sim prazer no estudo. Ha
ainda uma busca de identificar a escola com o lar, como se pode

observar aqui:

... Cenas e trechos de conversa entre aiu
nas e mestras, o0 cha servido pelas profes-
soras e doces feitos no INSTITUTO, faziam-—
nos compreender como € possivel dar a esco
la um cunho de familia, trazer a casa a es

18
cola e levar a escola ao lar.®

O comentadrio finaliza elogiando a diretora do Institu-

to de Educagdo e € significativo o tom dessa descrigio:

"... Mais uma vez, porém, parece-nos, a

obra & fruto de seus dirigentes. A forma

fidalga de castela em seus dominios, se-

gura do gue tem e do que sabe, com que
D. FLORINDA recebilia seus convidados: a

brandura sem afetacdo, a nobreza inata de

18. Ibid.
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maneiras, ¢ desenrolar do programa sem alar-

des; afirmavam seu invulgar talento de Chefe,

que por assim fazer diariamente, que por soli
citar de todos o maximo, com bondade e com fé
sabe que sua agdo & agora invisivel e sua ma-
quina trabalha como seu prdprio coracac. Pe-
quenina, no meio da multidao seu vulto agigan
tava-se e polarizava as atencgdes. Comandava -
ou melhor, decidia - porgue comandar & prever
e tudo estava previsto; sd o imprevisto exi-
gia sua agao - e era breve, suave, mais de
gestos -~ e a maquina prosseguia, maquina com
plexa de complexos organismos vivos, dlacres,
nervosos, sutis, ajustando-se e deslizando em
seguida, sob o sopro de sua orientacido sorri-
dente., .

vVimes que as altas autoridades estaduais - In
terventor e Secretaric da Educacdo - em tudo
amparavam e facilitavam sua obra. Estava ali
um programa de governo em acgao na mais difi-
cil de suas tarefas - o Estado educador...”

{grifos nossos)39

Se, como assinalamos antes, o texto pode estar carrega
do das cores do observador miiitar, ele nao deixa de ser também
elucidativo do ambiente da escola. Parece que esta buscava mar-
car seu espag¢o na comunidade apresentando-se como uma instituicio
moderna e ac mesmo tempo fiel 3 tradicdo. Apoiada pelas autorida
des estaduais se coadunava com Os principios educacionais do esta
do vigente, dal o destague ao civismo e nacionalismo dos coros e
dan¢as apresentados. £ também de todo coerente com o espirito do
regime do Pais a idéia de um comando central personalizado.

Mas no texto transparece ainda mais um certo ideal de
aristocracia, colcocando come modelo a diretora, metaforicamente

comparada a uma casteld que sabe a todos e a tudo controlar com

19. Ibid.
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gestos discretos. Parece sugerir que a escola formava "mogas de
fino trato", o que nos remete & colocacdo de que ndo era para jo-
vens de classes menos privilegiadas que ela se destinava. £ bom
lembrar que se considerava nesta época o ensino secundarioc desti-
nado as "individualidades condutoras" - conforme a lei de Reforma
do Ensino Secundarioc de 1942 (Capanema). Sendo o Instituto uma
escola que abrangia gindsio e normal, é de se imaginar que a ela
acorressem aquelas que pertenciam aos setores dirigentes da socie
dade.

Nao seria entdo por este angulo que se poderia afirmar
o carater democratico do Instituto de Edﬁcacéo. E verdade que a
escola era publica e gratuita mas provavelmente por sua tradi-
cao e seus niveis de exigéncia ali se concentravam as jovens das
camadas meédias. Outros indicadores apontados para afirmar sua de
mocracia eram rag¢a e religido. Efetivamente a escola nio discri-
minava estudantes segundo estes critérios, embora a maioria fosse
branca e catdlica. De qualquer modo as diferentes cren¢as tinham
ali espago e isso pode ser evidenciado pelo texto de uma aluna em
outra revista da escola, no qual ela transmite seu orgulho de per
tencer ao Instituto de Educacdo. Ela fala em liberdade; "uma 1i-
berdade sadia, limitada no respeito e consideracido que se deve a
outrem" e diz:

"Agqui vi meninas das mais diferentes crencas,
catdlicas, protestantes, espiritas ou israeli
tas e todas gozando do mais absoluto respeito
no tocante a suas religides. E lutando juntas,

ombrc a ombro, por um mesmo ideal - aEﬁmxméoﬂgO

Os ideais da escola eram algumas vezes expressos na fi

gura de suas dirigentes. Como lembra esta entrevietada:

20. Caxingueld, drgdoc oficial do Centro Estudantil do Instituto
de Educagao, Porto Alegre, Ano I, nQ 1 (set. 1949) .
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... Naguela época (1944) havia uma eferves
céncia de vida, de alegria... mas — & meio
esquisito eu dizer - mas era uma alegria reg
peitosa. As pessoas tinham uma meta. Exis-—
tia uma ideoclogia que seria... que emanava
de professores anteriores, diretores dife-
rentes, mas que tinha & frente do IE uma
das maiores figuras de educadoras que eu  Jja
vi: Florinda Tubino Sampaio, cuja ideoclogia
era democracia e saber; o aprender, o saber
democraticamente. A escola era simplesmente
maravilhosa! A Florinda gritava com as meni
nas como mae grita, e acompanhava e ouvia
as confidéncias como uma menina da mesma
idade. Era a coisa fundamental gque vem se
perdendo, ela tinha consciéncia que ela di~
rigia aquele barco, alta consciéncia de sua
postura, de sua posicdo, e ela era uma mu-
lher profundamente culta e democratica. En-
tao ela queria fazer da escola ou de cada
uma das que estavam ali o que ela no fundo
era. Ela queria transmitir aquele conheci-
mento e aquela nitida nocgdo de igualdade...” (a)

Esta mesma entrevistada cita nominalmente varias profes
soras que rodeavam D. Florinda, seguindo sua concepgao de educacdo,
e conclui:

... Entao era uma escola que tinha uma idec
logia, que tinha objetivos. Ndo pilhas de ob
Jetivos, nao essa 'pedagojosa' operacional,

mas eram aqueles... eu diria mais do que is-
80, eram metas, que a Florinda procurava se-

guir, mas gue nos acompanhavamos." (A)

A figura da diretora, e de modo especial desta direto-
ra, & muito destacada nas lembrancas. Isso permite imaginar gque
havia uma concentracdo de poder no dirigente, uma centralizacdo
de decisOes. Realga também a importdncia das pessoas que ocupa-

ram tais cargos, influenciande com suas caracteristicas proprias
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a histéria da instituigéo.21

Chama nossa atenc¢do a importdncia que tiveram algumas
destas figuras. Pelo mencs até as décadas de 50 ou 60, podemos
observar, tanto nos documentos como nos depcocimentos, o realce a
pessoa que dirigia a escola, como sendo ela a explicacao e a fon
te de orientacao filoséfico-pedagdgica que a tudo imprimia sua
marca. Assim sdo feitos destaques para personalidades como Flo-
rinda Tubino Sampaio, Olga Acauan Gayer e Mary Acauan Titoff. As
caracteristicas de personalidade dessas mulheres - nas quais se
destacam tragos muito especificos, como formas de mandar ou deci
dir, maior ou menor religiosidade, modo de vestir, tom de VOZ,
tipe de relagio estabelecida com alunos, professores e funciona-
rios, etc. - parecem ser muitas vezes a explicacao para uma uni-
dade de acdo da escola (pelo menos assim muitos acreditam) .

A escolha destas mulheres para a direcdc também seria
provavelmente uma resultante das condicdes politicas do estado -
j& gue essa era uma escola oficial. Certamente prefrogativas re

gimentais asseguravam essa forca decisoria 3 diretora, mas nao

21. A instituigao teve, desde sua fundacdo até 1970, os seguin-
tes diretores {(segundo dados da publicagao "IE - Revista" ,
comemorativa do centendrio):

de 1869 a 1873 e de 1876 a 1881 -~ Pe,. Joaguim Cacigue de
Barros (no intervalo, de 73 a 76, o cargo foi exercidd pelo
Diretor CGeral da Instrucgdo Piblica);

de 1881 a 1885 - Adriano Nunes Ribeiroc;

de 1885 a 1901 e 1906 a 1918 - Prof. Alfredo Clemente Pinto;
de 19206 a 1927 -~ Dr. Alcides Flores Soares;

de 1927 a 1935 - Dr. Emilio Kemp;

de 1936 a 1946 - Profa Florinda Tubino Sampaio;

de 1946 a 1947 - Profa Maria Heloisa Degrazzia;

de 1948 a 1956 - Profa Olga Acauan Gayer;

de 1957 a 1964 - Prof? Mary Acauan Titoff;

de 1964 a 1967 - Prof@ Maria Ligia Borga dos Santos Chaves;
de 1967 a 1970 - Prof? Maria Luiza Roth.

Como podemos observar, até 1936 a escola foi dirigida por ho
mens (embora desde o seu inicio tivesse predominidncia numéri
ca feminina). As duracdes dos mandatos foram também diversas,
certamente dependendo de indicacdes dos Srgios governamentais.
A figura de D. Florinda é, dentro do periodo que estudamos, a
que exerce 0 mandato mais longo - 10 anos.
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podemos deixar de registrar que algumas dessas mulheres exerceram
uma lideranca que era mais do que formal. Algumas delas criaram
escolas, no sentido de que tiveram seguidoras de seu tipo de con-
duta, do seu modo de vestir e de ser, enquanto professoras e mu-

lheres,

Escoihidas pelo estado para a direcdo da escola qgue
era ¢ posto mais elevado na carreira do magistério piblico gaficho,
isso sem duvida representava um grande prestigio, e algumas soube
ram amplia-lo ainda mais dando sua propria marca ao periocdo em
que dirigiram o Instituto de Educacdo.

Na lembranca de outra professora da década de 40, fica

este registro:

... A Dona Florinda tinha assim um espirito
muito aberto, a educagao feminina para ela
nao era uma educagdo para limitar a mulher
para determinadas tarefas. Ela mesma era uma
pessoa muito inteligente, muito culta... e
em muitas coisas vamos dizer, uma cultura
mais auto.didatica, porgue ela ndo tinha tiw
do oportunidades,... ndo havia outros cursos
de educagac para mulher... [...]

Eu me lembro bem que ela estimulava muito as
alunas a estudar.

Depois © Instituto tinha uma limitacgido que
eu nunca aceitei, gque era de fazer a forma-
¢do das meninas apenas para © magistério es-
tadual, para serem professoras primarias.
Porgue a idéia dominante era de que o estado
fornecia o curso e que entdo [...] a aluna
tinha ¢ dever moral de servir o estado depois,
como professora primaria. E eu, ndo sei se
eu poderia ser chamada de desleal, mas eu
nunca estive de acordo com issc, eu semnpre
aconselhei as minhas alunas a que continuas
sem a estudar, fizessem um outro curso, se
elas tivessem possibilidades. [...} HA mui-

tas alunas minhas que sdo psicdlogas hoje e
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gque dizem gue sao psicdlogas porque eu es-

timulei a que elas continuassem a estudar... (B)

Assim, se constatamos que a escola expressava um conjun
to de metas e estimulava a adesdo a elas por todos seus membros,
também & possivel perceber que havia algumas diferencas no enten-
dimento de qual seria o melhor caminho para as alunas. 0O magisté
rio primdrio pdblico, que parecia ser a direcdo mais evidente, nado
era o encaminhamento Unico feito pelas professoras. Esta entrevig
tada fala de sua discordidncia e do incentivo gue dava a suas alu-
nas para irem além em seus estudos, para seguirem outra trajetdria.

As metas da escola sem davida compreendiam também uma
determinada visdo de mulher. No periodo que agora focalizamos, a
década de 40, ndo eram muitas as oportunidades de estudos fora ou
além da escola normal.

Assim & dentro deste contexto que devemos entender a
colocagdao que se segue:

"... Na década de 40, que foi a primeira que
eu peguel, eu diria que na escola de Florin-
da Sampaio se pretendia uma mulher digna - e
essa frase € da Florinda.

Agora, © que & gue & uma mulher digna, sem
0s$ bestas preconceitos sociais? £ uma mulher
que tivesse acesso ao saber, gque tivesse uma
profissdo, embora ainda essa profissdo fosse
muito atribuida a ser uma profissdc para mu-
lher {gue seria a de professora), e que
acreditasse nessa profissdo, (quer dizer ain
da se acreditava no magistério como sacerdd-
cio}. E que essa mulher fosse uma amorosa mu
lher do lar."

(E em outro momento):

"A Florinda tinha uma grande preocupagdo com
a libertacdo da mulher pela cultura, mas era
{(hoje de longe, vendo isso) uma libertacgao

meio no plano ideal, guer dizer... te liber-
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ta no plano do pensar, ndo do agir. Porque

no fundo havia a preocupacdo de dar a MU=

lher... a estética, a higiene, o cuidade da

casa, havia um belo curso de coisas domésti

cas, também..." (A)

Neste perfil feminino parece que se mantinham muitos
elementos dentro dos padrdes tradicionalmente ideaiizados: dai o
treino nas prendas domésticas que a escola ndo deixava de desen-
volver. Colocava-se também um ideal burgu&s de mulher "ilustra-
da". Uma mulher culta que se liberta pelos seus livros e pensa-
mentos, mas que nde vai a luta, que participa do mundo produtivo
na maior parte das vezes de modo transitdrio. A prépria profissio
nalizacao que o colégio dava era condizente com isso, parecia atée
que tornar-se efetivamente professora ndo era a meta principal na
quela época, j& que havia mocas que faziam sua formacdo sem exer—
cerem depois o magistérioc, ou o exerciam apenas até o casamento.

Uma ex-aluna da década de 30 (depois professora do IE)
recorda:

‘w

.-+ Tinha uma professora (o tituloc da dis-
ciplina era... bom, ndo me lembro, educacac
doméstica, mais ou menos issc), entdo havia
as etiquetas [...] O gue me ficou, que as
vezes me lembro & que guando acontece gue
cal o guardanapo a gente ndo levanta, tem
que esperar gue alguém venha pegar. (£ tris
te, né?) Ah! do guarda roupa arrumadoc [...]

os lencdis que tem de ser dobrados e..." (C)

Certamente se pensava na formagao da mulher de modo am
plo e ndao em sua profissiocnalizacdo com estes ensinamentos, & eg-
ta mulher idealizada & uma senhora burguesa, ou pelo menos de
classe media, de qualguer modo uma "rainha do lar". Apesar das
grandes transformagdes na sociedade, quase trinta anos depois al-

guns elementos deste ideal feminino ainda eram valorizados pela
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escola. Lembra uma ex-aluna, sobre o inicio dos anos 60:

"{a escola desenvolvia uma educacio feminina)

... com relagao a um certo reguinte, da mil-

lher de um determinado status... se valoriza-

va muito este aspecto de postura, de atitudes,

porgue quando a gente gqueria manifestar suas

opinides, a gente ndo podia ser uma pessoa im

positiva, tinha que sutilmente... Isso era mui

to alimentado na escola -~ que o comportamento

da mulher era este - ndo ficar em destaque, em

primeiro plano, mas influir por tras, meio na

surdina, isso passava veladamente..." (D)

Na verdade esta & uma face da realidade. As profundas
mudangas que ocorriam na sociedade provocavam dividas e chogues
com relagdo a estas orientacdes. As proprias depoentes que recor
dam estes ensinamentos desenvolveram intensas vidas profissionais
e contrariaram estas regras.

No final da década de 40 de muitos modos a imagem femi
nina se transformava. A guerra impusera mudancas, as mulheres ha
viam assumido de modo muito mais explicito diferentes fun¢des no
mundo da produ¢do. Elas haviam substituido os homens nas fabri-
cas, no campo, nos hospitais, no comércio; haviam assumido ate
mesmo cargos de chefia e algumas tinham sido suas companheiras nas
forgas armadas. E verdade que isto acontecera nos palses mais di
retamente envolvidos no conflito, mas nao podia deixar de ter re-
percussces sobre todo o mundo. A decantada fragilidade e incapa-~
cidade feminina fora desmentida. E entdo o cinema, as revistas,
o radio, enfim os varios meios de comunicag¢ado formadores de opi-

niao revéem a figura ideal de mulher.

Un dos veiculos mais fortes desta época é o cinema, es
pecialmente o norte-americano. O Brasil, que através de Vargas
demorara a definir sua posigdo no conflito mundial, assumira apds

1942 o lado Aliado. Isso representava também sua aceitacdo da he
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gemonia dos norte-americanos e a ampla entrada destes no Pais.
Por tudo isso € a imagem hollywoodiana de mulher gue ganha espa-
¢o na década de 40.

Dulcilia Buitoni, estudando a representacao da mulher
pela imprensa feminina brasileira, cita a Revista do Globo de P.
Alegre, em exemplar de 1943, onde entre cutras matérias aparece:
"Hollywood visita P. Alegre", mais a sintese de um filme do mo-
mento, e moda com artistas americanas.22

Esta "mulher celuldide", gue segundo Dulcilia domina
a década, estava portanto se colocando também para as jovens gau
chas como uma idealizagao. Ora, acreditamos que, se de um lado
isso representava uma copia colonizada de um padrioc feminino es-
trangeiro, introduzia também algumas outras imagens além da mu-
lher dona de casa e mde. N&o que estes filmes deixassem de exal
tar também a mulher doméstica, mas eles traziam um certo COsSmopo
litismo para a versdo brasileira e galicha de mulher.

Por outro lado, objetivamente haviam se ampliado 0s
espagos de atuacio feminina nesta época no Brasil - por mais Areas
de trabalho feminino, de modo especial no funcionalismo pﬁbiico
que aumentara bastante nos ultimos tempos. A i1sso entdo podiam
se juntar as imagens diferentes gue estes veiculos (cinema, re-
vistas) traziam para confrontacdc - mesmo que estivessem longe
de pretender gqualquer pogicionamento critico.

Terminada a guerra, suas consequéncias econdmicas =
sociais se fazem sentir mundialmente. No Brasil, além de acele-
rar a queda da ditadura getulista, hd repercussdes de ordem eco-
némica, das quais o RS ndo foge. Como 34 comentamos anteriormen
te, apds esta data & evidente que o modelc econdmico tradicional
do estado ndo é mais vidvel, e se discutem os diferentes cami-

nhos para a maior industrializacdo do Rio Grande.

22, D. BUITONI, A Mulher de Papel (S&o Paulo: Ed. Loyola, 1981},
p.75.
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Relembrandc as colocagdes feitas, temos a sociedade
gaucha agora com caracteristicas muito mais urbanas e com milti-
plas exigéncias de melhor atendimento a populacao. Entre estas
exigéncias sem dfiivida esti a possibilidade de escolarizacio.

Por isso a forma¢ao de professores ganha realce nas
preccupag¢oes governamentais (Lei Orgdnica do Ensino Normal de
1946) e neste momento o Instituto de Educacgdc sofre uma reformu-
lacao que amplia seus cursos. Esta reformulacao que comentamos
noutro momento (Parte II) traz como uma das marcas mais eviden-
tes a maior valorizacdo de psicologia como uma das ciéncias ali-
mentadoras da tendéncia pedagdgica escolanovista.

Também nesta fase amplia-se muito a procura do IE por
mogas gue ali desejavam fazer a escola secundaria, a formagdo de
professores e o curso de. administracdo escolar. Em consequeéncia,
a escola institul exames de selecdo para estes niveis, Tais exa-
mes, como tambeém ja& observamos, eram rigorosos, e provavelmente
conduziram a uma certa elitizacl3c dos estudantes da escola.

Nesta fase o IE introduz uma série de inova¢des pedagd
gicas, entre as quais a disciplina de Arte Dramitica e Coreografia
para o curso normal. Iniciativa gque foi aplaudida por alguns, co
me ampliacga@o cultural e oportunidade de desenvolvimento do senso
estético; e criticada por cutros, por considerarem que implicava
em diminuic¢dc de horas de outras matérias profissionais.

Mas ac lado de algumas posigdes inovadoras, aparecenm
(em relatorio da direcio da época) outras indicag¢oes gue prova-
velmente representam um movimento contrario. Este & o caso do cQ
mentario feito sobre os livros das duas bibliotecas da escola.
Diz a diretora:

"As obras devem ser selecionadas, sob to-
dos os aspectos. Consentir ou aconselhar a
leitura de livros corruptos a mocidade,

sob pretexto de ser obra de escritor céle-



bre ou bem estilizada, é trair a missado
educacional, & solapar a integridade mo-
ral da pessoa, da familia, e da patria.

Ha tantos livros bons e sdos, belamente es

critos que, sob a desculpa de examinar o

estilo, permitir-se a leitura de uma obra

mé&, moralmente falando, é acdo que revela

descarada malicia, e nfo € digno de quem

se ocupa do admiravel mistér de educar a

nossa mocidade,

A par da selecdc cultural e intelectual
das obras adquiridas para nossas bibliote-
cas, preocupou-nos ainda, assim, a feicdo
moral.

Atendendo a este critério, determinamos a

exclusao de todas aguelas cbras gue fossem

nocivas a4 formagdo da mocidade, pois que &
um contra-senso proferir belos discursos
de alteamento dignificador, e, ao mesmo
tempo, proporcionar a4 mocidade oportunida-
des de abeberar seu espirito de fontes im-
puras, somente porgue um fulano francés,
inglés, americano, russoc ou mesmo nacio-
nal, conforme a moda de ocasiio, esta mere
cendo as honras do reclamo ou os méritos
interessados de "best seller”, deixando
muitas vezes de parte auténticos valores
intelectuais, manifestados no campo das
ciéncias ou no setor das letras." (grifos

23
nossos)
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Nao ha duvida pois de que se fazia uma selecic e censu

ra de leituras recomendadas acs estudantes.

Mas ¢ gue levaria a

se considerar um livro "corrupto"” ou "moralmente mau"? Quais se-

riam as obras "impuras" ou "nocivas i mocidade"? N3o ficam claros

0os critérios que norteavam a exclusdo ou a eleicdoc de determinada

23. O Instituto de Educacdo de P. Alegre, em 1946 e 1947, relatd
rio de M. Heloisa Degrazzia, Offic., Grafica da Imprensa Ofi-

cial, 1948, p.26.
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obra. De gqualquer modo o gue se percebe agqui é a néo aceitacgdo
de ter o aluno livre acesso a idéias ou a posicdes contrarias aos
valores dominantes da instituicao.

E issQ seria capaz de bloquear a entrada de valores
conflitantes? Acreditamos gue ndo. Alunos e professores enguan-
to individuos sadoc sinteses de determinadas condicdes sociais e
histdéricas, e, ao se relacionarem, integram suas préprias histé-
rias e confirmam, permutam ou rejeitam idéias e valores. Dessa re
lagcdo e nessa relacdo, mediado pelos contelidos estudados, pelos
livros permitidos e até mesmo mediado pela proibicdo, idéias e va
lores nao hegemdnicos também passam e tém espago no contexto es—
colar.

O texto em gue nos apoiamos mais encobre do que mostra
estas idéias, mas se hd tais advertdncias (aos professores gue
permitem a leitura de uma obra "md", que facilitam o acesso a fon
tes "impuras") & porgue existiam aqueles que ousavam entregar es-
tes materiais a seus alunos, transgredindo as normas ou o pensa-
mento dominante.

Adiante, ao referir-se ao movimentoc religioso do colé-
gic, outros indicios se infiltram. Citamos mais uma vez a diretora:

"Educacdo neutra, sem a preocupacac de uma
orientacac religiosa, ndc & aconselhavel,
sob nenhum ponto de vista, mormente em nos
so meio, em gue religiosas siaoc as ralzes
de nosso povo, e religioso o ambiente no
qual cresce e se desenvolve a nossa juven-—
tude.

Com a finalidade de dar essa orientacao a3
educagao da mocidade, e sobretudo por veri
ficar seu valor em uma escola em gque se
formam e preparam nossos professores prima
rios, tomou-se a iniciativa da entroniza-
cao do Crucifixo, & entrada do Estabeleci-

mento.
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[...] Foi rezade por S. Excia. Rvma. a San
ta Missa no 'hall' do Instituto de Educa-
cao, e pelo mesmo proferido discurso alusi
vo, do gqual mandamos imprimir 2.000 exem-
plares, que foram distribuidos ao corpo do
cente, discente e servidores da Casa, bem
como 3s Escolas Normais do interior.

Em todas as salas do predio, foram coloca-
dos, também no momento, pequencs crucifi-r
X0S.

A todos os gue levantaram criticas ou ob-

jecoes a respeito deste ato, responderemos

com as palavras do Snr. Dr. Marcondes Fi-
lhe, entao Ministro da Justiga, na exposi=-
¢ao de motivos sobre assunto semelhante,

ao Snr. Presidente da Republica..." (gri-

fos nossos)24

Segue-se a citagao deste ministro, o qual chega a alu-
dir que as reclamag¢des poderiam até levar i demoligdo da imagem
do Cristo do Corcovado, enguanto gque estes elementos sio sinais
exteriores da fe dos brasileiros desde o inicio de sua histdéria.
Finaliza a diretora comentando palavras de Joaguim Nabuco scbre a
quase perfeigao moral da mulher brasileira, dizendo que se ap re-

dor dela desaparecesse a religidoc muito se perderia.

Essa linha de argumentacaoc nos permite observar que a
religido era considerada indispensdvel & formacioc da mulher (e da
professora) ideal e que, se o colégio se mantinha oficialmente lei
go, ele tinha na verdade uma nitida orientacdc catélica, polis &
transparente o esfor¢o de difusdo desta posicdo religiosa dentro
da escola e na sua imagem perante a comunidade. Acreditamos que
€ possivel explicar tal preocupagdo pelas justificativas que o
proprio texto apresenta, aceitando-se gue havia uma religiosidade

declarada na populacdo (mesmo gue se possa questionar sua profun-

24. 1Ibid., p.35.
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didade). Assim provavelmente seria menos recomendivel na década
de 40 que uma escola tradicional se apresentasse sem religido.

Por outro lado, também se menciona que houve aqueles
que levantaram criticas e objecdes, o que vem confirmar nossa hi-
potese de que outras posigdes coexistiam dentro da propria insti-
tuicdo.

Ora, se coexistiam proposicdes opostas, & razoavel gue
se admita que essa escola (como de resto gqualguer escola) nio era
capaz de reproduzir fielmente, sem falhas, apenas as idéias ofi-
ciais. Tanto no gue se refere a colocacdo dos crucifixos, comec a
"selegdo" dos livros, supde-se a necessidade de se impor uma posi

¢ao - o gue evidentemente significa impor sobre ou contra outra

posigao.

Nao discutimos a realidade de que as idéias oficiais
eram obviamente dominantes, mas apontamos para o fato de que exis
tiam outras idéias divergentes, idéias que as oficiais buscavam
dominar e que a elas se opunham. Neste processo de luta & que
nos parece existir um espaco para o papel transformador da escola.

Parece~-nos que fica implicito que a posicdo dominante
na escola esperava formar uma jovem com religiosidade, obediente
aos superiores e as leis, recatada; uma professora bem preparada
para exercer suas funcoes, ou seja, com dominioc do saber escolar,
com habilidades técnico-pedagdgicas e dedicacio guase maternal a
seus alunos.

Mas os propriocs textos oficiais em seus comentarios e
parénteses, somados aos outros documentos e depoimentos da época,
permitem que se entenda que tal posicdo & dominante mas nio & uni
ca, gque na escola atravessam outras mensagens e gue a propria es-
cola oferece meios para gue suas jovens alunas percebam mais am-
plamente a realidade, assumam uma profissdo, tornando-se mulheres

menos submissas e escondidas. Entdo o espa¢o de luta em gque se
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chocam as i1déias dominantes com as idéias dominadas poderia permi
tir guestionar ndo sé a divisdo classgista da sociedade, mas tam~
bém a imagem feminina idealizada como consequéncia da dominacéao
do sexo masculino sobre o feminino. E é al também gue entendemos
estar o espago para a construcgido da outra mulher: profissional,
reivindicadora, insubmissa.

O movimento estudantil, gque se processava ndc soO no
Instituto de Educacao como nas demais escolas do estado e do pais,
representava uma outra fonte - importante - de aprendizado. O mes
mo relatdrio que nos serviu de apoio ds reflexdes anteriores refe
re-se varias vezes as entidades estudantis, informando também que
o Instituto fora cedido para festas e campanhas da Federacdo dos
Estudantes Universitarios de P. Alegre.

E possivel observar pelas referdncias frequentes a hie

rarquia, pelo uso dos termos "insubordinacao", "desconformismo"

r
a preocupac¢ao que tem a diregdo da escola com o movimento estudan
til:.

"Tem-se dito e repetido, desde varios anos,
que ha um generalizado fermento de in-
subordinacdo e de desconformismo gue se di
fundiu na sociedade e contaminou a fami-
lia, e gque, reflexivamente, desta retornou
aguela, numa constante, perduravel e funes
ta interacdao dos grupos sociais.

Este estado de espirito se reflete na
crianga, no adolescente, e repercute na es
cola.

Dail a intensificac8c das responsabilidades
pedagdgicas, sobrelevando a majestade da
missao do mestre, consistente na restaura-
cao da disgciplina, da hierarquia e da or-
dem, no conjunto escolar.

Provocar, estimular ou apadrinhar movimen-
tos pseudo estudantis, concordar em conces
soes infundadas gque se encadeiam wumas as

-~

outras, num movimento sem fim, & facil, cd
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modo, e se ganham, com isso, os aplausos
de ocasidc. Mas & concorrer também para a
manutencdo de semelhantes estados de insu-
bordinagdao, sintoma 'muito em voga em mas

épocay““zs

O texto suple que se vive, nesse final da década de 40,
uma destas "mas épocas" e gue nestes momentos a missdo do educa-
dor € mais importante. Como ha uma "dispersido geral", "os rumos
da educagac se devem impor com mais energia'.

Numa visdo da sociedade que revela tragos do positivis
mo, entende-se que cada um dos circulos de influéncia do homem
(familia, escola, scociedade) contribui para sua formagac, e que
se este todo & organico, ou seja, se cada setor se integra de mo-
do harménico, o resultado serd salutar.

"Se porém, a familia apresenta o doloroso
espetaculo de infidelidade, se a sociedade
se apresenta inorgdnica e dispersiva, cabe
‘entdo ao mestre o impostergavel dever de
fortalecer o espirito do aluno, firmar-lhe
o carater, repd-lo na orbita da conscién-
cia nobre e si, pois que a célula, concomi
tantemente, atua sobre o todo e o predis-

- - - ~ 26
poe a restauracgao orgdnica."

O intercdmbio pessoa-sociedade & visto como um organis
mo em gue a célula sadia resiste ao ataque da doenca e restaura a
vitalidade a todo o conjunto. Esclarece a diretora que

"Tais reflexbes nos ocorrem a propdsito da
disseminacdo de conhecimentos gerais histé
ricos, sociais, filosoficos que passam a
ser outras tantas normas de acdo, mercé de
uma formacdo defeituosa do carater do edu-
cando, gue passa a ter tantas religides

guantas conhece pela leitura apressada,

25. 1Ibid., p.39.
26. Ibid., p.40.
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tantas filosofias gquantas conhece por um

estudo superficial, tantas idéias sociais

quantas lé aqui, ali, acold, colhendo de

cada disciplina farta sementeira de desor-

dem religiosa, moral, intelectual, e que,

por forca de extrovers3o irda irradiar no

circulo social a gue pertence, contribuin-

do, assim, para conturbar ainda mais a vi-

da ne?

H& portanto um claro receio de gue se perca o controle,
a unidade (ou uniformidade) de pensamento e de principios. Por is
so concessoes aos estudantes poderiam resultar "num movimento sem
fim", ou seja, levariam a outras e cada vez mais amplas conceg-—
sdes; do mesmo mode o livre acesso ds diferentes fontes filosdfi-
cas poderia representar o questionamento e até a rejeicgdo das
idéias dominantes - dal entdo a justificativa que mais do que nun
ca "os rumos da educacac se devem impor com mais energia".

Continuando sua argumentacdo, gue seria por demais ex-
tensa para aqui reproduzirmos, lembra que no Brasil hd muitos imi
grantes com diferentes procedéncias e que &€ preciso reforcar a in
tegracdo da Nagdo em seus elementos substanciais, os guais estéo
supostos em sua origem ibérica e cristd. Agui entdo, como em ou-
tros textos da época, ha um acento nacionalista no gual nos pare-
ce possivel perceber um temor em relacdo ao que o estrangeiro po-
dera trazer. A integracdo dos imigrantes talvez esteja conectada
a idéia de integrar o proletariado i sociedade, porgque ¢ estran-
geiro que preocupa & mails provavelmente aquele que vem trabalhar
no Pails como operdrio ou comoc colono no Sul. Nio estaria pois ba
sicamente colocada nestas recomendac¢des a idéia de impor tambeéem

aos de fora os valores dominantes da sociedade brasileira, a ideo

logia de sua classe dominante? E muito provavel que sim.

27. 1Ibid., p.41.
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Fala ainda a diretora na necessidade de se ter "a cora
gem da reacgao', mesmo sendo chamados de "reaciondrios”, e em "rea
gir contré a corrupc¢ao”. Isso para concluir que o mestre tem uma
missao mais importante do que ministrar conhecimentos intelectuais,
qual seja, a de ser um verdadeiro exemplo por suas acgdes, consti-
tuindo-se num "educador na verdadeira acepcdo do termo". Note-se
gue para tal missaoc, lembra a diretora, este educador deveri con-
tar com uma remunerac¢adc gue lhe permita dedicar-se sd ao magisté-
ric. (Estes comentarios servem de referéncia para uma sequéncia
de pontos gue deveriam ser atendidos pela administracio do estado
para o futuro do Instituto de Educacios).

Parece-nos possivel afirmar gue muitos elementos deste
relatdrio (que é escrito no segunda metade de 48) tém tons conser
vadores e autoritarios e revelam uma preccupacao de manter a €8Co
la ajustada ac estado, longe de qualquer semente de subversdo, de
contestacgdo ou mesmo de critica. O Instituto tinha neste momento
uma “"reputacdoc" e um "prestigio" (conforme sua direcdo) que preci
savam ser zelados.

Acreditamos encontrar neste documento uma continuacao
do autoritarismo do Estado Nove gque findara, como se ndc houvesse
ainda se desvestido um modelo de acdo e ficasse dificil adotar
um comportamento mais democratico.

No entanto seria necessario indicar que a diregdo que
assina o relatdrio atua num curto periodo na escola (1946-47 = o
menor mandato que registramos) e, segundo o depoimento de uma alu
na da época, a escola passava por um momento de divergéncias in-
ternas, com problemas de relacionamento entre o corpo docente e
direcac e gque implicariam em remocdo de professores.

Este registro parece-nos gue reforga a observacio de
movimento interno de idéias, ainda que houvesse um esforco para

aparentar uma unidade ideoldgica. No relato desta ex-aluna fica
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bem salientada esta preocupacao com harmonia. Referindo-se ao
episddio, diz:

... Nunca se notou assim no comportamento
dos professores alguma discordancia com a

direcdo, mas a gente sentia um clima estra

nho. Essa direcao durou pouco tempo. Foi
sO este ano [...] no ano seguinte assumiu
a direcdo a dona Olga Acauan Gayer, gue

foi durante grande parte de minha vida es-
colar a diretora gue eu conheci. Eu acredi
to que durante toda a minha escola prima-
ria £foi D. Qlga a diretora e depois quando
eu estava j& no meio do curso normal a Do-
na Mary assumiu. Entdo justamente olhando

a escela hoje, o proprio processo sucessd-
rio, a escclha dos diretores, o movimento
que & feito na escola, ne parece gue naque
le periodo [...] a escola era para mim uma
coisa muito estavel. Eu ia para a escola,
dona Olga era sempre a diretora, os vice-
diretores eram sempre ¢S mesmos... Entao
cada ano gue se voltava a escola ndo havia
assim muitas modificacdes, a escola me pa-
recia assim uma coisa muitc estavel, mesmo,

muito eterna, na minha visdo de c¢riancga." (D)

A permanéncia do corpo docente e de funcionirios possi
velmente € um elemento para transmitir esta idéia de estabilidade.
Isso também ajudava a criar algumas figuras especiais (as vezes
até carismaticas) na histdéria do colégio. A recordacio das pes-
soas que passaram pelo IE esta sempre entremeada destas persona-
gens, quase com um folclore rodeando a vida de algumas delas.

Como o Instituto de Educacdo se colocava no topo da
carreira, as professoras para all nomeadas geralmente ficavam na
escola até sua aposentadoria. Isso talvez expligque o contato de
varias geracdes com as mesmas pessoas. Por outro lado, sendo uma
escola que valorizava a tradicdo, ndo estimulava ousadias no come

portamento. Assim suas professoras de modo geral trajavam e agiam
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dentro dos padroes mais cléssicos, ou seja, aqueles gue se supu-
nha ser os mais convenientes e dignos. Havia mesmo um certo de-
sestimulo a seguir a moda - no vestir e no comportamento -~  sendo
© cigarro inadmissivel em plblico - até mesmo na década de 60 quardo
© habito j& era entdo largamente difundido entre as mulheres. Esse
padrac de comportamento era por conseguinte um modelo que se pre-—
tendia gue influisse nas fjovens estudantes.

Provavelmente influla, mas ndo apenas levandc & cépia
do modelo, talvez muitas vezes o que provocasse fosse a desmisti-—

ficagao e a contraposicdo ao modelo. Diz uma ex-aluna:

... Relembrando o tipo de professora que a
gente tinha no ginasio, as vezes eu me apa-
voro... como € gue aquelas pessoas ndo in-
fluiram negativamente na adolescéncia da
gente? Porque realmente a nossa adolescéncia
acho gque foi povoada por tipos, que um Fel-
lini faria um filme superavel a um Amarcord,
por exemplo. Realmente aqueles tipos eram

impares! A maior parte delas soturnas, so-
fridas... Tu repara bem, guando aparecia al
guma um pouco mais alegre, um pouco mais
aberta, como a gente ficava assim apaixona-
da pela professora, como a gente buscava a
professora pelos corredores... Porgue havia
uma guestdo, eu acho gue era um respeito {eu
sentia isso), um certo distanciamento, era
aguele negocio: os modelos, o exemplo. Eram
pessoas de conduta irrepreensivel, eram pes
scas de aspectos até assépticos, vestidas
meic pobremente, um aspecto tdc sofrido...
Sei la! Acho que pediam passar tanta coisa

para a cabec¢a da gente! Acho que gracas a

Deus nao passou tanto..." (D)

Enquanto argumenta deste modo, esta ex-aluna tambémn
apcnta para o grande numero de egressas da escola gue se destaca
ram profissionalmente na vida cultural, artistica e até politica

de Porto Alegre. A constata¢do do fato de que virias liderancas
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(especialmente no setor educacional) passaram pelo IE parece con-
trariar a forga da dominacgdo idecldgica que propunha o perfil fe-
minino de uma mulher discreta, obediente, recatada. Haveria pPOr=—
tanto uma reagao a esta dominacdo. Reacao gue nac se dava de mo-
do organizado ou criticamente desenvolvido. Era uma reacdo gue
se fazia a nivel de marchinhas que ridicularizavam determinados
comportamentos e figuras, a nivel de manifestacgdes individuais ou
de pequencs grupos de rebeldia as normas, e até de descobertas de
"macetes” para dar a impressdo de que se sequia a filosofia reco-
mendada.

"Sairam boas cabecas", porgue pela prépria contradicio
que existe em qualquer pratica social esta mesma instituicdo en-
gendrava situacoes que permitiam a percepcao dos contrarios.

Uma pratica educativa que, no nosso entender, exempli-
fica isto &€ a imprensa escolar.

Chama nossa atengao a gquantidade de revistas e jornais
impressos pelos Orgdos estudantis da escola em diferentes momen-
tos de sua histdria. Ainda gue sejam poucos os exemplares que fo
ram conservados e a gue tivemos acesso, nido permitindo assim ter
idéia da continuidade de vida ativa de cada uma destas revistas,
o fato parece revelar uma certa vitalidade dos Argdos estudantis.

E essa & uma das instdncias em que acreditamos ser pos
sivel evidenciar~se o movimento contraditdrio da escola. A edigao
de revistas estudantis (mesmo que tenham como tema assuntos permi
tidos e até elogiados pela direcdo da instituicdo) & uma experi-
éncia que estimula a iniciativa e a expressao pessoal.

As sessoes destas revistas de fato nio fogem muito ao
esperado. Assim,por exemplo,a Revista do Instituto de Educacgao
(oficial do Grémioc de Alunas) em 1942 apresenta textos relaciona-
dos com a escola nova, reproduz artigos de jornais sobre arte e

uma palestra de Lourenc¢o Filho sobre escola ativa, fala num Cen-
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tro de Estudos Bioldgicos do Instituto de Educacdc e no método de
Claparéde.28 Um outro Orgdo, chamado "Porta Voz do Instituto de
Educagao", publicac¢do mensal das alunas do Gindsio, parece menos
sisudo (provavelmente pela prépria idade das redatoras) e tem en-
tac humorismo, curiosidades, textos recolhidos cu escritos pelas
estudantes, arte culinaria, poesias, aniversadrios do més, biogra-
fia de artista de cinema, "pilulas" de noticias do mundo, "mexeri
cos" sociais das alunas.29 Nao ha nada portanto que seja contes-
tador, © gue nos parece que se explica por serem jornaizinhos edi
tados dentro da propria escola e provavelmente passarem por algu-
ma revisdo da direcio.

Mas a atividade jornalistica em si mesma tem importan-
cia. Nos anos posteriocres, década de 60 especialmente, vamos no-
tar algumas diferencas nos textos. Acrescentam-se a estes tipos
de segOes outros temas, como os movimentos estudantis internacio-
nais e a inguietagao da juventude. Adiante discutiremos como
tais temas eram abordados, mas o que queremos acentuar aqui ndao
se refere soﬁente ag gue velculava o jofnal, mas a propria exis-
téncia do periddico. Essa era uma pratica inscrita dentro das.rg
comendagoes do escolanovismo, dai ser estimulada: entdo, junto
com a atividade recomendada pela escola, viria também a leitura
dos jornais da cidade para selecdo de artigos, o0 ensaic em redi-
gir suas impressdes e opinides, a descoberta que é possivel orga-
nizar-se um grupo para um trabalho coletivo come a edigdo de uma
revista, etc, Enfim, ensinava-se a vibrar pelos ideais do colé
gio, defender estes principios e se orgulhar de fazer parte deles
€, a0 mesmo tempo, contraditoriamente, se sugeria os mecanismos de

libertacao da dominagdo, ou seja, a iniciativa, a lideranca, a associacgio.

28. Revista do IE, Porto Alegre, Ano I, n? 1 (dez. 42).

29. Porta Voz do IE, Porto Alegre, Ano I, n% 4 (set. 49) .
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Possivelmente podemos nos guestionar se as alunas ao
utilizarem estes meios de expressioc percebiam sua potencialidade.
Talvez ndo claramente. Também ndo podemos afirmar que elas fos-
sem capazes de desvendar os meios gue se usava para inculcar-lhes
as idéias dominantes na sociedade, enquanto estavam atuando den-
tro do processo escolar. Mas entendemos gue era a propria escola
que lhes fornecia alguns instrumentos para este desvendamento,
nao s6 por dar-lhes os artefatos basicos de leitura, como por am-
pliar-ihes as formas de linguagem, comunicacio e compreensio,

A escola utilizava também determinados rituais para
marcar momentos especificos da vida escolar. Um destes rituais
era a ceriménia do lago, que ocorria na entrada para o curso gi-
nasial,

Fazla parte do uniforme do ginasio um lacgo de seda azul
marinho que as meninas deveriam conservar rigorosamente preso a
gola das blusas brancas. Esse lago era retirado solenemente pe~
las estudantes na cerimdnia de formatura e guardado pela escola.
No inicio‘do ano letivo seguinte os mesmos lagos eram entregues
na recepgdo as novas ginasianas, sendo que a aluna gue conguista-
va 0 19 lugar no exame de admiss3o o recebia das mdos da prépria
diretora. Sem ddvida havia neste ritual uma idéia de vinculo (la
¢o) e de continuidade entre as geracgoes de estudantes. O lago era
tambem o indicativo de uma nova etapa - ja que era a unica mudan
¢a no uniforme do primario para o gindsio (saia azul marinho pre-
gueada e blusa branca). Também era um dos motivos mais proximos
para as pequenas rebeldias das meninas, pois tira-lc do pescoge
ou usa-lo com a blusa mais aberta e decotada resultava em repreen
sCes e as vezes até em outras punicdes mais severas.

Outra atividade marcante era a concessio do prémio "Mi
rian Rosemblat" a aluna classificada em 19 lugar no exame de ad-

missdo ao ginadsio. (0 prémio fora instituido pelos pais desta me
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nina que falecera apds o exame, antes de entrar na primeira sé-
rie). Nesta solenidade, além da entrega de um diploma, era colo-
cada na sala da estudante uma fotografia de Mirian. Esta foto in
dicava a sala de aula onde estudava a aluna primeira cclocada.

Ambas cerimbnias se revestiam de emocdo e acabavam fun
ciconando como "rituais de passagem". Alids coroavam um momento
extremamente exigente e temido: o exame de admissdo.

A este exame concorriam ndc sd as alunas do primario
do IE como de qualquer outra escola, e entdo se criava uma grande
expectativa para obter as disputédas vagas. Como diz uma depoen-
te: "era uﬁ mini vestibular". As alunas do IE passavam percen-
tualmente em maior numero, mas este era um dos Gnicos momentos em
que oficialmente havia possibilidade de ingresso na escola {outro
era o admissao ao curso normal, também muito concorrido: e a sele
gao para o jardim de infancia).

E interessante o que lembra uma ex-aluna sobre © exame
de admissdo ao ginasio:

[

.+». €ra uma coisa que mudava um pouco o cli
ma da escola porgue no exame de admissdo as
alunas do Instituto entravam em igualdade de

condigdes com as alunas vindas de todas as

outras escolas. Era uma prova comum, era
igual [...] entdo eram aprovadas muitas alu-
nas 4¢ Instituto, muitas eram reprovadas e

entrava um contingente novo. Entido na primei
ra série do gindsio mudava um pouco aguela
fisionomia, e a gente conhecia pessoas novas,
havia influeéncias diferentes, porque as alu-
nas gque frequentavam a primeira série vinham

das mais diferentes escolas de Porto Alegre,

de grupos escolares, de escolas particulares,
entao isso mudava unm poucc [...] aguelas coi
sas tao certinhas, tdo organizadas, tio esta
veis que a escola apresentava. Entrava um

sangue novo nissc ai." (D)
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Talvez justamente pela entrada de "sangue nove" & que

a escola buscava marcar com solenidades a nova etapa. Parece-~-nos
que era preciso reconstruir a identificacdo com a escola, criar

lagos (uma vez gue muitas meninas estavam ali chegando), ou desen
volver o orgulho de pertencer aquela instituicao.

Sobre a destacada igualdade de condicdes em que as alu
nas entravam, & significativo observar o comentario de uma profes

sora (referindo-se as criancas das escolinhas anexas do IE) :

"

... Essas escolas pertenciam ao Instituto
de Educacdo. No Instituto havia o exame de
admissdo que era aberto para quem guisesse.
Inscreviam-se 500, 600, 700, 800 e havia
120 vagas. Essas nossas criancas, que ti-
nham uma riqueza de experiéncias diferen-
tes das nossas criancas de classe media,
vinham para cd para concorrer ao mesmo exa
me de admissdo e €& claro que ndo podiam en
trar. E claro que ndc podiam entrar porgue

as experiéncias delas ndo estavam equipara

das [...] Entdc as nossas criancas das es-
colinhas de arredores gquando vinham... [...]
era essa injustiga social, concorrer ja
era perda na certa. [...] Eu reuni os pais

da 52 série e discuti com eles o problema,

gue eles poderiam ir ao Instituto, pode-

riam inscrever... gue eles tinham ¢ mesmo
direito... [...] mas & que acontecia uma
injustica antes do exame de admissdo. [...]

porque o0s pais de modo geral (os pais das
criangas daqui) punham professor particu-
lar... e levavam as criancas ao cinema, ao
teatro infantil, sei 13, de certo tinham
lLivros em casa, era muito dificil essa con
corréncia. Entdo o que eu gqueria mostrar a
eles & que eles estavam concorrendo ja nue-

ma pré-injustica..." (C)
Esta professora tem consciéneia de gue as diferencas

socials eram criadas fora da escola, mas gue também nela se ma-
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nifestavam. Adiante ela faz um relatc do didlogo com pais analfa
betos e da percepgdao que algune deles té&m do problema. F destaca
O quanto ela e as companheiras aprenderam no contato com as pes—
soas da escolinha:

L

... Foi uma experiéncia muito especial e foi

a vez que nods tivemos uma percepgdo de que a

realidade ao redor da cidade de Porto Alegre

€& muito diferente daqui [...] vimos gue a rea

lidade cultural, social, econdmica, tudo...

era muito diferente ao redor de Porto Alegre

do centro urbanc e do Ingtituto de modo espe-

cial." (C)

O trecho acima permite que comentemos um outro tracgo
do IE: a énfase em sua realidade interna.

Pelo que pudemos apreciar nos diferentes depoimentos e
mesmo nos registros escritos, a escola voltava-se muito mais para
dentro de si mesma. Buscava desenvolver nas normalistas a preocu
pacac com os problemas de sala de aula, o interesse pelos seus
alunos (cujas diferencas eram vistas pelo angulo psicolédgico),
além do treinamento em métodos e técnicas que melhorassem o pro-
cesso ensino-aprendizagem, coerentes com os principios escolanc~-
vistas. A realidade social era encarada de modo harmdnico. £ as
sim gque o pensamento liberal entende a sociedade, e por extensdo
provavelmente se pensava que a realidade do IE, as condicdes obije
tivas de vida das alunas do IE representavam a realidade social
mais ampla.

Contudo, embora a escola "nido gostasse muito de in-
fluéncias exteriores" (conforme uma depoente), ela era sem duvida

atravessada por estas influéncias.

Fazia parte da concepcgéo pedagogica ali defendida colo
car as alunas em contato con experiéncias de arte, debates, even-
tos da comunidade. Concertos eram programados para a escola, 0

teatro era muito estimulado (interna e externamente) e frequentes
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visitas de personalidades aconteciam nc colégio. Estas ativida-
des eram depois utilizadas para estudo em diferentes disciplinas
(como sociologia, filosofia). Além desta participacaoc na vida
cultural de Porto Alegre {(gue nas décadas de 50 e até 60 era bas
tante expressiva), e nas conmpeticles esportivas, a escola também
contava com duas instituigCes as quais as alunas aderianm volunta
riamente e que tinham maior abertura para a comunidade: o TIPIE
(Teatro Infantil Permanente do Instituto de Educacao) e o Orfedo
Artistico.

O TIPIE, que se iniciou oficialmente em 1956, criado
e liderado por Olga Reverbel, era mantido pelas normalistas, que
encenavam e dirigiam pecas infantis, além de preparar cenarios,
guarda-roupas, etc.. Acabou se constituindo numa atividade siste
matica, apresentando espetdculos semanais, muitas vezes fora do
IE, em pragas, escolas da periferia e cidades do Interior. Foi
uma atividade que causou polémica guando de sua implantacgdo, pro
vocando a discordancia de alguns que ﬁemiam que.as alunas se
transformassem em atrizes.

O Orfeao Artistico, regido por Dinah Néry Pereira, sem
pre teve carater de atividade opcionai, e pela qualidade do traba
lho desenvolvido acabou alcancando grande prestigio na comunidade,
sendo solicitado para os eventos mais importantes, recepgdes gue
0 governo gauche promovia e festivais de mlsica. O "Artistico” (co
mc era chamado para distinguir-se do Orfedo Geral, obrigatorio)
consegula uma adesao muito especial das alunas, e sua participacdc
também se estendia além das fronteiras da escola.

Mas alem destas atividades que colocavam as jovens em
contato exterior, havia um outro tipo de interferéncia ndo progra
mada e talvez até mesmo ndo desejada pelo IE. Esta interferéncia
podia ser notada especialmente através dos Srgdos estudantis e da

JEC. Lembra uma ex-aluna:
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--. quando eu cursava o Instituto, eu en
trel num movimento chamado JEC (Juventude
Estudantil Catclica) e depois eu me pro-
longuel na JUC, participei na AP e outras
coisas mais. Mas dentro do Instituto... ai
vem este aspecto da escola gque me parece
uma coisa muito positiva [...] o que eu
chamava de "institutices" (gque era uma pa
lavra gue ndo tinha uma conotacio pejorgw
tiva, tinha até uma conotacao carinhosa,
mas para mostrar agquelas coisas caracte-
risticas do Instituto)... Mas por outro la
do, com todas estas "institutices" ndo ha
via assim uma rigidez demasiada dentro da
escola que impedisse os alunos de fazerem
suas opgoes.,

Por exemplo, a JEC funcionava dentro do
Instituto num clima de muito boa convivén
cia. Eu até acredito gue em alguns momen-
tos a escola ndo conhecesse o que é que a
JEC realmente fazia, o que era a JEC, por
que na verdade as reunides da JEC eram fo
ra da escola, mas a atuagao -da gente era
dentro da escola. E dentro da JEC sim,
fol © primeiro lugar onde eu comecei a me
dar conta de uma realidade social diferen
te do IE, e de uma realidade politica,
porque o Instituto parecia que dentro da
escola se defendia para que essas coisas
nao crescessem muito em termos de discus—

"

s8¢0, ., ., (D)

A preocupacgao com uma realidade social e politica de
modo mais critico ndo era desenvolvida pela escola, mas acontecia
também na escola.

Como linha de atuacao. pedagogica,o IE ndo acentuava o
gquestionamento da conjuntura social e politica, ou da estrutura
econdmica. A histdria ensinada era muito pouco critica, pelo me-

nos no que se referia ao Brasil contempordneo, como lembram algu-
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mas ex-alunas. Sablam muito dos antigos, romanos e gregos, era
aguda a analise de sua arte e c¢ivilizagdo, mas o "aqui” e hagora“
era visto de modo oficial.

No entanto a critica penetrava na escola. As injusti-
¢as soclais, as diferencas de classe e a dominacio de sexos acaba
vam sendc percebidas. Talvez as alunas gque tivessem melhores Opor
tunidades destes debates fossem as envolvidas nos Srgdos estu-
dantis.

Duas entidades haviam sido criadas ja desde a década
de 40: o Grémio de Alunas e o Conselho de Alunas, mas eles pare-
cem adquirir maior expressao apenas por volta de 1955,

Pela forma de criacgido do-Conselho, e também por sua
histéria, parece-nos que este orgac nasceu e se desenvolveu mais
vinculado a administracao da escola. Conta uma professora, que
participou como fundadora e assistente do CAIE,que se organizaram
inicialmente equipes de alunas (isto em 1943), atuando nos seto-
res de administrac¢do, disciplina, merenda escolar e esporte, e,
atraveées ao rodizio buscou-se conhecer e desenvolver as possibili?
dades e aptiddes das estudantes. Pelas palavras desta professora
(num texto escrito anos mais tarde), "assim foi feita a triagem
inicial das jovens", tendo o Conselho a partir de 1955 "dilatado
seu campo de ac¢do, voltando-se para oOs setores religioso, cultu-
ral, assistencial e social".30 Este Orgao, que congregava as nor
malistas, deveria entdo "representar condignamente a classe", o)
gue nes parece indicar que ele precisava ser necessariamente bem
comportado.

O Grémio de Alunas parecia contudo ter uma autonomia um

pouco maicr. Diz uma depoente:

30. CRUZALTINA DO VALLE, "0 Conselho de Alunas ensaia seus primei
ros passos" in Revista JOIE, n9 97 (abril 69).
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"

... a minha participacido no Grémio da esco
la fol muito importante, porque o Grémioc do
Instituto - embora fosse uma entidade muito
bem comportada (especialmente a julgar pe-
los padrdes de hoje) - era uma entidade que
mantinha dentro da escola uma autonomia mui
to grande. E tinha um contato externo, por-
que era filiado a UGES (Unido Gatcha de Es-
tudantes Secundarios) [...] De certa forma
as pessoas, as alunas que participavam do
Grémic, tinham um contato mais intenso com
a realidade fora da escola. [...] Havia no
Instituto um espirito de fazer as coisas o
melhor possivel (acredito mesmo que ag coi-
sas eram de muito bom nivel - hoje eu consi
go avaliar isso), mas o Instituto era meio
fechado dentro de sua realidade e meio gque
se auto sustentava e nao gostava muito de
interferéncias externas. A gente sentia um
certo desagrado da escola quando alguma coi
sa de fora era adotada pelos alunos do Ins-
titute. {...] E o Grémio de certa forma in-
comodava um pouco em relacdo a isso, porgque
tinha um permanente contato externo, as ve-
zes inclusive outras pessoas vinhas as reu-

nices do Grémio." (D)

Aqul parece-nos que fica mais saliente o movimento con
traditorio da pratica escolar. Os organismos estudantis eram em
certa medida necessarios para os propriocs cbhietivos dé escola, e
eram controlados, no sentido de contribuirem na orientacic pedagd
gica do IE. Congregavam as estudantes (era recomendado Jgque assim
o fizessem), representavam suas reivindicacoes, e possiveimente fo
ram muitas vezes colaboradores na implantacao da ideclogia domi-
nante. Mas dentro deste mesmo processo estas entidades levavam
ac contato com o movimento estudantil mais amplo, ao contato com
outros colégios e estudantes, com outras realidades. Colocavam-se

~contradicoes para as alunas, preocupacfes diferentes das postas
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pelo Instituto, talvez propostas de uma agado menos obediente, ou
uma acao diversa dos padrdes das mocas bem comportadas do IE.
Estas mogas gue atuavam no movimento estudantil possi-
velmente se tornariam mais "metidas”, mais "salientes". Era um
inicioc de participacdo politica, de desenvolvimento de lideranca.
Talvez ndo seja coincidéncia o fato de que uma delas, militante
de campanhas como a da Anistia e atualmente muito atuante no movi
mento do magistério galcho, tenha sido uma aluna ativa e partici-

pante. Como ela lembra:

"

.+. Eu particularmente fui uma aluna que

participai praticamente de tudo que a esco-

la oferecia: eu fazia parte do Orfeao, do

Grémio de Alunas, da banda de tamboreiras,

jogava volei no time da sala de aula, de-

peis no da série, participava de campeona-

tos de volei..." (D)

A escola nac era pois t8o fechada como se poderia pen-
sar, ou até como alguns o desejassemn. Necessariamente, como qual
gquer pratica social, era vlena de contradigdes.

A vanguarda pedagdgica que ela assumia ao abracar as
teorias educacionais mais mcdernas era em contraposicéo acompanha
da por uma fidelidade a tradicSes com referéncia a formacdo femi-
nina.

G IE buscava estar "na ponta" em relacdo as novidades
em teoria e pratica educacionais, com isto suas normalistas eram
geralmente muito atualizadas no que se referia ao fazer escolar.

Mas como predominava a concepc¢do da formacdo feminina tradicicnal,

a escola se esforgava para manter nestas jovens compertamentos so
clals mais convenientes com a tradicdo: pouca ocusadia ou conces—

soes aos modismos, discregdo, valorizacido da maternidade e da vi-

da doméstica, etc.

Um exemplo desta situagao € a reforma do curso normal
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em 1555. Reforma gue tem como ponto basico a flexibilidade curri
cular e introduz o sistema de departamentos, as disciplinas opta-
tivas, a recuperacao, etc. Segundo se afirma, antes de gualguer
escola no Pais, o Instituto de Porto Alegre colocou em pratica es
ta nova legislacdo (ja no 29 semestre de 55), fazendo do estagio
em escolinhas da periferia a sua mais importante inovacio. Era
sem davida um avanco no sentido de uma pridtica mais realista para
as estudantes, gue assim seriam durante todo um semestre responsa
velis como professoras junto as criancas. A experiéncia do esta-
gio, iniciada no IE antes mesmo da exigéncia legal, certamente
obrigou as orientadoras a reverem suas receitas didaticas construi-
das para situagdes idealizadas de ensino com criancas das camadas
médias. Possivelmente algumas se reformularam, mas muitas conti-
nuaram com o descompasso entre a preparacdo feita dentro do IE e
as necessidades reclamadas pelas condigdes diferentes das escolinhas.

Mas'outro angulo desta reforma dgue merece ser agqui ob~
servado & a Divisdo de Atividades Econdmicas, uma das divisdes
gque compunham o Departamento de Cultura Geral. (0 curso era orga--
nizado em trés depértamentos, 08 quais se constituiam de divisdes
e estas de unidades). Entdc a Divisdo de Atividades Econdmicas
apresentava como cbjetivos:

L
—

proporcionar aos alunos oportunidades de
realizarem atividades relacionadas com o
comércio, indistria, agricultura e economia
doméstica;

- conduzi-los a formagdo de habitos e a
aquisicao de técnicas prdprias de produto-
res eficientes e consumidores inteligentes;
- formar o espirito de valorizacdo da vida
de familia, do trabalho e da conservacao
dos bens;:

- conhecer e desenvolver as aptiddes e as

inclinacdes dos alunos."

31. A. PRADO, "A Formagao do Professor Primario" in RS: Terra e
Povo (2% ed., Porto Alegre: Ed. Globo, 1969), p.311.
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Se observarmos bem estes objetivos vemos que nesta area
a passagem do ambito escolar para o doméstico era facilmente fei-
ta. Assim ensinava-se no IE trabalhos de agulha, aproveitamento
de materiais, administracdo do orcgamento doméstico e regras de eti
queta no lar, por exemplo - 0 que provavelmente ndo deixava de
atender as expectativas das proprias estudantes, porgue ao lado
da formacao profissional e talvez mesmo acima dela estava o proje
to de casamento.

O curso normal manteve (na opinidc de muitos) a fama

de um curso para esperar marido, ou seja, as jovens faziam o nor=-

mal aguardando que seus namorados e noivos concluissem a faculda-
de ou, quando nac estavam ainda comprometidas, esperavam gue isto
acontecesse.

Assim, se o casamento ndo ocorresse logo, a normalista
tinha uma profissdo sem ter necessidade de cursar a universidade,
e essa profissdo era bem ageita, ja que era tida como adequada &
sua condigdo de mulher. Por outro lado, as caracteristicas do
curso normal também significavam uma formacgao conveniente para
que ela se tornasse uma boa mae e uma esposa satisfatoriamente culta.

Bra um perfil feminino tipico de camadas médias.

Mas € importante que registremos gque algumas depcentes,
quando indagadas, discordaram desta condigdo de curso "espera ma
ride". Na opiniao destas entrevistadas, o cursoc estimulava a atua
cao profissional, e a comprovacdo disto seria o percentual signi-
ficativo, por elas estimado, de ex-alunas que seguiram carreiras.

Dentro desta formacio femininé mais tradicicnal se co-
locava a questdo religicsa. Como ja dissemos, a escola era ofi-
cialmente leiga mas com uma predomini@ncia de elementos catdlicos.
Entdo, ao que parece dependendo em grande parte da posigao que as
sumia a direcgdo, esta tendéncia religicsa era mais ou mencos acenw

tuada. A colocagao do crucifixo num oratdério (e nas salas de au-
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la) marca um momento de énfase no catolicismo, gue permite essa

recordacao de uma professora:

L]

... tinha a sala de entrada com um imenso e
triste crucificado e ja tinha aquela rezadi-
nha da passagem. Muitas vezes sincera, mas
muitas vezes para agradar ndo sei bhem a

gquem.” (A}

Entre as tradicionais festas religiosas de Porto Ale-
gre figura até hoje (e com maior pompa nas décadas passadas) a
procissac de Corpus Christi. Era entdo usual a participagdo do
IE nesta procissao, comc uma atividade ndo obrigatdria, mas muito
estimulada. Criava-se mais um momento para defender o nome do co
légio, como lembra uma ex-aluna:

... Qquem assumia o compromisso de ir e se
inscrevia para ir devia assumir a responsabi
lidade de gue a representacdo do Instituto
seria impecavel, ia botar boina na cabega e
desfilar com boina na procissao. E chamava a
atenc¢ao que na procissdc de Corpus Christi a
delegacgdo do Instituto era a mais disciplina
da, a mais piedosa, a mais... Porque os ou-
tros {(os colégios religiosos) estavam forca-
dos, entao aproveitavam para bolcotar, fazer
anarquia, criar problemas e a do Instituto

era agquilo perfeitissimo. Isso era sempre fa

cultativo. Jamais houve obrigatoriedade." (D)

Nio era preciso obrigatoriedade, a prépria comunidade
escolar criava elementos de persuaséo.

Ocorria também no IE a situacao comum is escolas lei-
gas: no momentc da aula de religiao nem sempre havia professores
para 0s nao catdlicos. Assim as alunas nfo catdlicas iam para
biblioteca, ou outro setor, ou as vezes ficavam em classe. E sem
diavida estas aulas eram recheadas de conselhos morais sobre a

conduta adequada para mog¢as cristas. Lembra uma ex-aluna:
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"... uma professora comegou a se referirl...l:
os 'pecados do sexo gue vocés cometem, etc.
e tal.' Deu um verdadeiro 'frisson' na aula,
porque ninguém sabia exatamente o gue que
se estava referindo, gque pecados de sexo
eram estes... Eu me lembro gue uma certa ho
ra eu tomel coragem e perguntei. Quando eu
perguntei a professora foi tomada de um ver
dadeiro horror: -'Mas como & que tu ndo sa
bes dos pecados que tu cometes?' E eu real
mente... me passava pela cabeca, mas... na
gquela época, pelo menos eu acho gue ninguém
transava com namorado nenhum. Entdo que coi
sas eram aguelas? E ela referiu-se a dancgar
de rosto ceclado ou beijar algum namorado,
que eram pecados de sexo, Tu repara bem. En
tdo... que loucura verdadeira! N&s estava-
mos ja na década de 60! O que era isso gque
passavam para a gente? E eu realmente fico
pensando, © que nog terda feito sair, grande
parte daquelas pessoas, com a cabeca sauda-
vel?..." (E)

A colocagdo ja fora feita anteriormente por esta mesma
depoente: diante da constatacao de que havia pressdes conservado-
ras, ela salienta resultados que se contraplem is pressdes. E is-
s0 ocorria ndo porgue houvesse brechas cu falhas (embora as hou-
vesse), mas porque o processo de dominagdo gerava ele préprio sua
oposigéo. E claro que ndo era absolutamente eficiente a pregacgao
de um tal perfil feminino (os comentdrios das depoentes e os rela
torios da direcdo indicam as vozes discordantes), a prépria compa
ragdo com a libertacic feminina pregada pelos meiocs de comunica-
¢do de massa e com a participacdo da mulher nas atividades fora
do lar provocavam o guestionamento deste modelo. Sem esguecermos
que a nova imagem que al se divulgava era por si s& bem mais atraen
te... Mas além disso ao se exigir estudo e reflexdoc das jovens elas

exerceriam estes comportamentos também para além das orientacdes

previstas.
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Alguns textos utilizados na escola na década de 60 per
mitem-nos apreciar com mais precisdo a imagem dominante {ou ofi-
cial) sobre a mulher.

Nesta época, nos primeiros dias de cada semestre leti-
vo, o Departamento Pedagdgico do curso normal promovia encontros
de planejamento e estudos conjuntos entre os professores do curso,
numa pratica recomendada pela tendéncia pedagbgica mais atual
{(tecnologia educacional).

Um dos textos usado como subsidio para discussio em
1966 tinha por titulo: "Alguns aspectos da educacdo da jovem no
mundo atual". Nele se indicava que ao lado de maiores conheci-
mentos sobre a matéria, as Ultimas décadas também representaram
um movimento de valorizacao do homem. Em consequéncia deste mo-
vimento a educacéolmoderna deveria ser "funcional e social’, uma
educacdao que buscasse a harmonia, o equilibrio entre o homem in-
dividual e a comunidade. WNeste contexto fazia-se um destaque es
pecial & mulher:

"Ha alguns anos vem conguistando a Jjovem
igualdade com o homem em muitos dominios
da vida moderna. Mas apesar da inicilativa,
competicac, seguranca e responsabilidade
que essa nova posicao exige, continuamos a
valorizar nela, a graca, a meiguice, a do-
cilidade, a vigilancia, a resisténcia nao
ostensiva a certos habitos modernos gue
tendem a introduzir-se e a fixar-se, ape-
sar de prejudiciais a4 natureza feminina.
Sdo gualidades que tornam as relagdes gru-
pais tao agraddveis, tdo duradouras, tdo
propicias ac estabelecimento de elos de
consideracdo, amizade e respeito gque deven
existir entre membros de um grupo e princi

palmente entre alunas e professoras.” 32

32. Boletim do Departamento Pedagdgico do Curso Normal, I.E
n® 1 (dezembro 66), anexo 2, pp. 23/24 (mimeo).

A
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Em funcéo disso, colocavam-se as perguntas chave para
discussdao entre os professores:

"No momento atual, em que aspectos a educa

¢ac social da jovem requer maior vigildn-

cla por parte dos professores?

Que recursos s&o indicados para desenvoel

ver essas qualidades e atitudes, e outras

desejaveig?"

O texto nos parece representativo do pensamento scbre
a mulher que tem a instituicdo neste momento. Ela & considerada
capaz socialmente - e isso seria evidentemente o minimo que se
poderia esperar num curso na época frequentado totalmente por mu
lheres. A escola se insere no pensamento dominante na sociedade
que suple igualdade de oportunidades aos jovens de ambos os se-
X0s. Mas, (ha sempre este "mas") sao realcgadas a "graca", a
"meiguice", a "docilidade"; o que leva como coroldrio 3 aceita-
cao e a obediéncia. Ainda mais, se pede a "resisténcia n3o os-
tensiva a certos)hébitss moéernos", Isso ndao seria sugerir ape-
nas acomodacac e manutencdo dos comportaméntos txadicionais?

O texto fala em "harmonia social" e para gue esta se-
ja alcangada paréce que a mulher deve manter-se fiel 3 sua idea-
lizagdo. Aceita-se que ela tenha "iniciativa", "seguranca", "res
ponsabilidade" nas novas tarefas que o mundo contemporidneo lhe
permitiu, mas nac se espera gue ela promova nenhuma revolucido ou
mudanc¢a mais brusca. Todo o tom é de acomodacdo e quando se fa-
la em resisténcia é para resistir ao novo, o gue pode ser enten-

dido também como reacdo, ou reacionarismo. Dos professores sa

espera que estejam vigilantes, que identifiquem os indicios de

atitudes indesejaveis, e que indigquem modos para desenvolver as
qualidades desejadas.
Cutro tema proposto a discussdo pelos professores nes

ta fase de planejamento conjunto refere-se & "Liberdade, autori-
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dade e disciplina". Fundamentalmente o texto diz:

"... Respeita a escola o direito do homem
e, portanto, do aluno a liberdade. [...]
Reconhece, porém a escola gue essa liberda
de tem suas limitac¢des determinadas por
leis naturais, pelos costumes, institui-
¢Oes e leis sociais. [...] Se a liberdade
é condi¢do indispensavel & natureza do ho-
mem [...], a autoridade social exercida em
nome da tradigdo, dos costumes, das insti-
tuicoes e leis sociais, ndc é menos neces-—
saria. [...] A autoridade na escola, exer
cida pela direcao, pelos professores e
seus auxiliares em nome das tradicdes, dos
costumes, leis e regulamentos, representa
a autoridade social e ndo pode, pois, ser
relegada a segundo planc. Na coexisténcia
harmoniosa do trindémio - liberdade, autori
dade e disciplina - estd o sucesso de uma
organizacdo escolar, trindmio esse gque o}
periodo histdrico contempordneo esta procu

rando abalar..." 33

Quais os possiveis fundamentos de um discurso como es
te? Parece-nos que ele teria matrizes liberais, onde se entende
que todo homem tem direito & liberdade, mas que esta se limita com
a liberdade dos demais e cabe as instituicdes sociais exercerem a
autoridade sobre os grupos. Mas o texto & também ajustado ao mo-
mento politico do Pais, quando evoca um abalo no trindmio liberda
de~autoridade-disciplina, que estaria sendo intentado neste perio
do historico.

A escola alinha uma série de elementos para indicar
que a liberdade de suas alunas & assegurada: "pelo direito de vi-
ver sua pr5§ria vida", "escolher seus amigos", "formar associa-~

¢oes culturais e recreativas", "eleger seus representantes", "bus

33. Ibid., pp. 25/26.
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car e difundir conhecimentos", "expressar suas opinides e defender

seus pontos de vista", "praticar sua crenca religiosa", "partici-

par da vida social, conforme seus interesses e capacidades".34

Ha assim uma série de dreas nas gquais se supde que a
estudante pode expandir sua liberdade, inclusive associando-se a
seus iguais. Mas se entende que essa liberdade ndo pode ser exer
cida

"em direcgdes que ndo sdo biologicamente

ateis ao individuo (contrarias as leis

naturais) ou que sao de duvidosa signi-

ficacao social (contrarias aos interes-

ses soclais que em uma democracia se

confundem com os do préprio hﬁﬁv&h@ﬁhgs

Na pergunta gue deveria susgscitar a discussac se coloca:

"~ Como levar os alunos a reconhecer os

limites de sua liberdade, a respeitar a
autoridade, a aceitar e praticar uma
disciplina escolar que eles proprios ele

geram, por reconhecerem valida e neces-

séria?“36

Parece a partir dal que poderiamcs inferir que as alu-
nas foram de algum modo ceonsultadas sobre a disciplina escolar. E
esta idéia se reforc¢a na medida em que nas sugestdes de ativida-
des sobre este tema estid a de gue o Conselho de Alunas faca uma
proposicac de normas para serem observadas pelas estudantes na es
cola. Vemos entdo que ha uma tentativa de inserir o drgdo discen
te na tarefa de disciplinamento escolar.

Ha mais de uma leitura para isso, no nosso entender.
De um lado, poderia representar uma forma mais participativa de

administragac da escola, na gqual as estudantes, gue sdoc o alvo

34. Ibid.
35. Ibid.
36. 1Ibid.
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principal da disciplina e autoridade, contribuiriam com suas pré-
prias opinides sobre a forma ou limites dessa autoridade. Por ou
tro lado, poderia significar gque este 6rgido estudantil era sufi-
cientemente docil e que seria facil controld-lo no sentido de ter
sua anuéncia a orientacdo que se quisesse imprimir, ou ainda se-—
ria possivel influencid-lo para gque elegesse um conjunto de nor-
mas consideradas adequadas pelos dirigentes. Talvez ndo possamos
definir qual dessas leituras mais se aproxima da realidade, mas,
© que €& mais provavel, devamos entender que ambas as leituras sdo
verdadeiras e a pratica teve as duas versdes juntas.

Quanto as normas propriamente ditas, parece-nos que es
te te%to, como © anterior, refere-se ao fume que deveria ser com-
batido na escola {(dal falar em resistir a certos hdbitos modernos
prejudiciais a natureza feminina, ou exercer a liberdade em dire-
¢oes que ndo sdo biologicamente dteis); e poderia também estar
aludindo ao uso da pilula’anticoncepcional, 0 que entdc ja se di-
fundia no Pais.

A preocupacac que a liberdade pudesse ser exercida en
direcdo de "duvidosa significagdo social" & provavel que.se refe-
risse aos recelos com o avan¢o de um pensamento de esquerda nos
meios estudantis e em outras entidades, como a Juventude Estudan-
til Catolica (JEC), que evidentemente envolviam as alunas do Ins—
titute de Bducacgac.

Nao & demais lembrar que estes subsidios para discus-
sd80 estdo sendo utilizados em 1966, quando o Pais estd vivendo no
vamente uma escalada de autoritarismo e repressao e gue ainda se
tornaria mais aguda ao final da década. A palavra democracia, usa
da nestes textos e em outros, é empregada pelos proprios dirigen-
tes do Estado brasileiro, entendendo gque no Pais se tinha uma reg
tauragao dos costumes e uma forma especial de governo, mas nao ad

mitindo que se estivesse negando a democracia; ao contrario, ne
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entender destes, o movimento de 64 fora feito para resguarda-la.
O pensamento de esquerda era considerado entdo uma ameaca i demo-
cracia. Os jovens precisavam pois ser bem orientados, pois no
idealismo proprio de sua idade poderiam ser seduzidos poxr estas
idéias.

Devemos ressaltar que este conjunto de textos Jque Sé=-
riam discutidos pelos professores do Instituto de Educacao tem um
tema central gerador gue € "Unidade e diversidade na acio educati
va", e sobre este seria importante algumas consideracgdes.

Para o Departamento Pedagdgico que organiza o encontro,
a "unidade" na escola se revelaria na "identidade de fins educa-
cicnais”, "de pontos de vista quanto aoc conjunto de valores e de
principios nos quais se apdia a educacdo", identidade nos termos
técnicos da linguagem usada pelos professores e nos ohjetivos que
estimulam a atividade dos alunos. A "diversidade na acéio educati

va" resultaria das diferengas "na cultura geral e profissional dos
professores”, "nas experiéncias gque possuem", "em suas personali-
dades", "em suas atua¢des decorrentes dos fatores anteriores e
das realidades diversas que diariamente enfrentam: os alunos, as
situagdes e as influéncias individuais e sociais". Ainda & enten
dido como fonte de diversidade "o respeito 3 liberdade de pensa-
mento e de expressao dos @dueadores".37

Ndo ha duvida que todo o trabalho preparatério do se-
mestre letivo visava harmonizar os pontos de vista fundamentais
dos docentes para uma acao conjunta. Mas devemos notar gue o pré

prio Departamento Pedagdgico percebia os limites dessa unidade ou

harmonizacéo.

Em outros termos, o gque se observa nos elementos apon-—

tados acima € que os professores sdo individuos com origens, con-

37. Ibid.
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dicdes sociais e histdérias diferentes, impossiveis de ser engua-
dradas em um Unico modelo. A 1580 nos referimos paginas atras
(certamente ndo com o mesmo espirito do documento) ao comentar gue
ao se relacionarem, professores e alunos integram suas proéprias
histOrias e trocam idéias e principios - ndo de todo controlaveis
pelo sistema.

E pols interessante notar que o proprio texto do Insti
tuto de Educagdo fala que

"Toda educacgdo & uma histdéria que se faz e
que ndo se saberia escrever de antemao.

Ela resulta, em grande parte, de aconteci-
mentos inesperados, de descobertas, de aca
sos, acertos e erros. De certo modo ela &,

e € preciso que continue a ser, uma aven-—

tura."” 38

Isso representa aceitar que ha elementos ndo predizi-
veis na relagdo professor-alunc. E note-se gue este texto se pde
num momento de grande reveréncia ao planejamento e ao‘controle, a
previsdo de comportamentos...! Mas hi uma dose de realismo que
permite acs organizadores de um encontro para planejamento educam
cional perceberem que a atuacao de cada pxdfessor é também deter-
minada por suas condig¢des de vida e que estas podem ser diversas.

Ainda que de modo geral sejam os professores origina-
rios do mesmo estrato sccial (classe média ou pequena burguesia)
eies nao constituem um todo hoemogéneo, nem sao exclusivamente de-
terminados por sua classe de origem. Haveria, numa escola como o
Instituto de Educacgao, professores ligados por lacos de familia

ou outros aos setores dirigentes da sociedade e, contrariamente,
professores origindrios das classes sociais desprivilegiadas, ou
com elas identificados. Em funcio disso, alguns poderiam estar

conformes com a manutencdo do status gquo e outros desejarem a su-

38. 1Ibid.
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peragaoc deste tipoc de sociedade; além de coexistirem, & claro, va
rias posigoes intermediarias. Com referéncia ac nosso objeto de
preocupagao, certamente alguns mantinham uma posicldc tradicional
gquanto ao papel da mulher na sociedade, enquanto cutros advogavam
a emancipagao feminina.

£ provavel gue idéias profundamente opostas ds dominan
tes e claramente manifestadas sofressem uma repressao maior - e
aqui ndo nos referimos so a instituigdo escolar. Mas sempre have
ria uma margem para divergéncia, e nos parece gue o texto da pro-
pria coordenagac entende assim.

Com referéncia a dominacac~libertacdo feminina possi-
velmente a tolerancia em relagdoc as idéias inovadoras seria maior
do que no terrenco especificamente politico. Nao somos ingénuos
de supor gue ndo estejam intimamente ligados estes temas, mas de-
vemos lembrar que um discurso feminista ja se fazia amplamente pre
gsente no mundo capitalista de entao, e, mesmo com todas as incoe~-
réncias que ali identificamos, conviviam idéias de libertacde da
mulher com as de manutencdo da exploracdo classista.

Assim, e talvez até por ndc ser esta (a dominacdo de
sexo) a contradicao basica da sociedade, esse terrenc seria mais
permeavel a discussdo, numa instituicdo escolar que ja por varias
geragoes dedicava-se a educacdo das mulheres.

Podemos até supor gue este tipo de discussdo fosse de-
senvolvido per alguns setores justamente na busca de uma imagem
mais avancada e moderna, embora pudessem manter uma posigiao con-
servadora em relacd3o a contradiclo fundamental da sociedade.

Afinal essa era uma escola ja praticamente centenaria

e que tinha tanto no seu corpo docente como discente uma expressi
va maioria feminina. Eram fundamentalmente mulheres que ali se
relacionavam. Mulheres profissionais instruindo outras, com un

objetivo final também profissional.
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Assim, ainda que houvesse professoras conformes com a
ideologia machista, acreditamos que a propria condicdo de traba-
lhadoras lhes conferia algum grau de resisténcia ao enguadramento
no modelo domestico absoluto que a sociedade criara para a mulher.
Por outro lado, certamente havia muitas professoras gue contribufam
com seu salario para a manutencao da familia, e que possivelmente
deveriam ser mais conscientes de sua participacdo produtiva e me-
nos dependentes dos homens como chefes familiares.

E com isso gueremos mais uma vez salientar o espago
de luta na escola - o espac¢o para a transformacao.

Acreditamos gue mereceria registro também a gualidade
do ensino ministrado na escola. Pelas referéncias ja feitas (in-
clusive no tcocante aos exames de selecgdo) parece-~nos gque © IE man
teve por varias décadas um nivel de exigéncia elevado em termos
de conhecimento.

Nas lembrangas das entrevistadas sdo frequentes os des
tagques para um.bom nivel de conteido, especiaimenﬁe em portugués,
matematica, ciéncias (no ginasio). Diz uma delas:

t

... na realidade eu creio gue o primario do
IE dava uma base muito boa, o ginasio solidi
ficava esta base. [...] Pensando bem, o que
€ que eu estou considerando que seja uma ba-
se boa em termos de educagdo? Acho gue te da
va instrumentos, em termos de conhecimento

(até te proporcionava entdo a forma de ins-—
trumentalizar estes conhecimentos), te habi-
litando a uma vida competitiva, a concursos,
a exames de selegao, etc. e tal, [...] Acho
gque © processo de alfabetizacdo realmente foi
muito bom. Acho que as pessoas do IE conse-
guem escrever bem, uma coisa gque Jj& ndo &
tao frequente. O pessoal era muito bom, prin
cipalmente... acho que deu uma formacdo mui-
to boa no terreno da linguagem [...] e no co

nhecimento da matematica.” (E)
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A formacao em linguagem aparece outras vezes nos de-

poimentos, como no que segue:

11

... Uma coisa gue me chamava atencdo & que
nos todas que salamos do Instituto tinhamos
muita seguranca em redigir. Ndo sablamos mui
ta coisa de gramatica, o ensino ndo era mui
to informativo, mas a gente tinha facilida-
de de redigir e até hoje eu sou uma pessoa
gue tem seguranca ortografica e redijo com
facilidade... Eu acho gque isto é mérito da
escola, porque eu via depois os meus cole-
gas de faculdade, cada vez que tinha de re-
digir alguma coisa... Mesmo depois na vivén
cia da politica estudantil, quando se tinha
de redigir alguma coisa, a dificuldade gque
era a redacao para os demais. Nos tinhamos
uma facilidade... Parecia... que era um pro
cesso gque acontecla naturalmente. [...] E
ndo era uma caracteristica sb minha. [...]

Eu fico pensando que talvez esta facilidade
que a gente tinha fosse porque a escocla opor
tunizava muita coisa. O que eu me lembro da
minha vida escolar era uma vida muito ocupa
da, muita coisa. [...] ninguém'escreve SO
bre o gque ndo viveu. Na medida em gue a vi-

da & muito intensa, as idéias vém..." (D)

Serila interessante gque examindssemos um pouco mais de-
tidamente esta caracteristica do IE - o desenvolvimento da expres
s&o escrita e da boa linguagem.

Sobre a linguagem escolar os reprodutivistas n3o sao
nada complacentes. Para Bourdieu e Passeron a escola usa a lingua
gem dos grupos dominantes e entao somente para as criancas burgue
sas este & um discurso familiar. Para Baudelot e Establet a si-
tuagdo & mais grave: a linguagem escolar é propositalmente manipu
lada com intencdo de excluir as criancas do proletariado.

Nesta linha de raciocinio, teriamos de pensar o Insti-
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tuto como uma escola tipicamente burguesa e atribuir este desemba
rago linguistico, esta facilidade de expressdo indicada pelas ex-
alunas, a possivel presenca macica das criancas das classes domi-
nantes, que ali nao fariam nada mais do que reforcar sua propria
linguagem.

Mas este seria um raclocinic extremamente simplifica-
dor. O IE como escola publica e leiga ndo abrigava macicamente
os filhos da burguesia, era muito mais uma instituicao das camaw-
das médias, na qual também estavam presentes {em menor nimero)
elementos dos setores desfavorecidos socialmente.

Encontramos em Sny&erng

alguns apelios para desenvol-
ver outro caminho de argumentag¢dao. Nao hd duvida gue esta escola
(a semelhanca das demais escolas da nossa sociedade capitalista)
usava a chamada linguagem culta, e valorizava os grandes escrito-
res da lingua portuguesa e também os textos antigos, em detrimen-
to do cotidianc dos alunos.

Mas, como salienta Snyders, ndo existe uma incomunica-
bilidade entre as duas linguagens (popular e culta) e & possivel
estabelecer a continuidade entre elas, o que seria papel da esco-
la. Também nido podemos negar gque ha uma maior riqueza na lingua-
gem elaborada, riqueza de nuances, de precisao, de clareza.

Entao, mesmo admitindo que houvesse uma certa familia-
ridade em relacdo a linguagem culta, por parte de alguns estudan-
tes, parece ser verdadeiro que o IE desenvolvia a capacidade de
expressao oral e escrita, com exigéncias de rigor, correcdo, exa-
tidade, estabelecendo um crescimento em relagdo d linguagem 33 do-

minada pelos alunos.

Acreditamos ainda mais que esta capacidade de expressac

pode ser vista como um instrumento de poder.

39. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, trad. M. Helena
Albarran (2% ed., Lisboa: Moraes Ed., 1976).
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A escola dava este instrumento de modo seguroc e consis
tente e de posse dele as pessoas podiam mais facilmente dominar
informagdes e expressar-se. Quando esta ex-aluna associa a faci-
lidade de redagaoc a atividade de politica universitiria, ela per-
mite que salientemos o poder daguele que registra o pensamento de
um grupo. Os relatores de discussdo (tarefa usualmente destinada
a quem redige bem) elaboram as idéias, organizam o pensamento do
grupo, certamente nele colocando o seu cunho pessoal. Mesmo que
tente ser fiel reprodutor da discussdo, aguele que escreve fica
investido de uma certa autoridade que advém de ser ele o organiza
dor da palavra do grupo. E esta capacidade pode muitas vezes ser
um caminho para lideranca.

A boa linguagem das mogas do IE (aliada ao fato de que
& comum pedir-se as mulheres para secretariarem discussdes) pode-
ria potencialmente facilitar-lhes a afirmacio pessocal ou até o de
senvolvimento da lideranca.

0 dominic da linguagem é também fundamental para me-
lhor compreensdo e andlise do gue se 18 e consequentemente facili
ta o acesso as informacdes, ao séber acumulado.

Ndo s6 a precisdo e a clareza, mas ainda todas as poSs-
sibilidades de tonalidades e nuances que tornam mais rica a comu-
nicacdo saoc ensinadas pela linguagem da escola e parece gue para
isso & indispensavel a vivéncia de diferentes "situacdes pedagogi
cas cada vez mais complexas" (como diz Snyders).40 Parece-nos
gue & nesta direcdo que aponta a declaracdo da depoente guando re
laciona a facilidade de expressac com as miltiplas atividades pro

porcionadas pela escola.

Pelos indicadores gque temos, a escola ndo procurava di

I . kg * - ' .
rilglr © pensamento critico de suas alunas para a anadlise da reali

40. 1Ibid., p.362.
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dade social, mas acreditamos gue ac desenvolver-lhes as habilida-—
des de expressao e comunicacdo estava lhes fornecendo instrumen~
tos necessarios para posteriormente construirem esta andlise.

Nas palavras de uma ex-aluna:

... Na medida em que a escola se compromete
em termos de conhecimento e amplia os hori-
zontes intelectuais numa perspectiva honesta,
ela nao tolhe as possibilidades de a pessoa
desenvolver a consciéncia critica, mesmo que
@la ndo trabalhe em cima disso. Porgue a eg-
cola nadc tinha como objetivo trabalhar a
consciéncia critica, nem essa percepcio da
realidade, agora ela permitia esta abertura
em termos intelectuais. [...]

Eu acho que toda vez gue a gente cresce inte
lectualmente, que se abrem horizontes inte-
lectuais, a gente cresce na dimensio poli-
tica." (D)

A depoente refere-se a uma abertura em termos intelec-
tuais, ligando-a a existéncia de divergéncias entre posicdes dos
professores. Para ela, a escola tinha como critério basico a com-

peténcia, entio:

"

+++ ho Instituto se respirava um clima mui-
to bom de autonomia intelectual. Isso eu
acho gque é merito do Instituto, mais do que
da universidade. Quando eu entrei na univer-
sidade eu senti gue ela era muito mais 'bito
lativa' em termos de pensamento do que o meu
curso de 29 grau. E durante algum tempo (te
digo com toda sinceridade) eu considerava o
curso efetivamente de nivel superior gue eu
tinha feito tinha sido o curso normal. Por-
que, por exemplo, no Instituto nunca houve
unanimidade de opinides, havia pluralismo,
nos tinhamos professores que a gente sentia
tacitamente que... eram posicdes conflitan-
tes, embora houvesse uma convivéncia educada

em gue os conflitos nao aparecessem. Nao se
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trabalhava em cima do conflito, agora o con
flito era presente. [...] Entdo neste aspec
to eu acho que o Instituto foi uma coisa
saudavel. Porque a gente percebia nitidamen
te, por exemplo, que o0s professores tinham
posigdes antagdnicas, embora nenhum fizesse
apologia de suas posicdes. Eles aparentemen
te eram neutros, eles davam a sua discipli-
na com seu compromisso cientifico, mas per-
meava por meio disso as suas posicdes dife-
rentes. Entdo a gente sabia nitidamente...
embora nunca abertamente este debate tives
se se institucionalizado na escola. Isso,
eu me lembro gque nunca! [...] e contradigdes,
jamais! O conflito ndo era administrado e
nem era permitido gue ele eclodisse. Havia
de certa forma uma camuflagao do conflito,
mas as idéias dos professores permaneciam
divergentes. E neste aspecto eu acho que ti

ve uma educacgaoc pluralista!” (D)

A rememoracdoc da passagem pela escola por esta ex-aluna
€ bastante expressiva. HA uma reflex30 sobre o cotidiano do  IE
e uma tentativa de ver além da sua aparéncia.

O pluralismo que ela identifica se exercia apesar da
busca de unidade gque 0s textos e planejamentos cooperativos decla
ravam. Pluralismo representa variedade, diferenca de posicdes -0
que serve para refor¢ar a argumentacdo de que a escola nio repro—
duz apenas e macigamente o pensamento dominante.

Mas pluralismo nao significa necessariamente contradi-
¢do. Contradicdo supde um movimento dialdtice em que um elemento

nega © outro mas ambos dependem e se constituem mutuamente. E es

te € o0 proprio movimento gque fundamenta a vida e que cria a trans
formacio.

No comentario feito pela depoente parece que contradi-
cao & empregada como oposicdo de idéias e posiches, como desacor-

do, e nao explicitamente na conceituacac dialética. Entdo ela diz
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que a escola jamals permitiu perceber as contradicfes. Mas a con-
tradicac aparece no mesmo depoimento, gquando - pela capacidade de
reflexao desenvolvida pela prépria escola - ela é capaz de descon
fiar das aparéncias, de qguestionar além do previsto. A contradi-
¢do também aparece no processo educativo que estamos examinando
quando a pratica educativa que submete as meninas a aprendizagem

de determinado perfil feminino tradicional cria, ela mesma, oS
instrumentos de libertac¢do deste perfil.

Na escola ganhavam realce as idéias e posicles coeren-
tes com o pensamento dominante da sociedade brasileira naquele mo
mento. Sabemos que as idéias dos grupos dominantes sempre sdc as
idéias que prevalecem (que dominam) e ha tendéncia de mostra-las
como Unicas. Assim seria prdéprio da escola escamotear o conflito,
evitando que as ideias divergentes ganhassem mais espago.

Na formagao feminina o pensamento divergente seria a
representacdo da mulher participante, profissional, critica, poli
tizada. Seria admitir na mulher o questionamento, a discordancia,
a desobediénecia e a capacidade de decisdo. Na medida em que ha
possibilidade de entrar em contato com posigoes diferentes, possi
bilidade de se apropriar de informacdes e de adquirir habilidades
de estudo e de analise, vai também se desenvolver a capacidade de
"desconfiar" da harmonia, dai porgue "se percebia nitidamente" o
conflite, embora houvesse um esforco para escamotea-lo.

E evidente que este escamoteamento dificultava o desen
volvimento da consciéncia.critica, emperrava a politizacio. Como
tendéncia geral diriamos que esta escola nao acelerava as transfor
macoes sociaig, na medida em que acentuava a estabilidade e a har
monia.

Mas esta aparéncia de estabilidade e harmonia interna
nao resiste a uma andlise mais aguda. As contradigoes que per—

meiam a sociedade burguesa também estavam ali presentes. A forma
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¢ao das jovens galchas ndo estava pois preservada de contradicao,
nem poderia, € claro! Como cada pessoca se constitui nas relacdes
sociais, elas também se formavam se espelhando ou se contrapondo
as outras pessoas. Deste modo nem sempre haveria a imitacio dese
jada dos modelos propostos pela escola, mas ocorreria também a ne
gacdo destes modelos - o que significa transformacio.

Evidentemente a escola ndo se mantinha alheia 3s mudan
¢gas socials gque ocorriam no Brasil e no mundo. Ela se transforma
va, As mudangas ali entravam, embora muitas vezes sendo incorpo-
radas para a reconstrugdo do pensamento dominante.

Observemos a década de 60 para perceber este movimento.
Naquele momento no IE estuda-se Sartre, discute-se o existencialis
mo, lé-se extensiva e intensivamente "O Pegqueno Principe", de
Saint Exupery (o gue alids ndo foi privilégio desta escola, mas
um modismo cultural brasileiro). Sobre issc & interessante a fa-
la desta ex-professora:

"... Bom, um belo dia um mal fadado livro an
corou nas portas do IE e navegou eternamente
e formou-se a geragao 'Pequeno Principe'. Al
h& um negdcio:

'0 Peqgueno Principe’ veio a calhar, porgue
era de um excelente escritor, Saint Exupéry,
nao deixa de ter uma filosofia bem mais pro-
funda do que foi captada, mas nao fere gre-
gos e trolancs! Entac ficou a divisao de
aguas, quer dizer, ndo divisdo, ficou um max
co de 'aqui tu podes passar'. E uma espécie
de bringuedo de amarelinha. Pode pular aqui,
porgque quem pula com o Principe ndc perdera
sua virgindade, seus modos, suas posturas e

outras coisas." (A}

O catolicismo de outros momentos cedia lugar para a
mistica d'0 Pequeno Principe. Repetia-se "ad nauseum" ag frases

de Exupery: "Tu és eternamente responsavel por aguele a quem cati
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vas"...41 E delas se extraia a docilidade, a fraternidade, o amocr

ao proximo, a crenca no valor do individuo. WNac seria esta uma

forma de recriacdo ou transformagido do ideadrioc humanista catdlico?
(Alids neste momento a prdpria igreja se transformava, com Jodo XXITI
e com sua doutrina social.)

Para o IE o livro servia muito bem: ndo trazia explici
to nenhum credo, mas exaltava praticamente os mesmos valores que
a escola vinha trabalhando. A amorosidade gque o texto transmitia
podia ser dirigida para marcar a atividade da normalista junto as
criancas. Continuava-se exaltando a dedicacdo integral da profes
sora & crianca, ndoc mais usando o argumento da maternidade {do
destino femininc), mas recriando esta dedicagdoc com outras justi-
ficativas.

Apesar da hegemonia destas idéias é interessante obser
var Que algum tipo de resisténcia também se desenvolvia. Observe
mos o depoimento seguinte:

... Quando chegou a época da escola normal
eu percebl a jogada, por exemplo, de como
me sair bem em determinadas provas, para

as gquais eu nao apostava muito nas discipli

nas. [...] Era muito em voga colocar assim
algum pensamento... e a gente deveria dis-
sertar. [...] Eu descobri que jogando con

determinadas palavras eu me sala bem sempre
e inclusive em cerca de quinze minutos esta
va pronta a prova gque invariavelmente tira-
va A, empora nao estivesse acreditando mui-
to naguilo. Eu percebi gque havia determina-
das palavras chave que eram jogadas de um

contexto pro outro e que certo tipo de coi-
sa funcionava praticamente em qualquer dis-

ciplina. Isso & uma coisa que eu me dei con
ta acs 17 anos." (E)

41. A. SAINT EXUPERY, O Pegueno Principe, Trad. Dom Marcos Barbo
sa (112 ed., Rio dé€ Janeiro: Liv. AGIR Ed., 1964).
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E conforme a entrevistada esta forma de "driblar™ oS
proféssores era comum aoc seu grupo de colegas. Aqui a boa lingua
gem, a facilidade de expressao desenvolvidas pela escola eram uti
lizadas contra a propria escola, ou pelo menos contra a pregacgaoc
feita por ela.

De certa forma as alunas percebiam como vazias as pro-
postas que lhes eram feitas e, usando os mesmos conceitos, devol-
viam aos professores o que eles gueriam ouvir, criando a farsa de
que tinham sido convencidas. E isto é também uma forma de resis-—
téncia a dominacdo.

A mensagem que se segue, distribuida numa festividade
do IE pelos professores as normalistas, demonstra que predominava
uma visao idealista no trato da educacio.

"EDUCAR

é vigiar para que as estrelas ndo deixem de brilhar
& estar atento ao ritmo de elevacio

daqueles gue Deus coloca em nosso caminho

& saber agradecer a vida

& captar a mensagem-convite oculta em cada ser,

em cada coisa

& ser docil ao bem, ao verdadeiro

& abracar com ternura tudo agquilo gue estd no caminho
do dever

& comungar com a beleza

& dialogar com ¢ simples, o humilde

& escutar a crianca que canta e vibra em cada um de

noés . " 42

E também uma concepgdo romdntica da tarefa que as espe
ra, num momento em que ainda se acentuava pouco o carater de pro-

fissdao do magistério. Um texto composto por um grupo de alunas

para as comemoracoes de sua formatura assim se inicia:

42, Poesia distribulda ds normalistas do IE, em 1964 {mimeo} .



~232~

... disse um homem certa vez:
'recordar € viver de novo'
decerto estava apaixonado...

e agora, nesse momento

noés recordamos

porque estamos apaixonadas
pelo mundo

pela vida

pela beleza

pelo amor gue & sempre amor...

- 4
- recordamos © desabrochar de uma vocacao." 3

Ainda uma vez & a vocacdao o elemento definidor do magis
téric. Para esta época possivelmente soaria quase anacrdnico fa-
lar-se em maior profissionalizacac, valorizacao salarial,etc. - ar
gumentos que sO estardo no discurso da categoria alguns anos mais
tarde.

Mas se as normalistas pareciam ter uma visaoc romantica
de sua atividade profissional futura, mesclava-se a isso a inquie
tude e a energia tidas como caracteristicas de sua idade. Lemos
no artige de capa da revista JOIE de fins de 1968:

"Quem construiu este mundo? Quem semeou
esses problemas?

Nao sao aqueles gue agora guerem impe-
dir gue o jovem conquiste e alcance al
go para si?

Ndo é aquela geracdo de apds guerra, que
quer gque a mocidade siga de olhos e men
te fechados para tudo aquilo que nao re
presenta a sua ordem, © bem estar, a se
guranga?

A vida continua e se renova a cada nas-
cimento de seres humancs e as idéias evo
luem e tomam outra forma nessas novas

vidas gue surgem,

43, Poesia elaborada pela turma de formandas do curso normal do
IE em julho de 1965 {(mimec).
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Pois se entao a vida continua porgue as
aspiracdes devem ser sempre as mesmas,
porgue ndo deveriam surgir novos obje-

tivos?”44

Assim se expressa uma estudante do Instituto de Educa-
cAdo lembrando o constante chogque entre as geracodes, acreditando que
"serdao os jovens gue tragario as normas de uma ordem social mais
condicente com as aséiragées ¢ necessidades da propria época"., E
uma jovem mulher que parece se entender como parte importante da

mudanca., Ndo €& um discurso de acomodacio, contudo & importante

ler mais um pouco para observarmos os limites ou as formas de lu-
ta gque ela propde. Diz adiante:

"Os estudantes procuram sendo uma igualda-
de social, pelo menos uma maior Jjustica.
Quem tem um jornal ou uma revista ou ainda
estd com o radio ou a televiséo ligada, re
cebe a cada instante informacdes sobre as
revoltas estudantis no mundo inteiro.

Na Franga o povo apdia o movimento estudan
til, saindo as ruas [...]

E entdo cabe a pergunta: Quem estd errado?
0 mundo de ontem que guer seguir vivendo
sem reformas em nossos dias, ou o jovem
gue guer construir sua vida?

A lideranca estudantil & de suma importan-
cia para um pals, para o mundo, pois sera
da juventude que nascerao as novas idéias,
as reestruturacoes das normas sociais.
[...] Sera deles o mundo gque construirem
e que devera estar repleto de compreensao
e ajuda tanto ao branco como ac preto, tan
to ao rico como ao pobre.

Existe uma grande desigualdade no que diz
respeitc a distribuigdo de riqueza e bens,

e que sdo as causas primeiras do desequilil

44. M.A. ARGEMI, "A Posicdo da Jovem no mundo atual", in JOIE,
orgac informativo do Conselho de Alunas do IE, Porto Ale-
gre {(nov.68).
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brio econdmico que deixa um trago marcante
nas diferencgas das classes sociais,

Essa luta pela liberdade e pelos novos
ideais naoc sera vencida hoje, nem amanha,
E uma luta constante do homem que se sente

envolvido por um grande progressgo cien-

tifico.“45

Como podemos perceber, a aluna identifica a desigualda
de na distribuigao de riquezas como causa primeira do desequili-
bric econdmico e das diferengas de classe., De algum modo astas
idéias foram incorporadas pela normalista - direta ou indiretamen
te através da educacao escolar, ou fora desta, mas, seja como for,
ela as esta expressando no jornalzinho gue circularia entre suas
companheiras. Ainda que a ideologia dominante encobrisse estas
idéias, ela comecava a desvendi-las. FE ao referir-se aos jovens
sem distincdo de sexo certamente inclula a mulher (se incluia) na

luta pela transformagdo.

Ela continua expondo como vEé a luta por um novo tipo

de sociedade:

"Mas ndo sera pela violéncia gue encontra-
rao a paz de que necessitam e sim agindo
pacificamente, buscando a palavra que & o0
veiculo de comunicacdo entre os homens.

0 estudante pode revolucicnar o mundo, aba
lar conceitos e atravessar fronteiras, des
de que encontre as suas armas na palavra
e O apoio na razao.

Atraves do trabalho bem organizado, do co-
nhecimento dos problemas chegard & com-
preensao da vida sdcio-politico-econdmica
do seu pais e entdo terd condicdes de dar

- C 46
um passo a frente e iniciar as reformas.”

45. Ibid.
46. Ibid.
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Reforma @ o termo utilizado, talvez circundando {ou
evitando) o conceito de revolucao, td8o temido naqueles tempos. A
forma de transpor os problemas sociais é mais reformadora do que
revolucionaria. Mas de qualquer modo os temas tratados pelo jor-
nal nao sdo mais apenas "pilulas de noticias do mundo", ou "mexe-

. L 47
ricos sociais".

0 texto representa uma preocupacao da estudan-
te com a sociedade em gue esta vivendo, hd uma percepcdo da liga
¢do de seu pequeno mundo (Instituto de Educacdo, P. Alegre) com o
que se passa internacionalmente (movimentos estudantis na Franca),
e ela propria percebe-se como tendo uma parte na tarefa de cons-
trucdo de um outro tipo de sociedade. Parece-ncs que de qualquer
modo isso representa uma posigdo mais participante e desalienada.

No mesmo jornal ha outro artigo, também assinado por
uma normalista, intitulado: "Importancia da lideranca estudantil
no contexto politico-sdcio-econdmico”. Alguns temas se repetem:
a percepcao de que os jovens tém uma posigdo de destague no mundo
atual, que eles procuram o dialogo e gue sac idealistas. Para es

ta aluna

"neste século verificou~se uma verdadeira
lideranca juvenil, ou seja, estudantil,
pois sao os estudantes os que verdadeira-
mente se preocupam com O gue estd aconte-

. 48
cendo em seu pais e no mundo."

Para ela apos as duag guerras, as novas geracdes passa

ram a encarar a vida de outro modo. Cita exemplos do seu momento:

"mogas e rapazes do Sing~0ut"49, "Jovens da Nova Alemanha"  que

47. Cf. Porta-Voz do IE, jornal de 1949,

48. I.M. BORSA, "Importdncia da lideranca estudantil no contexto
politico-sdcio—econdmico” in JOIE, Porto Alegre (nov.68).

49. "S8ing-Out" era um grupc de jovens gque viajavam pelo mundo
cantando, com uma mensagem de amor € pPaz.
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partem para auxiliar necessitados, os "estudantes brasileiros gque
partem para a selva", no projeﬁo Reondon.,

E evidente a valorizacdo da forga estudantil pela arti
culista. Isso significa uma auto-valorizagdo e talvez também sig
nifigue uma percep¢ao da importdncia da escola como mediadora en-
tre o "idealismo" do jovem e sua capacitacdo para a acgao conscien
te. A aluna substitui lideranca juvenil por lideranca estudantil
- estaria ela aqui entendendo a escola como uma passagem necessi

ria para instrumentalizar o jovem em suas agoes? Talvez sim.
Mas seu texto segue de modo bem mais conservador do
gque o de sua colega, porgue ela diz a seguir:

"Mas devido a sua impaciéncia, devido a sua
vontade de reformar tudo da noite para o]
dia, os jovens nem sempre agem certo. Pro-
curando o meio mais rapido de transformar,
langam mao da revolugdo, em vez de procurar
a evolu¢ao, gue, embora mais lenta, &€ mais
sequra e produz resultados infinitamente
mais duradouros., E a revolugac traz consigo
muito mais prejuizos do que beneficios: deg
troi vidas, causa déficit enormes ac gover-
no, abala as estruturas e as tradigdes da
nagao,

Basta ver o que acontece recentemente na Po
ldnia, ne Brasil e na Franca.

Os estudantes pedem o dialogo, imploram-no,
mas nao tém paciéncia para realiza-lo.

Se algum adulto tenta dialogar, viram as
costas e saem, dizendo:

- Ora, & apenas um veiho."SO

Levanta o chogue entre as geracdes, mas assume uma po-
sicao docil, como representando a filha bem comportada gue espera

dos pais (ou dos professores) a orientacdo. Assim, diz:

50. JOIE, texto citado.



~237=

"Os estudantes de Paris e Nanterre, por
exemplo, estdo revoltados contra os profes
sores: querem novos métodos de estudo, pPro
fessores mais tolerantes. Mas o didlogo
foi substituido pela revolucdo: gue resul-
tados poderao ser cbtidos agora?

Sem davida ndc os desejados.

Os jovens querem reformar a sociedade, a
politica e a economia de seus paises, mas
sempre pela revolugdo. ... se esquecem da
condicao mais importante, mais fundamental
para a resolugao destes problemas: o tra-
balho." !

Entende o trabalho come o mével da mudanca, por isso
critica os "hippies" que, segundo ela, "escapam covardemente [...]
criando uma sociedade utdpica e fragil como uma bolha de sabdo™.
Para ela o esfor¢o para modificar o mundo estad certo, errados sao
oS meios. Assim, termina pregando a unidc das geracdes, pois "os
jovens precisam de alguém que os oriente, de modo que possam tri-
52

lhar a estrada certa".

Ambos 0s artigos sao bem comportados. Parece até que

tiveram uma mesma matriz: talvez um tema discutidc em aula com o
professor (ja que as duas alunas sdo da mesma turma), ou talverz
fossem redagoes preparadas como tarefa escolar. O gue notamos &
um certo direcionamento mais ou menos semelhante na apreciagao do
moﬁimento estudantil desencadeado naquele momento, embora com di-
ferentes nuances nas interpretag¢des: a primeira faz uma critica
mais explicita a tradicdo e ac tipo de sociedade que os mais ve-
lhos construiram, a segunda é muito mais condescendente para com
a geracao anterior. Mas ambas criticam os métodos de transforma-

gao que estao sendo enpregados pelos jovens. O segundo texto,

51. 1Ibid.

52. Ibid.
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gque em tudo nos parece mais enguadrado ao pensamento dominante,
conclul gque os jovens precisam de um guia, um orientador, que naoc
& um deles, certamente.

Como estamos lidando com materiais escritos e assinados
pelas estudantes, em jornal de circulacgao interna no colégio, en-
tendemos que al estejam as razdes de seu tom pouco contestador.
De algum modo este jornal era oficial (era o orgao informativo do
Conselho de Alunas do Instituto de Educacdc - CAIE), era entdo um
veiculo permitido para divulgagdo das idéias das alunas e como tal,
nos parece, teria contornos determinados pela abertura gue a esco
la consentia.

As outras matérias desse mesmo jornal espelham a visdo

mais tradicional sobre a mulher. 0Os titulos de algumas delas sexr

vem para illustrar: "A normalista na cozinha"; "As mulheres e seus
regimes"; "De olho na Moda'"; "Tu sabes te fazer estimar?"; "Como
53

conguistar a pessca amada (ele)”. sao todos textos perfeitamen
te coerentes com a idealizacioc do feminino. HAa ainda varias sew
goes de poesias (feitas pelas alunas ou transcritas), dois arti-
gos sobre educagao, e um sobre teologia.

Assim, apesar do artigo de capa sugerir uma estudante
menos alienada em relagdo ao seu momento histdrico, a maior parte
do jornal confirma umé auto percepcdo tradicional do papel da mu-
lher.

O relatbério do CAIE da gestdo 69/70 traz indicacoes
que podem ser interpretadas mais ou mencs na mesma linha.  Afora
companhas assistenciais ou torneios esportivos, observamos entre
as atividades promovidas por sua secretaria social o baile do cen

tenario da escola, reunides dancgantes com o Colégio Militar, cha

- , P 54 . .
das maes e "cafezinhos poeticos". A secretaria cultural organi
P &

53. Ibid.

54. Relatdrio do CAIE {Conselho de Alunas do Instituto de Educa
gado), gestdo 69/70 (mimeo).
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za alguns cursos diretamente ligados ao qﬁadro gue exXpusemos, co-
mo os de ginastica estética feminina, voga, decoragdo e maguila-
gem. Contudo, promove também outros mais relacionados com a ati-
vidade profissional: de datilografia, alfabetizacgao de adultos e
laboratdrio de sensitividade.

Entre as atividades desenvolvidas por esta secretaria
encontramos ainda © curso de "Lideranca democratica feminina" e
palestras, como "Democracia e informacgdes™, e "Rui Barbosa - a Re
volugao e a Subversao”, atividades as gquais teriamos muita difi-
culdade de classificar quanto a sua orientacdo, nao fosse o fato
de ser esta Ultima realizada pelo secretario de seguranca publica.
Assim, € possivel que estes temas fossem abordados dentro da pers
pectiva da educagido moral e cilvica, tal como se colocava naguela
fase politica.

Entac se o pensamento dominante pode ter sua forga me-
dida pela extensdo de sua presenga, acreditamos que a observacao
guantitativa dos diferentes artiqos‘d@ jornal‘éo Instituto de Edu
cagdo e das atividades estudantis indicam claramente que 'ainda
predominavam as idéias mais conservadoras sobre mulher e sociaﬁmb.

Se este tipo de pensamento tinha ja uma longa histdéria,
ele também recebia neste final dos anos 60 um reforgo atraves do
conservadorismo gue a nova ordem politica impusera ao Pails.

O fechamento politico era bastante abrangente, como sa
bemos, e com diferentes mecanismos de censura e controle procura
va-se evitar as transforma¢des, inclusive no terreno do comporta-
mento social. A liberalizacao dos costumes era atacada e o alvo
de pregacao mais direto era a mulher. O controle sobre os movi-
mentos estudantis também era muito forte. Havia um grande temor
ao avango de um pensamento contestador.

Tudo isto justificava a redobrada "vigilancia" que uma

escola secundaria feminina teria nesta época. O IE mostraria tam
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bém sua preocupagdo em ndo subverter a ordem.

Mas a sociledade civil brasileira crescera e se estava
tolhida no momento isso ndo significava unanimidade de apoio. Co
mo antes salientamos, nos ultimos anos os debates sobre os proje-
tos politico—econémicos para o Pals haviam side travados intensa-
mente e com a participacdo feminina. Assim numa escola como ¢ IE
o golpe de 64 seria aplaudido por uns e rejeitado por outros.

Haveria o medo de fazer algum gesto gue pudesse ser in
terpretado como subversivo; infiltraria-se a desconfianca entre
professores, alunas e funcionarios, com receio de denuncias; mas
haveria também a resisténcia (ainda que timida) perceptivel ao se
discutir, por exemplo, Paulo Freilre, em peguencs grupos.

0 autoritarismo do periodo atingiu de modo amplo a pra
tica educativa. Para uma das depoentes este autoritarismo matou
o IE, no que ele tinha de inovacgdo, inguietude e experimentacio.
Diz ela:

... O autoritarismo se instalou no Pals e
este autoritarismo através da Secretaria de
Educacdo matou o Instituto de Educacdo. Ma-—
tou, exato isso, matou. Por que? Enqgquadrou

o Institutc no mesmo setor de todas as esco

las [...} Eu argumentava que o Instituto &
uma escola de experimentacdo, ... mas al ndo
valia... Comegou~se a falar outra linguagem,

a linguagem do autoritarismo. Entrou também
pedagogicamente, junto com o autoritarismo,
os objetivos operacionais, que foi outra mor
te para todo ¢ ensino. Era um treinamento

[...] ndoc havia tentativas, ndo havia possi
biilidades, ndao havia caminhos diferentes,

era um caminho s0, para chegar a um objeti-
vo s6. Entdo o queumatou o Instituto: o au-
toritarismo, os objetivos operacionais, mal
entendidos, tomados ao fanatismo, um plane-
jamento que se esgotava no planejamento e

ndo havia vez para as pesscas enriquecerem
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com idéias, ndo se ensinava a pensar com
possibilidades diferentes, era um pensar
numa linha s6, com o resultado previg-
to..." (C)

Na concepgdo que esta entrevistada faz da queda do IE
estaria o abandono de seu carater de escola experimental, que se
ria a fonte e a consequéncia de uma inguietude e dinamismo. Se-
gundo ela "a burocracia entrou para dentro das pessocas”. Cutra
professora também identifica com este mesmo momento a perda das
metas da escola, e refere-se a formacgdo feminina. Diz ela:

"... de 60 para ca, ou melhor de 64 [...]
eu acho gue nao ha metas e nao se preten-
de... nos estamos submergidos em todos os
setores... O pensamento dominante agora é
sobreviver. E nds sabemos muito bem gue
quando se luta pelo sobreviver, aquela mu
lher digna como adjetivo gue engloba tan-
tas coisas... nao pode haver dignidade.

[...] para mim 64 matou a liberdade, o
ideal de cultura, a democracia, matou tu-
do! Dal que ha tdo poucos lideres, porque
nés cortamos tudo. Se tu educas alguém...
se tu estas assustado, tu transmites teu
susto para a crianga e nac & esta criancga

que vai ser um lider hcje." (A)

Registramos aquil vozes discordantes gue atuavam no TIE
naguele periodo, mas & claro que junto com elas havia vozes de
apoioc ao autoritarismo.

E por esta época que © IE comemora seu centenaric, em
1969, com muitos festejos. Estes s& se encerram em abril dJde 70
numa sessac sclene, onde fala o antigo secretdrio de educacdo do
estado, Coelho de Souza, exaltando a histdria do colégio.

C tradicional e também centenadrio jornal Correioc do Po
vo, de Porto Alegre, descreve a festa especial do IE nos saldes da

Universidade comemorando a data:
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"Uma poliantheia artistica com o grande Or
fedo Feminino regido por Dinah Néry Pereira
e outro em contraponto, com outra regén-
cia, o agrupamento de danca de Gladis Agos
tinelli Dietrich, um grupo jogral declama-
dor e um grupo de teatro de evolugao de
épocas e tipos distintos, todo esse conjun
to sob o comando de Olga Reverbel, movimen
tou uma noitada de hora e meia, com trezen
tas mogas em cena, ora declamando, ora can
tando, ora representando, ora desfilando
sob a magia de uma boa marcacao de luz da
equipe técnica do Saldo de Atos da UFRGS e
de um jogo intermitente de diapositivos.
Um guarda-roupa especial com tlnicas bran-
cag, os simbolos do edificio e indumenta-
rias de outras cores que Fernando Corona
com amor concebeu, tudo serviu para suge-—
rir a histdoria do Instituto de Educacdo

através de seus guias, mestres e evolver de
épocas, com O cruzamento contraponteado de
masica, lembrancas, eventos, leis, presi-
dentes, gquerras e acontecimentos da maior
repercussdo mundial, brasileira e institu-

cional." 25

Para uma escola gue buscara acentuar na comunidade a
idéia de estabilidade e solidez, o centendrio era muito significa
tive - exaltava-se a tradicao do IE, a continuidade.

Mas algumas mudancas eram evidentes. A procura pela
escola normal diminufa, e com a ampliacdo dos cursos do Instituto
para o turno da noite (o gindsio noturno iniciara em 1965), modi=
ficara~se a composigdo social de seu alunado. As mocas do notur-
no ndo pertenciam mais ds familias de classe média, mas aos gru-

pos mais desfavorecidos, buscando no estudo a possibilidade de as

55. Correio do Povo, de 3/6/69: "Evocacdo do roteiro do Institu-
-to de Educacao".
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censao. Este aumento de demanda pela escola (que ndo se fazia
apenas neste nivel, mas era muito mais intenso no primaric) acon-
tecia em decorréncia da industrializacdo e urbanizacdo da socieda
de brasileira e galcha. E se de fato o Pais ampliava o sistema
educacional, nao aumentava na mesma proporc¢io os investimentos com
a educacac. Em consequéncia, a chamada crise da qualidade do en-
sino se acentuava. O proprioc magistério também vinha sofrendo uma
queda expressiva pela desvalorizac¢do de seus saldrios, pela conse
quente busca de varios empregos, pelo aligeiramento do preparo das
aulas, etc. Um fendmeno que era muito mais abrangente dolque aque
la escola ou estado, mas que também ali se refletia. Na lembranca
de uma ex-professora:

... entdao na medida em que o poder agquisi-

tivo decresceu, a cultura tambéem decresce...

A postura de uma pessoa humilhada & muito

diferente de uma pessoa confiante, entao ha

toda uma gqueda econdmica, cultural e SO

cial." (&)

A formatura das normalistas do ano do centenario &, cu
riosamente, destitulda de solenidade: o paraninfo ausente, poucas
pessoas noe ato, algumas formandas ausentes também, uma cerimdnia
simples, de trinta minutos, no meio da tarde. Interrogadas pela

. 56 —
reportagem de um jornal sobre suas atividades futuras, as norma
listas dizem: "Ndo gueremos responder." E outras cantam o samba
de Martinho da Vila, ironizando o diploma, seu "canudo de papel”.

Sem duvida €& um contraste com as solenidades tradicio-
nais da escola gue sempre acentucu a emocido e o cariter oficial
de suas formaturas. Talvez as mocas que deixavam o colégio esti-

veggsem manifestando suas duvidas sobre o reconhecimento social da

profissdao em que se habilitavam, ou até guestionando o comporta-

56. IFolha da Tarde, de 23/9/69: "Uma formatura diferente esta do
centenario”.
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mento apreendido em tantos anos. De gualquer modo bombinhas, fo-
guetes e serpentinas, como reporta o jornal, eram muito pPouCco
usuais na fachada severa do Instituto de Educacao.

Para alguns no entanto devia-se continuar a exaltar a
tradicdo. Diz Pedro Chaves, no Correio do Povo, em 1969:

"Olhando para tras, o mundo deu muitas vol
tas nos Ultimos cem anos. [...] Na prépria
cidade, tudo mudou. [...] No futuro os ar-
quedlogos constatardo que, na Porto Alegre
daquele bairro, assim como que varias civi
lizac¢des se superpuseram no decurso de al-
gumas décadas. Mas os socidlogos apurario
gque nada mudou num sentido: as mocas gque
frequentam o Institutc de Educacdo "Flores
da Cunha" fazem a mesma coisa que faziam
ha cem anos passados, gquando o presidente
Antonio da Costa Pinto e Silva, da Provin-
cia de S3c Pedro, instituiu a Escola Nor-
mal, no dia 5 de abril de 1869. Elas apren
dem a ser felizes. Porque a missdo da esco
la é essa. Os génios continuardo  génios.
Os que tiverem uma inteligéncia média, con
tinuardo tendo uma inteligéncia média. Mas,
acima de tudo, serac entes humanos, adapta
dos e felizes. Mais do gue isso, a Escola
ndo poderd fazer por ninguém. Contudo, is-
so € o maravilhoso tudec que a Escola pode

fazer por alguém." >7

A nova legislacdo educacional gque entra em viger a parx
tir de 1971 concretiza no entanto mudancas evidentes na institui
cao. A lei 5692/71 para o ensino de 19 e 29 graus exige gue o
Instituto reformule alguns dos objetivos finais de seus cursos.
Como antes colocamos, o antigo gindsio (diurno e noturno) passa

a ter como areas de estudo técnicas industriais, comerciais, agri

57. PEDRO CHAVES, "IE Flores da Cunha -~ Cem anos de Juventude”,
Correio do Povo, de 6/4/69.
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colas e domésticas: e o 29 grau acrescenta a sua tradicional habi
litacdo magistério outras habilitagdes: auxiliar de orientacdo de
creche, auxiliar de terapia ocupacional e secretario auxiliar (pa
ra o curso noturno). Como nos lembrou uma das depoentes {entdo
professora do IE), as terminalidades escolhidas eram aparentemen-
te destinadas a um piblico feminino. S&o todas atividades auxi-
liares, de assessoria e por isso mais freguentemente destinadas,
em nossa socliedade, para as mulheres. {(Mesmo © curso noturno era
de secretario auxiliar, e na escola usualmente referido como se-
cretdria auxiliar). Assim, embora com modificacgdes, a tendéncia
seria de continuar a instituicdo predominantemente feminina, ain-
da que sua principal caracteristica, de escola especificamente de
formacdo de professoras primdrias tivesse terminado.

Em cem anos o Instituto de Educagao "Gen. Flores da Cu
nha" construira uma tradicdo: formara centenas de jovens professo
ras bem educadas dentro do que o modelo dominante assim entendia
- com razoavel cultura geral e preparo técnico pedagdgico, discre
tas nos gestos e linguagem, reSpeiéaéoras das normas e das leis,
preferentemente doceis, religiosas e recatadas. Mas acreditamos
gue o Instituto de Educagao também construiu algo mais.

Por ter sido uma das primeiras e mais importantes ins-
tituigdes de formagdo feminina no estado, permitiv que ali as mu-
lheres gauchas adguirissem meios de libertacdo do préprioc modelo
que a escola ajudava a desenvolver. Significou um espago novo, fo
ra do lar - o gue era revelucionario para as primeiras jovens
que ali se aventuravam. Deu novos instrumentcs para que elas pu-
dessem ler a vida, provoccu duavidas e resisté@ncias a3 dominacgdo, e
mesmo sem gquerer fez emerglr as contradicgdes socials existentes.

Talvez de algum modo o comentarista estivesse certo ao di
zer que "as mogas que frequentam o Instituto de Educacdo fazem a

mesma coisa gue faziam ha 100 ancs passados". Elas buscam, na
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passagem pela educacao escolar, novos recursos para Compreensao e
dominio de suas vidas. Mas esperamos que facam isso hoje com
maior nivel de consciéncia sobre o poder e o limite que estes ins
trumentos podem lhe conferir para modificar as condigdoes de sua

existéncia e da sociedade em que atuam.



~247-

CONCLUSGES

Procuramos nas paginas antecedentes revelar como se com
portou o Instituto de Educac¢do enquanto escola formadora de mulhe
res no RS, durante as décadas de 30 a 70.

Salientamos como a escola se apresentava - o0 gue emer-
giu fundamentalmente de seus documentos escritos e textos ofi
ciais - e buscamos também desvendar algumas de suas faces mnenos
aparentes - um poucc através dos de?oimentos de pérsonagens e
através de reportagens da época, ou cruzando e interpretando 08
elementos que encontramos. Mas parece que nos restam ainda duas
tarefas: articular melhor as varias determina¢Oes que configura-
ram esta realidade educacional; para assim poder explica-la; e
descobrir o que de universalzesté presente nesta realidade singular.

Como vimos, o IE era uma instituicao pﬁblica, frequen-
tada majoritariamente por mulheres das camadas médias, e gque se
apresentava como uma escola avangada pedagogicamente, fiel as suas
tradigdes e com uma.unidade de principios filosdficos e educacio-
nais orientadores de sua ag&o. Eésa era sua'aparéncia, difundida
por documentos, planos e regimentos; © que certamente seria parte
da realidade, mas ndo a realidade completa.

Determinada pelas condic¢Oes estruturais da sociedade
brasileira e galcha, esta escola sem divida refletiria as caracte
risticas de dominagéo de classes e de sexos presentes no todo so-
cial.

Alguns trag¢os da sociedade capitalista, como o indivi

dualismo, a negagdo do conflito social, a manutengao do "status
quo® se evidenciavam, mesclados com marcas da dominag¢do masculina.

0 individualismo podia ser percebido pelo emprego da

selecao, da competig¢ao e classificagdo. O IE justificava a sele-
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¢cao como uma necessidade a qual a escola ndo podia escapar, ja
que era muito requisitada pelas meninas e mocas do estado. Em con
sequéncia, dentro de sua pratica educativa a classificacdo e o
treino para competicao também eram empregados.

A escola estimulava o crescimento individual de cada
aluna; em outras palavras, sua proposta ndo era de um projeto co-
letivo de desenvolvimento da'sociedade,.mas sim a de construcio
de projetos individuais. Evidentemente esta & a proposta educa;
cional predominante numa sociedade dividida, pois a construgééﬁéeﬁ
um projeto coletivo implicaria também a existéncia ou o desenvol-
vimento de uma outra ordem social. Nao podemos esquecer Que ain-
da gue tenha uma "autonomia relativa", a escola nao sobrevive de
sarticulada da estrutura da sociedade.

A aparéncia de harmonia de principios, auséncia de con
flitos e busca de unidade tinha apoio no feéhamento do IE  sobre
si mesmo, evitando ser invadido pela sociedade contraditoria e
confusa que "estava 1a fora”,

Estas sdao tendéncias ao conservadorismo e que aparece-
ram numa escola que incursionava na sociedade exterior com "luvas
de pelicah, escolhendo O'Que mostrar e fazendo o possivel para
preservar-se da contaminagdo. Em decorréncia disso também se co-
locava a valorizacao do passado e o estudo da cultura antiga, com
menor énfase no cotidianc e no imediato.

Mas sem divida a escola nio réalizou estes intentos ple
namente, ja que a sociedade desarmoniosa estava também "13 dentro".
Com suas contradigdes, com a forca do presente, com suas vozes
discordantes e dominadas, ela compunha um outro movimento, subter
raneo, que ndo se apresentava imediatamente 3 observacgio apressada.

O IE fazia também uma curiosa combinagdo de escola tra
dicional e moderna. Em dia com as novidades educacionais, anteci

pando-se e irradiando as novas teorias e tendéncias pedagodgicas,
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a escola era moderna; mas tambeém concomitantemente fortalecia uma
s6lida imagem de instituicdo fiel & tradicdo, com seus rituais,
seus hinos e simbolos, com metas e valores permanentes, atrelada
ao estado e em consequéncia mostrando respeitosa obediéncia as
orientag¢oes governamentais.

Do ponto de vista especificamente pedagbgico, foi mais
marcantemente escolanovista entre 1930 e 60 (mantendo no entanto
alguns tragos da pedagogia tradicional, como a disciplina}). Ao
longo da década de 60 as orientagdes da tecnologia educacional pas
sam a integrar sua linha programdtica, onde também se observa, des
de alguns anos, o estimulo ds praticas ndo diretivas.

Se aplicarmos a analise de Savianiq'para as tendéncias
da educacao brasileixa; concluiremos entao que o IE seguiu méis
ou menos a mesma trajetdria do ensinc no Pais nesta época, com ég
prego de teorias e praticas educativas acriticas.

Todas estas tendéncias estao voltadas para dentro - da
escola, tentando compreender © processo ensino aprendizagem e me-—
lhora-lo como uma realidade em si. Em consequéncia, ha também
nestas praticas uma crenga na capacidade de a escolé gerar trans-
formagées mais profundas ém toda a sociedade, e as desigualdades
sao percebidas como resultantes de "diferencas individuais™, de_
"estilos de aprendizagem“; encaradas e encaminhadas a partir do
psicolégico.e do téqnico.- Ndo se assume que a sociedade & divi~
dida em classes e grupos antaganicos; nao se entende a educacgdo
estreitamente vinculada & estfutura social ou relacionada diale-
ticamente com a sociedade. Neéée sentido, as diferentes tedrias,
ainda que proponh&m mudancas de forma, de procedimentos, ou de
énfases, guardam uma continuidade no modo ndo critico de‘compreeg

der a educacio - o que talvez pexmita melhor cambinar tradicao com modernidade.

1. D. SAVIANI, Escola e Democracia (Sdo Paulo: Cortez e Autores
Associados, 1983). '
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Parece gue podemos afirmar que o Instituto exerceu um
paéel de lideranca na educacao escolar riograndense. Papel espe-
cialmente evidente no inicio de sua histOria, mas que se estendeu
pelos menos até a década de 60. Por isso fazia parte de seu pro-
jeto formar a elite do professorado galcho.

Estes elementos que possivelmente serviriam para cons-
truir a imagem de uma escola qualquer de classe média, precisam

ser articulados ao fato de que esta era fundamentalmente uma esco
la para mogas. Entao alguns destes dados contribuiram para';efog
¢ar o ideal de obediéncia, docilidade e respeito, que, junto com
outrés elementos, caracterizaram o perfil feminino desejado pela
instituicdo.

Como sabemos, o processo de e&ucacéo feminina foi penm
sado ao longo da historia a partir do ponto de vista masculino.
Nesta relagao (masculino - feminino) a mulher representa o elemen
to dominado e o homem o dominanté; como as sociedades vém sendo
dirigidas pelos homens, em consequéncia buscou-se, através de di-
ferentes instancias (inclusive através da educagao), conformar as
mulheres i obediéncia e i submissdo. Assim a principio a educa-
gdo escolar lhes foi ve&aéa‘e depois consentida, com  restrigoes,
ou revestida de caracteristicas peculiares.

Observemos entéq a mulher que o IE pretendeu formar.
Ela foi definida em alguns momentos como "culta“, "digna", - "de
status". Mas o que daria conteﬁdd a estas qualificac¢bes?

" De um lado o estimulo ao estudo, o desejo-de formar
uma jovem que se "libertasse pela cultura", pelos livros. Uma mu-
lher "ilustrada". Seu destino seria o magistério primidrio pibli-
co e/ou o lar, numa combina¢do harmoniosa de professora competen-
te e dedicada e de amorosa mulher do lar, sem descuidar das pren-

das domésticas; da etiqueta e da estética.
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Dentro deste espirito € que se pensava na escola como
uma continuac¢do do lar e buscava-se estabelecer um "continuum" en
tre as fungbes de professora e mie.

Seu comportamento deveria tender para a discregao. 0
ideal era.que ela nao fosse impositiva, mas sutil, capaz de in-
fluenciar discretamente. Nela se valorizava a religicsidade e a
moral, atravées de cuidadosa supervisio sobre suas leituras, seus
habitos, seu comportamento.

Em alguns momentos se salientou com clareza a concep-
cao positivista de mulher - ela seria a educadora da geracdo de
amanhd, reduto dos bons costumes, regeneradora da sociedade e man
tenedora dos valores morais. Sua educacac entdo tinha mais um
sentido para fora ou além dela mesma (o filho, o alunoc), do Que
para seu proprio crescimento enguanto pessoa.

Com as transformagdes sociais mais amplas exigindo mu-
dancas na imagem feminina, a escola buscou combinar caracteristi-

cas modernas com alguns tracgos tradicionais, visando formar uma

jovem com "iniciativa", "competicdo", "segurancga" e "responsabili
dade"; mas onde nao se esquecia da "graca", "meiguice", "docilida
de", "vigildncia", e "resisténcia aos habitos modernos e nocivos”.

Deste modo, a escola estimulou nas moc¢as: mais a dis-
ciplina, do que a contestagao; a obediéncia, e menos a critica; a
discrecao, é nao a imposigdo; a docilidade, e ndo a agressividade;
a teoria, mais do que a pratica; o'passado, mais do que o presen-
te; o individual, mais do que o goletivo; o estudo livresco,'mais
do gue a acdo sobre a realidade.

Observando estes pares de conceitos podemos perceber
‘que os elementos primeiros sdo aqueles que justificam ou reforcam
a dominagdo do sexo feminino, pois sdo caracteristicas que impli-
cam mais em acgOes coadjuvantes; acessorias, e ndo tragos que dis-

tinguem os protagonistas e lideres.
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Ao salientar tais qualificag¢des, a escola jogava uma
parte na dominacdo de sexos, mesmo que o fizesse involuntariamen
te, ja que esta dominacdo estava camuflada e dissolvida em toda
a pratica social. (0 desvendamento da dominacdo sexista estava e
estad em Processo, pois as constantes transformacoes nas suas
formas de manifestacao dificultam sua descoberta.}

Mas estes pares de conceitbs,que talvez possam levar
a uma classificacao simplificadora da escola, s3oc no entanto opo
si¢Oes que na realidade se apresentam de modo mais complexo. Na

busca de um destes elementos pode-se provocar a presenca do ou-

tro, ou seja, a escola ao acentuar um dos fatores contribuia nio
apenas para sua afirmagao, como para a reacgdo contraria - de ne
gacao.

Queremos crer que a negac¢do também se deu, ndo sb pelo
destaque de varias mulheres egressas.da escola em atividades de
lideran¢a na comunidade (especialmente no ambito educacional), mas
também pelas diferentes manifestacdes de resisténcia, oposigé& ou
desmistificacdo dos modelos, perceptiveis nos relatdrios, nos de-
poimentos, no movimento estudantil, na imprensa escolar e mesmo .
nas atitudes irreverentes das alunas.

Talvez agui pudéssemos lembrar a frase de Snyders que

escolhemos como epigrafe, quando ele diz:

"Entende~se por dialética que cada contra
rio é penetrado pelo seu contrario, cor-
rendo portanto o risco constante de se
perder arrastado por ele, mas podendo igual ’
mente encontrar nesse contrario o agui-
lhdo da luta." 2

Desconfiar das aparéncias, questionar o que estid por

tras, perceber os conflitos escondidos, reagir a partir da praxis,

2. G. SNYDERS, Escola, Classe e Luta de Classes, Trad. M.H. Albar
ran (2% ed., Lisboa: Moraes Ed., 1977). =
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inventando seus proprios recursos para "driblar" a autoridade, sao
todas formas de resisténcia a dominac¢do, que também no IE foram
exercidas. Na verdade parece ser esta uma caracteristica do ser
humano que, mesmo guando submetido a situacgdes muito mais envol-
ventes de dominacac, descobre formas de resistir e reagir - ainda
que ndao o faca de modo organizado e critico, num primeiro momento,
E neste nivel gque acreditamos poder inserir as manifes
tacoes das estudantes do IE, como uma resisténcia pouco organiza-
da ou pouco elaborada criticamente. A irreveréncia, as trovas e
modinhas, trocando das normas do colégio e das atitudes das Prom-
fessoras, podem ser entendidas como uma reacdo critica - ainda
que primitiva ou primaria. Representam manifestacdes de descon-
formidade e desconfianca diante do gue era posto como correto, de
sejavel, verdadeiro. A visdo da formatura como um "canudo de pa-—
pel" mostra gue as alunas eram capazes de pressentir a crescente
desvalorizagao do diploma de professora primaria - ao contrérib da
importancia e valor que a instituicdo continuava lhe atribuindo.
E necessario que consideremos que o IE como gualquer
reaiidaée social era, e'é, uma realidade em movimento, em constan
te transformagéo; Porgue tem uma histdria, a escola é.uma reali-
dade viva que sofre modificagdes e contradicdes. E o mais inte-
ressante & nos darmos conta gque os contrarios existem dentro da
pratica social; no caso, coexistem dentro da escola. Nio & uma
oposic¢do que se facga de fora, por outros'agentes, mas sim ela es-
ta embutida, embricada no proprio processo que a escola desenvol-
ve. As nesmas professoras gue funcionavam como modelos e o0& mes-—
mos textos que orientavam a conduta das alunas, provocavam a con-
testacdo, a critica, a irreveréncia, e em consequéncia o comporta
mento oposto ao desejado. E aqui nos parece ser possivel afirmar
que se algumas mulheres se tornaram "metidas" ("antiprendas", no

dizer de Luis Fernando Verissimo) ndo o foram somente por brechas
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na dominagdo, mas porgue o proOprio processo de dominacio traz
dentrp dele a sua negacao.

Lembra Ianni3 gue o movimento &€ a prdpria contradicdo
em sua esséncia, que alguma coisa & viva quando contém em si . a
contradigdo. O Instituto ndo foi um monumento estiatico, mas é
uma escola gque tem higtoria, portanto movimento. Mesmo guando
algumas depoentes falam em sua morte (ao longo da década de 60),
pelo autoritarismo, pelo tecnicismo, ou pela nova legislacdo de
ensino, estdo usando uma expressdo tipica dos seres vivos - a mor
te. Ainda aqui no entanto o que se aeu provavelmente foil uma no
va transformagao, que rompeu com tendéncias consideradas "vitais"
por aquelas observadoras.

Se a escola mostrava-se diferente ao final da década
de 60 e justamente porque as transformacdes socials mais amplas
forgcavam mudancgas dentro dela. A nova ordem politica sem davida
foi uma destas mudancas. A escolha de um dos projetos politico-
econonicos até entao em debate no Brasil implicou em definir de
terminado rumo para a sociedade brasileira globalmente, e signi-
ficou outras prioridades para a educacgdo. Isso se deu gde modo
autorifério, com uma avalanche de leis, normas e atos que se re-—
fletiram também no comportamento das.pessoas.

g nova legislacdo e orientacdo de ensino decorrentes
deste movimento politico também implicaram em mudancas significa
tivas. Intensificaram a burocratizacio da educacao. (Como diése
uma entrevistada, levaram, "para dentro das pessoas élmnxnrachrﬂ.
Significaram ainda a "parcelarizacdo do ato de ensinar", cComo
lembra Guiomar N. Mello, colocando "objetivos, estratégias e ava

L . . . 4
liagao", "como coisas externas ao ato vivo de ensinar e aprender".

3. O. IANNI, Anotagoes de aula (Disciplina: Sociologia - Pos-
Graduacdo PUC/SP, 1984). '

4. G.N. MELLO, Magistério de 19 Grau, Da competéncia técnica ao
compromisso politico (22 ed., Sao Paulo: Cortez e Autores
Associados, 1982}, p.54.
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Outras mudancas, talvez mais lentas e sutis, ja vinham
se fazendo, como a procura de escolarizacao por camadas mais am-
plas da populagdo. Essa pressdo por escola revela-se no IE pela
nmudang¢a da composicdo social de seu alunado, especialmente no cur
so ginasial noturno (iniciado em 1965), para o gual acorrem mocas
que trabalham durante o dia, e gue representam os setores assa-
lariados.

Alia-se a este fato também a progressiva desvalorizacdo
econdmica do magistério - o que comecara a se refletir na queda
da procura pelo curso normal. O magistério primario vai deixando
de ser uma profissio desejavel para as jovens de mais recursos
(que buscardo as faculdades) e permanecera CoOmo eSpago para as mo
¢as dos setores mencos favorecidos socialmente.

Estes sao alguns dados que alteram a fisionomia da ins
tituicao, e qgue mostram obviamente a impossibilidade de ela exis-—
tir fechada em si mesma, ou preservada das modificagdes sociais.

Se alguns sao capazes de enxergar por tras desta nudan
¢a de fisionomia da escola as transformacdes que se faziam na so-
ciedade brasileira e galcha, outros olham-na apenas com um certo
sentiﬁento de nostalgia. Uma nostalgia na qual pode estar inseri
do, quase imperceptivelmente, um viés conservador e elitista, ja
gue esta sagdade do IE de antigamente traz junto a lembranca "das
mogas de fino trato".

Por todas as colocag¢Oes ja feitas esperamos que tenha
se tornado evidente que o estudo desta escola ndo Se-fez por ela
mesma, por sua singularidade, mas sim porque acreditamos que nes-

ta realidade particular é possivel encontrar também a realidade so

cial maior.

A pergunta basica que conduziu esta pesquisa fol desco
brir ¢ que representou para a formacdo feminina a passagem pela
escola. E esta escola especifica, na sua particularidade, pode

nos ajudar a responder de modo mais geral esta questao.

4
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A escola jogou sem duvida uma parte significativa na
dominacdo sexista. Com secus curriculos, normas e orientacGes, com
a valorizacao da religido e da moral, ensinou a obediéncia, a do-
cilidade e a submissdo as mulheres. E, com este mesmo curriculo
e orientagdes, também desenvolveu-lhes a comunicacao, as formas
de expressao, criou-lhes espacos organizativos, abriu~lhes poten—
cialmente um campo de trabalho e permitiu-lhes ensaiar a lideran-
¢a e a participacao.

No IE se salientou o papel da linguagem, a énfase na
capacidade de expressao escrita. Sem divida um instrumento Gtil
para o enfrentamento da dominagao. Um instrumento necessirio pa-
ra apropriacdo do saber acumulado e para manifestacio das reivin-
dicagdes e desejos dos que estdo dominados.

Assim, se a escola serviu indubitavelmente como instru
mento de dominacdo masculina, ndo ha também como negar gue as mu-
lheres foram ainda mais intensamente dominadas qﬁando nao tinham
acesso a escolarizacdo. Estudos vém comprovando que quanto mais
alto & o nivel de escolaridade feminina mais alta é a possibilida
de de sua paiticipagéo na forga de trabalho, embora & claro que
nao se possa tomar este dado isolado, ja que a propria possibili-
dade de escolarizagdo estd muito relacionada com a condicgao de
classe da mulher.s

Como tratamos aqui de uma escola de formacdo de profes
sores, parece que ndo poderiamos deixar de apontar, entre seus re
sultados, que ela significava objetivamente uma oportunidade de
profissionalizacdo para as mulheres. E, como sabemos largamente,
por muito tempo a unica profissio admitida para elas. Este & um
dado que parece apontar para um dos espacos de libertacdo que a

escola oportunizava ao elemento feminino. N&o temos ddvida que

5. GLAURA M. DE MIRANDA, "A educacdo da Mulher brasileira e sua
participagao nas atividades econdmicas de 1970". FUNDACAO CAR
L.OS CHAGAS {(mimeo) , p.7.
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para mog¢as como Ana Aurora do Amaral Lisboa e outras do fim do sé
culo passado, a escola representou uma abertura dentro do destino
mais ou menos restrito gue lhes era reservado. Ousadias como mo-
rar longe dos pals para lecionar no interior ou viajar para conhe
cer novas teorias pedagdgicas (ainda gque ndo fossem frequentes)
significavam grandes avanc¢os e certamente ajudaram a construir al
gumas mulheres "salientes” e "metidas". Entdo se a escola lhes
dava instrumentos para insercdo no munde produtivo (como professo
ras), tornava-se também um veiculo para mudanca de sua imagen
diante de si e dos homens.

Mas nao podemos esquecer gue desde os primeiros tempos
a escolarizagdo feminina sempre foi cercada de cuidados, buscando
0 encaminhamento das mulheres para ocupagbes condizentes com seus
papéis tradicionais. Esta é a primeira justificativa para que a
funcao de professora primaria seja destinada a elas: mulheres sa-
bem melhor lidar com crianca e o proprio manejo de classe, a &ism
ciplina, € mais um servico de mulher.6 Além disso, sempre & pos-—
sivel combinar esta tarefa (de tempo parcial) com as lides domés-
ticas - o que lembra a idéia de que o trabalho fora do lar para a
mulher deve ser preferentemente transitdrio.

Mesmo outras atividades destinadas as mulheres em to-
dos os setores (industriais, comerciais ou de servigo) também bug
caram se caracterizar como projecoes das tarefas domésticas, e
uma das formas de manifestagéo deste trago € a delegacao de fun-
¢Oes auxiliares e ndo decisérias. .

Assim, a propria histdria da profissdo de professora
primaria se desenvolveu carregada da ideologia de ser uma profis-

sao feminina, onde amor e dedicacio maternal eram componentes tao

6. M.E. NOVAES, Professora Primaria, Mestra ou Tia (Sio Paulo:
Cortez e Autores Associados, 1984).
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ou mais valorizados do que conhecimento e competéncia técnica.
Guiomar N. de Mello analisa muito bem estes aspectos em seu 1li-
vro "Magistério de 19 Grau". Nao vamos repetir aqgui suas conclu
stes, ou de outros estudos7, mas deles nos fica saliente o quan-
to a vocagao - expressdo vaga e indefinida - foi usada para man-—
ter a profissdo do magistério como carreira feminina, para ligé-
la com um ideal de sacerdocio e em consequéncia com a aceitacao
de baixa remuneracio.

No periodo que examinamos, ainda que mudancas importan
tes ocorressem na sociedade brasileira globalmente e se refletis-
sem na escola, o discurso do amor e doacgdo da professora fol sem-
pre mantido. E aqui provavelmente estd uma das pontas onde tam
bém se amarra a formacdo religiosa da normalista. A religido aju
dava a compor este guadro de entrega e doacgdo as criangas. O re-
lacionamento afetivo, gue sem divida é& indispensavel na interacao
professor—-aluno, ganhava um intenso realce, e, se numa escola co-
mo o Instituto ndo chegava a substituir a formacdo técnica, era
de qualquer forma supervalorizado. |

O que pouco se discutia {porque era uma heresia) eram
justamente as condig¢les concretas em gque a profissiao se exercia
no estado e no Pals: as condigdes materiais das escolas, os rendi
mentos dos professores, a posicao da educacio na politica econdmi
ca brasileira ou, mais radicalmente, a prépria estrutura da socie
dade. Esses nao eram temas considerados adequados para normalistas!

Importante que ndo esquegamos que se é doﬁinagéo sexis
ta aparece e se manifesta na escola (assim como ai aparece a domi
nacdo de classe), ela ndo € criada pela escola e nem mesmo apenas
pof ela sustentada. A desigualdade é criada e mantida pela vida

material, pelas diferencas na posse dos meios e bens da producdo.

7. G.N. MELLO, op. cit.; idem, "A mulher e o Sistema de educacio
formal" (depoimento apresentado & CPI sobre situacio da Mulher,
em 1977); M. NOVAES, op. cit.
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Snyders diz gue ao se imputar a escola um papel deter
minante na reproducaoc das desigualdades cai-se "de novo no idea-
lismo, segundo © gqual as ideologias sdo apoiadas e mantidas uni-
camente com ideologias e ndo com a materialidade dos fatos da
existéncia coletiva“.8

Talvez seja necessario fazer alguns comentdrios & fala
de Snyders - propositalmente incisiva devido a sua polémica com
os réprodutivistas.‘

Historicamente a escola tem sido mais conservadora, e
portanto réprodutora das desigualdadés sociais. Assim, a medida
em gue as transformacles da sociedade permitiram e exigiram a es-~
colarizacdo das mulheres, esta instlncia, como vimos, foi também
utilizada para manter sob formas novas a dominacio sexista. E ain
da assim as mulheres que tiveram acesso i escola foram por muito
tempo exclusivamente aquelas pertencentes as camadas médias e bur
guesas da sociedade. Aliando-se especialmente a religido, a esco
la foi reforcgadora da submissao feminina. E no nosso entender
“exerceu um papel muito importante nesta dominagéo.

Mas o que manteve a submissao intrinsecamente nio foi

a esc&la e sim a marginalizagdo da mulher do mundo produtivo. Ob-
éervamos que esta marginalizagao se deu tanto pela exploracéo das
proletarias e pbr sua exclusao no usufruto dos bens, como pelo ali
jamento das mulheres burguesas nas decisdes e na producdo.

E em consequéncia destas condig¢Ses materiais e hisfér&
cas que os homens (burgueses) tém ficado com a capacidade de deci
sdo e com o pleno uso dos bens do capital; e os proletarios, mes-
mo explorados por seus patrdes, exercitam a opressio sobre suas
mulheres, enquanto provedores da familia, j4 que detém, no restri

to dmbito doméstico, um poder econdmico, ainda que escasso.

8. G. SNYDERS, op. cit., p.83.
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A diferenga e a oposigdo masculino-feminina, que é bio
légica e natural, encontra portanto sua forma opressiva na desi-
gualdade de posse‘e de acesso aos bens materiais, na desigualdade
no manejo dos meios produtivos e de gozo dos resultados da produ-—
cac social. Em consequéncia disso, a desigualdade se manifesta
também de modo expresse ou implicito nos campos juridico, educa-
cional, cultural, religioso, etc..

A manutencdo das mulheres dentro do ambiente domdstico
facilita este désequilibrio e a desvantagem feminina. Sob este &n
gulo, o acesso a escola é desde seus primeiros tempos um avango,
pofque representa um rompimento com o fechado mundo doméstico,
uma abertura para fora do lar. Significa também a oportunidade de
a mulher adquirir outros instrumentos para apropriar-se da reali
dade - especialmente para apropriar-se do mundo letrado, para con
seguir infofmagées e ‘alguns conhecimentos até entdo inacessiveis,
e representd (ao menos potencialmente) a possibilidade de maior
barticipacéo (qualitativa e quantitativa) no mundo produtivo.

Reafirma-se o cardter contraditério da educagdo esco-
lar, aqui vista sob o angulo feminino. Forcada pelas transforma-
¢Oes sgciais, abrewse mais amplamente a escola as mulheres, mas
se usa a instituigdao para manter a submissdo, escamoteando-a sob
alidealizagéo de "tendéncias femininas naturais". Ao mesmo tempo
instrumentos necessarios para o desvendamento da dominacio sio for
necidos pela propria escola; que assim constrdi e simultaneamente
destroi a submissao.

Precisamos contudo caminhar um pouco mais nestas refle
kées. Dissemos antes que o dominio da linguagem, da expressio es
crita e das diferentes formas de comunicacdac & um instrumento atil.
na luta dos dominados e que este instrumento foi dado as mulheres
pela escolarizagdo. E necessdrio acrescentar que tal instrumento

nao & por si sd suficiente.
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A capacidade de luta torna-se maior e as condicgdes de
éxito também, na medida em que ha consciéncia critica das possibi
lidades e limites de cada parte, e evidentemente quando se tem cla
teza sobre o que se busca.

No nosso modo de entender as peculiaridades da contra-
dicao homem/mulher parecem que ainda hoje confundem a clareza dos
objetivos a perseguir e portanto colocam complicadores para a luta.

Se esta é uma relagdoc que contém oposicdo, ela também
€ claramente uma relagdo de interdependéncia e complementaridade.
Por isso ela vem se exercitando historicamente com choques e com
baréanhas, com acoﬁQdacées, cumplicidade e com atritos. Entdo,
nao se trata agui de derrotar um inimigo, nem mesmo de resolver a
contradigao, mas de compreendé-la e de buscar transformi-la.

A discussao sobre a trahsformagéo desejada na relacdo
homem/mulher € ainda um processo aberto, inconcluso. Sem diviéa
esta é uma transformagdo que se constréi junto com as transforma-
¢oes sociais mais amplas, mas que nem por isso deixa de ter sua
especificidade e de poder alcangar ganhos parciais mesmo na atual

sociedade. %

»
Se estas questles se pde ainda hoje, nos parece razoa-

vel concluir que no periodo estudado, num ambiente escolér femini
no, também ndo se tinha um encaminhamento claro para a luta das
mulheres.

Com isso nao pretendemos esquecer uma pratica concreta
que as mulheres ja vinham desenvolvendo no Brasil pelo menos des-
de o inicio do século, e.que resultou em conquistas objetivas: o

direito do voto, a regulamenta¢do do trabalho feminino e a parti-

cipagdo nas campanhas politicas do Pais. Mas entendemos gue uma
discussao mais radical da contradicdo homem/mulher nio se dava na
escola.

Ndo estamos gquestionando se esta seria uma tarefa da
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escola, mas levantamos as dificuldades para gque tal discussdo {(ain-
da que de interesse das mulheres) se desse num ambiente escolar
feminino. Colocamos que seria dificil porgue ainda havia pouca
clareza sobre os objetivos, e também porqgue o desenvolvimento da
consciéncia critica como instrumento basico para a luta contra a
dominacgdo ndo chegava a ser empreendido pela escola.

Trabalhar deliberadamente na formacao de uma conscién-
cia critica é tarefa considerada perigosa, ja que os rumos da
aplicagdo desta consciéncia ndo podem ser restringidos ou canali-
zados apenas nas direc¢les desejadas. Por isso acreditamos que
nestas caracteristicas o IE & representativo das escolas oficiais
brasileiras.

Acreditamos também que podemos estabelecer um vinculo
entre consciencia critica, politizacio e criatividade, e gostaria
mos de refletir sobre o comportamento da escola frente a estes
processos.

Pensamos Que na medida em que a escola escamoteia o}
conflité (pois coerente com a ideologia dominante busca aparentar
a harmonia social), ela também dificulta a politizacdo e a cria-
tividade.

Politizacdo, no nosso entender, supde questionamento,
desassosségo, discussdo, inconformidade, divergéncia. Todos valo
res é comportamentos indesejados pelo pensamento dominante. Us
gue ja dominam - enquanto classe, sexo ou raga - preferem sempre
a manutencdo do "status quo". Preferem a conformidade, a concor-
dincia e a convergéncia. Para as mulheres isso implica em fazé-
las acreditar que eram "naturalmente" contemplativas, maternais,
romanticas, frageis, etc., em acreditar que era contra sua "nature
za" a polémica, o desacordo, o interesse pelas coisas publicas.

Mais ainda, politizacdo implica também em delinear wum

horizonte politico que é buscado, uma utopia a perseguir, os quais
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ddo dire¢do e estimulo para o pensar e o agir diferente, alterna-
tivo, criativo e critico. E isso pode ser pensado em termos da
transformagao da posigéao feminina, mas é sem divida mais abrangen
te e pode chegar a ser revolucionario.

Nao que nao se falasse no IE (como em muitas escolas
brasileiras de entdo) em criatividade, cidadania (politizacdo?).
Falava-se e se fala muito. Especialmente no contexto do escolano
vismo. Mas a criatividade que se buscava ndo deveria chocar, nao
podia ousar nem escandalizar. Na pratica isso significava uma
criatividade dentro de cdnones adequados. Ora, uma criatividade
que s& pode ser exercida dentro de determinados limites nio & uma
criatividade_real. E um pensar comportado, conformado a determi-
nados padrdes. Entdo com isso o que se estimulava na verdade eram
“ﬁariacées sobre O mesmo tema", ou, para as menos capazes, pior
aiﬁda: uma pincelada colorida sobre o rotineiro.

Também fazia parte do discurso pedagddico da escola no
va a construgdao da cidadania, pois esta &€ a época em que a demo-
cracia mais frquenta 0s textos e programas escolares. Mas a ci-
dadania proclamada nos parece que ndo ia muito além das pracas e
das visitaé aos museus da comunidade proxima. O interesse efeti-
vo pela realidade imediata, o acompanhamento dos problemas e das
solugdes politicas, e especlialmente a discussaoc destes encaminha-
mentos ndo se fazia. A mulher cidadé,Aresponsévellé participante,
preocupada com a sociedade em que vivia ndo foi intencionalmente
formada pela escola. Diz uma depoente do IE que tal comportamen—
to ndo era apenas incomum naguela escola, mas representava um dig
tanciamento mais ou menos geral das mulheres de ent&o.

Pelos estudos do movimento de mulheres no Brasil9 esta

afirmacdo poderia ser refutada, ou pelo menos discutida. No perio

9. R. LEITE, A Operaria Metaldrgica, tese de mestrado {(Sdo Paulo:
PUCSE, 1981).
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do que nosso trabalho abarca ja se evidenciara em diferentes mo
mentos a participacao politica feminina - mais notdvel na fase de
maior democracia interna (de 45 a 64); acentuada no movimento de
anistia (apds 45) e nas campanhas antes de 64, tanto prd como con
tra as reformas de base,

Portanto o interesse feminino pelo publico e sua inser
¢do nos movimentos da sociedade civil ja se fazia e era crescente.
O que nos parece € que a escola buscava afastar-se dos debates,
procuravé evitar que as discussbes fossem trazidas para dentro de
seus muros - temendo as manifestacdes de desconformidade com o es
tado, coﬁ 0s governos, os possiveis desagrados a4 igreja e aos se-
tores mais tradicionais da sociedade. Tendéncia gue nao cremos
fosse exclusividade do IE, mas gque parece ser uma maéifestagéo do
frequente atrelamento da escola, enguanto instituigdo, &s forgas
sociais conservadoras; ao invés das progressistas.

Compondo este guadro & importante lembrar gue se a es-
cola se manteve por muitos anos predominantemente com alunas das
camadas médias, a imagem feminina de referéncia foi a mulher bur-
guesa, destinada ao lar e ao casamento, culta e sem necessidade de
trabalhar fora de casa.

E certo que esta imagem foi se transformando. Abarca-
mos quatro qécadas em nosso estudo e nesse periodo o trabalho fo-
ra do lar pouco a pouco tornou~se necessario também‘para estas mu
lheres e passou a ser apresentado como mais atraente. Mas mesmo
assim a idéia de que o trabalho ndo doméstico para mulher deve
ser transitdorio, ou descaracterizado de sua importéncia na contri
buicdo no rendimento familiar, persistiu,

Acreditamos que com estes condicionantes podemos enten
der melhor os limites e as possibilidades de libertacdo feminina
através da escola. Parece evidente que para mulheres das camadas

médias, numa escola oficial e "padrdo", de certa forma preserva-
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das da exigéncia vital de inserc¢dc no mundo produtivo, se colocam
limites no nivel de consciéncia critica e de participacdo efetiva
numa pratica social transformadora. N&do houve na escola uma ten-
déncia decisiva de acelerar a conscientizacdo politica, seja da
sua propria condicdo de dominadas enquanto mulheres, seja da domi
nacdo classista da sociedade em que viviam.

Mas como buscamos ao longo destas paginas evidenciar a
contradicao na escola, visualizamos que a prdpria pratica educati
va também engendrou mecanismos de resisténcia a dominagdo. O tra
balho das professoras com suas alunas, a presenca das idéias néo
hegembénicas, as atividades programadas e espontdneas, os orgaos
estudantis, o processo de escamoteamento e percepc¢ado dos confli-
tos, os conhecimentos e habilidades de acesso ao saber, criaram a
resisténcia a dominagdo e ofereceram instrumentos para uma possi-
vel conscientizagéo.

Este trabalho talvez tenha tido um tom de defesa da es
cola, e isto é assumido decididamente. Nio de modo idealista,
acreditando que a escola & suficientemente poderosa para transfor
mar a sociedade, mas de um modo critico, na medida em que busca-
mos demonstrar que ela & contraditodria e portanto espago de luta,
qﬁe nela se acentua a submissdo, mas também Se dao instrumentoé
para superagac desta submissdo.

Por isto nos referimos varias vezes é Snyders:

"A escola nem &€ um local de vitodoria, de li-
berta¢ao ja assegurada, nem o 6rgio votado
a repressdo, © instrumento essencial da re-
produgao; segundo as relacgdes de forca, accm
panhando o momento histdrico, ela € uma ins

tabilidade mais ou menos aberta para nossa

acéo."TO

10. G. SNYDERS, op. cit., p.106.
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Talvez coﬁ um vicio de normalista do IE, concluimos
guase com uma mensagem - esperando que os educadores se disponham
a alargar a contradigao, ou melhor, a aproveitarem-se dela para
colocar a escola mais proxima das forcas transformadoras ao invés

das conservadoras, onde ela tem tradicionalmente se posto.
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