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RESUMD

A tematica da libertacdo, como & vista em "Itiner3-
rios de Libertacao — Um Estudo Sobre a Perspectiva Libertado
ra da Educacao", pressupde, alem da reflexao critica, uma exi
gencia, uma necessidade, um desejo que ultrapassam o racional,

So ha ag¢ao emancipadora - tanto a nivel individual
como a nivel coletivo — se desejarmos a liberdade. [ s5 a de
sejamos se ainda retivermos, em nossa memoria, a lembranca da 11
berdade.

Partindo do vivido — enquanto experiencia pessoal
de liberdade e opressao — surgem questoes relativas, tanto a
ordem disciplinar da escola como tambem a educacao libertado-
ra. A vivéncia pessoal e a educag¢do escolar, no entanto, 50
serao entendidas se inseridas no contexto de opressdao da Ameri
ca Latina e de sua antitese, a busca coletiva da libertacio.
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I2 PARTE

RECUPERANDO FRAGMENTOS DA PROPRIA EXPERIENCIA

"Para que o trabalho do pensamento se reald
Ze € preciso que a experiéncia fale de si para voder voltar-se
q p

sobre st mesma e compreender-se’,

(Chaui, M. H — "Ideologia e Educacao" in
Educacao e Sociedade CEDES n9 5, jan 1980
pag. 26)



"PECO LICENGA"

"Senhores donos da casa
o cantado pede licenca
pra puxa viola rasa
aqui na vossa presenca",

(Elomar - Desafio do
huto da Catingueira)

Peco licenca para falar da perspectiva libertadora
da educagao - reportando-me inicialmente a um episodio de minha infan
¢ia. Um episodio que apesar de sua aparente insignificancia, ficou
gravado em minha memoria de menino de seus dez anos. E hoje, sempre
quando penso ou quero escrever algo sobre libertacao, aquele fato,
ocorrido ha tanto tempo atras, se presentifica.

Numa destas manhas em que - como diz a cangéo popu
lar - "tudo em volta e so beleza, sol de abril e a mata enm flor", .eu
sai com meus amigos para tomar banho na cachoeira dos tangues de bai-
X0, do riacho que passa perto da casa onde nasci. .

“Eramos uns doze colegas de infancia que habitual-
mente frequentavamos aquele gostoso banho, sobretudo quando apos ¢S
primeiros dias de inverno, o riacho como que trocava as 5guas barren
tas de suas primeiras enchentes por um leito de éguas claras.

Nossa algazarra e vontade de chegar logo a cacho
eira e ao pogo da panela - nao nos permitia prestar atencao ao que es
tava ao redor de nosso caminho. 0 canto dos péssares, as flores 591

vestres, o cheiro da terra, o proprio zoar das aguas nas pedras... tu
do parecia abafado e despercebido.

Sem qué nem pra qué, resolvi cortar caminho por uma
vereda que tambem chegava ate a cachoeira, apos ultrapassagem de uns
trechos mais Engremes. Foi quando, em dado momento, ouvi o chiar deses
perado de um passaro. Ja me encontrava no topo de uma pedra, de uns

oito metros de altura, quando avistei 1a no chao um filhote de bem«tg

vi se debatendo entre os galhos de Jjurema,para se livrar da bocanha
da de uma enorme cobra mugurana. Gritei pelos colegas, mas eles nao
me ouviram. Resolvi pegar uns seixos e, com toda minha forga e ponta -
ria, Jjoguei-os contra a cobra,

Consegui afuguenta-la e livrar o bem-te-vizinho que

certamente naquela manha tinha tentado ensaiar seu primeiro voo.



A noite, quando tudo era escuridao e do meu leito
eu ouvia de la do banhado os variados cantos dos sapos, me recordava
que os cac¢otes e as gias tambem, com freqliéncia, se tornavam vitimas
do bote das mucuranas. Ficava a imaginar que devia haver uma certa
inveja da familia das mucguranas para com animais que sabiam cantar e
voar,

E hoje, fico tentando entender a misteriosa quimi-
ca que faz com que - no homem e entre os homens - se conflituem o de
sejo de dominar, disseminando morte, destruigao, sofrimento..., com o
desejo de liberdade, de construir uma convivéncia - dos homens e des
tes com o cosmos - de respeito, de sb1idariedade; de amizade... empe
nhando-se em cultuar a vida em toda a sua plenitude.

Ernesto Sabato, ao falar sobre romance psicoldgi
co e romance social, observa com propriedade que "o individuo so, ndo
existe: existe rodeado por uma sociedade, imerso em uma sociedade, so
frendo em uma sociedade, lutando ou escondendo-se em uma sociedade.
Nao apenas suas atitudes voluntarias e em vigilia sdo  conseqlléncias
desse comércio perpetuo com o mundo que o rodeia: mesmo Seus sonhos
e pesadelos s3o produzidos por esse comércio.

0s sentimentos deste cavalheiro, por egoista e mi
santropo que seja, que podem ser, de onde podem surgir, senao de sua
situacao neste mundo em que vive? Deste ponto de vista, o romance
mais extremamente subjetivo, de uma maneira mais ou menos tortuosa
ou sutil nos da um testemunho sobre o universo em que Seu personagem

Ii(’l)

Sabato reconhece ainda a importancia da infancia enquanto momento de

vive.

cisivo que muito tem a ver com aquilo que o romancista gscreve. Nos
diz:~"bemoumal, o escritor verdadeiro escreveu sobre a realidade que
sofreu e mamou, isto &, sobre a patria; embora as vezes, pareca fazé-
To sobrehistorias distantes no tempo e no espaco. Creio que Baudelaire disse

Khkdkhkhhhdrhhhhhhhhhkhddhodhhthhhdkthd

(1) SABATO, Ernesto - 0 escritor e seus fantasmas. Edt. Francisco Al
ves p. 17.



que a patria e a infancia. E me parece dificil escrever algo profundo
que nao esteja unido de uma maneira aberta ou emaranhada a infancia”.
(2}).

Nao e apenas o romancista que sofre influéncia da
interacao com a sociedade em que vive. Nem apenas sua obra expressa,
de forma explicita ou nao, esta influéncia, Todos nds trazemos tais
marcas que incorporamos, geralmente de forma inconsciente, desde 0
inicio da nossa existéncia. Para elucidarmos, o que somos hoje, 0 que
esta movendo as nossas acoes, o que pensamos e desejamos...precisamos
fazer a arqueologia da nossa propria trajetoria imersa no fluxo e re

fluxo social.

E por isto que, na 1% parte deste trabalho, procu-
rarei refletir sobre a tematica da educacao libertadora buscando si-
tua-la, nao como um assunto generico e impessoal, historico é distan
te mas como um assunto que pode ser entendido a partir do meu vivido.
Portanto proximo, porque faz parte da minha propria historia.

Ao meu ver, uma reflexao sobre a educagao 1ibért£
dora e, portanto o presente trabalho, tambem faz parte de um processo
"pratico" onde a producao do_texto deve constituir-se num ato liberta
dor. Espero que,no produto do meu trabalho, aparecam as relagoes mi
nhas com a tematica, mediadas pela sintese da interlocucao minha conm
outras pessoas que tratam do tema. Considero meus interlocutores, tan
to autores que se tem dedicado ao estudo do assunto, como tambem as
pessoas com as quais me confronto no quotidiano e que, em suas vidas,
em suas relacoes de trabalho, sao desafiadas pelas conexoes existen
tes entre aquelas e a perspectiva libertadora da educagéo seja par
sua afirmagao ou, mais frequentemente, por sua negacao.

Trabalhar forma e conteudo de uma tematica como a
Educacao Libertadora necessita, sem duvida, da razio para iluminar
tal empreendimento mas para a qual a razao nao e suficiente. A liber
tacao nao e guestao de conhecimento, de reflexio critica, de argumen-
tacao apenas. Atraves destas,vocé pode desvendar as relacoes de po-
der, analisar a opressao/submissao. Mas isto por si so nao impulsiona
ra a agao emancipadora. A libertacao (e a educacao libertadora) e
questao de necessidade, de desejo, de exigencia que ultrapassam o ra

cional.

FhkhkdFTdhhkdkhhhhhhhkhhhhhxdkdihhn

(2) Idem, op. cit, p. 18



Portanto, so ha agao emancipadora - tanto a nivel indi
vidual como a nivel coletivo - se desejamos a liberdade. E so a deseja
mos se, de alguma maneira, ainda retemos a tfembranca da liberdade em
nossa meméria. Nao creio numa educacao Tibertadora, no empenho por uma
sociedade igualitaria, se este nio vier impulsionado por um processo
pessoal de libertagao o qual, por sua vez, so se efetiva na relagao so
lidaria com o outro.

A tentativa de avivar as Tembrancas da infancia - no
que esta contenha de experiencia de liberdade e de resistencia ao
contro?e - e comunicando-as aos outros, nao poderia constituir-se numa
maneira de nos fortificarmos mutuamente no desejo da liberdade, na de
cisao de rejeitarmos a dominacio/servidio?

Na minha infancia,eu vivia a Tiberdade, nao era preci-
so pensa-la, deseja-la. Esta vivencia foi tao forte que possibilitou a
resistencia ao controle, a dominacao a gue seria submetido nos anos pos
teriores. A lembranca de seu sabor manteve aceso o desejo da liberdade
mesmo sob a aparencia de atitudes de submissao que o ambiente me Jimpu
nha,

A minha adolescencia e Jjuventude passei no seminario.
Se a escola comum ja contribuiuy para a reproducao da sociedade desigual
e, portanto, da dominacao/submissdo, - o seminario exercia esta funcao
com dupla eficiencia. Fui submetido aquilo que Foucault chama de "regra
de claustracao"(3) e a qual juntamente com o exercicio (da oragao, da
humildade, da abnegagao, do estudo) e o controle atraves da regulamenta
¢ao do tempo, possibilitou uma vigilancia e um controle continuos a fim
de instalar o silencio, a submissao, a obediéncia cega, a introjecao
da culpa, a disciplina, a negagao do corpo e da amizade, a rengncia...

Enquanto a microfisica do poder se empenhava na cons
trucao de minha subjetividade, num universo mais amplo a macrofisica
do poder articulava o surgimento de regimes dos mais autoritarios e re
pressivos que a America Latina ja abrigara.

A opressao, a injustica e miseria existentes nos paises
da America Latina fizeram surgir sua antitese - a filosofia e a. teolo
gia da libertacao, a acao dos movimentos sociais de educacao libertado-
ra. Assim como a educacao castradora recebida no seminario iria provo-

car em mim a necessidade de reaprender a voar, a entrar em contato com

a vida, igual ao passaro que irrompe da gaiola e se une as nuvens, as arvo-
************************ k& ok ok ok ok

(3) Foucault, M. - Vigiar e Punir - Vozes, 1977.



res, aos campos..., esta educagao determinou tambem, sem duvida, o meu
envolvimento enquanto profissional, com a perspectiva libertadora da
educagao. A liberdade tolhida na propria experiencia me fez procurar

compreender as relagoes desta com o contexto mais amplo.



«.. ENTROU PELA PERNA DO PINTO...

Minha mae costumava fazer anotacOes num caderno
comprido de capa preta. Mas eu pouco me interessava em ler aquelas
anotag¢des porque ja sabia mais ou menos o que ela escrevia. Eram as
mais variadas coisas: desde o nimero de ovos e data em que deitou uma
galinha para chocar,ate o dia em que comecou a trovoar em tal ano,
Quantos porguinhos nasceram da porca vermelha, quantos quilos de algo
dao apanhou naquela safra, a relacdo nominal dos moradores que paga-
ram o foro etc,

Eu sabia tambem que numa das paginas daquele ca
derno, depois de um listdao de doze nomes, 1a estava o meu com 0 sequin
te comentario ao lado: “dado a luz as 6 horas do dia 13 de - outubro
de 1942",

Uma vez, ja longe de casa escrevi-lhe uma carti
nha pedindo que ela me contasse algo do que se lembrasse sobre minha
infancia. Transcrevo um dos trechos de sua resposta... "Entre 4 e 5
anos, em tempo de inverno vocé gostava muito de brincar no riacho com
0s meninos. Brincava de tapar as levadas fazendo pequenos acudes com
seus primos. Sei que havia outros brinquedos que vocé gostava: andar
de cavalo-de-pau e ajudar a juntar o gado a tardinha. Brincava de ma
mulengo com os meninos fazendo bonecos com os sabugos queimados. .. Is
to & mais ou menos do que me lembro até sua idade de cinco anos, mas
depois como the dfsse, posso me lembrar melhor e no mais voce mesmo
deve se recordar dos cinco anos para ca." |

Hoje, tentando me recordar algo desta fase, per
cebo o quanto foram marcantes os fatos relacionados aos meses de chu-
va. [E uma cena freqllente que, embora tdo distante no tempo estd viva
na minha memdria, da qual me recordo, & a de meu pai deitado numa es
preguicadeira a noite fumando seu cachimbo de fumo de corda e eu aco
modado no seu colo, olhando os relampagos pras bandas do poente onde
ficavam as cabeceiras de muitos afluentes do Capibaribe. Ali conver-
savamos sobre as chuvas que estavam acontecendo naqueles lugares. Nos
Sa conversa SO parava quando eu pegava no sono.

Era com grande alegria que escutava as primeiras
trovoadas. 0 inverno quando chegava, em pouco tempo transformava a
paisagem monotona da seca. O tempo como que ia escurecendo, as serras fi



cando mais azuladas: - era a chuva que vinha caindo para encher os tan
ques, o agude, o©0s barreiros, o riacho e tambem inundar o coragao das
pessoas, dos animais de criacao, dos sapos que estavam resseguidos pe
Tos meses da estiagem. Os trovoes ribombavam e eu vibrava com a nature
za exultante. Quase sempre as primeiras chuvas aconteciam do meio-dia
para a tarde. Uma vez a chuva chegou de noite, e eu nao ouvi nem vi
nada. Acordei com uma zoada diferente. Pensei que fosse um caminhao.
Abri a janela e vi a ‘terra ensopada, as pedras lavadas, o agude qua-
se cheio, o leito do riacho bri?hando ac sol e a cachoeira roncando.

Uma distracgao para nds meninos, em epoca de
cheias,consistia em ir ate a beira do riacho, fincar um graveto ou um
marco qualquer para medir se as éguas estavam aumentando. {Um exerci
cio de calculo, sem divida bem mais instigante‘ do que aqueles que a
escola me proporia mais tarde). Certa vez estavamos nesta fungao quan-
do alguem gritou: - "Olha a cheia". Nos fugimos com temor e alegria.
Questao de minuto passou a primeira pancada arrebanhando tudo: nossoé
marcos, nossos rastros, nossas duvidas se o riacho ia aumentar ou.nao.

Ver as éguas do riacho se arrebentarem nas pe
dras e formarem enormes veus de espumas era tambem uma grande atracio.

Depois que as chuvas saciavam a grande sede das
terras, tudo comegava a alagar. As levadas, as grotas pareciam minﬁi
culos rios. Af entao gostavamos de construir pequenos agudes e barra
gens elaborando, talvez, nestas brincadeiras, nossa percepcao de um
dos aspectos mais significativos, para a sobrevivencia neste meio
das relagoes homem-natureza.

Apos as primeiras chuvas, quando no riacho as
aguas ja estavam menos barrentas, tudo ja estava reverdecido. Havia no
ar um clima de alegria, um cheiro de tudo que era bom. Muitos trabalha
dores, bem cedinho, costumavam amolar as proprias enxadas batendo suas
laminas com um martelo contra algum pedago de trilho. Este barulho de
ferro malhado, 0 berro dos bezerros procurando suas maes na hora de ti
rar o leite, o sol nascendo e invadindo o verde dos campos que amanhe
ciam orvalhados... Sao lembrangas de varios invernos de minha 1nfé3
cia.

Era bom demais sair para cacar de baleadeira cu
jas balas de barro nos mesmos fabricavamos. Melhor ainda era ir ate

as lagoas de uma fazenda mais distante disputar o banho com as marre-



cas. Atravessar o pasto onde as vacas de bezerro novo nao gostavam de
nossa presenga - fazia parte, tambem de uma aventura mais - estimulante
do que perigosa.

As brincadeiras variavam desde as mais arrisca
das dquelas mais faceis. A burrica era a que dava mais acidente. (A
burrinca consistia num tronco de madeira furado ao meio que girava a
semelhanca de carrossel, fincado em uma pequena estaca mais fina, cada
um montava na extremidade e rodava ate ficar tonto).

‘Montar em cavalo ou burro chucro nao era pra qual
quer um. Eu tinha mais coragem quando eles estavam dentro do ag&de.&ﬁg
car de pinhao, de boca de forno nas noites de lua, brincar de se escon
der, de cabra-cega, de futebol: foram todas brincadeiras que iam com
pondo o tecide de minha existéncia na infancia. Um tecido que tambem
tem pedagos, se bem que bem menores, de atividades que consistiam en
fazer alguns trabalhos que estavam ao mey alcance: vigiar para que os
passaros nao arrancassem os pezinhos de milho recém-nascidos, catar al
godao, feijao, ajudar a prender o gade, dar agua aos animais. Talvez,
dada a situacao de nao ter que fazer tais obrigagoes por necessidade,
no mais das vezes as considerava uma especie de distragao a mais, Pe
To menos era bem melhor do que a chatice de botar uma farda. {calga
azul, camisa branca) e ter que ir para a escola passar toda amanha sole
trando: um b com a be-a-ba, um b com e bé-é-be, um b com i be-e-bi, um
b com 0 be-0-bo. Ou soletrar frases como estas "Del-fi~-na, mas-ti-gou,
“pi-men-ta", "A pre-gqui-ca e a cha»ve'&% po-bre-za".

- | .« 0 mes de junho gra um tempo bonito, nao so pela
fartura do milho e do feijao verdes,meiéncia e jerimum e do verde em
todo recanto; mas sobretudo porque era;més de fogueiras e de muita dan
" ¢a de coco-de-roda. ?

Guardo ainda hoje. vivg’recordagao das noites
de cantorias que presenciei. Certa noifé,numa cantoria vi a luz de um
candeeiro de manga refletir sobre uma ?e]uzente viola de dez cordas,
tocada por um grande repentista. Acheiéaquilo a coisa mais Tinda que
se podia ver. Para mim a beleza dos versos que fazia a plateia vibrar,
certamente dependia daquele brilho! .

Muitas e muitas Jezes escutei com vivo interesse
com outros meninos, adultos contando estorias. Estorias de Trancoso,

de Pedro Malazarte, de Camoes e outras e outras de reinados e prince

sas. As vezes a leitura de folhetos de Cordel substituia o contador de



estorias. As estGrias que sempre terminavam com o refrig: "Entrou pe

-Ta perna do pinto saiu pela perna do pato /Senhor Rei mandou di
zer/ que cada um contasse quatro",




0 LUGAREJO E 0 MAPA-MUNDI

Nao sei bem explicar qual a razao, mas uma  das

coisas que faco com certo prazer e olhar mapas. Gosto de ver onde
os lugares se situam nos mapas. E quanto mais o mapa registrar deta
lThes, tanto melhor. Certa vez descobri em Minas, ou melhor, num mapa
do Estado de Minas Gerais, o nome de um,1ugar: "Santa Rita do Rio- a -
Baixo", confesso que fiz muitos exercicios de imaginagao, pensando co
migo mesmo, como deveria ser aquele Tugar. Nao tive ate hoje a possibi
lidade de ir ate la. Como todos os lugares, deve ser um ltugar bonito.

Penso sempre que os lugares existem para acolher
as pessoas. b as pessoas existem para vivificarem os lugares. Os Tuga
res sao sempre anteriores as pessoas, mas as pessoas SAo Sempre  Mmais
importantes do que os Tugares. Nao so as pessoas e dada a capacidade
de amar  os lugares, aos animais tambem. Entretanto so aos lugares e
concedido o dom de atrair, reter as pessoas, sem a minima intencao de
posse,

0 lugar onde nasci nao tem tamanho nem importég
cia para figurar nos m?bas geograficos, nem sequer naqueles mapas dida-
ticos, dos Atlas escolares. Para ser mais exato, pertence ao municipio
de Surubim no agreste de Pernambuco. Cachoeira doTaepe € assim chamado
porque fica em um pe de serra as margens do ¥iacho Taepe, um dos aflu-
entes do conhecido Rio¢bapibaribe. 0 Capibaribe tao cantado por Manoel Bandeira,
Joao Cabral de Melo Neto e outros _poetas. pernambucanos. Mas o Tu
gar onde eu nasci e para mim o lugar mais importante nac digo nem da
terra, mas do Cosmos., Mais importante do que as dezenas de 5d1haes de
galaxias. Se elas distam a bilhoes de anos-luz de onde estou e porgue
eu nasci. E nasci justamente naquele pe de serra que se chama Cachoei
ra do Taepe. Foi Ta que vivi minha infancia, onde tomei muito banho de
rio, onde aprendi a nadar no acude, levei carreiras de vacas de bezer
ro novo, andei muito a cavalo, aticei touros para brigar. Foi 1la que
ja assanhei casas de maribondo-caboclo na beira da estrada onde passavam
feirantes. Meu primeiro pecado confessado para enfrentar os mistérios

da primeira comunhao, foi ter visto de longe mocas nuas tomando ba
nho na cachoeira do riacho Taepe. Sempre gostei de "Tocador" de - oitoe

baixos, violeiros, repentistas, mamulengos e pastoril,
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Sabado para mim sempre foi e sempre sera dia de
feira porque a feira de Surubim, aguela em que meu pai ia todos os sabados,
e no sabado. Nao acho graca em feira em outro dia da semana.

Certa vez, numa destas sabatinas de aulas fui
chamado pelo professor de geografia para ir a frente da turma, 1oca1i
zar num mapa-mundi onde ficavam os rios Mississipi e Missouri.

0 professor recriminou-me porque estava distraido olhan-
do o mapa em outra direcao, Nao sabia ele, que estava procurando ma-
tar minha curiosidade querendo ver se localizava o rio Capibaribe - na
intencao de identificar ainda um de seus afluentes, mais exatamente

aquele que passava no lugarejo onde nasci.
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A AMARGA APRENDIZAGEM DA PARTIDA

Aos doze anos de idade, ao partir para estudar no
Seminario, dei adeus ao ambiente que me acolhera até entio: a meus pais.
meus irmaos, a casa grande, aos arvoredos, a meus amigos de infancia ,
ao agude onde gostava muito de nadar, as pedras do riacho, palco de
tantas brincadeiras, .ao gado no curral,. a Dorly, um cachorro muito ami-
go. ..

Do caminhio de feira que me levava a cidade, para
de 1a pegar um outro transporte para a capital, eu ia vendo a paisagem
se distanciar. Na medida em que meu mundo ia ficando para tras, foi
crescendo, dentro de mim, uma sensagao nova e profundamente desagrada~
vel. Uma coisa que nunca sentira antes: um no na garganta e lagrimas
embacando e embaralhando ainda mais a paisagem, 0 sofrimento e a dor
nao podem ser entendidos a nao ser a partir da propria exper1encia.
Nao sei se e por pensar assim, que ate hoje so entendo a expressao
"dor da partida” enquanto me transporto para esta minha primeira par
tida. Mesmo quando canto a cancgao popular que canta a saudade de quenm
parte, sempre me reporto a saudade que teve sua nascente naquela minha
partida, Talvez por isso, ainda hoje associo partida & despedida desa
gradavel,

Nesta associagao de coisas, me recordo de um verso
de um poeta amigo, Jorge Netto, um verso que para mim diz muito. Diz

meu amigo Jorge Neito:

"Despedida mortifica
quer a quem fica ou quem sai,
guem vai, fica com quem fica

quem fica, sai com gquem vai".

Na minha tosca maleta iam algumas roupas: guase todas
roupas novas. Lengois cheirando a novo. Minhas calgas curtas e camisas
rotas ficaram. Elas tambem eram amigas de minhas peraltices, gquantas
vezes se rasgavam quando subia nas arvores e como se alegravam guando
corria a cavalo... Tive de deixar minhas camisas rotas e isso me doia

em silencio...
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0 SILENCIO REPENTIND

Eu cheguei ao seminario de Jaboatao Colonia  numa
tarde de quarta feira. Jaboatao fica ao sul de Pernambuco. Impressio
nou-me a imponencia da igreja construida sobre uma enorme pedra. 0 pré
dio do seminario ficava um pouco recuado como que saindo de dentro da
mata. A medida que me aproximava, minha admiragao era como que en
treverada com um sentimento de estranheza, um misto de saudade sufoca-
da, duvida, medo, a terrivel certeza de que dentro em pouco meu paj
ia voltar... Uma curiosidade fervilhava em minha pequena cabega: como ia
ser a vida alt dentro? Era hora de recreio, Um pétio enorme, muita
gente praticando vérios'tipos de esportes. Meu pai foi atendido por
um padre na portaria, Depois de alguns minutos de conversa despediu-
se de mim e do padre. Era o Diretor. Fui conduzido para o dbrmitério
onde deixei minha mala. Meu pai manifestou desejo de me levar ate 0
22 andar onde ficava o tal dormitorio, ao que 0 padre agradeceu e ped1a
que ele esperasse um pouco na portaria. Enquanto iamos subindo as gran
des escadas, ja fui sabendo que o dormitorio era o lugar de maior res
peito depois da igreja. 0 padre acrescentou: “"normalmente nao e permi-
tida a entrada de pessoas estranhas aqui neste lugar”, Achei estranho
meu pai ser considerado estranho. Em seguida desci ate a portaria para
"as despedidas. Meu pai me abragou. Abracou minha cabega. Senti na tes
ta o bolso do seu paleto. 0 mesmo bolso em que ele guardava cccadas
quando voltava da feira. Minha cabeca latejava e estava muito quente,
Nao consegui dizer uma palavra. As Tégrimas, segundo o padre, eram de
brincadeira e logo iam passar. Deu um tapinha nas minhas costas e me
mandou para o recreio. Fiquei no patio, murcho como uma plantinha ar
rancada ha horas. Fiquei sem ter nada o que dizer, sob os olhares cu
riosos de alguns e a indiferenca de muitos.

A primeira recomendacao que me foi feita: eu per
tencia 3@ divisao dos menores e niao poderia falar nem com oS medios nem
com os maiores. Fiquei sem entender, mas concordei que sim,

| Um toque de sino fez todo aguele pessoal suspen
der as disputas dos jogos e aos poucos foram se recolhendo num vasto
pértico. A a?gazarra.era grande. A confusao na minha cabeca tambem. Um

segundo toque de sino fez todo aquele contingente se calar de repente.
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Se se pode comparar mihﬁa situacao, posso dizer que
eu nao passava de uma tenra planta que estava sendo transplantada para
outro canteiro.

Eu nao sabia o porqué daquela exigencia de ter que
me afastar e me isolar do mundo onde vivia, como condigao primeira pa
ra seguir a carreira do sacerdocio. Nunca ouvira falar nesta palavra
sacerdécio... Falava,sim, em querer estudar. Uns parentes que viviam
na Capital arranjaram uma vaga num seminario de uma congregacao reli
giosa. E eu fui. Nem com gosto nem a contra gosto. 0 que um menino de
doze anos, ainda incompletos, pode decidir sobre o seu futuro?... E
nessa ida, o menino foi ficando, sem ter mﬁitas condigoes de pensar em
voltar, e assim permaneceu por quatorze anos, quatorze anos fora do
seu mundo, du melthor criando raizes no novo éanteiro onde fora planta
do...

Sera correto dizer “sem ter muitas condicoes de pen
sar em voltar?f Nao sei, hoje vejo como tudo era sabiamente planejado
para que nao houvesse margem para "olharmos para tras", para "nao cho
rarmos peias cebolas do Egito", enfim, que argumentos poderia ter aque
te menino do mundo rural, contra toda uma doutrinagao incutindo "que
a messe era grande e poucos eram os escolhidos..." e que ele era Um
dos escolhidos...

Quando hoje. leio do massudo livro de Bourdieu e Pas
seron (A Reproducao) teses sobre inculcacao ideologica,violencia s1mbo
lica, acao pedagogica... de que modo vou traduzir para mim, ou quais
0s elementos de “meu referencial teorico" para entender estas e tantas

outras intrincadas teses sobre reprodugao cultural?
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Ante aquele enorme silencio repentino, minha voz como que destampou au
tomaticamente. Perguntei embasbacado: "- "Por que niguem fala mais?" Es
ta minha admiracao em forma de solo fora de lugar, foi motivo de ri
sos para muitos ali perfilados... Um outro padre que se postava a fren
te de todo o pesscal, encarou-me sem falar e, com 0 dedo indicador en
tre os labios, fez um “Psiy!..." Minha primeira comunicacao com ague-
le novo ambiente como que se diluiu no grande silencio. Um siléncio sem
graca... nunca me passara antes pela cabega, guardar a propria fala
dentro de mim. Acho que foi por ai que comecou a se formar a parte de

baixo do meu Iceberg.
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0 BANHO FALADO

Eu aprendi a nadar desde muito cedo. Meus prin-
cipais professores foram troncos de bananeiras, latas de querosene va-
zias que me ajudaram a boiar. Minha coragem em atravessar o agude quan-
do ele estava cheio era conhecida por meus amigos de infancia. Era um
segredo que minha mie nao sabia. Isso pﬁrque se ela soubesse desta mi-
nha faganha, eu sabia que ia apanhar. Em materia de agua, era um  pou-
co afoito.

Qual nao foi minha sensacgao de alegria, no dia se
guinte a minha chegada no seminario, ao saber que, além do banho de ba
nheiro, havia uma vez por dia, um banho de piscina. Na verdade eu nao
sabia bem o .que era piscina.., mas pela alegria com que 0
tal banho era comentado podia pressentir que a piscina era uma coisa
boa. : g

Toda quinta-feira, apos o café da manha, faziamos
a faxina costumeira e depois davamos um passeijo semanal pelas vizinhan
¢as. Cada divisao (menores, medios e maiores) ia para um lugar diferen
te. A volta era mais ou menos prevista entre dez e meia e onze horas.

O primeiro passeio aconteceu logo. E 12 ia eu,
em meio aos colegas, por entre os canaviais. Pareciamos um pequeno re-
banho de bezerros desmanados. Continuamente pensava na volta, porque
cheio de expectativas no banho de psicina que seria apos o passeio.

Quando voltamos, fomos ao dormitério, cada um ves
tiu seu calgao de banho, bustos cobertos em toalhas esperando o sinal
para se dirigirem a piscina. Tudo em siléncio. 0 tal silencio que tan

to me incomodava... Ao vestir meu calgaozinho de algodao branco, minu

to depois, passou um padre perto de minha cama e me chamou reservada
mente dizendo: "- Novatinho, com este calgaozinho nao da para ir a pis
cina. E muito fino, e uma vez molhado ficara transparente..." E sem

que eu dissesse nada, porque tambem nada tinha entendido do porgue da
quela preocupacao, ele foi num enorme armario e de 1a me trouxe um cal
¢ao grande de mescla azul. Unm pano grosso que mais parecia de Jona de
empanada de circo ou de encerado de caminhao. "- Tome, vista este cal

¢ao." Entrei no tal calcdo que me cobriu ate os finos joelhos... Fiquei’




17

um pouco sem jeito e ate meio acanhado... mas vi que os calc¢oes dos co
tegas eram do porte do meu... E fui para a ﬁiscina em fila e em silen-
cio. La chegando, vi gue se tratava de um enorme tanque encimentado
mas de agua corrente. Aos poucos os colegas se postaram ao redor da
piscina como que olhando o sol que se refletia naquelas aguas... Pen
sei comigo: se nunca tive medo de enchente de riacho, por que temer aque
le tanque de aguas calmas? A1 mergulhei de ponta. Quando voltei a tona
ainda na euforia do mergulho esperado, gritei para os colegas: "voces
estao com medo? £ raso, podem pular! "Foi quando o padre apitou  dando
sinal para o pessoal entrar; em seguida deu outro apito e todos | come

caram a falar e a rir daquele meu fora...

Depois soube que para entrar na tal piscina era
preciso esperar a ordem do padre-assistente e que o banho durante a se
mana era em silencio. So aos domingos & que havia banho falado. ‘Nague
ta quinta-feira, o banho tinha sido falado por causa de minha fala fo

ra de tempo.
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REGINA PARTIU A CARA

As coisas que mais me incomodavamno novo ambiente:
ter que me levantar bem cedinho e a quantidade de oracgoes que eramos
obrigados a fazer durante o dia. Oracgoes ora individuais, ora coleti'
vas. 0 proprio sinal usado para nos despertar era para mim algo ininte
ligivel: apos ou simultaneamente ao togque do sino, aparecia um padre
no salao do dormitorio batendo palmas bem calorcsas e em seguida grita
va, "Benedicamus Domino", ao que todecs respondiam: "Deo Gratias". Era
uma especie de ritual costumeiro que dava inicio a um dia cheio de ri
tuais onde as oracgoes dos mais diversos tipos se sucediam.

Veja, se nao e para estranhar, sobretudo no
meu caso de menino pouco afeito a rezas e coisas do genero: - Nos tinha
mos de rezar as oragoes de manha antes da missa, durante a missa se re
zavam outras oragﬁes: 0 tergo, a ladainha de Nossa Senhora, ¢ piedosas
oragoes contidas num livrinho de capa preta intitulado o Jovem Instrui
do.

Saindo da missa, iamos para o refeitorio em silen
cio: antes do cafe, rezavamos; e apos o cafe,rezavamos novamente. Iamos
para o dormitoric para trocar de roupa e fazermos a faxina, desciamos
para um portico e ante uma estatua de uma Santa faziamos uma oracao.
Apos a faxina, uma vez tomado banho, jamos ao salao de estudose 12 che
gando, rezavamos. Tocava um sino apos meia hora, nos dirigiamos as salas
de aula: ficavamos em pe esperando o professor chegar e entoar uma ora
Gao com nosso acompanhamento. Depois do turno, ou seja, apos a ultima
aula, tambem rezavamos. Antes do almogo rezavamos o Angelus, depois do
almogo rezavamos outra reza. Safamos do almogo, iamos direto a capela
para uma "visita" individual ao Santissimo. [ assim as rezas se suce
diam antes de cada ato comunitario. Isso sem contar que todas as noi
tes, havia a bé&ncao do Santissimo, que era uma cerimonia igual ou mais
solene do que uma missa. No final do dia, havia as oracoes da noite que
em geral faziamos perfilados em frente a uma das estatuas de um dos santos
protetores do seminario. Por ultimo, era de praxe que cada um, antes de
$e deitar, rezasse tres ave-marias, de joelhos, aos pes da cama. Acon-
selhava-se tambem que, se alguem tivesse tentacao a noite, a melhor de

fesa era rezar o terco ou proferir jaculatorias.
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Todas estas rezas eram acompanhadas freqlientemen
te de pregagoes durante o dia, nas quais a importancia da oragao era colg
cada como sendo uma conversa com Deus ou com 05 Santos de nossa devo
cao. E. desde logo eu comecei a pensar gue a lingua que se falava no
ceu eraalingua em que a maior parte das oracoes era realizada, uma 1in-
‘gua que eu nao entendia, a Tingua latina ou o latim. As vezes soletra
va as palavras para ver se entendia, e nada. Mas havia uma das - rezas
que eu gostava de ouvir e ate era facil de acompanhar: a ladainha de
Nossa Senhora. Nesta reza tinha uma passagem que me deixava curioso,

era quando o entoador dizia em solo: Regina Patriarcharum e 0 coro

respondia ora pro nobis. Dai entao eu comegava a imaginar, quem era

esta Regina? Porque ela partiu a cara? Como tera sido, quem tera si
do? Enfim ficava muitas vezes com pena e com vontade de conhecer esta
tal Regina de cara partida... Tempos depois e que vim a saber‘que se
tratava de um dos titulos de Touvor a Maria, mie de Jesus. Ela  tambem
era rainha dos patriarcas. Mas a esta altura a minha duvida era oﬁtra:
60 que era um patriarca? Imaginava que devia ser um personagem ba;budo,
de barbas brancas que existia antigamente e que, a semelhanca de Noe,

devia possuir grandes arcas...
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AS UNHAS DO DEMONIO E A TESOURINHA DA FREIRA

A "boa-noite" era uma pequena exortaCao ou coO-
mentario, sobre algum fato do dia, feito por um superior, a todes nos .
que ficdvamos perfilados apos as oracoes da noite.

Numa destas noites escuras de inverno de Jaboa
tao,no chuvoso més de maio - assisti a uma das boas-noites mais draméti
cas e amedrontadoras de minha vida été entao.

Para comegar, era raro o Padre Inspetor (prov@g
cial) aparecer para dar a boa-noite,a nao ser nas visitas inspetoriais.
Nao estavamos em epoca da tal visita e no final daquele dia veio o en

tao provincial dar a boa-noite. Comegou dizendo que ia tratar -de um as
sunto muito serio. £ foi perguntando se alguem dos presentes duvidava
da existencia do demonio. E dizia, para reforcar a pergunta: - falo do
Demonio mesmo, do capeta, do cao, do tinhoso! E falava serio com - voz
pausada. Eu era um dos primeiros da fila que se formava por ordem de ta
manho. Senti pela sua respiracao o guanto aquele superior estava falan
do serio. Sua cara nao estava nada de brincadeira. Fiquei mais arrepia-
do ainda quando ele indagou: - "sabem voces, poer que estou com a voz
.ofegante? E ante aquele silencio nao menos ofegante e pesado de  todos
nos, ele mesmo respondeu: -"E porque eu tenho comigo provas concretas
que o Demo existe!"E foi puxando do bolso, um livrinho de oragoes de
capa preta. Abriu ao meio e nos mostrou. Naquelas paginas centrais esta
vam marcas queimadas em forma de longas unhas afiadas. -"Estao vendo
este livrinho? Ele tem cheiro de enxofre. E o livro de oracoes de uma
piedosa freira. 0 demonio ha varias semanas vem submetendo esta devota
irma as mais hostis provacoes e tentacoes! Da-lhe solavancos na hora
em que ela vai comungar. Quando ela esta na clausura em ato de oracao
ele toma-lhe das maos o livro de rezas. Este livrinho em cujas péginas

estao gravadas os sinais de suas unhas... suas garras!”

Ao findar aquela boa-noite - quase todos os co
legas da minha divisao rezaram o terco de joelhos aos pés da cama ao
inves das tres costumeiras ave-marias.

Tempos depois fiquei sabendo que a tal freira

havia habilmente ludibriado as suas superioras e ao nosso Inspetor. As
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unhas do Demonio nao passavam de queimaduras que ela conseguiu fazer,
esquentando uma tesourinha de unha na brasa e "carimbando" no tal 11
vrinho de oragoes. Esta versao verdadeira circulava a surdina. Jamais
foi oficializada. Mesmo porque o provincial nao mais voltou para fa
lar a nos do assunto. A minha crenca no fato de que era muito défi
cil um superior daguele porte se enganar, comegou a diminuir, semelhan

te 3 areia da redoma de vidro de um relogio de areia.
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AS FRUTAS DO RETIRO

0 primeiro retiro espiritual que fiz deve ter

sido no més de janeiro, Foi um acontecimento muito esperado e muito bem
preparado. De tanto ouvir falar que deviamos nos preparar para aqueles
tres "dias da Graga",dias da passagem do Senhor, fiquei altamente curi-
0s0 por saber como ia ser o tal retiro. Sabia que iam ser dias diferen-
tes: tres dias de muita oragao, muito siléncio, muitas pregagoes. Nao
entendia bem porque ia ser dia da "graca"” pois para mim, graca era coi-
$a engracada. _
' Retiro & sem divida uma pratica de ha muito aper
feigcoada na vida das instituigoes reltigiosas. Pelo que soube, . havia
umas ordens que faziam retiro de 30 dias, outras, seus membros passavam
a maioria do seu tempo em retiro... O preparar-se para o retiro era al-
go importante. Eram proibidos quaisquer tiposde leituras a nao ser.ague-
las estrimamente piedosas. E eu ficava cada vez mais na expectativa.
Mais aumentou a minha curiosidade quando vi que alguns colegas estavam
ensaiando com o maestro da "Scholla Cantorum” umas musicas diferentes.
Soube que eram a entoacao do "oficio divino" as antifonas das ~matinas,
laudes. E eu ficava a pensar entao, o negocio vai ser bom. Sera que vai
ter representacao?

| Chegou o dia do retiro. Comegou numa noite apos

i~

0 recreio. Ao chegarmos a capela, vi que o negocio ja estava  diferen
te; num primeirc plano, uma mesa forrada e em cima da mesa um crucifi-
xo. Por que sera aquilo? Minha curiosidade aumentou quando ao inves de

uma loa comum, foi entoado o Veni Creator., Ora, essa musica so se canta

va antes e durante a comunhao. Sera que ja haver comunhao agora? Apos )
canto, apareceu um padre vestido de sobrepeliz, entoou umas oragaes e veio
ate a mesa, sentou-se e comecou a falar, Eu perguntei ao colega, . "G
que e isto? Ele me disse: _"[ o padre das meditacoes! Ele e quem  vai
pregar as meditacoes."Por sinal era um padre que tinha vindo de  outro
colegio, nos nao o conheciamos. Soube que ele tinha fama de contar ca-
sos terriveis sobre o inferno, o purgatorio, historia de pecadores que
morreram sem querer se confessar, etc.

Realmente a voz do padre era pausada, pesada e

meio recheada de misterios. Ele tambem era quem pregava a meditacao da
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manha. Em matéria de pregacdo, todo retiro & prodigo. As dez horas ha
via as chamadas instrucées; era um outro padre que falava de assuntos
menos tenebrosos. Ate o tom da sua voz era mais chegado ao alegre. Qua
se sempre falava sobre episodio das vidas dos santos. F de umas destas
instrucoes que fiquei sabendo que um tal de Sdo José de Cupertino, quan
do era estudante, pagou 0 almoco ao dono do restaurante com uma moeda
de salame. E na hora que o homem comecou a reclamar, a rodela de sala-
me se transformou numa moeda de ouroc.

Mas o forte do retiro n3o eram apenas as prega
¢oes; o retiro era um todo cheio de coisas interessantes, rezas longas:
as matinas, as laudes, as vésperas, tudo cantado em latim, sem contar a
ladainha dos santos que parecia ndo ter mais fim. 0s recreios em silén
cio, as refeicaes em silencio, o ¢h3d no refeitorio antes das 6rac665 da
noite, tudo fazia parte de um encadeamento mistico e sério. Mesmo du-
rante os recreios falados, nosso tom de voz era diferente.

-

Ao final do retiro, todos passiavamos por uﬁ “ren
diconto" com o diretor espiritual. Era uma espécie de prestacao de con
tas sobre como aproveitamos nosso retiro.

E foi no final deste meu primeiro retiro que me de
‘parei com o diretor sem saber o que dizer. Ao chegar a seuy gabine-
te ele tinha uma lista semelhante a chamada de aula. Perguntou meu no
me e foi fazendo outras perguntas sobre piedade, pureza, saude... E pa
ra finalizar, interrogou-me mansamente: Qﬂnovatinho,e quais foram 0%
frutos deste seu retiro?" Eu respondi meio confuso que no primeiro dia
tinha vindo abacaxi na sobremesa, no segundo dia veio manga e hoje ti-
nha vindo goiaba e jaca.

Ao perceber que eu estava um pouco equivocado.
ETe insistiu na pergunta: " - Eu estou me referindo aos frutos, aos pro
positos que vocé tomou ou vai tomar neste retiro." Quando viu que eu

estava sem entender nada, ele puxou de uma gaveta um santinho de Sao

Domingos Savio e escreveu atris:
"Meus propositos: _
1. Meus amigos serdo Jesus, José e Maria.
2. Hei de comungar diariamente
3. Antes morrer que pecar,
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Entregou-me o tal santinho e disse: "- Faga seus

estes propositos! Va em paz!”
| Fui direto para a capela onde estava havendo uma
pregagéo sobre a importancia dos frutos do retiro e sobre nossa respon
sabilidade perante Deus em prometer algo e depois falhar. Comecei a me
preoccupar mais com o ultimo dos meus propositos. Mas depois, acertei
a alteragao frente ao Santissimo, pedindo para que o Senhor nio me le
vasse muito a sério esse negdocio de preferir morrer ao inves de pecar.
Aceitei a sugestao por uma questao de respeito ao diretor espiritual e

mesmo por uma questao de boa educagac.
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C'EST FINIE LA COMEDIE

Alem da piedade, o estudo era um dos pontos sérios
da vida do Seminario. Nao era so a quantidade de matérias {(disciplinas)
mas sobretudo seus conteudos se constituiam em objeto de muito empenho
por parte dos professores e alunos. Era comum quem ja estivesse na se
gunda serie do ginasio, estudar coisas que normalmente nos outros inter
natos so se ensinava nas quartas series.

Na segunda serie, por exemplo, estudavamos as
sequintes matérias: Religiao; Portugues; Latim; Matematica; Historia;
Geografia; Frances; Desenho; Historia Sagrada; Ingles.

Alem da$ aulas nos dispunhamos de tempo para
estudar no chamado salao de estudos, onde cada um tinha sua  carteira
(movel em formato de caixote com uma tampa meio inclinada). De quinze
em quinze dias, alguem encarregado das compras enchia nossos tinteiros.
Ter um tinteiro Parker era sinal de adiantamento. Fazia parte da /apreﬂ
dizagem lidar com caneta de tinteiro sem lambusar os dedos. Alias, is
so se aprendia nas aulas de caligrafia que tinhamos no primeiro | semes
tre do primeiro ano ginasial. No final da segunda serie, meu tinteiri
nho de pescogo fino foi substituido por um tinteiro Parker.

A importancia de uma disciplina muitas vezes
estava relacionada com o rigor ou atitude austera do professor, Assim
sendo, o padre que dava aula de latim quase sempre era o Conselheiro
Escolar, considerado o mais carrancudo.

Cada fim de mes havia a solene leitura do bo
letim de notas com mesa enfeitada e prémios para os primeiros  lugares

de cada turma. Era comum haver colegas de tirarem (timo Dez, isto &, du

rante todo o mes terem tirado dez em todas as materias e terem conseguido
otimo de comportamento nas leituras de notas semanais.

Estes recebiam ate estatuas de Santos do tama
nho de 50 cent1metros, 0s demais presentes dados nestas ocasioes eram
medalhas douradas, Agnus Dei, crucifixos com madeira de Jerusalem, ter
gos vindosde Fatima ou Roma'bentos'pe1o Papa, etc,.

| Do primeiro ano ginasial ao 2° cientifico,
sempre tirei os Gltimos lugares, variava entre ultimo, penultimo, ante

penultimo. Nos primeiros meses, na hora da leitura de notas, ficava um
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pouco constrangido. Nao diria que ficava humilhado, pois quase sempre
nao havia comentarios. Nermalmente os poucos elogios eram para osmelhores
classificados. Apenas recebiamos o resultado por ordem de classifica
cido. Depois de certo tempo fui vendo que os Ultimos de cada serie quase
sempre eram agueles colegas com os quais me afinava mais nos esportes e
nas demais brincadeiras. E alem do mais, tinha uma passagem do Evange
lho que me dava uma forga enorme nestas horas, E a passagem que diz "Os
altimos serao os primeiros”. Ai eu ficava pensando comigo mesmo: - que
ro ver a cara desse pessoal todo quando me virem na leitura de notas la
pelo Reino dos Ceus...

Mas tambem nao era de se estranhar tal classi
ficacao em materia de estudes. Talvez, porque minha estrutura mental
fosse de um mundo totalmente diferente, ou mesmo minha massa cinzenta
nao tivesse a coloracao exigida. 0 fato e que havia certas coisas que
interferiam demasiadamente durante as aulas. Por exemplo, nas éuias de
matematica, no 2% ano ginasial, o professor passou quase um semestredan
do aulas sobre "faiz guadrada®". Perguntei a um colega, se ele acréditg
va mesmo, ser possivel existir uma raiz quadrada. Ele tambem ficeé meio
embananado e me disse: " - Vamos ver..." E enquanto o padre enchia 0
guadro negro de nﬁmeros, eu ficava imaginando o pessoal da minha terra
no agreste destocando caatingueiras, marmeleiros-do-campo para fazer
brocas no local onde ia ser o proximo rocado.

Certa vez o professor de ingles explicou gque
existia na lingua inglesa uma terceira pessoa neutra - "it", que nao
era a mesma terceira pessca comum. E para nao confundir uma coisa conm
outra, toda vez que encontrassemos "it* imaginassemos algo neutro, por
exemplo, um macaquinho. Semanas depois caiu um exercicio para traduzir
mos do inglés; no texto apareceram varios "its". Como a tradugao era
sem dicionarios e eu nao sabia o significado de muitas daquelas pala
vras, em cada frase que aparecié "it", eu fazia uma frase na gual en
trava a historia de um macaquinho. Alem de ter tirado zero, recebi uma
forte repreensao do professor.

Ate em Historia Sagrada, que era uma materia
amena, apareciam coisas que nao davam certo. Uma vez caiu como tema pa
ra fazermos uma narracao "0 Sonho de Jose do Egito". Me lembro que na

quela semana eu estava tambem entusiasmado com as frases que estava

aprendendo em frances. Em qualquer ocasiao que podia, escrevia em fran-
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ces uma frase que estava memorizando. Naquela semana a frase que estava

exercitando era "C'est Finie 1a Comedie". ¢ ao terminar minha narra

¢ao sobre o sonho de Jose do Egito escrevi em letra bem caprichada a
frase francesa da Semana. Dias depois, em plena sala de aula, ao rece
ber o trabalho de volta, o professor comentoy que minha narragao . ate
que estava boa, mas a palhacada que tinha feito no final estragou a nar
ragao, porque transformou uma historia seria em comédia. £ por - causa

disso, me tirou 3 pontos. Naquele dia minha nota foi oito menos tres.




28

DO LIVRO ABERTO AO TRANSATLANTICO

Desenho era uma das materias que existia ape
nas da segunda a terceira serie ginasial. Ou seja, so tinhamos dois
anos de desenho. Normalmente a parte teorica, onde quebravamos a cabe
¢a'com as figuras geométricas e seus conceitos, era muito puxada,

Nao imaginava que um ponto tivesse uma defini
¢ao, e que fosse tao importante., Divergencia, convergencia, reta e reti
linea, concavo, convexo, tudo isso estudavamos em desenho. No capitulo
sobre triangulo, al era que as coisas se complicavam. Para mim so exis-
tia um tipo de triéngu?o, aguele instrumento muito usado em cohjunto de
forro. Imaginava tambem, que ideéia tinha tido a Santissima Trindade
para escolher o simbolo de um triangulo para se fazer entender! Tres
pessoas diferentes formando um s6 triangulo! Um triangulo fechado. Ti
nha um tal de triangulo esférico que para mim era a propria contradigao
por excelencia. Alias, se existia capitulo complicado era esse dos tri-
angulos.

Ate hoje, sem recorrer a um compéendio especia
lizado nao sei o que seja um triangulo isosceles, um triangulo escale-
no, um triangulo geodésico! Alguns dos nomes que fazem parte da compli-
cada familia dos triangulos. Sem falar no triangulo das Bermudas,  no

Triangulo Mineiro! Quer ver complicacao maior do que o triangulo amoro

so?

Alem da parte teorica das aulas de desenho,ti
nhamos a parte pratica que consiste em desenharmos num papel proprio,
figuras geometricas ou objetos a partir delas. Numa das provas de

fim de mes cairam duas questoes sobre angulos adjacentes e como  parte
pratica, valendo cinco pontos, desenhar um livro aberto. Para facilitar
a parte pratica, o professor fez no quadro negro o esbhoco do livro e
disse as proporgoes que deveriamos usar.

| 7 Respondilas questoes teoricas logo e passei
a trabalhar sobre o livro, Fiz antes no rascunho. Peguei regua, esqua
dro, e haja a riscar daqui pra la, de la pra ca e nada do livro apare

cer. Tentei seguir o formato do proprio esquadro e acrescentar umas 1i
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nhas retaslpara dar impressao das paginas, e nao havia jeito de o livro
surgir na minha frente.

0 tempo passava e eu ficando cada vez mais
nervoso... Olhei ao Tado para um colega, ele tambem estava angustiado.
Foi quando ele deu uma sugestao que me salvou da ansiedade, Disse-me:
" - Vou fazer o que sei fazer, este livro ta com a peste de dificil.
Sabe duma coisa, vou fazer um campo de futebol!"”, e fez um quadrado
grande, botou duas traves e encheu de onze boneguinhos de cada lado.

Animei-me com.a ideia. Mas para nao dar a im
pressao de que tinha colado, em vez de campo de futebol,fiz o que sa
bia. Desenhei um navio tipo tfansatléntico, com janelinhas, mar azul e
ainda acrescentei uns peixinhos debaixo do navio.

Na semana seguinte, ao recebermos os resulta-
dos, o professor nos chamou na frente da turma e comentou em tom enfe-
zado: " - Seu campo de futebol ganhou mais um circulo e em seu navio
acrescentei duas rodas”. |

Naquele mes " . minha media em desenho bai
Xxou muito por causa dos dois zeros Que recebi naquela prova. ’

Como tambem foi o mes do C'est finie la Come-

die e dos macaquinhos do ingles o fato e que a media geral de meus es

tudos baixou para uma das piores de todo o seminario.
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A LEITURA DE NOTAS

A lTeitura de notas era um acontecimento semanal,
onde cada um era julgado em publico quanto ao comportamento e aprbveiti
mento nos estudos. Tal julgamento era expresso por um qualificativo que
variava entre: étimo, muito-bom, bom, regular, acompanhado de um n&mg
ro escalonado de dez a zero. ‘

6 ritual comecava com a chegada do Padre Conse
lTheiro no salao de estudos, portando debaixo do brago um grande livro
preto, contendo nossos nomes com 0s respectivos conceitos. E o padre
com uma cara sisuda comegava em tom bravejante, quase sempre, a falar
sobre alguns fatos acontecidos durante a semana que passou, fatos em
geral considerados negativos e que deveriam ser evitados. Por “exemplo,
era sagrado o movimentar-se‘depois do almogo, seja praticando gualquer
das modalidades de esportes, seja caminhando ao Tongo das alamedas em
grupos de mais de tres, 0 fato de muita gente gostar de ficar débaixo
das mangueiras usufruindo de suas frondosas sombras era alge considera
do ruim pelos superiores, |

Apos as observacoes gerais comegava propriamente
a chamada de cada um e leitura de suas respectivas notas. No mais  das
.vezes tal chamada era precedida de um comentario de suas principais
faltas ou observagoes que os superiores The faziam. Tais observagoes
em publico eram feitas mais para aqueles indisciplinados. Tratava-se
de um julgamento no qual o acusado nao tinha direito & defesa. Inclusi
ve tambem porque uma das exortacoes constantes nas observagoes gerais
era a de que "o aluno poderia ter carradas de razoes, mas nao devia dis
cutir, nem responder ao superior". A virtude da humildade era muito in
centivada sob as mais diversas formas. _

Quando nao havia tempo para ler as  observacoes
de todos, apenas eram lidas as notas e depois, por ordem alfabetica,
nos iamos a secretaria do padre conselheiro ouvir individualmente as
observgoes ou motivos por que tiramos tal nota.

A primeira vez que meu comportamento desceu do
otimo para a escala do muito bom, e passei 3 nota oito, fui receber as
observagoes com muita curiosidade e receio. 0 que teria havido para

eu ter tirado "muito bom - oito"?.
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Ao chegar minha vez de ouvir as observagoes, o
conseTheifo leu: "Nos recreios gosté de chutar bolas de voieibol.
As vezes, ainda no recreio, brinca de mio. A piedade & um pouco ti
bia." Fiquei emocionado, porque estava sendo julgado e nao entendi
nada daquelas observacoes. Ou melhor, onde estava o perigo em tudo
aquilo. Quando o conselheiro perguntou se eu havia entendido, respon
di-The que nao. Ai ele foi mais paciente e me disse:"f o seguinte, no
vatinho, com o tempo voce vai aprender que uma das coisas importantes
no Seminario e a vida de piedade, e pelo que tem-se observado, voce
parece que reza com pouco entusiasmo". "- E o que e brincar de mao?"
interroguei meio aflito. "- Brincar de mao, disse-me, e durante 0s
jogos ou recreio colocar as maos no ombro de colegas ou enfim qual-
quer brincadeira gue venha a tocar no corpo do outro. Nosso - corpo
e o templo do Espirito Santo, e algo tao importante, digamos,' quanto
a capela que e casa de oragao... E quanto a chutar bola de voledi
bol, certamente voce sabe o por que e proibido, nao e? Cada macaco
no seu galho®, concluiu. Eu disse: "e", Agradeci e saT parecendo ‘que
levava um grande peso sobre os ombros. E enquanto me dirigia ao sa
lao de estudos, ia sendo um pouco consolado pela ideia de que agora
ja possuia alguma coisa para contar em confissio. Pois naqueles dias
muito me preocupava o ter que me confessar semanalmente num confessio
nario, sem ter nada para dizer. Naquela noite iria pra fila da con
fissao com certa coragem: o negocio era decorar 0s pecados com certa
ordem de importancia: tenho pzedade tibia, brinquei de mao e chutei
a bola de volei. Ao chegar ao salao de estudos, peguei um d%cioné
rio e fui ver a letra T para ver se encontrava esta patavra t?hia;
Fiquei realmente confuso quando o dicionario falou em negocio de 0sso
de perna. Esta confusao mental me acompanhou todo o semestre lTetivo
ate o dia em que na aula de portugues, aprendemos e fizemos exerc1c1o

de procurar palavras no dicionario.
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SAIDA SILENCIOSA DO FILME FALADO

0 domingo era um dia inferior 3 quinta-feira, Na
quinta-feira tinhamos um dia de folga sem as complicacodes que o domin
g0 continha, comecando com o som dos sinos da Igreja chamando o povo
para a missa das 6 horas. 0 pior era que nosso dormitorio ficava no
predio bem ao lado da torre onde se localizavam os pesados sinos.

ﬁra comegar, ainda no domingo nos deviamos usar sa

patos engraxados, que deviamos ter engraxado na noite anterior, e vyes

tir a farda acompanhada do quepe. 0 quepe era da cor da calga: verde es
curo. A camisa era de uma cor que nao sei bem precisar, mas era tenden
te a cor de cafe-com-leite,

No domingo nos tinhamos duas_missas, a pr{meira,sig
ples na capela de cada dia, e a sequnda, festiva ou cantada-solene, na
Igreja junto com os outros estudantes do internato, para quem a missa
das nove era a unica aque assistiam no domingo.

Nos nem podiamos nos distrair um pouco vendo 0s
fieis vestidos com suas roupas de domingo porque deviamos nos sentar
nos primeiros bancos, dar eiempio de devogéo, cantar com entusiasmo e
ser os primeiros a sair da Igreja apos a missa.

( Mas o domingo era tambem dia em que, das dez ao
meio-dia, os parentes de colegas que moravam na Capital podiam vir vi
sita-los. Quando vinha uma visita, o porteiro avisava ao Diretor, o Di
retor avisava o Assistente, o Assistente avisava ao interessado, o in-
teressado, se estava em trajes de jogos, ia trocar de roupa, voltava
ao patio para avisar ao Assistente que ja estava se d1rlg1ndo a porta«
ria.

A portaria era um enorme salao, ladeado de cadeiras
altas onde os parentes eram atendidos. Ao lado havia uma sala mencr,
mais reservada, chamada “locutério”. Se nao me engano, era para 0s
superiores falarem algo reservado com um ou outro parente a respeito
do visitado.

Mas o domingo era tambem um dia chato, sobretudo
por causa das vesperas que deviamos cantar solenemente as dezesseis ho
ras. Antes das vesperas havia o ensaio no salao de estudos, Muitas

destas vesperas tinham salmos interminaveis. Quase sempre as vesperas
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coincidiam com o recreio dos outros internos. Durante este recreio da"
tarde, eles podiam ouvir a "irradiagéo* dos jogos do campeonato fo
cal. Algumas vezes a voz do locutor entrava capela-a-dentro deixando
0 celebrante vermelho de raiva. Depois das vésperas, vinha a bencgao do
Santissimo, outro ritual Tongo e cheio de fumaga de incenso.

Apos o jantar, nos tinhamos um recreio e a espera-
da sessao de filminho. Quase sempre era no proprio Salao de Estudos.
Um padre passava uns “"slides" em forma de carretel contendo uma histo
ria sequenciada: ou a vida de um Santo, ou fatos da Biblia, ou mesmo
historias amenas, como a Corrida dos Animais, as Aventuras de Bur
rao... Enquanto um padre ficava de operador, um colega, geralmente
do Ultimo ano, lia uns textos correspondentes aos quadros da tela. De
pois de certo tempo, evoluiu para o gravador,‘mas as vezes 0 gravador
enguicava e ficava uma confusao danada.

No fim de cada mes, o domingo era preeenchido por
uma tertulia no teatro, declamagbes, musica, "esquetes” e outros nume
ros. E de quando em vez havia um filme falado. Filme com "maquina ele
trica" desses que se movimentavam na tela. De preferencia eram filmes
sobre a Holanda ou monumentos de arte da Europa. Cu melhor, eram 0s
documentarios fornecidos pelos consulados.

Mas uma vez houve um filme falado com enredo e tu
do. Este filme nos fomos assistir junto com os internos no Salao de
Teatro. 0 titulo do filme, se nao me engano era "Tortura do Silencio®
A historia girava em torno de um soldado que devia ir para a gquerra,
Este soldado tinha uma noiva. Ao voltar da guerra ele vai para um se
minario ser padre. E como padre ele ouve em confissio um cara que €0
meteu um crime na sacristia de uma igreja. Ele, como padre, nao pode re
velar quem cometeu o crime sendo acusado de té-1o cometido. . Acon
tece que o filme tinha duas partes: a vida dele antes de ir para a
gquerra e depois. No final da primeira parte, havia umas cenas que re
tratavam sua despedida da noiva antes de ir para a guerra. Ele leva
a noiva para uma especie de bosque e 13 pelas tantas comeca a beija-
Ta, Nisso a maquina comecou a tremer e a tela ficou embaralhada, 0s
internos comegcaram a gritar e reclamar. Instalou-se uma balburdia no
teatro. 0 operador, irmao leigo devoto, ficou na divida se continuava
a folgar a pe]fcula ou atender aos reclamos da plateia. Nisto o padre

consetheiro dos internos da um basta, manda acender a luz e avisa

que o filme vai prosseguir da cena que foi tremida. Na mesma hora 0
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nosso diretor espiritual pede que os seminaristas se levantem e se re
tirem para o dormitorio. Enquanto o operador ia ajustando a méquina,
nos iamos nos retirando em silancio e os demais internos ficaram rin
do baixinho nao sei se por causa da vitoria ao enfrentar a tremedeira
da maguina, ou debochando daquela ordem e obediéncia cegas.

Sei que deu muito o que falar nossa saida silencio

sa daquele filme falado.
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RAPOSAS INDECOROSAS

A quinta-feira era para nos um dia <importante.
Era o dia da semana em que nao tinhamos aulase emquesaiamos para  dar
um passeio. Cada divisao ia para um Tugar, ora um museu, ora visitar
outras Igrejas, ou lugares héstéricos. Um dos passeios de muita atra
Gao era no Zoologico ou tambem chamado Horto Florestal de Dois Irmaos.

0 primeiro passeio que demos ac Zoologico de
Dois Irmaos, coincidiu a ida das tres divisoes: os maiores, os medios

e 0s menores. A divisao dos menores abrangia aqueles que tinham entre

dez a quinze anos. La chegando, cada grupo se dirigiu para uma ala.
Mesmo em passeio, nao era permitida a mistura das divisoes. Nossa divi
sao encaminhou-se em direcao as jaulas dos pequenos animais. = E  1a

famos todos animados, com o assistente a frente. O assistente era  um
jovem embatinado que nao era padre ainda, mas que ja concluira os estu
dos de Filosofia. Fazia parte de seu "Tirocinio" cuidar de divisoes de
alunos em Colegios internos e Seminarios. E la vai nossa divisao  em
grande algazarra, visitando jaulas e tanques. De repente, 0 assistente
deu um apito como se estivesse apitando uma penalidade maxima numa
animada partida de futebol. Ficamos em silencio, e ele fé]ou:‘ﬂtengéo,

todos vamos olhar os animais da ala que fica a nossa direita! Entendi-

do?"Um dos colegas perguntou - "Por qué?" A resposta foi que aprendéssg
mos a ser obedientes! P
E fomos visitando as jaulas do lado direito.

Mas minha curiosidade era maior do que meu senso de obediencia. Escapo
11 para o lado esquerdo, e la éstava,ta]ve;, o motivo da ordem que fi
zera a gente mudar o rumo. Em uma das jaulas em forma de tanque havia
umas raposas: - dois machos disputavam uma femea que estava vigando.

" Era comum antes de entrar no Seminério, eu ver
na fazenda os animais se cruzarem na epoca do cio e nunca me passava
pela cabeca vér "perigo" ou maldade naquilo, e sabia tambem que raposa
e um dos animais que fica muito valente em epoca de cio. Talvez 0
assistente soubesse desse particular e provavelmente nao queria que
corr€ssemos 0 risco de sermos agredidos pelas raposas. Ainda hoje con
tinuo na duvida, qual a razdo da sua decisio. £ bem verdade que alguns

colegas no dia seguinte conversavam em voz baixa que parece que o moti
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'vo daquela decisao tinha sido porque havia umas raposas em atitu-

des indecorosas.
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E MUITO CEDO

Uma das grandes preocupagées que se incutia no
ambiente era a de limpeza e ordem externa, como condicao ou sinal
da outra limpeza interior, a que se costuma chamar de pureza de alma.
A pureza era como gque algo buscado permanentemente,inclusive existiam
oragoes apropriadas & devogoes especificas que ajudavam a sua conserva
gao. Se nao me engano, uma das devogoes mais apropriadas para qgue an
cordssemos nas horas dos "vendavais das tentacoes" era a Devocao a Sao
Luiz de Gonzaga, um santo palido que sempre trazia consigo uma paima
de lirios brancos; de grande valia eram as invocagoes a Virgem Castis

sima. £ pelo que soube depois, havia ate um deméniO«especéa?izado nes

te tipo de tentagéo, o chamado "Demonio Meridiano”. Parece gue o tal

demonio espera a pessoa ficar de estomago cheio, em especial apos 0
almogo, para cochichar suas coisas feias". .
Dentro deste clima, falava-se na pureza como

a maior virtude, e por conseguinte o pecado contra a castidade era 0
maior de todos. E por ser um assunto muito delicado, quase sempre era
abordado por metaforas e nunca diretamente. Nao me lembro de ter ouvi
do alguma vez palavra ou expressaoc que falasse diretamente sobre or
gaos genitais, sexualidade ou coisa similar. A propria palavra mulher
era um vocabulo que deveria ser evitado: era preferivel usar a expres
sao "pessoa do sexo oposto". Certa vez estava contando a uns colegas
um fato que sucedeu em minha terra no qual um viajante chegou numa ca
sa,pediu uncopo d'agua e quando a mulher serviu a agua, ele disse que
ela era bonita e ate quib dar um beijo'neTa. Lembro-me que dos colegas
que ouviam minha historia, dois se afastaram em silencio, - certamente
evitando a tentagéo, um outro foi mais corajoso, me chamou de lado e

~

falou em voz baixa: "- Talvez voce nao saiba, mas estas coisas nao
podem ser faladas aqui no Seminario. E bom vocé inventar historias gque
nao toquem nestes assuntos como beijo, mulher, etc. Nao me leve a mal,
mas isso eu falo para o seu bem".

Este meu colega ja estava na quarta serie gina
sial e era realmente um modelo de bom comportamento. Depois soube que

era o presidente da Companhia Sao Luiz de Gonzaga, a agremiacao que
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reunia semanalmente a divisao dos mencres para tertulias recrea
tivas e piedosas. ‘

A aprendizagem do que venha a ser pecado contra
a castidade se <constituia para mim, em uma aprendizagem complexa, Ten
ta e confusa. As préprias expressoes “ter vida casta”, ‘"castidade",..
eu nao entendia bem tais palavras. Certa vez, apos uma exortacao 50
bre a castidade,ousei perguntar se isto tinha a ver com castrar, ca
par. Nao obtive resposta, mesmo porque o padre catequista falou-me
que era muito cedo para eu entrar com perguntas deste teor.

' Fiquei a pensar. Esse negécio de muito cedo nao
me cheirava bem. Isso porque toda vez que meus irmaos avisavam para
meu pai que estava na época de capar os bezerros, ele sempre dizia
que ainda era muito cedo - vamos deixar um pouco mais para a proxima
invernada.

0 que e que 0 padre catequista quiz dizer com
esse negécio de "e muito cedo"? Minha imaginacao comecava a funcionar
no que fazer, como fugir se por acaso tivesse a haver uma coisa . com
outra. Imagine se na epoca eu conhecesse a expressao: "Na hora do
pega pra capar' qual h%o ia ser minha aflicao! Garanto que minha imagi
nagao ia me levar a pular o muro. "Pular o muro" era uma outra expres

sao duvidosa. Aqui eu estou usandc no sentido mesmo de fugir.
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SAUDADE DOS TROVOES

Um dos passeios de quinta-feira que fizemos
em fins de abril, foi a um dos bairros do Recife, por onde passava o Ca
pibaribe, Naquele dia, as aguas estavam barrentas, era uma enchente que
recém tinha chegado do sertdo. Uma enchente al{i serena, sem barulho até
mesmo preguicosa. Nem parecia o Capibaribe que passava 13 perto de ca-
sa, barulhento, rapido. e sinuoso.

Como era bom em minha terra, esperar uma en
chente nos primeiros dias de inverno. Aquelas agquas al7 barrentas me
fizeram lembrar dos banhos no riacho do Taépe que passa bem em frente 3
minha casa. 0 riacho, um dos bracos fortes do Capibaribe que ora passa
va lento para o mar. E eu al{ com muita vontade de subir rio acima e
ir para casa.

A noite foi de muita trovoada no agreste e no
sertdo. O0s trovles tém a propriedade de ecoar dentro de nos fazendo vi
brar de alegria NosSsos corpos avidos de chuva apos seis meses de estia-
gem, Naquela noite eu sabia que estava trovoando na minha terra. Sabia
que era epoca em que tudo ficava verde de repente. Sabia que 0 mata-
pasto e o mucambé ja estavam crescidos, a lavoura de milho e de feijao
ja comecara a brotar., Era o tempo de brincar de estilingues, de cacar
rolinhas, e de pescar no riacho, brincar de “galinha gorda, gorda e
ela" nos pocos do riacho ou nos tanques de pedras na cachoeira de baixo.
0s sapos saiam das locas e invadiam as lagoas e o acude "cantando suas
toadas para todo o mundo ouvir". Daqui a alguns dias, por la, ia ter
mitho verde, pamonha, feijao maduro, as vacas iam parir...

Como era bom nas noites de chuva fina, sentir
0 barulho da chuva no telhado, escutar o zoar da cachoeira 13 no riacho,
e 0s sapos ajudando a quebrar o siléncio da noite escura.

Nagquela noite, aqueles trovoes me fizeram re
memorar tudo isso. Custei a dormir. Cheguei a chorar em si]éncio;preg
cupado em nao ser ouvido pelo padre que rezava o terco passeahdo pausa
damente por aquele imenso dormitdrio.

Mas o que mais me entristecia era sentir que
naquele novo ambiente estas coisas nao tinham Tugar. Ou seja, parecia
que a gente vivia num mundo que nao tinha nem inverng, nem verdo e mu i
to menos primavera. Ou melhor, aquilo que fazia parte da natureza era
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como que abafado pelas coisas e exortacoes que nos levavam somente

a nos preocuparmos

com o rmundo do distante e intocavel sobrenatural,
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DA BATINA AO CLARGMAN E DO CAPOTINHO A CALCA BRIM CORINGA

0 inicio da decada de 60 ate 64 foi um periodo
de intensa movimentacao da sociedade brasileira sobretudo no que sere
feria a atividades ligadas a educacao e a cultura popular. £ deste pe-

riodo, a criagao do Movimento de Educagao de Base (MEB), do Movimento

de Cultura Popular do Recife, alem dos Centros Populares de Cultura
criados pela Uniao Nacional dos Estudantes. Os centros populares de
cultura atingiram uma vasta producao nas artes: literatura, musica,

cinema e sobretudo no teatro de rua. Estes movimentos buscavam cada
um ao seu estilo, lutar por uma causa comum: libertar da situacao de
opressao, da fome, do analfabetismo - a grande parte da populagao bra
sileira. _

E tambem desta época, minha primeira grande
migracao. Juntamente com mais cinco colegas de turma que “terminaram
o cientifico - fui para Sao Paulo enfrentar o vestibular na Faculdade
Salesiana de Filosofia Ciencias e Letras de Lorena. Dada a minha situa
cao de recem-professo em uma ordem religiosa que iria "cuidar” da mi
nha subsistencia sem que eu precisasse trabalhar para mim, pude me de
dicar em tempo integral e fazer desta forma dois cursos: as licencia
turas emfilosofia e em pedagogia.

Enquanto me familiarizava com os tratados de
filosofia Tomista, e com a historia das doutrinas pedagogicas - o mun-
do que ia alem dos muros da Faculdade aquilo que acontecia na politi
ca, nos movimentos sindicais e no proprio amago da vida universitaria
brasileira - era uma incognita. As noticias dos jornais eram passadas
~atraves de um ou outro regérte que se afixava em um mural em um dos
porticos da faculdade.

Da mesma forma como o conhecimento da filosofia
e as teorias da educacao sofriam uma selecao, oS acontecimentos soOcio-
politicos e culturais do momento passavam por um filtro, sofrendo
uma verdadeira interdigao. Era necessario, assim o percebo hoje, que a
instituic3o se preservasse com seus dogmas, com sua estrutura hierar -
quica com seu olhar intemporal dirigido para o nucleo central no

alem, ocupado por um deus descarnadc. Era necessario que nada perturbas-
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se a formagao de nossas subjetividades que deveriam estar, " sobretudo,
absorvidas pela busca da piedade. Uma piedade a ser construida sobre
a renuncia aos prazeres “mundanos", as pulsacoes da vida. Um amor a
Deus alicergado no odio a natureza. |

Havia toda uma preocupacao para nos isolar do
mundo como se este fosse imundo e que portanto nao poderia contaminar
nosso caminho, nosso ideal, Ali valia a expressao “Longe dos olhos,
longe do coragao”. ‘

Estavamlonge. de nossa cogitacao os ideais de
luta e a efervecencia de toda a movimentagao da sociedade brasileira.
Os ideais que buscavam se concretizar  enm praticas cuja finalidade
era colocar o povo como protagonista da sua historia, suscitando nele
sua consciencia e sua capacidade de comunicacio, para . que
rompesse com a situacao de dominacao socio-economica, politica,
cultural e re]igioéa em que se achava mergulhado.

Por outro lado nao deixavamos tambem de ter nos
sos movimentos reivindicatorios. SO que em niveis de preocupacoes benm
diferentes. Nos primeiros anos da decada de sessenta o debate internc
que inflamava nossos animos era a respeito do uso do clargman em substi
tuicao a batina. E para pratica de esportes, a luta pelo uso da calca
~de brim-coringa ao invés do .capotinho ou guarda-pG. Alias para que esta
‘ultima alternativa se concretizasse, com mais rapidez, juntamente com
dois colegas resolvemos praticar um ato considerado na epoca como um
certo atentado ao patrimonio, aos bons costumes.

As vesperas de um torneio esportivo na semanaem
que o provincial iniciava uma visita canonica - recolhemos todos 0s guar
da-pos (capotinhos), enfiamos tais vestes dentro de um grande bau que se
achava abandonado num porao, passamos um cadeado e jogamos a chave
no teito do Rio Taboao da Serra que passava no fundo do pateo da Facul-
dade.

Libertar-nos dos trajes medievais foi, evidente
mente, mais facil dd que nos desvencilharmos das teias de toda uma
alienagao nas quais nos encontravamos emaranhados. No entanto, trocar
a vestimenta clerical pelo traje civil representava para varios de nos
um gesto de rebeldia gue iria culminar com a saida definitiva do semi-

nario, com a ruptura com a vida clerical.



43

VOLTA A0 MUNDO

Optar pela vida lajca, enfrentar a Juta pela
propr1a subsisténcia fora dos muros do seminario, ndo foi, no entanto
para a maioria de nds, um empreendimento facil.

Desde os primeiros momentos em que entramos
no seminarioc sempre houve toda uma doutrinacio mentalizando-nos de que
éramos privilegiados por termos sido convidados para trabalhar na mes
se’ do Senhor. Muitas e muitas vezes nos disseram que a "messe era gran
de e poucos os escolhidos.” NGs Eramos os escolhidos. E para  tanto
havia recompensas especiais. AprendYamos tambem que o fundador da con
gregacao religiosa a que-irfamos pertencer assegurava que afam111a que
tivesse um filho padre — estava garantida a salvacio até a 3a gera-
¢ao. Sabiamos também que era uma fragueza pensar em voltar 3 vida do
mundo, este mesmo mundo que nos era apresentado coemo o mundo do pecado,
R seme1hénca do povo de Israel, nao deviamos ter saudade das cebolas do
Egito... Nada deste mundo havia de nos interessar. Inclusive a respeito
do mesmo nada precisavamos saber, Ali3s pouco ou quase nada conhecia-
mos. Foi para este mundo que aos 27 anos resolvi voltar depois de lon
gos e longos momentos de remoer uma decisdo que certamente estava pre
sente em mim desde o dia em que cheguei ao seminirio.

Ao sair para enfrentar o mundo at2 ent3o desco
nhecido, so possuia os conhecimentos acumulados provenientes de minha
experiéncia de quatorze anos de vida enclausurada onde conseguira dois
titulos acad@micos, - um de Licenciatura em Filosofia outro de Licencia
tura em Pedagogia. Além de dois anos completos do curso superior de
teologia dogmatica. Com esta bagagem comecei a procurar emprego em ci
dade de Sao Paulo. E comecei como agente previdenciario da APLUB (As
sociacdo dos Profissionais Liberais Universitarios do Brasil) " para ven
der seguros e ganhar apenas comissdo sobre o que vendia. Nao consegui
sequer “durar uma semana neste emprego. Tudo me era totalmente estra
nho. Ateé mesmo as situacdes mais corriqueiras do cotidiano,come con-
versar numa mesa de bar, descontar um cheque, abrir uma conta bancaria,
falar sobre futebol, mulher, custo de vida, assuntoscom os quais me de
frontava, C - ose conﬁ@wravmncomoiﬁcdgnhos para mim. Nao so. Eram fontes
de angustias & de dolorosas aprendizagens, Para quem vivera quatorze
anos em companhia de muitas pessoas e de repente comecava a viver S0,
mesmo estando no meio da multiddo,® essa uma sensacio como se estxvesse
numa grande prisac, numa grande solitiaria.

A Unica funcao gue era compativel com minha
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formacao era o magistério Mas dificiimente uma Instztu1cao adota al
gum professor no més de novembro. Comecei minha peregrinacgao de ”oIe
gio em colégio, preenchendo fichasna esperanca de ser convidado a par
tir de marco.

De Sao Paulo fui a Porto Alegre. Naquele ano de
confronto com o mundo, por coincidéncia ganhei de um irmao, uma cami-
sa de nylon de mangas compridas, cor azul celeste, cuja marca era exa
tamente "volta ao mundo." Com esta "Volta ao mundo” dei muitas voltas
procurando um lugar ao sol neste novo mundo para o qual decidi vol-
tar,

De Porto Alegre vim até Aracaju onde fui apresenta
do ao entao Re1tor da Universidade Federal de Sergipe, Jodo Cardoso do
Nascimento Junior que,ao ver meu histdrico escolar,decidiu me contra-
tar como seu Assessor, lotando-me no Departamento de Educagao, até a
Universidade abrir concurso piblico para o magistério superior, o que
ocorreu no ano Sseguinte (1970).
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[1&2 PARTE

A SUBJUGACAQ DA CRIANCA A ORDEM DISCIPLINAR

"Minha escola. .

A escola que eu freqlientava era cheia de grades - como
as prisoes |

Eo meu'mestre, carrancudo como um dicionario;
Complicado como as matematicas;

Inacessivel como "0Os LusTadas” de Cambes!

A sua porta eu estancava sempre hesitante...

De um lado a vida... A minha adoravel vida de c¢rianca:
Pioes... Papagaios... Carreiras ao sol...

VGos de trapézio § sombra da mangueira!l

Saltos da 1ngazeika pra dentro do rio...

Jogos de castanhas...

— 0 meu engenho de barro de fazer mel!

Do ocutro lado, aquela tortura:
"As armas e 0s baroes assinalados”
— quantas oracoes?
— qual e o maior rio da China?
m Ao + 2 AB = quanto?
— que & curvilineo, convexo?
— menino venha dar sua licao de retorical
- "Ey comeco, atenienses, invocando
a protecao dos deuses do Olimpo
‘para os destinos da Grecia!" _
— Muito bem isto @ do grande Demdstenes,
— Agora a de francés!
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-~ Quand le christianisme avait apparu. sur la terre..."
-— Basta

- Hoje temos sabatina...

— 0 argumento € o bolo!

— Qual e a distancia da terra ao sol?

— 71 _

— Nao sabe, passe a mdo a palmatorial

— Bem, amanha quero isso de cor...

Felizmente, a boca da noite,
Eu tinha uma velha que me contava historias.
Lindas historias do reino da Mae-d'agua...

E me ensinava a tomar a benciao a lua nova."
- Ascenso Ferreira -

Poemas de Ascenso Ferreira
Catimbo - Cana Caiana Xenhenhenm
Nordestal Editora. Recife, 1981,
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DA NECESSIDADE DE REPENSAR UM ESPACO PARA A INFANCIA

Por que no decorrer da minha existéncia veio se configu
rando para mim a preocupag¢ao com a educacao libertadora? Na certa, a
mesma nao e objeto, nem resultado de um exercicio academico apenas. E,
isto sim, algo intimamente ligado a minha experiencia. Em algum momen
to da minha vida a minha liberdade comeﬁou a ser cerceada. No entanto,
seu cerceamento, a sua ausencia nao conseguiu eliminar a sua presenca
enquanto representacao e desejo. Representacao baseada na memoria da
12 infancia vivida em Cachoeira do Taépe, cultivando o desejo que ali-
mentava em mim certa resisténcia a dominac2o/submissao.

Alguem poderia argumentar que minha percepciao de adul
to estaria construindo uma imagem romantica, idealizada da propria in
fancia. Uma vez que, ao nascer, ja estariamos predeterminados a viver
numa sociedade marcada pela dominacao/submissdao que interiorizamos in
conscientemente., Nesta perSpectiva; a lembranc¢a retida pcr minha memﬁ
ria seria produto de uma falsa consciencia, da construcdsc de um mito
de "infancia feliz e livre" através do recalque de aspectos negativos
desta, silenciando aguilo que gla continha de opressao, de sofri-
mento.

A meu ver, uma memoria lacunar ou nao, em nada altera
a verdade da minha lembranga e do que ela significa para mim, ou seja,
— a importancia de empenharmo-nos para abrir espacos mais oxigenados
para a infincia neste mundo poluido dos adultos e pelos adultos.

Que elementos presentes na minha infancia em Cachoeira
do Taépe considero importantes para a vida da crianca?

Espaco fisico que possibilite liberdade de 'movimentg
¢cdo. 0 movimento pode ser um dos elementos mais perigosos para a or
dem. Movimento, enquanto expressao da corporeidade, enquanto prazer,
enquanto superacao da inercia, da passividade, enquanto energia que mo
bitiza o instintivo, o intuitivo, a emocdo, que desobstrui pensamento,
sensibilidade, acao. L Dbvio que o movimento espontaneo da crianca
pouco tem a ver com a atual "educacao fisica" da escola. Esta, numa
visao dualista do homem, se preocupa com o adestramento fisico do alu
no. 0 que importa para agueia € o exercicio, o treinamento, tendo em
vista uma determinada perfomance esportiva, o rendimento, o controle.

Qutro elemento - e que pressupoe a disponibilidade do
espaco fisico bem como a liberdade de movimento - & a exploracio do
meio ambiente: o riacho, o acude, subir en pedras e arvores, apanhar e

cemer umbu, as cercas de aveldS, oS passarcs construindo seus ninhos.
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a vaca dando cria, o plantio do mitho, a colheita do algoddoc, o cheiro
da chuva molhando a terra... Quanta coisa a ser observada, ouvida, de
gustada, cheirada, comparada, pesquisada, interrogada... Quanta coisa
para perceber, sentir, experimentar, pensar... Um aprender gque nido dis
pensava o fazer, o interagir com o5 outros e as coisas. Onde nenhum
"saber competente" determinava programas com contelidos de dificuldades
crescentes conforme o nivel de "maturidade" dos aprendizes., Cada um
aprendia o que podia e da maneira como podia.

Neste ambiente, o convivio com a natureza era algo mui-
to forte. E hoje fico a pensar como & que se quer suscitar nas crian
cas (e nos adultos) maior respeito 3 natureza se nac lhes foi dada opor
tunidade de conhecé-la, de aprecia-la, de sentir-se parte dela. Por
certo nao serao as prelecdes da professora que se repetem ano por ano
no “dia da arvore" que vao contribuir para que se estabelecam novas re-
lacOes com a natureza e que apontem para a preservacao do meio ambien
te,

Na minha infancia a convivéncia maior era com outras

criancas. Era com estas que eu passava o maior tempo: - nas brihcadei
ras, nas expedicoes aos arredores, na confeccdo de brinquedos. - Isto
equivale a dizer que os intercambios sociais eram mais simétricos ja

que na maioria se estabeleciam entre iguais, longe do poder dos adul-
tos.

Na exploracao do meio-ambiente a brincadeira ocupava um
lugar de destaque: - atirar com baleadeira embrenhando-se por entre ar
bustos e arvores, tomar banho no acude. Vaquejada - onde alguns eran
0s bois que os outros deveriam derrubar, raposa e cachorro, boca-de-for
no, cabra-cega, pega-pega, piao, bola de gude... Confeccionavamos
nossas petecas de milho, nossas bolas de meia... A brincadeira @ o es-
paco de liberdade da crianca e que dispensa o adulto, suas normas e con
vencoes: nas brincadeiras ha aquelas que se transmitem através do tem
po,_fecriadas em cada crianca a cada vez que acontecem. £ ha . aquelas
que sdo improvises do momento. Elas sdo 0 espaco do divertir-se gra
tuito mas onde também acontecem maitip]és aprendizagens: - do conviver,
do pensar o mundo circundante, do exercitar de habilidades...

0 adulto, na maioria das vezes, perdeu a dimensao do
ludico e olha a brincadeira com desconfianca. Seria porque se& carater
imprevisivel mexe com o estabelecido? Por que nio & uma atividade "sg
ria™, produtiva, rentavel e por isso encarada como perda de tempo? 0

certo € que a brincadeira como espaco da crianca - Tonge da ac¢ao norma-
tizadora, controladora do adulto - estd diminuindo. Cada vez mais ela
se transforma em mercadoria imposta ao consumidor jovem através da in
distria do lazer. Mas ela tambeém é desvirtuada em forma de controle e
técnica de ensino, principalmente no ambiente escolar.
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Nas consideracoes acima ndo se trata de reencontrar o
paraiso perdido, nem de ressuscitar o "bom selvagem.” Longe de um sau
dosismo barato, os elementos apentadcs podem, isto sim, pensar e impul
sionar a busca de formas mais Tibertarias de educa¢do infantil. 0 que
presenciamos hoje e a intervencdo cada vez mais cedo do Estado na edu-
cacao infantil. (A nova Constituicao brasileira coloca como dever do
Estado o atendimento das c¢riancas de 0 a 6 anos). A especulacido imobi
Tiaria reduz o espaco fisico disponivel. A indistria cultural através
de seus programas de TV, atraves da indlstria de brinquedos, trabalha
cada vez mais em direcao ao "homem unidimensional". Como romper este
cerco crescente 3 1ibekdade, ao fazer criativo da crianca? Como fazer
que o direito a creches e pre-escolas conquistado pelas classes popula
res se converta em beneficio para as criancas? Como evitar que o aten
dimento desta faixa etaria pelo Estado se transforme, de modo mais pre
coce e sistematico, em exercicio de controle sobre as criancas?
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A DISCIPLINA ESCOLAR E A TORTURA CORPORAL

| Nos meus tempos de menino as vezes a unica . forma

de prosseguir estudos consistia em "estudar para padre". A propria

Igreja usava a seducao do "poder estudar", do "adquirir saber" para
atrair meninos e adolescentes, principalmente os da zona rural.

| Nao consigo me lembrar-da minha entrada no seminario

sem reviver uma dor e tristeza violentas. Intuitivamente sabia que is

to representava um corte profundo com toda minha vida anterior. 0 que

me aguardaria naquele Tugar desconhecido?... E hoje penso no que deve

representar -a entrada | na escola para milhares e milhares de crian

cas de 7 ou mesmo 3 anos. Como nao devem sentir-se acuadas, qtemorizg

das, sabendo-se que sua "acolhida" e muitas vezes bem mais drastica do

que aquela que eu recebi. 0 ambiente hpostil onde nao se orientam, a
grande quantidade de pessoas geralmente desconhecidas, a professora
que nao tem tempo de dirigir-lhes uma palavra particular, as ordens
que nao sao entendidas, o medo de nao poder voltar para casa... Nao
e de estranhar que ha criancas para as quais esta situagao se refle
te fisiologicamente: - nauseas, dor de cabega, intestino preso,..
Muitas vezes associamos o Estado coercitivo ape
nas ao aparelho policial, a prisao, ao exército e nao percebemos 0

quanto tambem exerce o seu poder de coergao atraves da escola. A obri
gatoriedade desta ja se constitui em elemento coercitivo. 0s pais
sao obrigados a mandar seus filhos, a partir de uma determinada idade,
para a escola. As criancas 550 obrigadas a fregllenta-la cinco dias por se
mana. ‘ durante um determinado nﬁmero de anos. Devem entrar num
determinado horario e permanecer no espa¢o restrito da escola ate o fi
nal da aula, isoladas do mundo. Tudo e normatizado: - 0 espago, o tenm
po, as posturas, os gestos, as palavras... fazer fila, silencio.Entrar
na sala, sentar no lugar determinado de determinada maneira. Nao se
mexer, nao cochichar,nao rir, nao brincar, nao chorar, nao  cantar.
Othar para o quadro: - Repita! Copie!.

Mesmo que uma borboleta entre pela janela, o olhar
nao deve desviar-se da direcao e dos focos para ele determinados: - o

professor, o quadro-verde, o caderno. Da esquerda para a direita, "bem
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direitinho dentro da linha®. A mdo ja nao pode mais desenhar, ocupar
lTivremente o espac¢o da folha em branco em qualquer direcao, com as ima
gens que lhe convém. A atencdo ndo pode se afastar da linha se ndo as
letras dancam. E dancar nao pode. As letras devem permanecer enfilei
radas; o corpo, imovel; o pensamento, “"concentrado".

A mdoc esta cansada. As costas doem. Mas nao se po

de parar: - Faca o exercicio! Sente direito! Nio vire para tris! Cui

1]

dado que vai ficar de castigo! Deste jeito ndo vai passar paraa 22 sé

rie...

-— Tou com éede.

-— Nao esta na hora de recreio ainda!

— Preciso ir ao banheiro.

— Espere um pouco!

Caminhada de vistoria pela classe: - F, vocé de novo
nao tomou banho!

_ - D@ pra pranta arface nas oreiya deli!

-~ E voce, engracadinho, ndo sabe falar. Nio apren

de nunca, ndo e? Diga: - blantar, al-fa-ce.

-

Burro, cabeca-dura, tapado, imbecil, malcriado... ad
jetivacoes sussurradas ou gritadas, ditas com naturalidade ou com des
prezo e_raiva, nao importa. Quais os limites entre violéncia fisica e
violéncia simbdlica? Beliscoes, puxoes de orelha, mandar ajoelhar-se
sobre graos de milho ou ficar uma hora de pe diante do quadro e, como
punicdao exemplar, diante dos colegas. Escrever cingllenta vezes - “Eu
niao devo responder a professora"; mandar para a sala do diretor para
receber cario ou paéa o gabinete da orientadora ouvir prelecdo sobre
bom comportémento...

- E bem verdade que a palmatdria enquanto presenca cons
tante e ameacadora nas salas de auia, hoje se constitui mais numa peca
de museu. Entretanto nao e menos verdade que a escola nunca abriu mio
de outros meios de intimidacao. Meios que variam de intensidade e de
forma mas que trazem um denominador comum que € a violéncia seja "sim
bolica™, seja fisica. A vigilancia e a punicdo sao realidades constan
tes na escola e que tém como objetivo submeter os individuos a uma mo
delagem de comportamentos subordinando o “principio do prazer” ao "prin

cipio da realidade". Como observa Mauricio Tragtenberg: - "a burocra-
cia escolar cria individuos "normalizados", habituados i bediéncia de
ordens, regras e habitos. 0s que escapam da’ normahzac~ sao rotula
dos de "marginais", maloqueiros", "indio", "selvagem" e animai“.} Co
LA R A EE SR RS EEEEEESEREE SRS

Tragtenberg, Mauricio - Apresentacado in Guimaraes, A.M. — Vigilancia

Punicao e Depredacao Escolar - Edt. Papures - pag. 11.
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mo disse tambem certa professora de uma escola de periferia aos seus
alunos: — "Voces sao uns bichos! Voces sabem como a gente ensina os
bichos? E batendo neles. Deveriam deixar a gente bater em vocés. S0

assim vocés iam aprender." Apesar da conotacido altamente negativa
que a profa. deu a palavra "bicho" ela nao deixou de dizer uma verda-
de: — a crianca ainda traz em s1 muito da instintiva rebeldia contra

a servidao que caracteriza tambéem os animais selvagens. Ambos detes
tam grades, detestam restricao ao movimento, apresentam resisténcias
ao processo civilizatorio. E, entre as criancas, sao as criancas de
periferia — muito mais "donas de seu propria nariz" — que sentem de
forma mais drastica a escola - prisao.

A professoré nao pode mais bater (apesar de o fazer
as vezes) mas pode deixar a crianca de castigo enquanto os outros vao
ﬁara o recreio ou para casa, depois da aula. Muitas vezes o <castigo
se prolonga no "dever de casa", diminuindo ainda mais o tempo livre da
crianca.

Permanecer sentada, imovel, durante tantas horas;
preencher folhas e folhas com exercicios que n3o entende e n3o  sabe
a sua finalidade... Tudo isto e para a crianca uma verdadeira tortu-
ra.

La fora as nuvens, um dia bonito, o0s passaros, pes
soas e carros, a vida passando... Na sala de aula, o tédio, a intimi
daeﬁg a humilhacao. A crianca, como forca de trabalho em potencial
precisa estar submetida a uma constante vigilancia e modelagem; a um
controle permanente visando domesticar sua energia vital, impedindo
que este ameace a ordem racional estabelecida. Como observa Michel
Foucault: — a escola; enquanto instituicdao disciplinar adota técni-
cas muitas vezes ' "minuciosas, intimas, mas que t&m sua importancia:
porque definem um certo modo de investimento politico e detalhado do
corpo, uma nova "microfisica do poder“z. Hoje ja nao basta reconhe
cermos a escola como "aparelho ideologico do Estado”. Precisamos nos
debrucar sobre os "pequenos gestos" constitutives do intrincado meca-
nismo do poder, Precisamos sair do imobilismo, do sentimento de im
poténcia ao qual certas analises nos conduziram. Precisamos traba
Thar as nossas proprias contradi¢des onde o desejo de liberdade e o
desejo de servidao/dominacao se confrontam.

0 que uma perspectiva Tibertadora da educacdo tem a
propor para tornar a propria escola um espaco menos sufocador? Creio
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Foucault, Michel - Vigiar e Punir - Edt. Vozes, pag. 128.
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que precisamos contradizer a escola que quer aparentar a sua discipli
na, 0 seu controle como sendo "naturais", "necessarias", dirigidas ao
“"bem do aluno”, quando faz do proverbio popular: — "E desde cedo que
se torce o pepino" — seu proprio lema. Devemos ter a coragemdeafir
mar contra toda sisudez, tanto da critica progressista como da buro-
cracia conservadora, que "o que a gente deseja mesmo & que as criancas
estejam se divertindo e possam vir a ser um pouquinho mais felizes".3
Deixar as criancas experienciar seu direito a alegria, ao prazer, 0
que nao & antagonico ao seu direito de aprender, de pensar. Nem isto
quer dizer que a aprendizagem nao rgqueira esforco, empenho. Nem que
o esforco nao possa ser prazerosoc — € SO observar a crianca brincan

do para constatar a evidéncia disto,

Kbk hkkhhdhhhhhhhhhhhkdhodhh

Alves, Rubem — "A Escola Fragmento do Futuro" in Educacdo Municipal
Ano 1 n® 1, junho/88, pag. 24,
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A GEOGRAFIA DA ESCOLA E O APRISTONAMENTO AFETIVO

Anteriormente transcrevi a poesia"Minha Escola" de
Ascenso Ferreira. 0 poeta que evoca a sua sisuda escola de forma tao
severa € o mesmo que recorda com muito carinho a sua infancia nestes
versos: "Folha verde-meninice

deliciosa meninice das gentes de minha terra

que eu tanto amei e senti...“(é)

Dificilmente a vida na escola h3 de inspirar em al
guém versos como estes. E, se por acaso, a escola conseguiu gravar
recordagoes positivas, isto se deve, geralmente, aos lacos afetivos
que se eétabe?eceram entre colegas, ou entre a crianca e of{a) profes
sor(a). Talvez o legado mais positivo que o seminiario menor tenha me
deixado & a amizade de colegas que perdura ate hoge- — sofréramos Jun
tos, haviamos resistido juntos. Numa so]1dar1edade clandestina havza
mos maquinado as nossas inocentes travessuras para alegrar um pouco
aquele ambiente sisudo. E nisto foram se criando lacos de coleguismo,
que nos ajudaram a suportar o vazio deixado pela auséncia de nossos
pais, irmaos, amigos. No seminiario, manifestacdes de afetividade ndo
eram bem-vistas. As Tagrimas do menino que se despedia do pai eram
no desejo e nas palavras do padre "sb de mentirinha". Elas nio deve
riam existir, estavam "fora de Tugar". 0 menino, a partir d' ~agora de
veria comecar a nao confiar em suas sensacoes, nas man1festacoes de
Seu eu corporal. A afetividade real, verdadeira, deveria ser encarada
como falsa, abstrata para poder ser sublimada no amor a Deus e Seus
santos.

Apesar da aproximacdo fisica em que se encontram
as pessoas na escola, tudo & engendrado numa especie de encadeamento
que leva mais ao isolamento do que a aprox}macao A propria geogra
fia" da escola faz parte de uma estrutura que separa criancas e jovens
por grupos etarios (divisdes-séries, graus). Na sala de aula, a mesa
do professor na frente, 0s alunos do lado oposto e de costas um para
0 outro em carteiras individuais. Tudo indica que a maxima latina
"Divide et imperat" (divide e impera) tem a sua aplicacao na escola
quando nela se separa para melhor controlar. Pois a divisao, o isola
mento dos individuos n3o levam a um atendimento individual, segundo
caracteristicas particulares de cada crianca. Ao contrario, as crian
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(QAscenso Ferreira, opus cit. pag. 55,
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¢as com suas historias e insercdo social diferenciadas sao tratadas de
forma homogénea a partir de um modelo de crianca obstrata, universal
que as enquadra nos mesmos estagios de desenvolvimento, nos mesmos pa-
droes de comportamento e de cultura tracados pelas ciéncias sociais e
administrados pelas estrategias didatico-pedagogicas. Neste contexto
da igualacao do nao igualavel, cada individuo seria responsavel por
seu desempenho jElque as "oportunidades sao iguais"., 0 sucesso ou
fracasso seriam merito individual, o que por sua vez, estimula a com
peticao impelindo os individuos uns contra os outros, premiando os ven
cedorés, e castigando os derrotados,

Quando se trata a todos como "um", no esforco de
esconder as contradicdes, simula-se um ambiente democritico que nao
existe. Corrobora-se, isto sim, na tentativa totalitiaria de anular a
"consciéncia original" de cada qual em direcdo a um modelo nivelador.
Aqui a sensibilidade ndo tem espa¢o, nao ha lugar para o emocionar-se
com o Belo da Arte, nem se pode correr o risco que sua polissemia
abriga. A Miusica, a Literatura e a Pintura transformam-se em exerci-
cios, Também ndo ha lugar para a emocdo diante da natureza pois esta &
dissecada pe]a'racionaTidade instrumental gue a transforma em classi-
ficacoes, definicdes...

Na escola as amizades sdo vistas como focos de in
disciplina. A amizade se opée a homogeneiiacao e a manipulacio. Ela
se embasa em diferencas que chamam por comp¥ementar1edade Pdrtanto,
€ na medida que alguém se afirma como "eu" que nao perde Sua indi
vidualidade, que ele pode contribuir também'para 0 crescimento do ou
tro. Amizade € doacdo reciproca. S6 sujeitos autBnomos podem coope-
rar. Nao existe amizade, nem autonomia, nem cooperacao onde ha sujei
cio/dominacao. Seja atraves da posse; através da forca ou através do
saber. E isto tanto a nivel individual como coletivo. Portanto, a
amizade, por essencia, requer liberdade.

Na escola a 1ntera950 aluno-aluno & pouco permiti-
da.‘ A estrutura de autoridade e de h1erarqura da escola ~ fracao e
reflexo das relacoes sociais mais amplas — ndo pode consentir nos
intercambios entre pares. A cooperacao (isto e, a cooptacdo) que
ela estimula & a do aluno em direcac ao professor e deste em direcido
a equipe t@cnico-administrativa. A "formacio de 17deres" tambam con
vém ser examinada sob este prisma. O ]7der & chamado a "cooperar" com
0 professor e representa a autoridade deste junto a seus liderados.
Portanto esta lideranca € mais uma manifestacdo da divisdo social do
trabalho na escola onde uns sabem, planejam, determinam, controlam e
0s outros se submetem as normas, executam.

Uma relacao mais horizontal pressupde uma organiza
¢ao de trabalho cooperativo, entre pares., Onde estes, no empenho de
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uma construcao conjunta, podem demonstrar seus conhecimentos e habili-
dades especificas dando cada qual sua contribuicao individual no grupo
mas também recebendo a contribuicdo do grupo (complementariedade-doa
cdo). As regras sao estabelecidas em conjunto e sua execucgao controla
da por todo o grupo. A coordenacao, eleita e submetida a rodizio, tem
~a funcao de zelar para que a vontade do grupc prevaleca na construcao
do trabalho conjunto,

E 6bvio que relacoes de trabalho deste tipo na esco
la dispensam tanto o 1ider da turma de alunos, como a equipe . técnica
formada por pedagogos especialistas, como também uma direcdao enquanto
cargo de confianca indicada por uma instancia delpoder fora da escola.
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AS GRADES DA ESCOLA E O APRISIONAMENTO INTELECTUAL

A minha primeira escola, a escola "das primeiras
letras" foi a escolinha de Cachoeira do Talpe. Apesar de sentida co-
mo um hiato incomodo no quotidiano, ela era suportada tanto por ser
compartilhada pelos companheiros das brincadeiras (o que fazer fora
dela sem a presenca daqueles?) como também porgue nao absorvia muito
do meu tempo, nem era por demais exigente, '

No seminario,no entanto,o0 '

‘aprender" era visto com
maior rigor e ocupava um tempo bem maior. Porém, entre os tantos con
tetidos que deviamos assimilar, bem poucos eram aqueles que podiam ser
considerados interessantes. Definicoes, nomenclaturas, classifica-
¢bes, esquemas, analises, sinteses, deducdes... Deviamos aprender
formulas até confundir-mo-nos com elas. A elas davamos nosso esforco,
nossa energia e elas abasteciam e regulavam as nossas mentes. Nao
importava se o conteldo era o dogma da Santissima Trindade, o triangu
1o isdsceles,o rio Missouri ou a oracdo subordinada. O que importava
era a subordinacdo das experiéencias pérticu]ares, diferenciadas a um
unico pensar abstrato. 0 rio-Capibaribe das cheias, das pescarias e
dos mergulhos deveria ceder lugar para o rio Missouri que era apenas
um nome estranho e uma 1inha azul num mapa amarelado. 0 rio da minha
infancia deveria abdicar ds suas peculiaridades, a sua importancia pa
ra a vida do menino, € o0 menine — de sua re1ac§o'afetiva com este
rio particular, de. seu saber intuitivo deste rio. 0 rio Capibaribe
deveria desmaterializar-se, igualando-se aos demais rios num conceito

unico: — "rio & uma corrente de agua doce"... Mas ndo bastava a trans
formacao do concreto em abstrato. A abstracido deveria tornar-se 0
concreto, ¢ real — objeto de nossa preocupagao intelectual. - 0 mundo

@ o mapa, os problemas ndo sido vividos; equacionam-se através do C3l-
culo e da Logica.

Se o espaco fisico & uma das mais prementes neces
sidades da crianca, o espaco mental nao o e menos. Ja vimos que as
grades e o0s muros da escola, ao limitar a crianca ao ambiente poucCo
desafiador daquele, também a impedem, durante um singificativo perio-
do de sua vida, a interagir com o meio circundante., Esta restricao
nio & apenas uma coercao fisica. F tamb&m um aprisionamento inte]ég
tual na medida em que impede a crianca de ampliar o horizonte de suas
experiencias, de elabora-las confrontando-as com as informacoes  dos
livros ou mesmo extrapolando e aplicando-as.

A escola também teima em considerar a mente do alu
no como um vazio. E isto & estratégico. Pois legitima 3 escola a
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"encher" o vazio com 0s conteudos, o0s valores e as formas de pensar
que -1he convém e, por extensao, convem a ordem estabelecida. A crian
¢a sabe falar mas a escola comega a lhe incutir que ela nao sabe fa-
lar ou que sua fala € errada. A criqnca ja conhece as diferentes re
gras de determinadas modalidades de jogar bola-de-gude, sabe calcular
a dimensao do material para fazer uma pipa ou o troco que deve rece-
ber ao vender um geladinho, ela ja experenciou que "D9a da Crianca" €
o dia da crianca rica que pode comprar brinquedo... Mas a professori
nha insiste em dizer que a crianca — principalmente a crianca pobre
- nao sabe nada, naoc tem experiencias, que nao consegue fazer o "a-e-
i-0-u" dentro da linha: —~ o0 sol sorridente, a nave espacial (bem co
mo o transatlantico e o campo de futebol}, sao considerados como des
perdicio de témpo e de material. Alias, nada mais eficaz para o0 en-
quadramento do pensamentb infantil do que a lineariedade da escrita
ou a geometrizacao do real.

A escola desconhece as aprendizagens anteriores da
crianca. Aquilo que ensina e que esta contido nos 1livros didaticos,
esta longe das referéencias dos alunos. E & justamente o somatdrio dos
conhecimentos abstrafos, formais — distantes daquilo por que a crian
¢ca se interessa - que torna a escola um lugar tdo sem motivacido. Un
de, ao invés de despertar para novos interesses, alimentando a curio-
sidade e desafiando o espirito de investigacdo, se colocam freios na
aventura do querer experimentar, pensar, criér, conhecer., Nao e de
estranhar que a constatacao mais visivel & a de que a crianca "ndo
se interessa por nada". Como nada se The apresenta para investigar,
e nada daquilo que sabe & levado em consideracao, pouco a pouco deixa
de fazer perguntas e vai calando a sua voz para unicamente repetir a
fala do professor ou o texto do livro.

Desta forma, a escola nao oportuniza nem o pensar a
partir da propria experi&ncia nem o compreender da experiéncia vivida
e elaborada por outrem.

Por outro lado, ha de se considerar que a escola
nao suportaria as vozes das criancas. Se a escola considerasse as ex
périéncias dos alunos acolhendo-as, ela estaria provocando a sua pro
pria‘morte. Pois obrigaria alunos e professores a se debrucarem so-
bre aquelas. Permitiria a evidéncia das diferencas que ela tanto se
esforca por calar. E com estas; pouco a pouco, colccaria a nu a s0
ciedade dividida, o poder que a sustenta e suas pretensdes.

Para a maioria das pessoas a escola aparece como al
go natural, necessario e que sempre existiu. Perde-se de vista que
ela tem uma data de surgimento e que exerce finalidades muito especi-
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ficas nas sociedades ocidentais civilizadas. Enguanto extensio do
Estado, a escola se universaliza progressivamente, abrangendo cada vez
mais a todas as camadas da populacdo. Cada vez mais cedo a crianca en
tra na escola ficando nela, cada vez mais, por um maior espaco de tem-
po. Cada vez mais a escola se faz mais desejada na ilusdo de, através
dela, se conseguir uma vida melhor. Cada vez mais, junto com outras
instancias tais como a televisao, ela exerce seu incessante e pertinaz
trabalho de modelagem sobre as geracoes novas em direcdo a uma maior
homogeneizacao abolindo diferencas, énquadrando desvios, sufocando re
beldias. A escola se coloca como agéncia do saber e & procurada como
meio de adquirir conhecimentos, Como tal, ela investe na estruturacao
de cursos, curriculos, programas, materiais didaticos onde a burocra-
cia do ensino e a industria cultural se d3o as maos no sentido de sele
cionar, distribuir, graduar, simplificar e esvaziar o conhecimento his
toricamente acumuiado e coletivamente elaborado pela humanidade.

Como algo dado, pronto, ndao questionavel, dltamente
abstrato porque desvinculado da experiéncia; do fazer e do qual se per
deu a dimensao do processo — de como,kpor guem e quando foi elabora-
do -, © conhecimento @ apresehtado pela escola como uma mercadoria pa
ra ser consumida, apropriada, ostentada. E para legitimar o poder se
parando os que sabem dos que ndo sabem.

Por negar a experiéencia e, com ela, a diversidade, o
informe, o nao sistematizado, por negar 0 movimento; por se apresentar
como produto que ndo necessita do trabalho de elaboracao e reelabora-
.30 — a apropriacﬁo do conhecimento acaba por negar o'pensamento, a
producao de novos éonhecimentos, a possibilidade de uma praxis criati
va. E nio nos apercebemos que com a "apropriacao", como o “dominio"do
conhecimento estamos, ao mesmo tempo, sendo dominados e nos tornando
dominadores. Dominados por que vendemos a nossa pessibilidade de pen-
sar, de consciéncia original, da busca fora dos trilhos pré-tracados.
Dominadores pof que a vontade de dominar nao se restringe as relacoes
sociais, mas também se estende is nossas ré]acaes com 0s objetos da
tecnica, da ciéncia, da cultura. |

Un desafio que aqui se impGe € a respeito desta qua-
se invisive] teia com a qual a escola vai asfixiando o conhecimento e
a capacidade de conhecer da crianca. Uma perspectiva libertadora da
educacao nao pode cair na armadilha de achar que 0 conhecimento e o Sa
ber poderiém ser isentos da submissdo/dominacdo.
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0 BLOQUEIO DA FALA

Enquanto menino, que desconhecia as normas discipli-
nares do seminario, eu me espantara ante o "siléncio repentino™ que
havia dominado a um dado sinal, aquele monte de meninos Toguazes.

De aluno, passei a professor. O menino que deveria
se calar, tornou-se o adulto que se depara diante de turmas mudas de
alunos de IIIQ grau, muitos dos quais, por sua vez, sao professores de
criancas. Como trabalhar Filosofia da Educaciao tendo, de um lado, um
professor que fala e do outro, alunos que escutam? Serd que escutam:
- acolthendo, analisando, contestando, relacionando, concordando, ex
trapolando...? 0Ou seja, o que pode-me garantir que este silé@ncio & o
siléncio que participa da interlocucdo, de um trabalho do pensamento
em confronto com a palavra do outro? Se o mutismo n3o for indice de
simples auséncia ou devaneio... como conseguir que o aluno passe do mo
nologo interior para a concretizacao da fala? Como fazer para que te-
nha coragem de tentar estruturar através da fala aquilo que existe de
forma embrionaria, informe na sua mente, dando-lhe existéncia cbjetiva,
colocando a palavra no fluxo da énteracao social? 0 trabalho do  npro-
fessor nao deveria incidir primeiramente no proposito de desbloquear a
fala dos alunos a fim de que, juntos, pudessem falar as experiencias e,
falando, pensa-las? Serd que nos professores nio valorizamos demasia-~
damente o conhecimento por nos acumulado e o qua}, por nao ser compar
tilhado pelo aluno, nos coloca na posicdo de superioridade em frente ao
“aluno? Sera que a exper1enc1a do aluno-vista como ignorancia em oposi
cao a nossa ciéncia — ndo nos intimida justamente por que & 1mprev1s1
vel, por que pode desarrumar nosso saber estruturado?

A palavra & sem divida uma das principais “"ferramen-
tas" que a escola utiliza para atingir seus objetivos: — para transmi
tir determinados conhecimentos tidos como inquestionaveis, para incuj
tir determinados valores tidos como universais e eternos, para assegu
rar determinados habitos e comportamentos da categoria do "educado®, d;
Mcivilizado" . E' tamb&m a palavra autoritiria que pretende preencher
0 espaco mental do educando determinando quando, como e o que pode ser
falado. Desta forma a escola vai gradativamente abafando no aluno a
vertente de onde emana a sua propria palavra: — a palavra do dizer-se

3

do colocar em comum o seu viver, o seu sentir; a palavra enquanto tra
balho de elaboracao mas também a palavra enquanto rima, jogo, fruicio.

A palavra como instrumento de poder usado pela esco-
Ta se manifesta de varias formas complementares. A comecar pela re
pressao pura e simples: — Cala boca! Siléncio! Menino educado € meni
no calado! Vocé so sabe falar besteiral -

VRGP
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0 silencio € tido geralmente como indispensivel 3
concentracdo necessiria 3 aprendizagem. Em certas circunstancias isto
corresponde a verdade, como, quando por exemplo, o leitor se debruca
sobre um texto e por este se sente interpelado. Ou quando se trabalha
na elaboracao de um texto. Aqui, a concentracio no siléncio se faz
exigéncia do proprio sujeito. No entanto, a imposicio do siléncio pe-
To mestre geralmente ndo visa d@ producao e 3 reflexido mas, ao contriario,
0 exercicio do poder e a submissio a ele, 0 aluno deve fazer silén
cio para que a palavra do mestre se faca ouvida. Uma palavra que nao
permite confronto, oposicao, complementaridade.

Ha também o controle da palavra através da selecio
de conteldos que sdo considerados "necessirios", "adequados" em con-
traposicao Equelas‘que sao interditados., E, diante dos conteldos pro
graméticos,'o aluno deve'apenas repetir o que o professor ou o 1livro
didatico determinam. Mas hi principalmente o controle da palavra atra
vés da normatizacdo imposta pela gramatica, pelo modelo da Tingua pa
drao, pela metalinguagem. As aulas preenchidas com exercicios de "cor
recio de Tinguagem” e com exercicios que falam sobre a lingua {0 que €
verbo, adjetivo, proparaxitona, sujeito...), impedem que o aluno” faca
uso da palavra. Estuda-se a 1Tngua como um cadaver a ser dissecado,
classificado... e nao se da espaco para a fala viva, dlnam1ca da inter
1ocu¢ao

A propria dicotomia que a escola faz ao colocar a
leitura, o desenvolvimento da expressao oral e escrita como atribui-
¢oes especificas da disciplina na Lingua Portuguesa e a aprendizagem
de conteddos como atr1bu3cao de outras disciplinas especificas, compar
t1menta11;adas — € uma maneira tanto de esvaziar a patavra como de
tornar insignificante a constituicdo do conhecimento. Dificilmente se
leva, por ex, o aluno a buscar leituras complementares e debater assun
tos tais como a experiéncia de Canudos, a ut1]1zacao do espac¢o urbano,
preservacao da fauna e da flora... dando~lhe cond1coes de elaborar um
texto, uma dissertacao sobre o tema. Nas aulas de H1stor3a Geografia,
Biologia... se memorizam e se devolvem, de preferéncia em "testes obje
tivos®, o que o livro didiatico impGe. Nas aulas de Portugués por ou-
tro lado, a preocupacido com o formal faz dos temas e textos <colocados
a disposicio do aluno, apenas pretextos para treinar a correcio da iin
gua e capacidade de dizer o ja dito nos famosos exercicios de interpre
tacao, redacdo. Em decorréncia, ha pouco espaco para o aluno relacio-
nar o conteiido programitico com sua experiéncia com os dados  objeti
vos do seu meio; para confrontar diversas visbes de um mesmo fato e,
consequentemente, elaborar a sua propria concepcido de mundo. Ao con-
trario, ha um "descolamento" da palavra da acao, da forma do contetdo,
da ciencia da experiencia, acostumando o sujeito a transitar em esfe
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ras simbolicas vazias que perderam o horizonte do referente. E, por
terem perdido a referéncia ao real se tornam inocuas e inofensivas.

0 individuo a quem se nega o uso da propria palavra,
fica impossibilitado de confrontar a sua experiéncia, o seu pensar,
com o conteudo apresentado pela escola a fim de que possa elaborar a
sua propria sintese. Nao importa, no caso, se o contelido se apresen-
ta de forma mais ou menos critica. Quando hoje se fala que a escola
voltada para as classes populares deve garantir a estas o "acesso cri
tico @ cultura dominante, ao conhecimento elaborado", ha de se TJevar
em conta que nao basta a "apropriacdo" critica do conhecimento ja exis
tente. H& necessidade da producao de novos conhecimentos pelas clas
ses trabalhadoras.

Se & bem verdade que a escola que ai estd & altamen
te contraria a expressao da crianca, também ni3o podemos encarar este
dado de forma mecanicista como sendo uma fatalidade inalteravel, De
lTeuze fala que: — "se as criancas consequissenm que seus protestos ou
simplesmente suas questdes fossem ouvidos em uma escola maternal, is
sg seria o bastante paré explodir o conjunto do sistema de ensino. Na
verdade, esse sistema em que vivemos nada pode suportar: daj sua-fra-
gilidade radical em cada ponto, ao mesmo tempo que sua forca globai
de represséo“(J) E a crianca que escreve "0 Lapis Falante" sabe dis
to: A voz e o movimento partindo de alguém que deveria estar calado
e imovel faz tremer de medo as pernas da autoridade suprema da escola,
prostrando-a ao chao. VYejamos o texto:

“Um dia em uma escola, aconteceu um fato muito inte
ressante. 0 diretor foi buscar uma caixa de 1apis, abriu-a e pegou
um lapis. Ele apertava o 1apis com muita forca. Entio o lapis que
era falante disse:

— Ai, voce estd me apertando!

Me solte seu idiota, vocé esta me apertando, me
solte! |

0 diretor correu para sua sala e jogou o 13pis em
cima da mesa. O lapis comecou a andar sobre a mesa. Quando o dire-
tor viu o lapis andando, suas pernas tremeram tanto que mal conseguia
ficar em pe de tanto medo.

Entao o lapis disse:
—Era eu que estava falando com vocé!

dkhhkhhhkkkbhhhhrhkkhkrkrhbhorhh okt

(5%oucau3t, M. — opus cit, cap. IV. Os intelectuais e o poder.
Conversa entre M. Foucault e Gilles Deleuze pig. 72.
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Entio o diretor finalmente falou:
— Quem e voce? |
— Eu sou o lapis falante. O diretor caiu no <chao

/
de tanto medo."‘B)

Uma educacao que se quer libertadora nao necessita
ensinar ao educando o qué e como falar. O seu esforco deve antes con
centrar-se em criar as condicoes objetivas para gue esta fala possa
acontecer. Isto implica, no caso do professor, tanto num esforco de
contribuir para redifinir o espaco institucional da escola como para
trabalhar as suas proprias contradicles, desfazendo-se do dominador
que incorporou e o gue, tantas vezes involuntariamente, o leva a impe
dir que a crianca fale.

E, se o professor conseguir abrir espaco para a
crianca aparecerao textos como este, intitulado: "A Diferenca do Ca-
chorro Rico e do Cachorro Pobre.”

"0 cachorro rico nao tem pulgas nem carrapato, tem
pé€lo limpo e macio.

0 cachorro pobre tem pulga, carrapato e nao tem o
pelo limpo e macio.
| 0 cachorro rico so come comidas beas. 0 cachorro
pobre so come restos de comida. O cachorro rico & gordo, o cachorro
pobre & magro e feio.

E olhe a diferenca dos dois: — o cachorro rico ja-
te forte e o cachorro pobre late fraco.“(7)

0 que aconteceria se este texto fosse colocado em
movimento, se a professora desafiasse as criancas a dramatiza-l1o? Que
discussoes, extrapolagoes, aplicacdes ele provocaria?

Vejamos ainda esta manifestacdo poetica, digna de
um Mario Quintana: '
"A Casa.

Era uma vez uma casa

Perto da casa uma arvore

Dentro da casa uma menina triste
E um cachorro com Fome.“(g)

hkkhhhhhhkhhhkhkhdhkkhhtrhhkhrtxk
(GHexto de M, de Fatima 33 serie do 19 grau - 1984, Escola de 10

grau "15 de Outubro" in "Uma Historia Depois Outra" Coletdnea _ de
textos produzidos por alunos da rede publica de Aracaju -1986, pag. 13.

f

‘7%exto de Vanusa T. dos Santos, 23 serie, 1985 - Escola de 19 Grau
Francisco Portugal, opus cit, pag. 60.

Blrexto de Edjane Batista dos Santos — 13 serie, 1985. Escola Louri

val Batista. Opus cit, pag. 39.
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Comentar o texto acima seria invadir o espaco do lei
tor. Qualquer mediacdo, uma Timitacao do texto.

Quando se trata de escolas de periferia, encontramos
com freqgliencia criancas cujas vidas sio marcadas pela violéncia. Fia
Thos de pais subempregados ou desempregados, elas tornam-se 0 alvo
mais vulneravel e elo final de um encadeamento de agressies sofrendo uma
dupla dominacdo: — a de classe social e a etaria. (Se for menina,
acrescente-se ainda a dominacdo por sexo)., E a escola, para estas
criancas, geralmente tem sido mais uma instancia a torturi-las. No en
tanto, ha excecdes. . No velho, o novo se anuncia. Na escola de hoje
estao sendo construidos fragmentos da escola do amanhi. Nela estio se
abrindo espacos que acolhem esta crianca e acolhem a sua fala, o seu
viver. Vejamos a fala de uma destas criancas de uma pré-escola publi-
ca e que foi registrada pela professora.

— Tenho raiva do meu pai porque ele bateu no meu
irmao e furou a testa dele e no outro dia foi comigo., A7 depois ele
quebrou a geladeira e jogou a carne fora e batey em minha mae. Ele ar
ranjou outra mulher e minha mae foi embora e deixou a gente com minha
vo. Agora ele virou crente e nio bebe mais. Outro dia ele foi ,atrés
da minha mae e ela t3 morando em R. com outro homem. S3 sobrou pra
gente que ficou sem a nossa mée.“(g)

Criancas contando a Historia. Professores registraﬁ
do a Historia presente na fala das criancas. HistGria de uma socieda-
de dividida, injusta da qual sao vitimas e que a racionalidade perver
sa da dominacdo construiu, pela "livre- iniciativa"e para o progresso de
uns e através da subgugacac e para a miseria de muitos.

Mas estas mesmas criancas — poucas ainda, e verdade,
se comparadas com a totalidade de criancas que frequentam escolas-en
contram tambem tempo para divertir-se, rimar e cantar como demonstra
esta cangaozinha inventada por criancas da mesma pré-escola anterior-
mente citada:

"Era uma vez um peixinho no mar

Tao sabidinho que sabia nadar
A menina queria pegar o peixinho
Mas o peixinho fugiu para o mar.
L 13 13 13 13 13 13 13.»(10)

************’*******************

(g)Registrado pela professora Lourdes da E.P.G. Santos Dumont, 7988,
(10)

Elaboracdo de Fernanda e Andréia (6 anos) — E.P.G. Santos Dumont ,

transcrite no Jornalzinho dos Passarinhos — Jornalzinho mimeografado
da turma de 6 anos do pre~escolar da manhi.



A PIEDADE E A INTROJEGAQ DA CULPA

Qual o papel da crenca em um Ser Superior, da fe em
Deus Onipresente, Onisciente,.. Qual sua relacdo com o valor que atri
buimos & vida, qual sua importancia para uma vida melhor tanto a nivel
individual como a nivel coletivo... Que lugar ocupa a religiao no pro
cesso de socializagao das criancas?

Em Cachoeira do Taépe, onde vivi a primeira infancia,
as manifestacdes religiosas tinham o seu lugar ao lado das demais mani
festacoes culturais: — do trabalho, da festa, da feira... Elas se in
tegravam na vida da comunidade mas ndo dominavam seu quotidiano como,
ja vimos, acontecia no Seminario. Neste, o olhar voltado para o alenm,
0 mandamento supremo da piedade. deveria administrar todos os instan
tes do dia e de todos os dias. Em Cachoeira, a religiao era o interva
To — assim como a festa a qual era intimamente ligada — onde era sus
penso o fazer ligado a necessidade, 3 sobrevivéncia. As pessoas que
organizavam as nevenas, que entoavamuiadainhas'ou incelencas nao eram
pessoas pertencentes ou designadas pela hierarquia ec1esi§sticé, " mas
tiderancas que surgiam naturalmente da comunidade e por esta consenti-
da. Lavradores entre lavradores. Além de puxar as rezas e entoar oS
canticos, lideravam, como Jodo de Placido, a danca do coco, fazendo
versos no improviso, apos a novena. Ou como Biu de Joras que costura
as mortalhas e encomenda os mortos assim como reza mau olhado com ramo
de vassourinha. 0 sacro e o profano, a religido e a medicina popular
caminham lado a lado sem subordinacio ou dominio.

As praticas religiosas eram um dos fatores do senti
mento de pertinéncia 3 comunidade, de coesdo. Na imensa procissio que
agregava criancés e aduitos, homens e muihéres, todos se igualavam,.
Corpo a corpo - vozes, passos, cheiros — fundidos num Unico movimen
to ondulante que, iluminado pela chama incerta das lanternas de vela,
penetrava na escuridao da noite. Suspendiam-se temporariamente intrie
gas, querelas, envolvidos que estavam todes no mesmo cantar, no mesmo
recitar ritualistico das rezas cuja cadéncia era mais importante do
que o significado das palavras pronunciadas. 0 sentimento de fazer par
te e de participar era o que importava. Finda a procissio, quebrava-
se a mégica mas seus reflexos acompanhavam a memoria do quotidiano:
— "Foi bonito. Tava todo mundo". — Algo alheio a conceituacdes, im
possive]l de ser realizado por individuos isolados, havia conseguido ex
pressdo pelo corpo coletivo. Mais sensacao e emocao do que razao. Mais
sentimento gregario de elevacdo do que de mortificacio. N3o havia Tu
gar para dogmas, nem vigilancia pela correta interpretacdo de alguma
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doutrina, nem necessidade de obediencia a pessoas investidas de poder
por algumas instituicao. Nao era uma religidao do medo, do castigo, da
culpa... mas expressao de desejo coletivo.

Qual a concepcdo de Deus transmitida pela religido
of1c1a1 crista, seja através da Igreja Catdlica, seja atraves das dife
rentes Igrejas Protestantes e de suas instituicces (seminadrio - escola,
familia...)? Geralmente & a de um Deus obstrato, desencarnado. Mas que
vai se concretizando, recheado de valores e normas que ddo suporte a
normatividade da instituicao, a obediéncia cega d autoridade dos supe
riores enquanto representantes da autoridade divina. Um ser perfeitis-
simo que nos leva a consciéncia da nossa propria imperfeigdo. Um inter
lTocutor ausente ao qual se dirigem formulas vagas de piedade e devolu
¢ao. Mas também terrivelmente onipresente, vigilante, que atenta para
todos os nossos deslizes. N3o & por nada que o olho & um dos seus sim
bolos representativos: E a perfeicdo do panoptismo.

0 controle e a introjecdo da autocensura atraves do
uso desta ideia de Deus & reforcada pela intermediacio de "santos" cu-
jas vidas sao apresentadas como modelos de virtudes, de sacrif{cios,Vii
tudes e sacrificios que, basicamente, tem uma direcao: — renlncia 3 vi
da, ao prazer, ao amor a si, @ corporeidade, a vida sexual. Quando, no
seminario, a amizade entre coTegas era vista com desconfianca, quando
qualquer contato com a mulher era interditado, quando o padre escreve:
— "Meus amigos serdo Jesus, Maria e José" dizendo ac menino que faca
disto seu proposito, isto, por certo, aponta para uma religiosidade com
conotacoes altamente negativas. Um amor abstratc ao Deus, seus santos,
ao0s preteitos da Igreja e que devia colocar-se a servico da humanidade,
e construido, contraditoriamente, em cima da destruicio do amor 3 vida,
de um pavor frente 3 corporeidade. Uma piedade identificada como um
conjunto de praticas que tem como pressuposto uma natureza humana como
algo deteriorado, marcada por um "pecado original". Uma religido que
alimenta um desprezo pelo que e natural e aponta continuamente‘*para a
busca da salvacaoc. Neste sentido a oracdo deixa de ser uma fala engquan
to expressao do'desejo, do amor, para tornar-se sobretudo a introjecao
da culpa, da contricao, da censura, da ascese,

Porem, se achamos que o acima dito & exclusividade de
seminarios ou escolas confessionais, atentemos para esta cancao ensina-
da a criancas da pré-escola piblica:

"Cuidado olhinho no que ve.

0 Salvador do C8u esta olhando pra voce.

Cuidado olhinho no que ve. _
Cutdado boqﬂinha no que fala.
0 Salvador no Ceu esta olhando pra vocd,
Cuidado boquinha no que fala.
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Cuidado cabecinha no que pensa,

0 Salvador do C&besti olhando pra voce,

Cuidado cabecinha no que pensa.
Cuidado maozinha no que pega.
0 Salvador do C&u esta olhando pra voce,
Cuidado maozinha no que péga.

Cuidado pezinho no que pisa.

0 Salvador do Ceu esti olhando pra voce,

Cuidado pezinho no que pisa,"

A religidc — o yso da imagem de Deus o Salvador do
Céu (SIC!!!) — perfeitamente integrada nas demais atividades normatiza
doras, modeladoras de comportamentos: — a copia de letras do alfabeto,
0 recortar de figuras previamente mimeografadas, a repeticdo de gestos
e movimentos padronizados, as filas... Deus como instrumento de contro-
le a disposicao da escola — aparelho do Estado, o quai, por sua vez &
epresséo de organizacdo poiitica da ordenm dominante, 0 "ensino do es
quema corporal” e a "formacio da autoimagem" — qbjetivos didético-pedg
gogicos da escola, criam uma perfeita simbiose entre as necessidades do
Capital (subjetividades submissas — c¢riancas que perdem a confianca em
suas proprias percepcoes, expressao e acio) e um Deus fiscalizador que
nao deixa a crianca vér, falar, pénsar, fazer, movimentar-se... Que a
"salva" de sua propria natureza "pervertida". Salva para que?

0 apelo a idéia de inferno, do castigo divﬁno, e a
consequente construcao do medo sio recursos freqllentes para consequir a
submissdo do educando acentuando sua fragilidade e sentimento de incer-
teza. Portanto, enquanto "peregrino neste vale de lagrimas" hi a neces
sidade de buscar forca na oracao e no modelo dos santos-herdis favore
cendo assim a emulagido, o compbrtamento individualista.

A religiao e certamente um componente forte em boa
parte dos processos de socializacﬁo que tentam integrar criancas e Jjo-
vens nos seus grupos sociais, A idéia do Bem e do Mal personificadas
nas concepcoes de Deus e do Diabo exercem uma funcao nao desprezivel e,
talvez ate necessiria 3 psicologia infantil como pariametro de comporta-
mento etico. No entanfo, naoc € por certo que amedrontando criancas, im
pondo-lhes normas externas que nao entendem, nem destruindo sua anticon
fianca que se assequrari o surgimento de personalidades autonomas e sQ
lTidarias.

E possivel conceber a religiao, Deus e a oracao de
forma mais positiva? Uma esperanca neste sentido surge em mim quando
ouco meu filho pequeno de o0ito anogs rezar. Vejamos a transicdo de uma
destas suas rezas:

"Meu Deus proteja meu pai, minha mde, minha irmi,
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eu, Susi (a cachorrinha que morreu), Joca (o papagaio que fugiu de ca
sa), as tartarugas e todos os meus parentes e todas as pessoas do mun
do, principalmente os pobres. E todos os cachorros do mundo, todos os
passarinhos do mundo. F que todos esses que falei tenham um bom sono,
E também que oS governos acabem com a bomba atdmica e que as pessoas
parem de queimar florestas".
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SEXUALIDADE, CORPOREIDADE E PRAZER

A sexualidade, a corporeidade, o prazer sio trés aspec
tos de uma s0 realidade — a vida no que ela tem de bom e belo, Entre
tanto na Escola, estes tré&s aspectos se constituem em uma das areas cui
dadosamente veladas para que a respeito dela, pouco se fale. F de se
perguntar por que este € um assunto t3o.cerceado e a respeito do qual a
Escola guarda tanto tabu? Quais as conseqliéncias para a propria educa
¢ao do jovem a niao compreensao ou a compreensao distorcida destas face
tas de sua vida? De que forma pode uma perspectiva libertadora da edu
cacao tratar esta questao para torna-la pelo menos uma realidade mais
humana e menos “carregada" de controle e interesses institucionais?

Do que devemos nos libertar para que o tratamento des
ta questao possa contribuir para contrapor 3 mentalidade machista tao
solidamente arraigada em nosso sociedade? A mentalidade machista que
tem suas raVzes dentro e fora do ambiente escolar e que se traduz'nonog
so quotidiano de diferentes formas: -

Quando ao aprender na aula de catecismo a fazer o si
nal da cruz -~ wuma crianca de 7 anos pergunta 2 professora por gque nao
entra também a mae quando ela diz "Em nome do Pai do Filho e do Espiri-
to Santo"” —~ esta crianca esta sem dlivida levantando com sua inocente
pergunta uma séria questdo teologica: o relacionamento humano com  um
Deus que, apesar de constituido por trés pessoas distintas — o Pai o
Filho e o Espirito Santo — n3o comporta um elemento feminino.

E esta ideia de Deus essencialmente masculino ao ser
introjetada na consciéncia das pessoas,ora através de imposicdes de dog
mas ora através de normas, leis e costumes - tem deixado um ranco muito
forte contra a mulher, colocando-a antes de tudo como um ente fragil (f1

sica e psicologicamente), algo interdito, um ser que em muitos casos &
a propria materializacdo do pecado.

Esta situacao de relegar a mulher a um segundo plano
e ainda mais, apresentando-a como responsavel pelo "pecado" do homem,
certamente tem muito a ver com a maneira como a mulher € concebida e
tratada no relato biblico do Génese e na visdo dos exegetas, em sua
maioria celibatarios, que insistem em situar a figura feminina como al
go que deva "depender” do homem como objeto de dominio e de posse. E
mais do que a mulher o que esta em jogo & o seu corpo.

Quando”hum'ambiente de formagcao - como era 0 caso do
seminario, nio podTamos sequer pronunciar o nome “"mulher", de preferén-



70

cia deviamos dizer "pessoa do sexo oposto”, ou quando por ordem nos re
tirﬁvqmos do meio de um filme onde um casal de noivos comecava a se
beijar — & porque acreditava-se (e talvez se acredite) na mulher como -
uma das principais fontes de pecado. Esta concepcao doentia a respei-
to da figura feminina acarreta uma série de conseqgfléncias negativas no
que diz respeito ao sentido da sexualidade e ao papel da mulher e do
homem na sociedade.

As duas formas de sublimar a figura da mulher, aliis
unicas formas através das quais ela era permitida entrar no universo
da nossa atencdo, no ambiente do Semindrio, era através da devocio 3
“Yirgem Purissima" mie de Deus e através da concepcao da mae cuja fun
¢ao social era a de procriacdc e educacio dos filhos. Aquela que, pa-
ra tamanha missao, deveria ficar em casa, onde deveria merecer todo
respeito e ser &igna do honroso titulo de "Rainha do Lar",

Atualmente € provavel que esta concepcao no ambiente
de formacao dos seminarios ja esteja em parte superada. Entrétanto a
sociedade como um todo incute no contexto da edntacéo dos jovens atuais
uma série de fatos e costumes que sem divida nio deixam por mencs a
distorgcao da figura feminina. A mulher e a partir desta, a sexualida-
de, ainda & considerada como objeto de uso. Uma especie de mercadoria
a qual o homem pode manipular e da qual pode dispor para seus apetites
sexuais sem que isto necessariamente implique num relacionamento afe
tivo e de respeito pela dignidade do outro.

Na maioria das vezes o jovem e estimulado a ver na
mulher, niao a companheira, a amiga — com o qual ele possa partilhar
uma amizade descontraida ou desprovida de quaisquer interesses, mas a
mulher para ele e antes de tudo fémea que mais cedo ou mais tarde pode
ra ser vitima de sua presa. |

A mentalidade do homem machista que veé na mulher a
presa dificil ou facil, que vé na mulher o "objeto de cama e mesa® —
nao se forja de repente. Tem a ver, em parte, com a maneira como se es
tabelecem as relagoes familiares, e até como se distribuem as pequenas
tarefas dos afazeres domésticos. Para muitos homens lavar prato, aju
dar a por a mesa sao atividades n8o condizentes com a sua condicdo mas
culina. No que diz respeito ao esclarecimento aos filhos sobre ques-
toes relativas a sexo,muitos pais ac invés de buscar em estabelecer um
clima de valorizacao da sexualidade enquanto elemento positivo da pro
pria vida humana — se omitem ou tratam a questao reproduzindo valores
secularmente estabelecidos e no mdis das vezes distorcidos.

Na maioria da mentalidade machista, a sexualidade se
reduz ao ato sexual e este passa a ser concebido basicamente como ato
fisico de subjugacao da mulher muitas vezes associado a violencia fisi
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ca, & humilhacdo. Ato que em sua maioria também fica por ai, pois se
em'consequéncia nova vida vier a ser gerada,esta ficara sob a respon-
sabilidade da mulher, que 3ds vezes no argumento da justica tambem ma
chista & tida como a culpada ou a "sedutora".

A sexualidade enquanto uma questdo pedagdgica nio po
de ser reduzida a inclusdo do assunto na grade curricular das escolas
de 10 e 29 graus. E algo que extrapola os limites da propria Esco-
Ta. Da mesma forma & algo que extrapola as relacdes dos casais nos
limites das quatro paredes de um quarto A sexualidade, tal como a
v1da, e uma energia de cujos Timites e potencialidades o ser humano
ainda tem muito a aprender,

Requer da pessoa uma aprendizagem contVnua. Uma apren
dizagem cuja dinamica se contrapoe a idéia de dominacio do outro. Ou
seja, a sexualidade tal como outros valores da vida hUmana, nio pode
ser cultivada numa dimensao individual e egoista nem reduz1da a um me
ro objeto de posse,.

A escola deveria ser também um espaco onde se torna-
ria possivel o cultivo da amizade, da fraternidade, enfim, de outras
dimensoes positivas da propria experiéncia do convivio humano. Mesmo
num ambiente disciplinado como era o éaso do seminario, os lacos de
amizade fraterna que foram criados, s3o duradouros. E esta fraterni-
dade se forjava através de pratica dos esportes, dos passeios gerais,
das férias conjuntas, das pecas de teatro e tert(lias recreativas, da
propria musica instrumental e vocal que se estimulavam naquele ambien-
te. Enfim, a Escola deveria buscar as condig¢des para poder, dentro
de suas limitacoes, apontar para a direcdo do sentido _prazeroso  da
vida. Harvey Cdx, no seu livre "A Festa dos Folioes", observa com
muita propriedade que "existe, no mundo de hoje, um hiato desnecessi-
rio entre os que almejam transforma-lo e os que preferem gozar a vi
da“11. Nao acredito numa educacao libertadora, numa escola que se
queira identificada com os interesses populares, nem numa sociedade
mais humana que ndo acolham no seu interior o riso, o bem-querer mu
tuo, a fruicao do_Be1o, a gratuidade do ludico, a festividade, o sen
tir-se paciffcado consigo mesmo e com oS outros. Este oxigénio e fun
damental as pessoas como momentos de liberdade e anincio de realiza
cado da Utopia. N3o se trata de instrumentalizar estes momentos, de
enquadra-los na perspectiva racional de um projeto politico, por mais
bem intencionado que este seja. Eles sao fim em si mesmos: sio reali
zacdo inadiavel da premencia do viver,
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( %ox, Harvey — A Festa dos Folioes — Edt. Vozes, pag. 6
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AUTORITARISMO . PEDAGDGICO

Vimos em paginas anteriores varias formas atraves
das quais o poder se manifesta na escola: — a organizacao espacial e
temporal, a obrigatoriedade da freqlléncia, a separacio dos indiv?duos;
as amarras afetivas, a limitac3o ao pensamento e ao conhecimento, os
exercicios, a maneira de disciplinar o corpo dos individuos... Esta
mos cientes que ndo apontamos, nem compreendemos todoS os mecanismos
desta "coisa tao énigmgtica, ao mesmo tempo visivel e invisivel, pre
sente e oculta, investida em toda parte, que se chama poder.(...) Nin
gueém &, propriamente falando, seu titular, e, no entanto, ele sempre
se exerce em determinada direcdo, com uns de um lado e outros de ou-
trd; naoc se sabe ao certo quem‘o detém; mas se sabe quem n3 0 pos
sui."1") Em nossa sociedade, um dos segmentos sobre o qual ‘se exerce
de forma mais abrangente o poder € a crianca. - £ como se existisse
uma certa urgéncia coletiva e até inconsciente por parte dos adul-
tos em molda-la segundo sua imagem e semelhanca. E o que confere ao
adulto o poder e a legitimidade de fazer prevalecer a sua vontade so
bre a vontade da crianca, subjugando-a? A crianca geralmente & vista
como um ser fragil, imaturo, dependente e que deve ser conservadc na
dependéncia, Sendo "imatura", nada que provém da crianca precisa ser
levado a sério, nada precisa'ser considerado. Por outro lado isto da
a0 adulto o direito de tutelar a crianca, determinando, 3 revelia da
crianca, todos os passos dela, |

Com o surgimento do Estado moderno e a universaliza
¢do da escola, institucionalizou-se também a autoridade pedagBgica in
vestida na funcao do professor, 0 Estado delega-lhe uma parcela
de seu poder - 0 poder docente — que deve se apresentar respaldado
num determinado saber competente. No entanto, este Estado por suavez
e a instancia mediadora da forca politica de classe dominante. Por
tanto, as classes dominantes, atraves db Estado, incumbem os professo
res de modelarem criancas e jovens para a aceitacdao da submissdo e para
& conversao destes em elementos "Uteis" para o sistema produtivo. Nes
te contexto, o discurso da "imaturidade” do aluno vem a calhar. Diri
ge o olhar para o biologico e o psicoligico e esconde o social e ¢ po
17tico. Tanto para o professor como para o alune. Eu mesmo aprendi,
desde os primeiros anos de escolarizacdao, que o professor representa-
va ndo so0 a autoridade paterna, mas era, também, pela autoridade de
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Foucault, M. — Microfisica do poder — Edt. Graal pag. 75
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seu saber e pela natureza de sua "missao", uma espécie de encarnacio
do proprio poder de Deus. Duvidar de Sua palavra ou por em descrédi-
to suas atitudes era, sem divida, um ato de insubmissdo, de orgulho,
que certamente tinha um pouco a ver com a rebeldia dos primeiros ho
mens que quiseram provar da arvore da ciéncia do bem e do mal ou duvi
daram da palavra do criador. B

Talvez pud€ssemos chamar de autoritarismo pedagdgi-
co justamente esta autoridade investida de poder per uma instancia
externa alheia a relacdo professor-aluno e que € prontamente interna-
lizada. E se o professor incorpora e exerce este poder nao seria por
que nele ja habita o desejo de dominar? Seduzido por este desejo e
legitimado por sua funcao, ele se utiliza ora da forca, da coercao,
ora da seducdo, da demag@gia, do saber competente e do qual inclusive
o discurso cdnscientizador -~ 0 sentir-se um iluminado "intelectual
organico" — pode ser uma das vertentes,

Atraves da coercido ele castiga, reprime, controla,
transforma o saber do aluno em igndr&ncia, a auto-confianca em descreé
dito. Classifica os alunos em aqueles que podem “"passar" e em ague-
les fadados a repetir o ano ou ainda em candidatos a alguma “classe
especiall,

Através do discurso conscientizador ele leva os alu
nos a ver a "ideologia-dominante” até no sono dos inccentes ou no jo-
go de pelada da garotada. Os que nao conseqguem alcancar o voo de sua
"analise dial@tica" serdo classificados de alienados. |

Mas haveria possibilidade do professor escapar do
autoritarismo pedagdgico? Talvez nao, totalmente. Mas quem sabe, ele
passa colocar a nu esta sua condicio contraditoria. Talvez ele possa
ceder mais espaco para 0s alunos. ‘Ta¥ve; possa fazer os alunos perce
berem que eles tamb&m sabem e que o professor n3o sabe tudo. Talvez
possa ainda se esforcar para ser realmente aIguém gque leva a serio o
ato reciproco de ensinar-estudar. E entao talvez os alunos o invis-
tam de'autoridademtransitéria, concedida e consentida — a fim de que
0 mais velho, o mais experiente, o mais sabio os ajude a diminuir a
distancia docente-discente.
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ESCOLA, PROLONGAMENTO DA LOGICA DA DOMINACAO

Se analisarmos a escola e o trabalho pedagdgi-
co no seu interior, percebemos que este se apresenta interligado ao
conjunto das relacOes sociais tanto as internas da propria escola co
mo as exteriores a ela. Muito do que acontece em sala de aula ja
vem determinado pelas instdncias burocraticas do sistenm escolar, pelo
saber elaborado pelas Ciéncias Sociais, pela producao do material di
datico via indistria cultural, pelas condicdes objetivas de vida de
alunos e professores... A sala de aula se constitui, assim, num mﬁlti
plo entrecruzamento de Tinhas do passado e do presente cujo desenho
se torna incompreensivel, Muito professor deve ter-se perguntado (e
aluno, também) por que estaria ensinando determinado conteido de de
terminada maneira... Por que determinadas exigencias de comﬁortamenm
tos, atitudes, posturas...

Parece tdo evidente que a escola deveria  ser
um espaco fisico-social acolhedor, agradavel, prazeroso,. desafiante;
que estimulasse o convivio solidario, a sensibilidade em frente aos ou
tros, a natureza, a arte... Que desafiasse a necessidade de conhecer,
pensar; que satisfizesse o desejo de expressar-se... E, no entanto
sabemos que, se ha indTcios de que a escola se aproxima ao quadro aci
ma, eles existem como excegoes e enquanto sdao excecdes.

Ha uma racionalidade fria, implacavel, eficaz,
na aparente irracionalidade da escola. Ela faz parte da logica de do
minacdo que tece o "progresso" civilizatdorio. Uma 16gica que parece
nao ser gerada em nenhuma cabeca especifica, gue parece possuir auto-
nomia de geracdo, proliferacdo, acdo... Que esti presente em todo te
cido social. E que, no entahto, naoc conseguiu a adesdo de todos. A
dominacao/submissao encontra resisténcias, rebelices individuais e co
letivas, |

Parece evidente que a escola ndo pode ser um
espa¢o de liberdade, da formacdo de homem autGnomo e éo]idério, que
ela ndo pode escapar d logica da dominacido enquanto esta predomina na
sociedade da qual a escola @ parte. No entanto, se ndo nos conformar
mos a esta situacao — o que equivaleria contribuir para sua confirma
cao e perpetuacdo -— devemos, em 10 lugar, entender tanto a escola co
mo a sociedade e as relacOes entre ambas. F deste entendimento e do.
-entendimento das possibilidades e limitacOes da educacdo, que podem
surgir acoes transformadoras.
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II12 PARTE

A OPRESSAO NO CONTEXTO DA AMERICA LATINA

"Como esses homens da mente e do espirito anseiam,
secretamente; pela destruigao do ccsmos! Como trabalham em favor de
sua dominagdo e de seu aniquilamento final! Mas, que infortunio. So
eonseguem espoliar a terra, espoliar a vida; e por fim destruir a hu
manidade, em vez do cosmos. O homem naoc pode destruir o cosmos: t8
g0 ¢ obvio., Mas € obvio que o cosmos pode destruir o homem. Em con
flito com o cosmos; o homem tem de destruir a si mesmo, <inevitavel-

mente. Talvez seja seu destino.

Antes dos homeng terem cultivade a mente, ndo eram

loucos., "

(D.H. Lawrence, "Apocalypse" - Londres 1981 - cit.
por Layment Garcia Santos in. Apontamentos sobre
o Apocalipse in Arnt, R. (org). — 0 Armamentismo
e 0 Brasil - Brasiliense - 1985, pag. 179).
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TENTANDO SITUAR 0 INDIVIDUAL NO COLETIVOQ

Foi no infcio da década de setenta gue surgiu ef
mim, com maior preméncia, a necessidade de situar-me, enquanto pe:
soa e profissional de ensino, no contexto em que vivia., 0 seminaric
como ja vimos, n3e havia fornecido muitos subsidios para tal.

Havia necessidade de entender os acontecimentos SC
ciais e politicos da eépoca, de ler nas entrelinhas dos jornais, de
'costurar as informacGes que corriam clandestinamente, de relacionar
0 ufanismo do "Brasil-poténcia" com a crescente pobreza dos campone-
ses e das periferias urbanas, de procurar situar-me diante do c¢1ima
de censura e medo bem como da apatia reinantes tanto na universidade
como na sociedade em geral.

Foi atraves dos escritos de P. Freire e dos docu
mentos de Medelin, em especial, o enfoque com que os bispos da Confe
réncia Episcopal Latino-Americana (CELAM) tratavam a educacao, que
comecei a vislumbrar um fio condutor que me poderia conduzir .nesta
procura de situar-me e de situar o meu trabalho. Havia uma forte
identificacdo minha com este tipo de pensamento,tanto no que se refe
re & critica contundente 3 injustica social, a propria Igreja tradi
cional — da sua omissio frente aos 1n3ust1cados, da sua conivéncia
com 0 poder temporal — como também com sua proposta de colocar-se
ao lado dos pobres. De certa maneira, a perspectiva libertadora da
educacao reconciliava-me com alguns dos ideais do meu passado cleri
cal apresentando-se como alternativa capaz de dar significado a uma
vida em fase de reestruturacio.

Comecei a compreender também que uma educacao i
bertadora pressupunha uma analise do contexto social e um entendimen
to historico da opressao dos povos latino-americanos bem como de seus
movimentos de ?1bertacao. E hoje percebo que a necessidade de saber
sobre a historia da opfessﬁo da América Latina e dos seus movimentos
da l1ibertacao foi tambeém, de forma inconsciente, a necessidade de en
tender a minha propria trajetoria pesscal. As duas linhas de tempo,
as duas historias — a coletiva e a individual — se confundiam.

Na verdade ha uma Tntima Tigacdo entre a histaria
dos povos de um continente e a histaria de cada individuo. Ou melhor,
aquela se nutre desta e esta @ marcada por aquela. Neste sentido @
qué sempre acheil importante situar a educacao a partir da anialise e
da compreensao mais ampla do contexto em que se situa o homem concre

to.
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0 homem & um ser histGrico-cultural. Ele assimila
modos de perceber, valorar, dizer, agir... que sao proprios de seu
grupo social e de sua &poca. Modos de pensar e ser, frutos de uma
elaboracao coletiva através da historia. Para compreendermos  quem
somos hoje, enguanto individuos e cotetividade, precisamos conhecer
a historia da sociedade a qual pertencemos e reconhecermos-nos inte
grantes de sua cultura no estdgio atual. M3 necessidade de perceber
a interacao do que & particular, especifico de individuos ou grupos
com aquilo que € comum 3 sociedade que os engloba. Isto, por um Ta
do, nos faz ver que somos, cada qual, fruto original e originario da
confluencia de inUmeras influéncias onde pessoas e instituicoes nos
marcaram e marcam a cada um de nos, de modos diversos, desde antes
do nosso nascimento até o nosso Gltimo suspiro. Por outro lado a
nossa existencia marca, de diferentes formas, a sociedade e o tempo
em que vivemos. De onde viemos, a que viemos, para onde vamos... es
tas antigas e permanentes questdes da humanidade, s0 as podemos en
frentar levando em conta a constante interacao individun-sociedade.

Em se tratando de educacao, &-nos, portanto, impos
sivel aceitar tanto o determinismo social Que transforma os indivi
duos em fantoches, como o voluntarismo idealista que superestima 0
sujeito. Opressdo/dominacaoc, libertacio... categorias em luta em to
dos os sujeitos,-em toda a sociedade, modificando—se pelo movimento
dos sujeitos que por sua véz se modificam e alteram a sociedade gque
influencia os sujeitos...



78

A DOMINACAO CULTURAL

A historia dos paises latino-americanos desde seu
descobrimento ate nossos dias tem sido marcada pela dominacdo de di
ferentes centros hegemonicos. Uma dominacdo que se caracterizou deg
de cedo pelo empenho em anular as culturas existentes - basta recor
dar o que foi feito com as civilizacGes dos astecas, maias, incas e
com as culturas indigenas do nosso pais. Foram quase totalmente des
truidas. -Em nome de uma Civilizacdo Qcidental Crista.

A cultura e a lingua sempre foram usadas como ins
trumentos de poder tanto nas relacoes externas como internas. No ca
so da América Latina os colonizadores espanhois e portugueses que
vieram para impor uma nova ordem ac continente sabiam muito bem que
esta naoc poderia conviver com os modos de fazer, ser, pensar, falar,
representar dos povos ali estabelecidos. Como fazer com que os_"bég
baros" entre os quais havia mesmo os que viviam "sem fé, sem rei,
nem lei" em sociedades sem Estado e onde ndo existia a divisio entre
dominantes e dominados, onde nao havia pobkes nem ricos - se subme
tessem ao jugo dos “civi1izado$“, as suas leis, a expoliacao econﬁmi
ca?

As relacGes de producdo material, o poderio econo-
mico e a subjugacao pothiéa necessitam‘expressar-se numa producao
simb8lica, em priﬁcfpios e doutrinas. E neste empreendimento a co
roa e acruz trabalharam em harmonia desde a colonizacao do continente,.
Sem ‘'duvida a imposicdo de valores cristdos tais como a obediencia e
a ascese contribuiram muito para o sucesso da subjugacao das popula
coes nativas, assim como a racionalidade, a competicﬁo; 0 pragmatis-
mo tiveram papel de destaque na imposicao da ordem social e economi
ca. | |

Com a solidificacao do capitalismo internacional, a
ideologia deste necessitava da adesdo das populacoes latino-america-
nas. E os Estados Unidos, como carko-chefe da 5nternacionaTizac§o
das relagoes capitalistas, passarama investir esforcos para que 0S
paises latino-americanos se atrelassem cada vez mais a sua esfera de
influéncia. A fim de garantir sua hegemonia era necessario apresen-
tar o mundo dividido em paises capitalistas e comunistas, sendo que
os Estados Unidos eram apresentados como o0s arautos e defensores do
"desenvolvimento", do "bem-estar", da "democracia", da "liberdade",
da "paz", contra o perigo comunista. “Desde que assumiu ampla hege-
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monia sobre o mundo capitalista, no curso da Segunda Guerra Mundial
(1939.45) os governantes dos Estados Unidos passaram a dedicar subs
tanciais recursos materiais, organizatorios e intelectuais 3 sua po
1itica cultural internacional. Eles reconheceram que a “indistria
de conhecimento", a "frente ideologica" ou a "conquista das mentes",
era fundamental 3@ consolidacio e 3 extensao da sua hegemonia. «(1) E
para isto se valeram tanto dos meios da propaganda subliminar atra
ves da indistria cultural, de programas de pesquisas e informacao,

do "intercambio cultural”, da "cooperacido” econdmica e militar como
do envolvimento direto e indireto em -goipes de Estado e massacres,

Hoje, diante da Glasnost, fica mais dificil impor
a visdo maniqueista do Bem e do Mal referente as super. poténcias ca
pitalista e comunista o Queé, por sua vez, nao quer dizer que cessa
ram as investidas contra a soberania e a identidade dos povos Tati
no-americanos. Diluem-se hoje também os limites entre as acgoes atro
fiadoras externas (norteamericanas ou europeias) e internas. (do pro
prio paVs) quanto as manifestacoes culturais autdctones. Reinam ho
je, sobretudo, a indUstria cultura] e seus grandes aliados, os meios
de comun1cacao de massa como integrantes da producao/consumo de mer
cadorias capazes de beneficiar a acumulacdo capitalista. 0 traba]hg
dor — expropriado dos meios de producao que nao tem mais dominio
sobre o processo do trabalho, que nao usufrui do resultado de sey
proprio trabalho mas & obrigado a dedicar sempre mais tempo ao tra-
balho para garantir sua subsisténcia — encontra também cada vez
menos espaco para ser produtor de bens simbolicos. A producio cul
tural passa a ser tarefa de especialistas, progressivamente mais su
jeita ao esquema da linha de montagem industrial, do trabalho parce
tado. Ao "homem comum" cabe cada vez mais o papel de consumidor de
objetos culturais que apenas The dizem respeito enquanto espelham a
re1f1cacao da qual ele proprio esta sujeito, mas da qual nem sempre
esta c1ente

Quando volto, nos dias atuais a Cachoeira do Tag
pe, vejo, a noite, os moradores — que antes se reuniam em torno de
contadores de historia, de repentistas, mamulengueiros ou dancavam
tirando versos do coco — se aglomerando, hipnotizados, em torno dos
poucos aparelhos de T.V. existentes na localidade; assitindo ags
mesmos enlatados, as mesmas novelas, aos mesmos programas de audwto
rio que se olham no bairro de Aracaju, onde moro. Junto com a TV
entram para a vida das pessoas os "toddynhos" que "jia vem prontos"
que dispensam o leite da vaca ou da cabra, os carrinhos de plastico
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(1) Ianni, 0. — Imperialismo e Cultura - Vozes, 1976 - pag. 39,
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em substituicdo aos carrinhos de lata ou de madeira, os remédios que
poe no esquecimento os chas caseiros, o desejo de viveravida dos perso

nagens da novela onde o trabalho ocupa um espaco marginal e jamais re
trata o dia-a-dia estafante do operario, da empregada, do lavrador...
Onde as pessoas moram em mansdes, vivem tomando unsque,usaﬁ‘roupas bo
nitas, onde ninguém precisa submeter-se aos transportes coletivos, ou
as filas do INAMPS... £ quando a vida das gentes do povo entra em ce-
na de relance, ela aparece caricaturada onde os sujeitos ndo podem
reconhecer-se ou entdo passam a sentir vergonha dos modos de agir,
vestir, falar a eles atribuTdos... A mentora eletronica — assim co-
mo o livro didatico nas escolas - apresenta a realidade de forma men
tirosa nao apenas porque distorce coisas e fatos, mas principalmente
porque silencia certos aspectos da realidade,evitando assim o apareci
mento das contradicdes que ficariam evidentes com a possibilidade de
relacionar diferencas e semelhancas. Desta forma, a faxineira (a uni
ca que aparece) da novela das oito que fala de igual para " igual com
a patroa, pouco trabalha, recebe o décimo tercéiro, ganha de presente
do governo uma casa e, ao mesmo tempo,acerta no jogo do bicho... s0O

pode aparecer 3@ mocinha do interior que pega duro no rocado e nunca

vé dinheiro na mao, como um convite para tentar a sorte na cidade
grande. As dancas e cang¢des locais comecam a ser encaradas como “bre
gas", coisa de matuto, comparadas com ¢ ‘chique", atual e urbanizado
das "paradas de sucesso"

Ndo ha mais necessidade da ostensiva desvalorizacio
do "barbaro", "selvagem", "subdesenvolvido" por parte do europeu/ame-
ricano civilizado, culto, desenvolvido, nem da destruicio a ferro e
fogo dos modos de ser, viver, representar... A desva1okizac§o passou
a introjetar-se exercendo eficazmente seu papel através da auto-desva
lorizacao das pessoas que, em grande parte, se véem impossibilitadas
de ganhar o pdo de todo dia para seus filhos através do trabalho pro
dutivo. Ha pouco espaco para reconhecer-se como produtor de signifi-
cacOes enquanto participante da produc3o social material e espiritual,

A escola, por sua vez, esconde seus reais objetivos
atras de uma suposta “missao cultural". Apresentando a cultura como
entidade autonoma, independente da estrutura social e da respectiva
base econdmica, 2 escola a transforma em instrumento de poder, podendo
assim classificar as pessoas em aquelas que "tém cultura" e as gque
"nao tém cultura". Ignorando e/ou desprestigiando os tracos cultu-
rais o%iginérios das criancas pobres, a escola age, iqual amaguina ni
veladora, homogeneizando comportamento, valores, saberes... com miga
Thas da cultura escolarizada. Entre nos, a "teoria" da privacao ou
marginalidade cultural, e a dela decorrente educacao compensatoria,
ainda exercem um papel significativo na acao pedagdgica, mesmo que
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muitos dos professores POUCO 0U nau: icnham ouvido ou lido a  esse
respeito. '

Assim, a dominacdo cultural perpassa a historia de
nosso povo, alicercada na visig etnocentristadosinﬁmehws colonizadores
@Uropeus que duvidavam serem os Tndios e negros gente dotado de aima,
agindo através do empenho catequético da Igreja, do imperialismo cul
tural norte-americano, da imposicdo da cultura classista hegemonica
atual, fortemente influenciada pelo capitalismo internacionat, Alias,
assim como ndo & possivel separar cultura da vida social material,
tambeém a dominacio cultural est; alicércada na dominacio economica.
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ﬁOMINACEO SUCIO-ECONGMICA

Elo importante de um encadeamento de opressao, 0
desprezo pela cultura dos povos latino-americanos se articulava a ou
tras formas de dependéncia no campo politice, economico, social, e
mais recentemente a dependencia tecnologica. Na verdade a América
Latina passou de uma fase de colonialismo onde foi avidamente espo
liada para outras fases de neo-colonialismo onde entraram em jogo
novos centros hegemonicos modernamente controlados pelo capital in-
ternacional com seus novos intermediarios que sao as empresas multi
nacionais.

O0s reflexos da atuacao das multinacionais na econg
mia dos paises da América Latina € muito comprometedor devido & ver-
dadeira sangria de divisas que elas causam ao pais de ori
gem.

Considere-se ainda que sao através destas empresas
que acontece a chamada exploracao da miao-de-obra barata do contingen
te de trabalho situado nos paises subdesenvolvidos. Um estudo efe-
tuado por um técnico norte-americano (Serge Birn) em organizacao do
trabalho, mostra a disparidade com que & tratado o operirio dos pai
ses da América Latina em comparacao ao mesmo tipo de trabalho do ope
rario europeu e norte-americano. "Para ganhar 0 que um operario
francé€s recebe em uma hora, o brasileiro tem que trabalhar dois dias
e meio. Com pouco mais de dez horas de servico o trabalhador norte-
americano ganha, em equivaléncia, um més de trabalho do operario bra
sileiro. E, para receber um salario Superior ao correspondente a
uma jornada de oito horas do mesmo operario, & suficiente que o in
glés e o alemdo trabalhem menos de 30 minutos.?

A esta situacao de dominacao externa da América La
tina soma-se a triste realidade da dominacﬁo'interna, devido @ qual
a diferenca entre os ricos e pobres e cada vez mais acentuada. Sendo
gritante sobretudo a injusta distribuicao das propriedades, dos Tu
cros, das possibilidades de habitacao e alimentacao. Esta dispari-
dade & mais sentida quando se verifica de que forma a questdo da pro
priedade agricola & tratada na maioria dos paises da América Latina.
“0s trabalhadores rurais em particular vivem como parias, sem acesso
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Citado por Berardo, Joao Batista in Guerrilhas e Guerrilheiros
no drama da America Latina. Edicdes Populares p. 44,
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a maior parte das terras que em outro tempo pertenceram a Seus ante-
passados, os Tndios. A estrutura da propriedade agricola na base
de latifundios & nitidamente colonial, 1,5% dos proprietarios agrico
las possuem na América Latina 50% do solo ar3vel. Existem extensas
propriedades rurais pouco ou nada cultivadas (problema do latifiundio
ocioso)",3

Além de concentracdo da propriedade rural, temos,
em nosso pais, um problema grave com a forma como estas terras sao
usadas. 0 desmatamento, as queimadas, o uso de agrotoxicos, tecnolo
gias nao adaptadas ao solo e ao clima estao levando a uma degradacao
gradativa das terras. "Estima-se que o R.G.S. em 1985, perdeu 242,4
milhoes de toneladas de solo, o que equivale, considerada a camada
aravel, a uma perda equivalente de 121.,200has. Estes numeros sao
mais estarrecedores, se considerarmos que al€m do solo que levou mi
Thoes e milhoes de anos para se formar, foram perdidos 485 mil tone-
ladas de calcario, 660.720 toneladas de nitrogénio, 90.570 toneladas
de fosforo e 46,130 toneladas de potassio, além da dqua e muitas ve
- zes da semente semeada"4 Estas observacdes que podem ser estendidas
a outras regioes agricolas do pais nos fazem pensar que nao apenas
as relacbes entre os homens devem mudar mas tamb&m as relacgoes des
tes com a terra, com o meio-ambiente, com a tecnologia. E provavel
que nao se alcance a libertacao dos homens se estes continuarem se
guindb a ordem bTblica: "dominai a terra”. Durante séculos a huma-
nidade se empenhou nesta tarefa sob a justificativa de um maior de
senvolvimento, de um maior progresso, de um maior bem-estar. Dominar
a natureza e dominar os homens sempre foram vistos como elementos in
dependentes. Enquanto a dominacdo dos homens era vista como algo
que deveria ser superado, ao menos por aqueles que se empenhavam em
estabelecer uma nova ordem social, a dominacdo da natureza era pouco
questionada, ao contrario, dominar a natureza equivalia 3 cultura. 0
resultado & a acumulacdo de riquezas de um Tado e miséria crescente
do- outro. A monocultura da soja e a politica de exportacido, os cana
viais e o prodlcool, os grandes projetos agropecuirios do centro
oeste e do norte, a mineracao, as hidroeletricas, a especulacio imo
biliaria, os complexos industriais, os sistemas comerciais e finan
ceiros..., a destruicao das florestas, a desertificacdo dos campos,
‘a poluicdo generalizada, a extincao de inUmeras espécimes de vida ve

getal e animal, o massacre de indios e camponeses, o aumento dos
boias-frias, dos sem-teto e dos sem-terra, a lumpesinacdo crescente

khkhkkhkhhkhhhhhdhhkikhhhkhhkhd

(3) Cfr. Mafioz, Ronaldo - Nova consciéncia da Igreja na América Lati
na - I3 Secao: A Realidade Latino-Americana Edt. Vozes, Pe¢
tropolis, 1979 - p. 50-51.

(4) Clube dos Amigos da Terra, folheto, FENATRIGO 1988, Cruz Alta-RS
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de grande faixa da popuTacao, 0S menores abandonados, as favelas, as
prisoes superlotadas, a vibiéncia, a corrupcao, a fome, a morte,..
Podem estes aspectos ser entendidos isoladamente?... Como fala Can-
dido Grzybowski na Introdugao de "0 Testamento do Homem da Floresta':
- "Na Amazonia, ccmo em outros lugares deste pais, o que se fez e
se faz em nome do progressoc nao SO nao esta resolvendo a pobreza —
pelo contrario, a esta agravando — como $3ao oS pobres que pagam o
maior preco pela poluicao e destruicao ecoldgica gerada pelo dito
progresso. Nos extremos, em Cubatdo (em Sdo Paulo) e em Xapuri (no
Acre), sdo trabalhadores vivendo em condicdes miserdveis que pagam a
conta pelo holocausto ecoldgico."D

No sul, a iniciativa de um grupo de agronomos 8
agricultores procura experimentar e difundir uma alternativa eco-
nomicamente vidvel de agricultura que nao prejudique o meio ambiente. Na
Amazonia, seringueiros propdem as reservas extrativistas como forma
de garantir tanto a sua propria sobrevivéncia como a da Floresta.
“Trata-se de preservar a floresta, o0s rids, 0s animais, respeitar a
natureza como espaco e parte da propria vida. Mas trata-se, também,
de desenvolver uma economia adaptada, ndo destrutiva, capaz de garan
tir a riqueza material dos povos da floresta*®., 0s “amigos da ter-
ra® hostilizados pelas multinacionais dos agfotaxicos, pelas indus
trias de implementos agricolas. O0s seringueiros, ameacados pelas ba
las dos fazendeiros, pela omissdo da justica... No Brasil, de norte
a sul, o confronto de posseiros e sem-terra com a UDR. Por outro la
do, como viabilizar projetos de reforma agraria gue conciliem o direi
‘to ao cultivo da terra enquanto projeto economicamente viavel capaz
de sobreviver ao'lado das grandes agroempresas — que lidam com auto
matizacao da lavoura, que apostam na informatizacio — com uma postu
ra que busque novas relacoes entre os homens e destes com 0 meig-am
biente.? Que garantam um assentamento de agricultores que ndo os
leve, em questdo de pouco tempo,a abandonarem as terras e énmmsﬁﬂem
as favelas dos grandes centros atra¥dos pelo consumismo e pela 1lu
sdo de uma vida mais facil?

Nas ruas de Surubim Joao de Pliacido morre, entre-
gue & cachaca e pedindo esmola. Jodo de Placido, lavrador de Cacho
eira do Taepe, mamulengueiro, entoador das ladainhas da procissao de
Santa Luzia, improvisador de versos nas dancas de coco. Homem de
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(5} Grzybowski, €, Org. — 0 Testamento do Homem da Floresta - Chi

co Mendes por Ele Mesmo - FASE - RJ, 1989 pag. 13.
(6) [dem - pags. 12-13.
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sorriso largo, de uma bondade transbordante, cujo maior prazer era
alegrar os outros, teve um fim amargo. Seu lote de terra, mais pe
dra do que terra, havia esgotado sua fertilidade, sua capacidade de
gerar sustento para o homem. Levando consigo apenas o pandeiro, a
esperanca {ou desesperanca?) tangera-o para a cidade grande em bus-
ca de um biscate. Quantos Placidos no Brasil?

E de um ex-ministro da Agricultura chilena esta 02‘
servacao: "Na America Latina o modelo de desenvolvimento & um capita
lismo forcado que por vezes, consegue um crescimento rapido, mas que
nao subsidia este desenvo1vimento e, ao contrario, leva a uma divi
sdo da sociedade a uma minoria privilegiada e a uma maioria proleta-
rizada. 10% dos ricos dispoem Sobre mais da metade do rendimento do
povo. E claro que tal sistema nao se coaduna com a democracia, mas
sim inclui o uso da forca, da op?esséo e finalmente da ditadura".’
Ora, o quadro de extrema pobreza e fome nao & decorrente nem de fato
res naturais, nem da inexistencia de tecné]ogia, mas unicamente con
seqliencia da aus@ncia de uma politica de valorizacdo da vida humana.
E a crianca & a mais atingida.

Quando, apesar da desnutri¢ao, consegue sobreviver
0s primeiros anos de vida, seu organismo: debi1itado, fica - vuiner§
vel a toda especie de epidemias. 0 sistema deficiente de sailide pu
blica, quando muito, se Timita a alguma assist@ncia 3 gestante e ao
Tactente negligenciando a crianca um pouco maior. A falta de uma in
fraestrutura de saneamento basico nos bairros e localidades agrava
ainda mais a situacdo. Muito cedo estas criancas sdo impelidas a
buscar sua propria sobrevivéncia seja atraves do trabalho, da mendi-
cincia ou através de pequenos furtos. Tratadas como parias, taxadas
como marginais, a escola, para muitas destas criancas, @ algo inexis
tente. E, quando conseguem entrar ~nela, defrontram-se com 0s
preconceitos criados a partir da otica de privacao cultural. Atem
disto, alguns estudos sobre desnutricdo, principa1mente da desnutri-
cao de terceiro grau, em relacdo a a1terac6es da estrutura do siste
ma nervoso (n9 de c&lulas, processo de mielinizacdo...) tém levado a
atribuir 3 desnutricdo a responsabilidade pelo fracasso escolar.®
Desta forma, a esco1é, que ja alega que "a crianca pobre nic tem cul
tura, nao sabe falar, tem deficiéncias perceptivas e caréncias afeti
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(7) Guernir, M, — Die dritte Welt, drei VYiertel der Welt - Edt. Pie

per. Munigra, Trad. Goergen, P.L. (mimeog). .
(8) Os que contestam estes estudos alegam que grande parte das con-
clusoes e resultante de experimentos feitos com animais. Além
de apontarem a inadequagdo dos instrumentos para avaliar a re
lacao desnutricao — aprendizagem, alertam que @ impossivel iso
lar os efeitos da desnutricac de outras variaveis que interfe
rem na aprendizagem.
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vas"... ainda usa, para justificar sua incompeténcia, o alibi de que
as criancas pobres sao desnutridas e "portanto nao aprendem". Se
elas nao tém capacidade de aprender nao adiantaria querer ensinar...
Consequentemente estas criancas sao desde inicio candidatas 3 repeten
cia, em seguida a expulsao pela escola, engrosssando ainda mais o
grande contingente de trabalhadores bracais analfabetos, justificando
para o sistema produtivo, através da "desqualificacdo" dagueles, o pa
gamento de salarios irrisorios.

segundo dados da F.A.0. bastaria 1,5% do que se gas
ta em armamentos b&licos para solucionar o problema da fome no mundo.
.A industria da guerra se tornou altamente rentavel ., Paul Virilio, nos
faz ver que as sociedades (a nivel mundial) est3o perdendo sua capaci
dade de autodeterminacao, sendo suas politicas cada vez mais subordi
nadas a acao das multinacionais atreladas a indUstria bélica. Segun-
do este autor ha uma tendencxa para a unidade econom1ca e financeira
mundial e acoplada a esta, uma un1f1cacao em torno de uma ordem mili
tar. "0 centro ja n3o € mais ocupado por um poder po]ataco e sim
por uma capacidade de destruicao absoluta”.9 Nesta v1sao, € 0 poder
nucliear, a preparacao para a guerra, o planejamento da destru1gao que
comanda tudo. A opos1cao entre as ideologias capitalista e comunis-
ta e mesmo o conflito entre sociedades industriais e paises subdesen
volvidos tende a ser suplantada por esta nova ordem. 0 investimento
cada vez maior na adrea militar ou para subsidiar a producao de tecnc-
Togia de ponta e fabricar equipamentos bélicos sempre mais sofistica

dos,velozes ¢ eficazes ou na compra de}es, - faz com que o investimento
na area social se reduza cada vez mais. A ap]lcacao de recursos no
setor bélico em detrimento do investimento social € um dado que se

aplica tanto as duas superpotenc1as - 1ideres do capitalismo e do co
munismo - portanto na relacao Teste-oeste como na relacio norte- sul,

paises desenvolv1dos/subdesenvo?v1dos como nas proprias economias in
ternas dos paises. Isto faz com que "a producao e suplantada pela
producao da destruzcao, percebemos que a evo1ucao da maquina - de -
guerra & involucdo da humanidade, passagem do heterogeneo ao homogé

neo, desaparec1mento do diverso no principio propulsor da guerra pu
ra"10,

A c19nc1a nasceu da necessidade de explicar os mis
ter1os da natureza e poss1b113tar a tecnica a fim de dominar a nature
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(9)

Virilio, P. E Lotringer, S. - Guerra Pura - A Militarizacdo do 'Co
tidiano - Brasiliense - 1984, pag. 51.
(10)

Santos, L. Garcia - in: Guerra Pura - Opus cit, pag. 11.
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za e prover o homem de meios para sua subsisténcia. Hoje o saber SO
bre a natureza e a aplicacdo pratica desse saber possibilitam a sua
destruicao, incluida a especie humana,
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A DOMINACAQ ATRAVES DA VIOLENCIA E CORRUPCAO

A exploracdo socio-economica precisou sempre do em
prego da forga, de repressao, das diversas formas de violéncia para
se sustentar. A concentracio da riqueza por um lado e a crescente mi
séria por outro téem sido mantidas na América Latina 3 custa de regi-
mes de governos autoritdrios que ora atraves de caudilhos ora atraves
de 17deres populistas, ora através de golpes militares, tém procurado
manter o povo fora do processo de decisoes que lhe dizem respeito.
Nestas ultimas duas décadas paises centro e sul-americanos foram viti
mas do militarismo atraves de sucessivos goipes militares. As chama-
das ditaduras militares, visando salvar os interesses da classe domi
nante (e do capital externo), implantaram governos autoritarios 8
altamente violentos custando isto ao Continente um saldo negativo nao
$s0 de vidas humanas dizimadas, como um desbaratamento total nos diver
sos ramos da manifestacao da vida politica, cultural, artistica.

A partir da¥ uma das funcdes das Forcas Armadas pas
sou a ser a de ocupacao de postos da administracio publica. Neste
sentido foi incutido pelo Pentagono as Forcgas Armadas dos paises su
cursais dos Estados Unidos a Doutrina de Seguranca Nacional. Esta di'
zia que o "inimigo" da patria era qualquer um que se opusesse ao regi
me, & "Ordem" estabelecida pelo entdo governo. Em 1967 o secretario
de defesa dos Estados Unidos,Robert'Mac Namara,disse em uma discussao
sobre a revisao do programa de ajuda ao continente:"nosso principal
objetivo na América Latina & ajudar quando necessério, o continuo de
senvolvimento das forcas militares e  paramilitares, capazes de aten
der conjuntamente com a politica e outras forcas de seguranca, a ne-
cessaria segurancga interna“(11). A Doutrina de Seguranca Macional
fez com que os militares encarassem suas proprias populacdes como "ini
migo interno" que necessitavam ser confroladas, vigiadas, reprimidas.
Aqui no Brasil o empenho em garantir a "ordem e a sequranca” levou a
uma militarizacao da sociedade a qual hoje, mesmo depois da volta do
poder &as mdos dos civis, continua crescendo. Militarizacdo do quoti
diano nao éignifica recessariamente a presenca e acgao de militares.
Significa isto sim a atitude belicista, destruitiva que & caracteris-
ca do pensamento militar, fardado ou civil, naoc importa. A violencia
e a arbitrariedade das autoridades (e sua impunidade) somadas a vio
Jéncia e a degradacao crescente das condi¢des de vida geradas pelo mo
delo desehvo?vimentista, desencadeou o efeito em cadeia da violéncia
~generalizada., Esta se manifesta desde a guerra dos precos, dos tréfj
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cos, do transito, dos assaltantes armados, das quadrilhas de carros,
das chacinas nas prisoes, favelas e campos... ate a proliferacio do
comércio de armas e de dispositivos de seguranca em residéncias, ban
cos, casas comerciais e criacdo de um exército paralelo de guarda-cos
tas, vigilantes, agentes de seguranca. Durante a ditadura a “seguran
ca" passou a ser obsessao., A legalidade foi substituida pelo arbi
trio e institucionalizado o terrorismo do Estado via policia federal,
militar e civil, assim como através dos esquadroes da morte e o0s co
mandos especiais. Isto estimulou junto a sociedade exemplos altamen-
te negativos de comhortamento: - a imphnidade, a corrupcao, a descren
¢a, a apatia, o medo... Sobretudo a impunidade e a corrupcdo se alas
traram a semelhanca de uma epidemia na maneira de agir dos politicos
e demais pessoas instituidas de alguma forma de poder, sobretudo na
queles cuja funcao seria zelar pela ordem e pelo bem pubiico.

A violéncia e a corrupcao (em suas varias manifesta
¢Ges) parecem estar indissociaveis a concentracio do poder que delas
precisa para se sustentar. 0 lugar do poder € podre como mostra La
Boetie, e contamina a todos que dele se aproximam para lhe servir. 0
tirano cria sempre uma rede de tiranetes para lhe sustentar no .apice
da sociedade piramidal e que se sustentam mutuamente: - "s3o sempre
quatro ou cinco que mantém o tirano; quatro ou cinco que lhe conser-
vam o pais inteiro em servidido (...) obtiveram o ouvido do tirano e
por si mesmos dele se aproximaram, ou entao foram chamados para se
rem cumplices de suas crueldades (...) e socios dos bens de suas pi
lThagens. Esses seis tem seiscentos que cresceram debaixo deles e fa
zem de seus seiscentos o que os seis fazem do tirano. Esses seiscen-
tos conservam debaixo deles seis mil, cuja posicdo elevaram, aos quais
fazem dar o governo das provincias ou o manejo dos dinheiros para que
tenham na mao sua avareza e crueldade e que as exerc¢am nomomento opor
tuno; e, alias, facam tantos males que s0 possam durar a sua sombra e
isentar-se das leis e da pena por seu intermédio. (...)' Qcorre que
afinal hd quase tanta gente para quem a tirania parece ser proveitosa
quanto aqueies para quem a liberdade seria agradgvel"(]Z).

Estas palavras proferidas ha tantos séculos atras,
continuam extremamente atuais para Sergipe Del Rey (como de resto para
todo o Brasil) e aplicaveis, praticamente, a todas as suas institui
coes publicas e privadas. 0 clientilismo, a politica do favor enreda
a2 maior parte dos ocupantes dos cargos de todos os niveis de tal forma
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(11)
(12)

Confronte Berardo, Joao Batista in Opus cit., p. 31.

La Boetie, Etienne — Discurso da Servidao Voluntiria - Brasilien
se, 1982 - pag. 32. -
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que o compromisso das pessoas ja nao & o exercicio profissional compe
tente mas sim o atendimento as exigencias daqueles que os colocaram
no cargo. Nao & ao piblico que prestam contas, mas sim ao padrinho.

Tomando como exemplo o sistema de ensino, vemos a
exigencia de concurso publico constantemente transgredida em detrimen
to de “bilhetinhos" de politicos para colocarem seus apadrinhados nas
~escolas ou em funcoes gratificadas dos oOrgaos estaduais e municipais
de ensino. Em contrapartida, estes afilhados se tornam cabos eleito
rais, dificilmente desenvolvem um trabalho profissional autonomo, cri
tico e comprometido com o ensino, gozando de regalias que seus cole
gas nao possuem. Encontramos nesta situacdao os funcionirios fantas-
mas, os educadores, cedidos com onus para 0 Estado, a escola de sua
propriedade particular, serventes, teécnicos e professores lotados en
escolas que ja tém o quadro completo e que se negam a fazer o traba
lho para o qual s30 pagos pelo dinheiro do contribuinte, ficando na
ociosidade enquanto colegas, com o mesmo salario, assumem classes de
alunos superlotadas ou tentam exercer com seriedade as outras funcoes
para as quais sao designados. Nesta situacdo de cinismo, do “salve-
se quem puder“,rda lei do "mais esperto”, aQueies que tem alguma res
ponsabilidade social e etica profissional sao vistos como excéntricos
e motivos de chacota quando ndo sdo perSEQuidos por tentarem rebelar-
se contra esta situacao. Fazér um trabalho sério, comprometido, a ni
vel de sala de aula, da SEC ou da entidade de classe fica muito difi
cil, espalhando-se o desestimulo e a apatia entre grande parte dos
educadores.

- neste contexto de violéncia institucionalizada e
simbolica que busco refletir a partir da pkﬁtica numa Instituicdao de
Ensino Superior: -—~qual deve ser o papel da Educacao em face desta atual
situacao da sociedade com que vivemos? Que perSpéctiva buscar, que
exemp]bs seguir, seja na historia da educac¢3o seja na historia dos mo
vimentos sociais - que sao portadores de esberanca e de licoes positi
vas?
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Iva PARTE

A UTOPIA DE UMA EDUCACAO LIBERTADORA

"Onde o perigo cresce, cresce também aquilo que
salva”,

{(Holderlin)

... "sempre se encontram alguns que Famate se
@costumam com a sugjeigdao (...) Esteg, mesmo que a liberdade esti
vesse inteiramente perdida e de todo fora do mundo, a imaginam e

a sentem em geu espirito”.

(E. La Boetie)
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A BUSCA COLETIVA DA LIBERTACAO NO CONTEXTO
DA AMERICA LATINA

Se desde os principios de sua colonizacao até nos
sos dias a espoliacaa e a opressdo tem sido uma presenca ora mais ora
menos marcante na América Latina - da mesma forma, nio tém faltado aque
les que nao so denunciaram tais situacoes injustas como também  deram
suas vidas nos diferentes movimentos libertirios.

A historia do continente Latino-americano nao pode
ser compreendida em profundidade e em extens3do se se desconhece nesta
os diferentes movimentos de libertacao. Movimentos que foram empreen-
didos atraves de varias modalidades que vdo desde a guerriTha até asmais
recentes formas de organizacao da sociedade civil. Movimentos que pas
sam também pela contribui¢do das ciéncias humanas enquanto instrumen
tal de anilise desta mesma realidade. Estes ramos do saber <& ‘adqui
rem um sentido libertador para o homem sofrido do continente latino-
americano na medida em que subsidiando-o, tambem o conduzam a Jutar por
reais condicoes de melhoria de vida através de mudancas estruturais da
propria realidade do continente, as quais, por sua vez, em grande parte
dependem de uma nova ordem economica e politica a nivel mundial,

E nos movimentos de libertacdo que se forja a cate-
goria socio-politica "povo" em distinc3o ao conceito "nacdo" — um dos
tantos universais abstratoé usados pe]bs donos do poder para camuflar
seus interesses classistas particulares, apresentando-o0s como sendo do
interesse de todos. A "nacao" brasileira procurou sua independencia
politica da tutela Tusa. O'povo, no entanto, rejeita todas as formas
de opressao/exploracao, a comecar por aquelas internas a propria na
cao. O Bkasil-nac&o‘conseguiu um desenvolvimento econdmico considera-
vél, marginaiizandb, no entanto, o povo dos beneficios do “progresso”
obtido as custas do trabalho deste.

"A nacaoc faz esforc¢os enormes de organizacao e ideo
lTogizacao para reduzir o bovo'e té-lo integrado nas suas metas. Porém
as metas do povo sao distintas das metas da nacao. A nacdo busca a po
tencia, a grandeza; o orgutho. 0 povo quer viver eviver melhor (...)
o‘povo nasce quando comeca a tomar consciéncia da diferenca entre as
suas aspiracdes e as aspiracdes da nacao. (...) o pove & feito de to
dos aqueles éue nao tem participacdo ativa, de todos os que sao margi-
nalizados do processo dominante. 0 povo nasce guando todos esses ho
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mens e mulheres comecam a reunir-se com o projeto de existir socia?meﬂ
te e criar uma alternativa & situacao existente (...) o povo manifes
ta-se por meio de movimentos histaricos, sindicatos, partidos, associa
¢oes locais, movimentos de libertacdo."]

As Ciencias Sociais, se quiserem contribuir para
com os movimentos libertarios, nio podem se restringir a fomentar a de
nincia, mas deverao dar subsidios a fim de que os movimentos populares
possam elaborar seus projetos, conforme suas aspiracoes e onde cada
qual possa sentir-se co-artifece da construcio comum. Projetos, npor
mais despretensiosos que possam aparecer, mas que sejam viaveis e que
apontem na direcao da construc3do de uma nova sociedade. F através dos
individuos e grupos concretos efetivando mudancas nas suas relacdes e
praticas cotidianas que estes mesmos grupos e individuos se transfor-
mam e vao constituindo uma transformacio mais ampla. ‘A urgencia pe
To objetivo a Tongo prazo e a perspectiva do grande projeto histdrico
levam frequentemente a nao se dar 1mportanc1a as pequenas mudancas que,
lentamente, podem ir (e de fato vao) tomando corpo a nivel dos 1nd1vl
duos, dos grupos e da comunidade".? As mudancas macropoliticas neces
sitam para se sustentar, das transformacdes das proprias pessoas e das
suas re¥a¢ﬁes interpesscais. E no enfrentamento coletivo dos fatos
concretos do cotidiano que a consciéncia se constitui e a acio trans-
formadora se torna possivel. Fica mais ficil para as pessoas entenderen
"0s problemas que sentem na propria pele e a partir destes chegarem a um
entendimento do contexto mais amplo e fazendo da acao mais imediata, 1o
calizada, particular ou grupal, a conexdo para um projeto social mais
amplo, do que fazerem o caminho inverso. F claro que, para chegar - de
um nivel ao outro, havera necessidade de uma informacio maior.

-

E no sentido acima que procurc também dimensionar
as minhas aulas de Filosofia da Educacdo. Para muitos dos meus alunos,
"ideologia dominante", “"sistema social" etc nada ou pouco significam.
Porém,quando se trata de refletir um problema concreto que os atinge,
todos tém algo a dizer.

0 estudo teorico, por outro lado, lhes possibilita
perceber com outros olhos esta mesma realidade. Em todos os casos pro
curo alertar que o chavao pedagdgicc "partir da realidade® pressupoe
uma investigacdo e reflexdo sistematica sobre a ela e que uma "educa
cao Tibertadora" comeca com a educacio do proprio educador, enquanto ele

khkkhkhkhkhkhkhhkthrhhkhkkdhhrrhrhr

(1) Comblim, José - Antropologia Cristd - Ed. Vozes Petropolis/RJ, 1985
p. 198,
(2)

Torres,'Rgsa M. — "Discurso e Pritica em Educacao Popular" - Edt.
Unijui, 1988, pag. 64.
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busca transformar as relacoes com seus alunos e colegas. F sempre bom
lembrar o que D. Cooper nos diz: “Conceber a histOoria como um proces-
so de libertacao do homem € perceber a liberdade como conguista histé
rica, e compreender que a passagem de uma liberdade abstrata 2 uma Ti
berdade real nao se realiza sem luta, cheia de escolhas, de possibili-
dades, de extravios e tentacoes de evasdo contra tudo que oprime o ho
mem. E isso implica nao apenas melhores condi¢Ges de vida, radical mu
dancas de estruturas, revolucdo social, mas muito mais: a criacdo con
tinua e inacabada de nova maneira de ser do homem, uma permanente revo
lugao cultural,"3 Isto significa tambem que neste espaco historico
db movimento libertarioc existem tempos e ritmos diferentes para nes-
soas diferentes. Quem ignorar as possibilidades reais e os avangos di
ferenciados das pessoas e dos grupos, corre o risco de adotar a estra
tégia homogeneizadora da dominacdo, supondo sempre que existe alguem
mais "conscientizado", mais "politizado", mais "engajado": — obviamen-
te aquele que emite este juizo e que Sse coloca como modelo para oS ou
tros querendo normatiza-los. Por outro lado, nido se pode, alegando um
falso “"respeito" pelo outro, abandoni-lo a si mesmo. A consciencia, o
conhecimento é,'fundamenta1mente, uma construcao social que se consti
tui na interacao dos sujeitos e destes com o mundo. Mas a libertacao
nao & uma categoria racional, apenas. Ela & um valor 8tico sustentado
pelo desejo de justica e tem componentes fortemente afetivos, de envol
vimento emocional. Neste sentido ela & sobretudo amor & vida, generog-
sidade, solidariedade, construcao positiva de um convivio de maior rea
lizacao, de maior satisfacao no‘eSpaco cotidiano.

A América Latina deu origem, desde a década de ses
senta, a Filosofia da L1bertacao que extrapoliou 0s muros da Unxverszda
de, rompendo com o isolamento do pensamento academico na tentativa de
estabelecer um maior vinculo com a maioria 0pr1m1da. - £ desta &poca
também o surgimento da Teologia da Libertacio com sua denincia da si
tuacao de injustica e seu engajamento ao 1ado dos oprimidos‘llgua1men-
te pfeocupados com as parcelas mais oprimidas e voltadas para a educa
cdo e cultura popular florescem aqui no Brasil o MEB - Movimento de
Educacﬁo de Base, o MCP - Movimento de Cultura Popular, os CPCs - Cen
tros Popu?ares de Cultura, as campanhas de aifabet1za¢ao de adultos pe
lo método Paulo Freire, as CEBg... A analise marxista & vista nos
meios intelectuais progressistas como uma das melhores, se nac a unica
possibilidade socio-analitica de dar conta da realidade sul-americana.
0 partido comunista, clandestino, acuado pela paranpia anti-comunista
instalada principalmente por influencia da Doutrina de Seguranca Nacio
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(3)

Cit in: Gutierres, Gustavo - Teologia da Libertacao - Edt. Vozes,
pag. 40.
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nal, mantém uma posicdo organizacional extremamente autoritiria e dogma
tica, subdividindo-se em fac¢oes que se digladeiam mutuamente.

Todas as manifestacoes acima tinham como ponto de
partida a consciencia da situacdo de opressdo do povo, lutando cada
qual, a sua maneira, na superacdo desta. A urg€ncia com que se reves-
tiam levou em certos casos a um ativismo, a uma mobilizacdo das massas,
a vontade de ver resultados imediatos o que convivia com a necessidade
de um trabalho mais consistente, de amadurecimento, de conscientizacao,
de maior énfase no processo. ‘

Enquanto a Teologia da Libertacao procurava reagir
contra o paternalismo e a manipulacado das consciéncias, a militancia po
1itica (com emprego da luta armada ou ndo) n3ao abdicava a estrutura hie
rarquica de organizagdo e a persuasao: — a vontade de converter os ou
tros aos seus dogmas, a sua causa. A persuasdo impede o pensamento, a
diferenciacdao, a divergéncia. Ela violenta a consciencia alheia. Ora,
tanto a estrutura hierdrquica autoritiria como a persuasio sio  formas
de dominio e sujeicdo a unidade do partido, da ideologia, da doutrina.
A unidade ndo & igualitaria, ao contrario, ela nivela a diversidade em
direcao a um centro de poder. A concepcao instrumental do poder, segun
do a qual este € bom ou mau conforme quem o usa e em funcao de que éusg
do, levou a muitos militantes progressistas,tao logo obtiveram £5paco
para tal, a se assemelharem, atraves de posturas e acdes, a aqueles que
haviam combatido. Aquilo que deveria ser meio, instrumento, se torna
sua segunda natureza.

A Igreja, enguanto instituicao secular, tambem se
viu ameacada em sua unidade, mantida as custas de um centro de poder, de
sua estrutura hierarquica, de seus dogmas..., com o surgimento da Teolg
gia da Libertacao. Pois esta admitia a diversidade,enquanto estimulava
a participacao das bases em detrimento das normas oriundas de Roma. Se
gundo Gutierrez, "so teremos uma auténtica teologia da libertacdo auan-
do os proprios oprimidos puderem a]cér livremente a voz e expkimiruse
direta e criadoramente na sociedade e no seio do povo de Deus, quando
eles proprios se derem conta da esperanca de que Sao portadores, guando
forem os agenciadores de sua propria libertacao”.4

A mititancia politica, na sua ansia de aliciamento,
relega muitas vezes a anilise objetiva, consistente em favor da denin-
cia panfletaria que fica na superficie das questBes mas que, no entanto,
dispde de uma grande forca de mobilizacdo, Util para canalizar a revol-
ta na "luta contra" e para a "conquista do poder pelo proletariado”, o
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Gutierrez, Gustavo — Teologia da Libertacao — Edt. Vozes, pag. 250,
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gual, na verdade, € administrado pelo partido. Tal situa¢ao, em suma,
& o deslocamento do dominio de um centro para outro. Ludribiando-se o
povo no seu desejo de participacdo e libertacdo,

Ctlarear cada vez mais as diferentes contribuicoes
teoricas e das praticas sociais voltadas para a defesa da vida, e, pa
ra mim um estimulante desafio,a fim de poder dar mais efetivamente a
minha contribuicio através do lugar de onde falo,ou seja, atraves do
espaco onde me situo existencial — e profissionalmente.
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A DIMENSAO UTOPICA E PROFETICA DA EDUCACAO A
PARTIR DE PAULO FREIRE

0 inTcio da decada de 60 foi um periodo particu-
Tarmente rico no tocante ao surgimento de movimentos sociais ligados
a educacao e d@ cultura. Movimentos que tinham como realidade inspi
radora a situacao de exploracao/opressao em que se encontravam as po
pulacoes rurais e das periferfas dos grande centros. Estes movimen-
tos tinham como meta comum ajudar a parcela mais oprimida da socieda
de a sair de sua condicao de marginalizacao, de pobreza e de analfa-

betismo.

Foi neste contexto que comecou a se projetar 0
trabalho de Paulo Freire enquanto educador voltado para a experién-
cia da alfabetizacao de adultos aplicando em escala pequena seu me
todo que vai cada vez mais ganhando aceitacao nao so6 no Nordeste co
mo a nivel nacional, '

Considero que a compreensao da proposta de .Paulo
Freire & de fundamental importancia para quem exerce uma atividade
profissional na area da educacao num contexto como 0 que vivemos na
América Latina., N3o pretendo recapitular suas principais id&ias 50
bre a educacao libertadora. Interessa-me destacar alguns aspectos
de sua mensagem que tem servido para clarificar minha pratica profis
sional.

O DIREITO A PALAVRA

A primeira observacao que gostaria de 'registrar
a respeito da maneira como vejo a imporfgncia da "presenga" “- Tzulo
Tezire no contexto de opressao em que se situava e ¢~ s“Tua o Conti-
nente - ctino-Americano, € que ele conseguiu de-,.--.ar a atencio para’
¢ sentido & funcao do ato educativo erenacd pratica libertadora a’
partir da sua pv_,&:;; cm com et riverso de vida): que comeca em
e ARITES ST var, na convivdncia com seus pais, seus parentes
(seu t10), com o esSpags geograflco" do quintal da casa onde ele vi
veu sua meninice, as ruas do seu bairrn: sue s® “YO!GHQG €d Sua rurma 
cdo académica, em sua situsedv provissional em seu engajamento com
0s problemas vi.isvs ,ei0S Seus contempordneos em um determinado 1y
gar ‘“--vnste do Brasil). ‘ -
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Ele conseguiu imprimir esta marca ndo so pela sis
tematizacao de seu discurso mas a partir de seu testemunho, de seu
compromisso com o sofrimento com a situacao de opressao em que vivia
e vive a grande maioria de seus contemporaneos. Situacdo esta que
nao basta ser "enxergada" ou entendida em sua relacao de origem - cau
sa-efeito - mas & preciso ser enfrentada com inteligéncia e dedicacio
para nao dizer abnegacao e amor - a fim de buscar e sugerir alternati
vas paka sua transformacao. A educacao libertadora tal como Paulo
Freire a concebe e a vivencia, tem antes de tudo uma dimensao utopica
e profética. - ‘ -

Como entendo esta dimensdo utopico-profética da
Educacao Libertadora? Pelo mesmo que caracteriza o profetismo em seu
sentido de deniincia do "pecado" social que destroi a dignidade humana
¢ de anuncio da possibilidade da construcao de uma sociedade mais jus
ta mais humana. A educacdo libertadora € utdpica no sentido positivo
que esta palavra encerra enquanto critica perspectiva, e dimensao re
volucionaria. Como nos lembra Regis de Morais "o discurso profético
g o da ruptura: por esta razao, a funcido profética nada tem de inte-
gradora. E critica, por exceléncia. Por ser utopica no me?hor'senti
do que utopia pode ter. (...) "A utopia movimenta as esperancas huma
nas e anima-as, dizendo que o possivel ndo se esgota no imediato. Ela
(a utopia) nasce das inconformacOes mais radicais. Portanto, erguer
utopias significa ter criticado de forma profundada aquilo que €. Cri-
tica radical, porgque as utopias nao sao reformistas mas essencialimen-
te revolucionarias".b | |

0 proprio Paulo Freire assim expressa a importan-
cia do sentido profetico da conscientizacdo, "Somente podem ser pro
feticos os que anunciam e denunciam,comprémetidos permanentemente num
processo radical de transformacao do mundo, para gque 0s homens possam
ser mais. O0s homens reacionarios, os homens opressores ndo podem ser
utopicos., Nao podem ser profeticos e, portanto, ndo podem ter espe-
ranca. A conscientizacao esta evidentemente ligado a utopia, implica
em utdpia. Quanto maislconscientizados nos tornarmos, mais «capacita
dos estamos para ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compro
misso de transformacaoc que assumimos”.6

Numa sociedade onde predomina o autoritarismo e a
exploracao de poucos sobre a maioria, negando-se a esta maioria o di
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(5) MORAIS, J. F. Regis. 0s Bispos e a Politica no Brasil. Ed. Cortez
p. 47 e 48,

(6) FREIRE, Paulo - Conscientizacao - Edt. Cortez e Moraes., Sao Paulo
1979 p. 28.
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reito a palavra e boicotando a participacdo politica - Paulo Freire
pratica uma educacao libertadora que propde o dialogo e aprofunda 0
significado da palavra como expressao de realizacao humana.

Resgatar o direito a palavra e desbloquear os ca
minhos ao seu exercicio pelo ser humano, & o grande desafio que a Edu
cacao Libertadora nos propGe. Um desafio que exige uma reeducacao so
bretudo daqueles a quem a Escola transformou no mais das vezes em se
res competentes para dizer apenas o saber ja elaborado. Mas tambem
um desafio que se impoe a todos os que; fora da Escola, se defrontam
com outras Instituicoes, com outras formas de organizacio da socieda-
de. E a palavra, a que se refere Freire na perspectiva 1libertadora,
€ a palavra que esta relacionada 3 "leitura" e compreensio da propria
realidade. A palavra que e pronunciada a partir da leitura da reali-
dade & uma palavra que desmistifica esta realidade. E isso n3o agra
da a quem detém o poder quando este & exercido enquante mando, enquan
to funcao autoritaria. Em um dos seus primeiros escritos em que es
tao expressas as principais caracteristicas da educacdo libertadora,
Paulo Freire afirma com muita propriedade que "a existéncia humana
ndo pode ser muda, silenciosa, nem t3o pouco nutrir-se de falsas pala
vras, mas de palavras verdadeiras com as quais os homens transformam
0 mundo. Existir, humanamente e "pronunciar" o mundo, & transformi-
lo. 0 mundo pronunciadd, por sua vez, retorna problematizado aos su
jeitos "pronunciantes" exigindo deles um novo pronunciamento  (...).
Mas se dizer a palavra verdadeira que € trabalho, que & praxis, e
transformar o mundo - dizé-la ndo € privilégio de alguns homens sendo
direito de todos os homens. Précisamente por isso, ninguém pode di-
zer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para outros em um ato de
prescricdo com o qual tira aos demais o direito de dize-la. Dizer a
palavra referida ao mundo que se hd de transformar, implica em encon
tro dos homens para esta transformacdo. 0 didlogo & este encontro dos
homens mediatizados pelo mundo, parafpronuncia-io nao esqgotando-se
portanto, na mera relacio eu - tu."?

A FUNCAO DA CONSCIENTIZACEO

Ha uma relacdo quase que indissociivel entre o
resgate do direito fundamental da palavra e a conscientizacio. Entre
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(7) FREIRE, Paulo - Pedagogia del Oprimido. S7glo Veintuno Argentina
Editores S.A. Buenos Aires, p. 104-105.



100

tanto esta relacdo precisa ser bem entendida para que a propria cons
cientizacao nao se transforme em "uma palavra” a mais "nobre", sem a
devida forca do testemunho de quem a utiliza, A proposito deste ris
co de sentido que a conscientizacao pode acarretar — Walburga obser-
va muito bem que "a nivel de educacdo escolar, a tdonica da pedagogia
progressista passa a ser o desenvolvimento do espirito critico. 0
professor privilegia a conscientizacao sobre o ensino, a informacgdo
e, ocupado com esta tarefa, nao deixa espac¢o para a fala do aluno,
querendo resgata-lo da dominacao de outrem, submete-o a domjnacéo de
seu proprio discurso professorél. . E ele que desenvolve um discurso
critico que, por sua vez, & devolvido pelos alunos, o que significa
a persistencia do pensamento colonizado. O outro permanece como Ser
negado, ele continua sendo falado, mesmo que o0 registro seja mais
critico. Anula-se a possibilidade de libertacdo. A linguagem passa
a ser instrumento de algo que ja estd dado, que pre-existe no saber
do professor. Fala-se sobre libertacdo, sobre a alienacio, sobre as
relacoes de poder, sobre os aparelhos ideoldgicos do Estado, sobre a
sociedade dividida em opressores e oprimidos e continua-se a reprodu
zir o macro no micro da relacao eu-tu. Paulo Freire chama isto de
educacao bancaria.” {(...)" quando se pensa na pedagogia de Paulo Frei
re, geralmente a énfase & dada a conscientizacdo como fator preponde
rante para uma educacao politica, voltada para'a tibertacao. E pas-
sa quase despercebido aquilo que no meu entender e fundamental: - a
oportunidade de o oprimido dizer a sua palavra, de produzir a sua fa
la, e, produzindo a sua fala, fortifica-se. Pois € deixando a produ
cao da expressdao se fazer que se escapa ao discurso do senhor. E
oéupando 0 espaco com a fala propria que se diminui o espago ocupa-
do pela dominacdo".8

0 que Walburga quer frisar, & que mais importan
te do que lutar contra o dominador, fazendo da conscientizacao uma
"“especialidade” de uns poucos "eleitos" - & "romper com os mecanis
mos que impedem a produgdo da propria fala".? Na verdade faz parte
da educagao libertadora QUe estejamos permanentemente atentos para
que pela nossa praxis superemos o autoritarismo introjetado em nossa
linguagem e em nosso agir, as vezes de maneira imperceptivel.

E o que faz a educacao libertadora ter uma dimen
sao utopica & que ela  supde uma solidariedade efetiva para  com
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(8) SILVA,_Na]burgd‘Arns da - Calaboca nao morreu. A Tinguagem na
Pre-escola. Edt. Vozes - p. 27 e 29,

(9) Idem., op. cit. p. 26.
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aqueles que se encontram numa situacdo real de opressio. Paulo Frei
re insiste que toda Tideranca revo1u¢ion5ria, para agir no verdadei-
ro sentido utopico, deve buscar uma efetiva comunhio com as massas
populares"10, Citando o testemunho de vida de Guevara e Camilo Tor
res, relembra que esta comunhdo buscada por estes revolucionirios &
conseqliéncia de um amor verdadeiro; e nio por desespero. "ambos pro
curavam realizar o sonho do novo homem e da nova mulher, nascendo na
e da pratica da libertacio".!!

0 mesmo se diga do educador que adota uma pers-
pectiva libertadora; esta comunhiao deve ser praticada no proprio pro
'cesso da educacao; e nesta pratica o educador deve tratar o educando
sem domest1ca-1o. Fazer-se presente sem anular com sua presencga seus
educandos. "E enquanto este & sempre o educador dos educandos, 0
educador para a Tibertacdo tem de "morrer" enquanto exclusivo educa-
dor dos educandos no sentido de renascer, no processo, como educador,
educando dos educandos. Por outro lado "tem de propor aos educandos
que tambem "morram" enquanto exclusivos educando do educador para que
rénasca como educandos - educadores do educador educando. Sem esta
"morte" mitua e sem este mituo “renascimento” a educacio para a 1li
bertacao e impossTveT.“lz

;
Isto como observa o praprio Freire nio im
plica cair em espontaneismo nem num populismo pedagogico.

Na verdade o que a perspectiva libertadora pro
poe de forma direta & a felicidade do homem. Nio uma felicidade dis
tante, mas algo que precisa ser concretamente traduzido: através de
melhoria de suas condicGes de vida; que comeca com a saiide de seu cor
po, com sua aiimentacab, seu direito ao lazer etc.

E evidente que a educacao 1ibertadora por ter
preocupacao em desmistificar as relacoes de poder numa sociedade for
temente marcada pela opressao e exp]oracao - dificilmente ser3d esti-
mulada. Pelo contrario sera sempre evitada quando nao proibida.

E & sabido quanto os sistemas de ensino através
da pratica daqueles que o integram, através da legislacao, atraves
das estruturas administrativo-burocriticas das Instituiéaes Escola-
res e da gerencia do ensino (Secretarias) - tende a refletir o auto
ritarismo, e os pseudos valores da sociedade, em nosso caso ainda
muito marcada pelas regras do jogo de um capitalismo selvagem, E
também evidente que numa s1tuacao desta a educacdo libertadora nao

*************************

(10) FREIRE, Paulo - Acado Cultural para a Liberdade - Edt. Paz e Ter
() ra p. 80. ‘ -
11

Idem Op. Cit. p. 80,
(12) . .
FREIRE, Paulo - 0p. Cit. p. 92,
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encontra espac¢o institucional.

Disto Paulo Freire sempre teve consciéncia como
alias faz uma alerta para este fato, no preficio que escreveu para o
seu ensaio "Educacdo como Pratica da Liberdade" (em 1965): "Nunca
pensou, contudo, o autor, ingenuamente, que a defesa e a pratica de
uma educacao assim, - que respeitasse no homem a sua ontolégica voca
¢cao de ser sujeito, - pudesse ser aceita por aquelas forgas, cujo 1in
teresse bdsico estava na alienacio do homem e da sociedade brasilei-
ra. Na manutencao desta a1ienac50.13

'E bem verdade que‘as Instituicoes da Sociedade
como um todo oferecem resisténcia a perspectiva libertadora devido
ao proprio cariter questionador que esta contem. Entretanto em sen-
tido utopico esta no fato e na possibilidade de ela mesma ir gradativa
mente abrindo espaco na sociedade através das pessoas que ainda in
sistem em acreditar na liberdade, na justica, no amor como 1ngredieﬂ
tes permanentes da caminhada humana.

Neste sentido tenho acompanhado o esforco de edu
cadores, em grande parte ex-alunos meus, nas suas tentativas de - tra
baThar numa perspectiva libertadora em escolas publicas, mesmo - que
nao batizem o seu trabalho com tal rotulo, inclusive por questoes es
tkatégicas. Creio que nos da Universidade temos uma grande divida
com a Historia da Educacao e tamb@m em frente'a estas pessoas que, no .
anonimato, resistem a todas as formas de pressao e persequicdo de 63
gaos oficiais do ensino, Uma divida que pode ser resgatada enquanto
pfocurarmos lancar pontes entre Universidade — através de seus pro
gramas de Ensino - Pesquisa e Extensdo - e estes grupos que se encon
tram isolados e pelo Sistema de Ensino, dando-lhes apoio e reco-
nhecimento institucional e divulgando suas experiéncias a fim de que
se fortifiquem e ampliem seu raio de acdao através do encorajamento
de outros grupos. ,

A teoria e a pratica de Paulo Freire voltou-se
para a educacao popular dirigida a adultos e fora do sistema formal
de ensino. No entanto, muitos de seus principios foram assimilados
por educadores que trabalham no sentido de transformar a escola, de
senvolvendo nelg uma acao pedagogica que pode ser prenincio de
uma verdadeira educacdo popular, de um projeto politico - pedagdgico
que coloque a escola a servico do povo,
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FREIRE, Paulo - Educacao como pratica da Liberdade - £dt. Paz e
Terra p. 36.
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0 SENTIDO PEDAGOGICO DA EXPERIENCIA IGUALITARIA DE
CANUDOS

Ao dedicar uma breve analise a figura de AntGnio Con
selheiro na qualidade de educador popular e 3@ experiéncia igualitaria
que ele idealizou e concretizou com os habitantes de Belo Monte (Cang
dos) - o faco para simbolizar um resgate de uma grande divida que as
Instituicoes de ensino tém para com Antdonio Conselheiro e Canudos. Uma
divida que basicamente consiste ora na historia.mal contada e, no mais
das vezes, propositadamente distorcida pela historiografia oficial e
Tivros didaticos, ora expressa atraves do espago em branco preenchido
por uma estranha omissao. Sem duvida o Conselheiro e sua comunidade
se configuraram em vitimas da opressdo, desta vez nao do inimigo exter
no, mas de seus compatriotas. |

A DIMENSAO LIBERTADORA DO CONSELHEIRO

Antonio Vicente Mendes Maciel, mais conhecido por An
tonio Conselheiro (1828-1897) foi sem duvida um grande educador numa
perspectiva libertadora. Um educador, que sequer tem sido reconheci-
do ou denominado como tal por seus bidggrafos e n3o ser numa breve alu
sao de que se "dedicou por algum tempo ao magistério e ao oficio de ad
vogado dos pobres*™ Como bem observa Atalib.a Nogueira: "Antonio Con
selheiro foi grande homem, grande chefe, grande benfeitor. Soube agir
com discernimento e descortino (...) Pelo herfeito conhecimento dos
politicos, isola Belo Monte das politicalhas edo abuso de soldados, de
chefetes e de magistrados maquiaveélicos. Pelo perfeito conhecimento da
religido afasta o seu povo de crendices e do ateismo"15,

Em seus vinte anos de caminhadas pelos sertges do
Nordeste - o Conselheiro nao fez outra coisa senao colocar-se ao lado
da gente sofrida e espoliada. Ndo sd difundindo a doutrina dos evange
Thos e da igreja catolica,mas realizando obras que revertiam em benefi
cio dos lugarejos por onde passava: construiu acudes, estradas, edifi-

khkkikhkhkhkhhkhkbkhkhkhkdhkhkhhkhkkd
(14) Mendes, Joao Bosto F., - Fuclides e o Conselheiro um grito do Nor-
deste - Ed. Tip. Minerva Fortaleza - Ce, 1982, p. 81.

(15) Ataliba Nogueira - Antonio Conselheiro, Canudos.
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cando Igrejas e muros de cemitérios, fundou cidades. E evidente que
sya pratica num contexto onde reinava o mandonismo e o carrancismo dos
poderosos, ndo agradou aqueles que sempre quiseram ter o povo como obje
to de manipulacao, como era 0 caso de muitas autoridades politicas e
religiosas. '

Edmundo Muniz assim o descreve. "Usava um chapeu de
largas abas com fitas caidas. Apoiado em um bastao, caminhava de ar-
raial a arraial, pregando a salivacgao dos homens por meio das boas
obras. Totalmente independente no tocante ao Estado e a Igreja, opu
nha-se 3 ordem social baseada no latifundio e na exploracao dos campe-
neses. So ele, Antonio Maciel, defendia realmente 0os interesses dos
pobres e conhecia suas Tntimas aspiracgodes. Tinha o dom da palavra.
Falava com simplicidade e clareza".lb

Nio era sem razdo que The deram o tratamento de Con
selheiro. Aquele a-quem nas horas dificeis, as pessoas procuravam pa
ra ouvir uma palavra amiga, uma orientacac. "Simples... modesto, sem
aspiracdoes no mundo, humilde e bom, ele sabia consolar 0s desesperados
e aconselhar para o bem" 17

0 valor pedag0gico da sua obra reside sobretudo no
exemplo de laboriosidade e de fe que ele deixou para os seus contempo
raneos e para o futuro: um exemplo de organizacac do trabalhador do
cémpo que ante as maiores adversidades de clima e do solo, transformou
uma fazenda velha e abandonada em uma espécie de oasis sob o aspecto
socio-economico, religioso e politico.

Na verdade o Conselheiro naoc se preocupou em adotar
um discurso de contestacao ou de fazer o jogb das Instituicoes  que
oprimiam o sertanejo, buscando revidar acusacoes. Ele se preécupou em
buscar solucoes concretas que resolvessem as necessidades basicas, es
pecialmente QUanto a alimentacao, habitacac e organizacdo dos habitan
tes de Belo Monte. _ "

As nossas Escolas - enquanto espago onde se transmi
te a historiografia oficial - pouco ou quase nada tem feito para resga
tar a figura do Conselheiro e de sua obra. A imprensa republicana des
de o periodo da guerra de Canudos tentou hostilizar e distorcer a per-
sonalidade do Conselheiro apresentando-o de maneira preconceituosa. Vi
hhkkkdkkhkhkkkdkhkhkdhkhkhhkkhik

(16) MUNIZ, Edmundo — Canudos a Guerra Social - 22 edicao ETo Edt.p.26.

(17) Manoel Benicio, in o Rei dos Jaguncos - citado por Ataliba No-
gueira, op. cit. p. 195. ‘
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sao esta que foi posteriormente mantida por Euclides da Cunha em "Os-
Sertoes"., Apesar de um escritor doporte de Machado de Assis ter-se

colocado em defesa do Conselheiro e dos habitantes de Canudos, a detra
cao do Conselheiro se arrastou até nossos dias. 18

Tudo o que se puder empreender a nivel de Educacdo
Escolar, para colocar no devido lugar — nao apenas da historia patria
mas da historia que fazemos no dia a dia — a vida e obra de Antonio
Conselheiro - sera pouco. Na verdade como bem enfatiza Antdnio Carlos
Brito: "Antdnio Conselheiro & o maior vulto da Histdria do Brasil.

Maior que Tiradentes®.!?

Se tal afirmacdo & demasiado forte para nos
sa visao da historia que nos foi contada pelé historiografia oficial,
ao menos que se reflita o que diz Ataliba Nogueira: "Respeitemos as
conviccoes do Conselheiro e reconhecamo-The a inteireza moral, inte-
lectual e fisica. Nem insano, nem fanatico. Homem excepcional, sim;
embora extremamente simples. Amante do seu povo, para cujo servigo so

freu muito e para_ cujo bem e progresso foi chefe e condutor. 20

Ate o presente nao se conhece nenhum escrito especi-
fico do Conselheiro sobre educacao entretanto isso nao nos impede de
reconhecer aquilo que ele ensinou e aquilo que o fez um educador_. nor
exceléncia: que soube educar libertando o povo dos diferentes grupos
que 0 oprimiam.

A LICAO DE CANUDOS

Canudos inicialmente nao passava de uma velha sede
de uma fazenda abandonada situada as makgens do Rio Vaza-Barris, no
alto sertio da Bahia. Foi neste local gue Antonio Conselheiro chegou
em 1893 para fundar a comunidade de Belo Monte. Uma comunidade que se
ria quatro anos mais tarde, apos ter se tornado um dos centros mais po
pulosos do sertao da Bahia - totalmente exterminada pelas expedicdes

kkhkkhhhkrhkbkhkhkkdhhkhhkkhhkhik

(18) No auge da Guerra de Canudos,. Machado de Assis, defendia na Gaze

ta de Noticias do Rio de Janeiro, o Conselheiro, nos seguin
tes termos "um homem que SO com uma palavra de fe e a quieta~
¢ao das autoridades congrege em torno de si tres mil homens
armagos, e alguem." (citado por Ataliba Nogueira - in,op.cit.
p. .

(19) BRITO, Antonio Carlos - 0 Pesadelo no Pais de Canudos. Foi Ilha
de Sao Paulo, 5.7.87 p. 58A,

(20) NoGUEIRA, Ataliba - Op. Cit. p. 41.
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militares cujo cerco final se deu em 5 de outubro de 1897,

Fdmundo Muniz observa que "o crescimento de Canudos
era espantoso, construindo-se até doze casas por dia. Ao se espalhar
a noticia de que Antonic Conselheiro fundara a comunidade de Belo Mon
te sob sua uUnica direcao, independente das autoridades eclesiasticos-
civis, os sertoes estremeceram. Agora havia um abrigo estavel para os
esbulhados de seus bens, para o0s que viviam errantes, sem trabalho, pa
ra os perseguidos pelos grandes proprietarios, pelo fisco, pelas auto
ridades policiais e politicas. Neste povoado gque surgia, todos seriam
iguais conforme os ensinamentos do Conselheiro. Suas ideéfas tornavam-
se reais, visiveis, palpaveis. 0 que parecia uma promessa longinqua,ir
realizavel, finalmente iria concretizar-se“.21

0 rapido crescimento de Canudos (Belo Monte) chegan
do no fianl de 1897 a trinta mil habitantes numa epoca em que Salvador
possuia aproximadamente cem mil (habitantes) abalou as estruturas dos
grandes proprietarios rurais da regiao do sertao compreendida pelos Es
tados da Bahia, Sergipe, Pernambuco e Alagoas. Nao so, contra a expe
riencia igualitaria de Canudos se moveram o governo da primeira Repu
blica que para la mandou quatro expedicoes militares num espaco de um
ano - a hierarquia da Igreja Catolica, Qarte da opinido publica e a or
dem juridica de entao.

A guerra de Canudos inegavelmente foi uma grande in
justica praticada pela classe dominante contra a organizacao daquela
comunidade de camponeses que vivia em paz baseada no trabalho e na di
visdo igualitaria dos bens sem exploracdo do homem pelo homem. Injus
tica t3o bem reconhecida por Leopoldo Ranke quando afirmou "causa do
ver pefdido tanto e t3o nobre trabalho",2?

Interessa-me aqui suscitar uma reflexao sobre a 1i-
¢ao que o Conselheiro e sua comunidade legaram para a pésteridade. Li
cdo que, por sinal, a classe dominante fez de tudo para que fosse es
qﬂecida.' Para tanto & que se insistiu em se esteriotipar a imagem de
seu 1ider como um "beato insano, fanatico". “"Famigerado barbaro", "agi
tador". Para tanto ainda e que apos o cerco final, Canudos foi incen
diada'e, anos depois, construiu-se uma represa para gue, em quarenta e
sete quilometros de aguas,se afogassem os vestigios daquele lugar, apa
gando-o0 o'quanto possivel quando nao da memoria dos brasileiros, ao me
nos do mapa do Brasil.

kkkkhkhhkhkkhkrhddhdrhihdhitk .

(21) wyn1z, Edmundo — Op. Cit. 41.

(22) Historiador Alemac citado por Ataliba Nogueira in Antonio Conse-
lheiro e Canudos. Edt. Nacional Colecao Brasiliana,vol. 355
SP. p. ‘ '
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A licao a que'me refiro sobre Canudos & a licdo da
vida vivida em comunhao, em dignidade e em fartura - apesar das adver-
sidades da natureza em que se localiza, onde o sol marca forte presen
ca o dia todo e todos os dias do ano. De maneira pratica e bem sucedl
da provou que a seca, a terra arida podem ser superadas com a vaicr1za
¢ac do trabalho daque]es que vivem na regiao.

A licdo de que a terra & um direito de todos e se
constitui grande injustica nega-la ao homem, para trabalha-la e tirar
dela sua subs1stencaa

A maneira com que o Conselheiro buscou solucionar es
te problema da terra foi organizando os que ali afluiam para que traba
Thando-a de maneira coletiva, usufruissem coletivamente seus fru
tos de maneira justa. E isto sem divida nao agradou agqueles que preci
savam da forca de trabalho do homem do campo para emprega-la em suas
fazendas como mac de obra barata.

Se se pode resumir, o principal objetivo da vida e
obra do Conselheiro foi a luta pela libertacao e autonomia do povo tra
balhador do campo atraves da ocupacao coletiva da terra para de1a ti
rar-lhe o sustento.

A QUESTAD AGRARIA - ONTEM E HOJE

No contexto da America Latina e como parte desta em
especial o Brasil, a fonte geradora do sofrimento da grande maioria do
povo & a questdo do latifundio sobretudo do latifindio improdutivo on-
de a terra & concentrada nas maos de poucos enquanto falta a milhdes
um pedaco de chao para trabalhar e para morar. No passado como no pre
sente e enquanto este problema persistir, jamais teremos um povo desen
volvido sob os aspectos socio- economwco e politico e sequer feliz e
realizado enquanto ser humano,

0 conselheiro como homem afeito a vida do homem do
sertao, conhecia de perto seu sofrimento e sua capacidade de trabalho,
sabia que um povo se torna independente quando por si sabe produzir pa
ra garantir a propria subsisténcia. Neste sentido, Belo Monte foi  um
exemplo de organizacao do povo que deu certo sem que precissasse da tu
tela dos poderosos., |

Apesar de Canudos ter sido queimada no cerco final e
hoje suas ruinas se encontram sob as aguas da represa de Cocorobd e,
enquanto experiencia igualitaria bem sucedida, ter sido esmagada — sua
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1icao ndo se apagou com o fogo nem se afogou nas aguas.

0 estudo da historia para extrair dos fatos 1i¢oes
para melhora do presente & uma tarefa pedagogica que pode e deve ser
continuamente empreendida a nivel académico. Nao so, este compromisso
deve estar presente nas organizacﬁes sindicais e associativas, nas co-
munidades de um modo geral.

Um dos desafios que se impoe ate nossos dias & a res
peito do que pode ser feito para que a situacao de injustica e de per
seguicoes nao continue a fazer vitimas .como no passadol... No caso es
pecifico da regiao dos Sertdes de Canudos, o que vem Sendo feito a “i
vel de Universidade,a nivel das comunidades rurais e e€ntidades cultu
rais, em defesa do homem sofrido daquela regiae? Creio que foi a par
tir de busca de respostas concretas e esta questdao que surgiu por vol-
ta de 1982, o Movimento Historico de Canudos. Movimento, que surgiu
como lembra Claudio Perani, "dentro do contexte das comunidades Eclesi-
ais de Base de Monte Santo (Ba) e dos municipios vizinhos, desejando
resgatar um movimento popular de libertacao que teve na €poca  ¢rande
impacto e alimentar a luta atual do povo nordestino que encontra na lu
ta dos antepassados uma fonte de inspiracao e de esperanca. Nascido
do povo, tinha que voltar ao povo. O movimento de Canudos reinterpre-
ta a nivel popular a historia do Conselheiro e de sua comunidade. Re
leitura necessaria e possivel porque parte da situacdo de exploracao
do povo de hoje que tem semelhanca surpreendente com a exploracao do
povo da época.Z3

A DIMENSAO UTOPICA DE CANUDOS

A leitura que procuro fazer da experiéncia social de
Canudos buscando compreendé-la enquanto mensagem pedagdbgica numa dimen
sao libertadora - n3o se circunscreve apenas aqueles que vivem no "tem
po e espaco” onde se desenrolaram e desenrolam os fatos relacionados
ao "episddio Canudos Ontem e Hoje". Um desafio que se impde a cada um
que se defronta com esta questao, e verificar como traduzi-la em sua
pratica profissional, em seu dia a dia, e extrair dela . as alterna-
tivas para o enfrentamento daquilo que de um modo ou de outro dificul

hhkhkhbkhkhkrbhhbkkhhkhrhdhorhhhhk

(23) Coordenacao do Movimento histdrico de Canudos - Noventa anos  de
pois Canudos de novo p.3 prefacio de Claudio Perani. A partir de 198F
este movimento atraves de sua coordenacao, das comunidades dos camponeses,
vem promovendo nos dias 4 e 5 de outubro um evento de natureza cultural e
religiosa para celebrar a memoria dos martires de Canudos, Este evento

tem tido tambem a participacdo de artistas da musica popular brasileira
que se interessam pelo resgate da memoria de Canudos.
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daqueles com os quais convivemos.

Canudos entretanto ndo & apenas um dos capitulos
mais importantes da historia de nossa Patria ou uma regidao geografica
das mais aridas do Nordeste brasileiro. O Conselheiro, por aquilo que
realizou com sua comunidade, nos deixou na mensagem, que Belo Monte
pode e deve transcender sua conotacdo historica e geografica. E seu
sentido pedagogico reside justamente no fato de Belo Monte (Canudos)
poder assumir a dimensao de qualquer causa humana, pequena ou grande,
pela qual valha a peha tutar, preservaé, por uma questao de honestida
de para com a historia que nos cabe também construir,24

0s Ultimos momentos de Canudos foram descritos por
um poeta que na qualidade de soldado participou dos conflitos finais

"0 conselheiro mandou
cercar nossa divisao
fazer melhor pontaria
sobre os homens de galdo
Pois nao temia ao governo
nem a sua expedicao

L I I

incendiou~se Canudos
muitos morreram queimados
nas labaredas do fogo
ficaram carbonizados
achou-se as maes em carvao
com os filhinhos abracados

L A )

foi desmanchada a cidade
Toda telha se quebrou
Derrubamos as igrejas

A madeira se gueimou

A cidade criminosa

Como tapera ficou

L S S I

kkkThkdhkitbhhhbthkhhrhhdkdidki

(24) Em 1987 iniciei juntamente com alunos da Universidade Federal de
Sergipe um projeto de Pesquisa "Resgate da Memoria Histérica:
Canudos Ontem e Hoje" cujo objetivo principal & despertar no
meio academico universitario e trabalhar junto 3s escolas de
19 e 20 graus - uma revisdo critica do que foi a experiéncia
igualitaria de Canudos. :
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Conselheiro éstava morto
Foi de seu tumulo arrancado
Largando barba e cabelo

Ha dias foi enterrado

Entao viemos embora _

que tudo estava acabado"25

Para este poeta na qualidade de intérprete do lado
do poder das armas, Canudos chegou ao final., Esta @ também a vontade
de todos aqueles {Instituicdes e pessods) que ajudaram a ver Canudos
exterminada.

Entretanto outros poetas no presente, por seu cami-
nhar, chegaram a Canudos e estdo a nos dizer que ndo & verdade que Ca
nudos "foi destruida“, ela existe com a mesma pujanca, @ questao de sa
ber chegar até la. Sdo seus versos:

“"Canudos ndo morreu
ele esta presente dentro de nosso coracio
dando mais forca e coragem
em nossa luta pela libertacao
numa luta em defesa da paz

e contra essa terrivel escravidé‘o26

"Lutaram até o final
Canudos nao se rendeu

Em noventa e sete acabou
Mas. a semente nasceu

E a sede Justica

No Nordeste floresceu"2/

- E evidente que estes poetas em sua camtnhada ate Ca

nudos nao estdo munidos de armas. Certamente trazem em seu farnel,
ideias, coragem e muito amor a esta causa. Por isso que para eles o
ideal de Belo Monte ndo se afogou nas aguas nem se destruiu no fogo.

kkokkdokokdok ok hodk ok ok ok ok ok %k

(25) SILVA, Jodo Melchiades Ferreira da - Guerra de Canudos, s.l.p.s.c.
p.s.d. citado por Calazans, Jos& - in Ensaios 110 Canudos na
Literatura de Cordel. Ed. Atica SP. 1984 p. 35-38-39,

NASCIMENTO, José Goncalves do - noeta da comunidade de Monte San
to Bahza - citado por Claudio Perani in Noventa Anos Depois...
Canudos de Nove - p. 3.

PAIXAO, Enoque Araujo da - Canudos nio se Rendeu. Cordel Emg. Gra
fica Editora Bahia p. 8, -

(26)

(27)
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A licdo pedagogica de Canudos e sua dimensdo utdpica
se renova continuamente em cada comunidade sertaneja quando hoje reuni
das para discutir e buscar solucpes para seus problemas - oram atraves
de canticos como estes

DEIXEM-ME VIVER

"Deixem-me viver, Deixem-me falar
Deixem-me crescer, Deixem-me organizar(Bis)

1. Quando. eu vivia no sertao
aos pes de quem devia me mandar
gemia calo e dor nas minhas maos
a8 canga era pesada pra levar.

2. A7 apareceu pelo sertdo
um monte que passou a cativar

- tao belo que ajuntou o povo irmio
pétrao e opressor nao tinha 1a

3. Canudos outra vez vai florescer
a vida como um galho vai frondar L
a luta pela terra gera o pido
Amores vdo de novo comecar."2/

PERSEGUICAD

Por que cortar a planta que nasceu?
Por que podar a rosa que frondou?
Por que calar a voz do povo meu?
Por que tapar os olhos que amou?

Chamem os profetas do povo
Chamem os beatos do Sertdo
Vejam o que fazer de novo:
E tempo de, perseguigdo!

90 anos se passaram

E nao aprenderam a licao

Canudos ndo bastou, o que calaram
E mataram

Por que maltratar o povo irmio?28

EhkEkLAhhhhhhhdhkhkdhhhdk

(27) (28)
Estes poemas sao da autoria do Pe. Enoque Oliveira - ex-paroco de
Monte-Santo. Um dos integrantes da coordenacao do novo Movi-
mento Historico de Canudos.
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Os conquistadores e mercadores europeus, na sua an-
sia de poder e Tucro arrasaram com 0S povos indigenas. No entanto, a
noticia destes povos primitivos e de sua organizacao social, atraves
sou o Atlantico e instigou varios pensadores do Velho Mundo tanto para
fazer uma impiac3vel andlise das sociedades europ&ias como também para
projetar sociedades imaginarias como a Utopia de Thomas Morus. Atra-
vessando o Atlantico, o sonho da Utopia onde "tudo & comum a todos"(...)
e onde "embora ninguém tenha nada de seu, todo mundo & rico"29 retorna
a sua origem e se transforma em realidade.

Antonio Conselheiro havia lido a Utopia e concreti-
Zou-a. Apesar de nao consequir impedir sua destruicdo material naque
Te momento historico, Canudos contribuiu e continua contribuindo para
que o desejo por uma sociedade igualitaria e livre continue impelindo
pensamento e acao de muitos.

Muitas sao as veredas e caminhos dos sertdes a  que
se podem chegar ate Canudos. Ao longo dos conflitos, o sucesso de seus
habitantes sobre as forcas armadas muito mais aparelhadas, no mais das
vezes, residia no fato de que os habitantes de Canudos conheciam muito
bem os caminhos daquela vasta e arida caatinga. Belo Monte (Canudos),
enquanto utopia alcancada - estia a nos dizer que 13 se pode chegar pe
Tos caminhos que nos cabem construir. Entretanto para chegarmos ate
la & preciso caminhar. Um caminhar que necessariamente h3i de passar
pelos sertoes de nossa exist@ncia. Um caminhar no qual n3o pode fal-
tar um mantimento importante: o resgate de nossa memoria historica.

T e v g : .

(29) MoRus, Thomas — A Utopia — Edt. Universidade de Brasilia, 1982

pag. 86,
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0 MOTE

Antes da elaboracao destes "Itinerarios de Liberta

~¢ao", ou mais precisamente, quando cursava na UNICAMP as disciplinas
referentes a parte dos creditos do Curso de Doutorado - comecei a  me

preocupar com algumas questoes relativas a natureza do trabalho de dis
sertacdo que deveria fazer. Seria possivel escrever um trabalho que
atendesse as exigencias do rigor cientifico quanto 3 metodologia, con
tetdo original, fundamentac3o tebrica etc e que ao mesmo. tempo fosse
um empreendimento que fizesse com gosto, ou seja;em que me sentisse bem
ao -faze-10? Como chegar a um produto cuja finalidade ndo fosse apenas
a obtencao de um titulo académico e que ndo fosse lido apenas por uma
banca examinadora, ficando relegado depois a um arquivo de teses, mas
que se constituisse em algo cuja leitura fosse, sendo proveitosa, ao
menos sugestiva para outras pessoas? Como evitar a marca impessoal da
maioria dos trabalhos academicos através de outro tipo de trabalho no
qual também se leva em consideracdo a questdo de "quem” fala, do  "lu-
gar" de onde fala e das "eircunstincias" em que fala?

Algumas disciplinas cursadas me ajudaram melhor a
- clarear estas questoes e aos poucos foram desmistificando o que sempre
aprendi: - que a busca do envolvimento prazeroso num trabalho académi
co como que cheirava a certa alienacao!

Ao me propor fazer um estudo sobre a perspectiva
libertadora da educacao tinha consciéncia de gue nao estava diante de
uma tarefa simples. Isto porque estava diante de duas tematicas: a 11
berdade humana e a educacdo que por si sos sdo amplas e polémicas. Se
a questao da educacdao ja exige qué ela - éeja delimitada no tempo e
no espaéo sociais péra fins de analise e de compreensdo, o mesmo se di
ga da libertacao como uma das dimensdes inerentes i existéncia do ser
humano. Entendia que ambos os temas educacido e liberdade - nio podiam
ser tratados como conceitos universais abstratos. Elaborados através
da Historia por grupos sociais organizados ao redor de producao mate-
~rial de sua existéncia, foram sendo marcados por perspectivas filesofi
cas, culturais diferentes. Foram vividos, desejados imaginados, pen
sados, negados e representados diferentemente em contextos e épocas nor
grupos sociais diferentes.

" Restava~-me entretanto um desafio: como abardar a
tematica em pauta? Isold-la asceticamente em favor de uma su-
posta neutralidade cientifica e de uma tinguagem academica que atendes
-sem as exigencias formais ou assumir a minha fala, assumindo minha tra
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jetoria pessoal?

Na verdade sempre aprendi que uma producio intelec
tual, para ter a chancela de aprovacao no ritual de progressio na esco-
larizacio e nos titulos academicos, deve ter como caracteristica o ri
gor da linguagem "cientifica". Deve ser alicercada na objetividade, na
cientificidade, na logicidade. ATias nunca descartei que uma tese aca
démica nio devesse ter sua especificidade tanto no conteldo quanto na
sua apresentacao. 0 que indagava entretanto era a respeito da relacao
que uma obra académica estabelece com o seu autor e com quem a 18&. Co
mo ela “trabalha" ou "deixa" aquele qué a produz ou dela se ‘aproxima?
0 traco caracteristico de uma tese académica € o de ser uma obra herme
tica. Nela geralmente nao deve existir quase nenhum espaco para que
0 leitor entre e faca a partir da7, sua caminhada. Nela, ndo costuma
existir espaco para o intuitivo, o provisorio, para a duvida. Todos os
enunciados devem estar bem alicercados, fundamentados, confirmados. Por
outro lado nao deixa de ser verdade que a grande maioria das teses se
assemelha mais & condicao de um “"cadaver", que deve ser necropsiado en
quanto ai esta para ser analisado, dissecado - do que 3 condicio de um
interlocutor vivo com o qual se pode conversar.

Sem desmerecer a necessidade de fazer um traba
Tho que estivesse dentro das exigéncias académicas, optei por fazer al
go no qual pudesse expressar meu éonfronto, meu envolvimento, minha vi
véncia com o proprio tema. Arrisquei seguir um caminho que pelo menos
para mim tivesse algum significado e fosse o quanto possivel um cami-
nhar agradavel. Na medida que comecei a caminhar nesta direcao, come
cei a sentir que nao estava muito acostumado a este habito. Vi que es
tava diante de um sério desafio. Al18m do mais acompanhava-me a sensa
cao do infcio ao fim de que estava correndo certo risco: de que minha
fala nao estivesse suficientemente respaldada pelo saber competente e
que ndao correspondesse aos padroes de cientificidade.

Esta sensacao era uma especie de tentacao para que
sequisse outro itinerdrio, diferente do inicialmente desegado

Apesar destas duvidas prossegui no rumo que aponta
va para reelaboracac do saber a partir da minha experiéncia, sem sacri
ficar minha propria fala, nem desmerecer a palavra de outros, autores
consagrados ou nao.

| E claro que para caminhar nesta direcio encontrei

pessoas que me motivaram, me incentivaram me apoiaram. Cada quala seu
modo. Posso dizer que o principal incentivador, por aquilo que conse
gui apreender de seus questionamentos ao longo dos cursos que freqtlen
tei, foi o meu orientador. Ele incentivou-me, sem que o soubesse, des
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de o momento em que suas indagacdes em sala de aula batiam com minhas
preocupacoes ainda germinadas no siléncio de minha condicio de aluno.
Questoes como a importancia da valorizacdo da propria palavra, da ima
gina¢ao, da bondade, da consciéncia llUdica, da corporeidade, comecaranm
a se rearrumar em meu universo de valores com maior sentido prospecti-
vo, sobretudo em funcdo daquilo que se prega ou se pratica no contex
to da Educacao Escolar. Sua orientacdo comegou quando através do cui‘
so de uma disciplina (Filosofia Social), deflagrou em mim um processo
de valorizacao da palavra nao apenas como reelaboracao do pensamento,
como interacao com dutro, mas como resgate da prﬁpria memoria. Resga
te da memoria que & ao mesmo tempo um falar, - um procurar situar-se,
um constituir-se: - um confrontar-se com o outro que fomos e que nes
te confronto constitui o sujeito de hoje. Um sujeito que ontem e ho
je foi e continua sendo influenciado pelos outros sujeitos e aoutros
influencia. Um mesmo sujeito mas sempre diferente constituindo-se,
formando a sua consciéncia e redefinindo a sua acdo com a palavra.

Neste caminhar, outras pessoas como & 0 caso dos
professores que integraram a banca do exame de qualificacdo, muito con
tribuiram para tornd-lo menos enfadonho, ajudando-me a tirar do -rotei
ro alguns escolhos apontando-me sobretudo alguns "cortes" para que,
pegando determinadas veredas, o itinerario se tornasse menos Tongo, me
nos arenoso.

, Uma pessoa também que muito me ajudou nesta traje
toria, foi minha esposa. Todas as vezes que ela me via sobrecarvegg
do com outras coisas, ou distraido com outras tarefas, ou mesmo quan
do a preguica me estimulava a ficar mais tempo a sombra de uma "arvo
re" — ela com paciencia e persisténcia encontrava um meio de me aju
dar a prossequir, V -

Iniciei este meu caminhar citando os versos de
uma cantoria. Antes, porém,de me retirar, ou desaparecer na curva, pe
¢o licenca para encerrar estes dizeres com uma frase da autoria do

meu orientador. Uma frase — que, no contexto de tempo e lugar em que
a 11 se constituiu para mim uma espécie de fio condutor, ou melhor di
zendo, foi para mim uma especie de mote. A frase a que me refiro &
de Rubem Alves em sua fala sobre o preparo do Educador: "... Na linha
que vai de Platdo a Freud o evento libertador exige que sejamos capa
zes de dar nomeé ao nosso passado... A lembranca & uma experiéncia

transfiguradora e revolucioniria."30

kkkkdhhhhhhrhhhhhkhdhdoehhih

(30) ALVES, Rubem — 0 Preparo do Educador, In. Carlos R. Brandao(orgJ

0 Educador: Vida e Morte. Graal p. 28.
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Uma espécie de mote que,a semelhanca do mote de

uma cantoria improvisada, estabeleceu comigo uma

da qual tentei rimar:

infincia e historia
com peda¢os de memoria;

morte e opressao
com vida e libertacao

razao e educacao
com ampr e imaginacao;

desejo e utopia
com esperanca e novo dia.

comunicacao a

partir
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