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RESUMO

Nesta Dissertagﬁo guestiona-se o ensino superior de
Ciéncias Agrarias, particularmente os cursos de graduagao em
Agronomia e Veterinaria, partindo-se do pressuposto de que os
mesmos vém sendo desenvolvidos de forma predominantemente ted
rica e desvinculados da realidade rural. Argumenta-se que es-
ta situagdo tem contribuldo para a formagcdo de profissionais
descomprometidos com o verdadeiro processo de desenvolvimento

econdmico, social e politico do pals e do Nordeste em particu

lar

Toma-se també&m como pressuposto que a orientagdo ted
rica predominante nos cursos de Ciéncias Agrarias  apresenta
um cardter ideoldgico na medida em que empresta aos profissio
nais da area uma atividade pratica tecnicista, a qual se vol-
ta enfaticamente para a modernizagao tecnoldgica do trabalho
rural sem, contudo, provocar gqualquer transformacao qualitati
va na estrutura das rela¢des sociais no campo.

A partir de uma investigagdo junto aos cursos & Agro
nomia e Veterindria da Universidade Federal do Piaui,onde pro
curou~se captar'junto a professores, alunos e egressos, sua

percepgao da problemdtica, confirmaram-se os pressupostos ini



viii.

ciais de que a formagao universitaria se desenvolve distancia
da da realidade rural e .marcada por forte orientagac moderni-
zante.

Utilizando referenciais tedricos que enfatizam a im-
portadncia e possibilidade da efetivacdo de um ensino critico,
voltado eminentemente para a busca do desvelamento das contra
digoes sociais, articulam-se algumas diretrizes para uma agao
pedagbgica a ser empreendida junto aos cursos de CiénciasAgra
rias da Universidade Federal do Piaul, a fim de que a proble-
matica enfocada possa ser trabalhada de uma forma critica,glo
balizada, resultando na formagao do profissional desejado:xue

le comprometido com a transformacao de uma sociedade desiqual




APRESENTAGEO

0 estudo que constitui a presente Dissertacao teve
origem em minha prdpria pratica pedagdgica junto ao Centro de
Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do Piauil. Neste sen
tido, o trabalho mant@m uma caracteristica mais particulariza
da que genérica, mais de reflexao sobre uma pratica do que de
aprofundamento em determinadas teorias.

Através de sua leitura serd possivel verificar que a
&nfase deste estudo estd centrada na discussdo de questoes re
ferentes a uma area de ensino. Sob esta orientagao, nao  vem
apresentar resultados conclusivos e generalizaveis a respeito
da temdtica investigada: & ainda um estudo em construgao.

Os itens principais do trabalho estao organizados da
seguinte forma: na parte inicial - CONSIDERACOES PRELIMINARES
- procuro abordar as preocupagoes que deram origem ao estudo,
bem como seus objetivos e forma de condugdo.

No Capitulo I - O cﬁ%’%%@c? SUPERIOR NA AREA DE CIEN-
CIAS AGRARIAS - situo historicamente os cursos ao mesmo tempo
em gue procuro desenvolver uma anadlise a respeito da relacao
entre o contexto histdrico e a orientagdo difundida ao ensino
nesta area. As discussdes dal decorrentes objetivam ampliar a

compreensao do problema central investigado, como também fun-




damentar a interpretacao dos dados revelados pela investigagao
realizada na UFPI.

O Capitulo II - O PROFISSIONAL DE AGRONOMIA E VETERI
NARIA - aborda algumas questdes a respeito da atuacao de Agrd-
nomos e Veterinarios no atual contexto do pais, ressaltando a
importancia do interrelacionamento entre o aspecto técnico-cien
tifico e o social na sua formacdo académica.

No Capitulo III ~ O ENSINO DE AGRONOMIA E VETERINARIA
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI ~ apresento, a partir de uma
situagao concreta investigada, algumas evidéncias da problema-
tica do ensino superior de Ciéncias Agrarias. O relato se en-
contra dividido em duas partes principais: primeiramente des-~
crevo a metodologia utilizada no processo de investigacao jun-
to a UFPI e, em sequida, discuto os resultados encontrados pro
curando apresentar um guadro descritivo da realidade do ensino
nos cursos estudados.

No Capitulo IV - ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA O EN
SINO DE CIENCIAS AGRARIAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI-—fg
tomo os resultados apresentados pela investigacao nos cursos
de Agronomia e Veterinadria, bem como as consideracles tedricas
desenvolvidas nos Capitulos anteriores, procurando, a partir
dos aspectos discutidos, estruturar algumas diretrizes para
uma acao pedagdgica voltada para a melhoria da qualidade do en
sino na Instituigao enfocada,

Finalmente, no Capitulo V - CONSIDERAGOES FINAIS - de
senvolvo uma breve retrospectiva do estudo, retomando a proble
mdtica central investigada e indicando os novos pontos de par-
tida para outras investigagdes.

Minha expectativa & de que esta Dissertacao venha re-

presentar uma contribuicdo significativa para duas vertentes
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de estudos educacionais: uma, relacionada com o ensino su-
rior de Ciéncias Agrarias em geral, no sentido de ampliar as
discussoes em torno de sua problemdtica e indicar algumas pers
pectivas para sua superacgao. Outra, relacionada com a producao
de trabalhos voltados para o estudo do ensino superior nas cha
madas "Areas técnicas",cuja énfase ainda & de pouca relevancia

em nosso meio.




CONSIDERACOES  PRELIMINARES

Meu interesse pelo ensino de Ciéncias Agrarias mos-
tra-se come uma decorréncia natural de minha pritica educati-
va no ensino superior. Desde o segundo semestre de 1979 venho
trabalhando junto & Unidade de Apoio Pedagdgico (UAP) do Cen-
tro de Cieéncias Agrarias da Universidade Federal do Piaui(l),
desenvolvendo atividades de assessoramento didatico-pedagdgi-
co aos professores e alunos dos cursos de graduagao em Engena
ria Agrondmica e Medicina Veterindria. Nesta convivéncia pude
observar que a natureza essencialmente técnica dos cursos,bem
como a inexisténcia de formagdo pedagdgica por parte de seus
professores, davam a pratica educativa desenvolvida uma carac
terizacao. especial, bemrdiferenciada daquela até entao por
mim vivenciada como professora em cursos na area de Educacao.

Tais observag¢Ces, embora acontecendo de forma assis-
temdtieca, permitiram-me constatar que o ensino de Ciéncias

Agrarias na Universidade Federal do Piauil (UFPI) vinha sendo

(1) A fungao principal da UAP & o assessoramento diditico-pe-
dagbgico aos professores nas tarefas de planejamento, exe
cugdo e avaliacao do processo ensino-aprendizagemn, -

Obs.: As notas das paginas segquintes encontram-se no verso da
pagina anterior.



desenvolvido de forma predominantemente tedrica, deixando o
aluno muito restrito a sala de aula e aos limites da Institui
¢aoc. Por sua vez, esta situagdo tinha gerado uma metodologia
de ensino gque poderia ser caracterizada como acritica e des-
vinculada da realidade rural,

No desenvolvimento das acOes de assessoramento da
UAP, o trabalho que venho tentando realizar no Centro de Cién
cias Agrarias (CCA) tem se voltado miaritariamente para a alte
ragcao desse quadro destacando como foco de questionamento a
metodologia de ensino utilizada. Neste sentido, algumas expe-
riéncias de trabalho foram realizadas. No entanto, os resulta
dos obtidos nao se mostraram satisfatdrios a ponto de alterar
de forma significativa a situacao identificada.

A partir desta realidade, senti a necessidade de em-
preender um estudo mais aprofundado sobre as guestoes levanta
das, isto &, um estudo que, partindo de uma investigacao sis-
temdtica, descobrisse os caminhos vidveis para uma agdo peda-
géqica condizente com as reals necessidades de melhoria do en

sino no Centro de Ciéncias Agrarias.

l. O PROBLEMA

O ensino de Ciéncias Agririas, dentre todos os ramos
da Educagao formal, parece ser aquele gue menos tem desperta-
do a atengéo&g educadores para o estudo de sua problemitica.l
nimeras pesquisas tém sido desenvolvidas para estudar a pro-
blematica do ensino de 19 Grau, outras tém se voltado para in
vestigar os varios ramos do ensino de 29 Grau e também do en~

. . . 2
sino superior. No que se refere ao chamado ensino agrhxﬂa( ),
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ciais de que a formagao universitaria se desenvolve distancia
da da realidade rural e.marcada por forte orientacao moderni-
zante.

Utilizando referenciais tedricos gue enfatizam a im-
portdncia e possibilidade da efetivagdo de um ensino c¢ritico,
voltado eminentemente para a busca do desvelamento das contra
digdes sociais, articulam-se algumas diretrizes para uma acdo
pedagbgica a ser empreendida junto aos cursos de CiénciasAgrad
rias da Universidade Federal do Piaul, a fim de que a proble-
matica enfocada possa ser trabalhada de uma forma critica,glo
balizada, resultando na formagéo do profissional desejado:aue

le comprometido com a transformagao de uma sociedade desigqual.




APRESENTACAO

0 estudo que constitui a presente Dissertacao teve
origem em minha propria pratica pedagdbgica junto ao Centro de
Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do Piauil. Neste sen
tido, o trabalho mantém uma caracteristica mais particulariza
da que genérica, mais de reflexado sobre uma pratica do que de
aprofundamento em determinadas teorias.

Através de sua leitura serd possivel verificar que a
énfase deste estudo estd centrada na discussao de questdes re
ferentes a uma area de ensino. Sob esta orientagao, ndo  vem
apresentar resultados conclusivos e generalizaveis a respeito
da tematica investigada: & ainda um estudo em construcao.

Os itens principais do trabalho estdo organizados da
seguinte forma: na parte inicial - CONSIDERACOES PRELIMINARES
- procuro abordar as preocupagoes que deram origem ao estudo,
bem como seus objetivos e forma de condugao.

No Capitulo I - O ESTUDO SUPERIOR NA AREA DE CIEN-
CIAS AGRARIAS ~ situo historicamente os cursos ao mesmo tempo
em que procuro desenvolver uma analise a respeito da relagao
entre o contexto histdrico e a orientagdo difundida ao ensino
nesta area. As discussdes dal decorrentes objetivam ampliar a

compreensao do problema central investigado, como também fun-




damentar a interpretacdo dos dados revelados pela investigacdo

realizada na UFPI.

0O Capitulo IT - O PROFISSIONAL DE AGRONOMIA E VETERI
NARIA -~ aborda algumas questoes a respeito da atuacao de Agrd-
nomos e Veterinarios no atual contexto do pals, ressaltando a
importancia do interrelacionamento entre o aspecto técnico-cien
tifico e o social na sua formacao académica.

No Capitulo III - O ENSINO DE AGRONOMIA E VETERINARIA
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI -~ apresento, a partir de uma
situagao concreta investigada, algumas evidéncias da problema-
tica do ensino superior de Ciéncias Agrarias., O relato se en-
contra dividido em duas partes principais: primeiramente des-
crevo a metodologia utilizada no processo de investigacdao jun-
to & UFPI e, em seguida, discuto os resultados encontrados pro
curando apresentar um guadro descritivo da realidade do ensino
nos cursos estudados.

No Capitulo IV - ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA O EN
SINO DE CIENCIAS AGRARIAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO FIAUI-IE
tomo os resultados apresentados pela investigagdo nos cursos
dé Agronomia e Veterinadria, bem como as consideragdes tedricas
desenvolvidas nos Capltulos anteriores, procurando, a partir
dos aspectos discutidos, estruturar algumas diretrizes para
uma agao pedagdgica voltada para a melhoria da qualidade do en
sino na Instituicao enfocada.

Finalmente, no Capitulo V - CONSIDERAGOES FINAIS - de
senvolvo uma breve retrospectiva do estudo, retomando a proble
matica central investigada e indicando os novos pontos de par-
tida para outras investigagdes. |

Minha expectativa & de que esta Dissertacao venha re-

presentar uma contribuicao significativa para duas vertentes




de estudos educacionais: uma, relacionada com o ensino su-
rior de Ciéncias Agrarias em geral, no sentido de ampliar as
discussoes em torno de sua problemitica e indicar algumas pers
pectivas para sua superagao. Outra, relacionada com a produgao
de trabalhos voltados para o estudo do ensino superior nas cha
madas "areas técnicas",cuja énfase ainda & de pouca relevancia

em nosso meio,




CONSIDERACOES PRELIMINARES

Meu interesse pelo ensino de Ciéncias Agrarias mos-
tra-se como uma decorréncia natural de minha pratica educati-
va no ensino superior. Desde o segundo semestre de 1979 venho
trabalhando junto & Unidade de Apoio Pedagbgico (UAP) do Cen-
tro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal do Piaui(l),
desenvolvendo atividades de assessoramento didatico-pedagbgi-
co aos professores e alunos dos cursos de graduagao em Engena
ria Agrondmica e Medicina Veterinaria. Nesta convivéncia pude
observar gue a natureza essencialmente técnica dos cursos,bem
como a inexisténcia de formagao pedagdgica por parte de seus
professores, davam a pratica educativa desenvolvida uma carac
terizacgdo especial, bem diferenciada daquela até entao por
mim vivenciada como professora em cursos na area de Educacdo.

Tais observagoes, embora acontecendo de forma assis-

tematiea, permitiram-me constatar que ¢ ensino de Ciéncias

Agrarias na Universidade Federal do Piauil (UFPI) vinha sendo

(1) A funcao principal da UAP & o assessoramento didatico-pe-
dagdgico aos professores nas tarefas de planejamento, exe
cucao e avaliacao do processo ensino-aprendizagem. B

Obs.: As notas das pAginas seguintes encontram-se no verso da
pagina anterior.



(2) Na época da crlagao dos primeiros cursos nesta area do en
sino, a denominagao adotada era "ensino agricola". Os es-—
tudos e documentos gue remetem a este periodo, trazem to-
dos esta terminologia. A expressao "ensino de Ciéncias A-
grarias" passcu a ser difundida somente apds a Reforma
Universitaria de 1968, aparentemente por ser uma denomina-
gao que vinha pr;vmleglar a reforma agradria, cuja implemen
tagdo ja era parte do projeto desenvolvimentista do poder
central.



desenvolvido de forma pfedominantemente tedrica, deixando O
aluno muito restrito & sala de aula e aos limites da Institui
cao. Por sua vez, esta situagdo tinha gerado uma metodologia
de ensino que poderia ser caracterizada como acritica e des-
vinculada da realidade rural.

No desenvolvimento das agoOes de assessoramento da
UAP, o trabalho gque venho tentando realizar no Centro de Ciéﬂ
cias Agrarias (CCA) tem se voltado mricritariamente para a alte
racao desse quadro destacando como foco de questionamento a
metodologia de ensino utilizada. Neste sentido, algumas ekpe—
riéncias de trabalho foram realizadas. No entanto, os resulta
dos obtidos nao se mostraram satisfatdrios a ponto de alterar
de forma significativa a situagac identificada.

A partir desta realidade, senti a necessidade de em-
preender um estudo mais aprofundado sobre as questoes levanta
das, isto &, um estudo que, partindo de uma investigagao sis-
tematica, descobrisse os caminhos vidveis para uma acido peda-
gégica condizente com as reais necessidades de melhoria do en

sino no Centro de Ciéncias Agririas.

1. O PROBLEMA

O ensino de Ciéncias Agrarias, dentre todos os ramos
da Educagaoc formal, parece ser agquele que menos tem desperta-
do a atengao e educadores para o estudo de sua problemdtica.l
nimeras pesquisas tém sido desenvolvidas para estudar a pro-
blematica do ensino de 19 Grau, outras tém se voltado para in
vestigar os varios ramos do ensino de 29 Grau e também do en-

(2)

sino superior. No que se refere ao chamado ensino agricola '



3.

no entanto, o nimero de estudos até agora empreendidos tém se
mostrado pouco significativo.

Este fato, contudo, nao significa que a area de ensi
no em questao seja considerada menos importante gque as demais
ou mesmo gue nao existam nela aspectos a questionar. Ao con~
trario, a realidade agricola brasileira se mostra bastante:com
plexa e a problemadtica rural apresenta-se como um fator tdo
significativo na vida social e econdmica do pals que a impor-
tdncia do ensino nessa drea do conhecimento torna-se inquestio
navel,

Tradicionalmente o ensino de Ciéncias Agriarias tem
sido de carater eminentemente té&cnico. Tal caracteristica po-
de ser observada através dos conteldos curriculares dos cur-
sos de formacao, da temdtica abordada nos eventos educacionais
da area, bem como através da grande maioria dos estudos e pes

quisas desenvolvidos neste campo. Caracterizar este ramo do

ensino como técnico significa dizer que a sua orientagao tem!
privilegiado os conhecimentos técnico-cientificos especificos /

das ciéncias agrondmica e veteriniaria em detrimento dos co-

nhecimentos humanisticos-sociais a elas vinculadas.

A pouca atencao para a problemidtica do ensino de
Ciéncias Agrdrias ndo tem proporcionado a elaboragaoc de um nil
mero apreciavel de trabalhos neste campo. Contudo, alguns en-
saios e estudos mais consistentes produzidos por pessoas liga
das 4 area tém apresentado pontos importantes que merecem ser
mais discutidos e analisados.

Bordenave, por exemplo, ao questionar o papel da Uni
versidade na formagdo de profissionais de Ciéncias Agidrias,
comenta que esta formagao tem sido caracterizada por um "enci

clopedismo teorizante", marcada por um ensino desvinculado do



(3) Juan Diaz Bordenave: Papel da adrea de Ciéncias Agrarias na
Universidade em relacao d demanda social.

(4) Alguns estudos que abordam estas questdes foram apresenta-
dos em encontros da ABEAS ou da classe profissional.  Ver,
por exemplo: Lycio G. C. Vellozo: O ensino superior da
Agricultura e da Veterinaria no Parana, Sylvio B. Cardoso:
Diversificacao do ensino veterlnarlo, Francisco Graziano
Neto: A pulverizagao da proflssao e a questao do ensino a-
grondmico: notas para discussio.
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no entanto, o niimero de estudos até agora empreendidos tém se
mostrado pouco significativo.

Este fato, contudo, nao significa que a adrea de ensi
no em questac seja considerada menos importante que as demais
ou mesmo qgue nao existam nela aspectos a questionar. Ao con~
trario, a realidade agricola brasileira se mostra bastante:com
plexa e a problemadtica rural apresenta-se como um fator tao
significativo na vida social e econdmica do pals que a impor-
tancia do ensino nessa drea do conhecimento torna-se inquestio
navel.

Tradicionalmente o ensino de Ciéncias Agrarias tem
sido de carater eminentemente técnico. Tal caracteristica po-
de ser observada através dos contelidos curriculares dos cur-
sos de formacdo, da temdtica abordada nos eventos educaciomas
da area, bem como através da grande maioria dos estudos e pes
quisas desenvolvidos neste campo. Caracterizar este ramo do
ensino como técnico significa dizer que a sua orientacido tem
privilegiado os conhecimentos técnico-cientificos especificos
das ciéncias agrondmica e veterindria em detrimento dos co-
nhecimentos humanisticos-sociais a elas vinculadas.

A pouca atencao para a problematica do ensino de
Ciéncias Agrdrias n3o tem proporcionado a elaboracdo de um nil
nero apreciéﬁel de trabalhos neste campo. Contudo, alguns en~
saios e estudos mais consistentes produzidos por pessoas liga
das d@ area tém apresentado pontos importantes que merecem ser
mais discutidos e analisados.

Bordenave, por exemplo, ao questionar o papel da Uni
versidade na formagdo de profissionais de Ciéncias Agrarias,
comenta que esta formagdo tem sido caracterizada por um "enci

clopedismo teorizante”, marcada por um ensino desvinculado do



(3) Juan Diaz Bordenave: Papel da Area de Ciéncias Agrdrias na
Universidade em relacao a demanda social.

(4) Alguns estudos que abordam estas questoes foram apresenta-
dos em encontros da ABEAS ou da classe profissional. Ver,
por exemplo: Lycio G. C. Vellozo: O ensino superior da
Agricultura e da Veterindria no Parand; Sylvio B. Cardoso:
Diversificagao do ensino veterinirio; Francisco Graziano
Neto: A pulverizacao da profissdo e a questdo do ensino a-
grondmico: notas para discussfo.
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contato com agricultores e a zona rural, e muito voltada para
a modernizacao tecnoldgica da agricultura(B).

A partir das considerag¢des acima, as quais vém refor
¢ar minhas constatagoes na UFPI, & possivel identificarem-se
trés pontosjque, a meu ver, mails comprometem a melhoriada qua
lidade do ensino de Ciéncias Agrarias.

Primeiro, a questao do ensino tedrico desvinculado
do aprendizado pratico, o qual tende a levar o estudante a
uma interpretagao ingénua de toda a problemidtica que envolve
a questao agraria, as politicas agricolas, as relagdes de tra
balho no campo, etc. Sob esta perspectiva, através de alguns
estudos realizados sobre os cursos de Agronomia e Veterinaria,
verifica-se que inicialmente estas carreiras foram concebidas
para serem cursadas em um prazo de quatro e cinco anos,respec
tivamente, durante os quais se atribula grande importdncia as
atividades praticas. Com o avango da ciéncia, foram sendo agre
gados novos contelidos sem a ampliagdo proporcional da duragao
dos cursos, fato que foi exigindo cada vez mais tempo para o
estudo destes contelidos na sala de aula restringindo, conse-
quentemente, o tempo destinado & sua aplicacdo pratica no cam
po. Os cursos, nestas condigdes, foram se tornando cada vez
mais uma somatdria de disciplinas tedricas, as quais tém con-
duzido a um "erudismo académico™, segundo Bordenave(4).

O enfoque teorizante dos cursos, sempre vinculado ao
uso sistemdtico dos chamados "manuais", tem reduzido os conhe
cimentos apreendidos a uma série de "receitas" que posterior-
mente o profissional passa a aplicar, considerando-as apenas
sob o dngulo da produtividade, n3o as contextualizando. A es-
te respeito, Graziano Neto faz comentarios muito criticos re-

ferindo-se ao curso de Agronomia: "Ensina-se na faculdade de



(5) Francisco Graziano Neto: A pulverizacdo da profissdo e a
questac do ensino agronomico: notas para discussao, p. 8.
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agronomia praticamente tudo sobre as culturas da cana-de-agi-
car, café e, mais recentemente, a soja. ... Outras culturas,co
mo as de géneros alimenticios basicos, sdo deixadas para segun
do plano, recebendo pouca atencdo.O resultado & que o recém-gradua-
de sai da faculdade sabendo das Gltimas novidades sobre as pri
meiras culturas, més desconhece como se planta mandioca; sail
ensinando como trazer divisas para o pais, mas naoc sabe como
melhorar a alimentacgaoc de seu povo“(S).

A partir de tals consideragoes cabe aqui questionar o
discurso ideoldgico que estaria subjacente a esta forma de orien
tagao do ensino: serd que o mesmo estd direcionado apenas para
responder as necessidades de preparacao de profissionais volta
dos para o desenvolvimento da agricultura e da peculria para
fins exclusivos de exportacdo? Este tipo de orientacdo ndo es-
taria levando o profissional a atuar segundo uma perspectiva
acritica do contexto sdcio-~cultural e, portanto, em defesa dos
interesses da classe dominante?

Tals questionamentos, por sua vez, levam a identifica
¢ao de um outro aspecto tamb@m presente no ensino de Ciénecias
Agrarias e que merece ser analisado com mais atencdo: a ques-
tao da énfase na modernizacgd@o tecnoldgica do trabalho rural,cu
ja orientacao vem sendo abordada de forma bastante acentuada
nos curriculos dos cursos aqui enfocados.

A questdo da orientagao modernizante nes cursos de
Ciéncias Agréarias, entretanto, parece ser um reflexo da concep
cao desenvolvimentista da Educacao, dominante em nosso sistema
educacional a partir da década de 60. Dentro desta concepcio
as instituicoes educativas foram chamadas a desempenhar um pa-
pel estratégico na sociedade: a preparacao de recursos humanos

para implementac¢ao do processo de desenvolvimento. No casc do



(6) Ver, principalmente, Gino Germani: Sociologia da Moderniza
cdo: estudos tedricos, metodoldgicos e aplicados & América
Latina.



ensino de Ciéncias Agrarias, as escolas passaram a adequar a
formacao dos profissionais as politicas modernizantes propos-
tas para o desenvolvimento rural.

0 processo de modernizagéo, por sua vez, esta intrin-
secamente ligado ao modelo de desenvolvimento perseguido. De
acordo com os tedricos desta corrente de pensamento, as trans-
formagoes sociais surgem em decorréncia das forgas motivadas e
organizadas para buscarem formas de inserc¢ao, caracteristicas

(6)

das sociedades desenvolvidas' ', Credita~se a Educagao um va-
lor determinante de ascensao social e de progresso técnico, os
quais tenderao a beneficiar de forma igual todas as classes so
ciais. No campo, esta modernizacao se volta para a aplicacéao
generalizada de tecnblogias avancadas, visando ¢ aumento da po
dugao.

Este tipo de enfoque, entretanto, mostra-se parciali=-
zado na medida em gue se observa gue na sua pratica o profis
sional de Ciéncias Agrarias, via de regra, tem se voltado para
a implementacao de tecnologias modernas no campo de uma forma§
mecanica, demonstrando nao estar atento para seus efeitos glo-
bais. A justificativa da modernizacao agricola seria a acelérg
cao do processo de desenvolvimento econdmico e, paralelamente,
a melhoria do padrao de vida da populagao. No entanto, o quwe se
tem observado & que, a despeito das estratégias modernizantes
executadas no campo, a grande maioria da populagao continua a
viver em condigoes precdrias, e o quadro se torna mais grave
quando se olha para as populacOes rurais.

Para Bordenave, a énfase na modernizac¢ao dentro dos
cursos de Ciéncias Agrarias tem originado a formacao de técni=
cos de "marcada orientagdo individualista", segundo um modelo

de desenvolvimento baseado na exportacao e na industrializacao



(7) Juan Diaz Bordenave: O ensino da disciplina Extensdo Rural
nos curriculos de Ciéncias Agrarias, p. 5.
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urbanizada e do correspondente modelo de desenvolvimento rural
limitado & modernizagaoc tecnoldgica da agricultura, "nunca con
cebido como um projeto inteqrado do melhoramento da qualidade
de vida nas regioes rurais"(7}. Nestas condicoes, o ensino de
Agronomia e Veterindria tem se voltado para uma orientagac se-
gundo a qual cada vez mais sao transmitidos conhecimentos so-
fisticados, os quais frequehtemente nao se aplicam a agricultu
ra brasileira. A orientacgao dada ao ensino em geral tem refle-
tido o desconhecimento dos verdadeiros problemas do setor agri
cola. Como argumenta Graziano Neto, os produtos da chamada"agrd
cultura de exportacao" sao sempre os mais privilegiados, levan
do a crer que deles dependem toda a fonte da economia e o de-
senvolvimento agropecuario.

A problematica descrita, extremamente importante para
o profissional em formagao, em geral ndo & levada & sala de au
la para discussao. Na Universidade, via de regra, predominam
0s cursos verbalistas conduzidos por professores que também nao
estao atentos para aquilo que se passa fora dos limites da ing
tituicao de ensino. Nestas condigbes, nos deparamos com um ter
ceiro aspecto da problematica do ensino de Ciéncias Agrarias:a
questao do distanciamento entre os contelidos estudados nos cur
s0s e a realidade social.

Este distanciamento tem contribuido principalmente pa
ra a formagao de um profissional acritico em relacido ao contex
to social e, em decorréncia, descomprometido com a problemati-
ca rural. Nestas circunstdncias observa-se que, em lugar de
contribuir para uma transformagao social no meio rural, o pro
fissional de Ciéncias Agrarias tem atuado mais como um reforga
dor da id&blogia capitalista no campo.

0 distanciamento entre o ensino e a realidade,por  sua



(8) Jesus Alejandro Rosal: A modernizacao da agricultura e a
educagao agricola superior: o caso da Universidade de Zu-
lia, Venezuela,
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vez, parece ser gerado tanto pelo contelido "teorizante" dos
curriculos quanto pela sua forma de abordagem. Ao lado disto,
a localizacao das escolas agricolas em grandes centros urba-
nos, ou muito perto deles, tem atraido muitos estudantes de
origem urbana, os guais pouco ou nada conhecem da vida rural.A
instituicao de ensino também tende a se manter isolada das co-
munidades agricolas circunvizinhas. Nestes termos, existe tam-
bém todo um processo contextual que acaba por manter e até re-
forcar esta desvinculagao entre o ensino e o meio rural. Segun
do Bordenave, nao & dificil se encontrar casos de Agronomos e
Veterindrios que terminaram seus cursos apds quatro ou cinco
anos de estudos, sem jamais terem estado em uma propriedade a-
gricola real.

E possivel concluir, neste sentido, que o ensino de
Ciéncias Agrarias, caracterizando-se como desvinculado da pra-
tica social, nao tem levado o estudante a refletir sobre o
"porqué" e o "para qué" dos contelidos que apreende, conduzindo
somente a aprendizagem do "como aplicar" os conhecimentos ad-
quiridos durante o curso. Esta redugao ao "fazer", por sua vez
permite caracterizar-se como "tecnicista" o processo de forma
cao académica de Agrdnomos e Veterinadrios. Numa perspectiva
critica este tecnicismo & condendvel, pois sua aceitagao acaba
por desvirtuar a acao do profissional & medida que o leva a se
preocupar somente com as técnicas de producao, nao gquestionan-
do os fatores sociais e politicos subjacentes a esta questdo.

0 estudo desenvolvido por Rosal apresenta considera-~
coOes importantes neste sentido(s). O autor aborda, tendo como
referéncia a Universidade de Zulia, na Venezuela, que a forma-
cao recebida pelo Agrénomo o torna apenas um especialista em

técnicas agricolas. Como se nao bastasse esta redugao, tal es-



pecializagao nao & utilizada para ajudar o homem do campo a me
lhorar suas condigoes de vida, mas sim dirigida para a conso-
lidacao das relacdes de exploracdo do trabalho no campo. Esta
situacao torna-se evidente na medida em que se percebe que o
profissional sai da Universidade "altamente especializado nas
mais sofisticadas técnicas", as quais somente podem ser adota
das por um pequenc setor da sociedade, exatamente aquele que
detém ¢ capital.

Um ponto a ressaltar nestas questoes a respeito do
ensino de Ciéncias Agrarias, & que as criticas estdo mais cen
tradas nos cursos de Agronomia e Veterinaria. Talvez isto ocor
re pelo fato de gue os mesmos se constituiram nos primeiros
cursos da area e por serem as respectivas carreiras as mais
consolidadas no campo da agricultura e da pecuaria.

Historicamente os cursos de Agronomia e Veterinaria
dominaram o campe do ensino superior de Ciéncias Agriarias até
a década de 60, guando entdo, a partir desta &poca, comecaram
a ser criados cursos diferenciados na &rea. O inicio da diver
sificagao das carreiras profissionais e, paralelamente,a cria
gao dos respectivos cursos de formacio, parece ter sido o pon
to referencial que chamou a atencao dos interessados neste
campo da Educagao para o estudo de sua problemitica.

Com efeito, as superposigoes curriculares, as coinci
déncias de atribuig¢des de trabalho e os conflitos profissio-
nais dal decorrentes, foram os problemas iniciais que provoca
ram o8 primeiros debates e questionamentos a respeito do ensi
no superior de Ciéncias Agrarias. De um lado, as instituigGes
formadoras, primeiro isoladamente e depois através da Associa
¢ao Brasileira de Educagdo Agricola Superior (ABEAS), passa-

ram a se dedicar ao estudo e a discussao destas questdes de



(9) A ABEAS, como entidade que congrega todas as instituicdes
de ensino superior que ministram cursos na area de Cien-
cias Agrarias, foi criada em 1960. De inicio tinha a deno
mlnagao de Associacgao das Escolas de Agronomia e Veteri=
naria do Brasil - AEAVB, passando para sua denominagao
atual em 1968. Cf. publlcagao "Retrospectiva - ABEAS: 25
anos de educagdo agricola superior".

(10) Guy Capdev1lle- A percepcao dos _engenheiros agronomos so
bre a adequacao de sua formagao ds exigéncias do mercado
de trabalho, em trés Estados brasileiros, p. 3.
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forma mais ampla, envolvendo-se inclusive em discussoes a ni=-
vel de América Latina(g). Por outro lado, as entidades repre
sentativas da classe profissional, como as associagles esta-
duais e os conselhos nacionais, passaram a se preoccupar mais
frequentemente com as questoes referentes ao ensino, princi-
palmente naquilo que diz respeito as caracteristicas delinea
das aos futuros profissionais.

Por decorréncia destas questdes iniciais, o  centro
das discussOes e estudos sobre a problemitica do ensino de
Ciéncias Agrarias fixou-se nas questoes curriculares. Neste
sentido, as instituicoOes formadoras foram sendo envolvidas em
discussdes cada vez mais especificas, levando a crer que to-
dos os problemas didatico-pedagdgicos identificados no ensino,
bem como as restrigoes feitas aos profissionais, tinham como
fonte o contelido curricular dos cursos. Com efeito, um estudo
realizado por Guy Capdeville sobre o profissional de Agrono-
mia indica um levantamento feito pela ABEAS, o qual revelava
que a "maior parte” das instituigoes de ensino agricola supe
rior julgava "necessario e urgente" que se procedesse a refor
millacdo dos curriculos minimos para os cursos de graduagéo{lo)_

A ABEAS, como entidade que congregava as instituie
¢Oes formadoras, colocou-se & frente dessas discussbes, defi
nindo a questao curricular como tema prioritdrio nos eventos
promovidos. Em seus encontros anuais, os quais vém sendo rea-
lizados sistematicamente em locais diferentes do pais e con-
tam com a participacac de representantes das escolas, a tema-
tica dominante tem sido o curriculo dos cursos.

Em 1982 foi realizado em Vicosa, Minas Gerais, o "Se

minario sobre Revisao de Curriculos do Ensino de Ciéncias Agra

rias na América Latina", o qual, além da participagdo de ele-~



(11) Cf. "Anais do Seminario sobre Revisao de Curriculos do
ensino de Ciéncias Agrarias na América Latina".
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mentos da maioria das instituigoes de ensino superior do pals,
contou também com a participacdo de representantes de oito pai
ses latino-americanos. No ano seguinte foi realizado no Rio de
Janeiro o "Semindrio sobre Metodologia de Organizacao e  Ava-
liacdo de Curriculos da Area de Ciéncias Agririas", também com
a pérticipagéo de representantes das instituigCes nacionais e
de vaArios paises da América Latina.
2o lado das discussdes voltadas para a revisao de ex-
periéncias curriculares, nestes encontros houve a oportunidade
de se ampliar o debate acerca da problematica do ensino supe-
rior de Ciéncias Agrarias, sendo possivel o levantamento de as
pectos novos na questdo. Os problemas identificados, tanto ho
caso do Brasil como no dos demais paises participantes, eram
semelhantes. Alguns destes problemas podem ser resunidos assim:
~ desconhecimento da realidade nacional na definigao de conteu
do dos cursos por parte das ingtituigoes formadoras;

- falta de integragdo entre os diversos niveis do ensino agri
cola: o médio, a graduacdo universitiria e a pds-graduagao;

- desvinculagio existente entre as diversas instituigles de en
sino & entre estas é os Orgaos da sociedade que prestam ser-
vicos no setor da produgao agropecuaria;

- processo de ensino-aprendizagem predominantemente livresco,
teorizante, verbalista e desvinculado da realidade rural(xq

Assim, o envolvimento de instituigbes maiores nas
discussdes dos problemas que afetam o ensino teve o mérito de
proporcionar um conhecimento mais abrangente da questao. As
contribuicdes da ABEAS a nivel nacional, da Associagao Latino-
americana de Educacao Agricola Superior (ALEAS) do Instituto
Interamericano para a Cooperagdo Agricola (IICA - Orgao da vr

ganizacao dos Estados Americanos - QEA) e da Organizagao das



(12) Isaura Rosado Maia: Engenheiro Agrdnomo: formag¢ao univer
sitaria X experiéncia profissional no contexto do desen-
volvimento rural.

(13) Guy Capdeville, op. cit., p. 104,
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NagOes Unidas para a Ciéncia, a Educacdo e a Cultura (UNESCO)
a nivel de América Latina, tém proporcionadé nos Gltimos anos
uma atencao maior por parte dos educadores para esta area do
ensino, fato que tem gerado o desenvolvimento de alguns estu-
dos e pesquisas mais substanciais. Os cursos de Agronomia e Ve
terinaria tém sido os mais estudados sobretudo o primeiroc.

Entre os estudos até agora realizados, destacam-se o
de Capdeville, ja referido anteriormente e o de Isaura M&b‘lz{
Ambos tratam da questdo da formacdo académica do Engenheiro
Agronomo e sua adequagio d realidade profissional, tendo como
foco de andlise o contefido curricular do curso de graduacio.

O estudo de Capdeville apresenta uma investigacdo so-
bre a percepcao dos Agrdnomos dos Estados de Minas Gerais, Rio
de Janeiro e Espirito Santo a respeito da adequacio de sua for
magdo académica ds exigéncias da atividade profissional. O au-
tor, no geral, aborda a problematica do curriculc procurando
identificar, através da opinido dos profissionais, quais os
contelidos mais adequados &s tarefas ocupacionais do Engenheiro
Agrdnomo. Conclui o estudo indicando que este profissional "de
ve possuir uma formagao basica generalista, de cunho cientifi-
co; uma formagao intermedidria eclética, de cardter profissio-
nalizante; e uma formacao terminal diversificada, de tipo espe

cializante“(l3)

. Finalizando, deixa transparecer gue uma das me
didas para se atingir o tipo de formacao indicada seria a "or-
ganizacao adequada" dos contelildos curriculares.

O estudo de Maia aborda questoes semelhantes ao de
Capdeville, acrescentando, contudo, outros elementos em suas
analises, resultando num cariter mais abrangente e mais criti-

co das discussoes, Em sintese, a autora investiga a linha de

atuacao de Engenheiros Agrénomos formados pela Escola Superior



(14} Bernardino M. Garcia: Una tesis educativa para la educa-
cion agricola superior en Mexico (caso: Universidad Auto-
noma Chapingo).

(15} Bernardino Garcia, op. cit., p. 207-208 (em espanhol no
original).
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de Agricultura de Mossord, no Rio Grande do Norte, os quais
estavam trabalhando em programas governamentais de desenvolvi
mento rural na regido Nordeste. Em sua analise, adota como re
ferencial a orientacao difundida pelo curso de graduagao des
tes profissionais, partindo do pressuposto de que esta orien-
tagdo tem um carater ideoldgico na medida em que tem direcio-
nado o Agrdnomo para atuar na manutencao e reforgo das poli-
ticas modernizantes no campo. Constatando que o contato com o
real j& no exercicio da profissdo provoca certas modificagdes
na visao do profissional, indica a necessidade de se inte-
grar efetivamente o ensino tedrico com o pratico a fim de que,
ainda na sua formacgdo académica, o Agrdnomo venha a adquirir
posicionamentos criticos acerca do processo de desenvolvimen-
to rural.

No ambito da América Latina dois estudos semelhantes
aocs acima citados foram identificados: um realizado no México
e outro na Venezuela.

0 trabalho desenvolvido no México, de autoria de
Bernardino Garcia, consta de um estudo sobre o curso de Agro-
nomia da Universidade Autdnoma Chapingo(l4). 0 autor, a par-
tir da analise dos problemas de ensino identificados no curso
em questdo, propde um "modelo académico” voltado para inte-
grar a teoria e a pratica do ensino 3 realidade rural. O meca
nismo basico de execugao do "modelo"” seria o "trabalho de cam
po", que propiciaria "uma educacdo na qual os temas e conteil
dos do processo ensinc-aprendizagem seriam definidos a
partir dos problemas reais que enfrentam os trabalhadores do
campo e da cidade para que, mediante seu estudo e anélise,uni
versitarios e trabalhadores pudessem gerar conjuntamente al-

ternativas de solugldo para os ditos pxgblemasn(ls)'
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O trabalho desenvolvido na Venezuela, de autoria de
Rosal e ja comentado anteriormente, discute a gquestao da orien
tagdo ideoldgica do curso de Agronomia e seus efeitos na im-
plementacao das politicas de modernizacao da agricultura.

Os estudos de Maia, Garcia e Rosal trazem como carac
teristica comum a critica ao ensino de Agronomia no que se re
fere ao seu distanciamento da realidade social e particular-
mente da realidade rural. A linha de analise por eles deservol
vida pode ser identificada como de carater denunciatdrio a
medida em que se pércebe em seus discursos uma predominancia
de argumentos e consideracoes relacionadas com as politicas
governamentais de desenvolvimento rural e seus reflexos nega-
tivos no curriculo do curso de Agronomia. Por outra parte,com
excegao do trabalhc de Garcia, o qual, com seu "modelo acadd
mico", apresenta uma proposta de agao pedagbgica no curso de
formagao, os outros trabalhos ndo se detiveram numa analise
mais apurada dos problemas do ensino, nem procuraram apresen-
tar alternativas de solugao para a problematica evidenciada
no contexto da formagao universitaria do profissional.

No que se refere ao curso de Veterinaria, é de se
destacar que até o momento nao se tem conhecimento de traba-
lhos mais substanciais, semelhantes aos desenvolvidos sobre o
ensino de Agronomia. O material localizado compreende ape-
nas alguns levantamentos quantitativos dos cursos e das esco
las no pais e alguns artigos voltados para a problematica do
curriculo, os quais tém sido publicados nas revistas da ABEAS,
em periddicos do Ministério da Agricultura e em publicagdes
dos encontros da classe profissional.

De um modo geral, os estudos mencionados trazem co-

mo ponto central de discussao a questdo curricular dos curscs.



(16) No Capitulo I estes "Programas" serao abordados mais de-
talhadamente.

(17) Cf. Res. CFE n9 06/84: Caracteriza o curso de Agronomia
e fixa os minimos de contelidos e duragéo do curriculo;Res,
CFE nQ 07/84: Caracteriza o curso de Engenharia Agricola
e...; Res. CFE n¢ 08/84: Caracteriza o curso de Engenha-
ria Florestal e...; Res. CFE no 09/84: Caracteriza o cur-
so de Zootecnia e...; Res., CFE n¢ 10/84: Caracteriza o
curso de Medicina Veterinaria e...
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Embora considerando que o curriculo, como um todo, constitui
um conjunto de agodes que envolve todo o processo de formagao
académica do profissional, tenho verificado que este tipo de
abordagem tem privilegiado somente um aspecto da questao, dei-
xando em plano inferior os demais elementos implicitos na pro-
blemadtica do ensino também fundamentais neste processo.Tal jul
gamento torna-se procedente a medida em que se percebe que o
aspecto ressaltado nestes estudos tem sido apenas o contetdo
curricular, ou seja, o conjunto de conhecimentos a serem transg
mitidos ao estudante durante o curso.

O privilegiamento do curriculo, entretanto, parece de
correr do proprio discurso oficial, o gual tem procurado enfa-
tizar que o "crescimento", "fortalecimento” e "melhoria do en-
sino" de Ciéncias Agrarias se restringem as guestoOes curricula
res. Um exemplo desta situacao pode ser observado através dos
chamados "Programas de Melhoria do Ensino de Ciéncias  Agra-
rias" instituildos pelo Ministério da Educagaoc a partir da déca
da de 70, os quais com sua politica de "expansao e melhoramen-
tos dos cursos" incentivaram a reformulagao dos curriculos co-

(16). Os encontros

mo forma de melhorar a qualidade do ensino
promovidos pela ABEAS também tém enfatizado esta orientagao co
mo forma de superagao dos problemas didatico-pedagdgicos iden-
tificados nos cursos. A importancia dada a este aspecto se tor
nou tac acentuada que, inclusive, veio a desencadear uma acdo
conjunta das varias entidades ligadas d Area, com vistas 3 de-
finigao de novos curriculos minimos para os cursos de gradua-
¢do. Como resultado, em 1984 novos curriculos minimos para os
cursos de graduacao em Ciéncias Agrarias foram aprovados pelo
(17)

Conselho Federal de Educagao .

O Parecer CFE n® 01/84, sobre os novos curriculos mi-



(18) Par. CFE nQ 01/84, sobre os novos curriculos minimos para
0s cursos de graduagao em Ciéncias Agrarias.



l6.

nimos ressalta que, tornando os curriculos "mais ricos, mais
humanisticos e mais ecléticos", as instituigoes de ensino es-
tardo assegurando a qualidade do ensino de Ciéncias Agra

(18). Assim, os novos curriculos trazem, como inovagao em

rias
relagdao aos anteriores, trés aspectos principais: maior carga
horaria, uma formacao mais eclética profissionalizante e o
acréscimo de contelidos de natureza humanistica. Estas medi-
das, certamente, vém trazZer muitas melhorias ao ensino. As irs
tituicSes formadoras atualmente estao empenhadas na reformula
cao dos curriculos plenos dos cursos e, neste sentido, acredi
ta-se que os ajustes necessidrios 3 definicao dos contelidos
mais adequados a uma formagao académica condizente com as
reais necessidades sociais, econémicas e politicas, ja este-
jam sendo realizados.

Os problemas do ensino de Agronomia e Veterinaria,no
entanto, ndo se restringem as questoes estritamente curricula
res. Dessa forma, as medidas que vém sendo adotadas a este
respeito nao chegam a proporcionar uma alteracaoc significati-
va na problematica geral identificada. Extrapolando estas ques
toes, embora a elas estreitamente vinculadas, as deficiéncias
mais frequentemente apontadas nestes cursos sao aquelas até
agui discutidas: ensino predominantemente tedrico, desvincula
do dg pratica; distanciamento entre ensino e realidade rural;
orientacac ideoldgica dos cursos, com énfase na modernizacao
tecnoldgica do trabalho rural.

Na intencao de contribuir para a ampliagao das dis-
cussces acerca de alternativas de acao voltadas para a melho-
ria qualitativa do ensino superior de Ciéncias Agrarias, meu
estudo se centraliza na abordagem dos trés aspectos citados

acima, procurando verificar numa situacgao concreta: a) sua
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forma de existéncia; b) como sao percebidos pelos sujeitos do

processo de ensino; c¢) que alternativas pedagdgicas podem ser

desenvolvidas com vistas 3 sua neutralizagdo. Acredito que,em
bora se caracterizando predominantemente como uma andlise edu

cacional de um determinado contexto - o ensino de Agronomia e

Veterindria na Universidade Federal do Piaul - o estudo conte

ri subsidios importantes para a ampliagdo das discussoes acer

ca da problemdtica do ensino superior de Ciéncias Agrérias em
geral.

E conveniente esclarecer gue ao se incursionar por
um estudo onde necessariamente serdo abordadas questoes espe-
cificas, corre-se o risco de se incorrer em alguns deslizes
de conteiido. Ciente desta limitacgdo, contudo, minha intengao
ao discutir questOes mais particularizadas a respeito das
Ciéncias Agrdrias & tao somente fundamentar um processo de in
vestigacao que chegue a visualizar uma alternativa pedagbgica
para a melhoria do ensino neste campo.

Em sintese, o problema em estudo poderada ser melhor a
preendido se formulado mediante os seguintes questionamentos:
- Como se caracteriza o ensino superior de Ciéncias Agrarias

no Brasil?

- Como se caracteriza o ensino de Ciéncias Agrarias na Univer
sidade Federal do Piauil?

- Os Agrdnomos e Veterindrios graduados pela UFPI estarao ori
entados para atuarem segundo uma perspectiva critica em re-
lagdo i realidade social, politica e econdmica em geral e a
problematica rural em particular?

- Quais as tendéncias ideoldgicas subjacentes ao ensino de

Ciéncias Agrarias?
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2. OBJETIVOS

Tendo em vista a problematica evidenciada no item an
terior, este estudo tem como objetivo geral uma analise criti
ca do ensino ministrado no Centro de Ciéncias Agrarias da Uni
versidade Federal do Piaul, com vistas & identificagao de al-
ternativas metodoldgicas que déem aos cursos de Agronomia e
Veterindria condicdes de contribuir efetivamente para a forma
cdo de profissionais que atuem segundo uma perspectiva criti-
ca em relacao ao processo de desenvolvimento econdmico, SO~
cial e politico do pais e da regiao Nordeste em particular.

Ao pretender identificar alternativas metodoldgicas
para o ensino de Agronomia e VYeterinaria, tem-se como propdsi
to gerar uma acao pedagdgica, a qual, integrando teoria e pra
tica, demonstre a necessidade de se alterar o enfoque atual,
caracterizado como livresco, memorista e acritico, para um en
sino gue se caracteriza por promover a participacao, o debate,
a investigacado e a reflexdo critica sobre a realidade.

Para alcancar estes propdositos alguns objetivos espe
cificos serao perseguidos, os quais constituem etapas interme
dijrias do estudo. Sao eles:

- Caracterizar o ensino de Agronomia e Veterinaria a partir
da andlise histdrica dos cursos superiores de Ciéncias Agra
rias.

- Caracterizar, a partir da percepcao dos professores, alunos
e egressos do Centro de Ciéncias Agrarias, o ensino deservd
vido nos cursos de Agronomia e Veterinaria da Universidade
Federal do Piaul.

- Identificar os discursos ideoldgicos subjacentes ao ensino

de Ciéncias Agrarias.



(19) Marli E. D. André: A abordagem etnografica: uma nova pers
pectiva na avaliagao educacional.



19,

3. NATUREZA DO ESTUDO

0 estudo ora descrito se caracteriza como uma aborda
gem qualitativa da problematica evidenciada no ensino supe-
rior de Ciéncias Agrarias. A énfase dada neste trabalho sera
o levantamento globalizado de questdes acerca da situagao in-
vestigada, desvelando seu dinamismo interno e analisando-a
dentro do contexto histbrico no qual estd inserida.

Em relagao aos demais trabalhos desenvolvidos a res-
peito do ensino superior de Ciéncias Agrarias, este estudo se
torna diferenciado tanto pela natureza da abordagem da proble
matica enfocada quanto pelo nivel de participagao dos sujei=~
tos envolvidos diretamente no processo pedagbgico. No contex
to estudado, os proprios professores e alunos - sujeitos do
processo e da investigacdo - refletirdo sobre a problematica
que lhes diz respeito e, a partir da realidade evidenciada se
rao buscadas alternativas de agdo que contribuam efetivamente
para a melhoria da gualidade do ensino.

O processo de investigagao empreendido junto ao Cen
tro de Ciéncias Agrarias da UFPI foi realizado adotando-se a
metodologia da pesquisa etnografica. Esta forma de investiga-
cao ven sendo adotada principalmente por pesquisadores ligados
as Ciéncias Sociais e s0 recentemente passou a ser utiliza-
da no meio educacional. Sua escolha ocorreu em funcdo de sua
maior adequagdo ao cardter gqualitativo do estudo desenvolvido.

De acordo com Marli André, esta metodologia de inves
tigagao também tem recebido a denominacdo de "antropoldgica",
"qualitativa" ou "fenomenoldgica", por vincular-se primordial
mente d Antropologia Social e i observacdo participante(lg).

Para Martinez, a partir de suas origens a investiga



(20)Miguel Martinez:Nuevos métodos para la investigacion del
comportamiento humano, p. 218 {em espanhol no original).

4
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¢ao etnogrdfica pode ser entendida em dois sentidos:num senti
do estrito, significa "a produgac de estudos analitico~-descri
tivos dos costumes, crengas, praticas sociais e religiosas,co
nhecimentos e comportamentos de uma cultura particular, geral

"(20). Num sentido mais am

mente de povos ou tribos primitivas
plo, compreende as investigagOes qualitativas nas quais preva
lece a observacgao participante e o pesquisador se integra ao
ambiente natural do fendmeno estudado, evitandc a manipulacgao
de varidveis.

No contexto deste estudo, a pesquisa etnografica &
adotada segundo seu significado mais amplo, dentro do qual el
se caracteriza essencialmente pela observacao das situacgoes
reais onde o fendmeno a ser estudado tende a ocorrer natural-
mente,

Um estudo de natureza etnografica exige que o pesqui
sador passe a vivenciar o contexto a ser estudado, de forma a
interagir com as pessoas que dele fazem parte. Tal exigéncia
se faz necessaria considerando-se que & extremamente importan
te para a relevancia das informa¢des obtidas que os informan-
tes percebam o observador como uma pessoa a quem eles pcssam
confiar suas idéias e impressdes e diante da qual sintam-se 3
vontade para se manifestarem de forma natural. |

A investigagdo empreendida no Centro de Ciéncias Agra
rias da UFPI pode ser entendida sob esta perspectiva, uma vez
que a pesquisadora, fazendo parte do contexto investigado,vem
convivendo com a problematica, bem como participando de esfor

¢os concentrados na busca de alternativas para sua superacio,

junto aos sujeitos envolvidos no estudo.



(1) Cf. Maria Luisa Santos Ribeiro. Histlria da Educagao Bra
sileira: a organizagao Escolar,



CAPITULO I

O ENSINO SUPERIOR NA AREA DE CIENCIAS AGRARIAS

1. EVOLUGCAO DOS CURSOS

0 ensino dé Ciéncias Agrarias no Brasil teve seu suy
gimento ainda no periocdo coleonial, logo apds a chegada da fa-
milia real portuguesa.

A necessidade da instalacgao imediata do governo por-
tugués em territdrio brasileiro forgou uma reorganizagao ad-
ministrativa e educacional com vistas a dar 34 entac Colénia
um status de sede da Coroa. No campo educacional, uma série
de medidas foram adotadas como, por exemplo, a criacdo da Im-
prensa Régia em 1808, a instalagdao da Biblioteca Plblica e do
Jardim Botdnico do Rio em 1810 e a criacao do Museu Nacional
em 1818, Com relagdo mais especificamente ao ensino, varios
cursos de carater profissionalizante sao criados tendo em vig
ta a necessidade de preparacao de pessoal mais diversificado
e qualificado para trabalhar nos diferentes Orgaos piliblicos
recémwcriados(l).

Os primeiros cursos de agricultura foram criados nes



(2) Ibid.

(3)

(4)

Cf. Archimedes Camara: A evolucdo do ensino agricola-vete
rindrio no Brasil.

Embora a literatura sobre o ensino agricola inclua a "Es-
cola Agricola Pratica 'Luiz de Queirdz' como uma das pri=-
meiras instituigdes criadas para formar profissiconais de
nivel superior, de acordo com estudo de Elza Nadai esta
escola comegou a funcionar apenas com curso de nivel mé-
dio. Somente a partir de 1926 & que O ensino all ministra
do passa a ter conotagdo de nivel superior, destinado A&
formagao de Agrdnomos. (Cf. da autora citada: Ideologia
do progresso e ensino superior - Sao Paulo: 1891-1934; Te
se de Doutoramento; pp. 177, %ﬁ%ﬁ, 182, 184 e 204). -
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sa época, como parte das medidas educacionais referidas.Primei
ramente foi criado na Bahia, em 1812, um curso que incluia es-
tudos de Botanica e Jardim Botdnico. Em 1814 foi criado o se=-
gundo curso de agricultura,no Rio de Janeiro. Ambog tinham uma
orientacdo basicamente profissionalizante de nivel médio embo-
ra fossem considerados como cursos de nivel superior{z).

O ensino de Ciéncias Agrarias de nivel superior nos
moldes atuais surgiu a partir de 1875, ano em que foli criada a
primeira instituicdo de ensino nessa area, destinada a forma-
cao de Agrdnomos. Esta instituicao era denominada "Imperial Eg
cola Agricola da Bahia" (hoje, Faculdade de Agronomia de Cruz
das Almas, integrada 3 Universidade Federal da Bahia) e come
cou a funcionar efetivamente em 1877.

No ano de 1883 foi criada uma Escola de Agricultura e
Veterinaria na cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul, a gual,
a despeito de sua denominacdo, se destinava somente d formagao
de Agrénomos(3).

A partir da criagao dessas duas primeiras institui
¢Oes de ensino superior agricola, ainda no século passado, co-
mecaram a surgir outras em diferentes pontos do pais, porém ja
no inicioc do século atual, Assim & que em 1901 & instalada a
Escola Agricola Pratica Lulz de Queiroz®, em Piracicaba, Sao
Paulo (hoje, Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz",

)(4)

da Universidade de Sao Paulo : em 1908, & fundada a Escola
de Lavras, em Minas Gerais (atualmente Escola Superior de Agri
cultura de Lavras); em 1910 & criada a Escola Superior de Agri
cultura e Medicina VeteriniAria no Rio de Janeiro (hoje perten-
cente a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro) e o Ins~

tituto de Agronomia e Veterinaria de Porto Alegre (atualmente

fazendo parte da Universidade Federal do Rio Grande do Sul);;em



(53) Maria Julieta Calazans (coord.): Estudo retvospectivo da
educagao rural no Brasil.

{6) Maria José& Werebe: Grandezas e misérias do ensino no Bra
sil, p. 184.
O decreto citado & o de n% 8319 de 20/10/1910 (Cf. Jorge
Nagle: Lducacao e sociedade na la. Repiblica, p. 182).
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1912 ocorre a instalacdo da Escola de Agricultura de Manaus
(hoje incorporada & Universidade do Amazonas). Essas escolas
passam, assim, a representar as instituigoes de ensino supe-
rior mais antigas do pals na area de Ciéncias Agrarias.

Maria Julieta Calazans, num estudo realizado sobre a
educacgao rural no Brasil(S), traca um quadro histdérico do ensi
no superior de Ciéncias Agrarias, dividindo-o em quatro perio-
dos evolutivos.

0 primeiro periodo vai de 1875, data da criagao do
primeiro curso na érea, até 1909, epoca que, segundo a autora,
marca © Ultimo ano em que este ramo do ensino funciona sem di-
retrizes definidas. Este periodo, no contexto geral, abrange o
fim do Império e inicio da Replblica, nao ocorrendo al realiza
¢cOes significativas na area educacional. Com efeito, com rela-
cdo ao ensino agricola, apenas os cursos para formagao de Agrd
nomos anteriormente criados continuavam a funcionar.

0 segqundo periodo vai de 1910 a 1929, Esta etapa e
marcada pela estruturacdo do ensino agrondmico e pela criagao
das primeiras escolas para formacao de Veterindrios: uma no
Rio de Janeiro e outra em Porto Alegre.

A estruturacao do ensino agrondmico veio em decorrén-
cia da criacao do Ministério da Agricultura (1906), que bai-
xou um decreto regulamentando os cursos em diferentes niveis
para formagdo de diferentes profissionais: "o ensino superior
para engenheiros agrdnomos, o médio ou tedrico-pratico, para
agronomos, © pratico, para regentes agricolas e aprendizes a-
gricolas, os cursos especiais de agricultura (...), as escolas
doméstico~agricolas, os cursos ambulantes e 05 cursos anexos
ao ensino agricola“(e).

Durante este periodo estavam funcionando no pais vin-



(7)Maria Julieta Calazans, op. cit., p. 83.
{8) Cf. Jorge Nagle, op. cit., p. 182.
(9) Cf. Paulo Roberto da Silva: Evolucac do ensino de Ciéncias

Agrérias no Brasil na década de 70 - I: cursos de gradua-
cao, pds-graduacao e tecndlogos.
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te instituicdes de ensino superior, "seis com cursos de agrong
mia e veterinaria, dez somente com curso de agronomia e gquabro

(7)

somente com curso de veterindria" . Com a criacao do Ministé
rio da Agricultura paralelamente 3 expansac dos cursos, eram
criados alguns servigos técnicos oficiais na area, como esta
¢oes e fazendas experimentais, postos zootécnicos e postos me-
téroldgicos, onde foram iniciadas as primeiras pesquisas e tra
balhos experimentais na agricultura(S).

A instaurag@o do governo de Getiilio Vargas em 1930,
trazendo com sua centralizacao administrativa mudangas substan
ciais na vida nacional, marca o inicioc do terceiro periodo do
ensino superior de Ciéncias Agrarias, segundo o estudo de
Calazans.

Nesse terceiro periodo, que se estende até 1968, data
da instituicdo da chamada Reforma Universitéria, ocorre o reco
nhecimento oficial do exercicio profissional de Agrdnomos e Ve
terinadrios, até& entdo as Unicas carreiras existentes na area.
Por outro lado, comegaram a surgir os primeiros cursos diferen
ciados visando a formagao de profissionais mais especializados,
como o Engenheiro Florestal, o Zootecnista, o Engenheiro Agri-
cola e © Engenheiro de Pesca.

O primeiro curso diferenciado foil o de "Florestas™
(posteriormente denominado "Engenharia Florestal") instalado
em 1960 na Universidade Federal de Vigosa, Minas Gerais. Em
1966 foi criado o curso de Zootecnia na recém-fundada Faculda-
de de Zoctecnia de Uruguaiana, no Rio Grande do Sul(g).

A nivel de poder central, nesse periodo ocorre uma re
organizacdo do ensino de Ciéncias Agrarias: foi criada por de-
creto federal a "Diretoria do Ensino Agrondmico" (1933), poste

riormente transformada em "Superintendéncia do Ensino Agricola



(10)

Entre 1961 e 1968 deu-se a transferéncia dos encargos do
ensino agricola do Ministério da Agricultura para o Mi-
nistério da Educagao. (Cf. Paulo Roberto da Silva:A for-
magao do Engenheiro Agronomo: qualidade e quantidade da
oferta para o ano 2000).

Cf. Paulo Roberto da Silva: O ensino superior de Ciéncizs
Agrarias: perspectivas e tend@ncias para a década de 80,
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e Veterinario", vinculada ao Ministério da Agricultura. Este
organismo passou a ser responsavel pela orientagac e fiscali-
zagao dos curses nos diferentes niveis, bem como pelas gues-
toes ligadas ao exercicio profissional na area.

A partir de 1950 as escolas superiores estaduais e
particulares até entao instaladas comegaram a se mobilizar no
sentido de efetivarem sua federalizac¢ao. Atingido este objeti
vo, a mudanga proporcionou inUmeros beneficios as instituigOes
como, por exemplo, melhoria das instalacoes fisicas, equipa
mentos, corpo docente e, por decorréncia, o nivel de ensino.
Foi também o passo decisivo para a mudanca de vinculacao das
escolas, as quais deixaram de se agregar ao Ministério da
Agricultura passando a fazer parte do Ministério da Educa=-
géo{lo).

0 quarto periodo evolutivo do ensino superior de
Ciéncias Agrarias, segundo Calazans, se inicia em 1969 e che-
ga até os dias atuais. Caracteriza-se principalmente pela ex-
pansdo do ensino agrondmico e veterinidrio, bem como pela con-
solidacao das novas carreiras surgidas na area.

Na década de 70 dois novos cursos foram criados:o de
Engenharia de Pesca, em 1972, na Universidade Federal Rural
de Pernambuco e o de Engenharia Agricola, em 1973, na Univer-
sidade Federal de Pelotas, no Rio Grande do Sul.

A expanséo dos cursos de graduagdo em Ciéncias Agra-
rias ocorreu de forma bastante acelerada: de 1961 a 1970 o ni
mero de cursos passou de 20 (vinte) para 43 {(quarenta e treés)
indicando um crescimento de mais de 100%. No periodo compreen
dido entre 1971 e 1980 os cursos passaram de 43 (quarenta e
trés) para 99 (noventa e nove), ultrapassando assim o Indice

, . - , 1
de crescimento ocorrido na decada antezrlor(l ).



(12) Apesar da citada determinagao (Decreto ne 86000/81), no
vos cursos de graduacdo em Ciéncias Agrarias foram sendo
criados pelas instituigbes de ensino, embora passassem a
funcionar sem o devido reconhec imento por parte do CFLE.
De acordo com depoimento de Paulo Roberto da Silva, atual
mente assessor da SESU para as Ciéncias Agrarias, em 198
feram somados 109 {cento e nove) cursos de graduacao na
irea. (Cf. Agricultura Hoje, n® 112, ja.fev./86, p.44).
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A Tabela 1 mostra a evolucao destes cursos até 1980,
data em que foram suspensas temporariamente as instalacgoes de
novos cursos, por forca de determinacao do Ministério da Edu-
cacao na tentativa de conter seu crescimento, 34 tao elevado

(12)

em relacao aos cursos de outras areas .

TABELA 1
EVOLUGCAO DOS CURSOS SUPERIORES DE GRADUACAO

EM CIENCIAS AGRARIAS ATE 1980

CURSOS CRIADOS POR PERIODO

MODALIDADES PP
ate de 1961 de 1971
1960 a 1970 a 1980 TOTAL
N N N

Agronomia 12 10 16 38
Veterinaria 08 05 13 26
Engenharia Florestal 05 03 13
Zootecnia 03 09 12
Engenharia de Pesca 03 03
Engenharia Agricola 07 07

TOTAL 20 23 56 99

FONTE: Paulo Roberto da Silva: O ensino superior de Ciéncias
Agrarias: perspectivas e tendéncias para a década de
80 (1982).

Conforme fica evidenciado pela tabela acima, houve
um crescimento bastante significativo desses cursos na déca-
da de 70, Este periodo, contudo, coincide com a época do cha-
mado "milagre brasileiro”, durante o gual as politicas gover-

namentais enfatizaram o desenvolvimento econSmico como elemen



(13) Cf. Plano Setorial de Educacio e Cultura-1972/74 os Pro-
jetos de ne 9, 10, 11, 19 e 30.

(L4) Cf. Paulo Roberto da Silva: O ensino superior de Ciéncias
Agrarias: perspectivas e tendéncias para a década de 80,

pp. 2-5.
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to impulsionador do progresso nacional considerando, por sua
vez, o0 setor primario como uma das prioridades.

A partir desse enfoque, surgem 0s grandes programas
de desenvolvimento rural, os quais passam a exlgir profissio=-
nais vada vez mais especializados na area, dai surgindo as no
vas carreiras e os novos cursos de formagao.

Neste contexto, entretanto, a expansao do ensino su-
perior ndao ocorreu somente na area de Ciéncias Agrarias, mas
em todas aquelas diretamente relacionadas ou envolvidas com o
projeto desenvolvimentista do governo federal. O proprioc Mi-
nistério da Educacdo incentivava esta expansdo através das di
retrizes do primeiro "Plano Setorial de Educacao e Cultura",
as quais definiam o incremento de ag¢does no ensino superior em
geral, tanto a nivel de graduacao como de pds=-graduacao e até
de curta duracdo.A énfase dessas agGes,no entanto, ocorria
nas areas de carater mais técnico a fim de que fossem forma
dos profissionais que se engajassem nos programas de desenvol
vimento, de cunho eminentemente economico, havendo, inclusive
um incentivo especial para os cursos de curta duragao a fim
de atenderem mais rapidamente a demanda existente(l3).

No caso das Ciéncias Agrarias a expansao do ensino
superior se deu num nivel maior do gque aguele ocorrido nas de
mais areas. Comparando dados apresentados por Silva verifica-
se que na area das Ciéncias Agrarias houve um crescimento de
130%, muito acima daquele ocorrido no total dos cursos supe-
riores, que foi de 89%(14).

Com relacao aos cursos de curta duracdo, os mesmos
comegaram a ser instalados a partir de 1974 como um dos pro-

jetos prioritarios do primeiro Plano Setorial de Educagioc e

Cultura. Objetivavam formar té&cnicos de nivel superior num



(15) Plano Setorial de Educacgao e Cultura-1972/74, pp. 153-154.
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tempo mais curto que o exigido pelos cursos de graduacao ple-
na, com o fim de atenderem as "solicitagdes crescentes do mer
cado de trabalho em face do acelerado processo de desenvolvi-
mento" que o pals estava atravessando(IS).

Na &drea de Cidncias Agrarias estes cursos se volta-
ram para a formacao de profissionais bastante especializados,
orientados essencialmente para as tarefas praticas. O primei-
ro curso criado fol o de Cooperativismo, em 1974, na Universi
dade Federal do Mato Grosso. Neste mesmo ano foi instalado um
outro curso de Cooperativismo e um de Laticinios na Universi-
dade Federal de Vigosa, Minas Gerais. Nos anos de 1975 e 1976
foram implantados os chamados "Centros de Tecndlogos" em cin-
co Universidades Federais: a do Piaul, a da Paraiba, a de
Alagoas, a de Minas Gerais e a do Rio Grande do Sul, ocorren-
do entao uma maior diversificagdo desses cursos como também
uma maior expansao regional dos mesmos.

A Tabela 2 apresenta a situagao dos cursos de Tecnd-
logos em termos de especialidade e quantidade abrangendo o pe
riodo de 1974 a 1977, espaco de tempo em que todos foram im-

plantados nas instituic¢des de ensino que os assumiram.
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TABELA 2

EVOLUCAO DOS CURSOS DE TECNOLOGOS EM CIENCIAS AGRARIAS

CURSOS POR ANO DE CRIACAO

ESPECIALIDADE 1974 1975 1976 1977  TOTAL
N N N N
Cooperativismo 01 02 04 07{1)
Laticinios 01 01
Administracgao Rural 05 05 01 11 (%)
Bovinocultura 02 02 0l 05(3)
Mecanizagdo Agricola 01 01 (47
Topografia Gl 01(4)
Indlistria degticar decana 01 01
Fitotecnia do Cerrado 01 01{4)
Heveicultura 01
Produgao de Ag¢icar e alwmol 01 01
Aclicar de Cana 01 o1 14
TOTAL 03 09 13 06 31 {5)

FONTE: MEC/SESU: A formagdo do profissional de nivel superior
na area das Ciencias Agrarias: proposta de curriculo
minimo.

Trés cursos foram desativados

Seis cursos foram desativados

)
)
} Todos desativados
) Desativado

)

Em 1981 apenas 13 cursos de Tecndlogos continuavam em fun

cionamento.

Os tecndlogos formados, entretanto, a despeito da
justificativa para criagao dos cursos "solicitacio crescente

do mercado de trabalho", nao chegaram a ser absorvidos natu-



(1a)

(17)

(18)

(19)

Essa foi a conclusdo a que chegaram os participantes do
"Encontro Nacional sobre Formagao de Tecndlogos", reali-
zado em 1979 por iniciativa do MEC. (Cf., MEC~DAU: Lncon=-
tro Nacional sobre Formagao de Tecnblogos: relatdrio pre
liminar).

Os primeiros cursos de pbs-graduacao criados na area fo-
ram frutos de convénios internacionais, firmados isolada
mente entre determinadas Universidades brasileiras e Uni
versidades norte—americanas, a saber: Universidade Fede-
ral de Vigosa - Universidade de Purdue; Escola Superior
de Agricultura "Luiz de Queiroz" -~ Universidade de Ohio;
Universidade Federal do Ceara - Universidade do Arizona;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Universidade
de Wisconsin. Posteriormente o acordo MEC/USAID injeta
recursos financeiros nestes convénios e os absorve. (Cf.
Paulo Roberto da Silva: Evolucao do ensino de Ciéncias
Agrarlas no Brasil na década de 70 - I: cursos de gradua
cao, pds-graduacido e tecndlogos). B

Guia das Instituigoes de Ensino Superior: graduacao e pds
~graduagao.

Posteriormente encontrei em publicagdo mais recente o to
tal de 126 (cento e vinte e seis) cursos de pds—gradua~
gao, sendo 22 (vinte e dois) de Doutorado e 104 (cento e
quatro) de Mestrado. (Cf. Agricultura Hoje, n9 112, ja.
fev./86, p. 44).
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ralmente por este mesmo mercado. De acordo com o parecer de al
gumas insﬁituigaes de ensino recomendando a desativacao de cur
sos ja instalados,nao houve o reconhecimento desses profissio-
nais na sociedade e nenhuma empresa quis contratar os recémfor
mados .Por consequinte,muito embora a prépria politica educacic
nal desses cursos previsse sua desativac¢ao em caso de saturajao
de mercado, isso de fato nao chegou a acontecer:o problema da
ndo absorcao dos profissionais formados foi realmente o fator
gerador da decisao de se desativar a maioria deles(16}.

Com relagéo aos cursos de pds-graduagao ocorreu tam-
bém uma evolugao bastante significativa na area considerando-
se sua efetivagao em 1961 e seu crescimento na década de 70.
A influéncia direta de acordos internacionais, entre os quais,
o ja tao guestionado MEC/USAID, foil a causa maior desse rapi-
do avango(l7).

No ano de 1983 uma publicagaoc da Associagdo DBrasilei
ra de Educacao Agricola Superior, ABEAS(lB), indicava a exis-
téncia de 101 (cento e um) cursos de pds-graduacao na area de
Ciéncias Agrérias(lg}.

A Tabela 3 apresenta a distribuicado quantitativa des

ses cursos nas diferentes regides do pais.

TABELA 3

CURSOS DE POS-GRAIUACAO EM CIENCIAS AGRARIAS,'OR REGIAC GEOGRAFICA

REGIAO GEOGRAFICA N DE CURS0OS
Norte -
Nordeste 18
Sudeste 64
Centro Qeste 02
Sul 17
TOTAL 101

FONTE: ABEAS: Guia das Instituigoes de Ensino Superior:Gradua
cdo e pbs-graduacao (1983)



(20) Iara Della Senta: Situacdo atual de pds-graduacdo - 1978.
Citado por Paulo Roberto da Silva: Evolugdo do ensino de
Ciéncias Agrarias no Brasil na dé&cada de 70, p. 55.
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De outra parte, um estudo realizado por Della Senta,

em 1978, revelava que, entre os cursos de pds-graduacao em ge
ral a area de Ciéncias Agrarias foi a gue mais cresceu no pe-
riodo 74/78 "atingindo uma média de 105% para o Mestrado €57%
para o Doutorado, contra 37% e 34% respectivamente, para a mé

(20)

dia total da pds-graduacao no pais" . Este mesmo estudo in
dicava ainda que as maiores ofertas de cursos estavam nas es-
pecialidades Fitotecnia e Zootecnia.

Por outro lado, conforme mostra a Tabela 3, a regiao
Sudeste concentra a grande maioria destes cursos e, até 1983,
a regido Norte ndo contava éom sequer um deles.

Na década de 70, em fungdo da politica desenvolvimen
tista, foi empreendido grande incentivo a pesquisa agricola,
surgindo nessa época a Empresa Brasileira de Pesquisa Agrope-
"

al

cuaria, EMBRAPA. A énfase na formacao de recursos humanos
tamente qualificados" incrementou os cursos de pds—graduagao

na area e fez surgir os chamados "Programas de Melhoria do En
sino de Ciéncias Agrarias", os quails objetivavam, no geral, a

melhoria da formagao profissional.
2. 0S PROGRAMAS DE MELHORIA DO ENSINO DE CIENCIAS AGRARIAS

A primeira experiéncia em programas de apoic ao ensi
no de Ciéncias Agrarias foi representada pelo "Programa de As
sisténcia Interuniversitiria em Ciéncias Agrarias", o chamado
PAICA. Este programa, criado em 1972, consistia num acordo de
cooperagdo técnica entre algumas instituigdes de ensino nacio
nais onde as mais bem estruturadas prestavam orientacao técni
co-cientifica 3s mais carentes nesse campo.

Este programa teve duracao curta, dois anos, fican-



(21) Integraram o PAICA a Universidade Federal de Vigosa, que
assistia a Faculdade de Ciéncias Agrarias do Pard; e a
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz, gue pres
tava assisténcia & Universidade Federal da Paraiba. (Cf.
Anais XV Reunido Anual da ABEAS).

(22) MEC/DAQ: O ensino das Ciéncias Agrarias {(anilise e reco-
mendacgoes), p. 57.

(23) Ibid.

{(24) Anais da XV Reunido Anual da ABEAS, p. 37.
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(21)

do restrito a apenas quatro instituigoes de ensino . No en
tanto para seus executores a experiéncia gerou resultados bas
tante significativos, os quais, posteriormente, incentivaram
a criagao de outros programas semelhantes.

Durante a vigéncia do PAICA foi instituida a "Comis-
sdao de Especialistas de Ensino de Ciéncias Agrarias" (CECA),
ligada @ Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educa
¢do, com a fungao de coordenar o planejamento e o controle da
expansdo do ensino na area. A primeira tarefa da CECA foi rea
lizar um levantamento sobre a situagao do ensino superior de
Ciéncias Agrarias no pals. Cumprida esta tarefa, seu relato-
rio indicava que a situacao encontrada era "de um modo geral,
(22)

satisfatoria” .- As institui¢oes de ensino dispunham, via
de regra, de instalagaes'adequadas, de corpo docente com ni-
veis razoaveis de qualificacao e dedicando parcela considera-
vel de seu tempo ds atividades académicas". Porém, foi consta
tada ainda a existéncia de deficiéncias significativas em va-
rias instituigoes como "nlmero insignificante de docentes qua
lificados e bibliotecas com acervo e instalagoes preciriasAZﬁ{

A continuidade de programas semelhantes ao PAICA,por
tanto, se fazia necessaria e dentro desta perspectiva, foi
criado o "Programa de Educacgao Agricola Superior" - PEAS -~ em
1974, com o apoio técnico e financeiro da USAID. Este segun-
do programa, mais bem estruturado que seu antecessor e contan
do com farto respaldo financeiro, contemplava 12 (doze) insti
tuigoes de ensino que ministravam cursos superiores na area
de Ciéncias Agrarias. Objetivava, no geral, "promover a expan
sao e melhoria" dos cursos a fim de que os mesmos pudessem a-
tender "em qualidade e quantidade as necessidades  nacio-

naig® (24)



(25)

(27)

Cf. Anais da XV Reuniao Anual da ABEAS; e Paulo Roberto
da Silva: Evolugao do ensino de Ciéncias Agrarias no Bra
sil na década de 70 - II: corpo docente, bibliotecas, cur
riculos e programas especiais de melhoria do ensino.

Cf. Paulo Roberto da Silva: Evolugao de ensino de Cién-
cias Agrarias no Brasil na década de 70 -~ I1I; corpo do-
cente, bibliotecas, curriculos e programas especiais de
melhoria do ensino.

Ibid., pp. 96-97.
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O PEAS tinha como metas especificas a especializacgao
de docentes através de cursos de pds-graduagao (preferencial-
mente nos Estados Unidos e na Michigan State University), a
contratacdo de novos professores, ampliacao fisica e do acer-
vo das bibliotecas e aquisicao de equipamentos para pesquisa.
Para sua execugao contou com a assessoria de uma equipe de
técnicos norte-americanos que vinham periodicamente ao Brasil
prestar assisténcia especifica nas instituigdes envolvidas{zm.

Um anc apds a criagao do PFAS surgia o PRODECA - "Pro
grama de Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias Agrarias", ins
tituido com recursos do proprio Ministério da Educagao  para
complementar as agoes desenvolvidas pelo programa ja existen-
te. Assim, mais dez instituigoes de ensino que estavam a rei-
vindicar apoio técnico e financeiro foram incluidas no novo
programa. Dessa forma, um total de 21 (vinte e uma) universi-
dades federais e uma estadual foram regularmente atendidas pe
lo PEAS e pelo PRODECA gue, além disso, prestavam cooperacao
eventual a 13 (treze) outras instituicgoes de ensino supe-
rior(26).

Em sintese, as agoes desses dois programas se centra
lizaram nos seguintes campos: recursos humanos, eguipamentos
e material permanente, biblioteca, obras de infra-estrutura e
assessoramento técnico internacional. Durante a sua vigéncia
foram também criados varios cursos de mestrado em instituicoes
que até entao sd ofereciam a graduacdo, e cursos de doutorado
naquelas que ja ofereciam o mestrado. Houve tamb@m a criacio
de novos cursos de graduagdc, como no caso das Universidades
Federais de Santa Catarina e do Amazonas, e de curta duragio,
como no c¢aso da Universidade Federal do Piaui(27).

Ainda durante a vigéncia desses dois programas, deu



(28) 1Ibid.

(29) Cf. Tania Fisher: Situagdo da Unidade de Apoio Pedagdgico
junto ac ensino de Ciéncias Agrarias nas Universidades Fe
derais do Rio Grande do Sul, Pelotas e Santa Maria.

{30) Cf. Paulo Roberto da Silva: Evolucao do ensino de Cién-
cias Agrarias no Brasil na década de 70 - IT: corpo docen
te, bibliotecas, curriculos e programas especiais de me-
lhoria do ensino.
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-se inicio 3 criacdo de unidades de assessoria pedagbgica aos
docentes, as chamadas "Unidades de Apoio Pedagbgico" (UAP), em
diversas instituigles que ministravam cursos de Ciéncias Agra
rias.

A justificativa apresentada para a criag¢ao dessas uni
dades esclarecia que, embora reconhecendo-se gque os professo-
res da area de Ciéncias Agrarias apresentassem um "alto nivel
de qualificacao técnica" observava-se, por outro lado, que a
grande maioria demonstrava um "despreparo para as atividades

n(28)_ Uma UAP teria entdo a funcao pre-

especificas de ensino
cipua de proporcionar treinamento didatico-pedagdgico ac corpo
docente, além de oferecer suporte técnico para a elaboracao de
recursos didaticos e outros materiais instrucionais, suprindo
dessa forma, a auséncia da formacgaoc pedagdgica dos professo
res. Os recursos do PEAS e do PRODECA financiaram, assim,a ins
talagdo das primeiras UAPs criadas as quais se localizaram
nas unidades que ofereciam cursos de Ciéncias Agrarias na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, na Universidade Fede-
ral de Santa Maria e na Universidade Federal de Pelotas(zg).
De acordo com uma avaliagao realizada por Silva, além
dos resultados diretos como a contratacao de docentes e técni-
cos de apoio, a qualificacao de docentes e a consultoria de
técnicos norte-americanos, o PEAS e o PRODECA deixaram inume-
ros outros beneficios para o ensino de Ciéncias Agradrias. A am
pliacao e consolidagao de vdrios cursos de pds-graduacdoc  nas
diferentes carreiras e em diversas instituigoes, a melhoria da
infraestrutura para pesquisa em varias universidades atraves
da construgao e equipamentos de laboratdrios, como tambdm a am
pliagdo de bibliotecas, sao exemplos de alguns desses benefi-

cios(30).



(31) Desde a sua Reunido Anual de 1982 que a ABEAS wvem regis-
trando em suas "mogCes e recomendagdes” investidas junto
ao Ministério da Educagd@o neste sentido. Cf. Anais das
reunices anuais de 82, 83, 84 na secado citada.
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O PEAS e o PRODECA, findo © apoio firanceiro da USAID,
foram extintos em 1981, Desde esta data até 1985 ndo  ocorreu
mais nenhuma acao especifica a nivel de poder central para o
ensino de Ciéncias Agrdrias. As instituigdes de ensino, atra-
ves da ABEAS, entretanto, vinham sempre empreendendo esforgos
na tentativa de sensibilizar o Ministério da Educagao para a
criacac de novos programas que viessem destinar recursos espe-

(31)

cificos para o ensino nesta area . Em meados de 85, entao,é

criado o PRONAGRI - "Programa Nacional de Desenvolvimento do

Ensino de Ciéncias Agrarias" como parte do "Programa de Apoio

& Bducacdo Superior "Nova Universidade" instituildo pelo Minis-

tério da Educagao.

De acordo com a justificativa desse novoe programa, a
analise global da Area, através de diagndsticos realizados pe-
la SESU, CAPES e CNPg, evidenciou a existéncia de diversocs pro
blemas que estavam a afetar de forma significativa o desenvol-
vimento do ensino. Estes problemas seriam:

- "desnivel existente entre as varias instituigoes de  ensino
de Ciéncias Agrarias, quer seja na concentracgao de recursos
humanos quer em instalagoes e equipamentos";

- falta de apoio especial aos cursos emergentes”;

- "necessidade de melhoria do pessoal docente através de trei-
mento em cursos de pbds~-graduagao';

- "lento desenvolvimento em determinadas areas de especializa
gao";

- "deficiéncia generalizada nas bibliotecas (...) tanto nos as
pectos referentes a acervo bibliografico quanto a equipamen-
tos e recursos humanos";

- "deficiéncia de pessoal de apoio como laboratorista, auxili=-

ares de biblioteca, de campo, etc.”;



(32) Ministério da Educagido/SESU: Programa de apoio i educa-
cao superior "Nova Universidade", p. 35-36.

(33) Ibid., p. 36.
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- "falta de apoio as atividades didaticas, de produgao cienti
fica e participacao de docéntes em eventos de interesse de
sua area de especializagao“(32).

Diante de tais problemas, o PRONAGRI foi criado pro-
pondo-se a desenvolver as seguintes agoes:

- "incentivo ao desenvolvimento de areas carentes do ensino
de Ciéncias Agrarias";

- "consolidagao de cursos de graduagdo e pods-graduacgao”;

- "treinamento de docentes no pais e exterior nas areas caren
tes e para cursos emergentes”;

- "apoio ao desenvolvimento de bibliotecas de Ciéncias Agra-
rias";

-~ "apoio para aquisigdo de equipamentos, laboratorios ¢ insta
lacbes de campo para animais e produgao vegetal™;

- "apoio as atividades docentes através de unidades de apoio
didatico, participacao em congressos, publicacdo de livros-
textos, interclmbio e ampliacao do pessoal de apoie“(BB).

As agbes do novo "Programa de Melhoria do Ensino",de
modo geral, nao se diferenciam daquelas desenvolvidas pelos
programas anteriores. Ao que parece, a inovacgao & apenas na-
gquilo que diz respeito 3@ sua abrangéncia pois, diferentemente
dos primeiros, este nac estipula limite de instituicoes a se-
rem beneficiadas.

De outra parte, a despeito de discursos ideoldgicos
que possa velcular,este programa poderad efetivamente promover
melhorias no ensino na medida em gue vem suprir, pelo mnenos
em parte, uma das grandes caréncias das instituigoes de ensi-

no: a questao dos recursos financeiros destinados especifica-

mente para as atividades didaticas.



Barbara Freitag: Escola, Estado e sociedade.

0 termo ‘desenvolvimento' quando utilizado sem referén-
cia a determinado autor, concepc¢ao tedbrica ou dimensdo,
@ entendido no seu significado mais genérico, ou seja,
como ‘'avango’', 'melhoramento', 'progresso'. Para uma Vi
sao mais aprofundada do significade de desenvolvimento),
suas diferentes concepgbes e dimensces, v. Celso Furta-
do: Pequena introdug¢dao ao desenvolvimento: enfoque in-
ter-disciplinar.

Barbara Freitag, op. cit., p. 13.

V., por exemplo, Maria Luisa Santos Ribeiro, Barbara
Freitag, Luiz Antonio Cunha, em obras aqui citadas.
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3.0 ENSINO DE CIENCIAS AGRARIAS E O DISCURSO DESENVOLVIMENTISTA

A partir da década de 60 o campo educacional brasilei
ro passa por um processo de supervalorizagao por parte das
iniciativas governamentais. Segundo Freitag, em nenhum perio-
do da histdria da educacgao brasileira estas iniciativas foram
taoc intensas quanto neste(34).

Com efeito, & a partir desta década que sio desenvol
vidos os grandes planos de agao governamental (globais e seto
riais), em que a educacac & destacada como fator estratégico

(35). Sao redefinidas leis educacionais pa-

de desenvolvimento
ra os diferentes niveis do ensino; "o préprio conceito de edu
cagao & revisto e reinterpretado sob um novo enfoque: o econd

mico“(36}.

(37)

Embora para alquns autores a politica desenvolvi
mentista remonte aos anos 30, época em que a industrializacio
torna-se pecga-chave do processo de desenvolvimento econdmico,
¢ na década de 60 que esta politica atinge seu auge, por for-
¢a de todo um conjunto de fatores internos e externos, natu-
ralmente decorrentes do proprio processo histdrico do pals.

Ssem entrar em detalhes a respeito da situacdo econd-
mica e social do pais tal gual ela se definiu na chamada "po-
litica desenvolvimentista”, alqumas consideragdes acerca  do
processo de desenvolvimento econdmico e social sao necessa-
rias para que se estruture melhor a linha de anidlise adotada
neste item.

Na tentativa de transformacaoc do modelo econdmico
brasileiro parece estar a origem da politica desenvolvimentis

ta. Com efeito, dados que direcionam para esta questdo podem

ser encontrados em diferentes autores estudiosos da conjuntu-



Alguns dos autores consultados a esse respeito foram Fer
nandc Henrique Cardoso, Celso Furtado e Florestan Fernan
des. -

Cf. Fernando Henrique Cardoso: Dependéncia e desenvolvi=~
mento na América Latina.

Neidson Rodrigues: Estado, educagdo e desenvolvimento
economico, p. 30,

Cf. Celso Furtado: Anilise do "modelo" brasileiro.
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ra social, econdmica e politica do pais(38).

Segundo as idéias difundidas por alguns desses auto-
res estando a economia brasileira, de tradigao agro-exportado
ra, essencialmente atrelada ao mercado externo, grupos politi
cos comecaram a articular a necessidade de um projeto de de-
senvolvimento econdmico e social capaz de assegurar ao pals
uma certa independéncia de fatores externos. Uma economia vol
tada para a industrializagao seria o processo mais recomenda-
vel, haja vista que, a nivel das grandes poténcias, tal proje
to vinha dando resultados positivos{Bg).

A incrementacgao da industrializacdo transforma o mo-
delo econdmico brasileiro de uma economia basicamente aqro-
exportadora numa economia industrial e de mercado. Rodrigues,
abordando esta questdo, afirma que esta transformacio da eco-
nomia proporcionaria os avangos tecnoldgicos ja adotados pe-
los paises mais desenvolvidos: "isto possibilitaria a reorga-
nizagao do aparelho politico do Estado que, a partir de en-
tao, exerce importante e fundamental papel na consecugao do
prcjeto de desenvolvimento do capitalismo industrial no Bra-
sil“{40).

Sob esta perspectiva, o modelo politico e econdmico
brasileiro definido a partir da década de 60, trazia como ca-
racteristica essencial um projeto desenvolvimentista que obje
tivava acelerar o crescimento socio-econémico do pais. De acor
do com Furtado, o modelo era “"concentrador da renda", pois se
guia o caminho das "sociedades periféricas" que se industria-
lizam a partir de um "processo de modernizag¢ao” introduzido
pela modificagao nos padrdes de consumo da pOQUlagﬁo(él).

Varios aparelhos governamentais poen-se a servico do

projeto desenvolvimentista e dentre eles, as instituigoes edu



(42) Cf. Neidson Rodrigues, op. cit.
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cacionais passam a ter importancia fundamental, chamadas a de
sempenhar papel estratégico na preparagao dos recurscs huma-
nos necessdrios. A "Concepgdo Economicista da Edu90950" entdo
veiculada buscava argumentar que o crescimento econanico era in-

fluenciado pela Educacio a partir da constatagio de altos Indi

ces de correlagao entre estes dois fatores em palses desenvol
vidos. De acordo com esta concepgao, o crescimento econdmico

seria incrementado pelos recursos humanos adequadamente prepa
rados pelo sistema educacional: quanto melhor preparado o pro
fissional, mais capacidade produtiva ele teria e o resultado

natural desse processo seria o crescimento econdmico e tecno-
1logico da sociedade(42).

Nessa linha de abordagem, a Educagao passa a ser con
siderada elemento-chave do desenvolvimento nacional. 0 ensino
técnico e profissionalizante & incrementado com o fim de aten
der ao crescimento e a modernizacao tecnoidgica dos  setores
bisicos da sociedade. Quer dizer, a Fducacido passa a ser enca
rada como um dos meios eficazes para se atingir o objetivo de
senvolvimentista.

Dessa forma, a Educagao passa a ser vista comc um de
rivado do projeto de desenvolvimento econdmico, dal se origi-
nando as politicas educacionais. Os documentos governamentais
passam a explicitar a necessidade de uma politica de formacéao
de recursos humanos como fator indispensavel & concretizacgao
do desenvolvimento do pais. De um lado, as medidas legais pa-
ra a reorganizagao escolar, tendo em vista esta nova perspec-
tiva, sao efetivadas através da Lei 5540/68 para o ensino su-
perior e da Lei 5692/71 para a ensino primdrio e médio. De ou
tro lado, surgiam os planos mais gerais,como os "Planos Nacio

nais de Desenvolvimento", os chamados PNDs, os "Planos Basi~-



(43) Para uma analise mais detalhada das diretrizes destes do
cumentos, ver Betty Oliveira: O Estado autoritario brasi
leiro e o ensino superior; Ivani Fazenda: Educagéo no
Brasil anos 60: o pacto do siléncio; e Barbara Freitag,

op. cit,
(44) Documento comentado por Betty Oliveira, op. cit.

(45) I Plano Nacional de Desenvolvimento - 1972/74, p. 14,
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cos de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico", os PBDCTs e
os "Planos Setoriais de Educagao e Cultura", os  chamados
PSECs, os quais tracavam as diretrizes gerais e especificas
da politica desenvolvimentista(43).

O documento que cria o grupo de trabalho para propor
a Reforma Universitd3ria enfatizava ser a Fducagao de importdn
cia fundamental para a valorizagao da pessoa humana determi-
nando, ac mesmo tempo, os principios que deviam orientar a re
forma: aqueles contidos no "plano estratégico de desenvolvimen

(44). De outra parte, a legislacaoc que reformulava o anti-

to”
go ensino primario e médio trazia uma orientacao essencialmen
te voltada para o fazer, eliminando a formacao humanistica e
cientifica anterior, colocando também este nivel do ensino nu
ma posicgao de destaque no processo desenvolvimentista.

0 "I Plano Nacional de Desenvolvimento (1972/74}" es
pecifica em seus "objetivos nacionais" que "o modo brasileiro
de organizar o Estado e moldar as instituic¢oes para, no perio
do de uma geragao, transformar o Brasil em nac¢ado desenvolvida,
constitui o modelo brasileiro de desenvolvimento“(ﬂs). Lste
"modelo"”, gue pretendia "moldar" as instituicoes, implicava
em transformagoes sociais. O poder central assume o proieto
de desenvolvimento pela otica do capitalismo estabelecendo no
plano do desenvolvimento econdmico o alicerce para o desenvol
vimento global da sociedade.

0 discurso oficial difundia que as necessidades da
evolugao econdmica do pails colocavam como prioridade a progra
magao dos investimentos na Educagdo para o desenvolvimento.
Tal programagao deveria conduzir a uma gradativa correcao da

chamada "piramide educacional™, com o alargamento da oferta
r

de diplomados pelo ensino de 29 Grau, assegurando assim um au



Cf. CAPES: A formagﬁo de pessoal de nivel superior e o de
senvolvimento economico.

Plano Setorial de Educagao e Cultura-1972/74, p. 23.

Otaiza de O. Romanelli: HistOria da educagao no Brasil,
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mento da mao-de-obra neste nivel. Em relagdo ao ensino  supe
rior, previa-se uma corregao na distribuigao entre os diver-
sos cursos, priorizando-se as carreiras definidas como de na-
. - .. {46)
tureza mais tecnica .
O primeiro "Plano Setorial de Educagac e Cultura'tra
duz as diretrizes do I PND para o setor educacional esclare-
cendo que o "governo considera que a educagao & condigao basi

(47). A partir deste documen

ca no processo de desenvolvimento”
to, a énfase no bindmio "recursos humanos - deseﬁvoivimento
nacional" passou a ser considerada como ponto basico nas medi
das educacionais dal decorrentes. As instituicoes de ensino
passam a atuar prioritariamente no campo da produgao econdmi
ca, ou seja, voltam-se predominantemente para a formacgdao de
mao-de-obra especializada.

De acordo com Romanelli, para a efetivagao do proces
so de mudangas no ensino superior duas condic¢oes principais
se colocaram como necessarias: primeiro, eliminar a crescente
politizagaoc e resisténcia do movimento estudantil ao  modelo
desenvolvimentista, satisfazendo suas reivindicagoes por mais
vagas na Universidade. Segundo, ajustar o ensino supericr as
necessidades do modelo de desenvolvimento perseguido, através
da racionalizagao interna da Universidade, transformando-a em
preparadora dos recursos humanos necessarios ao modelo(48).

Dentro deste contexto, o ensino superior de Ciéncias
Agrarias adquire importdncia fundamental exatamente por estar
estreitamente vinculado a uma das areas basicas do modelo de
desenvolvimento econdmico. A agricultura, considerada como um
dos componentes essenciais dessa dimensao do desenvolvimento,

& definida como uma das prioridades nacionais. Sendo a socie-

dade brasileira de entao caracterizada como predominantemente



(49) A. D. Piteri e R. M. Garcia: Formagao de profissionais

de Agronomia orjientada ao desenvolvimento econdmico da
agricultura e mudanca social do meio rural, p. 267

CAPES, op. cit., p. 184

A Lei 5465/68, regulamentada pelo Decreto 63788/68, diz
em seu Artigo 19: "Os estabelecimentos de ensino agrico
la médio e as escolas superiores de Agricultura e Vete-
rinaria, mantidas pela Uniao, reservardo, anualmente,de
preferéncia, 50% (cinquenta por cento) de suas vagas a
candidatos agricultores ou filhos destes, proprietarios
ou nao de terras, que residam com suas familias na zona
rural e 30% (trinta por cento) a agricultores ou filhos
destes, proprietarios ou nao de terras, que residam em
cidades ou vilas que nao possuam estabelecimento de en
sino médio". B
Considerada parte do "entulho autoritario" do regime po
litico anterior, fol revogada ha pouco tempo pela Lei
7423/85.
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tradicional, tipicamente agraria de origem colonial, para se
atingir o crescimento econdmico pretendido o ritmo de desen-~
volvimento da agricultura precisaria ser acelerado.

A estratégia mais recomendavel para o avango da agri
cultura, segundo o discurso oficial, seria a introdugao de fa
tores de ordem institucional, os guais iriam contribuir para
aumentar a eficiéncia dos recursos existentes. Tais fatores
basicamente seriam: “"pesqguisa, educagao, estrutura administra
tiva, formagao de pessoal técnico, regulamentacao e aperfei-
coamento da legislagao relativa a posse e uso da terra e toda
a gama de atos que possam conferir ao agricultor estimulos e-
conﬁmicos“(49).

Por sua vez, o incremento da oferta de cursocs para
formagao de Agrénomos e Veterinadrios, carreiras consideradas
como de alta relevancia para o crescimento da agricultura, de
veria ser assegurado pela "concessao de regalias especiais”

-
(30). Tais "regalias" puderam ser efetivadasofi

aos candidatos
cialmente através da Lei 5465/68, a chamada "Lei do Boi", a
qual concedia aos filhos de agricultores determinadas prerro-
gativas em relacdo aos demais candidatos no acesso aos cursos
da area agricola tanto de nivel médio quanto de nivel  supe-
rior(Sl).

Conforme mencionado anteriormente, nas décadas de 60
e 70 ocorre um crescimento de mais de 100% na oferta de cursos
de Agronomia e Veterinaria no pais, surgem as novas carreiras
na area de Ciéncias Agrarias, sao criados os cursos de curta
duragao e os de pds-graduagdo, sao definidos os curriculos mi
nimos para os diferentes cursos, bem como se detecta uma ex-

pansao deste ensino a nivel de 29 Grau.

O profissional de Ciéncias Agrarias passou a ser vis



(52) Devo esclarecer que & extremamente complexo analisar de

forma sucinta a natureza do processo de modernizacao,sem
o risco de se cair em simplificagoes duvidosas ou em er-
ros mais graves. Portanto, procurarei abordar apenas al-
guns aspectos basicos da questao, fundamentada nos auto-

res consultados, objetivando uma compreensao melhor do
problema, visto que de seu entendimento depende a percep
¢ao da sua relagao com o ensino de Ciénecias Agrarias.

Ivani Fazenda: Educagao no Brasil anos 60: o pacto do si
léncio, p. 20,

Por nao ser objetivo deste estudo, ndo me deterei na ani
lise desses programas e organismos. Entretanto, maiores
detalhes sobre os mesmos poderao ser encontrados em:
Ivani Fazenda, Betty Oliveira, Barbara Freitag, José Ara
piraca e Otaiza Romanelli, em obras aqui citadas.
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to como o técnico por exceléncia, agente de mudangas sociais,
responsidvel pela introducao de inovagoOes tecnoldgicas no cam
po que conduziriam a modernizagao do trabalho rural, por sua
vez condizente com o modelo de desenvolvimento pretendido. A
formagao académica destes profissionais, evidentemente, deve-
ria estar adequada das politicas modernizantes propostas para

o desenvolvimento rural.

3.1. A Modernizagdo Rural

A idealizagao do projeto de desenvolvimento econdmi-
co foi condicionada a um processo interno de modernizagao. A
idéia de desenvolvimento estava diretamente relacionada com a
adogao de novos habitos de consumo e de novas tecnologias de
produgdo, O processo dal decorrente implicava num incentivo a
entrada de capital externo e tecnologia estrangeira no contex
to nacional(52}.

0 modelo de desenvolvimento adotado "previa ampla co
operacao de capital externo, além de necessitar da experién-
cia gerencial e do acervo de conhecimentos tecnoldgicos da em
presa estrangeira para garantia de um sistema razoavel de re-

2 (53) g decorréncia, a intervencao de -orga-

messa de lucros
nismos internacionais no pals era institucionalizada atravées
dos chamados "programas de assisténcia técnica aos paises sub
desenvolvidos" executados por organizagoes como CEPAL (Comis-
sao Econdmica para a América Latina), UNESCO (Organizagao das
Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), FAO(Or
ganizagao das NagOes Unidas para a Agricultura e a Alimenta-

cdo), OIT (Organizagao Internacional do Trabalho) e AID (Agén

cia para o Desenvolvimento Internacional)(54).



Questao agraria e ecologia: critica da moderna agricultu
ra, pp. 26-44.

Os autores referidos sao: Graziano Neto, José Eli da
Veiga e Jose Graziano da Silva.
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No campo da agricultura deu-se inicio a um importante
processo de modernizagao de suas técnicas de producido. A meca-
nizagao do trabalho rural foi introduzida atrives do uso inten
sivo de tratores e outros tipos de maquinas agricolas. Os cha-
mados "insumos modernos" como os fertilizantes quimicos, 0S5
agrotdxicos, as sementes selecionadas, as tecnologias de repro
dugao e insemina¢do artificial, etc., comecaram a ser utiliza-
das de forma cada vez mais acentuada pelos produtores rurais.

De acordo com Graziano Neto(55), de uma forma sucin-
ta, o "Processo de modernizagao do campo" poderia ser descrito
da seguinte maneira:no inicio dos anos 60, como parte do pro-
cesso de industrializacao, sdo instaladas no pais as indfistrias
de maquinas e insumos agricolas. A sobrevivéncia e expansao
desse ramo industrial passaram a depender do crescimento do
mercado consumidor agricola. Por conseguinte, para garantir a
ampliagao desse mercado o poder central voltou-se para imple-
mentar um conjunto de politicas agricolas destinadas a incenti
var a aquisicao dos produtos dessas indQstrias acelerando com
isto o processo de incorporagao de modernas tecnologias pelos
produtores rurais de maior posse.

A modernizac¢ao da agricultura brasileira, no entanto,

(56)

na visao de alguns autores , nao passa de um engano e inte-
ressa apenas a uns poucos grupos econdmicos na busca da valori
zagao de seus capitais. Para Graziano da Silva, a alternativa

da modernizagao da agricultura adotada pelo modelo agricola
brasileiroc se, de um lado iria resolver a crise agricola dos
anos 70 (a produgao agricola em si mesma), por outro lado aca-
bou por gerar a crise agraria (as relagSes de produgcido: como

se produz, de que forma): "mais que agrava-la, a modernizacgao

acelerada da agricultura do centro-sul do pals nos anos 70



(57) José Graziano da Silva: Reforma agriria, ja?, pp.59-76.

(58) Cf. Jesus Rosal: A modernizagao da agricultura e a educa
¢ao agricola superior: o caso da Universidade de %Zulia,
Venezuela.
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transformou a crise agraria brasileira na raiz da c¢rise urba-
na das grandes metrdpoles. As cidades incharam e o campo esva
ziou-se a um ponto tal que parte da forgca de trabalho agrico-
la passou a ser recrutada nas periferias urbanas, gerando a
figura conhecida dos bdias frias. Em duas décadas, o pals que
tinha 70% da sua populacao na zona rural, urbanizou-se a pon-
to de inverter a proporgao: hoje temos apenas 30% nos cam=
pos"(57).

A nivel do discurso oficial, as politicas agricolas
difundiam a importancia da modernizagao da agricultura para o
desenvolvimento social e econdmico do pals. Empresas estatais
como a EMBRATER (Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica o
Extensao Rural) e a EMBRAPA (Empresa Brasileira de Pesquisa A
gropecudria) foram criadas para atuarem como canais difusores
das novas tecnologias de producio.

No &mbito internacional, a CEPAL atuava como orgao
injetor das ideologias e capital estranceiros para a efetiva-
¢ao do processo de modernizagao. Segundo este organismo, para
paises subdesenvolvidos, entre os quais o Brasil se enquadra-
va, a solugao dos problemas estava na diversificacao da sua
economia, na industrializacao de seus recursos naturais e na
modernizacac de sua produgdo agricola. Em relacdo a esta alti
a, argumentava que o desenvolvimento da agricultura achava-
se retardado devido, entre outras causas, a insuficiénecia de
conhecimentos técnicos e 3 falta de miquinas e ferramentas a-
gricolas modernas(SS)‘

Desenvolvendo uma andlise do processo de moderniza-
¢do rural no dmbito da América Latina, Jesus Rosal argumen-
ta que, de acordo com a concepcao ideoldgica difundida pela

CEPAL, nos paises latino-americanos existia uma sociedade tra



(59) Ibid., pp. 22-28.
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s
dicional, a qual devia ser modernizada e existia um setor agri
cola atrasado o qual deveria ser aperfeigoado com tecnologias
modernas. Para tanto, havia sido necessdrio a "cooperagao de-
sinteressada" do governo norte-americano, o qual colocava a
disposicdo dos paises latino-americanos a sua capacidade téeni
ca, administrativa e financeira, elementos basicos para se ini
ciar um processo de desenvolvimento economico que levaria pos-

n

teriormente estes palses a um lugar de destaque perante a

do moderno e desenvolvido“(59).

mun

A estratégia modernizante na América Latina, se
gundo Rosal, seguiu entao duas vias de implementacao.
Uma, direta, atraves dos chamados programas de coopera-
¢ao técnica com o governo norte-americano, os quais con-
sistiam basicamente nas fregientes visitas de ‘"missOes téc

1}

nicas" integradas por profissionais qualificados como "0s
mais competentes em matéria de planejamento agricola'. Uma
outra wvia, indireta, através da disseminagao interna da
ideologia modernizante veiculada por organismos estatais
criados para tal fim. Neste nivel, o discurso ideoldgico
chegaria até ds institui¢des formadoras dos profissionais
da area agriéola, veiculado principalmente através de do-
cumentos governamentais que difundiam as politicas para o se-
tor agropecuario.

Raciocinava-se que, se por um lado o incremento da in
dustrializagao solicitava da Universidade a sua participacao
como Centro formador de mao-de~obra especializada, de outro, o
setor primiario também assumiria posigao idéntica, passando a
exigir a formagao de profissionais voltados para o seu proces-

so de modernizacao. Neste sentido, a fim de que as proposigCes

dos organismos internacionais envelvidos pudessem ser difundi-



(60)

(62)

Cf. Isaura Rosado Maia: Engenheiro Agrdnomo: formacao uni
versitiria X experiéncia profissional no contexto do de=
senvolvinmento rural, Capitulo II.

A ABEAS foi criada em 1960 como "Associacgao das Escolas
de Agronomia e Veterinaria do Brasil", passando a adotar
sua denominagao atual a partir de 1968 (Cf. Paulo Rober-
to da Silva e Ronaldo P. de Sousa: ABEAS: 25 anos de his-
tobria) .

Cf. L. A. Costa Pinto: Modernizacao & desenvolvimento.
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das e chegassem até as instituicoes de ensino, & desencadeada
uma série de encontros entre representantes desses organismos
e representantes das instituigoes formadoras. As chamadas"Con
feréncias Latino-Americanas de Educacao Agricola Supericr",co
ordenadas pela ALEAS (Associagdo Latino-Americana de Educacgao
Agricola Superior), passam a ser realizadas periodicamente,

transformando-se no principal canal de difusdo da ideologia
modernizante junto &s institui¢des de ensino agricola(ﬁo).

No Brasil, & criada a ABEAS (Associagao drasileira
de Educagdo Agricola Superior), com atribuigces  semelhantes
as de sua similar latino-americana, passando a representar a
nivel local os organismos internacionais interessados na ques
tao modernizante, como UNESCO, IICA e FAO(61).

A andlise dos aspectos econdmicos, sociais e politi~
cos do chamado "processo de modernizagao da agricultura brasi
leira" permite perceber varios lados da questao. A moderniza-
cac como processo de mudangas sociails certamente traz benefi-
cios significativos para a sociedade, principalmente guando
assumida como forma de superagao da dependéncia em relagao as
centros mais avangados. Ocorre, entretanto, que na pratica as
mudangas decorrentes tendem a ficar restritas apenas auma par
teda sociedade No caso brasileiro tém ocorrido inclusive situagdes
contraditdrias, considerando-se que aoc mesmo tempo em que sao
propostas medidas modernizantes para a agricultura, ignora-se
a estrutura agraria do pais com suas conhecidas deformaﬁm&mz{

Quanto ao processo de desenvolvimento como um todo,
reconhece-se sua validade a partir do incremento da industria
lizagao no pais, da substituicdo de importagdes, da urbaniza-
¢do, etc. Contudo, existem outros indicadores que o tornam ge

rador de desequilibrios na estrutura da sociedade. O modelo
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de desenvolvimento agricola, por exemplo, tem apresentado uma
série de contradigoes que ndo deixam margem a reconsideracdes:
o aumento da producao agricola contrasta com a fome e a desnu-
tricao de grande parte da populacao, a modernizacdo tecnoldgi-
ca da agricultura acaba por gerar a expansao do éxodo rural, a
estrutura agraria tende a obstruir a incrementacao da produgao
agropecuaria em niveis condizentes com as reais necessidades
da sociedade, etc.

Neste ponto mostra-se interessante discutir como as cues-
toes do processo de desenvolvimento tém sido percebidas nas

institui¢oes formadoras de profissionais de Ciéncias Agrarias.

3.2, No ambito das instituicoes de ensino

No contexto das instituigoes formadoras percebe-se
que a realidade tem se mostrado como uma reducgiao da situagao
anteriormente discutida. A ABEAS, a partir de sua criacgao, ins-
tituiu a realizagao de encontros peribdicos com representantes
de todas as instituigoes de ensino superior que oferecem cur-
sos de Ciéncias Agrdrias. Nestes encontros, os quais vém acon-
tecendo anualmente em locais variados do pals, passou-se a dis
cutir de forma mais ampla as questoes relacionadas com a forma
¢ao do profissional e, por conseqgiiéncia, a orientacdao moderni-
zante vem sendo veiculada.

Além dos encontros nacionais, a ABEAS também passou.a
promover encontros internacionais. O "I Seminidrio sobre a Con-
tribuigao das Ciéncias Agrdrias ao Desenvolvimento Rural da A-
mérica Latina" foi realizado no Rio de Janeiro, em 1980, com a
participacao de representantes de varios paises da América La=-

tina e sob o patrocinio da UNESCO. O objetivo maior deste en-



(63) Citado por Isaura Rosado Maia, op. cit., pp. 20-21.

(64) Cf. o tem3rio e objetivos desses encontros nos seus res-
pectivos Anais,
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contro era a discussao da fungao do ensino de Ciéncias  Agréa-
rias no éroceséo de desenvolvimento. O documento gerador dos
debates enfocava, entre outros aspectos, que "os métodos de en
sino tém sido extremamente estidticos e sio agora obrigados a
mudar rapidamente para ajustarem-se ao aumento da industriali-
zagao, ao aumento da urbanizagao e as rapidas mudangas das téc
nicas de producac e da administracao rural”‘®3) | para tanto,
via-se como necessario a reestruturacdo dos cursos e a conse-
gtlente reformulacgao curricular dos mesmos.

Sob esta perspectiva, o curriculo passa a ser visto
como o meio mais eficaz de veiculacgao da orientagao modernizan
te nos cursos. Com efeito, dando continuidade ao I Seminario
citado anteriormente outros mais se seguiram, agora ja volta
dos especificamente para a questdo curricular. O "Seminirio SO
bre Revisao de Curriculos do Ensino de Ciéncias Agrarias na A-
mérica Latina", realizado em Vigcosa (Minas Gerais), em 1982, e
o "Seminario sobre Metodologia de Organizacado e Avaliacdo de
Curriculos da Area de Ciéncias Agririas", realizado no Rio de
Janeiro no ano seguinte, trataram especificamente da analise
dos cbmponentes curriculares dos diferentes cursos da area,sob
a perspectiva do processo de desenvolvimento rural via moderni
zagdo tecnolbgica. Através do temdrio e objetivos desses Semi-
narios & possivel se perceber a preocupa¢do de seus organizado
res e promotores em colocar a formacao dos profissionais de
Ciéncias Agrarias a servigo da concepgao modernizante ‘°4) . por
sua vez, o IICA implementava um projeto junto a ABEAS entitula
do "Apoio a Associagado Brasileira de Lducagado Agricola Superbr
para a Reformulagdo de Curriculos das Ciéncias Agririas”.

Num contexto mais amplo, no campo da Educacao ocor-

ria o privilegiamento do planejamento educacional como instru-



(65) Acacia 7. Kuenzer e Lucilia R. Machado: A pedagogia tec-
nicista, p. 30.



mento capaz de racionalizar e adequar os recursos disponiveis
com vistas a uma maior produtividade. Surge a "tecnologia edu-
cacional"” como forma de racionalizacao do sistema de ensino em
todas as suas modalidades e niveis: visava-se sua eficiéncia,
"medida por critérios internos de economia de recursos huma~-
nos, e sua eficacia, medida pela adequag¢ao de seu produto as
w(65)

necessidades do modelo de desenvolvimento vigente .

A partir dessa concepgaoc pedagdgica, o meio educacio-
nal brasileiro & invadido por inovagoes na metodologia de ensi
no tais como: o enfoque sistémico, a operacionalizagao dos ob-
jetivos, a instrugao individualizada, o micro-ensino, etc. A
atencao dagueles que vivenciam o ensino de perto & voltada pa-
ra o interior da escola, para a transmissao adequada dos con-
teGdos curriculares, para a avaliagao da quantidade de conheci
mentos aprendidos... Enfim, para a eficiéncia e eficacia do
processo de ensino-aprendizagem.

No ensino de Ciéncias Agrarias, o reflexo de tal con-
cepgao pedagdgica era percebido principalmente através do enfo
que técnico dado aos cursos e da excessiva utilizagao de "ma-
nuais" como fontes sistematicas de informagoes e conhecimentos
Talvez pela auséncia de uma formacao pedagdgica formal de seus
professores as caracteristicas mais acentuadas da tendéncia
tecnicista da Educag¢do foram pouco absorvidas na sua pratica
docente. Contudo, a concepgao da Educagao como uma pratica neu
tra e desinteressada frente & realidade social, econdmica e PO
litica, era percebida através da abordagem tecnicista dos con-
teldos, onde sb o "fazer" era considerado relevante e o “por-

qué" e "para qué", em geral, nao chegavam a ser analisados.
A preocupacao com a eficiéncia do ensino levou a uma

"reificagao” da técnica tornando como objetivo maior dos cur-



(66) Cf. artigos de autoria de Maria Laura Franco publicados
em "Cadernos de Pesquisa”, n? 53 e em "Educagao e Socie-
dade" no 22.

(67} Francisco Graziano Neto, op. cit.

(68) Ministério da Educagdo/SESU: Programa de Apoio a REduca-
¢ao Superior "Nova Universidade", p. 35.
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sos a formagdo do profissional especializado em tecnologias mo

dernas de produgao,

Em sintese, o ensino de Ciéncias Agrarias vem sendo
marcado de forma bastante acentuada pela ideologia da moderni-
zagao. I importante ressaltar que tal caracteristica nio se
restringe ao nivel superior: alguns estudos ja demonstram este
aspecto também com relagao ac ensino téecnico agricola a nivel
de 29 Grau (66).

Sob a perspectiva da modernizag¢ao, portanto, o ensino
superior de Ciéncias Agrarias tem se mostrado tendencioso na
medida em que vem se voltando de forma predominante para a
transmissao das chamadas “tecnologias modernas” sem um questio
namento mais critico a respeito de seus condicionantes sociais
e politicos. Segundo Graziano Neto, dentro dessa concepgido o
ensino acaba por se tornar também elitista na medida em que
prioriza a transmissao de conhecimentos tecnoldgicos que pres-
supoem apenas a grande propriedade e o grande produtor ru-
ra1(67).

Partindo das consideracoes precedentes, e possivel
concluir gue, no ambito das escolas superiores de Ciéncias A-
grarias, vem ocorrendo um ensino que pode ser caracterizado
mais como um treinamento de mao-de-obra especializada do que
uma Educagao de carater transformador, capaz de contribuir pa-
ra o desvelamento das contradicoes sociais. Embora a nivel de
discurso oficial ja possa se perceber uma preocupagio com a
busca de um "caminho para mudar a estrutura da formagdo de re-
cursos humanos que vem perpetuando uma educagao geralmente de
baixa qualidade em Ciéncias Agrérias"(68), nao se constata nas

medidas adotadas uma real intengdo de alterar a situacao vigen

te. Ao contrario, estas medidas estdo sempre reforgando o card



(69) Cf. o estudo de Isaura Rosado Maia: Engenheiro Agrdénomo:

formagao universitdria X experiéncia profissional no con
texto do desenvolvimento rural.
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ter ideoldygico da orientacgao empreendida nos cursos, conside-
rando~se gue a incorporacao de uma visao mais critica da pro-
fissdo tem se mostrado inexistente e a fungao social do traba
lho a desempenhar, por decorréncia, nac vem sende discutida
nos centros de formagao.

Sob esta perspectiva, as Ciéncias Agrarias e a tecno
logia a elas referentes parecem estar sendo transmitidas de
forma axiomatica, nao se procurando despertar nos aluncs o es
pirito de debate e reflexao que venha provocar guestionamenmns
¢ posicionamentos criticos fundamentados. Em geral, tem=-se ob
servado que os alunos deixam a Universidade com a cabecga cheia
de "receitas", demonstrando um conhecimento parcializado das
Ciéncias Agrarias e consequentemente possuindo uma compreenso

extremamente limitada dos problemas afetos a sua profissao.

4. UM NOVO ENFOQULE

A partir de alguns estudos que se voltaram para fa-
zer a critica da .agcao parcializada do profissional de Cién-
cias Agrarias, no sentido de que seu trabalho tem se mostrado
mais como reforgador da ideologia da modernizagao no campo,co
megou-se a guestionar se esta era realmente a fungao do ensi
no nessa area de conhecimento.

Denuncia~se que a direcao dada aos cursos, baseada
numa preparagao mais tedrica e técnica, tem desvirtuado o tra
balho do profissional, pois que o desconhecimento dos fatores

sOcio-economicos que envolvem a produgdo agricola impedem es-

tes sujeitos de perceberem as reais necessidades e os caminlos pos

sfveis por onde poderia caminhar o desenvolvimento rural{69).
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Historicamente tem-se verificado que a propria tecno
logia, por mais sofisticada que seja, no decorrer do tempo a-
caba por tornar-se ineficaz se, na sua aplicagdo, nao forem
consideradas as suas dimensOes sociais e politicas. Neste sen
tido, a evolucao da extensao rural contribuiu muito para que
fossem reconhecidas as limitacoes das tecnologias e se passas
se a repensar a formagao do profissional a ela destinado. Toi
a partir dos encontros nacionais e a nivel de América Latina
sobre a extensdo rural que se deu inicioc & série de criticas
d formagdo tecnoldgica dos profissionais de Cieéncias Agrarias
que tem deixado em situag¢ao inferiorizada seus conhecimentos
dos fatores sociais, econdmicos e politicos que o levariam a
entender melhor o verdadeiro mecanismo do desenveolvimento ru-
ral.

De outra parte, as contradi¢oes do modelo desenvolvi
mentista persequido, expressas principalmente pela crescente
pobreza das populacoes rurais e os sérios problemas dai decor
rentes, vém gerando uma série de questionamentos mais realis-~
tas sobre as questoes ligadas a modernizacao da produgao agro
pecudria. Passa-se a pensar e a propor a atuacao de um profis
sional com postura politica no sentido de se firmar num com-—
prometimento com os interesses do trabalhador rural. Para es-
te profissional nao bastaria um bom conhecimento técnico e
cientifico, mas um referencial que o levasse a interpretar as
diferentes dimensdes ou condicionantes do desenvolvimento ru-
ral, haja vista que as contradigdes do contexto social nao po
dem ser reveladas adotando-se uma posigao parcializada e uni-
lateral.

Sob esta perspectiva, reconhece-se ser imprescindivd

que no ambito das instituigoes de ensino sejam criados ou ocu



pados espagos para que os conteldos voltados ao questionamen-
to dos problemas da realidade agricola e rural tenham o seu
lugar assegurado no conjunto do conteldo curricular. Se, por
um lado, torna-se indispensavel que no curriculo sejam enfati
zados ©0s assuntos voltados a compreensao do meio rural com ura
discussao realista de seus problemas, por outro lado essa dis
cussdo nao pode permanecer restrita ao debate que se estabele
ce no interior da Universidade. Ao contrario, & preciso que
extrapole esses limites, que chegue aos 8rgaocs da comunidade
ligados ao setor agropecudrio, que se estenda aos trabalhado-
res rurais, aos proprietarios de terra, e tc.

E evidente que na efetivacao dessas discussces o pro
fissional de Ciéncias Agrarias tem um papel politico a desem~
penhar que nao excluiri seus conhecimentos técnicos e cienti-
ficos, mas, ao contrario, ird amplia-los e enriquecé-los. Des
sa forma, a atual orientagao do ensino superior agricola come
ca a ser questionada, ja se configurando uma nova perspectiva
voltada essencialmente para a orientacao de um profissional
comprometido nao sd com o técnico e o cientifico, mas °~ igual

mente com o sccial.



CAPITULO II

O PROFISSIONAL DE AGRONOMIA E VETERINARIA

1. O PROFISSIONAL E O CONTEXTO

Tendo como referéncia as criticas direcionadas ao en
sino superior de Ciéncias Agrarias, a visao de seu egresso co
mo um profissional descomprometido com as transformagoes so-
ciais no meio rural tem sido cada vez difundida. O Agrénomo e
o Veterinario, talvez por representarem os primeiros profis
sionais da area, e, como tal, mostrarem~-se mais consolidados
como especialistas nas questSes da agricultura e da pecuaria,
tém sido o alvo principal destas criticas.

A formagao cientifica destes profissionais parece
nao estar atendendo ao importante papel social gue os mesmos
sao chamados a desempenhar no contexto atual. Denuncia-se,que
historicamente o ensino de Agronomia e Veterinaria sempre te-
ve um cardter tecnicista: a énfase na formacdo do profissiaml
estaria na aprendizagem de técnicas modernizantes, voltadas
para o aumento da produtividade agricola e pecuiria somente
para fins econdmicos. Em decorréncia, sua atuagdo teria se ca

racterizado pela difusao de novas tecnologias no meio rural,



(1) C£f. o estudo de Isaura Maia: Engenheiro Agrdnomo: formacao

(3}

universitaria X experiéncia profissional no contexto do de
senvolvimento rural, Cap. II.

Darcy Ribeiro: A Universidade necessaria, p. 265

Ver, por exemplo, os estudos de: - Guy CadeVLlle- A per-
cepcao dos Engenhelros Agrdonomos sobre a adequacao de sua
formagao as exigéncias do mercado de trabalho em trés Esta
dos bras;lelros, - Paulo Roberto da Silva: A formacao do
Engenheiro Agronomo: qualidade e quantidade da oferta para
o ano 2000; - MEC/Comissao de Especialistas de Ciéncias A-
grarias: O ensino das Ciéncias Agrarias (anilise e recomen
dagoes) .



porém de uma forma meca@nica, desconhecendo seus efeitos mais
amplos: a quem realmente irdo beneficiar, onde se l1l0cali-
zam o035 lucros advindos do aumento da produtividade, ctc. A
orientacao tecnicista, entao, teria impedido ao profissional
a formagdo de uma visdo mais critica da problemadtica rural e
dos mecanismos que a geram(l).

Alia-se a tais denlincias o argumento de que estes
profissionais, ao se incorporarem ao processo produtivo, esta
rao mais qualificados para agirem como tecnocratas a sServigo
do grande proprietario rural do que se posicionarem como tra-
balhadores comprometidos com o desvelamento das contradigoes
sociais no campo. Neste sentido, Darcy Ribeiro ressalta que
Agrdnomos e Veterinidrios vém sendo "projetados para servirem
fazendeiros latifundiarios ou para exercer fungoes técnico-bu
rocriaticas, como representantes dos interesses dos proprieta-
rios de terras. Nestas condic¢Oes, nao estao preparados para
desmontar a velha estrutura da fazenda, nem para criar a no-
va economia agraria (...}, onde o problema mais ingente & ocu
par toda a mao-de~obra, elevar o padrao de vida dos trabalha-
dores rurais e possibilitar sua participacgao em todas as esfe
ras da vida nacional"(z).

A questao da "tecno~burocratizacao", por sua vez, po
deria ser confirmada considerando-se que alguns levantamen-
tos a respeito da absorqéo de Agrdnomos e Veterinarios no mer
cado de trabalho tém indicado que o setor governamental, via
seus Orgaos de administragao direta e indireta, tem se  mos-
trado como ¢ maior empregador destes profissionais(3). Com
efeito, o trabalho agrondmico e veterinadrio mostra-se cuase

totalmente concentrado nas atividades estatais, seja nas ins-

tituicoes de pesquisa ou nos estabelecimentos agricolas manti
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dos pelo poder piblico, seja nas entidades de assisténcia e fi
nanciamento da producao. Nestes termos, na condigdao de quase
Gnico empregador, o poder pGblico praticamente tem definido o
"modelo" de profissional a ser formado pelas instituicoes de
ensino.

Refletindo sobre as criticas direcionadas & atuagao
de Agrénomos e Veterindrios, contudo, hd de se ressaltar que
o aspecto técnico-cientifico de sua formagdo & de fundamental
importancia. Chega-se a esta conclusdo & medida em que se reco
nhece que 0s avangos cientificos e tecnoldgicos na area deCién
cias Agrarias tém contribuido significativamente para a evolu
cao da agricultura e da pecuaria. Conhecimentos como a composi-
cao ideal das terras para plantio, a natureza e adequacio dos
fertilizantes, os meios de combate as doengas de plantas e ani
maig, as formas de melhoramento das espécies vegetais e ani-
mais, etc., sao essenciais para o desenvolvimenco da sociedack.

Diante de tais evidéncias, por que questionar, entdo,
a atuagﬁo desses profissionais? Conclui-se, neste sentido, que
a partir dessas discussOes & importante e necessdrio se repen
sar o papel social de Agrdnomos e Veterinirios no contexto a-
tual.

Entende-se que a importdncia e complexidade que o se-
tor rural representa no contexto econdmico, social e politico,
concedem aos profissionais da &area uma linha de atuacdo até
certo ponto revoluciondria. Porém, para tanto, e nece ssario
que se proceda a uma mudanga na sua atual concepgao.

Um primeiro aspecto a considerar a este respeito, @ a
formagao académica dos profissionais. Esta, conforme referén-
cias feitas nos Capitulos anteriores, precisaria possibilitar

ao estudante um agudo senso critico, um estado permanente de



(4) Refiro-me principalmente aos estudos contidos no livro
"Reforma agrdria da Nova Repiblica: contradicoes e alter-
nativas", organizado por Laurindo Leal,

(5) C£. José Graziano da Silva: Reforma Agraria, ja?

(6) Cf. Revista "Veja" n¢ 932, de 16/07/86, pp. 44-45.
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questionamento frente aos problemas sociais, a fim de que o]
profissional venha a ter condicoes de contribuir efetivamente
para as transformagoes sociais desejadas.

Contudo, qual a problematica atual de nossa agricul-
tura e de nossa pecuiria, diante da qual Agrdonomos e Veteri-
narios tém sido tdo questionados?

Segundo alguns especialistas no assunto, torna-se di
ficil fazer-se uma caracterizacdo real da agricultura e pecua
ria brasileiras devido a grande extensao territorial do pals
e suas acentuadas diferencas regionais, Todavia, algumas ana-
lises ja discutidas podem apresentar um gquadro aproximadamen-
te fiel a essa realidade em nossos dias.

Diversos estudos indicam que a posse da terra no pds
se mant@m praticamente inalterada desde o comego deste sécu
10(4). O Censo Agropecuario de 1980 revelou que as chamadas
"grandes propriedades" (com drea igual ou superior a 1000 ha)
ocupavam quase a metade (46%) da area disponivel do pais e em
termos de produgao representavam apenas 0,9% do nGmero total
de estabelecimentos agropecuarios existentes. No outro extre
mo, as "pequenas propriedades" (aquelas com area igual ou in-
ferior a 100 ha) ocupavam 18% da area referida. Contudo, re-
presentavam 89% dos estabelecimentos agricolas(S).

De outra parte, os dados revelados pelo Anuario Esta
tistico do Brasil ~ 1985 demonstram que nos ltimos quinze a-
nos o pais assistiu a uma "reforma agraria ao contrario" onde
os latiflndios com mais de 10 000 ha de area aumentéram, en—
quanto as pequenas propriedades foram perdendo espago(e).

Argumenta-se que a estrutura agraria, caracterizada
pelas relagoes miniflindio-latifiindio, ndo tem permitido incre

mentar-se a produgao agricola em niveis condizentes com as



(7) Cf. Ricardo Abramovay: Reforma Aqgraria, desenvolvimento ca
pitalista e democracia.
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reais necessidades da populagao. De outra parte, a industriali
zagao urbana praticamente impSs o desenvolvimento tecnoldgico
da agricultura, forgando a utilizacl3o de técnicas avancgadas de
cultivo agricola ou para o sistema de criacdo, As transformactes
decorrentes do processo de modernizaci3o das técnicas de produ-
¢ao, no entanto, tém gerado problemas muito complexos, colocan
do a questao rural como um dos grandes conflitos da vida na-
ciona1(7).

A concentragdo da posse da terra & maior nas regides
consideradas mais pobres economicamente, como o Norte e o Nor-
deste. Contudo, segundo Graziano Neto, a miséria do trabalha-
dor rural & visivel em todas as regibes do pais. Segunde o au-
tor, no Sul e no Sudeste, consideradas comno regices de agricul
tura mais avancada, tem havido uma modificacio no trabalho ru-
ral, sem no entanto,significar uma melhoria das condigoes de vida
do trabalhador. Com efeito, nestas regides o pequeno agricul-
tor, o homem da roga, estd desaparecendo a cada dia e em seu
lugar, surgindo a figura do "bdia-fria" ou do "trabalhador vo-
lante",

Graziano Neto comenta que pelos dados levantados por
organismos interessados na questao, o chamado "salario rural"
até se elevou nas regides referidas, porém & preciso conside-
rar a flutuagdo do processo de utilizagao da m3o-de-obra do
"trabalhador volante", sempre sujeito aos ciclos de produgao
das culturas. Um exemplo desta situag@o & o pouco trabalho na
época do plantio e o aumento da oferta na época da colheita de
produtos como cana-de-aglicar, café e laranja, em virias locali
dades de Sao Paulo. Para o autor, "se & verdade que hd cinqguen
ta anos atras os trabalhadores padeciam de males facilmente sa

naveis, hoje morrem de desastres de caminhido ou intoxicados



(8) Fco. Graziano Neto: Questao agraria e ecoclogia: critica da
moderna agricultura, p. 77.

(9) Carlos Garcia: O que & Nordeste brasileiro, p. 26.

(10) Cf. Manuel Correia de Andrade: A questao regional: o ca-
so do Nordeste brasileiro.
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por venenos. Se antes suas casas tinham chao de terra batida,
hoje elas sao de restos de caixotes de madeira ou de folhas de
zinco, nas favelas urbanas“(a).

Reduzindo esta breve visdao da problemitica rural para
o Nordeste, estudos indicam que a regiao apresenta um nivel de
desenvolvimento econdmico bastante inferior em relagdo as de-
mais regices do pais. Alguns dados podem ilustrar melhor este
desnivel: "a renda 'per capita' dos nordestinos & de 800 ddla-
res anuais contra a média de 2000 para o resto do pais; o pro-
duto industrial de todo o Nordeste corresponde a apenas 7% do
produto industrial do Brasil, enquanto sO0 o Rio Grande do Sul,
para citar apenas um estado como exenplo, tem o produto indus-
trial correspondente a 8% do total brasileiro"(g).

O problema da depressao econémica do Nordeste, com
fortes implicagoes sociais e politicas, vem sendo motivo para
intervengdes pernanentes do governo federal na regiao desde o

10 Co oo -
( ). As secas periodicas, em media uma a cada

século passado
dez anos, funcionavam como sinal de alerta para a situacao ca-
da vez mais dificil da populacgac da regido. Porém, os poderes
constituidos nao procuravam encontrar solugdes permanentes pa-
ra os problemas gerados, limitando-se apenas a medidas paliati
vas nos momentos de crise.

Correia de Andrade indica a existéncia de dois proble
mas fundamentais nos discursos sobre o Nordeste que acabam por
dificultar a busca de solucoes para a problemadtica da regido.

De um lado, "as pessocas ligadas as estruturas de dominagao exis

tentes concebem uma ideologia de que a regido n3o se desenvol-
ve por possuir condigdes naturais - clima e solo - desfavora-

veis, como se os solos e os climas fossem os responsiveis pelo

subdesenvolvimento”. De outro lado, "estudiosos mais radicais



(11) Ibid., p. 43
(12) Ibid.

(13) Ibid.



61.

procuram desenvolver uma argumentagﬁo racista, étnica, alegan
do que nao tendo recebido, no século XIX, grandes contingen
tes de colonos da Europa Central e Meridional, como o Sudeste
e o Sul, ficou o Nordeste habitado por grupos étnicos inferio
res - portugueses, negros e indios - qgue nac tiveram capacida

(ll). Estes discursos, segundo 0

de de desenvolver a regiao"
autor citado, procuram justificar o subdesenvolvimento levan-
do o poder central a manter a situacac de dependéncia que fa-
vorece 0s grupos economicos dominantes. Dal partirem para jus
tificar as formas desiguais de apropriacao e de uso da terra
e consequentemente defenderem a impossibilidade de quaisquer
transformagdes na estrutura das relacdes sociais consolidadas
na regiao.

Seqgundo Andrade, os programas de desenvolvimento im-
plementados na regiao, tém importado "modelos formulados nos
palses industrializados, capitalistas, e desenvolven politicas

l"(lz). Tais politicas tém

de modernizacao sem mudanca socia
incentivado o crescimento da produtividade e a acumulacao de
capital em favor de grupos locais com maior poder de pressio,
bem como de grupos empresariais da regiao Sudeste e também de
multinacionais. Estes grupos, por sua vez, "julgam-se infall-
vels e manipulam as estatisticas para valorizaremn trabalhos
inteiramente alienados da realidade e justificarem programas
que terao, muitas vezes, efeitos os mais danosos para a cole-
tividade, mas que se apresentam muito rendosos para 0SS grupos
que participam da implantacao e funcionamento dos mesmos"(l3{

O quadro critico de inferioridade do Nordeste cm re-
lagao as regides do centro-sul, entretanto; nao significa que

a regiao seja economicamente invidvel. Segundo os estudiosos

da regiao, mesmo o semi~arido, a Area mais seca do Nordeste,



(14)

Alguns dos autores que defendem esta posigao sao: Guima-
raes Duque, Manuel Correia de Andrade e Francisco de
Oliveira.

Cf. Carlos Garcia: 0 gque & Nordeste brasileiro.

IBGE: Censo Demografico de 1980,

Ibid.
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tem possibilidade de tornar-se um campo produtor de riquezas,
desde que se desista de combater a seca ¢ se passe a desenvol
ver alternativas de convivéncia com ela(l4). A melhor prova
da viabilidade do semi-arido & a existéncia ali de grandes fa
zendeiros e empresadrios que transformaram o solo seco da caa-
tinga em solo fértil e economicamente produtivo apenas usan-
do de forma racional a agua disponivel e adotando culturas e
animais adequados ao clima. A regido nao possui problemas erer
géticos, pois a eletricidade gerada pelas hidrelétricas insta
ladas nos rios Sao Francisco e Parnailba, segundo alguns estu-~
dos, tem se mostrado superior ao consumo regional(ls).

O Censo Demografico de 1980 evidenciou que na regiao
se localizava um contingente ponulacional de cerca de
35.419.151 (trinta e cinco milhdes, quatrocentos e dezenove
mil, cento e cinglenta e um) habitantes, nimero que correspon

(16). Este nimero de habi

dia a 29% da populagao total do pais
tantes, por sua vez, rstava equitativamente distribuido entre
a zona urbana (51%) e a zona rural (45%3). A grande maioria da
populagao rural vive sob as condicées de meeiros, posseiros,
arrendatarios e diaristas§l7) Desenvolvendo principalmente

uma cultura de subsisténcia, a populacasc vive pressionada pe~-
las condig8es climaticas adversas e pelo desemprego, fatores
considerados como os maiores causadores das frequentes migra-

coes de familias do campo para as zonas urbanas, as quais tém

caracterizado o conhecido quadro dos "retirantes”.

1.1. A politica desenvolvimentista no Nordeste

A politica desenvolvimentista se fez presente na re-

giao principalmente através dos programas intervencionistas



(18)

{19)

(20)

Um estudo interessante a respeito do intervencionismo do
governo federal no Nordeste pode ser encontrado nas se-
guintes obras: Marcel Bursztyn: O poder dos donos; plane
jamento e clientelismo no Nordeste; e Franc¢isco de Olivel
ra: Elegia para uma re(li)gido-Sudene, Nordeste. Planeja
mento e conflito de classes, -

Cf. Silvio Maranhao: Estado e planejamento regional: a
experiéncia do Nordeste brasileiro, p. 87.

Ibid.
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do governo federal. A andlise deste intervencionismo requere
ria um estudo minucioso da estrutura econdmica, social e poll
tica da regiao, o qual foge dos propdsitos  desta Disserta-
géo(ls). Farei, portanto, apenas uma breve sintese historica
dos diversos momentos dessa intervencao a fim de que se possa
ter um quadro mais abrangente do contexto em que Agrdnomos e
Veterinirios precisam atuar sequndo uma perspectiva transfor-
madora.

De acordo com Silvio Maranhao, os programas iniciais
de desenvolvimento na regifo Nordeste surgiram, geralmente,em
situacoes de crise e como "paliativos" para reduzirem os efel
tos danosos das secas periédicas(lg). éontudo, 0s primeiros
programas destinados a promover o crescimento econdmico da re
gido foram desenvolvidos através de dois organismos permanen-
tes, criados especialmente para tal fim: o DNOCS {Departamen-
to Nacional de Obras Contra as Secas, instituido em 1906) e o
IAA (Instituto do Aclicar e Alcool, criado em 1933)(20).

O DNOCS, como o prdprio nome indica, foi instituido
especificamente para combater as secas e ao longo de sua exis
téncia tem se voltado prioritariamente para o desenvolvimento
das chamadas "medidas de emergéncia® durante os periodos de
estiagens prolongadas. Até i atualidade, o drgdo tem se volta
do predominantemente para a construcao de agudes e barragens
para represa@ento de adgua e perfuragdo de pocos onde ndo exis
tam rios que possam ser represados. Segundo Maranhao, a atua
¢80 do DNOCS nestes anos todos em nada avangou no sentido de
transformagao da estrutura econdmico-social da regiao mas, ao
contrario, a manteve e reforgou: "de fato, essa instituicio

dedicou~se sobretudo 3 construcido de barragens para represa

mento de dgua para utilizagdo em periodos de seca e construi



(21)
(22)
{(23)
(24)
(25)

Ibid, p. 88.

Cf. Francisco de Oliveira: Elegia para uma re(li)gido.
Ibid., p. 51 (grifos do autor)

Ibid. , p. 67.

A CODEVASF fol criada em 1946 como "Comissido do Vale do
Sao Francisco", transformando-se posteriormente em "Com=-
panhia"” e recebendo sua denominagdo atual. O Banco do
Nordeste (BNB) foi instituido em 1952, (Cf. Manuel Cor-
reia de Andrade: A questio regional: o caso do Nordeste
brasileiro).
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~las exatamente nas propriedades de grandes e médios fazendei~-
ros: nao eram 'barragens pliblicas' na maioria dos casos"(zl),
Francisco de Oliveira, de outra parte, afirma que o}
DNOCS representou, em alguma medida, um esforgo racionalizador
da agao do poder central na regido, principalmente quando pu-
blicou alguns estudos sérios a respeito da ecologia regio-

nal(zz)

. Entretanto, a partir destes estudos nao avangou em
termos do desvendamento das estruturas sGcio-econdmicas da re-
giao. Segundo o autor, mesmo para o governo federal o DNOCS
nao significava um programa especifico para o Nordeste: "note-
se, de passagem, que mesmo 0 problema das secas nac era conce-
bido como um problema exclusivamente do Nordeste semi-arido: o
DNOCS era um departamento nacional,concebido para atuar no com
bate a esse fendmeno climitico onde quer que ele se apresentas
se no territdrio do pais. O fato de nunca ter realizado nenhu-
ma obra fora do Nordeste & um resultado de sua captura pela oli
garquia regional e ndao uma intencdo ou objetivo inicial"(23).
O IAA, criado. especificamente para incentivar a econo
mia agucareira do Nordeste tendo em vista o crescente desequi-
librio econdmico da regido em relagdo ao centro-sul do pais,
também nao chegou a contribuir com transformacoes estruturais
na regiao. Segundo Oliveira, o 6rgdo ficou nas mios da "burgue

(24) e foi exatamente sob este con-

sia agucareira do Nordeste®
trole que, ao invés de desenvolver o setor na regido, o IAA
passou o eixo da produgac agucareira para o sistema industrial
comandado por Sao Paulo.

De acordo com Maranhao, exemplos semelhantes dessa
forma de intervengdo do poder central na regido poderiam ser
encontrados na atuagao de outras instituicdes criadas posterior
mente, como € o caso da CODEVASF (Companhia de Desenvolvimento

do Vale do Sao Francisco) e do Banco do Nordeste(ZS).



(26) Marcel Bursztyn: O poder dos donos: planejamento e clien
telismo no Nordeste; p. 24.

(27) 1Ibid.

(28) Silvio Maranhao comenta que a partir dessa época, 0 go-
verno federal passa a atuar "independentemente" dos orga
nismos antes instituidos para implementarem o processo
de desenvolvimento econdmico-social na regiao. Os progra
mas recem-criados passam a fazer parte dos PNDs. (Cf.op.
cit. do autor, pp. 95-97).
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Com a criagdo da SUDENE (Superintendéncia do Desenvol
vimento do Nordeste, instituida em fins de 1959), prenuncia-se
a perspectiva de um programa de desenvolvimento na regido com
prometido com as transformagdes sociais exigidas. Bursztyn co-
menta a este respeito que o estudo produzido pelo grupo de
trabalho constituido para planejar a SUDENE (o chamado GTDN,
coordenado por Celso Furtado) mostrava uma analise profunda
da situacdao nordestina: "mesmo que voltado principalmente para
aspectos econdmicos, o estudo teve um cariter politico relevan
te, uma vez que ficou manifestada a necessidade de uma reformu
lagao radical do papel do governo no Nordeste, de maneira a via
bilizar uma transformag@o ripida da estrutura de todo o siste-
ma social local“(26).

Os propdsitos do GTIDN, entretanto, nio sairam dos do-
cumentos gerados. Segundo Bursztyn, nos anos que se seqguiram a
criagao da SUDENE constatava-se cada vez mais uma lacuna entre
08 diagrdsticos dos problemas apresentados e as medidas conere
tas de solugao. Tal distanciamento era provavelmente uma decor-
réncia do fato de que, se as proposicoes do GIDN fossem efeti-
vamente adotadas, gerariam uma alteragao radical do quadro po-
litico-social local: "e nesse ponto a SUDENE mostrou-se, des-—
de seu nascimento, fragil frente as oligarquias locais"(27).

Na década de 70, quando a politica desenvolvimentista
do governo federal tornava-se mais acentuada, novos programas
de desenvolvimento regional foram criados, agora sem a necessa
ria institucionalizagdo de uma estrutura burocritica nos nol-
des das anteriores e at@ mesmo as ignorando(28). A nova estra-
tégia era caracterizada principalmente, embora nio exclusiva-
mente, por uma énfase maior no setor agricola e apoiada em trds

diferentes projetos: o "Programa de Integragao Nacional" {(PIN),



(29) Ibid.
(30) I PND (1972/74), pp 30-31.

(31) Yoni Sampaio e outros: Politica agricola no Nordeste:In-
tencoes e resultados, p. 59.
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o "Programa de Redistribuicao de Terras e Incentivo 3 Agricul
tura do Norte e Nordeste" (PROTERRA) e o "Programa Especial
para o Vale do Sao Francisco" (PROVALE)(zg).

O PIN compreendia a implementacao de projetos de co-
lonizagao nos vales (midos da regifo Nordeste, bem como nas
Areas marginais das rodovias Transamazdnica e Cuiab&-Santarém
na regido Norte. O PROTERRA, por sua vez, previa duas linhas
principais de atuacg@o: a compra e desapropriacao de terras e
a concessao de crédito a juros subsidiados. Estas linhas fo-
ram detalhadas em dois grandes programas especificados no I
PND da seguinte forma: "apoio ao pequeno produtor, principal-
mente ao desprovido de terra e ao proprietidrio de minifindio
"implantagao de projetos agricolas com sentido empresarial,pa
ra expandir a empresa agricola no Nordeste e Norte“(30).

As metas estabelecidas tanto para o PIN quanto para
0 PROTERRA, segundo Sampaio, ndo foram cumpridas "sequer em
parte apreciavel", Entre varias causas apontadas para o fra-
casso destes programas, a autora indica "a inconsisténcia en
tre objetivos e meios™ e a "execugao através de muitos drgdos
rem sempre comprometidos com 6s objetivos enunciados"(3l). As
principais ag¢des dos programas, aquelas cue implicariam am al
teragoes da estrutura social da regido assim como em progra-
mas precedentes, nao passaram de passos iniciais. Sampaio in-
forma que "a irrigacdo se fazia morosamente e enfrentando cus
tos elevados; o assentamento de familias nos projetos de re-
forma agraria e colonizacao entrava em choque com as formas
tradicionais de apropriagéo e de uso da terra (...); o crédi-
to do PROTERRA, contrariando os objetivos confessados do pro-
grama, era absorvido pelos grandes projetos destruidores de

empregos, o mais das vezes, e, por conseqliéncia, geradores de



{32) Ibida.
(33) IT PND (1975/79), p. 63,

(34) Yoni Sampaio, op. cit., p. 60

-
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esPeculagao“(32).

E provavel que, objetivando fazer frente ao crescen
te descredito dos programas de desenvolvimento até entio ing-
tituidos, os quais somente vinham demonstrando incapacidade
de modificar significativamente as condicles sécio-econdmicas
da regiao, o governo federal decidiu instituir novos programas
nestes moldes a partir do II PND. O "Programa de Desenvolvi-
mento de Areas Integradas do Nordeste", o chamado POLONORDES-
TE, instituido em 1974, e o "Programa Especial de Apoio ao De
senvolvimento da Regido Semi-arida do Nordeste”, conhecido co
mo Projeto Sertanejo, criado dois anos depois, constituiram
as novas fontes de recursocs para a regido.

0Os dois programas, embora com agoes diferenciadas,
traziam um objetivo comum especificado no II PND da seguin~
te forma:transformar a agricultura das regides semi-aridas"de
modo a tornar a atividade produtiva adaptada as condigoes cli
maticas, através do desenvolvimento de tecnologias, cultivo e

manejo racional do solo e da égua"(33)

. Como se pode obser
var, o objetivo era semelhante aos especificados nos nrogra=-

mas anteriores cujas atividades continuavam sendo executadas.
Neste sentido, Sampaio comenta que a politica desenvolvimentis
ta na regiao vinha evoluindo apenas no "estilo", passando da

W (34) Lo

"criagao de Orgaos" para a "criacdo de programas
ressaltar que estes novos mecanismos de intervengdo conserva-
vam um trago comum de seus antecessores: as secas continuavan
sendo o alvo principal de suas acgdes.

No Piaul, assim comc nos demais Estados da regiao, o
POLONORDESTE e o Projeto Sertanejo se instalaram de forma a

atuarem integradamente com o DNOCS e a SUDENE. Como o combate

ds secas se constituia no seu objetivo comum, a construcado de



{35) Ibid.
(36) Cf. Manuel Correia de Andrade; op. cit., pp 50-54

{(37) Ibid.
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barragens e acudes e a preparacao de infra-estrutura para a
irrigagao eram os principais mecanismos de execugao dos novos
programas. Entretanto, incluiam entre seus beneficiidrios po-
tenciais os pequenos proprietdrios e trabalhadores sem terras,
metas que nos programas anteriores nao apareciam explicitamen
te(35).

Na pratica porém, estes novos programas nac chegaram
a atingir seus objetivos. A permanéncia da situacdao de misé-
ria e dependéncia das populacdes rurais na regiio & uma eviden
cia desta realidade. Assim, & possivel concluir com Andrade
que "as politicas oficiais de desenvolvimento, se nio tiveram
explicitamente uma orientagdo conservadora, de consolidagdo e
fortalecimento das estruturas sdcio-politicas existentes na

;o . . . 36
regiao, na realidade agiram neste sentldo"( )

. Constata-se,
dessa forma, gue a auséncia de uma intervencio capaz de exe-
cutar uma agao que busque transformar o “"quadro secular de

atraso da regigo“(B')

nao & questdo de se criar programas es-
peciais ou mesmo grandes organismos administrativos para tal
fim. No cerne do problema prevalecem os fatores politicos e
econdmicos em detrimento dos fatores sociails e até dos aspec—
tos legais, como o "Estatuto da Terra" e o "Plano Nacional de
Reforma Agraria”, por exemplo.

No caso do Piaul, a situagado ndo poderia ser diferen
te daquela que ocorre em termos de regiido. E interessante no-
tar que até mesmo os prdprios técnicos ligados ao governo es-
tadual denunciam a agao obstruidora do poder local com rela-
¢ao aos programas de desenvolvimento. Com efeito, a Fundacao
Centro de Pesquisas Econdmicas e Sociais do Piaui (Fundacao
CEPRO), Orgao vinculado & Secretaria de Planejamento estadual,

tem publicado alguns trabalhos mais criticos da agcao governa-



(41)

(42}

fundagdo CEPRO: Piaul: evolugao, realidade e desenvolvi-
mento; p. 205.

Ibid., p. 206

Segundo Francisco de Oliveira, o "Poligono das Secas" foi
criado por "burocratas" que, sobre o mapa do Nordeste,tra
caram linhas imaginarias, determinando que fora dos limi-
tes definidos ndo ocorreriam secas. A area assim conheci-
da equivale A& regiao semi-arida, de clima seco e quente,
com reduzida incidéncia de chuvas. Segundo a classifica-

c3o geogrdfica vigente,no semi-arido estao localizadas — as

areas conhecidas como "sertao” e "agreste" nordestinos. (Cf.
Francisco de Oliveira: Elegia para uma re(li)gido; e Ma-
nuel Correia de Andrade: A terra e o homem no Nordeste).

Os "perimetros irrigados" constituem areas com projetos
de irrigacdo e de colonizag@o. No Piaul estas dreas  sdo
as seguintes: "Projeto Caldeirao", em Piripiri; "Projeto
Lagoas do Piaul", em Luzildndia; "Projeto Vale do Tidal-
go", em Simplicio Mendes; e "Projeto Vale do Gurguéia”,em
Cristino Castro. (Cf. Fundagao CEPRO, op.cit., parte III).

Cf. Fundagdao CEPRO, op. cit.
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mental do que divulgadores dos programas executados.

De acordo com um destes trabalhos, "os sucessivos go
vernos estaduais tém relegado obstinadamente a questdao da ter
ra, erigindo em tabu quaisquer solugoes relativas a um melhor
uso e a uma mais produtiva e justa distribuicdo. (...). Nio
existe uma tomada de posigdo do Estado no sentido de fortale-
cer a economia do produtor de baixa renda. Existen, sim, medi
das contrarias aos interesses dos pequenocs produtores"(38).

O estudo citado, entre outras situagdes ilustrativas
deste tipo de desvio, faz referéncia a atuagao do POLONORDLS-
TE/PI como um programa "beneficiario dos grandes agropecuaris
tas" do Estado. Segundo o estudo, a orientac¢ao oficial com re
lagao d@ politica daquele programa relativa & terra levou a
distribuicao das fazendas estaduais entre os latifundiarios e
ainda criou uma infra-estrutura bisica de estradas e outros
beneficios que valorizaram mais as terras e as preparou para
uma especulacao imobilidria. "Para os pequencs agricultores,
antigos moradores destas terras, coube ac POLONORDESTE finan-
ciar a demarcacao de 1.539 Km e a entrega de 200 titulos de
posse numa operacao jd subproduto das transacdes anteriores e

com o objetivo de tornar menos culposa a venda indiscriminada

das terras pﬁblicas"(Bg).
0O Piaul, tendo 82% de seu territdrio incluido no
chamado "Poligonog das Secas"(40), conta apenas com quatro pe

rimetros irrigados, todos administrados pelo DNOCS(él). Os be
neficios sociais advindos destes projetos, seqgundo os pro-
prios dados da Secretaria de Planejamento estadual, tém se
mostrado insignificantes considerando-se o nio atendimento 3s
necessidades de producdo de alimentos do Esta&o(42)

Os programas de desenvolvimento mais recentes como o



(43) Ibid.
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POLONORDESTE e o "Projeto Sertaneijo", além de seu cbjetive
maior que & o combate ds secas, trazem uma caracteristica tam
bém comum: a implementagdo da modernizagdo da agricultura e
da pecudria. Neste sentido, esperava-se gue a qualidade de
suas agoes proporcionaria o aumento da produtividade agrope-
cuaria do Estado em decorréncia da utilizacao generalizada de
magquinas agricolas e sementes selecionadas, aplicacao de fer-
tilizantes, etc. Na realidade, porém, isto nio vem acontecen—
do. A publicagao da Fundacdo CEPRO anteriormente citada mos-
tra que os dados tém revelado que a producao per capita dos
principais cereais (arroz, feijao, milho) e mesmo a producao
absoluta de algumas culturas tém diminuido gradativamente. A-
quelas culturas que atualmente apresentam um aumento de produ
¢do devem isto 3 crescente incorporacido de novas areas culti-
vaveis e & intensificacdo do emprego da mio-de-obra rural e
nao a modernizacaoc das técnicas de produgac. O que reforga ain
da mais esta situagao "& a pobreza do sistema estadual de ex-
tensdo rural e a deficiénecia dos mecanismos piblicos de trans
feréncia de tecnologia. Ambos estdo longe de atingir Aaqueles
que realmente fazem agricultura no Estado“(43)‘

A preocupagao de dirigir as politicas agricolas para
a grande maioria dos agricultores, exatamente aqueles gue nao
tém condigdes nem de fazer uma agricultura rudimentar, muito
menos de adquirir maquinas agricolas ou comprar matrizes e re
produtores, tem existido apenas nas intengoes dos programas
de desenvolvimento. Incapazes de conviver com o contraste en-
tre sua agricultura de subsisténcia e as empresas dos grandes
proprietarios rurais, os trabalhadores sem terra e sem recur-
508 acabam por abandonar o campo, emigrando para os grandes

centros urbanos a procura de outros meios de sobrevivéncia.



(44)Yoni Sampaio, op. cit., p. 265
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Segundo Sampaioc, o POLONORDESTE, ao contrario dos ou-

tros programas de desenvolvimento, prevé a preparacao dos cen
tros urbanos locais de forma que estes possam absorver o "exce
dente de maoc-de-obra gue normalmente deixa o campo por causa
da modernizagao da agricultura e da pecuéria"(44). Assim, ao
invés desses trabalhadores se dirigirem para as capitais ou pa
ra os grandes centros urbanos como Rio de Janeiroc e S3o Paulo,
poderiam encontrar empredgo nas cidades proximas ao seu local
de origem. Entretanto, como os programas que vem sendo desen-
volvidos neste sentido ndoc tém oferecido empregos na mesma pro
por¢ac em que atraem os trabalhadores, a emigracdo para 0s
grandes centros urbanos tem aumentado a cada ano.

Com tais resultados, tanto o POLONORDESTE guanto 035
demais programas de desenvolvimento tém apresentado mais efei-
tos contraditdrios do que beneficios 3 regifo. Algumas situa-
¢oes explicitam melhor estas contradigoes: se umas acdes  tém
como objetivo "fixar o homem 3 terra®, outras valorizam culty
ras ou tecnologias geradoras do desemprego rural; o crédito ru
ral, que representa efetivamente um importante instrumento de
incorporacao dos produtores nas agoes dos programas, nio che-
ga as mados dos pequenos proprietirios e muito menos dos nao
proprietarios, uma vez que OS mesmocs nunca conseguem preencher
08 requisitos exigidos pelo agente financiador. Ao mesmo tem-
po que visam formalmente facilitar o acesso 3 terra, a execu-
cao desses programas tem demonstrado o contrario uma vez gue
as obras de infra-estrutura construldas valorizam mais a ter-
ra, tornando-a consequentemente mais cara.

Segundo Bursztyn, os reais beneficiirios desses pro-
gramas sao, em Gltima instdncia, os grandes proprietdrios, os

quais, "desfrutam das vantagens das obras piblicas {(constru-



(45) Marcel Bursztyn, op. cit., p. 118.

(46) Isaura Rosado Maia: Engenheiro Agronomo: formacao univer
sitaria X experiéncia profissional no contexto do desen-
volvimento rural.

(47) Ibid., p. xi.
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¢ao de rede viaria, eletrificagao, etc.) bem como das medidas
de protecao a produgio agricola {precos minimos, crédito,
etc.)"(45).

Diante do quadro descrito caberia questionar entao
como Agrénomos e Veterindrios tém percebido esta realidade e
como tém se engajado neste contexto. Dois niveis de analise
poderiam ser considerados nas discussdes destas questSes: um
deles diz respeito & formagdo destes profissionais a nivel de
graduagao, periodo em que ocorre a construgao tedrico-cienti-
fica da futura profissdo. Outro, intimamente relacionado com
© primeiro, se refere a prdpria atuacdo profissional no pro-
cesso produtivo, etapa em que se di efetivamente a opgac por
uma linha de agdo.

Maia, em estudo desenvolvido junto a Engenheiros Aggg
nomos formados pela Escola Superior de Agricultura de Mossord,
no Rio Grande do Norte(46), procurou abordar estes aspectos
partindo da critica generalizada ao carater acritico da forma
¢ao do profissional. A autora aborda como fundamento de seu
estudo a questao ideoldgica subjacente aos cursos de Agrono-
mia, o0s quais tém sido marcados "por forte influéncia de ins-
tituigdes internacionais" e estariam orientando o profissional
para "um trabalho em defesa dos interesses das classes domi-
nantes e, como tal, do modelo de desenvolvimento capitalista
urbano e industrial". Como resultado destea orientacdo,o Aqrd-
nomo tem se caracterizado principalmente como "um elemento re
forgador das relagdes de produgao vigentes"(47).

Maia contrapoe a este fundamento a suposicao de que
0 contato do Agronomo com o real j& no exercicio profissional,

© levaria a uma abertura de visao, colocando-o numa perspecti

va mais critica em relagd@o ao quadro do desenvolvimento capi-



(48) Tbid., pp. 238-241.
(49) Ibid., p. xii.

(50) Ibid.
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talista e as relagGes de exploragdo do trabalho no campo. A
pesquisa empreendida junto aos Agronomos, sequndco a autora,con
firmou o pressuposto inicial de que a formagao universitaria

destes profissionais apresenta-se impregnada pela ideologia mo
dernizante e que tal orientacgao ideoldgica leva sua pratica S50

, . , . {48
cial a se manifestar no interesse das classes dominantes )

Im
contraposigao, encontrou algumas indicagdes de que o  contato
com o meio rural no decorrer do exercicio profissional provoca
certas mudangas na sua percepcao das politicas de desenvolvi-
mento, gerando posicionamentos mais criticos, embora de uma
forma "fragmentada, incoerente, desarticulada“(49).

A citada autora conclui seu estudo indicando gue se
faz necessirio'o aliamento das instituigdes de ensino no senti
do de dar aos profissionais elementos tedricos que venham fun-
damenta-lo para uma agao de mudanga social na perspectiva das
classes dominadas"(so).

O estudo de Maia, também contextualizado no Nordeste,
aponta para questoes fundamentais da relacao "ensino-atuacao
profissional"”, as quais, em Gltima instdncia, dizem respeito
a relagao teoria-pratica. Tem-se observado, em geral, como &
dificil ao estudante adequar a teoria 3 pratica, considerando
o enfoque tradicional do ensino, voltado mais para abstracoes,
definicoes tedricas, demonstracoes simuladas e pouca relacao
com o concreto. Esta separacao teoria-pratica tem gerado dis-
torgcoes no ensino, as quais podem se expressar atraves das
agoes unilaterais do profissional tornando-o mais um elemento
reforgcador dos interesses das "classes dominantes", como enfa
tiza a autora citada.

Neste sentido, a importancia da integracdo efetiva

entre teoria e pratica no processo pedagdgico torna-se vital



(51) pPaulo Freire: Educagﬁo e mudanga.
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quando se pretende contribuir para a formagao de profissionais
verdadeiramente comprometidos com a transformagao da sociedade
desigqual.

Assim, as consideragdes feitas nas linhas anteriores
a respeito da problematica rural, embora muito restritas, ser-
vem para reforcar a necessidade e a importancia de se traba-
lhar em fungao de uma melhoria qualitativa na formagao dos pro

fissionais aqui enfocados.

2. AS DIMENSOES DO PROFISSIONAL

A partir do quadro apresentado nas linhas anteriares,
torna-se importante repensar o papel social do profissional de
Agronomia e Veterinaria. Tal papel, em fungao das questoes
abordadas, precisa estar voltado, sobretudo, para una tomada
de posicao em termos de uma postura politica frente 4 realida-
de, uma posicao de compromisso com a busca de uma sociedade
mais justa e iqualitaria.

Na concepgao de Paulo Freire, a primeira condigao pa-
ta dque se possa assumir um ato comprometido & ser capaz de
agir e refletir; & preciso que o individuo seija capaz de, es-
tando num contexto, saber-se nele(Sl).

Tais consideragoes indicam que o profissional, para
assumir um posicionamento de compromisso com o social, tem ne-
cessariamente que conhecer este social e vivencia-lo. 0 agir e
O refletir referidos traduzem a unidade entre teoria e pratica,
ponto fundamental sobre o qual uma nova orientacac do  ensino
de Ciéncias Agririas precisa estar calcada.

Freire questiona o comprometimento do profissional



(52) Ibid., p. 21.
(53) Ibid.

(54) Ibid., pp. 21-22.
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com a sociedade, argumentando que "nao & possivel um compromis
so verdadeiro com a realidade (...} se desta realidade se tem
uma consciéncia ingénua"(sz). Nestes termos, no processo de
comprometimento do profissional esta implicito o seu alargamen
to de visao, a sua ampliacao de conhecimentos sobre o mundo
que o cerca. Para o autor, nao & possivel um ato de compromis-
so auténtico se o profissional percebe a realidade de forma
parcializada, "se nao a capta como uma totalidade, cujas par-

. =~ {53
tes se encontram em permanente interacao” )

. Complementando
suas afirmagoes, Freire ressalta: "um profissional, por exem-
plo, para quem a Reforma Agraria € apenas um instrumento juri-
dico que normalize uma sociedade em transformagao, sem conse-
guir apreendé~la em sua complexidade, em sua globalidade, nao
pode em termos concretos comprometer~se com ela, ainda que
ideologicamente a aceite“(54).

Dessa forma, a questao da dimensdo politico-social do
profissional de Agronomia e Veterinaria se coloca como ponto
fundamental de sua atuacao, ao lado de sua dimensao  técnico-
cientifica. Afinal, nenhum profissional desenvolve seu traba-
lho técnico isoladamente, sua propria acao de profissional s6
tem razao de ser enguanto presta servicos a uma sociedade. Co-
mo diz Freire, o trabalho do Agronomo como educador nio se es-
gota no dominio da técnica, pois esta ndo tem sentido fora 4da
realidade onde serd aplicada. Assim, a agao deste profissional
nao pode limitar-se apenas a® Ambito da substituicdo dos proce
dimentos tradicionais dos agricultores por técnicas modernas
de produgao. Primeiro, porque & impossivel a mudanga de um pro
cedimento habitual sem que haja uma repercussio em outros com-

portamentos do agricultor; sequndo, porque esta acgao de mudan

¢a naturalmente estd ligada a uma opcio ideoldgica, seja ela



(55) Paulo Freire: Extensao ou comunicacgdo?, pp. 39-62.

(56) Ibid., p. 39.
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qual for{BS).
Na formagac do Agrdnomo e do Veterinidrio, o aspecto
da dimensao social do profissional tem sido relegado e o aspec
to técnico-cientifico tem predominado nas atividades de ensi
no-aprendizagem. Nos curriculos, as matérias de natureza cien-
tifica nao abordam as questdes sdcio-politicas e os conteiidos
de cunho humanistico-social apresentam-se de forma reduzida,
constituinde algumas disciplinas que podem ser estudadas em
apenas um semestre de curso.

Uma nova orientagao neste sentido, em funcdo das pro-
prias necessidades profissionails, procura ressaltar a importdn
cia dos contefidos sociais e humanisticos nos cursos de forma-
Gao. Estes contefidos, no dmbito do curriculo, teriam o  papel
de suporte para que os estudantes viessem a conhecer melhor o
contexto social que o cerca, analisassem e interpretassem seus
problemas de forma critica, nao ingénua.

Na concepgao de Freire, & uma ingenuidade se pensar
em desenvolver técnicas de uma forma neutra, desvinculada da
realidade onde estao sendo aplicadas. Na verdade, nao existe
uma técnica neutra, um trabalho descomprometido: todo profissio
nal necessariamente tem sua opgao: "silenciar sua opgdo, escon
dé-la no emaranhado de sua técnica ou disfarcid-la com a procla
magao de sua neutralidade, ndo significa na verdade ser neutro,
mas ao contrario, trabalhar pela preservacao do 'status quo'.
Dai a necessidade que tem de clarificar sua opcdo, que & poli-
tica, através de sua pratica, também politica"(56).

Seguindo esta mesma linha de abordagem, Guedes Pinto
argumenta que a formacgao de um profissional comprometido com o
social implica em dois aspectos de sua formacdo, de igual peso

e importéncia: primeiro, uma "capacitagdo técnica" que o habi-



(57)

Luiz Carlos Guedes Pinto: Formagcao de recursos humanos
para a educagac agropecuaria com base nos planos de de-
senvolvimento na América Latina. (Citado por Isaura Maia,
op. cit., pp. 121-122),

FAEAB: Documento basico para reformulagdo dos curriculos
de Agronomia (mimeo), p. 3 (grifos meus).
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lite para as tarefas de natureza técnica e cientifica ineren-
tes a sua profissao; segundo, uma "capacitacdo social” que am
plie sua visao de mundo, gue o prepare para analisar critica-
mente a fim de que a "capacitacao técnica" possa efetivamente
contribuir para as transformacoes sociais que a realidade re-
clama(57).

A discussao da dimensio social da profissio de Agrdnomos
e Veterindrios tem assim adquirido cada vez mais espaco. As
entidades de classe, inclusive, tém desempenhado importante
papel neste sentido. A Federacao das Associacoes de Engenhei-
ros Agrénomos do Brasil (FAEAB), por exemplo, drgdo cque con-
grega as associagoes estaduais de Engenheiros Agrénomos, as-

sim tem definido o "perfil" do profissional de Agronomia: o
engenheiro agrdnomo que os verdadeiros interesses da socieda-
de brasileira exigem & um profissional de sélida cultura, de
alto preparo humanistico, de elevado conteido politice e sd1i
da formagac curricular eclética. Sua prepanmacio deve lhe pos-
sibilitar agudo senso critico, discernimento na vida profissio
nal, criatividade, inovagao, capacidade de geracao de tecnolo
gia e, finalmente, condic¢oes para implementar a transigac do
atual modelo para uma agricultura (...) integrada (...) e en
harmonia com a natureza e com o homem"{58).

A formagao humanistica e social desses profissionais,
portanto, ja se mostra como uma exigéncia da prépria classe:
tanto o Agrdnomo quanto o Veterinidrio lidam com pessoas; quen
realiza a agricultura e a pecuadria e delas se beneficia & o
homem. A fungao social destes profissionais, dessa forma, es-
ta implicita no seu prdprio " quefazer". Além disso, sua ativi
dade exige uma participacac voltada para a melhoria das condi

¢oes de vida das populagbes rurais. Justifica-se, portanto,
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uma maior atencac d dimensdo social destes profissionais  de

forma a coloca-la em nivel equivalente com a sua dimensao téc
nico-cientifica, uma interrelacionandc-se com a outra.

O presente estudo esta voltado precisamente para a
busca de uma nova orientagdo ao ensino nos cursos superiores
de Ciéncias Agririas. Considera, para tanto, a possibilidade
de propiciar uma mudanga qualitativa na formacao dos profissio
nais da area. Sob esta perspectiva, o contato direto do estu-
dante com a realidade rural & concebido como parte fundamen=-
tal da atividade académica, objetivando contribuir para a for
magac adequada do profissional que, compreendendc e interpre-
tando cientificamente a realidade do campo, serd capaz de se
integrar a esta realidade e gerar alternativas viaveis para
sua transformacao.

Considerando as discussoes precedentes, postula-se
ser urgente e relevante o empenho na formacao de Agrénomos e
Veterinarios gue respondam 3s necessidades e problemas de di-
ferentes nuances com os quais de deparam no seu campo de tra-
balho. No contexto nordestino, e mais particularmente no piau
iense, tais problemas representam a luta pela terra para aque
les que nela querem produzir; pelec questionamento dos progra-
mas de desenvolvimento que geram, antes de tudo, a dependén
cia; a luta pelo crédito acessivel a todos; a luta contra a
caréncia de servicos piliblicos, contra a destruicao gradual
das culturas de subsisténcia, etc.

Evidentemente & importante ressaltar que a situagao
problemdtica descrita nas linhas precedentes & resultante do
processo geral de desenvolvimento do pals, nio podendo ser
considerada como um fendmeno particularizado e sim um proces-

so historico globalizante. Neste sentido, a formacdo de um
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profissional comprometido com a transformacao dessa realidade
nao pode se restringir a uma preparacio tedrica e técnico-ci-
entifica. E necessdrio que a mesma se faga tanto tedrica quan
to pratica, tanto técnico-cientifica gquanto social, nio parti

cularizada, mas global.



CAPITULO III

0O ENSINO DE AGRONOMIA L VETERINARIA NA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUT

Neste Capitulo serd discutido o processo de investi-
gagao empreendido junto ao Centro de Ciéncias Agrdrias (CCA),
bem como os seus resultados. Numa primeira etapa serao descri
tos o contexto onde a investigacao de campo aconteceu e os
procedimentos utilizados para sua execucgao. Em seguida, sera
apresentada a realidade encontrada, partindo-se da percepcao

dos professores, alunos e egressos dos cursos estudados.
1. O CONTEXTO

O Centro de (Ciéncias Agrarias & uma das seis unida-
des de ensino gue compoem a Universidade Federal do Piaul
(UFPI).

A UFPI, por sua vez, & a primeira instituicdo de en-
sino superior do Piaul nos moldes de Universidade. Mantida pe
la Fundagdo Universidade Federal do Piaul (FUFPI), foi implan
tada efetivamente no ano de 1971, a partir da agregagao das

cinco Instituigdes de Ensino Superior isoladas existentes no



(1} A primeira equipe formada para inplantar o "Campus" da
UFPI era constituida por 3 (trés) técnicos do Piaul e 40
(quarenta) da UnB. (Cf. Luiz Bello: Da Serra da Ibiapaba
ao Campus da Ininga, p. 427).
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Estado: a Faculdade de Direito (federal), a Faculdade de Filo-
sofia e Letras (mantida pela Diocese de Teresina), a Faculda-
de de Odontologia e a Faculdade de Medicina (mantidas por uma
Fundagao Estadual) e a Faculdade de Administracdo (de natureza
privada). As quatro primeiras instituigdes funcionavam em Tere
sina e a Gltima se localizava na cidade de Parnaiba,no norte
do Estado.

0 crescimento do ensino superior no Piaui aconteceu
de forma bastante lenta. A primeira escola de nivel universita
rio do Estado, a Faculdade de Direito, foil criada em 1931 e SO
mente vinte e sels anos depois ocorreu a criacao da segunda
instituigao, a Faculdade de Filosofia. As demais Faculdades fo
ram criadas nas décadas de 60 e 70 e até & implantacdo da UFPI
apenas as cinco instituigoes mencionadas constitulam o sistema
de ensino superior do Estado do Piaul.

Com uma organizag¢ao administrativa e académica estru-
turada sequndo as diretrizes da chamada Reforma Universitaria
a UFPI cresceu rapidamente no que diz respeito i criacao de no
VoS cursos nas areas ja definidas pelas antigas Faculdades, os
quais, somados aos ja existentes, proporcionaram um atendimen-
to bastante expressivo a populagdo estudantil piauiense inte-
ressada na continuidade de seus estudos.

Na sua fase de implantagao a UFPI contou com a asses-
soria técnica da Universidade de Brasilia(UnB) através de uma
equipe de profissionais criada especialmente para projetar sua
estrutura fisica e organizacional(l). Os técnicos da UnB se

deslocaram para Teresina objetivando o acompanhamento da cons-
trucao dos edificios do "Campus Universitirio" e a coordenagao
da fase inicial de estruturagao administrativa da Instituicio.

A UnB era considerada "modelo padrao" de Universidade



(2) Luiz Bello: Da Serra da Ibiapaba ao Campus da Ininga, p.
432.
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de acordo com a Reforma Universitaria, e a intengao dos plane-
jadores da UFPI era torna~la também uma "instituigao  modelo™
sequndo o0s critérios de eficiéncia proclamados pela Reforma.

Sendo estruturada administrativa, fisica e academica-
mente segundo os padroes da Universidade de Brasilia, a UrPI
trazia em seu bojo uma perspectiva de grandiosidade que no de-
correr destes anos todostemsido percebida apenas como um grande
projeto inacabado. A situagao atual da Instituigdo nao pode
mais ser definida como de "crescimento planejado": sua estrutu
ra fisica e organizacional extrapolou suas condicoes efetivas
de sﬁstentagao e em decorréncia vem passando por freqlientes
crises de dificuldades de varias ordens.

Em 1981, um estudo realizado sobre os dez anos da Ins
tituigao constatava que a ampliagao do "Campus Universitario"
estava defasada em mais de quatro anos, haja vista gue as ins-
talagOes iniciais, previstas para serem provisdrias que "foranm
feitas para acomodar trés mil alunos e um mil funcionarios in-
cluindo os professores e hoje ja sao seis mil", continuam em

(2)

funcionamento até o momento . Com efeito, da época do estudo
citado até 1985 apenas uma das cinco unidades de ensino que
funcionam no "Campus" se encontrava instalada em seu local de-
finitivo, tendo a comunidade universitaria atualmente cerca de
10 (dez) mil pessoas entre professores, funcionarios e estudan
tes.

Além desses problemas a UFPI vive &s voltas com a es-
cassez de recursos financeiros. Segundo o estudo de Bello ante
riormente citado, técnicos da Assessoria de Planejamento da
Universidade revelaram que, via de regra, os projetos enviados

ao Ministério da Educacgao demoram de dois a trés anos para se-

rem apreciados: "a aprovacgac dos projetos & um processo politi



Ibid., p. 433.

Prof. Lineu da Costa Araujo: Discurso de posse no 19 Con-
selho Diretor da FUFPI.

Dr. Alberto Tavares Silva: Discurso por ocasido da posse
do 19 Conselho Diretor da FUFPI.
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co (...). As Universidades dos outros Estados tém noliticos
que lutam por elas. A UFPI tem sO o Reitor"(B).

Contudo, a despeito de suas dificuldades, a influén-
cia da UnB na estruturacdo da UFPI deixava transparecer que a
mesma seria mais uma instituicao destinada a responder positi
vamente d crise do ensino universitario brasileiro. De outra
parte, surgia como um forte instrumento na luta contra a si-
tuagao de inferioridade do Estado em relagdo ao resto do pafs.
O discurso de posse de um dos membros do primeiro Conselho Di
retor da FUFPI expressava bem essa perspectiva: a UFPI deve
ser uma Universidade "voltada para os problemas do Piaui, in-
teressada nos problemas da salide do homem, agropecuidria e tu-
do aquilo que possa ser decisivo para © nosso desenvolvimen
to“(4).

Por sua vez, o discurso do Governador do Estado na
mesma ocasiao também deixava claro a funcd3o impulsionadora da
UFPI: "o que sabemos da cera de carnatba? 0O que sabemos do ba
bagG? (...). Esta & uma missdo da UFPI - a montagem de labora
torios para estudar os nossos problemas basicos, proporcionan
do desenvolvimento para o Estado"{S).

Investida dessa missao desenvolvimentista a UFPI,ape
sar de seu precario suporte financeiro, conseguiu expandir-se
fisicamente. Em Teresina funciona em dois "Campi", possuindo
ainda trés "Sub-Campi® e diversas "bases fisicas" com ativida
des de pesqguisa e extensao no interior do Estado. (Ver Anexo
VIII).

Oferece atualmente 35 (trinta e cinco) cursos de gra
duagdo distribuidos pelas seis unidades de ensino, a saber:

Centro de Ciéncias da Educagdo, Centro de Ciéncias Humanas e

Letras, Centro de Ciéncias da Natureza, Centro de Ciéncias da



(6)
(7)

Cf. UFPI/COPEVE: Manual do Candidato ao Vestibular,1986.

Recentemente o "Campus da Ininga" recebeu oficialmente a
denominagao de "Campus Universitario Petrdnio Portela".En
tretanto, sua primeira denominagao, por ser a mais conhe-
cida, serad a adotada neste estudo.

Cf.: FUFPI: Prospecto informativo, 1979

Cf.: Revista da Universidade Federal do Piaui, Edicao Es-
pecial, vol. 1, ne 3.
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SaGde, Centro de Ciéncias Agradrias e Centro de TecnolOgia(G).

No "Campus da Ininga", situado a 10 km do centro de
Teresina, estao instaladas cinco unidades de ensino (com ex-
cecao do Centro de Ciéncias Agrarias e parte do Centro de Cﬁg
cias da Saide), a Administragdo Superior (a Reitoria com seus
o6rgdos deliberativos) e vArios setores de apolo como, por
exemplo, a Biblioteca Central, o Restaurante Universitario, a

(7)

Grafica Universitaria, etc. No "Campus Agricola da Soco-

po”, situado a 1l km de distancia do "Campus da Ininga" esta
instalado o Centro de Ciéncias Agrdrias.

Os "Campi" do interior sdo os seguintes: "Sub-Campusg
Ministro Reis Veleoso", em Parnaiba, "Sub-Campus do Irapua", em
Floriano, e "Sub-Campus de Picos", na cidade de mesmo nome.
Tem ainda sob sua jurisdigao trés Colégios Agricolas com cur-
sos a nivel de 29 Grau: um em Teresina, um em Floriano e ou-
tro em Bom Jesus(s).

Dessa forma, incluindo os "Sub-Campi", os Colegios
Agricolas do interior e as chamadas "bases fisicas™, a UFPI
esta presente diretamente em 11 (onze) municipios do interior
do Estado(g).

No que diz respeito d sua expansio quantitativa, por
tanto, constata-se que a UFPI evoluiu consideravelmente desde
sua implantagao hd quinze anos atris. No que se refere 3 ex-
pPansao qualitativa, no entanto, essa Universidade tem demons-
trado uma grande defasagem. Com relacao ao ensino, a UFPT ofe
rece regularmente apenas cursos de graduag¢ao, e a nivel de
pés-graduagdo somente tem oferecido cursos de Especializacdo,

Os problemas da Instituicdo com o ensino, a pesquisa

@ a extensao sSao NUMErosos. Entretanto, no contexto deste esg-~

tudo ndo terei condig¢les de me estender sobre estes tros as-
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pectos pois para tanto teria que empreender uma investigacao
mais abrangente e mais minuciosa do que a realizada para fins
desta Dissertagao. Dessa forma, por uma questdo metodoldgica
me deterei na analise de questoes referentes ao ensino, pesqui
sa e extensao, apenas no que se refere ao contexto do Centro
de Ciéncias Agrarias.

O Centro de Ciéncias Agrdrias passou a fazer  parte
da estrutura da UFPI a partir de 1978, ano de sua criacgio efe-
tiva.

A criagao de novos cursos em areas diferentes daque-
las ja definidas pelas antigas raculdades incorporadas 3 Uni-
versidade foi feita de forma gradual. Quando houve condig¢Ges
para se fazer funcionar cursos na area de Ciéncias Agrarias, fo
ram instalados nc Centro de Tecnologia dois cursos de curta du
ragao, um em Bovinocultura e outro em Administrac¢ao Rural.

Logo apds a implantagdo desses cursos um grupo de pro
fessores comegou a se articular com vistas & criacdo do curso
de Agronomia. Paralelamente a esta movimentacdo trabalhava-se
no sentido de incorporar & Universidade o "Colégio Agricola de
Teresina", instituicao de 29 Grau mantida pelo governo federal
que funcionava em vasta area de terras proximo ao "Campus da
Ininga”.

As duas agoes (criag@o do curso de Agronomia e incor-
poragao do Colégio Agricola) foram efetivadas em 1976, dando-
se inicio ao trabalho de institucionalizagao do Centro de Cién
cias Agrdrias que passaria a funcionar na Area antes pertencen
te ao Colégio Agricola.

Em marco de 1978, por Ato da Reitoria, foram criados
o "Campus Agricola da Socopo" e o Centro de Cidncias Agrarias,

oferecendo os cursos de Tecnblogo em Bovinocultura e Tecndlogo



(10) Nos documentos consultados hi uma variacaoc quanto a ex-
tensao da area do "Campus Agricola”: foi encontrado,além
da extensao citada, 210 ha e 260 ha. Optou-se por citar
235 ha por ser a indicacao encontrada na publicagao mais
recente a este respeito. (Cf.: "Centro de Ciéncias Agra-
rias: sete anos", publicagdo editada pela Comissio Edito
rial do CCA). B
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em Administragao Rural, funcionando desde 1975, o curso de En-
genharia Agrondmica, funcionando desde 1977, e o curso de Medi
cina Veterinaria, autorizado a funcionar nesse mesmo ano. O Co
légio Agricola continuou funcionando normalmente, ficando vin~
culado ao CCA apenas para efeito de estrutura organizacional.

0 "Campus Agricola" entao instituido estava instalado
numa area de 235 ha, localizada 3 margem direita do Rio Poti e
situada a 1 km de disténcia do "Campus da Ininga"{10).

Implantado inicialmente com trés Departamentos, Fito=-
tecnia, Zootecnia e Engenharia Agricola e Solos, © Centro de
Ciéncias Agrarias possula ainda as "Coordenagdes de Curso” pa-
ra Agronomia, Veterinadria e Tecndlogos. Posteriormente foram
criados mais trés Departamentos: Planejamento e Politica Agri-
ceola, Morfofisiologia Veterinaria e Clinica e Cirurgia Veteri-
naria, além de varios setores de apoio, pesquisa e extensao
que em cohjunto constituem a estrutura atual do Centro.

Os Cursos de TecndOlogos, que de certa forma deram ori
gem ao Centro de Ciéncias Agrdrias, foram desativados a partir
de 1981, tendo formado 102 (cento e dois) Tecndlogos em Bovino
cultura e 100 (cem) em Administragao Rural. Com a desativacgao
destes cursos os estudantes que estavam matriculados, bem como
seus egressos, tiveram o direiro de ingressar em um dosS Cursos
de duracgao plena do CCA sem a necessidade de prestarem o vesti
bular. Tal fato acabou por gerar uma superlotacido de alunos
nos cursos de Agronomia e Veterindria, trazendo sérias dificul
dades para a vida académica do Centro até& o momento.

A primeira turma do curso de Engenharia Agrondmica o
concluiun em 1981 e até julho de 1985,127 (cento e vinte e se~
te) Engenheiros AgrOnomos foram graduados pela UFPI. A primei-

ra turma de Médicos Veterindrios concluiu ¢ curso em 1983, ten



(11) Os nlimeros citados correspondem ao total de alunos regu-
larmente matriculados no 29 periodo/85.
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do sido formados 39 (trinta e nove) profissionais até julho
de 1985,

Atualmente o corpo discente do curso de Engenharia A
gronémica estd constituldo por 429 (gquatrocentos e vinte e no
ve) alunos e o curso de Medicina Veterindria por 466 (quatro-
centos e sessenta e seis) estudantes, inclﬁindo—se nestes to-
tais os alunos que estado cursando o ciclo basico em  outras

unidades de ensino da UFPI(ll)

. O corpo docente dos dois cur-
sos estd formado por 84 (oitenta e quatro) professores,na sua
maioria Agronomos e Veterindrios por formacgio.

Com relacaoc as atividades de pesquisa, a despeito
das dificuldades financeiras para tal fim, o Centro de C<én-
etas Agrarias tem contribuido com boa parte do total de traba
lhos realizados pela UFPI. Além de projetos desenvolvidos nos
Departamentos existem trés nlicleos de pesquisa vinculados di-
retamente d Diretoria do Centro: o Nicleo de Pesquisa Agrope-
cuaria do Semi-Arido Piauiense (NUPASAP), com sede em Jaicds,
o Nicleo de Estudos, Pesquisas e Processamento de Alimentos
(NUEPPA}, instalado no préprio "Campus Agricola", e a Fazenda
Experimental de Valenga, localizada no municipio de Valencga
do Piaui.

Entre as entidades que financiam os projetos de pes-
quisas desenvolvidos pelo CCA, o CNPg e a SUDENE tém se desta
cado pelo nimero consideridvel de trabalhos financiados, embo-
ra atualmente o Centro esteja recebendo grande volume de re-
cursos do BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento) para
execugao de pesquisas na area semi-irida do Estado.

No que diz respeito ds atividades de extensao univer
sitaria, o Centro de Ciéncias‘Agr&rias tem se restringido a

promover cursos e conferéncias para a comunidade.
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2. METODOLOGIA

Conforme mencionade no inicio desta Dissertagdo,a par
tir da definigao do estudo como uma abordagem qualitativa da
problematica do ensino no Centro de Ciéncias Agrarias, optou=
se pela utilizacao da metodologia etnogradfica cuja esséncia es
t& na interagao do pesquisador com o contexto onde o problema
investigado ocorre naturalmente.

O trabalho de campo foi realizado no pericdo de 12 de
agosto a 14 de novembro de 1985, objetivando a aquisicdo de in
formagoes que caracterizassem o processo de ensino desenvolvi-
do no CCA. As atividades de investigagao ocorreram em duas eta
pas principais: a primeira consistiu na fase de contatos ini-
ciais para divulgagao do estudo, bem como para uma sondagem do
seu grau de receptividade entre a comunidade envolvida. A se-
gunda etapa consistiu na fase de aplicagdo dos instrumentos de
coleta de dados.

A metodologia adotada caracterizou-se pela combinacao
de varias estratégias de coleta de dados, sendo possivel a
aquisigao de informagGes bastante abrangentes a respeito da
problematica estudada. Durante o trabalho de campo foli sempre
buscado um envolvimento maior com as atividades cotidianas do
ambiente, exercendo-se, ao mesmo tempo, o papel de participan-

te e de observador nas situacoes vivenciadas,.

2.1. 0 grupo envolvido

Os professores, alunos concluintes e egressos dos cur
sos de Engenharia Agrondmica e Medicina Veteriniria da UFPI,

constituiram o grupo de sujeitos envolvidos diretamente no tra



(12) Embora o corpo docente do CCA seja formado por 84 (citen
ta e quatro) professores, somente 61 (sessenta e um) se
encontravam com atividade didatica no 29 periodo/85.
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balho de campo.

0s professores, num total de 61 (sessenta e um) , por
representarem a fonte mais fidedigna para informar a respeito
da metodologia de ensino, foram incluidos na sua totalidadetmz
A participacao destes sujeitos ocorreu de duas formas: primei-
ramente respondendo um questiondrio (todos os sujeitos) e em
seguida participando de uma entrevista gravada (20% dos sujei-
tos).

A amostra de professores foi selecionada intencional=-
mente, ficando constituida por parte dos docentes que de algu-
ma forma vinham tentando inovar sua pratica pedagbgica. Tal
critério foi definido a partir do pressuposto de que os docen-
tes mais dedicados as atividades de ensino provavelmente se
encontrariam mais envolvidos no processo e, como tal, seriam
mais representativos em relagdo d sua capacidade informativa a
respeito das questoes pedagdgicas levantadas.

Quanto aos alunos, dado o fato de constituirem um ni-
mero bastante elevado optou-se por envolver apenas uma amostra
destes sujeitos,

Por se tratar de uma investigacgdo de natureza etnogra
fica o estudo nao previa uma amostra estatisticamente represen
tativa, tornando-se relevante no caso uma representatividade
qualitativa dos sujeitos. Sob esta perspectiva, optou-se por
trabalhar diretamente com os alunos concluintes dos dois cur-
sos, considerando que estes estudantes, por se encontrarem no
final do processo de ensino, deveriam possuir uma visao mais
abrangente sobre a problemética em discussao.

A amostra de alunos ficou constituida por 54 (cingtlen
ta e quatro) estudantes, sendo 33 (trinta e trés) concluintes

de Engenharia Agrondmica e 21 (vinte e um) de Medicina Veteri-
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naria.

Assim como os docentes, os aluncs foram envolvidos de
duas maneiras: respondendo um questiondrio (todos os sujeitos
selecionados) e participando de uma entrevista gravada (10%
dos sujeitos}.

Com relacao aos egressos, sua participacio ocorreu &
distdncia e apenas através de um questiondrio. Tal restricao
se deveu a dificuldade de se manter contatos diretos com estes
sujeitos, haja vista que apds a conclusac do curso oS  mMesmOS
tendem a nao retornar 4 Instituicdo de Ensino.

Os graduados até dezembro de 1984 foram definidos co-
mo participantes do estudo, pressupondo-se gue estes sujeitos
teriam maior probabilidade de estar engajados no mercado de
trabalho, mostrando~se mais aptos a prestar informacgoes rele-
vantes sobre a problematica investigada. Nestes termos, um to-
tal de 146 (cento e guarenta e sels) egressos foram relaciona-
dos, sendo 113 (cento e treze) do curso de Engenharia Agronomi
ca e 33 (trinta e trés) de Medicina Veterinaria. Destes, 109

{(cento e nove} sujeitos foram localizados.

2.2. A busca dos dados

Os dados foram coletados tendo em vista a organizaciao
de um conjunto de informagdes basicas que permitissem uma ana-
lise detalhada do processo pedagdgice desenvolvido no Centro
de (iencias Agrdrias. Os instrumentos e estrat@gias utilizados
foram os seguintes:

- entrevista semi-estruturada com professores e alu-

nos;

- questionarios para professores, alunos e egressos;
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observagao de atividades didaticas;

levantamento de dados gerais sobre a UFPI e o Cen-
tro de Ciéncias Agrarias;

consulta a documentos oficiais da UFPI, bem como do
cumentos referentes aos dois cursos estudados;
andlise de programas de disciplinas.

segulr serac explicitados os procedimentos realiza-

dos desde a elaboragdo até a aplicacdo de cada um dos princi-

pais instrumentos utilizados.

2.2.1. As entrevistas

As entrevistas realizadas com uma amostra de profes—

sores e alunos foram orientadas por um roteiro semi~estrutura-

do, através do qual procurocu-se captar dados fundamentais para

a analise da problemitica investigada (ver Anexo I). As infor-

macoes obtidas foram concentradas na caracterizacao da metodo-

logia de ensino e na natureza dos posicionamentos dos sujeitos

a regpeito

do problema estudado.

No caso do roteiro de entrevista para os professores

as categorias definidas foram as seguintes;

a

b

c

d

- trajetdria profissional
- condigoes de trabalho no CCA
- percepcao geral do curso

- atuagao politica

Para o roteiro de entrevista com os aluncs ficaram de

finidas as

a

b

C

seguintes categorias:
- percepgao do contexto geral do ensino no CCA
- percepgao geral do curso

- atuacgao politica.



(13} Ver os estudos de Tania Salem, Alexandre Barros,Aspasia
Camargo, In: Edson de O. Nunes ({(org.): A aventura socio-
logica, pp 47, 178 e 276, respectivamente.
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O teste das entrevistas contou com a participacao de

um grupo de "julzes" constituide por colegas da Unidade de A-
poio Pedagdgico gue forneceram excelentes subsldios para a al-
teragao de alguns itens, visando o direcionamento para respos-
tas mais precisas do entrevistado.

Para realizagao das entrevistas foi feito inicialmen-
te um contato prévio com os professores e alunos selec ionados,
objetivando a definigdo do dia, local e horaArio das mesmas.

Alguns professores chegaram a solicitar previamente o
roteiro da entrevista alegando que precisavam "se preparar pa-
ra dar boas respostas". Tal solicitagio ndo foi atendida, ten
do-se esclarecido a natureza informal da atividade e evitando-
Se que as entrevistas se tornassem limitadas e artificiais. Se
gundo alguns pesquisadores ja experientes na utilizacao de in-
vestigagOes de cardter antropoldgico, o conhecimento préevio do
roteiro da entrevista pelo informante gera uma conversa monta-
da, um discurso formal, sem a espontaneidade desejada{lB).

Cs alunos entrevistados se apresentaram espontaneamen
te, atendendo a solicitagdo da pesquisadora na ocasiio em que
0s questionarios foram distribuidos. Apresentando-se em grupos
pequenos manifestaram o desejo de serem entrevistados desta
forma. Assim, trés grupos foram constituldos: um de Veterini-
ria com 3 (trés) estudantes e dois grupos de Agronomia, sendo
um com 2 {dois) e outro com 3 (trés) alunos.

Visando a uma melhor organizacadoc das informacoes, e
tendo em vista que o anonimato dos informantes seria preserva-
do, cada entrevista foi identificada por um cbdigo. Por sua
vez, concluida a etapa de gravagao, todas as falas foram trans
critas cursivamente e de forma literal pela prépria pesquisado

ral
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2.2.2. A observacio

A atividade de observagdo sistematizada foi direciona
da para as aulas tedricas e prdticas dos cursos, bem como para
outras atividades que se mostrassem diretamente relacionadas
com o ensino. Esta etapa do estudo n3o contou com um roteiro
previamente estruturado, tendo em vista que seu objetivo prin-
cipal era a captacido de ocorréncias nio explicitas em  situa-
¢oes de entrevistas e mediante a aplicacdo dos questiondrios.

No que diz respeito as aulas, somente um item orien
tou a observagao de seu desenvolvimento: "O que ocorre numa sa
la de aula do curso de..." - para aulas tedricas e "0 que ocor
re durante uma pratica no curso de..." - em se tratando de qu-
las praticas.

O registro das observagGes foi feito descritivamente,
procurando~se captar todas as ocorréncias durante as aulas sem,
contudo, discriminar-se o contelido apresentado. Para cada au-
la observada fol montado um protocolo de observacdo (ver exem-
plos no Anexo 1V),

Para observagac das aulas optou-se pelo acompanhamen-
to de uma turma de concluintes de cada curso, durante uma sema
na. Nestas condigoes haveria a oportunidade de um envolvimento
maior com as situagces de ensino-aprendizagem, sendo possivel
a captagao de informagdes essenciais para a interpretacao da
problematica investigada. Nas duas turmas acompanhadas foram
observadas aulas de trés disciplinas diferentes, totalizando
42 (quarenta e duas) horas de observacao: 19 (dezenove) horas
na turma de Agronomia e 23 (vinte e trés) na turma de Veterina
ria. As atividades de ensino observadas variaram de aulas expo

sitivas a pratica de campo, e da discussio de exercicios a um



(14) Durante o periodo do trabalho de campo foi deflagrada uma
greve de professores e funcionarios como parte do movimen
to nacional das Universidades fundacionais, a qual durou
37 (trinta e sete) dias.
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semindrio realizado pelos proprios alunos.

Com relagcao & outras atividades observadas, houve a
oportunidade de se participar de uma reuniidoc da Unidade de
Apoio Pedagdgico com professores de um dos Departamentos para
a discussdo de problemas referentes a sistemitica de avalia
¢ao da aprendizagem. Foi possivel também a participagao em vi
sitas de inspeg¢ao a &drea destinada aos trabalhos de campo em
duas ocasides.

De forma menocs sistemdtica, durante as assembléias
de docentes por ocasido de uma greve ocorrida na UFPI no ini-
cio do periodo letivo, observou-se a atuacido dos professores
através de seus posicionamentos frente as questdes colocadas

nos debates(l4).

2.2.3. 0s guestionarios

Os gquestiondrios foram aplicados junto a totalidade
dos professores e dos alunos concluintes, bem como em conside
ravel parcela dos graduados.

Contendo questcoes dos tipos "aberta' e ‘"fochada' ,
mediante estes instrumentos buscava-se coletar dados que ca-
racterizassem os sujeitos, a metodologia de ensino desenvolvi
da nos cursos, bem como captar a natureza dos posicionamentos
dos informantes em relagdo & problemitica investigada (ver A-
nexo II).

Para elaboragdo dos questionirios foram definidas qua
tro categorias gerais, a saber:

- NO Questiondrio para professores:

a - dados gerais de identificacdo

b - situagdo de trabalho
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¢ - ensino
d - comentarios complementares

- No Questionario para os alunocs:
a - dados gerais de identificagio
b ~ vida académica
c — ensino
d - comentdrios complementares

Para o Questionario dos egressos:
a - dados gerais de identificacio
b - dados profissionais
¢ - vida académica
d - comentarios complementares

Os questionarios para os professores e alunos foram
testados previamente com a finalidade de se verificar o enten
dimento das questdes formuladas., Quanto ao questionario para
© egresso, as informagoes obtidas através dos testes com pro-
fessores e alunos foram utilizadas para as corregoes necessa-
rias.

No caso do questiondrio para os professores o teste
foi feito com tré@s docentes recém-chegados do curso de pos-
graduagao, os quais, por estarem afastados das atividades de
ensino, nao participariam como informantes principais no estu
do.

Com relagdo ao Questiondrio para os alunos foi feito
um teste com 6 (seis) estudantes nao concluintes, trés de ca-
da curso, constatando-se que todos estes sujeitos mostraram
dificuldade em responder as questoes "abertas".

A aplicagao do questionirio junto aos professores
foi feita individualmente com entrega pessocal a cada um e

prestando~se os esclarecimentos necessirios. Do total de 61
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(sessenta e um) questionarios distribuidos 79% foram devolvi-
dos.

A aplicagao do questionario junto aos alunos ocorreu
de forma diferente da prevista. Pretendia-se inicialmente apli
car esse instrumento pessocalmente na propria sala de aula, 50
licitando para tal fim parte do hordrio do professor., Devido
ao movimento grevista ocorrido dias atras na Universidade es-
te procedimento nao pdde ser adotado, optando-se pela distri-
buicao dos questiondrios na sala, dando-se os esclarecimentos
necessarios e solicitando-se sua devolucdo posteriormente.Com
relacao ao retorno destes instrumentos o Indice alcancado foi
de 59%.

0 questiondrio para os egressos foi distribuido atra
vés dos Correios, mesmo para aqueles que continuavam residin-
do em Teresina. Para os 109 (cento e nove) sujeitos localiza-
dos foi enviado o questionario acompanhado de uma carta escla
recendo a finalidade do mesmo e mais um envelope selado, devi
damente enderegado, para sua devolugao. Neste caso, o indice

de retorno foi de 48%.

2.2.4. 0 levantamento_de dados gerais

Concomitante d realizagao das entrevistas e aplica-
gao dos questiondrios foram coletadas informagdes sobre a es-
trutura e organizagao da UFPI e do Centro de Ciénecias Agrd
rias, bem como dados referentes aos curriculos e programas de
ensino. Posteriormente foram mantidos contatos com as entida=-
des de classe que congregam os profissionais em questao a ni-
vel estadual.

Para o levantamento de dados gerats sobre o CCA foi



97.

seqguido um roteiro constituido pelas seguintes categorias:
a - corpo docente

b - corpo discente

c =~ corpe técnico-administrativo

d - Qrganizagéo departamental

e - atividades de ensino

f - atividades de pesquisa

g - atividades de extensao

h - brgaos colegiados

1 - setores de apoio

j - centros académicos

1 - dades legais relacionados com o ensino
m - dados historicos sobre o Centro

Cada categoria, por sua vez, foi detalhada em itens,
objetivando uma abrangéncia maior das informacoes obtidas (ver
Anexo III).

Com relagdo ao levantamento de dados sobre a UFPI as
informag¢Ces eram buscadas a medida em que se sentia que deter-—
minados aspectos investigados extrapolavam o ambito do Centro
de Ciéncias Agrarias.

A busca de dados mais gerais incluiu tambem um levan-
tamento de documentos oficiats, material bibliografico e regis
tros da Unidade de Apoio Pedagdgico relacionados com o ensino.
No caso dos documentos oficiais consultou-se inicialmente 0
"Estatuto" e o "Regime Diddtico~Cientifico"” da UFPI, os quais
especificam a estrutura organizacional e académica, os objeti-
vos e as normas didaticas da Instituicd@o. Além deste material
também foram analisados os atuais curriculos plenos dos cursos,
os curriculos minimos vigentes e os recém—aprovados,aapﬁqxsfag

de reformulagao cumicular que estavam sendo elaboradas e os pro-
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gramas de disciplinas.

No que diz respeito aos programas de disciplinas op-
tou-se pela definigao de uma amostra dos mesmos considerando
que, por constituirem uma quantidade bastante elevada, nao ha-
veria condigoes de se fazer uma anilise minuciosa de todos. De
inicio decidiu-se que de cada Departamento seria retirada uma
amostra aleatdria de trés disciplinas. Posteriormente verﬂ%GQ“
se que no caso do Departamento de Planejamento e Politica Agri
cola todas as disciplinas deveriam ter seus programas analisa-
dos tendo em vista que neste Departamento estao concentradas
as matérias de carater sdcio-humanistico dos curriculos, sendo
possivel dessa forma captar-se os contefidos nio tecnoldgicos
transmitidos aos alunos. Nestes termos, um total de 21 (vinte
e um) programas de disciplinas foram analisados.

Dentre os materiais biblicgrdficos consultados desta-~
cam-se a "Revista da UrPI", a "Revista do CCA" (publicacgoes
que editam trabalhos de professores e funcionarios), e Anais
das reunioes anuais da ABEAS. Al&m destes, outras publicacoes
nas quais fossem encontradas informagdes referentes aos cursos
estudados também foram consultadas.

Importante material também foi coletado junto aos ar-
quivos da Unidade de Apoio Pedagbgico, destacando-se os walaté
rios das avaliagies do ensino feitas em periodos letivos ante-
riores com a participacido de professores e alunos.

Com relacao ao contato com as entidades de classe ob-
jetivou-se obter um posicionamento destes organismos guanto ao
profissional desejado, bem como solicitar sugestoes dirigidas
& melhoria de sua formagdo académica. Neste sentido, foi manti
do um contato via correspondéncia com as trés entidades esta-

duais, a saber: Associagao dos Engenheiros Agrénomos do Piaul
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(AEAFPI), Associagaoc dos Médicos Veterinirios do Piaul (AMEVET)

e Sociedade Piauiense de Medicina Veterinaria (Ver Anexo II).

2.3. A anilise dos dados

Os dados coletados foram analisados em duas etapas:
primeiramente foram trabalhados separadamente, tendo em vista
o objetivo para o qual cada um havia sido aplicado. Em segui-
da foram confrontados uns com os outros e suas informagdes cru
zadas a4 medida em que eram interpretados aspectos da problema-
tica investigada captados por mais de um deles.

As entrevistas, apds sua transcrigéo, foram submeti-
das a varias leituras analiticas, objetivando a aquisicao do
maior numeroc possivel de informagoes que viessem clarificar as
gquestoes estudadas.

Os dados obtidos através dos questionarios tiveram tra
tamento diferenciado em razao dos dois tipos de questdes utili
zadas. Os dados adquiridos por meio das questoes "fechadas" fo
ram inicialmente processados por freqliéncias absolutas, organi
zando-se tabelas por curso e por informante. Em seguida foram
computados por freqgfléncias relativas para efeitos das anilises
comparativas por ocasiao da apresentacao dos resultados, As
"questoes" abertas foram submetidas a uma categcrizacdo sendo  em
seguida processadas por freqglléncias absolutas e relativas.

Por tratar-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
na organizagao e anadlise dos dados nao houve a preocupagido de
se aplicar um tratamento estatistico complexo optando-se por
trabalhar com freqfléncias absolutas e relativas a fim de que
na apresentacao dos resultados fosse possivel estabelecer as

comparagbes necessadrias entre os cursos estudados.
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As informagoes obtidas através das observagoes,consul
ta a documentos e analise de programas de disciplinas foram uti
lizadas como dados complementares na interpretacao da problema
tica.

Na apresentacao dos resultados cuidou-se para que as
inferéncias e conclusGes emitidas fossem, tanto quanto  possi
vel, acompanhadas das evidéncias em que foram apoiadas. Dessa
forma boa parte das discussoes estd ilustrada com trechos de
depoimentos e situagoes captadas no decorrer do trabalho de

campo.

3. A REALIDADE ENCONTRADA

Objetivando uma clareza maior na apresentacao dos re-
sultados da investiga¢do, primeiramente serd feita uma caracte
rizagao geral dos professores, alunos e egressos. Em seguida
sera discutida a situacd@o encontrada em cada um dos Cursos,con
cluindo-se esta parte com uma interpretagdo geral do guadro a-

presentado.

3.1. Os professores

O Centro de Ciéncias Agrarias conta atualmente com
84 (oitenta e quatro) docentes, sendo que somente 61 (sessenta
e um) se encontravam desenvolvendo atividades de ensino por
ocasido do trabalho de campo. Os outros 23 (vinte e tras) pro-
fessores estavam na seguinte situacio:
- 16 (dezesseis) se encontravam cursando pos-graduagcao (todos

fora de Teresina);
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- 04 (quatro) haviam chegaao ao "Campus"” recentemente apds con
cluirem curso de pds-graduacio;
- 03 (trés) se encontravam 3 disposicao de &rgdos do Governo
estadual.
A lotagao dos professores nos diferentes Departamentos
se apresentava conforme especificacgao constante na Tabela abai

X0.

TABELA 4

PROFESSORES DO CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS POR DEPARTAMENTO

DEPARTAMENTO Professores

N %

1. Fitotecnia 20 24
2. Zootecnia 18 21
3. Engenharia Agricola e Solos 10 12
4. Planejamento e Politica Agricola 10 12
5. Morfofisiologia Veterinaria 11 13
6. Clinica e Cirurgia Veteriniria 15 18
TOTAL 84 100

Os docentes que estavam desenvolvendo atividades dida

ticas no 29 periodo/85 dividiam~se entre os dois cursos da se-
guinte forma:
- professores que lecionavam s& para Engenharia Agrondmica: 33
- professores que lecionavam s6 para Medicina Veteriniria: 20
- professores que lecionavam para os dois cursos: 08

Entre os aspectos considerados importantes para a ca-

racterizagao dos professores, o primeiro abordado foi sua for-



(15) Os resultados apresentados referem-se somente aos 48 (qua
renta e oito) professores que devolveram o questionario.
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(15)

magdo universitaria . Este indicador revelou que existe uma
variacao bastante significativa na formacdo basica dos docentes
embora ocorra uma predominidncia de Agronomos e Veterindrios. A

Tabela 5 did um demonstrativo deste aspecto.

TABELA 5

FORMAGAO BASICA DOS PROFESSORES DO CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

CURSO DE GRADUAGAO :rogessorej

1. Engenharia Agrondmica 21 44
2. Medicina Veterinaria 19 40
3. Zootecnia 02 04
4, Engenharia de Pesca 01 02
5. Licenciatura em Ciéncias Agrarias 01 02
6. Engenharia Quimica 01 02
7. Farmacia 01 0z
8. Ciéncias Econbmicas 01 02
9. Ciéncias Sociais 01 G2
TOTAL 48 100

A maioria dos docentes (73%) pertence ao sexo masculi
no. Quanto a <dade, a maior parte (67%) se encontra na faixa
de 31 a 40 anos; Com relagao ao estado civil, 8l% declarou ser
casado.

Procurou-se também captar junto aos professores o seu
local de nascimento. Este indicador revelou que 52% nasceu em
cidades do interior, trazendo de alguma forma uma proximidade
com o meio rural. Quanto ao Estado de origem, apenas 44% indi

cou ser piauiense. Dos demais, uma parte indicou ser proceden-
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te de outros Estados do Nordeste (40%) sendo o restante oriun-
do de outros Estados como Rio de Janeiro, S3c Paulo e Minas Ge
rais.

Com relagac ao nivel de qualificagio académica, os da
dos revelaram que a grande maioria dos docentes possui pos-gra
duagao a nivel de Mestrado. A Tabela abaixo demonstra melhor
este indicador.

TABELA 6

NIVEL DE QUALIFICACAO ACADEMICA DOS PROFESSORES

NIVEL DE QUALIFICACAO grOfessoreZ

1. Graduacao 07 14
2. Especializacao 09 19
3. Mestrado 31 65
4 . Doutorado 01 02
TOTAL 48 100

No que se refere a categoria docente, a maioria  dos
professores se encontra concentrada nos dois niveis intermedia
rios da carreira, de acordo com o sistema da UFPI. A Tabela 7
apresenta esta distribuicdo.

TABELA 7
CATEGORIA DOCENTE DOS PROFESSORES

CATEGORIA DOCENTE [rofessores
1. Professor Auxiliar 12 25
2. Professor Assistente 20 42
3. Professor Adjunto 15 31
4

. Professor Titular 01 02

TOTAL 48 100
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Quanto ao regime de trabalho a quase totalidade dos
docentes possui tempo integral. Apenas 4% indicou ter tempo
parcial de 20 horas semanais. Em contraposigdo, 15% revelou de
sempenhar outra atividade profissional alem da docencia no
CCA.

No que diz respeito ao tempo de atividade docente, a
maioria (71%) revelou estar na faixa de 4 (quatro) a 10 (dez)
anos de magistério, incluindo neste espago experiéncias ante-
riores d docéncia universitaria.

Foi verificado também junto aos professores quais as
outras atividades desenvolvidas na UFPI além da docencia: 15%
indicou estar envolvido 80 com atividade docente, os demais re
velaram desempenhar também atividades de pesquisa ou extensao,
ou atividades administrativas, sendo que, entre estes, 13% in-
formou desenvolver paralelamente atividades de docéncia, pes-
gquisa, extensac e administracdo.

Os dados demonstraram que a grande maioria dos docen
tes (65%) tem lecionado apenas uma disciplina por periodo leti
vo. Um grupo de quatro professores indiccu que tem lecionado
mais de duas disciplinas esclarecendo, entretanto, gue naoc de-
senvolvem os programas integralmente, mas somente um segmento
ou unidade de estudo.

Foi perguntado ainda ao professor qual o motive da op
¢gao pela carreira docente. Embora variando as respostas foi

possivel sintetiza-las nos grupos de razdes a sequir:

gosto pessoal pelo magistério; aspiracao profissional: 31%

melhor opcdo de emprego: 31%

melhor oportunidade de crescer na carreira: 19%

melhor forma de atualizacao permanente: 19%

Além dos aspectos mais especificos revelados pelos



(16) 0Os dados utilizados para a caracterizacao desses sujeitos
correspondem aos 32 (trinta e dois) questiondrios devolvi
dos: 18 (dezoito) de Agronomia e 14 (quatorze) de Veteri-
naria.



questionérios, algumas situagﬁes ocorridas durante esta fase
do estudo serviram para complementar o "perfil" dos professo-
res do Centro de Ciéncias Agrdrias. Neste sentido, observou-se
que o movimento grevista ocorrido na UFPI durante o periodo do
trabalho de campo provocou um clima de insatisfacao e desesti-
mulo entre os docentes. A despeito das dificuldades decorren-—
tes desta situagao a receptividade dos docentes em relacdo ao
estudo pode ser considerada excelente. Era visivel sua preocu-
pagao em "responder bem" o questionirio ou se "preparar" para
a entrevista. Com relagao ao questionadrio, a grande maioria le
vou mais de uma semana para devolvé-lo alegando que a demora
se deu em funcao do tempo que precisavam para refletir sobre
as questoes levantadas, as quais, na opinido de alguns, aborda
vam temas sobre 08 quais "nunca haviam parado para pensar".

Em geral os professores demonstraram uma expectativa
positiva em relacao aos resultados do estudo, ressaltando seus
possiveis beneficios ao processo de ensino no Centro de Cién-
¢ias Agrarias. Dessa forma, a boa receptividade destes sujei-
tos torna-se uma questao muito relevante na medida em que a co
laboragao e participacao direta dos mesmos serid fundamental pa
ra a efetivagao da acdo pedagbgica a ser empreendida a partir

dos resultados encontrados.
3.2. OS'alungg

O grupo de alunos envolvidos diretamente no trabalho
de campo apresentou as seguintes caracteristicas em relacao aos
aspectos investigados: existe uma predominincia de sujeitos do
(16)

sexo masculino (75%), bem como de individuos solteiros (91%)

A faixa etdria da maioria (66%) se situa entre vinte e vinte
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e cinco anos. Quanto ao grau de proximidade com o meio rural,a
maior parte (75%) procede de cidades do interior, havendo for-
te concentracac (88%) daqueles cuja familia desenvolve algum
tipo de atividade no campo.

Indagados se o fato de sua familia desenvolver alguma
atividade agricola havia influenciado na escolha do curso, a
maioria (68%) dos sujeitos de origem rural respondeu afirmati-
vamente.

Com relagac ao kstado de origem os alunos indicaram
ser procedentes do Piaul (75%) e do Maranhao (25%). Quanto ao
curso de 20 Grau realizado, constatou-se que somente 22% dos
sujeitos estudou em "Colégio Agricola", estando a maioria en-
tre agueles que cursam Agronomia.

Indagados se o curso ora realizado foi sua primeira
opgao no vestibular todos responderam afirmativamente. Por sua
vez, a grande maioria (97%) indicou que a escolha do curso foi
uma questao de "interesse e gosto pessoal pela futura profis
sao”.

Quando perguntados sobre sua situagdo em relagdo ao
trabalho 56% revelou exercer algum tipo de atividade remunera-
da. Entre estes, a maioria esclareceu que trabalhava apenas
provisoriamente, sem um vinculo empregaticio permanente, Por
outro lado, uma boa parte (673%) indicou que sua atividade fun-
cional naoc tinha qualquer relacao com o curso que faz no CCA,

Outras situagoes ocorridas durante o periodo do traba
lho de campo serviram para se conhecer melhor o aluno. Neste
sentido, um aspecto que merece ser destacado diz respeito 3 di
ficuldade demonstrada no preenchimento do questionirio: a maio
ria alegou nao conseguir expressar bem seu pensamento a respei

to dos temas levantados, alguns chegando a comentar, inclusive,
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que o instrumento deveria conter somente questdes "fechadas"
porque assim seria mais facil respondé-lo.

Esta ocorréncia, por sua vez, veio reforgar comenta-
rios de alguns professores entrevistados, 0s quais revelaram
que os alunos, de meodo geral, "nac gostam de escrever"”
ou "nao sabem se expressar"”. Na verdade as ques-—
tdes abertag" | exigiam um certo grau de reflexaoc e ca-
pacidade de sintese, situacles que os estudantes, provavelmen

te, ndo estao habituados a encontrar.

3.3. Os egressos

Os dois cursos do Centro de Ciéncias Agrdrias ja for
maram até julho de 1985 um total de 166 (cento e sessenta e
seis) profissionais. A Tabela 8 mostra a distribuicao destes
egressos por curso.
TABELA 8
ENGENHETROS AGRONOMOS E MEDICOS VETERINARIOS FORMADOS FELA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

A0 ENGENHEIROS AGRON. MED ICOS VETER.  qop
1981 19 - 9
1982 34 - 34
1983 22 18 40
1984 38 15 >3
1985% 14 06 20
TOTAL 127 39 166

* Até o més de julho,



(17) Os dados utilizados para a caracterizacao dos egressos
correspondem acs 52 (cinquenta e dois) questionarios de-
volvidos: 48% do total distribuido.



103.

Assim como no caso dos professores e alunos, entre os
egressos predominam aqueles do sexo masculino (79%)(1?). Com
relagdo a idade dos sujeitos, a maioria (69%) se encontra na
faixa de vinte e seis a trinta anos. Quanto ao estado c¢ivil, a
predomindancia & de individuos solteiros (58%).

Foi constatada também uma predomindncia de sujeitos
procedentes de cidades do interior (67%), bem como significati
va parcela de individuos cujas familias tém desenvolvido algu-
ma atividade rural (77%). No que diz respeito ao Estado de ori
gem, 0s egressos de Veterindria indicaram proceder apenas do
Piaul (93%) e do Ceard (7%) enquanto que entre os graduados em
Agronomia houve uma variacao maior tendo se encontrado sujei-
tos oriundos do Piaul (84%), Maranhdao (7%), Parana (3%), Sao
Paulo (3%) e exterior (Portugal, 3%).

Com relagao ao curso de 29 Grau realizado, apenas uma
pequena parcela dos sujeitos (6%) indicou ter estudado em "Co-
légio Agricola", revelando um Indice mais baixo do que o evi-
denciado entre os alunos.

No que diz respeito ao grau de absorgdo no mercado de
trabalho, a grande maioria (94%) indicou estar trabalhando em-
bora parte deste contingente (33%) revelasse estar empregado
apenas provisoriamente. De outra parte, os individuos que indi
caram nao estar trabalhando até aquele momento eram todos For-
mados em Agronomia.

Dentre os egressos de Agronomia que revelaram estar
trabalhando de forma provisdria, uma parte (25%) indicou ser
bolsista da EMBRAPA enquanto os demais esclareceram estar fa-
zendo estagio remunerado em empresas privadas, Os egressos de
Veterindria que indicaram estar empregados provisoriamente (89%

esclareceram estar prestando servigos numa Clinica Veterinaria
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de propriedade da "Associacao dog Médicos Veterindrios" cria-

da especificamente para acolher os profissionais desempregados

da area.

Comparando o grau de absorcao no mercado de trabalho
dos egressos dos dois cursos constatou=-se que o Indice de em-
pregados de forma permanente entre os graduados enm Agronomia
mostra-se superior ao constatado entre os formados em Veterina
ria (71% e 43%, respectivamente). Verifica-se, desta forma,que
mesmo existindo maior nlimero de Engenheiros Agrdénomos gradua-
dos em relagao ao de Médicos Veterindrios a absorcdo dos pri-
meircs no mercado de trabalho tem ocorrido de forma mais signi
ficativa.

No que diz respeito a situagao de trabalho dos egres
sos, observou-se que entre os Agronomos uma pequena parte (9%)
nao estava exercendo atividades especificas de sua profissio,
enquanto entre os Veterinirios encontrava-se um Indice menor
nestas condig¢Ces (7%). Foi constatada ainda uma parcela consi-
deravel de funcionarios plblicos em relacio a outras categorias
profissionais (80% entre os Agrdénomos e 50% entre os Veterini-
rios).

Sobre a forma de admissco no emprege houve uma varia-
g¢ao assim apresentada:

- quanto aos Agronomos: 37% conseguiu o emprego através de con
curso; 29% por indicagao de pessoa influente; 17% por inicia
tiva pessoal, apresentando-se para a vaga. Dos demais, uns
indicaram ter montado uma pequena empresa com investimentos
proprios e outros revelaram ser funcionirios antes da conclu
sao do curso.

- quanto aos Veterinadrios: 50% conseguiu o emprego por indica-

cao de pessoa influente; 14% poxr convite do empregador; 14%
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por iniciativa pessoal. Outros indicaram ter feito concur-
so (7%) ou entraram como sbcios em Clinicas Veterinirias

privadas.

3.4. O _ensino no curso de Engenharia Agrondmica

Tendo como referéncia a problemitica existente no en-
sino superior de Ciéncias Agrarias ja evidenciada, um primeiro
aspecto pesquisado no ensino de Agronomia da UFPI foi a presen
¢a do chamado "ensino livresco", o gqual se caracteriza pelo
uso indiscriminado de livros tipo "manual" como fonte de infor
macao.

Dentro desta perspectiva os professores foram questio
nados a respeito dos recursos bibliogrdficos utilizados no de-
senvolvimento de suas atividades didaticas, tendo-se constata-
do que 41% indicou adotar livro-texto sobre o qual centraliza-
va o contelGdo da disciplina. A anidlise dos programas de ensi-
no de 11 (onze) docentes permitiu verificar que em 64% dos ca=-
S0s constava na bibliografia relacionada os livros considera-
dos classicos na disciplina encontrando-se atéd trés "manuais”
indicados em cada um destes recursos.

Solicitados a se manifestarem a respeito da questao
"teoria e pratica"” no curso, a maioria dos docentes (52%) reve
lou que a parte pratica da disciplina tem sido sempre muito sa
crificada. Esclareceram a situacao, entretanto, argumentando
que tal fato vem ocorrendo devido a dois problemas: a precarie
dade das instalagdes fisicas e de equipamentos do CCA e a fal-
ta de recursos para deslocamentos com vistas a realizacao de
praticas fora do "Campus".

Nestas condigdes, o ensino pratico do curso tem sido
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desenvolvido predominantemente em laboratdrios ou na prdpria
sala de aula através de situacdes simuladas. Quando se tem
presente a informacac prestada pela maioria dos docentes (74%)
de que os laboratdrios da Instituic@o se encontram "mal equi-
pados” e "deficientes" pode-se concluir que as aulas praticas
desenvolvidas nestes ambientes nao chegam a ter um significa
do maior na aprendizagem dos alunos. Estes, por sua vez, tem
se posicionado desfavoravelmente a este respeito:94% dos con-
cluintes acham as aulas praticas "insuficientes", "precarias"
os "deficientes". Um dos alunos entrevistados fez o sequin-
te comentario sobre esta questio:

"Um dos maiores problemas de aprendizagen

que a gente sente e com relagao ds praticas

de campo. A gente sabe que quando se prati-

ca a aprendizagem e muito matior e mais rapi

da do que quando simplesmente se escuta ou

lé teoria'. (Entrevista A~3).

Os egressos por sua vez, reforcam as criticas nega-
tivas as aulas praticas: 79% revelou que a parte pratica das
disciplinas foi "insuficiente", "deficiente" ou "ineficaz".

"Faltaram aulas praticas em disciplinas onde

elas eram essenciais para umreal aprendizado
do conteudo". (Questiondrio E-6-A4).

"As aulas prdaticas foram muito fracas e es-

parsas quando o curso exigia muitas praticas

tanto de laboratério como de campo". (Ques—

tionario E-11-A4),

E os professores, como se posicionam em relacaoc a es
ta questao? Alguns aceitam as criticas dos alunos e egressos

concordando que realmente o que tem sido feito nesta parte do

ensino € ainda muito insignificante.
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"Realmente poucos professores ddo aula prd
tica no campo. De fato algumas vezes na se-
mana a gente ve L0, 15 alunos no campo ...
Mas quantos aluncs tem no CCA? 400, 5007 Se
i8to aqut & um Centro de Ciéncias Agrdrias
era pra se ver sempre esses meninos no cam-
po, rabalhando,.. Mas o que tem se observa
do, nao & isto..." (Entrevista P- l5)

Por outro lado, um aspecto também revelado foi a prd
pria inexperiéncia dos docentes nas praticas de campo. A0 que
parece, por tras do problema da falta de aplicagao praticados
contelidos estudados ocorre, por parte dos professores,uma fal
ta de vivéncia no campo, um desconhecimento da realidade ru-
ral seja do Estado ou da regiao. Alguns depoimentos reforca-

ram esta pressuposicaos:

"Nos professores ndo conhecemos a realidade
nem do nosso propric Fstado imagine da re-
gitae toda. (...) A Universidade ndo nos da
condigdo pra i8s0. Se tivesce, pelo menos,
algum velculo pra gente no periodo de fée-
rias escolares viajar daqui até o sul do Es
tado, pro norte, pro leste... e conhecer um
pouco da realzdade agricola, melhoraria mui
to o ensino (...). Hoje, por exemplo,se vo-
cé precisa de um transporbe para fazer aLJu
ma coleta de material aqui mesmo em Teres
na, ou voce vat por conta propria ou entao
nde faz o trabalho. (Entrevista P-3).

-

"4 questao da emperaencza no campo e um cea-
so mutto sério. Nés aqui temos muitos pro=
fessores que vieram de fora, de outros Fsta
dos e até de outras regibes do pails, ¢ esse
pressoal nao sabe nada da _realidade do Piaut
para ensinar... porque nao conhece, nunca
foi na zona rural. O pouco que conhece é
através de alguns trabalhos escrztou,cheﬁ os
de vieses, por sinal, porque a matoria &
produzzda por Grgdos do Governo, que 86 mos
tra o lado que lhe interessa’”. (Entrevista
P-6) .

A proporcac desse "desconhecimento" da realidade ru-
ral do Estado entre os docentes, entretanto, nao pode ser con

siderada alarmante. Os dados revelaram que 62% destes sujei-



(18) Constatou-se que 91% dos programas de ensino analisados
contém obras estrangeiras na bibliografia relacionada.
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tos tiveram uma experiénc;a anterior quer como técnicos, en-—
tre autSnomos e funciondrios de instituigdes governamentais,
quer como extensionistas. Nestas condigOes pressuple-se que 0OS
docentes em questao devem ter passado por experiéncias no meio
rural, especialmente agqueles que foram extensionistas.Contudo,
na realidade ndo tem sido possivel perceber no seu trabalho di
datico um aproveitamento substancial dessa vivéncia anterior.
Os proprios professores, se por um lado chegaram a afirmar cue
esta experiéncia foi de importdncia fundamental no inicio de
sua atividade docente, por outro lado deixaram transparecer que
nao a téem aproveitado adequadamente na sua acgado pedagdgica.

Diante desse gquadro & possivel concluir gue o chama-
do "ensino livresco" tem estado presente na metodologia de tra
balho dos professores do curso de Engenharia Agrondmica.A cons
tatagao de que os "manuais" relacionados nas bibliografias dos
planos de curso foram editados em sua maioria nas décadas de50
e 60 agrava ainda mais esta situacao. Reconhecendo-se a impor-
tancia que vem sendo dirigida ao desenvolvimento agricola nos
ultimos anos, quantos avancos nesta area foram conseguidos  a
partir da década de 70 até& os dias atuais? Certamente nio fo-
ram poucos!

Por outro lado, boa parte desses recursos bibliografi
cos sdo tradugoes de obras estrangeiras, principalmente norte-

americanas, e, como tal, contém essencialmente informagoes vol
(18)

-

tadas para uma realidade bastante diferenciada da nossa .Ha
ainda a considerar que no caso especifico da UFPI os conteii-

. dos deveriam ter como referéncia basica a realidade regional e
estadual. De outra parte, mesmo ocorrendo a utilizagdo de "ma-

nuals" de autores nacionais, estes tém abordado a realidade da

regiao centro-sul trazendo assim muitas informacSes também dis
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tanciadas do contexto nordestino.

Entre os professores percebe-se que a grande nmaioria
nao vé como aspecto problemitico a utilizacao sistemdtica  de
"manuais" como fonte de informagoes. Ao contririo, fazem ques-
tao de expressar esta situagao nos Programas de ensino e nas
aulas por acreditarem tratar-se de recursos ja respeitados e
bem conceituados no meio agrondémico.

Ha professores,entretanto, que véem esta questao de
forma diferente preocupando-se com a utilizacao de "manuais"

como material basico:

"Wa realidade as grandes obras de Agricultu
ra ja estdo desatualizadas. Mas mesmo inde=
rendente do problema da desatualizagdo sdo
mutto voltadas para a realidade do sul(...h
Entaoc vocé vé que mos Llivros de dgricul tura
a gente encontra diversificagdo até na épo-
ca de plantio: enquanto aqui a orientagdo ¢
para se plantar em janeiro, os livros orien
tam pra se  plantar em outubro...(...). Fin
tao eu falo prd meus alunos: 'pocde vao en-
contrar na bibliografia mais famosa e mats

badalada Zsso dessa maneira, mas pra cd to-
§0 nao & recomendqvel!” (Entrevista P-11).

De outra parte, hd alunos que também questionam esta
maneira de ensinar,evidenciando seus efeitos negativos na apren

dizagem:

"... a bibliografia que se conhece sobre a
reqlidade do Piaui infelizmente & drrisdriq.
O que a gente conhece é mais baseado na req
lidade do sul. 0s livros edo escritos, mui-
tas vezes, por autores estrangeiros com ou~
tras tradigoes culturais e uma realidade a-
gricola totalmente diferente da nossa.(...)
0s professores, muitos deles nem permitem

que a gente questione o conteldo do Livro
0 aluno & forgado a concordar porque aquele
"manual’ & um cldssico naquele assunto ...

(...) Isto influi demais na nossq aprendiza
gem porque a diferenga de realidade deiza
muitas duvidas quanto ds praticas recomendd
vets, mas a matoria dos estudantes de Agro=
nomia nao questiona. Embora sejam pessoas

do interior, os colegas parecem que nao 8dao
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despertados para pemsar; nunca questionam..l

(Entrevista A-3)

Esta caracteristica da metodologia de ensino muito 1i
gada ao uso de livros~texto tem gerado um outro problema dida-
tico, apontado como comum no ensino superior de Ciéncias Agra
rias que & a questdo do distanciamento entre o ensino e a rea-
lidade rural.

Segundo o quadro anteriormente descrito a atividade
didatica tem se tornado muito restrita 3 sala de aula. O aluno,
via de regra, tem passado a maior parte do curso ouvindo e len
do sobre como determinado fendmeno ocorre sem ter oportunidade
de vé-lo acontecer na pratica. Nestas condicdes o ensino acaba
por se reduzir d simples transmissao de técnicas, muitas vezes
sem acontecer sua demonstra¢ac mesmo em situacgoes simuladas,

No curriculo do curso, todas as disciplinas de cara-
ter profissionalizante (equivalem a 56% do total) dispoem de
uma carga horaria especifica para as aulas praticas. A forma
de desenvolvimento destas aulas, por sua vez, & diversificada:
conforme o conteldo da disciplina sua parte pratica pode ser
realizada no campo, em laboratdrio ou na prépria sala de aula.

No inicio de cada periodo letivo os docentes elaboram
seu plano de ensinogno qual, em geral, sac especificados os ob
jetivos, o conteiido a ser estudado, a sistemdtica de avaliacao
da aprendizagem e a bibliografia a ser utilizada. A forma como
este plano & elaborado, varia entre os professores, havendo
aqueles que montam um programa mais geral e outros que o fazem
de um modo majis detalhado.

Através da andlise dos planos de ensino de 27% dos
professores foi verificado que a partir destes recursos & Pos-

sivel se detectar a marca do distanciamento da realidade ru-
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ral. Com efeito, apenas em um dos planos analisados constava a
previsao de uma pritica na zona rural. Na maioria {(74%)as ati-
vidades correspondentes a parte pratica da disciplina estavam
programadas para serem desenvolvidas na propria sala de aula.
Como exemplo, estava especificado como atividades praticas:"ex
posigao oral com slides", "exposigdo oral ilustrada", “"semini-
rio", "grupos de discuss3o". Encontrou-se também, embora numa
propor¢ao menor, "praticas de laboratorio® e "manuseio de ins
trumentos™. Apenas uma pratica fora do "Campus" além da ante-
riormente referida previa uma "visita ao campo experimental da
EMBRAPA" .

Compreende~-se, nesta situagao que, sendo os progra~
mas de disciplinas organizados por professores que nao conhe-
cem de perto a realidade rural, naturalmente tendem a expres-—
Sar a marca do distanciamento entre o ensino e esta realidade.
Tal caracteristica, ao lado do uso sistemitico de "manuais",a-
caba por reforcar o cariter tecnicista do curso, o qual se tra
duz principalmente pela énfase na transmissio de conhecimentos
técnico-cientificos dissociados da vivéncia e de sua visdo cri
tica.

Analisando a parte de conteido dos planos de  ensino
verificou-se que em apenas 9% constava uma referéncia explici-
ta a@ sitwacldo agricola regional. Na grande maioria (91%) esta-
va registrado apenas o contefido técnico-cientifico restrito a
disciplina sem qualquer referéncia a informacoes complementa-
res de carater analitico a respeito do contexto social onde
aqueles conhecimentos poderiam ser aplicados.

Com relagao ao desenvolvimento das aulas procurou-
se verificar quais os procedimentos didaticos mais utilizados

pelos docentes. No que diz respeito &s chamadas aulas tedricas,
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ot dados indicaram que a exposig¢do oral era o procedimento de
ensino mais adotado: a totalidade dos professores revelou uti-
liza-lo sistematicamente e todos os alunos e egressos indica-
ram ser esta a atividade mais desenvolvida na sala de aula.Des
sa forma o nivel de variagdo na utilizagio de outros procedi-
mentos foi pouco significativo.

Acompanhando as atividades didaticas de uma turma de
concluintes durante uma semana pode-se confirmar a predominan-—
cia da aula expositiva em relagdo a outras atividades de ensi-
no adotadas: em duas disciplinas observou-se que os professo-
res utilizaram-se exclusivamente deste procedimento; um dos do
centes ilustrou sua exposicdo com transparéncias e "slides"; o
outro utilizou apenas o quadro de giz.

Durante o periodo de observagdo das aulas foi possi-
vel constatar também uma predominincia de informacSes técnico-
cientificas transmitidas aos alunos, nao se percebendo no caso
das duas disciplinas anteriormente referidas uma preocupacao
do professor em extrapolar os conteiidos abordados tecendo co=-
mentarios a respeito de seus condicionantes sociais ou politi-
cos. Houve, entretanto, numa terceira disciplina a realizacgao
de um semindrio apresentado pelos préprios alunos, onde foi
possivel se perceber um certo equilibrio entre as informag¢des
técnico~cientificas e as consideracgses de cariter sbcio-politi
co suscltadas pelos temas discutidos.

Solicitados a emitirem uma apreciagao sobre as aqulas
teéricas'que tiveram durante o curso, alunos e egressos mani-
festaram opiniGes desfavoraveis: 39% do alunado considerou que
foram "deficientes” ou "pouco interessantes"; os demais revela
ram que estas aulas foram "defasadas", "enfadonhas", "desarti-

culadas do real" "n3o incentivando o raciocinio"., Entre 08
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egressos houve um julgamento menos severo: 39% achou estas au-
las "regulares" e 37% indicou que "no geral, foram boas".

Em contraposigao ao seu julgamento desfavoravel 3as au
las tedricas assistidas, boa parte dos alunos (78%) revelou que
ume aula expositiva bem estruturada, ilustrada com audioviauais,
& um dos procedimentos de ensino que mais facilitam a aprendi-
zagem,

No que diz respeito as aulas prdticas, embora os pro-
cedimentos para sua execucao fossem variados constatou-se que
as praticas de campo eram os menos utilizados.

Considerando a prdtica de campo como um dos instrumen
tos fundamentais para o desenvolvimento de uma visao critica
da realidade, procurou~se verificar mais detalhadamente como
esta atividade vinha sendo realizada no curso. Tanto alunos co
mo egressos foram undnimes em expressar que a pratica de campo
era o procedimento de ensino que mais facilitava sua aprendiza
gem e os levava a extrapolar os conhecimentos técnico~cient1f£
cos especificos da disciplina. Contudo, indicaram que este ti-
po de atividade tem sido pouco utilizada pelos professores.

A inexisténcia de praticas de campo que atendam a um
minimo de exigéncia do ensino tem sido inclusive o aspecto mais
denunciado nas avaliacOes do processo pedagdbgico que a Unidade
de Apcio Pedagdgico tem realizado periodicamente, Tem sido o
aspecto considerado mais precario do curso e, mesmo ja ocorren
do algumas melhorias em termos de infraestrutura para tal,ain-
da estad longe de atingir um nivel que atenda as necessidades
da formagéo do aluno.

De outra parte, & importante se reconhecer que a pra
tica de campo desenv olvida no dmbito do "Campus Agricola" mes

mo que seja intensiva nao serd suficiente para uma formagao sa
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tisfatdéria do profissional. Mais significativa & a pratica de-
senvolvida no préprio meio rural, observando-se a realidade tal
qual ela se apresenta, mantendo-se contato direto com agricul=-
tores e empresarios rurais,

Assim, no que diz respeito d parte pratica o curso de
Engenharia Agrondmica da UFPI apresenta-se duplamente deficien
te: nao estd ocorrendo de forma satisfatdria a pratica restri-
ta a campos experimentais, em situacgOes simuladas e muito me=-
nos esta acontecendo a vivéncia pratica no contexto rural.

Com relacao ao contato direto com ¢ meio rural verifi
cou-se que nem os proprios docentes tém tido esta oportunidade:
a maioria (69%) revelou que ndao conhece de perto a realidade
rural do Estado., De outra parte, observa-se que nao tem aconte
cido um empenho maior dos professores em suprir esta deficién-
cia: os mesmos tém dedicado grande parte de seu tempo disponi-
vel para.o estudo frequentando cursos, seminarios, congressos,
etc., e nenhuma atividade direta e continua com agricultores e
criadores tem sido desenvolvida objetivando melhorar o ensino.

Desta forma, um dado importante a considerar & a cons
tatagao de que mais de 50% do corpo discente & procedente do
interior, seja do Piaul ou de outros Estados. A experiénciad&g
tes estudantes, porém, nao vem sendo aproveitada nas discussoes
de aula. Ao contrario, boa parte dos concluintes (72%) decla-
rou que a maioria dos professores segue rigidamente o conteii-
do especificado no programa da disciplina ndo permitindo dis-
cussoes que extrapolem o tema restrito da aula.

Indagados se tém proporcionado a seus alunos um conta
to direto com a zona rural 66% dos professores revelou que nao
tem adotado este procedimento de ensino. As causas indicadas a

pontam para um sO problema: a Universidade nido oferece condi-
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¢Oes para o docente se deslocar atd o meio rural com o fim de
conhecé-lo de perto e estudi-lo melhor. O fato se agrava quan-
do este deslocamento inclui um grupo significativo de pessoas
como & o caso de uma turma de alunos.

Os demais docentes revelaram que "ocasionalmente" pro
porcionam um contato com o meic rural através de aulas prati-
cas em algumas fazendas préximas de Teresina. Os professores
esclareceram, porém, gque os obstidculos sio infimeros e na gran-
de maioria das vezes a atividade sd & concretizada devido a
boa vontade do alunado que assume as despesas com 0s desloca
mentos até o local das praticas.

Ouvindo os alunos concluintes todos afirmaram nao te-
rem tido durante o curso qualquer contato com a zona rural pro
porcionado pelos professores. Entre os docentes, por sua vez,

alguns mostram-se muito preocupados com este problema:

"Eu acho que isso tem afetado demais o noss
ensino. (...) Se nds conhecéssemos de perto
a realidade vural de nosso Estade nossas dis
cugssoes sobre os problemas que os estudantes
irao encontrar seriam mais realistas (...) .
Em ves de se estar abordando somente a par-
te teorica avticulava~se com mais sgeguranca
o teorico com o pr&tico, ou seja, com a rea-
lidade que o jovem vai encontrar no Estado
{...). S5e nos que somos professores nao esta
mos tendo acesso a realidade rural, como &
que teremos condigbes de apresentar alterna-
tivas para esta problemdiica toda que estd a
nos desafiar? (Entrevista P-6).

Para os estudantes, o problema abordado por este pro-

fessor parece ndo passar despercebido:

"4 experiéncia do professor no meio rural &
muito importante . F preciso que ele  tenha
uma vivéncia no campo, com o homem rural,com
as tradigdes culturais desse povo (...). Pa-
rece que a maioria dos professores do CCA

ndo teve essa vivéneia, ngo tiveram wum estd-
gto de passar pelo campo e conviver diretamen
te com a agricultura”. (Entrevista A-3). -
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Perguntados a respeito da abordagem da  problemitica
rural regional no decorrer da disciplina, a maioria dos docen
tes (59%) expressou~se de modo a confirmar sua realizagao, in
dicando ainda que o assunto mais discutido era "a questac da
baixa produtividade agricola do Estado".

Os alunos também foram solicitados a se pronunciar
sobre esta guestdo indicando que somente "alqguns professores"
abordavam a problemitica rural da regiio. Complementando a in
formacao, 56% revelou ter participado de discussoes a respeito
do assunto em apenas uma disciplina enquanto 28% indicava ter
vivenciado esta situacdo em mais de uma disciplina.

E possivel concluir desta forma que a nivel de dig=-
cussao alguma coisa estaria sendo feita no sentido de aproxi
mar o ensino da realidade rural. Isto porém serd suficiente?
Parece que nao,nesmo porque tais discussoes, diante das informa
¢Oes anteriores, indicam estar calcadas em conhecimentos su-
perficiais do meio rural, mais subjetivos que objetivos, ideo
1l6gicos até.

Refletindo sobre estas evidéncias seria possivel afir
mar que da forma como vem sendo desenvolvido, o ensind no cur
so de Engenharia Agronfmica da UFPI pode ser caracterizado co
mo desvinculado do contexto rural? Os dados coletados entre
professores, alunos e egressos parecem indicar uma situagao
de desvinculagao.

Retomando a informagao de que 66% dos docentes decla
rou nao proporcionar a seus alunos qualquer contato direto
com a zona rural e que os demais informaram desenvolver esta
atividade apenas.“ocasionalmenﬁe", é possivel concluir que o
ensino de Agronomia estd bastante defasado em relagao ao con-

texto social a ele diretamente vinculado.



(19) As matérias de forma¢do geral no atual curriculo sac as
"Ciencias Humanas e Sociais". A partir dal foram geradas

algumas disciplinas, como por exemplo, "Sociologia Ru-
ral™ e "Extensao Rural".



122,

De outra parte, guando sclicitados a opinarem a res
peito da relacao existente entre o contefido desenvolvido no
curso e a realidade da profissao do Agréhomo apenas 7% dos pro
fessores revelou que esta relagaoc nao existe. A maioria, que
antes afirmara nao ter proporcionado a seus alunos qualquer
contato direto com o meio rural, indicou que a relagdo existe
de forma satisfatbria. Os alunos, por sua vez, revelaram que
essa relagao se reflete somente em algumas disciplinas, prin
cipalmente naquelas incluidas nas chamadas matérias de forma-
gao geral(lg).

Quanto aos egressos, aoc mesmo tempo que uma rarte
(37%) indicou que a formagao adquirida no cursc foi adequada
as exigéncias da profissao, outra parte (32%) revelou gue es-
ta formagao foi deficiente:

“"Como eempre morei na capital senti muita di

ficuldade em compreender certos assuntos da

realidade rural, assuntos estes que sb  com

a vivéncia de campo pude agora entender.(...)
Por isso, fago uma sugeutao para que se de

mais enfase as aulas prattcas e vﬁaqcnu de
estudo no campo, as quatis proporcionarzam um
conhecimento real dos problemas rurais".{Ques

tionario E-1-Al).

"0 curse foi ministrado com o objetivo de
formar profissionatis com capacidade de atuar
diretamente com o produtor rural, 86 que fal
taram oportunidades de convivéncia com o ho-
mem do campo e com os problemas vividos por
ele”, {(Questionarioc E-6~A2),

"4 desvznculagao entre 0 ensino e a realida-
de rural e um aspecto que eu observed Zogo
que ingressei no trabalho. Muita coisa vis-
ta no curso estda totalmente fora da realida-
de que se encontra la fora, (...) Nos e al-
guns de nossos professorves muitas vezes ndo

tinhamos conhecimentos suftczentes de deter-
minados problemas de nossa regiao e ficdvamos
discutindo solugoes”. (Questionario E-10-Al).



(20) Foram visitadas as seguintes Instituicdes de Ensino no
Estado de Sao Paulo, onde consequiu~se coletar diversas
informagoes sobre o processo pedagoglco desenvolvido nos
cursos de Agronomia e Veterinaria: "Escola Superior de
Agricultura "'Luiz de Queiroz' (USP), em Piracicaba; "Fa
culdade de Ciéncias Agrarias e Veterlnarla de Jabotica-
bal" (UNESP); "Faculdade de Agronomia" e "Faculdade de
Veterinaria de Botucatu", (ambas unidades da UNESP).
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Observando o curriculo pleno do curso no que diz res-
peito ao contetdo das disciplinas verificou-se gque as ementas
explicitadas podem ser consideradas como abordando o que ha de
essencial para a formagao técnico-cientifica do profissional.
Com efeito, comparando-se estas ementas com o contefido curricu
lar de cursos de Agronomia de outras Instituigcoes de Ensino
mais bem estruturadas e com melhores recursos que a UFPI, veri
ficou-se que as diferengas existentes referem-se i parte de
"especialidades”, as quais, obviamente,estdo ligadas ds carac-
teristicas da instituicdo e da regiéo(ZO). 0 basico, o essen~
cial da Ciéncia Agrondmica, estd presente nos curriculos que
foram objeto de comparacdo de forma bastante assemelhada.

Esta situagao direciona para a conclusio de que o as-
pecto tedrico do curso da UFPI vem funcionando satisfatoriamen
te. Reforcando este dado tem—se a avaliacao favoravel por par-
te dos egressos: a maioria (72%) revelou que no geral, em ter-

FL e
mos de contefidos\, 0 curso forneceu condicoes de assumir a ati-
vidade profissional com certa segurancga.

Desta forma, os dados indicaram que o ponto crucial
do processo pedagdgico estd localizado na relagao teoria-prati
ca, entendendo-se a pratica empreendida em situagoes concretas,
na realidade tal qual se apresenta no contexto sdcio-cultural,

Junto aos docentes verificou-se que muitos parecem
ndo estar atentos i importdncia da pratica no contextoc rural.
Reconhecem a deficiéncia das praticas de campo realizadas e
até concordam com as criticas dos alunos a este respeito, De-
monstram desconhecer, entretanto que estas atividades nao po-
dem estar restritas ao ambito do "Campus Agricola" em situa-
¢Oes experimentais e em condigoes simuladas.

Prosseguindo nos questionamentos a respeito do aspec
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to pratico do curso, procurou-se verificar tambdm até que pon=-
to o ensino agrondmico estaria voltado para uma perspectiva
tecnoldgica em detrimento do aspecto social e politico, poden=-
do~se captar dessa forma quais discursos ideoldgicos estariam
sendo veiculados no processo de famagao do profissional. Através do
conjunto de dados gerados constatou-se uma predomindncia de pro
sicionamentos ligados ao discurso desenvolvimentista, embora
as opinices firmadas muitas vezes aparecessem permeadas por re
flexoces mais criticas da problemitica social ligada is Ciéncias
Agrarias.

Os posicionamentos que expressavam explicitamente a
marca do discurso desenvolvimentista foram mais frequentes na
ocasiao em que os professores se manifestaram a respeito do
papel da UFPI no contexto social do Nordeste e do Piaul, bem
como sobre a fungao do AgrSnomo neste contexto:

"0 papel de nossa Universidade seria ser um

centro de inteligencia, agente de mudangas,

gerador de tecmnologias voltadas para o desen
volvimento da regiao’”. (Questionario P-7).

"0 papel da UFPI & gerar tecnologia ¢ trans-
miti-la para nossa comunidade nordestina’.
(Questionario pP-5).

"A fungao do Agrdnomo & aumentar a produtivi
dade agricola através da adaptagdo e/ou ado-
gao de novas tecnologias”. (Questionirio p-8).

"0 papel do Agronomo & participar do proces-

so produtivo com tecnologia adequada ds con-

digoes regionais", (Questionirio P-1).

Por outro lado, foi possivel captar posicionamentos

em linguagem mais critica, onde se percebeu uma conscientiza-

cao a respeito dos problemas sociais e politicos:
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"0 papel da UFPI seria, primeiro, trans for-
mar-se numa Instituigdao de Engino Superior

de fato, séria e comprometida com suae reais
fungoes. (...) 0 Agrdnomo deve ser um agen-
te de transformagoes sociais, economicas, po
liticas e culturais no meio rural principal
mente'. (Questionirio p-3). B

"0 papel da UFPI deve ser o de criar uma
mentalidade critica diante dos problemas e
cto-politicos e econdmicos do Estado, da re
giao e do pais". (Questioniric P-17).

Quanto aos posicionamentos dos alunos, embora diante
de pensamentos mais fragmentados,também foi possivel captar
depoimentos significativos, demonstrando uma visao mais redlis

ta da problemidtica em discussao:

"A UFPI deve funcionar como um veiculo crpia
dor e difusor de novas tecnologias.(...) D
Agronomo, com seu trabalho deve contpibuir
de uma maneira decisiva para o fortalecimen
to fisico e mental de nossa populagao, ga-
rantindo o uso racional da terrq e propor-
ctonando alimentos”. (Questionirio A-3).

"0 papel da UFPI deve ser o seguitnte: ter
compromissoe definidos e objetivos com rela
¢ao a sua drea de atuaglo em termos de Piani
e de Nordeste. (...) 0 investimento em capa
citagdo dos téenicos que aqui sdo formados,
constitui~se na fundamental contribuigdo de
nossa Universidade para o desenvolvimento
regional. Assim, o ensino deficiente e dig~
tanciado da realidade traduz-se em contribui
¢do para o subdesenvolvimento, {Questiona~
rio A-11).

"0 papel do Agrdnomo & eminentemente politi
co e soctal: educar os trabalhadores rurais
no sentido de sua auto-promogdo e melhoria
de suas condigoes de vida". (Questionirio
A-9}),

Os egressos, por sua vez, também nio fogem desta sgi-
tuagao, percebendo~se em seus posicionamentos uma visaoc condi-

zente com o discurso desenvolvimentista. Entretanto, nas anali
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ses empreendidas a respeito de questdes inerentes a seu traba-
lho foi possivel captar duas linhas de concepcao: de um lado,
verificou-se uma forte tendéncia ao técnico, expressa principal
mente pelas referéncias d politica de créddito, de comercializa
¢ao, de subsidios, etc., como via de solugao para os proble-

mas do trabalbador rural. De outra parte, percebeu-se um pensa
mento tendente para uma visdo mais politizada, i medida em que
se captava nas opiniGes emitidas a valorizagdo da organizacgio

dos agricultores, as referéncias ao cooperativismo e sindicalis
mo, como formas de luta pela melhoria das condicoes de vida,em
bora tais consideragOes se apresentassem como idé&ias diluidas

no todo dos posicionamentos.

"Aeho que se o Agrénomo se propdée a ser um
agente de mudangas, & imprescindivel wum bom
conhecimento téenico, de forma que possaa

contribuir com novas tecnologias, aumentan-
do a produgac de alimentos. (...) E importan
te a conscientizagao dos agricultores quan-
to a politica crediticia a fim de que eles
possam se benefictar destes recursos”. (Ques
tionario E-1-Al). -

"Do Agronomo depende a eriagdo e introdugdo
de novas tecnologias para expansdo da fron=-
teira agricola e aumento da produtividade
do Estado”. (Questionario E-11-A4).

"0 papel do Agrénomo deve ser de um profis-
stonal com profundo conhecimento da realida
de nacional, com posicionamento critico pa-
rq adotar alternativas nossas ao invés de
ficar atrelado a modelos <importados.(... )Seu
papel junto aos agricultores tornag-se funda
mental, orientando os mesmos para se organt
zarem em cooperativas e sindicatos, comer—
etalizando sua prdpria produgio e fazendo

valer os seus direitos”. (Questionirio E-1-Al

Concluindo, & possivel afirmar-se que o curso de Enge
nharia Agronémica da UFPI apresentando as caracteristicas des~-

critas nas linhas anteriores oferece indicios de ter absorvido
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a problematica comum ao ensino superior de Ciéncias Agrarias
em geral. Contudo, deixa transparecer que existem perspectivas
de uma modificagac neste quadro se a partir dos espagos encon-
trados forem empreendidas agbes que configurem um avango signi

ficativo de seu processo pedagdgico.

3.5. 0 ensino no curso de Medicina Veterinaria

Seguindo a mesma linha de analise adotada para a dis-
cussao do processo pedagSgico no curso de Engenharia Agrondmi-
ca, inicialmente foi observada a presenca do "ensino livresco”
na metodologia de trabalho dos professores do curso de Veteri-
naria.

Em primeiro lugar buscou-se identificar a ocorréncia
da adogao de livros-texto do tipo "manual".Com este objetivo
perguntou-se aos docentes sobre os recursos bibliograficos uti
lizados mais sistematicamente no desenvolvimento das aulas:15%
indicou adotar um livro sobre o qual centralizava o conteiido
da disciplina, 0 que significa uma propor¢ac menor gque aquela
encontrada no curso de Agronomia. Contudo, ao se fazer uma ané
lise dos programas de ensino de 39% dos professores encontrou-
se um percentual significativo (73%) da presenca de "manuais"
na bibliografia indicada.

Supondo-se que um ensino voltado para © uso sistemati
co de "manuais" estd privilegiando o aspecto tedrico do curso
em detrimento de seu aspecto pratico buscou-se numa segunda a-
bordagem verificar a proporgdo existente entre as chamadas aqu-
las teoricas e aulas praticas.

Segundo alguns professores, esta propor¢ac se encon-

tra num nivel adequado embora as aulas praticas, na maioria
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das vezes, sejam realizadas de forma precaria. De outra parte,
69% dos docentes revelou que as condigOes para se desenvolver
a parte pratica do curso s3o "insatisfatérias" e "precarias"®,
sendo assim "muito dificil”™ a sua realizacao.

Contudo, alguns professores pensam a guestao da
pratica de uma forma diferente:

"Criar prdtica dentro da disciplina, em di-

ferentes casos, depende muito da eriatividg

de e experiéncia do professor e ateé mesmao

do interesse dele em conseguir isso. [ Logi

co que extistem casos de certas disciplinas

que requerem um tipo de material sem o qual

nao pode funcionar, mas na maioria dé pra

se fazer aquelas prdticas que sdo essencias

para um aprendizado melhor”, (Entrevista P-I0)

Os alunos, assim como os do curse de Engenharia Agro-
nomica indicaram que o nimero de praticas no curso tem sido
"insignificante" e que "as praticas de campo praticamente nao
existem",

Um aluno se manifestou assim a respeito desta questio:

"Na minha opinido, este é sem divida o gran-

de problema do nozso curso. Ainda falta mui-

to para que a parte pratica da Veterinaria

chegue a um nivel peto menos razodvel aqut

no CCA". (Questionario A-12).

Semelhante ao caso da Agronomia, o curriculo pleno de
Veterinaria também discrimina uma carga horaria especifica pa-
ra as aulas praticas, as quais, de acordo com seu contelido po-
dem ser realizadas no laboratdrio, no campo ou na propria sala
de aula. A grande maioria destas aulas, contudo, exige ativida
de de campo principalmente com animais.

Entre os egressos, a maioria (86%) revelou gue as prg

ticas de campo foram "insuficientes" durante o curso, indican-

do ainda que aquelas mais importantes que "deviam ter sido rea



(21) Em todos os programas de disciplina analisados constava
na bibliografia indicada uma relagac de livros estrangei-
ros, a maioria (73%) em inglés ou espanhol,
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lizadas em estabelecimentos agropecuarios” foram "insignifican
tes",

Indagados se durante o curso tiveram oportunidade de
ter um contato direto com a zona rural do Estado ou da regiao,
a maioria dos alunos e egressos respondeu negativamente. Entre
tanto, a proporgao aue respondeu afirmativamente (alunos 36%
€ egressos 43%) foi maior que aquela encontrada entre alunos e
egresscs de Agronomia (0% e 39%, respectivamente). A forma co-
mo estes contatos se realizaram foi sempre através de aulas
praticas,

Estes dados, por sua vez, vieram confirmar informag%s
dos docentes da area de Clinica, sequndo os quais a cada pe-
riodo letivo tém-se conseguido realizar algumas priticas de
campo em fazendas prdoximas a Teresina ou em municipios vizinhos
A qualidade dessas praticas, contudo, tém sido limitada,pois ,
sequndo informagoes dos préprios docentes, sdo desenvolvidas
num tempo festrito e 05 conhecimentos transmitidos ficam sem~
pre no nivel do té&cnico~cientifico.

Dessa forma, as situégﬁes apresentadas demonstram que
no curso de Veterindria também estd existindo um real distan-
ciamento entre o ensino e o meio rural. O distanciamenfo, por
sua vez, tanto pode ser caracterizado pela pouca aproximacao
do aluno com o contexto rural, como pela natureza das fontes
de informagao utilizadas para fundamentar as aulas. A existén-
cia do uso sistemitico de "manuais" ja mencionado & um dado
significativo a este respeito, e, aliando-se a ele, a existén-
cia da utilizagdo de um grande niimero de livros estrangauosgq

A marca do ensgino livresco, aliada ao diétanciamento
da realidade rural tem gerado um ensino nredominantemente téc-

nico em detrimento dos conhecimentos de carater social e poli-
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tico também de importancia fundamental para o profissional que
S€ propde estar comprometido com o social.

Os professores da Veterinariay,em geral, demonstraram
nao estarem preocupados com a abordagem do sécio-politico  da
formagao do profissional. A proporgac daqueles que se manifes-
taram favoraveis a este tipo de enfoque no curso foi bem menor
do que entre os professores da Agronomia,

Na observagao das aulas a predomindncia do carater tec
nico-cientifico dos contefidos pdde também ser constatada:  os
conhecimentos transmitidos estavam sempre neste nivel, embora
eém uma das disciplinas tivesse ocorrido uma abordagem de cu-
nho mais social a partir de problemas e casos apresentados pe-
lo professor.

Alguns docentes parecem encarar a abordagem do aspec-
to sbcio-politico da Veterinaria como algo desnecessario na
formagao do profissional;

"Eu acho sinceramente que esse conhecimento

humanistico ou sdctio-politico o qluno Ja de

verta trazer desde o L9 Grau.(...) Agud,

ele esta estudando é Ciéneiq Veterinaria,

Nesse momento tem que concentrar-sge a car-

ga horaria é na parte téenica mesmo. tviden

temente, numa disciplina voeé ndo pode ver

0 teenico sem ver o lado social e politico,

porque nao adianta se fazer sugestdes tecnt

¢as que vao contra os interesses de grandes

politicas. (...) Mas ndo se rode querer exa

gerar nestes aspectos, sob pena de se preju

dicar o préprio conhee imento citentifico da

profissao de Veterindria'. (Entrevista P-14)

De outra parte, a maioria dos docentes concorda que o
aspecto social ja estd suficientemente abordado nas diseiplinas
de formagdo. geral r 88 quais, no curriculo atual, equivalem
aproximadamente a 10% do total de disciplinas do curso.

Em contraposicdo, ha também alguns professores que

concordam que o aspecto té&cnico-cientifico & muito dominante e
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que da forma como tem sido abordado gerou uma distorcdo na for
magao do Veterindrio, levando-o a se dedicar prioritariamente
a uma parte da profissio que & a area de Clinica.

"Realmente, a formagao social do Veterindrio

e uma das grandes limitagoes de nossa profis

sao. O cursc gendo essencialmente técenico

eria muitas dificuldades para o profissional

que vati trabalhar na extensdo, por exemplo,

dificultando até seu relacionamento com o
trabalhgdor rural”. (Entrevista p-8).

"A valorizagdo do aspecto téenico do Veteri-

nario tem gerado, inclusive, uma deformagao

do profissional para o estudantet ele acha

que ser Veterinario é andar de branco, fazer

etrurgia e praticar a c¢linica. Realmente es-

tas sac atividades importantes, porém estdo

esquecendo de um lado essencial da profissdo,

que ¢ a sua dimensao social e political...).

Entao, é necessario que este problema  seja

abordado pelos professores de forma séria,e-

vitando-se que tats absurdos continuem a acon

tecer no CCA", (Entrevista P-10).

Pelo exposto verifica-se que, assim como no curSo de
Kkponomia, o ensino no curso de Veterinaria da UFPI também  tem
se apresentado de forma predominantemente tecnicista,ressentin
do-se de abordagens mais criticas que trouxessem a tona oS con
dicionantes sociais e politicos dos problemas discutidos. Re-
forgando esta situagdo, a predomindncia de préticas de campo de
senvolvidas na forma de demonstragdes, em situagbes simuladas,
tém levado a um aprendizado de menor valor do que aquele adqui
rido através de uma pritica em situagdes concretas, no préprio
meio rural. Acredita-se que vivenciando experiéncias com o cria
der os alunos poderao conhecer de fato o contexto rural, ten-
do condig¢des de analisar a problemdtica do meio de forma rea-
lista.

A este respelto os egressos puderam manifestar um jul

gamento mais objetivo, tendo a maioria (65%) afirmado que 0s



132,

conhecimentos aprendidos durante o curso estavam "muito defasa

dos" em relagao d realidade rural do Estado.

"Infelizmente o que se vé de concreto duran

te o curso deixa muito a desejar(...). 0

CCA nao _procura se articular com a comunida

de, estd muito distante da realidade vural

do Estado e mats ainda, da regido". (Ques-

tiondrio E-6).

De forma semelhante ao curso de Agronomia, que possui
uma area no propric "Campus Agricola" reservada para a agricul
tura, o curso de Veterindria dispde de um Ambulatdrio onde fun
cionam os servigos basicos de um Hospital Veterinirio. O Ambu-
latdrio, do qual professoxes e alunos unanimemente reclamam da
preéariedade das instalac¢oes fisicas e de equipamentos, tem si
do o local onde a grande maioria das aulas priticas vém se rea
lizando.

Segundo os docentes, a despeito de sua precariedade,
no Ambulatdério Veterinirio sdo transmitidos os conhecimentos
técnico-cientificos gggenciais para o exercicio da profissio.
Os alunos, por sua vez, acrescentam que por nhao serem reforca~
dos por praticas em fazendas e no meio rural estes conhecimen-
tos acabam-por se tornar wm pouco consistentes.

Questionados a respeito da pouca aproximacao do ensi
no com a realidade rural professores, alunos e egressos foram
solicitados a comentar se, pelo menos, a problemiatica rural do
Estado e da regiao vinha sendo discutida nas aulas teéricas.Eg
tre os docentes 54% afirmou que abordava questoes referentes i
problematica rural do Estado na maioria de suas aulas. Quanto
aos aluﬁos, a maioria (57%) revelou que estas discussdes acon-
teciam "muito raramente". Entre os egressos 36% respondeu que

durante o curso houve uma "abordagem superficial" dos proble-
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mas da pecuaria piauiense. Os assuntos discutidos, assim como
no caso de Agronomia, se situam no nivel técnico-cientifico:"a
questao da produgao e produtividade dos alimentos de origem
animal” e o "baixo nivel tecnoldgico da pecuaria piauiense'.
Para professores e alunos o aspecto ideoldgico impli-
Cito na orientacdo veiculada no curso tem passado despercebido.

Contudo, um dos docentes expressou captar bem este lado da

questio:

"Eu sou um eterno preocupado com a questdo
tdeologica do curso., A formagdo muito téont
ca do Veterindrio, muito centralizada na pra_
tica da Clinica, tem orientado o profissio=
nal para propoésitos contrdrios aos do homem
do campo. 0 Veterindrio vé a realidade com
uma visao que desvaloriza a cultura dessq
gente. Basta vocé vé um deles se referir q
maneira de agir de nossos pequenos criadores
chamam de, no minimo, 'atrasada, tradiciomal
e retrogada’ (...) 0s nossos Veterindrios
estao se formando para terem um emprego pu-
blico, e nao para resolverem os problemas
de nogsa pecudria ou melhorarem a qualt
dade dos alimentos de origem animal”, (Entre
vista P-13). -

Ao verificar o tipo de experiéncia no meio rural vi-
venciada pelos professores, a maioria (62%) indicou ter traba-
lhado anteriormente como Médico Veterinario, seja em 6rgios pu
blicos ou como autdnomos, enquanto alguns (8%) se envolveram
com extensao rural. Discutindo se durante o periodo de sua ati
vidade docente no CCA teriam tido oportunidades de estudar de
perto o contexto rural, a maioria (79%) respondeu negativamen-
te, acrescentando que a Universidade nio tem oferecido condi=-
¢oes para tal fim.

Dessa forma, a maioria dos docentes demonstrou nao co
nhecer de perto a problemitica rural: os dados revelaram que
este conhecimento existe apenas no nivel das informacoes indi-

recas, como através de material bibliografico, por exemplo.



{22) Durante o periodo do trabalho de campo uma comissao for-
mada por professores e alunos, com assessoria da UAP, se
encontrava elaborando uma proposta de reformulagao do
curriculo pleno do curso, tendo como referéncia basica o
novo curriculo minimo aprovado pelo CFE em 1984,
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Partindo para uma analise mais especifica da ativida-
de didatica dos docentes, buscou-se verificar quais procedi-
mentos de ensino vém sendo utilizados mais frequentemente e co
mo a aprendizagem dos alunos estaria sendo avaliada. A maioria
dos professores (89%) e dos alunos (86%) indicou que a aula ex
positiva era a atividade mais adotada tendo-se tambdm observa-
do que o seminario e o estudo em grupo eram frequentemente u-
tilizados.

Solicitados a fazerem uma apreciacio das aulas tedpri-
cas assistidas, alunos e egressos concordaram que na sua maio-
ria estas sao "pouco interessantes", "desvinculadas das prati-
cas", e "superficiais". De outra parte, solicitados a indicar
qual procedimento de ensino favorecia mais sua aprendizagem, a
mailoria citou o semindrio e a prdtica de campo acrescentando
que a Gltima, embora essencial, tem sido "pouco" ou "insufici-
entemente" utilizada.

Com relagao & avaliagdo da aprendisagem, o procedimen
to mais utilizado segundo os alunos, e confirmado pelos profes
sores, era a prova escrita, objetiva ou ndo. Para a maioria
dos alunos (79%) esta maneira de avaliar & "muito falha" e "de
ficiente” pois "estd voltada somente para verificar a quantida
de de conhecimentos"” apreendidos.

Discutindo com os professores a questdo do curriculo
pleno do curso, a maioria concordou quanto & necessidade de
sua reformulagao, tendo em vista que o mesmo tem se mostrado
por demais "defasado da realidade“(zz). Segundo alguns docen-
tes (23%), as circunstincias nas quais o curso foi criado - lo
go apds a criagdo do curso de Engenheira Agrondmica o qual a
esta altura continuava ds voltas com a organizacio de sua in-

fraestrutura e quadro de pessoal - fez com que o curriculo prle
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no elaborado ficasse com muitas falhas, principalmente de con
tetdo.

Os egressos, na sua maioria (57%)revelaram que o cur
s0 fol muito cheio de "falhas",as quals "muito prejudicaram"
sua formagao. Os comentirios que acrescentaram a esta ques-
tao, no entanto, exXpressaram uma certa ingenuidade em relagao
aos problemas pelos quais passaram durante o curso. Os depoi-

mentos a seguir exemplificam melhor esta observacao:

"O curso deixzou muito a desejar em termos
de conteudos e de infraestrutura também,
Senti muita dificuldade quando comecer a
trabalhar, mas isso era compreensivel por-
que eu fui um dos pioneiros’. (Questionirio
E-3-V1)

"0 curso nao correspondeu totalmente ago que
eu egperava. Agora ¢ que eu cai na realida-
de. Naquela época, infelizmente, as aulas
praticas ndo correspondiam ds nossas reais
necessidades porque o curso era recém-criq-
do e muita coisa era na base da Tmprovisa-
¢ao”. (Questiondrio E~6-V2).

Em contraposigdo, na percepcio de boa parte dos do=-
centes (42%), o curso vem oferecendo uma formacao satisfatd-

ria.

"0 curso ja passou por momentos dificeis,mas
apesar disso tudo a gente reconhece que em
termos de conteudo se dd mais do que se rece
beu quando aluno (...). Nés eetamos Fformando
realmente um aluno com condigdes de trabalho
porque, inclusive, jd houve oportunidade de
ver estudante nosso indo estagiar em outras

regides, noutras escolas, ¢ eles reconhece~-

ram que nés ndo estamos tdo mal estruturades
quanto pensavam. (...) Nosso problema maiop
¢ a parte pratica mesmo’. (Entrevista P-8).

Por outro lado, hd docentes que discordam desta per-

cepgao, embora em menor nimero (23%).
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"0 curso como um todo se limita muito a in-

formar e mostrar técnicas, porém ndo desen-

volve uma visao critica da sociedade e mes—

mo da propria profissdo em relagdo aos pro-

- - - » o~ [ -

blemas socio-politicos e econdmicos do pats’

(Questiondrio p-17).

A opiniao dos alunos a este respeito também & discor
dante: 43% afirmou que "o curso nao estd dando uma formac¢ao
adequada .ad realidade do Estado e da regiao", enquanto que
29% indicou que esta formagao "esti adequada" e 28%, que esta
"apenas em parte".

"Eu estou satisfeito com o curso. A teoria

que eu vejo aqui, procuro praticar quando

vau passar ferias no interior, onde moro.

La, eu fico praticando com o pessoal da

EMATER e aprendo muito mais do que quando

vejo as praticas mostradas pelos professo-
res”. (Entrevista A-1),

"A parte pratica do cureso é fraca porque a

matoria das aulas sdo feitas mesmo no Ambu~—

latério. A gente ndo vé nada da realidade

rural do Fstado”. {(Idem).

O problema da parte pratica do curso, como se obser
va, também & o ponto crucial do ensino de Veterinaria.Um dos
pressupostos deste estudo afirma que © profissional de Ciég
cias Agrarias, por desconhecer a realidade rural, tende a se
posicionar de forma ingénua diante dos problemas sociais, eco
némicos e politicos afetos i sua &rea de atuagao. Retomando
este pressuposto, tentou-se levantar junto aos trés segmen-
tos (professores, alunos e €gressos) seus posicionamentos fren
te a esta questido.

Assim como no caso de Agronomia, a maioria dos posi-
cionamentos emitidos revelaram uma forte influéncia do discur
so desenvolvimentista. As reflexdes de carater mais critico

apareceram numa proporcac bem menor que aquela encontrada en-
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tre o pessoal do outro curso, principalmente entre alunos e

egressos.

Entre os docentes a questao pode ser melhor esclareci

da na medida em que se posicionavam a respeito da problematica

rural do Estado e da regiado, bem como em relagdo ao papel do

Veterinario diante desta problemitica.

"0 Médico Veterindrio estd ai para descobrir
téenicas e produsir tecnologias. I um profie
stonal voltado para a produgdo de alimentos
e para isto esta sendo orientado aqut”, (Ques

tionario P-19).

"0 grande papel do Veterindrio sempre foi o
de incrementar a politica e as tecnologias

agropecuarias de maneira a produzir mais pro
teinas nobres (carne, leite e ovos) para al?
mentar o pove”. (Questionirio P-5). N

Entre os alunos, posicionamentos neste sentido podem

ser ilustrados com os seguintes exemplos:

"0 Veterinario & muito importante na socieda
de. Deve contribuir para o desenvolvimento
do pais, minimizando as doengas e aumentando
a produgao no setor pecudrio ow melhorando
as exportagpes”. (Questionario A-10).

"0 Médico Veterindrio deve exercer a fungdo
mator de executor de trabalhos de pesquisas
a fim de melhorar o sistema de produgdo de
alimentos do pais’., (Questioniario A-12).

O posicionamento dos egressos seguindo esta mesma 1i

nha de pensamento, pode ser exemplificado pelo comentario se-

guinte:

"0 Veterindrio, como uma mio-de-obra especia
litzada, traz contribuigbes significativas ra
ra o0 setor econdmico. Como exemplo podemos
citar o incremento da produgdo ¢ produtividade
agropecuaria no pats”. (Questionirio E-4-V1).
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Concluindo a parte relativa ao processo pedagbgico
no curso de Veterindria da UFPI, constata-se que assim como
no curso de Agronomia os problemas abordados como presentes
no ensino superior de Ciéncias Agrarias em geral vém ocorren-
do de forma bastante significativa. Frente a esta realidade
faz-se necessadria a adogdo de alternativas de trabalho com
vistas a criagdo de situacdes pedagbgicas que venham melhorar

efetivamente a qualidade do ensino no contexto enfocado,

3.6. 0 quadro geral

Apds esta caracterizacdo de como estd se desenvolven
do o processo pedagdgico em cada um dos cursos estudados,pas-
80 a fazer uma revisdo da situagdo encontrada, retomando  os
pressupostos colocados como fio condutor do estudo e centrali
zando 0s comentarios em trés aspectos basicos do processo: o
curriculo, a pratica pedagdgica e as condic¢Ges de trabalho na

Instituicdo.

3.6.1. 0 curriculo e a realidade social

Una das afirmagGes basicas deste estudo indica que o
ensino superior na &rea de Cidncias Agrarias tem se caracteri
zado como predominantemente tedrico em oposicao a um aprendi-
zado pratico no meio rural. Argumenta-se que um ensino nestas
condigdes tende a se mostrar nio critico em relagao d realida
de, contribuindo para formar profissionais descomprometidos
com o verdadeiro processo de desenvolvimento social, economi-
co e politico do pais.

Analisando a situagdo do ensino de Ciéncias Agrarias
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na Universidade Federal do Piauil constatou-se que o nrocesso
pedagdgico al desenvolvido pode ser caracterizado como predo~
minantemente tebrico, verbalista e desvinculado da realidade
rural. Os dados revelados através das informagoes de profes-
sores, alunos e egressos dos cursos estudados direcionam para
esta conclusio.

Outro pressuposto deste estudo afirma que um ensino
com tals caracteristicas tende a reduzir sua finalidade somen
te & aprendizagem mecdnica de técnicas de produgao nac acompa
nhadas de uma reflexdo a respeito do "porqué" aprendé-las e
a quem irao beneficiar efetivamente. En decorréncia, o estu
dante e consequentemente o profissional tendem a desenvolver
uma interpretacao distorcida da realidade e dos problemas afe
tos 4 sua drea de atuacio.

Fundamentando-se em criticas generalizadas ao ensino
considerou-se que, por tris desta orientacao tecnicista dos
Cursos superiores de Ciéncias Agrarias, existe uma concepcao
ideoldgica que atravds do discurso do desenvolvimento econdmij,
Cco e social busca ocultar os mecanismos de exploracao do tra-
balho no campo, bem como da politica assistencialista e depen
dente disseminada no meio rural. Desta forma, o processo peda
9gbgico desenvolvido no Ambito das instituicoes formadoras tem
Se apresentado sob uma perspectiva acritica, levando o
estudante a desenvolver posicionamentos ingénuos em relacao
aos problemas da area.

Com relaééo aos cursos de Agronomia e Veterinaria,rea
firma-se que a orientagao‘empreendida, voltada predominante-
mente para a preparagio técnico-cientifica, ten gerado o des=-
conhecimento dos condicionantes sociais e politicos que envol

vem a problemdtica agricola e pecuaria, impedindo o profissio
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nal de perceber os problemas de forma realista. Neste sentido,
© ensino nestes cursos, sem descuidar da formacao técnico-cien
tifica, deveria estar permeado por conteldos de carater SO=
cial e politico isentos de inculcagao ideoldgica que possa res
saltar somente conhecimentos na perspectiva do poder dominan-
te. Dal a importdncia do contato direto e freqllente do  aluno
com o meio rural a fim de que ele mesmo possa analisar a reali
dade observada de forma objetiva, tendo condigoes de desenvol-
ver uma visao critica diante do contexto social como um todo.

No que diz respeito ao contefido curricular constatou-
5€ gque nos cursos tem sido abordado o fundamental para uma for
magdo t&cnica e cientifica adequada. No curriculo de Veterina-
ria, onde foi significativa a indicacao de falhas, as deficién
cias identificadas estavam sendo corrigidas através da reformu
lagao do curriculo pleno do curso. Em geral, observou-se que
em relagao ao contelido tedrico ndo hi elementos significativos
a serem questionados., Na percepcac dos sujeitos envolvidos, sob
este aspecto os cursos se encontram numa situacao satisfatdria,
sem maiores problemas que possam interferir na qualidade do en
sino. A questdo que se apresenta como problemitica & a desvin-
culagao destes contefidos da realidade rural,

Na maioria dos programas de ensino analisados verifi-
cou-se que nao ha de forma explicita um relacionamento dos con
tetidos prOgramadds com a problematica rural. O depoimento dos
alunos, por sua vez, confirmou que nao existe este relaciona-
mento. Por outro lado, durante as observagoes de aulas os re-
sultados apresentados mostraram-se pouco significativos, haja
vista que apenas trés disciplinas de cada curso tiveram  suas
atividades didaticas observadas, Contudo, da forma como as au-

las foram desenvolvidas & possivel se prever que a agao do Ag
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nomo e do Veterindrio tendera a se restringir 3 transferéncia
mecanica de informa¢des técnicas e de tecnologias modernizan-
tes no setor agricola e pecuario.

Tal perspectiva de atuacao mostra-se condizente com o
papel de um profissional comprometido com o processo de desen~
volvimento nacional? Provavelmente nao. Para um profissional
do qual se espera um engajamento na luta pela superacao da po-
breza rural e do assistencialismo torna-se necessdrio extrapo
lar seu agir técnico e cientifico, complementando-o com uma vi
sao critica da realidade como um todo e do meio rural em parti
cular.

A instituicao de ensino, para tanto, precisa estar es
treitamente vinculada ao meio, transmitir contelidos que permi-
tam uma anilise critica deste contexto, possuir um corpo docen
te que conhega o0s problemas sociais, econdmicos e politicos da
comunidade. Desta forma, o processo educativo poderia ser de-
senvolvido efetivamente mediante uma relag@c dindmica entre teo
ria e pratica através da integracdo dos conhecimentos tedricos
com a agao sobre a realidade social. Nesta concepcdo, © ensi-
no de Agronomia e Veterinaria precisaria estar voltado para
uma formacao que além dos aspectos técnicos e cientificos cui-
dasse também das questoes noliticas e sociais, adotando uma me
todologia onde o saber universitirio extrapolaria os limites
do aprendizado na instituigao, chegando até o meio rural me-

diante a pratica com os agricultores ou criadores em geral.

3.6.2. A pratica pedagbgica

) Retomando a discussao explicitada no Capitulo I, pro

curou-se verificar até que ponto a pratica pedagbgica dos do-
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centes do Centro de Ciéncias Agririas poderia estar vinculada
a concepgdo tecnicista caracteristica da tendéncia economicis-
ta da Educagdo que, por sua vez, & decorrente da politica de-
senvolvimentista.

Sob esta perspectiva, observou-se o modo como os pro-
fessores vém realizando seu trabalho didatico, como organizaim
08 conteldos a serem estudados, como escolhem e utilizam as
atividades de ensino e de avaliacao da aprendizagem, conside-
rando-se que tais procedimentos estio sempre ligados a pressu-
postos tedricos implicitos ou nio.

De inicio reconhece-se que o fato de os professores
do Centro de Ciéncias Agrarias ndo possuirem formagao pedagdgi
ca (com excecao de um professor de Agronomia que cursou Licen-
ciatura em Ciéncias Agrarias) leva-os a desenvolverem uma pra-
tica ao nivel do bom senso ao invés de fundamentarem-se em al-
guma teoria pedagbgica. Com efeito, nenhum dos docentes demons
trou estar ciente de que sua pratica pedagbgica estaria funda-
mentada em algum pressuposto teérico. Observou-se que os mesnos
tém apoiado sua acdo didatica em prescrigoes pedagdgicas  que
se transformaram em senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola como estudantes ou adquiridas no decorrer
de sua convivéncia com professores mais experientes ou ainda
de sua propria relagdo com o alunado. Os subsidios tebrico-pra
ticos adqﬁiridos através do assessoramento didatico-pedagdgico
prestado pela Unidade de Apoio Pedagbgico parecem nio estar
sendo assimilados na Propor¢ao que permitiria a estruturacao
de um ideario pedagbgico mais ou menos consistente.

Nestas condigbes questiona-se como o professor do
CCA tem percebido sua prépria pritica pedagdgica: este assunto

€ motivo de reflexfo ou a acdo de ensinar significa apenas mais
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uma tarefa entre tantas de seu trabalho académico?

Um primeiro aspecto a considerar & a evideéncia de
que os professores, de modo geral, pouco refletem sobre seu
trabalho didatico. Parece que o envolvimento maior com ques-
toes especificas do "quefazer" agrondmico e veterinirio  tem
levado os docentes a nao se voltarem para repensar sua agao
educativa. Contudo, foi possivel captar algumas situacoes de
reflexao sobre a maneira de ensinar.

"Ew nao tenho dificuldade de me fazer enten

der e o0s alunos confirmam isto (...). Dou

ampla liberdade pra eles discutirem, discor

darem, concordarem. Eu sinto que neste pon—

~to nao tenho falhas ou, pelo menos, nao te
nho muitas falhas'", (Entrevista P-11).

"Eu acho que onde eu tenho que melhorar e

em mim mesmo. Nao é recurso dissoc ou daqui-

lo que vai melhorar minha metodologia de en

sino nao. {...) Eu tenho que procurar otimt

zar minhas condigdes de trabalho para alean

gar os objetivos do programa numa plentitude’,

(Entrevista P-15).

De outra parte, uma questao importante percebida en
tre os docentes foi que, em decorréncia do fato de nao serem
propriamente profissionais do ensino, ou seja, por possuirem
uma formagdo badsica numa drea diferente da Educacdo, os medwos
tendem a apresentar dois tipos de desvios de percepgao acerca
de sua atividade didatica: ou se consideram excelentes pro-
fessores, por dominarem os contelidos que transmitem, ou nao
se consideram realmente docentes ressaltando mais a caracteris

tica do pesquisador ou do técnico, caso venham a desempenhar
suas atribuigOes restritas da carreira paralelamente 3 ativi-
dade docente.

Os resultados encontrados revelaram posicionamentos

tanto nesta diregao quanto na linha de pontos de vista dife~
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rentes. De forma positiva, hd um indice significativo de do-
centes (26%) que demonstraram uma preocupacgao constante conm
seu trabalho didatico, bem como uma disposicido no sentido de
estarem sempre buscando alternativas de trabalho com vistas 3
melhoria do processo pedagdgico como um todo.

Alguns professores demonstraram esta preocupacao de

uma forma bastante particularizada:

"Ser professor pra mim significa ter que es
tudar muito (...). Jd faszem dez anos que eu
leciono esta materza, mas eu estudo a cada

vezs que tenho de ir a4 sala de _aula (...) Nun
ca deixei de estudar porque nao posso che-
gar diante dos qlunos e dizer o que eu di-
zia ha dez anos atrds". (Entrevista P-11).

"Ser professor nao é sé dar aulas. Além des
sa atividade, do conteudo das disciplinas,o
professor tem que educar o aluno como pes-
soa, mostrar as dificuldades que ele vai en
eontrar, orientar, mostrar a realidade la
fora..."” (Entrevista pP-12).

Outros mostram-se preocupados com ¢ contexto mais am
plo:

"Fu vejo a atividade do professor come al-

go muito desgastante. Eu sei que ela & im-

portante e muito gratificante até, mas eu,

parb@cularmente, luto contra muﬁtas di ficul

dades. Em primeivo’ Zuqar contra o desinte-

resse do alunado, a matoria ndo querendo es

tudar (...). Depoau, contra o desinteresse

do proprio Ministério da Educagdo, que ndo

valoriza o magistério..." (Entrevista p-13)

Foi constatado também que periodicamente a Unidade
de Apoio Pedagdgico vem realizando avaliagBes do trabalho dida
tico através do levantamento de opinides do corpo discente com
posterior andlise dos docentes envolvidos. Em geral, sao colo-

cados como aspectos a serem avaliados o contelido das discipli-

nas, as atividades de ensino-aprendizagem e a sistemitica de
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avaliacdo da aprendizagem. Os resultados encontrados .. sempre
tém apontado para a questdo da deficiéncia da parte pratica
dos cursos como o ponto de partida para agoes voltadas com vis
tas 4 melhoria do processo pedagdgico.

Buscando identificar elementos que pudessem caracteri
zar uma concepgao pedagdgica subjacente i pratica dos professo
res foi possivel captar virios aspectos, os gquais, no seu con-
junto, podem ser considerados como caracteristicas da tendén-
cia tecnicista da Educagao: metodologia mecanicista e um ensi-
no repetitivo e desvinculado do social foram encontrados de
forma bastante acentuada nos dois cursos. Além disso, a énfase
na memorizagao de conhecimentos a nivel de informagoes té&cricas,
o verbalismo dominante nas aulas tedricas e o privilegiamento
da avaliacao quantitativa da aprendizagem vém reforcar a pre
senga desta tendéncia pedagdgica na atividade didatica dos pro

fessores do CCA.

3.6.3. As condigdes de trabalho

A questao das condigdes de trabalho na Instituicao
surgiu no decorrer do estudo a medida em que as caracteristims
da metodologia de ensino foram sendo explicitadas.

De modo geral, os dados revelaram que as dificuldades
relacionadas com o ambiente fisico de trabalho, a infraestrutu
ra do CCA e as atividades de pesquisa e extensio vém interferin
do de alguma forma na metodologia de ensino. A despeito do mo-
vimento grevista recentemente deflagrado na Universidade cujas
reivindicagoes principais era de cunho salarial, o aspecto fi-
nanceiro nao foi ressaltado como um dos pontos essenciais en-

tre as dificuldades de trabalho apontadas pelos professores.
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Em termos de ocupagao do tempo de trabalho os dados
revelaram que a maioria dos professores (57% de Agronomia e
52% de Veterinaria) leciona apenas uma disciplina por semes-
tre. De outra parte, um pequenc nimero revelou desenvolver ape
nas a atividade de ensino (14% de Agronomia e 12% de Veterina
ria): a maioria desenvolve paralelamente i carga didatica,ati
vidades de pesquisa, extensido ou de administracao, havendo ca
sos de docentes envolvidos nestas quatro atividades por deter
minados periodos,

Considerando que a pesquisa e a extansdo constituem
suportes basicos para o ensino tentou-se captar junto aos pro
fessores o modo como estas atividades vém sendo desenvolvidas,

Tendo ja sido constatado que a orientac¢ao do ensino
estava voltada predominantemente para os aspectos técnico~cﬂ@
tificos da formacido do Agrdnomo e do Veterinario, tinha-se co
Mo pressuposto que as atividades de pesquisa e extensio deve-
riam estar sendo utilizadas como fontes basicas de produgao
de alternativas tecnoldgicas para os problemas identificados
a nivel de Piaui e de regiio Nordeste. Contudo, o volume de
atividades até entdo realizadas mostrou ser pouco significati
vo neste sentido.

Conversando formalmente com os Chefes de Departamen=-
to verificou-se que em nenhum destes segmentos existe uma 1i
nha de pesquisa ou de extensio definida, com diretrizes que
orientem os trabalhos dos docentes nestes campos. Por sua wez,
0 proprio Centro de Cidéncias Agrarias e,num contexto mais am-
plo a propria UFPI, indicaram nao possuir um documento maior
a este respeito, o qual funcionaria como suporte para os De-

partamentos,

A despeito desta situacgdo, hi professores desenvol-
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vendo pesquisas, embora de forma fragmentada, nao articulada
com um propdsitoc maior da Instituicido. Ao que parece,lestes do
centes acabaram por se engajar em projetos de pesquisa procu~
rando principalmente atender as exigéncias burocriticas do en-
sino universitario. Varios professores fizeram comentiarios in
teressantes a este respeito. A opinido de um deles & um exemglo

desta situacgao:

"A pesquisa na nossa Universidade é extre-
mamente deficiente, JEu diria até que ela
nao existe... Tem ai uns 'arremedos' como
um colega nosso costuma dizer, 'tem uma sé-
rie de curiosos' tentando fazer alguma coi-
sa”. (Entrevista P-3).

As dificuldades apontadas pelos professores na reali-
zacao de pesquisas se localizam, principalmente, na escassez
de recursos financelros e nos obstiaculos burocraticos da Uni~-

versidade para utilizacao dos parcos recursos consequidos.

"08 recursos nao sao fdceis de serem cons

guidos. Pra vocé fazer pesquisa ﬂoﬂtnho,ucm
apoto, sem recursos, é praticamente impos L
vel. bepois, se voce consegue 08 PeCuUrsos

necessarios, ai surge outro grande problema,
que € a rigidez burocrdtica da Universidade
na aplicagdao dos recursos", (Entrevista P-13)

"Eu tenho até receio de conduzir um proje-
to de pesquisa prelas vias da Universidade.FE
& minha preocupagac se fundamenta na siste-
matica de gerenciamento dos recurs (vou).
As pesquisas tém prazos determtnados para
serem desenvolvidas suas etapas e nao podem
depender dos entraves burocrdticos da Uni-
versidade quando se precisa ter acesso qos
recursos consegutdos”. (Entrevista P-4).

De outra parte, um aspecto importante também captado
foi a existéncia de imposicdes por parte das entidades finan-
ciadoras de projetos no que diz respeito ds adreas de  atuacdo

em que as pesquisas devem ser conduzidas:
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"4 pesquisa, como a maioria das situagdes na
vida nacional, vem de cima para baiwzo. Um
exemplo disso & esse recurso do BID que che
gou aquil ha pouco tempo, um volume enorme de
dinheiro, e a gente foi pego de surpresa....
"Tem um dznhazro at do BID,prectsamos fazer
uns projetos rapidos, tem que ir tal diag...'
Entdo o0s setores foram aazonados em fungao

das linhas que o BID ja indicava: tantos mi-
lhoes pra teso, tantos milhdes pra aguilo...
{...) Isto acontece mutto aqui; og projetos

de pesquisa nao _nascem dos problemas do Esta
do (...) Agora,é bem verdade que se nos fos=

semos uma Instituigdo engajada com os pro-
blemas do Estado e da regiao, e do proprio

pats, nos teraamos condigoes de adequar estes
projetos a nossa realidade". (Entrevista B-3)

Contudo, a despeito das questoes levantadas em rela~-
cao aos procedimentos dos Srgdos financiadores e dos entraves
burocraticos da Universidade, o grande volume de recursos dis
tribuidos pelo BID & &rea de Ciéncias Agrarias evidencia  um
aumento bastante significativo de projetos de pesquisas a se-
rem conduzidos pelos docentes,

Com relagao d extensdo universitdiria, devido 4  sua
estreita vinculacao com a pesquisa, as dificuldades apontadas
se assemelharam. Os pontos mais ressaltados, entretanto, fo-
ram a desvalorizacgao desta atividade pela propria Universida-
de, bem como a inexisténcia de um programa de extensdo glo-
bal na Instituicao ao qual os Departamentos pudessem se enga-
jar com projetos especificos, de acordo com sua area de abran
géncia.

"Aqui nao hd a minima condigdo de se fazer

extensao, porque a atividade sequer & reco-

nhecida como um trabalho inerente q docéncia

(oo} Se voee vai fazer um planejamento no

Departamento, a extensao nao pode entrar co-

mo earga horaria docente. Entao vocé vai fa-

zer trabalho de extensao quando?". {Entrevis
ta P-3).
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"Eu poderia dizer que a gente faz extensdo

se nos também fizéssemos pesquiea. Como  «

pesquisa ainda esta mutto insignificante ne

CCA, a extensao tambem se encontra neste ni

vel”. (Entrevista P-5).

A questdo da extensdo no Centro de Ciéncias Agrarias,
entretanto, coloca-se numa situagao diferenciada da questdo da
pesquisa, considerando~se que as condigdes de deficiéncia exis
tentes na primeira nao sao tdo problemidticas quanto as apresen
tadas pela segunda. Tal afirmacdo & procedente a partir da
constatagao da existéncia na UFPI de um projeto especifico de
extensao rural, o chamado PDR (Programa de Desenvolvimento Ru-
ral), que possui nlicleos de atuagdo em varios municipios do
interior do Estado. Dessa forma, existem possibilidades efeti
vas de uma aproximag® real do ensino de Agronomia e Veterini-
ria com o contexto rural: o PDR funcionaria como um canal pelo
qual professores e alunos sairiam a campo e gquestionariam a
realidade encontrada identificando problemas e estudando alter
nativas de solucao.

Através do discurso dos professores foi possivel per-
ceber que a questdao da ndo utilizagdo do PDR como um canal de
aproximagao do CCA com o meio rural estd relacionada, de um la
do, com o problema da falta de integragao entre os setores da
Universidade e de outro com questdes de politica interna da
propria Instituicao,

"Aqui se conhece pouco do PDR.Dizem que é um
trabalho interessante, mas tem sido dificil

nos professores termos acesso a ele (...). E
veja que o pessoal que ocupa postos—chave 1d
dentro e tudo professor do CCA (...). Mas

aqui no Plaut tudo é misturado com politica,
o~ o+ - [ -

nao politica num sentido mais geral, mas po=
litica partidaria mesmo..." (Entrevista p-8).

Cuando perguntados se dispunham de boas condigoes de
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trabalho no CCA todos os professores responderam negativamente.
No entanto, o significado desta apreciacao nao teve uma defini
¢ac Gnica entre os mesmos embora em varios aspectos levantados
tenha havido significativa coincidéncia.

Sobre o que seriam "boas condigoes de trabalho™, 08
docentes responderam de acordo com alguma situagao que viria
superar determinada dificuldade em sua disciplina ou campce de

atuacao:

"Na minha avea, boas condigoes de trabalho
seria um laboratério equipado, uma Clinica
que desse realmente condigoes de Tnternamen
tc para o animal e pessoal auxiliar de cam
po para o trato deste anitmal (...). Aqui,
voce nao tem um peao para cuidar do ani-
mal em observagao, dar o alimento, a medi-
cagao... 0 professor é que tem de fazer tu
do tsso', (Entrevista P-1).

"Boas condigoes de trabalho seria, em pri
meiro lugar, condigoes de desenvolver tra-

balhos de ecampo (...]. Aquz vocé monta um
empertmento e nao tem as minimas condzgoe
de levda-lo em frente (...). No dia de irri

gar, a bomba esta quebrada; se a bomba fot
consertada, ndo tem o combustivel para
aciond-la ,se a bomba estd funcionando, ndo
tem o trabalhador de campo para manipuld-
la... Chega o dia das capinas, elas deve—
riam ser feltas hoje, mas vaa ser preali=z
das precar%amente nao sei quantos dias dc~

pois (...). Além disto, ainda ocorrem 08
problemas de roubo ou depredagao das eultu
rag...”. (Entrevista P-11).

Em sintese, o significado de "Yboas condi¢ées de tra-
balho" para os professores envolveu os sequintes aspectos:
~ ambiente fisico e condigdes materiais:salas de professores
com melhores condigoes de acomodacdo (estantes suficientes,
ar refrigerado, dois professores no maximo por sala); maior
quantidade e variedade de equipamentos audiovisuais; salas

de aula limpas e arejadas.
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Infraesirutura do CCA: laboratdbrios equipados adequadamente;
equipamentos basicos para os tfabalhos de campo; biblioteca
com acervo que atenda as necessidades dos cursos; melhoria
das instalacgOes para os animais; pessoal auxiliar de campo
em nimero suficiente; veiculos para realizagdo de praticas
fora do "Campus".

Pesquisa e extensao; recursos financeiros sem entraves buro
craticos; pesquisas geradas a partir dos problemas identifi
cados a nivel do CCA e nao da instituicdo financiadora.
Organizagao administrativa: existéncia de um plano diretor
que defina as linhas de atuagéo do Centro; priorizagao dos
recursos financeiros.

Relactonamento interpessoal: maior integracdo entre os pro
fessores; entrosamento entre os setores da Universidade e
do CCA; entrosamento do CCA com os Orgaos da comunidade li-
gados ao setor agropecudrio.,

Contexto politico: existéncia de um processo de "adiantamen
to politico"'na Universidade gue acabe com a interferéncia
politico-partidaria na alocagao de recursos humanos e finan
ceiros; descentralizacao do poder; "reformulacao geral da
Universidade",

A questao salarial, embora tenha sido considerada co

mo um ponto importante na melhoria das condigGes de trabalho

fol colocada em plano secundirio nas discussdes. Na percepcao

da grande maioria dos professores os entraves maiores a um en

sino de melhor qualidade estdo relacionados preponderantemen-

te com a questao de suporte material para as atividades dida-

ticas o qual, em Gltima instdncia, diz respeito & escassez de

recursos financeiros na Instituicdo.

Diante da situagao revelada foi possivel perceber
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que os efeitos da falta de "boas condigbes de trabalho", vém,
num primeiro plano, afetar o desempenho diditico do professor
que, desestimulado, nao vé sentido numa dedicagdo maior em
sua agao de ensinar. Num plano posterior provoca o desenvolvi
mento de um processo pedagdgico mecanicista, encarado pelo do
cente somente como mais uma tarefa entre tantas outras que o
envolvem no ambito da Universidade.

Concluindo, a despeito de toda essa problemitica vi
venciada, verifica-se que o processo pedagdgico no Centro de
Ciéncias Agrarias apresenta algumas situagoes favoraveis so-
bre as quais'um projeto de acao poderia se apoiar, objetivan-
do transformagoes significativas na qualidade do ensino. A re
lagao professor-aluno, por exemplo, & um dado a considerar
neste sentido a4 medida em que se constata que a atividade xrin
cipal da Instituicao ainda & o ensino de graduacio. De outra
parte, o baixo nimero de alunos por turma (a média & de vin-
te alunos) e o pouco envolvimento dos docentes com a pesqui-
Sa e a extensao (apenas 34% indicou desenvolver estas ativida
des) sao indicadores de que & possivel uma dedicacac  maior
do professor com vistas i busca de'alternativas que levem a
um ensinc de melhor qualidade.

0 nivel de qualificagido dos docentes (a maioria pos
sui pés—graduégﬁo) e a carga horaria de trabalho na Institui-
cdo (a quase totalidade tem tempo integral) mostram-se também
como indicadores importantes neste sentido.

Tendo como referéncia o conjunto de informagoes até
aqui apresentadas, no Capitulo seguinte serao discutidqg alqu
mas alternativas metodoldgicas que objetivam desencadear  um
processo de melhoria da Qualidade do ensino ministrado no am-
bito do Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal

do Piauil.



CAPITULO 1V

ALTERNATIVAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

AGRARIAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU?T

0 que se pretendeu no Capitulo anterior foi apresen
tar um quadro geral do processo pedagdgico desenvolvido no é@
bito do Centro de Ciéncias Agrarias da UFPI, ressaltando suas
caracteristicas relacionadas com a problemitica do ensino su-
perior de Ciéncias Agrarias em geral. Mediante a andlise dos
dados revelados pela investigag&o realizada junto aos cCursos
de Agronomia e Veterinaria, foi possivel constatar-se que, de
modo geral, o ensino vem se processando sob uma perspectiva
acritica e desvinculado do contexto rural.

Diante da realidade encontrada e tendo em vista uma
pratica educacional transformadora, sente-se a necessidade de
empreender esforgos no sentido de uma alteracao desse quadro,
tornando o processo de ensino uma acao reflexiva, gquestionado
ra e comprometida com a transformacao social. Sob esta pers-—
pectiva, um ensino de natureza critica apresenta-se comoc uma

alternativa viavel para superagao da problemitica evidenciada,

tendo em vista que nesta forma de abordagem procura-se essen-

cialmente enfatizar a relacao dialética entre teoria e prati-



(1) as prOPOSlgoes desenvolvidas neste Capitulo tém como funda
mento as idéias que constituem a chamada "tendéncia criti=
ca da Educacao”, tomando-se por base os escritos de
Saviani, Gadoti e Libaneo, autores que tém se destacado
na produgao de trabalhos significativos com vistas a expli
citagao desta tendéncia pedagdgica no meio educaclonal bra
sileiro,

A tendéncia pedagbgica referida veicula uma concep-
gao de educagao que leva em conta seus determinantes S0~
ciais, propiciando a critica dos mecanismos resultantes da
organizacao da sociedade em classes sociais antagonlcas e
promovendo no interior da 1nst1tu1cao de ensino o exerci-
cio desta critica. Como tal, se opoe a uma pedagogia ideo=
légica que oculta as contradlgoes da sociedade, entendendo
a . Educagao como um aspecto do processo sbcio~cultural, in-~
timamente vinculado aos demais elementos que formam o todo
histdrico.

Para um aprofundamento maior destas questoes o leitor
poderia consultar os escritos dos autores acima citados,bem
como 0s de cuicmar Namo de Mello e Carlos Roberto Jamil
Cury, entre outros.

(2) Cf. os estudos de Maia, Rosal e Garcia comentados nos capi-
tulos anteriores.



ca, entre Educagao e prdtica social global(l).

Tendo como fundamento o quadro apresentado nos Capi-
tulos anteriores a titulo de proposta e como ponto de referég
cia para uma revisao do processo pédagégico desenvolvido no
Centro de Ciéncias Agrarias, neste Capitulo serao discutidas
algumas alternativas de acao voltadas para a busca da supera-

¢ao da problemitica evidenciada no presente estudo.
1. UM DOS CAMINHOS POSSIVEIS

Ao longo das discussbes foi possivel perceber que uma
irtegragao efetiva entre a parte tedrica e a parte pratica dos
cursos em questao deveria constituir o ponto de convergéncia
sobre o qual se centralizariam as proposicoes apresentadas,ob
jetivando a superacao dos problemas identificados no processo
pedagdgico.

Conforme ja discutido no decorrer dos Capitulos pre-
cedentes, os estudos realizados sobre o ensino superior de
Ciéncias Agrarias tém indicado a inexisté&ncia de um vinculo
integmtivo entre teoria e pratica como o fator gerador dos
principais problemas didatico-pedagdgicos evidenciados nos cur
s0s. De outra parte, as investigacgOes realizadas junto aos cur
sos de Agronomia de uma Instituigdo de Ensino nacional e de
duas latino-americanas revelaram que a falta de uma aproxima-
cao efetiva dos contelidos tedricos com o meio rural tem pro-
porcionado uma formacao profissional marcada pelo desconheci-
mento dos verdadeiros problemas da agricultura(2).

Junto aocs cursos de UFPI foi possivel verificar que
em termos de conhecimentos teéricos—cientificbs OS mesmos apre

sentam-se adequados, considerando que os contelidos basicos das



(3) Foram consultadas as seguintes entidades de classe: Asso-
ciagdo do Engenheiros Agrdnomos do Estado do Piaul (AEAPI) ,
Associacdo dos MEdicos Veterinirios do Estado do Piaui
(AMEVET) e Sociedade Piauiense de Medicina Veterinaria.
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ciéncias agrondomica e veterinaria vém sendo abordados de for-
ma satisfatdria nos curriculos. No que se refere ao ensino pd
tico, entretanto, constatou-se que este aspecto do processo
pedagbgico vem sendo efetuado predominantemente em laboratd
rios e em mddulos didaticos no prdprio "Campus Agricola”. Nu-
ma proporgac pouco significativa, algumas praticas chegam a
ser desenvolvidas no campo experimental da EMBRAPA/PI e em fa
zendas de particulares proximas a Teresina.

Nestas condigbes, o Agrdnomo e o Veterinario gradua-
dos pela UFPI, via de regra, tém concluido o curso de forma-
cao sem terem vivenciado as experiéncias necessarias a um de
sempenho profissional satisfatdrio, condizente com o processo
histdrico da sociedade atual. As proprias entidades de classe
que congregam os profissionais em questac a nivel estadual
confirmaram esta situagdo: o profissional recém~formado apre-
senta um certo despreparo para suas fungoes devido a falta de
vivéncia no campo(B).

Diante do quadro encontrado considero urgente € ne-
cessdrio que no ambito da Universidade seja desenvolvida uma
acao educativa que se volte para a analise critica do proces-
so de desenvolvimento econdmico, politico e social. Tal acao
& exigida a fim de que seja possivel a formacao de profissio-
nais que, mediante sua pratica social, participem efetivamen-
te do processo de transformaggo que a sociedade reclama.Quer
dizer, a proposicao consistiria em se desenvolver um processo
educativo que, ao conhecer e analisar a realidade social, eco
némica, politica e cultural, gere ou descubra as possibilida-
des de sua transformagio.

Segundo esta perspectiva, uma nova concepgao de ensi

no passaria a orientar os cursos de Ciéncias Agrarias da UFPI,
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articulando uma metodologia de trabalho que, partindo de situa
¢Ses concretas, elaboraria componentes tedricos, constituindo
a unidade teoria-pratica necessaria 4 contextualizacao do pro-
cesso pedagdgico.

Nesta metodologia, dois mecanismos basicos e inter-re
lacionados poderiam ser efetivados como complemento da forma-
cdo tedrica dos estudantes: as praticas de campo € 0s traba-
lhos de campo.

As praticas de campo consistem em atividades de apren
dizagem caracterizadas pela aplicacao de conhecimentos median
te aulas praticas no campo, em situacoes simuladas ou nao.Apre
sentam-se como atividades essenciais no ensino agro-veterina-
rio, haja vista que colocam o aluno diretamente em contato com
situagoes praticas, levando~o a conhecer previamente os malti-
plos problemas que poderiam surgir no trabalho rural.

Esta forma de trabalho ja & conhecida e praticada no
Centro de Ciéncias Agrarias, embora precariamente, sendo com-
provadamente significativa para a aprendizagem dos estudantes.
No maior parte das disciplinas dos cursos hid necessidade de
se desenvolver "praticas de campo", ocorrendo que no estudo de
muitos contelidos elas se tornam imprescindiveis para que haja
um aprendizado efetivo e duradouro.

A importdncia das "praticas de campo’” no ensino de A-
gronomia e Veterinaria & ressaltada por Bordenave e Pereira da
seguinte forma: no ensino agricola ndo se permite aceitar a
orientagdo puramente tedrica em que a parte pratica fica limi-
tada as atividades de laboratdrio ou a situagaes improvisadas.
E indispensavel que o aluno veja no campo os diferentes aspec-
tos da cultura, a fim de assimilar adequadamente os conhecimen

tos: "... tanto é impossivel ensinar a plantar em uma sala de



(4) Juan D. Bordenave e Adair M. Pereira: Estratégias de ensi
no-aprendizagem, p. 229,

(5) O "trabalho de campo"foi adotado por Bernardino Garcia co
mo instrumento basico de sua proposta de trabalho no ensi
no de Agronomia da Universidade Autdnoma Chapingo, no Mé-
xico. Cf. do autor: Una tesis educativa para la educacion
agricola superior en Mexico (caso: Universidad Autonoma
Chapingo) .

(6} Bernardino Garcia, op. cit., p. 312.
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aula, quanto ensinar a época em que se deve colher um produ~
to, ou como preparar um determinado tipo de inseticida ou fun
gicida. O aluno tem que vé-lo e tem que fazé-1o" 4}

Por implicar numa aplicacao de conhecimentos tedri-
cos aprendidos, este procedimento de ensino permite ao aluno
uma compreensao mais clara dos conteiidos agrondmicos e veteri
narios, tornando-se mais enriquecedora quando integrada as
"praticas de laboratorio". De outra parte, mostra-se como um
mecanismo fundamental para que o aluno perceba a interdiscipli
naridade, na medida em que inlimeras situacOes vivenciadas irao
exigir conhecimentos referentes as diferentes disciplinas do
curso.

Os trabalhos de campo, por sua vez, sao atividades
mais complexas que as "praticas de campo",pois nac consistem
somente na aplicagao de conhecimentos tedricos. Sua realizagao
é efetivada a partir do conhecimento de problemas concretos do
meio rural, implicando na compreensao dos condicionantes so-
ciais, econdmicos, politicos e culturais destes problemas(s).

Garcia assim define os "trabalhos de campo": sao ati=-
vidades desenvolvidas nas comunidades rurais pelos universita-
rios cuja finalidade & contribuir para a formacao de um profis
sional que aoc compreender a realidade do campo sinta-se capaz
de aliar-se ao agricultor para provocar a transformagao que es
ta realidade reclama(e).

Através dos "trabalhos de campo" seria possivel ocor-
rer a verdadeira interacao entre teoria e pratica, haja visto
que estudantes, professores e trabalhadores do campo aprenderi
am conjuntamente e de maneira reciproca, tendo como fonte pri=-

maria de conhecimento o proprio contexto social. Este processo,

entretanto, implicaria na necessidade de se dispor de conheci-
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mentos tedricos, os quais serviriam para fundamentar, por um
lado, a sistematizacdo do conhecimento do real e por outro, a
reelaboracao da teoria aprendida.

Os "trabalhos de campo" surgem, portanto, como uma al
ternativa viavel para o ensino superior de Ciéncias Agrarias,o
qual, conforme ja ressaltado, tem sido apontado como deficien=-
te devido a seu distanciamento da realidade rural.

Na atual estrutura didatica do Centro de Ciéncias}xné
rias estas atividades de ensino poderiam atuar como acao fina-
lizadora das "praticas de campo" as quais exigirdo uma dedica-
¢ao maior por parte dos docentes.

Com os "trabalhos de campo™ instituidos, acredita-se
gue ocorreria a integragio efetiva entre o ensino, a pesquisa
e a extensao pois no decorrer do processo pedagdgico empreendi
do pretende-se que a Universidade valorize mais a experiéncia
do homem do campo e ao mesmo tempo apligue os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos de forma adaptada 3s condigoes am
bientais e sociais da comunidade rural. Esse entrosamento, por
conseguinte, se constituiria num processo educativo multidire
cional através do qual a comunidade universitaria e a comuni-
dade rural aprenderiam conjuntamente e de maneira reciproca.
Ressalte-se que este processo integrativo implicard na neces-
sidade de se dispor de conhecimentos tedricos para primeiramen
te se obter e sistematizar o conhecimento da realidade e poS=
teriormente se reformular este conhecimento mediante a rela
¢ao teoria-pratica.

Em sintese, os "trabalhos de campo" teriam a finali-
dade de: a) desenvolver a ac@o educativa levando em conta o
proprio marco de referéncia do ensino agrondmico e veterini-

rio, gque & o meio rural; b) aproveitar efetivamente as expe-
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riéncias de vida de professores, alunos e trabalhadores do cam
po nas questoes ligadas d Agronomia e a Veterinaria; c) con=-
frontar em condigoes reais a teoria e a pratica da agricultura
e da pecuaria; d) levar professores e alunos a se compromete-
rem com os problemas rurais e se engajarem efetivamente na bus
ca de alternativas para sua superagao.

A alternativa de trabalho apresentada, por implicar
numa transformacao da atual metodologia de ensino desenvolvida
no Centro de Ciéncias Agrarias, exigiria uma discussao prévia
com o grupo envolvido, bem como uma analise cuidadosa de aspec
tos estruturais da Instituicao ligados diretamente ao processo
pedagbgico.

Uma guestao a ser debatida previamente seria a pro-
pria experiéncia e interesse dos professores e alunos. Que vi-
véncia estes individuos possuem a respeito da problematica ru=-
ral e gue interesse teriam em vivenciar de perto esta realida-
de? Algumas respostas neste sentido ja sao conhecidas: por oca
sido da investigagéo junto ao CCA questoes semelhantes foram
colocadas e o resultado encontrado mostrou-se favoravel a uma
metodologia nos termos aqui discutidos. Com efeito, tanto pro
fessores quanto alunos demonstraram sentir necessidade de uma
efetiva integragao entre o ensino e o contexto rural, mostran-
do~se receptivos a.iniciativas nesta diregao.

OQutro aspecto a ser considerado seria o nivel de acel
tacdo da mudanca na acado pedagdgica tradicional por parte dos
envolvidos. A metodologia de ttabalho evidentemente modificaria

o processo de ensino vigente nos cursos em gquestao, pois esta-
ria intimamente comprometida em promover a participacao, o de-
bate e a reflexdo critica.

E importante ressaltar que, quando se discute uma me-
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todologia de trabalho para a renovagao da pratica pedagégica,
dois elementos inter-relacionados neste processo precisam ser
repensados: os contefidos curriculares e 0os métodos de ensino.

Os curriculos plenos dos cursos do CCA atualmente wm
passando por um processo de reformulacao tendo como referén-
cia os novos curriculos minimos aprovados pelo CFE. A partir
dos reajustes e inovagoes ocorridas o trabalho neste campo se
constituiria numa atencao especial para a forma como os conte
tidos curriculares estariam sendo desenvolvidos nas aulas, pri
mando~se sempre pela busca de uma integragao dindmica entre
os aspectos tebricos e praticos de cada disciplina.

No desenvolvimento do processo pedagdgico decorrente
de uma nova orientacdo ao ensino, espera-se que os "trabalhos
de campo" atuem como "pegas-chave" no processo de integracao
entre os contelidos tebricos estudados nos cursos e a problema
tica rural. Tem-se a expectativa de que, a partir do momento
em que o alunado comecgar a vivenciar de perto o meio rural a-
través destas atividades, ird manifestar a necessidade de es-
tabelecer uma relagado entre os programas de estudo das diver-
sas disciplinas e as situacOes observadas junto aos agriculto
res e criadores. Os professores, por sua vez, serao naturalmen
te impelidos a se empenharem na revisao daqueles conteilidos
que gradativamente venham a ser percebidos como desvinculados
da realidade concreta vivenciada no campo.

A integragao entre as disciplinas, por todos conside
rada importante e necessdria para um ensino de melhor qualida
de, mas na pratica dificilmente efetivada, fluiria naturalmen
te nesta metodologia. Ao se depararem com um problema que es=-
teja afetando determinada situacao numa comunidade rural, por

exemplo, professores e alunos teriam ndo apenas a oportunida-
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de de buscar nas diferentes disciplinas os referenciais neces
sarios para uma melhor compreensac do problema, como tambémn

de encontrar alternativas diversificadas para sua superacao.

De outra parte, as discussoes provocadas, bem como as possi-
veis saidas encontradas, seriam apoiadas nao somente por co-
nhecimentos técnico—cientificos,mag.tambémemskbrmukhaaascﬂ@g
tees: sobiais,econdmieas, politicas e culturais vinculadas ao problema estudado.

Os métodos de ensino ora adotados seriam ajustados
ao processo de modo a permitirem a participacao dindmica dos
alunos, incentivando a reflexao, a analise e a discussido obje
tiva dos conhecimentos apreendidos.

Ocorrendo as mudangas previstas na metodologia de
ensino ora desenvolvida no CCA, uma revisao do processo de
avaliagcao da aprendizagem seria necessiria a fim de que aagdo
de avaliar fosse efetivada em fungao da totalidade do proces-
so pedagbgico e nao como instrumento para medir a cuantidade
de conhecimentos aprendidos pelo aluno. A avaliagao deveria
refletir nao apenas um lado do processo - a competéncia  dos
estudantes - mas também a competéncia dos professores, Para
tanto, precisaria ser redimensionada como um processo coleti-
vo onde todos seriam avaliados de modo a permitir um repensar
continuo da pritica educativa como um todo.

Segundo esta perspectiva, o prdprio conceito de ava
liagao teria de ser revisto. "Avaliacido" teria o significado
de "processo" mediante o qual a Instituicdo de Ensino, de mo-
do global, avaliaria o cumyrimento de sua tarefa pedagdgica e
recuperaria as deficiéncias identificadas. Nestas condigoes os
estudantes nao seriam mais avaliados de forma unilateral. Na
verdade, todo o processo educativo estaria sendo avaliado, re

fletindo a capacidade dos alunos de "aprender" e ao mesmo tem
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©

po, a capacidade dos professores e da Instituigio de "ensi-

nar".

Em sintese, a metodologia integrada das "praticas de
campo"” com os "trabalhos de campo" atuande como complemento
da formagao tedrica dos estudantes de Agronomia e Veterinaria
objetivaria funcionar como mecanismo integrador entre a teo-
ria e a pratica desenvolvidas nos cursos, bkem como entre o en
sino ministrado na Instituigao e o contexto social. Se um pro
cesso pedagdgico com tal direcionamento ndo poderia garantir
de forma absoluta a agao transformadora dos individuos gue o
vivenciam, € muito provavel que se envolvendo nas situacdes
proporcionadas os alunos teriam melhores condicoes e oportuni
dades de desenvolver uma visao critica da realidade, impres-

cindivel para uma agdo transformadora.

1.1. Algumas condicoes favoraveis

Diante das questoes apresentadas nas linhas preceden
tes cria-se a expectativa de que na efetivacgao da acao pedagd
gica em discussao algumas condigoes ja existentes na Institui
g¢ao poderiam agir como fatores mobilizadores do processo de
mudanga. A seguir serdo explicitadas aquelas cuja viabilidade
j4 pode ser percebida previamente.

A relagao professor-aluno

Conforme mencionado no Capitulo anterior, no Centro
de Ciéncias Agrarias o professor se encontra muito proximo do
aluno na sua relacao pedagdgica: o reduzido nimero de estudan
tes por turma e o ensino de graduagao como Unica atividade di
datica dos docentes sao dois indicadores importantes neste sen

tido.



(7) O Estagio foi introduzido no curriculo dos cursos recente
mente, como uma das inovagOes decorrentes do trabalho de
reformulagao curricular realizado no Centro de Ciéncias
Agrarias. Sendo uma atividade recente, ainda nao comegou
a ser vivenciado nos cursos. O Trabalho de Graduagao, en-
tretanto, € uma atividade j& institucionalizada desde a
criacao dos cursos, sendo desenvolvida sistematicamente
por todos os concluintes sob a orientacdo de um professor.
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De outra parte, devido ao pouco envolvimento da maio
ria dos professores com a pesquisa e a extensao, o ensino apre
senta-se como a atividade predominante podendo exigir uma de-
dicagao maior por parte dos docentes, com vistas ao estudo de
alternativas de acdo que proporcionem uma melhoria de sua qua-
lidade.

A procedéncia dos professores e alunos

De acordo com os dados da investigagao, a maioria dos
estudantes sao procedentes do interior, muitos deles tendo sua
familia desenvolvendo algum tipo de atividade rural. Entre os
professores constatou-se um percentual bastante significativo
de individuos oriundos de cidades do interior, o gque de alguma
forma vem demonstrar uma certa proximidade com a realidade do
campo.

A situacdo apresentada mostra-se favoravel ao desen-
volvimento dos "trabalhos de campo” na medida em que o conheci
mento de professores e alunos a respeito de determinadas loca-
lidades e seus problemas poderiam agir como subslidios valiosos
para a realizacdo destas atividades desde sua programagao até
sua avaliagao.

0 trabalho de Graduagao e o Estagio Curricular Obriga

tério

Tanto o curso de Agronomia quanto o de: Veterinaria
tém as atividades referidas como TUltimos requisitos para a

conclusao dos estudos na Universidade(7)

. 0s "trabalhos de cam
po" poderiam agir como uma atividade enriquecedora destas tare
fas finais do curso no sentido de que através dos mesmos 0S
alunos estariam se sensibilizando para a problematica rural e

ao mesmo tempo ampliando seus conhecimentos técnico~cientIfi=-

cos, analisando-os de forma global a partir de situagoes con-
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cretas vivenciadas no campo. Nestas condigOes, passariam a de~

finir com mais objetividade os problemas relevantes a serem in
vestigados - no caso do Trabalho de Graduagdo - e se voltariam
mais conscientemente para um centro de interesse com vistas a
uma area de especiélizagéo - no caso do Estdgio Curricular.

Os programas de extensaoc universitdria

Um dos canais existentes na UFPI para viabilizacdo
dos trabalhos de campo seria o Programa de Desenvolvimento Ru-
ral (PDR), ja mencionado anteriormente, o qual possui nicleos
de atuagdo na zona rural de Teresina e de mais cinco localida-
des do interior do Estado.

Através das atividades do PDR voderiam ser realizados os
" deslocamentos de professores e\alunos atéw: meio rural, proporcio-
‘nando o conhecimento necessario e as condicdes adequadas para
o desenvolvimento dos "trabalhos de campo".

Outro canal que poderia funcionar com esta mesma fina
lidade seria o Centro Rural Universitirio de Treinamento e
Acao Comunitdria (CRUTAC), o qual vem atuando h3 algum tempo

de forma permanente num dos municipios do interior do Estado.

1.2, Algumas limitacoes

]
Na atual estrutura do ensino universitario, pretender

investir numa metodologia de trabalho que busque a integracao
efetiva dos conhecimentos tebricos com a agdo sobre a realida-
de social tem o significado de luta pela superagao da concep-
¢ao de Universidade como centro de produgao do saber que se
volta para si mesmo e se isola do contexto histdrico 3 sua vol
ta, bem como pela superagaoc da concepgac de Educacdo como meca

nismo de reproducao da cultura e da ideologia da classe domi=-



(8) A concepgao de Educagdo como mecanismo de reproducio  da
ideologia da classe dominante tem seus fundamentos nas i-
déias de Althusser, de Bourdieu e Passeron e de Baudelot
e Establet. Estes autores, a partir de anilises da estru-
tura da sociedade de classes, focalizam as fungoes sociais
da Educacgao, mais especificamente da escola, identifican-
do-a como o espago privilegiado onde se processaria a re-
producao ideolégica das relagoes sociais que visam a asse
gurar a hegemonia da classe dominante.

O leitor interessado no aprofundamento destas ques-
toes poderia consultar dos autores citados: "Tdeoclogia e
aparelhos ideolbgicos do Estado" (de Althusser), "A repro
dugao: elementos para uma teoria dos sistemas de ensino”
(de Bourdieu e Passeron) e "L'ecole capitaliste em France"
(de Baudelot e Establet). Alguns autores brasileiros tam-
bém tém publicado estudos importantes abordando esta ten-
déncia pedagbgica, como, por exemplo, Luiz Antonio Cunha:
"Educagao e desenv o lvimento social no Brasil", Barbara
Freitag: "Escola, Estado e sociedade" e Dermeval Saviani:
"Escola e democracia®.
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nante(B).

No ambito da Instituicdo de Ensino determinadas situa
¢Oes existentes poderiam dificultar ou mesmo retardar a trans-
formagao do processo pedagbgico no sentido da busca de alterna
tivas superadoras dos problemas identificados. Algumas das 1li-
mitacdes que poderiam se apresentar na efetivacdo da agao peda
gbgica em discussdo no presente estudo serdo explicitadas a se
guir,

A formagao dos professores

De acordo com as informacgoes coletadas durante a in-
vestigagao, em decorréncia de sua formacdo académica, os pro-
fessores do Centro de Ciéncias Agririas mostram-se portaéores
de certas deficiéncias de natureza pedagdgica, considerando
que lhes faltam conhecimentos aprofundados de didatica, bem co
mo carecem de experiéncias de trabalho no meio rural.

Tendo esta situagao como uma limitacdo aoc desenvolvi-
mento de agdes voltadas para o aprimoramento da metodologia de
ensino, torna-se importante a discussido de alternativas que po
deriam superar suas conseqgiiéncias danosas ao processo pedagdgi
Co. Neste sentido, uma das maneiras de se trabalhar esta quesg--
tdo seria mediante o desenvolvimento de agGes especificas de
intervengao no trabalho docente. De imediato duas acoes pode-
riam ser empreendidas, as quais se complementariam podendo con
tribuir diretamente para a melhoria da qualidade do ensino: o
assessoramento didatico-pedagigico e os programas de capacita
gac docente,

O assessoramento didatico-pedagdgico tem o significa
do de servigo de apoio ao trabalho docente em termos de orien-
tagdo no planejamento, execugdo e avaliacio do processo de en-

sino e em termos de pequenos cursos de reciclagem, sempre fun-
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damentodtinas necessidades dos alunos e no interesse do aperfei
¢oamento didatico-pedagbgico dos professores.

A Unidade de Apoio Pedagdégico (UAP) tem se voltado
para o desenvolvimento de um sistema de assessoramento nos ter
mos acima referidos. Contudo, diante do provavel processo de
mudanca decorrente da alternativa de trabalho proposta, neces-
sariamente seus programas de ac¢ao junto aos docentes e discen-—
tes terao de ser revistos e redirecionados.

Os programas de capacitagao docente estariam num ni-
vel mais amplo, extrapolando as agoes especificas desenvolvi-
das pela UAP, Num primeiro plano se situariam nas atividades
do Projeto de Apoic ao Desenvolvimento do Ensino Superior (PA-
DES - ligado & Administracao Superior da UFPI) através de cur
sos de aperfeicoamento ou de especializacao na area pedagdgica,
Num segundo plano, se concretizariam através da qualificacao
dos docentes em cursos de pds-—graduacao objetivando o aprofun-
damento e a especializacao na area de conteldos.

Com relagao a este Ultimo aspecto, conforme os dados
revelados pela investigacao, a grande maioria dos docentes pos
sui Mestrado, tornando-se importante o empreendimento de esfor
¢os objetivando a continuidade dos estudos destes individuos
na busca do Doutoramento, bem como incentivando aqueles ainda
nao pbds—graduados a buscarem a qualificacaoc desedjada.

As agoes voltadas para o aprimoramento do aspecto di-
datico-pedagbgico poderiam refletir no trabalho docente a per-
cepgao do ensino como instrumento de transmissio e reelabora-
cao do conhecimento, superando-se a sua concepgao de instrumen
to de reprodugao do saber dominante. O estudo critico de ques-
toes pedagbgicas, bem como o aprofundamento nos contelidos que

constituem o saber sistematizado a ser abordado nos cursos im-—



167.

plicariam na atitude do professor em assumir uma postura de re
visao permanente de sua agao de ensinar, levando~o a procurar

estar sempre atualizado em relacao aos conhecimentos cientIfi~
cos, tecnoldgicos e pedagbgicos, sempre fundamentados na pra-
tica social.

Os recursos financeiros

Um dos problemas graves da Universidade brasileira
tem sido a escassez de recursos financeiros para execucgdo das
atividades basicas decorrentes de suas fungdes principais: o]
ensino, a pesquisa e a extensao. A UFPI, como ndo poderia ser
diferente, padece deste problema em tal grau, que acaba por
permitir a existéncia de sérias deficiéncias no processo peda-
gbgico, principalmente no que diz respeito & aprendizagem pra-
tica.

Nestas condigoes, a falta de apoio financeiro para de
senvolvimento das atividades didaticas seria um obstaculo con-
sideravel na efetivacao de uma acdo pedagbgica nos termos dis-
cutidos. Entretanto, uma forma de superar tal limitacdo seria
a busca de recursos via projetos de trabalho enviados 3 insti-
tuigoes que tém se caracterizado pelo apoio financeiro as expe
riéncias didatico-pedagdgicas nos diferentes niveis de ensino.
De outra parte, os recursos oriundos do PRONAGRI, instituido
como um "programa de melhoria do ensino de Ciéncias Agrarias",
seria também um importante mecanismo de suporte para a acgao pe
dagbgica pretendida.

A estrutura tradicional do processo de ensino

Em geral, desde a escola de 19 Grau o estudante tem

vivenciado um sistema de ensino-aprendizagem onde o professor
desenvolve a aula e o alunoc executa as tarefas determinadas,

tendo esta dualidade permanecido até os anos de formagdo uni-
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versitaria,

Nestas condigoes, o aluno na Universidade tende a es-
perar que o professor lhe transmita conhecimentos, determine
tarefas de aprendizagem e lhe cobre os conhecimentos aprendi=-
dos. Um processo pedagdgico onde a participac@o, a reflexao e
O questionamento se apresentassem como 0s mecanismos basicos
de ensino exigiria a revisao do processo vigente a fim de que
professores e alunos percebessem os problemas gerados e sentis
sem a necessidade de supera-los.

4 reduzida atividade de pesquisa dos professores

Os trabalhos de campo implicam na realizacao freqlien
te de projetos de pesquisa, haja vista que, para a busca de al
ternativas de solugao para os possiveis problemas encontrados
no meio rural, serd necessario o acervo de conhecimentos cien-
tificos devidamente comprovados.

Conforme a realidade evidenciada pela investigagao,em
bora alguns trabalhos de pesquisa venham sendo realizados no
Centro de Ciéncias Agradrias, a maioria dos docentes nio tem se
dedicado ao desenvolvimento de projetos mais substanciais nes-
te sentido. Desta forma, existiria a probabilidade dos profes-
sores nao se interessarem pela realizacdo de "trabalhos de cam
po" na medida em que, no desenvolvimento destas atividades, po
deriam vir & tona suas deficiéncias de conhecimentos praticos
no campo, embora pudessem se sentir seguros quanto ao seu domi
nio tedrico. Entretanto, existe a expectativa de que, mediante
a discussao da importincia do contato com o meio e seus proble
mas dentro de um processo pedagdgico, que objetiva a melhoria
da qualidade do ensino, os docentes perceberiam a validade de
uma metodologia nos termos aqui discutidos e aceitariam o desa

fio de desenvolvé-la da melhor maneira possivel.



(9) Neidson Rodrigues: Por uma nova escola: o transitdrio e o
permanente na Educagdao, pp. 60-61.



169.

Apds ter sugerido algumas alternatiwvas de trabalho
voltadas para o ensino no Centro de Ciéncias Agrarias da UFPI,
espero ter contribuido com o encaminhamento de questoes que
possam efetivamente dinamizar o processo pedagdgico no ambito
da Instituicgao.

Mediante a orientacao acima discutida acredito ser pos
sivel desenvolver um processo de ensino onde os alunos de Agro
nomia e Veterinaria tenham oportunidade de conhecer efetivamen
te a realidade rural, bem como sua problematica, de forma tota
lizadora, tenham condigoes de identificar os problemas rurais
a nivel local, regional e nacional, integrando os conhecimen-
tos técnico-cientificos com os conhecimentos sécio-politicos,
e mostrem capacidade para encontrar alternativas de solugao pa
ra os problemas identificados, segundo uma perspectiva realis-
ta, condizente com o contexto histdrico que vivenciam.

Possibilitar ao estudante o conhecimento do sentido
social de sua futura profissao constitui um dos papéis funda
mentaig da Universidade. Segqundo Rodrigues, mediante este meca
nismo estaria sendo formada no aluno a sua "consciéncia criti-
ca" da realidade e seus problemas: "a formagcao da consciéncia
critica dos individuos nao se da quando se . passa para eles unm
discurso de consciéncia e sim guando se incorporam suas experil
éncias de vida, de trabalho e de marginalizagao social na dis-
cussao dos problemas culturais e sociais“(g).

Neste sentido, acredito que, mediante um processo pe-
dagdgico que incorpore efetivamente o ensino ao contexto histd
rico e s experiéncias de vida que o estudante tem fora da Ins
tituigao estaria se eliminando a ruptura existente entre teo-
ria e pratica social e, ao mesmo tempo, contribuindo para for-

mar no aluno uma visao critica da realidade em geral.



CAPTTULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Esta Dissertacao, de modo geral, se propds a formular
uma contribuicdo em duas vertentes de estudos educacionais umg
em relacdo 3 ampliagdo das discussoes acerca da problematica
do ensino superior de Ciéncias Agrarias e outra, voltada para
a produgdo de trabalhos relacionados com O ensino nas chama-
das Areas técnicas, ainda pouco estudadas sob o angulo didati
co-pedagdgico.

Reconhecendo o carater parcializado do estudo na medi
da em gue estd voltado predominantemente para a discussao de
uma metodologia de ensino em uma determinada area de conheci-
mento e para uma Instituigdo especifica, pode-se considerar de
outra parte, que élgumas questoes mais gerais afloraram inclu-
sive confirmando em determinados aspectos, resultados de estu
dos realizados em outros contextos e mediante referenciais e
procedimentos diferentes.

Sem desconhecer que os resultados obtidos nao  podem
ser generalizdveis, visto se tratar de um estudo voltado para
a realidade de uma instituigdo de ensino, tem-se a certeza de
que os problemas discutidos nao sao particularizados, mas sim

passiveis de serem encontrados nos demais cursos da area de
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Ciéncias Agrdrias independentemente do nivel ou da instituicgao
de ensino onde estejam sendo experienciados.

Num primeiro momento partiu-se da critica generaliza-
da ao ensino superior de Ciéncias Agrarias, o gual vem sendo
apontado como predominantemente tedrico, e desvinculado da rea
lidade rural. A partir deste pressuposto discutiu~-se a fungao
social do profissional, argumentando-se que na perspectiva in-
dicada sua formacao tem sido impregnada pela concepgao moderni
zante do desenvolvimento e, por decorréncia, sua atuacao te-
ria se limitado & transferéncia mecanica de conhecimentos e
tecnologias, tornando-se mais um instrumento de manutengao das
relacoes de dependéncia no campo.

Contextualizando estas questoes, junto aos cursos de
Agronomia e Veteriniria da UFPI procurou-se investigar como a
problematica do ensino de Ciéncias Agrarias vem ocorrendo,qual
a percepgao que os sujeitos desse processo tém a seu respeito
e que alternativas de acao poderiam ser viaveis para sua supe-
ragao. Os resultados encontrados confirmaram que os problemas
levantados em termos do ensino superior de Ciéncias Agrarias
em geral tém evidéncias na pratica, bem como reforcaram a con-
cepcao de gque & importante e necessario um compromisso da Uni-
versidade nao apenas com a formagao técnico-cientifica desses
profissionais, mas também com a sua formagao sScio-politica a
fim de que os mesmos tenham condigoes efetivas de colocar seu
saber e sua agao a servigo do desvelamento das contradigdes so
ciais,

Tendo como fundamento as proposigoes discutidas ao len
go do presente estudo, conclui-se que a Universidade nao pode
se limitar a formar bons profiésionais do ponto de vista técni

co-cientifico. Concomitante a este aspecto & importante exis-
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tir o empenho na formacao de profissionais conscientes em exer
cer infludncia sobre a realidade onde irao atuar. Isto signifi
ca que, mais que habilitar universitadrios para atuar como pro-
fissionais no mercado de trabalho, a Universidade precisa ori-
enti-los para influirem sobre o contexto histdrice segundo uma
perspectiva transformadora que se efetiva a partir de uma vi-
sao critica da realidade. Sem divida tais proposigoes estao
fundamentadas numa concepgao de Universidade que esteja volta-
da para a busca da superacdo da sua fungao de reprodugao do sa
ber e de ideologias.

Evidentemente nao & possivel negar, ou mesmo ignorar,
a existéncia da fungao reprodutora da Universidade enquanto as
similadora e transmissora da cultura dominante. Tamb&m nao po-
dem deixar de ser considerados os mecanismos centralizadores
da Instituicdo, os quais tendem a impedir a efetivagao de pro-
postas pedagbgicas mais autbnomas e inovadoras. Contudo, em
nossa pratica como educadores acredito ser necessario ¢ possi-
vel encontrar alguns espagos onde haja possibilidade de se de-
senvolver acdes educativas voltadas para a reelaboracao do sa-
ber e nao para a sua reprodugao.

Isto nao significa acreditar ingenuamente que através
da Educagao se chegue & transformacgao de uma sociedade desi-
gual. Significa tao somente reconhecer que a Universidade pode
efetivamente contribuir para mudangas quando estd comprometida
com a difusao de conhecimentos que desvelem as contradigoes so
ciais ao invés de mascara-las, e quando se dedica a desenvol-
ver acgoes educativas que levem os estudantes a compreenderem,
interpretarem e analisarem criticamente essa realidade.

Em se tratando de cursos como Agronomia e Veterinaria,

a discussao dessas questoes torna-se fundamental na medida em



173.

que as expectativas em relagao a seus egressos se voltam -para
a perspectiva de (ue OS mesSmoSs nao sejam somente os profissio-
nais responsaveis pela difusao de tecnologlas no campo. Lspera
-se que, extrapolando essa funcao, venham desempenhar também
um papel politico na medida em que contribuam para a tomada de
consciéncia por parte das populagoes rurais de sua realidade
histdrica, contribuigcio esta que nao exclui o aspecto técnico-
cientifico, mas o amplia e o enriquece.

Neste sentido, no &mbito da instituigao formadora,con
sidero importante e necessirio proporcionar ao profissional em
formagcio uma visdo globalizada da realidade a ele estreitamen-
te vinculada. Para tanto, é imprescindivel que o ensino enfati
ze contefidos voltados 3 compreensao do contexto social em ge-
ral e particularmente do meio rural. Julgo também importante
que as discussoes dal decorrentes devem extrapolar os limites
da Universidade, ampliando-se para os setores da comunidade e
para o campo, gerando um processo pedagdgico amplo no gqual a
comunidade universitiria e a sociedade aprendem conjuntamente
e de maneira reciproca.

Uma concepgao de ensino nestes moldes exige a opgao
de se reelaborar o processo pedagdgico ora desenvolvido no Cen
tro de Ciéncias Agrarias da UFPI. Uma alternativa neste senti=-
do seria a utilizagao de uma metodologia que se caracterize par
promover a discussao, o contato com ¢ meio, a reflexdo critica
sobre a realidade, ou seja, uma metodologia que busque a inte-
gragdo efetiva entre o ensino e o contexto social.

A proposta pedagdgica aqui delineada & uma tentativa
de se efetivar uma metodologia nestes termos. Sua orientacao
deverd ser eminentemente critica a fim de gue suscite o debate,

o questionamento, a problematizagao e gere a busca do conheci~-
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mento de uma forma totalizadora.

Ao concluir esta Dissertagéo, contudo, nao significa
que o estudo aquil empreendido esteja definitivamente encerra-
do. Bo contrario, a continuidade das discussoes sera fundamen
tal para a consolidagao da agao pedagdbgica proposta. Nestas
condi¢oOes, outros caminhos ainda serao percorridos muitos dos
quais s6 poderao ser descobertos no decorrer do proprio proces

so pedagbgico no Centro de Ciéncias Agrarias.
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ANEXO 1

ROTEIROS DE ENTREVISTA

1. ROTEIRC DE ENTREVISTA PARA O PROFESGSOR

2. ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O ALUNO



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PESQUISA SOBRE O ENSINO

ROTEIRQ DE ENTREVISTA PARA O

PROFESSOR

1. Cddigo de identificagao:
2. Dados Gerais:

a. sexo
b. categoria docente

c. regime de trabalho

d. curso de graduagao

e. nivel de pds-graduagao

f. curso para o qual leciona
3. Trajetdria profissional:

a. experiéncia profissional anterior ao CCA - influén-
cia de experiéncia anterior na atividade docente
atual

b. pratica docente no CCA - grau de satisfagao na do-
céncia nivel de exigéncia do ensino

¢. orientagao académica: matricula -~ trabalho de gra-
duacao - atendimento ac aluno

d. producgao cientifica: pesquisa - trabalhos publica-
dos - temdtica = relacao com a disciplina que lecio

na
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Condigoes de trabalho no CCA:

a. condicbes para aulas praticas - viagens de estudo -
pesquisa - extensdo - participagao em eventos fora
de Teresina.

b. conhecimento da realidade rural da regiao e do Esta
do

c. significado de boas condigdes de trabalho
Percepgao geral do curso:

a. conhecimento do curriculo ~ relagao entre discipli-
nas de carater técnico - disciplinas de carater so-
cial - enfoque problemidtica rural regional e esta-
dual

b. opinido sobre o profissional formado pelo CCA
Atuacao politica:

a. cargos ou funcoes exercidas - formas de atuagao

b. vivéncia momento eleigdes diretas para reitor e di-
retor de Centro na UFPI

¢. vivencia recente movimento grevista dos professores
e funcionarios da UFPI

d. participacao nas entidades de classe

e. posicionamento em relagao & problematica rural nor-
destina - seca - programas de desenvolvimento ru-
ral - reforma agréria

f. significado trabalho docente

1590,



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PESQUISA SOBRE O ENSINO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA 0 ALUNO

1. Cbdigo de Identificacao:

Curso:

N2 de alunos:

Percepgao do contexto geral do ensino no CCA

a.

nivel de exigéncia dos professores - atividades de
ensino - aprendizagem - avaliagao da aprendizagem
contelido curricular: - conteldo técnico - contetdo
humanistico ~ relagao com o contexto social - realil
dade rural

dificuldades de aprendizagem

relacionamento com a diregao - departamentos - coor

denagao do curso - UAP

Percepgao geral do curso

=3

grau de satisfacao com o curso - correspondéncia en
tre as expectativas iniciais e o momento atual no
curso - expectativa em relagao ao mercado de traba

lho - significado atribuido & profissao

Atuacao politica

2238

participagio nas entidades estudantis - nos &rgaos
colegiados
vivéncia do movimento para elei¢oes diretas para

reitor e diretor de Centro na UFPI
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c. posicionamento em relagao a problematica rural nordes-

tina - seca - programas de desenvolvimento rural - re-

forma agraria



ANEXO II

QUESTIONARIOS

1. QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

2. QUESTIONARIO PARA O ALUNO

3. QUESTIONARIO PARA O EGRESSO

4, QUESTIONARIO PARA AS ENTIDADES DE CLASSE



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PESQUISA SOBRE O ENSINO

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

1. Dados gerais

1.1, SEXO: wevevenssnsccansansas 1.2, Idade: ....iveaesn
1.3, Estado Civil: cueieevvevecoansanscsorssasensuns ..
1.4. Local de Nascimento: Municipio:......eevieevnnnnan

FSEAAO: teensvsssnsasssssosvssssssvsnnnssssansnncess

1.5. Curso de P&s-Graduagao:

Nome Ao CUrSO:I cessesarevsnasesssossana erree e
Nivel:..coueo R
Instituigao: ...... C e aessass s
{ ) Piblica ( ) Particular
Local:Municipio: ..veeeceieaaneccenns Estadoi......

1.6 Curso de Graduagao:

Nome do CUrsSO: .esveacersnssess e sens e a e
InStituicd0o: .eveeeereononenann cereeeeen Ceraee e

( ) Piblica ( ) Particular
Local: Municipio: .eeveeeevoenanaans Estadoz..... .
1.7. Regime de Trabalhc no CCA: ....ccevernnanvnn ceees
1.8. Categoria Docente: ..cveeescsnvscsnscsscasacnnnns

1.9. Atividades profissionals anteriores ao trabalho
no CCA: - b 8 & 8 8 8 - & 8 B 8w & ¥ B * 8 8 W % &S RS LI B R -« & %

e e A A A A R A B R S L B L L L B A

1.10. Curso para o gqual leciona: ....coeeeecevescnnnns
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2. Situagao de Trabalho

2.1. Tempo de Atividade Docente: ......eeieienncecnnen
2.2. Indique qual das situag¢Oes abaixo caracteriza sua
atual atividade no CCA:
( ) A - sb docéncia
( } B - docéncia e pesquisa

( ) C - docéncia, pesquisa e atividades de exten

{ )} D - docéncia, pesquisa, atividades de exten-
sao e funcao administrativa

( ) E - docénecia e atividade de extensao

( ) F - docéncia e fungao administrativa

( ) G - outra situagao

QUEL? i eeeeeenctousnansosanussvsnsanasnsnansssasns

P N E A R R R N N S B R N I N N I A A O

2.3, Qual a média de disciplinas por semestre que vocé
costuma lecionar?
( ) A - uma disciplina
( ) B - duas disciplinas
( ) C - mais de duas disciplinas

2.4. Vocé possui outra atividade profissional fora da
Urp1?
( ) A = sim
( ) B - ndo

2.5. por que vocé fez opcao pela carreira docente uni-
versitiria?

P N R R R A I A I N I B R B L L A A A L B L A

2.6. Como vocé participa das entidades de classe as

quais pertence? (Associagao de Professores, de
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Agronomos ou Veterindrios, etc.)

LN R R A I O I R B R B R A N I R O R R R O R I I I S I R A R

L O I I N I I T T I I T S I I I I N T R

3. Ensino

3.1. Quais recursos bibliograficos vocé utiliza para
desenvolver ¢ programa de sua disciplina? (Marque
mais de uma alternativa se for o caso)

{ ) A - adota livro-texto (um ou mais livros nos
quais o programa fica centralizado)

{ ) B - varios livros sao indicados

( )} C - varios livros, periddicos e outras publi

cagoes sao indicados

3.2. Vocé costuma estabelecer relagao entre o contelido
da sua disciplina e o contelido de outras discipli
nas do curriculo?

{ J A - gim, sistematicamente
( ) B - sim, ocasionalmente
C - nao, mas pretende fazé-lo
{ ) D - nao, sinto dificuldade em fazé-lo

( ) E - n3o, nao sinto necessidade em fazé-lo

3.3. Vocé tem proporcionado a seus alunos algum conta-
to com agricultores, pecuaristas ou a zona rural?
{ ) A - sim, sistematicamente
( ) B - sim, ocasionalmente

( ) C - nao
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3.4. Vocé discute com os alunos a questao da fuhgao SO
cial do Agranomo/Veterinério? (Responda conforme
o curso para o gual leciona)
( ) A~ sim

{( ) B - nao

3.5. Vocé estd desenvolvendo algum trabalho de pesqui-

sa?

( ) A - sim

( ) B - nado

( ) € - nao, mas ja desenvolvi

3.6. Se assinalou a alternativa A ou C da pergunta an-
terior, sua pesguisa envolve - ou envolveu - a
participacao de alunos?

( )} A - sim, um aluno
( )} B =~ gim, mais de um aluno

( )} C - nao

3.7. Se respondeu sim d perqunta antexior, a participa

cao do aluno estd ligada a:

{ ) A - atividades de pesquisador

( ) B - atividades burocriaticas

() C - outro tipo de atividade

Qual? ...vieeevenns teescroarasens tmemar et e

S 4 B B F B B B R A S S P s E ST SN I R R N I R R O I R I I Y

3.8. Vocé participa de alguma atividade de extensao uni
versitaria?
( ) A - sim, sistematicamente
( ) B = gim, ocasionalmente

( ) C - nao
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3.9. Se respondeu sim & pergunta anterior, a atividade

de extensac da qual participa conta com

mento de alunos?
( ) A - sim, um aluno
{( ) B - sim,

( ) C - nao

mais de um aluno

(o) envolvi

3.10. Na sua atividade docente vocé tem autonomia para

3.11.

trabalhar com seus alunos? Justifique.

L R I R e I L I e e e N I R R B R N N A A T L R I N I R

I I I R R R I I I I R I I I R R I L A B I A N L I A

Descreva cbijetivamente comc vocé desenvolve as

seguintes atividades:

A -

plina, preparacao de aulas, etc.)

aulas teoricas:
aulas praticas:

L N A I N R N I B I )

-

.

S 8 B 8 B E &N SR E RSN S S E NS NSRS

LR A B T R B O I O N B A B L

Refletindo sobre suas condigoes de trabalho,

ca consideragoes pessoais sobre os seguintes

pectos:

A - nivel de interesse e aproveitamento da

planejamento do ensino (programacao

da disci

avaliacao da aprendizagem dos alunos:

e n % s s U .

as-

maio



3.13.

3.14.
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ria dos alunos

[T

L L I R R A R R R Y
L R R R I LRI R T I I I S I S Y

L L T T I R O I I I R I . T T I S S S S A Y

B - instalacoes e equipamentos para o ensino (sa

las de aula, laboratdrios, miguinas e ferra-

mentas, etc.):

L R R L I R R I I A R I A L R N N R N A A ]

L R B L L I I I B R I AL T I I TR I ST TR S S

(3]

€ - acervo da biblioteca setorial

L I I L T T T I R L . . T T S T e T

L R I L I I I e I L I R L R N N I R R TR A

D - relagéo entre os contetdos estudados no cur-

s0 e a realidade da atividade profissional:

L A I R O R L R T I S S R Y

L R B R N A L R R B R N R I I B R R R I R I N T S A Y

E - orientagao académica (matricula, trabalho de

graduacao, etc.)

"

L I I A L I I I I T R I O O R R T T T T S,

L I I I R I I N L I LI L I R R N - e o

Indique as dificuldades que tem encontrado na swa
atividade docente {(com relacao ac curriculo, &s
condigaes de trabalho, os alunos, os colegas Pro
fessores, o pessoal técnico, etc.):

LA L A L R O R I A e T

Vocé considera que 0 curso no qual leciona esta
contribuindo para desenvolver no aluno atitude
de reflexao e posicionamento critico frente aos

problemas sociais, econdmicos e politicos liga-
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dos & area de Ciéncias Agrarias? Por que?

O I T L N S R A A B S N A B 2 O B D R O B B A S A

3.15. Se vocé tem abordado com 0s alunos o0s aspectos
da problemdtica rural nordestina ~ ou do Piaui -

quais assuntos tém sido comentados?

3.16. Na sua opiniao, o Agrdonomo/Veterinario necessa-
rio 3 realidade brasileira, deve ser generalista
ou especialista?

Justifique-se: (responda de acordo com O Curso

para o qual leciona)

PR I I T I R TR B B I R R A L R L

P L I e e R R N N N N N A A L L

3.17. De acordo com sua percepg¢ao, qual o napel do
Agronomo/Veterindrio no atual contexto social, e
condmico e politico? (responda conforme o curso

para o qual leciona)

P T S S S I I I I A B A A LR L B R N I R D B S

P N E EE N I A R R R R A N R A I N N AL L L

3.18, Para vocé, qual papel a UFPI deve desempenhar na
luta pela superacao do subdesenvolvimento do Nor
deste?

P N A N N R I S R e R R I A N I R I I R N I L LR L S L ]

4, Utilize o espago abaixo para acrescentar qualquer co-

mentidrio, sugestac ou critica que julgue importante no

sentido de melhorar o processo de ensino no CCA:

P R  ara ar Er A B R O N L B L N N SR N L O I L B L L g



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PESQUISA SOBRE O ENSINO

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

1. DADOS GERAIS

1.1.
1.3'

1.4.

1.5.

l.6.

1.8.

SEXOI tivenerrennnnas Ceasarasasess l.2.3dade:.....
Estado Civil:..i.isiinneerevsreonoosesnnnnns Ceeans
Local de nascimento:Municipios.e. e eeenienennnnn
EStadOineeeeceeeeannenenncnns PalsS:.nenenennennnns
Curso de 29 Grau realizado

NOME GO CUT SO .eeneecsnssnessosctosssosnransanenans

Instituicao:...... C ettt aaetee e e
() piblica ( ) Particular

Local:Municipioz.eee vernennenn, Estado:s...euvun..

gUE eSta CUrSANA0 .. evreerernonesesssennaanenanas
Sua familia (pais e parentes proximos) desenvolve
alguma atividade rural?
{ ) A - sim
( ) B - nao (passe para a questao 1.9)
( ) C - desenvolveu ha algum tempo atras

{ ) sim ( ) nao
Se respondeu sim & pergunta anterior, o fato de
sua familia possuir alguma relacao com a ativida-

de rural influenciou na escolha do curso que faz
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{ } A - sim
( ) B - nao

1.9. Antes de estudar na UFPI, onde vocé residiu mais

( ) A - em Teresina

( ) B - em outra cidade do Piaul

{ ) C - em outro Estado

( ) D - na zona rural do Piauil

( ) E - na zona rural de outro Estado

( )} F - outra situagdo. Qual? .......cuiveinnnennn
1.10. Vocé exerce alguma atividade remunerada?

( ) A - sim, de forma provisoria

{ ) B - sim, de forma permanente

( ) C - nao (passe para a guestao 2.1.)
1.11., Se respondeu sim A pergunta anterior, que tipo

de atividade vocé esta exercendo?

( )} A - funcionirio de instituicao ou empresa pQ

blica

( ) B - funcionirio de instituigdo ou empresa
privada

( ) C - estadgio remunerado sem vinculo empregati
cio

{ )} D - monitoria

( ) E - bolsa de estudo

( ) F - outra situacao. Qual? ......... chaeaaae
1.12. Se respondeu sim & pergunta 1.10, sua atividade

remunerada esta relacionada com 0 CUrso que faz

no CCA? |

( ) A - s8im
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B - nao

1.13. Se esta exercendo alguma atividade remunerada,

quantas horas semanais, em média, vocé dedica a

esta atividade?

(

A

B

C

D

2. Vida académica

mencs de 5 hs por semana
de 5 a 8 hs por semana
de 8 a 10 hs por semana

mais de 10 hs por semana

2.1. O curso que vocé realiza no CCA:

(
(

)
)

A - foi sua la. opgao no vestibular

B

C

—

foi sua 2a. opgao no vestibular

vocé & originario de um dos cursos de
curta duracao extintos na UFPI

vocé comecou este mesmo curso em outra
Universidade

outra situacao. Qual? .........evveneenn-

M L N R T I S I R O R N B I A I T L L L I

2.2. Por que vocé decidiu fazer este curso?

(
(

)
)

A

B

por prestigio social da profissao
por influéncia da familia

melhor perspectiva de trabalho
por interesse e gosto pessoal

outro motivo. QUAl? .. eevresmsatassncas

P I R I I I A A A I I R N O R LI I I B ]

2.3. Se tivesse oportunidade de mudar sua atual ativi=

dade académica, vocé€ o faria?

(

) A - sim, gostaria de fazer um outro curso na

UFPI

}) B - sim, gostaria de fazer um outro curso em
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outra universidade
( ) C -~ sim, gostaria de fazer este mesmo curso
em outra universidade
( ) D - nao
2.4. Vocd ja ficou reprovado em alguma disciplina des-

te curso?

{ ) A - nao

( ) B - sim, em uma disciplina

( ) C - sim, em uma mesma disciplina, mais de
uma vez

{ ) D ~ sim, em mais de uma disciplina

2.5. Qual seu tempo semanal dedicado as aulas neste se

mestre?
( } A - menos de 5 hs por semana
( ) B -de 5 a 8 hs por semana

( )Y C - de 9 a 15 hs por semana

{ )y D de 16 a 20 hs por semana
( y E - mais de 20 hs por semana

2.6. Em média, quanto tempo vocé tem dedicado ao estu-
do, fora as aulas?
( ) A - de uma a 3 hs por semana

( ) B - de 3 a 6 hs por semana

{ } C -~ de 7 a 10 hs por semana

jw;
}

mais de 10 hs por semana
2.7. Vocé participa ativamente das entidades estudan—
tis da UFPI (DCE e CA)?
( ) A - sim
( ) B - nao
( ) C - ndo, mas participei de agremiagbes estu

dantis antes de estudar na ULI'PI
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2.8. Vocé ja participou de algum trabalho de pesquisa
desenvolvido por professoras do CCA?

({ ) A - sim, uma vez

( ¥ B - sim, mais de una vez

( ) C - ndo (passe para a questao 2,10)

2.9. Se respondeu sim a pergunta anterior, cCOmo sua
participacao pode ser caracterizada?

( )} A - como pesquisador (a) (ou pesquisador au-
xiliar)

( ) B - como responsavel pela parte burocratica
(organizacdo de materiais, servigos dati
lograficos, elaboragac de graficos e ta-
belas, etc)

( ) C - outra situagao. Qual? ..........cvuivenn.

2.10. Vocé tem participado de atividades de extensao
universitaria promovidos pelo CCA?
( ) A - sim, uma vez
( )} B - sim, mais de uma vez

( ) C - nao

3. Ensinoc

3.1. Como vocé adquire a bibliografia necessaria para
cursar as disciplinas (livros, textos, periodicos,
etc)? (Assinale mais de uma alternativa se for o
caso)

( ) A - compra o material bibliografico que ne-
cessita
( ) B - utiliza material da biblioteca

( } C = utiliza raterial de colecas
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( ) D - sd estuda pelas anotagoes de aula

3.2. Como a maioria dos professores costuma abordar o

contelido das disciplinas?

( ) A - limitam-se ao conteldo especifico do pro
grama

{ ) B - acrescentam outros assuntos ao programa
conforme haja necessidade e interesse dos
alunos

( ) C - buscam relacionar o contefido da discipli
na, com situactes da realidade rural ou
da realidade social em geral

( ) D - buscam relacionar o conteudo da discipli
na com o conteido de outras disciplinas
do curriculo

3.3. Abaixo estao relacionados alguns procedimentos de

ensino. Indique aqueles gue a maioria dos profes-

sores utiliza muitas vezes, poucas vezes € que

nao utilizam.

Muitas Poucas nao uti
vezes VezZes lizam
A. Bxposicao oral,tipo prele-
CAO weveennsnansnasenessas () « ¢ )
B. Exposicao oral ilustrada.. ( ) () (O
C. Semindrios .....eveevewess () () ()
D. Projetos de pesquisa...... ( ) ( ) ()
E. Projetos de trabalho...... ( ) { ) ¢ )
F. Leituras prévias (antes da
aula seguinte).ssvsseseses (1} () ()

G. Leituras complementares(de
assuntos ja estudados em

AULA) v e vrensenanccavesees () ( ) { )
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Huitas Poucas Nac uti

vezes vezes lizam -
Discussoes e debates...... { ) ( ) ¢ )
Viagem de estudo.......... () ) (
Estudo em grupO....eeeves. () () O
Estudo dirigido........... { ( 3} { )
Estudo de caso...... R { { )
Praticas de laboratdorio... { ) ( O
Praticas de campO....vewo. () ) { )

Acrescente no espago abaixo outros procedimentos de en

sino que os professores costumam utilizar, mas que nao

estao especificados aCima.....ieveeveeennennnneennanns

“ s .

- a0

3.6.

* % B B B F 8 & W U B N % B U B ST S SN WSS AP SR A AN S AR YA s st ek
R R R R I I I R L R T I L T N I I

L L I T I O e I I I R I L L T T I I L T T T T e R A A

Quais os recursos bibliograficos mais comuwcente
indicados pela maioria dos professores? (Marque
mais de uma alternativa se for o caso)

( Y} A - livro-texto (um ou mais livros nos quais
0 programa da disciplina fica centrali-
zado)

{ ) B - varios livros sao indicados

( ) € - varios livros, periodicos e outras pu-
blicagoes sao indicados

Descreva como a maioria dos professores costuma

avaliar a aprendizagem dos alunos.

L I R I R R e L I AL I B I R e R I R )

L R I O I I I I R I I T U S R O )

Considerando os diferentes tipos de aula que vo-

cé ja assistiu no curso, indique aquelas que mais
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tém favorecido sua aprendizagem,

uv-l.l-u.--tllo.n‘nul...---lt..-..ﬁtocluu-b-n.'o.

¢-coooo-o.o----oo¢--coo-hn-no-u.-nnn--cu--uou-q--

3.7. Os professores comentam em classe a respeito da
funcao social do Agronomo/Veterinario? (Responda
de acordo com o curso que faz)

{ ) A - sim, um professor
( ) B - sim, mais de um professor
( ) C - nao

3.8. Os professores discutem na sala de aula o papel
da sua disciplina na formagdo do Agronomo/Veteri-
nario? (Responda de acordo com O Curso gue faz)

( ) A - sim, um professor
( ) B -~ sim, mais de um professor
( ) C - nao

3.9, O CCA tem proporcionado a vocé oportunidade de ou-
vir ou conversar com agricultores, pecuaristas e
conhecer de perto a zona rural?

{ ) A - sim
( ) B - nio (passe para a guestao 3.11)

3.10.Se respondeu sim & questao anterior, como este
contato foi proporcionado? (Marque mais de uma
alternativa, se necessario)

( ) A - em aulas praticas
( ) B - em estagios
( ) C - em cursos de extensao

( ) D - em trabalhos de pesquisa

( ) E - outra situacao. Qual? ....eeeeisneevaennns

F N R R A A N B A A g
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3.11. O0s aspectos da problematica rural nordestina ou

3.13.

piauiense (seca, pobreza da populacao rural, pro

gramas de desenvolvimento etc) tém sido discuti-

dos em sala de aula?

(

}) A - sim, em uma disciplina

B - sim, em mais de uma disciplina

) C - ndo (passe para a questao 3.13)

Se respondeu sim a pergunta anterior, quais as-

suntos tém sido discutidos?

[ S D R N N B L L B L L A

- ..

P P T N R A T N O I N B N B R S L

Avalie o curso que estd fazendo, como um todo,es

crevendo sua opiniao sobre os seguintes aspeclos:

A

}

aulas teOriCaS T e sees v esnsrnnanenns Ceeeae
aulas praticas:....ceveereonnncnacaaeans e
conteldo das disciplinas basicas:...........

P L L T I I I O I I T I R R I I L L R

contelido das disciplinas profissionalizantes
integragao entre as disciplinas basicas e
disciplinas profissionalizantes:............
desempenho didatico dos professores:........
relacionamento do contelido estudado no curso
com a realidade social:... e

M L R R S B I S A O B I I I A B

instalagoes para o ensino (salas de aula, la
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boratdrios, etC.) fiieerirnsserssssscsansnss
- eistenieios de avaliagio da aprendizagen:...
S - retasionamento ente proressores ¢ aluncs:..
L~ traeine do sradungio oo

P N L R R I A I O L B L B S S S “ 4 % 28 w9 e

M - acervo da biblioteca setorial: ...
Acrescente no espago a seguir outros aspectos nao rela

cionados acima, mas que vocé também gostaria de ava-

A ® 4 s s s e sosnensssanassosnnassnnssasanssstassnscessssnss

T e A R I N B N B L N N S L

3.14. Vocé acha que o curso que esta realizando no CCA
estd contribuindo para desenvolver uma atitude
de reflexao e posicionamento critico de sua par-
te, frente ao contexto social, econdmico e poli-
tico ligado & area de Ciéncias Agrarias? pPor qe?

P I A R A A A B B A A A A L L A B

3.15. Na sua opiniao, o Agrdnomo/Veterinario necessa-
rio & realidade sbcio~econdmica e politica de
nosso pals deve ser generalista ou especialista?
Justifique~se. (Responda de acordo com 0O Curso

QUE FAZ) tusrrenerrsnsrranconnonnnasesssssnnnsas

3.16. Na sua percepgao, qual o papel do Agrénomo/Vete-

rindrio no contexto social, econdmico e politico
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atual? (Responda de acordo com o curso que faz).

e L A AR I AR 2 SE N L B O B N S A N B

T N N A A A B B R A B N L A L S A

3.17. Na sua opinido, qual papel a UFPI deve desempe-

nhar na luta pela superacgac do subdesenvolvimen-

to do Nordeste?

e % % & 2 3 % & 6 8 B B 4 S B M S ¢ B b AT E A e AT e AE S AN E 4y

e E A R A B N N L N RN A A I AR S

Utilize o espaco abaixo para acrescentar
mentdrio, sugestdao ou critica que julgue

sentido de melhorar o ensino no CCA:....

qualguer CoO=-

importante no



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

Teresina, de agosto de 1985

Prezado (a)

Este questionario faz parte de um trabalho de
pesquisa para uma tese de Mestrado em Educag¢ao sobre o en
sino no CCA. O objetivo do estudo & realizar uma analise
critica do ensino nos Cursos de Agronomia e Veterinaria,
com vistas & caracterizacao de uma metodologia que melhor
se adeque ao ensino de Ciéncias Agrarias.

Participam desta pesquisa como informantes, os
professores, alunos e egressos dos cursos de Agronomia e
Veterinaria da Universidade Federal do Piauil.

Vocé, como egresso, possui uma visao completa do
curso e, como tal, tem condicgoes de avaliar o processo de
ensino como um todo e seus efeitos na sua atividade prdfis
sional. Sua colaboragao, neste sentido, & extremamente va
liosa.

Para seu esclarecimento, comunico que as informa
¢Oes aqui solicitadas sao estritamente confidenciais.

Por outro lado, gostaria que logo ao receber O
questionario vocé o respondesse de imediato e em seguida
o devolvesse pelo correio, dentro do envelope selado que
o acompanha. Tal pedido, embora exigente, torna-se neces-
sirio devido os prazos académices que tenho a cumprir na
UNICAMP, em Campinas~SP, onde cursc o Mestrado.

Certa da sua colaboragao e presteza, agradego an
tecipadamente.

ANTONIA OSIMA IOPES
Unidade de Apoio Pedagdgico do CCA



Leia atentamente cada questao e responda com precisao:

- nas questoes fechadas, fazendo um X no paréntese ao
lado da alternativa mais adequada a seu caso;

- nas guestdes abertas, sendo objetivo nas opinioes

emitidas.

Nas questbes fechadas, se necessdrio, voceé podera fa-
zer observagoes, seja para complementar sua resposta
ou para acrescentar outra alternativa que melhor ex—

presse sua situagao.

Nas questdes abertas, se o espago disponivel nao  for

suficiente para sua resposta, use o verso da folha.

Vocé ndo precisa se identificar no questionario.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIBNCIAS AGRARIAS

PESQUISA SOBRE O ENSINO

QUESTIONARIO PARA O EGRESSO

1. DADOS PESSOAIS

1.1. Sexo:... s seresaaaa 1.2, Tdade:..v.iivennnan.
1.3, Estado Civilo. . ittt itantoenasassonannsns
1.4, Local de Nascimento:Municipioz...vevervnnnnenenns

Estado:. oo i st it iiiinnns = T =

Nome dOo CUF S0 ..ttt ennueeecesnsnsnersocsunennns

o1 A VT Koo I OO AP

{ ) Puablica ( ) Particular

Local: Municipios..eseveeeneenn- Estado:..eeevanas

1.6, Curso realizado nNO CCA:I. ...t inireenonnrosnnncens
Ano que iniciou o Curso:...... Ano que concluiu:..

1.7. Sua familia (pais e parentes proximos) desenvolve
alguma atividade rural?
( ) A - sim
( ) B - nao (se marcou esta alternativa, passe
para a guestdo 2.1.)
( ) C - desenvolveu had algum tempo atras:
( ) ~ sim ( ) - nao
1.8. Se respondeu sim a pergunta anterior, em qual das
categorias abaixo sua familia estd incluida?
( )} A - grande proprietaria rural (mais de 200ha)
( } B - média proprietaria rural (de 200 a 50 ha)

() € - pequena proprietaria rural {menos de 50ha)
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{ ) D - trabalhador rural sem terra
1.9. 0 fato de sua familia possuir ligacao com a ativi-
dade rural influenciou na escolha do curso que
fez no CCA?
{ } A - sim

( ) B - nao

2. DADOS PROFISSIONAIS

2.1, Vocé estad trabalhando atualmente?
{ ) A - sim, provisoriamente
{ } B - sim, de forma permanente
( } C - ndo
2.2. Se respondeu nao a pergunta anterior, em qual das
situacoes abaixo vocé se encontra?
( )} A - nac conseguiu emprego ainda
( ) B - s0 conseguiu emprego no Interior e nao
quer trabalhar fora de Teresina
( ) C - nao pretende trabalhar

( ) D - outra situacao

--------------------------------------------------

2.3. se respondeu sim a pergunta 2.1., seu trabalho es-
ta relacionado com o curso que fez no CCA?
( ) A - sim
( ) B - nao
2.4. Se respondeu sim a@ pergunta 2.l., que tipo de fun
gao estd exercendo?
( ) A - funciondrio de instituigao pablica
( ) B - funcionario de empresa privada
( } C - socio de empresa

( ) D - proprietario de empresa
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2.6.

2.7.

( ) E - outra situagao

105 - anes

Como conseguiu o emprego?

( ) A - atraves de concurso

( ) B - por convite do empregador

( ) C - por indicagao de pessoa influente

( ) D - por iniciativa propria, se apresentando
para a vaga

( ) E - com investimentos propries (no caso de
s6cio ou proprietario de empresa)

( ) F - outra situagao

QUAL? i it ansererarssensestnacssnananansesoscnos

P I R R B T T O e I O I I I I A I A LA R R B L R

A instituicao onde vocé trabalha exigiu que fizes
se algum curso ou treinamento prévio antes de as-
sumir suas fungoes?

{ ) A - sim

( ) B - nao

Se vocé tem estudado a (uestao da problematica ru
ral nordestina ou do Piaul - guais assuntos tem
enfocado? Esta questao foi discutida durante o

seu curso de graduacao no CCA?

O I I N R I T I I I O R R I e I R R I I N A N I N I T R N 3

L A I I I I I I e R I I I L I L A R L L I N L )

Comente como vocé caracteriza a adequagao da for-
magao profissional proporcionada pelo curso as

exigéncias do trabalho que estd exercendo.

LR A L R I O B R R R N I B R R N N R R I R R A B R B R R R

L O I I I A I I R N I I I I I I I R L



2.9. Como vocé participa das entidades de classe as

quais pertence? (Associagao de Agronomos ou de Ve

terinarios, etc.)

[ EEEE I A A A AR R R S A N N B A L A

P T I L R O A L B S N S B A A L L L e

3. VIDA ACADEMICA

3.1. Quando fez o curso no CCA, se tivesse tido oportu

nidade

feito?

(

)

A

de mudar sua vida académica voce o teria

sim, gostaria de ter feito outro curso
na UFPIX

sim, gostaria de ter feito o mesmo Curso
em outra Universidade

sim, gostaria de ter feito outro curso
em outra Universidade

nao

3.2. Por que vocé decidiu fazer o curso que concluiu

no CCA?

(
(

{
(

)
)

)
)

A

B

D

E

por prestigio social da profissao

por influencia da familia

por existir melhor perspectiva de traba-
1ho

por interesse e gosto pessoal

outro motivo

OUAL 2 st s i e v asnssennssanencissocasnsasnnssonnnnssas

PR R I R R R R R T I O O A e I I I I R I I L N R A A A L A N

3.3. Vocé participou ativamente das entidades estudan-

tis da UFPI? (DCE e CA)

(

)

A.....

sim

247,



3.4.

3.5.

3.7.

238.

L 1

( ) B - nao

{ ) C - nao, mas participei de agremiagoes estu-
dantis antes de estudar na UFPI

O CCA proporciconou a vocé oportunidades de ouvir

ou conversar com agricultores, pecuaristas e co-

nhecer de perto a zona rural?

{ ) A - sim

( ) B - nao

Se respondeu sim 4 pergunta anterior, como este

contato foi proporcionado? (marque mais de uma al

ternativa se necessario)

( ) A - em aulas praticas

( ) B - em estadgios

( } C - em cursos de extensao

{ ) D - em pesquisas

( ) E - outra situagao

Dual? it et W e e et ese e e

No decorrer do curso foi discutida a funcao  so-

cial do Agrdnomo/Veterinadrio? (responda de acordo

com o curso que fez)

{ ) A - sim, em uma disciplina

( ) B - sim, em mais de uma disciplina

( ) C - nao

O curso que fez no CCA correspondeu ac que vocé

esperava dele?

POr qUE7 ...ttt ine i iit it nasesssnrecnaneansansns

L L R R I R I . T T I I T O I O R A L B B B S S Y
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3.8. Avalie o curso que fez, como um todo, escrevendo

sua

A

sl
I

opinido sobre o0s seqguintes aspectos:

AULAS LEOTICAS . i veenusenosonossnossscaannens

DI R T R I R R T I O T T TR T ST T T T T I S

Aulas pPratiCasS: ..v.eiieeieesnsoeceossnannnsnssna
Conteldo das disciplinas basicas:i....veieeaes
ContelQdo das disciplinas profissionalizantes:

L T S S I O I I I O . R T R I N R I B I I T IC I I

Integracao entre disciplinas basicas e profis
sionalizantes: ...ttt iinens
Desempenho didatico dos professores:.........
Relacionamento entre professores e alunos:.,..
Relacionamento do contedo estudado com a
realidade social:... .. viriiiiiiieiinininnnnens
InstalagGes para o ensino (salas de aula, la-
boratdrios, eEC.) fueuun e veeieennnennnennnnas
Sistematica de avaliacao da aprendizagem:....
L L A I I I A A N I N e R R R E T

Trabalho de Graduagao:............

(R I I R R R B A A L S I Y S A "R R
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M, Acervo da Biblioteca Setorial:..........ce.onn
Vocé pode acrescentar no espago a seguir, outros
aspectos ndo relacionados acima, mas que também

gostaria de avaliar:

P N I N I R T I I I L I I A L A A R R I I

P I I R R N B R e I S I I I I T A R A L R R I R I R A

3.9. Considerando os diferentes tipos de aulas que vo-
cé assistiu durante o curso, descreva aquelas que

mais favoreceram sua aprendizagem:......eieeeesnn

P R R R R E R I T I I I I N A I N 2 R R R I )

3.10.Vocé considera que o curso realizado no CCA con~
tribuiu para desenvolver uma atitude de reflexao
e posicionamento critico de sua parte, frente aos
problemas sociais, econdmicos e politicos ligados
a area de Ciéncias Agrarias? Por que?

I I T T I T T T T I T T R I A R O T R R R A ]

3.11.Na sua opiniao, o Agronomo/Veterinirio necessario
a realidade social, econdmica e politica de nosso
pais deve ser generalista ou especialista? Justi-
fique-se: (responda de acordo com o curso que fez)
3.12.No seu entender, gual o papel do Agrdnomo/Veteri-
nadrio - no contexto social, econdmico e politico

atual? (responda de acordo com o curso que fez)..

L I L I I I R I I I I I S O I B L I T T R

4. Utilize o espaco abaixo para acrescentar qualguer co-
mentdrio, sugestao ou critica que julgue importante no

sentido de melhorar © ensinog nNoO ClA .. vttt erencoenannoe



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUT
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

PLSQUISA SOBRE O ENSINO

QUESTIONARIO PARA AS ENTIDADES DE CLASSE

NOME DA ERTIDADE:

ENDERECO :

QUESTOES :

1. A entidade tem conhecimento das dificuldades mais co=-
muns encontradas PelosS. . i ive e ot ateteceaaaaananeens no
exercicio de suas atividades profissionais?

( ) nao
( ) sim. Descreva sucintamente estas dificuldades:

2. Qual o posicionamento da entidade em relagac ao “per-

fil profissional” do..ieeeeeenennnnnn.. para o Piaui?

(]
.

A entidade tem conhecimento da opiniac de instituigdes
empregadoras a respeito das caracteristicas do profis-
...... teesessesaanas. desejado?

( ) nao

(

) sim. Qual a opiniao dessa(s) instituigio{oes)?

4. A entidade tem alguma sugestao a fazer para o aprimora

mento da formacao do ....

--------------------------

INFORMANTE :

CARGO QUE OCUPA NA ENTIDADE:




ANEXO TIITI

ROTEIRO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS GERAIS S5OBRE

O CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

1. CORPO DOCENTE
1.1.Nimero de professores por regime de trabalho e categoria
docente.

Tit. Adj. Assist. Aux. Tot.

Tempo integral com dedicagao
exclusiva (RETIDE)

Tempo integral (TI)

Tempo parcial (TP)

Horista (H/a)

Tatal

1.2. Namero de professores por titulagao académica
a) Livre-Docéncia
k) Doutorado:
c) Doutorado nao concluido:
d) Mestrado:
e) Mestrado nao concluido:
f) Especializacao:
g) Especializacao nao concluida:

h}) Graduacao:

2. CORPO DISCENTE
2.1. N9 de alunos matriculados no curso de Agronomia:

2.2, N9 de alunos de Agronomia cursando disciplinas no CCA:

2.3. N9 de alunos matriculados no curso de Veterinaria:
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2.4. N9 de alunos de Veterinaria cursando disciplinas no CCA:
2.5. N? de egressos de Agronomia, por periodo:

2.6. NQ de egressos de Veterinaria, por periodo:

3. CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO

3.1. N?¢ de funcionarios técnicos e administrativos, por cargo:

4. ORGANIZAGAO DEPARTAMENTAL

4.1. Departamentos, com nimero de professores:

4.2. Programa de capacitagao docente dos Departamentos; metas:
4.3. N9 de professores por Departamento que estejam cursando

pos-graduacao: nivel do curso: local:

5. ENSINO

5.1. Programa das disciplinas: componentes; aspectos a serem
identificados:

- referéncia & aplicagao do contefido no exercicio profis-
sional;

- relacionamento com outras disciplinas;

- relacionamento com o contexto rural;

~ relacionamento com o contexto socio~econdmico-politico
mais geral.

5.2. Sistematica de planejamento do ensino: periodicidade; par
ticipacao da UAP; participacao dos Departamentos:

5.3. Curriculo pleno.dos cursos: grades curriculares; processo
de reformulacgao:sistemitica de trabalho; pessocal envolvi-
do; fase atual do trabalho:

5.4. Avaliacao do ensino: formas; aspectos avaliados; pessoal
envolvido; participacao dos Departamentos e da UAP; resul

tados:
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6. ATIVIDADES DE PESQUISA

Plano de pesquisa dos Departamentos: objetivos; linhas de
pesquisa:

Ne de projetos em andamento: Departamentos envolvidos;ins
tuigao financiadora; coordenacio:

Pesquisas concluidas: resultados; pesscal envolvido; di-
vulgacao:

Enfoque predominante: técnico, sdcio-econdmico, problemi=-
tica rural:

Relagao com o ensino; participacdo de alunos: discussio

nas aulas:

7. ATIVIDADES DE EXTENSAO

7.1.

7.5.

Plano de extensao universitaria dos Departamentos: linhas
de trabalho:

Programas de extensao em andamento: instituicao financia-
dora; pessoal envolvido; coordenacao; integracao entre De
partamentos:

Programas de extensao concluidos: resultados; pessoal en-
volvido; divulgacao:

Enfoque predominante: técnico; sécio-econdmico; problemi-
tica rural:

Relagao com o ensino: participacao de alunos; discussao

nas aulas:

8. ORGAOS COLEGIADOS

8.1.

Tipos; forma de participacao dos docentes, discentes ¢ fun

cionarios; composicdo:
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9. SETORES DE APOIOQO

9.1. Biblioteca Setorial: acervo: n¢ total de obras (titulos):
n?® de obras especificas para Agronomia; n¢ de obras espe-
cificas para Veteriniria; n® de obras por natureza (li-
vros, periddicos, folhetos, etc): publicagaes recebidas;
atualidade do acervo:

9.2. Unidade de Apoio Pedagdgico: atividades que envolvem pro-
fessores e alunos:

9.3. Nicleo de Estudos, Pesquisas e Processamento de Alimentos:
atividades que envolvem professores e alunos:

9.4. Ambulatério Veterindrio: atividades que envolvem profes-~
sores e alunos:

9.5. Comissao Editorial: publicacdes; periodicidade das publi-

cagoes; participacao de docentes, discentes e funcionirios:

10. CENTROS ACADEMICOS

10.1. Formas de atuacgao; metas de trabalho; nivel de participa-
cao do alunado; relacionamento com a Direcao do Centro,
Departamentos, Coordenagoes de Curso, UAP; participacao

no trabalho de reformulagao dos curriculos plenos:

11. DADOS LEGAIS

l.1l. Legislagac que requlamenta as profissoes de Agronomia e
Veterinaria: legislagdo de reconhecimento dos cursos:;: cur
riculos minimos e curriculos plenos dos cursos: Estatuto

da UFPI; Regime Didatico-Cientifico da UFPI:

12, DADOS HISTORICOS
12.1. Histdrico da criagao do CCA e dos cursos: pessoal envol-

vido; articulacgoOes:
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12.2. Programas do Ministério da Educacao para o ensino agri-

cola: PEAS e PRODECA:



ANEXO IV

PROTOCOLOS DE OBSERVACAO DE AULA

1. -UMA AULA NO CURSO DFE AGRONOMIA

2. UMA AULA NO CURSO DE VETERINARIA



PROTOCOLO DE OBSERVACAO DE AULA

PROTOCOLO DE REGISTRO Ne: 01

OBJETO DE OBSERVACEO: Aula do curso de Engenharia Agrondmica
(Aula tedrica)

DATA: 04/11/85

HORARIO: 8:00 as 12:00 horas (04 horas/aula)

FOLHA No: 01

001. Oito alunos estavam presentes no inicio da aula. 0
002. professor entrou na sala, cumprimentou os alunos, pas-
003. sando imediatamente a instalar um retroprojetor e um pLo
004. jetor de "slides" que ja se encontravam em cima da mesa.
005. Apds preparar os aparelhos para as projecbes previstas,
006. o professor se dirigiu ao quadro de giz, escreveu o as-
007. sunto da aula e o esquema a ser sequido, sem fazer qual
008. quer comentario. Enquanto isto, os alunos conversavam
009. entre si a respeito da II Semana de Agronomia que esta-
010. va acontecendo naguele periodo, no auditdério da Univer-
011. sidade. Ao mesmo tempo, alguns alunos copiavam as anota
012. ¢oes que o professor ia fazendo no quadrd. Apds con-
013. cluir o esquema da aula no quadro, o professor dirigiu-
0l14. -se aos alunos referindo-se a presenga da observadora
015. na turma de forma cordial. Em seguida fez referéncia ao
0l6. pequeno nimero de alunos presentes, avisando que nao
017. iria fazer a chamada devido a realizacao da II Semana
018. de Agronomia, supondo que os faltosos deveriam estar
019. participando do citado evento. Iniciou o contefido da au
020. la solicitando para os alunos comentarem o assunto da
021. aula anterior, indicando onde haviam parado. Dois alu-
022. nos se manifestaram e o professor passou entdao a dar

023. prosseguimeﬁto ao assunto da aula. A medida que ia fa-
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024.
025.
026.
027.
028.
029.
030.
031.
032,
033.
034.
033,
036.
037.
038.
039.
040.
041.
042.
043,
044,
045.
046.
047.

048,
049,

050,

051.

lando, o professor acompanhava 0 esquema escrito no qua
dro, varias vezes fazendo anotagOes complementares. En-
quanto anotava, utilizava o quadro de forma organizada.
Os alunos seguiam atentos as explicagoes, anotando s}
que era falado e o que ia sendo escrito no quadro. 0
professor sempre fazia referéncias a assuntos discuti-

dos em aulas anteriores. Algumas vezes, apds apresentar
determinadas questoes sobre o contef@do em estudo, o pro
fessor solicitava a opiniac dos alunos. Poucos se mani-
festavam, em geral nao mais de trés. Algumas vezes O pro
fessor concordava com a colocacao que o aluno fazia, ou

tras discordava, Entretanto, nao acontecia a articulacoo

de discussCes mais acaloradas gque suscitassem a interfe
réncia dos demais alunos ou exigissem melhores esclare-
cimentos por parte do professor. No decorrer das duas
primeiras horas de aula, mais cinco alunos entraram na
sala, separadamente. Quando isto ocorria,nao havia qual
quer interrup¢ao na rotina da aula, parecendo que o pPro
fessor sequer percebia a chegada de mais alunos. ApbGs a
segunda hora de aula houve um intervalo de vinte minu-

tos, os alunos deixando a sala apressadamente. Neste es
pago de tempo o professor saiu por alguns instantes e
a0 retornar aproximou-se da observadora para conversar.
Fez algumas perguntas a respeito do andamento da pesqui

sa e apbds olhar o reldgio dirigiu~se 3 porta da sala pa

ra chamar os alunos que se encontravam fora. Depois que
os alunos se acomodaram nas carteiras a aula foi reini-

ciada. 0 professor comunicou que ia ilustrar o conteido
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052,
053.
054,
055.
056.
057.
058.
059,
060.
06l.
062,
063.
064.
065.
066.
067.
068.
069,
070.
071.
072.
073.
074.
075.

076.

077.

078.

079.

apresentando algumas transparéncias e "slides'e ao mes-
mo tempo que explanava o assunto ia alternando os dois
tipos de projegbes. Os alunos ficavam anotando e algu-
mas vezes solicitavam que o professor demorassgse mals um
pouco com a transparéncia projetada. Este, sempre aten-
dia as solicitagoOes. Frequentemente o professor pergun-
tava se os alunos estavam entendendo as explicagoes e
0s mesmos sempre tinham alqum comentario a fazer. Nesta
parte da aula percebia-se uma participacao maior dos
alunos, acontecendo muitos questionamentos interessantes,
algumas vezes até extrapolando o tema restrito da aula.
Contudo, a predomindncia de conhecimentos estava no ni-
vel dos procedimentos técnicos recomendaveis para o as-
sunto em questao. Em determinado momento o professor
fez referéncia & proxima avaliacao, solicitando que os
alunos tirassem logé as davidas sobre o assunto dagque-
la aula porque a seguir seria visto um outro tema. Os
alunos continuaram fazendo perguntas tendo o professor
respondido a todos de forma a deixa-los satisfeitos. As
perguntas deixavam transparecer a preocupacao dos alu-
nos em aprenderem bem os procedimentos técnicos especi-
ficos do assunto em discussao. Enquanto o professor da-
va explicacoes relacionadas com os "slides" apresenta-
dos, alguns alunos faziam anotag¢oes, outros somente ou-
viam e alguns conversavam a respeito do que estava sen-
do projetado. Mais de uma vez o professor chamou a aten
cdo dos alunos para gque tirassem logo as davidas sobre

aquele assunto tendo em vista a prdéxima avaliacgao. Em
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080.
081.
082.
083.
084.
085.
086.
087.
088.
089.
090.
091.
092,
093.
094.
095,
096.
097.
098.
099.
100,
101.
102,
103.
104.
105.
106.

107.

determinado momento da aula o professor fez uma pergun-
ta a turma e um aluno respondeu de forma incorreta. 0
professor fez referéncia & resposta do aluno, porém nao
se dirigiu diretamente ao mesmo, esclarecendo algumas
questOes relacionadas com a questao e dando posterior-

mente a resposta correta. Por diversas vezes o profes
sor fazia referéncia ao assunto da aula anterior. A dis
posicdao dos alunos na sala era de forma bastante infor-
mal, nac havendo qualquer ordenacao na arrumag¢ao nas
carteiras. Apds a terceira hora de aula, tanto alunos
quanto professor comecaram a mostrar sinais de cansago.
Alguns alunos comecaram a sair por alguns instantes da
sala retornando ds anotag¢oes. Durante algum tempo o pro
fessor nao demonstrou dar atencao a saida dos alunos,

porém em determinado momento comentou para a turma que
ele também estava se sentindo cansado. Fez referéncia

d carga horaria disponivel para apresentacao da unida-
de em estudo ressaltando que o tempo era pouco € por is
to tinha que abordar muito conteido nas guatro aulas da
quele dia. Um aluno se manifestou contrario a  posigao
do professor acrescentando gue naguele momento todos ja
estavam muito cansados, sem condigoes de apreender o
contelido apresentado. O professor nao concordou com a
argumentagac, ressaltando a necessidade de continuar o
assunto sob pena de nao se cumprir integralmente o pro-
grana da disciplina, Os demais alunos nao entraram na
discugsao, tendo o professor dado prosseguimento i aula

retomando as projegbes e explicag¢bes relativas. 0s alu-
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103.
109.
110.
111,
112.
113.
114.
115.
1le.
117.
118.
119.
120.
121,
122.

FIM.

nos, embora demonstrando cansaco, voltaram a fazer anota
¢oes. Mais de uma vez o professor fez referéncias a duas
disciplinas que os alunos haviam cursado em periodos an-
teriores cujos contetdos estavam relacionados com o as-
sunto em discussao. Alquns alunos fizeram comentarios a
respeito, informando gue nao haviam estudado aquelas dis
ciplinas da forma como o professor julgava. Aproximando-
-se o final do horario de aula, o professor fez novamen-
te referénecia a proxima avaliagao, acrescentando ainda
gqual o assunto da aula seguinte. Logo que deu por encer-
rada a aula, o professor passou a arrumar seu material
em cima da mesa tendo os alunos saldo  apressadamente, a
maioria nao se despedindo. Logo em sequida o professor
retirou~-se da sala deixando os aparelhos audiovisuais

que havia utilizado em cima da mesa.



PROTOCOLO DE OBSERVACAC DE AULA

PROTOCOLO DE REGISTRO N9: 07
OBJETO DE OBSERVACAO: Aula do curso de Medicina Veterinaria

(Aula tedrica)

DATA: 11/11/85
HORARIO: 8:00 as 12:00 horas (4 horas/aula)
FOLHA N9 01

001.
002.
003.
004,
005.
006.
007.
008.
009,
010.
011.
012.
013.
014.
015.
016.
017.
018,
019.
020.
021.
022,
023.

024,

O professor entrou na sala cumprimentando os alunos.
Trazia um retroprojetor e imediatamente um aluno se di-

rigiu & frente da sala para ajudar o professor a insta-

lar o aparelho. Na sala havia somente cinco alunos{a tur
ma era formada por quatorze alunos). Apds tentar insta-
lar o aparelho, o professor constatou que a energia es-
tava muito fraca, nao permitindo o funcionamento do mes
mo. O professor entao dirigiu-se a turma explicande que
teria que improvisar a aula, pois havia planejado utili
zar algumas transparéncias que mostrariam o fluxograma

de funcilonamento de determinado procedimentc técnico ve
terinario, assunto daquela aula. Em seguida, deu ini-
cio a apresentacao do conteilildo, voltando-se para o gua-
dro de giz e escrevendo o roteiro que seria seguido. En
guanto escrevia, o professor permanecia calado e os alu
nos anotavam, também calados. Quando concluiu a anota-

¢ao no quadro, o professor virou-se para os alunos e
perguntou pelos faltosos. Um aluno respondeu falando que
0s mesmos chegariam mais tarde e gque aquele atraso era
natural por tratar-se de uma segunda~feira, dia em que
normalmente se atrasavam para a primeira aula. Mesmo sd
com cinco alunos na classe o professor comegou a apre-
sentar o contetdo da aula. Nao fez qualquer referéncia

a presenca da observadora na sala. Comegou explicando a
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025.
026.
027.
028.
029,
030.
031.
032.
033.
034,
035.
036.
037.
038.
039.
040.
041.
042.
043,
044.
045.
046.
047.
048.
049,
050.

051.
052,

importdncia do assunto no contexto do Piaul, comparando
com outros contelidos que compoem a area de Veterinaria,
Durante estas explicagoes iniciais um alunc se manifes-
ta, pedindo esclarecimentos sobre uma gquestao levantada.
O professor recolocou a questao e o aluno mostrou-se sa
tisfeito. Passados vinte minutos do inicio da aula, co-
mecaram a chegar os demais alunos, sempre um de cada
vez. Todos, ao entrarem, cumprimentavam o professor. Es
te, parava de falar e aguaraava que o aluno se acomodas-
se na carteira. Cada aluno que entrava, o professor ex-
plicava o assunto da aula e fazia uma sintese do contell
do até entao apresentado. O aluno ouvia atentamente.Dan
do continuidade as explicac¢Ges, o professor acompanhava
o0 roteiro escrito no guadro, fazia anotacoes complemen-
tares e também ia tragando o grafico do fluxograma  de
funcionamento do procedimento técnico apresentado, o
qual estava desenhado na transparéncia que nao teve con
digSes de ser projetada. Os alunos faziam anotagoes tan
to da fala do professor quanto das anotacgoes feitas no
quadro. O professor falava pausadamente como se estives
se ditando o assunto e ao mesmo tempo ficava observando
se os alunos estavam acompanhando sua fala. Quando per-
cebia que um aluno estava atrasado na anotacao, dirigia
~se aoc mesmo e repetia o trecho necessario, aguardando
que © aluno se recuperasse. O professor frequentemente
consultava algumas fichas-de-aula que estavam dispostas
sobre a mesa, como se estivesse seguindo algum roteiro

escrito nas mesmas. Durante as explicacgoes, algumas ve-
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053. zes o professor pegava revistas técnicas sobre o assun-
054. to da aula, as gquais estavam sobre a mesa, € mostrava
055, aos alunos algumas gravuras. ApbOs mostrar a gravura, en-
056, tregava a revista a um aluno e pedia que ele observasse
057. nmelwre depals passasse adiante para os colegas., Sempre
058. que o professor mostrava a gravura, os alunos que esta-
059. vam mais para o fundo da sala chegavam a se levantar e
060. se aproximavam do professor para verem melhor, retornan-
061. do depois & carteira. O professor nao demonstrava aborre
062. cimento com a interferéncia destes alunos na rotina da
063. aula. Havia um aluno que ndo estava fazendo anotagodes,no
064, entanto permanecia atento ao que o professor falava. O
065. professor, ao mesmo tempo gue dava explicacgos técnicas,
066. tentava desenhar no quadro algumas figuras que represen-
067. tavam os objetos reais abordados. Engquanto desenhava, fi
068. cava sempre perguntando se os alunos estavam entendendo.
069. Os alunos respondiam afirmativamente e tentavam desenhar
070. no caderno. Enquanto ditava as informacoes que queria os
071. alunos copiassem, o professor ficava andando na fren-
072. te da sala e olhando para todos os alunos. Quando fazia
073. anotagoes, utilizava o quadro de forma organizada. A
074. maior parte do tempo os alunos ficavam fazendo as anota-
075. ¢oes, permanecendo sempre muito calados. Apenas quando ©
076. professor os incentivava a falar, alguns se manifestavan.
077. Apds a primeira hora de aula, os alunos ja& comecavam a
078. mostrar sinais de cansago, contudo continuavam a fazer
079. as anotacoes, acompanhando a fala do professor. Os assun
080. tos abordados estavam sempre no nivel dos conhecimentos
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081.
082.
083.
084.
085.
086.
087.
088.
089.
090,
091.
092,
093.
094.
095,
096,
097.
098.
099.
100.
101,
102.
103.
104.

105,

106.
107.

108.

técnicos, percebendo-se uma preocupagdo com a transmis-
sao de regras. Algumas vezes, enqguanto observavam as fi
guras das revistas, alguns alunos pediam que o profes
sor aguardasse um pouco antes de ditar novas informagoes.
O professor sempre argumentava que o conteddo era exten
so e tinha que ser visto todo naquelas quatro horas/au-
la porque a sequir viria a pratica que, por sinal ja es
tava programada para ser realizada fora do "Campus". Ao
referir-se pela primeira vez a pratica, o professor deu
algumas recomendagoes aos alunos com relacdo ao hord-

rio e ao vestuario: solicitou pontualidade e o uso im-
prescindivel do avental. Dois alunos fizeram comentérios
reforcando as recomendagoes do professor. A segquir, 0
professor deu continuidade ao assunto voltando a ditar
informagoes para que os alunos anotassem. Algumas vezes,
quando julgava importante o aluno ficar atento as expli
cagoes, o professor solicitava que a turma parasse de
anotar e ficasse ouvindo. Os alunos atendiam prontamen=-
te. Apds as duas primeiras horas de aula o professor tam
bém demonstrava um certo cansago, passando a sentar-se

e a levantar-se seguidas vezes., Num certo momento comu-
nicou que faria um intervalo de guinze minutos, pedindo
que os alunos retornassem a sala apds o tempo definido,
sem atrascs, a fim de que pudessem encerrar a aula mais
cedo. Os alunos sairam apressadamente da sala e apds cin
co minutos comegaram a retornar. Logo apbs a saida dos
alunos, o professor dirigiu~se a observadora perguntan-

do sua opiniao sobre a aula. Conversou um pouco a res-
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109,
110.
111.
112,
113,
114,
115,
116.
117.
118.
119.
120,
121.
122.
123,
124,
125,
126.
127.
128,
129.
130.
131,
132.
133.
134.
135.

136.

peito da pratica programada e em seguida, olhando o reld
gio, foi até & porta e chamou os alunos gue permaneciam
no corredor. Logo gque todos os alunos retornaram a sala,
o professor reiniciou o assunto da aula, voltando a di-
tar novas informacoes para que os alunos copiassem. 0
professor demonstrou ter um dominio perfeito do contet-
do haja vista que as informagoes ditadas iam fluindo nor
malmente, sem a necessidade de consultas 3 alguma anota-
¢ao. Algumas vezes fazia referéncias a outros animais e
a outras situagoes técnicas. Nessas ocasides, procurava
incentivar os alunosAa se manifestarem, fazendo pergun-
tas ou colocando algumas situacoes-problemas. Poucos alu
nos se manifestavam ¢ em geral eram sempre 0S5 mesmos. kEm
determinado momento da aula, o professor comegou a ilus-
trar o assunto com os proprios objetos utilizados duran-
te a execugao do procedimento técnico estudado. Apresen-
tava o instrumento, explicava a manipulacao do mesmo e
depois chamava algqum aluno para repetir a demonstracao.
Nestes momentos, os alunos ficavam entusiasmados, a maio
ria querendo pegar o material e fazendo perguntas ao pro
fessor. Enquanto os alunos manipulavam os instrumentos
apresentados, o professor continuava dando esclarecimen-
tos sobre os procedimentos adequados na atividade em ques
tao, referindo-se algumas vezes a aula pratica programa-
da. Algumas vezes chamava a atencao dos alunos para que
anotassem o que estava dizendo. Os alunos atendiam pron-
tamente, embora muitos se mostrassem confusos sem saber

se copilavam ou observavam o instrumento. Em determinado
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137.
138.
139.
140.
141.
142,
143.
144,
145,
146.
147.
148.
149.
150.
151,
152.
153.
154,
155.
156.
157.
158.
159,
160.
161,
l62.

163,

164.

momento, o professor falou que havia programado apresen-
tar alguns "slides" para ilustrar melhor a aula, mas de-
vido o problema com a cnergia elétrica isto nao seria
realizado. Ressaltou que na pratica programada para o}
proximo dia de aula, os alunos teriam oportunidade de ver
funcionar os instrumentos apresentados, bem como anali-
sar melhor os equipamentos e outros materiais envolvidos
no desenvolvimento da técnica estudada. Trés alunos soli
citaram que o professor parasse um pouco de ditar infor-
macées a fim de que eles pudessem observar melhor e dis-
cutir o grafico desenhado no quadro, comparando-o COm as
gravuras apresentadas. 0 professor atendeu aos alunos e
enquanto estes conversavam entre si, aproximou-se da ob=-
servadora, perguntando se estava tudo bem. Esclareceu que
costumava ditar o contelGdo basico da aula porque os alu-
nos nao possuiam livros que contivessem aqueles assun
tos. Explicou ainda que ndo tinha condigoes de elaborar
textos ou apostilas devido a dificuldades de material no
Departamento. Falou também que pretendia escrever um li-
vro-texto para aquela disciplina. Ressaltou que achava
impdrtante o aluno fazer anotagoes porque dessa forma es
taria fixando melhor o conteudo. Falou ainda que foi des
sa maneira que ele aprendeu melhor gquando aluno e assim
julgava ser esta uma forma eficiente de ensino. Nao ha-

vendo nenhum comentario por parte da observadora, 0 pro-

fessor retornou a frente da sala, chamando a atengao dos
alunos, que continuavam discutindo a respeito dos instru

mentos apresentados, e dando continuidade & aula seguin-
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165. do o mesmo esquema anterior: ditando, os alunos anotan-
166. do, algumas vezes mostrava uma ilustracgao e fazia comen
167. tarios complementares. A maioria dos alunos nao tinha
168. oportunidadé de ver de perto a gravura ou o instrumento
169. apresentado pelo professor, porque logo em seguida as
170. explicagoes novas informacoes eram ditadas. Apds  trés
171. horas de aula, os alunos comegaram a solicitar que o]
172, professor parasse de ditar porque ja estavam muito can-
173. sados de escrever e nao estavam mais conseguindo acompa
174. nhar o ritmo do professor. Este falou que falaria mais
175. lentamente e continuou a ditar, Outra vez, falou que
176. aquele assunto teria gque ser concluido porque a prati-
177. «ca seguinte exigia isto. A Gltima hora de aula foi sem-
178. pre interrompida com estas explicagOes, porém o profes-
179. sor conseguiu concluir o assunto conforme havia progra-
180. mado. No final da aula, professor e alunos mostravam-se
181. bastantes cansados. Ao encerrar a aula, o professor fez
182, novas recomendacGes aos alunos a respeito da pratica
183. programada, enfatizando a pontualidade e o vestuario ae
184. quado. Os alunos se despediram do professor e sairam a-
185. pressadamente da sala conversando entre si. Dois alunos
186. se aproximaram do professor e solicitaram explicag¢oes
187. sobre algo que nao havia ficado claro para eles. O alu~
188. no que durante toda a aula na@o havia feito anotacdes,
189. era um dos que ficaram conversando com o professor. Dis
190. cutiram um pouco os trés e depois o outro aluno também
191. se retirou. Dirigindo-se a observadora, que havia se
192, aproximado da mesa, o professor esclareceu que aquele
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193,
194.
195.
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198,
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201.
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203.

FIM.

aluno nunca fazia anotacOes nas aulas porgue naoc conse-
guia acompanhar a fala do professor. O aluno entao con-

firmou o que o professor comentava a seu respeito, expli-
cando gue anotava muito devagar, preferindo ficar ouvin-
do e depois xerocopiar o caderno de algum cclega. Depois
que este aluno se despediu, o professor continuou arru-

mando seu material aproveitandd para mostrar a observado
ra as transparéncias que havia programado projetar. Es-

clareceu que gostava muito de dar aula expositiva, embo-
ra depois se sentisse muito cansado. Em seguida saiu da

sala despedindo-se da observadora.



ANEXO V

UFPI: GRADE CURRICULAR DO CURSO DE ENGENHARIA
AGRONOMICA
PER.] CODIGO DISCIPLINAS CH |{CR.|PRE-REQUIS.
19 | 240-001 | Fisica Basica 90 | 4 -
205-100 Intr. & Metod. Cientifica 60 4 -
2101-001 Matematica I 60 3 -
303-001 | Portugués I 60 | 4 -
220-005 Quimica Geral 90 4 -
303-600 Inglés I 60 4 -
ou
303-700 | Frances I 60 ] 4 -
29 501-301 Desenho Técnico 90 4 -
21U~025 | Algebra Linear e Geom.Analit. { 90 5] 210-001
210~011 Calculo I 75 4 1 210-001
230-012 Morfologia Vegetal 60 3 -
220-196 | Introducao d Quimica Organica |90 | 4 | 220-005
220-342 | Quimica Analitica Aplicada 75 3 220-005
230~-020 Biologia Animal 90 4 -
3@ 503-201 Topografia 1 90 4 | 501-301
240-160 | Complementos de Fisica 75 | 4] 240-001
210-011
210-012 Calculo II 75 4 210-011
230-~014 Fisiologia Vegetal 75 3] 230-012
290407 Bioguimica 60 31 220-196
502-630 Geologia e Minerologia 60 3] 220-342
605-200 | Anatomia e Fisiologia Animal 75 4 -
49 503~202 Topografia II 60 3 1503-201
501-233 i Mecanica Aplicada 60 3 501-301




2§2.

PER. {CODIGO DISCIPLINAS

49Q 601-231 Meteorologia e Climatologia
230-016 Sistematica Vegetal
602-202 |Microbiologia Agricola
6J1-232 |Génese e Morfologia do Solo
602~201 Entomologia Geral

5¢ [601-236 |{Maguinas e Motores Agricolas
601-234 Hidraulica Aplicada
602-205 Horticultura Geral
602~204 Fitopatologia
601-235 |Fertilidade e Adubagao do Solo
602-203 Entomologia Agricola

69 601-238 |Construgoes Rurais
604-206 |Experimentagao Agricola
601-237 |Irrigacao e Drenagem
602-207 Fruticultura
502-208 Agricultura Geral
003-252 Zootecnia Geral

7Q 604-221 Economia Rural
c02-209 Genética e Melhoramento Vegetal
602-216 Silvicultura
602~-213 Olericultura
602~211 Tecnologia de Prod.de Orig.Veq.
603-233 Zootecnia Especial I

89 1604-204 |Administragao Rural
604-210 |Extensao Rural
602-212 Agricultura Especial I
602-215 Agricultura Especial II
603~254 Tecn.de Prod.de Orig.Animal
603-235 Zootecnia Especial IT

i

60 !

60

60

60

60

60

75

- 60

60

560

CR.| PRE-REQUIS.
3 | 240-160
3 | 230-014
3| 290-407
4 | 502-630
3 | 230-020
3 | 501-233
4 | 601-231

4 | 601-232

4 | 602-202

4 | 601-232

3| 602-201

T

4 i503—202

4 %210-012

4 E601w234

3| 602-205

4 %601—232

4 | 605-200

-

4 -

4 | 604-206

3 | 602-205

3 | 602-205

3 | 602-202

3 | 603-252

3 604-221

'3 -

4 602-208
602-209
602-208
602-202
603252



CARGA HORARIA TOTAL: 3810 h (minimo)

TOTAL DE CREDITOS: 190 h {(minimo)

OBSERVACOES: - Além das disciplinas relacionadas em cada periodo le

tivo, o aluno devera cursar:

- Estudo de Problemas Brasileiros I e II (em qualquer periodo leti-
vo);

- pratica Desportiva I, II, III e IV (nos seis primeiros periodos);

- Um minimo de 12 (doze) créditos em disciplinas optativas, observa

dos os pré-requisitos exigidos.



ANEXO VI

UFPI: GRADE CURRICULAR DO CURSO DI MEDICINA

VETERINARIA
PER. | CODIGO DISCIPLINAS CH | CR.|PRE-REQUIS.
19 | 303-001 | Portugués I 60 |4 -
303-600 | Inglds I 60 |4 -
ou
303~700 Francés I 60 | 4 -
210-001 | Matematica I 60 | 3 -
305-100 | Introdugdo a Metod.Cientifica |60 |4 -
220-005 Quimica Geral 90 | 4 -
240-001 Fisica Basica 90 |4 -
29 230-001 Biologia Geral 90 |4 -
220-196 Introdugao d Quimica Organica |90 |4 220~-005
290-306 Biofisica 90 14 240-001
604-407 Sociologia e Extensao Rural 30 |4 -
101-102 Bioestatistica 60 |3 210-001
3¢ | 605-400 | Anat.dos Anim.Domésticos I 90 |4 230-001
290-406 Bioguimica 13516 220-196
290-206 Hist.eEmbr.dos Anim.Domésticos 90 |4 230-001
603-401 Genética Animal 60 i3 101-102
4Q 605-401 | Anat.dos Anim.Domésticos II 90 i 605-400
605-402 |Fisiologia dos Anim. Domést. 120 |5 605-400
290-406
290-306
290-206
605-403 Microbioclogia e Imunologia 120 5 290-406
101-132 | Parasitologia Veterinaria 1120 |5 |290-206
50 |605-404 |Farmacologia Veterinaria 120 {5 605-402
606-400 Patologia Geral e Tec.Necropsia 90 {4 6£05-401
605~403
01-132
603-410 |Nutrigdo Animal 120 |5 605-402




1
|

PER. |CODIGO DISCIPLINAS " CH
603~-411 Zootecnia Geral :90
603-404 Melhoramento Animal 60
69 606-401 Semiologia e Labor.Clinico 120
605~407 | Terapéutica Veterinaria 60
606~402 Patologia Especial 90
603-414 Agrostologia e Plantas Toxims 90
603-415 Zootecnia Especial 105
7¢  606~403 | Técnica Cirlirgica Veterinaria 90
606-404 | Doenc¢as Infecto-Contag.e Para 120
sitarias dos Anim.Domésticos

605-411 5 Tecnologia e Inspecao de Pes- 45

: cado e Derivados

606-405 i C}inica Médica dos Animais Do 90
mésticos Monogastricos

604-422 : Economia Rural 75

89 606-406 = Fisiopatologia da Reprodugao 90U

e Inseminacgao Artificial

606-407 Clinica Cirtrg. veterinaria  10L

606-408 Clinica Médica dos Animais Do
mésticos Poligastricos 90

605-415 Tecnologia e Inspecac de Lei-~ 90
te e Derivados

604-442  Planejamento Agropecuario e 90
Administragao Rural

9¢  606-409 Obstetricia Veterinaria 75
606-410  Pratica Hospitalar 90
606-411 Hig.Veterinaria e Safide Pabl. 75
605-420 Tecnologia e Inspegao de Car 90

ne e Derivados

e

R
-R.

4

MY

iy

N

o

J

245,

PRE-REQUIS.

605-402
605~401
603-401

605-402
606-400

605~-404
606~400
603~411

603-411

606-401
606-400
605-407

006-401
606-400

605-403
101-132

606-402
606~401

604-407

605-407
606-402

:  606-403

 606-401
' 606-402

605-403

604-422
603-415

L2

(W]

L

. 606-406

606-403

606-407
 606-405

606-404

- 606~404
- 605-403



CARGA HORARIA TOTAL: 4 005 h (minimo)
TOTAL DE CREDITOS: 185 (minimo)
OBSERVACOES: - Além das disciplinas relacionadas em cada periodo
letivo, o aluno devera cursar:
- Estudos de Problemas Brasileiros I e II (em qual
quer periodo letivo)
- Pratica Desportiva I, II, III e IV (nos seis pri
meiros periodos)
- Um minimo de 12 (doze) créditos em disciplinas
optativas, respeitados os pré-requisitos exigi-

dos.



ANEXO VII

UFPI: CURSOS DE GRADUAGCAO

CAMPUS UNIDADES DE ENSINO/CURSOS

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

. Medicina

. Odontologia

. Enfermagem

. Educacgao Fisica

. Nutricgao

CENTRO DE CIENCIAS DA NATUREZA

. Licenciatura Plena em Ciéncias, com

habilitacao em: - Biolegia
- Figica
- Matematica
- Quimica
TERESINA CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS

. Ciéncias Contabeis

. Direito

. Ciéncias Econbmicas

. Licenciatura Plena em Letras

. Licenciatura Plena em HistoOria
. Licenciatura Plena em Geografia
. Licenciatura Plena em Filosofia
. Servigo Social

. Ciéncias Sociais

CENTRO DE CIfiNCIAS DA EDUCACAO

. Comunicacao Social

. Licenciatura Plena em Pedagodia




28

CAMPUS

UNIDADES DE ENSINO/CURSOS

. Licenciatura Plena em Educagao Ar-

tistica com habilitacao em:
- Misica

- Artes Plasticas

~ Artes Cénicas

- Desenho

CENTRO DE TECNOLOGIA

. Engenharia Civil

. Engenharia de Agrimensura

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

. Engenharia Agrondmica

. Medicina Veterinaria

PARNATIBA

.

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
. Ciéncias Contabeis

. Administracao de Empresas

. Ciéncias Economicas

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCA@ﬁO

Licenciatura Plena em Pedagogia

PICOS

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
. Licenciatura Plena em Letras
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

. Licenciatura Plena em Pedagogia

FLORIANO

CENTRO DE CIBNCIAS DA EDUCAGAO

. Licenciatura Plena em Pedagogia

N¢ de vagas

para 1986: 1 365

N¢ de cursos: - Teresina: 28

- Parnaiba: 04
- Picos: 02
- Floriano: 01

TOTAL: 35

FONTE: UFPI/COPEVE. Manual do Candidato ao Vestibular 1986.



ANEXO VIII

UFPI: BASES FISICAS NO ESTADO

1
ATLANTICE

L JEp———
Pl e

J— om;}n i g i a

S
( 8 ) e e SR ) ot M:.I-um‘-ltvllérhj b ~?’:er¢"": /""5
v oo, A S o : oo 1ﬂ@’ﬁ?1$7{'~ﬁf7
TR [N O B N A
- "N “““"‘,_' S A iy ) D;':“\ a4
. - e { | / B S el ¢ &7
(9) e Vungen ) AR I e
L ;[ s lt ‘M, ”‘ .’n ’ 1 ? v:-mn:‘:&- \().I ‘T‘w L_,." w |
{ i Tyt L e . " hee T
I ) g g L -~ i
n - T ' i /@
(10} /] M ot y b P
/ ; it (S So=
; . .
i ! Pz z
) S e
~ st < - ‘UQ
gt s
(11) - A
~ Planeny 7 AY
o o N )
e -
{ l 2 ) s " e .] ’_f \.‘_)
e e
4 . i oy ,’/ » M
: RN T
: J N
ot L H ! ~ A
. ‘ ! 3
S ; "
v eteoa ) LR POy
“"‘ ’ A €& s
v
(1) Teresina:-Campus Universitario da Ininga
-Campus Agricola da Socopo
-PDR
(2) Jose de Freitas:-PDR (10} Jaicds:-Pesqguisa Agrope
(3) Barras: CRUTAC N cudria do Semi-Arido (CCA)
(4) Parnalba:Sup“Campus ﬁlnlstro (11) S.Raimundo Nonato:-Pesqui-
Reis Veloso sa Arqueoldgica
(5} Alto Longa:~PDR (12) Bom Jesus:-Colégio Agricola

(6) Regeneracgao:-PDR
(7)valenca:-PDR
~-Fazenda Experimental (CCA)
(8) Floriano:-Sub-Campus do Irapua
(9) Picos:-Sub-Campus de Picos
~PDR

FONTE: Pro-Reitoria de Extensao, 1985



ANEXO IX

BRASIL: INSTITUICOES QUE MINISTRAM CURSOS

CIENCIAS AGRARIAS

SUPLRIORES DE

NQ INST ITUICAO |v | LOCALIZACEO

01. Escola de Agronomia do Maranhd@o......... E | Sao Luis-Ma

02. Escola Superior de Agricultura de Lavras |F Lavras-MG

03. Escola Superior de Agricultura de Mossord | I Mossoro-RN

04. Escola Superior de Agricultura "Luiz de |E @ Piracicaba-SP
Queiroz” (USP)......... e areaeaaea |

05. Escola Superior de Agronomia de Paraguacu Paraguacu
Paulista. et iiniiirencecennrsannnnes P l'aulista-SP

06. Escola Superior de Agricultura e Ciéncia | P | Machado-MG
de Machado....... C e rser et

07. Faculdades Unidas de Bagé (Fac.de Agron.)| P |Bagé-RS

08. Faculdade de Zootecnia de Uberaba....... P |Uberaba-MG

09. Faculdade de Agronomia "Luiz Meneghel".. | P |Bandeirantes-Pr

10. Faculdade de Ciéncias Agrarias do Pard.. |T [Belém-Pa

11. Faculdade de Ciéncias Agrarias Ge:Alfenas | P |Alfenas-MG

12, Faculdade de Agronomia do Médio S.Fran- L {Juazeiro-Ba
CLSCO.. ... ceeasane W a s e v e nsess e

13. Faculdade de Ciéncias Agrondmicas de Bo E |Botucatu~Sp
tucatu (UNLSP)..... e e cenn

14. Faculdade de Medicina Veteriniria e Zoo |E |Botucatu-SP
tecnia de Botucatu (UNESP)......ivenevn.

15, Faculdade de Medicina Veterinaria e Zoo E |Sao Paulo-SP
tecnia de Sao Paulo (USP).vuveveeenenns

l16. Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veteri E |Jaboticabal-SPp

naria de Jaboticabal (UNESP)..... e




291.

NO INSTITUICAO V ' LOCALIZAGAO

17, Faculdade de Agronomia e Zootecnia "Ma- p Espirito San
noel Carlos Gongalves"................. to do Pinhal-SP

18. Faculdade de Ciéncias e Letras de Casca p Cascavel-Pr
2=

19. Faculdade de Zootecnia, Veterinaria e P Uruguaiana+=RS
Agronomia (PUC/RS) v isereeneeeeeenesnsen

20. Universidade dO ANGZONAS .. eeeeeneeneenn T Manaus-Am

21, Universidade de Brasilia........... RN F | Brasilia-DF

22. Universidade Estadual do Ceara {Faculda E Fortaleza-Ce
de Veterinaria) ....veeeeeieeeeeeeennnn.

23. Universidade Estadual de Maringd....... I | Maringa-pPr

24 . Universidade Estadual de Londrina (CCR}. E Londrina-Pr

25. Universidade Estadual de Campinas (Fa- E Campinas=-SP
culdade de Engenharia Agricola)........

26. Universidade Federal da Bahia (Escola F Salvador e
de Veterinaria e Faculdade de Agron.).. Cruz da Hnas-Ba

27. Universidade TFederal do ACre......v.e... ¥ Rio Branco-Ac

28. Universidade Federal do Ceara (CCA).... r Fortaleza-Ce

29, Universidade Federal do Piaui (CCA).... F | Teresina~Pi

30, Universidade Federal de Goias (Esc ola Pk Goiania-Go
de Agronomia e Veterinaria)......ee....

31. Universidade Federal de VigoSa......... r Vigosa-MG

32, Universidade Federal do Parani......... F | Curitiba-Pr

33. Universidade Federal de Pelotas (Facul~ F Pelotas—-RS
dade de Veterinaria e Fac.de Agronomia)

34. Universidade Federal da Paralba (Centro |F | Campina Grande,

de Ciéncias e Tecnologia,CCA, Centro de

Formagaoc de Tecndlogos) .....eveweon. e

Areia,Patos,Ba

naneiras-~Pbh



292,

NQ INSTITUICAO

V | LOCALIZACAO

35. Universidade Federal de Alagoas{CCA}....
36. Universidade Federal Fluminense {(Fac. de
Veterinaria) cuer e eeeeoanasecareasnensen
37. Universidade Federal de Uberlandia......
38, Universidade Federal de Santa Maria (CCR)
39. Universidade Federal de Mato Grosso(CCA)
40. Universidade Federal de Minas Gerais (Es
cola de Veterinidria)....oeeeeneeeeennenns
41. Universidade Federal do Espirito Santo
(Centro AQropecudrio)..c.eereceeeneanens
42. Universidade Federal de Santa Catarina
(CCA) s ittt iteetessssttsoesenannnnnnns
43, Universidade Federal Rural de Pernambuco

44, Universidade Federal Rural do Rio de Ja-

45. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (Fac.de Veterinaria e Fac.de Agron.)
46. Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (Escola de Agronomia).......oveeees..
47. Universidade de Passo Fundo (Fac.de Agro
NOMIA) vivusiseesenesoasssnanacannenns .o
48. Universidade para o Desenvolvimento do
Estado de Sta.Catarina(Centro Agroveter.)

49, Universidade de Taubat@.....ee'eun.an caea

F Vigosa-Al

Niteroi-RJ

Uberlandia

F j Santa Maria-RS
F § Cuiaba-MT
F ! Belo Horizon

. te-MG

F ! Alegre-ES

Py IFFloriand
polig~SC

F | Recife-Pe

F | Itaguai-RJ
Porto Alegre-RS
iy Campo Grande

e Dourados-MS

P Passo Fundo-RS

P Lages~5C

P | Taubaté-Sp

Fonte: ABEAS: Guia das Instituicoes de Ensino
cao e pds-graduacao. 1983.

Superior: Gradua

V = vinculacgéo E = estadual F = federal P = particular
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ANEXO XI
UNIDADE DE APOIO PEDAGOGICO DO CENTRO DE CIENCIAS

AGRARIAS: UMA EXPERIENCIA EM CURSO

1. INTRODUCAO

A idéia de criar um setor voltado para o assessoramento
didatico-pedagbgico dos professores do Centro de Ciéncias A-
grarias da Universidade Federal do Piauil nasceu da preoccupa-
cao com a auséncia de formacaoc pedagtgica dos docentes e seus
efeitos no processo de ensino. Embora se constatando a existén
cia de um alto nivel de qualificagao técnico-cientifica des-
tes professores, reconhecia-se ao mesmo tempo gue a grande
maioria carecia de orientacgao especifica para as atividades
didatico~pedagdgicas.

Dessa forma, a partir da manifestacao de alguns profes-
sores no sentido de obter uma preparagac mais adequada para o
desenvolvimento de sua fungao docente, deu-se inicio ds pri-
meiras articulacOes com vistas a criacao de um servigo perma-
nente de assessoramento didatico-pedagdgico no Centro de Cién
cias Agrarias. Por sua vez,servicos desta natureza ja vinham
funcionando satisfatoriamente em algumas Instituicoes de Enég
no Superior, tendo sido implantados com o apoio técnico e fi-
nanceiro do PEAS e do PRODECA, os chamados "Programas Espe-
ciais de Melhoria do Ensino de Ciéncias Agrarias®, instituidos

)

pelo Ministério da Educacao na década de 70 1)

(1) Cf. Paulo Roberto da Silva: Evolugao do ensino de Ciérrias
Agrarias no Brasil na década de 70. II-Corpo docente, bi-
bliotecas, curriculos e programas especiais de melhoria
do ensino.
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A "Unidade de Apoio Pedagbgico" (UAP) do Centro de Cién
cias Agrarias da UFPI foi implantada em setembro de 1979, com
o apoio financeiro da SUDENE, contando em sua fase de estrutu
ragao com a assessoria técnica de uma Especialista em Educa-

cao, consultora de UAPs que ja funcionavam em outras IES.

2. O QUE £ UMA "UNIDADE DE APOIO PEDAGOGICO"

A "Unidade de Apoio Pedagogico" - UAP - constitui-se num
setor permanente na Instituicaoc de Ensino Agricola Superior,
com a funcao precipua de prestar assessoramento didatico-peda
gbgico ao corpo docente, visando a melhoria da qualidade do
ensino. Por decorréncia de sua finalidade, atua junto ao cor-
po discente contribuindo para a integracao dos diversos ele-
mentos que compoem ¢ processo pedagbgice no ambito da insti-
tuicdo de ensino.

Uma "UAP" nao tem fungoes de supervisao, fiscalizagao
ou controle do processo pedagdgico, nao podendo ser confundi-
da com os "Servicos de Supervisao Pedagdgica” ou "Segoes TEc-
nicas de Ensino" existentes em algumas IES.Tais sctores embora
possuindo algumas caracteristicas comuns a uma "UAP", tém fun-
¢oes centralizadoras e restritivas junto ao trabalho docente,
as quais naoc se harmonizam com as atribuicOes de um servigo
de "apoio pedagbgico"”.

Conforme o Acordo firmado entre a ABEAS e o IICA, que

(2)

originou a criacgao das primeiras "UAPs" , as funcgoes basi-

cas do setor sao as seguintes:

(2) Cf. Juan D, Bordenave e Adair M. Pereira: Guia para orga-
nizacao e funcionamento da Unidade de Apoio Pedagbgico (UAP),
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- orientacgao pedagbgica no planejamentco das disciplinas;

- preparacado de material didatico para os professores;

- assessoria técnico-pedagdgica na estruturagdo, atualizagao
ou reformulacao de curriculos;

- promoc¢ac de oportunidades de qualificagao pedagbgica para
os professores;

- avaliagdo do processo pedagdgico na instituigao de ensino.

3. A "UAP" DO CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS DA UFPI

A "UAP" instalada na UFPI foi institucionalizada  pela
Resolucdo N9 061/79 do Conselho Diretor da FUFPI, vinculando-
-se administrativamente 3 Diretoria do Centro de Ciéncias A-
grarias. A partir das funcgoOes basicas especificadas no Acor-
do ABEAS/IICA e fundamentando-se na Resolugao que a regulamen
ta, a "UAP" estd estruturada em seis areas de atuagaoc interre
lacionadas:

- drea de assessoramento pedagbgico, caracterizada pelo desen
volvimento de atividades voltadas especificamente para s}
trabalho docente;

- area de orientacao educacional, voltada para o desenvolvi-
mento de acoes pedagdgicas junto ao corpo discente;

- drea de apoio logistico, na qual se centralizam os serviges
de producao e reproducgao de material dididtico para uso dos
docentes;

- Area de extensao, voltada para o apoio as atividades de ex-
tensao universitdria desenvolvidas pelo CCA;

- Area de consultoria, onde sac desenvolvidas as atividades
que extrapolam as atribuicOes especificas do setor no ambi

to da instituicao de ensino;
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- Area de avaliacdo, caracterizada pela realizagao de estu-
dos, pesquisas e agoes voltadas para o aperfeigoamento do
processo pedagbgico no contexto do CCA, bem como para a me
lhoria do trabalho desenvolvido pelo setor.

No desenv o lvimento das agoes que integram suas a-
reas de atuacdo, a "UAP" vem funcionando através de cinco se-
tores basicos: a Coordenacao Geral, osetor de Orientacao Peda
gdgica, o setor de Orientacao Educacional, o setor de Apoio
Logistico e uma Secretaria. Em termos de pessoal conta atual-
mente com trés especialistas em Educagao e trés funcionarios
técnico-administrativos.

Buscando alcancar seus objetiveos, a "UAP" iniciou
suas atividades voltando-se para duas agoes principais: o
atendimento individual de professores e a realizacgao de peque
nos cursos de atualizacao pedagdgica. Posteriormente passou a
diversificar suas atividades, estendendo seu atendimento aos
alunos e trabalhando através de"projetos de acao" direciona-

dos para o aperfeigoamento do processo pedagbgico no Centro.
4. CONCLUSOES

No decorrer de sua existéncia a "UAP" da UFPI tem-se
consolidado como um setor de assessoria junto ao Centro de Ci
éncias Agrarias, confirmado nao sd pelas solicitagoes de tra
balho que recebe mas também pelo bom conceito de que desfruta
junto a Diretoria e demais chefias da instituicao. Conforme
indicou um documento publicado internamente, avaliando-se as
atividades desenvolvidas pela unidade, constatou-se "um saldo
bastante positivo de sua atuagao" sendo "visivel a sua afirma

cao como drgac de assessoria junto ds liderangas" e corpo do
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cente e discente do CCA{3).

Dessa forma, embora contando com uma permanente res-
tricdo de recursos financeiros, fonte geradora de suas maiores
dificuldades, o setor sd tem evoluido em suas agoes, caminhan-
do atualmente para a dinamizagao de um trabalho pedagdgico mis

critico e transformador na instituigao de ensino.

(3) Teresa Christina V. Soares e Maria Angélica N. Carnib: Uma
experiéncia de orientagdo pedagbgica na area de Ciéncias
Agrarias, p. l4.
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