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"INTRODUGED

Nao deixa de causar um certo espanto o fato de que,atualmente, quan
(l), ocorre também e por toda
parte ura forte onda de descrédito pelo ensino. Uma das mais recorrentes cri

do se d3 uma explosdo espetacular da educagao

ticas & decadencia do ensino se apresenta como uma inclinagd@o generalizada
no sentido de apontar a pobreza de expressdo e comunicagdo do aluno,especial
mente no que se refere a escrita. A volta da prova de redagdo acs Exames Ves
tibulares situa~se exatamente nesse quadro de inquietagdo, uma vez que se
chegou a acreditar que o grande responsavel pela decadéncia da expressic es
crita seria o cariter propedsutico da escola brasileira, que se limitava a
preparar os aluncs para responderem acs testes de selecdo ac ensino de  ter
ceiro grau. Pensou-se, com esse retorno da exigencia de redagdo, que a esco
la seria forcada a desenvolver nos alunos @ expressao escrita.

Neste sentido, varias tentativas tém sido feitas visando recuperar
os alunos. Entretanto, grande parte dessas iniciativas esta de inicio sujei
ta ao fracasso, uma vez que ndo & levada em conta a multiplicidade de fato
res que contribuem, atualmente, para essa decadéncia do desempenho  escrito
dos alunos. O problema se agrava quando se tem constatado que a essa  defi
ciéneia poderia estar correspondendo uma desestruturagac do pensarento.

Parece-nos, pois, perfeitamente justificdvel o esforgo de  retoma
da do estudo da problemitica que envolve, em nossos dias, o ensino da reda
30, ndo sé no ambito do ensino da disciplina ( Lingua Portuguesa ) e da es
cola, como também no contexto maior da pluralidade culturel da sociedade
contemporanea. Ndo pretendemos estabelecer relagles de causalidade, de  tal
forma que a cada deficiencia expressional correspondesse ,necessarianente, um
fator de ordem socio-cultural. O que tencionamos realizar &, antes, um e
conhecimento da clientela escolar, através do estudo do contexte socio- cul
tural ao qual ela pertence. Este exame torna-se Util para orientar a busca
de perspectivas para o ensino da redagdo, que fujam ao cardter de mero trel
namento do aluno na utilizacdo de modelos e na repetigdo mecanica exaustiva
de estruturas da lingua.

Estabelecido, portanto, o campo de nosso interesse, perguntamo -nos

{1} CF. UNESCO, La Planification de 1'Education, Paris, Unesco, 1870, n.il.
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se poderiamos simplesmente aceitar a crenga, que se tem progressivamente di
fundido, segundo a qual o aluno brasileiro estaria se tormando cada vez mais
incapaz de expressar-se por escrito. A admiss3o dessa crenga poderia impli
car a aceitacdo dessa ineapacidade como uma caracteristica inerente 3 pro
prig organizacdo intelectiva do aluno e, desta forma, poderia estar sign_g
ficando uma degradagao das possibilidades do proprio homem ou, pelc menos ,
do homem enquanto aluno. Por naoc aceitarmos essa caracteristica como neces
sariamente constitutiva do homem contemporaneo, fomos levados a buscar  ex
plicagGes, para o fenomeno da decadéneia da expressio escrita, para  além
das limitagOes da escola e da disciplina.

Proposicdo do Problema

Surpreendeu-nos bastante o fato de que, numa epoca caracteri
zada nor um grande desenvolvimento dos meios de comunicagdo, o que ampliou
sensivelmente as possibilidades de intercambic de experiencias e  informa
goes . estivesse ocorrendo, paradoxalmente, uma generalizada e progressiva
incapacitagao do aluno brasileiro para a expressac scbretudo escrita.Dai o
problema que nos propusemos a examinar :@: estaria realmente ocorrendo, nos
alunos brasileiros, um fendmeno de incapacidade de expressdo? Nao seriamais
provivel tratar-se de uma progressiva adaptac3o a novos padroes séeio~cultu
rais? '

A resposta a estas questdes nos parece fundamental para o’
planejamento do ensino da redacdo.

Planc de Desenvolvimento

0 primeiro capitulo apresenta a situagdo em que se encontra a
tualmente o ensino da redagdo., Focaliza a maneira pela qual tem sido enca
rado, pelo professorado em geral, o desempenho escrito dos alunos ( assunto
que mereceu destaque na imprensa nos ultimos tempos ) e tece algumas con
sideragoes sobre o processo de ensino da lingua e, em especial, o da reda
gdo, cujos resultados tém sido apontados como simplesmente desastrosos. Ana
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lisa a pratica de redagdo, tal comv @ proposta pelos manuais didaticos, mog
trando que, na maioria das escolas brasileiras, o ensino da redagdo tem se
reduzido 3 orientagdo dada pelo livro texto, tendéncia essa que pode auxi
liar na compreensdo do fracasso do aluno no que diz respeito a expressdo es
erita. 0 primeiro passo compreende a andlise da organizagdo metodoldgica ge
ral de alguns manuais didaticos — selecionados dentre os mais  utilizados
nas escolas de Campinas — para que, nuna segunda etapa, se possa efetuar
o estudo das propostas de redagao neles contidas.

Entretanto, limitar a andlise da problemitica que envolve o  ensi
no da redagdo ao ambito da escola e da disciplina seria uma simplificagao
dessa problemitica, visto que a escola estd inserida num cuntexto sdcio~cul
tural, com o qual mantém relagdes de reciprocidade de influencias. E ainda,
da mesma forma que a escola n3o pode desconhecer o quadro sdcio-cultural no
qual se insere, o ensino da lingua n3o pode ignorar as relagdes que a lin
gua mantém com a cultura, o que implica o conhecimento das varias formas
de manifestacdo cultural que coexistem na sociedade contemporanea. O segun
do capitulo estuda, pois, as relacdes que a lingua mantém com a cultura, a
presenta as principais caracteristicas da estrutura social contemporanea -
a sociedade de massa — e tece consideragdes a respeito da indistria  cul
tural ( ou cultura de massa ).

O terceiro capitulo pretende enfocar as relagdes entre ensino da
1lingua e contexto cultural., Assim, a primeira parte, ao descrever as ori
gens da metodologia do ensino do portugues no Brasil, tem a intengao de de
monstyrar como este ensino incorporou os valores e ideologias veiculades pe
la chamada cultura humanista. A segunda parte estd dedicada a consideragdo
do dilema no qual se situa, atualmente o ensino, por um lado, ainda preso
a uma concepgic tradicional que ve na educacd@o apenas a fungdo de  transmi
tir valores de una cultura de elite, e, por outro, assediado pelas necessi
dades, valores e aspiragCes de uma nova sociedade, imersa no fluxo da co
municacao de massa, onde se articula uma nova modalidade de cultura ( a cul
tura de massa ).

Coloca-se, entdo, a necessidade de a escola, num contexto policul
tural, evitar o quanto possa esse papel de mera reprodutora de padroes con
sagrados pela tradigdo, antes permitindo que o aluno, em contato com as
diversas modalidades de cultura, substitua aos pouccs a atitude de recepgao
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passiva dos produtos culturais que lhe sdo impostos por um relacionamento
mais critico e pessoal com o universo cultural em que ele se situa,

Conseqlientemente, este capitulo tem, ainda, por objetivo  propor
algumas perspectivas para o ensino da redagdo, que abandonem a simples ca
racteristica de treinamento ( entendido como repetigdo mecanica ), recorren
te na pratica escolar.
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CAPTTULO I

A SITUACAO ATUAL DO ENSINO DA REDACAD

Pretendemos, neste capitulo, a partir da visdo difundida entre pro
fessores de lingua portuguesa e veiculada pelos orgacs de imprensa, comen
tar aspectos relativos Zs deficiencias de expressdo escrita apresentadas pe
los alunos brasileiros nos diversos niveis de escolaridade. Num segundo — mo
mento, procederemos ao exame de alguns manuais didaticos, buscando levantar
crientagoes basicas que tem sido largamente adotadas nas escolas brasileiras
de primeiro e segundo graus.

1. Deficiencias de expressao : um problema da atualidade

Talvez mumnca se tenha divulgado com tanta intensidade o problema
das deficiencias dos estudantes brasileiros no que diz respeito a expres
s3o escrita. Com freqiléncia, os jornais tem estampado artigos, entrevistas
com professores, comentarios sobre resultados de testes de redacao realiza
dos sobretudo em exames vestibulares, numa triste constatagao de que a es
cola, apos ter obrigado o aluno a estudar portugues por mais de dez anos,tem
lamerttavelmente fracassado : Grande parte delas ( as redagbes ) com errog de
concordancia e de ortografia (...J). Uma outra parte; gramaticalmente correta,

é pobre em assunto, falha de lég?lca{l). E ainda :

Segundo a profa. Eneida Monteiro Bonfim, que organizou o teste de
redagao feito por 2.706 alunos, o0s resultados mostram que deie ter
cos dos examinados 'estdo de uma maneira ou de outra alienados,fo-
va da realidade e do cotidiomo'. Ela acrescenta que 30% desses alu

o+

o5 sho 'realmente mediocres ' e que os 70% vestantes sdo bem ruins
mesmo, sem concatenar umg COTEA COM & OULra (2).

Verifica-se, pois, que © problema se apresenta bastante complexo ,
uma vez que ndo se trata apenas de uma mera inadequacdo formal — ortcgrafi
ca e gramatical — & expressao do pensamento. Mas, as ralzes das  deficién
[1] O Estado de Sao Paulo, 18-10-78, p. 18.

{2} Folha de Sao Paulo, 02-09-78, p. 16.
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cias expressionais do aluno se prolongando até o proprio pensamento ,colocan
do em divida a capacidade de ordenar logicamente as suas ideias, nos leva
piam, em Ultima andlise, a questionar a sua propria capacidade de  pensar
por si mesmo : O quadro apresentado pelas redagoes, que sao 'testes que per
mitem reconhecer o grau de cultura, maturidade, atualisagao e relacionamen
to eom ¢ cotidiano', mostra, pelo menos, que 08 universitdrios nao estac a
costumados ao 'registro da estrutura formal que é a eseritc’ (...).Mais gre

(3}

ve &, entretanto, a desestruturagdo do propric pensamento .

E &, sem divida, essa incapacidade de pensar por si mesmo que vai
se revelar na impesscalidade da commicagdc oral ou escrita do aluno ; na
sua expressdo repetitiva, na caréncia de originalidade de idéias e, conse
qlientemente, na inexisténcia do estilo, como a marca pessoal de cada indl
viduo, queixas estas que se repetem, com assustadora freqliencia, entre os
professores do ensino médio, sobretudo na area de ensino de lingua : 0 es
tudante fala como um cidodao anonimo, um individuo que tem, da mesma for
ma que todos os outros, direitos e deveres. Um ser ingziﬁsoal. Ele se res

rda, nao conse se lanear, nao consegue escrever .
s g

Apontam-se, nuna tentativa de identificar as origens do problema ,
causas as mais diversas, umas de ambito socio-cultural, outras na area de
competancia mais restrita da escola — embora todos saibamos ser esta  di
cotomia apenas aparente, as duas esferas se interpenetrando, a escola oon
+ida no ambito maior da sociedade, influenciando-a e sendo por esta in
fluenciada. Poderfamos, assim, arrolar desde a socializagdo da cultura atra
vés da commnicagio de massa, conseqiiéncia da revolugao técnico-cientifica ,
e todas as suas implicagdes, até a possivel enibigao causada pelo medo de
ermr(S) , fruto de uma excessiva rigidez formal de inspiracao gramaticis
ta, que estaria fundamentando todo o ensino ¢a 1ingua portuguesa nas  escQ
las de primeiro e segundo graus e, conseqlientemente, estimulando o divoreio
entre a linguagem falada e a escrita, numa série de possiveis causas,  al
gumas manifestas outras latentes, a serem levadas em consideragao na and
se das deficiéncias expressionais dos estudantes brasileiros.

A necessidade de sistematizagio, entretanto, nos levasa,mum pri
meiro momento, limitar o nosso exame a0 ambito da escola e.da disciplina ,
reservando para depois uma andalise no quadro mais amplo da cultura.

(3] Folha de Sao Paule, 02-08-7B, p. 18
(4) 0 Estado de Sao Pavlo, 19-10-76, p. 18.
{5} 0 Estado de Sas Paulo, 19~10-76, p. 18.
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Sem divida, o exercicio de qualquer habilidade requer prética(S) .

Assim sendo, o ensino da redacio, como a habilidade de expressar e  comuni

car idéias em linguagem escrita, sempre implicou a necessidade de oferecer
» - la "

ao aluno o maior numero possivel de oportunidades de se expressar por es

crito,

Evidentemente, ndo pretendemos colocar em questao a necessidade de
se praticar a redagdo. O que gostariamos de analisar & como essa pratica
tem-se efetuado nas escolas, sobretudo em relagdo a alguns aspectos que nos
parecem fundamentais, e que dizem respeito a maneira pela qual o aluno e
orientado para percorrer a distdncia que leva da expressdo oral, a lingua
informalmente falada no seio da comunidade em que ele vive, & expressac es
crita, uma vez que, ja afirma Sartre, a gente fala em sua propria lingua e

. (7
esereve em lingua estrcmgezm( )

0 aluno, ao ingressar na escola, por volta dos 7 ou-8 anos de ida
de ( referimo-nos, aqui, 3 primeira série do 19 grau ), certamenté ja  ad
quiriu, no meio familiar e social em que vive, a sua competencia linglifsti
ca como falante, Isto significa que, ao entrar na escola, ele ja e capaz
de se expressar e se commicar com eficiencia em seu propric meio. Entretan
to, e apesar disto, a escola se coloca como fungao ensinar a 1ingua aos
seus falantes. Isto se d3 porque 3 escola esta reservada a competéncia de
transmitir o chamado registro formal ou culto da lingua, ou seja, as es
truturas muito mais rigorosas e inflexiveis da linguagem escrita. Dai ara
z3c de se ocupar grande parte do tempo, destinado nas escolas ao ensino da
1ingua, com as cansativas e ineficientes aulas de gramdtica, na  tentativa
' de promover a internalizagao de numercsas regras, Cujo objetivo seria o de
nortear a expressao, sobretudo escrita, dos alunos.

0 que sucede, porém, muitas vezes, € justamente o oposto. Acontece
freglientemente que, apesar de o professor se esforgar por clarificar para
os seus alunos as colocagdes altamente abstratas da gramdtica, a  obrigato

(6) cf. Hyman : To teach a student a skill such as writting ,ptano rla
ying, or dancing is to teach him how to do something. It is more
than getting him to write or dance in a specifie way at a specific
time, A skill requires practice (Ronald T. Hyman, Ways of Teaching,

2ndedition, Philadelphia, J.B. Lippincott Company, 1974, p. Zﬁ.

(7) J.P. Sartre, As Palavras, 4% asdigdo, S&u Paulo, Difusdo Européia do
Livro, 1874, p. 100,
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riedade de compatibilizar a expressac de idéias a obediencia das intmeras

regras, e das igualmente excegbes a regras, torna-se uma tarefa de tao gran
de dificuldade para o aluno, que este, temeroso de errar e, desta forma ,des
valorizar-se ante a perspectiva de ser avaliado, toma a iniciativa de se
acautelar contra o erro gramatical, escrevendo cada vez menos. Assim,a gra
mitica, cujo conhecimento originalmente deveria funcionar como facilitador
da expressac, acaba por se tornar fator de inibigdo da expressividade natu
ral do individuo, uma vez desvirtuada de seu objetivo inicial de sistemati
zacdo dos fatos da lingua e levada ao extremo de finalidade em si mesma, de
medida de avaliacdo da aptidic do aluno para a expressao e a COMUNLCAGE0.

Ora, diz Othon Gareia — winguém estuda a lingua 86 para saber o nome, qua
se serpre rebarbativo, de todos os componentes da fmse(a).Em consequencia
do uso abusivo da analise sintatica, ele prossegue, ao chegar ac fim do cur
8o, o estudante, em geral, continua a nao saber escrever, mesmo que geja
eapas de destrinchar quaiquer estrofe camoniana ou qualquer periodo barroco

de Vieira, nomenclaturando devidamente todos os termos {s'zlc)(g}.

NS0 pretendemos, absolutamente, negar a importancia fundamental das
estruturas da 1ingua na ampliacdo das possibilidades lingliisticas de ex
pressdc. O que queremos combater € o exagerado rigor gramatical, de ing
piracio passadista, uma vez que nao podemos compreender O ensino da lingua
portuguesa como mero incentivador de um purismo formal, de uma retorica va
zia, tio em desproposito com os valores e as aspiragoes do homem contempord
neo, £ & exatamente por nao aceitarmos o culto do rigor normativo, que nos
parece sem sentido a preocupagac exagerada que as escolas dedicam a P
feicdo formal, descuidando, freqiientemente, de promover nos seus aluncs o
interesse pela riqueza e substantividade da expressao. '

Costunam-se apontar, dentre os problemas mais comns no que diz
respeito d redacdo, a pobreza de assunto, a falta de originalidade e a
conseqllente expressio repetitiva como caracteristicas marcantes da  atual
clientela das escolas de primeiro e segundo graus. Entretanto, caberia in
dagarmos , até que ponto o ensino da 1ingua portuguesa e, mais especifica
mente, o ensino da redagao tém contribuido para arrancar ¢ aluno &  massi

{8) Othon M. Garcia, Comunicagaco em Prosa Moderna, Za. edicao, Ric de Ja
neiro, Fundacao Getulio Vargas, 1874, p. 3.
(0} Idem.. ibidem, p.3.
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ficacdo de gostos e opinides, ao anonimato protetor dessa personalidade co
letiva, desenvolvida, como veremos no proximo capitule, a partir das ten

déncias da moderna sociedade de massa® (10).

E evidente que ndo serd a maneira pela qual comumente se desenvol
ve a pratica da redacio nas aulas de portugués — de modo geral restrita as
propostas contidas nos manuais didaticoes, a cuja andlise procederemos na se
gunda parte deste capitulo — que poderd resultar em crescimento do  aluno
como individuo, com valores e opinides conscientemente assumidos, ao invés
de passivamente aceitos ou inconscientemente incorporados. Isto porque nao
basta que se dé ao aluno um tema, que se exija a sua redagao e que se cor
rijam os seus erros ortograficos e gramaticais, aula apds aula, ano apds a
no. O inico resultadoc que pode ser obtido, a partir desta maneira tradi
cional de se ensinar redagdo, & a formagio de um eterno circulo vicioso
dentro do qual professor e aluno se sentem cada vez mais frustrades, inca
pazes de detectar as verdadeiras causas dos problemas e de buscar as al
ternativas adequadas para soluciond-los.

O que tem freqllentemente acontecido € que o professor, embora cons
tatando que o aluno ndo tem idéias proprias, que ele nao € capaz de organi

zar a sua redacio dentro de uma segliencia 16gica e que possui grandes de
ficiencias formais de expressdo — concordancia, ortografia, colocagao pro
nominal etc - insiste em tentar retirar do seu aluno o que este nao tem

a oferecer. Estd mais do que evidente que nio serd mudando o tema ou o  ti
+ulo da redacdc que nds conseguiremos, de repente, vencer todas as dificul
dades que caracterizam os nossos alunos e, como num passe de magica, con
ceder-lhes o dom da palavra de valor, da expressao exata e da linguagem au
téntica. Entretanto, nada se tem feito para romper este circulo. Apesar da
aparente renovagdo no ensino da lingua, pouca ou nenhuma atengdo tem sido
dada 3 pratica de redagio, no sentido de buscar uma saida para o  impasse
que se criou, ao se exigir do aluno que ele se mostre apto a exprimir o
que ele nao tem a dizer, ou, até mesmo, n3c estd apto a dizer, muitas vezes

(10) Luiz Beltrao define o homem desse sistema social como uwm tipo, antes
que uma pessoa, mantendo com os outros simples relagoes de conve

niéncia, em face do préprio isolamento e da ambigao ilimitada que a
sua fe na teenologia e no desenvolvimento lhe inspira, nao raro con
duzindo-o & indiferenga para com o outro, a alienagdo dos proble
mas e situagoes da propria comunidade e até mesmo a frustragado mais
completa. Impossibilitado de informar-se por ei mesmo de tude quan
to interessa ao seu espirito, deixa-se guiar pela comunicagdo  mas
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por ndo conseguir sequer organizar o seu pensamento de forma maie ou menos
coerente, de modo que este possua um minimo de inteligibilidade.

Poder-se-ia, a esta altura, argumentar que a escola, na medida em
que estimula o aluno a ler e lhe permite o acesso ao mundo da criaggo lite
riria, através do ensino da literatura, estaria indiretamente incentivando e
criando condicdes para a expressdo escrita, pois € indiscutivel a existencia
de estreito vinculo entre o hdbito da leitura e a habilidade de redigir. A
contece, por‘ém, que ndo egtames convencidos de que a escola esteja desempe
nhando, com suficiente eficiéncia, a sua fungao de estimular no aluno o in
teresse pela literatura, como um bem cultural que &, na medida em que reine
as diversas manifestagdes verbais do poder de criagdo e de expressao do  ho
mem, bem como o5 diversos sentidos em circulagdo, num determinado mundo cul
tural, ao longo da histdria. 0 que a escola consegue, muitas vezes, é tor
nar o ensino da literatura t3o desinteressante, resumindo-o a um desfile de
autores, obras, epocas e movimentos, que © aluno, ao invés de ter a sua Cu
riosidade despertada, passa a rejeitar sistematicamente todoc e qualquer con
+ato fora da escola com as obras de arte literdria, pois estas estdo,a seus
olhos, revestidas da conotacdio altamente negativa de tarefa, de obrigagao
a cumprir apenas para a obtengdo de notas nas aulas de Portugues. Assim, em
vez de a escola abrir ao aluno novas perspectivas de acesso a totalidade do
seu mundo cultural, ela tem logrado apenas desvalorizar © nosso patrimonio
cultural @o esvaziar a carga de expressividade de toda e qualquer obra de
arte literdria que, por um azar, seja escolhida,em parte ou na integra, como

pretexto para se ensinar pox*tugués{n ),

siva (indireta ¢ abrangente), mergulhando num estado de vacuidade
moral e intelectual e de idolatria, que o tornam disponivel para o
ativiemo, no sentide ditado pelos seus idolos, ativiemo que se  ma
nifesta na expressao uniforme e no automatismo de suas reagoss.

( Luiz Beltrao, Socitedade de Massa : Comunicagae e Literatura, Pe
trépolis, Vozes, 1972, P. 51 J. -

(11} Marisa Ph. Lajolo, estudando o ensino de literatura gque se tem de-
senvolvido no segundo grau, a pariir de dois conjuntos de manuais
didaticos de largae utilizacac nas escolas, constata gque as orienta
cdes dedas pelos autores ( S{lvioc Elia, em um, J.M. Benemann e L.A.
Cadore no outro ) estdo muito afastados do carater sistemdtico as
sumido pela Teoria Literaria moderna. Observa ainda gue =558 au
tores nao mantém, em seus manuais, ume congrudncia metodologica. Es
sa flutuacéc transfere-se, naturalmente para o aluno. Em vez de uma
metodologia cientifica e coerente, ao aluno se gfersce uma aborda
gem moralista, eclética, oscilante e, no casg de 5,Elia, vasada em

linguagem erudita, conteudistica e subjetiva sobre a literatura. Em
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Que o texto literdrio se tornou, a partir da chamada renovagac do ensino da
1ingua, um mero pretexto para o ensino da mesma gramdtica tradicional e mui
to ficil de se verificar. Basta que se examine o conteGdo da maioria  dos
manuais didaticos, mesmo os publicados mais recentemente, que se poderd cons
tatar a superficialidade das perguntas de compreensac do texto ( que alguns
autores, nac sabemos por que, insistem em denominar Interpretagac do Tewto,
como se, a partir dessas perguntas,o aluno pudesse interpretar qualquer as
pecto da obra em estudo ); a ausencia, as vezes total,de informacoes que si
tuem literariamente o autor e a cbra; a nao explanacao das caracteristicas
literdrias e dos elementos expressionais mais siénificativos do texto; a
total falta de preocupacao com © estudo da estrutura do texto no gsentido
de permitir que o aluno, através do conhecimento da organizacdo dos textos
literdrios, aprenda a estruturar a redagdo de suas proprias ideias,adquirin
do esquemas que lhe auxiliem a organizar com maior facililade o seu pensa
mento.

Os estudos de tewtos, porém, tal como se encontram nos manuais di
daticos, ac darem enfase sobretudo ao estudo da prematica, servem-se do tex
to literdrio apenas como fonte de exemplos do topico gramatical a ser  en
sinado naquela aula, desprezando outras possibilidades de abordagem, que
poderiam fazer emergir a riqueza do texto literdario, a partir da qual  po
der-se~iam oferecer ao alunc novas alternativas para a sua expressao,bem co
mo permitir-se-ia que cada vez mais se fosse alargando o seu proprio  hori
zonte cultural.

Outro fatorgue, sem dlvida alguma, contribui significativamente pa
ra desestimular ¢ alunc no aprimoramento da sua expressac escrita deveu- se
ao fato de que a competencia e a obrigagao de ensinar o aluno a redigir, e
dele cobrar um desempenho satisfatorio, foi-se restringindo, cada vez mais,
aos professores de lingua portuguesa, ao ponto de os demais professores da
escola passarem a se sentir totalmente desobrigados de gualquer compromisso

Benemann e Cadore { mas nao de todo ausente em Elia), & evidente & inten
gao formetiva, ligada, sem divida, aos supostamente validos propositos for
maderes, presentes em nossas escolas. Assim, o texto literario se apresenta
como se fosae um condutor de uma mensagem univoca, o ensing da literetursa

sende, neste caso, um pretexto para veiculagdn de ideologias pesscais & va
ores extra literdrios. (Cf. Marisa Philbert Lajolo, Teoria Literaria Moder
na e Ensine de Literatura no segundo grau do curso secundario brasilieiro ,
Dissertagao de Mestrado, San Paulo, Universidade de Sao Paulo, 1875.
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em relagdo a 1lingua. Isto se evidencia até mesmo no descaso destes professo
res em relagdo ao seu proprio desempenho linglifstico, uma vez que, e tal
vez por inspiracio de uma falsa concepgdio de ciéncia ( a ciencia como o sa
ber exato e verdadeiro, em oposigdo as chamadas humanidades e, dentre elas,
a 1ingua e o seu estudo ), o senso comum atribuiu ao homem de letras o fa
lar e escrever bem — o cientista estando antecipadamente perdoado por todo
e qualquer mau uso de linguagem. Os resultados desta maneira de pensar nao
tardaram a se fazer notar : liberados das preocupagdes com ¢ apuro da  lin
guagem, pelos professores da grande maioria das disciplinas do seu curriculo,
os alunos passaram a encarar o culdado com a probidade de eXpressao Como
uma exigencia idiossincrtica dos professores de lingua portuguesa, restrin
gindo, conseqllentemente, as suas tentativas de falar e escrever bem apenas
aos dominios das aulas e tarefas de portugues.

£ interessante notarmos que o problema da comunicagdc e  expressdo
nas escolas tomou uma tal proporgac, que os proprios professores de outras
dreas, antes totalmente desobrigados das responsabilidades para com o desem
penho lingliistico dos seus alunos, tem demonstrado preocupacac cada vez ma
ior com as dificuldades apresentadas pelos alunos, tanto na conpreens3o de
textos e no entendimento de questoes, como na redagdo das respostas.Algumas
escolas, numa tentativa de solucionar o problema, tem proposto, a todo ©
corpo docente, que se incluam,nas provas, questoes que exijam do aluno  al
gum esforeo de redagdo, em lugar das ja costumeiras questdes objetivas de
miltipla escolha, as quais atualmente estao sendo responsabilizadas por gran
de parte do desinteresse dos alunos pelo aprimoramento da expressac.Mas is
to sb & tangenciar o problema.

Seria uma espécie de absolutizacio do relativo langar a escola to
da a responsabilidade pelas deficiéncias de comunicagdo e expressac que oS

alunos apresentam( 12

. Evidentemente, o desempenho lingliistico se apresen
ta, anterior, concomitante e posteriormente & escolaridade, sendo muito os
fatores intervenientes. £ certo, também, que os professores, em sua maioria,

estdo inclinados a simplesmente reproduzir formas correntes e tradicionais.

(12} A nossa posicac nao coincide com a de Dino Pretti, gque etribui  somen
te & escola a responsabilidade das falhas de escrita do brasileiro em
geral { cf. Aprendizagem da Escrita : Escola x Melos de Comunicagao,
entrevista concedida a Didata, n® 4, Sao Paulo,Cortez e Moraes,1876].
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Neste sentido, por diversas razbes, mais facil lhes &, dertro de uma progra
magdo muitas vezes heterodeterminada, simplesmente seguir a orientagio  ja
pronta nos manuais diditicos, sem um posicionamento eritico e sem  abertura
de uma certa margem de criatividade.

Proceder a un exame de manuais diditicos, no que se refere & reda
¢io, parece-nos, pois, importante.

2. Andlise da metodologia para © ensino da redagdo a partir das propostas
de manuais didaticos

2.1 A organizacao metodologica geral dos manuais didaticos

A anilise do material didatico tcrna-se de consideravel importancia
para este trebalho em virtude do papel preponderante que ele tem assumido

na prética escolar. Na realidade, o que se tem constatado € que o manual
didatico vem substituindo, cada vez mais, o trabalho do professor na es

colha e na estruturacio do conteldo e na selegdo de estratégias,dispensando
-0 da necessidade de reflexdo critica e criativa sobre os objetivos que fun-
damentam e envolvem todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua por
tuguesa. Desta forma, o papel do professor tende a se reduzir ao de monitor
ou repetidor, pela submiss3o 3 autoridade do livro didatico e pelo conse
gliente aprisionamento decorrente da predeterminagdo do conteido.

Michel Thiollent assinala o desaparecimento da distingao entre pro
fegssor autor e professor leitor, muma concepgac, que nos pode ser Gtil para
a compreensac do esvaziamento do papel do professor. 0 professor autor se
ria aquele que produz e ensina em fungdo de uma elaboragdo téecnica prdpria ;
34 o professor leitor, em suas préprias palavras, é aquele que se limita a
repetigao das autoridades e ensina cada dia uma mensagem que ele nao  produ
2iu e que, por vezes, nao tem sentido ativo na conjuntura de i:mnsmisa&'oﬂﬁ.
Na opinido de Thiollent, este tipo de ensino,quando exclusivo,toEna-se un
exercicio de repeticio e restituicdo, tendendo 3 estereotipia.

(13) Michel Thiollent, 4s relagoes Sociais na Universidade, Unicamp, mi
meog.,s 1977, p. 7.
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Neste quadro, o professor, divulgador eficaz do manual didatico
serve como intermedidrio entre o produtor desse tipo de material — que, <o
mo veremos a seguir, situado no contexto da indistria, estd também sujeito
3s leis da oferta e da procura — e o seu consumidor efetivo.

Sem davida, se examinarmos o estilo de aproximagdo da grande maio
ria dos autores, podemos constatar que o seu objetivo principal € cativar a
simpatia do consumidor e isto inclui, de um lado, o tom aliciador e promocio
nal com o qual € tratado o leitor e, de outro, a incorporagdo definitiva de
recursos graficos, com fortes apelos ao visual ( haja vista a profusao de
quadrinhos na quase totalidade dos manuais didaticos de Comunicagdo e Expres
sao ), ¢ que demonstra a integracdo dos livros-texto aos padroes de pro
ducdo da industria cultural.

Embora a quantidade de exemplos possa ser considerdvel,limitar-nos-
emos a citar alguns que nos pareceram dos mais ilustratives.

O texto de apresentagdc do livro Comunicagao em Lingua Naeional , de
J.Milton Benemann e Myriam Zahur Elias, no volume da sexta série, tenta se
duzir um mercado, veiculando uma imagem simpatica do aluno; busca adogar a
sua tarefa, transmitindo uma concepgao lidica e apetitosa do trabalho  esco
lar e procura estimular o seu empenho, antecipando um sucesso futuro, que
estara garantido na medida em que o aluno permanecer fiel a sua orientagao :

Para voce

Este livro € alegre como voce. Tem textos

divertidos para vocé ler.

Voce val gostar muito deste livro., E wvail
aprender a falar e a escrever melhor, 18
to €, vai aprender a comunicar-se melhor

com 08 outros.

E 86 estudar, trabalhar — mas trabalhar
divertindo—se com os exerciciog, com 08

Jjogos,com as ilustragoes, eom o8 textos.

Portanto,um sorrisc nos labios, um ia
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pie na mao, wn caderno a seu aleance,z
divirta~ge !

Os autores )

Nio é diffcilpercebermos a veiculagio de ideclogias, mais  expli
citas as vezes do que se possa supor. Em livro encomendado pela editora, o
autor da colegdo Estudo Ativo de Lingua Portuguesa, destinada ao 19 grau ,
nio esconde sua crenca ufanista e retumbante na ideclogia do progresso, evi
denciando uma fé positivista na construgso de um futuro cheio de esperanca.
Antdnio Lages Franca responsabiliza o aluno pela edificagao de un  progres
so que levaria necessariamente a um mundo melhor, justo e incorrupto; defi
ne a importancia da commnicagdc como arma na conquista do poder; promove O
livro, garentindo que ¢ aluno, ao segui-~lo, estard no caminho certo, Tumo

ao poder :
Jovem

esperanga do Brasil e do mundo;

Em voce estd se alicergando a cong
trugao de um nove progresso, de um
nove degenvolvimento, mais humano e
inteligente. Em vocé repousam nog
gas esperangas de um mundo melhor ,
Justo, ineorrupto.

B que vocé estd se preparando para
assumir o seu papel como wn dos
condutores da humanidade para o

seu crescimento sadio e responsdvel.

Vocé estd forjando em si wm cardter
forte e sauddvel e um profissional

competente.

(14) J. Milton Bensmann g FMyriam Zahur Elias, Comunicacdo em Lingua Nacto
nal, 62 série, 9+ edigdo, Sao Paule, Atica, 1977, p. 5.
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E para ser um homem completo, prect
sard ir dominando, aos poucos, a gran
de arma para a realizagao de grandes
plancs : a COMUNICAGAD.

E eu lhe garanto que este livro o con
duziré a manejar eficazmente a grande
avma da COMUNICACAD — a mats  impor
tante e poderosa nog dias de hoje.

Do seu amigo,

o Autor (as)

Portanto, como afirma o professor Osman Lins, o que ha ¢ a luta fe
roz pelo mercado, ‘todas essas atitudes revelando o desejo de conquistar o
consumidor,

Nao pela eficiéneia, ou ndo €6  pela
eficiéneia, mas pela lisonja —  com
portamento tipico da sociedade de con
sumo e freqgllente nas mensagens publt
eitarias (16

Pagsaremos, agora, a descrever, em linhas gerais, a maneira pela
qual estao organizados 08 contelidos de alguns desses manuais, tendo em vis
ta o exame posterior da parte que neles é destinada Zs propostas de redagao.

Selecionamos para este trabalho, pelos motivos j& expostos na in
trodugio, o5 seguintes manuais, destinados ao ensino de 19 grau : Reinaldo
Mathias Ferrveira, Comumicagdo : atividades de linguagem, volumes destinados
3 52 e 5 72 séries; J. Milton Benemann e Myrian Zehur Elias, Comunicagao em
1ingua Naeional, 62 série; J. Milton Benemann e L.A Cadore, Comunicagao  em
1ingua Nacional, 72 série; Antdnio Lages Franga, Estudo Ativo de Lingua Por

a o . a - . . . .
tuguesa, volumes da 7= serie e da 8% séries; Samir Curi Meserani, Fernando

(15) Anténic Lages Franga, Estudo Ativo de Lingua Porituguesa, 59 série, Séo
Paulo, Editore do Brasil S.A., 1877, p.5.

(18) Osman Lins, Assim se vende sabonete, cigarro @ educagdo , in 0 Estado
de Sao Paulo, Jornal da Tarde, T3-8-76, p. 15.




17

dos Sartos Costa e Flavio Vespasiano di Giorgi, Redagdo Fscolar :eriativida

de, 2 e 72 sériest?),

Nos volumes da série Comunicacdo : atividades de linguagem, de

Reinaldo Mathias Ferreira, cada unidade obedece ao seguinte esquema metodo

16gico, a partir de um texto dato 18

I - Estudo das Idéias

Constitui-se em geral de perguntas simples, cujas respostas 830
facilmente encontraveis no texto. Estas perguntas dividem-se basicamente em:

a. perguntas de miltipla escolha :

do ouvir a exposigdo da idéia, o Boticario pos-se
de pé, pasmado. Com isso demonstrou que a idéia
era : ( ) interessante ( ) absurda ( )} genial ( )
vidvel { 72 série, p. 8 )

b. questdes abertas, mas que exigem do aluno um esforgo minimo de
reflexao :

Percebendo que a Ggua invadia o bareo, Pantaleao
tomou wma providencia. Qual foi? ( 72 série,p.8)

II - Nesta parte, o autor se utiliza da temitica do textc  para
propor situagdes cuja solugao, 34 ndo mais t3o evidente, deverd ser buscada
pelos alunos através de uma reflexdo conjunta :

{17) As referencias bibliograficas completas dos manuals aqui citados 58
. ancontram no final deste trabalho.

{18) O autor, no texto da apresentagac do livro, afirma : Escolhemos  tex
tog dos melhores escritores brasileirvs que sabem realmente se comnt,
ear com o8 jovens em linguagem clara e atraente (Reinaldo M.Ferreira,
op. cit., 79 série, p. 4 ). Um exame dessa selegao nos levou a cons-
atar gue esta se funda muito mais no grau de atracac e de facilida-
de de compreensdo gue o texto possa oferecer, do que propriasmente em
critérios solidos s coerentes de valoragdo. Assim, vemos multiplica
rem-se nomes que dificilmente poderlam ser enquadrados entre os meZhE
res escritores brasileiros, em detrimento de muitos escritores consa
grados, que nao encontram lugar nessa antologia,
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Voeé tem urgente necessidade de atraves
sar um rio large e turbulento. 0  bar
queiro quer cobrar cem cruzeiros pelo
transporte , mas voceé tem apenas ein
qllenta, Que argumentos vooE usard para
convencé-1lo q fiar o que falta?(7®  sé
rie, p. 9 D,

Pelo tipo de atividades sugeridas, esta € a parte que melhor nos
parece preparar o aluno para a expressdo escrita. Posteriormente;teremos ©
casido de retomar este ponto de vista.

ITI - Estudo do vocabuldrio®)

Esta parte inclui questdes do tipo miltipla escolha, preenchimento
de lacunas , solicitagio de exemplo de palavras formadas a partir do acrésci
mo de prefixos e sufixos, formalacdo de frases empregando significados di
versos de uma mesma palavra e até mesmo joguinhos ( palavras cruzadas, dia
gramas, etc.). Seguem-se alguns exemplos

a. miltipla escolha :

Em qual destes sentidos foi empregado o
verbo desmaiar no verso 87

( ) perder os sentidos

( ) perder o brilho

{ } desanimar, desistir ( 72 sépie, p.116)

b. preenchimento de lacunas :

Como Orozimbo estava inteyno num hospt
tal e ja podia deixa-lo, dizemos que ele
poderia
rie, p. 45)

quando quigesse (72 sé

{13) HNesta parte, o autor chama constantemente a atencdo do ‘alung para a
necessidade do usuade dicionario: A consulta do dietonario é necessa
ria nesta parte 1% séris, p.44] ou Com 0 auxtlio do dieionario, e

tas questdes se tormardo mais faceis e vocé aprenderd mats (7% série,
p.115 3.



C. formulacdo de frases empregando significados diversos
uma mesma palavra :

0 verbo bater, dependendo da frase, pode
ter varios significados. Comstrua  fra

ses, empregando-o nos significados se
guintes :
a) dar pancadas em :

b)
el
d)
el

d. joguinhos

ineidia em, cair sobre :

agitar com forpa, remexer :

Furtar :

martelar, malhar : (7% séprie pp. 21/22)

Numeros cruzados

Verticais 7
v

1 = Raiz quadrada de 441 1 2 /éa %
2 - Nagseimento de Chico Anisiol, V%
3 - Ultimo ano do séeulo XVIT //// %/ : Z
5 - Dia do Carteiro (72 série, ,V/é 7

p.30 ) % 6

IV - Estudos da composicao

horizontais

Dia de Tiradentes
Morte de Vivaldo Coaracy
Naseimento de Newton Prates

19

Basicamente, o nicleo deste estudo € a divisdo do texto em partes,

ora delimitando-as ¢ autor e pedindo ao aluno que resuma o seu conteudo ou

atribua um titulo a cada uma delas, ora apenas indicando o nimero de

par

tes e solicitando .o aluno que as delimite. F neste item que estd proposta

a redacdo; sua andlise, portanto, serd retomada posteriormente.
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Vv ~ Trabalho oral

Resume-se num convite ao aluno a contar estdrias, fazer teatrinho,
treinar leitura expressiva de textos, discorrer sobre assuntos escolhidos
pelo autor ( esportes, p. ex. ), ensaiar apresentacdo de jogral ou dramati
zacao de trechos de pegas, etc.

Prepare~se bem para obter boa colocagao
neste coneurso. Quem fard a melhor lei
tura expressiva do poema de Vinicius?
(7% série, p. 117

Que grupo apresentard ¢ melhor jogral?
Assinale no poema as frases que voeg
deve ler de acords com a indicagao  de

seu professor (7% série, p. 73)

Vamos contar estdrias? Vocé devera ser
breve. Voce pode contar sozinho,em gru
po, em forma de teatrivho. Como  achar
melhor (5% série, p. 26)

Vamos fazer um teatrinko? (55 série,p.36)

Note-se a completa auséncia de orientagao quanto a maneira pela
qual o aluno poderd se desincumbir de sua tarefa.

VI ~ Automatizagdo gramatical

Os tradicionais exercicios de gramitica eparecem aqui sob uma no
va roupagem, cuja intengdo €, inegavelmente, torni-los mals atraentes para
o aluno. Dai o forte apelo as ilustracgdes coloridas, a incorporagac dos qua
drinhos e a substituigdo dos cansativos exercicios de fixacao por jogos. Is
to nio significa, entretanto, que o conte(do programético deixe de estar
presgente, sob a forma das j& consagradas regrinhas como, por exemplo :
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Quando o sujetto composto estiver re
sumido em tudo, nada, ninguim,0 ver
bo fiea na terceira pessoa do SINgu-
lar. (72 série, p. 121)

Apenas como ilustragao, damos um exemplo :
Palavras crusadas : Escreva em cada

horizontal o nicleo do predicado e
em cada vertical um dos adjuntos ad

nominais :
a) Aquele rapaz sadio salta muito & b |
bem. e
7 vz

b) Uma linda moga loura danga agora. h
e) A filha amada orava fervorosamen A 7

N

c

te. (52 série, p. 132)

VII - Atividades em grupos

Sugestoes de temas para trabalhos a serem realizados pelos grupos,
incluindo pesquisas ,apresentacgoes orais, gincanas, CONCUrsos, dramatizagoes,
elaboracdo de jornal, mimica, ete.

Desta vez queremos saber que grupo
aprasentara o mais interessante eg
quete sem usar palavras (72 série ,
p. 145

Vamos dramatizar a estéria de 0
Avarento? (52 série, p. 60)

Transformar em estéria em  quadri
nhos ¢ texto A Arvore de Dinheiro .
Podem-se usar desenhos ou recortes.
Que tal fazer o trabalho numa  car

-

tolina?(5% série, p. 70)
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Esta é a organizacdo basica da unidade nos livros de Reinaldo M.
Terreira. Em algumas wunidades essa estrutura sofre ligeiras modificagoes ,
seja pela auséncia de uma das partes ( Trabalho oral ou atividades em gru
pos), seja pelo acréscimo de novas partes ( Trabalho de Pesquisa ou Traba
1ho Escrito, sendo que o Gitimo resume-se ao estudo de um novo texto  apre
gsentado pelo autor).

A série Comunicagao em lingua nacional, cujo autor principal é
J.Milton Benemann, também se utiliza do texto como ponto de partida para o
desenvolvimento da unidade. S30 as seguintes as partes principais que cons
tituem o plano geral de cada unidade, cuja ordem, entretanto, varia conside
ravelmente :

1. Compreensac do texto
Os tipos de perguntas que aqui encontramos assemelham-se bastante
acs j3 descritos quando da analise do livro de Reinaldo M.Ferreira. As per

guntas sdo também bastante simples, de resposta evidente e possuem um 2
rater de mera restituicado do que foi 1lido. Alguns exemplos

a. miltipla escolha

Onde se passa o momento deserito no
texto?

a.{ ) No Rio Grande do Sul

b.( } Em Sgo Paulo

e.( ) Na Bahia (72 série, p.22)
b. Tipo asstnale com um X

0 pajé concordou com ele?

[} eim D néo (62 série, p.115)

e. Perguntas abertas, de resposta evidente

Comoe foi que o Elefante respondeu? (62 série p.9)
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d. Colocagio de legendas ou falas em quadrinhos

0 autor reproduz em gquadrinhos cenas da estoria e solicita acs
alunos que retirem do texto as legendas ou falas apropriadas.

2. Fixagao do vocabulario
As questBes propostas, nesta parte, sdo dos seguintes tipos :
a. multipla escolha

Tneerta, na linha 5, significa :

a. { ) discutivel, duvidosa
b. { ) insegura
e. ( ) hesitante, indecisa (7% série, p.53)

b. preenchimento de lacunas com Ou Sem auxilio de quadrinhos

TSEO € UMK wesvssvorsonsvssoasss
hipodérmica;serve para ...ooeves

a = .
'ﬂllﬂﬂ‘.’...'ﬂ".‘.‘.'..'o‘.l..l (B_ Serle, p"es)

c. coriagac de legendas para quadrinhos, usando palavras determina
das pelo autor

Crie uma legenda para a ilustragao usando
¢ palavra espadanar (72 série, p. 187)

d. elaboragdo de frases com palavras escolhidas pelo autor

Forme frases eom as palavras ilusao e es-
ad -2
eancarar (6% serie, p. 118)

e. substituicio de vocdbulos e expressao que conservem o MeSmO
sentido da frase
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Na linha 19, lemos :'Entdo & que foi 0
diabo’.Substitua a expressao em desta-

que por outra de sentids semelhante
(62 série, p. 65)

£. distingio entre os significados de palavras de grafia semeihan
tTe

Estabelega a diferenga entre catinga e
caatinga ( 62 série, p. 65)

Aparecem; ainda neste item, varios jogos ( palavras cruzadas, cha
radas, etc.) e quadros para preenchimento de lacunas.

3. Estruturas

Nesta parte, o autcr propoe, de modo assistemitico, exercicios que
abrangem uma grande variedade de aspectos do estudo da 1ingua.  Citaremos
apenas alguns, a guisa de ilustracdo :

a. emprego de preposigoes

Empregue, convenientemente, nas frases
abaizo , estas preposigoes: de,com, a,

sem @ em (...} 6% série, p. 226)

b. emprego de advérbios

Empregue a palavra ainda nestas frases:
a. Isso requer muito trabalho (...}
(62 série, p. 39)

c. reconstrucgio de frases obedecendo & lacalizacio de codigos
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Reconstrua as frases obedecendo a locall

aagdo dos simbolos :

. . . {
A % sujeito O = perbo

adjunto adverbial V= objeto direto

S

a. Dots filhotes roncavam e buliam ld den

NI A A S A R A B R R 29 a4 880338 e 0N

(62 série pp 67/68)
d. Analise sintatica

Retire o adjunto adverbial de modo da 12

oragio (7% série p. 112)
e. Verbos

Cortavam (pret.imperf.) indica uma agdo

que :

a. ( ) estava aeontecendo, quando o ven
to troure a noite.

b. () ja tinha acontecido, quando o
vento troume a noite (1% série
P 330

4, Ortografia

Os exercicios de ortografia, por vezes intercalados de lembretes(o
termo & dos autores) e transcricdo de regras, obedece i mesma tipologia ja

descrita nas outras partes. Como por exsmplo, temos !

a. preenchimento de lacunas
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Preencha as lacunas com S, X ou XC, como
convier :

e...plendido e...oursao e...eléncia
(...) 62 série, p.213)

b. joges
Ordene as letras dos quadrinhos de modo

a formar palavras cuja grafia queremos
que vocé fixe :

anmmaos xattea pamaaa
24 . . &) . 2.
tadide pivee 1ivor

osase uari rase
b
mep d eddz f sc

(62 série, p.55)
5. Proposicao de atividade

F nesta parte que os autores fazem as propostas de redagao, pelo
que deixaremos para descrevé-la no proximo item deste trabalho.

Também nos volures da série elaborada por Anténio Lages Franga —
Eatudo Ativo de Lingua Portuguesa — © esquema metodoldgico inclui o tex
to como ponto de partida. E o seguinte o esquema adotado :

I - Interpretagac do texto

Perguntas simples, scb a forma de multipla escolha, sim ou ndo ,cer

t+o ou errado, preenchimento de baldes e lacunas, nao exigindo do aluno um

(20)

esforgo maior para encontrar as regpostas no texto . Nao se trata,pois ,

T20) Entretanto, o autor, gue faz a apologia da comunicagaéo como arma de po
der, }& tentars: persuadir o aluno de que interpretando o texto  voce
desenvolve a inieligéncia e o raciocinio (7% serie, p.12).
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de interpretagdo, porém, mais propriamente, de restituigdo. Alguns exemplos:

0 narrador do texto é o PrOPrio...seve,
qm 8e chma EEEEEEEE T I I I I EE B S BB
(72 série, p. 32)

0 outro personagem € :

() a. un amigo do autor.

{( } b. um antigo conhecide do autor do qual
nado mais se lembra.

() e¢. un vendedor. ( 7% série, p.32)

8im ou nao ¥

0 titulo do texto :

a. represgenta o nome de dois times :

e

tebol e livros.

b. resume os asguntos tratados na  con

versa: futebol e livros.

e. poderia aparecer assim: Futebol ver

sus livres. (72 série, p. 32)

II - Veecbularic do Texto.

0 préprio autor faz a selegdo de termos que supoe desconhecidos e
fornece os seus significados.

Jacto mortifero é o que tem ou produz morte.
Arco flamifero é o que tem ou produs chama
(fogo) (1° série, p. 52 )

Os exercicios consistem, basicamente, em troca de palavras. 0 au
tor, de um modo geral, apresenta diversas palavras soltas, ilustradas comde
senhos coloridos, solicitando que o aluno as utilize em substituigdo a ou
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thas indicadas, e que fazem parte de algumas oragoes. Assim, na oragdo dei
uma vivada no earro , o aluno deve escolher entre as palavras oferecidas (e,
como dissemos, ilustradas com gra~uras) uma que adequadamente substitua o
" rermo assinalado. Neste exemplo, a palavra apropriada { as demais opgOes
s3o absurdas ) & guinada { 7% série, p. 122 ).

Num segundo momento, € solicitado ao aluno que associe algumas pa
javras, destacadas em diferentes oragoes dispostas em uma coluna, per  ou
tras expressdes oferecidas em outra coluna. Assim, a palavra piste, da ora
G0 tome cuidado, que a pista estd molhada, deve ser associada ( facilmented

a estrada (72 série, p. 85).

III - Ezercicios de lingua.

Trata-se, aqui, do ensino de gramitica, mas de uma gramitica pre
tensamente apetitosa, ao estilo da sociedade de consumo, numa apresentagao
inspirada em modelos de mensagens publicitdrias. Por exemplo, palavras den-
tro de figures geomStricas diferentes ( quadrados, retdngulos, circulos,
ete.) s3o empilhadas em prateleiras, formando um quadro que o autor vende
core sende uma loja — loja especializada em palavras. O réi:»ertério linguis
tico & veiculado como se fosse um depdsito de bens que devessem ser adquiri
dos e consumidos. Compre palavras na loja e forme oragoes obedecendo @ or
dem das figuras abaizo. Todas as palavras devem ser compradas e usadas (7=
série, p. 86), apregoa o autor. Assim, expostos alguns substantivos na pra
teleira dos retangulos, alguns verbos dentro de circulos, determinados ad
jetivos encaixados em quadrados, alguns advérbios em elipses, alguns  pro
nomes empacotados em octSgonos, preposicoes em elipses emendadas e conjun
¢Ses em circulos interligados, deve o aluno — comprando e usando as  pala
vras em estoque — formar oragdes, conforme a demanda das figuras, COmO no
exemplo

A O O : A natureza

(21

foi injusta comige (72 série, p.86).

{21) Essa vinculagao do conceito a uma forma geométrica parece revelar o
nressunosto de que a aprendizagem estaria na dependencia dg um apoio
concreto - empirico. Sabemos, entretanto, que o aluno de 7° série jé
ultrapensou esse estdgio, sendo-lhe perfeitamente possivel a essimila
¢ado de conceitos sem a recorreéncia ao concreto.
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Entretanto, o velho estilo de ensino da gramatica persiste, sendo
o aluno convidado, por exemplo, a pontuar : Julic preste mais atengao! ( 72
série, p. 159); a passar para o plural, etc. .

v - Ortografia

0 autor se aproveita do texto dado para a fixagao da ortografia. Em
primeiro lugar, solicita que o aluno cite oito palavras que ache dificeis
gquanto a grafia; depois, em grupo, cada aluno le suas palavras, toma conhe
cimento das de seus colegas e anota as que ndo coincidiram com as suas. Is
to & ampliado a toda a classe, escrevendo-se no quadro-negro todas as  pala
vras arroladas; em seguida, o aluno inventa cinco ou seis oragoes ,utilizando
~-se das oito palavras que considerou mais diffceis; algumas dessas oragoes
s3o lidas para os colegas e, depois, os grupos sao convidados a descobrir
palavras parentas de algumas indicadas, o que também vem a ser divulgado ao
restante da classe; com essas palavras parentas, o aluno deve formar umas
cinco oracdes, algumas delas vindo também a ser lidas; finalmente, o  autor
sugere que oS alunos escrevam palavras que apresentem alguma dificuldade
quanto & grafia. Com poucas variagdes, esta & a orientagdo metodolégica pro
posta aos exercicios de ortografia.

VI - OQutras Atividades

A atividade mais comumente intensificada nesta parte diz respeito
3 realizagdo de pesquisas, apresentacdo e discussao de trabalhos em grupo, e
laborac3o de pequenos comentarios a respeito de um dado problema e  formula
cdo de questoes sobre um texto complementar.

Concluindo o exame dessas trés colecOes de manuais didaticos, gos
tariamos apenas de acrescentar que neles observamos a inccrporacao generali
zada de padrdes caracteristicos dos produtos da indistria cultural, que se
traduz nas concessdes feitas em nome da tentativa de conquistar e garantir
un piblico consumidor e na elaboracdo superficial e pouco cuidada, visto tra
tar-se de mercadoria destinada a um consumo de momento. Percebemos, ainda ,
uma acentuada enfase sobre o oral, em detrimento da expressao escrita. Es
tyranhamos, também, o fato de que, em nenhum momento, e solicitado ac aluno
um posicionamento critico, seja com relagao as suas leituras, seja no que
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diz vespeito a avaliagao das atividades que realiza no decorver dos livros.

A colecdo, elaborada por Samir C. Meserani, Fernando dos Santos
Costa e Flavio V.Di Giorgi e intitulada Redagao Escolar : eriatividade, por
se tratar de uma obra voltada exclusivamente para o ensino da redagac, se
r3 analisada somente no proximo item deste trabalho, que serd dedicado a0
exame das propostas de redagao dos manuais didaticos selecionados.

2.2 - A pratica de redagdo nos manuais didaticos

Nesta parte do trabalho, pretendemos descrever e comentar propostas
de redacio, elaboradas por manuais diditicos destinados ao ensino de  1in
gua portuguesa, e, ainda, analisax, mais detidamente, a organizagao metodo
16gica de uma colegao dedicada exclusivamente ao ensino da redagao — a <o
leg3o intitulada Redagao Escolar : crigtividade, 33 anteriormente citada.

£m primeiro lugar, retomemos a descrigdo da parte que no livro de
Reinaldo M. Ferreira -~ Comunicagao @ atividades de linguagem ~ estd des
tinada 3 redagdo, e se intitula Estudes da Composigdo.

J3 dissemos anteriormente que o niicleo bisico desse estudo € a
divisdo do texto em partes. Realmente, nos dois volumes que examinamos (des
tinados & 52 e 3 72 séries ), o autor repete, ao longo da obra, as  mesmas
solicitacdes : estabelecer o nimero de partes do texto, delimitar a  exten
s30 de cada uma e resumir o seu conteiido ou atribuir um titulo a cada uma
delas.

Podemos dEwidir o texto de Dias Gomes em
seis partes.

Veja-as :

1} Da liwnha 1 a linha 23. 2)Da linha 43 a linha 57.
2) Da linha 24 4 linka 2. 5)Da linha 58 a linha 71.
3) Da linha 30 4 linha 42. 6)Da linha 72 & linha 96.

Queremos que voeé faga em folha avulsa o
menor resumo possivel de cada uma. Quem
fard o melhor trabalho ? (72 série,p.86) .
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Voce & capasz de dividiro texto de Newton
Prates em quatro partes e dar um titulo
a cada uma ?

1) Da linha ___a linka -
2) Da linha a linha -
3) Da linha a linha =~
4) Da linha a linha —

{ 72 série,p.23).

Rarissimas vezes o autor foge a esse esquema metodoldgico, abordan
do outros aspectos da composigdo :

Ja sabemos que as comporagoes do poeta ,
em nimero de ___, tém a fungao de  en
fatizar a mensagem que ¢le quer transmi-
tir, Esta mensagem se anuncia no titulo
e no primeiro verso, mas 36 se torng cla
ra nos versos : e .

(72 série, p. 117 ).

0 poema que estudamos mostra como & a
rua que o poeta imagina. Observe que ele
ngo conta uma estoria. Apenas cita o que
seria possivel ver (flores, quintais ) e

o que seria possivel ouvir (pregoes, mi

(519

siea ). Por issc dizemos que 0 poema
descritivo. 4 descrigao mogtra tudo

s ]

S,

que pode impressionar os sentidos : ¥

{

sao, audigaoc, olfato, paladar, e tato

(nao é preciso que todos aparegam ).

0 poema A Rua das Rimas impressiona
principalmente que sentidos ?  Assinale

-08

( )} visao ( ) paladar ( ) audigao ( )tato( ) olfato
(5% série, p. 106 ),
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A énfase exagerada sobre o estudo do plano da obra nos leva a crer
que o autor pressupbe ser a posse de um esquema de composicddo o inico  re
quisito para despertar o aluno para a expressao escrita. Esta impressdo nos
é confirmada pelo exemplo que citaremos a seguir :

Para escrever a estoria 0 Sonambulo, Humberto
de Campos seguiu o plano que lhe mostramos.Se
lhe devmos um plano ja feito, voce saberd es
erever una estoria? Temos a certeza de que

saird bonita e engragada. Aqui esta o plano :
Titulo : FOI BUSCAR L& E SAIU TOSQUIADO

a Um viajante pediu pousada ruma fazenda e
foi recebido.

b 0 fazendeiro, para se divertir, resolveu
cobrir-se com um lengole assustar o his

pede.

e O hospede, j& alertado, descobriu o pla
no e o pos em pratica antes do fazendeti~
ro.

d O fazendeiro, desprevenido, assustou-se
miito (52 série, pp.115/116 ),

0 plano de composig@c pode também ser fornecido pelo recurso a
quadrinhos, que representam cenas ilustrativas das partes do texto,cada qua
drirho correspondendo a uma parte;

Gostariamos que vocé escrevesse wma  estd
ria baseada nestas gravuras. Como 8ao seis
gravuras, sua estoria terd seis partes. Va

mos escrever? ( 52 série, p. 76 ).

Umas poucas vezes, a orientacdo para a redagao & dada sob a for
' ma de perguntas :
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Dizem que a onga, depois da fuga do macaco,per
cebeu que fFoti ingrata querendo devora-lo. Ar
rependeu-ge, chorou e, desde entao, comegou a
fazer o bem. 0 que ela poderia fazer para mog
trar sua bondade? A quem ela fez o bem? Pense
nas regpostas e escreva uma estoria que terha
este titulo : A Onga Bondosa. (52 série, p.86)

Algumas propostas de redacdo n3o contem maior orientacao do que o
simples fornecimento do assunto :

Todos nds conhecemos alguém que ge destaca pe
lo pitoresco de suas agoes. Fapa como Newton
Prates : apresente alguém que voce acha muito
interessante. ( 7% série, p. 23)

No mais das vezes, entretanto, o autor atribui ac plano o poder de
despertar no aluno a criatividade de expressdo :

Vamos escrever uma estoria? Basta vocé ler es
te resumo varias veszes e depois deixmar a cane
a _=.

ta correr {...) ( 5= serie, p. 26)

Apesar desta especie de culto ac plano de composigao, que faz com que
0 aluno permaneca, ao longoe da obra, amarrado aos esquemas predeterminados ,
o autor afirma confiar na criatividade do aluno :

Queremos que voce escreva um texto, seguindo o
modelo de Guilherme de Almeida, cujo titulo se
Ja este : DOACAO, AMIZADE .... Para facilitar
um pouco seu trabalho, sugerimos :

a) Exemplos a serem seguidos : ar, mer, luar ,
s0l ( nada exigem pelo que dao }.

b) Conceito final : E amigo aquele que sabe
doar, mas o faz sem pretensoes.

Como confiamos na sua criatividade, deizamos o

resto por sua conta. | 79 série, p. 72}.
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Queremos crer que o aluno precisard, realmente, de uma grande do
se de criatividade, para percorrer sozinho o longo caminho que Separa um
simples esquema de composicdo de uma expressac rica e bem articulada.

Concluimos, assim, que a parte deste manual especificamente desti
nada a pratica de redagdo resume-se numa especie de treinamento dos alunos
para o desenvolvimento de esquemas propostos pelo autor. Dal ser nossa opi
nido, como afirmamos anteriormente, que a parte intitulada Discussao em
Grupos ( 33 descrita no item que trata da organizacdo metodologica geral
dos manuais diddticos ), ao propiciar acs alunos muito majores possibilida
des de enriquecimento de idéias e desenvolvimento do racioeinio, melhor os
estaria preparando para a expressac escrita do que o item propriamente des
tinado a redagdo.

Por outro lade, seguindo exclusivamente a orientagao de A.L. Fran
ca ( Estudo de Lingua Portuguesa }, o aluno se limita a escrever apenas ora
¢Oes soltas, solicitadas enguanto respostas as perguntas relativas a in
terpretagao do texto, aos exercicios de fixagdo do vocabulario ou de lingua
e enquanto pequenocs comentarios solicitados no item outras atividades. Nes
sas atividades, o aluno encontra mais ocasidc para se expressar oralmente .
Por escrito, o aluno pode se expressar criativamente apés estudos de al
guns temas indicados, como cantigas de roda. Pede, entao, o manual que o
aluno pense wm pouco noa divertimentos aprectados pelos meninos e meninag e
escreva algumas linhas sobre eles. Escreva o que quiser, do jeito que  qui
ser (7% série, p. 80 ). Esta orientagdo, em linhas gerais, repete-se nas
demais unidades.

Constatamos al a preocupacao valida do autor no sentido de que a
expressao escrita se fundamente em experiencias ou conhecimentos anteriores
do aluno. Entretanto,o autor ndo deixa de revelar yue, de certa forma, nao
considera muito importante a expressac escrita. Solicita apenas algwnas Li
nhas; sem dar qualquer outra orientacao, deixa o aluno entregue a seus even
tuais recursos proprios, pressupondo que necessariamente haja o interesse :
esereva o que quiser, do jeito que quisger, .desde que sejam algumas linhas
sobre um tema indicado. Depois, numa linguagem ambigua, que oscila entre o
querer, o poder e o dever ( Quem quer ler o que escreveu? Pode ler. Deve
ler! ), privilegiando a oralidade sobre a escrita, constrange ¢ aluno, ao
colocar num quadrinho a cara zombeteira de um burrinho, com os dizeres
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quem ndo quiser ler & um burro! ( 72 série, p. 80 ).

J. Milton Benemamn e Myrian Zahur Elias ( Comunicagao em Lingua Na
etonal, 6% série ) inscrevem a pratica de redagao mum contexto mais  amplo;
que denominam de proposigdo de atividades. Muitas vezes, essa pratica se de
senvolve ao modo de pesquisa, dado um determinado tema. A pesquisa € orien
tada; os autores estabelecem um planc rigido, apresentando topicos norteado
res e divisdo de assuntos, como neste exemplo :

a. Pesquise em vevistas, em jornats, em livros ou
entreviste pessoas entendidas e, depois, faga
o seguinte :

— apresente cinco palavras ou expressdes ti
pieas do Amagsonas ;

___ einco palavras ou expressoes tipicas  do
Rio Grande do Sul ;

___ einco palavras ou expressoes tipicas da
Bahia ;

___ cineo palavras ou expressoes tipicas  do
Rio de Janeiro,

+

b. Fale sobre a espécie de vegstagdo que 86 exts
te no Nordeste.

e, Fale sobre cinco sspeécies de comidas que 86
se encontranm ng Bahia ;

d. Diga o que vem a ser capoeiragem e em que ¢l
dades do Brasil ela é tradicional.

e. Oque é 0 frevo e onde é tipico ? ( p. 70)

Ha, por outro lado, proposicdes sem oriemtag3o, ao modo de sim
ples indicagdo de titulo : faga wma composigao com este t{tulo UM dia na
vida de mamde ( p. 83 ].

Outras situamse em um meioc termo, sugerindo temas, algumas idéias,
mas deixando ao aluno uma certa margem de criatividade :

1. Desoreva o passeio ou a viagem que tenha fei
to maie recentemente, dizendo 0 que viu de
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bonito e pitoresco. Voee pode {lustrar seu
trabalho com desenhos ou montagens de gra
vuras, formando painéis com figuras avul
sas de passarocs, flores e paisagens.

2. Faga de conta que voocé é um turista em
sua propria cidade. Olhe-a, procurando des
cobrir belezas e aspectos pitorescos. Des
ereva~a e ilustre seu trabalho com ear
toes postais, desenhos ou fotos batidas
por voce mesmo (105).

0 volume da sétima serie ( Benemann e L.A. Cadore ) ndo mais  se
utiliza da segunda modalidade, ou seja, a simples indicagao de um titulo.Em
bora também proporha atividades de expressao escrita semi-orientada, da pre
feréncias as proposigOes de temas, acompanhadas de um plano detalhado, com
egtabelecimento de topicos e colocagdo de perguntas norteadoras.

Como j3 observamos, © plano, por si 85, ndo & garantia de que  ©
aluno venha a obter sucesso no desenvolvimento de uma composigao.

Passemos a examinar a colecdc Redagac escolar : eriatividade, de
Samir C. Meserani, Fernando S. Costa e Flavio V. Di Giorgi.

Nos volumes da 5a. e da 6a. séries, a preocupagao central & para
com © discurso narrativo, tendo sido levada em conta a preferencia do  alu
no desta faixa etdria pela narracdoc. O volume da sétima série apresenta- se
como propedeutico ao da oitava, onde & colocada a dissertagdo como princi -
pal nucleo de interesse.

0 material € distribuido da seguinte forma : a) folha de fundobran
eo, b) folha de fundo azul e ¢) folha de fundo amarelo. A primeira oferece
alguns estimulos aos quais o aluno deve responder, tendo em vista a  fldén
eia e deeinibigio do ato de eserever. Sdo, em geral, exercicios mecanicos ,
que revelam uma certa inclinagdo sensorialista dos autores, como o exemplo
seguinte pode ilustrar :

Cante ou assobie bem baixo, para vocé mesmo.
Depois de conversar com sua miusiea, pare e
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esereva tudo o que sentir, no ritmo de seu
sentimento.

Nao é wma redagao, é s6 ir escrevendo, es
erevendo... sem se preocupar Com corregac.

E depois... vocé nao vai mostrar pra nin

-

guem.
Converse com voce mesmo. ( 52 serie,p. 43 ).

N3o b3, nesta fase nenhuma exigencia de rigor. Ao comtrério, bus-
ca~ge una atitude de naturalidade. Vejamos alguns exemplos @

Escreva bem rapide palavras ou frases que
voce lembra serem faladas pelo pessoal de
sua casa ou por seus amigos. Lembre da
pessoa que Ffala que fica maie facil. Esere
va o nome dela e o que ela diz ( 52 gérie,
p.37 ).

Em ouvtros casos, ¢ pedida a criacdo de frases com  determinadas
palavras

Vamos eriar frases com :

1. "timido! ou 'timidez'

2, 'pobre ' ou 'pobreza'

3. 'earinhoso’ ou 'earinho'

4. fagil’' ou 'agilidade' (52 série, p. 105)

HA também exercicios para reativagdo de vocabuldrio especifico :

Sair, andar, chegar, parar, subir,correr 8ao
verbos que se referem a operagoes de locono-
gao. Que verbos vocé usa quando se refere a
atividades ligadas a :

1. Esportes :
2. Alimentagdo:

3. Comunicagao: ( 72 série, p. 49 )
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Conmplementacdo de frases, colocagdo de titulos, continuagao a  si
tuagdes sugeridas, reelaboragao de periodos dados, formulagao de manchetes
$30 algumas outras modalidades de exercicios sugeridos para fluéncia e desi
nibigao do ato de escrever.

A folha de fundo azul recebe o titulo estimulo para escrever. Cong
ta de um texto de autores quase todos contempora@neos ( comparecendo Chico
Buarque, Mario Prata, uma histdria em quadrinhos, de Tom K. Ryan, e un desg
nho-texto de Ronaldo Azeredo ). O manual ndo sugere que os textos sejam estu.
dados, nem mesmo orientam a leitura. Apds o texto, o manual sugere que o
aluno desenvolva uma atividade mais ou menos espontanea, sem muito vinculo
com a leitura realizada. Vejamos este exemplo :

Imagine que vocé estd num dia bastante alegre
( ou triste ). Voeé esta andando e pensando ,
pensando. .. Escreva bem solto e livremente o
que eata pensando nesse estado de alegria ou
de tristeza. Se preferir desenhe.(58série, p.
52 ).

O cardter propedeutico deste estdgio € bastante claro :

Ha dias em que acontecem coisas de que a gen
te gosta muito.

Esereva t8so em frases curtas, Como ainda nao
é uma redagao, registre bem rapido o que lhe
vier & cabega, (5° série, p. 90 ).

0 volume da sétima série, dedicado ac jormal ( o aluno passaria um
ano todo adstrito apenas a esse tipo de texto), fornece informagoes ligadas
8s teécnicas e aos problemas jornalisticos. Estampa nomes de jornais ( repro
duzindo os logotipos proprios), manchetes famosas, depoimentos de jornmalis -
tas, noticias, anincios, caricaturas, entrevistas e outros dados referentes
3 produgdo jornalistica., O aluno & bem informado, mas, nada ou quasenada lhe
é exigido fazer, como se o contato com O texto ou a foto fosse por si wa su
ficiente estimulo para escrever.

A terceira folha, a de fundo amarelo, intitulada a criagdo de um
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texto, & destinada aocs exercicios de redagdo propriamente dita, a serem de
senvolvidos no espago a eles reservados. Os primeiros, bastante dirdgidos e
semi~prontos, ndo passam, segundo os autores, de gimples tentativa. Vejamos
a primeira unidade da Sa. série. Na primeira folha o aluno se distrai com O
papel e a caneta, escrevendo palavras e frases ou simplesmente fazendo de
senhos e rabiscos, como sugerem os autores. Na segunda folha, apds a led
tura dos textos de Monteiro lobato, deve o aluno aquecer, CCHO sugere O na
nual, a imaginagao. Talvez fosse melhor a memériq, uma vez que se lhe pede
tente lembrar de : nomee préprios de pessoas, nomes de musicas, nomes de
personagens de filmes, estorias escritas ou em quadrinhos, dos quais voce
se lembra. ( 5% série, p. 22).

Escritas algumas palavras soltas ou feites alguns rabiscos e lem
brados alguns nomes, & chegado o momento da ertagdo de um texto (folha ama
rela). Nesta primeira unidade, toda a eriagdo de um texto estd limitada a
responder a perguntas do tipo como & que vocé se chama?, de que misica voce
gosta mais? (p.23) e outras semelhantes. Mas, hd também, no manual, suges
tHes menos dirigidas, ao mesmo tempo que lhes falta uma preparagao metodo-
18gica, como vemos na unidade 24 ( vinte e quatro ) da 5a. série : Tente fa
zer um desenho—texto. Com .palavras, com letras, com tragos, como voeé qui
ser. { 5a. série, p. 163 ).

Entretanto, os autores confiam na eficacia do material que  pro
duziram, como revelam na Ultima unidade da quinta série. Apds sugerirem que
o aluno faga o desenho de wna mdquina que supostamente tenha inventado, pe
dem~1lhe : eonte como foi, como ela é, para que serve... Invente um texto(vo
08 j& & wum inventor de textos) ( 52 série, p. 169 ).

Metodologicamente, o volume da sétima série ndo se altera { & nao
ser por uma parte gramatical voltada para a criagdo de textos jornalisticos),
segundo a crenca de que estimulo e informag@o levam & criag@o de um texto .
Assim, apds ter redigido algumas frases soltas, incluindo determinadas pa
lavras, deserhado um caminho, visto fotografias de duas diferentes estra -
das, o aluno estaria apto a criar um texto, conforme a Seguinte sugestdo :
Sua personagem seguiu wm dos caminhos e foti até .... O que aconteceu ? 0
texto deve ter didlogos. ( 72 serie, p. 97 ).

Sem dvida, a intengd3o dos autores & a de fugir aos padrCes tra
dicionais da prética de redagdo, ainda vigentes nas escolas. Entretanto, pa
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rece-nos insuficiente sua orientacoc metodologica, uma vez que deixa ao alu
no a tarefa, dificilmente realizidvel, de descobrir sozinho a maneira pela
qual um texto se articula, isto &, o modo pelo qual as diversas partes do
todo se organizam e se interrelacionam: sequer O texto apresentado serve cQ
mo estimulo para a criagao de novos textos, uma vez que nao se discute com
o aluno a compreens3o nem de suas estruturas nem de suas idéias. Assim, a
expressdo do aluno, através da criagdo de um texto, permanece, a0 nosso ver,
ainda vinculada ao acaso da descoberta do que dizer e de como dizer, entre-
gue &s suas proprias possibilidades.

AAsim, a partir do estudo que realizamos, podemos retirar algumas
conclusdes que, de modo geral, se aplicam a grande maioria dos manuais di
d3ticos utilizados, atualmente, nas escolas brasileiras, para o ensino da
1ingua e, conseglientemente, da redagao @ incorporagao acritica de manifesta
cBes de diversas esferas de cultura ( convivem, lado a lado, Machado de
Assis, Chico Anisio, Vinicius de Morais, eriangas-poetas, Chico Buarque de
Holanda, estorias em quadrinhos, propagandas comerciais e artigos de  jor
nais, etc. ); utilizagio do texto apenas como pretexto para o ensino  das
estruturas da 1ingua; predominio de questOes que exigem do aluno uma  mera
restituicdo do conteiido dos textos, ao invés de um esforgo de articulagao
do pensamento; ausencia marcante de situagdes que estimulem um posicionamen
to eritico por parte do aluno ( dificilmente o aluno & solicitado sequer a
dar a sua opinido a respeito do texto )3 o ensino da gramatica como a  e$
pirha dorsal do ensino da lingua ( permanece a concepcac formalista no  en
sino da lingua ); cardter de repetigdo mecAnica no estudo das estruturas da
1ingua ( repeticio exaustiva dos modelos, cuja auséncia de significado pa
ra o aluno torna o exercicio aborrecido e produz resultados altamente ques
tiondveis, inclusive em termos de retengdo do conhecimento ) carater de
treinamento, fundado na crenga acs modelos, presente na prdtica de redacao
( parte-se do pressuposto de que o fornecimento de um esquema seja em si
suficiente para despertar o aluno para a expressao escrita ); banalizagao
do contelido como recurso de aliciamento do alunc ( além de os autores @
. mmente chamarem a atencao do aluno para a faeilidade e © prazer que O 1i
vro pode oferecer, eles utilizam uma linguagem que artificiaimente os c¢0lo
caria numa relagio de fraternidade e companheirismo com o aluno Jj sincre
tismo de orientacdes na apresentacdo do conteudo ( coexistem, num s0 ma
nual, varias tendéncias : exercicios tradicionais de repetigdo, jogos, cha
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radas e palavras cruzadas, nomenclatura retirada da grematica normativa,ter
minologia emprestada da lingliistica, etc.).

A analise dessa amostragem de materiais didaticos, comumente uti
lizados nas escolas brasileiras, nos permitiu constatar que a preparagdo do
aluno para o desemperho escrito vem se baseando em orientagdes metodologi -
cas bastante deficitarias.

A nosso ver, isso pode ser atribuido, ao menos em parte, & pers
pectiva limitada em que se coloca a vis@o do ensino da redagdo, ao se utili
zar quase com exclusividade — como ponto de partida para a selegao dos con
telidos e o estabelecimento das orientagoes metodologicas — dos conceitos e
opini®es ja tradicionalmente aceitos sobretudo no que diz respeito 8  ne
cessidades de sua clientela. Parece-nos ndo haver, de maneira geral, a preo
cupagdo de se constatar a validade dos pressupostos que norteiam a orienta-
gao dada aos manuais didaticos, especialmente no sentido de uma caracteriza
g0 da clientela 3 qual eles sdo destinados, em termos das suas necessida -
des e aspiragdes, tendo como pano de fundo o contexto sdeio-cultural no
qual estd inserida.

Tais aspectos, em nossa opinifio, nao poderiam deixar de ser leva
dos em consideracdo no planejamento do ensino da redagao, uma vez que uma
série de manifestagCes do desinteresse dos alunos pelo cultivo da  expres
s30 escrita encontra também algumas explicaces na propria constituigac da
sociedade contemporanea, cujos valores e aspiragdes se modificaram sensivel
mente a partir do desenvolvimento tecrnolégico gerado pela revolugdo técnico
-cientifica. 0 desenvolvimento do maquindrio e dos processos industriais, a
produgdo em massa, a propaganda visando ao aumento de consumo, contribuiram,
sem divida, para desenvolver no homem a aspiragdo por um bem—estar materdal
cada vez maior. Por outrc lado, o progresso da medicina, assegurando ao ho
mem maior longevidade e acenando-lhe com perspectivas de prolongamento de
sua vida Gtil, assim como a rd@pida sucessdo de grandes descobertas cientifi
cas deram ac homem a crenga inabalavel nas ciencias, como a fonte das 80
lugdes para todos os seus problemas passados, presentes e futuros. Estd cla
ro que a supervalorizagao do saber cientifico se refletiu também nas es
colas através da intensificacdo dos estudos das disciplinas cientificas,ten
do em vista os cursos superiores nas dreas das ciencias, e teve como  con
seqliencia a desvalorizagzo das disciplinas que nao se podiam enquadrar nes
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te dominio. Desta forma, o estudo da lingua portuguesa, sobretudo na &rea
da literatura, passou a ser visto como desnecessdrio, ou até mesmo in0til ,
pelos estudantes ansiosos por adquivirem o status que sO lhes seria conferi
do pelo saber cientifico. Assim,o cuidado com a linguagem ndo tem constitui
do,atualmente, parte integrante do universo de valores e aspiragdes da gran
de maioria dos estudantes brasileiros das escolas de primeiro e segundo
graus.

Tudo isso nos leva a crer que, ac analisarmos a problemdtica que
envolve atualmente o ensino da redagdc, nac podemos peymanecer apenas ao
nivel da escola e da disciplina; impde-se~nos como necessaria a sua visuall
zacao no contexte maior da cultura.

Dedicaremos, assim, o proximo capitulo a uma visao geral das re
lagdes que a lingua mantém com a cultura, bem como 3 descrigac de algumas
das caracteristicas de uma nova forma de cultura - a cultura de massa, por
miitos considerada a manifestagdo cultural tipica do século XX — que, vin
do se acrescentar a formas ja existentes de cultura, em especial a cultura
humanista tradicionalmente veiculada pela escola, reflete a consideravel
alteragao de padroes e valores ( caracteristica da nova estrutura social
que a engendrou ) cujas implicacGes ndo poderiam deixar de se refletir na
educacso.
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capfruo 11

UMA NOVA REALIDADE CULTURAL : A CULTURA DE MASSA

Como ja afirmamos, limitar a anilise da problemdtica que envolve o
ensino da redagdo ao Ambito da escola e da disciplina seria simplificar,tal
vez excessivamente, essa problemitica, uma vez que a escola estd inserida
num contexto socio-cultural, com o qual mantem relagoes de reciprocidade de
influencias. Acreditando, pois, que o planejamento do ensino ndo pode dei
xar de lado a visualizacio desse quadro socio-cultural, estudaremos, neste
capitulo, as relagdes que a lingua mantém com a cultura, apresentaremos as
principais caracteristicas da estrutura social contemporénea e tecerenos al
gumas consideracdes a respeito da nova forma de cultura, engendrada no  in
terior dessa sociedade -~ a cultura de massa.

1. Lingua e cultura

Num sentido antropo-filosSfico, poderiamos dizer que cultura e a
fisionomia prépria que um grupo humano adquire atraves da histdria. Esta fi
sionomia, uma vez decorrente da praxis humana — que, por sua vez Se Carac
teriza pelo seu cardter dinfmico em fungdo da interag3o do individuo  com
os outros — resume o conjunto de bens, valores e interesses, acumulados ao
longo da histdria e co-partilhados pelo grupo humano, e acaba por constituir
o proprio eentido que o homem, como existente, atribui a si e ao mundo.

£ assim que o passado, fruto da produtividade das geragoes ante
riores, se nos apresenta como um patrimonio herdado, mas cuja apropriagdo

implicaré, necessariamente, um ato do sujeito cultural. Entretanto, uma vez

que € a lingua — instituicdo humana, produto da vida em sociedadeu)w que

1 oF . Andre Wartinet, 4 linguagem, instituigao humana,in Comunicagdo @
Inddstria Cultural, Gabriel Cohn, Comp., Za. edicao, Sao Paulo, Cia.
Ed. Nacional, 1876, p. 38 : Pica-se estimulado, nessas eondigoes, a
ineluir a linguagem entre as instituigbes humanas, e este enfoque a
presenta vantagens incontestaveis : as instituigoes humanas resultam
da vida em sociedade; esse é bem o caso da linguagem, que & concebi-

da essencialmente como wum instrumento de comunicagao(...) as ineti
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vai permitir a independencia dos fenOmenos em relagac ac seu contexto de si
tuagao { ou seja, vai possibilitar a referencia a fatos e objetos ja dis
tanciados no tenpo e no espago )}, passando a se impor como condicac de for
macdo e de transmissdo desse patrimdnio cultural, apropriar-se do passado
implica assumir a lingua que o resume e manifesta.

Gusdorf define a lingua como o

ststema de expressao falada de tal ou tal comunidade humana. 0
exercicio da lingua produz, com a sua contznuagao, uma sorte de
d@paszto sedimentar, o qual adquire vqlor de instituigao e se
impoe ao falar zndtvtduai sob as espécies de um voecabulario e
uma gramatica (2

Fica,assim, entendida a lingua como um produto da sedimentagao de
atos de expressdo anteriores e que ao individuo compete,de inicio, apenas
receber passivamente(a), uma vez que as palavras estdo al, mesmo antes da
emergéncia da consciencia pessoal, & qual propoem ou impCem sentidos  cris

talizados(u).

Entretanto, & na utilizacao desse repertdrio lingiiistico, colocado
& disposicdoc do sujeito, que o sentido social das palavras se pode particu
larizar num sentido personalizado, conotativo de valores e intengbes — pes
soais; & ainda nessa utilizaco que se podem recuperar as possibilidades ex
pressitnais dos vocdbulos, debilitadas pela necessidade de sedimentagao de
sentidos comuns aqueles que co~partilham um determinado universo lingliisti-

co, tendo em vista a manutengao de um planc comum para & ccmunzcagao(S)

tuigoes, nac sendo dados a priori, mas rodutoe da vida em socieda-
de, nao sao imutaveis; elas sao suscetiveis de mudanga sob a pres
sdo de diferentes necessidades, e sob a influéneia de outras comunt
dades.

{2} G.Gusdorf, A Fala, Porto, Edicgdes Desperter, 1970, p. 5. Na mesma linha,
temos a definigdo fornecida por Galvano Della _Volpe, segundo a qual
a lingua constitui um sistema objetivo e uﬂztarmo de stignos (verbais)
que € a norma pre-extstente sem a qual nenhuma mitua compreensao se
ria possivel entre os sujeitos falantes {(Galvanc Della Volpe, apud
Umberto Eco, 4 Estrutura Ausente, 3a. edigao, Sao Paulo, Perspecti-
va, 1878, p. B5 1.

(3) of. F. de Saussure, Curso de Lingliistica Generql,ba. edigao, Buenos
Aires, Losade, 1867, p. 57.

{4) 6, Gusdorf, op. cit., p. 44,

{(5) of. G. Gusdorf, op. cit., p. 52 : 4 vontade de viver em cangunto,constz
tutiva de uma nagao, afirma-se na manutengao de um patrimonio comum
de compreensac.
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Acortece, porem, que a necessidade de compreensao, inerente a pré
pria comunicagdo, impde certos limites a criatividade individual em  rela
¢80 ao use que cada um faz da lingua. E isto porque, em virtude do cardter
dinamico da linguagem, horizonte em constante movimentagdo, a lingua de ca
da um se corromperia depressa, mdo fosse a necessidade de se fazer compreen
der. £ essa necessidade permanente que momtem o instrumento em boas eon

Afwaes( )

Deste modo, a compreensao exige uma comurhao de linguagem, pois pg
ra que ¢ outro me compreenda é necessario que a minha linguagem seja a sua—
que ela de ao outro precedencia sobre mim, tanto mais inteligivel, quanto

mate & denominador comon(7).

Isto nao quer dizer, contudo, que, para O sucesso da comunicacao ,
o simples conhecimento do ¢ddigo lingiiistico, tanto por parte do emissor co
mo por parte do receptor, seja o suficiente. Parece-nos que, alem do  domi
nio da linguagem, a compreens3o de uma mensagem vai exigir a existencia de
uma drea, por menor que seja, comum aos horizontes culturais, tanto daquele
que emite a mensagem como daquele que a recebe, e na qual esta esteja in
serida, pois, caso contrdrio, nac haveria condigOes para a compreensao dos
gsentidos em articulagao e em circulagao. Conseglientemente, uma vez que a
lingua exprime significacCes e sendo que estas s0 podem ser atribuidas den-
tro de um determinado contexto cultural, o perfeito dominio de uma lingua
implicard, necessariamente, a vivéncia deste contexto, no qual os fatos da
1ingua adquirem sentidos culturais diversos'®,

E preciso também considerar que a vivencia do contexto cultural ar
ticula~se estreitamente com a instituigao lingliistica — na medida em que
a entendemos em agdo — e, até mesmo, & culturalmente determinada pelo o3

digo lingliistico, se aceitamos que cada lingua materna emsina qos seus u
suarioe wn certo modo de ver e sentir o mundo, um certo modo de agir no

{6} A, Martinet. op. cit., p. 40.

{7) G. Gusdorf, op. cit., p. 45.

(8) A importancia de fatores sociais e culturais na ccmunicaqao e expiicita
da na seguinte afirmagao. A Comunicagao humana ndo é meramente um 8ig
tema de transmissdao cultural no sentido de uma relagao linear, na qual
o conteudo permanece intato na forma como foi tmzsmmdo Na verdade,no
processo comunicativo, tanto a transmigsgo como a recepgao dependem do
eonjunto de fatores sociais e culturaie que formam o universo percepti~
vo dog sujeitos implieados atuando mama reagac 1nterci’gpendente { Lueila
Scavone, Maria Lulza Belloni e Clea Garbayo, 4 Dimensao Politiea na Co
municagao de Massa. Um estudo exploratdrio do casc brasileirp, Rio de
Janeiro, Fundagac Getulio Vargas, 1975, p. 8 J.
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mindo -~ e que & inico'®’,

£ ussa necessidade de comumhao ndo somente de codige lingliistico,
mas até mesmo de horizonte cultural ; que vai estabelecer uma espécie de
paradoxo : a palavra, ao mesmo tempo em que atesta a soberania do hcmem no
mundo, condena-o a uma certa submissdo 3s formulas j& feitas da linguagem
estabelecida. For um lado, a fungao expressiva da linguagem, e por outro ,
a fungio commnicativa : 4 polaridade da expressao e da comunicagdo corres
ponde 4 oposigio entre a primeira pessoa e a terceira, entre a subjetivida

de individual e a objetividade do senso comum (18}.

Entretanto, isto nao vai, absolutamente, implicar que haja uma
relagao inversa entre a fungdo de expressao e a fungao de comunicagao. An
tes, poderiamos afirmar que est#'s duas fungOes se interrelacionam e se com
pletam : ndo existiria, por assim dizer, uma expressao pura, totalmente
desvinculada de qualquer intencdo de comunicagac, uma vez que a existencia
do homem sO se di na reciprocidade com o outrou}"); assim também, ndo  po
deria existir uma commicacio desligada da expressio, desde que € a inten
c@o pessoal que a faz nascer.

Por outro lado, ndo podemos negar que a lingua, ao impor  certas
limitagGes 3 iniciativa pesscal do falante, exerga uma considerdvel in
fluencia sobre o pensamernto pessoal. O proprio sistema ja estabelecido,por
resumir o essencial da cultura desenvolvida ao longo da histéria de — uma
commidade, implica determinados valores, aceitos pela commnidade, e que
passam a existir como presenga latente, fundamentando as diversas manifes
tagdes de uma cultura ( o que, sem divida, atesta o carater connervaERor
da linguagem ). A aguisic@io da 1ingua implica, portanto, a incorporagac de
toda uma concepgac de mundo ( Weltanschaung ) coletiva, a partir da  qual
V3o se formar as diversas concepcoes individuais, ja por ela influenciadas,
isto &, moldadas na forma da coletividade. Assim sende, a incorporacio da
grande maioria das linhas mestras do pensamento coletivo se realiza de ma
neira a~critica, desde que, no pericdo em que normalmente se d& a  aquisi
cao da linguagem — os primeiros anos da infincia ~ o ser humano aindanao

(57 Morshall Meluhan. Os meios de Comunicagdo como extensoes do homem, 32,
sdigdo, Sao Paulo, Cultrix, 1871, p. 58.

(10)G.Gusdorf, op. cit., p. 46.

{11)Cf. G. Gusdorf, op. cit., p. 45 : Se eu falo, & menos para mim do que
para o outro; eu falo para me dirigir ao outro,parq me fazer com -
preender. 4 palavra & agqui como que o trago de uniao.
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tem plenamente desenvolvida a sua capacidade de reflexdo.

Talvez em consegfiencia disso, a necessidade de reflexa@o scbre  a
linguagem, bem como sobre os conceitos e valores nela contidos, nao faga
parte do universo de preocupagoes da grande maioria dos sujeitos — com ex
cegdo, & claro, de alguns pequencs grupos que se dedicam a este campo
pecifico de estudo, como, por exemplo, os linglistas ou os fildsofos
linguagem. T quase como se aquela inicial percepgdo a-critica do mundo,
da pela linguagem, gerssse, como decorrencia espontanea, uma especie de
bito de aceitagao passiva das diretrizes assumidas pelo todo social e
rrimidas através da lingua, ou, mais especificamente, através da maneira
particular pela qual a 1ingua & utilizada, tendo em vista objetivos especi
ficos.

& Buaf B

Se considerarmos, entretanto, que, no mais das vezes, as diretri
zes a que nos referimos ndo sdo na realidade assumidas pelo tode social
mas impostas, de cima para baixo, por grupos minoritarios comumente denomi
nados de elite cultural, o que a lingua ird expressar ndc serao 0s valores
e concepgoes de todo o grupo social, mas apenas aqueles cuja divulgacao e
incorporagac, pela coletividade, s@o do interesse dos grupcs socialmente
privilegiados.

Os perigos que porventura possam decorrer desta fungdo ideoldgica
da linguagem assumem maiores proporgoes na medida em que, pelo habito da
nio-reflexdo, o ser humano torna-se ceda vez mais permedvel as influencias
da propaganda, quaisquer sejam os seus objetivos. Deste modo, a utilizagao
eficiente da linguagem pode promover determinadas ideologlas — de  acordo
com as influencias pretendidas pelos grupos dominantes —— de forma que a
atuac@o efetiva sobre a maneira de pensar dos elementos da commidade aca
be por leva-los a apresentar os comportamentos esperados.

Sem divida nenhuma, as estratégias de manipulagao da linguagem
com vistas a influenciar o comportamento das massas, tem sido cada vez mais
amplamente utilizadas, no contexto da cultura de massa, visando a objetivos
os mais diversos, e que vao desde o mero consumo de produtos industrializa-
dos, até niveis mais profundos, envolvendo ideologias e valores.

A compreensdo deste contexto cultural, em cujo interior o discurso

persuasivo vai adquirir papel preponderante, torna necessaria a explicita -
céo, que faremos no proximo item, do novo tipo de estrutura social que per
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mitiu o desenvolvimento desta nova forma de cultura.

9, A estrutura social contempordnea : a sociedade de massa.

£ na segunda metade do século XIX, quando a Revolugao Industrial
vem alterar substancialmente os padrOes tradicionais da sociedade, que se
situa o marco de implantagdo desta nova estrutura social denominada socie
dade de massa.

Na realidade, como afirma Ortega Y Gasset, os principios que tor
naram possivel o surgimento desse tipo de sociedade — a democracia  libe
ral, a experimentacao cientifica e o industrialismo — procedem dos dois
s2culos anterioves, pelo que a homra do século XIX se estriba ndo ma  sua
invenpao mas em suq implantagao (123, Entretanto, nao pretendemos — proce
der ao rastreamento das origens histéricas dos fenomenos que permitirem a
emergencia desse novo tipo estrutural de sociedade, uma vez que isto fu
giria aos objetivos deste trabalho. Estamos interessados em caracterizar a
sociedade de massa apenas na medida em que isto se torma imprescindivel pa
ra a compreensio desta nova forma de cultura — a cultura de massa — cujo
aparecimento verifica-ge no momento histérico em que a8 massas ingressam

como protagonistas na vida assoetiada, co~responsavets pela coisa publi
(13
ca .

Basicamente, a sociedade de massa poderia ser descrita como  uma
sociedade altamente industrializada, voltada para a produgdo em larga eg
cala e para O COnSUmO em massa, na qual todes as relagoee soctais, incluin
do o sistema cultural, derivam das relagoes basicas do sistema como um 19
do : as relagoes econmicas 1*? . Desta forma, na moderna sociedade  indus
trial, todas as esferas da vida societdria se encontram impregnadas  das

(12) Ortega Y Gasset, apud Luiz Beltrao, Soctedade de Massa : Comunicagao
e_Literatura,Petrépolis, Vozes, 1872, p. 10.

(13) Umberto Eco, Apocalipticos e Integrados, Sao Paulo, Perspectiva
18976, p. 24.

{14} Lucila Scavona, Maria Luiza Belloni e Ciéa Sarmento Garbayo, op. Cit.,
Pe 7
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caracteristicas do seu sistema de produgao, o que faz com que venha ocorren
do uma crescente homogeneizagdo dos estilos de vida, a partir das aspira
¢bes e necessidades criadas ao nivel da produgac, que se revelam no Consumo

.~ . . (15
em magsa e numa larga exposigao dos meios de comunicagac de massa >.

Neste tipo de sociedade, & certo que o individuo, submetido de to
das as formas possiveis &s influéncias dos meios de comunicagdo de massa e
da propaganda, perde grande parte de sua autonomia, de sua individualidade
com relag@o a conceitos, valores e sentimentos, assumindo um tipo de com
portamento integrativo pautado na necessidade de seguir a direcao imposta
pelos seus comtemporanecs, uma vez que a aprovagao social depende da in
teriorizacdo dos padroes fornecidos pelos outros e da adequacao das  atitu
des a estes padrOes. Para esse tipo de homem, que Riesman denominou hete-

rodirigido,

a aprovagac em si mesma, &em eonaideragao pelo conteudo, torng
~ge quase o unico bem imequivoco /.../ : age-se bem quando se e

rovado. Todo poder, assim, nac apenas certo poder, esta nas
maos do poder de aprovagdo, real ou imaginaric, e a crianga  Q
prende das reagoes de seus pais que nada em seu cardter,nada de
seu patrimonio, nenhuma heranga de nome ou de talento, nenhum
trabalho que faga é valorisado por 8i mesmo, mas apenas pelo
efeito que cause sobre os outros. Agir bem torna-se quase equi
vale??te a fazer amigos ou, pelo menos a espécie certa de  amt
gos (16).

O papel dos meios de comunicagao de massa na difusac de rmodelos
de comportamento e das normas existentes na sociedade tem sido, sem duvida
alguma, fundamental. E € esta divulgagdo dos padrdes socialmente aceitos —
seja pela énfase dada na promogao de tais modelos, seja pela condenagdo ex
plicita de atitudes ou ideclogias nao desejaveis — que val garentir a de
pendéncia do individuo em relagdo ao sistema industrial. Isto porque © sis
tema necessita do individuo enquanto consumidor ( e somente enquanto con
sunidor ) e, para assegurar uma constante renovagao do consumo, busca - se

{15} Idem ibidem., p. &«

(16) D. Riesman, apud Luiz Costa, Comunicagdo e Cultura de Massa : Aborda
gem Historiea in Revista Tempo Brasileiro, 18/20, Ric de Janeiro ,
Grafica e Editora Livro S.A., 5.d., pp. 28/27. A respelto da neces
sidade de aprovacao social, Jorge Graclarena escreve icom efeito ,
cada vez mais se enfatiza menos a importancia do comportamento  au
ténomo e cada ves se enfatisa mais a importancia da_adaptagao,com o
objetive de ser admirado,de contar—se com a aprovagac do grupo (Jor-
ge Graciarena,apud Luiz Beltrdo, Sociedade de Mosso:Comunicagao €
Literatura, Petropolis, Vozes, 1872, p. 46 ).
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a criagio de novas necessidades, cuja importdncia a propaganda se encarre-
gard de inculear no piblico. Em vista disso, o padrao de vida de uma fami
lia torna-se o indicador de suns realizagoes, ajudando a garantir que a
produpdo e, pari passu, o conswmo de bens, seja a primeira medida de rea

lizagio social 177,

Fn consequeéncia, o homem cortemporéneo se encontra alienado  no
seio do eonforto assegurado pelo progresso, inconsciente de que muitos dos
seus valores, gostos e opinides ndo lhe sdo préprios, mas lhe foram in
trojetados pelo sistema. Assim, na concepgac de Ardoino,

1 thomme moderne, défini par la 'serialite’ et le caractere 'pra
tioo - inerte' du 'eollectif' sartrien, em tant qu "unitd admi
nistrative ou outil de production se perd finalement dans (g
'l 'externo — determination’ de la 'foule solitaire'(Riesman) R

F assim que o bem-estar do homem modernc passa a depender do aten
dimento de um nimero cada vez maior de necessidades — criadas por interes
ses sobretudo econdmicos de certos grupos — e da fidelidade a certos mo
dismos que lhe s3o impostos, mas cuja incorporagio ndo & cbjeto de sua
reflexac. Isto porque, num contexto de massificagdo, e sob a pressZo cons-
tante da propaganda, ele se habitua a acreditar que deve, necessariamente,
ser bom para o individuo aquilo que & bom para a coletividade, pois e es
ta coletividade que o dirige. De uma certa forma, isto faz parte, tamben ,
da necessidade que o homem contempordneo possul de se sentir participante
desta coletividade, de se identificar com outros para que desta identifica
¢ao possam emergir os sentimentos de seguranca, confianga e integracao,que
vem desaparecendo, na medida em que se d& uma gradativa impessoalizagdo
das relagoes sociais.

£ no interior da estrutura social acima descrita que vai ocorrer
a formag3o e a difusdo de uma nova modalidade de cultura — a cultura de
massa — que se vai distinguir, como veremps a seguir, de outras formas
ja existentes de cultwra ( a cultura tradicional humanista e a cultura pQ
pular, mais especificamente ) e que, para Edgar Morin, embora nao sendo a
inica cultura do século XX, é a corrente verdadeiramente nova e maciga deg

(17} Galbraitnh, apud Luiz Lima, op. cit., p. 28.
(18) J. Ardoino, prefdcio & obra de Daniel Hameline, Du Savoir et des Hom
mes, Parils, Gauthisr - Villars, 1871, p. XVII.
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te século (19).

3. Uma nova cultura : a cultura de massa

Como & afirmamos, o s€culo XX assiste 3 formagao e a difusdc de
uma nova forma de cultura, considerada por muitos como a manifestagao cul
tural tipica da moderna sociedade industrial : trata-se da cultura de  mas
sa ou, como preferem alguns, da Zndustria cuZtural(m}. Esta nova manifesta
¢30 cultural vem se acrescentar a formas j& existentes de cultura — a cha
mada cultura de elite ( ou alta eultura ) e a cultura dita popular — com
as quais vai conviver, numa relag@o de oposigao, mas, ao mesmo tempo, de Ye
ciprocidade de influencias.

A compreensdo da nogac de cultura de massa implica, pois, © conhe
cimento das principais caracteristicas que dido, a cada un desses tipos  de
cultura, uma fisionomia propria.

A distingdo entre cultura popular e cultura de massa reside basi
camente no cardter da criagdo :

Na cultura popuZars tem-se uma eriagdo espontanea e uma poesibili
dade de commnicagao reciproca e divetq entre o emissor e o_ recep
tor; enquanto que na eultura de massa o estilo da eriagdo é deter
minade pelos padroees de produgac e consumo em massa, dirigido, unt,
linearmente, do produtor para o consumidor (21).

Deste modo, a cultura de massa nao & una forma con*temporénea de
cultura popular, mas uma modalidade diversa de cultura, cujas caracteristi -
cas bem definidas estao explicitadas na conceituagao de Edgar Morin :

{18) Edgar Morin, Cultura de Massas no Seculo XX : O Espi;ito do Tempo, 3g
edigao, Rio de Janeiro, Forense -Universitaria, 1975, p. 12.

(20} T. Adorno e seus colegas da Escola de Frankfurt prefsrem a exprassan
industria cultural, uma vez que a nogao de cultura de massa poderia

sugerir a participacdo da massa na produgdo. Embora aceitande 88
ta posigao, neste trabalho useremos ambas as expressdes como aquiva
lentes.

{21) Lucila Scavone, Maria Luiza Belloni & Cléa Sarmento Garbayo, op. cit.,
p. 10.
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Cultura de massa, isto é, produsida segundo as normas macigas  da
fabriecagao industrial; propagada pelas téenicas de difusao maciga
( que um estranho neologismo anglo-latino chama de mass -~media ) ;
destinando-ee a uma massa soeial, isto é, um aglomerado gigantesco
de tndividuos compreendidos aquém e além das estruturas intermas
da sociedade ( classes, familia, ete. ) (22).

Convém salienmtarmos ainda que a maneira pela qual se da o inter -
canbio social de um e outro tipo de cultura constitui um importante  fator
de diferenciacdo : enquanto que a transmissao da cultura popular se faz di
retamente, permitindo uma reciprocidade de comunicagac entre o emissor e o
receptor ( comunicagio em dois sentidos ), a divulgagdo da cultura de massa
& mediatizada, interpondo-se os meios de comunicagao de massa — sistemas de
comunicac@o em um s6 sentido — entre o produtor e o consumidor.

Abraham Moles caracteriza a cultura de massa por oposicac ac que
ele denomina cultura antiga : a diferenca fundamental entre as duas residi -
ria na maneira pela qual uma e outra se organizam, refletindo estruturas so-
ciais dispares. A cultura antiga — sistema ordenado, hierarquizado, regu
lar — se estabelece, essencialmente, sobre wma grande disparidade de ni
veis sociais : condus & idéia de uma pivamide cultural e encomtra, teorieq -
mente, sua fonte primordial na educagao (23) | 73 a cultura de massa — que
Moles denomina mosaico — repousa scbre a existencia de duas camadas 50

ciais : a camada dos consumidores,

imersa mum fluxo continuo de mensagens de toda ordem, sobre todos
o8 assuntos, mas digerindo sem esforgo e sem duragao, fragmentos
sem nexo de conhecimentos, perpetuamente submetidos ao esquecimen
to. A eultura toma um carater estatistice e passivo (24);

e na outra camada, a sociedade intelectual dos criadores, também imersa no
fluxo da cultura em mosaico, do gual absorve elementos para elaborar novas
mensagens que serdo difundidas pelos mase media. Assim, as idéias novas 8o

feitas com idéias antigas, constituem um mosatco original de eleméntos ba

nats (25).

(Z22) Edgar Morin, op. eit., p. 10,

{23} Varios, Civilizacdo Industrial e Cultura de Massa, Petrdpolis, Vozes ,
1973, F. 29.

{(24) Varios. Lingusgem da Culturs de Massa : Televisac e Cangao, Petrdpo -
lis, Vozes, 1873, p. 1l0.

{25) Idem ibidem.
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Desse modo, enquanto a estrutura hierarquizada da cultura antiga o
ferecia ao individuo uma direcao a seguir, o homem contemporéneo nac encon
tra qualquer ponto de orientagdo no contexto dessa cultura formada de ma
nifestagOes as mais wiversas, dissociadas umas das outras e até mesmo con

traditdrias.

Herdeira e preservadora das tradigoes da cultura antiga, a cul
tura de elite, aparentemente, nac esta sujeita, como a cultura de massa, ao
determinismo dos padroes de producdo e congumo. Isto lhe confere um  certo
grau de autonomia na criagao, permitindo, assim, a abertura de um certo es
paco tedrico para a qualidade. Desta forma, a qualidade do pensamento  ou
expressao do objeto cultural e do meto social no qual & produzido definem a
alta culture (26). Entretanto, como afirma Edgar Morin, embora tudo pareca
opor a cultura de elite & cultura de massa — qualidade d quantidade, erig
gao 4 produgdo, eepirituglidade ao materialismo, estética @ mercadoria, ele

gcmcm a grossema, saber a zgnomnc‘z-a @1

— faz-se necessario que nos
perguntemos, e ¢ proprio autor a isso nos convida, a respeito da legitimida
de dessa antinomia, que privilegia uma forma de cultura — atribuindo - lhe
oom exclusividade a virtude do bem e do belo — em detrimento da outra. Em
outras palavras, & preciso que coloquemos sob vigilancia critica o mito da
superioridade e do desinteresse da alta cultura, tanto porque ela 38  ndo
mais se esquiva a certas exigencias comerciais, como porque,

ja nao se pode moie pensar na culiura como alge que se articule
segundo as wzpresczndwets e incorruptas necessidades de wun Eg
pxmto que nao eeteja historicamente econdicionado pela exis
tencia da cultura de massa (28).

Mesmo que recorhecamos, comtudo, a reciprocidade de influencias en
tre essas duas modalidades de manifestac@o cultural, ndo podemos deixar de
considerar que a penetragac do sistema de produgdo industrial na esfera da
cultura ( propiciadora do aparecimento da indlstria cultural ) determinou
una limitagdo no teor de originalidade e de inovagio da cultura de massa

{26) Harold L. wWilensky, soctedade de Massa e Culturc de Massa, in Comuni
cacdn 8 Inddstria Cultural, Gabriel Cohn, comp., 2a. edigdo, Sao
Paylo, Cia., Ed. Nacional, 1875, p. 281.

{27} E. Morin, op. cit., p. 14,

{28) U, Eco, Apocalipticos & Integrados, p. 15.
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a cultura de massa tende a estandardizagao porque almeja agradar ao gosto

médio de wma audiéneia indifevenciada (29)

. Em outras palavras, a tentativa
de atingir um plblico cada vez mais mumerocso, tendo em vista o miximo  con
sumo, conduz & busca de um padréo médio, que possa atender a grande varieda-
de de gostos, necessidades e niveis culturais existente no mercado consumi -
dor. Conseqlientemente, a indistria cultural se articula a partir de um  pd
blico abstratamente homogeneizado pelos produtores, em termos de um  padrao

médio por eles determinado. Dal a afirmacdo de Morin :

a eultura de massa & média em sua imspirapdo e seu objetivo, por
que ela é a cultura do demominador comum entre as idades, os se
x08, as classes, os povos, porque ela estd ligada a seu meio eut
tural de fomagzao, a soetedade na qual se desenvolve uma humani-
dade média, de niveis de vida médios, de tipo de vida médic{30).

Assim, a indlstria cultural produz para a massa o que acredita que
esta deseje receber e seja capaz de assimilar. Dal a conclusdo de que os
produtos da cultura de massa, ao menos em grande parte, funcionam como es
trutura de conso Zagao( L, que, para alguns, conduziria ao conformismo e &

aceitacdo acritica de ideclogias e valores por ela veiculados.

Muitos j& se posicionaram contra a cultura de massa, argumentando
em termos de seu carater nivelador, superficial e alienante(az). Qutros, as
sumindo a defesa desta nova cultura, salientam que a indistria cultural, ao
aproveitar e difundir manifestagoes das outras esferas de cultura ( cultura
de elite e cultura popular ), permitiu a ampliagdo do universo cultural de

(28} H.L. Wilensky, op. cit., p. 282.

(30) E. Morin, op. cit., p. 42.

{31} A expressao & de Umberto Eco, em Apocaliptices e Integrados.

(32} T. Adorne,por exemplo, deixa clare a sus posigao : Em virtude da ideo-
logia da wdustma eultural, o conformismo substitut a autonomia e
a consciéncia. A ordem que da'z. surge nao & gwnazs eonfrontada eom o
que pretende ser, nem com og interesses reatse dos homens /.. ./ Pre
tendendo ser o guia dos preplexos e apresentando-lhes de maneira en
ganosa o8 conflitos que ( oe receptores ) devem confundir com os
seus, a -z,ndustma cultural nac resolve esses conﬂwos, a nae  ser
em aparencia, do mesmo modo que lhe geria impossivel resolvé~los
na vida ( T. Adorno, apud Ecléa Bosi, Cultura de massa e cultura po
pular; leituras de operarias, 2a. edigac, Petropolis, Vozes, 1973,
p. 49 ).
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un numero cada vez maior de individuos (33).

N3o pretendemos, neste trabalho, retomar a polémica dos partidarios
da cultura de elite com os defensores da culture de massa, mesmo porque a
creditamos que a cultura de massa — a despeito dos aspectos negativos  ine
rentes ao seu sistema peculiar de produgdo, visando ao consumo imediato —
trouxe beneficios imquestionaveis em termos de divulgagao da cultura; da
mesma forma, cremos que a cultura erudita, se realmente fundada em bases 80
lidas, nd© corre o risco de desaparecer, nem de se degradar ante a crescente
expansdo da indlstria cultural. Foi nossa intencdo apenas descrever alguns
aspectos do quadro cultural da nossa epoca, uma vez que € dentro desse con
texto que iremos analisar o ensino da 1ingua portuguesa, em especial no que
diz respeito a redagio.

(33} Veja-se, por exemplo, & posigec de Umberto Eco em Pracaliptices e In
tegrados, em especial na parte intitulads Defesa da Cultura de Massa B
az paginas 43 a 54.
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capITULO III

EINSINO DA LINGUA E CONTEXTO CULTURAL

Vimos que o progresso técnico-cientifico das Ultimas décadas trou
xe consigo, a par de uma nova sociedade fundamentalmente voltada para o con
sumo e, conseqlientemente, para a busca de um malor bem-estar material, uma
infindével discussdc entre duas grandes correntes : de um lado os defenso -
res da tecnologia como forma de propiciar ao ser humano melhores condigoes
de vida e, de outro, agueles que defenderiam, numa posigao mais conservado
ra, valores advindos do que Delfim Soares denomina velhos humanismos (1) »€S
sencialmente idealistas ou espiritualistas.

No capitulo anterior, apresentamos indicagbes gerais deste  novo
tipo de aparelho cultural de nossos dias, a cultura de massa. Claro esta
que a escola, como toda instituigdo humana, nao se aparta do conjunto das
disposicdes culturais. £ certo também que estas guardam em si raizes de
manifestacOes dominantes em outras épocas. Nao podemos, pois, perder a pers
pectiva de que a escola se encontra numa situagao de conflito , entre  as
rovas disposicOes, que admitem crises internas, e rescaldos de antigos va
Jores, os quais se mantem presentes, ainda que sob novas formas de expres -

sao.

Torna-se, pois, necessdrio fazer um retorno as primeiras manifesta
cOes culturais que se articularam no Brasil, e que, de certa forma, ate
hoje permanecem, mesmo que mais ou menos latentes ou disfargadas. Propomo -
nos a rastrear, mum primeiro momento, as principais marcas do humanismo, um
pouco no quadro mais amplo da educagdo e mais especificamente no ambito do

ensino da lingua.

1. A tradico de cultura humanistica no ensino da lingua : as origens da
metodologia do ensino do portugues no Brasil.

0 Brasil & fruto do Renascimento, cujas principais notas s@ o <©d

(1) Delfim Soares, Transformagac Social e Desumanizagdo Tecnologica,in An
dragogia, Revista da Associagao Fluminense de Educacao, Ano 1 n¥ 2,
Dugue de Caxias, 4% trimestre 1878, p. 43.
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rater de universalidade ( inclinac3c expansionista ), antiglidade ( culto
dos classicos antigos ) e humanidade ( antropocentrismo ), triplice caracte
rizacdo que pode ser resumida numa sd palavra : humanismo.

Em meados do século XVI ainda era diminuto e embriondrio o sis
tema escolar portugues, scbre © qual presumivelmente se apoiaria o projeta
do sistema escolar brasileiro. O ensino primirio se restringia as chama

das escolas de ler e escrever ( cerca de sessenta, para todo o reino, to

das para o sexo masculino ), sendo preparatdrios apressados para as escolas
de gramatica que, por sua vez, preparavam para a universidade.

No Brasil, as primeiras escolas ( Bahia e Sao Vicente ), scb a
orientagd@o geral do padre Manoel da Nobrega, conseguivam manter um  certo
grau de espontaneidade no ensino. Com a morte de Nobrega, entretanto, fol
imposta uma nova orientagido pedagdgica — a Ratio Studiorwm — cujo curricu
lo, humanista e elitista, tinha como principal objetivo, conforme lemos em
Leonel Franca, ensinar o jovem a servir-se da imaginagao, da inteligéncia e
da raszao para todoe ce misteres da vida (2)

No isolamento dos colégios, cercados de conforto, sob a orientagac
da Ratio Studiorum, os alunos sentem os estudos como uma evasado a rotina
fastidiosa :

0 retorne de fontee autorizadas do saber classico e medieval ofe
rece a essa elite de estudiocsos wra fuga e wna oompensagao recon—
fortante aos aspectos mats groeseiros e materiais da luta pela vi
da, em que la fora se debatem os colonos /.. ./ Cria-se, assim, um
mundo irreal, entretecido de abstmgoes e minkeias de erudzg:ao‘ds
pegas de retorica ¢ de paremzi:wa sacra, intercaladas com versifi
cagoes latinas, apblogos e epigramas, completam o quadro eultural
em que se alimenta eesa elite de estudiosos. 0 retorno saudosista
ac passade, a mentalidade da idade média, Justifica e sanciona o
alheiamento e a fuga dessa elite intelectual ds trepidantes e tri
turantes realidadee imediatas da colonia (3).

Esse ensino &, portanto, formal, desprovido de contelido ideoldgico
e social, dedicado acs requintes de erudigdo e de imitagdo dos modelos c¢las

{Z1  Leonsl Franca, 0 Metodo Pedagogico dos Jesuftas, Ric de Jeneiro, A
gir, 1852, p. 83.

(3) Luiz Alves de Mattos, Primdrdios da Educagdo no Brasil : o perfodo
heroico, Rio de Janeiro, Aurcors, 1958, p. 288.
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sicos, preservando, assim, uma cultura colocada & margem da vida. A Compa -
nhia de Jesus 80 formou no Brasil elérigos e letrades, segundo Fernando de
Azevedo, que ainda afirma : nenhum deles se destacou na Colonia por  qual
quer interesse pelas ciéncias fisicas e naturais ou preocupagao com ativida
des etentificas, teenteas ou artiétiaas(u). Pedro Calmon ratifica esta ideia:
nos colégios a Ratio Studiorum fazia homens letrados e casuistas. Nao  con

corriam as ciencias com as letras (5).

Em termos pedagdgicos, devemos ainda cbservar que a Metrdpole sem
pre considerou o ensino da lingua como fator importante de dominagdo, ndo
s6 no sentido politico de ocupagdo da terra, mas segundo todo o quadro que
compunha © espirito da nagfio portuguesa. Por issc, a educagao brasileira
no periodo colonial, estendendo-se depois ac Império, associa estreitamente
a familia, a igreja, o poder econdmico e politico, como instituigdes  con
vergentes e solidarias. As escolas prolongavam e reforgavam os valores, ha
bitos e interesses da elite. £ por isso que nelas sd se ensinavam, nesses
tres séculos de histdria colonial,

as diseiplinas de base, ou 3e,7’am,, a gramdtica, a retdérieca e a pog
tiea, aplicadas ao ensino das linguas lating e portuguesa, e a -
prend%das pelas téemicas tradicionate, comp ag versdes, o8 ererci
mos de linguagem e de estilo, com que se procurava aleangar o do
minio dos instrumentos claeeicos de expreseac (6).

Este humanismo divoreiado da realidade social ndo impregnou s6 a
educacdo brasileira imposta pelos jesuitas, mas, segundo Luiz Alves de Mat
tos, incorporou-se na noseq tradigao e chegou até nossos dias (N .Com efei
to, apos a expulsdo dos jesuitas, j& sob a inspiragdo do iluminismo, a edu
cacdo brasileira passa a se realizar num contexto cultural de espiritc re
formista e nacicnalista, sem deixar de lado o tom religioso e humanistico .
Isto € confirmado por Laerte Ramos de Carvalho, quando se refere ao guia ©
ficial de orientagic pedagégica — Verdadeiro Método de Estudar, de  Luiz

(4] Fernando de Azevedo, A cultura Brasileirs, tomo terceiro, 3a. edigan,
revista e ampliasda, Saco Paulo, Melhaoramentos, 1858, pp. 38 e 38,

{5) Pedro Calmon, Histdria Social do Brasil, 19 tome, Z2a. edigdo, $Sao Pau
1o, Cia, Ed. Naclonal, 1837, p. 1lZB.

{8) Afranio Coutinho.dir., A Literatura no Brasil, Vol. I, tomo I , Rio
de Janeiro, Editordial Sul Americana S.A., 18565, p. 130. :

(7} L.A. de Mattos, op. cit., p. 2987.
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Verney — como um instrumento propedesutico destinade a diminuir os eansagos

e conduzir rapidamente os estudantes d compreensao da Zatinidadecg) . Tra

ta-se, portanto, de acordo com os principios de secularizagac das Reformas
Pombalinas, de desenvolver muito mais o gosto dos ideais classicos da  cul

tura que propriamente o interesse pela lingua latina.

Antes, sob a orientacdo dos jesuitas, num clima de entusiasmo  in
contido pelo estudo e pela imitacd@io da Antigliidade Cladssica, o ensino do la
tim ganhara sentide de principal valor, sendo aplicado através da técnica
de traducao de vocdbulos, passando a ter a gramdtica um objetivo em si mes
ma. Palavras vertidas isoladamente deviem ser ligadas as regras memorizadas
de uma gramatica, de forma que, como lembra Valnir Chagas, em vez de  uma

ol 4 2 - 2 9
tecnica de ensino, nascera uma Lliturgia... ¢ }.

Posteriormente, & sob o clima de nacionalismo, ganheram importan -
cia as 1Tnguas vernaculas, sem que, entretanto, seu ensino tivesse perdido
¢ antigo carater formalista. O mesmo anacronismo do ensino do latim  inva
de o ensino do vernfculo, restrito a aprendizagem de vocabulario seguida de
memorizaca3o indiscriminada das regras de gramatica.

Por volta de 1838, pelo plano de estudos do Colégio Pedro II, per
cebemos um considerdvel declinio de importincia atribuida ao ensino do por
tugues, limitado ao estudo de gramitica e ligles de retdrica e poética, se
gundo os mesmos procedimentos metodologicos de antes.

A reforma Paulino de Souza, em 1870, recupera a importancia do es
tudo do verndculo, conquista que vem a ser anulada oito anos apds, quando
se confere maior valor ao estudo do francés e do ingles. Abilio César Bor
ges, conhecido educador dessa época, critica a metodologia adotada, obser -
vando que os megtrea sobem com a cricnga a elevadas questdes de lingliistica
e filosofia da gramitica, incompreensiveis ainda para as jovems inteligén

‘s (10)

et . De un modo geral, em que pesem algumas tentativas iscladas de

(8] Laerte Ramos de Carvalho, As Reformas Pombalinas da Instrucao PUblica,
Saon Paulo, Jose Magalhaes Ltda, 1852 { tese apresentada ao Concurso
de Cétedra de Histdrie e Filosofias da Educacao da USP), p. 14.

{9) Valnir Chagas, Diddtica Especial de Linpuas Modernas, 2a. edigao, Sao
Paulo, Cia. Ed. Nacional, 1967, p. Z6.

(10) Apud Maria de Lourdes Haldar, Emeine Secundaric no Império Brasilei-
ro, Sao Paulo, Editora da USP, Editorial Grijalbo, Ltda. , 1972 ,
p. 177,
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inovagdo, como as do Colégio AbIlio ( Bahia ), e, mais tarde, as de Silva
Jardim, mantem-se atuantes os metodos tradicionais, preocupados apenas com
os habitos mecanicos de memorizagac e repetigdo.

Esse formalismo, ligado ao espirito humanista que se incorpora &
nossa cultura, sobreple-se acs esforgos isolados de inovagdc metodologica ,
resguardando a metodologia tradicional, ainda que mais recentemente esta ve
nha a se disfarcar em novas modalidades, de tal forma que € possivel afir
mar com Juraci Silveira que, ainda em nossos dias, a corregao da forma cong
titui o problema basico e anico do ensino da Z'inguagem(ll). 0  formalismo
metodoldgico e a tradigdo humanista, interrelacionadamente, sao, pois, duas
caracteristicas marcantes do ensino do portugues, ao longo de nossa his
toria.

Como veremos a seguir, embora a sociedade contemporanea seja  poli
cultural, a escola ainda se mantém presa a uma concepgao tradicional, que
vé o papel da educagdo formal como fundamentalmente o de transmitir os va
lores da cultura consagrada pela elite intelectual, mesmo que isto venha a
se chocar com as necessidades, interesses e aptiddes de sua clientela. Dai
as ambigliidades, os conflitos e a multiplicidade de orientagOes que  carac
terizam atualmente a educagao e, conseqllentemente, o ensino da lingua por
TuguesSa.

2. 0 ensinco da lingua num contexto policultural

Ao analisarmos as origens da metodologia do ensino do portugues no
Brasil, pudemos constatar que, desde os seus primdrdios, a educagdo  brasi
leira esteve totalmente divorciada da realidade social. Evidenciou-se, des
se modo, © carvdter meramente formal do ensino, voltadec apenas para os re
quintes de erudigdo e desprovido de qualquer preoccupag@oc com a andlise de
conteldos de natureza ideoldgica ou social.

Esta concepgdo persistiu ao longo da histdria da nossa educagdo e a
sua associagdo a metodologia tradicional, cujo anacronismo se fez presente

(11} Juraci Silveira, C(onsideragoes em tormo do Ensino da Linguagem na Eg
cola Primaria, in Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, wvol.
XXIX, n® 70, abril/junho de 1958, p. 53.
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desde a sua origem, cortribuiu ainda mais para esvaziar o ensino da lingua
de toda e gualquer vinculacao com a realidade social.

No quadro atual do sistema educacional brasileiro, vemos que a
instituic@c escolar, organizada para premiar age aptidoes desenmvolvidas nas
elasses nae trabalhadoras da sociedade 1%
litista e reprodutor. Isto porque a escola, como uma instituigao a servigo
da estrutura social na qual esta inserida, encontra-se, atualmente, servin-
do a uma sociedade onde a ordem economica ( de natureza capitalista ) pro

duz e reproduz quotidianamente as desigualdades entre ag classes sociais(la).

, mantém, ainda, o seu cardter e

Assim, o papel social da escola, uma vez encarada como Unica via de acesso
a degraus mais elevados na escada social, seria, segundo luiz A, Cunha, o
de diseriminar as pessoas que sao portadoras da cultura, ou que congeguem
interioriza-la rapidamente, e de conferir-lhes wm sinal distintivo disso

o diploma .

Entretanto, visto que os padrGes da escola sdo os padroes da clas
se dominante e a cultura ai privilegiada € a cultura da elite(IS), o pro
cesso de avaliago escolar conferird a sua aprovagio apenas aos individuos
que demonstrarem a incorporagac dos valores, atitudes e ideologias caracte
risticas desta classe. Conseqllentemente, a escola se encarrega de marginali

zar os demals, dissimulando esta discriminagac ao atribuir o fracasso es

(18)

colar a rgzoes de ordem intelectiva -~ na realidade, apenas uma ex

pressao de distingDes sociais prévias.

Evidencia-se, desse modo, o papel que a escola tem desempenhado na
reprodugao da estrutura social vigente, atestado do seu carater muito mais
conservador do que propriamente contestador ou inovador, como talvez pudes
se ser de esperar numa instituigdo que se situa como a principal no ambito
formal da educagao.

{1Z) Luiz Antonio Cunha, £Educagao e Desenvolvimento mo Brasil, Rio de Ja
neiro, Francisco Alves, 1875, p. 56.

{13) Idem ibidem, pp. 58/57.

(14} Idem ibidem, p. 222

(15) A elasse dominante tem o poder de impor a sua cultura como sendo a
cultura, abrangendo a fala, os habitos e as aspiragces 'naturais '
proprias da 'etvilizagao' e da 'humanidade’ (Luiz Anténio Cunha ,
op. cit., p. 222 1},

{16) Ministério da Educacdo e Cultura, Plane Setorial de Educagao e Cultu-
rq, 1872 - 1974, apud bLuiz A. Cunha, op. cit., p. 5.
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Obviamente, poder-se-ia argumentar que & escola competiria suprir
as deficiencias culturais dos individuos origindrios de meios sociais  me
nos favorecidos, em termos de oportunidade de acesso a fendmenos culturais
produzidos em outras esferas da cultura. E, contudo, evidente que a escola,
tal como ela se encontre, ndc teria quaisquer possibilidades de faze-lo,mes
mo porque isto implicaria a necessidade de uma mudanga radical na estrutura
de uma sociedade que ainda confunde cultura com conhecimento —— e até mes
mo com o proprio ato da transmiss3o do conhecimento — e que utiliza, como
critério para a hierarquizagdo dos individuos que a compbem,o grau de  es
colaridade e o nimero de diplomas, certificades e titulos por eles obtido .
E mais ainda, em virtude da necessidade de se mascarar o papel da escola na
conservacao desta concepgac elitizante de cultura, mantendo-se a ilusao de
oportunidades iguais para todos, a politica de extensao dos servigos da es
cola a um numerc cada vez maior de individuos, ao inveés de acarretar a
demoeratisagdo do ensino,equiparando os niveis culturais dos novos  beneft
etados aos niveis da sua habitual clientela de elite — o que seria, aparen
temente, © seu objetivo — , apenas contribuiu para uma maior inadequagao
do sistema escolar acs interesses e necessidades da agora tao diversifica-
da clientela. ( A heterogeneidade da clientela n3o diz respeito apenas 4s
diferencas de necessidades e interesses, mas também envolve o acentuado des
nivel, em termos de aptiddes intelectuais, entre os sccialmente mais favore
cidos e aqueles cuja inféncia se caracteriza pela fome e pela marginaliza -
gao cultural ).

Somos assim tentados a concordar com Luiz Marcuschi quando, inter-
pretando o pensamentc de Bernstein, afirma : Ndo vao ser as pobres ¢ mal
preparadas 'aulas de recuperagdo’ ( ou emsino compensatério ), que irao 1L
bertar a erianga das amarras soeiais que a ligam a wma situagao herdada(lﬁ
Alids, Bernstein indigna-se contra o ensino compensatério justamente pelo
fato de este conceito implicar a falta de alguma coisa para a crianga — e
esta alguma coisa seria, evidentemente, o sistema de valores veiculado pe
la escola —, o que reflete a discriminagdo social feita no ambito da  edu

cacdo formal, cujo mecanismo de atuacdc ja tivemos oportunidade de explici-
(183
tapr .

Ti77 "Lulz Mercuschi, Linguagem e Classes Sociais; introdugdo critice a
teoria dos codigos linglisticos de Basil Bernstein. Porto Alegre .
Movimento, Editors da URGS, 1975, p. 48,

{18) Voltaremos a abordar a concepcado de Bernstein acerca de possibilidade
de Bxito sscolar das criangas oriundas de meios culturalmente mar-
ginalizados guando tratarmos do cardter conservador e discrimina -
dor do ensino da lingua nas escolas.
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Diante desse quadro apresentado pelo sistema educacional, ndao se
ria de surpreender ¢ entusiasmo com que foi acolhido o desenvolvimento dos
meios de commicacio de massa, especialmente com o aparecimento da televi =
sdo, em cuja atuagdo passaram a ser depositadas todas as esperangas de uma
educacio renovada e equalitaria.

_k Consideremos esta afirmacgdo de Wilson Aguiar, em palestra realiza
da ne anc de 1967 :

0 que se sente /.../ é que o mundo atual marcha em divecao a  um

. nove humaniemo, earacterizado pela soctalizagac da cultura;as res
postas que nos chegam nos inclinam a acreditar que a televisao
surge no cendrto mundial como uma incomparavel biblioteca franqued
da a todes, jovens e velhos, pretus e brancos, sem distingao de
sexo, credo religioso ou politico (18)

0 tem entusidstico deixa bem evidente a imensa expectativa que cer
cou o desenvolvimento dos meios de comunicagdo, uma vez que se chegou a
screditar ter sido encontrada a férmula que finalmente levaria & superagao
dos problemas de marginalizacio cultural e de desigualdade de oportunidades
educacionais, tanto no ambito informal ( familia e comunidade ), como no am
bito formal ( instituicio escolar ), comuns a grande parte da populacdo
brasileira.

No entanto, decorrido um certo tempo da explosdo de euforia, que
levou, inclusive, os mais entusiastas a propalarem a utilizacdo generaliza-
da dos mass media na educagdo, em substituigdo & tradicional situagdo  de
sala-de~aula, os beneficios advindos da comunicacac de massa mostraram-se ,
tambeém, altamente questiondveis. Assim, dentre os que tem procurado ava
1iar os efeitos globais dos meios de comunicagao de massa, as opinides sao
contraditorias, Rosenberg, por exemplo, entende que 08 meios de comunicagao
de massa, desumanizam o homem e ameagam sua autonomia, rebaizam os padroes
de gosto, brutalizam os sentidos, abrem o eaminho para o totalitarismo{zg)‘
Por outro lado, a posigdo de DeFleur, citada por Pfromm Netto, & francamen

te otimista :

(19) Wilson de Almeida Aguiar, A Televisao no Desenvolvimento Cultural da
masga in Revista Prasileira de Comunicagao, Faculdade de Comunica -
G20, UmB, ano 1, n® 1, Brasilia, margo de 1888, p. 31.

(20} Apud Samuel Pfromm Netto, Comunicagdo de Massa,S&o Paulo, Livraria Pig
neira Edltora - EDUSP, 1872, p. Z27. ’
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...{1) o8 MCM poem a nu o pecadc & a corrupgao, (2) sao guar
GiGes da liberdade de expressao, (3) proporcionam pelo menos al
guna cultura a milhoes de pessoas pela primeira ves, {4) propor -
ciomam divertimento didrio inofensivo as massas cansadas que com
poem a forga de trabalho (5} informam nos sobre o que esta acon-
tecendo no mundo, (6) fazem com que nosso padrao de vida melho -
re, com sua insisténcia na compra e consumo de proditos, estimu-

.

lando nossa instituigao ecomdmica (21)

Anbas as posigOes nos parecem igualmente extremadas e parciais.Tan
to da parte dos que assumem a defesa do individualismo, contra a massifica-
g3o atribuida acs mass media, como da parte dos entusiastas da commnicac@o
de massa, evidencia-se uma tomada de posigdo em termos absolutos e dogmati-
cos. Nem UnS nem outros levam em consideragdo o que Lucien Goldmann consi
dera o aspecto fundamental da comunicagdo, qual seja a estrutura do recep -
tor :

A transmissdo de wm conjunto de comhecimentos mao depende  ape
nas da quantidade, nem mesmo da naturesa /.../ das informagoes €
mitidas, mas, também, e em primeiro lugar, disso que, em lingua—

-+

gem moderna, poderiamos chamar a estrutura do receptor, e que

¥

no ecaso preciso, é comstituido pela estrutura mental e psiquica
dos indévidiws que freqilentam as escolas, ouvem radio, aseistem
televiedo, vao ao cinema e leem livroe de bolso ou a8 historias
em quadrinhos (22).

Desta forma, a agdo dos meios de comunicagdo de massa sobre a SO
ciedade ndo poderia ser avaliada como boa ou md em si mesma, mas O padrso
de julgamento deveria, necessariamente, tomar como ponto de partida a ati
+ude dos individuos com relagio & utilizagdo desses meios, bem como dos con
teiidos culturais por eles veiculados. E quando falamos em individuos, ndo
estamos nos referindo dquele publico abstrato — porque prejulgado no  que
diz respeito acs seus gostos, 3s suas necessidades culturais e aptidoes in
telectuais =, mas a um publico diferenciado justamente pelos tipos de ati
tude em relacdo a cultura veiculada.

(21) Apud Samuel Pfromm Nette, op. cit., p. 28 .
(22) Lucisn Goldmann, A Criacdo Cultural na Sociedade Modsrna, Saoc Paule
Difusdo Européla do Livro, 1872, p. Z0.
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Na realidade, ndo & suficiente que a cultura divulgada pelos mass
media seja de boa qualidade; a par disso, é imprescindivel que haja, por
parte do destinatdrio, uma receptividade oultural, uma preparagio cultural
organica, segundo Radice, para quem a cultura nunca é a soma de experien
oias ¢ conhecimentos : é sempre organizagdo mental de experiéncias e conhe

eimentos interligados (23 .

Entretanto, se considerarmos que o individuo se encontra situado
no quadro de uma cultura em mosazco, recebendo, ComO ja vimes, fluxos  de
mensagem nao hierarquizados — de onde compete a cada um extrair e articu -
jar os seus proprios elementos -, parece-nos bastante dificil que por si
s3 ele consiga adquirir essa organiszagdo mental a que se refere Radice. Dai
os meios de commicagio de massa ndo terem atendido plenamente as expectati
vas dos que neles depositaram as mais otimistas esperangas, antes represen—

+ando mais uma ilusdo de abertura educacional.

Configurar-se~ia um impasse, se aplicassemos 3 realidade brasilei-
ra o comentario de Pfromm Netto, quando este traduz a posigao de Crosland :

Os MCM seriam, assim, uma espécie de espelho, a refletir a quali-
dade da educagio de um povo. Se o nivel desta é baiwxo, &e esta
nao beneficia sendo uma parte exigua da populagao, ee o tempo de
permanéncia nas escolas —— em horas didriags e em anos — é muito
limitado para a matoria dag pessocas, e 8¢ as escolas de nivel pré
-primario, elementar e médio ndo ensinam oS jovens a diseriminar

padroes de exceléncia e bom gosto, nem 08 ensinam a melhorar  a
oualidade de suae vidas didrias, dificilmente oe MCM desse povo
poderac oferecer algo melhor do que trivialidades, sordidez, vio~
leneia, mau gosto (24).

Sabendo, contudo, que a atuagao dos meios de comunicagdo de massa
sobre & sociedade, quaisquer sejam os padroes de qualidade dos contendos
por eles veiculados, & crescente e irreversivel, somos levados a crer que
a temtativa de solugdo do impasse deveria, necessariamente, partir do anbi
to da educacac formal, o que implicaria a exigencia de a propria escola se
emperhar nun processo de reorganizagao. Com relago ao ensino da lingua, es
te processgo de reorganizagao determinaria a necessidade de mdangas radi  ~
cais, desde o estabelecimento de objetivos, até 3 selecio dos conteiidos e &

1237 Lucic Lombardo Radice, Educagac e Revolucado, Rio de Janeiro, Paz 8
Terra, 1968, p. 72 { destaques do autor )
(24) Samuel Pfromm Netto, op. cit., pp 23/34.
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sua organizacdo metodologica.

Na andlise da composicBo dos manuais didaticos, que realizamos 1o
primeiro capitulo, haviamos chegado, em resumo, 3s seguintes constatagOes
1) incorporagao aleatdria de manifestacdes de diversas esferas de cultura 3
2) utilizacgao do texto apenas como pretexto; 3) predominio de questOes que
exigem do aluno a mera restituicao; 4) ausencia marcante de situagOes que
estimulem um posicionamento critico por parte do aluno; $) © ensino da gra
matica como a espinha dorsal do estudo da lingua; 6) cariter de repeticao me
cBnica no estudo das estruturas da lingua; 7) cardter de treinamento -- fun
dado na crenca acs modelos — na pratica de redagao; 8) banalizagao do  con
tefido como recurso de aliciamento do alunoj 9) sincretismo de orientagbes na
apresentagdo do conteido.

Esse tipo de ensino mantem e reforga o cardter meramente formal e ,
conseqlientemente, conservador e alienante. Permanece preso a lingua  muito
mals enguanto instituicdo, do que enquanto acao. Isto se torna perfeitamente
eor:@reensxvel se levarmos em conta o fato de que o ato pedagogs.oo funda-se,
essencialmente, sobre a linguagem - esta, COMO ja vimos, veiculadora das
jdeologias dos grupos dominantes —, bem como a circunstancia de a educagao
escolar desempenhar importante papel na preservag'éo do status quo. & &0 meS
mo tempo, exercer uma fungdc dissimuladora da diseriminagao social. Em  tal
esquema de reproducdo, 0 ensino nao poderia, evidentemente, deixar de lado
o estudo descomprometido e indcuo da sintaxe e do 1léxico, para analisar a
complexidade das implicagoes da linguagem no dinamismo das interrelagoes SO
ciais. E isto porque, um ensinoc voltado para uma visio critica das  fungCes
da linguagem e dos seus mecanismos de atuagao no todo social deixaria de
atender aos interesses dos socialmente mais favorecidos, na medida em que
tornaria os demais membros do gYupo menos permedveis as suas influencias.

Deste modo, embora a atual situagdo do ensino da 1ingua — cujos re
sultados, em termos de eficiencia e funcionalidade, tem sido apontados como
altamente negativos — possa estar em desacordo com os interesses e necessi-
dades da quase totalidade dos alunos das escolas de primeiro e segundo graus,
nio podemos deixar de reconhecer que ele convem aos propositos da escola, sQ
bretudo no gue tange 3 exclusiva aceitagao e valorizagac da cultura da clas
se dominante = ignorande toda e qualquer manifestaggo de cultura das clas
ses socialmente menos favorecidas — ao ensinar oS padroes ditos cultos da
1ingua, dentro da perspectiva escola/escada com vistas a ascensao social.
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Esta discriminagdo social, indiretamente feita por um sistema edu
cacional voltado apenas para uma perspectiva de valores, € violentamente
combatida por Bernstein, uma vez que, em seu modo de pensar, as criangas ©
riundas das classes sociais inferiores e, portanto, culturalmente marginali
zadas, estariam, logo de infcio, destinadas ao fracasso escolar. Explicitan
do melhor o seu ponto de vista, ele acredita que as formas de linguagem, as
quais dependem de caracteristicas culturais, e nao de ceracteristicas in
dividuais

déterminent la poseibilitd ou au contraire l'impossibilité

d'acquérir des compétences - a la fois intellectuelles et 80
ciales ~ dont ia possession conditione la réussite scolaire
et profisetommelle (25).

As diferencas linglifsticas entre as camadas inferiores e as camadas superio
res da sociedade resultariam da diferenga entre os tipos de discurso  domi
mantes caracteristicos de cada uma dessas categorias, o que determinaria ti
pos diferentes de relagdes dos individucs com o meio :

Le langage existe en relation avec le desir d' exprimer et de
communiquer; en conséquence, le type dz structure linguistique
— g maniére dont les mots et phrases sont reliés entre eux—-
induit une forme particuliére de structuration du sentiment
et produit de la sorte le véritable instrument dont dispose

1 ¥ndividu pour vépondre 4 son milieu et pour etre en interac -
tion avee lut (2€).

Bernstein caracteriza dois tipos de linguagem : a linguagem formal
( langage formel ) — que

factlite 1'élaboration verbale des intentions subjetives,qeeroit
la sensibilité aux distinctione et auw différences, et a leurs
conséquences, et rend attentif auw possibilites offertes par un
systéme complexe de concepts hiérarchisés pour l'organization de
1'expérience (27) —

e a linguagem comum ( langage commun ), caracterizada pela simplicidade gra
matical e pobreza sintdtica, o que néo favorece a comunicagzo de idéias ede

{75] Basil Bernstein, Langage et classes soclales : codes spcio~linguisti -~
ques et controle social, Paris,Les esditions de Minuit, 1875, p. 26 .

{28) Basil Bernstsin, op. cit., pp. 32/33.

(27) Icdem ibidem., p. 31.
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relactes que necessitem uma formulagdo precisa. A crianga oriunda das ca
madas superiores aprende tanto um como outro tipo de linguagem e & capaz de
utilizé-1los em funcdes do contexto social no qual se encontra. Ja a crian -
ga proveniente das camadas inferiores se encontra réduzida a linguagem ©0
mm e suas impressdes pessoais s3o exprimidas por meio de um simbolismo ex
presso, c¢'est-a-dire d'une maniere non verbale ou par la médiation d'une

structure linguistique limitée (28)

Portanto, para Bernstein, n@o hi oposig@o entre os valores dos pro
fessores e aqueles dos alunos da classe superior; isto inclui a predisposi-
c3o destes em aceitar a estrutura linguistica da comunicagdo, respondendo a
ela de maneira satisfatoria

La structure sociale de 1'école, les moyens et les fims de 1! édu
cation constituent un cadre que l'enfant des classes supérieures
est capable d'accepter, d’exploter, et au quel il répond (29).

Ja o aluno proveniente das camadas inferiores, diante das tentativas de
imposicdo de um uso diferente da linguagem e de mudanga de modo de comunica
¢Bo, encontra-se muma situagio critica, véritablement desconcerté par  la
nécessité d'acquérir un vocabulaire ou d'utiliser les mots d'une maniére
que lui est étrangére (30), Assim, Bermstein conclui que o fracasso escolar
das criangas da classe inferior estd diretamente vinculado & utilizagao de
un cddige restrito, a qual, em virtude da relevancia que nela assumem 08
aspectos pessoais, diverge radicalmente do tipo de linguagem solicitado na
situacBo pedagdgica, cuja enfase recai sobre os aspectos 10gicos. Dai ele
afirmar que :

C'est parce que 1'enfant des classes populaires confére un sens
4 un aspect du langage différent de celui que requiert la 8%
tuation pédagogique qu'il est réfractaire aux tentatives  pour
1lamener G enrichir son vocabulaire, a manipuler les mots et 4
eonstruire des phrases correctes. Parce qu'il a appris anterieu
rement G énoncer ses impressions personnelles par L'intermediai
re du symbolisme expressif et du langage commun, il n teprouve

guére le bésoin d'acquérir des mote nowveaus ou d'ordonmer le
voecabulaire qu'il détient pour exprimer ces impressions (31).

{287 Idem ibidem., p. 38.
{29) Basil Bernstein, op. cit., p. 38
{30) Idem ibidem, p. 52.
(311 wdem ibidem, p. 32»
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Im oonsequéncia, ao inves de as escolas tentarem dar as  criangas
oriundas das camadas inferiores uma linguagem que nao corresponde ao seu
meioc, preocupando-se en adaptd-la a classe media, o professor deveria  eg
tar em condigoes de estender a linguagem da crianga em vez de procurar mo

difica~la para a dele (32)

Na realidade, entretanto, a escola nic leva em consideragao as
diferencas culturais de sua clientela, atualmente caracterizada como  bas
tante heterogenes utilizando os mesmos contelidos e as mesmas orientagOes me
todolégicas para todos os alunos indiscriminadamente. Talvez a inica  ten
tativa de soluciocnar o problema do rendimento escolar dos alunes cultural -
mente marginalizados terha sido empreendida justamente no sentido de inten-
sificar, através das aulas de recuperagao, Ou ensino compensatorio,a apren
dizagem das estruturas linguisticas do codigo elaborado. Entretanto, em
consequencia da ndo atribuicdo de significado, por parte dos aluncs, ao
material a ser aprendido ( uma vez que a sua estrutura cognitiva estd orga
rizada em termos da utilizacdo de um outro tipo de ¢ddigo ), a aprendizagem
acaba por se reduzir & repetigdo mecinica de modelos, cujos resultados, a
1ém de serem altamente questionaveis em termos de possibilidade de utiliza-
cao efetiva em situaces diversas da situagao de aprendizagem, mostram - se

facilmente sujeitos ao esquecimento(33).

Isto vai justificar, ac menos em grande parte, a metodologia em
pregada no ensino da 1lingua ( que, como vimos, se caracteriza pela repeti
cao exaustiva de exercicios de gramatica ) e, mais especificamente no ensi
no da redacao, esta resumindo-se, quase sempre, ao fornecimento de temas e
modelos, e tendo como objetivo primordial a aplicagdo do vocabuldrio e das
regras gramaticals aprendidos na sala de aula. Este objetivo se torma bas
tante evidente se observarmos a atuagac do professor, no que diz respeito a
eorregao das redagOes elaboradas pelos seus alunos, a qual normalmente se
restringe a apontar erros de ortografia e gramatica e, no maximo, chega a
chamar a atencac para a ma construcdo das frases ou a falta de clareza.Des-
te modo, a preocupacac fundamental do professor, no ensino da redagdo, tem
-se limitado, ainda hoje, aocs aspectos formais, uma vez que este, também in

{32) Luiz Marcuschi, op. cit., p. BE.

(33) A respeito de aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica, ver
David P, Ausubel, Educational Psychology : a cognitive view, New
York, Holt, Rinehart and Winston, Inc, 1968, cap.3, p.l07 a 115.
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serido no contexto educacional, no mais das vezes ndo se da conta dos mil
tiplos e complexcs fatores envolvidos no ato pedagdgico, sequer questionan-
do a validade, em termos funcionais, de sua atividade junto aos aluros.

Esta augencia de uma atitude de questionamento, por parte do  pro
fessor, em relacao ao porqué de cada uma das atividades por ele propostas
aos alunos, nao chega a supreender, una vez considerado o fato de que o©
professor & também um produto deste mesmo sistema educacional, no qual o
je atua, e, portanto, habituado, ao longo de sua vida, a aceitar a escola e
os valores por ela veiculados como necessidades inquestiondveis. Além dis
to0, nao podemos ignorar que o professor, inserido nesse contexto, permanece
sujeito 3s suas influéncias de cardter conservador e, portanto, alienante ,
desde que a sua dedicagdo, em tempo integral, a5 atividades de docéncia ndo
85 o impede de adquirir uma visdo global do sistema e dos diversos fatores
que sobre ele atuam, mas também n3o lhe permite tomar disténcia para refle
tir sobre a complexidade da teia de interrelagOes, que se esconde por de
tras de cada pequenc problema, surgido ao nivel de disciplina, mas cuja so
lucdic normalmente s6 poderd e deverd ser pensada em um horizonte mais amplo.

Desta forma, afirmagdes tais que os alunos se mostram de wma maneil
ra ou de outra alienadoe, fora da realidade e do eotidianown), ou gque o]
estudante fala como wm ser impessoal, Que se resguarda, naoc consegue se
langar, nao comsegue escrever’ 3> , apenas vem confirmar o cardter alienante
do atual ensino da redacao, © qual demonstra, assim, estar em perfeita con
sonincia com as tendencias gerais de todo o sistema educacional brasileiro.

0 aluno brasileiro se encontra, na totalidade de sua vida escolar,
completamente marginalizado e desestimulado em termos de uma participagdo g
fetiva no meio a que pertence. O que deveria ser um momento propicio para
un posicionamento consciente, tendo em vista uma atuagac na comumidade, tem
-se prolongado cada vez mais em termos de extensao da escolaridade, disten-
dendo, desta forma, o periodo de incapacidade e dependencia do jovem escola
rizado.

Vemos transparecer, em todos os aspectos da estrutura escolar (des
de a organizacio administrativa, 3 elaboragdo dos curriculos ou ao relacio-
{34) Foiha de Sao Paulo, 02/08/76, p. 1B.

{35) O Estado de Séo Paulo, 18/10/76, p. 18.
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namernto professor-aluno ), o cardter paternalista e dominador de uma escola
que quase nmunca solicita ou permite a participagao dos seus alunos em  ter
mos de co-responsabilidade no processo educacional.

Desse modo, © que ocorre, também na vida escolar, € que o indivi -
duo & apenas treinado a repetir : al sob pena de sofrer os rigores da avalia
céo, comumente usada como arma de repressaoc, ele deve repetir a palavra —
sempre verdadeira — do mestre e sente-se obrigado a imitar o comportamento
da autoridade, convertido em modelo para toda e qualquer atitude que vise &
aprovacao da instituigio. Assim, & medida que o individuwo galga etapas em
sua carreira de estudante, ele acaba por se acomodar, tentando emitir ape
nas aquelas respostas que ele espera satisfacam as expectativas dos mestres,
deixando de lado atitudes que demonstrem um minimo de autonomia e indepen -
dencia em relagdo acs modelos que lhe sao impostos. Isto porque, numa  sa
la de aula, o saber ja estd instituido, auec ses modes de conservation, de

représentation, de transmission, de controle et de sanction (38),

Desse modo, fundando-se no espirito de sujeigao, a escola repete
un saber, nac sem antes organizar um aparato de restituigao a ser garantida
por normas disciplinares, tarefas e exames, sem levar em conta os reais
interesses dos alunos. Alienada da realidade, a escola, por si, s pode pro
duzir alienados e transmitir um saber de valor duvidoso.

Vimos que o individuo, numa sociedade de consumo, estd permanente-
mente sujeito 3 recepgio acritica, meramente passiva e desorganizada — dos
conteddos que lhe s3o impostos atraves dos meios de comunicagéo de massa .
Consideramos também que a educacdo ndo se tem empenhade realmente num  pro
cesso de reorganizagdo, que buscasse uma saida para o circulo viciocso, em
que se coloca o grau de qualidade da commicagao de massa como diretamente
relacionado ao nivel de educacao do povo. Por tudo isso, acreditamos poder
afirmar que muitos dos problemas apresentados por nossos alunos no ‘tocante
& expressao oral e escrita — a falta de clareza e coerencia no desenvolvi-
mento das idéias, a argumentacdo falha e quase mesmo inexistente, o  temor
de se colocar naquilo que diz ou escreve, a desorganizagao do pensamento co
mo indicador da auséncia do hibito de reflex3o, a inexistencia de ura pos
tura critica ante a realidade que os cerca, a abundancia de frases feitas
e a gratuidade de suas afirmagdes, entre muitos outros que poderiamos rela

{38) Hene Lourau, L'Analyse institutionnelle, Paris, Les editions de Minuit,
1970, p. 241.
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cionar — $30, em grande parte, reflexos de um fenOmeno muito mais amplo
que envolve a sociedade como um todo, e sobre o qual a educagdc nao tem sa
bido trabalhar.

Desta forma, em nossa opinido, o que se configura n3o €  propria
mente um simples fenomeno de Zneapacidade de expressao por parte dos  alu
nos brasileiros, mas sobretudo uma progressiva adaptagdo a novos  padrdes
sdcio-culturais.

3. Perspectivas para o ensino da redagao

Acreditando ter demonstrado que grande parte das deficiencias ex
pressionais dos nossos alunos nao podem ser simplesmente encaradas como uma
incapacidade — que lhes seria, desse modo, atribuida, como inerente & sua
propria organizac@io intelectiva -—, mas antes refletem uma progressiva &
daptagdo do individuo aos novos padrbes veiculados no contexto socio-cultu-
ral em que Se insere, passaremos a esbogar, em linhas gerais, perspectivas
que pensamos possam significar uma abertura para o ensino da redagao.

Em termos de Comunicacdo e Expressido, € Obvio o reconhecimento de
que muito mais diversificadas, ricas, naturais e, conseqllentemente, signi
ficativas s3o as experiencias do aluno fora da sala de aula, onde ele es
+4 mergulhado num mindo de palavras, sons e imagens. £ evidente que 0s
meios de comunicacdo de massa possuem uma quantidade de recursos muito mais
atraentes do que aqueles dos quais a escola se tem servido para a transmis-
530 dos conteldos. A pratica escolar da redagdo nao deveria, pois, desenvol
ver-se a partir de critérios formalizados, & margem da riqueza propria des
sas multiplas formas de expressdo. Ao contrério, deveria buscar o entendi -
mento dos mecanismos intrinsecos das diversas formas de comunicagdo, promo-
vendo, paulatinamente, a atitude critica dos alunos e permitindo-lhes, des
ta forma, ura aprendizagem realmente significativa das diversas técnicas de
EXPressan.

A importancia da compreensao das tecnicas de utilizagdc da lingua

gem foi muito bem explicitada por Umberto Eco, ao analisar o discurso  per
suasivo na sociedade contempcranea :
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A grandesa da civilizagdc grega consistia nisto :reconhecta a
neceseidade da persuasac, mas tornava publicas as suas tecnicas.
A Retdrica de Aristdteles consistia em duas coisas : num manual

b

da persuasdc e na dentineia ctentifica, e piblica das téenicas de
persuasdo; é normal que o ctdadao seja persuadido, mas deve  &a

-

ber de que modo o persuadimos. 56 assim ele se torna mais livre
em velapdo ds téenicas de persuasao (37).

Afirmando, ainda, que © homem contempor@neo n2o pode fugir — aos
discursosconvinecentes e paternalisticos, conclui que o importante & que
todos saibam como agem esses MEeCanismes :

0 estude das comunicagoes de massa e da sua téeniga, levado «ao
conhecimento de muitos, pode-se tormar uma educagac para a Iiber
dade, uma entre as maie realistas e possiveis (38).

Uma preocupacac com O ensino da redacac implica, portanto, & nos
so ver, retomar, como ponto de partida, a questdo dos objetivos. Esta nog
sa posigao se origina do fato de que a maior parte dos professores em exer
ofcio tém-se limitado a indagar a respeito das formas pelas quais transmi
+ir o contelido de sua disciplina, sem jamais demonstrarem preocupagac acer
ca da funcionalidade desse conteldo — em termos de por qué e para qué en
sinar uma determinada disciplina — no que se refere i sua adequagao as
necessidades, aos valores e aos interesses da clientela a que se destina .
0 ensino do portugués ( assim como de qualquer disciplina ) nao pode mais
ser entendido como finalidade em si mesmo, pelo que se faz necessario ve
rificarmos a medida exata em que o estudo da lingua pode, efetivamente, au
xiliar o individuo no seu processo de educagao.

£ nossa opinidoc que o estudo descomprometido e estatico de fatos
gramaticais deveria ser substituido por uma visdo critica da linguagem,que
permitisse a apreensdo dos fencmenos lingWisticos no dinamismo de suag
relagbes com o todo cultural, de forma que o aluno fogse, acs poucos, 10
mando consciéncia das diversas fungOes da linguagem, bem como das possi =
veis maneiras de utilizi-la em conformidade com os objetivos por ele pre

1957 Umberto Eco, UObra Aberta, 2Za. edigdo, Sao Paulo, Perspectiva, 1871,
p. 282,
(381 Idem iblidem, p. 28Z.
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tendidos. Acreditamos que a competencia do individuc em termos de lingua
nao se possa medir apenas pela corregac formal. 0 que caracteriza a pro
priedade de expressdio & justamente o escolher a fomma adequada ao contelido
a ser transmitido, num determinado contexto, estando ai envolvides tres as
pectos fundamentais : a necessidade de substantividade do conteldo, o  cui
dado para que a maneira de veicula-lo nao concorra para um esvaziamento dos
sentidos e a adequagdo ao contexto no qual se efetua a comunicagao.

E certc que a substituigBo de um estudo meramente formal da  1in
gua por uma anilise essencialmente critica e dinamica vai gerar a necessida
de de que sejam repensados os conteudos ate agora emsinados. Nesse sentido,
dever-se-ia deslocar a enfase, antes dada ao estudo do vocabuldrio e da gra
mitica, fazendo-a recair sobre a anilise de como os sentidos cristalizados
na lingua — e que sofrem, nesta sedimentacdo, uma especie de debilitagdo
em termos de poder de express@o personalizada - podem, nos atos de expres
sao verdadeiramente criativos, readquirir a sua forga original de significa
Ga0.

O ensino da redagac nao mais pode ser confundido com treinamento
sistemitico do aluno na imitagdo de modelos ou no desenvolvimento de es
quemas que lhe sdo impostos. Nac pode, ainda, reduzir-se a um momento  iso
lado; todos os procedimentos a sevem utilizados no ensino da lingua devem ,
fundamentalmente, sexvir acs proposites de um ensino voltado para a expres~
sdo propria, seja falada ou escrita. Isto significa estarem woltados  tan
to para a ampliacao do contexto cultural do aluno — no sentido de  promo-
ver a substantividade de idéias -— como para a busca das técnicas de expres
sa0 que mais se adeqliem 3s possibilidades individuais.

Isto nos leva a concluir que o ensino da redagac deveria utilizar,
como ponto de partida, o estudo de textos representativos das mais diversas
formas de expressio escrita -— desde a expressdo de cardter literdric ate
as formas mais corriqueiras de registro escrito da lingua, tais como arti
gos de jornais, revistas etc. £ evidente, entretanto, que o estudo de tex
tos, com vistas ao ensino da redagdo, deve estar revestido de algumas oa-
racteristicas bastante peculiares, que o tornam distinto ndo somente  dos
estudos de textos comumente apresentados nos manuais didaticos, mas tam
bém de qualquer estudo de texto voltado para o ensino de quaisquer outros
aspectos que ndo a pratica de redagdo.
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De maneira geral, podemos resumir as caracteristicas de um estude

de texto com vistas ac ensino da redagao como sendo :

&

€.

a preccupagao com a.ampliagio do universo cultural do aluno, o que im
plica um estudo das id8ias veiculadas pelo texto, visando, inclusive ,
3 emergencia de um posicionamento critico;

comparacio das estruturas especificas dos diversos tipos de composicao

( resultando na aquisicdo, por parte do aluno, de alguns indicadores pa
va a organizagdo de suas id@ias ) e anilise do modo pelo qual as di
versas partes do todo se organizam e se interrelacionam;

a observagio do tratamento dado a cada um dos aspectos do texto — per
sonagem, motivo, lugar, tempo etc. — e a sua articulacdo entre si e
com o todo;

o estudo das caracteristicas da linguagem e a sua adequagao aos objeti-
vos do texto, como por exemplo : os diferentes registros empregados de

acordo com os - diversos tipos de correspondencia, ou os diferentes  pa
drdes de linguagem empregados pelos escritores como indicadores do ni
vel sOcic-econdmico ou do nivel cultural de suas personagens;

a constatagdo de alguns principios que orientam a busca da expressac e
xata : a escolha da palavra, a economia de linguagem, O desvio da nor—
ma, a recuperacio de palavras etc,, COmO TeCUrsOs para aumentar & - po-
tencialidade de expressao de um texto;

a an3lise das tendéncias gerais que caracterizam a utilizagao da  lin
guagem, nun determinado momento histdrico, e atraves da qual se pode

chegar a percepgao dos valores culturais que muitas vezes se ocultam
por detrés destas preferencias lingliisticas.

Como jA frisames, © nosso proposito aqui foi apenas o de tragar

em lirhas gerais, algumas perspectivas para o planejamento do ensino da re

dagac. Evidentemente, o desenvolvimento mais profundo dessas ideias, assim

comp a sistematizacdo de uma proposta concreta, extrapolam o ambito deste

trabalho, pelo que oS reservamos para um eventual tratamento posterior.
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CONCLUSAO

Propusemo. -nos, como problema, a averiguar se poderia, simplesmen-
te, estay ocorrendo uma crescente incapacidade de ewpressdo,em especial no
que diz respeito & escrita, por parte dos nossos alunos — COmoO faz crer
uma concepcdo hoje largamente difundida — ou, ainda, se essas deficien
cias de desempenho nao estariam relacionadas com uma progressiva adapta
c30 aos novos padrdes socio-culturais, veiculados no meio com o qual o in
dividuo estd em constante interagao.

Para tal, procuramos examinar a situagdo atual da pratica escolar
da redac3o. Tomando como ponto de partida algumas das mais recentes  opi
nides de professores, difundidas por Orgdos da imprensa, tentamos  estabe
lecer, em linhas gerais, até que ponto o ensino, tal como tem sido comu
mente realizado nas escolas, tem contribuido para o fracasso do desempenho
escrito do aluno. Este estudo se completou na andlise de alguns — manuals
diditicos, uma vez que, em geral, os professores se limitam a seguir as
orientacoes fornecidas pelos livros que adotam. Este exame compreendeu uma
desericdo da organizagao metodoldgica geral dos manuais selecionados, bem
como o estudo critico da pratica de redagao por eles proposta. levantamos,
assim, alguns elementos que nos permitiram concluir que essa orientagao
metodoldgica era, de maneira geral, bastante insatisfatoria, mantendo - se
ainda, entre  outras coisas,muito presa a autoridade da gramatica  nor
mativa, 3 reproduc3o e restituicdo mecinicas e ao cardter de  treinamento
e de aceitacdo passiva por parte do aluno.

A necessidade de evitarmos a simplificagdo da problemitica que en
volve © ensino da redacdo nos levou a conclusao de que o ensino da 1ingua
n3o pode descorhecer o interrelacionamento entre lingua e cultura, assimco
mo as suas mituas implicacdes. Dal termos esbogado o quadro sécic-cultural
contempordnes que, admitindo a coexisténcia de diversos padrdes culturais,
implica um intercambio caracterizado pelo sincretismo de manifestagtes
provenientes das diversas esferas de cultura.

As solicitagdes do ambiente sGcio-cultural no qual estd inserida
colocam a escola numa situagac de conflito : de um lado, presa a  COncep
coes tradicionalistas, cujas ralzes remontam acs primdrdios da educagao no
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Brasil, e de outro, pressionada e, até certo ponto, seduzida pelas exi
géncias e pelos padroes de uma sociedade de consumo. Nesse eontexto  poli
cultural, deveria, pois, a escola empenhar-se na sua reorganizagac, aban
donando a fungdo de discriminac3o e, conseqllentemente, de reprodugdo  do
status quo, que tem desemperhado até hoje, Em termos de ensino da lingua ,
essa funcao é levada a efeito através da exclusiva aceitagdo, por  parte
da instituicdo escolar, do codigo linguistico das camadas superiores  da
sociedade, © que resulta na imposigdo destes padrdes aos individuos oriun
dos de outras camadas sociais e na marginalizacao daqueles que porventura
nao conseguirem assimila-los. Além disso, tivemos oportunidade de  consta
tar que a escola ndo tem logrado desenvolver no individuo uma atitude de
reflexio que permita um posicionamento critico ante o fluxo de comunicagdo
de massa ao qual esta permanentemente submetido, e que resulte numa in
corporacao menos aleatdria e, conseqlientemente, mais significativa dos
contelidos ai veiculados.

A andlise que fizemos nos permitiu demonstrar que, em  resposta
ao nosso problema, nao podemos na realidade aceitar a crenga de que es
teja ocorrendo um simples fendmeno de incapacidade de eapressqo por — par
te dos alunos brasileiros, mas que a grande maioria das suas dificuldades
de expressac apenas refletem mudangas que envolvem a sociedade como um tO
do. Preferimos ent3o atribuir essa propalada decadéncia da expressac  es
crita a um fendmeno de adaptacBo do individuo aos novos padrbes socio- cul
turais veiculados no meio com © qual ele interage permanentemente.

Im vista dissc, acreditamos conveniente retomar alguns fatores,le
vantados ao longo do trabalho, por sua extrema relevancia em termos de
elaboracao e avaliagdo de planejamento de ensino — nao sO para a reda
¢30, mas para a totalidade das disciplinas do curriculo escolar —, expli
citando-os e agrupando-os. 520 eles @

a. a falsa concepgao de escola como meio de ascensdo socials

b. o fato de o sistema escolar constituir um meio de discriminagao s0
cial e, ao mesmo tempo, de dissimula-laj

c. a exclusiva aceitacdo e valorizagdo, por parte da escola, da cultura
da c¢lasse dominante;



78

d. um ensino preso a concepgdes anacronicas, desvinculado da realidade do
aluno ( ensino alienado e alienante ), mas, ac mesmo tempo, seduzido
pelas soliditacdes da sociedlade de consumo;

e. a heterogeneidade da clientela escolar dificultaendo grandemente o seu
a.}:endimento;

f. a ineficiencia patente do ensino frente as exigencias de rapidez e
funcionalidade caracteristicas da nossa sociedade;

g. a impossibilidade de a escola suprir as deficiéncias de individuos o
riundos de meios culturalmente marginalizados, o que caracteriza, des
de o inicio, a desigualdade na competigio;

h. & ausencia de uma permanente atitude de questionamento, por parte do
educador, em relagdo a validade, em termos funcionais, de sua atuagao
junto aos educandos ( esta atuagao inclui, evidentemente, todos os as
pectos envolvidos na interagao pmféssowconteﬁdo—alvno, que caracte
riza o processc de ensino—aprendizagem).

Apesar de a grande maioria das dificuldades dos alunos estar  re
lacionada, de uma ou de outra forma, com estes elementos que acabamos de
destacar e, portanto, extrapolar o ambito da disciplina, ndo nos parece que
isto implique a impossibilidade de se buscarem alternativas, ao nivel da es
cola, gque possam abrir novas perspectivas para a solugao dos preblemas rela
tivos & expressa@o escrita, Dal julgarmos que a aceitacdo das diversas moda
lidades de cultura, n3o enquanto recepcio indiscriminada e sujeita @  in
fluencias dos modismos, mas como base para uma reflexdao conjunta, de  alu
nos e professores, sobre os mecanismos intrinsecos das diversas formas de
commicacd@o e expressdo, sobretudo através da palavra ( uma vez que ©  nd
cleo das nessas preocupagoes € a expressao verbal ), poderia resultar numa
abertura educacional mais rica e criativa.
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