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... Refleti muito sobre o que poderia ser a educacio de uma
criangs. Penso que haverla necessidade de estudos basicos, muito simples,
onde a crliamnga aprenderia gue ela existe no seio do Universo, em um planeta
cujos recursos mals tarde deverd aproveltar, que ela depende do ar, da agua,
de todos o seres vivogs, e gue © menor erro ou a menor violéncia ameaca
destruir tudo. Aprenderia que os homens se mataram mutuamente nas guerras que
sempre produziram oubtras guerras, e qQue cada pais arranja sua histdria de
forma mentirovea, de modo a lisonjear seu orgulho. Ensinariam a ela o
saficiente do passado para que se sentlese ligada ace homens que a precederam,
para que o5 admirasse onde o merecessem, sem fazer deles idolos, nem do
presente nem de um hipotético futuro. Tentariam familiarizs-la ac mesmo tempo
com o8 livros e as colsas; saberla o nome das plantas, conheceria os animals,
sem se entregar &s horrendas dissecacBes impostas &s criancas e acs jovens
adolescentes sob pretexto de biologia; aprenderia a dar os primeiros cuidados
aos feridos; sua educacho sexual compreenderia a observacfo de um parto, sua
educacho mental, a visfo dos doentes e dos mortos. Dariam a ela, as simples
nocBes de moral, sem a qual a vida em socledade é impossivel. Em matéria de
religifo, nfo se imporia a ela qualquer pratica ocu qualquer dogma, mas lhe
diriam alguma coisa sobre todas as grandes religiBes do mmdo e sobretudo
aquelas do pais em que ela se encontra, para despertar o respeito e destruir
antecipadamente certos odiocsos preconceitos. Ensinar-lhe-iam a gostar do
trabalho, quiando o trabalho &€ Gtil, e a nfo se deixar envolver pela impostura
publicitéria. HA meios de se falar as crisncas de coisas verdadeiramente
importantes, mais cedo do que se faz.

Yourcenar, M. De olhog sbertos. Rio de Janeiro : Ed.Nowva
Fronteira, 1880; 253.




SUMARIO

0 presente estudc teve por objetlvo observar as
relacBes entre as chamadas Hablilidades Béasicas e o Processo de
Alfabetizaclo de aluncg da 18 série do primeiro grau, da rede
piblica de ensino.

Os alunos de duas 1ag séries foram divididos e
submetidos ao periode preparatdrio o gqual fol diferenciado: para
a 12 gérie A foi utilizado um p:g'ograma sistematizado e orientado;
para a 12 gérie B, nfo foi utilizado ¢ programa, deixando o
rlanejamento das atlvidades a cargo da professora. Apés o periodo
preparatdério, houve a verificacfo das Habilidades Basicas,
através de um instrumento previamente planejado, em todos os
alunos das duas las séries os quais, posteriormente, foram
remanejados, ficando os que obtiveram melhorees resultados na 14&
série A e 08 que obtiveram resultados mails baixos, na 12 gérie
B, A partir dai iniciou-se o Processo de Alfabetizacdo formal nas
classes, havendo periodicamente a verificacloc deste processo
através de ditados de listas de palavras formadas pelos contedGdos
dag ligBes da cartilha até entlio desenvolvidas.

A relagio mais importante verificada neste estudo, fol
a de que o8 aluncos que tiveram as Habillidades Basicas garantidas
pela aplicaglo do programa sistematizado obtiveram melhores

resultados durante o Processo de Alfabetizaclo.
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SUMMARY

The objective of the present study was to observer the
relations of what is called the Basic Abilities in the Learning
Process in first grade students of the public schools.

The students were divided into two first grade classes
and submitted to the preparatory period. In first grade A a
systematic and orientated progrém wae applied. In first grade B a
program was not applied. The teacher in classroom B had to do the
planning o©f the activities on her own. After the preparatory
period there was an evaluation of the Basic Abilities in all
students <f£rom both classrocoms. The students that got the best
results were put in classroom A and students that got lower
results were put in classroom B. The Formal Learning Process
began in both classrooms from there on. Periodical evaluations of
the Process were done through dictation of lists of words taken
from the lessons in student s book.

The most important observations made in this work were
the students that had their Basic Abilities oriented by the
systematic program obtained better results during their Learning
Process than of those whosge Basic Abilities were not oriented by

the Program.
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CAPITULO I

INTRODUGAO

0 termo prontiddo para a Alfabetizaclo, apareceu pela
primeira vez no Report of the National Committe on Reading
(National Socliety for Study of Education, 1925) e segundo
Sanderson (1863, apud Oliveira, 1986) desde entfoc tem sido alvo
de diferentes interpretacsesn,

Definir prontid&c implica em uma tarefa de revisdo
histérica e evolutiva da prépria concepglc de desenvolvimento
infantil e da Alfabetizac®o, Jjd que estes temas sempre se
interrelacionaram dentro da Psicologia e mais especificamente da
Psicologlia Educacional.

Até o fim da 22 Guerra Mundial, a Psicologia
encontrava-se fortemente influenciada pelas concepgdes
pré-deterministas em relaglio ao desenvolvimento, postulando
teses como o cardter fixo da inteligéneila, o desenvolvimento
pré-determinado pela hereditariedade, a irrelevéncia da
experiéncia cognitiva nos primeiroe anocs de vida e a maior
importéncla das experiénclas emocionais do que as cognitivas no
desenvolvimento posterior da crianga. A capacidade intelectual de
uma crianga era tida e medida pelo Q.1. (Quociente Intelectual) e
seu desempenho escolar era entendido como consequéncia de seu

nivel de inteligéncia constante, determinado basicamente pela




hereditariedade. (Patto, 1973)

Dentro desta formulagdo, cada padrdo de comportamento que

se manifesta numa crianca é um estdgio natural no gual

ndc se deveria intervir (FHall, G.S5., 1849, apud Hunt,

1875, pag. 14)... BSendo a inteligénecia fixa e o

desenvolvimento pré-determinadeo, a Inferioridade

Intelectual das c¢riangas provenientes de famillas de .
balxc nivel educaclional e sdcio-econdémico deveria ser

considerada como uma consequéncia inalterdvel. (Hunt,

18975, pag. 22)

Una das congequénclas dessas concepglesn
pré-deterministas do desenvolvimento foi a crenca de dque as
habiiidades de uma crianca n8oc podem ser aceleradas pelo
exercitamentc ou treinamento, uma vez que sic determinadas
prioritarliamente pelas condic¢8Bes hereditérias (Oliveira, 1986).
Com isto, minimizou-se o papel do ambiente no processo de
desgenvolvimento.

Patto (1973) afirma que:

Defender a tese do desenvolvimento pré-determinado,
significa acreditar que ¢ repertério dos comportamentos
de um organismo surge automaticamente, & medida em que as
estruturas andtomo-fisioldégicas amadurecem. Isso equivale
afirmar que a pridtica tem pouco efeito sobre o ritmo em
gue o desenvolvimento se processa. (pag. 28)

A autora relembra que estas concepgdes tiveram funestas
consequéncias para a Psicologia Infantil e da Aprendizagem, visto
que levaram a posturas como: a) o© desestimulo em relaclo a
educaclo pré-primdria em funclo do descrédito pela estimulaclo
cognitiva nos primeiros anos de vida da crianca, b) a crenca de
que o potencial cognitivo de uma crianca era determinado pela sua
hereditariedade forneceu as bases para a individualizaclo dos
problemas de aprendizagem e a consequente estigmatizacfo das

criancas de classges sociais menos favorecidas.

Vernan, Green e Simmons (apud Oliveira, 1988), autores




que defendem a abordagem pré-determinista, também chamada de
maturacional, explicam a prontidioc em funclo do amadurecimento
espontédneo e apresentam a noglo de uma idade mental minima como
inico requisito para se iniclar o processo de leitura e escrita.

Posteriormente, varias pesquisas foram realizadas cu}jos
resultados implicaram na revisdo das concep¢les e crencas
pré~deterministas em favor de uma concepglfo interacionista,
ressaltando o8 efeltos do meic ambiente no processo de
desenvolvimento dos individucs (Hunt, 1964). Assim, os trabalhos
de Hebb (1949) sugerem que a importéncia das primeiras
experiéncias aumenta & medida em que 8se sobe na escala
filogenética. No mesmo sentido, og trabalhos de Goldfarb
(1953, apud Hunt, 1964) demonstram os efeitos prejudiciais do
ambiente restrito e n8o responsivo no desenvolvimento da
inteligéncia e na capacidade de perseverar numa tarefa, em
criancas. institucionalizadas comparado-se com criancas de lares
adotivos, vivendo em ambientes com experiéncias mais variadas e
mais responsivas. Também Dennis (1960) verificou que, em orfanato
com ambiente de mudancas minimae de estimulaclfo, 60% das criancas
de dois anos de 1ldade n#oc se sentavam sem ajuda e 85% das de
quatro anos ndo andavam scozinhas. Assim, o préprio trabalho de
pesquisa ajudou a derrubar as concepoles pré-deterministas, dando
origem a novas teorias, como as de Piaget, Gagné, etc, levando a
Psicologia Infantil e do Desenvolvimento a novos e promissores
caminhos.

Oliveira, (1986, pag. 34) cita os autores Blair et
alii, Sawrey e Telford , Patto , Hoskinson e Wadsworth que também

defendem &s concepgles interacionistas, explicando a aprendizagem




ou a prontidio em termos da atuaclo conjunta de processos
maturacionails e da aclo do meio ambiente.
DPeutsch (1875), afirma que:

Um grande nimero de provas tem mostrado que a experiéncia
social de uma crianca & um fator que exerce grande
influéncia sobre o desenvolvimente; além disso, é dJbvio
também que a relagdo entre a experiénecia e o

desenvolvimento é extremamente complexa... As provas que
estio sendo acumuladas apontam mais e mals para a
influ&ncia de antecedentes amblentals sobre o

desenvolvimento de padrdes de linguagem e de cognigdo da
crianga e para uma consequente difusdo dos efeitos de
tais padrdes para todas as dreas de sua realizacdo
académica e bpsicoldgica. Antecedentes ambientais
deficientes levam, entéio, 8 Inadequadacdoc de tais
padrées. (pag. 121)

O autor propdSe que as InadequadacBes de experiéncias
presentes no ambiente soc;ial podem ser compensadas através de um
enriquecimento planejado de experiéncias, canallzadas através de
melhores escolas. (pag. 125)

EKramer (1982) chama a atenc8c para os problemas gque
aparecem & partir desta concepg8o interacionista, visto que a
reforma pedagdgica foi confundida com mudanga social e a educacdoc
pré-escolar passou a ser vista como solugho para os problemas
urbanos, econdémicos e soclals (pag. 38). Saiuv-se do fatalismo
biolégico, onde o fracasso escolar da crianca era atribuido a
desigualdade 1individual e passou-se a crer no fatalismo
sociolégico, culpando-se o meio onde a crianca vive como o
causador de seu fracasso escolar e alimentando com esta postura
as chamadas pedagogias da compensacdc, que pretendem corrigir a
desigualdade social através da aclo pedagbgica, negando assim a
prépria desilgualdade social. Seguindo esta postura, passou-se das

criticas para soluc8es compensatdérias, principalmente na

pré-escola, para a qual se propds como funcioc principal a de
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compensar as deficiéncias das criancas pobres, pois estas estavam
aquém da realizagfio das criancas oriundas das camadas soclais

supericres .

Kramer (1986) sintetiza esses caminhos das propostas

interacionistas dizendo gque:

Durante muito tempo, nés, educadores, acreditamos nas
possibilidades de, através da escola, modificar a
sociedade. O tdo falado "otimismo pedagégico” carregava
uma esperanga de mudanga, fosse ela conseguida por meio
de me&todos I1novadores, de estratégias tecnicistas ou
modelos eficientes de trabalho... A partir de um enfoque
mais radical e do fracasso das propostas educacionais
implementadas pelo Estado, passamos a encarar a Fscola
Vool 1o} instrumento de reproducdo e manutencdo das
desigualdades soclais. E afundamos na nossa desesperanca
de que através da Educagdo nada poderia ser transformado,

mas apenas conservado. 0 pegslmismo pedagdgico abateu-se
sobre o8 educadores...

. .no entanto, numa percepgdo atual mals viva da
socledade e da Histéria, numa perspectiva mais consciente
do movimento dindmico e dialético da realidade social,
procuramos nos orientar por um reallsmo pedagdgico, gque,

resgatando o papel da Escola e da FKEducacdo, leva enm
consideragdo seus limites e portante, suas possivels
contribuicdes a uma sociedade em mudanca. (Kramer, 1986,
pag. 180)

Em outro trabalho a autora propSe que a Alfabetizacho,
enguanto processo, ndo pode ficar restrita a antagonismos
teéricos onde s8e discute o ensinc da leitura e escrita como
processo mecanizado e passivo ou se este ensino deve ser fruto do
contato e convivio com producSes da crianga que favorecam a
construclo ativa e din8mica da linguagem escrita, mas sim que,
para exlstir o dominio efetivo da leitura e da escrita, é preciso
existir a compreensfo de que a linguagem escrita tem um aspecto
simbbélico (as palavras representam idéias, sentimentos, coisas),
como também é preciso haver a aquisicso dos mecanismos bdsicos do

cdédigo escrito (como andlise e sintese, discriminacfo vieual e

auditiva, ete) (KEramer, 1988).




Observa-se que nas abordagens interacionistas do
desenvolvimento infantil, existe uma variacfo muito ampla em
relaclo aos aspectos envolvidos no processo de Alfabetizacfo, bem
como os seus determinantes. Oliveira (1986) faz um levantamento
dos autores e dos aspectos que consideram importantes. A autora
afirma gque enquanto algunes autores se detém mals nos processos
psicomotores como Aguirre, Poppovic e Moraes, Jadoulle, Rigal,
Isaac, outrose enfatizam os processos linguisticos, como Giordano,
Arthey e Poppovic; outrosr autores  ainda, enfatizam o)
desenvolvimento cognitivo assocliado acs aspectos emocionais como
Stanffer, Elkind, Micotti, Pain, Wadsworth, Ferreiro e Teberosky
e Rego.

Soares (1985) considerando a multiplicidade de facetas
do processo de Alfabetizaclo discute algumas das principais
perspectivas sob as quaies esse processo pode ser estudado,
agrupando—as em trés categorias: o conceito de Alfabetizaclo, a
natureza do processo de Alfabetizaclo e os condicionantes desse
processo. A autora demonstra as implicacSes das diferentes
perspectivas para os problemas de método, material didatico,
definicao de pré-requisitos e formacio do profegsor
alfabetizador, defendendo a necessidade de uma teoria coerente de
Alfabetizacglo, que concilie resultados e integre estruturadamente
os estudos s8obre as diferentes facetas do processo.

Respeitando essa proposta de Socares e concordando com a
multiplicidade de facetas do processo de Alfabetizacfo e seus
determinantes, optou-se, no presente trabalho, por utilizar como
fundamentaglo tedrica, a visfio de prontidfo desenvolvida por

Poppovic (1966, 1968) e Leite (1984 b).




Poppovic (1968) define prontidio para a Alfabetlzaclo
como a etapa considerada 6tima para a aprendizagem da leitura e
da escrita, que nfoc provém da simples maturacio do sistema
nervoso, mas de um desenvolvimento integral e harmonioso da
crianca. .. Neste sentido, a prontidic dependeria de: a) um
potencial genético suficiente e bem desenvolvido; b) um adequado
desenvolvimento das funcBes que fazem parte do sistema funcional
de linguagem; ¢} um determinado nivel de experiéncia,
aprendizagem, socializaclo e exercitaclo, que tenha possibilitado
a evolugfio e a interrelagc&o harmoniosa das fun¢gdes do sistema
funcional da linguagem.

A autora empresta de Luria, reicdlogo e neurclogista
russo, conceitos como fun¢fo, sistema funcional e a importincia
da linguagem no desenvolvimento.

Luria define funclo:

Como a complexa atlividade adaptativa de um organismo,
dirigida 3 realilzacdo de uma tarefa e tendo um papel
fisioldgico ou psicolégico especifico na atividade vital
do animal... Uma fungdo deve ser entendida como um
sistema funcional dirigido para a execugdo de uma
determinada realizagdc, trabalhando como entidade global,
organizande o fluxo de excitaclc e coordenando a
atividade dos orgéos 1isolados. A caracteristica mais
significativa de um sistema funcional & ser, via de
regra, baseado numa complexa constelagdo dindmica de
conexdes, sltuadas em nivels diversos do sigtema nervoso,
que, na reallzacldc da tarefs adaptativa, podem ser
mudadas sem que a tarefa se modifique... Nio se prode,
portanto assoclar uma funcfo a um centro isoladeo e
estdtico, mas deve-se entender a localizagdo das funcSes
como graduagles sucessivas e simulténeas em diferentes
sistemas dinfmicos, cujos elementos mantdém diferenciacio,
desempenhando, no entanto, papel fundamental e altamente
especlalizado na atividade integrada. (Luria, 1966, apud
FPoppovic, 1968, pags. 24 e 25).

A4 Linguagem, tem um papel decisivo na mediagdo dos
Processos mentals, pols &, gracas a ela que & possivel
generalizar, pensar logicamente, adgquirir, reter e
selecionar conceltos e, desta forma, Ir criando novos
sistemas funcionais. (Luria, 1966, apud Poppovic, 18968,
prag. 30).




0O sistema funcional da linguagem ¢é constituido pela

fala, ledltura e escrita.

A fala apresenta papel decisivo na formacdo das fungSes
mentais superiores. Através da fala a crianca modifica

sua funcdo perceptiva, abandonando as impressfes
concretas e passando a Ilidar com conceltos e relacfes
generalizadoras (pag. 32)... E também através da fala gque

a crianca se comunica com ¢ mundo, conhecendo o seu
préprio corpo e as no¢8es de tempo-espaco. Apesar da fala
ser dAimportante no desenvolvimento global do individuo,
ela ndo se estabelece adequadamente se, durante seu
desenvolvimento, ndo houver fe) Interrelacicnamento
harmonioso de outras fungdes como: percepclo visual,
coordenagdo motora, orientagdo espacial, nogdo de esquema
corporal e estruturacieo temporal, além, & claro, de um
bom aparelho fonador e de uma boa capacidade de percepcdo
auditiva. (Poppovic 1868, pag. 31)

A fala, somada ao pensamento, forma o que se chama de
linguagem interior, cuja aguisicioc permite & crianca evoluir para
ag outras etapas do sistema funcional da linguagem, que sl a
leitura e a escrita.

Poppovic considera como elementos essenclials para a
leitura, a discriminacfo visual fina, a orientacfoc espacial dos
gimbolos, o sentido de direclc e localizacfo, a coordenacfo
viso-motora, a boa articulacfo da palavra e a2 apreensfo da
combinacsfo espaco-tempo.

Na aprendizagem da escrita tém maior importéncia a
discriminaclo audltiva da composiclio de sons, a decodificacfo de
sons em J1magens visuals adquiridas, a organizaclo e orientaclo
espacial dos elementos, a sequéncia temporal dos mesmos, a
coordenacBo motora fina e discriminada e ¢ conhecimento e
controle do préprio corpo e da simetria de seus lados em relacéo
ao espago disponivel para a aclo motora.

E importante ressaltar que, para Poppovic (18688), a

fala, a escrita e a leitura nloc podem ser consideradas como




funcfes autdnomas, isoladas ou Justapostas, pols sf&c abertas umas
4s outras, dependentes das mesmas fung8es bésicas, que, por sua
vez, delas necessitam para uma correta evoluclo.

Assim, a autora ealienta que, Iindependente da classe
sogial, a crianca deve rossulr um determinade nivel de
desenvolvimento das estruturas mentails para que ela possa
aprender a ler, escrever e fazer contas. 0 desenvolvimento nfoc &
uma sequéncia linear, funglo basicamente do sistem nervosoc, mas
sim uma sequéncia de modificacfo evolutiva constante, fungfo do
processo dialético entre o individuo (fisico e paeicolégico) e o
meio que o cerca (Poppovic, 1968),

Por outro lado, autores como Hookinson e Neri (apud
Oliveira, 1986) e Leite (1984 b), centralizam as suas explicac8es
a respeito da prontidic no papel das experiéncias passadas
representadas por habilidades aprendidas. O que se ressalta & o
ambiente dgue prova estimulacdo e reforcamento adequados de
maneira estruturada e sistemstica, desenvolvendo habilidades que
obedecem a uma sequéncia continua de dificuldades.

Leite (1984 b) relata que as concepedes tedricas
inadequadas frequentemente difundidas na escola para Jjustificar
o8 problemas enfrentados na Alfabetizac8o de criancas de 12 gérie
e o alto indice de evasio e repeténcia nessa populacdo, devem-se,
em parte, a0 baixo nivel de informag8o dos professores sobre o
conceito de prontidio e suas implicac&es pedagdgicas
durante o periodo preparatério.

O concelto de prontiddo é utilizado quase como gindénimo
do concelito de maturidade. Assim, como essas eriangas ndo
preparadas iniciam-se precocemente na alfabetizacdo,

acabam apresentando dificuldades, sendo esse fracasso
explicado pelo professor como a crianca nidc estar madura
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para. _Jder. e _eserever. O conceito de maturidade é usado
pela EBscola como um concelto pré-determinado em fungdo do
tempo € que ocorreria de dentro para fora de individuo. ..
As verdadeiras condi¢8es da realidade amblental da
cerianca ficam assim, minimizadas frente ao problema que &
colocado como sendo da prdépria crianca. (Lelite, 1884 b,
rag. 2Z3)

0O autor afirma que:

Os champadeos pré-requisitos para a alfabetizacdo ndo
surgem automaticamente como num passe de midgica; ao
contrdario, dependem das experiénecias de aprendizagem
anteriores surgidas em func¢do da constante Iinteracdo do
individuo com seu meio ambiente... A aprendizagem de
habil idades complexas depende de outras habilidades
anteriores gque Jd tenham sido aprendidas. Fode-se dizer
que & aprendizagem se dd através de um processo
cumulativo. (pag. 24)

0 autor propde que a partir deste referencial, &
possivel analisar os comportamentos pré-requisitos para a leitura
e egorita e que facllitem esse processo. Através do planejamento
de instrumentos para avaliar o repertdrio bésico comportamental
da crianca em relacfo a esses pré-requlsitos, poderlia a escola
dirigir &a sua acgdo educacional para programas dque tentassem
garantir o©e referidos pré-reqguisltos.

Agsim, o termo prontiddo torna-se obsoleto da maneira
como vinha sendo utilizade, dentro da visfo pré-determinista,
podendo ser substituido, segundo o autor, por repertdorio

bdsico.
0 autor propde ainda que:

A gltiestdo do desenvolvimento dos comportamentos
pré-regquisitos para a alfabetizacdoc deve ser compreendida
e discutida também como uma questdo educacional; ou seja,
uma vez gque essas habilidades e conceiteos vioc ser
apreendidos através da Interagdo da crianga e o seu melio
e o planejamento das condig8es desse melo ambiente sdo de
responsabllidade do professor, pode-se concluir que o
desenvolvimento desses comportamentos pré-requisiltos sdo,
portanto, responsabilidade também dos educadores.
[...] Cabe portanto, aos educadores, a andlise de
pesquisas e programas educacionais voltados para a
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concretizacdo dessa proposta:r quals o8 comportamentos
pré-requlisitos para a alfabetizacdo e como ensind-los.
(Leite, 1984 b, pag. 25)

Observa-se que, independente da abordagem adotada,
sobre os aspectos Julgados prioritidricos para ¢ processo de
Alfabetizacg8o, € consenso entre os autores a aceitaclo do papel
das experiénclas relevantes a partir de sua relaclo com o meio
ambiente, no desenvolvimento das habilidades ou capacidades
necessarias para gque a crianga esteja em condig8es de ser
alfabetizada. Em todas as !concepcﬁ‘aes interacionietas vem
implicita a idéia de que estas experiénecias do individuo com o
meio devem ter sua relevlncia ligada ao conceito de gqgualidade de
interagcdes, 1isto €&, que as relagdes individuo-meio ambiente e
individuo—individuo, possibilitem alteracB8es significativas nos
padr8es de comportamento, em todos os aspectos degsse

individuo~cognitivo, emocional e social.
Objetivo do Estudo

Pelo exposto até aqui, pode-se conclulr que a
Alfabetizacho é, dentro da Psicologia Educacional, um dos temas
mais polé&micos e de maior interesse para os educadores, tanto a
nivel de teoria como da praxis.

Soares (1985) afirma que a AlfabetizacBc ndoc & uma
habilidade, mas sim, um conjunto de habilidades, o que =a
caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetado,
inexistindo ainda uma teoria coerente da Alfabetizacfo que
integre o8 estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes

facetas.
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Dentro deesta proposta de integraclo dos diferentes
aspectos do processo de Alfabetizaclo & que o presente trabalho
se insere.

Através de um estudo descritivo-exploratério,
procurou—se observar algumas relac8es subjacentes aos
pressupostos tedricos ja validados por outros pesauisadores
(Poppovic, 1866; Leite, 1984 b).

Considera-se que todo conhecimento cientifico se d& de
forma cumulativa, emn relacéo :a gualguer fenfmeno ou objeto.
Assim, n&o se podem descartar relacgBes importantes, demonstradas
empiricamente, sem comprovar a sua inviabilidade cientifica. Da
mesma forma, n&o se pode substitui-~lae, somente por modismos. A
Alfabetizac8o € uma das 4reas da Educaclo que mails eofrem a
influéncia de propostas antagdnicas, isto &, determinadas
concepgBes slc apresentadas como Be fossem a negaclo de outras
concepcles anteriores, gem o devido respalde cilentifico,
dificultando dessa maneira uma visfo mails integrada, gque daria
aos educadores melhores informacdes sobre o procesgo como um
todo.

O presente estudo tem, por objetivo, obeervar as
possiveis relacBes entre Habilidades Béasicas e o processo de
Alfabetizac8o, em alunos da 12 série do primeiro grau.

A primeira justificativa deste trabalho é gque nas
pesquisas realizadas sobre Habilidades Basicas para
Alfabetizaclo, tanto Poppovie (1986) quanto Leite (1984, a, b)
egstudaram oe efeitos da Habilidades Béasicas no desempenho das
criancas de 12 série, mas nem sempre analisaram tais efeitos

diretamente sobre o procegso de alfabetizaclc propriamente dito.
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Além disso, os delineamentos utilizados por aqueles autores néo
previram algum tipo de comparacio direta do desempenho entre
diferente grupos em funcdo dessas Habilidades Béasicas.

Neste trabalho, observou-se o desempenho, durante o
periodo inicilal de Alfabetizag8o de dois grupos de alunos com
mesma origem sécio-~econdmica; um deles fol submetido inicialmente
a um programa sistematizado, visando ¢ desenvolvimento de
Habilidades Basicas, enquanto que o outro foi submetido ao
chamado periodo preparatdrio tradicionalmente desenvolvido na
escola.

Uma segunda Justificativa para a realizaclo desse
estudo & baseada no pressuposto, em vista das taxas de evasfo e
repeténcia ocorridas na 12 série do primeiro grau, de que os
professores gue trabalham nestas séries necessitam de
demonstrag¢des sobre a eficiéneia da utilizaclo de programas
estruturados para o seu trabalho de desenvolvimento das chamadas
Habilidades Basgicas, na fase inicial do processo de
Alfabetizagio.

Dewey (1964) afirma que:

0 valor dos conhecimentos sistematlzados num plano de
estudo, estd na possibilidade que dd ac educador, de
determinar o ambiente, o meio necessdrio 4 crianca, e
assim, dirigir Indiretamente a sua atividade mental. O
principal mérito, o valor do programa e das matérias, &
para o professor e ndo para os alunos. Eles ai estdo para
mostrar ao professor quals sdo0 os caminhos abertos &
crianga, para que ela, por sua prépria atividade, oriente
naquela diregfo, para seu pleno desenvolvimento. (pag. 61)
Foli por acreditar nesta proposta de Dewey aobre a
Educagdo, que se procurou, através deste estudo observar relacSes

que favorecam o aparecimento de novas propostas e caminhos para

um melhor entendimento do processo de Alfabetizacfo escolar.




CAPITULO II

METODO

Escolha da Escola

0 presente estudo foi realizado durante o periodo
letivo de 1886, em uma escola estadual de primeiro grau, na
cidade de Moji Mirim, estado de S3c Paulo.

A escola esta localizada em um bairro da periferia, com
moradores de c¢lasse sécio-econdmica baixa, casas simples de
alvenaria e barracos de madelra, sem pavimentacfc em suas ruas,
mas com saneamento biasico, &dgua e luz., 0O bairro possul poucas
casas comercials, alguns bares e vendas e nenhuma &drea de lazer
ou pracgas.

4 escolha dessa escola para o estudo deveu-se a trés
critérios previamente estabelecidos pela observadora, em
decorréncila das necessidades metodoldgicas adotadas. S8c eles:

12) Era necessirio gque o estudo fosse realizado em uma
escola que pertencesse 3 rede publica estadual, pois €& nessas
escolas gque se observam os8 malores indices de repeténcia e
abandono escolar, principalmente nas séries iniciais do primeiro
grau, em conmparaclo com as redes municipal e particular.

22) Da mesma forma, nas escolas da rede publica
estadual também estldo concentrados o©s maiores problemas do
processo de ensino-aprendizagem na &rea da Alfabetizacio,

gsendo portanto pricoritdrioc que nessas escolas os pesquisadores

14
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realizem suas pesquisas com posterior retorno de resultados e
propostas de solugdes.

32) A escola deveria possuir duas 1las séries do
primeiro grau no mesmo periodo, para que atendesse 3 necessidade
da formacio de dois grupos.

Além desges critérios, procurcu~se também uma
ingtituicio onde houvesse interesse e colaboracfo por parte da
diretoria e dos professores envolvidos. Para tanto, foram
visitadas trés escolas da periferia da cidade onde houve uma
conversa Informal entre as respectivas diretoras e a observadora
sobre o estudo em i ¢ do interesse em participar da mesma.

Na escola escolhida, encontrou-se maior receptividade a
proposta do estudo, tanto da parte da diretoria quanto das
professoras das lag séries do primeirc grau.

0 estudo foi iniciado com a aprovaglo do Supervisor de
Ensino responsédvel pela escola e seu projeto foi anexado ao Plano
Escolar de 1988 que a escola enviou & Delegacia de Ensino de Moji

Mirim.

ﬂéﬁgxigagmdﬁmﬂﬁggla

0O estabelecimento contava, em 1988, com duzentos e
vinte e oito alunos, frequentande das lags a&s 4as séries do
primeiro grau, em dols turnocs (manhd e tarde), apresentando nivel
sécio~econbmico de médio para inferior, segundo dados colhidos
Junto & secretaria da escola, com relaclo a profissdc dos pails.

Nas dependéncias da escola, funcionava também o Posto
de BSaltde Municipal, o que propiciava & populaclo dos bairros

préximos, contatos constanteas com & escola, estimulando a
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integrag8o da mesma com a comunidade.

A escola atendia, além dos alunos do bairro, criancas
gue moravam em outros trés bairros prdoximos, todos com
caracteristicas semelhantes em relacfo & populacfo, urbanizacéo e
melhoramentos. Mas neste bairro, por ser mais antligo ,
concentravam~-se a igreja, a escola, o Posto‘de Saude, em sintese,
as instituic8es bédsicas da comunidade,

0 prédio da escola fol cedido pela Prefeitura e contava
com 4 salas de aula, instalagBes sanitdrias para alunos, uma
cozinha e um grande patlio coberto gque servia também como
refeitdric, sendo qge ag outras dependéncias do prédioc eram
ocupadas pelo Posto Médico-Odontolégico Municipal.

A diretoria funcionava em uma saleta que servia também
como farmacia. HNesta saleta foram aplicadcos os instrumentos
individuais utilizados no presente estudo.

As salas de aula possuiam carteiras, cadeiras,
quadro-negro, mesa e cadeira para o professor. A escola tinha enm
comum, Ppara todas as classes, jogos de carimbos, pranchas,
adbacos, mapa do.corpo humano, sélidos geométricos, mimedgrafo,
gravador, toca~disco, Jogos de wvocabulos, guebra-cabeca e
material de sucata.

Os recursos humanos da escola consistiam em uma
diretora assistente, uma escrituraria, seis professoras
nivel T e uma professora A.C.T. (substituta).

Os8 recursos institucionais da escola eram garantidos
pela A.P.M. (Associaclo de Pais e Mestres) e por projetos
de assiaténcia ao escolar em convénio com a Prefeitura

Municipal. Através desses projetos os alunos recebiam assisténcia
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nédico~odontolégica-alimentar (merenda) e material didatico.

A escola aera pobre, simples, mas com uma
infra-estrutura gue permitisz um bom funcionamento, sendo qgue
durante o© pericdo letivo de 1886 nfAoc houve problemas sérios de
disciplina entre os alunos. A limpeza e normas de higiene eranm
muite valorizadas na escola entre os funcionarios e o8 alunos,

sendo este fato, provavelmente, consequéncia da escola funcionar

junto com o Posto Médico.

Caracterizacao da Populacio

~

A populacldo deste estudo constituiu-se de B2 alunos da
12 série do primeiro grau, sendo 24 alunos do sexo masculinc e 28
aluncos do sexo feminino, com idades que variavam de 6 anos e 7
meses a 11 anos.

Desses alunos, somente 15 n8o tinham frequentado a
pré-escola; os outros ja +tinham cursado um ano ou mails nas
pré-escolas da Prefeitura Municipal.

A escola, naquele ano de 1986, estava iniciando a
implantacfo do Ciclo Béasico.

Foram identificadas as profiseea dos pais dos alunos

através da ficha cadastral da escola, sendo as seguintes: 23 pais

operarios, 8 lavradores, 4 funciondrios da Prefeitura, 5
pedreiros, 1 gargon, 1 escriturario em firma particular, 1
relojoeiro, 1 serralheiro, 1 cozinheiro de restaurante, 1
vendedor ambulante, 1  mecénico, 1 sapateiro, 1 operario

aposentado, 2 metalirgicos e 1 pintor de paredes.
Essas profise@es podem ser encontradas no manual de

vestibular da UNICAMP de 1888, baseadas na Classificacéc
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Brasileira de Ocupagdes, como profisedes colocadas dentro das
seguintes categorias;

Categoria IV - Ocupagldes n&c manuals de rotina e
assemelhadas. Ex: escriturdrio, metallrgico. A percentagem dentro
desta categoria é de 5,77% de pais nestas rrofissdes.

Categoria VI - Ocupacgdes manuais especlalizadas e
assemelhadas. Ex: pedreiro, relojoeiro, sapateiro, serralheiro,
pintor, operdrios, garcon. A rercentagem de pais dentro desta
categoria é de 65,38%. |

Categoria VII - Ocupag8es manuals ndo especializadas.
Ex: cozinheiro, guarda-noturno, lavrador {sem empregados),
vendedor ambulante, coletor de lixo. A rercentagem de pals dentro
desta categoria & de 26,92%.

Oberva-se portanto, que, as profissBes encontradas se
enquadram em categorias sécio-econdmicas baixas, de acordo com a
classificaclo apresentada pelo manual.

0O Anexo 1 apresenta dados sobre a poptilagc8o : sexo,

data de nascimento, profigsio do pai, e escolaridade anterior de

cada sujeito,.

Descriclo dos Instrumentos Utilizados

Para a realizaclo deste estudo foram utilizados dois

instrumentos que serfo descritos a seguir:

Instrumento. 1l - Para Avaliacfo das Habilidades Basicas para a
Alfabetizaclo

Esse instrumento teve por obletivo avaliar o repertério

de Habilidades Basicas para a Alfabetizac8o que o aluno
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apresentava ac ingressar na 18 série e ao término da mesma. Foi
elaborado a partir de outros dois instrumentos que t8m © mesmo
objetivo: o I.A.R. - Instrumento de Avaliaclo de Repertédrio
- Bésico para a Alfsbetizaclo, de Leite, 5.A.5. (1984 a) e o Teste
HetroPOli;ano de Prontid&c, forma R, de Hildreth e Griffts,
adaptado e padronizado no Brasil por Ana Maria Poppovic (18966).

No seu trabalho de pesquisa de doutoramento, Oliveira
{19886, analisando quatro instrumentos de Avaliacéo de
Habilidades Basicas, conclul que o I.A.R. e o Teste Metropolitano
de Prontid8o sfc instrumentos com indice de precisfoc acima de
0,86 no total e com um indice de preditividade de 0,65 e 0,869,
respectivamente, considerados indices aceitavels como medidas das
Habilidades Basicas para a Alfabetizacéo.

0 instrumento wutilizadec no presente estudo fol

constituido por dez Areas, descritas a seguir:

- Esquema Corporal - retirado do Teste Metropolitano de
Prontidio, avalla a habilidade, precisdo e percepglo de detalhes
da crianga em desenhos da figura humana.

- Lateralidade -~ retirado do 1.A.R. e tem por cobjetivo
avaliar se a crianca é capaz de ldentificar os lados direito e
esquerdo em relacfo acs desenhos apresentados.

- Discriminaclo visual - baseado no I1.A.R., formado por
oito itens, tem por objetivo avaliar se a crianga € capaz de
jdentificar estimulcos visuals (formas geométricas, letras,
silabas e palavras) iguais ou semelhantes. Procurou-se verificar
a discriminacdc de rota¢des e detalhes nas figuras-estimulo.

- Discriminagfo auditiva - baseado no I.A.R., formado

por olto itens, tem como objetivo avaliar se a crianca é capaz de
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identificar palavras iniciadas e terminadas por sons iguais ou
diferentes.

- Andlise e Sintese - retirado do I.A.R., formado por
olto itens, tem por objetivo verificar se o aluno é capaz de
identificar carretamente as partes componentes de um todo e
vice-versa, o todo correspondente & unilo das partes, en
estimulos geométricoe, silabas e palavras,

- Coordenacéoc Motora Fina - retirado do I.A.R., tem por
objetivo verificar se a crilanga é capasz de reproduzir
graficamente, através de modelos, os principais movimentos para a
escrita das letras.

- Cépla de Figuras - retirado do Teste Metropolitano de
Prontid&o, simplificado, tem por objetivo avaliar se a crianca é&
capaz de reproduzir, a partir de um modelo, a figura
correspondente, principalmente as linhas angulares.

- Construir sentencas - elaborado a partir de duas
gravuras, tem por objetivo verificar se a crianca é capaz de
construlr uma frase ou mais, a partir de gravuras, levando-se em
conta dois aspectos: a) a estrutura formal do pensamento e b) a
estrutura formal da frase.

- Pronunciar palavras - elaborado a partir do I.A.R.
tem por objetivo verificar se a crianga troca letras na emissdo
da fala; envolve todos o8 sons da lingua.

- Bilabar palavras - é& um item que pertence & Area da
Andlise e BSintese do I.A.R. e tem por objetivo verificar se a
crianga & capaz de verbalizar palavras dividindo-as em silabas
(andlise auditiva).

As trés Gltimas foram provas orais, aprlicadas
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individualmente.

0 Anexo 2 apresenta o instrumento 1 utilizado.

Instrumento 2 para Avaliaclo da Aprendizagem. na_ Alfabetizacdo

Esse instrumento tinha por objetivo verificaf o
degempenho de cada aluno em relacfic ac processc de Alfabetizaclo
propriamente dito, desenvolvido pelas professoras em sala de
aula.

Constou de oito listas de palavras que foram ditadas
pela professora &s criancas. A8s listas foram aplicadas a cada
gquatro ligles, envolvendo o8 contelidos até entlo ensinados
cunulativamente. As palavras foram escolhidas & partir das lic8es
da cartilha, dos livros de histérias da classe, das atividades

desenvolvidas, etc.

O Anexo 3 apresenta as listas de palavras utilizadas.

Procedimento

Para efeito de uma melhor compreensdoc do leitor de como
este estudo se desenvolveu no decorrer do ano, decidiu-se
apresentar, em primeiro lugar, o delineamento geral, para depcis

detalhar item por item do procedimento, em todas suas stapas.
Delineamento Geral

No iniclio do periodo letive, foram formadas as duas
lag séries do primeiro grau, do periodo da tarde, seguindo os
critérios estabelecldos pela escola que foram:

12¢) na 18 gérie A, ficaram os alunos que tinham se

matriculado em primeiro lugar, incluindo o8 que provinham da
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pré-escola aue funcionava na escola e o8 alunos repetentes;

29) na 12 série B, ficaram os alunos gue wvieram de outras
pré-escolas e/ou de outras unidades, que se matricularam
posteriormente.

Logo nas primeiras semanas de aula, deu-se inicio‘ ao
periddo preparatério, que na 18 série A fol sistematizado através
da aplicacéo dos programas descritos no livro: "Preparando a
Alfabetizaclo” (Leite, 1984 b); na 12 série B ndo foram aplicadocs
programas sistematizados, a nfo ser aquelas atividades que a
prépria professora planejou.

A professora da 18 sasérie A fol orientada para a
aplicacfo do programa sistematizado, ¢ mesmo ndoc ocorrendo com a
outra professora.

Apés 2 meses, aplicou-se o instrumento 1 para Avaliacgo
de Habilidades Basicas para Alfabetizag8o em todas as criancas de
ambas as las séries.

Esta aplicacéo tinha por objetivo verificar a
eficiéncia do periodo preparatério administrade no grupo A,
comparado com a 18 série'B e garantir a formaclco de dois grupos
mais homogéneo com relacloc as Habilidades Bésicas.

A partir dos resultados obtidos pelas criangas dos doils

grupos, fol feito um remanejamento de alunos da seguinte maneira:

Grupo A - formado pelos alunos que alcancgaram melhores
indices de acertos na Avaliacfoc das Habilidades Bédsicas
(instrumento 1). Esses alunos formaram a 12 gérie A.

Grupo B -~ formado por alunos gque apresentaram oS

menores indices de acertos na Avaliagloc das Habilidades Basicas.

Esger aluncs compuseram a 12 série B.
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0 grupo A possuia 27 alunos.

0O grupo B possuia 25 alunos.

Apés o remanejamento as du&s professoras iniciaram o
processo de Alfabetizacso propriamente dito com a utilizacio da
mesma cartilha e dentro do posesivel, usando as mesmas estratégias
de aula.

No decorrer dos meses seguintes, ags professoras
aplicaram as listas da avaliacfo de aprendizagem (instrumento 2)
com o obJetivo de verificar o desempenho dos alunos durante o
processo de Alfabetizacgio.

Esse fol, de uma forma geral, o delineamento do estudo.

Agora seri descrito, detalhadamente, cada etapa do

procedimento.
Etapas do Procedimento

12 Etapa: Formacfio dag Classes. de 18 série.

A escola possuia alguns critérios para a formacio das
duas lag séries do periodo da tarde, os quais foram estabelecidos
pela diretoria e nio foi ﬁossivel altera~los.

Esses critérios foram os seguintes:

Na 12 série A, ficaram os alunos que j&, ao final do
ano anterior, tinham feito matricula na 12 série e gue também
estavam frequentando a pré-escola na prépria instituiclo; também
os trés aluncs que haviam repetideo a 12 série no ano anterior.
Para esta classe, a diretora escalou a professora efetiva de
12 série da escola e que ali trabalhava ja4 hd 2 anos. Quando a

classe completou 35 alunos, a diretora passou a formar a outra
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12 série, que desta forma concentrou os alunos "novos" da escola,
o8 que estavam ingressando na escola pela primeira vez (alguns
sem pré—escola), os transferidos de outras escolas, etc.. Para
esta 128 série B, foi escalada uma professora recém-removida, que
nunca havia dado aulas para lag séries e que estava gravida, com
licenga marcada para o més de Jjulho; portanto, jad se sabia que
ela daria aulas somente no primeiro semestre para a classe.

As aulas iniciaram-se com as classes assim compostas

Classe A - 35 alunos; no decorrer do ano, houve 1
falecimento e 2 abandonos.

Classe B - 35 alunos; no decorrer do ano, houve 3

trangferéncias ¢ 3 abandonos.

28 Etapa: 0 Periodo Preparatérioc nas duas lag séries.

Logo apdés o periodo de adaptaclo, (primeira semana),
iniciou-se nas duas lag séries aquilo que se chama de periodo
preparatdrio para a Alfabetizacio.

Para a 18 série A, houve uma preparacio para essge
periocdo, orientado pela observadora, com a adogio de programas
sistematizados e Ja& testados em outras escolas, descritos em
"Preparando a Alfabetizagho"” de Leite, S.A.S. (1984 b).

Antes do 1inicio do periodo preparatério, houve trés
reunifies entre a observadora e a professora, onde estas, apds
lerem os programas, discutiram e esclareceram dividas e deixaram
o material preparado. Semanalmente elas se reuniam durante o
intervalo do café (trinta minutos) e discutiam como os programas
estavam se desenvolvende. Os programas foram aplicados em sua

integra e a eles foram acrescentadas outras atividades que a
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professora achava serem importantes, tais como: masicas, aulas
sobre higiene, histérias, etc. . A professora registirava em seu
diario as atividades, tornando possivel o acompanhamento pela
observadora.

Na 12 série B, a professora nio recebeu orientécéo
alguma guanto ao periodo preparatério, a n#o ser aquele aue era
desenvolvido tradicionalmente pelas escolas, com é&nfase em
exercicios de coordenaglo motora fina, desenhos livres e algumas
atividades relacionadas & percepclo viso-motora. Percebia-se gue,
provavelmente pela inexperiéncia, ela registrava a matéria em seu
diario de classe igual ao da professora da 18 série A, mas em seu
planejamento diario, verificava-se que as atividades n&o eram
sistematizadas e nem diversificadas, tanto a nivel de contetdo a
ser desenvolvido, quanto a nivel de estratégias de aulas.

Isto pode ser verificado uma vez que a observadora
tinha com ae duas professoras conversas informais e frequentava
com assiduidade a escola durante o periodo preparatdrio,
observandc as classes e mantendo contatos frequentes com a
diretora e professoras.

O Anexo 4 apresenta uma sintese do Programa "Preparando

a Alfabetizagso”, Leite (1984 b).

38 Etapa : Aplicaclico do Instrumento } para Avaliaclo das
Habilidades Basicas para Alfabetizaclo.

No inicio de abril, foi iniciada a aplicagfBo do
instrumento 1 pela observadora e duas ajudantes, treinadas
previamente.

Esse treino foi realizado em outra escola, onde a
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observadora e as ajudantes aplicaram o instrumento em 28 alunos
de uma 12 série. Apdés a aplicacglo, as respostas foram corrigidas
relas tré&s pessoas e foram discutidos os problemas que ocorreram
durante a aplicaclfio e a corregso, garantindo solucBes para as
mesnas, de maneira a diminuir ao maximo as situacg8es impreviétas
que porventura ocorressem durante a aplicacfo efetiva do
instrumento 1.

Durante o periodo de treinamento, a observadora e as
ajudantes corrigiram as avaliag8es do grupo de treino, e
verificaram as dificuldades na determinac&o de pontos corretos ou
ndc, nos itens de todas as areas.

Durante a correclc das provas do instrumento 1 nesse
reriodo, optou~se pelo seguinte esquema: a observadora e uma
ajudante corrigiram as provas e nos casos de davida, a outra
ajudante funcionou como Jjuiz, procurande o consensc nos itens
onde houvesse dividas de c¢orrecldo, entre as trés pessoas
envolvidae. A utilizacgldo de um juiz foi bastante importante a fim
de garantir um maior controle scbre a correcdo das Areas desse
instrumentoc 1.

Considerou-se esse periodo de treinamento suficiente
quande néo mais se observaram erros na aplicacdo desgse
instrumento e discordéncias durante a correcdo do mesmo.

A aplicaclo do Instrumento 1 na populaclo foil realizada
durante 5 dias seguildos, dividindo-se os alunos em grupos
de 15 cada vez. Foram primelramente avallados os alunos da
12 sérile B, depois os alunos da 12 série A. Cada grupo de alunos
ficava na classe, junto com a observadora e as duas ajudantes,

enquantc os outros alunos saiam para o patic com a professora,




27

onde realizavam atividades recreativas ou de Educaclo Fisica.

A observadora dava as instrugSes para cada &rea do
instrumento 1, enquanto as ajudantes percorriam a sala e
apontavam laple, ajudande os alunos a wvirarem as folhas do
ingtrumenito, verificando para que os alunos nfo se comunicassem
entre 81, etc.

As instrucdes para cada &rea eram dadas e repetidas
pela observadora quantas vezes fossem necessarias, até o momento
em que os alunos iniciassem as respostas; depois nfo eram mais
repetidass .

As aplicac¢les ndc tiveram um tempo pré-determinado. Nao
existia também um tempo para cada &rea, sendo gque as instrucdes
para a tarefa da &drea seguinte eram dadas somente apdés todos os
alunos terem terminado a anterior.

Na &rea de Discriminacdo Auditiva, a observadora
repetia'o nome da figura modelo trés vezes, sem enfatizar o som
inicial e s8d depols os alunos marcavam a figura correspondente.
A observadora esperava todos terminarem para dizer o nome da
figurae modelo segulinte ‘¢ assim sucessivamente até a dltima
figura.

As provas individuais foram aplicadas nos dias
seguintes aco das provas escritas, para cada grupo (Areas de
Verbalizacdo, Formagdo de Sentencas e Pronunciar Palavras). As
aplicagdes seguiram o seguinte esquems:

12 dia - alunos da 12 série B - turma de 15 alunos.

turma de 14 alunos.

2Q dia - alunos da 18 série B - aplicac8es das Areas

individualils.
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32 dia - alunos da 12 série A - turma de 15 alunos.
turma de 15 alunos.
turma de 12 alunos.¥*

42 dia - alunos da 18 gérie A - aplicac@es das Areas

individualis.
52 dia -~ alunos da 18 série A e B - aplicagc8Bes das
Aareas indilividuais, para o8 alunos gue haviam faltade nas

aplicacBes anteriores.

Ao todo, foram avaliados 71 alunos com © instrumento 1.
Porém, nem todos foram sujeitos deste estudo pois no decorrer
do procedimento houve alunos que foram descartados da
populacio por motivos diversos como: abandono (6 alunos);
falecimento (1 alunoc); repetentes (8 alunos); alunos gque nlo
aceltaram o© remanejamento proposto pela observadora (4 alunos).
A populagloc final ficou com 52 alunos.

Durante os 5 dias que durou a aplicacgéo do
instrumento 1, as professoras das duas lag séries trabalharam com
recreagl8o, educagdo fisica e outras atividades livres, de forma a
ndo prejudicar os alunos que estavam sendo avaliados e aoc mesmo
tempo adiando o inicio da Alfabetizacl8c para respeitarem o
remanejamento que seria feito apdés essa aplicacBo, conforme o

delineamento planejado.
Avaliac8o do Instrumento 1

Cada &rea do instrumento 1 foi avaliada através de
somatdédria de pontos corretos que o aluno alcancou, sendo esses

pontos convertidos em percentual de acerto. Esses percentuais

* fata turma de 12 alunos continba também alunos da 12 série B que haviam faltado nos dies anteriores .
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foram convertidos em um sistema de cores, semelhantes ao proposto
por Leite (1984 a); se o aluno acertasse de 75% ou 80% a 100% dos
itens de cada &area, receberia a cor verde; se acertasse de 50% a
75% ou B8BO0% dos itens de cada 4rea receberia a cor amarela; se
acertasse menos de 50% dos itens de cada &rea, receberia a cor
vermelha. Este sistema de cor foi utilizado por permitir uma
melhor wvisualizac8c da avaliagfo quantitativa das &reas de
dificuldades do aluno.

Descreveremos a seguir os critérios utilizados para a

correclo de cada area:

- Eaquema Corporal - Nesta 4drea utilizou-se a tabela de
correclo do Teste Metropolitano de Prontidi3oc, onde os desenhos
s8o classificados de acordo com alguns desenhos padrSes tais
como: superior - médio superiocr - médio - médio inferior -
inferior.

Transformou-se essa classificaglfo diretamente para o

sistema de cores ficando assim a nossa correcfo:

Superior/médio-superior - 75% ou 80% - 100% - verde
Médio/médiOMin:éerior - 50% - 75% ou 80% - amarelo
Inferior - 50% ou menos - vermelho
~ Lateralidade - formado por 4 itens; atribuiu-se 1

ponto para cada item correto. A conversfo foi feita de acordo com

o8 seguintes critérios: 4 pontos = 100% de acerto (verde);
amarelo = 3 acertos e vermelho = 1 ou 2 acertos.
- Discriminacioc visual - formada por 8 itens onde se

estabeleceu 1 ponto para cada acerto do aluno, sendo que a

transformacio em percentual foi semelhante a &drea anterior
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sendo que 8 pontos = 100% (verde), amarelo = 5§ a T acertos
e vermelho = 0 a 4 acertos.

- Discriminagfoc auditiva - também formada por 8 itens e
com o8 mesmos critérios quantitativos da area anterior.

- Andlise e BSintese - formada por 6 itens, foram

utilizados na sua correcfo os mesmos critérios quantitativos das

Areas anteriores, com a transformaclc de B pontos certos = 100%
de acerto (verde), amarelo = 4 a 5 acertos e vermelho = 0 a 3
acertos.

- Coordenagéoc Motora - formada por 8 itens. Para o item
ser considerado correto, era necesslrio que o movimento nos
limites das linhas respeitasse o padrio do modelo em toda linha,
ndc se levando em conta outras varidveis, tais como pressfo do
lapis, diminuig8o do tamanho do movimento, etec. A cada item
correto era atribuido 1 ponto, sendo posteriormente o total
transformado em percentual de acerto através do sistema de cores.
Verde = 8 1itens corretos, amarelo = 5 a 7 corretos e vermelho = 0
a 4 corretos.

- Cépia de figuras - formado por 4 itens. Utilizaram-ee
os seguintes critérios para a correclo: a}) que as linhas
angulares fossem reproduzidas corretamente; b) que as Ffiguras
estivessem em posicdc igual aoc do modelo, ou seja, que nio
houvesse rotaclo; c¢) que o tamanho das figuras copiadas fosse
proporcional ac do modelo. Nos modelos onde havia duas figuras,
86 era considerada correta a cépia das duas figuras, na sua
totalidade. A cada item correto atribuiu-ge 1 ponto de
acerto e o total foi transforma.do em percentual no sistema de

coreg: verde = 4 itens corretos, amarelo = 3 itens corretos e
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vermelho = 0 a 2 itens corretos.

- Verbalizac&c - Na corregfo desta 4&rea procurou-se
apenas detectar as dificuldades de pronGnecia bem caracterizadas,
anotando-sge somente a8 tipos de trocas que o aluno
realizava. Nao foram consideradas como erros aquelas trocas que
correspondiam &s chamadas falas regionalizadas ou “caipira”, como
fror ao invés de flor - pobrema ao 1invés de problema -~ tratd
ao invés de trator - pranta ao invés de planta - bdc ao invés
de bom —- Zfola ao invés de folha - sér ac invés de sol - canar ac
invés de canal - sordadoc ao invés de soldade. Nas demais,
a troca era considerada erro, sendo contado o namero

de palavras erradas & transformadas no sistema de cores:

verde = 100% de acerto, amarelo = de B0% a 99,9% de acertos e
vermelho = menos de 50% de acerto.
- Sllabar palavras - no Instrumento 1, esta A&rea

apareceu como ltem da 4&rea Verbalizacio de palavras, mas foi
considerada como uma das dez 4reas avaliadas pelo instrumento.
Foi de aplicagio individual, sendo que o8 alunos deveriam
verbalizar cada palavra, dividindo em silaba, ocu seja, verbalizar

cada palavra respeitando um intervaleo de tempo entre cada silaba.

Os critérios de correglio foram : verde = 8 palavras corretas;
amarelo = b5 a 7 palavras corretas; vermelho = 0 a 4 palavras
corretas.

- Na &rea Formar Sentencas, utilizaram-se os seguintes
critérios para a corregdc de cada item: a) que o aluno fosse
capaz de verbalizar uma frase com sujeito, verbo e complemento,
sobre a gravura que estava vendo, por exemplo: "menino tomando

banho” ou "menino t4 no banho” ou "ele t&4 tomando banho"”, etc.
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b) na segunda gravura, aceitou-se que o aluno verbalizasse

somente o sujeito € o verbo, desde que correspondense & figura,

por exemplo: "menino pescando” ou "menino catando peixe" ou
"menino pegando peixe”. Verde = 2 sentencas corretas, amarelo = 1
sentenga <orreta e vermelho = 2 sentencas erradas.

Apdés a classificag8o por cores (percentual de acerto)
de cada aluno, A&area por 4drea do instrumento, fol necessgiario
transformar esses resultados num sistema de quantificacloc mais

global, gque sintetizasse em termos numéricos o desempenho dos

alunos. A observadora utilizou-se de wum sistema de pontos
ponderados, dando os seguintes pesos para cada cor: vermelho = 1;
amarelo = 2 e verde = 3., Multiplicando cada um desses pontos

pelas aAreas onde o aluno tinha conseguido uma cor, e somando-ge
todos os produtos, chegou-se a uma pontuaclo que poderia variar
de 0 a no méximo 30.

Por exemplo:

4 adreas verdes x 3 =12
4 &reas amarelas x 2 = 8
2 Areas vermelhas x 1 = 2
TOTATL = 22 pontos.

Esses pontos foram escalonados, aluno por aluno e
rosteriormente o remanejamento fol realizado wutilizando essa
rontuacdo como critério. Deste modo, os alunos que obtiveram os
maiores indices de pontos formaram os sujeltos do grupo A e os
alunos com 08 mencres indices de pontos formaram o grupo B.

Veremos na etapa a seguir como foi realizado esse

remanejamento e a formaclo definitiva dos grupos.
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42 etapa : Remanejamento.

0 remanejamento ocorreu segundo o critério de
pontuagdo no instrumento 1 para Avaliac8o das Habilidades
Basicas.

A 13 série A ficou composta pelos alunos que obtiveranm
de 30 a 26 pontos. Na 12 gérie B ficaram oe alunoe que obtiveram
de 25 a 17 pontos.x

Essa divisfo das classes n&oc foi rigida pois surgiram
alunos de ambos o8 grupos que n&o aceitaram ser remanejados.

A observadora, apds conversar com as professoras e a diretora,

optou pelc seguinte esquema: o8 alunos que nlo queriam
ser remanejados frequentariam por trés dias o grupo que
a observadora havia proposto e se, apds o©os trés dias,
eleg continuassen a apresentar problemas de inadaptacio,
choro, etc voltariam - sua classe de origem, e se
necessario, seus dados wseriam descartados do estudo. Houve

4 alunos que ao término dos +tréds dias de "experié&ncia" nfo
aceitaram o remanejamento e foram entfo retirados como "sujeitos”
do estudo.

Depois dessa etapa de remanejamento, as professoras das
duas las séries iniclaram o processo de Alfabetizaclo com usc da
cartilha.

A seguir vé&m as Tabelas 1 e 2 onde estlo
apresentados os grupos A e B, que constituiram os alunos do

presente estudo.

* Iste fol o ninimo de pontos alcencade. Desta forma o sistema de pontuaclo ficon defimido mo parimetro de
einigo = 17 e mixine - 30,




Tabela 1

Nimero do aluno, sexo, data de nascimento, profissfio do pai,
idade e escolaridade dos alunos do grupo A

No do Data de Profissfo do
Aluno  Sexo Nascimento Pai Idade Escolaridade
1 M 02/01/78 Garcon Ta.03m. c/pré
2 F 05/712/78 Operario Ta.04m. c/pré
3 F 12/03/79 Operario Ta.01lm, c/pré
4 M 17/05/79 Operario 6a.11lm, c/pré
5 F 05/01/79 Escriturario 7a.03m. c/pré
6 F 02/07/78 Operario Ta.08m. s/pré
7 F 24/0b/79 Func . Municipal 6a.1im. c/pré
8 F 14/08/78 Operario Ta.08m. c/pré
9 F 15/08/79 Operario 6a.10m. c/pré
10 F 18/04/79 Relojoeiro Ta,00m. c/pré
11 4 08/12/78 Pedreiro Ta.04m. c/pré
12 F 16/02/79 Lavrador Ta.02m. c/pré
13 F 23/03/78 Operarioc Ta.01lm. c/pré
14 M 28/10/78 Serralheiro 7a.06m. c/pré
15 F 08/07/78 Operéario 7a.08m. c/pré
16 M 12/03/79 Operario 7a.01m. c/pré
17 M 01/10/78 Operario Ta.06m. c/pré
18 F 8/12/78 Operéario 7a.04m. c/pré
19 M 05/06/79 Operario Sa.10m. c/pré
20 M 06/03/79 Operério 7a.01lm. c/pré
21 M 06/12/78 Metalirgico Ta.04m. c/pré
22 F 24/08/78 Operario Ta.08m. c/pré
23 M 13/10/78 Metaldrgico Ta.06m,. c/pré
24 M 16/01/79 Operério 7a.03m. c/pré
25 M 19/0b6/79 Operéario 6a.09m. c/pré
26 F 05/08/78 Operéario Ta.1l0m. 5/pré
27 F 28/11/78 Operario Ta.07m. s/pré




Tabela 2
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Namero dos alunos, sexo, data de nascimento, profissfo do pai,
idade e escolaridade dos alunos do grupo B

No do Data de Profissdo do

Alunoc Sexo HNascimento Pai Idade Escolaridade
1 M 07/02/78 Lavrador Ba.02m. s8/pré
2 F 12/07/78 Lavrador Ta.08m. c/pré
3 r 28/02/79 Op.Aposentado Ta.02m. c/pré
4 F 01/02/79 Operario Ta.02m, c/pré
5 M 04/03/79 Pedreiro 7a.01m. c/pré
8 F 18/04/79 Mec&nico Ta.00m. c/pré
7 F 01/08/79 Sapateiro Ta,.10m. c/pré
8 M 31/08/78 Func.Municipal 7a.08m. c/pré
9 F 18/01/79 Func.Municipal 7a.03m. c/pré
10 M 30/08/78 Operéario Ta.06m, c/pré
11 F 26/01/77 S.Pedreiro 9a.03m. s/pré
12 F 08/12/78 Ambulante Ta.04m. 8/pré
13 M 29/04/756 Lavrador 11a.00m. s/pré
14 M 24/09/79 Operario 6a.07m. c/pré
15 F 03/01L/79 Cozinheiro Ta.03m. 8/pré
16 F 31/12/78 S.Pedreiro Ta.04m. c/pré
17 F 08/08/78 Operario Ta.08m. s/pré
18 M 20/05/78 Lavrador - Ta.llm. s/pré
19 F 23/03/78 Pintor Paredes Ta.0lm. c/pré
20 M 03/01/78 Func.Municipal 7a.03m. 8/pré
21 M 16/08/79 Lavrador 6a.08m. s/pré
22 H 05/01/79 Operério Ta.03m, s5/pré
23 M 16/08/79 :avrador 6a.08m. s5/pré
24 M 25/10/78 Lavrador 7a.06m. 8/pré
25 F 10/06/78 S.Pedreiro Ta.1l0m. e/ pré
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28 _Exapa: Instrumento 2 para a avaliacBo do Processo de
Alabetizaclo - Aplicacio. Procedimento e Avaliacio.

Esse instrumento procurou avaliar o desempenho de cada
aluno dos doils grupos, durante o processo de Alfabetizaclo
promovido na escola, ao longo do ano letivo.

Constou de 8 listas de palavras retiradas das licSes da
cartilha Caminhe Suave, de Branca Alves de Lima (1981). Essa
cartilha foi adotada por opclo das professoras das duas
las séries e a observadora utilizou—a como referéncia para as
listas.de palavras, respeitando a escolha das professoras. Essas
listas foram montadas e aplicadas com palavras a cada 4 licBes da
cartilha, de forma cumulativa.

Estas listas foram desenvolvidas pela observadora
respeitando alguns critérios:

12) As palavras das listas deveriam ser conhecidas
pelas criancas e foram retiradas da cartilha Caminho Suave, de
atividades desenvolvidas em sala de aula ou de livros de
histérias utilizados pelos alunos.

22) Procurou-se manter um nGmero constante (n=4) para
cada familia silébica ou tipo de dificuldade em cada lista.

Por exemplo: na lista 1 - quatro vezes o ba ou be ou bi
ou bo ou bu; quatro vezes o ca ou co ou cu; quatro vezes o da ou
de ou di ou do ou du e quatro vezes o fa ou fe ou fi ou fo ocu fu.

32) As listas eram cumulativas, isto &, a
primeira lista comegou com as 4 primeiras familias sildbicas; a
segunda lista Ja acumulou as quatro familias sildbicas da
18 lista mais as outras quatro familias silabicas da 22 lista e

asgim sucesslivamente. Por isso as listas foram apresentando um
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nimero c<crescente de silabas. Para efeito de correcio, foi
considerado que os encontros vocalicos geriam contados COmo

silabas, baseado na prépria definiclo do que € silaba.x
Aplicacéo do Instrumento 2

A Aplicacgloc deste instrumento também obedeceu a algumas
normas:

12) A professora era responsivel pela aplicacdoc do
instrumento, sendo que depois o entregava a4 observadora, que o
corrigia.

29) A cada quatro ligfes da cartilha, o instrumento era

aplicado. A professora nloc tinha um periodo determinado para

a aplicacio, ficando a seu critério a decislo do
“guando” a classe JA& havia assimilado as gquatro lic8es das
listas.

32) A professora de cada grupo seguiu o ritmo de
aplicacdo de seus alunos, néc sendo necessidrio a simultaneidade
de aplicacgdo das listas para os grupos A e B.

42) A observadora orientou as professoras dos dois
grupos no sentido de que:

a-) As aplicacg@es ocorressem sempre no periodo inicial
das aulas.

b-) As aplicacbes fogsem feitas em folhas pautadas de
pasta uUnica. As palavras deveriam vir separadas por um hifen ou
em colunas separadas por tragos.

c~-) As palavras das listas fossem ditadas com voz alta

* §ilaba & vogal ou reanido de fomemas que se pronunciam numa 86 eaissdo de voz {“Nove Diclondrio da Lingua
Portuguesa™, Aurelic Buarque de Holanda Ferreira - Bd. Nova Promteira - 1986 - 82 edicdo - Rio de Jameiro)
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e clara, do mesmo modo dos ditados normais das atividades emn
classe, n&o havendo é&nfase em silabas consideradas dificeis,
nem exagerc em pronuncias de determinados sons (como al, el, i1,
ete.).

d-) Quando posgsivel, gue as proéprias criancgas
colocassem © nome e data, senfio, a professora deveria colocd-los.
A data poderia ser copiada da lousa.

e~} A lousa nfo estivesse com nada escrito, com exceclo
da data (a fim de se evitaremicépias de palavras que por acaso
coincidissem com as palavras das listas).

59) As intrugBem eram feitas no 1inicio de cada
aplicacho, com informagBes basicas a serem seguidas, por exemplo:
a) que Bse iria fazer wum ditado de palavras; b) nfoc poderia
ser usada a borracha; ¢) as palavras deveriam vir em
colunas ou separadas por "um tracinho”; d) o8 alunos
escrevessen da melhor maneira gue eles conseguissenm "do
Jeito deles”, ©pois néo poderia haver ajuda da parte da
professora.

8Q) As rrofessoras dos dois grupos deveriam
percorrer a classe a fim de se certificarem das instrucdes
basicas e evitar que o8 alunos se comunicassem UnNe com OS
cutros.

A observadora orientou as professoras para que apds o
ditade das palavras das listas, elas respondessem aos alunos as
perguntas surgidas durante a aplicacdo que nfdoc tinham sido
respondidas, com o objetivo de que esta situacéoc de aplicacB8oc das
listas nfo se configurassem como situagBes frustantes para o

aluno.




9

A observadora assistiu a algumas aplicacg8es dos‘dois
grupos, quando pdde verificar como as instrucSes dadas estavam
sendo seguldas pelas professoras. MNas aplicacBes em que a
presenca da observadora ndo foi possivel, a professora solicitou
a presenca da diretora da escola, gque acompanhou essas
avaliag¢Bes. Tanto as presencas da observadora quanto da diretora

eram familiares aos alunos dos dois grupos.
Avaliac8o do Instrumento 2

A avaliacfo do instrumento 2, ou Listas de Palavras,

foi feita a nivel quantitativo e qualitativo.

A nivel quantitativo, considerou-se o némero de silabas
corretaé de cada lista, aluno por aluno e esse dado bruto foi
transformado em dado percentual. Por exemplo: o aluno x, do grupo
v, na lista 2Z acertou 29 silabas das 34 que a 1lista continha,
ficando com 85,2% de acerto.

Foram calculadas, além dos dadoe percentuais de acerto
aluno por aluno, grupo por grupo, as médias individuais e as
médias grupais.

Para a avaliac&o qualitativa, utilizamos dois trabalhos
‘sobre os erros de escrita. Um desses trabalhos & de autoria de
Carraher, (1985) realizado na Universidade de Pernambuco e tem
como tema a andélise das categorias de erros encontrados no
desempenho escrito de alunos das séries 1iniciais do primeiro
grau de escolag piblicas.

O outro trabalho é de Leite, (1980) que tambén
categorizou os tipos de erros encontrados na produgdo escrita de

alunos das séries iniciais do primeiro grau.
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As duas categorizagBes (de Leite e Carraher) vém de
presgsupos tos tedricos diferentes, mas complementam-se na andlise
dos erros, pois uma faz uma andlise psicolinguistica (Carraher) e

outra analisa os aspectos descritivos/topolégicos (Lelte).

BMIDAMEP %
BISLIDTECSE DENTRAL E




CAPITULO IIIX

RESULTADOS

Os dados obtidos a partir da aplicacfo do instrumento
1 - Avaliagfo das Habilidades Bésicas para a Alfabetizacfo,
permitiram identificar: f

a) a pontuaclo de cada aluno, nos dois grupos;

b) a média das pontuacBes de cada grupo, sua diferenca
e respectiva andlise estatistica;

¢) a distribuigso dos alunos, nos dois grupos, em cada
nivel de pontuagdo;

d) os resultados obtidos pelos alunos dos dois grupos,
em cada uma das dez A4reas avaliadas, suas diferencas e
respectivas andlises estatisticas;

Por sua vez, os dados obtidos a partir das aplicacSes
do instrumento 2 ou listas de palavras para avaliacfo do processo
de Alfabetizacho, permitiram verificar:

a) as percentagens de acertos de cada aluno dos dois
grupcs, em cada aplicagfo do instrumento 2, durante o periodo
letivo;

b) a média dos resultados dos dois grupos, em cada
aplicacdo, suas diferengas e respectivas analises estatisticas;

¢) a natureza dos erros cometidos pelos alunos dos dois
grupos, em cada aplicacélo, tomando-se como referéncia as

categorias propostas por Leite (1980) e Carraher (1885).

41
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1 - Resultados do Instrumento 1 - Avaliacfo_das Habilidades
Bagicas. para Alfabetizaclo.

Os resultados obtidos pelos alunose no instrumento 1
foram calculados através da traneformaclo dos resultades brutos
em valores ponderades que podiam variar de 0 a 30 pontos. Ou
seja, o sistema de cor foil multiplicado por wvalores ronderados,
atribuindo-se os seguintes pesos para cada cor: vermelha=1;
amarela=Z e verde=3. Assim <>Ealuno que tivesee por exemplo 3

dreas verdes, 4 amarelas e 3 vermelhas, aplicava-se o seguinte

calculo:
3X3= 9
4 X2= 8
3.1 = 3+
total de pontos = 20 pontos
0 nimero de pontuaglo final do aluno foi de 20
rontos.

As tabelas que se seguem, Tabelas 3 e 4, apresentam os
resultados finais de cada aluno dos grupos A e B,
respectivamente. Na primeira coluna observa-se o nitmerc de cada
aluno do estude; na segunda coluna, a idade em anos e meses de
cada aluno no mé&s gque foi aplicado o instrumento 1 - abril -3 na
terceira coluna, a pontuacdo de cada aluno. O grupo A & o grupo
cujas c¢riangas foram submetidas ao programa "Preparando a
Alfabetizac&o", com exceglo dos alunos nQs 26 e 27, e o grupo B &
o grupo onde ficaram og alunos que n&o foram submetidos ao

pericdo preparatdério sistematizade.
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Todos os alunos que, na segunda etapa do procedimento
submeteram-se ao programa “Preparando a Alfabetizaclo" foram
melhor classificados, compondo, apés © remanejamento, o grupo A
excetuam—se gomente os alunos n? 26 e 27 que, embora nlAoc tivessem
sido submetidos ao programa na segunda etapa, demostraram um
resultado no instrumento 1 que lhes possibilitou comporem o Erupo
A.

As pontuac¢Bes obtidas pelos alunos do grupo A variaram
de 30 pontos (méximo) a 28 péntos. A média de pontuaclo deste
grupo fol de 27,69 pontos, com desvio-padrfio de 1,0057. A idade
dos alunos deste grupo variou entre 6 anos 9 meses a 7 anos
10 meses.

Os alunos do grupe B apresentaram resultados
variando de 25 pontos a 17 pontos (minimo). A média de
pontuagfo deste grupo é de 22,72, com desvio padrfo de 2,3721.
A idade do grupo variou entre 8 anos e T messs a 11
anos.

Comparando-se o8 resultados dos grupos A e B,
verifica—-se que o grupo A obteve média i_gual a 27,89 com
desvice padréo igual a 1,0057 e o grupo B, a média de 22,72 com
desvio padrfo de 2,3721. Observa-se que a diferenca entre as
médlas dos dois grupos fol de 4,9096. Utilizando-se o teste de ¢
(de bBtudents) com grau de liberdade igual a 50, obtivemos o
indice de 9,8473, sendo que a probabilidade revelou-se
menor que 0,001. Estes indices indicam que a diferenca observada
entre as médias dos grupos A e B & estatisticamente

significativa,
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Pontuac&o obtida pelos alunos do grupe A no Instrumento 1, e as
respectivas ildades.

N2 do aluno Idade (abril/8s) Pontuac8o no Instr. 1
1 Ta 03m 30
2 7a 04m 29
3 Ta 0lm 29
4 6a 11lm 29
5 7a 03m 29
6 Ta 09nm 28
7 Ba 11m 28
8 Ta 08m 28
9 6a 10m 28

10 Ta 00m 28
11 Ta 04m 28
12 Ta 02m 28
13 7a 01m 28
14 Ta 06m 28
15 Ta 09m 27
18 7a 01m 27
17 Ta 06m 27
18 7a 04m 27
19 6a 10m 27
20 7a Olm 27
21 Ta 04m 27
22 7a 08nm 27
23 Ta 06m 26
24 Ta 03m 28
25 6z 09m 26
28 Ta 10m 27
27 Ta 0Tm 27




Tabela 4
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Pontuacfio obtida pelos alunos do grupo B no Instrumento 1, e as
respectivas idades.

He do alwuno

Idade (abril/s86}

Pontuac&c no Instr.

1

(o B D~ T = ; BT % N N B

L e B o B S B o B - B T T ™ Y T VPO I G AR Y
m.&m&uammqmw»wmwcw

8a
7a
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Sa
Ta
11la
6a
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Ta
Ba
Ta
6a
Ta
Ta

02m
0Sm
02m
02m
01lm
00m
10m
08m
03m
06m
03m
04m
00m
07m
03m
O4m
08m
1im
O1lm
03m
08m
03m
08m
06n
10m

25
25
25
25
25
25
25
24
24
24
24
24
23
23
23
21
21
21
20
20
20
20
19
17
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A Figura 1 apresenta as percentagens de alunos, nos
dois grupos, em cada nivel de pontuac&o geral, obtidos através do
instrumento 1.

Na ordenada observam-se as percentagens dos alunos e na
abscissa, o©8 valores correspondentes a cada nivel de pontuaclo
geral, obtides no instrumento 1.

A tabela 5 apresenta os resultados de cada uma das
dreas do instrumento 1, nos grupos A e B a nivel de percentagem
de alunos distribuidos nas trés faixas de percentagens de acerto.

A tabela 5 apresenta, na primeira coluna, as Areas que
foram avaliadas pelo instrumento 1; na segunda coluna, os Erupos
A e B; na terceira coluna, as percentagens de acerto variando em
trés niveis (75% - 100%; 50% - 75%; menos de 50%); e na dltima
coluna, © percentual total de cada Area em relaclo aos dois
grupos.

Observa-se que: a) O grupo A apresentou percentuais de
acerto sempre malores na faixa de 75% a 100% e o grupo B foi
sempre malor na faixa de 0% a 50%; b) em algumas &reas como
Coordenac&o Motora e Repetir Palavras, a percentagem de acerto no
grupo A foi de 100%; ¢) no grupo B, a &rea de Esquema Corporal
apresentou um percentual muito alto (60%) de alunos na faixa
de 0% a 50%; d) ¢ grupe B apresentou uma graduaclo de
dificuldades maiores nas seguintes &reas: 190) Esquena Corporal,
22) Formar Sentencgas, 32) Lateralidade, 42) Analise e Sintese;
el ©o grupo A apresentou uma sequéncia de dificuldades
malores nas seguintes dreas: 1¢) Formar Sentencas, 22) Esquema
Corporal, 32) Discriminacfo Auditiva e Lateralidade.

Os resultados obtidos pelos sujeitos dos dois grupos em




Percentagens de alunos,

Tabela b
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distribuidos pelas trés faixas de

percentagens de acertos, nos dois grupos, em cada area avaliadas
relo Instrumento 1.

Percentagens de alunos nas trés

faixas de percentagens de acerto
Area Grupos Total

5% - 100% 50% - 0% - 50%
Esquema A 48,1 44,4 7.5 100,0
Corporal B 12,0 28,0 60,0 100,0
A 92,6 3,7 3,7 100,00
Lateralidade B 48,0 24,0 28,0 100,0
Discrimina- A 74,0 26,0 0 100,0
cdo visual B 28,0 72,0 0 100,0
Discrimina- A 59,2 37,0 3,7 100,0
c8o auditiva B 28,0 £8,0 4,0 100,0
Anadlise e A 88,8 11,2 0 100,0
Sintese B 28,0 48,0 24,0 100,0
Coordenacio A 100,0 4] ] 100,0
Motora B 68,0 24,0 8,0 100,0
Copia de A 98,2 3,8 0 100,0
Figuras B 80,0 16,0 4,0 1606,0
Repetir A 100,0 0 0 100,0
Palavras B 88,0 12,0 0 100,0
Silabar A 77,7 22,3 0 100,0
Palavras B 40,0 56,0 4,0 100,0
Formar A 62,9 18,5 18,5 100,0
Sentencgas B 32,0 24,0 44,0 100,0
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cada uma das dez &reas do instrumento 1, foram analisadas em
termos de dados brutos composto por médias de acertos para cada
uma das escalas. Assim a tabela 6 apresenta a média de acertos
dogs alunos dos deois grupos em cada uma das dez Aarecas avaliadas
pelo instrumento 1, além dos respectivos desvio padréoc, diferenca

antre grupos, erro padrio, teste de t.

Tabela 6

Média de acertos dos alunos dos dols grupos em cada area do
Instrumento 1, os respectivos DP, e t.(1) e (2)

Esquesa | Latera- | Discr. | Discr. {dndlise efloorden. [Cbpia de | Repetir | Silabar | Formar
Corporal} lidade | Visual | Auditiva) Sintese | Motora | Figuras | Palavras| Palavras|Sentencas

Grupos | & | B{ A| B| o} B) a{ B A{ B} A{ B| 4} B] A)] B] &) B| &} B

I 2,4041,52(3,77)2,52{6,88)5,76)6,5515,64|5,40{3,56}7,6216,52]3,88)3,60]3,0012,06]2,77]2,36|2,44]1,88
{Hédia)

b.P.
(Desvio |0,63]10,71(0,8411,63{1,12|1,3311,42¢1,4610,74}1,32]0,49{1,7810,3210,9110,00{0,33)0,42}0,560,8010,88

Padrio)

¢
(Teste 4,730 | 3,5182 | 33158 | 2,2825 | 6,216 | 3,117 1,6499 | 11,8815} 13,0193 | 2,4201

de t.
Students) x 1 H ] ' H b 1 3

* Diferencas estatieticamente significante a nivel de P ¢ 0,05

14 Diferengan estatisticamente ndo significante

1 - Grupe A = 27 sujeitos; Grupo B = 25 sujeitos, nas dez Areas.
2 - Gl = 50
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Em sintese, a Tabela 6 demonstra que a tnica &rea conm
diferenca entre as médias dos grupos ndo significativa & Cépia de
Figurag. HNas cutras areas observam-se diferencas estatisticamente
significativas em relacl3oc aos grupos A & B.

A drea de Andlise e Sintese & a que apresenta méior
signific&ncia a nivel de teste ¢,

Embora nfo fosse objetiveo do presente estudo, os dados
coletados através do Instrumento 1 permitiram analisar as
possiveis relagBes entre os resultados do Instrumentc 1 e as
variavelis idade e sexo.

Com relacdo & idade dos alunos, considerada em termos
de meses, temos o8 seguintes indices: para o grupo A, a média é
de 87,3704 e desvio padréo de 3,71. Para o grupco B, a média &
90,3200 e desvio padréo igual a 10,75. A diferenga entre as
médias dos grupos é de 2,9496 e o erro padr8o igual a 2,1973.
Através do teste ¢ com grau de liberdade igual a 50, encontra-se
o indice de 1,3424 e probabilidade maior que 0,001. Estes indices
mostram gue a diferenga entre as médias das idades dos alunos nos
grupos A e B provavelmente nio interferiu com o nivel de
degenpenho na avaliacgio das Habilidades Basicas para a
Alfabetizacdo, avaliadas no instrumento 1.¥

A varidvel sexo dos alunos também fol analisada,
encontrando-se a seguinte distribuiclo, como demonstra a tabela

7.

* kg idades dos alusos foram traneforaadac em meses, gomente, para fing dos cdlculos estatisticos. lssinm, as
sédias apresentadas sdo em relagdo & somatéria dos meses es relago a cada alumo.
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Tabela 7

Niamero de alunos do sexo Masculino e Feminino, nos dois grupos

Sexo
Masculino Feminino Total
Grupos
A iz 15 27
B 12 13 2b
Total 24 28 52

Através do teste de X? (Qui-quadrado), com relacéo a
varidvel sexo, temos as seguintes espectativas: a frequéncia de
menines no grupc A e de 12,46 e de meninas é de 14,54; para o
grupo B a frequéncia de meninos & de 11,54 e de meninas & de
13,468, Peloc teste do X* (Qui-quadrado) e grau de liberdade igual
a 1, encontra-se o ind;{ce de 0,066 e com a probabilidade de
0,7972. Estes indices mostram que a varlidvel sexo provavelmente
ndo interferiuv a nivel do desempenho na avaliacho das Habllidades
Basicas para a Alfabetizaglo, conforme o instrumento 1, para os
aluncs dos grupos 4 e B.

Nido foi possivel analisar as relagBes entre os
resultados do Instrumento 1 com a varidvel escolaridade anterior,
devideo a distribuicglo irregular de alunos com e sem pré-escola,

nos grupcs A e B.
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4~ Resuliados no Instrumento 2 - Listas de Palavras para
Avaliaclo do Processo de Alfabetizaclo

0O instrumento 2 era composto por oitoe listas de
palavras que foram aplicadas nos grupos A e B, no decorrer do
periodo letivo.

Os anexos 5 e 6 apresentam os resultados dos alunos,
dos dois grupos respectivamehte, lista por lista. 08 resultados
brutos de acerto em cada lista foram transformados em rercentagem
de acerto em funcBo do nimero total de silabas.

O anexo 5 apresenta os resultados do grupe A : namero
de cada aluno; percentagens de acertos em cada lista; a média
individual do aluno; a média grupal em cada lista e a média geral
dos grupos.

Pode-se verificar que o indice de acerto em cada
lista, para a maioria dos alunos foi alto, havendo somente
trés alunos com médias individuais abaixo de 50% de acerto.
Em relac&o azos demais, o indice maior de acerto nas médias

individuais foi de 87,87% e o menor de 72,25%. Alguns alunos

apregentan, nas trés primeiras listas, indices de 100% de
acerto, sendo que nas demais listas n8oc mais aparece este
indice. Os alunos n%s 7, 8 e 15, apresentam um desempenho abaixo

da média do grupo (40,37%; 25,37%;24,83%, regspectivamente), sendo
que © alunc n@ 15 é o que apresenta ¢ menor indice de acerto nas
listas. A lista 1 é a que apresenta a menor média grupal
(81,62%), ao passo que a lista 4 é a que apresenta a maior média
grupal (89,03%).

0 anexo 6 apresenta os mesmos dados comn relacidc aos

sujeitos do grupo B, onde aparece : o numerc de cada aluno do
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grupo, o seu desempenho transformado em indices percentuais
em cada lieta, a média grupal em cada lista.

Verifica-se, no anexo 6, gue as médias individuais
variam de 2,75% de acerto (minimo) a 73,75% (madximo). As listas
1, 2, 4 e b, apresentam alguns aluncs com indices de 100% de
acerto. A lista 2 apresenta a naior média grupal (89,96%) e =a
lista 1 & a que apresenta a menor média grupal (58,08%). Os
aluncs nuimeros 24, 15, 16 e 6 apresentam as malores médias
individuails (68,88%; 70,38%; 70,75%; 73,75%, respectivamente), de
acerto nas listas, ac passo que o8 alunos numeros 25, 20, 22 e 13
apresentam as menores médias de acertos (T7,206%; 4,38%; 5,87%;
2,75%) .

As listas 7 e 8 néoc foram realizadas pelos alunos do
grupc B rorque nio terminaram todas as lig¢Ses da cartilha,
sendo gque o processo de Alfabetizacgdo deste grupo ndoc foi
realizado no mesmo ritmc do grupo A. Consideraram-se, a nivel
de desempenho, as listas 7 e 8 com indices de 0% de acerto, para
fins de analise.

A figura 2 apresenta as percentagens médias de acertos,
dos gruposs A e B, nas 8 listas do instrumento 2.

As médias do grupe A foram, nas 8 listas do
instrumento 2, maiores do que as médias do grupo B.

Verifica-se que o grupo A apresenta um indice constante
das médias grupais, variando de 80% a 90% e o grupo B apresenta
uma elevacdo na média grupal mais acentuada na lista dols. Nas
outras cinco listas as médlas grupais variam de BE% a 60% de
acerto, © que representa uma variac8o de 5% entre a média grupal

minima ¢ a média grupal maxima desse grupo.
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Figura 2
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Para andlise estatistica dos dados do instrumento 2,
fol necessdrio considerar as médias de acerto dos grupos A e B,
em cada lista, tomando-se como referéncia o nuimero total de
silabas de cada uma das oito listas. A partir dai, calcularam-se
o D.P. (desvio padréc); Df X (diferenga entre médias); E.P. (érro

padrlo); ¢ (Students).

Parte desses dados s&o apresentados na tabela 8.
Tabela 8

Médias de acertos dos grupos A e B, nas 6 listas do
Instrumento 2, em funcldoc do namero total de silabas de cada
lista; DP e ¢.(1) e (2)

Ligtas Lista 1 Lista 2 Ligta 3 Lista 4 Ligta § Lista 6

Grupos i B i B A B A B i B i B

I 12,58 8,84128,66)23,16)44,74[33,24|59,77[41,68]76,44]50,64]89,33/84,80
(¥édia)

LP

(Desvio 4,41} 4,90 9,31 11,82114,23(20,08]12,49126,72118,16135,88117,36[40,15
Padrio)

¢

{Teste de £.] 2,808 1;8125 2,3858 2,9547 3,3073 2,8963
Studenis) ¥ 3 t 3 ] ¥

¥ Diferencas estatisticamenie significante a nivel de P ¢ 0,05.

0s dados das listas 7 e 8 n&c foram analisadas a nivel
de diferengas entre as médias grupais, porque estas listas naoc

foram realizadas pelos alunos do grupo B.

1 -~ Grupo 4 = 27 sujeitos; Grupo B = 25 sujeitos, nas 6 listas.
2 - @l = 50
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A andlise estatistica demonstra, portanto, que as
diferencas observadas no instrumento 2, entre os grupos A e B,
foram significativas a nivel de 0,05 em todas as listagens
comparadas, exceto na lista 5, onde a significaéncia foi

constatada a nivel de 0,001.

3 - _Andlise Qualitativa dos tipos de _erros encontradeos nas_listas
do Instrumento 2

Embora n8o tenha sido uma preocupacBo inicial e
prioritéaria no presente trabalho a andlise dos tipos de erros
encontrados nas listas do instrumento 2, julgou-se esclarecedor a
descric&o dos tipos de erros encontrados no desempenho dos
sujeitos.

Para isso utilizaram-se dois tipos de categorizaclo de
erroa. O primeiro, de natureza psicolinguistica, proposto por
Carraher (1985), onde a autora classifica os tipos de erros
encontrados em seus trabalhos com criancas de primeira a quarta
séries, nas segulntes categorias:

a) Erros tipo "transcricZfoc da fala": onde a crianca
escreve as silabas e/ou ﬁalavras conforme sua prondncia. Exemplo:
alfinete por aofinete.x*

b) Erros por supercorrecfo: onde a crianca enfatiza a
silaba t6nica das palavras, acrescentando ou mudando letras e/ou
silabas. Exemplo: rival por rivaao.

¢} Erros por desconsiderar as regras contextuais: onde

a crianca confunde letras ou silabas com sons semelhantes por

* 08 exesplos utilizados na definicdo das categorias de erros de Carraher [foras retirados dag listas {dos
grupos & e B} doe alunos da presente pesquise.
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desconhecer a representaglo gréafica correta das mesmas a nivel de
regras gramaticais. Exemplo: Ciga por Ssica; garra por gara.

d) Erros por ausénecia de nasalizacfo: quando a crianca
confunde letras e/ou silabas cujo som seja ou nfo nasalizado a
nivel de prontncia. Exemplo: pampa por pépa.

e) Erros ligados & origem da palavra: quando a crianca
desconhece e confunde letra e/ou silaba cuja representacio
escrita & igual a outras letras e/ou silabas, a nivel de sons.
Exemplo: sereia por cereia; gesso por jesso.

f) Erros por trocas de letras: onde a crianca confunde
letras (geralmente conscantees sonoras surdas) para representar o
som pedido. Exemplo: baixo por baijo.

g) Erros nas estruturas das silabas mais complexas do
alfabeto e as confunde com outras silabas ou com a mesma silaba,
em sua forma mais simplificada. Exemplo: xereta por chereta.

h) Outros: dentro dessa categoria a autora coloca os
erros que fogem as categorias acima descritas, mas que aparecem
com frequé&ncia na escrita dos alunos. Exemplo: trocas de vogais,
omisslo de letras, etc.

A eanédlise dos dados demonstram que foram encontrados
todos os tipos de erros categorizados por Carraher (1985);
entretanto os alunos demonstraram maior frequéncia nos erros da
categoria ¢ (erros por desconsiderar as regras contextuais) e e
(erros ligados & origem da palavra) com 20,00% e 31,42%
respectivamente. Tais indicee foram considerados em funcfoc da
somatdéria geral de todog ¢s erros cometidos.

Ambas as categorias t&m em comum o fato de gque a

crianca deve conhecer e reter a forma escrita especifica de cada
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palavra ou silaba, Jj4 que se tratam de silabas ou palavras cujos
sons se confundem, por serem iguais (homofonia) ou semelhantes.

Carraher (1985), em seu estudo sobre os tipos de
erros, observou, com aluncs de 12 série, um indice de 19,1% para
erros por desconsiderar as regras contextuais e, 24,4% para erros
ligados & origem etimolégica das silabas ou palavras.X

Verifica-se, portanto, que os dados do presente estudo
coincidem com os do estudo realizado por Carraher.

Optou-se também, por descrever os tipos de erros
encontrados no presente estudo wutilizando-se as categorias
propostas por Leite (1980), de natureza mais topografica.

Q0 autor propds as seguintes categorias de erros:

a) trocas de vogais e/ou consocantes

b) omissfo de vogais e/ou consoantes

¢) acréscimo de vogais e/ou consoantes

d) transposicglo de vogais e/ou consoantes

e) omiss&o de silaba

A tabela 9 apresenta o nimero de erros dos grupos A e B
nas olto 1listas do instrumento 2, de acordo com as categorias
propostas por Leite (1880).

Pode~-se observar que:

a) foram encontrados erros de todas as categorias;

b) os erros encontrados em maior frequéncia nas listas
dos dois grupos foram em ordem decrescente as das categorias
“troca de consoantes”, "troca de vogais” , "omissfo de vogails e

consoantes” e "insercdo de vogals e consoantes"”;

* Carrsher, T. M. Exploraclo sobre o Desenvolvimento da Competéncia em Ortografia em Portugués.
Peicologia - Teoria e Pesquisa. Brasilia: 1, n2 3, 269-285. Set.-Dez. 1985.
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Tabela 9

Nimero de erros em cada lista do Instrumento 2 gegundo as
categorias de Leite (1980), nos dois grupos A e B e nimero total
de erros em cada lista nos dois grupos

Categorias | Listas |Lista 1{Lista 2|Lista 3|Lista 4|Lista 5{Lista 6|Lista 7iLista 8
de Total
Brros Grupos { A [ B | ALY BIAIB A BIAIB{AIBlAIBRIA!D

Trocas de

vogals 4 1 1 6] M1 19 sl tpjo0r-1o!l- 111
frocas de

consoantes 6 53] 24] 18] 33| 551 38) 43(112] 42| 881123(174] - l210f - | 1018
Oxissdes de

vogalis Ly 30) 14 1580 01 19; 0! i8¢ 4] of of of of -] ] - 92
Qaigsdes de

consoantes 1) 8 51 71 0f o of of ¢ of of 1] ol -1 of - 20
Trangposiclo de

vogaia O 0y o) 1] of 0 o of of o il eof ol -1 of - 2
Transposiclo de

congoantes 8 6f o] 0f of 0] o 61 t| of of 4 of - 1 - 3
Onissdo de

gilabas BO0p 1 6] 20 of o0 0} of o1 of of @ -1 0f - i

InsercBes de vogals
efou cousoantes 3 26p 419 o 1f of 4 4 o 1] of of - 11} - T0

Rinero Total
de erros 16 961 39] 64| 49) 92 51] 84{125] 58] 9119350174} - {248) - | 1320
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¢) nas primeiras listas foi mais dificel de enquadrar
os erroe dentro de categorias pois a grande parte dos alunos nio
estruturavam ainda a escrita a nivel alfabético, sendo portanto,
dificil & categorizaclo do tipo de erro;

d) conforme as listas foram-se tornando mais complexas,
observou—se que o8 erros aumentavam em frequéncia, talvez pelo
aumento do nimero de silabas em cada lista e também porque as
criangas J& estruturavam mais a representaclic grafica das mesmas ;

e) nas listas 1iniciais obeservaram-se mais erros por
omissio e¢ acréscimo de letras;

f) nas listas finais observaram-se mais erros por
trocas de conscantes, principalmente as que apresentavam sons
iguais (homofonia) ou semelhantes (s/¢; g/j; s/ss; ch/x; z/8);

g€) os dados encontrados no presente estudo confirmam os

dados encontrados pele autor, em seu trabalho. *

4. - .8intese dos Resultados

A seguir, apresentar-se-%o os téplicos mais relevantes
para a sintese dos resultados do estudo.

Verificou-se gue:

12) os alunos que tiveram um periodo preparatéric com
o programa slstematizado obtiveram melhores resultados no
instrumento 1. A diferenca entre os grupos A e B &
estatisticamente significativa.

29) os alunos do grupo A (com periodo preparatdério

sistematizado) demonstraram melhor desempenho no processc de

¥ Leite, 5.4.5. - 0 Projeto de Alfabetizagdo de Mogl das Cruzes, Tese de doutoramento apresentada ao Imstituto
de Pgicologia da USP, 1386.




61

Alfabetizacéo, conforme demonstram o8 resultados do
instrumento 2.

32) os dadoa sugerem que idade e sexo nic foram
determinantes, no desempenho observado tanto a nivel de
Habilidades Basicas como a nivel de processc de AlfabetizacBo.

49) as diferencas observadas entre os dois Erupos, nas
dreas de Andlise e Sintese, FEsquema Corporal e Lateralidade
demonstraram ser, estatisticamente, as mais significativas dentro
do instrumento 1. '

50) as diferencas observadas entre os dois grupos, nas
dreas Cépia de Figura, Repetir Palavras e Discriminaco Auditiva
demonstram ser, as menos significativas, estatisticamente, no
instrumento 1.

6Q) com relaglo aocs tipos de erros de acordo com oOs
dois conjuntos de categorias wutilizado (Carraher e Leite)
observou-se que os alunos apresentam maiores dificuldades com as
letras, silabas e/ou palavras que possuem sons iguais (homofonia)

ou semelhantes.




CAPITULO IV
DISCUSSAO

Os dados do presente estudo demonstraram uma relaclo
entre o desenvolvimento das chamadas Habilidades Bésicas e o
processo de AlfabetizacBo dos alunos da 18 série do primeiro
grau, sujeitos deste estudo.

O grupoc A, submetido ac periodo preparatério com
programa sistematizado para o desenvolvimento de Habilidades
Basicas, demonstrou degsempenho constantemente superior no
~processco de Alfabetizacfo, a nivel de escrita, durante o periodo
letivo, em relaclio aoc grupoe B que nfo teve um programa
sistematizado durante o periodo preparatério.

Nas primeira e segunda fases do procedimento - formacio
de classes e periodo preparatdrio - os sujeitos do estudo estavam
distribuidos nas duas 1las séries, respeitando os critérios de
distribuicfo de alunos da escola. Durante o periodo preparatério,
optou-se por aplicar o programa "Preparando a Alfabetizacfo"” na
12 série A por ser esta a série que Ja4 na primeira semana de
aula, estava formada; enquanto que a outra 128 périe zminda estava
em fase de formagdo, recebende alunos novos. Outro fator
importante foi que a professora da 12 série A ja conheciré O
programa "Preparande a Alfabetizaclo". Esses dols fatores
motivaram a observadora a iniciar a aplicacloc do mesmo na 1a

série A.

62
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A opclo para a aplicagdo do instrumento 1, apéds o
pericdo preparatdério das duas classes, foi decidida em funcio do
possivel remanejamento para a formaclo dos grupos e também em
funcéo da verificaclo da eficdcia do periodo preparatério.
Deve-ge relembrar que, relo planejamento do trabalho, era
necessdrio garantir a formacldo dos dois grupos em funclo das
Habilidades Basicas, instaladas em um deles. Por outro lado, a
formacdo dos grupos A e B foi, em parte, determinada pelas
condigBes da esceola, visto que nldo se pdde fazer um remanejamento
completo e totalmente controlado, optando-se assim, por descartar
os dados de alguns sujeitos.

Em relaglo a formag8o dos grupos A& e B também se
apresentou outra questdo. Tanto no grupe A c¢como no grupo B

encontraram-se alunos que obtiveram, no instrumento 1, pontuacdes

préximas - o8 menores resultados do grupe A e os maiores
resultadeos do grupo B - formando uma faixa intermedidaria da
populacio, com resultados muito pouco discrepantes. Uma

alternativa, a nivel de andlise dos resultados, seria descartar
os dados desses sujeitos da faixa intermediaria, nos dois grupos,
ficando somente o0& alunos cujas diferencas fossem bastante
discrepantes. Entretanto, tal medida diminuiria sensivelmente o
numero de sujeitos. Assim, optou-se por considerar os dados desta
faixa intermediaria.

Os resultados do instrumento 2 - Listas de Palavras
para a Avalizaclo do processo de Alfabetizaclo - demonstraram que
0 grupo A, com programa siptematizado, obteve melhores indices no
processo de agquisiclo de escrita, durante todas as avaliag®es, no

anc letivo. Este fato sugere que O desenvolvimento das
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Habilidades Basicas dos alunos deste grupo foi importante no seu
desempenh¢ durante o processo de Alfabetizac&o, o mesmo nfo
ocorrendo com os alunos do grupo B.

Uma questfo relevante a ser discutida ainda em relacéo
& formagdBo dos grupos foi o fato de estarem em salas de aﬁlas
diferentes, com dlferentes professores. Essa condicio ocorreu
apesar de se prever gque varidveis como personalidade dos
professores, suas experiéncias anteriores com Alfabetizacio, as
diferengas de tratamento pedagdgico dos mesmos em relaclo ao
contetde a ser transmitido, etc, sfoc relevantes e dificeis de
serem controladas. .\ observadora procurou minimizar as
influéncias destas variaveis, através da sugestdo da utilizaclo
de uma mesma meteodologia e de reuniBes periddicas com as
professoras para discussfo das estratégias pedagdgicas comuns.

Mas pode-se supor que, em estudos deste tipo, varidveis
como diferencas individuais de personalidade das professoras
podem ter interferido nos resultados. Portanto, a andlise e
interpretacgio das relac8es observadas deven ser feitas,
levando-se em conta talis restricgdes.

Outras alternativas de planejamento deste estudo
poderiam ser: a) uma mesma professcora que atuasse nas duas
lag séries, respeitando os critérios do presente estudo, o que
ndo foi encontrado na rede de Mogi Mirim; b) a formaclio de dois
grupos em uma 80 18 série, com a mesma professora, o que
implicaria na reduc8o do niGmero de sujeitos, podendo comprometer
ca critérios estatisticos para andlise dos dados da populacfo;
¢) outra alternativa seria o acompanhamento da atuacdo do

desempenho das professoras através de um procedimente de
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observag&o continua, que permitissem descrever semelhancas e
diferencas no processo de ensino na sala de aula. Entretanto, por
condigdes praticas nenhuma dessas alternativas pode ser
implementadas.

As constantes reunides entre a observadora er as
professoras, realizadas durante todo o periodo letivo, a adocdo
da mesma cartilha para as duas classes e as observagdes informais
realizadas pela observadora em ambas as classes, foram, portanto,
situagbes que tiveram por intenclfc minimizar a influéncia das
varidvels pessoais nos dados deste estudo.

Aindﬁa em relacdo as questdes sobre as professoras dos
dois grupos, deve-se ressaltar o fato de que o grupo B, sem
periodo preparatédrio sistematizado, teve no inicioc do segundo
semestre, uma mudanca de professora. Esta nova professora
apresentou-se melhor c¢redenciada para trabalhar com classe de
Alfabetizacdo, jé& gque possuia maior experiéncia com classes de
las séries do gque a professora anterior. Esta segunda professora
desenvolveu a maior parte do processo de aquisicfo de escrita, ja
gue os aluncs do grupo B iniciaram a cartilha no final de maio,
cunprindo até o final de junho as quatro primeiras ligBes. A nova
professora, no inicic do més de agosto, realizou revisZoco das
lic8es e continuou O DProcCesso de Alfabetizacio, tendo
desenvolvido durante o segundo semestre a malor parte das licBes.
Entretanto, a classe nf&o terminou a cartilha.

Por outroc lado, apesar da mudanga de professora no
grupo B, o©s resultados obtidos por estes alunos no instrumento 2
nédo demonstiraram melhora no desempenho académico, a despeito do

fate da segunda professora apresentar maior experiéncia anterior
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como alfabetizadora. A figura 2 sugere que a mudanca de
professores ndo produziu modificacSes substinciais no desempenho
das criancgas do grupo B, no instrumento 2, aplicado no segundo
semestre .

Qutro ponto a ser discutido é em relaglo aos alunos que
foram descartados da populacfc inicial. Dos setenta e um alunos
que foram avaliadeos pelo instrumento 1, cinco abandonaram o curso
durante © ano, trés alunos transferiram-se para outras escolas,
um alunc faleceu, quatro alunoé n&o aceitaram ser remanejados de
classe e seis alunos eram repetentes da 12 série, ficando a
populagio final com cinquenta e dois alunos. Nos casos de nio
remanejamento, ¢ motivo desses alunos serem descartados da
populacdo final foi em funcfo do respeito a opcdo da cerianca e A
formagdo dos doils grupos conforme o planejado; no caso dos alunos
repetentes, optou-se por n&o inclui-los, para evitar a possivel
influéncia desse fator (repeténcia) nos resultados.

Com relac8o a fage de Remanejamento, deve-gse destacar o
fato de que dois sujeitos do grupo B obtiveram altos indices no
instrumento 1. Nio foi possivel & observadora, colher dados
complementares sobre a vida pregressa desses alunos, visto ter
gido dificil contactar os pais, que trabalbhavam fora o dia todo;
além disso, os alunos ndoc acrescentaram muitas informacSes a esse
respeito. Pode-se supor que esses alunos tenham vivenciado, de
alguma forma, um ambiente mais estimulador em sua histéria de
vida, propilciando o desenvolvimento das Habilidades Basicas, o
que permitiu gque apresentassem unm desempenho mais eficiente no
Instrumento 1, do que seus colegas de classe.

Discutiremos a seguir, algumas gquestles pertinentes aos
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instrumentos utilizados.

Com relaclo aoc instrumento 1, a questfo inicial que se
coloca € porque se optou por um novo instrumento para a avaliac&o
das Habillidades Béasicas. Sabe-se, através de recentes presqguisas
(Olivelira, 1986) que tanto o I.A.R. (Leite, 1984 a) quanto o
Teste Metropolitano de Prontidio {Poppovic, 19886) sd0
instrumentos de grande confiabilidade. Apesar disso, Julgou-se
interessante montar outro instrumento, a partir destes dois, mais
simplificado, aue incluisée a 4area "Formar Sentencas", .
reforgando-se a avaliaglo do comportamento verbal. Manteve-se o
sistema de corregdo através de cores, conforme proposto
por Leite (1984 a), com o objetivo de facilitar a classificacio
dos alunos em cada &rea, uma vez que tal procedimento possibilita
uma visdo objetiva dos resultados. Além disso, o instrumento 1
demonstrou-se de facil aplicacéo.

Os resultados desse instrumento também sugerem quais
as areas das Habilidades Bé&sicas estudadas que provavelmente s&o
mais ou menos relevantes para o processc de Alfabetizaclo.

Primeiramente, observa-se que de acordo com a tabela 6
as diferencas de desempenho entre os aluncs dos grupos A e B na
drea Cépia de Figuras ndo foram significantes.

Begundo analise feita por Ferreiro e Teberosky (1988) a
exercitagdo na cdpia grdfica supfe que o segredoe da escrita
consiste em produzir sons e reproduzir formas, 1sto é, reduzem o
sistema a um Intercdmbio de sinais auditivos e visuais em sinais
grificos. BSabe-se que a Alfabetizaclo & um processo que envolve
multos outros processos cognitivos do que a simples transcricio

de sons e formas, o que nos leva a supor que tais resultados na
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Area Coépila de Figuras demonstram que a cdpia parece ser uma
habilidade puramente mecfinica e como tal, tem pouca relacloc com o
processo de Alfabetizacdo como um todo.

Por outro lado, as diferencas de desempenho entre
alunos dos grupos A e B na drea de Andlise e Sintese apresentaram
os maloree indices de significancia, o que sugere ser esta a Area
mais relevante para o processo de alfabetizacho.

O desenvolvimento da percepglc parte-todo parece ser um
dos fatores que mais atuam nos &}eeanismos de aquisig8oc da leitura
e da escrita da crianca. Esta relaclo encontrada neste estudo Ja
havia sido observada por outros autores cono Poppovic (1868),
Ferreiro (1986), Carraher (1885) e Leite (1884 b).

Ferreiro (1986), em seu trabalho descritc no livro
Alfabetizacho __em _  Processo, observa a importéncia da
indentificaclo, no decorrer dos processos cognitivos que levam a
aquisigclo da leitura e da escrita, da relacfo que a crianca deve
fazer entre o todo e as partes que constituem esses processos de
leltura e escrita:

Desde o© momento em que uma escrita & considerada como
sendo composta de partes (e, particularmente, desde o
momento em gue se estabelece o gue chamamos a “"hipdtese
da quantlildade minima"), a coordenacdo destas partes com a
totalidade constituida comeca a tornar-se problemdtica.
De iniclo, os elementos grificos ndo sdo mais que pegas

necessdrias para constituir uma totalidade “legivel”. As
propriedades atribuidas ao tode ndc diferem das
propriedades atribuidas &8s partes ....(pag. 11)

....Com um processo evolutivo, a crianca comeca a
compreender que uma silaba de um nome ndo somente & uma
parte do nome, mas uma parte ordenada; que qualquer nome
€ composto de partes dispostas numa dada ordem ndo
intercambidvel; 56 entdo informacSes sobre a ordem das
partes com referéncia ao todo, sdo processadas, levando
em consideragdo, ao mesmo tempo, a relacdo das partes com
0o todo e a ordem serial, bem como a possibilidade de
produzir para outros nomes o mesmo tipo de informaclo.
Ferreiro, E. - Alfabetizacdo em Processc -~ Cortez Editora
~ 1986 ~ Sdo Paulo (pag 15).
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Em relacdo ao instrumento 2, apresentam-se as seguintes
justificativas para a escolha de listas de palavras ditadas aos
alunos visando avaliar o processo de Alfabetizac8oc. S&c elas: a)
o uso de palavras como unidade de avaliacdc de aquisicgfo da
escrita, deve-se aoc fato que o dominilc dessa estruturs faz pérte
de uma das etapas intermedidrias do processo de Alfabetizaclo
utilizado nos doils grupos, o gqual partiu de estruturas mpalifs
simples {silabas), passando pela palavra escrita até as
estruturas mals complexas, como frases, textos, etc.; b) a
escolha de ditado, como forma de avaliar a aquisicldo da escrita,
foi em funclo de ser esta uma das atividades mais desenvolvidas
pelas duas professoras em questio.

E importante ressaltar que com esse tipo de instrumento
~ ditado de palavras - nloc se pode afirmar gque uma crianca
encontra—-se totalmente alfabetizada, vistoe que a Alfabetizac&o
envolve outras etapas, além da agquisiclo da escrita e da leitura
de palavras. Mas uma crianca que é capaz de escrever palavras, a
partir de um estimulc sonoro-auditivo, seguramente encontra-se,
com sucesse, em uma das etapas desse Processo.

Uma outra questlio a ser discutido em relacgdo ao
desempenho dos dois grupos A e B, refere-se A avaliac&o do
processo de Alfabetizaclo. Pode-se verificar, pela Figura 22,
gue o grupo A foi superior em todas as listas, em relacloc ao
grupoc B. Mas percebe-se gque, apesar do grupo A ter apresentado
uma curva ligeiramente ascendente em relacdo & curva do grupo B,
ndo houve ganhos significativos de uma 1lista para outra,

internamente, em relacio aos dols grupos. O grupo A partiu de uma

média superior em relacldo ao grupo B e, em ambos, essa média, no
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decorrexr das listas subsequentes, demonstrou pouca variaclo.

Uma vez que as listas utilizadas nas aplicagdes do
instrumento 2 apresentavam carater cumulativo, poder-se—ia
esperar wma gradual e continua melhora no desempenho dos alunos
nestas aplicacBes. Entretanto isso n&oc foli obeservado. Os dados
demonstraram que o processo de Alfabetizagclo desenvolvido nfa
propiciou essa melhora esperada nos respectivos desempenhos dos
dois grupos. Além disso, & ainda baseando-se nos dados obtidos,
pode-se ®supor que um dos fatores determinante das diferencas
observadas nos desempenhos dos dois grupos deva-se as diferencas
de repertdério de entrada em funcio da presenca-auséncia do
periode preparatdrio sistematizado. Entretanto, deve-gse ressaltar
que estes resultados dos alunos do grupo A e B possam ser
consequéncia da ndc observéncia de um trabalho pedagégico
sistemati zado, com auséncia de um processo de avaliaclo constante
que garantisse aos alunos o dominio efetive dos contetdos
desenvolwv idos em sala de aula.

Outro aspecto importante a ser discutido, relaciona-se
com o ritmo de aprendizagem dos dols grupos. O grupo A com melhor
desempenho a nivel de Habilidades Bésicas, desenvolveu mais
rapidamente o processo de Alfabetizaclo; o grupo B, mais lento,
ndo consegulu realizar as listas sete e oito, que se referiam as
oito altimas li¢8es da cartilha.

Leite (1982 e 1988) observou, em relacfo a segmentos
das criancas de classe populares, que estas, ao ingressarem na
escola, além de apresentarem repertério inicial diferente do
esperado, demonstram um ritmo de aprendizagem inicial mais lento

em relacfo a faixa média e frequentemente exigem um tempo maior
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de exercicido para dominar uma determinada habilidade.

Além disso, o referido autor observa que todas as
criancas apresentam um ritmo inicial mais lento; entretanto,
todas as criangas melhoram progressivamente o ritmo de
aprendizagem durante o processo. Tal fato é explicado pelo autor
como decorrente exatamente do respeito ao ritmo individual e
grupal, pelo professor, através de um procedimento e avaliac&o
que permitem aocs alunos progredir no programa apds critérios de
excelénecia terem sido atingidos.i

Pode-se supor também, que a partir da néo observancia,
por parte das professoras, das diferencas de ritmo individual ou
grupal dos alunos, tenha levado estes a nfo demonstrarem melhora
de desempenhoe nas sucessivas aplicac8es do instrumento 2,
permitindo que os alunos progredissem nas lic8es sem garantir a
total aprendizagem das mesmas.

Com relac8o & andlise qualitativa dos erros encontrados
no instrumento 2, optou~se por utilizar dois conjuntos de
categorias - uma funcional e outra descritiva. Entretanto, mesmo
sob enfoaues diferentes, 08 erros encontrados com maior
frequéncia demonstraram fundamentalmente a mesma natureza: as
dificuldades encontradas pelas criancas referem-se a trocas de
consoantes e vogais com sons iguals ou semelhantes, seja por
desconslderar as regras contextuais, seja por desconhecimento da
origem das palavras.

No presente estudo, estes resultados encontrados podem
estar relacionados com o tipo de cartilha utilizada. A cartilha
Caminho.Suave apresenta uma sequéncia de contelidos em que, apés

as chamadas silabas simples (familias silédbicas apresentadas em
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ordem alfabética) introduzem-se os casos de homofonias e sons
semelhantes, como o ¢e e o ge. K possivel que, nestas condicSes,
os professores desenvolvam 08 mesmos procedimentos utilizados em
li¢Bes anteriores ndo percebendo que, por serem contetdos de
natureza diferente, exijam atividades diversificadas dos
contetidos anteriorvres.

As implicac¢Bes desta andlise parecem indicar a
necessidade de maiores cuidados no planejamento do processo de
Alfabetizaclo, através de difex:entes rrocedimentos em funcio das )
diferencas entre os diversos conteldos a serem desenvolvidos.

SBugerem também a necessidade de mais pesquisas sobre o

efeito dos conteudos das cartilhas utilizadas nas escolas.




CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Reportando-se ao objetivo do presente egtude, ou seja,
a verificaclo das possiveis relacBes entre Habilidades Basicas e
0 processo de Alfabetizaglo, em alunos da 18 série do primeiro
grau, da rede piliblica de ensino, os resultados observados
permitem as segulntes consideracBes:

12) As criancas do grupo A, que foram submetidas a um
programa sistematizado durante o periodo preparatério,
demonstraram melhor desempenho no decorrer do processc de
Alfabetizacdo do que as criancas do grupo B, as gauais ndo foram
submetidas a um programa sistematizado. Esta relaclc verificada
implica em consideracg8es acerca da importfncia de um trabalho
sistematizado no periodo preparatério em 1l1lags séries e na
necessidade da utilizaclo de Drogramas estruturados na
pré-escola. Da mesma forma deve levar A retomada da discussfo
sobre o Que vem a ser as chamadas Habilidades Béasicas e as
possiveis implicacBes pedagégicas para as praticas escolares. Por
outro lado, deve-se também relembrar que 08 dois grupos
contaram com professores diferentes. ¥ possivel que, no grupo A,
além dos efeitos do programa sistematizado, o desempenho das
criangas tenha sido facilitado pela atuacfo mais eficiente da
respectiva professora, a qual era mals experiente. Isto,

entretanto, nio invalidas o efeito do programa, pois ]
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procedimento previu 0 treinamento e acompanhamento da
professora para aplicad-lo adequadamente. Além disso, o referido
programa Jja teve sua eficiéncia demonstrada em trabalho anterior
{Leite, 1884 h).

22} No presente estudo, entendeu-se por trabalh§ ou
programa aistematizado o planejamento e desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica determinada por um plano estruturadc de ensino
das Habilidades Bésicas, com objetivos terminais definidos,
conteGdos graduados em nivel de dificuldade crescente, objetivos
claros a serem atingidos em cada 4rea e unidade e identificacio
das estratégias de ensino provavelmente mals facilitadoras para
que esses objetivos fossem atingidos. Além disso, considerou-se
necessdrio que o professor tivesse uma visfc do aluno em cada
momento do processo ensino-aprendizagem, visdoc esta que se
traduziu pela adoglio de um processo de avaliacfo constante, com o
cbjetive de permitir a este professor a recrientaclo e/ou
replanejamento do plano inicial.

Portanto, o] programa sistematizade utilizado no
rresente trabalho, sintetizado no anexo 4, n&oc implicou em um
processo de treinamento massificante ou em planejamento rigido ds
acordo com um plano inicial, mas sim em um processo estruturado
de ensino que propicilasse ao professor uma visdc ac mesmo tempo
individualizada e integradora do aluno e do ProCesso
ensino-aprendizagem que estava sendo desenvolvido.

32) Defender a necessidade de uma pratica pedagdgica
estruturada e com base em programas sistematizados, implica no
preparo adequado do professor para sua correta aplicacfo, bem

como o conhecimento de seus pressupostos tedricos. Para tanto, &
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necessario que este professor conheca o que sic as chamadas
Habilidades Béasicas, sua fundamentaglc teédrica identificando
claramente as &reas e os respectivos contetdos que fazem parte
deste contexto, explicitado neste trabalho, como os de andlise e
sintese, esquema corporal, lateralidade, discriminacio visuél =
auditiva, coordenaclo motora e linguagem.

Entretanto, é possivel gque outras habilidades também

passam ser desenvolvidas, cabendo a futuras pesquisas a
identificacgéo de sua imperténcia para o Processo de
Alfabetizagio.

Sugere-se, assim, que o professor seja preparado, a

nivel do curso de preparaclo para o¢ Magistério, visando 2
consecugho destes programas, de forma que n&o gere, pelo seu
despreparo tedrico, prédticas baseadas no espontaneismo € na nao
observincia de objetivos claros para a Alfabetizacio.

Kramer (1985) coloca a necessidade de que este
trabalho, voltado para o) preparo das criancas para a
Alfabetizaclo, seja realizado na pré-escola, que entre outras
fungles, deveria ter também a de relacionar os objetivos
desenvolvidos na pré-escola com as necessidades identificadas
para o iniclo do ensino do primeiro grau. A autora defende que a
pré-escola poderia ter uma func8c pedagdgica mais abrangente, a
nivel de qualidade de ensino, que propiciasse principalmente as
ceriangas de classes populares, os subsidics para qgue, aoc
ingressarem no primelro grau, tivessem asesegurados, no mimino, os
pré-requisitos necessdrios ao acompanhamento do processo de
Alfabetizacio, A autora enfatiza gque essa ndo seria a unica

funcdo da pré-escola, mas uma das fungBes que trariam uama
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melhoria na mesma.

42) Uma outra conclusic que pode ser sugerida a partir
dos resultados do presente estudo é gque o desempenho dos alunos
durante o© processo de Alfabetizaclo, parece ser determinado em
parte, pelas caracteristicas do repertdrio inicial desses alrunos
no inicio do processo de Alfabetizacfo, caracteristicas essas que
deven ser garantidas durante a pré-escola ou dentro do chamado
periodoe preparatdério. Para tanto, Jjulga-se necesséario ampliar e
divulgar estudos como o0 presente, a fim de capacitar o professor
para © Planejamento e desenvolvimento de uma aclo pedagégica
eficiente, visando 3 aquisic8o, pelos alunoe, das habilidades
necesgsdrlas para a Alfabetizacio.

ba) A populag8o abrangida pelo presente egtudo
representa, dentro dos padrdes sécio~econdmico-culturais, a
grande maioria dos alunos atendidos pela rede publica de Ensino,
o que ratifica a necessidade de se reverem os objetivos & FfuncBes
tanto da pré-escola quanto do periodo pPreparatério, a fim de
melhorar a qualidade do planejamento 2 objletivos dos mesmos,
pois é nessa populagdo que se concentram os maiores desafios para
08 professores e educadores,

Fundamentalmente, as conclus@es do presente trabalho
apontam para as seguintes sugestBes que podem ser assim
resumidas :

12) adoclo de programas sistematizados na pré—-escola
e/ou periodo preparatério, visando ao desenvolvimento das
Habilidades Basicas necessdrias para a Alfabetizacéo;

228) tais Programas devemn ge caracterizar rela

existéncia de objetivos claros, contendos identificados e
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sequenci&slmente organizados, atividades criteriosamente
escolhidas e o processo de avaliag8o constante;

32) adocglo de programas que envolvam todas as areas ja
identificadas por pesquisas;

44) capacitag8o dos professcores e alunos do cursé de
preparac&io para s} Magistério, para o} planejamento e
desenvolwvimento de tais programas, assim como a preparacéo
tedrica subjacente aos mesmos;

58) realizacio de novos estudos e pesquisas
aprofundando e ampliando as relacg8es observadas entre o)
desenvolwvimento das Habilidades Basicas e o desempenho das

criancas durante o processo de Alfabetizagio.
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Dados sobre a populaclo : sexo, data de nascimento, profiasio do
ral e escolaridade anterior dos sujeitos

He do Data de Profisslo
Nascimento do Pail Escolaridade
1 M 02/01/78 Garcon c/preé
2 F 05/12/78 Operario c/pré
3 F 12/03/79 Operario o/pré&
4 M 15/05/79 Operario o/ pré
5 F 05/01/79 Egcriturario c/pré
e F 02/07/78 Operario s8/pré&
7 ) 24/085/79 Func. Municipal c/pré
8 F 14/08/78 Operério c/pré
9 F 15/06/79 Operario o/pré&
10 i) 18/04/79 Relojoeiro co/pré
11 M 08/12/78 Pedreiro c/pré&
12 ¥ 16/02/79 Lavrador c/pré
13 F 23/03/79 Operéario c/pré&
14 M 28/10/78 Serralheiro c/pré
15 B 08/07T/78 Cperario c/pré
16 M 12/03/79 Operario c/pré
17 M 01/106/79 Operario c/pré
18 B 08/12/78 Operario c/pré
18 M 05/06/79 Operario c/pré
20 M 06/03/79 Operario c/pré
21 M 06/12/78 Metalirgico c/pré
22 F 24/08/78 Qperéario c/pré
23 M 13/10/78 MetalGrgico c/pré
24 M 16/01/79 Operario c/pré
25 M 08/05/79 Operario c/pré&
26 F 05/06/78 Operario s8/pré&
27 F 29/11/78 Operario g8/pré&
28 F 10/06/78 Serv.de Pedreiro c/pré
29 M 26/10/78 Lavrador s5/pré&
30 M 03/01/78 Func. Municipal s/pré
31 ui 18/08/79 Lavrador s/pré
32 M 07/02/78 Lavrador s5/pré&
33 M 05/01/79 Operédrio s/pré&
34 M 18/08/79 Lavrador 8/pré&
35 F 09/08/78 Operario s/pré&
36 M 20/05/79 Lavrador s8/pré&
37 F 23/03/79 Pintor de paredes c/pré
38 M 24/09/79 Operario c/pré
38 F 03/01/79 Cozinheiro 8/pré&
40 F 31/12/78 serv.de Pedreiro o/pré
41 F 18/01/79 Func. Municipal c/pré
42 M 30/09/78 Operéario ¢/ pré
43 F 26/01/77 Serv.de Pedreiro s/pré
44 F 08/12/78 Ambulante s5/pré
45 F 12/07/18 Lavrador c/pré
48 F 28/02/79 Oper. Aposentado c/pré
47 F 01/62/79 Operario c/pré
48 M 04/03/79 Pedreiro c/pré
49 F 18/04/79 Mecanico c/pré
5D F 01/06/79 Sapateiro c/pré
51 M 29/04/75 Lavrador s8/pré
52 M 31/08/78 Func. Municipal c/pré&
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INSTRUMENTO 1 - AVALIACAO DAS HABILIDADES BASICAS PARA A
ALFABETIZACAQ

NS de
Questdes | Acertos

BO% - 100% | B0% - BO% | ~ de B50%
Verde Amarelo Vermelho

Esquema corporal

lLateralidade

Discr. Visual

Discr. Auditiva

Andlise e Sintese

Coord. Motora

Cépia de figuras

Wb O] O @ 0| s

Verbalizacgio Repetir palavras Tipos de trocas
Silabar palavras
Formar sentencas
ALUNO:
IDADE: anos DATA DE NASCIMENTO:

DATA DE APLICACAO:

PROFISSE0 DO PAIL:

PROFISSAC DA MAK:




Instruclo

1 - ESQUEMA CORPORAL

Faca o desenho de uma pessoa.
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Instrug&<o : 1) Pintar a drvore que estd 4 direita da casa.

g

Ingtrugldo : 2) Pintar ¢ carro que estd 3 esquerda da casa.

\[—Tﬂ
S | -ﬂ‘

Instrug8o : 3) Pintar de amarelo © que & menina tem na mio
direita.
Instrugdo : 4) Pintar de vermelho o gque a menina tem na m3o

asquerda.




LII - DISCRIMINACAQ VISUAL

Instrug&o : Faca um circulo na figur

D & O ®

ey

9 d b P

GV CA AG GA

()
O | & & & O
»
G A
AN

SYVUL . /YN Y YUl MR

SAL | SOL SAL LAS ALS

CalU | CUIA - CIAU CAIU CUAJ-
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IV. = DISCRIMINACAQ AUDITIVA

wO 0
s
Ooo

W
&

|

Q.| e

N

9

%

PR




Instrugio :

Instrucio
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V - ANALISE E_SINTESE

Fagca um X na figura igual ac modelo.

IN AN

O
JAN

] O

O A

Agora procure a figura igual ao modelo gue estid no

canto direito da pégina. Ponha o dedo sobre a figura
modelo.

O

{Modelo)

{#lodelo}

[]
O

L]

5/

AN

O

O
B/




90

Y. - ANALISE E SINTESE

Tnstrucdo : Marcar com um X o conjunto aque corresponde ao
medelo.
v
na ma fa va
a J .
| f J 0 D
j/& e, : L. ' e €
LE LA I
i '
MALUCO ha TA i A
LU Lo ,
MmA en MA <o i




g1

¥i = COORDENACAQ MOTOQRA

Cobrir e completar a ladpis os movimentos abaixo.

Instruclo




Instrucgso

VII - COPIA DE _FIGURAS

Copie as figuras igual ao modelo dentro do quadro.
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VIII - VERBALIZACAO DA PALAVRA

CASA -
FACA -
CUTUCA -
LA -
JANELA -
CAMA -
FITA -
P ROBLEMA -
P A0 -
C ARRO -
S APATO -
CARTA -
ESCOLA -
SOL -
CAMPO -
FOLHA -
QUEIJO -
PRATO -
LIVRO -

PRONURCIAR AS

GATO -

CANETA -

REPETIR AS PALAVRAS

GATO - CABIDE
VACA

CADUCA

IRMA

CHAVE - CHINELO - GILETE
CANA

VIDA

PLANTA - FLOR
BOM

CARO

XAROPE 2AZA

|

PORTA
BISCOITO
CANAL - SOLDADO
TINTA

iINHA

GUERRA

BRIGA

TRATOR

PALAVRAS DIVIDINDO-AS EM SILABAS.

BALA - DEDO - FACA

BONECA ~ PANELA - MACACO




I1X. - .FORMAR SENTENCAS

Diga uma frase sobre o que estd vendo nestas figuras.
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INSTRUMERTOQ 2 - LISTAS DE_FPALAYRAS PARA _AVALIACAO DO PROCESSO
DE ALEABETIZAGAQ

Lista 1
bode - dado - café - cabo - foca - bife -~ fada.
Ligta 2

cama - facada - gelada - mofo -~ fome - cajuada - jibéia - jaba
gula - figado - cogumelo - bebé,

Lista 3
bolada - caducoe - fica - rifa - foi - miopia - bala - janela
loja - pijama - nome - boneca - gado - goiaba - gude - goma
jipe - sapc - furo - sorc - sua - sono - rua.

Lista 4
bicada - macauba - pato - bafo - sapato - sereia - rima - baixo
lajota - Jjéia - Zenailde - vazio - mégoa - lixo - gozado - =zZona
fivela - sujo - gamela - vida - capa - faxina - pajé - verruga
alfinete.

Lista b
barata - Renato - radio - roupa - remédio - peixe - xicara
carro - jurado - terreno ~ jarra - ferro - saci - face - cinema
cego — magico - gema -~ pégina - geléia - vazio - beleza - Zezé
xale - xarope - lixa -~ selo - sujo - sapo - afogado - gavilo

figo - biju - ovo - cavale - boi.

Lista B
chaveire -~ sucesso - facilidade - garrafa - rifa - cachoeira
xereta - mata - gulosa - corrida - barriga - caseado - farrapo
assassino - missa -~ silaba - abacaxi - ameixa - puxa ~- gozacio
azeitona — buzina -~ reza - rival - raca - pogo - sujo - Cica

sacli - gema - pagina - vigla - viagem - Jjeito - rijo - Juju
chuchu - asa - 1liso.

Lista 7
sogsego — <calxa - xarope - xicara - quase - buzina - quarto
nosso =~ 2z0oldéglco - gelatina - vacina - magico - cigarro
sapateado - sucesso - osso - galho - pedago - roga - fumaca
fago - machado - chefe - chuva ~ chd - sapinho - banho - vinho
vasilha - folha - junho - julho - queijo - aquarela - queixo
duquesa - quibe - aquirio - berro - garra - jarra - raso - bala

gema - céu.
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Lista 8
ambuléncia - chocolate - chineleo -~ chuveiro - chave - estudo
espelho - méscara -~ disco - arvoredo - garrafa -~ jibéia
ramalhete - agarra -~ assassino - assobio - gesso ~ armirio
armazém — pampa - camponesa -~ bagung¢ga - fadiga - anjo - queijo
Jjanela - Joelho - roxo - faixa ~ riso - banho - saiote - sonho
surra - Xuxa -~ vasilha - Zizi - Ceci ~ Ciga ~ giz - ferrugen
amistoso — carroga - ago - unha - linho - coalhada - aqui

suor - gquarto.
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SINTESE DOS_PROGRAMAS. UTILIZADOS

Os programas apregentados no livro de lLeite, S5.A.S.
(1984 b), Fforam baseados nos principios de Instrucfo Programada e
Ensino Individualizade, desenvolvidos por autores como Skinner,
Mechner, Keller e outros.

Os programas tém em comum, etapas sistematizadas, tais

como: :

a) delimitac8o dos pré-requisitos e avaliacéo do
repertério de entrada do aluno;

b) definiglc dos objetivos terminais do programa de
cada &area;

c) levantamento dos conteldos de cada area;

d) divis8o dos contetdos em pequenas unidades;

e) escolha critericsa de atividades;

f) avaliaglo constante aoc final de cada unidade e ao
final de cada programa.

Sera apresentado a seguir, uma desgcrigioc geral
sistematizada dos programas.

1) Area Discriminaclo Auditiva: nesta Area tem-se como
objetivo _“berminal que ¢ aluno seja capaz de identificar e
verbalizar palavras com sons iniciais e terminais, iguails e
diferentes . A &rea de Discriminacfio Auditiva & dividida em oito
unidades. A primeira unidade inicla-se com atividade de repetir
palavras, pelo alune, utilizando-se 1listas de palavras que
abrangem todos os sons da nossa lingua. A unidade dois envolve o

reconhecimento de sons do ambiente, pela crianca. A terceira
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unidade wvisa ao reconhecimento dos sons de duplas de vogais,
iguais owu diferentes. A quarta unidade é igual & terceira,
mudando—-sS e apenas os conteddos: ao invés de vogais, trabalha-se
com silabas. A unidade cinco prevé atividades de reconhecimento
de duplas de silabas, ora iguais, ora diferentes, envolvendo os
sons semelhantes (p/b, f/v, t/d, etc...) Na unidade seis as
criangas devem identificar figuras cujas palavras apresentam sons
iniciais iguais e diferentes.‘ As unidades sete e oito sio
semelhantes A anterior mas usax;do material mimeografado.

2) Area de Discriminacfio Visual: dividida em cinco
unidades com dificuldades crescentes. Tem como objetivo terminal
habilitar a crianca a identificar numeros, letras, silabas e
palavras, iguais e diferentes. A primeira unidade envolve a
identificaclo de figuras de estimulos conhecidos, iguais ou
diferentes. A unidade seguinte envolve a identificacldc de figuras
geométricas; a terceira unidade envolve a identificaclc de letras
e algarismos com formas semelhantes (ex: m/n; u/n; b/d; a/o;
etec.); a wunidade gquatro envolve a discriminagfio de silabas iguais
e diferentes; a Gltima unidade objetiva 1identificar palavras
iguais e diferentes.

3) Area de Andlise e Sintese: composta de seils
unidades, tem como objetivo terminal identificar as partes
(silabas) componentes de uma palavra e vice-versa, a palavra
formada pela juncdo de diversas silabas. A primeira unidade prevé
a andlise auditiva, onde a crianca deve verbalizar palavras com
intervalo de tempo entre as silabas dessas palavras; a segunda
unidade prevé atividades de «compor e decompor desenhos; na

terceira unidade, a partir de modelos conhecidos, a crianca deve




101

identificar as partes que o compoem e vice-versa; a gquarta
unidade & idéntica A anterior sé que utiliza figuras geométricas;
a quinta unidade explora as relac8es de anédlise-sintese entre
silabas € letras componentes; a sexta unidade envolve as mesmas
relagBes entre palavras e silabas,

4) Area de Comportamento Verbal: esta A&rea tem por
objetivo terminal degenvolver as habilidadesl verbais de
descrever, relatar, reproduzir e elaborar histérias. O programa
contém cinco unidades, cada uxr;a relacionada diretamente com as
habilidades acima relacionadas. Na primeira unidade desenvolve-se
a habilidader de observar e descrever figuras de estimulos
conhecidos; a segunda unidade envolve observar e descrever cenas
do cotidiano; a terceira unidade implica na habilidade da crianca
relatar fatos de vida cotidiana enfatizando a sequéncia temporal
da mesma; na quarta unidade objetiva-se levar a crianca a
organizar, frente a varias cenas de uma mesma histéria, a
sequéncia dessa histdéria e com um enredo; a quinta unidade tem
como objetivo a reproducioc de histdrias.

5) Area de Coordenaclc Motora Fina: esta &rea tem como
objetivo terminal o desenvolvimento da habilidade da crianca de
reproduzir os tra¢ados necessirios para a escrita das letras. A
sequéncia tem inicio com o tracado de linhas retas até o tracado
de letras mals complexas. Consiste em 25 unidades. Primeiramente
as crian¢as devem, frente ao modelo da professora, realizar o
"tragado” no ar, em seguida passam para uma folha minszografada
onde o modelo é gradualmente retirado até a crianca reproduzir o
tragado sem © modele pontilhado e sem erros, ou seja, sem se

desviar da linha guila.
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6) Area de Coordenaclo Motora Grossa: esse programa tem

por objetivo

harmoniozamente

tronco e <abecga.

e consliste enm

movimentos mais

terminal, habilitar a crianca a realizar
movimentos sgimples envolvendo bracos, pernas,

Esta 4drea ndo tem contelido divididos em unidades

exerciciocs realizados no patio, através de

simples como andar em linha reta até os mais

complexos como pular em um 86 pé, arremessar objetos ao alvo,

etc.

Os programas foram desenvolvidos, &rea por &area, todos

og dias, em etapas divididas em mais ou mencs 30 minutos para

cada area. As atividades de cada Area foram dosadas de modo a

requererem mpals

concentraglc e atenglc do aluno no iniecie deo

periocdo & as atlvidades mails "suaves” ao final do periodo.
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Grupo A — Percentagens de acertos de cada aluno do grupo A, nas 8
listas do Instrumento 2; médias individual e grupal

§¢ do Lista 1 | Lista 2 | Lista 3 | Lieta 4 | Lista 5 | Lista § | Lista 7 Lista 8 Hédia
Aluno (6) | () x| (53) %] (68) %] (88) % | (108) ¢ (110) » | (136) % | Individeal

I 100% L) 100% n sex 963 9% 9% 7,87
Z 100% 100% 96% 81 L1} §2% n 4% 86,63
3 873 s L H 88% 9% 95X §2% 86% 34,75
i 843 813 90% 114 8% g% 813 963 82,63
3 10 58% 183 8% 8% 83x 80% 804 78,37
B 813 873 928 951 X H B1% a0x X 82,50
1 0% 1} 1% 8% §1% 18% 40% 401 1,3
§ 12% 283 5% 32% R 228 338 15 34,3
9 8 100% 100% 84y 963 3% E1E 841 5,88
19 87% ux 34X B5% 7% X 813 941 93,28
i1 100% n 983 96X §ox inx 86% §6x 83,38
12 100% 100% 96% 98y 6% EEH 813 1H 86,13
13 7% M3 Bax 843 LR} 8% 0% 8 89,38
. It 83 100% 923 anx 5% §5% i 8 34,38
1% CH 11% L 9% 39% 4% 26% 26% 24,63
18 83% B8% 943 1% Lk} 84X B5% §5% 89,13
11 8% 1003 i H 98% 43 90% ax 883 8,00
18 13 an iy 943 EEYS 83X §0% M3 88,13
18 §2% 4x 80% 2% a8 1% 89% 853 84,63
20 100% 100% 100% 87% 96% 6% i 98% 88,00
21 933 100% 100% 97 84X 7% 83% HH 84,00
22 X 9% ()i 9 893 B33 §3% 66% 4 12,25
23 93% 83 100% 84y §2% 85y 854 883 81,7¢

24 100% 100% 100% 7% 96% 933 §8% 8 97,63
25 100% mn 100% EEH 86% 83 L §2% 93,63
26 100% m 100% 8% 6% §8% 983 85% 87,75
21 100% 160% 160% a8% 8% X % §6% 88,38

¥édia
Grupal | 81,82 | 85,55 85,29 88,08 | 87,33 85,08 | 84,18 84,81 85,35

(¥) - Nimero de silabas de cada lista.
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Grupo B — Percentagens de acertos de cada aluno do grupo B, nas 8
listas do Instrumento 2; médias individual e grupal

§0 do | Lista ! | Lista 2 | Lista 3 | Lista & | Lista 5 | Lista 6 | Lista 7 | Lista 8 Média
Aluno (18) 2 | (34) x 1 (53) x| (68) x| (B8) % (106) # 1 (110) %} (136) * | Individual
1 k3 81% 3% 8% |- 00X P4 0% 0% 58,75
2 3% 100% 56% 7% 79% 82 0 2] 68,82
3 75% 51% B3x 54y 51% 5% 0 0% 57,12
4 25% 943 30% g% HEH 5% 1] 0x 82,00
5 87 106% §2% 89x 95% 873 0% 0% 68,75
§ 100% g7% 86% 100% 100% 97y 0x 1} 13,715
l 88X Bex 68% aex 88% 33% 0% i34 60,38
8 25% 29% 10% k3 4] 6% [} 0 3.3
§ 52% 7y 96% 5% 98% 89% i} 31 §7,13
10 75% 94% 6% 94x 84X g0% 0% 134 66,63
11 8 413 s 13 19% 17X 3 0% 21,50
12 75% an §8% s 6% a6x i 0% 68,75
13 b4 3 ya | i b3 4] 174 0% 2,78
14 25% s 8% 37X 96% 35% 4 [} 63,50
15 81% 87% 94% 90y 100% 93X 0% 0% - 10,38
16 Lk} 94X 2% 95% 100% 2% {3 0% 10,15
11 I an 94% 39% 76% bAb 0 0x 88,12
18 75% 79% 50% 60% 55% 85% i) 4 p 18,00
18 25% 3% 43% 1% 73 30% 0% 0x 20,50
2 R b 1} % 1% [} i 0x i 1,38
3] 50% 5I1% B5% 2 35% 473 0x 0x 35,75
22 122 20% 6% 4] }4 6% 0% 0% 5,87
23 25% 208 K} 7% i 12% i} 0x 10,50
24 81% X 92 8% 95% 84y 0% % 88,83
25 30 1% b3 2% £ 8% 1} 0x 7,25

Kédia
Grupal | 56,08% ¢ G60,96% ] 63.2% 61,48% | 61,12% | 61,4% 0,0% 0, 0% 16,62%

(*) -~ Namero de esilabas de cada lista.




