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RESUMO

O presente trabalho teve por finalidade carac-
terizar psicologicamente as criangas pré~escolares da ci-
dade de Vitdria-ES para oferecer subsidios a elaboracgao
de documentos_e/ou guias curriculares.

| Procurou-se efetuar uma caracterizagao psicold~
gica tedrica e pratica dos pré-escolares, destacando al~

gumas variaveis que integram os varios aspectos cogniti-

vos, sdcio-emocionais e psicomotores dos  pré-escolares.
Portanto, realizou-se um referencial tedrico de cada va-
riavel conforme o modelo tedrico que a originou, procu-
rando-se estabelecer, sempre gue possivel, um confronto
com a teoria relativisté interacionista de Piaget. Do pon-
to de vista pratico procurou-se verificar a influéncia
das variaveis: idade, origem sdcio-econdmica, rede esco-
lar e sexo sobre o crescimento fisico—peso e altura,
estdgio de desenvolvimento cognitivo, nivel verbal infan-
til, organizagao percepto-motora e maturidade escolar dos
pré-escolares.

Por meio de uma pesquisa do tipo ex post {acto
e de instrumentos baseados no método de exploragao criti-
ca, psicométrico e antropométrico, detectou-se o nivel de

desempenho, peso e altura dos pré-escolares. Além disso,

efetuou-se um amplo levantamento da origem sdcio-econdmi-
ca (0.8 E ) das criangas e de suas familias para  subsi-
diar na interpretagao dos resultados das provas, testes e

medidas de peso e altura dos pré-escolares.



A amostra constou de 171 sujeitos de 5 e 6 "anos
gue freqlentavam as pré-escolas estaduais, municipais (re-
de piblica) e particulares da cidade de Vitoria.

Apds a analise dos resultados da pesquisa che=
gou~-se as seguintes conclusoes:

l) A idade & a fonte de variagao mais signifi-
cante em todos os cruzamentos efetuados.

2) A origem sdcio-econdmica somente nao se mos-
trou significante quando relacionada com a varidvel orga=-

nizagao percepto-motora e com a varidvel estagio de desen-

volvimento cognitivo, guando analisada pelo modelo logis-
tico passo a passo.

3} A rede escolar também somente nio se mostrou
significante quando relacionada com crescimento fisico -
pesc e crescimento fisiéo«w altura.

4) O sexo, pelo contrario, foi nao significante
em todos 08 cruzamentos efetuados, exceto guando cruzado
com a variavel crescimento fisico— altura.

5) Existe correlagao entre as variaveis depen-
dentes entré si, ora em nivel de significancia de 5%, ora
em nivel de 1%. A forga das correlacgdes & bastante varia-
~da. Vai desde o nivel fraco até o forte.

Una conclusao ligada a questoes de ordem secun-
daria indicou parecerem existir atrasos no desenvolvimen-

to de variaveis de natureza psicoldgica.

Finalmente, a maior parte da literatura consul-
tada confirma as hipOteses deste estudo.
A partir destas conclusoes sugere-se que 0O pro-

fessor seja consciente e convincente ao expressar a sua



teoria educacional gque deve visar ao desenvolvimento das
estruturas de consciéncia de seus alunos nediante a ado-

¢do de um clima democrdtico em sala de aula.



RESUME

Ce travail a eu pour but de caractériser
psychologiquement les enfants dans 1l'dge préscolaire de la
ville de Vitdria ~ ES, pour préter un concours a 1l'&laboration
des documents et/ou des guides de 1'ensemble des disciplines
scolaires.

On a essayé de faire une caractérisation
psychologique théorique et pratique des enfants du préscolaire,
en détachant guelques variables qui intégrent les plusieurs
aspects cognitifs, socio-&motionnels et psychomoteurs de
. ces enfants. On a, par conséquent, réalisé un référentiel
théorique de chaque variable, d'aprés le modéle théorique
gui lui a donné origine, en établigsant, en tant quejgmsﬂﬂﬁ,'
un paralléle avec la théorie relativiste d'interaction de |
Piaget. Du point de wvue pratique, on a cherché 3 vérifier
1'influence des variables - age, origine socio~&conomique,
réseau scolaire et sexe ~ sur le développement physigue -
poids et taille, stade de développement cognitif, niveau
verbal enfantin, organisation perceptomotrice et maturité
scolaire. |

Au moyen d'une recherche du type ex post facto
et des instruments basés sur la méthode d'exploitation
critique, psychométrique et anthropométrique, on a détecté
le niveau de performance, poids et taille des enfants du.
préscolaire. En outre, on a effectué un vaste ensemble de
données sur'l'origine socio~&conomique (0 S E ) des enfants

et de leurs familles en vue d'aider 3 l'interprétation des



résultats des épreuves, des tests et des mesures de poids
et de taille chez les enfants. | |

L'&chantillon a consist& en 171 sujets de cing
et six ans qui fréquentaient des cours préscoleires ~ du
réseau publique (Ecoles de 1'&tat et du municipe) et privé
de la ville de Vitéria.

Aprés 1'analyse des résultats de la recherche,
on est arrivé aux conclusions suivantes:

1) L'dge est la source de variation la plus
signifiante de tous les croisements effectués.

2) L'origine socio-&conomique s‘est. ﬁont:ée
signifiante par rapport a la variable organisation

pérceptomotrice et i la variable stade de développement
cognitif, sauf seulement guand elle a &té analysée selon
le modele logistique'pas a pas.

3) Le résean scolaire s'est montré signifiant,
sauf seulement par rapport au développement physiéue -
‘poids et taille.

4) Le Sexe, par contre, n'a pas été signifiant,
sauf par rapport a la variable développement physique ~
taille. |

5) Il y a des corré&lations entre les variables
dépendantes les unes des autres, parfois au ﬁiveau de
signifiance de 5%, parfois au niveau de 1%. La forée de ces
cdrrélations est trop variable: elle va du niveau le plus
faible au plus fort.

Une conclusion liée & des questions  d'ordre
secondaire a indiqué qu'il semble gu'il y a des retards

dans le développement de variables de nature psychologique.



Finalement, la plupart des livres consultés
confirment les hypothéses de cette &tude,

A partir de ces conclusions, on suggdre que le
professeur soit conscient et convaincant, le moment
d'énoncer sa théorie pédagogique, laquelle doit avoir pour
but le développement des structures de la conscience des
€léves, moyennant 1l'adoption d'une ambiance démocratique

dansg la salle de classe.
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SOCIO-ECONOMICA IV, SEGUNDO MARCONDES «vvvvensenn
ESCALA DE PONTQS PARA DETECTAR A EXISTENCIA DE
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FORME DBSEMPENHOS OBTIDOS NOS TESTES PSICOLOGICOS
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POR REDE ESCOLAR, IDADE E SEXO. (Tabela 3 e des-

crigao dos resultados em termos percentuais) ....
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APRESENTACAQ

No Brasil, uma das etapas de formagdo escolar
mais mal compreendidas & a da educagdo da crianca de 0 a
7 anos, porque o Governo Federal ainda néo-a éssumiu nem
"de fato, nem de direito. 0O ehsino regular neste Pails é
6brigat6rio a'partir dos sete anos, devendo os sistemas
de ensino vélar para que as criangas com ida&e inferior

aquela recebam conveniente educacao e ingressem, se for o

caso, na escola de 19 grau. Além disso, devenm ~ estimular
as empresas a organizar e manter, por iniciativas pro-
prias ou em cooperag&o com os poderes piblicos, institui-
¢Ges de educagdo pré-primiria. De certa forma, essa dire~
triz do governo em relagcaoc & pré-escola revela omissao
para com a educaéao da crianca de 0 a 7 anos.

Conseqiiéncias dessa omissio podem ser consta-
tadas se nos propusermos a analisar a guantidade e a qua-~
lidade dé educagao pré-escolar neste Pals. As estatisti-
cas apresentam quadros de matriculas muito peqguenos quan-
do comparados ao nlmero elevado de criangas existentes
nessa faixa de idade. Se pensarmos gue somos um pais em
desenvolvimento com uma camada populacional de criangas,
~cujos pais cénstituem a massa trabalhadora desta  Nagdo,
haveremos de reconhecer que a pré-escola & necessiaria tan—
to no ambito das classes economicamente favorecidas guanto
no ambito dés classes menos favorecidas.

Esse descompromisso do Governo em relacio &

pré-escola tem afetado a qualidade da educagao | proposta



pelos educadores que tém o desafio de trabalhar com crian-
¢as dessa faixa de idade. A maior parte das propostas cur-
riculares, quando postés em pratica, revelam que os edu-—
cadores desconhecem as caracteristicas gerais de desen~
volvimento da crianga porque nio démonstram nem respeitar,
nem aceitar o ritmo de desenvolvimento de seus alunos.
" Uns professores, na pritica, n8o passam de meros "babas";
outros sao "alfabetizadores", que se valem de métodos apro-

. = a -~
priados a 17 série do 19 grau. Fatos que revelam essas

constatagOes podem ser observados em muitas pré-escolas

da cidade de Vitdria. Eles constituem a principal razao
que justifica o lugar deste estudo que empreendemos.

E, nesses seis anos de estudos tedricos e pr&
ticos sobre a criancga, fol a partir de 1983 gue tivemos a
oportunidade de dividir nossos ensinamentos e aprendiza-
gens adquiridas na interacao gue tivemos com docentes pre-
-escolares pertencentes as redes de ensino estadual,
municipal e particular; verificémos, nesses 6 anos, a im-
porténcié de nossas indagagbes e reflexdes para a melho-
ria da gualidade da educagﬁo pré-escolar de nosso Esta&o.
Uma comprovagao dessa nossa assertiva se encontra no do-

cumento Subsidios tebrico-praticos da educacio pré-esco-

lar da rede oficial estadual que escrevemos juntamente com

outras colegas da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) , técnicos da Secretaria de Estado da Educagao e
Cultura (SEDU) e professores da rede pre-escolar estadual.
Como resultédo dessas indagagoes e reflextes, pudemos cons-
tatar que o saber ndo emerge apenas da leitura de livros e

da realidade escolar, mas também do didlogo entre os pro-



fissionais. Dal podermcs concluir que ele nap & posse,
mas, sim, processo que flui da experiéncia que realizamos
no dia-a-dia e nas rela¢Ses que mantemos com as criancgas
e pessoas das diversas camadags sociais. Dessa forma, esta
dissertagdo de mestrado se destina a todos os educadores
pré-escolares, ou seja, técnicos, professores e pais que
lidam com criangas de 0 a 7 anos, podendo ainda se esten-—
der aqueles educadores que atuam na 12 e 22 séries do 19
grau. Nossa'intengao é disseminar o saber, porque enten-

demos que a construcgdo das estruturas da consciéncia de

um individuo scmente ocorrerd na medida em que o saber for
partilhado. E temos consciéncia de que essa construgdo so-
mente poderd vir a ocorrer num ambiente democratico, ou
seja, num ambiente livre de autoritarismés, Nossa meta é
poder contribuir de alguma forma para a construcido da au-
tonomia deste Pals, porque, longe de esposarmos uma cren-
¢a ingénua, acreditamos nessa possibilidade.

No decorrer de nossé pesquisa empirica procu-
ramos esforgar-nos para colher um material que fosse 0
mais fidedigno possivel. Ainda mais ‘que, sendo responsa-
vel pela disciplina Exames .PsicopedagBgicos no Centro Pe-
dagbgico da UFES, temos consciéncia das limitacdes  dos
instrumentos de natureza psicoldgica. Dessa forma, 3 me-
dida que coletavamos o material procuravamos indagar-nos
a nds mesmas e aos outros sobre as relages que podiam’
existir entre as varifveis dependentes e independentes, e de-
pendentes entre si. Com efeito, no curso des acontecimentos tivemos
a oportunidade de predizer intuitivamente os resultadcs de nossa pes-

quisa, o que muito veio contribuir para o enriguecimento



das discussoes de nossos resultados. Pudemos muitas vezes
confrontar, por meio de conversacgoes informais com os pro-
fessores, as respostas das criangas aos testes, o-que nos
levou nao sd a concluir que todo professor possui impli-
citamente uma teoria educacional, mas também a aguilatar
até que ponto a confirmagdo ou ndo de nossas hipdteses vi-
ria contribuir para o enriquecimento da teoria educacio-
nal que o professor possui em nivel subjacente.
Procuramos utilizar uma pesqguisa do tipo ex

posi facto justamente porque nao tinhamos a intencdo de

manipular variaveis. Pretendiamos efetuar cruzamentos de
%ariéveis dependentes com independentes e dependentes en-
tre si para verificar até que ponto uma dada varifvel iria
exercer influéncia sobre a outra. Uma vez constatada essa
influéncia, poderd o professor certificar-se da necessi-
dade de se elaborar um planejamento de atividades que lhe
possibilite trabalhar global e harmoniosamente os varios
aspectos do desenvolvimento da crianga.

Nao se ha de negar que alguns pontos de nosso
trabalho sejam passiveis de criticas, principalmente por
parte dos mais éxigentes, em relacao a algum instrumento
usado. Convém lembrar, todavia, gue, no presente estado de
desenvolvimento da pesqguisa no Brasil, uma série de pro-
vidéncias devem ser tomadas pelo pesquisador. E isso, nds

o fizemos. Além disso, a experiéncia que temos de utili-

zaqio de instrumentos psicoldgicos nos levou a concluir
gque alguém gue pretenda conduzir um experimento totalmen-
te livre de qualquer critica falhard ou jamais conduzira

um experimento. Cuidados foram tomados para minimizar a



subjetividade da interpretacac de alguns testes usados e
para contrabalangar certas deficiéncias dos instrumentos
utilizados. ‘

Nenhum trabalho & fruto de um {inico autor,
porgue homem algum & um ser isolado que n3o dependa, de
alguma forma, dos outros homens.

Muitos foram, portanto, os colaboradores des-
ta dissertagac de mestrado, seja como incentivadores, se~
ja como assessores, consultores, orientadores e auxilia-

res. Citar o nome de todos se torna quase impossivel. No

entanto, & meu dever expressar agradecimentos especiais:

a) a Prof? Dra. Orly Zucatto Mantovani de Asg-
sis, pela orientacao segura e competente, pelo incentivo
constante e pela atengéo, pelo carinho e pela paciéncia;
ey

b) & Prof? Dirley Moreira dos Santos, do De-
partamento de Estatistica da Universidade Federal do FEs-
pirito Santo (UFES) que, além de orientar e supervisionar
a parte estatistica desta dissertacao, me incentivou, em
todos os momentos de dificuldade, com sua competéncia e
seguranc¢a na area, e com amizade e paciéncié.

Também sou agradecida & Universidade Federal
do Espirito Santo e & Secretaria de Estado da Educacio e
Cultura que me proporcionaram condig¢oes para a realizagao
do curso de mestrado.

Sou grata ainda ao professor Paulo Roberto Go-
mes de Lima, a professora Teresinha Maria Giacomin e aos
alunos do Departamento de. Gindstica, por terem realizado

a tomada de dados antropométricos dos sujeitos, e por me



terem assessorado na elaboragaoc dos. textos da variivel
Crescimento Fisico -~ Peso e altura dos pré-escolares.

Agradego também & Diregdo, aos professores e
alunos da Escola Progresso da cidade de Campinas, Sio Pau-
lo, pela possibilidade de realizar a pesquisa-piloto des-
ta dissertagao, a qual veio nos dar maior seguranga na
'realizagao de nossa pesguisa empirica, assim como na in-
terpretacao dos resultados das provas e testes psicologi~
cos. '

Agradeco ainda & Direééo,-aos professores e
aos alunos de cada uma das 50 escolas da cidade de Vitd-
ria que participaram da pesquiéa, e aos técnicos que in-
tegravam a coordenadoria da educagio pré-escolar na SEDU
nos anoslée 83, 84 e 85, pelo incentivo é possibilidade
de enriquecimento e amadurecimento do presente estudo.

Também sou reconhecida aos professores do cur-
so de Capacitagao de Pessocal em Servigo com vistas & im-

plantagdo do Documento "Subsidios tedrico-praticos da Edu-

cacao pré-escolar da rede oficial estadual®, pela possibi~-

lidade de dividir os conhecimentos que adqguirimos nas ex-—
periéncias educacionais realizadas conjuntamente nos cur-
S0Ss.

Sou grata aos colegas do meu Departamento, que
me apolaram, incentivaram e auxiliaram de alguma forma na

conclusao deste estudo: €, em particular, a Prof?. Dr?

Denise Meyrelles, que teve a paciéncia de ler parte de mi-

nha dissertagac e sugerir algumas mudancas que contribufi-

ram para o seu enriguecimento.

Meu muito obrigado ao professor Dr. José Au-



gusto Carvalho pela assessoria prestada na elaboracgac dos
textos da variavel Nivel Verbal Infantil e técnica bi~-
‘bliografica, assim como pela revis3o final de redagao e
lingua. Também devo agradecer ao meu cunhado Alencar de
Freitas que, durante a e laboragao dos textos, teve a pa-
ciéncia de rever comigo a redagao e lingua de alguns dos
textos. |

Agradego também & Direcdo e aos funcionirios
da biblioteca da UFES pela ajuda que me proporcionaram na
elaboragao dos critérios técnicos das referéncias biblio~
graficas.

Finalmente, agradego a Paulo Sérgio de Souza
Bezerra, por sua compreensao e apoio prestados na datilo-
grafia deste trabalho, e a todos os amigos gue, direta ou
indiretamente, contribuiram, com seu incentivo e amizade,
para a realizagao deste estudo.

Esperamos que o presente estudo possa.contri—
buir para a melhoria qualitativa da educacio pré-escolar,
qﬁer pelo seu contelido, quer pelas reflexdes e até mesmo
pelas criticas qgue possa suscitarf Além disso, que ele
possa servir de subsidios para os iniciantes na pesquisa

cientifica sobre criangas nessa faixa de idade.

Jane Meri Cestari Barbosa

Professora do Departamento de Fun~

damentos da Educagdo e Orientacio
Educacional, Centro Pedagdgico da

Universidade Federal do Espirito

Santo.



INTRODUGAO

l. O Problema
1.1 - Preliminares

O propdsito deste estudo & caracterizar psi-
cologicamente a crianga pré-escolar, com a finalidade de

oferecer subsidios para a elaboragido de documentos e crien-
tagoes tedrico-pradticas e/ou guias curriculares para a
educagao pré-escolar da cidade de Vitdria.
| A crianga pré-escolar possui caracteristicas
cognitivas, sdcio-emocionais e psicomotoras gue precisam
ser conhecidas por quem pretende educid-la. Segundo Kami,
para que o educador conquiste sua autonomia profissional
€ preciso que ele tome suas decises a partir do conheci~-
mento cientifico de como a cxiaﬁga se desenvolve e, con-
seqlientemente, que deixe de fundamentar sua pratica edu-
cativa no senso comum e na inﬁuigéo do gue parece certo.l
Piaget, quando se refere & pedagogia e & ta-

refa do educador, acentua a importancia de se considerarem
os estagios de desenvolvimento na construgdo das estrutu-
ras da crianga. Ele diz: "& preciso gue o mestre animador
[-..] esteja muito bem informado a respeito das peculia-
ridades do desenvolvimento psicoldgico da inteliééncia da

crianga ou do adol@scente...“.2

O aspecto fisico nao pode ser deixado de lado
quando se elaboram diretrizes e/ou orientacoes pedagdgi=-

cas, porque o desempenho da crianca pré-escolar & influen-

*

ciado pelo seu estado fisico geral. Os estudos:kaBee? Tan-

28
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nar?‘ Marcondes & Setian5 deixam entrever as dificuldades
de se estabelecerem curvas de crescimento em peso e altu-
ra devido 3 influéncia de fatores internos e externos ao
organismo..

Os resultados dos estudos de Witter6 nos per-
mitiram concluir qﬁe, na elaboragdao de planejamentos cur-
riculares para a pré-escola, & necessirio considerar o ni-
vel verbal da crianga, bem como seu ambiente sdcio-cultu-
ral.

J4 os estudos de Novaes' evidenciam que  a

percepgao, sendo um processo de organizagao e de unifica-’
¢ao de varias funcgdes, como a de coordenagdo viso-motora
e de‘segregagéo perceptiva, assume caracteristicas pecu-
liares na crianga pré-escolar. Tais caracteristicas, es-
tando presentes na aprendizagem escolar, precisam ser co-
nhecidas pelo educador.

Schoenfeldt?- estudando a maturidade escolar
dos pré-escolares sob o ponto de vista da expressao gra-
fica, das capacidades mentais diversas e de algumas carac-
téristicas séqio—emocionais, conélui gue muitas dificul-
dades ou deficiéncias das criancgas na 12 série podem ser
sanadas, desde que os educadores lhes déem atengao espe-
cial, principalmente nas pré-escolas. Assim sendo, ao ela-
borar uma pfoposta curricular para a pré-escola, faz-se

necessario conhecer a maturidade escolar da clientela a
que tal proposta se destina.

Tem-se constatado que, comumente, ao elabora-
rem propostas curriculares, diretrizes e/ou orientactes

educacionais, os planejadores partem de dados (fornecidos
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pela bibliografia cientifica) ﬁue descrevem caracteristi~
cas gerais das criangas que foram estudadas por diversos
autores em diferentes paises. Embora se saiba que todas
as criancas de todos os paise; passam pelos mesmos esta-
gios de desenvoivimento fisico, intelectual, social, mo-
ral, afetivo e linguistico, ha a’ considérar as éa~
racteristicas peculiares das criancas de uma determinada

cultura. Por essa razaoc decidiu-se, neste trabalho, cole-

tar dados empiricos que permitissem obter uma caracteri-
zagao real das criangas pré-escolares do municipio de Vi-
toria,

Na ocasido em que este estudo foi realizado,
o quadfo‘geral da educagao pré-escolar em Vitdria conven-
cia ainda mais de sua importancia e necessidade. Esse qua-
dro era o seguinte:

Na rede pOblica as experiéncias vividas pela
crianga na pré-escola eram limitadas e pouco enriquecedo-
ras. Cénsiétiam, qguase que exclusivamente, em atividades
de coordenagac motora realizadas .em folhas mimeografadas,
de formagao de habitos e atitudes ligados da higiene cor-.
poral, de brincadeiras ao ar livre sem objetivos previé—
mente definidos. Reinava o autoritarismo uma ve:z gue o
dialogo, praticamente, inexistia, e a professora constan-

temente dava ordens para que as criancas as cumprissem.

Na rede particular, embora as salas de aula fossenm mais

bem equipadas, a situagao era andloga. Entretanto, embora
a agao pedagdgica se revestisse de autoritarismo, uma aten-
g¢ao maior era dispensada a crianga. Além disso, entrava

em cena um outro elemento gue, a nosso ver, piorava o es-
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tado das coisas: a alfabatizaggo precoce das criancgas por
métodos gue nao leﬁavam em conta suas caracteristicas psi-
coldgicas (estldgio de desenvolvimento fisico e intelec-
tual, nivel verbal, organizacao perceptiva, maturidade es-
colar)'e suas reéis-necessidades.

Em ambas as redes de ensino, a érofessora des-
conhecia as caracteristicas das criangas com quem traba-
lhava. Esse desconhecimento se refletia na inadequacao das
atividades propostas, na maneira como os alunos eram tra-

tados e nas decisoes tomadas com base no senso comum.

Com a realizagao deste trabalho, pretende-se
fornecer aos educadores conhecimentos basicos sobre a
criahgé pré-escolar de Vitdria, que lhes poderdo ser {teis,
para orientarem sua agao pedagdgica, no sentido de propor-
cionarem experiéncias educacionais adequadas e ricas capa-
zes de contribuir de maneira significativa para o desen-
volvimento de seus alunos.
| Esses conhecimentos foram focalizados do pon-
to de vista psicopedagdgico, deixando entrever no coxrpo
tedrico desta dissertacao a nécessidade de incluir,no ato
educativo, elementos que propiciam o desenvolvimento natu-
ral da crianga, sem perder de vista a integracdo dos v&-

(*)

rios aspectos: cognitivo, sdcio-emocional e psicomotor.

(*) O fato de csaspectos social e emocional estarem inter-
ligados n&o significa dizer que as dimensdes social e
emocional formem um corpo Gnico separado dos demais,
mas, sim, que a prdpria natureza experiencial de ambas
leva as pessoas a falar nelas de maneira conjunta. Os
educadores devem entender que no processo de desen-
volvimento todos esses fatores se interligam numa in-
tensidade de ac¢ao equilibrada.
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A figura 1, a seguir, pretende mostrar a in-
terligagao de elementos gque devem estar presentes em to-
da agao educativa. Nessa figura a crianga € vista como um
ser que cresce e se desenvolve naturalmente, por isso pre-
cisa ser respeitada no seu ritmo de desenvolvimento. Para
tanto, & preciso que, na organizagdo curricular, os va-
rios aspectos do desenvolvimento sejam trabalhados de ma-
neira equilibrada. Além disso, essa figura pxetende mos-
trar gue, dada a abrangéncia deste estudo, se procurou eS*

tudar aspectos ligados ao cresczmento fisico, estagio de

desenvolvimento, nivel verbal, organiza¢ao percepto-moto- .
ra e maturidade escolar da crianca.

Embora, para efeito deste estudo, tais aspec-
tos do psiquismo infantil tenham sido estudados separada-
mente, em nenhum momento se perdeu de vista a interliga-
¢ao existente entre eles.

Além da pesquisa empirica que nos forneceu da-
dos sobre as caracteristicas ffsicas e psicoldgicas da
amostra estudada, foi necessaria uma ampla revisdo das
teorias que tentam explicar os aspectos por nods estuda&os
do desenvolvimento da crianga,

A anédlise dos dados coletados foi feita 3 luz
do modelo interacionista de Piaget. Tal escolha deve-se
ao fato de esse autor ter empreendido inGmeras pesquisas
sobre o desenvolvimento infantil. Ainda mais, o© nétodo
clinicomcriiico, criado por esse epistemblogo e psicdlogo
sui¢o, possibilita melhor apreensao dos dados empiricos e

sua posterior confrontagao com os dados tedricos.

Considerando que a finalidade deste trabalho
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Figura 1

A CRIANGA CRESCE E SE DESENVOLVE SEGUINDO

SEU PROPRIO RITMO DE DESENVOLVIMENTO E EM CONTATO

COM OUTRAS CRIANCAS.

Nivel verbal infantil;
Qrganizacao percepto-motora;
- Maturidade escolar.

NATURALMENTE

ASPECTO
PSICOMOTOR
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€ também a de oferecer subsidios para a elaboracio de pro-
postas curriculares e orientagoes tedrico-praticas para a
pré-escola, uma outra razio da opcao pela teoria piagetia-
na se deve ao fato de serem inimeras as implicagdes peda-
gbgicas que dela podem ser extraidas. Varios educadores
construiram metodologias de educacdo pré-escolar e elabo-

raram programas e propostas curriculares baseados nos pres-

supostos tedricos e nos dados empiricos de Piaget. Como
exemplos podemos citar: Hohmann e inkart? Kamﬁ}o Mari-

nho}l Furth e Wachs}2 Arroyo e Robles}3 Mantovani de

Assis}4 cujas orientacoes tém sido amplamente aplicadas i
educagao pré~escolar.

No qgue se refere ao estudo empirico, optou-se
pelo municipio de Viﬁéria - ES porque, em 1980, esse muni-
cipio possuia o maior niimero de classes pré~escolares do
Estado, considerando as redes estadual, municipal e parti-
cular; além disso, elas atendiam criancas nas faixas de
idade entre 4 e 7 anos. Por isso decidiu-se trabalhar nes-—

sa estrutura em funcionamento.

1.2 - Objetivos da Pesquisa

A pesquisa empreendida teve como objetivo prin-
cipal responder &ds seguintes questdes: 1) Quais sao as ca-
racteristicas de desenvolvimento da crianca pré-escolar?

2} Essas criancas apresentam diferencas nos varios aspec- -
tos do desenvolvimento, isto &, crescimento fisico, esta-
gic de desenvolvimento intelectual, nivel verbal, organi=-

zagao percepto-motora, maturidade escolar? 3) As caracte-~
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risticas relativas a cada um desses aspectos estariam re-
lacionadas a determinados fatores como; por. exemplo, idade,
sexo, origem sdcio~econdmica, rede escolar a Que pertencem
as criangas estudadas? 4) Esses diversos aspectos acima
estariam correlacionados entre 8iz2

As respostas a essas guestoes pbderéo auxiliar
direta ou indiretamente planejamentos de curriculos. Elas
estao relacionadas aos fatores considerados por‘Saylor e

15 - : .
Alexander como essenclais nessa tarefa, que implica o su-

cesso ou o insucesso da crianga na escola. Sequndo os re-

feridos autores, a estrutura social, os valores e necessi-
dades, bem como as caracterisiicas dos alunos, o processo
de apréndizagem, a estrutura do conhecimento, as funcoes e
propdsitos da escola sdo elementos relevantes para o pla-:

nejamento educacional.16

1.3 - Problema da Pesquisa

Mediante o exposto, definiu-se o problema ' da
pesquisa nos seguintes termos:

I. Quais seriam as relagSes existentes entre
os diferentes aspectos do desenvolvimento da crianga pré-
-escolar da cidade de Vitdria, no que se refere aos seguin-
tes aspectcs: crescimento fisico - peso e altura, estagio
de desenvolﬁimento cognitivo, nivel verbal infantil, orga-
nizagao percepto-motora e maturidade escolar?

II. Existiria correlagao entre os diversos as-

pectos acima mencionados?



1.4 - HipOteses
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Definido o problema central desta pesquisa que

visou a verificar a existéncia ou ndo de relagio de depen-

déncia entre as varifiveis independentes (IDADE, O § E , REDE,

SEXO) e as dependentes (CF—P ‘e CF~A.; ED.C ; NV I :

OP M, ; ME ), foram testadas as seguintes hipbteses:

l1.4.1 - Hipdteses

1.4.1.1 -

ln4a1ﬁ2 -

1.4.1.3 -

1-4.1-;4 A

gerais

O crescimento fisico— peso e al-

tura — dos pré-escolares do muni-

cipio de Vitdria depende da ida-

de, origem sdcio-econdmica, rede
" escolar (piiblica e particular) e
sexo.

Existe relagao de dependéncia en-
tre o estagio de desenvolvimento
cognitivo dos pré-escolares do nu-
nicipio de Vitdria e idade, origem
sbcio econdmica, rede escolar (pG-

blica e particular) e sexo.

0 nivel verbal infantil dos pré-
-escolares do municipio de Vitdria
depende da idade, origem sdcio-eco~
némica, rede.escolar (piblica e

particular) e sexo.

Existe relacao de dependéncia en-
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tre a organizagdo percepto-motora
dos pré-escolares do municipio de
Vitdria e idade, origem sécio-eco-
némica, rede escolar (piiblica e par-

ticular) e sexo.

1.4.1.5 - A maturidade escolar dos pré-esco-
lares do municipio de Vitdria de-
pende da idade, origem sdcio-eco-

nomica, rede escolar (piiblica e

particular) e sexo.

1.4.1.6 - Existe correlagao entre estagio de
desenvolvimento cognitivo, nivel
verbal infantil, organizacdo per-
cepto-motora, maturidade escolar

dos pré-escolares da cidade de Vi-

toria.

1.4.2 - Hipdteses especificas

Em decorréncia das hipdteses gerais, foram

elaboradas as seguintes subipdteses:

l.4.2.1 ~ A varidvel idade exerce infludncia
no crescimento fisico— peso  dos

pré-escolares da cidade de Vitéria.

1.4.2.2 - A variavel origem sbécio-econdmica
influencia no crescimento fisico—

peso dos pré-escolares de Vitdria.
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1.4.2.3 ~ Existe relagdo de dependéncia en-

ll49204 b

1.4.2.5

1.4.2:6

1.4.2.7

1.4.2.8

1.4.2.9

.

tre a variavel rede-escolar e o
crescimento fisico— peso dos pré-

—egcolares da cidade de Vitdria.

Existe relagao de dependéncia en-
tre a varidvel sexo e o crescimen-
te fisico — peso dos pré-escolares

da cidade de Vitdria.

Existe relagao de dependéncia en-

tre a variavel idade ..e . o cresci-
mento fisico — altura dos pré-es-

colares de Vitéria.

A variavel origem sdcio-econdmica
dos pré-escolares influencia no

seu crescimento fisico — altura.

Existe relag@o de dependéncia quan-
do se compara a varidvel vrede es-
colar com o crescimento fisico—al-
tura dos pré-escolares da cidade
de Vitoria.

Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel sexoc e o crescimen-
to fisico— altura dos pré-escola-

res da cidade de Vitdria.

Existe relagao de dependéncia en-

tre a varidvel idade e estagio de



1.4.2.10 -

1.4.2.11 -

1.4.2.12 -~

1.4,2,13 ~

1.4,.2.14 -

1.4.2.15 ~

39

desenvolvimento cognitivo dos pré-

~@scolares de Vitdria.

A variavel origem sdcio-econdmica
influencia na determinacdo do es-
tigio de desenvolvimento cognitivo

dos pré-escolares de Vitdria.

A variavel rede escolar exerce in-
fluéncia na varidvel esti3gio de

desenvolvimento cognitivo dos re~-

feridos pré-escolares.

Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel sexo e o estigio de
desenvolvimento cognitivo dos pré-

—escolares da cidade de Vitdria.

Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel idade e . o nivel
verbal dos pré-escolares da cidade

de Vitoria.

Existe influéncia da varidvel ori-
gem sbcio-econdmica sobre o nivel
verbal dos pré-escolares da cidade

de Vitoria.

Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel rede escolar e ']
nivel verbal dos pré-escolares da

cidade de Vitdria.
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1.4.2.16 - A variavel sexo afeta o nivel ver-

bal dos pré-escolares da cidade de

Vitoria.

1.4.2.17 - A variavel idade afeta a organiza-
¢do percepto-motora dos pré - esco-

lares da cidade de Vitdria.

1.4.2.18 - Existe influéncia da varidvel ori-
gem sGcio-econdmica sobre a orga-
~ nizagao percepto-motora dos  pré-

~escolares do municipio de Vitdria.

1.4.2.19 A varidvel rede escolar afeta a or-—
ganizagao percepto-motora dos pré-

-escolares da cidade de Vitdria.

1.4.2.20

Existe relacao de dependéncia en-
tre a variavel sexoc e a organiza-
¢ao percepto-motora dos pré-esco-

lares da cidade de Vitdria.

1.4.2.21

Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel idade e a maturida-
de escolar dos pré-escolares da

cidade de Vitdria.

i

1.4.2.22 - A varidvel origem sdcio-econdmica
da crianga afeta a maturidade . es-
colar dos pré~escolares da cidade

de Vitdria.
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1.4.2.23 ~ Existe relagao de dependéncia en-
tre a variavel rede escolar e a
maturidade escolar da cidade de Vi

toria.

1.4.2.24 - Existe influéncia da variavel sexo
sobre a maturidade escolar dos pré-

-escolares de Vitdria.

1.5 - Definigao das varidveis: constitutiva e operacional

1.5.1 - Varidveis dependentes

1.5.1.1 ~ Crescimento Fisico— C F.
Definigao constitutiva — refere-se
as mudangas gue se observam no pe-
s0 e na altura dos individuos no

decorrer do tempo.

Definicdo operacional — o peso foi
determinado em quilos e gramas, e

a altura, em centimetros.

Conjunto de valores da variavel —
trata-se de uma varidvel interva-
lar que assume os sequintes valo-

res: altura, peso.
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1.5.1.2 - Estidgios de desenvolvimento cogni-

tivo—- E D C.

Definigao constitutiva-- sdo cor-
tes convenciocnais no processo de
desenvolvimento que obedecem as se-

guintes caracteristicas:

a. a ordem de sucessao das aguisi-

goes & constante;

b. as estruturas ou fofmas de or-
ganizagao da vida mental que se
constroem numa dada fase se con-
vertem em parte integrante das

estruturas da fase seguinte;

€. as propriedades estruturais que
definem um certo estagio formam
um todo integrado, isto &€, uma
"estrutura de conjunto", e de~-
terminam as possibilidades adap-

tativas do sujeito;

d. cada estagio compreende um pe-
riodo inicial de preparacio e

um periodo final de acabamento.

Definigao operacional ~ os esta-
gios de desenvolvimento cognitive

foram determinados pelo desempenho
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apresentado pelos sujeitos nas pro-
vas piagetianas para diagndstico

do comportamento operatdrio.

Conjunto de valores da variavel —
trata-se de uma varidvel ordinal
qgue assume 0s seguintes valores:
Pré-operatdrio = 0; Transicdo = 1;

*
Operatdrio concreto = 2( ).

1.5.1.3 - Nivel Verbal Infantil-~ NV I.

Definigao constitutiva — repertd-
rio verbal apresentado pela crian-
¢a ao nomear e identificar figuras
de objetos; ao definir os objetos
representadeos por figuras; ao rea-
lizar, descrever acgoes e contar
histdrias relacionadas com a figu-—

ra.

Definigao operacional — o nivel
verbal infantil foi determinado pe-
los pontos obtidos no teste Técni-

ca do Nivel Verbal Infantil.

(*) Nesta pesquisa eliminou-se o valor 2 dessa’ varifvel
porqgque nao houve nenhuma ocorréncia de sujeitos no es-
tagio de operagoes concretas. Da mesma forma, ou seja,
como nao houve nenhum sujeito no estrato soc1al baixo
lnferlox,por inexistirem ocupagoes ligadas 3 zonha ru-
ral, também se eliminou o estrato social baixo inferior.
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Conjunto de valores da variavel —
trata-se de uma variével interva-
lar que assume os wvalores de 0

a 280 pontos.

Organizagao Percepto-motora-— O P .M,

Definigao constitutiva — refere-se
a um conjunto de capacidades per-

ceptivo-motoras necessarias para a

apreﬁdizagem da leitura e escrita.
Essas capacidades s3o avaliadas pe-
las seguintes tarefas: copias de
figuras geométricas; memdria de fi-
guras; coordenagao motora; segre-
gagao perceptiva de formas, sinais

e volumes.

Definigac operacional — a organi-
zagao percepto~motora foi determi-
nada pelos pontos obtidos no Teste

de Organizagao Percepto-motora.

Conjunto de valores da variavel —
trata-se de uma variavel interva-

lar que assume os valores de 0 a

40 pontos.
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1.5.1.5 ~ Maturidade Escolar — M.E.

Definigdo constitutiva — refere-se
ds capacidades mentais diversas,
expressao grafica em sentido amplo,
algumas caracteristicas sdcio-emo-
cionais implicitas na aquisigdo de
novas aprendizagens. A maturidade
escolar foli avaliada mediante dez

tarefas que compreendem: desenho

de um homem; continuagao do dese-
nho de uma moldura; manifestacgio
de desejos; memorizagao visual; for-
magcao de conceitos ~ reconhecimen-—
to,pelo uso de figuras,de ocbjetos,
animais, frutas, etc.; concepgido e
reproducao de formas; cohcepgao de
quantidades; formagao de conceitos
—~ posigac e sexo; concepcio e re-
producao grafica sobre pontos; me-
morizagao visual; completagdo de
desenhos e escrita do nome.

Definig¢ao operacional — a maturi-

dade escolar fol determinada pelos

pontos obtidos no teste BECASSE.

Conjunto de valores da variavel —

a maturidade escolar consiste nu-
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ma variavel intervalar que assume

um conjunto de valores de 0 a 30

pontos,

independentes

A varidvel idade assumiu os valo-

res (5) e (6) anos.

A variavel nivel sdcioc-econdmico

da crianga, também chamada origen

- sbcio~econdmica, foi detectada pe-

lo conjunto de valores: (1 = A.);
(2=MS8.}; (3=MM); (4=M1);

(5 =B.5 ); (6

B I ). (v. notada

p. 43).

Esses valores escalares correspon-

dem & sequinte classificégao de

ocupacoes :

(1) Alto— industriais, grandes fa-
zendeiros, alta administracio
bancaria, médicos, advogados,

engenheiros.

(2) Médio~superior-——admiﬁistrado“
res de servico publico, agen~-
tes fiscais, técnicos de admi-
nistragao, proprietarios de por-
te médio, representantes co-

merciais.
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(3) MBdio-médio — desenhistas, mi-
sicos, locutores, comgradores,
auxiliares de escritdrio, pe-
quenos proprietirios, mestres-

-fde~obras.

{4) Médio-inferior — eletricistas,
pedreiros, encanadores, car-
pinteiros, tapeceiros, moto-

ristas, barbeiros.

(5} Baixo—-superior-— trabalhadores
bragais urbanos, entregadores,

engraxates, faxineiros.

(6) Baixo-inferior-— trabalhadores
bragais da zona rural, pesca-

dores, seringueiros.

1.5.2.3 - A variavel rede escolar, também cha-
| mada de_rede de ensino, refere-se

ds escolas das trés = dependdncias
administrativas, sendo assim cons-
tituidag: rede pGblica {conjunto
das escolas estaduals e municipais),
e rede particular (conjunto das es-
colas particulares). Foi categori—A
zada em rede piblica (1) e rede

particular (0}.
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1.5.3 - Nivel de mensuragdo das variaveis

1.5.3.1 - Varidveis dependentes

Estdgio de desenvolvimento cogni-

tivo— nivel ordinal

Crescimento fisico— peso e altu-
ra=— nivel verbal infantil, orga-

nizagao percepto-motora e maturi-

dade escolar — nivel intervalar

Idade — nivel intervalar

Origem .sOcio-econdmica ~— nivel or-

dinal

Rede escolar e sexo— nivel nomi-

nal

2. A Pesquisa

2.1 - Natureza da pesquisa e métodos utilizados

0 modelo da pesguisa realizada & "nao-experi-
mental" ou ex post facto uma vez que as varidveis estudadas
se refeﬁem as caractefisticas pessoais que nao devem ser
manipuladas. O uso desse modelo possibilitou a inferéncia

de algumas relagoes importantes no sentido de responder as

questoes formuladas.
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Considerando-se a natureza das varidveis estu-
dadas para a realizagao desta pesquisa, utilizaram-se 0S8
seguintes métodos: o de exploragdo critica, o psicométrico
e o antropométrico.

0 método de explorggéo critica, utilizado por
Piaget e seus seguidores, consiste numa "conversagao livre"
que inclui algumas qdestBes basicas a respeito de um pro-
blema concreto apresentado ao sujeito. Essas questdes nao

sdo padronizadas e permitem ao experimentador empregar a
linguagem da crianga no sentido de tornar suas perguntas

compreensiveis, sem, cdntudo, deforma-las. A natureza das
trocas que se estabelecem entre o experimentador e o sujei-
to permite-lhe ficar a vontade e exprimir-se de maneira na-
tural e espontanea.

O emprego desse método exige que o experimen-
tador estabelega um contato com o sujeito, de maneira a.
inspirar-lhe confianca e a predispd-lo favoravelmente 3 si-
tuagao de “"prova". Uma conversa inicial para introduzir o
material ou algumas perguntas que despertem o interesse da
crianga por esse material possibilitam ao experimentador
conhecer os termos que a crianca emprega para designd-lo.
Ao referir-se a esse material o experimentador emprega os -
mesmos termos da crianqa; -

A conversagao livre, a partir de agoes afeti-

vas realizadas sobre o material; os contra-argumentos que

o experimentador apresenta frente ds informagdes feitas pe-
lo sujeito; o uso da linguagem de maneira espontinea, em
fungao da agado, si3o elementos que conferem ac método de ex-

ploragao critica seu verdadeiro carater heuristico e expe-
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rimental.

O método de exploragdo critica & utilizado pa-
ra captar os processos de pensamento do sujeito, ou a es~.
trutura caracteristica de seu estigio de desenvolvimento.
O sujeito pode confrontar suas respostas na medida em que
manipula os materiais que est@o 3 sua disposicdo, para, con-
seqﬁentemente, reformular seu pensamento quando os fatos o
contradizem.

0 método exploratdrio critico foi utilizado nes-

ta pesquisa com a finalidade de responder a um problema
particular, isto &, o de saber em que estigio de desenvol-
vimento se encontravam as criancas estudadas.

0 método psicométricoé empregade nesta pesquisa
foi necessario para avaliar o nivel verbal infantil, a or-
ganizagao percepto-motora e a maturidade escolar dos sujei-
tos que constituiam a amostra.

Esse método consiste numa série de itens estan-
dardizados gque visam é medir aspectos relativos a habili-
dades perceptivas, a habilidades motoras, a membria visual,
a representagao grdfica, ao conhecimento social, i expres-
sao verbal, a atitudes sbcio-~emocionais, etc.

O teste Té€cnica de Nivel Verbal Infantil & de

aplicagao individual, enquanto que os testes de Organiza-

¢ao Percepto-motora e Maturidade Escolar, embora sendo de

aplicagao coletiva, muitas vezes foram aplicados indivi-
dualmente, devido as condigCes em gue a pesquisa foi rea--
lizada.

O método antropométrico foi utilizado para res—

ponder a guestdo relativa aoc crescimento fisico - peso e
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altura - dos sujeitos gue se pretendia caracterizar. Esse
método consiste na medida do peso e da altura por meio de

aparelhos padronizados.

2.2 - Sujeitos

Os 176 sujeitos incluidos neste estudo  foram
selecionados, aleatoriamente, dentre aqueles pertencentes
as trés dependéncias administrativas, isto &, a particular,

a municipal e a estadual. Pertencentes a ambos os sexos e
nascidos nos anos de 1974 e 1975, os sujeitos se encontra-

vam na faixa de idade correspondente a 4 anos e 10 meses.e
a 6 anos e 9 meses. Foram consideradas como sendo de 5 ancs
as criangas com idades entre 4 anos e 10 meses a 5 anos e
9 meses; e de Glanos, as com idades entre 5 anos e 10 me-
ses a 6 ancs e 9 meses., Durante a pesquisa, por motivo de
mudanga de municipio e/ou estado, foram eliminados 5 sujei~
tos.

Dessa forﬁa, a amostra real deste estudo pas-
sou a se constituir de 171 sujeitos.

A Tabela 1 mostra a distribuicdao dos sujeitos
conforme a rede escolar que freglentavam, idade em anos e
sexo.

Os dados desta Tabela 1 indicam que os totais
de alunos em ambas as redes escolares sao aproximadamente

iguais: rede plblica, 85 criancas; rede particular, 86. Quan-

to & idade, vé~se que a freqlidncia de criancas com 6 anos
& sempre maior em ambas as redes escolares. Quanto ao sexo

W \ N N N
observa-se uma frequéncia sempre maior do sexo feminino,

exceto na rede particular com criancas de 5 anos.
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Também nesta pesquisa os sujeitos foram dis-

tribuidos de acordo com a classe social a que pertenciam.

{(Pabela 2).

O documento Dimensionamento e Localizacdo da

Rede Escolar da Grande Vitdria, publicado em 1980, apontou,

nas trés dependéncias administrativas, criancgas dos estra-
tos sociais alto, médio e baixo. Esse estudo mostrou adis-
tribuigao espacial das escolas e da populagdo infantil, to-

mande como critério a renda média familiar assim categori-
zada: — abaixo de 2 SM; — entre 2 e 5 SM; ~ acima de 5 SM.

Por esse estudo pode-se observar que em ambas as redes de
ensino existiam criancas dos trés niveis s&cio-econdmicos:
alto, médio e baixo.

Mediante essa observagao, procurou-se elaborar
um instrumento (Anexo 3 ) gue possibilitasse nao sd carac-
terizar a origem sdcio—~econdmica dos sujeitos, mas tambénm
detectar o nivel de instrucgao de seus pais. Utilizou-se a
escala de posigao social das ocupacdes, de Vale e Silva,
publicada em 1975, para avaliar e categorizar a origem sd-
cio~econdmica das criangas. Essa escala tem uma vantagem
sobre ocutras, porgue determina o estrato social dos sujei-
tos somando & varidvel renda a ocupacdo e o grau de ins-
trugao do individuo, Dessa forma, os sujeitos foram agru-

pados em seis categorias, a saber:

A — nivel sdcio~econdmico alto;

M S — nivel sbcio-econdmico médio superior;
MM = nivel sdocio-econdmico médio-médio;

M I ~ nivel sbcio-econdmico médio-inferior;
B .8 - nivel sdcio~econdmico baixo-superior;

B I — nivel sbcio-econdmico baixo-inferior.
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Tabela 2

DISTRIBUIGCAO DOS SUJEITOS POR REDE ESCOLAR .

£ ORIGEM SOCIO-ECONOMICA.

ESTRATO REDE PUBLICA REDE PARTICULAR
SOCIAL n % . n N
A, 4 (4,71 57 (43,0)
M s 1. {1,2) 6 {(7,0)
M M _ 19 (22,4} 34 (39,5)
MI 26 (30,6) 6 (7,0)
B S 35 (41,1) 3 (3,5)
B I - -

TOTAL 85 (100,0) 86 (100,0)

2.3 - Procedimento de amostragem

O levantamento dos dados foi feito com base
no cadastro das escolas, publicado em 1977, fornecido pelo
Departam@nt¢ de Auditoria e Documentagao da Secretaria de
Educagao e Cultura.

De possé desse cadastro, foram Visitadas as
escolas das trés dependénecias administrativas existentes,
com a finalidade de entrar em cgntato com os seus direto-

res para:

a) mostrar-lhes a importincia do estudo, co~ .
mo contribuigao para melhoria da qualidade da educacdo pré-

~escolar de Vitdria:

bl obter a permissdo deles para levar a efei-
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to a pesquisa;

c) solicitar-lhes a colaboracac no sentido de
viabilizar a aplicacao dos instrumentos;

d) obter a relagao de alunos com a indicacao do

turno em que estudavam.

A populagao da qual a amostra foi extraida era
formada de 3.342 sujeitos matriculados em 50 escolas. Des-
sa populagao foram selecionados inicialmente 176 sujeitos
pertencentes a 47 escolas. Como ja foi dito, perderam—_ée 5

sujeitos,e a amostra final passou a ser constitulda por 171

sujeitos. Com o  fechamento de uma das escolas in=-
cluidas na pesquisa, contir;uou--se a pesquisar as criancgas
em 46 escolas.

A Tabela 3 apresenta a distribuicao da popula-
gao por rede escolar, nimero de escolas e de alunos amos-

trados, eliminados e situagao final da amostra.

Tabela 3

DISTRIBUICAO DA POPULAGAO POR REDE ESCOLAR, NOMERO DE ES-

COLAS E DE ALUNOS NO INICIO E NO FINAL DA PESQUISA.

SITUACAO ‘ : SITUAGCAO
REDE INTCIAL AMOSTRADOS | ELIMINADOS FINAL -

ESCOLAR ne dein? de |n? dein? dein? de| nPde|n? de{n® de
escolas| alunes | escolasjalunos |escolas|aluncs |escolas | aluncs

Municipal 5 163 4 11 - - 4 11
Estadual 13 l.461 ¢ 13 77 - 3 13 74
Particular| 32 |1.718 | 30 88 1 2 29 86

TOTAL 50 3.342 ) 47 176 1 5 46 171
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Algumas das escolas funcionavam no turno matu-
tino; outras, no vespertino, e, outras, ainda, nos dois

turnos.

A amostra foi obtida pelo processo de estrati-
ficagao proporcional. Os sujeitos que constituliam a popu-
la¢ao foram relacionados em listas, e a estratificagao foi
feita por rede de ensino, plblica e particular.

Na Tabela 4, a seguir, os sujeitos estao dis-
tribuidos quanto ao sexo, idade, naturalidade da crianga,

nacionalidade dos pais, religido, constituigao da familia,

posicao da crianga na familia, moradia, renda familiar-ca-
tegorizagao, nivel de instrugao dos pais, desempenho esco-
lar da crianga e origem sbcio—~econdmica.

Fsses dados mostram que:

a) Um percentual maior de sujeitos do sexo fe-
minino em ambas as redes (rede publica 43,5% versus 56,5%,

contra 47,7% versus 52,3% da rede particular);

b) em ambas as redes, maiores percentuais de
criangas na faixa de 6 anos de idade; (rede piblica, 5 anos
-~ 37,7% versus rede particular, 5 anos — 37,2%; rede publi-

ca, 6 anos — 62,3% versus rede particular, 6 anos— 62,8%.

¢} um percentual maior de criangas nascidas em
Vitoria, em ambas as redes (rede piblica 96,4% versus rede
particular 81,4%), do gue os percentuais de criangas nas-

cidas em outros municipios, estados e paises (V. Tabela 4);

d) um maior percentual de pais brasileiros em
ambas as redes (pai, 90,6%; mae, 100,0% na rede publica ver-

sus pai, 93,0%; m3e, 96,5% na rede particular) do que os
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Tabela 4

E EDUCACIONAL DOS SUJEITOS POR REDE ESCOLAR QUE FREQGE!‘{TAM;

87

DADOS COLETADCS

REDE POBLICA

REDE PARTICULAR

n % n 2
B bE KIONGE ) €
DISTRIBUIGAO POR SEXO H i; a3es 3 ﬁ% g;*r’,s
L .
DISTRIBUIGRG POR IDADE H oo . o taE
L
Vitéria 5 B IOV I TTY- Ty - o TBLLA
HATURALIDADE Outros municiplos 2 2,4} -Outros municiplos 4 4,7
PA CRIRNCA Outros estados 1 1,2 Outros estados 19 11,6
Outros paises - - Cubtros palses 2 Z,3
Pal ST 90,6 Pai 80 93,0
Brasileiro Mie 8% 100:0 Brasileiro Mie 33 96:8
HACTIONALIDADE Estrangeirs igé : it | Estrangeiro SAS; ; g:g
BOS PAIS Fat 2 2,4 Pai 5 i,2
Falecido Mie - z Falecido Mis I :
Egnorado f&g; f 5_’,8 Ignorado i;: f 112
Catdlica 75 28,2 | Catolica 84 | 9778
Protestante 10 11,8 | Protestante - -
EEL1GTHRO Sem rellglio = | 7727 | sem reilgifo 1] 1.2
Esplrita - - Espirita 1 1,2
CONS?ITUI(,‘EO DA Vivem na familia ;g; %% gé;g Vivem na familia gg: ;g gg’;
¥
PAMILIA - Pai 15 17,6 = Pat 10 i1l,7
Nao vivem na familia P 3 3:5 Nio wvivem na familia Mae 1 1:3
Primagénita 23 24,7 Primogtnito 29 33,7
POSICAO DA CRIANGA Entre outros 30 35,3 | Entre outros 18 |} 20,9
MA FAMILIA Cacula 23 27,1 Cafula 33 [ 38,4
Onico il 12,9 Unico § 7.0
. vivem em casa propria 76 69,4 | wvivem em casa pripria 75 3 87,2
Viven em casa alugada 9 10,86 Vivem em casa alugada il 12,8
H O A barraca kbl 35,3 barraco - -
' Tipo de moradia alvenaria 53 62,3 Tipo de moradia alvenaria 77 49,5
beand apartamnt 2 254 Aparramento g | 1033
: I Dbe-1a2sul®) 56 66,6 | T De-1a2 sM 3 3,5
RENDA FAMILIAR II DPe 2 a5 5M 16 . 18,8 It bBe 2 a5 BM 10 11,6 -
CATEGORIZAGRO III Dbe 5 a 20 SM g 10,5 | iIl De 5 a 20 SM 54 | 82,8
IV Acima cde 5 &M 4 4,7 IV _ 2cima de 5 SM 19 22,1
Pos-Graduagio ;g:‘e . T Poz=Graduagio ﬁgé % % . ;’
Pai 9 16,6 Pal 47 54,7
Superior P d PR superior Moo 32 13702
= 2 [t e o o
I 2
" KEVEL DE INSTRUGKG 5% 3 82 série Pai is 21,34 58 3 82 sipie Pal B 2,3
DOS PAIS Mae L 33,0 Mae 16 {131,6
. B a2 48 e Pai 38 44,7 A oz 48 .z Pai 3 3,5
17 a 47 série Mhe it 48:2 17 & 47 série Mie 3 “!7
; Pai 2 2,4 EFal - -
Analfabetos Mio p 3 :.J. Analfabetos Mie - -
Falecidos f;gé E 9:4 Falecidos ﬁg; f 1.'.1
Ignorados ;gé .2 214 Ignorados E‘Igi - -
Otimo by 20,0 1 Dtime 41 1 47,7
DESEMPENHO ESCOLAR Bom 34 40,0 |+ Bom 35 | 40,7
Regular 34 40,0 Reqular N 16 11,6
Alta 4 4,7 Alta 37 43,0
- Midia superior 1 1,1 | M&dta guperior & 7,6
. ORIGEM_ Médla média . 19 22,4 Média madia 34 39,5
80CI0-ECONOMICA Hbdia infertor 26 6,6 | MEQLa fnfertor 3 7,0
Balxa superior 35 41,2 Balxa superior k| 3,5
Ralxa Inferior - - Baixa inferior - -

{*) sM.

Saldrio minimo em 1980 era de Cr$ B.464,80.
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percentuais de pais estrangeiros, falecidos e ignorados

(V. Tabela 4};:

e} a religifo predominante & a catdlica (rede
piblica 88,2% contra 97,6% da rede particular); a religido
protestante apareceu somente na rede pibklica; o peréentual
foi de 11,8%; quanto 3 rede particular, constatou-se sO—
mente um pai sem religiao e um pai espirita, o gue corres-

ponde respectivamente a 1,2% do total da amostra desta rede.

£} na constituigao familiar, encontra-se sem-

pre um percentual maior de pais e maes vivendo com a fami-
lia; rede publica: pai, 82,4%; mae, 96,5% contga, 88,3% de
pais e 98,9% de maes da rede particular; apenas 17,6% de
pais e 3,5% de maes da rede piblica contra 11,7% de pais

e 1,1% de maes da rede particular ni3o vivem com a familia;

g) na rede piblica as familias s3o mais nume-
rosas do que na rede particular; quanto & posigdo gue ocu-
pam na familia, os sujeitos da rede pliblica se encontram
assim distribuidos: 24,7% s3o primogdnitos, 35,3% estio en-
tre outros, 27,1% sao cagulas e 12,9% sio filhos Gnicos;
na rede particular, guanto 3s meémas categorias, a distri-
buigao dos sujeitos & a seguinte: 33,7%, 20,9%, 38,4%, 7,0%,

respectivamente;

h) na rede plblica e na rede particular, a maior

parte das familias possui casa prépria {respectivamente
89,4% versus 87,2%), enguanto gque vivem em casa alugada,

naquela rede, 10,6% da amostra, e na rede particular, 12,8%;

i) a maior parte das familias,em ambas as re-

des, moram em casa de alvenaria (rede pGblica, 62,3% versus
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rede particular, 8%,5%); residem em barraco 35,3% dos su-
jeitos da rede piblica, enquanto que na rede pérticularrﬁo
. encontramos ninguém morando em barraco; moram em apartamen-
to. 2,4% dos sujeitos da rede pfiblica, enguanto gue na re-
de particular o percentual se eleva para 10,5% dos sujei-
tos;

j) quanto & renda familiar, a situagdo é a se-
guinte: enquanto na rede piblica a maior concentragao  de

renda varia entre menos de 1 SM a 2 SM— 66,0%; na rede

particular, ocorre quase o inverso, isto &, a maior concen-
tragao varia entre 5 a 20 SM— 62,8% (veja-se o quadro ge-
ral da renda familiar desérito na Tabela 4); a distribui-
cao salarial por rede escolar, respectivamente, & a seéuin—
te: rede ptiblica — 66,0%, 18,83, 10,5%, 4,7% contra 3,5%,
11,6%,. 62,8%, 22,1% da rede particular; observa-se, também,
que, enquanto na rede piblica a renda familiar decresce 2
medida que os salarios se tornam mais altos, isto &, a par—
tir de 2 a 5 SM, na rede particular ocorre guase o inver-
so: hd um crescimento salarial entre 2 a 20 SM; por outro
lado, enquénto na rede pilblica encontramos 66,0% das fami-
lias vivendo com menos de 1 a 2 SM, na rede particular en-

contram-se, apenas, 3,5% de familias vivendo com 1 a 2 SM;

1) no tocante ao nivel de instrugdo dos pais,
na rede pliblica, prevalece o nivel da 12 i 42 séries (pai,
44,7% versus mae, 48,23%), sendo também consideravel o per-
centual de pais com instrucdo da 52 3 8% séries (pai, 21,1%
versus mae, 33,0%); na rede particular, os maiores percen-

tuais de instrucdo se localizam no nivel superior - (pai,
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54,7% versus mae, 37,2%) e no 29 grau (pai, 30,3% versus
mae, 44,2%); as outras variagdes percentuais sio relativa-—

mente baixas em ambas as redes de ensino (V. Tabela 4y ;

m) com referéncia ao desempenho da crianca na
escola, conforme dado extraldo da opiniao dos professores,
a distribuigao & a seguinte: na rede pfiblica, os professo-
res dizem que 20% dos sujeitos sao dtimos; si3o bons 40% e
regulares 40%; enquanto que, na rede particular, a percep—

¢ao dos professores diversificou bastante; disseram ser

Otimos 47,7% dos sujeitos, bons 40,7% e requlares 11,6%;

n) enquanto na rede pliblica o maior percentual
dos sujeitos provém de niveis sbdcio-econdmicos: médio-mé-
dio (22,4%), médio inferior (30,6%) e baixo superior (41,23%),
na rede particulér, © maior percentual corresponde aos ni-
veis: alto (43,0%) e médio-médio (39,5%); com relacio ao fa-
tor profissionalizagdc convém cbservar que, quanto 3 pro-
fissao do pai, hd grande diversidade em ambas as redes; ja

em relagac & profissao da mde, a diversidade & menor.

Na rede piiblica detectou-se o seguinte: 12,0%
de trabalhadores bracais, 6,0% dé pedreiros e outras varia-
¢oes profissiocnais a seguir discriminadas: engenheiro, eco-
nomista, magistrado, comerciante, oficial administrativo,
bancario, técnico industrial, teénélogo da CVRD, adminig-
trador de empresa, estivador, garcan, construtor civil, po-
licial, comerciario, mafceneiro, mensageiro, alfaiate, fun-
ciondrio piblico municipal, despachante, t&cnico de radio,

entregador, pontuadrio, radialista, soldador, afiador, ope-

rador de maguinas, bombeiro, amostrador de minério, ferro-
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vidrio, motorista, t&cnico de montagem, mecinico, repre-

sentante, feirante, aposentado, servente e biscateiro.

Na rede particular, o quadrolprofissional se
modifica. Detectou-se o seguinte: 17,0% de engenheiros,
14,0% de comerciantes e 13,0% de médicos. As demaié profis-
s0es variam: advogado, comerciério;.banqério, contador, in-
dustridrio, farmacéutico, professor universitdrio, técnico
industrial, técnico mecanico da CVRD, administrador de em—

presa da Telest, militar, publicitario, miisico, funciona-

rio do DNER, delegado de policia federal, funcionirio pi-
blico federal, diretor comercial, ascriturério, prdgramam
dor de TV, telegrafista, programador de processamento de
dados, representante comercial, carpinteiro naval, patru-
lheiro, rodoviiario, encarregadobde obras, ferroviario, ele~

tricista, policial e torneiro meca@nico.

Quanto & profissdo das maes, verificou-se que
tanto na rede piblica (61,0%) gﬁanto 'na . rede particular
(43,0%),Igrande parte das maes se dedica aos afazeres do-
mésticos. As demais profissoes registradas apresentam um
quadro diferente, quando comparadas as duas redes. Regis-
traram-se na rede plblica as seguintes profissGes: banca-
ria, comercidria, funciondria piiblica municipal, professo-
ra, desenhista, costureira, enfermeira, revendedora, ser-
vente, cozinheira, empregada doméstica{ faxin@ira, lava-
deira e gari; e na rede particular: professora (25,0%), ad-
vogada, administradora, bidloga, banciria, economista, fun-
cionaria plblica (de ambito municipal, estédual e federall,

orientadora educacional, assistente social, supervisora,
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dentista, escrituriria, secretaria, diretora do IBEUV, co-

merciante, comercidria, visitadora sanitdria, corretora.

2.4 - Instrumentos utilizados

Uma das grandes dificuldades encontradas neste
estudo foi a de selecionar os instrumentos psicoldgicos
adequados para medir o que se pretendia, respeitando os re-

quisitos essenciais para a sua elaboracdo. Nessa selecao

percebeu-se que havia um reduzido nlimero de instrumentos
adaptados ou construidos, tendo em vista a realidade bra-
sileifan

Dessa forma, na escolha desses instrumentos
procurou-se levar em qonsideragéo ndo somente os critdrios
de sua validade e fidedignidade, mas também os testes ela-
borados por autores brasileiros, que j3 tinham sido apli-
cados no Brasil. Mesmo assim, ndo se deve deixar de consi-
derar as limitagBes dos instrumentos, mormente guanto  ao
aspecto de regionalizagao. Por exemplo: alguns testes apre-
sentam vocabulario as vezes desconhecido da crianca.

Além disso, procurou-se considerar a maneira
de aplicar o teste, respeitada a natureza da variavel a ser
medida, que muitas vezes implica o uso de um instrumento

de cardter individual (no nosso caso, provas piagetianas e
- ' : ~ 1 : :
tecnica de avaliagao do nivel verbal infantil); para medir

as outras variaveis, preferiu-se escolher dentre agueles
que viabilizavam uma aplicacdo individual e/ou coletiva.

Por esse critério foi possivel ndo apenas respeitar a na-
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tureza da variavel a ser medida, mas também conciliar al-
guns requisitos tais como: eficiéncia, rapidez e facilida-
de na aplicacgao.

Contudo, nao se pode deixar de considerar que
o0 tipo de amostragem efetuada neste estudo condicionou uma
distribuicado espacial dispersa dos sujeitos. Eram 171 su~
jeitos distribuidos em 47 escolas; e a distribuicdao indi-
caVa, na maloria das vezes,; 1 ou 2 alunos por escola, nun-
ca ultrapassando 6 alunos por turno (V. anexo l1l). Esgse fa-

to contribuiu para dificultar a aplicacaoc dos instrumentos.

Foram selecionados os seguintes instrumentos:
a) Dados Antropométricos

O peso das criangas foi medido pela  balanca
Filizola, aferida de 10 em 10 pesagens, cuja precisao & de
0,05 kg. A medicao de estatura foi feita utilizando-se o

estadidmetro, cuja precisao & de 0,01 cm.

b) Preovas Piagetianas para Diagndstico do Co-

nhecimento Operatdrio.

b,) Nogao de Conservagao-— Conservagao de Pe-
gquenos Conjuntog Discretos de Elémentos, prova das fichas
(Piaget e Szeminska, 1941); ConseranEO de Quantidade da
Matéria, prova da massa (Piaget e Inhelder, 1941); Conser-

vagao da Quantidade de Liquido, prova do ligquido (Piaget e

Szeminska, 1951).

b,) Nogac de Inclusao da Quantificagdodas Clas~
ses — prova das flores e prova dos frutos (ambas de Piaget

e Inhelder, 1941-1942}.
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bj) Nogao de Seriagdo Visual e TAtil — suas
antecipagoes, prova de seriagio dos bastonetes . (Piaget e

Inhelder, 1941-1942).

As sels provas piagetianas foram escolhidas por

permitirem avaliar a ldgica da crianga conversando com ©O

pesquisador. As perguntas feitas a ela pelo experimentador
sao abertas e ddo margem a gue a crianca responda is inda-
gacdes que ela formula a si mesma a respeito dos obijetos

da natureza. Os contra-argumentos utilizados no didlogo

ajudam a crianga a alcangar a objetividade do pensamento
tornando-a mais socializada. O processo de diagndstico des-
ta pesquisa encontra-se descrito no "Instrumento de Diag-

nostico do Conhecimento Operatdrio da Crianga" (Anexo 2).

¢) Testes Psicoldgicos

cq) Técnica de Avaliagdo do Nivel Verbal Infan“.
til (Geraldina Porto Witter, 1977).

A Técnica de Avaliagao do Nivel Verbal Infan-
til, de Geraldina Porto Witter, foi escolhida n3o somente
por atender ao objetivo deste estudo, mas também por ser
um instrumento brasileiro que permite avaliar o repertorio
verbal das criangas pré-escolares e escolares, nos primei-
ros anos, quando ainda nac dominam bem a resposta verbal
escrita. O fato de se considerarem categorias funcionais
diversas no repertdrio verbal faz com que este instrumento
seja de grande valia no diagndstico e no planejamento de.
programas de educagao pré-escolar. Possui ele uma amplitu-
de de pontos que vai de zero a 280, sendo de aplicagao in-

dividual. E um instrumento que faz parte da Tese de Livre
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Docéncia~ O PsicOlogo Escolar: Pesquisa e Ensino, defen-

dida em 1977, na Universidade de Sio Paulo.

cz)'Teste de Organizagao Percepto-motora (Ma=-

ria Helena Novaes, 1968).

A bateria de testes de Organizagao  Percepto-
=motora, de Maria Helena Novaes, investiga o nivel de ma-
turidade perceptiva e motora da crianca, pelos Indices de
coordenacgac viso-motora e de segregagac perceptiva e, ainda,

verifica as caracteristicas individuais dessas atividades.

Foi escolhido porque, dentre seus objetivos, fornece dados
para um progndstico escolar relacionado 3 aprendizagem da
leitura e da escrita, localiza dificuldades na area de or-
ganizagao percepto-motora e avalia niveis de maturidade que
repercutem na aprendizagem escolar, bem come na adaptacao
da crianca ao meio ambiente, Também nao se pode deixar de
considerar que tal teste foi elaborado e padronizado para
a populagac brasileira. Estes objetivos s3o necessarios
quando se deseja elaborar um programa de educagdo pré-es-
colar tomando por base a crianga como um ser em desenvol-
vimento. Tal teste se destina a criangas de 4 a 8 anos e
foi elaborado para fins de defesa de tese de doutorado
apresentada pela autora, em 1968, na Pontifica Universida~
de Catdlica do Rio de Janeiro, e possui uma amplitude de

pontos que se estende de 0 a 40, sendo de aplicagao indi-

vidual e coletiva.

c3) Teste de Maturidade Escolar — BECASSE-(Be~

tina Katzenstein Schoenfeldt, 1977).

Utilizou-se a bateria do teste de Maturidade
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Escolar (BECASSE) de Betina Katzenstein Schoenfeldt, por-
que, ao julgar a maturidade escolar de uma crianga, leva
. em considerag&o suas capacidades mentais diversas, tais co-
mo desenho, memdria visual, formaggé de conceiﬁos, cdncep—
‘¢ao de guantidades, sua expressio grafica e algumas carac-
teristicas do aspecto emocional e social. Trata-se de um
teste de aplicagao individual e coletiva, elaborado para a
nossa populacgao.

Na aplicagao desse teste, deve-se levar em con-
sideragao a época propicia, ou seja, a &poca em que a crian-
ca ainda nao vivenciou'ativiéades proprias da 19 série. a
autora aconselha o final de ano ou o infcio do ano letivo
para sua aplicagao. Esse instrumento se constitui num au-
xiliar do professor nao sd para conhecer as habilidades
mais ou menos desenvolvidas pela crianga, mas tambdm para
considera~la no programa educativo, no sentido de ajuéé—la
a vencer dificuldades e desenvolver a autoconfianca.

A bateria jélfoi aplicada oficialmente e muito
usada em consultdrios psicoldgicos e psiquidtricos, com
éxito. Destina-se a criancas de 5 a 9 anos e possui uma am-

plitude que vai de 0 a 30 pontos:

d) Ficha de Caracterizagdo do Nivel Sdcio-eco-

ndmico da Familia da Criancga.

A ficha de caracterizacao do nivel sdcio=-eco-

ndmico e instrucional da crianca e de sua familia (Anexo 3)
se constitui numa tomada de dados cujas variaveis visam a
detectar a origem sbdcio-econdmica das criangas e o nivel de

instrugao dos seus pais.
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Conforme o objetivo deste estudo, decidiu~-se
levantar os dados j& citados neste capitulo {p.56-62), pois,
como ja foi dito anteriormente, esses  dados pérmitiram
identificar a categoria da origem sdcio-econdmica da crian-
¢a, baseada na escala de posigac social das ocupacBes de
Valle e Silva.

Essa escala, que combina ocupagdo, instrugio e
renda, foi construida por meio de uma amostragem de 25% da
populagac do censo de 1970. O autor hierarquizou 259 titu-

los ocupacionais e, apds adotar o tratamento metodoldgico

adequado ao caso, agrupou e hierarguizou seis grupos de ocu-

pagao. Pastore, em seu livro Desigualdade e Mobilidade So-

cial no Brasil, publicado em 1979, trata esses seis grupos

de ocupagOes como seis estratos sociais. Segundo esse au-
tor, o agrupamento de Valle e Silva possui uma caracteris-—
tica bastante realista, porque os estratos sociais ndao
830 equidistantes na escala utilizada, ou seja, as distan-
cias aumentam na medida em que se scbe na estrutura so-

cia}_.l7

2.5 - Controle da situagao de aplicagdo dos instrumen-

tos.

Apesar de as condigoes fisicas das escolas em
ambas as redes de ensino serem bastante precarias, procu=-
rou-se isolar interferéncias ligadas 3 execugao da pesqui-
sa. Fol colbcado a nossa disposicao o que de melhor a es-~

cola podia oferecer. Dessa forma, procurou-se controlar o
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local de aplicacao dos testes e provas, escolhendo-se a sa-
la com melhor iluminacgdo, arejamento, temperatura ideal, e,
tamb&m, com menor influéncia de elementos pertubadores da
atencao. Cuidou-se, ainda, de dispor melhor os mdveis (me-
sas, cadeiras, etc.), especialmente os usados pelas crian-
cas.

Além desse controle das condigdes de aplicacao
dos instrumentos psicoldgicos, procurou-se preparar melhor
0 experimentador com bastante antecedéncia.

Devido @ dificuldade de preparar outros expéw
rimentadores, principalmente para aplicar as provas pilage-
fianas, achou-se mais viavel e até mesmo mais confidvel que
todos os instrumentos fossem aplicados por uma Unica pes-
soa, no caso, a autora deste trabalho.

A tomada de dados antropométricos dos pré-es-
colares esteve sob a responsabilidade do Centro de Educa-
gao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito
Santo, coordenada pelo professor Paulo Roberto Gomes de
Lima. Atuaram neste trabalho, além deste professor, mais

dois alunos do @ltimo ano do curso de Educacao Fisica da

UFES.

2.6 - Preparo do experimentador

A capacitagao da experimentadora foi realizada
em duas etapas consecutivas e subdivididas, como abaixo se

discrimina:

18 etapa:

—estudo da teoria piagetiana e tese de Livre
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Docéncia de WITTER, G.P. — 0 Psicdlogo Esco-

lar: Pesquisa e Ensino. Vol. II. USP, §.P.

1977 .

— pesquisa piloto "Caracterizagio Psicoldgica
de um Grupo de Criancas da Pré-escola e Qua-
tro Primeiras Séries do 19 Grau, do Coldgio
Progresso, de Campinas, Estado de Siao Paulo”.
A presente pesquisa foi realizada sob a orien—

tagao da professora Orly Zucatto Mantovani

Assis, no periodo de abril a junho de 1980.

22 etapa:

a) estudo tedrico da tese de doutorado de

NOVAES, M.H. A Organizacdao Percepto-motora

na Aprendizagem Escolar. PUC, Rioc de Janei-

ro, 1968; e do Manual do BECASSE; Teste de

Maturidade Escolar de SCHOENFELDT, B.K., Sio

Paulo, VETOR, 1977:

b) aplicacao dos referidos testes num grupo de
5 criangas da pré-escola, cuja idade varia-
va entre 5 e 6 anos, do Jardim de Infancia
Cinderela, de Vitdéria (Escola pertencente 3

Rede Estadual de Ensino), na l? semana de

novembro de 1980;

c) estudo tedrico de instrumentos para carac-—
terizar o nivel sbcio-econdmico da amostra-

gem e das escalas de avaliacdo de prestigio
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das Ocupacoes, de Glass, adaptada no Bra-

sil por Bertram I~Iutchinson'18 e Escala de

Posicdo Social das Ocupacdes de VALLE e

SILVA, Nelson.

d) estudo tedrico da tabela de Crescimento

Normal: altura e peso de MARCONDES, 1978 e

pesquisa Crescimento de Nihos Brasileiros:

Peso y Altura en Relacion con la Edad y el

Sexo y la Influéncia de Factores Sdcioeco-

nomicos de MARQUES, BERQUO, YUNES Y MARCON-
DES, 1975.

Essa preparagao do experimentador & necessa-
ria para garantir a confiabilidade dos dados levantados e

também para verificar a adequagidoc dos instrumentos.

2.7 - Operacionalizagao da pesquisa

Para minimizar possiveis problemas de cansacgo
na crianga, decorrentes da aplicagdo dos instrumentos de
natureza psicolbgica, a pesquisa realizou-se em trés eta-

pas consecutivas:

12 etapa — aplicacao das provas piagetianas e
Técnica de Avaliacao do Nivel Verbal Infantil;
22 etapa — aplicacaoc dos testes de Organiza-

gao Percepto-motora e Maturidade Escolar

(BECASSE) ;
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32 etapa — tomada de dados antropométricos -
altura e peso e levantamento de dados sécio-

~econdmicos da familia da c¢rianca.

Os dados relativos & origem sécio-econdmica da
crianga foram obtidos com a consulta aos arquivos de ma-
tricula das escolas, complementados por entrevista com os
professores, orientadores educacionais e/ou supervisores
e/ou diretores. Entrevistaram-se ainda, quando necessario,

os pais ou responsaveis pela crianga.

Os instrumentos da primeira etapa da pesguisa
e de parte da terceira foram aplicados individualnente,
enquanto que os da segunda etapa, ora individualmente, ora
coletivamente. Esse procedimenfo dependia do namero de
criangas e condigoes locais e materiais apropriadas, as-

sim como da presenga da crianca na escola.

2.8 - Tratamento Estatistico

Considerando os niveis de medicgdo estabeleci-
dos por Stevens (1946) para as variaveis em quest3o, de-
cidiu~se pelo tratamento estatistico adequado a cada hi-

potese.

A relagao entre a variadvel estdgio de desen-

volvimento cognitivo e as varidveis idade, origem sdcio-

-econdmica, rede escolar e sexo, foi verificada por meio

do teste qui-quadrado, considerando cada uma das varia-
veis independentes, separadamente. Foi feita, também, uma

analise conjunta, considerando, ao mesmo tempo, todas as
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variaveis independentes (IDADE} O.S'E ; REDE e SEX0). Se-
lecionou~se para isso .o Modelo de Regressao Logistica.
Para verificar a existéncia da influéncia das
varidveis IDADE, O S E., REDE e SEXO sobre as demais va-~
ridveis de natureza psicoldgica e fisica (C F~—P; C F-—2;
NVI;OPM eME), utilizou~sé a técnica de anilise
de variancia., O teste t de Student também foi utilizado

quando consideramos cada uma das variaveis independentes,

iscladamente.

Verificaram-se as relagOes existentes entre
as varidveis dependentes (E D.C., N.V I, 0PM eME)e
(C F~P e C F~A), através da correlagao Produto Momento
de Pearson e também da Correlagao Parcial.

Foram fixados os niveis de 5 a 1% para a rea-
lizagao dos testes de significlncia.

Para obténgéo dos resultados, utilizaram-se os
pacotes estatisticos SPSS (Statistical Package for the

Social Science) e BMDP (Bicmedical Computer Programs).
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CAPITULO I

A REVISAO DA LITERATURA
1. Introdugao

InUmeras pesquisas na Area de psicologia vém
demonstrando que © desenvolvimento intelectual detmm.cnumr

¢a se elabora progressivamente e ocorre em fun¢ao de um re-

lacionamento gue parece existir entre fatores maturacio-
nais, experienciais e sociais. Esses fatores em funciona-—
mento interligam aspectos de crescimento e desenvolvimento
de uma crlanga, e sao chamados aspectos cognltlvos, 3001o~
—emocionalis e psicomotores. E, como j& dissemos anterior-
mente, neste estudo, a proposta foi levantar alguns dados
ligados a cada um desses aspectos e estuda-los de um ponto
de vista tedrico-pritico. Dai. levantarmos as variaveis:
crescimento fisico~ peso e altura—, estagio de desenvol-
vimento cognitivo, nivel verbal infantil, organizagao per-
cepto~motoré e maturidade escolar.

Nesta segao procurou-se, primeiramente, efe-
tuar um estudo dos termos que constituem as diversas varia-
veis, tentando~se defini-los conforme os regpectivos mode-

los tedricos. A seguir, este estudo foi ampliado, incluin-

do-se nele pesquisas correlatas por variivel dependente.

75
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2. Estudo tedrico preliminar para definir os termos das

variaveis dependentes

Os termos crescimento e desenvolvimento geral-

mente sao analisados como um processo unitirio que implica
mudangas quantitativas e qualitativas no orqanismo como um
todo. Essas pélavras sao usadas, freqUéntemente, como si-
nonimos, quando, por exemplo, nos referimos ao crescimentb
da capacidade de memorizar, de falar, atcu' Entretanto, pa-

ra Rudinick, o verdadeiro sentido da palavra crescimento é&:

faumento progressivo em volume, peso, nimerc ou outro atri-
buto mensurével.'l Por outro lado, segundo Garrison, o de~
senvolvimento inclui tracos e caracteristicas, como, por
exenplo, preconceito, integridade, algumas formas de inte-
ligéncia, etc., que deem ser observados e avaliados, mas
nac medidos em tracos absolutos.?
Karlberg & Taranger, e Vanghan, definem ambos
os termos estabelecendo diferencas entre eles.
| Para Kailberg & Taranger © termo crescimento
"refere-se .ds mudangas ocorridas na dimensio fisica do cor-
PO, ou partes destes em relagao ac tempo. Tais nudancas
sao medidas em termos quantitativos (...). J3 o termo de~-
senvolvimento "refere-se ao critério ou estigio pelos quais
o desenvolvimento & avaliado. Este critério pode, por exenm-—

plo, representar (...) desenvolvimento psicomotor (perfor-

~ - *
mance intelectual ou aquisicao de varias habilidades?3( )

Vaughan diz que, enquanto o termo crescimento

(*) A tradugdo & nossa.
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"é comumente usado para os aspectos de maturagao que podem
ser descritos pela mensuragao do tamanho; o termo desen-
volvimento refere-se ds mudangas no funcionamento do or-
ganismo.“é(*)

Ja Elliott prefere usar o termo desenvolvimen-—
to no sentido de "crescimento ao longo de uﬁa dimensao",
referindo~se, por exemplo, ac desenvolvimento de um indi-

viduo em capacidade espacial; e no sentido de "movimento

do individuo através de uma sucessio invariante de esti-

gios gualitativamente diferentes."5

Para efeito deste estudo, os termos crescimen-—

to e desenvolvimento foram utilizados com significados di-

ferentés, enmbora estejam intimamente relacionados. O termo
crescimento se refere ds mudangas quantitativas do orga-
nismo em peso e altura, enguanto que desenvolvimento se
refere as mﬁdangas qualitativas que se verificam nas capa-
cidades de agir, sentir, pensar e aprender.

Mediu-se o crescimento fisico— peso e altura--
dos sujeitos e avaliou-se o desenvolvimento dos desempe-—
nhos (performances) intelectuais: coénig%o, nivel verbal,
organizagao percepto-motorad e maturidade escolar. . Estes
desempenhos foram vistos em separado e em conjunto. Em se-
parado, porque se utilizaram varios instrumentos gue per-
mitiram aprofundar a analise de cada um desses aspectos,

observando-se os conteldos mais relacionados a eles; em

.
.

conjunto, porgue se pretendeu obter uma visdo global da

correlagao existente entre os diversos aspectos.

(*) A tradug¢ao & nossa.
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O termo cognigao, éonstitutivamente, significa
o ato do conhecimento gue pode ser analisado estitica e
dinamicamente. Vista de uma maneira estitica, a cognigao
se refere a representagdo na memdria que, segundo Piaget,
nao se constitui numa base suficiente para o pensamento.6
Para gue sejamos capazes de manipular esqueﬁas, imagens,
simbolos e conceitos, e pensar, reorganizar a informacao a
fim de resolver problemas, desenvolver o mundo Jque nos cer—
ca, & preciso operar sobre as estruturas ja constituidas.7
Isso € a dindmica da ccgniggo e,que nos interessa mais de
perto,

Muitos tebricos modernos (Bloom, Ausubel, Bru-
ner,'PiaQet e outros) tém desenvolvido pesquisas aprofun-
dando um e outro aspecto da cognicdo. Bloom e colaborado-
res desenvolveram uma taxionomia de objetivos educacionais,
abrangendo os dominios cognitivo, afetivo e psicomotor.
Segundo eles, tal taxionomia visava a facilitar-'a comuni-
cagao entré especialistas em avaliagao, bem como  outras
pesquisas vinculadas & pesquisa educacional e ao desenvol-
vimento de curriculo*s Ausubel esqﬁematizon uma teoria de
aprendizagem por recepcao significativa. Ele entende por

significativa a qualidade relacionavel da aprendizagem on-

de a idéia nova, para ser incorporada ou interiorizada na
estrutura cognitiva, precisa ser estabelecida nessa estru-
tura.9 Bruner e colaboradores se propuseram examinar a na-
tureza do désenvolvimento cognitivo. Para Bruner, o desen-
volvimento cognitivo depende do dominio de técnicas no uso
da mente. Essas técnicas s3o habilidades transmitidas que

servem de instrumentos para o desenvolvimento, sendo a lin-
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guagem o primeiro deles.lO Piaget, utilizando~se do es-
quema de referéncia bioldgico epistemoldgico - psicoldgico,
comega a desenvolver pesquisas com a finalidade de saber:
de que modo o conhecimento contribui para a adaptagao do
organismo ac seu meio ambiente, e de que modo ocorreu sua
evolugao ao longo da escala filogenética:; como & possivel
© conhecimento e que tipos de conhecimento sdo basicos ou
essenciais para a nossa visao de realidade; que espécies de
conhecimentés 0 organismo humano possui e como se desen-—

. ] ] . l
volvem do nascimento 3 maturidade. 1

Como nosso interesse € estudar a crianca em
desenvolvimento, optou-se peld modelo piagetiano, gue con-
sidera a cognicio sob um ponto de vista dinimico. Piaget
descreve e explica as mudancas gue ocorrem no desenvolvi-
mento da crianga na medida em que ela se desenvolve.

Neste estudo, seguindo o paradigma proposto por
Piaget, foi diagnosticada a presenga ou nao das estruturas
de conservagio, élassificagéo-e seriagaoc no comportamento
de pré-escolares para determinar-se o estagio de desenvol-
vimento cognitivo em que os sujeitos se encontran.

Para Bresson o ‘termo linguagem "é um sistema
de comunicagao. Como tal, implica uma estrutura minima co-
mum aos diferentes membros de uma comunidade. Esta estru-
tura & o que se chama de lingua“,l2 cujas invariantes a

» " » v v 13
linguistica abstrai de uma amostra de condutas verbais in-

dividuais chamadas por Saussure de "parole®. Tais condutas,

enquanto comportamentos individuais, pertencem & psicolo~-

13

gia. Este € um dos motivos pelos quais se decidiu estu-

da-la.
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Contudo, convém observar que neste estudo es-
tamos interessados na linguagem em sua acepgao mais ampla,
ou seja, na linguagem como elemento multiforme e heterd-
clito, assim, estendida sobre os virios dominios, fisicos,

14 Nesse

fisioldgicos e psiguicos, individuais e sociais.
sentido, Saussure a considera como uma faculdade que rece-
bemos da natureza, isto &, um dom, a capacidade que o ho-
mem tem de se comunicar por meioc de sons.

Todavia, sendo a lingua uma parte determinada

da linguagem, um conjunto de convencoes necessarias adap-

tadas pelo corpo social que permite aos individuoé exercer
esse dom, embora Saussure n&o a confunda com a linguagen,
ha de se admitir que ambas estejam associadas no momento
em que o homem se comunica. Portanto, a lingua, segundo
Saussure, pode ser definida como um sistema de sons arbi-
trarios, uma coisa adguirida e convencional que devera ser
subordinada ao instinto naturalfls Em outras palavras, a
linguagem €& humana (nZc ha uma linguagem francesa, uma lin-
guagem ingelsa); mas a lingua, como realizacao da lingua-
gem, € circunscrita a adreas geograficas e faz a unidade da

1 . .
6 Dai, ambos os termos estarem intrinsecamente

linguagem.

relaciocnados, apesar de cada qual possuir suas proprieda-

des particulares, |
Piaget, valendo-se do modelo linguistico de

Saussure, interpreta-o ressaltando o carater sincrdnico e

diacrdonico de seu sistema. Segundo Piaget, Saussure "mos-
trou gue os processos da lingua nao se reduziam & diacro-
nia" porque além da histdria, existe o "sistema" que "con-

siste essencialmente em leis de equilibrio gue repercuten
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sobre os elementos e que, a cada momento da histéria, de-
pendem da sincronia"., Por conseguinte, "sendo a lingua uma
correspondéncia entre o signo e o sentido, o© conjﬁnto das
significagdes forma" um sistema & base de distingdes e de
oposigOes, significagles essas relativas umas &8s  outras
porque as relacoes sao interdeyendentes.l7

Piaget diz gue embora o estruturalismo inicial

tivesse sido essencialmente sincrénico, as idéias de Saus-

sure passam a mensagem de gue as estruturas sio indepen-
dentes da historia. Segundo ele, isso se deve a trés tipos

de razOes a saber: 1) "a relativa independéncia das leis de
équilibrio em relagao ds do desenvolvimento" (Saussure ex-
plica essa razao com base nas crises econdmicas da época) ;
2) a necessidade de se ater aos caracteres imanentes do
sistema, tentando se libertar dos elementos estranhos a
lingiistica; e, finalmente, 3) Saussure insiste no “caria-
ter arbitrario do signo verbal que, sendo convencional, nao
comporta relacao intrinseca nen, por conseguinte, estivel
com a sua significagéo."ls

Dessa forma, Piaget, para explicar os aspectos
operatdrios e figurativos das fungbes cognitivas, usa a
terminologia de Saussure caracterizada psicologicamenﬂapdr:

a)'TndiceS’"‘SignifiCadOS indiferenciados de
seus significantes porque sao partes deles ou comportam um
resultado causal. Por exemplo: o bebd ouve uma voz, chora,
porque pensa que a mde estd chegando.

b) Simbolos — significados diferenciados de
seus significantes, conservando certa semelhan¢a entre eles;

no jogo simbdlico, por exemplo, as verduras s3o represen-
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tadas pelas criangas por capim.

c) Signos — significados também diferenciados
de séus significantes, porém, sao convencionais, e, assim,
mais ou menos arbitririos.

Piaget ainda acrescenta, com relagdo ds ori-
gens do signo e simbolo, o seguinte: engquanto agquele & sem-
pre social, o simbolo pode ter uma origem puramente indi-
vidual, como nos jogos simbdlicos ot nos sonhos.19

Para explicar, do ponto de vista pedagdgico, as

fungoes da linguagem, isto &, os diferentes modos com que

ela afeta o pensamento ou os diferentes graus com gque ela
se apresenta como fator de comunicacao social, existe uma
variedade de teorias dif@rentes, distribuidas em trés di-
re¢oes distintas, a saber: a) a tradicao associacionista
empirista que concebe © conhecimento comoe uma aquisicgao
exdgena; b) a tradigado inatista ou da maturagdo interna
que concebe o conhecimento como uma aguisigdo endbgena;
c) a tradigao desenvolvimentista gque concebe o conhecimen-
to como uma aquisigao gradual e seqgliencial sem preformacao
enddogena ou exdgena, mas por continuas ultrapassagens das
elaboracoes sucessivas .20

0 modelo Skinneriano, por exemplo, rargumenta
que a linguagem &€ aprendida por. condicionamento operante.
O condicionamento operante do comportamento verbal se ba-
sela em reforgos seletivos de sons e combinaéées de sons,
oriundos do meio ambiente. As criancas aprendem a imitar.
as respostas de fala de seus pais por meio de reforgaménu

tos. Assim, sons como "d3A" podem ser reforcados com algum

- " .
doce, "aua" com &Agua, etc. Consequentemente, para Skinner
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© comportamento verbal estd sob o controle do estimulo am-

biental.zl

Do outro lado, o modelo de gramitica gerativa

proposto por Chomsky ndo se harmoniza com o modelo basico
Skinneriano. Chomsky, interessado na fungido de comunicagao
externa da linguagem, argumenta que a criancga precisa ad-
quirir a habilidade de processar os dados da linguagem cap-
tados dos outros (input] e fazer inferéncias a partir deg~
ses dados sobre as formas gramaticais corretas e aceiti-

veis. Para Chomsky o reforgo e a imitagdo nio conseguem ex-

plicar totalmente o prdcesso de aguisigao da  linguagem.
Este processo somente se efetiva porgue os humanos possuem
um dispositivo (LAD), uma estrutura de certo modo pré-mol-
dada. Este dispositivo & representado neste diagrama: Dado
linglistico (Input)— LAD (processamento) — Competéncia
gramatical (habilidade para compreender e produzir senten-
gas) (Output).22 |

| Assumindo uma posigao interacionista, Piaget
estd primordialmente interessado em como a linguagem € usa-
da no pensamento. Ele considera-a um instrumento que pode
facilitar muito, mas ndo & suficiente para explicar a agqui-
sigao das estruturas cognitivas no decorrer do processo
de desenvolvimento.

A analise evolutiva do conceito de objeto, efe-
tuada na observagao sistemdtica de seus trés filhos, faz
Piaget concluir que‘a crianga, durante os dois primeiros
anos de vida, gradualmente realiza uma descoberta - ontolo-
gica de grande importéncia para o seu desenvolvimento sub-

seqlente: a crianga, por volta dos 18 meses, admite que os
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objetos‘CQntinuam a existir quando estdo temporariamente
fora do campo perceptivo do sujeito; por exemplo, gquando

desaparecem atr3s de um anteparo.23

Dessa forma, Piaget
iefuta 0s processos transformacionais de Chomsky na medida
em que este reconhece haver nas gramdticas um "niicleo fixo
inato" determinando as estruturas iniciais da linguagem,
tais como a relagdo entre sujeito e predicado. Para Piaget,

este fato significa admitir uma educagao resumida em gran-

de parte no exercicio de uma "razdo" de saida preforma-

da.24

Neste estudo,rm@diu~se o nivel verbal da crian-
¢a seguindo o modelo de analise funcional proposto por
Skinner (1957). O intuito foi diagnosticar o repertdrio
verbal dos pré-escolares e analisar gquantitativa e quali-~
tativamente os dados para relaciona-los, principalmente,
com os resultados obtidos na ménsuragao das demais varia-
veis deste estudo. Embora o instrumento usado tenha origem
no modelo funcionalista de Skinner, as interpretacbes es-

tiveram de acordo com a visao interacionista de Piaget.

O termo percepgao, etimologicamente significa
0 ato de recolher e se relaciona com o verbo capere, "ca-

ber", "segqurar com as maos", “conter".25 Para  Woodworth

e Marquis a palavra percepcao designa o processo pelo gual
se chega ao conhecimento do ambiente através dos senti-
dos. Segundo eles, o conhecimento ocorre "por meio dos

estimulos que atingem nossos &rgdos. receptores". Porém, es-
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ses estimulos nao s3o os objetos, eles vém dos objetos. 26
Rrech e Crutchfield, ao abordarem esse problema, afirmam
que cada homem vive o seu prdprio mundo, ou seja, agquilo
de que tem experiéncia interior. E o gque percebe, sente,
pensa e imagina, estd na dependéncia direta do ambiente fi-
sico, social, e de sua prdpria natureza bidiégica, espe-
'cialmente do funcionamento de seu cérabfo e de seu sistema
nervoso.27 Novaes complementa esta an3lise do termo - per—
cepcgao, dizéndd: "A percepgac nao consiste em fotografar a
realidade nem em registra-la de modo passivo através dos
receptores sensoriais". Para ela, "h3 primeiro um interme-
diario fisico, depois uma crgénizagéo'dos estimulos ao ni-
vel dos receptores, enfim, uma excitagdo da zona corti-
cal"oza Desta forma, Novaes concebe a percepcdao como  um
processo ativo, integrado na propria agao.

Pick & Pick, referindo-se .ao desenvolvimento
sensorial e perceptivo, do ponto de vista da dicotomia em-
pirismOHnaEivismo, afirmam com Hochberg (1962) que as con-
trovérsias de ambas as posigdes ndo foram mantidas por mui-
to tempo.29 De um iado, 0s empiristés véem toda percepgao
como sendo baseada em experiéncia anterior impressa ini-
cialmente sobre um claro na mente do sujeito. De outro la-
do, os inatistas acham que toda percepcac & independente
da experiéncia anterior e reflete a operagao de uma estru-
tura mental inata. A andlise de Hochberg, segundo Pick &
Pick, &eixa.élaro que as posigoes mais tipicas e equili-
bradas tenderam a salientar ambos og fatores, ou seja, ex-
periéncia anterior e mecanismos inatos de processamento,

Também adverte gue hi bem pouco tempo (década de 1930),
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eram poucos os estudos_sobre 0 desenvolvimento da percep~-
'950,30

A respeito dessas duas correntes psicoldgicas
= O empirismo e o gestaltismo - Piaget assim se posiciona:
O ponto de vista atomista parte das sensagOes independen-.
tes e constrdi associagbes de sensacBes (empirismo). Os
gestaltistas destroem esse ponto de vista e "partem da to-
talidade, mas consideram-na em si uma explicagﬁo".3l Exis~-
te um hiato significativo neste ponto de vista qﬁe permite

a Piaget formular um terceiro, de cariter relacionador. Ne~

le, os elementos sio percebidos em relagdes uns com os ou-
tros, © que torna possivel enconfrar leis de composigBesre
relagoes das quais derivam as totalidades. Em vez de par-
tir de totalidade global com uma forma fixa, ele propoe a
nocao de equilibrio auto—regulador?zA Gestalt serve para
explicar formas inferiores de equilibrio (alteracao da par-
te peio todo ou inexisténcia de composigao aditiﬁa), mas

naoc explica o tipo de estrutura propria das operagdes 15—
gicas e racionais. Como exemplo temos a seqgliéncia dos nii-
meros inteiros 1, 2, 3 ..., etc., que & uma notavel e ope-
ratdria estrutura do todo, porque os nimeros n3o existem
independentemente, mas gragas & prépria lei da formagao
(1+1=2,2+1=3, eﬁc.). Essa lei constitui’ uma "com
posigao aditiva". A forma superior de equilibrio (preser-

vagao reciproca das partes pelo todo e do todo pelas par-

~ .33
tes), a Gestalt nao a explica. Dessa forma, o modelo de de-
senvolvimento perceptivo de Piaget & mais completo, ao ex-~
plicar a formagdo dos conhecimentos. Ele mostra que a per-

cepgao & uma busca dindmica que visa a melhor interpretar
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os dados disponiveis, indo além da informacio oferecida pe—
los sentidos. A percepgag alimenta o cérebro com as infor-
magoes de que ja disPSe,34

Le Boulch também afirma ser limitada a defini-
gao classica da percepgdo. Esta definicac €& a seguinte:
‘operagao psicoldgica através da qual conhecemos a presen-—
ga atual de um objeto exterior, a partir das modificacgoes
que este objeto imprime a nossos drgios sensoriais'.>> pa-
ra ele, esta definicao "limita a organizagao consciente dos

dados de informagao em relagdo aos objetos exteriores", 36

Ele deixa de considerar "a organizacdo consciente dos da-
dos de informagdo em relagdo ao corpo prdprio", gque &€ ou-
tro aspecto da psicomotricidade també&m de grande importan-—

.. 37
cia.

O termo organizacao perceptiva, iniciado com a

psicologia da Gestalt, surgiu como rejeicao ao artificia-
lismo de grande parte da anilise psicoldgica empreendida
na época (1880 - 1943 mais ou menos). Esta anilise incidia
sobre os fendmenos rembtos, colocando de lado 0s problemas
mais proximos das experiéncias da vida cotidiana. Degsa
forma, a Gestalt passou a examinar os fendmenos percep-
tuais, como as pOs—~imagens e o movimento aparente, deixan-
do de lado a decomposicdo de cada todo experimentado em

. . 8
seus elementos const;tu1ntes.3

Rubim, em sua investigagd@o fenomenoldgica da
distingao entre a figura e o fundo, provou que, para ex—-
plicar a estimulagd@o, & necessirio considerar a sua tota-

lidade. Assinalou: "Quando uma figura 'se destaca', desta-
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ca-se em relagao a certo fundo, do qual fica separada por
" P 39
um contorno mais ou menos nitido”.
Marx & Hillix, analisando os principios da Ges-
talt, abordam o problema parte—todo e destacam o papel da
‘experiéncia com a seguinte citagao de Wertheimer:
"0 dado esta, em s& mesmo, estruturado (Gestalted]
em graus vardiavedls; consiste em todos mais ou me-
nos definitivamente estruturados e em processos
alobais, com suas pgopniadadaa e fLedis do todo,
tendencias caracteristicas do todo e deteramina-

goes das parntes do todo. As pecas aparecem quase
sempre como partes no processo globat', 40

Vé-se, nestas citaces de Rubim e Wertheimer,
gque a estrutura da exgeiiéncia de uma pessoa & de suma im-
portancia na interpretag&o do mundo. Essa estrutura, com-
parada 4 soma das partes, mostra nitidas diferengas. Marx
& Hillix, para comprovar a veracidade deste principio par-
te-todo, citam o exemplo da agua, cujas qualidades emergem
somente na combinagac dos elementos. Dessa forma, a per-
cepgao do mundc nao se faz como soma de partes, de elemen-
toé sensoriais, mas como um todo organizado, onde as par-
tes tém significado diverso capaz de extrapolar as carac-
teristicas individuais.

Os principios de organizac@o perceptual formu-
lados por Wertheimer, Rubim e outros e analisados por Marx
& Hillix (op. cit.) fornecem subsidios aos educadores para
a obtengaoc de uma melhor compreensio de como a crianca ex-
periencia a percepgao. Dentre outros, os mais citados s3o:
a proximidade, a similaridade, a diregéo e a disposicao
objetiva.4d

Com base nesses autores,e observando as crian-

¢as em atividades ligadas principalmente ao conhecimento
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ldgico-matemdtico, tém-se comprovado essesrprincipios. Na
vivéncia do fator proximidade, a tendéncia da crianga é
- perceber como juntos os elementos prdximos no tempo e no
espacgo; diante de uma série de pontos discretos, a tendén-
cia & perceber como unidade os elementos proximos no campo
perceptivo. Ja no fator similaridade vé-se que a tendéncia
da crianga & ver como semelhantes os elementos pertenceﬁw
tes & mesma estrutura. Em condigOes iguais, diante de  um
conjunto de bolas de dois tamanhos a crianca percebe, de

imediato, as bolas, mas nao especifica o tamanho delas. No

fator diregao, a tenddncia & ver as figuras de maneira tal
que a diregao continue de um modo fluido. Em situagdo ex-
perimental vé-se que alguns arranjos sao mais fortes do que
outros. O fator disposigao objetiva mostra que,se a crian-
ga vir um determinado tipo de organizagao, continuard a
vé-la mesmo quando os fatores de estimulo que a levaram 3
percepgao original estejam ausentes. Numa série ‘de bolas
inicialmente constituidas de pares, mas gue, de repente,
muda a configuragdo para bolas com dist@ncias iguais umas
das outras, a tendéncia da crianca é enxergar pares no fi-
nal, mesmo que eles 33 ndo mais existam.

Além desses principios, poderemos citar a sim-
plicidade, a simetria, o-equilibrio e o fechamento como
fatores que determinam e satisfazem o critério dé uma boa
forma. Essa boa forma, enunciada por Wertheimer, &€ a lei
fundamental de Gestélt.

Em sﬁma, na psicologia da forma, o ﬁ@rmo'orga—

nizacao perceptiva & concebido como significando uma pro-

priedade inata do organismo para estruturar o campo senso-
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rial (sobretudo visual) conforme as leis desse campo, va-
riando em fungao das propriedades fisicas dos objetos per-
cebidos. Portanto, a organizagdo perceptiva nac se da no
nivel de estimulo, mas no nivel fisioldgico, do cortical.
Todavia, Piaget, estudando o processo formador
das estruturas cognitivas, verificou que todo esquema ten-
de a alimentar-se, ou seja, a incorporar elementos exte-

riores a sua estrutura e, ainda, acomodar esses elementos,
42

ou seja, modificd-los em fungac de suas particularidades
Piaget verificou, também, que no plano bicldgico havia um

processo de equilibracao por auto-regulagao que coordenava,

de um modo geral, as agaes da crianca e comandava as ope=-
ragoes do pensamento até a fase adulta. Assim, esse  pro-
cesso que ocorre numa ordem seqﬁencial & devido aos quatro
fatores classicos do desenvolvimento: maturacdo, experién-
cia do meio fisico e influéncia do ambiente social, que sio
coordenados por um guarto fator de grande importancia, de-
nominado equilibracao por auto—regulagao.43
lConseqﬁentemente, a atividade perceptiva, como
Piaget chama todo relacionamento entre elementos percepti-
vos em campos diferentes, comporta um aspecto motor. Os mo-
vimentos executados pelo prdprio sujeito ao explorar o am-
biente (movimentos oculares, tateéis, cinestésicos) contri-
buem para que as atividades perceptivas se tornem, no cur-

80 do desenvolvimento, cada vez mais sistematizadas. Pro-

gressivamente, vao perdendo o carater sincrético de suas
percepgdes, devido ao excesso de justaposigdo, ou seja, &
- . 44

falta de atividade analitica.

Assim, do ponto de vista fisioldgico, a Aarea
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motora caminha junto com a drea sensitiva. O organismo
constantemente recebe estimulos e emité respostas, agindo
como um todo.

No curso do crescimento e do desenvolvimento do
individuo, esta agdo & direcionada pelas duas conhecidas
leis céfalo-caudal (o desenvolvimento ocorre da cabega pa-
ra os pés) e prbximo~distal (o desenvolvimento parte do ei-
xo0 do corpo para as extremidades dos membros). Essas duas

leis fundamentam uma constante ordem de sucessio das fun-
¢oes do organismo nas etapas do processo evolutivo.

Segundo Guillarme, as aquisigoes motoras n&o-
podem ser datadas de modo muito preciso. No aparecimento
da marcha em dois individuos podem ocorrer flutuacdes, ou
seja, ela pode aparecer entre 12 e 15/16 meses sem que ha-
ja razao para inquietagéo.45 Para Guillarme esta e outras
questoes nao sdo decisivas para o psicdlogo ou para o neu-
rologista. Dentre outras, ele cita os fatores que embasam
a evolugao motora e psicomotora de um individuo, como uma
questao muito importante. Esses fatores sd3o: maturacio ner-
vosa; apreﬁdizagem e experiéncia; e experiéncia motora e
46

conduta.

Quanto ao fator maturacao nervosa, Guillarme

focaliza o estado de dependéncia da crianga em relagéo ao
adulto e nao coloca a mielinizagdo como o principal fator
de maturagdoc. Sequndo ele, os estudos de D.P. Purpura (1964)
mostram que 0s "centros nervosos correspondentes aoé oxr-
gaos sensoriais est3o em funcionamento antes dos. proprios
orgaos sensoriais, quer dizer, antes gue comece a mielini-

47

zacao”,
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Para explicar a importdncia do fator aprendi-
zagem e experiéncia, Guillarme evoca, de um lado, as pes-
quisas sobre o reflexo condicionado e O associacionismo, e,
de outro lado, a teoria da Gestalt. Ele critica a primeira
porque a considera limitada ao reflexo condiciénado, ao
justificar a evolugdo e o processo de aquisigéo das condu-
tas motoras na crianga. Critica também a segunda, por apre-
sentar apenas um ponto de vista sincrdnico, deixando de

captar a evolugao do fendmeno no tempo (ponto de vista dia-
cronico). E ainda admite uma estrutura pré~formada cujas

leis de composigao sao impostas ao individuo que se subme-

te a elas.,48

Finalmente, Guillarme, ao analisar o fator ex-

periéncia motora e a conduta, critica os modelos explica=-
tivos que apelam para a nogdo de esquema egpacial e com-
portamentos motores.

A nocao de esquema espacial concebe a organi-
zagao motora da érianQa, cujas referéncias tém origem na
experiéncia individual que s3o elaboradas e integradas a
partir de "coordenadas" espaciais. Guillarme critica este
modelo, quando aplicado ds tondutas motoras e ao movimento
e nao as atitudes e imobilidades. Para ele, uma atividade
nunca se reproduz identicamente duas vezes seguidas. A cons-
trugcao do gesto ocorre no momento em que ele se produz,
porque o esquema corporal é esbocado pelo individuo con-
formeimssignificagaes e as intencoes que ele atribui.é si-
tuagdo. Entdo & o movimento que precisamos considerar por
estar ligado a uma espécie de agio reversivel (se se pode

compara-1o ao modelo de reversibilidade piagetiano). Assim,



93

o conjunto do desenvolvimento motor pode ser encarado a
partir de possibilidades técnicas conforme o modelo que_rew
corre a experiéncia e & experimentacao individual.*?

Em suma, a atividade perceptiva depende da 3rea
motora e da drea sensitiva. Essas Areas, no curso do cres-—
cimento e do desenvolvimento, guardam um paralelismo cons-
tante.

Piaget acentua esse paralelismo, ao afirmar
que a inteligéncia, nos seus primbrdios, depende da per-

cepgao, da motricidade, etc,s0

Macedo, apoiada nos estudos de Werner, Wapner
e Witkin (1969), de Wallon (1962, 1963) e de Lurgat (1962),
confirma esse paralelismo, pois concebe a atividade per-

ceptiva como dependente da motricidade e do sistema pos-

turalusl

Wallon e Lurgat distinguem espago perceptivo e

motor do espacgo gréfico.52

0 espago perceptivo; ja& afirmamos énéeriormenw
te, se refere a percepgao pura, principalmente visual. O
espago motor, ou espago do movimento, segundo Wallon, é
concebido como parte do espago postural.53 Este, segundo
Le Boulch, "compreende ativamente todos os gestos levados
a cabo pelo nosso corpo, nele mesmo e sobre os objetos ex-
teriores“.54 |

Como se percebe, Wallon e Le Boulch destacam a

unidade dinamica da evolugdo psiquica, porgue o modelo pos-

tural explica a relagao entre representacido grdfica e cons-
ciéncia do corpo ou esquema corporal.
O espago grafico-- dito grosseiramente-- com-

preende a atividade grafica. Esta, segundo Le Boulch, "de-
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pende do movimento da raiz do membro e se traduz global-
mente por descargas toOnicas", condicionades 3 evolugao psi-

comotora.,55

No inicio, a crianga se representa pela motri-
cidade. Seus movimentos sao.sensério~mctores e lhe permi-
tem passar, na evolucao do grafismo, do gesto ao tragado,
do nao~figurativoe ao figurativo, da garatuja imprecisa as
formas mais nitidas e bem mais estabelecidas. Enfim, ela
evolui de um jogo funcional mais simples e difuso para um

mais complexo e claro.

Apds os trés anos, "a crianga se torna capaz de
representar, por meio de signos convencionais, figuras geo-
métricas e letras e de evoluir no dominio grafico, cujo co-
roamento & a escrita".>¢

Neste estudo mediu-se a organizacao percepto-
-motora da crianga com a intencdo de diagnosticar seu ni-
vel de organizacgao percepto-motora, procurando détectar sua
tendéncia & globalizagdo e/ou segregacio perceptiva de fi-
guras, assim como seu indice de coordenagao  viso-motora.
Esse diagndstico se faz importante porque essas fungoes sao
especificas para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Embora os autores considerem a percepcao  sob
diferentes pontos de vis;tla.F todos eles sac undnimes em afir-

mar que a capacidade de organizacao perceptiva melhora em
fungao do crescimento e do desenvolvimento. Conhecer as ca-
raéteristicas da organizagéo percepto~motora da criénganos
permite detectar dificuldades nesse setor gue, mﬁitas vé—
zes, poderao ser superadas mediante procedimentos psicope-

dagdgicos adequados.



95

O termo maturagdo tem sido definido de varias
maneiras; &s vezes dando-se maior &nfase aos fatores in-
trinsecos, outras vezes aos fatores extrinsecos, embora ha-
ja consenso entre os autores em considerar os fatores in-
‘trinsecos como os primeiros determinantes do desenvolvi-
mento. Este apriorismo dos fatores internos & confirmado
no modelo "embrioldgico" de Gesell, imp1icito em sua tese
de maturacgdo interna.>’

Lourengo Filho, apoiado nos estudos de Gesell,

tecendo consideracoes acerca da precis3o e da indispensa-

bilidade do termo maturégéo, afirma tratar-se de um termo
de introducaoc muito recente na psicologia infantil. Toda-
via, mesmo nao sendo encarado como preciso nem indispensa-
vel, serviria como auxiliar na investigagdo experimental e
na interpretagdo tedrica. Esta divida foi superada com o
desenrolar dos trabalhos de investigagao do comportamento
infantil. Carmichael, Woodworth, Marquis foram oé primei-
ros a chamar a atencao para este problema.58

Woodworth, adotando uma posigéo funcionalista,
admite que a maturagao e a aprendizagem sac processos si-
multaﬁeos ne individuo gque se desenvolve, embora considere
haver uma espécie de desenvolvimento anterior ao exercicio
e nao dependente do exeréicio. Para ele, "o primeiro esti-
gio de desenvolvimento consiste inteiramente em matura-
58

gao". Segundo esse autor, naoc se pode negar que, antes

de comegar a funcionar, o 6rgaoc precisa se desenvolver atd
60
certo ponto. 0

Além disso, esse desenvolvimento, para ser for-

talecido, precisa do exercicio e do reforgo que preparam o
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terreno para a aprendizagem.

Lourengo Filho, referindo-se aos efeitos da
aprendizagem sobre a perfeicio das condutas, afirma que ela
supoe "um minimo de maturidade, de onde possa partir qual-
guer que seja o comportamento'considerado“.6l Para apoiar
esse postulado seu, ele comenta. uma citagéo de Kuo, gue
afirma haver aprendizagem em toda a maturagao, e maturacao
em toda a aprendizagem. Segundo Lourengo Filho, Kuo pre-
tendeu damonstrar que;enquanto a aprendizagem significa

modificagbes nas estruturas do organismo, em decorréncia

das agdes dos estimulos externos, a maturagcac decorre das
ﬁodificag&es dos estimulos do meio intercelular e intrace-
1ular.62

Ausubel admitiu haver ambigllidades conceptuais

entre os termos maturacdo e prontidio ou disposic¢do. A con-

fusao conceitual se complica quando a maturacaoc & inter-
pretada apenas como um processo de maturagac interna. As-—
sim, a prontidao passa a ser interpretada como uma simples
regulagao genética gue se desenvolve conforme programa pré-
~determinado e imutivel.®3

Segundo Ausubel, a prontidao ou disposigdo se
‘refere i suficidncia da capacidade cognitiva existente (n3o
a0 conhecimento) em relag@o com as solicitacdes de certa

tarefa de aprendizagem. Nao se trata de especificar a ma-
neira como essa capacidade & conseguida — se por ativida-
des de aprendizagens prévias, se por experiéncias inciden~
tais, se por mudancas reguladas geneticamente ou se por va-
rias combinagdes destes fatores. A maturagao, por outro la-

do, tem significado mais restrito. Compreende os acrésci-
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mos de capacidade que se verificam quando n3o foram demons-
tados em nenhuma experiéncia pritica especifica, ou seja,
aqueles acréscimos atribuidos a infludncias genéticas e/ou
experiéncias incidentais. Dessa forma, Ausubel considera
tanto a maturagao quanto a aprendizagem fatores "que con-
tribuem para determinar a prontid3oc ou a diéposigéo do de~
senvolvimento do organismo para enfrentar as tarefas de
aprendizagens novas“es4

Ausubel acredita que essa confusio conceptual

existente entre esses termos serve para desincumbir a es-

cola de suas responsabilidades educacionais, c¢olocando o
aluno (sua imaturidade) como éausa do fracasso escolar.
bessa forma, a escola val se tornando cada vez menos efi-
caz.’

Em suma, Ausubel, em sua tese de aprendizagen
por recepgéo significativa, vé a prontidao para é agquisi-
¢ao de novas aprendizagens como uma decorréncia de fatores
tanto intrinsecos quanto extrinsecos ao organismo.

Mialaret, analisando a maturidade em fungéo da
leitura, define o termo numa persPeétiva voltada para o fu-
turo. Para ele, maturidade &€ o'"estado de equilibrio atin-
gido pelo conjunto de processos psiquicos gue preparam e
abrem caminho a adiantamentos e a novas aquisigae§ﬂ65 Ele
coloca os fatores citados por Gray (acuidade visual e au-
ditiva; certa facilidade de elocugio; inteligéncia desen-
volvida; eqﬁilibrio no seu desenvolvimento afetivo) como
necessarios para a aprendizagem da leitura. Integram, ain-
da, esta anadlise os seis componentes assinalados pelo Con-

selho Escocés para Pesguisa em Educagao, que sdo os se-



98

guintes: condigbes gerais do desenvolvimento fisico ~ saide,
alimentagao, resist@ncia & fadiga, etc.; condigdes sociais
e aspectos afetivos -~ que ressaltam o papel da imitagao;
condigoes percepto-motrizes — problemas auditivos, visnais
e ritmicos, etc.; condigdes relativas & linguagem '~ que
acentuam a passagem da linguagem egocéntricé a linguagem
socializada e dal & linguagem eécrita; condigdes relativas
a.estruturagao do espago — que permitem analisar a questgo

do esquema corporal; condig¢des relativas ao nivel intelec-

tual -~ que permitem analisar as idades aproximadas das aqui-~
sicoes de palavras, silabas, frases, etc.66

Dessa forma, Mialéret acentua a necessidade de
integrégéo de varios fatores para que a crianga aprenda a
ler.

Clawson afirma existir um fator operando de
forma constante do comeco ao fim das mudangas no comporta-
mento percepto—motor.67 Este fator se chama maturagio.
Apoiado em Bender, Clawson associou a maturagao ao fator
temporal. O tempo entra em cada um dos trés principios per-
ceptuais, proporcionando integracgao do sistema nervoso e
permitindo reproducgoes mais perfeitas de um estimulo. Os
principios sdo: motilidade, direcdo e massa indiferencia-

da.68

A motilidade & um principio ligado ao movimen-

to. Da desinibic¢do inicial a crianga pouco a pouco vai se
tornando inibida o que permite perceber a forma verdadeira

do desenho. A direcado primitiva do desenho & horizontal e

da esquerda para a direita; com o tempo a crianga vai per-

cebendo outras diregﬁes. A massa, cuja forma se expressa
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inicialmente por uma 56 massa indiferenciada, vai pouce a
pouco se transformando em figuras cada vez mais precisas.
Schoenfeldt estudou a maturidade escolar de
criangas paulistas, afirmando ser o ambiente cultural e o
tipo de escola dois,fatores de grande influéncia nos re-
sultados numéricos dos testes das criangas"brasileiras.sg
O instrumento psicoldgico elaborado por'essa autoxa.é abran—
gente porque engloba as varias Areas do desenvolvimento da
crianca pré;ascolar, Medindo as capacidades diversas - da

crianga, assim como sua expressio grafica, o instrumento

dessa autora tem auxiliado aos professores na escolha de
atividades gue ajudem a crianéa a vencer suas dificuldades
escolares e a desenvolver sua autoconfianga.

Neste estudd mediu~se a maturidade escolar da
crianga considerando-se seus varios aspectos: fisico, men-
tal, emocional e social. Observou-se também a importancia
dessa variével na organizacao percepto-motora da crianga.
Este fator-é considerado um dos condicionantes da aprendi-
zagem da leitura e da escrita.

Na avaliagdo dos testes érocurouwse considerar
a importancia dos fatores tanto internos guanto externos

ac organismo.

Por meio deste estudo inicial, pode-se rerce-
ber que as variaveis ligadas ao aspecto psicoldgico, embo-

ra interligadas, guardam a sua especificidade.
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3. Estudos tedricos e pesquisas correlatas por variavel

dependente

Nesta subsegdo procurar-se-i dar continuidade
aocs estudos efetuados na secao anterior, mas por varidvel
dependente. Assim, far~se-a uma revisio de iiteratura to-
mando-se por base a crianca em fase de desenvolvimento na
sequinte seqliéncia: crescimento f£isico — peso e altura; es-
tagio de deéenvolvimento cognitivo; nivel verbal infantil;

organizacao percepto-motora e maturidade escolar.

3.1 - Crescimento fisico — peso e altura

Os estudos de Karlberg & Taranger (1976), Vau-
ghan (1875) e Elliot (1976}, citados no item 2 deste capi-
tulo, analisam, de certa forma, o crescimento como uma va-
riavel que estid intrinsecamente relacionada a varidvel de~

senvolvimento, e ambas dizem respeito 3ds mudancas no tama-

nho e fungao do organismo. Elas geralmente lhe dao um sig-
nificade unitério, em seu processo de evolugao natural. Es-
tao comumenté relacionadas‘équeles aspectos maturacionais
e funcionais que estabelecem limites sobre o que a ¢crianca
pode experimentar e aprender.

Assim, nesse processo de evolugao natural, os
efeitos do crescimento e das mudancas funcionais na auto-
~-imagem e no relacionamento interpessoal da crianga sao
evidentes.

Segundo Bee, "criangas muito pequenas ou aque-

las que se desenvolvem muito lentamente t&m tipos de inte-
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ragao bastante diferentes de outras que s3o grandes ou que

70 Ainda ha a considerar

se desenvolvem mais rapidamente”.
a reagdo do adulto frente ao crescimento ou ao nao-cresci-
mento da crianga. Sua atitude ao expressar o sentimento a
respeito do tamanho, peso e mudangas anatdmicas que ocor-
Tem no processo de evolugao infantil, pode favorecer ou di-
ficultar o pleno desenvolvimento da personalidade da crian-
ca.

Tanner afirma ser "impossivel distinguir ou li-

- o . . L. 71
mitar uma série de estdgios de desenvolvimento distintos"

ne crescimento fisico. Sabe-se gue este se processa de ma-
neira continua e progressiva, n3o havendo periodo de re-
pousos sequidos de saltos ou aqeleragﬁes, exceto na ado-
lescéneia gue, de certa maneira, apresenta um crescimento
fisico acelerado. Contudo, Tanner, com certa cautela, vé
condicoes de separar, antes da adolescéncia, um periodo,
entre dezoito meses a dois anos, em gue se efetué um répi~
do salto de um nivel a outro. Ainda se refere a outro pe-
riodo de crescimento relativo ao tamanho corporal que se
estende dos cinco anos e meio até os seis e meio. Porém,
deixa claro que ndo esti absolutamente seguro de sua exis-~
téncia, porque alguns estudos longitudinais apresentam fa-
tos que evidenciam esta afirmativa, outros ja o deixam cép-
tico.72

O Conselho Central de Orientagio  Educacional

da Inglaterra (1969), apresentando as proporgoes do cres-
cimento global de rapazes e mocas desde o nascimento até a

maturidade, afirma:

"a forma como ocornne o chesedmento do esqueleto,
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dos musculos e 0rgdos internos .em genal se reve-
a na escala ascendente da estatura modia para
as diferentes idades do menino e da menina (...).
A curva cornespondente ao ritmo e velocidade do
cresedmento mostna sen este mais acentuado na
epoca do nascimento que nas outnras gases subse-
qllentes (0 mais napido crescimento fom Lugarn an-
Les do nascimento), decrescendo napidamente ate
a epoca da puberdade. Mais ou mencs dos seis anos

- —

ate %Bpube&dade 0 ndiXmo se mantem quase constan-
tel, '

Bee mostra, quanto as curvas de crescimento de
um menino e de uma menina, um resultado analogo ao do Con-

selho Central de Orientagao Educacional da Inglaterra:

"(...) o beb? nec€m~naécido'j& tem cerca de um
tergo de sua altura final e pelos 2 ancs de ida-

de ele tem cenca de metade da alfura que . texra
quando complefar seu crescimento (...). Had wn cres-
cimento bastante _rapido durante o4 primeinos dois
ou tres anos, apos o que ha um Longo penlodo, mais
ou menos dos 3 acs 11 anos, em que o crescimento
e estavel e negulan, seguido pelo assim chamado
estinao do crescimento do adolescente" .74
Esses estudos longitudinais evidenciam que o
crescimento fisico ocorre mediante um processo continuo e
progressivo, e que, de certa forma, o ritmo de crescimento
médio de criangaé @ de adolescentes apresenta saltos e ace-
leragﬁes. Todavia, ha que se considerar que isto nao acon-
tece com todas as partes do corpo; como exemplo, podemos
citar o cérebro, que apresenta um crescimento descontinuo.
Tanner salienta, a esse respeito, gue o cére-
bro da crianga, nove meses apds o nascimento, possui um pe-
so igual a 50% do peso do cérebro adulto, chegando aos dois

anos a 75%.75

Bee adverte que nos primeiros anos de vida da
crianga os misculos e ossos se desenvolvem de modo  seme-
lhante. Os ossos, nos primeiros anos, enrijecem-se em se-

W o Y . . — .
quencia, primeiro os das maos e bragos, e depois os dos
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pé€s e pernas. O sistema nervoso desenvolve~se substancial-
mente durante o primeiro ou segundo ano de vida em decor-
réncia do processo de mielinizagdo dos nervos e aumento do
niimero e densidade das c8lulas cerebrais.

Sabe-se muito pouco a respeito dos efeitos das
fungbes enddcrinas no periodo anterior i adolescéncia. Gar-
rison afirma que o controle do crescimento na tenra idade
e infancia da crianga & exercido pelas glandulas pineal e

77

timo. Tanner diz que as glindulas supra-renais, para

certos investigadores, modificam sua secregaoc aos seis, se-

te, oito anos. Este fato, para Tanner, poderia vir a cons-
ﬁituir—se num estagio de desenvolvimento importante no cres~
cimento.da crianqa‘78
Esse paralelismo existente entre a uniformida-
de das curvas do crescimento fisico e as diferencas no ama-
durecimento dos orgios, ou seja, © progressivo crescimento
diferencial dos drgaos, foi designado pelos termos: céfa-
lo-caudal (crescimento da cabega para os pés) e prdximo-
~distal (crescimento da parte central para a periférica).
Krech & Crutchfield justificam o sentido do de-
senvolvimento da crianga correlacionando-o com o sentido
do crescimento fisico. Assim, o sentido do comportamento
sensdrio-motor do bebé& segue a direcdo da cabega aos pés e

do centro para a periferia. Para eles, a amamentacac & o

primeiro e bem organizado comportamento do recém-nascido e

estd localizado na cabega. E os movimentos propositais da
crianga surgem dos ombros e cintura pélvica; posteriormen-—
te, vao para os cotovelos, pulsos, joelhos e tornozelos;

para, finalmente, atingir seus pulsos e d@dos.79
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Existem varios métodos para avaliar a idade
evolutiva da crianga. Tanner categoriza quatro m&todos, a
saber: 1 a idade do esgqueleto: 2 — a idade dental; 3— ga
idade somatica; 4 — a idade segqundo os caracteres sgexuais
secundérios.80
"A idade do esqueleto se baseia no aparecimento
dos 08508 da mao e do punho e se estabelece pox
comparagao com a chianca media {do mesmoe  modo
que para a Lidade mental}l. A idade dental se ba-
dela no numerno de dentes, em comparagae cam  a
crianga media. {...] A idade somatica se nelaciona
com 0 chesceimento da crianga em esiatuna e peso
(...]. A idade segundo o4 caractenes sexuals se-
cundarios se hedene ao desenvolvimento da puben-"

dadesi 50 podena sen estimada apos. o comeco des-
ta".

Até certo ponto todas essas medidas antropomé-
tricas apresentam limitagoes. No tocante i idade éomética,
medida gue utilizamos neste estudo, devemos, ao interpre—
tar seus resultados, levar em conta as seguintes observa-
¢oes:

Segundo Tanner a idade somdtica nio & um méto-
do de avaliagao muito satisfatdrio porque a crianga  pode
ter uma estatura alta, por estar adiantada ou por estar des—
tinada a ser um adulto alto.82 Contudo, em 1971, ao se re-
ferir a idade da conformacac, diz o autor ser necessario
encontrar-se"uma combinacdo de medidas do corpo que mude com
a idade, mas independente do formato e do tamanho finais®.
Diz, ainda, ser uma proposigaoc matematica complexa e difi-

¢il, mas nao descarta a possibilidade de ser feita essa

medida. Para ele & mais um problema de pesquisa e n3o um -
método pratico de uso. 83
Marcondes também adianta que as tabelas de cres-

cimento — altura peso-—, atd certo ponto, se constituem mm
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mal necessario, porgue "os indices matemiticos gue tentam
apreciar o estado de safide, de crescimento e de _nutrigao
sao imprecisos, pois n3o tomam em consideracac as  varia-
gdes tipoldgicas individuais®.®?

Segundc o método antropométrico de Heath -Carter
a determinagao do somatotipo & éextremamente vantajosa por-
que possui rapidez de execugio e cilculo, baixo custo ope-
racional e maior aceitaglo pelo individuo a ser medido. Seu
método congrega as seguintes medidas antropométricas: 19) es-
tatura; 29) peso; 39) dobras cutdneas; 49) dilmetros Os~
seos; 5¢) perimetros— braco e perna.ss

Varios fatores afetam o ritmo de crescimento
fisico da crianca, éujos efeitos sao observados nas mudan-
¢as gue ocorrem no processo de seu amadurecimento.ffsicoﬂe
sao de ordem interna e externa ao organismo.

Marcondes e outros fazem um estudo completo dos
fatores de crescimento onde incluem quatro grandes aspec-
tos, a saber: 1) heranca; 2) sistema neurc~enddcrino; 3) fa-
tores ambientais e 4) nutric;'éo.86

A heranga (atributos individuais decorrentes
de fatores genégicos)_determina 0s modos individuais de ser
e reagir; mantém os atos vitais coordenados no crescimento,
no desenvolvimento e na adaptagao da crianca ac meio fisi-
¢o e social. O sistema neuro-enddcrino, por meio do hipo-
tdlamo, regula a producdc de horménios das diversas glan-
dulas existentes no organismo, e, junto com o sistema ner-.
voso, modula as fungoes metabdlicas que influem no compnr?

tamento da crianga. Os fatores ambientais, divididos em

pré-natais e pds-natais, afetam o crescimento e .o desen~
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volvimento da crianga, e vao desde os defeitos congdnitos
até os efeitos de ordem climitica, ambientais,-da.ordem £fi-
sica, e aos estimulos biopsicossociais. A nutrigio fornece
energia & crianga para atender &s suas necessidades rela-
tivas ao metabolismo basal; 3 agao dos alimentos; & perda
caldrica; a atividade muscular e ac crescimento.

Tanto do ponto de vista genético quanto do pon-
to de vista ambiental, muitos estudos t8m ressaltado as di-

ferengas existentes entre os sexos e entre as origens so-
cio-econdmicas da criancga.

0 relatdrio do Conselho Central de Orientacao
Educacional da Inglaterra, publicado pelo INEP (1969) , mos-
tra diagramas que apresentam grandes diferengas entre os
Sexos.,
"0s menimos nascem Ligeiramente maiores ¢ ches-
cem mais depressa nos primeiros 6 a 9 meses, quan-
do as meninas se adiantam a ¢les, necuperando gha-
dualmente a diferenca. Aos 6 anos a diferenca
entre os sexos e pequena, quanto a altura, ao pe-
40 ¢ a outnas dimensoves dg corpo, excetuando-se
a cabeg¢a que nos meninos ¢ sempre maion,.."87
Marcondes e outros realizaram um estudo no mu-
nicipio de Santo André, S3o Paulo, com o objetivo de esta-
belecer curvas de crescimento para peso e altura de crian-
¢as de 0 a 3 anos de idadeede 2212 anos, de ambos os se-
xos e diferentes origens sbcio-econdmicas. 8
Os resultados desses estudos indicaram que as
diferengas em altura por sexo e segundo as classeg‘sociais,
na faixa de 4 a 7 anos, foram muito pequenas em COmMparagao.
com as encontradas com relagao & varidvel peso. Esses re-

sultados encontram~se dispostos no Anexo 4 desta dissertacao.

Murillo Marques et alii também nao encantraram dife-
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rengas significativas nas classes sociails dos recém nasci-
dos de ambos 0s sexos; porém foram significativas_as dife-
rengas encontradas nas classes sociais, nas idades dos 4 a
7 anos.,89
Riley & EPPS, a respeito das diferencas exis-
tentes entre idade, sexo e nivel sbcio-econdmico, citam o
estudo de Masland (1961), gue afirma o éeguinte:
"0 crescimento mals napido comega no nascimento.
A mudanga madlon ccorne entre as idades de dois a
ecinco anocs. 08 meninos sdo mais alics e a altura

e maion entre aqueles perntencentes d classe me-
déa do que entre as classes pobres.(...)"90

Mediénte o exposto, parece gque podemos supor
existir uma correlagao positiva entre o crescimento e o
desenvolvimento orgd@nico precoce ou tardio da crianca e o
seu desenvolvimento mental, porque o organismo, em seu pro-
cesso de crescimento e desenvolfimento, tem, como princi-
pios, agir conjuntamente, de forma continua e uniformizada.
Porém, esses principios sao contrabalancados pelos meca-
nismos de compensagéo'e auto-regulacgado influenciados por
fatores de natureza interna e externa ao organismo, tais
como: heranca; éistemaxmmro—endécrino; fatores ambientais;

e nutricao.

3.2 - Estagio de desenvolvimento cognitivo

As questoes formuladas.por Piaget, com o in-
tuito de saber como se processava o conhecimento & medida
que a crianga crescia e se desenvolvia, indicavam a exis-
téncia de eétégios no desenvolvimento intelectual de uma

crianga. Piaget comprova esta constatagao em varias de suas
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obras — 1977a,1973=b, 1973-c e 1973d. Ele define os esta-
gios(*l como cortes convencionais num processo-coﬁtinuo em
que se observam as seguintes caracteristicas:

19} a ordem de sucessdo das aquisicdes & cons-
tante, embora no desenvolvimento possa ha-
ver atrasos e aceleragoes devidos & matura-
gao orgdnica, & experiéncia anterior ad-
.quirida no meioc fisico e no meio social;

29} os estagios apresentam um carater  inte-
grativo, visto que as estruturas que ée
constroem numa determinada fase integram
as construidas anteriormente e se conver-—
tem em parte integrante das estruturas da
fase seguinte;

39) um estd@gio nio se forma pela justaposicao
de propriedades estranhas umas sobre as ou-
tras, mas por um estrutura de conjunto gue
determina as possibilidades adaptativas do
sujeito;

49) o desenvolvimento consiste num processo di-
ndmico em que cada estadgio comporta um ni-
vel de preparagdo e um nivel de acabamen-
to; .

59} o processo formador das estruturas apre-
senta diferenciagoes sucessivas em que se
identificam decalagens horizontais e deca-

lagens verticais.

(*) Esses estadgios serfo caracterizados no item 4 deste ca-
-
pitulo.
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Segundo Piaget, o processo de desenvolvimento
€ dividido em tré&s grandes periodos, subdivididos em sub-
periodos e estidgios, que compreendem faixas etarias apro-
ximadas no desenvolvimento intelectual,(*)

1?} Periodo da intelig@ncia sensdrio-motora que
se estende de 0 a 18-24 meses, mais ou menos.

29) Periodo de preparagdo e de organizacio das
operagoes concretas de classes, relagoes e nimero, que se
estende de 2 anos mais ou menos a 11-12 anos.

Esse periodo se subdivide em dois subperiodoé:

A — Subperiodo das representactes pré&-operatd-

rias (de 2 a 7-8 anos).

B — Subperiodo das operacoes concretaé {de 7-8

anos a 11-12 anos).

Ainda o subperiodo A se subdivide em trés es-
tagios, a saber:

a) o do aparecimento da funcao simbdlica e co-

mego da interiorizagdo dos esquemas de agao

em representagoes (2 a 3 1/2 ou 4 anos);

(*) Segundo Piaget (1973-c. p. 52~ 3), as decalagens ca-
racterizam a repetigido ou reprodugio do mesmo processo
formador das estruturas em diferentes idades. Decala-
gem horizontal significa aplicar a mesma operacao . a
contelidos diferentes. Por exemplo: uma crianca de 7-8
anos deverd possuir as nogdes de conservagao, classi-
ficagao e seriacgd@o dos objetos mas nao possuira as no-

¢oes de peso dos objetos. Esta sera alcancada, em mé-
dia, dois anos mais tarde. Decalagem vertical, para
Piaget, & o contrédrio, ou seja, a reconstrucao de uma
estrutura por meio de outras operacoes. Por exemplo: o
bebé que se orienta em seu apartamento por deslocamen-—
tos de desvios e retornos, etc., mais tarde passara a
fazé-lo no plano de representacao, isto &, imaginando-
~-08 ou interiorizando-os.
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b) o das organizagOes representativas, fundadas
seja sobre configuragses estaticas, seja so-
bre uma assimilagdo & acfo propria (de 4
a 5 anos 1/2);

¢} o das regulagdes representativas articula-

das (de 5 anos e meio a 7-8 anos).

3¢) Periodo das operagdes formais, que se es-
tende de 11-12 anos, que Piaget diz ser o primeiro estagio,
aos 13-14 anos, etapa que denomina de equilibrio, j& no se~-
gundo estdgio. Assim o denomina por verificar uma trans-
foxmagéo relativamente rapida logo que ele aparece.

Esse modelo psicogenético de Piaget no gual se
postula que as criancgas passam do estagio sensorio-motor pa-
ra o pré-operacional, deste para o periodo das operacoes
concretas e finalmente para o periodo das operagoes for-
mais,91 hoje & amplamente confirmado e divulgado no mundo
inteiro.

Freitag empreendeu uma pesquisa na cidade de
Sao Paulo para verificar se a estrutura social na gqual a
crianga estd inserida repercute de forma decisiva no de=-
senvolvimento das estruturas cognitivas, ao lado dos fato-
res biolc')gico‘—maﬁuracionais;92 seu objetivo mais amplo
foi verificar se o estigio de desenvolvimento intelectual
em que 0s sujeitos se encontravam estaria relacionado com
a origem sbcio-econdmica e com o grau de escolarizacao. A
partir dos resultados da pesquisa, a autora chegou as se-.
guintes conclusodes:

1 —o modelo tebrico de Piaget foi capaz de ex—

plicar o psiquismo infantil também no contexto brasileiro,
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nao se observando nenhuma discrepéncia estatistica que pu-
desse abalar os alicerces do modelo;

2 —confirmou-se que,além dos fatores de matu-
ragao bioldgica,os do meio social (origem sdcio-econdmica)
interferem no processo psicogenético, facilitando, em cer-
tos casos, o seu desdobramento, e dificultando, ou, até mes-—
‘mo, blogueando o atingimento dos Tltimos estagios.

Freitag, ao tratar seus dados estatisticamente,

obteve os seguintes resultados:
1) enquanto a correlaglo entre idade ¢ as tras

escalas psicogenéticas (fala, moralidade e 1dgica) foi de
0,65, nas condi¢des da favela a correlagao reduziu-se a
0,29;

2} a correlagdo entre escala psicogenética e a
escolarizagao mostrou-se baixa (-0,26), apenas quando  se
definiram as criangas como matriculadas ou nao, em escolas
de 19 grau. No entanto, quando foram comparados os adoleg-
centes de 13 a 16 anos, com 8 anos de escolarizacao, com
05 analfabetos sem nenhuma experiéncia regular de escola,
a correlagao foi substancial 0,72;

3) quanto & variavel nivel sdcio-econdmico, ve-

rificou-se que 3 medida que a crianca cresce e amadurece,
esse fator vai interferindo de maneira mais decisiva no
atingimento ou ndo dos estigios mais avangados da psicogé-
nese; no entanto, Freitag observou que alguns fatores in-
dependem da classe social e da idade, fazendo com que um .
tergo dos adolescentes estudados nao atingissem o estagio
de pensamento formal; esses fatores vio aldm daqueles con-

trolados neste estudo;
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4) quanto & varidvel sexo, Freitag concluiu que
o desenvolvimento psicogenético independe dele.93

Os estudos de Freitag, dentre outras conclu-
sdes, mostram que a escola & uma instituicao importante,
mas ndo suficiente na formagao das consciéncias indivi=-
duais. Ela colabora nessa formagdo & medida que fornece as
"competéncias" necessarias para gque o individuo possa se
relacionar com o mundo subjetivo, o mundo dos objetos e o
mundo social. Neste.sentido contribuli indiretamente para

minimizar as diferencas de classes sociais que inicialmen-

te possam ter existido. Contudo, vé-se que, independente-
mente da escola,'o individuo pode construir as estruturas
da consciéncia, ou seja, as estruturas da fala, da morali-
dade e do pensamenté 1ogico infantil.

Em suma, parafraseando Piaget em sua teoria de
estagios do desenvolvimento mental, e constatando-lhes a'
existéncia por meio dos estudos de Freitag na realidade bra
sileira, parece que se pode concluir gque no processo de de-
senvolvimento mental de uma crianga n3o se podem queimar
etapas. Além disso, nesse processo pode haver atrasos e
aceleragdes decorrentes de fatores de ordem interna ou ex-

terna ao aprendiz.

3.3 = Nivel verbal infantil

Colocadas as fungdes da linguagem sob os trés
pontos de vista classicos da aquisigio do conhecimento, ou
seja, a tradigao inatista, a tradicao empirista e a tradi-
cao interacionista, decidiu-se tecer maiores consideracdes

em torno destas duas Qltimas, porque ambas tém produzido
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formulagoes tedricas que vém predominando nos meios educa-
cionais ligados & pré-escola.

0 nivel verbal infantil, variivel gque se inse-
re no contexto da linguagem, tem sido um dos temas mais
‘debatidos nos Ultimos tempos, principalmente pelos parti-
darios da educacio compensatéria° Acham eles que .os  dé-
ficits lingliisticos das criangas, guase sempre originados
em lares carentes, podem.ser fecuperados pela escola. Para
isso, basta oferecer um treino de linguagem a essas crian-—

¢as, de maneira a preparad-las para a aprendizagem escolar.,

Esse treino de linguagem geralmente & inspira-
do na analise funcional do comportamento verbal, tendo co-
mo representantes principais Skinner e seus seguidores.

Skinner acha que o comportamento verbal tem ca-
racteristicas variaveis enguanto objeto de estudo. Sobre
isso ele afirma:

"0 que oconre quando o homem pala ou responde a
uma fala e claramente uma questdo relativa ao com-
portamento humano e, portanto, uma quesifao a sein
respondida com o0s conceitos e teenicas da psico-
Logia enguanto ciéncia experimental do comporta-
mento" 94

Essa e outras razoes fizeram com que Skinner ela-
borasse uma proposta de anadlise funcional e "causal" do
comportamento verbal. Nela se estabelece uma mediagao fei-

ta por pessoas que avaliam o "alcance das previsdes de ocor-

réncia de casos especificos",  assim como "a extensio de
nossa capacidade de produzir ou controlar tais comporta-

mentos mediante a alteragdo das condigles em que ele (o cor

n 95 (%)
portamento verbal) ocorre".

(*) a expressao "o comportamento verbal® foi incluida nes-
ta citacao para dar melhor clareza ao paragrafo.
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Desse modo, a compreensao do comportamento verbal n3o se
limita apenas ao ﬁsc consistente do vocabulario, mas, sim,
implica numa selegac de objetivos com tarefas especificas
de planejamento, cujos repertdrios verbais especificamente
‘produzidos se constituem nos produtos finais da educagéo?ﬁ

Sua proposta, de certa forma, favorece a via-
bilizagdo da teoria de educacio compensatdria, porque evo-
ca o controle de tarefas especificas de planejamento. )
professor pode estabelecer os repertdrios %erbais a serem

trabalhados numa dada cultura, assim como dar 3s crianci-

nhas uma dose apropriada de emogbes e ter esses objetivos
como produtos finais da educacao.

Muitos tém sido os criticos da educagio com-~
pensatdria. Dentre eles figura Bernstein gue inicia seu
artigc sobre a estrutura social, linguagem e aprendizagen,

dizendo:

"Ninguém, em 4@ consciencia, planefarnia um phro-
grama de endinc sem Levar em conta a Ldade dos
aluncs, seu nivel de maturnidade intelectual e
emocional, seus inferesses e, evidentamenta, seus
antecedentes sociais".97
Para Bernstein, o problema basico da crianca
da classe baixa & aprender, como aprender e aprender o que
deve ser aprendido, porque a sociedade limita a comunicacgao
verbal a cbdigos e estratdgias formais. Assim, a crianca da
classe baixa estard condicionada a resolver seus problemas
linguisticos pelos padroes de sinais verbais e ndo verbais
que estao fora de seu contexto social. Os tipos de cédigos
aprendidos pela crianga no seu meio fisico e social sio re-

legados a segundo plano nos meios educacionais. Esses codi~

gos sao definidos por Bernstein como cidigo restrito e cddigo ela-
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borado.

No codigo restrito & caracteristico da comuni-
cagéo'a estereotipia, a rigidez da sintese e o usé restri-
to das possibilidades formais de organizagao verbal. A
¢rianca usa frases curtas, simples, freqﬁantemente inaca-
badas, que refletem uma vis3o limitada e estitica da es-
trutura social. Trata-se de uma linguagem de ~significados
implicitos. No cddigo elaborado a comunicagao & expli-
citada por meio de uma variedade ampla de possibilidades,

porque os elementos de organizagao da linguagem s3o  com-

pleﬁos havendo pouca confiancga nos canais extraverbais de
éomunicagao. A crianga transmite uma mensagem em que o prd~
prio material verbal € capaz de clarifica-la. Nota-se a
construgac de sentencgas mais complexas com variedade de
conjungdes e oragdes subordinadas. Vé-se,também, que ao ex-—
pressar o pensamento, a crianga consegue discriminar oS
contetdos cognitivos dos afetivos. o
Marcuschi explicita no capitulc II essa defi~-
nigio de cddigo restrito e codigo elaborado de Bernstein
nos  termos gue abaixo procuro resumir:
O cbédigo restrito possui esse nome porque se
prende’ ao contexto situacional (isto &, ao con-
junto de fatores e dados comuns ao emissor e
ao receptor na situagdo da fala). O cddigo ela-

borado liberta-se do contexto situacional, de
tal forma qgue o ouvinte (recéptor) que nao te-
‘nha participado da experiéncia do falante (emis~
'sor) pcderd entendé-lo sém dificuldade. 0 uso

excessivo de d&iticos (pronomes pessoais, pro-
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nomes demonstrativos, advé@rbios de modo, de
lugar e de tempo como "assim, aqui, hoje" e to-
da expressdo que aponte) e de elementos extra-
lingllisticos (gestos, caretas) e a pouca dife-
renga social entre os interlocutores caracte-
rizam o cddigo restrito (que & restrito ao gru-
pPo que partilhou da experiéncia do falante).
Como- se percebe, essa discriminagéo de lingua-
gem, que se coloca em torno da diferenca lingﬁistica exis-

tente entre as criangas das classes menos favorecidas e

das classes mais altas, deixa de existir, na medida em que
se consideram e se valorizam as produgdes linguisticas emer-
gentes nos varios contextos sociais. Essa valorizagao po-
dera surgir, por exemplo, comparando-se as producdes lin-
gifsticas referentes 3 propria cultura da classe qgue deu
origem & linguagem.

Lawton,referind0wse ao artigo de Bernstein co-
mentado acima, afirma ser ele uma de suas principais con~-
tribui¢des i educagBo.”  Para ele, embora a concepgao de
Bernstein sobre a linqguagem tenha sido amplamente aceita e
compreendida, foi também interpretada de maneira errdnea.
Ele nao quis dizer que as criancas das classes trabalhado-
ras eram inferiores as criancas das classes burguesas, nem
tampouco, que aquelas eram menos educiveis do gue estas.

Ele quis demonstrar gque se a crianga possui um tipo de ex-
pressao oral gue classifica de linguagem culta, ela possui.
vantagens nos contextos educacionais, pelo menos na forma
100

como a escola estd organizada atualmente.

Bernstein se posicionou contrariamente 3 edu-
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o~ - . ‘ g
cagao compensatoria, porque, para ele, nao se trata de mu-
dar as condigoes dessas criangas, mas, sim, de rever o pro-
cesso de aprendizagem de toda a escola de 19 grau. Ele acha,
ainda, necessario diminuir a divis3o social e educacional
existente entre as criancas de pré e de 12 série para que
e . . . 01

nao haja perdas numa idade posterior.

No que diz respeito ao uso da linguagem,Berns~

tein diz que o vocabulario passivo da crianca operaria nio
indica incompreensao do sistema de regras lingliisticas. Ela
apenas emprega a linguagem de forma diferente porque - pro-
vém de um contexto especifico. O discurso da crianga ope-
raria possui significaces particularistas, no sentido de
gque ésvsignificagaes estdo muito ligadas ao contexto, dai
ficar dificil a compreensdo daqueles gue estio fora desse
contexto. Ja o discurso da crianga burguesa possui signi=-
ficado universal porque ela explicita as significacoes, tor-
nando-as inteligéveis ds outras pessoa5.102

| Portanto, se se pede a duas criancas, uma da
classe operdria e a outra da classe burquesa, para contar
uma mesma histdria, percebe-se que émbas dao mostras de ha-
verem entendido a histdria; contudo, a criancga burguesa
apresenta um discurso inteligivel; usa mais substantivos e
poucos pronomes enguanto gue a crianga operaria, ao con-

trario, repete ao longo do texto muitas vezes o mesmo pro-

nome e apenas umas duas vezes o substantivo.

- Em suma, Bernstein pretende chamar a  atencao
dos educadores para o fato de que a causa do fracasso es-
colar estd na organizagdo interna da escola, no contexto

educativo e na estrutura social, e, ao contrario do gue se
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pensa, nac na familia nem na crianca.

Witter, embora naoc negue a utilidade das pro-
posicoes de Bernstein, afirmou terem sido alvo de muitas
criticas por parte da psicolinglistica e da sociolingliis-
tica. Com base no progresso dessas duas linhas de pensa~
mento lingﬁistico, © modelo de Bernstein careceria de uma
terminologia mais precisa e de maior suporte metodoldgico.
Também assinalog gque na opiniaoc de Wight (1971), os dados
que apdiam a sua descrig@o puramente tedrica sdo negligen-
cidveis.t?3

No Brasil, tém sufgido algumas pesquiéas com=—
parando o desempenho verbal de criangas culturalmente ca-
rentes com o de criangaé socialmente favorecidas. Dentre
elas, podemos citar a pesquisa de Witter sobre o comporta-
mento verbal de pré-ascblares de uma cidade do interior de
Sao Paulo, gque considerou as varidveis idade, sexo e nivel
sdcio econdmico da crianga. A amostra foi constituida por
60 criangas, sendo 30 do sexo masculino e 30 do sexo femi-
nino. Essas criangas foram submetidas individualmente ao
teste da figura humana de Goodnough e 3s Matrizes Progres-
sivas de Raven (forma infantil). Numa situagao de brinque-
- do, foram colhidas, em dias diferentes, duas amostras do
comportamento verbal de cada criancga, da seguinte forma:
numa amostra, uma crianga brincava com outra do mesmo sexo,

e, na outra amostra, uma criancga brincava com outro do se-

x0 oposto. Esse emparelhamento era determinado ao  acaso.
Foram analisados no plano verbal: erros de proniincia (tro—

ca, falta e acréscimo de fonemas), nimero total de respos-

tas e construgdes (completas e incompletas). A concordan-
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cia entre os trés juizes que avaliaram as gravagdes foi su-
perior a 90%. Os resultados obtidos revelaram gque a idade
parecia ser uma variavel mais relevante que o sexo e o ni-
vel sOcio-econdmico, no que se refere aos aspectos anali-
sados. Revelaram, também, que houve correlagdo significa-
tiva entre os resultados dos testes e o desempenho ver-
pbal,L04

Rocha reuniu num trabalho trés estudos cujo ob-

jetivo geral foi analisar o comportamento verbal dos pré-

-escolares em situacao de teste e de brinquedo. Esses es-

tudos foram realizados com criancgas de Salvador, Bahia.

A analise do material coletado no primeiro es-
tudo nio permitiu localizar diferengas entre as criangas
de quatro, cinco e seis anos pertencentes a classe alta;
Além disso, nao foi encontrada correlagao do desempenho em
nenhuma das duas situagéés, ou seja, nem na ordem de apre-
sentagao de uma gravura, nem na apresentacido de trés sé-
ries de pranchas.

Os.maﬁeriais usados nesses estudos foram ex-
traidos do Peabody Language Development Kits -~ Level P
(PLDK)—, sendo constituidos por trés das séries de rotulacao
de pranchas em preto e branco. As séries apresentam dese-
nhos de objetos e.utensiiios domésticos, de bringuedos e
de animais; cada uma delas, respectivamente, possui 42, 37

e 41 pranchas e mede 18 x 32cm,sendo de plastico. Faz par-

te do material uma gravura em preto e branco que represen-
ta a familia. Esta mede 21,5 x 27,5cm, sendo de pléstico.
Convém observar que também se utilizaram dois conjuntos de

trés séries do PLDK, cuja diferenga finica consistia em um
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conjunto ser colorido e o outro em preto e branco, um que
bra-cabega industrializado "puzzle descoberta" modelo "meio
dia meia noite" e 25 mbédulos de madeira, na cor natural,
permitindo seu encaixamento; estes médulos n3oc eram indus-
trializados, sendo construidos especialmente para esse tra-
balho.

Todavia, o segundo estudo que objetivou anali-
sar o desempenho de criancgas nas referidas faixas etirias
e niveis sbcio-econdmicos medio-alto (GA) e baixo (GB e
(*)

GC) apresentou os seguintes resultados:

Quanto a analise das pranchas

"a) houve um ﬁaior nimero de correlacdes sig-
nificantes entre cada uma das séries e o total do que nas
séries entre si"; b) a freqli@ncia de palavras com mais de
75% de acerto fdi igual a das palavras com menos de 25% de
acerto, na analise de -acertos por item; c) houve maior fre-
qiéncia de palavras com alto e baixo percentual de acertos
no grupo de criangas de niveis sdcio-econdmicos médio-alto;
d) a maior freqgliéncia de desconhécimento manifesto das

pranchas apresentadas ocorreu no grupo sdcio-econdmico bai-

(*) Rocha rotulou cada grupo de trabalho da seguinte forma:
grupo de nivel sdcio-econdmico médio-alto (GA) .e grupo
socio-econdmico baixo (GB e GC). O GA e GA.l foram de~
signados conforme a ordem de apresentacao do material.
No GA apresentava-se primeiro a gravura e, depois, as
pranchas; no GA.l, o contrario, ou seja, eram apresen-
tadas primeiro ds pranchas e, depois, a gravura. Esses
grupos eram subdivididos conforme o sexo M e F e con-
forme a faixa etéria 4, 5 e 6 anos. Esses grupos atua-
ram no primeirc estudo. No segundo estudo, cada grupo
foi rotulado de acordo com a escola a que pertencia,
designado de forma similar a do 19 estudo, como por
exemplo: GAM.4; GBF.4; GCM.4. No terceiro estudo o GO
designou o desempenho de criancas que apresentaram re-
sultado bom; € o GE, resultado insuficiente.
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X0; e) somente a variavel nivel sdcio-econdmico pareceu

relevante na tarefa das pranchas.

Quanto & andlise do desempenho face 3 gravura

a) as correlagoes entre os varios aspectos es-
tudados (vocabulos, com ou sem repetigao, Eggg(*).aonsideé
rando o total emitido e sem considerar repeticdes e  sen-
tengas) foram altas; b) também nas analises considerando
as varidveis explicativas - faixa etiria, sexo e nivel so-

cio-econdmico - somente esta {iltima parece relevante.

O terceiro estudo, que visou a confrontar o
desempenho de criancas de resultado bom (GD) ou insufi-

ciente (GE), face &s pranchas, ao interagirem com as suas
maes em duas situagoes de brinduedo (com quebra-cabega &
com os mbdulos), apontou, entre outros resultados, o S
guinte: |

a) as maes do GD na situagdo de quebra-cabeca
tenderam a emitir reforgos positivos e estimulos discrimi-
nativos verbais, enquanto que as maes do GE tenderam a emi-
tir mais mandos do tipo comando e mais reforgos negativos;

b) ndo foi encontrada diferenga, na situagdo de

"moédulo”, guanto aos estimulos liberados, embora tenham

(*) tato (tacto) termo criado por Skinner para explicar o
controle das relacOes que as pessoas mant@m com ¢ mun-
do fisico. Segundo ele, "esse termo traz consigo certa
sugestao mnemonica do comportamento que estabelece "con-
tacto" com o mundo fisico". Skinner define tacto "como
uma operante verbal, no qual uma resposta de certa for-
ma & evocada (ou pelo menos reforgada) por um  objeto
particular ou um acontecimento ou propriedade do obje-
to ou acontecimento”. Skinner explica "a forg¢a mostran-
do que na _presencga desse objeto ou acontecimento tal
resposta & caracteristicamente reforcada em determina-
da comunidade verbal".
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ocorrido. diferengas quanto 3 emissdo de informagdes, ques-

toes, mandos em geral, reforgos positivos, etc. que favore-
cem o GD.lOS
Em suma, o resultado do estudo correlacional de

Rocha indicou que as duas situacOes sdo bastante semelhan-—

tes em termos de eliciagao do comportamento verbal oral.

Na andlise funcional do comportamento verbal,
dentro de um ponto de vista cognitivista, destacamos Piaget
pelas suas importantes descobertas no campo do desenvolvi-

mento do conhecimento,

Contrariamente & posi¢do da maior parte dos
lingliistas, Piaget admite gque a linguagem & uma condigao
necessaria para a formagao do pensamento ldgico, sem ser,
entretanto, uma condigao suficiente. Para ele esse pensa-
mento tem suas origens na coordenacao geral dos esgquemas
de a¢des que ja sao observados nos niveis sensdrio-motores.
Tanto € gue Piaget, ao estabelecer a diferencga entre pen=-
samento e linguagem, afirma:

"Existe uma inteligencia antes da Linguagem, mas
nao existe pensamento antes da Linguagem, R

A inteligencia e a solugdao de um problema nove
para o individuo, e a coordenacao dos meiod para
atingir um cento f4m [..] enquanto ¢ pensamento
¢ a inteligencia intericrizada e se apofando ndo
mais sobre a agao direta, mas sobre um s{mbolis-
mo, dobre a eveocagac simbolica pela Linguagem,
pelas imagens mentals, efc., que permifem repre-

sentan o que a inteligencia sensorio-motonra, pe-
Lo contrandic, vad apreender dinetamente™.106

Esses esquemas sensdrio-motores de gue fala
Piaget comportam uma grande variedade de relacionamentos,
como, por exemplo: o fato de a crianca pegar um objeto que
estd distante, puxando o pano que esta sobre ele para tra-

zé-lo para perto de si, prenuncia o aparecimento da logica

de relagoes que se desenvolverd no plano  das representa-
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goes. Nesse plano, a crianca serd capaz de distinguir os
significantes dos significados; por exemplo: uma pedra (sig—
nificado) serd a comidinha (significante) que a menina ser-
vira para sua filha. A crianga adquire, ainda, a capacida-
de de evocar acontecimentos distantes. A esse respeito, mui-
tas vezes nos deparamos com criancas, mals ou menos entre
.2 e 5-6 anos, falando sozinhas, expfimindo agoes vividas
no seio familiar. | _

'Convém notar que, para Piaget, a linguagem apa-
rece no contexto da fungao semiética, no seu éentido mais
amplo. Essa fungao comporta, além dos signos verbais e do
simbolo no sentido estrito, o jogo simbdlico, a imitagao

diferida e, sem diivida, a imagem mental como imitagaoc in-

teriorizada.

A linguagem aparece mais tardiamente e permite
a evocagao verbal de acontecimentos nio atuais. Embora os
simbolos possam ser construldos sd pelo individuo, a imi-
tagao diferida, o jogo simbdlico e a imagem grafica ou men-
tal dependem "diretamente da imitagado, ndo como transmls—
sao de modelos exteriores ja feitos (...) mas como passaw

gem da pré-representacao em ato a representagao interior

ou pensamento".107

Dessa forma, a.linguagem, para Piaget, por mui-
to importante gue seja o seu papel na elaboracao das es-
truturas logicas, nao pode ser considerada o fator essen-
cial na formagao dessas estruturas. A transmissio verbal
adequada sd serad possivel na medida em que = as proprias
agbes e operagoes se interiorizem. £ certo que a linguagem

favorece esta interiorizagao, mas naoc & capaz de criar nem

transmitir essas estruturas, prontas e acabadas apenas por

via ling&istica.lOB

Sinclair (1967) pesquisou as relagdes entre a
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linguagem e as operagoes intelectuais de criancas pré-ope-
ratdrias e operatdrias concretas, ou seja, criancgas gque
nao possuiam no¢des de conservagao e criancas que -possuiam
algumas dessas‘nogaes justificadas por argumentos de re-
versibilidade e compensacdo. Nessa pesquisa, Sinclair ve-
rificou que havia difefenga sistematica de linguagem entre
os dois grupos, ou seja, o grupo de criangas pré-operat-
rias se orientava por escalares (grande e pequeno, curto e
comprido enquanto que © grupo operatdrio concreto em-
pregava vetores (malor e menor, ou menor e mais grosso, ou

maior e mais fino). Dessa forma, Sinclair constatou haver

uma correlagao muito estreita entre a linguagem empregada

. s 109
pela crianga e seu modo de raciocinar.

Nesse mesmo ano de 1967, Sinclair levou a efei-
to outra pesquisa treinando criangas pré-operatdrias a usar
as expressoes verbais empregadas pelos sujeitos do estagio
operatdrio concreto, como, por exemplo: "D& Aquele, (sic)
um lapis maior". Ela verificou que elas conseqguiram utili-
zar as expressaes.de ordem do experimentador, mas com mui-
tas dificuldades. Apenas 10% dos sujeitos apresentaram pro-
gresso. Dessa forma, conclui-se que a transmissao verbal &
insuficiente para constituir, na mente da crianca, estru-

turas operatérias.llo

Goldfeld, com base nas pesquisas de Sinclair

(1967), levou a efeito um estudo cujo objetivo foi verificar

"de que foama as estruturas de Linguagem, rela-
Livas a exphressdes comparaitivas simples, nefle-
tem a evolugao processada no plane operatoric -
de a reversibilidade operatonia, a capacidade de
compensar relagoes e de fazer identificacies se

~ . o . .
negletem nas exprossoes Linguisticas, o que evi-
denciania se o componente cperatonio esta pre-
sente ou mesmo se e preponderante no processo de
aquisi¢ao da Linguagem", 11l

A amostra estudada foi constituida por 80 crian-

¢as pertencentes a duas escolas do Rio de Janeiro, cujas
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idades variavam de 5 a 8 anos. Essa amostra foi extraida
de turmas de pré-escola e primeiro grau e subdividida em
dois grupos de 40 sujeitos, sendo um deles pertencente ao
nivel sdcio-econdmico baixo.

Testadas as hipbteses, os resultados foram os
sequintes: |

a) existe relagdo significativa entre o nivel
operatdrio nas situagles que refletem a nogdo de conserva-
¢80 e a freqliéncia de respostas de diferente natureza- res-
postas completas e incompletas; termos diferenciados e ter-
‘mos indiferenciados; respostas com estruturas bipartidas e
quadripartidas; respostas com vetores e escalares: respos-
tas que descrevem as relagbes assimétricas;

b} nao existe relagfo significativa entre o ni-
vel operatdrio, nas operagdes que refletem as nocdes de
conservagdo, e a frequéncia de respostas com termos dife-
renciados e termos indiferenciados.

Nas respostas completas, a crianga, diante de
bolas em quantidades e tamanhos diferentes, bem como de 1&
pis de comprimento e grossura diferentes, deve mencionar to-
das as diferengas; enguanto que nas respostas incompletas
ela devera se referir apenas ao tamanho das bolas ou ao
comprimento dos lapis. Nos termos diferenciados, a crian-
¢a, diante de lapis de comprimento e grossura diferentes,
deverd usar adequadamente as oposicdes: comprido/curto; gros-
so/fino; e, nos termos indiferehciados, ela nac expressa
estas oposicgoes semd@nticas. Utiliza-se do termo médio para
expressar diferencas de comprimento e grossura.

Nas estruturas bipartidas a crianca, diante de:
bolas de tamanhos e guantidades diferentes, coordena as
duas diferencas verbalizando, por exemplo, que ha mais bo-

las dasg maiores.
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Nas estruturas quadripartidas a crianca diz:
"aguelas bolas sdo grandes e essas sBo pequenas: 13 s3o mui-
tas e aqui poucas".

Na dicotomia, a crianca, diante de bastbes de
comprimentos diferentes, diz:'"estes sdo pequenos, aqueles
sao grandas",Jé, na tricotomia, ela diz: "estes si3o peque-
nos, estes médios e estes grandes". Na etiquetagem ela diz:
"este & pequenininho, este & pequeno e este & maiorzinho,
etc.

Comparando-se, ainda, os dois grupos quanto ao
nivel sdcio-econdmico, observou-se que existe uma concen-
tragao de criangas conservadoras e com nivel de desenvol-
vimento em vocabulario acima da média, no grupo sdcio-eco-
ndmico alto: enquanto isso, observa-se existir uma concen-—
tragao de criangas ndo-conservadoras e com nivel de desen-
volvimento em vocabuladrio abaixo da média no grupo  menos
favorecido sdcio-economicamente. |

Dentre outras conclusdes, Goldfeld afirma que
O ensino verbalista e repetitivo pode tornar-se fonte de
inibigao do desenvolvimento do pensamento da crianga.

Os estudos empreendidos a respeito do nivel
verbal infantil, no contexto da linguagem, deixaram entre-
ver gue tal nivel & também influenciado por fatorés inter-—
nos e externos ao aprendiz. Indicaram, ainda, que, nos

meios educacionais, deve ser levada em consideragao a cul-
tura propria da crianca para que deixe de existir a idéia
de fracasso escolar e a secular divisio existente entre

Classes operarias e classes burquesas.
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3.4 —Organizagio Percepto-motora

A analise empreendida no item 2 aeste.capitulo,
abordando a percepgao sob virias dire¢des psicoldgicas e
epistemoldgicas, fez-nos concluir que a organizagao per-
cepto~motora pressupOe um comportamento global por parte do
aprendiz, envolvendo cognicgao, percep¢ao e motricidade.

No presente item dar-se-3 continuidade aos eg-
tudos empreendidos na definigao dos termos da variivel em

questao, tomando-se por base os trabalhos de Piaget e co-

laboradores. Contudo, neste estudo do desenvolvimento afe-
fivo serao considerados tamb&m os trabalhos de Wohlwill,
Eleonor Gibson, Bruner e Bryant.

Piaget, estudando o desenvolvimento cognitivo
da crianga em funcao da idade, analisou o papel das per-
cepgbes, focalizando dois tipos de problemas: um primeiro,
ligado aocs "efeitos de campo", e um segundo, ligado aos me-~
canismos da pr&piia percepcgao.

Em relagao ao primeiro problema, Piaget desco-
briu que, enquanto na formacao das operacoes intelectuais,
se poderia falar de estAgios numa sucessio constante, sal-
vo aceleragoes e atrasos, no terreno das percepcoes nao
acontecia o mesmo. A evolucado quantitativa e continua dos
"efeitos de campo" impedia qualquer divisio em estégios}lz

No gue diz respeito ao desenvolvimento da per-
cepgdo, Piaget questiona as reacdes perceptivas dos diver-
sos estimulos apresentados i crianga. Observou, como j& o

fizera Binet, gque no curso do desenvolvimento, as ilusdes

nao ocasionavam as mesmas curvas de evolugao com a idade.
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Enquanto umas "ilusoes” diminuiram com o désenvolvimento
- mental, outras aumentavam. Esses fatos suscitaram a Piaget
duas questoes ligadas aos mecanismos perceptivos: a pri-
meira estd relacionada & explicagdo das diferencas de rea-
¢oes em fungdo dos niveis do que & chamado "a percepcao”e
do que estd misturado ou confuso nas percépgdes do adulto;
e a outra, que trata principalmente de "justificar as co-
nexoes entre os modos de construgao correspondentes a es-

ses diversos efeitos caracterizados por suas diferentes

evolugoes respectivas”, 113

ApOs uma série de experiéncias para evidenciar

.as dlferentes formas de evolugao das percepgoes e tentar
atinglr geneticamente os fatores explicativos, Piaget che-
ga s seguintes conclusdes:

a) no dominio das percepgdoes o sujeito nio coﬁw
segue dissociar os erros sistem3ticos de suas percepgoes
aproximadamente exatas;

b) a presenca de deformagOes & inerente i prd-
pria natureza dos mecanismos perceptivos que procedem por
afericao probabilista, em vez de copiar exatamente o obje-
to,114

Essa visao de interdependéncia dos fatores pro-
priamente perceptivos e daqueles caracterizados como ad-
vindos de conexdes de estimulos foi muito bem argumentada
por Piaget, ao referir-se ds regula¢les perceptivas. Ele fa-

la de:

"um equilibric ao mesmo fempo dindmico e proba-
bilista, no quat as compensagoes ativas do su-
jeito em gace das pentunbagoes externiocres Supe-
ram ob simples balancos de forcas nd ambito de
um campo”(,..)115

Para chegar & melhor compreensio da formagao
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das esﬁruturas perceptivas, Piaget procura relaciona-las
com as estruturas operatdrias, o gque veio dar origem a uma
série de trabalhos sobre percepgao e inteligéncia.
Analisando as atividades perceptivas, na pers-
pectiva dos estagios, Piaget verificou que estas apresen-—
tam uma situag¢do intermedidria entre os “eféitos de campo"
¢ as atividades da inteligéncia. Pode-se falar de etapas
com cortes mais ou menos nitidos (6-7 anos) em que se o©b-
servam certos defeitos de repetig&o ou exercicio que nao

eram observados antes. Por exemplo, pedindo-se a criangas

entre 4 e 8-9 anos para reconhecerem tatilmente objetos va-
riados ou pranchetas recortadas segundo formas geométricas,
Piagét-verificou que, enguanto os sujeitos de 7-8 anos se
entregavam a uma exploracac sistemftica e pormenorizada
dos contornos e da forma de conjunto, inclusive voltando
sempre ao centro, por exemplo, ao se tratar de uma estrela,
0s sujeitos entre 4-5 anos permaneciam passivos, ou seia,
seguravam épenas o objeto na palma da mao. Essa diferencga
de atitudes de explorag%o nessas idades, e, ainda, nas ida-
des posteriores aos 7-8 anos, mostrahqu@ as experiéncias
sobre os efeitos de repeticao ou de exercicio dependem da
precisdo das exploracdes sucessivas.l10 Observa-se, ainda,
0 comego das referéncias ao quadro das provas de coordena-
das perceptivas. Pedindo-se a criangas, entre 5 e 10-11 anos,
para estimarem a horizontalidade de uma reta desenhada no
interior de.um triangulo em diferentes posicoes, Piaget ob-
servou que o obstaculo perceptivo & colocado nas extremi-

dades dos lados do tridngulo. O erro comega a aumentar até

08 6 anos, diminuindo progressivamente dai por diante. To-
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davia, apds 10-1l anos, os sistemas operatdrios de coorde-
nagoes favorecem a interpretacio do problema. Até ent3o a
atividade perceptiva & orientada pela representacio que se

. . 7
vale apenas de mecanismos perceptlvosell

Essas descobertas piagetianas a respeito da in-
terferéncia dos "efeitos de campo", mecanismos perceptivos
e atividades perceptivas, no desenvolvimento mental de uma

crianga, procederam basicamente das teorias de percepgao

de Helmholtz, de Hering e posteriormente de Von Ehren-
118

fels.

Tomando por base a‘hipétesewfundamental refe-
rente 5 extensao com que o conhecimento deriva da percep-
950, Piaget prbcurou reunir provas para mostrar gque nao
existe descendéncia direta entre cognicio e percepgao. Pa~

ra Piaget,

"toda pencep¢ao, sem duvida, mesmo no nivef dos
egeitos de campo mais elementares, e estruturada
por atividades sensorio-mofonas mais amplas que
ela e cufjas coordenagdes, preparam as estfruturas
Logicas", 119 :

- Para explicitar melhor sua posicao sobre a per-
cepgac, Piaget a contrapoe ds teorias de Helmholtz e He-
ring.

Segundo Piaget, Helmholtz, formulando o pro-

blema das relagoes entre as estruturas perceptivas e es-
truturas operatdrias, procurou explicar as constancias per-
ceptivas de grandeza, profundidade, pela intervengao de um
raciocinio inconsciente, que viria corrigir a sensagao ime-

diata, conforme informa¢Oes previamente armazenadas por
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aquele gue percebe. Hering, pér sua vez, opondo~se . a
Helmholtz, propCe que a intervencao do conhecimento inte-—
lectual nao modifica uma percepgao. A origem de seu pro-
blema & puramente neuroldgica. O fato de existirem juizos
corretivos nao éignifica influéncia significativa no ato
perceptivo. Tem—-se perceptivelmente a mesma.iluséo otico-
~geométrica no experimento de Miller - Lyer, sabendo-se an-
tériormente serem as duas linhas rigorosamente iguais. Daf

Hering poder concluir que o raciocinio ndo intervém na per-

cepgac e que as "constancias" s3o devidas a requlacoes fi-
siolégicas.lzo

Em suma, segundo ?iaget, tanto Helmholtz guan-
to Héring acreditavam existirem sensagoes anteriores i per-
cepgao. A "constincia" perceptiva como corregao das sensa-
¢Ooes era atribuida por aquele & inteligéncia, e, por este,
aos mecanismos nervosos..121

Nao obstante, esse problema adquiriu um novo
contexto_dépois que Von Ehrenfels descobriu as qualidades
perceptivas de conjunto (Gestaltqualitaten). Surgiram as
escolas: de Gratz, que, continuando a acreditar nas sensa-
goes, interpreta "a qualidade de conjunto como o produto
de uma sintese transportdvel"” devida 3 inteligéncia em si;
de Berlim, gue, pelo contrario, n3oc mais concebe aé sensa—
¢oes como "elementos anteriores i percepcao ou independen-
tes dela" (fala de "contefidos estruturados" e nao mais "es-
truturantesﬁ) e nem interpreta as formas totais — da Psi-
cologia da Forma — como resultado de uma sintese, mas,sim,

como produgac inconsciente, de natureza tanto fisiologica

quanto psicoldgica. Essa escola explica a inteligéneia co-
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mo originada a partir das estruturas perceptivas e nio pe-
la intervengao de um raciocinio na percepgdo como tal; de
Gelstalkreis, que, rencvando a tradigdc helmholtziana, con-
cebe a percepgao e o movimento como varidveis pertinentes,

-

desde o inicio, 3 idé

'y

ia de estrutura de conjunto. A inte-
ligéncia, nessa Escola, seria anunciada pela percepgio que
suporia intervengao de antecipagoes e de reconstituigdes mo-

toras.122

Para Piaget, a idéia central da Teoria da For-
ma € a de que os sistemas mentais consistem sempre em to-

talidades organizadas desde o inficio, sob uma "forma" ou
"estrutura de conjunto” cujos elementos estao sujeitos as
"leis de organizacao". Essas leis s@o concebidas como in-
dependentes do desenvolvimento; portanto, comuns a todos
os niveis. As estruturas perceptivas na criancinha é no
adulto sao aé nmesmas. A Gnica diferenca diz respeito & im-
portancia relativa de certos ﬁatores comuns de organizagao;
por exemﬁlo, a proximidade. Todavia, o conjunto dos fato-
res permanece O mesmo e as estrutﬁras gue resultam desses
fatores obedecem as mesmas_leis°123

Segundo Piaget, o problema das constancias per-
ceptivas e da grandeza nao constituiria a corregio de uma
sensagao inicial deformante, porque nio existe sensacao ini-
cial isolada. A imagem retiniana nao passa de um elo, cujo
circuito liga os objetos ao cérebro pelas correntes nervo-
sas en jogo; Na teoria da forma, a grandeza real de um ob-
jeto visto em profundidade pelo sujeito & devida a leis de

organizacao que estruturam uma melhor forma. As constan-
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cias perceptivas nao seriam adquiridas porque s3o iguais no
animal, no lactente e no adulto. 0 proprio caﬁpo percepti-
Vo, em virtude de nem sempre estar bastante estruturado, &
o0 responsavel pelas aparentes excegSes experimentais.124
Piaget observa que as interpretacdes de Koehler
(inteligéncia sensdrio-motora), Wertheimer (estrutﬂra do
silogismo) e Duncker (ato da inteligéncia em geral) sobre
© estudo da inteligéncia sdo dignas de nota, pois apresen-
tam uma boa'fundamentagao em suas descrigoes. Entretanto,

para Piaget, tais descrigoes das formas de equilfbrio ou

totalidades bem estruturadas relegam a segundo plano o de-
senvolvimento genético e o cardter construtivo da percep-
cao e da inteligéncia na crianga. Com Franck, descobre-se
a constancia das grandezas em criancas de 11 meses. Com
Lembercier, descobre-se que existe em criangas de 5 a 7 anos
um erro sistematico de padrio, quando comparam alturas e
profundidades. Dessas experiéncias Piaget conclui que, en-
guanto as ériangés nessa faixa tendem a subestimar os ele-
mentos do padrao médioc em profundidade, os adultos chegan
a superestimar a constancia. Com efeito, essas e outras
experiéncias realizadas por Piaget e colaboradores rebatem
a Teoria da Forma pelo fato de ela admitir estruturas sem
géneses; de analisar a formagao das estruturas operatorias
de forma estatica, isto &, sem permitir reestruturacoes e
recentralizagoes perceptivas; e ainda, de desconhecer 0
carater consfrutivo da inteligéncia sensdrio-motora  que,
mediante o funcionamento dos esquemas de agio, permite 3
crianga diferenciar e integrar sucessivamente objetos a

sua estrutura menta}..125
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Butterworth, revendo a questao fundamental de
Plaget relativa & extensdo em que o conhecimento objetivo
~deriva da percep¢ao, reiline uma série de provas em contra-
rio para mostrar que as estruturas cognitivas tém sua ori-
‘gem nos processos perceptivos.126
Com os argﬁmentos de Wohlwill (1962), Bruner
(1957), Bryant (1974), Butterworth tenta provar a hipdtese
de interdependéncia funéional entre a percepgao e a cogni-
gao. Segundo Wohlwill o processo perceptivo e o cognitivo
estao relacionados ao longo de trés dimensodes, Passando da
percepgao para a cognigio, a tendéncia &: diminuir a guan-
tidade de informagado redundante; aumentar a informagao im-
pertinente que se pode tolerar; e, ainda, aumentar a sepa-
racao espacial e temporal, permitindo integrar a informa-
gao total no campo experiencial.127 Para Bruner o proble-
ma reside na natureza dos processos 1dgicos que sic comuns
4 percepgao e 3 cognig@o. Diz ele que uma ‘teoria da per-
cepgao necessita tanto de um mecanismo capaz-de inferéneia
e categorizagao, quanto (de) uma teoria da cognlgao'328 De
acordo com Bryant (1974) os processos logicos de percepc¢ac
para categorizar a experiéncia s3o anteriores e nio subse-
quentes 3 aquisigao de processos ldgicos de cognigao.129
Com esses argumentos, e apds a analise de uma

série de indicagdes que provam a descoberta da permanéncia

do objeto pelos beb@s, antes dos nove meses, Butterworth

conclui: "o processo bisico que serve i permanéneia e 3
identificagao do objeto & um processo de inferdncia dedu-
tiva (...) e "& até provavel que ele seja inconsciente e

automético...“130
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Todavia, & importante acrescentar que Piaget,
ao retomar o problema do conhecimento relacionado 3 per-
cepgao, procurou verificar se, no campo da percepgao, exis—
tiam "constatagoes puras, sobh a forma de um simples regis-
tro dos dados perceptivos, ou, se, desde a percepgao mais
elementar, a constatagao se apresentava sob a forma de um
. . -+ 131
composto de registro e de inferéncias",

Mediante uma série de experiéncias realizadas

com seus colaboradores diretos, Piaget procurou mostrar

"que em todos os campos {'percepcdo’ e 'associagio’]
onde o sujeito adquine algum conhecimento pon

Leitura da expeniencia, essa’feitura’ ndo consis-
Te em negistngs cumulativos, mas em assimifacies
(...} gracas as atividades do sujeito e (as) pho-
priedades do objeto",132 :

Dessa forma, Piaget procurou mostrar que a
aprendizagem das estruturas lbgicas j& & iniciada desde as
atividades sensdrio-motoras.

Novaes (1968), estudando a Organizagio Percep-
to-motora na Aprendizagem Escolar, gquis saber até gue pon-
tc a percepgao era um processo de organizagao e de unifi-
cagao de varias fungdes, como a de coordenacdc viso-motora
perceptiva e de segregagdo perceptiva. Suas hipGteses fo-
ram as Seguintes:

1) existe relacao entre o nivel intelectual e

o nivel de organizagdo percepto-motora da crianca;

2) a organizac¢ao percepto-motora tem influén-
cia direta no processo de aprendizagem escolar;

3) a coordenacao viSO*moﬁora~per0eptiva e a
segregacgao perceptiva sao fung5es especificas do processo

de organizacao percepto-motora;
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4) a segregagao perceptiva & um fendmeno que
pode ser influenciado pelas caracterfsticas &a personali-
_ aade da crianga.l33

Apds seus estudos, Novaes chegou ds seguintes
conclusoes:

1} a génese da percepgio esta ligada & evolu-
géo dos mecanismos operatdrios, por volta de 6-~7 anos, comn
forme analises piagetianas;

2) & efetiva a influéncia da coordenacio viso-
-motora (copia e memdria de figuras) na aprendizagem esco-
lar, uma vez que o coeficiente de correlagao se revelou al-
to (0,56);

3) na evolugao da segregagdo perceptiva, de~-
pois que a crianga passa pela fase de globalizagac exces-—
siva (4-5 anos), a tendéncia & moderar a globalizacgio e
adquirir um controle satisfatdrio da fragmentacgao;

4) a aprendizagem da leitura e da esérita de~-
pende, além de uma complexidade de fatores, da maturidade
intelectual e perceptiva do aluno.134

Macedo (1973), pesquisando nesta mesma linha
de fendmenos psicoldgicos estudados por Novaes, procurou
detectar o tipo de erro ou de distorgao produzidos pelas
criancas em idade pré—eséolar, de ambos os sexos e dife-
rentes niveis sdcio-econdmicos, com relagdo a organizagdo
grafo-perceptiva. Suas indagag¢des foram as seguintes:

1) Na évolugéo da organizagao perceptiva exis-
tiria uma ordem definida vilida, de tal forma que o niimero
e o tipo de erros cometidos pelas criancas menores sejam

maiores do que os das criancas maiores?
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2) Haveria influéncia da experiéncia passada
dos sujeitos (tipo de vida que leva 3 aprendizagem especi~
fica) sobre a organizacdo perceptiva? )

3] Analisando-se a organizacio perceptiva median-
te as falhas cometidas pelas criangas na copia de desenhos
geométricos, até gue ponto se poderia distinguir a influén~
cia de fatores perceptivos ou motores, respectivamente?135

Macedo, apds exaustiva andlise dos fatores ted-
rico-praticos envolvidos neste problema, chegou &s seguin-
tes conclusodes:

1) a organizagéo perceptiva é uma fungdo que
evolui geneticamente; a freqliéncia dos erros e . a. analise
de variancia dos itens e fatores mostraram ser a idade a
maior fonte de variacao dos resultados;

2) a influéncia do nivel sBcio-econdmico sobre
o nimero e a variedade dos erros cometidos também foi con-
firmada;

3) o sexo nao foi fonte de variagdo signifi-
cante em termos gerais;

4) a passagem de um nivel de realizagao a ou-
tro pode ainda estar relacionada a maiores oportunidades
do sujeito em termos de contatos perceptivos motores mais
ricos e variados, A reprodugao grafica implica uma re-
lagao perceptiva-motora, sendo diffcil distinguir érros de-
vidos a falhas na percepgao ou na motricidade;

5) nao é possivel estabelecer estigios de aqui-
sigao das relagdes espaciais envolvidos ha representagao
grafica de figuras geomdtricas, devido 3 multiplicidade de

aspectos que a fungao de organizacgao perceptiva  envolve;
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porém, foi possivel identificar seqldncias tipicas na evo-

lugdo da representagfo grafica de algumas relagées espa-

ciais, tais como: justaposigao, cruzamento, angulos, in-

terseqao;

- Justaposigio — expressa niveis de dificuldades

apresentadas pela crianga na faixa pré-escolar
relativos & representacao de losangos; elas s3o
incapazes de reproduzir corretamente um quadri-

latero apoiado sobre o angulo;

Cruzamento —indica a incapacidade de a crian-

¢a fazer coincidir as linhas do circulo ou do
quadrilatero ﬁo fechamento das figuras, das
linhas verticais com horizontais, das linhas
obliquas, das linhas de uma cruz comum com uma
obliqua;

Angulos —~ indicam a tendéncia da crianga ima-
tura para aumentar ou diminuir figuras; repro-
duzir figuras com tragado ora muito leve, ora
pesado e incoordenado; tendéncia a rodar, in-
¢linar a figura, etc.

Intersecaoc —indica a tendéncia da crianga pa-

ra separar figuras fechadas em vez de justapo-
-las; desenhar secante en lugar de taﬁgente ou

desenhar separagdo em lugar de tangéncia;

6) tanto a influéncia de fatores ambientaig

quanto as experiéncias do sujeito favorecem a construgao

das relagoes espaciais.

136

Em suma, os estudos sobre a organizagao percep-

to-motora da crianga, com base na anidlise critica efetuada
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por Piaget e colaboradores ds duas diregdes psicoldgicas e
epistemologicas relativas 3s origens da percepcio, fize-
ram-nos concluir que, assim como as outras variaveis, es-
ta & também influenciada por fatores de ordem interna e
externa ao aprendiz. Além disso, as pesquisas de Novaes e
Macedo parecem confirmar essa anidlise na medida em gue ora
uma, ora outra, ora as duas mostram gque fatores como a ida-
de e a origem s@cio-econdmica da crianga interferem no seu

processo de evolugao percepto-motora.

3.5 - Maturidade Escolar

Os estudos de Lourengo Filho, Woodworth, Ausubel
e Mialaret, apresentados no item 2 deste capitulo, mostraram

que existe interligacao entre os termos maturacao e apren-

dizagem. Dessa forma, a variavel maturidade escolar sera

aqui analisada numa perspectiva abrangente e numa perspec-
tiva estrita, mas sempre interligadas ao processo de apren-
dizagemn.

Atrelada a aprendizagem da leitura e da escri-
ta, essa variavel, no sentido lato, traz implicagoes con-
cernentes a continuidade cultural, e, no sentido estrito,
implicagbes de natureza psicopedagbgica.

E sabido que o progresso cultural do individuo,
em particular, e da nagéo, como um todo, depende da alfa~
betizagao. Mas, para isso, & preciso entendé-la nio como a
simples reprodugéo de letras, palavras ou frases, mas, sim,

como o ato de decifrar simbolos, pelo julgamento e compre-
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ensao; enfim, como a ato de ler para reconstruir a socie-
dade e naoc unicamente para propiciar a continuidade cultu-
ral no sentido estrito da palavra.

Saraiva, em seu artigo "Pré-escolar:Urgéncia ou
Modismd", define a alfabetizagao como algo que antecede ao
aprendizado da leitura e da escrita. Segundb ela, guando a
crianga descobre que o som da flauta & diferente do som do
tambor, ela esta se dlfabetizando musicalmente; quando per-
cebe que seﬁ corpo se desloca, que seus bragos se movimen=-
tam, ela estd se alfabetizando cinestesicamente; quando de-
senha, pinta, rabisca, folheialivros, compoe histdrias, ela
esta se alfabetizando graficaﬁente; quando descobre gue ha
mais meninas gue meninos em sua sala de aula, ela esta se
alfabetizandb matematicamente; quando constrdi junto com
seus colegas casinhas de barro, ela estd se alfabetizando
socialmente; quando descreve a cachoeira do sitio de seu
avd, a crianca estd se alfabetizando geograficamente.l37

Como se percebe, a alfabetizacgao implica muito
mais do que simplesmente o ato de ler e escrever. E um pro-
cesso que se estende por toda a fase pré-escolar. Dali po-
der-se concluir que existe um momento Stimo de se introdu-
zir o ensino sistematico e formal da leitura e da escrita.
Este momento devera coincidir com a prontid3o da  crianca
para a leitura e para a escrita.

Mialaret, ao colocar os perigos de uma apren-
dizagenm demésiaﬁamenbe;xmmooe,afbma;"parece ser por volta
dos 6 anos que a maior parte das criangas estd preparada
para aprender a ler". Seis anos &, em média, em quase to-

dos os palses, a idade oficial para a aprendizagem da lei-
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tura; exceto na Suécia, na Finl3ndia e na Tugoslavia, em
que & de 7 anOs.lBB

Poppovic afirma, a esse respeito, que pesgui-
sas realizadas em varios palses indicam ser aos 6 e 7 anos,
mais proximo deste filtimo, o momento btimo para o inicio
do ensino sistemitico e formal da leitura e da escrita.l39

Nao obstante, tanto Lourenco Filho gquanto
Poppovic reconhecem ser a idade cronoldgica, de um modo
geral, o critério mais acertado para introduzir a crianga

no aprendizado da leitura e da escrita; porém, esse crité-

rio ndo é suficiente para garantir-lhe o sucesso na  pri-
meira série, 40
Segundo Lourengo Filho, uma elevada percenta-
gem de criangas, aos 7 anos, estd apta é‘vida escolar. As
criangas ja adquiriram uma série de habilidades de lingua-
gem, de movimentagao sistematica, como pegar no lapis com
firmeza, etc.; ja s8o capazes de manifestar interesse pela
cultura simbdlica e, ainda, o seu coeficiente de egocen—
trismo j& diminuiu bastante. Para esse autor, tudo isso
ocorre, em mé&dia, porque as variagdes individuais s3o mui-
to grandes; principalmente no gue diz respeito as coorde-
nagoes viso-motoras e auditivo-motoras, e no que diz res-
peito & capacidade de atencao e fatigabilidade‘l4l
Portanto, quando Louren¢o Filho apresenta as

. - - . a_-_.
habilidades necessérias 3 entrada da crianga na 1. série do

primeiro grau, estd nao somente reconhecendo a importancia
das diferengas individuais, mas tamb8m chamando a atencgao
dos educadores para a necessidade de conhecer o proprio

processo de desenvolvimento da crianca.
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Contudo, esse autor, analisando as verifica-
goes estatisticas, constata que a correlagao entre a capa-
cidade de aprender e a idade cronoldgica da crianga estd
longe de ser completa. Dai a sua preocupagac em elaborar
um instrumento psicoldgico (teste ABC), gque verificasse a
maturidade necessaria & aprendizagem da leitura e .da es-
Vcritau

Como se observa, a questdo levantada a respei-
to da matuxidade escolar & de ordem psicopedagdgica. Por

isso, a anadlise do processo maturacional seri efetuada com

base nos aspectos psicoldgicos fundamentais, a saber: as-
pecto cognitivo, aspecto sécid“emocicnal e aspecto psico-
motor. S3c justamente as implicagOes de natureza psicope-
dagdbgicas, oriundas desse processo, que precisam ser leva-
das em consideracao pelo educador ao programar atividades
de aprendizagem. Entao, no contexto de maturidade escolar,
somos conduzidos a perguntar:

1) Quais saoc as caracteristicas psicolégicasqne
demonstram estar a crianga com maturidade suficiente para
aprender a ler e a escrever?

2) Como se conhiece o nivel &timo de prontidao
para a leitura e para a escrita de forma a n3o causar pre-

[] -

Julzos para a crianga?

Quanto ao aspecto cognitivo, conforme a teoria
de Piaget, a.crianga, nessa fase, esta construindo suas es—
truturas de conservagao, classificacao, seriagao, espago,
tempo e relagoes causais. Essa construgao tem inicio com

a inteligéncia sensdrio-motora ou préitica, época em que co-
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mega a explorar o mundo exterior, para conhecd-lo e inte-
gréd-lo no seu prdprio mundo interior.

Aos dois anos de idade, a crianca ja amadﬁrew
ceu o suficiente, podendo agora representar suas agoes co-
tidianas. Tem lugar um tipo de inteligéncia intuitiva que
lhe possibilita simbolizar a seu modo os dados do ambiente
que a cerca; por exemplo, um pedaco de pedra branca é para
a crianga uma fatia de pdo; ou, ainda, ela imita a mie an-
dando com seus sapatos altos; ou desenha um boneco que po-

de ser reconhecido como tal, ou imagina que @€ o super-ho-

mem e demonstra isso por meio de gestos; conta histdrias
inventadas por ela mesma, etc;

Essas representacgoes da crlanga, ora mais ama-
dur901das, ora menos amadurecidas, enganam o adulto. Este
acaba por concluir que se deve introduzir o aprendizado for—
mal da leitura e da escrita porque a crianga & muito cria-
tiva. Ele nao percebe que essas agoes foram elaboradas pe-
la crianga'em cohtato com o mundo, e gue chegara o momento
de ela querer obter respostas para outros problemas que im~
plicam a leitura e a escrita. Além disso, o adulto nao per-
cebe que, devido & centragdo caracteristica do pensamento
egocéntrico, a crianga encontra dificuldade para compreen-
der os simbolos escritos, porque sao sistematizados.

No tocante & linguagem, de 2 aos 6~7 anos,-mais
ou menos, a crianga passa por uma fase pré~conceptual, em
que encara ds estimulos como representativos de outros ob-
jetos. A seguir, vem a fase do pensamento intuitivo (dos
4 aos 7 anos), onde ela elahora e aperfeicoa conceitos, sen-

do capaz de construir pensamentos mais complexos e reunir
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objetos em classes, mas estabaiecen&o apenas relagoes de
semelhanca entre eles..

Mialaret, apds analisar pesquisas sobre o ni-
vel intelectual de criancas com 6 anos de idade e sua cor-
respondéncia com a leitura, mostra com Gray que esse ni-

vel nao & condigdo suficiente para a aprendizagem da lei~-
.tura. Citando Gray, Mialaret afirma que "os estudos esta-
tisticos fazem aparecer uma correlagéo positiva-~ de coefi-

ciente 0,65 mais ou menos — entre os resultados dos testes

de inteligéncia e os progreésos das criancas na aprendiza-
gem da leitura“.l42 Esse auto: acha, ainda, necessario, pa-
ra fins de aprendizagem de leitura e escrita, examinar in-
divi&uélmente 0s casos de éxito e fracasso na leitura, as-
sim como o sistema pedagdgico em gue a crianga se encon-
tra.143

Aos 6~7 anos de idade, mais ou menos, a crian-
ga ja construiu os conceitos. de invariadncia e reversi-
bilidade.rélativos aos objetos que, a nosso ver, sio prin-
cipios necessirios & compreensio e ao julgamento da leitu-
ra. Pelo primeiro, ela passa a entenaer gue, mesmo modifi-
cando a configuragao espacial do objeto, a quantidade con-
tinua a mesma. Pelo segundo, a criancga reconstrdi a agdo
em pensamento, entende a situagéo de retorno ao ponto de
partida, apos a transformagao da ac@o. Dessa forma, a aqui-
si¢ao desses principios permite 3 crianga lidar com sila-
bas, palavraﬁ € sentencgas, entendendo esses simbolos como
elementos constantes e conjuntos variaveis, ao mesmo tempo.

Em relagao ao aspecto sdcio-emocional convém

ressaltar que a crian¢a possui caracteristicas de persona-
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lidade diferentes e {inicas, devido nio somente &s influén-
cias genéticas, bioguimicas, etc., mas também a fgtores de
natureza ambiental.

Segundo Mantovani de Assis, essas caracteris-
ticas estao presentes nas agbes e nos sentimentos que as
criangas expressam no seu dia-a-dia e qgue podem ser obser-
vados em suas atitudes de: perturbacao da ordem; alegria;
tristeza; impulsividade; agressividade; iniciativa; reg—
ponsabilidade; realizagéo; poder de decisao; perseverancga;
orgulho pelo que faz; concentracio; curiosidade; criativiw

dade; aceitag%o de si mesma, dos colegas, dos pais, dos
édultos em geral; participacao, cooperagao, ajuda, escolha;
respeito as regras do jogo; respeito pelos pais, pelos co-
legas e pela pr‘ofessora,‘M'4

Piaget nos diz que, entre 2 e 7 anos mais ou
menos, gragas ao aparecimento da linguagem, a comunicacao
entre os individuos se torna mais evidente.l?> Percebe-se
um amadurecimento progressivo da conduta da crianca emn
suas relangs interindividuais, devido nioc somente 3 lin-
guagem, mas também & imitagdo; fatores estes que propician,
inicialmente, uma mitua excitagdo & aci3o observada nas con-
versagoes das criangas, sob a forma de um monoclogo coleti-
vOo. Pouco a pouco essas conversagoes vao se transformando
em troca de pensamentos reais, onde a cooperagac se torna

mals evidente,

Do ponto de vista afetivo, percebe-se também,
nessas agaes da crianga, o interesse. Esse elemento &, ao
mesmo tempo, regulador da energia (no sentido de diminuir

a fadiga individual) e condicionador de um sistema de va-



146

lores que se vai formando na medida em que as relagoes
adulto/crianga e crianga/crianga vao propiciando o surgi-
mento dos sentimentos de afeto, simpatia e antipatia, e
sentimentos morais intuitivos.

Piaget explica o0 desenvolvimento por diferen-
tes fatores a saber: a hereditariedade, a maturagao fisica,
a experiéncia fisica, a transmissio social além da equili~
bragao, que funciona integralizando os trés fatores ante-

riores, sobretudo no momento em que uma nogao nova, uma

descoberta, etc. efetuada pelo sujeito, precisa ser équi—
librada em relagao as existentes.146 Por conseguinte, o
desenvolvimento & fruto de fatores internos e externos ao
sujeito,gue propiciam uma interagéo continua no processo
de vida da crianca.

Assim, no que concerne 3 aprendizagem da lei-
tura e da escrita, conclui-se gue as condi¢oes familiares
podem favorecer ou dificultar esse processo, no contexto
de desenvolvimento da.linguagem infantil, pois gue, na vi-
da cotidiana, as condic¢des familiares possibilitam & crian-
¢a: ter acesso a livros, revistas, jornais, etc.; observar
placas, cartazes, rdtulos de mercadorias, etc.; ainda, ra-
biscar, desenhar, ﬁroduzir sinais graficos, dependendo do
nivel de seu desenvolvimento. Tais estinmulos permitem a
crianga dominar a relagao entre o cddigo falado e o codigo
escrito.

Muitas pesqguisas vém demonstrando gue as con- -
digoes sociais e afetivas da familia influenciam o desen~-
volvimento da leitura e da escrita.

Mialaret, baseado num estudo realizado por psi-
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cblogos parisienses, publicado em 1963 e intitulado: "Pro-
gresso escolar e aprendizagem da leitura entre as criangas
de niveis sbdcio-culturais diferentes, que freqﬁenﬁam a mes-
ma escola", afirma haver diferencas muito significativas
entre os grupos de niveis sdcio-culturais superiores e in-
feriores. Além disso, Mialaret acrescenta gue "a importan-
cia atribuida pelos pais & aquisiclo da leitura 6 um dos
elementos da situacgdo afetiva gue orienta a crianga para a
147

leitura"”.

Goes avaliou as nogdes sobre a linguagem es-

crita em criangas nao alfabetizadas de escola piblica (mu-
hicipal e estadual) da cidade de S3o Carlos, provenientesg
de nivel socio-econdmico baixo e médio-baixo. Ao conside-—
rarem as condigoes prévias necessirias a alfabetizagio, os
professores privilegiaram as condigles psicoldgicas gerais,
tais como: maturidade ou idade mental adequada, ~ desenvol-
vimento psicoldgico, ajustamento emocional e esqguema cor-
poral desenvolvido, colocando esses fatores na primeira
categoria de respostas.

Figuraram na segunda categoria os aspectos per-
ceptuais — acuidade auditiva e visual, orientac¢ao espacial
e orientacao temporal. A terceira categoria referia-se ba-
sicamente a caqxdenagébviso—motpra,

Finalmente cdnsiderouuse, também, o relaciona-
mentc social, salde, desenvolvimento fisico adequado, dis-
posigao motivacional, idade cronolégi;a, etc.148

Goes, nessa pesquisa, pretendeu mostrar gue, na
avaliagao do desempenho da crianca com relagao & linguagem

escrita, se torna preciso deslocar a preocupagao existente
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sobre os conceitos de certo e errado para a de niveis pro-
gressivos no dominio da linguagem escrita. Coes afirmou que
"a quase totalidade das rnesposias das  calancas
deste estude nio corresponde ao padrao do  aluno
algabetizado ¢ numa avaliacio dicotomica elas se-
niam consideradas erradas, em relacdo 44 conven-
goes que a chfanga deve dominar”, 149

Dessa forma, Goes sugere uma avaliagao de de-
sempenho da linguagem escrita baseada numa abordagem evo-
lucionista, assim como a adocgao de um enfoque cognitivista
que destaque a "apreensdo do cariter simbdlico e das fun-
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goes soclais da linguagem escrita",

Filp e outros, acompanhando o rendimento esco-
lar de criangas pré-escolares chilenas, verificaram, no
final do primeiro ano, o seguinte: com ou sem educacao pré-
~escolar, as criancas de estratos sociais mais baixos apre-
sentavam niveis de rendimento menores do que os niveis das
criangas de estrato médio-baixo ou médio-médioc. Dessa for-
ma, dentre outras sugestdes, apontaram a necessidade de

. . . . 151
peésquisar o desenvolvimento afetivo da crianga.

Sa, ao efetuar um confronto do rendimento das
criangas de diferentes niveis sdcio-econdmicos da popula-
gao de seu estudo, constatou que, na 1% série, as criangas
de nivel desfavorecido obtiveram resultados mais baixos no
rendimento em leitura e no rendimento escolar do que as
criangas mais favorecidas economicamente. > 2

Em relagéo a0 aspecto psicomotor Convém ressal-
tar que toda a obra piagetiana enfatiza o papel da motri- .
cidade no desenvolvimento da inteligdncia. Essa correspon-

déncia € assinalada por Henri Wallon, que o faz  brilhan-

temente, porque mostra a interagao constante existente en-
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tre esses aspectos no decorrer do desenvolvimento da crian-
¢a, interligando, ainda, nesse contexto, motricidade e afe-
tividade, 53

Dessa forma, a elaboragao da psicomotricidade,
hoje, nao se faz apenas em fungao de um desenvolvimento in-
terno, isolado, mas,sim, a partir de praticas que expres-
sam o mundo circundante. Nesse contexto, a educagao psico-
motora & concebida de forma natural, abrangente, isto é,
de maneira a abarcar os varios aspectos do desenvolvimento

da crianga, cuja caracteristica principal & o movimento.

Le Boulch em sua obra L'8ducation par le mouve-

ment, publicada em 1966, justifica a introdugdo da educa~
gao psicomotora no ensino primario e pré-primario afirman-
do que:
"A educacdo psicomotora {...) Leva a chianga a
tomar consciéncia de seu conpo, da Latenalidade,
a situar-se no espaco, a dominar o tempo, a ad-
quirin habilmente a coondenacdo de seus gestos e
movimentos (...). Deve sen praticada desde a mais
Lenra idade, conduzida com perseveranca”,
para prevenir inadaptagOes, dificeis de corrigir gquando ija
estrutm.\r:adas.15«4
Para Le Boulch, a evolugaoc psicomotora até os
3 anos corresponde ao estagio do corpo vivido. A crianca
centrada em si mesma, com a ajuda da mae, vai, pouco a pou-

¢o, descobrindo o seu corpo, eqﬁilibrando seu comportamen-
to tdnico-emocional e deslocando o seu "eu" para o objeto,
Esse deslocaménto para o mundo dos objetos permite 3 crian
¢a, por uma atividade percepto-motora, afinar o aspecto.
praxico no plano global, a?erfeigoando 0 ritmo de  desen-

volvimento da fungéo de ajustamento. Todavia, o aspecto’
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gndsico apresenta um nivel maior de imaturidade porque a
percepgdo estd limitada "3 organizagao consciente dos da-
dos da informagao" ndo apenas "em relacio aos objetos ex-
: ] - " s - P 155
teriores”, mas também "em relagdo ao seu corpo proprio".
Dal ser importante o trabalho psicomotor por exigir um es-
forgo grande de estruturacio.
Convém observar que para Le Boulch "uma praxia

representa um sistema de movimentos coordenados com um fim

determinado ou uma intencio determinada”.r>°

Ainda segundo Le Boulch, o estdgio dos 3  aos
6 anos, devido 3 primeira estabilizagdo afetivo - sensdrio-
~motora, caracteriza-se por um periodo transitdrio tanto
na estruturagao espago-temporal quanto na estruturacdo do
esguema corporal. A estruturacao do espago, nessa fase, ira
possibilitar a crianga passar do espago topoldgico ao eu-
clidiano e perceber as diferentes partes do corpo, estru-
turando o esqhema corporal.ls7

Os jogos funcionais e sinmbodlicos, vivenciados
pela crianga, enriquecem seu repertdrio gestual, favorecem
a expressao verbal, ligando, dessa forma, a fungéc simbo-
lica i realidade exterior.i°®

0 desenho e o grafismo torham a crianca capaz
de representar, por meio de signds convencionais, figuras
geométricas, letras, e de evoluir no dominio gréficb, co~
roando com a escrita. E iqteressante notar que o grafismo
se torna um ato intencional a partir de 2 anos, visando a -
obter o tragado. Nessa fase também a atividade cinestdsica

e o tono vao ser controlados pela visao, constituindo-se

na atividade viso-motora. Embora o controle visual auxilie
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no progresso do grafismo, & somente‘quando as coordenagoes
motoras est3o desenvolvidas que esse progresso sera possi-
vel. "O controle distal tornar-se-3 proximal e os movimen-
tos da mao e dos dedos liberar-se-3o, permitindo a minia-
turizacio do traéado";ng

O fendmeno de lateralizacdo, que se inicia a
partir do nascimento (lateralidade axial), entre 2 e 3 anos,
torna-se flgtuante, consolidando-se aos 6-7 anos.160

Finalmente, a evolugdo da imagem do corpo fei-
ta pela crianga permite—lhe‘construir 0 esquema  corporal,
favorecendo, ao mesmo tempo, o ajustamento tdnico e a mi-
mica.161

Guillarme, apoiado principalmente em Wallon,
Gesell, Zazzo, Ajuriaguerra e outros, descreve as princi-
pais etapas da evolugao psicomotora, cuja seqﬁéncia de de-
senvolvimento, resumidamente, & a segquinte:

Por volta de 9w10 meses, a crianga opoe o po-
legar a outros dedos (preensao radiodigital) realizando um
gesto de preensao especificamente humano. Por volta de 13
a 15 neses, em média, a crianga da os primeiros Passos. Aos
3-4 anos a dominincia lateral se estabelece na. crianga e,
por volta de 6~7 anos, a lateralizagéo esta praticamente
terminada. Finalmente, O esquema corporal, que se revela
gradativamente & crianca, parece ser elaborado e estabele-

cido relativamente cedo, pois sua evolugéo termina por vol-

ta de 4 a 5 anos. Todavia, convém notar que, segundo GCuil-
larme, ao lado da construgdo de um corpo "objetivo", exis-
te uma experiéncia precoce, global e inconsciente do esque—

ma corporal que influenciari no desenvolvimento ulterior
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da imagem e da representacao de si. A construgao do esque;
ma corporal esta submetida ao tempo, linguagem e imagem es-
pecular, variaveis que, no decorrer do desenveolvimento, au-
xiliarao a crianca a compreender seu COrpo COMO  um todé
organizado.162

Apbs esta descricgdo das caracteristicas psico-
logicas félativas aos aspectos cognitivo, sdcio~emocional
e psicomotor, podemos concluir que a maturidade para a lei-
tura e escrita ocorre dindmica e progressivamente no de-

correr do processo de desenvolvimento de uma crianca. Como

se percebe, o ato de ler evoca um comportamento global e
abrangente e naoc um processo que implica simples associa-
goes ‘isoladas. Além disso, faz-se necessaria uma avaliagdo
criteriosa da crianga, no momento em que ela for introdu-
zida no aprendizado formal do ato de ler e escrever.

Essa conclusaoc acima & corroborada nas afirma-
¢oes de Lourengo Filho sobre o ato de ler, Nesse sentido,
ele diwm:

a) Ler implica imitacgdo da conduta de enunciar
sons em face de sinais escritos ou ihpressos.

b) Para isso & 'preciso que a c¢rianga saiba dis-
criminar visualmente palavras entre palavras, silabas en—
tre silabas, letras entre letras, isto_é, ela precisa ter
discriminagao viso-motora. Todavia, ainda & preciso que ela

compreenda o sentido real das palavras, das frases, etc.

c) Como a leitura é um processo dinadmico, quer
nas formas das frases ou letras, quer nha coordenagac  dos
movimentos, a base para a sua aprendizagem e nao 6 a ca-

pacidade de movimentos finos, delicados,dos olhos, mas tam
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bém a capacidade de fonagao e de estruturagio da lingua-
gem. Essas capacidades- sdo produto de uma maturagdo,  su-
jeitas tamb@m as condicgdes neuroldgicas.

d) Quanto & escrita, Lourenco Filho acresce a
capacidade de coordenagac dos movimentos da mio aos da vi-
- . 163
sao da forma e aos da linguagem.
Ferreiro (1984), em outros termos e de forma

brilhante, aborda o processo de aquisigﬁo da lingua escri-
ta no contexto escolar numa visao construtivista. Para ela,
o pesquisador deve desvincular-se da classificagao de res~
postas em termos “corretos" er"incorretos“, porque as reg-
postas da crianga sdo manifestagOes externas de seus meca-
nismos internos de organizagao. Ferreiro, guerendo mostrar
que nesse processo de aguisicao da lingua escrita precisa-
mos tomar o pohto de vista do sujeito em desgenvolvimento,
afirma o seguinte: "esta manifestacio particular de ‘ego-
centrismo', que pode ser chamada de *adultecentrismo',ﬁneé
leva a achar ser © nosso modo de pensar o Unico e legitimo,
portanto, precisa ser reformulado.164

A autora analisa qualitativamente uma série de
casos individuais, mostranéo existir progresso nos esqgue-
mas conceptuais particulares usados pelas criancgas paxé re-
presentarem as palavras ditadas pela professora. As repre-
sentacoes escritas das criancgas, consideradas pelas pes-
soas como "coisas muito estranhas", para Ferreiro sio és~
critas sildbicas que nao foram ensinadas pela professora,
mas, sim, inventadas pelas criangas. Por isso, possuem um
poderoso esquema interpretativo que, normalmente, nao e

considerado pelo adulto por nao corresponder aos padrdes
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evolutivos normais. Certamente'esse'esquema nao'serviré pa-
ra promover a crianga ao ano seguinte; contudo, se consi-
derado pela professora, evitard que ela seja encaminhada
para classes especiais. O mestre que considera a escrita
siladbica inventada pela crianca, respeitard seu ritmo de
desenvolvimento e estarad contribuindo para gue ela alcance
naturalmente o sistema alfabético de escrita de forma cons-
trutiva e n%o reprodutora.165

Ferreiro,querendo saber se as criangas repro-
duziam dentro da situagao eécolar a progressao gue outras
criancas seguem antes de entrar na escola, utilizando~-se
dos quatro sistemas ordenados de escrita—  pré-silabico,
silébico, silabico-alfabético e alfabético —, empreendeu
uma pesguisa com criancas mexicanas no periodo de setembro
de 1980 a junho de 1981, obtendo os seguintes resultados:

a) 33% da amostra estudada, durante o ano es-
colar, passaram de um nivel de conceptﬁalizagao para o se-
guinte, seﬁ omitir nenhum passo, e 38% evoluiram similar-
mente, mas omitiram um dos passos; mais da metade do se-
gundo grupe nao mostrou o tipo de eécrita sildbico-alfabé-
tico; '

b) 13% da amostra nao fizeram progresso signi-
ficativo e 16% passaram diretamente do periodo pré-silabi-
co para o siladbico em dois meses;

| c) a proporgac das criancas que comegam a es-
cola no nivel pré-silabico para chegar ao nivel alfabético
nac & a mesma. 55,5% delas chegam ao nivel final e o reg-

tante se divide em trés grupos numericamente equivalentes:

14,5% chegam ao nivel silabico alfabético; 15% chegam ao
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nivel silébico e 15% permanecem durante o ano sem compreen—
der que as diferengas nas escritas se relacionam com dife-

¢ 166
rengas na pauta sonora das emissoes.

Mediante esses resultados,a autora nio v& sen-
tido em concluir gue somente criancas dos niveis sildbico
ou silabico~alfab&tico estio "maduras” para entrar na pri-
meira série. Isso significaria deixar 80% das criancas fo-
ra da escola. Dal a pergunta: Quem vai ajudar essas crian-
¢as a chegar ao nivel alfab&tico? As criancas precisam che-

~ a - N : ] oy . - x
gar a 10 série alfabetizadas? Entdo, se isto & verdadeiro,

qual sera a respbnsabilidaée social da Escola?167
Mediante o exposto, parece que o nivel dtimo de pron-

tidao para a leitura e escrita, de forma a niao causar pre-
juizos & crianga, estd condicionado ao processo evolutivo
por que ela passa no decorrer de seu desenvolvimento. Esse
processo deve ser encarado pelo educador também em termos
de média do grupo, mas somente ap0s ter estudado cada caso
individualmente. Alids, esse procedimento educativo pode
ser ilustrado com as afirmag¢Bes de Elkind, quando diz o se-
guinte:

"Falamos de criancas que LZem ou ndo Loem como se

0 assunito fosse de pretfo e branceo, como se nao

houvesse gradagdes cinzentas na Leituna. Mas exis-

tem muitas tonalidades de cinza na  consecugdo
das habilidades avancadas de Leituna',l68
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4. Caracterizagao do desenvolvimento da erianga de 0 a 7

anos
4.1 - Introdugio.

Os estudos empreendidos até aqui objetivaram
definir as vari&veis, conforme os respectivos modelos ted-
ricos. Esses estudos foram, posteriormente, aprofundados e
enriquecidos com pesquisas cujo intuito foi comprovar as

hipdteses levantadas,

A avaliagao do desempenho dos sujeitos, embora
tivesse sido efetuada a partir de diferentes concepcoes
tedricas, foi analisada & luz do modelo de desenvolvinento
psicogenético de Jean Piaget. Por isso, neste item, procu-
rar-se~a descrever as caracteristicas gerais do desenvol-
vimento da crianga de 0 a 7 anos, cujos aspectos se acham
configurados na‘figura n® 1, Introducao, p.33. Tal decisio se de-
ve ao fato de Piaget empreender suas pesquisas sobre a evo-
lugao do conhecimento e desenvolvimento da inteligéncia,
tendo a psicologia como ciéncia mediadora, capaz de expli-
car as mudangas de condutas espontaneas que vao surgindo
no decorrer do desenvolvimento da crianca.

Contudo, ha de se considerar que, a partir dos
estudos psicogenéticos, fenomenoldgicos e psicanaliticos,
O aspecto psicomotor passa a ser concebido no contexto da
psicocinética (ciéncia que estuda os movimentos humanos in-
dividuais e coletivos para educarll69, onde se destacam os

trabalhos de Wallon, Ajuriaguerra, Guillarme, Picqg, Vayer,

Toulouse, Chazaud, Le Boulch. Decidiu-se caracterizar o de-
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senvolvimento psicomotor da crianga segundo Le Boulch, por-
que, além de suas descrigdes sobre esse aspecto se aproxi-
marem bastante das de Piaget, no gue diz regp@ito‘é descri-
g¢ao que faz, integrando os varios aspectos do desenvolvi-
mento, Le Boulch criou uma metodologia para mostrar a uni-
dade do ser humano pelo movimento. Colocada em pritica, es-
sa metodologia ird ajudar a crianca a se conhecer e a acei-
tar-se melhor a si mesma, a ajustar melhor a sua conduta e
a tornar-se um ser autdnomo para ter acesso a responsabi-

lidade no ambito social.

4.2 - Caracteristicas gerais do desenvolvimento da crian-

ga conforme a teoria psicogenética de Jean Piaget
4.2,1 -~ Introdugao 3 psicogénese de Jean Piaget

Assumindo uma atitude de educacdo desenvolvi-
mentista, comparamos o crescimento e o .desenvolvimento de
uma crianga a um continuum. Nesse continuum, ocorre o de-
senvolvimento mental, caracterizado por agquisicoes de co-
'nhecimentos, e o desenvolvimento da inteligéncia; ambos se
.processam por fases de equilibr;o e desequilibrio, desde o
nascimento até o final da adolescéncia. A partir dai, o
funcionamento da inteligéncia torna-se estavel, poésibili-
tando ao homem realizar agdes e pensamentos de carater mais
estavel e adaptado.

O funcionamento mental, segundo Piaget, ocorre

a partir da interagao entre o sujeito e o objeto, em cujas
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respostas aos diversos estimulos se percebe a existéncia
de reciprocidade de agoes entre sujeito e objeto. A co-par-
ticipagao de ambos no processo de aquisicao do conhecimen~
to e desenvolvimento da inteligéncia engendra a - atividade
inteligente, que & sempre um processo ativo e organizado de
assimilagao e acomodagao. £ assimilando os objetos que a
crianga age e pensa, sendo compelida a acomodar-se a eles,
ou seja, a modificar seus esquemas anteriores a cada mno-
mento em que ocorre uma variagao exterior. Ao equilibrio

dessas assimilagOes e acomodagdes que expressam uma orga-

nizagao progressiva no desenvolvimento mental Piaget chama
de adaptagao.l70

Esse modelo de equilibrio proposto por Piaget
& comparé@vel ao modelo de equilibrio bioldgico, isto &: da
mesma forma como o organismo faz para realizar o seu ciclo
de processos fisico~quimicos e cinéticos com o meio, o egui-
1ibrio cognitivo realiza troca no ambiente éxtra;oﬁgénico
capaz de construir e manter uma ordem funcional e estrutu-
ral num sistema aberto.l71

"0 ciclo assimilatiVOHacomodativo do conheci-
mento se movimenta no processo de evolugdo mental por meio
de esquemas denominados por Piaget esquemas de agoes, de
operagoes concretas e de 6pera95es formais. Sao -exemplos

de esquemas de agoes: apds sugar o mamilo, a crianca tende

a sugar ¢ dedo (sensério~motor); amontoar blocos en vez

de procurar classificad-los (pré-operatdrio).
Piaget define esquema de uma agao

"a estrufura geral dessa acac, se conservando
duranie suas repetficdes, se consolidando pelo
exenciclo e se aplicando a situagies que vaiiam
em guncdo das modificacces do meio™.172
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Vé-se que Piaget chama de esquemas de agoes as
estruturas ou a organizacao das agdes que sHo transferi-
veis ou generaliz@veis no momento em que se repetem em ¢ir-
cunst@ncias semelhantes ou anilogas.

Os esquemas ocorrem em niveis diferentes de
abstragio, podendo ser comparaveis, grosso modo, is estru-
turas cognitivas. Dai por que Flavel (1975) define esgquema
nos seguintes termos:

esquema e "uma estrutuna cognitiva que se refenre
a uma classe de sequencias que constituem tofa-
Lidades potentes e bem defimitadas nas quais os
elementos comportamentais que as constfifuem ef-
£ao eslneltamente inter-nelacionados".173

Também faz parte do ciclo assimilativo-acomoda—
tivo do conhecimento a formagao ‘das estruturas cognitivas.
Piaget, ao defini-las, diz:

"Una estrutura conim em primeino Lugan elLemer-
tos de refagves que s Ligam, mas sem sex possL-
vel caracterizar ou definin estes elementos .in-
dependentes das rekagoes em jogo. (...) As nela-
goes constifuem Ligacoes de toda a espicie: es-
pago-Lemporal, causal, Limplicativa, efc., _Aefam
asd esthuluras ohgandcas ou cognifivas, estaticas
ou dinamicas [...}"174 |
‘Dessa forma, segundo Piaget, abstraindo-se os

elementos que compOem as estruturas, pode-se consideri-las

como forma ou sistema de relagoes. Dal serem elas vistas
independentemente dos elementos gue as constituem.- Piaget
afirma ser este o principio de todo isomorfismo. Por iso-
morfismo 'entende-se a possibilidade de se estabelecerem
analogias entre os elementosg que constituem uma estrutura,
mesmo. que esses elementos estejam distantes, gsem, contudo,

deixar de se considerar essa estrutura como forma ou sgisg-
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‘tema de rela96e5.175

Piaget diz existirem estruturas de qiversos
tipos logicos, a saber: estrutura de esqueleto de uma clas-
se dos vertebrados {tipo 1l); estrutura constituida no mo-
mento em gue se desprendem as "conexoes" dos orgdos, for-
mando-se homologias, como, por exemplo, a homologia das
asas e dos membros anteriores (tipo 2); estruturas de agru-
pamento, j& no terreno <cognitive (tipo 3), Estas . sdo.
constituidas pelas classificagles particulares do tipo 1,
pelas qualitativas do tipo 2 e pela comparagZo destas com
as seriacoes, etc. Elas sio de carater mais geral.l76

Piaget, no seu modelo de equilibrio das estru~
turas, se refere ainda ao isomorfismo existente entre duas
estruturas, o que possibilita estabelecer correspondéncia
‘biunivoca entre seus elementos, assim como entre as rela-
¢oes que os unem, porém conservando~lhes o sentido. A es-
te respeito Piaget fala nos isomorfismos parciais que per-
mitem introduzir graus de correspondéncia entre elementos
de uma estrutura. Contudo, reconhece que essa correspon-
déncia & dificil de ser inteligivel no dominio das compa-
racgoes funcionais, porque, para os logicos, © isomorfismo
ou & total ou nio existe. Mas, para Piaget, esses isomor-
fismos poderao ter significado instrutivo, caso indiquem a
possibilidade de transportar um processo de transformacao

de uma estrutura organica, por exemplo, numa estrutura cog-

nitiva e de  fazer corresponder essas transformacOes a .
um processo real e observavel, de natureza histdrica ou

genética.l77

Piaget também identificou, em suas pesquisas
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psicogenéticas, a existéncia de subestruturas que podem ou
nao apresentar isomorfismo com a estrutura ﬁotal. Cita o
exemplo da estrutura do estdmago com relacic 4 de todo o
tubo digestive, da estrutura de operagao inversa com rela-
¢ao a uma estrutura de "grupo",l78

Finalmente, Piaget (1973d) considera as estru-
turas variaveis como formas de organizacao da atividade
mental no que tange aos agpectos motor, intelectual e afe-
tivo. Este dltimo aspecto abrange uma dimensio individual

e social (interindividual). Elas sao construfdas sucessi-

vamente, mas por meio de estidgios que se acham descritos
n§ item 3.2 deste capitulo.l79

Convém ainda ressaltar gue, na evolugao mental,
cada estagio, segundo as estruturas Qu@ o definem, congti-
tui uma forma particular de equilibrio gue tende a se tor-
nar progressivanmente mais estével, na medida em que o su-
jeito interage reciprocamente no seu ambiente familiar,
cultural, social, etc.

Uma vez definidos nesta parte introdutdria al-
guns conceitos fundamentais da psicogénese piagetiana, sem,
contudo, ter-se a pretensac de esgotar o assunto, far-se-3
uma descricaoc das caracteristicas gerais do desenvolvimen-
to da crianga de 0 a 7 anos, mostrando a evolugac natural
€ progressiva das estruturas ligadas aos aspectos motor,

intelectual, afetivo e social.

Como nosso interesse particular & a crianga de

4 a 7 anos, far-se-a, nesta fase, uma descricio mais deta-
lhada das condutas das criancas no decorrer do processo de

desenvolvimento.
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4.2.2 - Desenvolvimento do aspecto cognitivo

A crianga de 0 a 2 anos

Na fase sensdrio-motora, segundo Piaget, desen-
volve-se uma s€rie de espagos incoordenados entre si, nmas
todos centrados sobre o corpo prdprio: existe o espago bu-
cal, depois existe o espago visual; mais além, existe o

- s ) - 180 .
espago tactil, existe o espago auditivo. Para Piaget,

© universo inicial do recém-nascido "& um mundo zem obje-

tos ue consiste apenas em 'quadros' mdveis e inconscien~-
f

tes, os guais aparecem e, logo, reabsorvem (sic) totalmente e
ora nao retornam, ora ressurgem em forma modificada ou ana-
18 .

loga™. ! No final

"dos dezeodito meses efetua-se uma espicie de ne-

volugao copernielana, ou mais simplesmente cha-

mada de descentracdo geral, de tal natureza que

a cnianga acaba pon situan-se como um objeto en-

tre ob cutnos num universo foamado de obfetos pen -

manentes (...} "182

As atividades iniciais do recém-nascido sio es-

pontéaneas e se reduzem ao "exercicio de aparelhos ref lexos,
isto &, 3@s coordenagdes sensoriais e motoras de fundo he-
reditario que correspondem a tendéncias instintivas, como
a nutrigéo".l83 A crianga suga o seio materno, suga no va-
zio, passa a sugar os dedos, donde se originam os primei-
ros habitos, cujos esquemas se estendem ao olhar, ao pegar
€ ao ouvir e, assim, passo a passo, ela val coordenando a
visao e a preensao, a visio e a audicao, a visio e a suc-
g¢ao, chegando a diferengar os objetos e a descobrir a re-

lagao entre finalidade e meio pela exploragac desses obje-

tos, Por exemplo: entre 4-5 e 8-9 meses, mais no final des- .
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ta fase; a crianga, no bergo, tenta pegar, apds sucessivas
agoes, um brinquedo preso a um cordio, para trazé-lo a si.
Piaget mostra que experiéncias desse tipo indicamlp limiar
da inteligéncia.lg4
Contudo, & preciso entender que o desenvolvi-
mento continua; entao, esta agdo anterior da crianga. de
coordenar dois esquemas distintos avanca em diregio & pr64
cura dos objetos: desaparecidos. Ent3o, com base na repeti-~
¢ao dos esquemas ji conhecidos, a crianga & capaz de, por
exemplo, entre8-9 ¢11~12 meses, tentar pegar um relégi§
que estd atras de uma almoféda, porém, contornando-a, por-
gue ainda nao se deu conta de gque o mals facil seria afas-
tar a almofada, a fim de trazer o objeto para perto de
51.185
Esta conduta acima vail aparecer na fase a seﬂ‘
guir, entre 11-12 ¢ 18 meses, quando a crianga descobre,
por tateamentos dirigidos, essa possibilidade. E Piaget
apresenta uma série de exemplos-ilustrativos, como a ten-
tativa da crianca de tirar o pano que esta sobre um brin-
guedo para trazéwlo para perto de Si-lSG |
Finalmente, de 18 a 24 meses, segundo Piaget,
ocorre um progreésé substancial no desenvolvimento mental
da crianga. Percebe-se, mediante uma série de fatos, que a
crianga ji interioriza os esquemas de agao e soluciona al-
guns problemas de ordem pratica. Por exemplo: o ato de pe-
gar uma vara, para alcangar um objeto que esti distante,
significa um ato inteligente propriamente dito, porque a
criancga foi capaz de relacionar um meio~instrumento, no ca-

80 a vara, a um objetivo previsto — pegar o brinquedo.lg7
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Assim, pox volta dos dois anos, os esquemas de
agao ja se construiram,_o que vem possibilitar & crianga
ver o mundo nao mais constituido de objetos moéveis, mas,
sim, de objetos permanentes. Ela & capaz de sentir-se um
ser diferente dos demais e de agir nio mais apenas explo-
rando, por tateamento, os objetos, mas também tentando re-

presenté-los.lss

A crianca de 2 a 7 anos

Eséa faixa de idade reveste-se de um colorido
todo especial demonstrado nas representag%és' da crianca.
Piaget chama essa fase de funcdo simbdlica. ou semidtica
onde ésaespagos visuais, auditivos, tacteis, etc., descri-
tos na fase anterior, se ampliam significativamente. Agora
que os esquemas de ac¢aoc ji estdo construldos, a crianga, ao
representar, demonstra diferenciar os significantes (poxr
exemplo: cabo de Vassoura) dos significados (por exemplo:
cavalinho).-
| Este colorido todo especial da funcgdo simbdli~-
ca ou semidtica manifesta-se de vériés formas, a  saber:
imitagado diferida, jogo simbdlico, desenho, imagem mental
e linguagem,

Segundo Piaget (1978) a imitagdo diferida &
aguela que ocorre na auséncia do modelo, guando & comum
vermos a crianca imitando os gestos de seus pais. Por exen
plo, a crianga que vé o pai bater no irmdo, posteriormen-
te, imita a cena, batendo no seu boneco.

No jogo simbdlico ou no jogo de faz-de-conta,
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a crianga utiliza-se de qualquer objeto para fepresentar

qualquer coisa que imagina. As folhas s&o comidinha, a tam-
pa do vidro de xampu serd o copinho em que iri servir o re-
fresco para os convidados. |

O desenho que aparece geralmente apds os dois

anos situa-se a meio caminho entre o jogo'simb&licd e a
imagem mental. Piaget explica a evolug§¢ do désenho segun-

do a descrigao feita por Luguet, que & a seguinte: a pri-

meira fase € denominada de realismo fortuito, ou fase da
garatuja, em que o desenho da crianga se apresenta sob a
forma de pequenos rabiscos coordenados irregularmente, de

figuras cerradas em si mesmas e de largos tragos paralelos.
A segunda fase & a do realismo gorado, em que o desenho ge.
apresenta com partes justapostas, isto &, a crianca, ao de-
senhar um boneco, coloca o chapéu muitd acima da cébega,

os botoes ao lado do corpo, etc. Na terceira fase, que é a
do realismo intelecutal, o desenho possui todos os atribu-

tos do modelo, mas apresehta transparéncias e nzo ée ob-
serva a preocupaQEO'com a perspectiva Qisual; por exemplo,
a crianga desenha o rosto que, de perfil, tera dois olhos.,

Finalmente, na Gltima fase do realismo visual, por wvolta
de 8-9 anos, as figuras desenhadas ja apresentam uma pers-—

pectiva particular. A crianga desenha uma copa de  arvore

atrds de uma casa e nio mais a Arvore inteira; desenha uma

flor ao lado de uma casa com proporgdes bem menores  evi-

denciando o aparecimento da perspectiva e da proporciona-
L] 8 9 -
-lldade.l

A imagem mental resulta da imitacZo interiori-

zada, e consiste numa atividade perceptiva gue copla resu-
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midamente o objeto percebido, sem constituir-se numa con-
tinuagdo da percepg¢do. Assim, a crianga representa mental-
mente um aviao, uma casa, uma torre, em termos genéricos,
contentando-se muito pouco com relacgdes preeisas.lgo

A linguagem & uma manifestagBo da funcio simbd-
lica e possibilita a adaptagdo social. Aparece na fase sen—
sOrio-motora, cujo funcionamento & demonstfado inicialmente
pela lalacao espontinea da criancga, éela diferenciagao de
fonemas e, no final do estigio, pelas palavras-frases, pe-
guenas frases completas sém'conjugagﬁes nem declinacoes, e,
em seguida, por uma aquisigao progressiva de estruturas
gramaticaiso Entre 2 e 4 anos, vé-se desenvolver o pensa-
mento simbdlico, pré-conceptual, que & sucedido pelo pensa-
mento intuitivo entre 4 e 7-8 anos aproxi:madamente.lgl

Todavia, & preciso compreender que, antes de
surgir a linguagem, a criang¢a ja se comunica por meio da
imitagao, do jogo simbdlico, db—desenho; da'imageﬁ mental;
portanto, ja & capaz de agdes inteliéentes‘ Nessa comuni-
cagao, percebe-se inicialmente um pensamento egocéntrico,
isto &, um pensamento em gue a crianga fala para si mesma.
Este pensamento pouco a pouco vai-se adaptando aos outros
e ao real, tornandec-se simplesmente verbal e, posterior-
mente, intuitivo.lg2 | .

Mas € preciso entender, ainda, que a linguagem,
sendo um velculo de conceitos e nogdes que pertercem a to-
dos, ao aparecer, vai impulsionar este processo de evolu-
¢do do pensamento inicialmente individual gue, pducoeapou—
co, se vai tornando coletivo. B fascinante observarmos, a

partir dos 3 anos os famosos porqués das criangas, a que
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o8 adultos sentem tanta dificuldade para responder. Ocorre
que as questoes sao t3o carregadas de animismo, isto &, de
vida, de fantasia, que, somente discutindo a questio com
as proprias criangas, poderfio os adultos satisfazer 3 cu-
riosidade espontinea delas.

Para Piaget o simplesmente verbal refere—-se aos
primeiros conceitos da crianca que podem ser exemplifica~
dos pelas emisstes das onomatopéias. A crianga, antes = de
2 anos, ao dizer “bruuum bruvum", demonstra querer falaxr

que o carro estd passando na rua, e ainda é capaz de usar

este esquema verbal em outras situa¢Ces que evoguem seme-
ihangas.193

Essa inicial assimilacio generalizada da crian=-
¢a vai, pouco a pouco, estruturando os pré-conceitos gue
vém possibilitar-lhe identificar as semezlhavgas e diferen—
gas entre os elementos de uma dada classe e entender que
pertencem a uma classe maior. Entre 2 e 3 anos, uma crian-
¢a, passeando pela praia, ainda podera pensar gue 08 va-
rios siris que despontam em varios pontos da praia ndo sao
varios, mas; sim, o mesmo que viu desaparecer no comeco do
passelo. Esta visio parcial da crianga & indicio de que
ela ainda nao & capaz de entender a relagdo de semelhancas
e diferencas existentes numa dada classe e, os seres, para

ela, uma vesz semelhantes, pertencem 3 mesna classe. Em ou-

trae palavras, ela ndo foi capaz de coordenar "o todos" e

"o alguns", considerando uma dada classe ou espéci@.lgd
Paralelamente aos pré-conceitos, desenvolvem-se

0s raciocinios transdutivos, que nada mais s3o do gue as

atitudes interesseiras ou tendenciosdas, isto &, a gama de
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recursos usados pela crianga para alcancar seu objetivo.
Quantas vezes, & noite, a crianga nac estd com vontade de
dormir; ent3o, para ter o pai perto de si, arranja uma des~
culpa, dizendo que tem um rato debaixo de sua cama.lgs
Todos esses esquemas representativos, iniciados
na fase sensdrio-motora e ampliados na fase simbdlica, em
que a linguagem € necessi3ria, dio lugar ao surgimento dos
raciocinios intuitivos que permitem 3 crianga uma nova es-
truturagéo mental. Agora, de 4 a 7 angs, ao gse realizarem

breves experiéncias com a crianga, ela & capaz de manipu-

lar os objetos, dar respostas singulares, acompanhando a
cdnversagéo. Assim, entre 4 e 7 anos, vamos assistir a uma
coordenagao paulatina dés agoes representativas, baseadas
nas configuracoes (fdxma.externa} dos objetos manipuia~
dos pela crianga.lg6

Piaget e colaboradores, em suas obras classicas,
descrevem, passo a passo, o desenvolvimento do pensamento
intuitivo, e nos descreveremos algumas de suas experién-—
cias e observagdes relativas ds estruturas de cénservagao
da substancia, classificacdo e seriagdo dos objetos.

No dominio das conservagdes, Piaget mostra que
se uma crianga de 5 anos estiver diante de dois Copos de
igual tamanho e igual gquantidade de agua e se for indagada
se naqueles dois copos hi a mesma quantidade de &gua, é
possivel que ela afirme que sim. Entretanto, se deitarmos
a agua de um dos copos num terceiro mais alto e mais eg-
treito, o nivel da &gua sobe; ent3o, & possivel que ela in-
sista em dizer que o terceiro copo contédm mais adgua por ser

mais estreito e mais alto, +77
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Vé-se que a crianga estd centrada nas configu-
ragoes perceptivas (formas externas) do objeto. Ela se fi~-
xou nas dimensoes mais alto ou mais estreito, e deixou de
lado o liguido que, uma vez transformado, a faria concluir
que o terceiro copo possuia a mesma quantidade de agua.
Nesta forma de pensar da crianga ocorreu apenas uma regu-
lagao intuitiva e nio um pensamentoc operatorio concreto,
proprio da fase de 7 a 11-12 anos mais ou menos. Sua ela-
boragao intelectual ainda continua incompleta, isto €, pré-
~-1ogica.

No dominio das classificagbes, vamos encontrar
um nivel mais elementar, a que Piaget chama de colegoes
figurais, em que a crianga agrupa os elementos a classifi-
car, nac apenas pelas semelhangas e diferencas, mas por me-
ra conveniéncia. A crianga, por volta de 5 anos mais ou me-
nos, irad colocar um trifngulo por cima de um quadxado e di~
zer que € uma casa; uma cadeira ao lado de um boneco, por-
que € para ele sentar.l

Ainda nesta fase, outro nivel de classificagéo
€ o das colegdes ndo-figurais onde a crianga ird construir
pequenas colegoes de objetos baseada nas semelhangas, po-
dendo até mesmo subdividi-las. A crianga de 5 anos e meio,
mais ou menos, podera construir, com os blocos 18gicos, va-
rias colegbes e até mesmo subdividi-las, mas de forma Jjus-
taposta. Por exemplo: poderé separar os blocos Qrandes é
pequenos, depois separi-los em vermelhos, amaxeloseamﬁsﬁggc

Vé-se, nessas agdes da crianga, um indicio de
classificagao gue permanece, no entanto, incompleta. Ini-

cialmente, vimos que a crianga assimila os cbjetos uns aos
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outros pelas suas utilidades e semelhancas; posteriorménte,
ja& consegue usar o método descendente (grandes cole¢des e,
em segulda, subdivisoes) e ascendentes (reuniles de peque-
nos conjuntos), mas ndo chega a combinar as colecoes nao-~
~figurais com mobilidade. Em outras palavras: ela  ainda
nao da mostra de saber comparay quantitaﬁivamente uma co-
‘le¢do maior com uma menor, isto &, de efetivar a operagao
B > A,QOO

Mantovani de Asgis,referindo~se As classifica-~

¢Oes nesse nivel pré-operatdrio, afirma que elas podem con-

fundir-se com a classificagdo operatdria, mas, se analisa-
das quanto & extensido, revelam lacunas. Exemplifica esta
afirmativa com a clissica prova das flores de Piaget e
Inhelder: diante de um ramalhete com seterflores (cinco ro-
sas e duas margaridas), a crianga afirma que todas sio flo-
res, Porém, sendo indagada se ha mais flores ou mais rosas,
ela nac conseguird responder corretamente, porque s é ca-
paz de comparar rosas e margariaas, sem estabelecer rela-
?593 entre o todo e as partes. Como se v&, ela & incapaz de
efetuar a operagao B > A assim como 6 inverso deste ercai-
Xe A < B demonstrando nao pnssuir as nogoes de quantifica-
gao da inclusdo. 201

Vimos que, no dominio das classificagoes, os ob- .
jetos sao agrupados segundo suas semelhancas; porém, no do-
minio das seriacdes, eles se agrupam segundo suas diferen-
cas ordenadas. Apresentando-se a uma crianga de 5-6  anos
uma série de réguas de comprimentos crescentes e pedindo-
-se~lhe gue faga uma escada, colocando numa das extremida-

des a menor das réguas e, em seguida, pondo as outras cada
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vez maiores at€ a maior de todas na outra extremidade, ob-
serva-se o seguinte: ou uma auséncia 6e'sériagéo em gue a
crianga faz um objeto qualguer, por exemplo, uma casa; ou
até mesmo uma seriagao empirica, em que a crianca constrdi
a série de ré&guas por simples intuigao, isto &, por tatea-
mento. Entretanﬁo, ela demonstra ser incapaz de realizar

intercalagdes exatas. 0%

Tais evid@ncias também foram de-
tectadas por Cestari Barbosa (1981) quando, em sua pesqui-
sa piloto, realizada no Colégio Progresso de Campinag, Es-—
tado de Sao Paulo, diagnosticando uma crianga de 6 anosg
por meio da prova de sefiaggo'de bastonetes de Piaget e
Inhelder, lhe pediu que introduzisse novas réquas na série
ja& construida com o fim de aumenta-la. Essa crianca nao
foi capaz de realizar tal acBo. Na medida enm gue recebia
da experimentadora as_réguas de tamanhos variados, naoc as
intercalava corretamente.

Essas e outras tantas amostras de expéxiéncias
que Piaget realizou, demonstrando a agquisicao ndo somente
das nogoes de consérvagao, classificagdo e seriagdo, mas
também das nog¢es de espaco tempo e relagoes causais, etc.,
deixam entrever que a evolugao psicogendtica da crianca
transcorre de forma natural, mas que, a cada moménto em
gue a criancga interage com as pessoas e as coisas-da natu-
reza, surgem conflitos cognitivos que possibilitam a cons-
trugao das estruturas cognitivas. Nessa construgao, os va-
rios espacgos (audiﬁivo, visual, tétil{ etc.) vao . se am-
pliando, permitindo d crianga crescer e desenvolver-se em
todas as direg¢des. Ela vai progressivamente adquirindo o}

conhecimento e desenvolvendo sua inteligéncia, e, congse—
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qﬁentemente; vendo o mundo de forma maig objetiva e equi~-
librada. Vai conservando nio somente ac gquantidades des-
continuas (fichas, botdes, etc.) maé também as rquantdda-
des continuas (liquido, massa, etc.): a classificar
os demais seres da natureza (plantas, animais, cores, sons,
etc.), assim como a seriid-los, fazendo até mesmo correspon-
déncia serial.

Todavia, a curiosidade da crianca vai-se  tor-
nando cada vez mais agugada e, num dado momento, também nos
deparamos com a crianga usando a medida espontanea, istooé,
valendo-se do proprioc corpo para comparar, por exemplo, a
ﬁorre—modelo com a torre construida por ela.

Piaget e colaboradores, pesquisando o surgimen-—
to das operacoes espago-temporais e o acaso, analisam os
experimentos, e, com relacdo aoc aparecimento da medida es-
ponténea, dizem que:

"No tenceino nivel, a cadanga comega a compheen-—
der a necessidade de um meio-tenmo, mas, de ing-
cho, uliliza apenas para esse efeito o seu prG -
prde corpo: (...] se poe ao Lado de sua Lorne,
manrca com um dedo em sew ombro o alto da torne e
com outre, na coxa, a base da torne, e transpoh-

ta esses dois ponfes de neferineda para aplica-
~kos a0 modelo. Depois disso, ela Zem a ideia de

se senvin {,..) de uma varinkia exatamente Laual
a_sua tonre. (...] No decornen de um quinto es-
tagio, {...) a endlanga chega a se servin de uma

varinha madis Longa do que sua forte ¢ a4 maicar
com o dedo o ponto cornespondente ao topo. E a
medida se completa quande de um sexto estaglo des-
de que o sufedlto descobre o emprego possivel de
uma varinha menoh, transportando, entao, centy
numere de vezes scbre a torne-copia ¢ a toe mo-

defo (em media por volta de 7-8 anos)". 203
Piaget afixma gque, no momento de empregarc>meio'
termo (varinha igual a torré), a criancga demonstra estar

comecando o mecanismo coperatdrio de transitividade: se A=M,
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M = B, logo A = B; mais adiante, por volta de 7-8 anos, es-

. ) - - a 204

e mecanlismo se tornara operatorio.
Assim, no final dessa fase, gragas a um sistema

de regulagoes que corrige o pensamento intuitivo, vimos pre-

. o 205
nunciar as operagoes.

4.2.3 -~ Desenvolvimento do aspecto sdocio-emocional

A crianca de 0 a 2 anos

Falando na afetividade em formag@io, Piaget ad-

mite existir um paralelo constante entre a vida afetiva e
a intelectual. Para ele, na andlise da vida mental, o ele-
mento a ser considerado & a conduta que supde movimentos e
inteligéneia e implica tamb@m modificagdes e valores — fi-
nais, isto &, sentimentos. Desse modo, quando Plaget ge re—
feriu & estruturagio das condutas, estava falando de aspec-
to cognitivo, mas, quando se ateve & energética | destas
condutas, estava falando do aspecto afetivo.

Na faixa de 0 a 2 anos, para Piaget, a afetivi-
dade caracteriza-se inicialmente por uma inconsciéncia do
eu, em que as criangés tém as agdes centradas ou no préprio
Corpo ou em si mesmas. Essas agOes, em contato com o real,
v3o pouco a pouco descentrando e permitindo a crianca dis-
sociar o seu eu do eu alheio. Ela comega a inguietar-se en
presenga de pessoas estranhas, mas, com a constituicao do
eu diferente do alheio, vao surgindo os sentimentos de sim-
~batias e antipatias gque, na etapa seguinte, se desenvolvem

amplamente.206

Assim como ocorre no desenvolvimento do aspecto
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cbgnitivo, ¢ aspecto afetivo, segundo Piaget, esﬁé, ini-
cialmente, ligado aos impulsos instintivos elementares cen—
~trados na alimentagao e nos reflexos afetivos, isto &, nas
emogoes primirias que se aproximam do sistema fisioldgico.
Essas enocoes sac, por exemplo, o0s primeiros nedos que po-
dem estar ligados, por exemplo, & perda de equilibrio.ZO?
Posteriormente, surge uma série de s=entimentos
elementares ligados & atividade prdpria da crianca, isto &,
ao agradavel e ao desagradavel, ac prazer ¢ A dor, ou ao
sucesso e ao fracasso; Piaget diz quc esses estados afeti-

VOs se expressam por um'egocentrismo geral, donde se  tem
a ilusao de que a criancga tem consciéncia do seureu porqgue
ela comega a se interessar pelo seu proprio corpo. ?iaget
se refere ao "narcisismo" dos psicanalistas para explicea.
esse estagio elementar da afetividade, resgsaltando ser es-
te um narcisismo sem Narciso pelo fato de a criancga nao ter
ainda consciéncia pessoal.208 |

Piaget, tomando por base a linguagem psicanali-
tica, ainda se refere A construgio do esquema do objeto
(denominado pelos psicanalistas de escolha do cbjeto} e &
elaboragao do universo exterior, que surgem devido ao de-
senvolvimento da inteli 8ncia. Nesse contexto, os senti-
mentos elementares de alegria e tristeza, sucesso e fra-

casso, etc., serao vistos pela crianga como algo exterior
ao seu eu. Ela, primeiramente, escolhe a pessoa da mae que,
depols, serd vista ora negativamente ora positi&amente, e
escolhe a pessoa do pai e dos proximos. De repente, tals
sentimentos diferenciam-se e multiplicam-se, passando a

ser vistos em fungao das coisas e das pessoas, donde se ori-
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ginam os sentimentos interindividuais: as simpatias e an-
tipatias.209

Essas caracteristicas de natureza afetiva pre-—
nunciam a socializagdo da criancga, pordm nio se pode falar
en desenvo%vimento social propriamente dito, pois, Segundc

Piaget, nessa faixa de 0 a 2 anos, a linguagem ainda nao

possibilita trocas verbais definidas.
A crianga de 2 a 7 anos

Embora Piaget afirme que, gracas & imitagao, as
relagdes interindividuais existem em germe desde a segunda
metade do primeiro ano, somente quando & linguagem se eg-
tabelece, sob forma definitiva, & que as comunicacces das

. ~ ' - . . . 210
eriangas se vao tornando diferenciadas e enriguecidas.

Nessa fase de 2 a 4 anos, ainda nao se podem eg-
perar atitudes cooperativas entre as criancgas porgue, Ccomo
J& afirmamos anteriormente, elas sao tomadas por uma espé-
cie de egocentrismo gue as impede de efetuar uma conversa-
¢ao, em que haja didlogo reciproco. Piaget afirma que
"aproximadamente atd sete anos, as criangas nao sabem dis-
cutir entre si e se limitam a apresentar suas afirmacgoes

= . .w 211 - '
contrarias”. .
Essas atitudes das criangas sao evidenciadas nas

relagoes que mantém junto aos adultos e com outras crian-
¢as, podendo ser traduzidas da seguinte forma: em primeiro

lugar, nas relagdes gue a crianca mantém com os adultos
(pai, mae e os outros) existe uma espécie de subordinacao,

as vezes positiva e ds vezesg negativa, fazendo com gque ela
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os sinta comc seres grandes, fortes e misteriosos que, pe-
la vivéncia em comum, se tornam seus verdadeiros modelos:
~assim passam a obedecer-lhes e, ao mesmo tempo, a coéiax
suas agées: em segundo lugar, as intercomunicag¢des da criam-
¢a com o adulto e com outras criancas sfo vitais para o
progresso da agdo. Entretanto, como a crian¢a ainda n3o sa-
be comunicar seu pensamento, limita-se a apresentar afir-
magoes contrarias. £ interessante notar ainda, que, num da-
do momento, nas brincadeiras das criangas, guando elas tém

necessidade de dar explicagdes, cada qual fala por si, acre-

ditando serem ouvidas e'compreendidaS'umas palas outras. pg-
ses mondlogos coletivos nio passam de uma mGtua excitacgio
d agao, inexistindo troca de pehnsamentos reais. Em tercei-
ro lugar, as criangas nao somente falam Aas cutras, mas tam-
bém falam a si proprias, sem cessar; os monblogos tornam-
~8e agora variados e acompanham todas as brincadeiras das
criangas.le |

Esses mondlogos constituem, segundo Piaget;mais
de um tergo da linguagem espontinea entre criangas de trésg
e quatro anos, diminuindo por volta dos sete anos.213 Cuan-
to as intercomunicagoes dos adultos com as criangas, Plaget
afirma também que a coagao espiritual exercida por aqueles
sobre estas nao exclui emlnada 0 egocentrismo, pois a crian-
ca, as vezes, em suas brincadeiras, coloca o adulto no sey
nivel; mas isso leva apenas a crianga a chegar a um meio
terme entre o ponto‘de vista superior e o seu proprio e
nao a uma coordenacio bem diferenciada da agdo. Pelas con-
versagoes das criangas percebe-se a falta de habilidade de-

las em entender o ponto de vista das,outras.zlé
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No que se refere ao desenvolvimento da afetivi-
dade, vimos que, na fase sensdrio-motora, afetividade e in-
teligéncia sao aspectos indissocidveis, e gue, no final
dessa fase, se originam . os sentimentos interindividuais,
isto €, as simpatiaé e antipatias. Nessa faixa de 2 a 4
anos, estendendo-se também aos 7 anos, isto &, 3 fase de
representacac e do pensamento intuitivo, as intercomunica-
¢oes adulto versus crianga e crianga versus criancas  am-
pliam os sentimentos acima e propiciam ainda o surgimento

dos interesses,; vistos como um prolongamento das necessi-

dades e também dos sentimentos morais. Vé-se que agora,
nessa faixa, a afetividade estd ligada tamb&m 3 socializa-
Qdo, em gue a linguagem desempenha o papel de grande im-
portincia e nao somente a inteligdncia, como acontecia na
- 215

fase sensoOrio-motora.

Mas a grande guestdo nesse momento & saber como
decorre o desenrolar da afetividade nessa faixa,  segundo
as pesquisas psicogenéticas.

Piaget explica o desenvolvimento da afetividade
analisando a questdo dos interesses sob dois prismas: como
reguladores de energia e como agoes que implicam a estru-

- . 216
turacao de um sistema de valores.
Esses dois aspectos sao complementares: Os in-

teresses intervém regulando a fadiga, por exemplo, dos es-

colares;\fazem com gue as criangas se mantenham motivadas

nas atividades de desenho, linguagem, ritmos, exercicios
w . 1" .

- fisicos, etc., e, consequentemente, apresentem um rendimen-—

to melhor porgue os conhecimentos propostos correspondem

- , 217
as suas necessidades.
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J& o sistema de valores (originirio nas ativi-
dadés de incofporagao decorrentes de novas forgas ou novos
elementos exteriores qﬁe funcionam no sentido de manter o
equilibrio mental) estd ligado aos sentimentos de inferio-
ridade ou de superioridade (sentimentos de autovaloriza-
gao). Tais sentimentos, pouco a pouco, vao produzindo ou
‘certas ansiedades ou elevagdo das pretensdes da crianga. Um
jogo de sucessos e fracassos vivenciados por ela, nas re-
lagoes que mantém consigo mesma, com o adulto e com o8 ou-

tros, permite ~lhe julgar-se a si mesma e ao outro, origi-

nando assim os sentimentos morais que vao repercutir em
. 218
todo o processo de desenvolvimento.
Esses sentimentos morais, inicialmente traduzi-
dos no respeito unilateral da crianca junto ac adulto (gue
& decorrente de afeicao e temor), fazem despontar um tipo
de moral chamada heterdnoma. Essa moral & constitulda poxr
regras impostas de fora pelos pais e adultos gue cercam a
crianca. Mas, na medida em que ela se socializa, essa mo-
ral se torna consciente e autdnoma; isso acontece por vol-
ta de 7-8 anos quando se observam nas condutas das crian-
¢as sentimentos que expressam sua habilidade de conjugar
NP s 219
inteligéncia e afetividade.
Vimos que na fase da inteligéncia representati-

va, que val aproximadamente de 2 a 4 ancs, o desenvolvi=-
mento sbcio-emocional se caracteriza por atitudes egocén-
tricas que podem ser observadas nas agbes espontineas e nas
trocas verbéis da crianga com o adulto e com outras crian-
cas. Essas atitudes se estendem até aos 7-8 anos, porém,

segundo Piaget, observa-se que o coeficiente de'egocentriSw
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mo val diminuindo 3 medida que a crianga vai crescendo e
se tornando mais socializada,

A moralidade infantil também foi estudada por-
menorizadamente por Piaget e colaboradores. Em suas pes-
quisas sobre os jogos infantis, as brincadeiras coletivasg
e historias contadas pelas criangas, eles déscobriram que,
assim como ocorre no dominio cognitivo, no dominio da mo-
ralidade infantil também se podia falar em estigios que se
sucediam e éue podiam ser demarcados.

Interrogando uma série de criangas sobre as re-
gras do jodgo de bolinhas de gude, Piaget conseguiu distin-
guir, na moralidade infantil, Quatro estdgios sucessivos,
a saber:

1) um primeiro estfgio puramente motor e indi-
vidual em que a crianga manipula as bolinhas em fungao de
seus proprios desejos e de seus habitos motores;

2) um segundo estdgio, denominado egocéntrico,
que se inidia no.momento'em gque a criancga recebe do exte-
rior o exemplo de regras codificadas, e que, seghndoi&aget,
vai mais ou menos dos dois aos cinco.anos;

3) um terceiro estigio, chamado de cooperagao
nascente, que aparece por volta dos sete ou oito anos, e
em gque cada_jogador procura vencer seus vizinhos, apare-
cendo a necessidade de controle miituo e da unificagao das
regras;

45 finalmente, um guarto estiagio, denominado
codificagao das regras, que aparece aos onze-doze anos. Neg-
te estigio, as partidas sfo regulamentadas com mindcia,

até nos pormenores do procedimento, e tambdm o cOdigo das
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regras a seguir €& agora conhecido por toda a sociedade.
Piaget afirma que "os meninos de uma mesma classe escolar
dao, de fato, aos onze e doze anos, informagces de notavel
concordancia, quando inquiridos sobre as regras do jogo e
suas possiveis variagﬁes“.zzo

Estes estdgios s3o evidenciados nos conhecidos
protocolos de Piaget. Vamos ilustra-los com alguns lances,
ora oﬁservados nas brincadeiras normais das criancas, ora

extraldos dos prdéprios protocolos de Piaget. Assim, se der—

mos a uma criancga, em diferentes idades, uma dezena de bo-

las de gude, & possivel que, dentre outras agdes, com trés
anos e quatro meses, ela as retina numa concavidade da pOl=-
trona e, alguns dias depois, as coloque dentro de suas pa=-
nelinhas para fazer o almogo. Com seis ands, e possivel que
as relna numa pilha e comece a atirar sobre elas, tirando
sempre as bolinhas atingidas. Jogando com outra crianga na
rua, dentro de um quadrado, 3 pergunta a respeito de quem
ganhou dir3d que ganharam os dois; Mas, se perguntarmos quem
. ganhou mais, ela nao entende. Com seis anos e meio, & per-
gunta se sabe o0 que & um "coche" (*) respondera que sim. En-
tretanto, na seqﬁéncia do jogo, a crianca demonstra ignorar
tudo a respeito do "coche". Se perguntarmos quem vai come-
gar, dird: — "Vocé&", —"Por qué"? — "Quero ver como  vOC&

faz".

* i " 5 I -~
™) "Coche", "marbre” e "cougac" sio expressdes usadas pe-
log gogadoresude bolas de gude para anunciar uma deter—
minada operacao. "Coche" = ponto de partida de onde
saem Os jogadores na primeira_vez; "marbre" = bola de
gude e "cougac" (negra) = espécie de contrato de honra
em que o jogador vencedor deverd "oferecer aos compé-
nheiros vencidos uma nova partida, colocando, ele mes~
mo, no quadrado as bolas necessiarias, de modo a dar aocs
parceiros infelizes a oportunidade de retomar uma fra-
ao de seus bens" (Ver As regras do jogo. p.l11-20 in
IAGET, Jean. 1977b). — — .
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Observa=-se que as ciiangas entre doze-treze anos
procuram cooperar e combinar as regras. Vejam esta passa-
gem extraida de um prétocolo de Piaget, em que as criancgas
indicam os:modos de perdao, aceitos para proteger os fra-
cos: |

"Segundo Vua, 'se se tinam trnls com um 40 Lance,
e 40 nestan uma (= uma bofinha no quadrado), 0

outro (o pdrcelno] fem ¢ direito de fogar a par-~
£in da metade (= a medlo caminfio entrhe a 'coche'

oy

e 0 quadrade), porque o primeiro ja tikow  mals
do que colocou'. Por outho Lado, 'deixa-se ague-~
ALe que pendeu comegan'. Segundo Gros, "se_no fim
resta uma 'manbB%', aquefe que ganhou porn Gltimo,
em Lugar de jogar de novo, pode da-La a outro’.
E ainda 'quando houver um que ganhou demais, . os
outros dizem ’cougqc’, e ele e obrigade a fogar
ainda uma vez' "221 (*)
Nestas ilustracdes que acabamos de apresentar,
vé~se que a crianga inicialmente expressa suas fantasias e
simbolismos. Posteriormente, suas ag¢des e trocas verbais
vao se tornando egocéntricas, porque, mesmo jogando com o
outro, suas respostas nao foram convincentes, nem deram
mostras de querer ganhar o jogo. Isto sd ird acontecer por
volta de 7-8 anos, guando a crianca ja demonstrar guerer
cooperar com os colegas.
Contudo, somente a partir de doze-treze anos &
que a crianga vai demonstrar cooperar. Vé-se pela descri-
¢ao de parte de um protocolo de Piaget que a ¢rianga pro-

cura elaborar junto com seus parceiros regras que benefi-

ciem a si e aos outros.

No tocante 3 comprovagio dos estigios, Piaget
demonstra Que a crianga, no jogo de bolinhas de gude, ini-
cialmente, ao manipular as bolinhas em fungao de seus pro-

prios desejos e de seus habitos motores, estd dando mos-

(*) vide nota da paAgina anterior.
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tras de que o jogo & ainda individual. Porém, na medida em
que as relagdes interindividuais se v&o transcorrendo, tam-
bem vai iniciando, por volta de dois a cinco anos; o cha-
mado pensamento egocéntrico. Ent3o a crianca, ao receber o
exemplo das regras codificadas dos adultos ou dos colegas
mais velhos, joga sozinha, porém, sem a preocupagao de en-
contrar parceiro; ou, também, joga coletivamente, mas para
si, e sem a preogupagéo de vencer (todos podem ganhar ao
mesmo tempo). As criancas, nesse estdgio, nio se preocupam

com a codificagaoc das regras. £ o fato de a crianga imitar

os outros e utilizar individualmente exemplos recebidos do
éxterior que Piaget denomina egocentrismo.

Posteriormenﬁe, por volta dos sete-oito anos, no
estagio de cooperagao, cada jogador procura vencer seus vi-
zinhos, surgindo a neceésidade de controle mituoc e de uni-
ficagao das regras, porque reina até oito-nove anos muita
contradigdoc entre as criancas no que se refere d&s regras
‘gerais do jogo de bolinhas. Finalmente, entre onze-doze
anos, no estagio da codificagdo das regras, as partidas sio
reguladas com min@icia, com um cédigo de regras a seguir,
que & conhecido e aceito por todos.222

Ainda neste dominio da moralidade, encontrare-
mos uma seqiéncia similar & da compreensio de regras, nas
pesquisas de Piaget sobre a nogao do sentido da mentira, da
Jjustica e do castigo.

Estudando a evolugdo do sentido da mentira,
Piaget diz, entre outras histérias‘citadas, gue, ée pedir—
mos a uma crianga de seis anos para comparar duas mentiras:

"contar 3 sua mae gue tirou boas notas na escola gquando, na
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verdade, ndo havia prestado exames", ou contar que viu um
cachorro tdo grande como uma vaca, ela achari mais grave
esta segunda mentira. Para a crianca & "menos ruim” dizer
gque tirou nota 'ruim', porque isso ndo & verdade, "ela tem
boas notas" e quer ser recompensada por isso. Entretanto, di-
zer que "viu um cachorro do tamanho de uma vaca™ & um ato
absurdo, porque isso ndc existe, & uma mentira exagerada e,
portanto, a crianga merece ser castigada.223
Como se percebe, a crianga, ao julgar um ato
reprovavel, interpreta a culpabilidade da outra crianca,
conforme os danos materiais gue a ag@o pode provocar, n&o
levando em consideragao as intengOes das agdes em jogo.
Nas descrigdes acima, pudemos constatarlque as
nogdes egocéntricas da moral s@o reforgadas, conforme vi-
mos, por relacdo de respeito unilateral para com o adulto,
provocada pela atitude autoritdria do adulto. A crianca,
ao receber a regra, seja do adulto ou de outras criangas,
concebe-se aoc pé da letra e ndo em sua essdncia. Para que
‘este egocentrismo se deslanche em sentimentos morais que
exprimam certa autonomia, & preciso que cesse a moral "do
dever" para dar lugar amoral do "respeito mituo". B pre-

ciso que se propicie a cooperagao numa atmosfera de res-—

peito miituo, seja no lar, seja na escola, seja nos grupos

de companheiros. 224

Os estudos de Piaget sobre a linguagem também '
muito contribuem para mostrar o desenvolvimento social da
crianga. Para ele, antes de haver uma linquagem socializa-

da, existe uma linguagem egocéntrica em gue as trocas ver-
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bais da crianga com o adulto e com as outras Criangas  se
fazem unilateralmente, veiculando uma moral heterdénoma.

Convém observar que a linguagem 3a foi descrita
quando caracterizamos o desenvolvimento do aspecto cogni-
tivo. Nessa descrigao, ela foi considerada como uma das ma-
nifestagdes da funcgldo semibtica. Por isso, procurou-se apre-
‘sentar um breve relato de sua evolucao mostrando gue, sendo um
fator de comunicagdo social, exerce muita importancia nes-
se contexto.

Contudo, como. no crescimento e desenvolvimento

de uma crianga os vArios aspectos cognitivos, sbcio~emo~
cionais e psicomotores s&oc intrinsecamente interligados,
a Iinguagem,lsendo um fator de comunicagi@io social, também
vai interferir no processo de sqcializagéb da crianga. Dai
0 fato de ela ser retomada neste aspecto socio-emocional
para ser caracterizada como variavel, cuja evolugao vai
mostrar sua importéncia como fator que ird ajudar a crian-
¢a na conquista de sua autonomia.

Piaget, ao classificar as fungoes de linguagem
infantil, criou dois modelos denominados de linguagem ego-
céntrica e linguagem socializada.

A linguagem egocéntrica foi dividida em  trés
categorias, a saber: 19, a repeticao; 24, o mondlogo e, 32,
o mondlogo a dois ou mondlogo coletivo.

Quanto & linguagem socializada, Piaget a divi=-
diu em cinco categorias que dao continuidade ao modelo da
linguagem egocéntrica. S3o elas: 42, a informacao adaptada:
5?, a critica:; 6?, as ordens, as slUplicas e as ameagas ;

7?, as perguntas e, 8?, as respostas.
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Para Piaget repeticao consiste em repetir sila-
bas ou palavras 3s vezes sem sentido, apenas pelo  prazer
de falar, mas sem a preccupagdo de dirigir-se a alguém. No
mondlogo a crianga nao se dirige a ninguém, ou seja, fala
para sl propria como se pensasse em voz alta. No nondlogo
de dois ou coletivo, a c¢rianca procura associar "outrem a
Sua agac ou i sua pessoa momentaneamente, mas sem a preo—
cupagao de ser ouvida ou compreendida®. 0 interlocutor
funciona apenas como um excitante. A iriformagao adaptada
consiste em trocar pensamentos com seus parceiros, com' 0
intuito de informar o interlocutor sobre algo que lhe in-
teressar, mas sem discussao ou sem interesse, num objetivo
comum. A critica, tem o cariter de informacio adaptada e
compreende todas as observag&es sobre © trabalho ou a con-
duta de alguém. Tais observagdes sdo feitas, sobretudo, no
sentido de afirmar a superioridade do eu e diminuir os ou-
tros. Portanto, s3o mais de cardter afetivo que intelec~
tual. Was ordens, nas éﬁplicas € nas ameacgas, Piaget diz
que ha "claramente, a agdo de uma crianca sobre outra".
As perguntas sao classificadas na linguagem socializada,
porque a crianga exige uma resposta para a maioria de suas
perguntas. As respostas sao as "dadas as perguntas propria-
mente ditas (com ponto de interrogag¢@o) e as ordens, e nao
as respostas dadas no curso dos didlogos as proposigoes que

-~ -~ ~ 5
nac sao perguntas, mas que dependem da informagao".22

Piaget, em sua obra A Linguagem € o Pensamento

da Crianga apresenta uma série de protocolos, mostrando as
evidéncias empiricas de suas afirmagdes tedricas.E nds nos li-

mitaremos aqui a apresentar algumas afirmacoes de Piaget no
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que diz respeito d comparacdo que faz da linguagem infan-
til com a linguagem do adulto. |

Piaget afirma estar autorizado a admitir que,
até certa idade, as criancas pensam e agem de maneira mais
egocéntrica que os adultos, porque grande parte do qué di-
zem nao & dirigido a ninguém. Observandc as criancas de 4
a 7 anos trabalharem juntas, na "Casa dos Pequenos de J.J.
Rousseau", ele foi surpreendido por siléncios que nao fo-
ram propostos por adultos, em lugar de algazarra, isto &,

da fala de todos ao mesmo tempo; houve rompimento freqﬁen—

te do siléncio quando estavam em trabalhos espontineos com
jogos educativos, em que a crianca demonstra romper o si-
léncio mais freqﬁentemente que o adulto, porque parece que-
rer, & primeira vista, comunicar incessantemente seu pen~-
samento &s outras; houve comunicagdes da crianca, demons-
trando sua incapacidade de guardar para si seus pensamen-
tos Intimos.22°

Como selpercebe, Piaget mostra que o egocentris—
me iniciado na fase de 2 a 4 anos, ainda continua na fase
de 4 a 7 anos, embora, agdra, j4 esteja a meio caminho da
socializagao. E, como j& dissemos anteriormente, as atitu-
des egocéntricas sd serdo transformadas em atitudes coope-
rativas na medida em que o ambiente social, onde a crianga
esteja inserida,reproduza um clima de alegria, em que os

valores interindividuais sejan veiculados espontaneamente
e nao por meio de coagles e de castigos.
Em suma, esta caracterizagdo do tipo desen~

volvimentista, efetuada conforme a teoria psicogenética de

Jean Piaget, deixa entrever que o crescimento e o desen~
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volvimento de uma crianga ocorrem progressiﬁamente passan-
do por fases de equilibrio e de desequilibrioc. Nessa evo-
lugao natural podem-se observar as mudangas de condutas das
criancas que resultam tanto da interacao que elas provocam
no ambiente em que vivem, guanto do seu proprio desenvol-
vimento espontineo.

Nesse processo estamos nos referindo 3s apren-
dizagens que a crianga recebe do exterior (pela transmissao
familiar, escolar, educativa em gerall, que Piaget chama de
aspecto psico-social, e aguelas que ela aprende por si mes-
ma {que ela descobre soéinha, e qgue estao ligadas ao de-
senvolvimento da inteligénéia mesma) , gque Piaget chama de

aspecto psicolégico.227

As mudangas de condutas sio de to-
da ordem, ou seja, dizem respeito ao aspecto cognitivo, so-
cial, emocional, moral, lingﬁistico, motor e, embora apa-
regam caracterizados em separado, nao podem perder a ca-
racteristica de indissociabilidade. Essa caracteristica &
que.vai garantir a possibilidade de o desenvolvimento trans-
correr de modo global e harmdnico.

Portanto, a conclusiec a gue se chega & a de que
todo educador precisa conhecer cientificamente a crianca
em processo de crescimento e desenvolvimento. Caso contr§~

rio, poderd prejudicar o seu desenvolvimento.
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4a3mearacter£sticashgerais do desenvolvimento da crian-

¢a conforme a teoria psicocinética de Jean Le Boulch
4.3.1 - Introducdo 3 psicocindtica de Jean ILe Boulch

Enquanto Piaget se propds estudar a evolucgao do
conhecimento e do desenvolvimento da inteligéncia sob um
prisma légico, Le Boulch estudou o movimento humano sob um
ponto de vista global e abrangente, considerando-o como uma

das dimensoes da conduta.,zze'- Para tal, elabora o método

psicocinético e tenta seguir fielmente o desenvolvimento
psicomotor, com o intuito de ajudar a crianga a "construir
a aresta central de sua personalidade constituida pelo 'es—

guema corpoxal';"zzg

Essa tentativa se deve ao fato de existir dma
visao antagdnica entre a cultura do corpo e a do espirito;
essa visao apregoava muitas vezes a superiori&ade‘de um so-
bre o outro. A parte privilegiada era a do espirito, por-
tanto, a concepcao intelectualista da educagao era dirigi=-
da apenas ao espirito, cabendo ao corpo a educagao fisica
comt © intuito de manter a saﬁde.230

Le Boulch, a luz da teoria psicanalitica, mas
com o cuidado de criar umé metodologia integrando * as va-
rias ciéncias, ou seja, a biologia geral, a fisiologia, a
embriologia, a sociologia, a antropologia, faz o esforco
de unir os conceitos de imagem do corpo e de esquema cor-
_poral, porque o conceito de imagem do corpo era visto como
propriedade da psicologia, e o de esqguema corporal, pro-

priedade dos neurologistas,
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Le Boulch nfio aceita essa dualidade de pensa-
mento, e argumenta, ainda, que o prdprio termo "imagem do
corpo” cria confusao. Existem as imagens do tipo feprodu-
tivas e antecipadoras, gque permitem ds vezes estruturar o
real, porque sao reflexo da realidade objetiva; e existenm,
ainda, as imagens do tipo "alucinatdrias", ligadas ao cam-
po afetivo e subjetivo, que tendem a afastar-se muito do
real, tornando-se delirio. Essa estruturagéo do corpo ma-
terial e subjetivo & para Le Boulch o centroldesse confli-~

to, que, portanto, serd motivo de uma educacdo psicomotora.

Assim, a hipOtese de trabalho de Le Boulch & a seguinte:‘
fazer."da educagao psicomotora um meio pratico de ajudar a
crianga a dispor de uma imagem do corpo operatdrio, a par-
tir da qual podera ekerger sua disponibilidade“.23l

Todavia, esta conquista leva tempo; passa por
varios estigios de equilibrio (incluindo a etapa do corpo
vivido e do corpo percebido e do corpo operatdrio) que cor—
respondem aos estagios da evolugao psicomotora.232

A etapa do corpo vivido se estende do nascimen-
to acs trés anos, e compreende o periodo de estruturagio do
proprio Eu. Nela, a atividade mental desenvolvida a partic
do estagio objetal & feita por imagens alucinatérias que
traduzem os episddios da vida afetiva da crianca. J& na

etapa do corpo percebido, gue vai dos 3 aos 7 anos, ocorre
a organizacgao do esquema corporal, sendo um periodo tran-
sitdrio, porque, progressivamente, a crianca vai-se des~-
prendendo de seu mundo subjetivo. E também denominada de
"etapa de discriminagao perceptiva". Finalmente, na etapa

do corpo operatorio, que se estende dos 7 aos 12 anos, Le



190

Boulch argumenta que a estruturacao do esquema corporal se
organiza a partir de uma estreita interligagao entre as
imagens reprodutivas, antecipadoras e alucinatériaé. Nessa
estruturagao a crianga passa a dispor da imagem do corpo
operatério que lhe permite programar mentalmente acoes em
torno do objeto e em torno de seu prdprio corpo.233

Nesse contexto, pode~se perceber que a imagem
do corpo, para Le Boulch, nao & pré-formada, mas, sim, uma
"estrutura estruturada", express3o de Mucchielli que Le
Boulch usa para indicar que & por meio "das relagoes mituas
do organismo e do meio que a imagem do corpo se arganiza (sic)
como niicleo central da personalidade." Nessa evolucao, em
que o individuo explora e maneja o meio, s3o essenciais a
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atividade motora e sensdrio-motora.

Dessa forma, a unidade do ser humano & conse-
guida gragas a uma dialeticidade e indissociabilidade exis-
tentes entre os aspectos relacionais e funcionais.

Os aspectos relacionais dizem respeito &s di-~
mensoes adulto-criancas, Crianga~atividade e criancas en-
tre si, |

Na relagac adulto-criangas Le Boulch ressalta a
atitude educativa, que deve favorecer a formagéo de ama
personalidade sadia, enquanto que na relacgao crianga-ati-
vidade se da importancia & escolha de suportes. As crian-

¢as precisam de estar constantemente diante de materiais,

tanto industrializados quanto em desuso, para desenvolver
suas estruturas motoras, intelectuais, etc. Ji na relacao
criangas-criangas, Le Boulch focaliza o papel da sociali-

zagao.
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Quanto aos aspectos funciocnais, Le Boulch, re-
ferindo-se & nogao de equilibrio definida por Piaget (pro-
cessos de assimilagdo e acomodagdo), distingue dois grupos
de fungoes psicomotoras, a saber: fungao de ajustamento e
fungoes gndsicas.,

A'fungaoAde ajustamento atua no sentido de pro-
piciar a maturidade do sistema nervoso. Este possui um grau
de plasticidade superior aos outros brgaos, permitindo ao
homem fugir dos comportamentos estereotipados. A conduta

motcra € indefinida, e fica liberada & imaqinag&o humana.

Esse tipo de plasticidade & uma das caracteristicas mais
importantes da motricidade humana. 0 jogo da funcao de ajus-
tamento da aos movimentos da crianga seu carater esponti-
neo, ou seja, faz com que as reagoes espontineas nio sejam
pensadas, mas dirigidas pouco a pouco pela intencionalida-
de do fim a alcangar. Contudo, os movimentos espontaneos
dependem das experiéncias vividas anteriormente. E, ainda,
a fungao de ajustamento concorre para a efetivacao das pra-
xias; "as contracoes musculares postas em jogo na coordena-
¢ao de movimentos devem ser precisas em relagao a forga,
velocidade, ritmicidade, a fim Qde respeitar a intencao que
precede a execugao do movimento".235 Neste sentido, Le
Boulch adverte ser preciso usar .uma metodologia de traba-

lho que va favorecer a execugdo de movimentos espontineos.

Para ele, a utilizagdo de exercicios convencionais faz com

que os individuos apresentem comportamentos estereotipados,.
com automatismos rigidos dificilmente modificaveis, causa-

freqlente de inabilidade motora.

As fungbes gnbsicas atuam no sentido de obter cs
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aspectos conscientes da tomada de informacio. Contudo, ha
de se considerar que "o organismo frente ac problema de
adaptagao solicita o jogo da funcdo de ajustamento e tam-
bém das tomadas de informagdes correspondentes, além de
ter em conta ¢ estado afetivo do organismo". Isto indica
que a percepgao & "uma sintese mental extremamente comple-
Xa, mesmo sob suas formas mais elementares". Seu trabalho
se limita n3ao somente a organizar conscientemente os dados

provenientes de informaqoes vindas apenas dos objetos ex-

teriores, mas também a organizar os dados de informagio em
236

relacio ao corpo préprio.

Com efeito, as funcgoes gndsicas fazem com que a
acao educativa se dirija, por um lado, 3 organizacao  dos
campos perceptivos (exterocepcao), no seu aspecto espacial
e temporal e, por outro'lado, a percepgao do corpo proprio
(propriocepgao), ou seja, & localizagio das sensagdes cor-
porais (discriminagao) e d percepcgac do corpo em movimento
(aspecto temporo-espacial).

Em suma, as perspectivas relacionais e funcio-
nais implicitas no desenvolvimento psicomotor sugerem gue
os educadores escolham uma linha de agdo que considere a
gnidade do ser humano.

A seguir, procurar-se—a descrever algumas das
caracteristicas gerais-do desenvolvimento psicomotor da -
crianga de 0 a 7 anos, caracterizando-se em maiores deta-
lhes a crianga de 4 a 7 anos.

Convém lembrar que Le Boulch, ao propor seu mo-
delo de estdgios, usa cortes diferentes dos de Piaget. Daf

a crianga ser aqui caracterizada de 0 a 3 anos e de 4 a



193

7 anos.

4.3.2 ~ Desenvolvimento do aspecto psicomotor

A crianga de 0 a 3 anos

0 estigio sensbrio-motor ou do corpo vivido, se-
gundo Le Boulch, comega pelas adaptagdes tdnicas dos mus-
culos do eixo corporal nas respostas posturais. 0 sistema
motor & capaz de desencadear e de manter sua atividade in-
dependentemente do estimulo sensorial. Ocorre a elevag&sdo
tono, originando as descargas musculares impulsivas, os
gritos e o estado de prazer gue & paralelo 3 diminuicao do
tono.237

O comportamento motor até 2 meses apds o nasci-
mento se caracteriza por movimentos estritamente automiti-
cos, dependentes de estruturas de cardter inato (reflexos
e automatismos de alimentagao, defesa e equilibrio). Esse
comportamento & inteiramente dominado pelas necessidades
organicas e ritmado pela altern&ncia alimentagio-sono. Nes-
sa fase de impulsividade, Le Boulch, com base em Wallon,
diz: "os gestos nao sao orientados e mais parecem crises
motoras do que movimentos coordenados",238

Do mesmo modo que Piaget, Le Boulch acha que,

nessa fase de vida, o bebé experiencia o mundo num plano

inconsciente. Todavia, "as experiéncias corporais wvividas

ficam registradas gragas a uma verdadeira memdria corpo-
. st . . w239

ral, forma mais primitiva do inconsciente".

Do ponto de vista da afetividade em formacao,

Le Boulch caracteriza o estado de 2 a 7 meses "de transigio
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entre a situagdo narcisista inicial do sujeito e a consti-
tuigac do objeto, indice de evolucdo perceptiva“.240 A
crianga ird associar a satisfacdo de suas necessidades a
uma causa exterior a ela. A figura da mae é de suma impor-
t3ncia nesta fase, porque ajuda a crianga no ajustamento
dos fendmenos emocionais, expressos nas descargas tanicés,
no ajustamento mimico e postural. Todavia, & aos 7 ou 8
meses que a crianga realmente identificard a mae.

Nesse estigio sensbrio-motor,Le Boulch explica
a evolugao psicomotora dos virios espacos da crianga, a sa-
ber: espago auditivo, espago visual, espago tatil, etc.
Afirma que, depois dos 6 meses, o conjunto telo-cinético
(regulagao tdnica em relagdc & orientagdo da cabega e do
corpo) adguire progressivamente sua eficicia. Principal-
mente os espagos auditivo e visual da crianga est3o mais
direcionados, vindo possibilitar uma estimulacido exterocep-
tiva destes espagos, revestida de significacgao afetiva.
"As atitudes do corpo em direciZo dos campos de estimulagao
vao agir na atividade t®&nica permanente e equilibrada dos
mecanismos antagonistas, operando nas.trés dimensoes do es~
pago“oqu Um conjunto de nervos entra em agdo, o que vai
possibilitar a crianga n8o sd obter uma vis3o mais gléba-
lizada do seu ambiente, mas também posicionar-se com mais
seguranga nas experiéncias de manipulagéo;242

O estudo do desenvolvimento da motricidade fina

da mao e dos dedos, na obra de Le Boulch, ocupa lugar de
destaque. Para ele, existe uma ligagao estreita entre o mo-
vimento sensorial, tatil, e a evolugao da "destreza". A

crianga, com a ajuda de suas maos, efetua uma série de jo-
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gos qgue vao desde o colocar o dedo 3 boca até is ativida-
des de carater intencional e priaxica (periodo que vai apro-
¥ximadamente de 0 a 3 anos). ‘

Le Boulch realga os movimentos das mios e da lo-
comogao no desenvolvimento do psiquismo e, junto com Hal-
verson e Koupernik, considera existir gquatro etapas na evo-
lugac da preensio, a saber:

a) Primeira etapa (entre 2 e 4 meses mais ou me-
nos) —~Esta fase se inicia com o jogo das maos, sendo a

crianga impulsionada a levar a mao i boca e a seguir seus

proprios movimentos com os olhos.
| b) Segunda etapa (entre 4 e 6 meses) — Nesta fa-
se, tém inicio os movimentos de preensio, ou seja, a coor-
denagac do espago visual e do espago titil. Por exempio,
a crianga consegue pegar um objeto que estid distante. Aos
5 meses, a preensao voluntiria estd adquirida.

¢) Terceira etapa (entre 6 e 10 meses)—Nesta
fase os movimentos de aproximacao da m3oc e tomada do obje-
to se aperfeigoam, porque a crianca ja aprendeu a sentar e
j& melhorou sua organizagdo telo-cindtica. Como o ombro &
mais mbével, a aproximagdo n3o & t3o lateral; entido, & pos~-
sivel a crianga, com a ajuda do polegar, realizar verda-
deiros jogos de manipulacao. Aos 9-10 meses, a preensao ad-
quire suas caracteristicas definitivas de coordenagao.

d)} Quarta etapa (depois dos 10 meses) — A crian-

¢a tem acesso ao aperfeigoamento das praxias, em gue o jo-
go da fungao de ajustamento multiplica suas possibilidades
de agdo, conduzindo-a a participar ativamente do ambiente

. - . 2
social em que esta inserida. 43
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Quanto 3 evolugdo da locomogdo, para Le Boulch,
apos algumas agtes da crianga, como rastejar, levantar-se
do solo, deslocar-se de pé com ajuda de alguén, ela, por
volta de 12-14 meses, poderd entrar no periodo da marcha.

A aquisigao dos automatismos de controle pira-
midal anmplia o campo de exploracdo da crianca em que suas
praxias lhe permitem perceber a nogao de permanéncia do ob-
jeto (no sentido piagetiano) e, com a ajuda da linguagem,
evoluir para o estado da funclo simbdlica.

No que diz respeito & funcao de ajustamento de
15 meses a 3 anos, Le Boulch afirma que

"{...) 04 dinteresses da crnianca estdo volitados
para o mundo exteadion {...]. Na medida em que o
melo ajuda a erlanga a agirmar-se como uma Jund-
dade afetiva e_expressdiva, pavorece o equilibrio
entre ¢ espontaneo e o controlado, sua mofnici-

dade global coordenada e rftmica Zraduz o  bom
desenvolvimento da funcdo de ajustamento” 244

A crianga de 3 aos 6 anos

No estagio de discriminagao perceptiva, a psi-
comotricidade da crianga se expressa de forma mais dinami-
ca gque na fase anterior.

Le Boulch afirma que, nesta fase, "a funcgao de
ajustamento continua global e desenvolve-se em dois pla-
nos".245 No plano da intencionalidade prixica, que possi-
bilita & crianca resolver problemas motores,e no plano da
expressao do corpo, que lhe permite traduzir "as experién-
cias emocionais e afetivas conscientes e inconscientes".246
0 jogo simbdlico & muito importante, porgque age sobre o

mundo imaginario podendo a criancga satisfazer os seus de-



197

sejos.247

A astruturagao do esquema espacgo temporal e ado
esquema corporal, ngsta fase, passam por um periodé tran-
sitorio em que se verifica um estado de equilibrio provi-
sorio.

No tocante & relagéo corpo-espaco, segundo Le
Boulch, "o espago & o primeiro lugar ocupado pelo corpdlno
qual se desenvolvem os movimentos do corpo“,248 Um espago
postural se amplia a partir da aquisig¢ao do sentar depois
da aquisicao da bipedestacao, cujas informagoes recolhidas,
cada vez mais numerosas, vao até a descoberta do ocbjeto. A
iocomogao estende o campo de a¢ao da crianga dando-lhe aces-
50 a descobeftas mais pﬁofundas, Este espago vivido & obje-
to de experiéncia emocional intensa, na medida em que as
possibilidades de inforﬁagéo visual da crianga saoc limita-
das. Dai a importancia ‘do adulto, oferecendo-lhe estabili-
dade e tranqﬁilidade, para dar-lhe a seguranca necesséaria
ao aprofundamento de suas pesquisas no amb:i.ente.249

.Na medida em gque a atividade perceptiva da crian-
¢a atinge a percepcaoc do objeto, que aos 8-9 meses se tor-
na permanente, ela vai sendo capaé, por meio da represeﬁ—
tagao mental, de evocad-lo na sua auséncia. le Boulch, ba-
seado em Piaget, afirma que assim emerge a fungao simboli-
ca. Esta fungao, caracterizada pela representagao. mental
do objeto, enriquece o campo perceptivo da criancga, possi-
bilitando~lhe passar do espago topoldgico ao espago eucli-
diano. Nessa trajetdria, ela, valendo-se de certos. in- .
dices perceptivos, vai coordenando os varios espacgos do
corpo, ou seja, o bucal, o tatil, o visual, o auditivo,

o cinestésico, de forma "a passar da percepgac das formas
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empiricas & percepgio das ?ormasAgeométricas,oﬁseyx a trans-
formar uma percepgao ainda sujeita ao real dos objetos e
formas nao orientiveis, que vao permitir-lhe entrér no es-
pago euclidiano"ozgo

Iniciando~se nas relagbes topoldgicas elementa-
res, as nogBes de verticalidade e horizontalidade, vao aos
poucos se desenvolvendo., A crianga, de inicio, desenha per-
sonagens "flutuantes", ou sejap_figuras desenhadas em di-
regoes aleatdrias. Entre 4-5 anos, surgem as primeirasmxeo~
cu?agﬁes de orientagao, de posicionamento de figﬁras em
relagdo aos elementos exteriores. Observa-se que as figu- -
ras que apresentam diregoes estiveis, como a Arvore ou o
barco, que tém uma orientacdo inerente 3 sua propria natu-
reza, apresentam menos problemas gue figuras, por exemplo,
de pesséas, gue possuem Orientagao variavel. Chega o momen-
to em que a crianca desenha uma figura com uma cabega em
cima; esta figura & considerada de p&, se estid na vertical,
e deitada, se estl na horizontal. Isto marca a origem da
primeira relagao consciente do Corpo no espago, constituin-
do premissas de orientagado. A pessoa & desenhada pela crian—
¢a em duas dimensdesg: altura e comprimento, de frente, J3a,
por exemplo, o cachorro ou o gato sao desenhados de‘perfil,
ficando claro gue a crianga tem identificadas as nogoes pa-
251

ra frente e para tras.

No que se refere ao espago grafico, para Le

Boulch, entre 3-4 anos, os desenhos da crianga se consti-
tuem verdadeiros exercicios percepto-motores. Eles  tradu-
zem mais ou menos fielmente, conforme o nfvel de coordena-

gao da crianga, Os esquemas visuais aprendidos durante ex-
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E o . 252
perienclias anteriores.

A reprodugao grafica regulariza os movimentos
visuais, inicialmente um pouco anarquicos, que, progressi-
vamente, se transformam em automatismos bem ritmados. Vé-
—Se que os movimentos oculares sao similares Aqueles da
percepgao. Sao mais importantes para a crianca os contor-
nos, os envolvimentos, as linhas mais vivas do que as ca-

b L a, - L) 253
racteristicas espaciais formais.

No que diz respeito d percepg¢do e reproducao das

formas geométricas, Le Boulch, com base nas experiéncias

de Piaget sobre a representac¢io mental do espago na crian-
¢a, e nos dados fornecidos pelas provas graficas e, também,
pelo simples reconhecimento visual, avaliou os pProgressos
da crianca no dominio visual, e detectou o seguinte:

Entre 3 e 4 énos, a criang¢a ainda confunde as
formas de circulo com as do quadrado, embora as formas fe-
chadas sejam diferentes das abertas. Aos 4 anos, a crianca
ja distingue o guadrado do cfrculo, mas confunde-o com o
retangulo. Aos 4 anos e meio, ela comega a comparar os
comprimentos e os angulos; rapidamente distingue o retan-
gulo do guadradeo, logo depois o tridngulo, passando a dis~-
tinguir o circulo da elipse. Entre 5 e 6 anos, a crianga
descobre e reconhece o losango e o trapézio; diferencia as
254 )

cruzes das estrelas.

E interessante acrescentar gue Le Boulch compa-

ra a evolugao da percepgio das formas com a aquisicio dos pri-
cipios de invaridncia de Piaget. Para Le Boulch, essa evo-
lugao permite & crianca passar de uma imagem  reprodutiva

para uma imagem antecipadora, e, antes dos 7 anos, as sacu—
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didas visuais distribuem-se um pouco ao acaso e dependem
das caracteristicas fisicas dos estimulos. Depois dos 7
anos, uma estratégia visual se organiza, ocorrendo um ver-
. ~ 256
dadeiro programa de exploragio.
No que diz respeito & conquista da criangca ao
espago projetivo e euclidiano orientado, Le Boulch afirma
que "o espago topoldgico inicial de onde parte a criancga &

interior a cada figura. A primeira organizacao dira respei-

to a propria figura, primeiro no seu aspecto figurativo,

256 pntre 4 e 7 anos, "a crianga & ca-

depois geométrico",
paz de construir uma reta a partir de pontos que ela ali-
nha", mas, para isso, precisa "dispor do bordo da mesa co-
mo referéncia", Apds os 7 anos, a crian¢a pode construir a
reta sem referéncias, ou seja, apenas colocando o olho no
257
prolongamento dos pontos.
Dessa forma, segundoc Le Boulch,
"wo espago profetivo, ¢ objeto,ou a {§igura
nao e mais vista tal qual, mas sim do ponte  de
vista de um obsenvadorn que fLem uma centa visio do
objeto ou da figura. B a parntin do eixo da visdo

que as diferentes deformacoes virntuais do objeto
segundo sua posicao podem sen examinadas".258

Dai por que a nogdo de perspectiva sb aparece aos
8~9 anos, vindo ilustrar nossa conquista no espago. Ja o
espago euclidiano representa, na opinido desse autor, "uma
vasta rede servindo de recept@culo a todos osg objetos, pro-
piciando o estabelecimento das relagdes de ordem entre

eles".259

As diregoes vertical e horizontal estabelecen
um sistema de coordenadas com relagido aos objetos, cujas
referéncias sadc as seguintes: esquerda-direita; embaixo-em

cima; adiante—atr@s. Esses critérios que dependem da gra-

vidade (em cima e embaixo) e que, entre outros, sao carac-
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:

teristicas do ser humano, possibilitam a cr;anga.estabel@—
cer relagoes entre os objetos no espacgo, tendo como ponto
de referéncia a orienta950 do proprio corpo,ZGO

0 jogo de simbolizagoes decorrente dessas rela-
goes, aliado 5s»vérbaliza95es dos eixos do corpo, ajuda a
crianca na tomada de consciéneia postural, melhorando as
possibilidades de generalizacao no plano da fungao simbo-
lica. Ela, de posse de uma dominZncia lateral estavel, am-

plia seu espago temporal e, junto aos conceitos de geome-

tria ja adquiridos, estende ao espago os eixos do  corpo,
261

tendo acesso ao espago euclidiano.
| Em suma, Giacomim, interpretando Le Boulch, afir-
ma que, até trés anos, o espago da crianga € um "espacgo
vivideo", no gqual ela se orienta em funcgdo de suas necessi-
dédes e sobre a base de experiéncias vividas anteriormente.
Progressivamente, pela oportunidade de suas experiéncias
motrizes e graficas, ela atinge a organizagao de relagoes
espacials interiorizadas. Conceitos tais como: frente-atras,
em cima-embaixo, dentro-fora, sobre-sob e outros serao ad-
quiridos com mais facilidade se_associados a uma série de
agoes do corpo no espago. O corpo em agao ou estatico sera
um fator essencial de referéncia e orientagdo para aquisi-
262

cao dessas nogoes.

No que se refere as relagoes temporais, Le Boulch

diz que:

"ao Longo da experitncia vivida do corpo em mo-
vimento a motricidade se apernfedlqoa e disto ke-
sulita uma harmonia maiorh no seu desenvolvimento.
0 concedto de coondenagao traduz esta ordenagdo
temporal e o carater ritmico de encadeamento das
contracoes musculares™.263
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No aprimoramento da ordem temporal do movimento
e da espontaneidade, Le Boulch ressalta a inportinecia da
atitude educativa do meio. Este deve favorecer as expe-
riéncias praxicas em um clima bom de seguranga e de bem~
—~estar, para que a crianga possa dispor, no final da fase
do corpo vivido, de uma motricidade global bem organizada
temporalmente, elemento fundamental de seu ajustamento ao
meio.264

0 ajustamento do tempo, para Le Boulch, depende

de dois fatores: o condicionamento ao tempo e a sincroni-

zagac sensbrio-motora. O condicionamento ao tempo  modela
O0s comportamentos ritmicos. E a sincronizacao sensdrio-mo-
tora influencia a motricidade ritmica da crianga. A primei-
ra sincronizagao se apresenta sob a forma de  intercimbio
tdnico motor mie-crianga. Os movimentos da mie influenciam
as ritmias do balanceio. Citando Fraisse, Le Boulch exen—-
plifica a sincronizacdo do som no final do primeiro ano de
vida. Diz que a crianca, influenciada por uma misica muito
ritmica, comegca a balancear-se. Contudo, & somente a par-
tir dos 3 até os 6 anos de vida que a verdadeira sincroni-
zagao sensdrio-motora & estudada pela maioria dos autores.
Le Boulch diz, ainda, que a sincronizagéo sensbrio-motora
estd presente quando a "uma série de estimulos sonoros pe~-
riddicos (cadéncia ou ritmo cadenciado) se justapoe uma

atividade motora correspondente“.265

A percepgao temporal, segundo Fraisse, se acha
representada "pela percepgao do sucessivo em unidade". 266
E uma forma de percepcao que implica um aspecto gqualitati-

vo: percepcao de uma ordem, de uma organizagao; e . um as-
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pecto guantitativo: percep¢ao do intervalo temporal do pe-
riodo de duragéo.267

E interessante acrescentar que, para Le Boulch,
"engquanto os exercicios de organizac@o do espago estido re-
lacionados assencialmente 3 participagdo do sentido visual,
os exercicios de percepcao temporal exigem essencialmente

- . . o . 268
audigac e sentido cinestésico®.

No que diz respeito & evoluglio das estruturas
ritmicas, Le Boulch, com base nos trabalhos de Stambak,
avalia os progressos dessas estruturas guanto ao nimero de
elementos e a complexidade da estrutura. Assim, Le Boulch
exemplifica esses aspectos dizendo que

"a cndanca de 3 a 6 anos pode nreproduzdn  formas
de 3 a 4 elementes; depois dos & anos, pode pe-
gar 7 a & elementos. Porn ocutre Lado, a  parntin
dos & anos, a crianga podernd arnticular  muitos
subconfuntos, que Lhe peamitem reproduzin formas
temporais cada vez mais divensificadas", 26

Salienta Le Boulch que em torno dos 6 anos &

muito favoravel desenvolver a percepcao das estruturas rit-

micas para que, no plano global, haja o desenvolvimento psi-

‘comotor normal da percepgao temporal.270

Em suma, a teoria de‘Le Boulch parece eviden-
ciar, no tocante as relagoOes temporais, que estas evoluem
na medida em que as organizagoes praxicas vdo progredindo
e sincronizando as agoes sensdrio-motoras. .Segundo Giaco-

mim, aos trés anos aproximadamente, j& se pode observar na
crianga manifestacao de um bem-estar motor global, porgque

seus movimentos esponti@neos se apresentam harmoniosos e rit-
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micos, vindo permitir a sincronizagao das atividades sen-
sOrio-motoras. Isto se manifesta na cadéncia ou ritmo ex-

. . 2
presso nos movimentos da crianca. 71

4.4 - Consideragdes gerais

A teorizag¢doc de Piaget, por um lado, sobre os
aspectos cognitivos e sdcio-emocionais, e a de Le Boulch,
por outro lado, sobre os aspectos psicomotores, deixam en-

trever a necessidade de mudanca do tradicional paradigma

educacional que prevé uma educagdo compartimentalizada.

| Uma vez que a criancga nao & mais concebida co-
mo um adulto em miniatura, ela vai-se colocar no centro do
processo educativo e, conseqﬂentemente, passara a ser ca-
racterizada sob um ponto de vista desenvolvimentista. Nes-
se contexto, aparecem dois fatos novos. Primeiramente, ter-
~se-ao de considerar os acontecimentos proprios a cada fa-
se de seu desenvolvimento, © que implicari concebé-la como
um organismo que evolui naturalmente mas gue precisa co-
nhecer o muﬁdo que a rodeia para poder adaptar-se ou ajus-
tar-se. 0s acontecimentos transcorridos, na medida em que
'a criancga cresce e se desenvélve, sio fruto de um amadure-
cimento gue ocorre em todos os aspectos, quais aejam, in-

telectivos, afetivos, sociais e psicomotores, qu : agem con-

.
oy

jugadamente.

Esse processo & din@mico, por isso a escolapre-
cisa acompanhar esse dinamismo, criando situacoes que pos~
sam facilitar o jogo de inter-relacoes efetuados pela crian-

¢a consigo mesma, e com o0 outro ou os outros. Obviamente,
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isto implica o aprender que, por sua vez, nos remete a duas
questdes gue nos parecem bisicas na educagdo pré-escolar:
1) Qual é a composigdo do esforgo intelectual humano? e 2)
até que ponto podemos aumentar o funcionamento cognitivo,
expondo a crianga &s experifncias formais e informais?
Respostas a tais questdes sido hoje dadas a par-
tir de uma abordagem que tenta melhorar o desempenho inte-
lectual, empregando atividades com movimentos, ocu seja, ati-
vidades baseadas em jogos infantis que trabalham nogoes li~-
gadas aos conceitos de conservagdo, classificagao, seria-
¢ao, espago, tempo, relacOes causais; ao conhecimento f£i-
éico social; as areas motoras, etc., Essas atividades, além
de empregarem jogos cibernéticos, podem ser desenvolvidas
por intermédio dos trad;cionais jogos infantis vistos em
qualquer escola plblica, brincadeiras de criancas, etc., E
uma abordagem comumente denominada de modelos cognitivos.
Dentre os proponentes desse modelo geral figuram Jean Le
Boulch, Louis Picg e Pierre Vayer (Franga), e James Hum~
phrey e Muska Mosston (Estados Unidos), enfim, todos agque-
les que se direcionam por principios da teoria piagetiana.
Consequentemente, em segundo lugar, dever-se-a
levar em consideragao que a mudanga necessadria para colo-
car em pratica essa nova abordagem educacional, baseada
num tipo de paradigma de natureza relacional, implica a
adogao de uma nova atitude professoral, que encarne agoes
e pensamentos de natureza conjunta, ou seja, agoes e pen~
samentos que provenham de planejamentos em que a criancga
& co-participante ativa. Essa & uma atitude gque oferece

condigoes a crianga de decidir sobre o que ela deseja rea-
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lizar no dia escolar.

Portanto, essa € a possibilidade que o profes-
sor tem de desenvolver a autonomia na crianga, ndo baseado
em "autoritarismos", mas,sim, na apreensac do saber que
emana da propria relagao que a crianga mantém consigo mes-—
ma, e com o{{s) colega(s), seja na sala de aula, seja fora
dela, como, por exemplo, os grupos de brincadeiras. Desses
tipos de relagoes & de se esperar a constituicgao de verda-
deiras autoridades gque, certamente, poderao interferir, mais

tarde, no processo de mudanga social, mas de uma forma de-

mocratica e humana.
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CAPITULO II

A APRESENTAGAOC E A DISCUSSZ0 DOS RESULTADOS DA PESQUISA.

1. Apresentagao dos Resultados

1.1 - Introdugéo.

Conforme o objetivo geral deste estudo, proce-
deu-se & verificagao nao sd das relagOes existentes entre
as variaveis independentes e dependentes, mas também das
relagS@s das varidveis dependentes entre si. Procurou-se
ainda detectar a forga deste relacionamento.

A presente investigacao objetivou detectar até
que ponto variaveis ligadas aos tré&s grandes aspectos do
crescimento e desenvolvimento da crianga (cognitivo, sdcio-
~emocional e psicomotor) estao inter-relacionadas e depen-
dem de fatores de natureza interna e externa ou de ambas
as origens (idade, nivel sbcio-econdmico, rede escolar e
sexo) .

Para maior clareza desta apresentagao preferiu-
-se relatar os resultados estatisficos de cada gquestao le-
vantada, da seguinte forma:,

Procedeu-se a apresentagdo em trés secdes con-
secutivas. A primeira foi subdividida em duas partes con-
forme o nivel de mensuragdo das variiveis. A segunda se

justifica pelo fato de a hipdOtese de nQ VI visar a detec-
tar associagoes entre as prdprias variiveis dependentes. A

terceira segao se destina a apresentar resultados decorren-

tes de especulagoes complementares de grande relevancia nes-

te estudo.
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Assim, primeiramente, foram relatados os resul-
tados referentes i varidvel E D ¢ (12 secio, 17 parte) e,
apds,; os resultados das demais varidveis obedecendo & or-
dem de apresentagac das hipdteses enumeradas no Capitulo I-

CF+P; CF—A; NVI;OPM, ME. (12 seciao, 22 parte).
%

- *
A seguir, foram relatados os resultados das correlagoes{ )

existentes entre as proprias variaveis dependentes (2? se-
¢ao) . Finalmente foram apresentados os resultados das es-
peculagoes complementares decorrentes de resultados de de-

. = . N . -, a
sempenhos ligados ds variadveis de natureza psicoldgica (35

secao) .

A andlise das relagoes existentes entre as va-
riaveis independentes foi feita em fungao de cada uma das
variaveis dependentes deste estudo. O grau das associagoes
existentes entre‘cada variavel independente e dependente
foi obtido com coeficientes aplicados a cada caso.

A analise das correlagOes obtidas entre as va-
ridveis dependentes (C F—P, CF~A, NVI , OPM e ME)
ndo teve a pretensdc de obter relacoes de causa e efeito.

A analise das associagoOes existentes entre as
variaveis independentes REDE ESCOLAR, IDADE com cada va-
riavel dependente de natureza psicoldgica visou a melhor
concretizar a existéncia ou nao de atrasos no desenvolvi-
mento dos pré-escolares quanto a aspectos de natureza psi-

cologica.

(*) A interpretacao das correlagoes existentes entre as  varia-
veis deste estudo foi feita com base na escala de coe-
ficiente de correlacao groposto por SUPER. Isso porque
esse autor propos uma classificacao que se destina averi-
ficar a validade do teste, ou seja, a verificar se o tes--
te esta medindo realmente o trago psicoldgico gue  se
propos medir. Essa escala e_a seguinte:

Acima de 80— alta_correlagao

50 a 80 — correlacgao substancial

30 a 50 — alguma correlacao

20 a 30 — ligeira correlacao .
06 a 20 -~ praticamente nenhuma correlacao.
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1.2 - Relato dos resultados decorrentes dos cruzamentos
efetuados entre as diferentes variiveis desta pesquisa.

12 seco
A - 12 parte

Relato dos resultados da varidvel Estagio de
Desenvolvimento Cognitivo

Nas Tabelas 5, 6, 7, 8 e 9 a seguir, acham-
~se descritos os resultados dos cruzamentos efetuados en-
tre cada varidvel independente e a variivel E D C.. Esses

resultados faram obtidos por‘meiordo subprograma CROSSTABS

do SPSS. Além da analise dos resultados do teste qui-qua-
drado verificou-se a forga da associagéo existente entre as
variaveis, por meio de medidas apropriadas.

Foi feita tamb&m uma andlise éonsiderando as
variaveis independentes conjuntamente, utilizando o sub-

programa PLR (regressao logistica passo-a-passo do BMDP).

Tabela 5

~ RESULTADOS OBTIDOS NAS PROVAS PIAGETIANAS PARA DETERMINACAO

DO ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DOS SUJEITOS SEGUN-

DO A IDADE.
ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO
IDADE  Pré-Operatdrio Transicao Total
n % n 2 n %
5 51 (79,7) 13 (20,3) 64  (37,4)
6 57  (53,3) 50 (46,7) 107 (62,6)
TOTAL 108 (63,2) 63 (36 ,8) 171 (100,0)
x> = 12,010 g.l. =1
c —
Xé = 6,64 p =0,01
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Na Tabela 5 estao registrados os resultados ob-
tidos pelos sujeitos de 5 e 6 anos nas provas para deter-
minagao do estigioc de desenvolvimento cognitivo. Esses re-
sultados mostram que a percentagem de criangas de 5 anos é
maior no estdgio pré-operatdrio do que no estdgio de tran-
sigao. Encontra-se nas criancas de 6 anos uma relagao se-
melhante, embora a diferenca entre os estigios, nessa fai-
xa de idade, sejg bem menor.

Uma vez obtido um x? = 12,010 (g.1. = 1; p =
=0,0005) , podemos concluir pela significincia estatistica
dos resultados (p < 0,01); ou seja, aceita-se a hipdtese
de existdncia de associagdo entre as varidveis E D C e IDA-
DE. |

0 coeficiente Phi obtido (¢

0,265) indica que
a associagao entre essas duas varidveis & fraca. Como p <
<0,01 mostra ¢ # 0, podemos aceitar que as variiveis IDADE

e E D.C. estdao, de fato, associadas na populagio.
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Tabela 6

RESULTADOS OBTIDOS NAS PROVAS PIAGETIANAS PARA DETERMINACAO
DO ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DOS SUJEITOS SEGUN-

DO O NIVEL SOCIO-ECONOMICO DA CRIANCA.

Origem | ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO

Socio- Pré-Operatdrio Transicao
~Econdmica n % n % Total
A, 17 (41,5) 24  (58,5) 41 (24,0)
M.S. 3 (42,9) 4 (57,1) 7 (04,1)
MM, 36 (67,9) 17 (32,1) 53  (31,0)
M.I. 21 (67,7) 10 (32,3) 31 (18,1)
B S. 31 (79,5) 8  (20,5) 39 (22,8)
B. I - - -
TOTAL 108 (63,2) 63  (36,8) 171 (100,0)
x* = 14,799 g.l. = 4
X2 = 9,488 p. = 0,05
xé = 13,277 | p. = 0,01

Os dados da Tabela 6 reportam-se & associacio
existente entre o E D.C. dos sujeitos segundo a 0. S E, De
acordo com esses dados, notauée gue a percentagem de crian-
cas no eétégio pré-operatdrio é maior do que a percentagem
de criangas no estagio de transicido para o operatdrio con-
creto. Os dados revelam, ainda, que no estigio pré-operatd-
rio, as maiores percentagens se encontram nas categorias
M.M , MI. e B.S ; enguanto que, no estagio de  transicdo,
as maiores percentagens se concentram nas categorias A . e

M- S.
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Obtido o x? = 14,799 (g.l. = 4; p = 0,0051)},
constata-se que os resultados sdo estatisticamente signi-
ficantes (p < 0,01).

0 coeficiente V de Cramér obtido (V = 0,294)
indica existir um fraco grau de associag@o entre as varid~
veis consideradas. Como p < 0,0i implica V # 0, aceita-se
que tais variaveis estejam, de fato, associadas na popula-

¢ao.
Tabela 7

RESULTADOS OBTIDOS NAS PROVAS PIAGETIANAS PARA DETERMINA-

CAO DO ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DOS SUJEITOS

SEGUNDC A REDE ESCOLAR.

ESTAGIC DE DESENVOLVIMENTO

Rede Pré-Operatorio Transicao Total
n % n 3 n

POBLICA 64  (75,3) 21 (24,7) 85  (49,7)
PARTICULAR 44  (51,2) 42  (48,8) 86  (50,3)
TOTAL 108 (63,2) 63  (36,8) 171 (100,0)

x? = 10,698 g.l. =1

Xa = 3,84 P. = 0,05

X, = 6,64 p. = 0,01

Analisando-se a Tabela 7, constata~se-a exig-
téncia, na rede plblica, de uma percentagem maior de crian-

¢as no estagio pré-operatdrio do que no estdgio de transi-

¢ao para © operatdrio concreto., Na rede particular, essa
relagao foi mantida, apesar de a diferenca percentual en-
tre os estagios haver sido menor.

Analisando o valor x? =.10,698 (g.l. = 1; p =
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=0,0011), concluimos serem os resultados estatisticamente
significantes (p < 0,01), ou seja, aceita-se a hipdtese da
existéncia da dependéncia entre as varifveis acima mencio-
Vnadas.

O coeficiente ¢ obtido (0,250) aponta um fraco

grau de associagdo entre as varidveis E.D.C e rede esco-

lar. Como p < 0,01 implica ¢ # 0, considera-se que tais

variaveis estejam associadas na populacgao.

Tabela 8

RESULTADOS OBTIDOS NAS PROVAS PIAGETIANAS PARA DETERMINA-
GAO DO ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DOS SUJEITOS

SEGUNDO O SEXO.

ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO

Sexo Pré-Operatdrio Transigao Total
n % n % n %

MASCULINO 51 (65,4) 27 (34,6) 78 (45,6)
FEMININO 57  (61,3) 36 (38,7) 93  (54,4)
TOTAL 108 (63,1) 63  (36,9) 171  (100,0)

x* = 0,306 | g.l. =1

X% = 3,84 | p. = 0,05

X& = 6,64 p. = 0,01

Os resultados referentes ao estigio de desen-
volvimento cognitivo dos sujeitos segundo o sexo estdo des-—
critos na Tabela 8. Esses resultados mostram que a per-

centagem de criangas em ambos 0s sexos € maior no estidgio
- pré-operatdrio do gue no estigio de transigdo para o ope-
ratorio concreto.

Sendo o x* = 0,306 (g.l. = 1; p = 0,5804),
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aceita-se a hipdtese de nulidade (independéncia das varia-
veis) porque os resultados nao sao estatisticamente signi-
ficantes no nivel de 5% {(p > 0,05).

Ao analisar conjuntamente os resultados das
varidveis independentes em quest3o, supde-se a variavel
E.D C. dicotomizada em estigio pré-operatdrio (o) e de tran-
‘sigao (1), atribuindo-se sucesso ao fato de a criangca es-
tar no estédgio de transigao. O ajuste foi feito pelo mode-~
lo de regressdo logistica com todas as variaveis indepen-

dentes e as interagoes de dois fatores, com excegcido de

SEXO x REDE e SEXO x 0.8 E. {(decidiu-se excluir essas in-

teragdes apds ponderacdo com o "expert"),

Tabela 9

RESULTADOS DA REGRESSAO LOGISTICA PASSO-A-PASSO APLICADA
AO ESTAGICO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DOS PRE-ESCOLARES

DA CIDADE DE VITORIA.

Ne do -Termo que Qualidade do Ajustamento

Passo entrou g:l. Qui-Quadrado p - Valor
0 73,466 0,000
1 IDADE 1 - 60,870 0,000
2 REDE 1 49,271 0,008
3 IDADE x REDE 1 37,362 0,089

OBS.: Os valores para entrada e r@mogéoﬁ das variaveis
na equagao, constantes do PLR, s&ao, respectiva-
mente, 0,10 e 0,15.

Os dados contidos na Tabela 9 mostram o re-

sultado final da analise efetuada. Esses resultados apon-

tam para o fato de que, dentre todas as variaveis indepen-
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dentes, a variavel IDADE & a mais importante para explicar
o estdgio de desenvolvimento cognitivo da crianga. Em se-
guida ressalta-se a imﬁorténcia da varidvel REDE.

As variaveis O S E e SEXO ndo entraram no mo-
delo. Viu-se, assim, que, quando considerada emn conjunto
com as demais, a vaiiével 0.8 E néq se mostrou significan-~
‘te para explicar o E.D.C.  das criangas.

A importancia da interacio IDADE x REDE  pode
ser mais bem entendida examinando-se a Tabela 20 da 3? se-

¢do deste capitulo.

Em sintese, os dados dispostos nas Tabelﬁs 5,
6, 7 e 8 mostram resultados que comprovam as hipdteses n®s
IIIl,_IIxz, III3 e nao a hipdtese no III,. Portanto, pode-
-se concluir que existe relacido de dependéncia entre as va-
ridveis IDADE, O.S E e REDE dos pré-escolares de Vitdria
com a variével estagio de desenvolvimento cognitivo. A va-
riavel SEX0O n3oc se mostrou significante.

-Contudo, estes mesmés dados, guando analisados
.conjuhtaménte (Tabela 9.), nao comprovaram a hipotese de
ne IIIZ. |

Observa-se também que as correlagdes derivadas
da andlise feita por meio do teste de qui-quadrado foram

todas fracas, embora significantes (excecao se faz, & cla-

ro, para a varifvel SEXO0),
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12 secio

B - 2? Parte

Relato dos resultados das varilveis: Cresci-
cimento Fisico-Peso; Crescimento Fisico~Altura;
Nivel Verbal Infantil; Organizagio Percepto-

~Motora e Maturidade Escolar.

Os dados da Tabela 10 re?ortamwse as médias e
aos desvios padroes relativos aos cruzamentos efetuados en-
tre as variaveis dependentes (de natureza intervalar) e inde-
pendentes. As demais tabelas da segunda parte desta segio
indicam os resultados da anadlise de varifncia feita utili-
zanda;se © subprograma ANOVA do SPSS. O objetivo central
consistiu em verificar a significancia dos efeitos princi-
pais, embora interagoes de primeira ordem também tivessenm
sido consideradas no modelo (nesse caso, tivemos que con-
siderar todas as interagoes possiveis de dois fatores: tra-

ta-se de uma das limitagdes do pacote SPSS).



234

‘WA 7

Zv's TL'TC g88‘c €8'sz 66’91 QO0‘LET 90’0 0Z°T 19y  v9‘ze €6
99'% ¥T’12 S6°'G 06'¥C PI‘ET 66'9ET  90‘'0 22T 6€'y g€z¢ex 8L ‘OSYW T
- TI8’'¢ 16°8T 6v'v ge6’ze PSY0T  LEFTET 90'0  02'T 91'y 65T g8  *Idpd T
86‘Ss  L6'te 8T‘9 ¢8‘.L2 vZLT v9‘Z¥T 90‘c zz't v8'v gz'ce 98  "I¥vd 0 A0
- - - - - - - - - - - ‘I d 9
I8’G6 0T‘ST 02’9 o0z’‘ee PP‘9T 90°92T 90'0 0Z‘T 06'z zg'Te 6€ sdg
899 LZ'eT 9L'9 9€'€X ST'LT 68°SE€T L0'0  61°T oe'y oL'ee 1€ I WY 550
06‘€ L8'z2 Lz’s go0’9e LS'2T €€’8€T LO'0  €2°T €9 Ly'¥e €S WKW E
0T’e 00‘ve 0Ty ezL'ez 00°9T TL'PPT . 90°0 ¥Z'T 05y SL'ET L "SH Z
ve‘z TO0‘vC L9’y sv'se cs’g LE'SYT  S0'0 12T v8‘c  L6'TC 1474 ¥ 1
o'y Lz'ez ge’s zL'9t Z8ET 96'6€T 090 €Tt 06‘v  L9'€T LOT 9
96‘c 80°02 8T‘9 oz’ce ZS'9T 91'z€T 90’0  8T'T vP'E $9°TC 79 § JaVaI
S X s : X S z S X S 4 N sejuspusdepur
1 "W a0 "TITACN YUNEI¥Y - 4°0 OgHEd 4 D sTeAaRTIEA
SHLNAANIIZQ SIIZAYINVA

TEIVIOODSI~FYd 800 OXHS H

YVIODST HAEM  ‘¥OIWQNODE~OIDQS WIDIWO ‘IAYAI vd OYONNI WH ¥YTIOOSH AQYATYNIVH I VIOIOW-OLIIDUIEd mewud.m.

-INVO¥O ‘VENILIVY. ODISId~-OLNTHIDSHED ‘OSHd-0D0ISId OINIWIDSHID :SIHAYIYVA SYA SHQYAVd SOIASHJ d SVYIQIW

0T eTaqRL



235

Tabela 11

RESULTADOS DA ANALISE DE VARIANCIA: CRESCIMENTQ FISICO (PE-

S0} DOS

PRE-ESCOLARES SEGUNDO A IDADE, ORIGEM SOCIO-ECONO-

MICA, REDE ESCOLAR E SEXO.

Quadrado

Fonte de Variagao g.1l. Médio - F P
IDADE 1 216,572 12,156 0,001 #%
0.S.E. 4 60,197 3,379 0,011 *
REDE 1 4,035 0,226 0,635 N.S.
SEXO 1 17,365 0,975 0,325 N.S.
IDADE X O § E 4 19,787 1,111 0,354 N.S.
IDADE x REDE 1 3,670 0,206 0,651 N.S.
IDADE x SEXO 1 53,945 3,028 0,084 N.sS.
0.8 E x REDE 4 26,267 1,474 0,213 N.S.
0 S E x SEXO 4 23,248 1,305 0,271 N.S.
'REDE x SEXO 1 5,403 0,303 0,583 N.S.
RESITDUAL 148 17,817
TOTAL : 170 20,303
R = 0,360
R%?= 0,129
*

*%
N.Sl

significancia a 5%
significancia a 1%
nao significante

A Tabela 1l mostra os resultados da anialise de

varidncia CRESCIMENTO FISICO (PESO) dos pré-escolares: F =

=12,156 (g.l. = 1,148; p = 0,001) para o fator IDADE; F

=3,379 (g.l. = 4,148; p = 0,011) para o fator O S E ; F =

=0,226 {(g.l. = 1,148; p = 0,635) para o fator REDE; F = 0,975



236

(g.1. = 1,148; p = 0,325) para o fator SEXO. Constatou-se
que somente og fatores IDADE e 0.5 .E revelaram signifi=
cancia estatistica nos niveis de 1% e 5%, respectivamente,
kos outros dois fatores mostraram nao exercer influéncia na
determinagao do peso da criancga. |

As interagSes de l?'ordem nao se mostraram sig-
nificantes; por isso, apbs verificar a significancia de um
dado fator, podemos proceder a uma analise complementaf
utilizando testes adequados (a Tabela ANOVA fornece somen-

te as estatisticas necessarias para testar significancia),

Tomando por base a significancia do valor de F
em relagdo ao fator IDADE, concluimos que os grupos de
criangas de 5 e 6 anos nao provém de populacdes com médias
iguais. Supomos, assim, que os éré—escolares de 6 anos sao
mais pesados do que os de 5 anos (Tabela 10).

O teste t de Student, efetuado para énélise da
varidvel IDADE separadamente, também mostrou existir essa
diferenga (t = 2,90; g.l. = 169; p = 0,002 < 0,01).

Uma vez detectado que IDADE e PESQO sao duas va-
riaveis inter-relacionadas, continuou-se a anilise estatls-
tica para averiguar o grau de associagao existente entre
elas. Concluimos que alpxoporgéo da variacao no PESO, ex-
plicada pelo fator IDADE, foi de 4,8% (coeficientg de cor-
relagao produto momento de Pearson = 0,22).

O fator 0 S E foi fonte de variacio signifi-
cante apenas em nivel de 5%.

Diante desse dado, pxosseguimoé a analise uti-
lizando o teste de Scheffé (devido ao niimero de categorias

do fator 0.8 E.), para detectar possiveis diferencas de pe-
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so nos niveis de 0.5.E  Tal teste, entretanto, nio iden-
tificou nenhuma diferenca significante em nivel de 5%.

As médias de pesos das diferentes classes so-
‘c;ais sao todas muito proximas (Tabela 10).

Procurou-se, ainda, verificar o grau de asso-
ciagdo entre as variiveis O.S.E. e PESO. O fator 0.5 E. ex~
plica. 6,2% da variagao total do PESO. Utilizando & me-
dida estatistica epsilon, para determinar o grau da relaF
¢ao entre O0.S-E e PESO, encontramos o valor aproximado de

0,25.

Os fatores REDE e SEX0O dos pré-escolares mos-—
traram-se nao-significantes (Tabela 1l). Neste caso, deve-
~se admitir gue nao existe influéncia desses fatores no pe-
so dos pré-escolares. |

Os valores de t, calculados para anilise das
variaveis REDE e SEXO,lseparadamente, mostraram-se néo»sig~
nificantes., Para REDE: t = 0,93‘(g.1.'= 169; p = 0,175) e
para SEXO: t = 0,86 (g.l. = 169; p = 0,195). Note-se que,
em ambos os casos, p > 0,05.

 Finalmente, observamos que a proporgao da va-
riagdo do PESO, explicada pelos efeitos aditivos das varii-
vels IDADE, O S E., REDE e SEXO, foi de 12,9%,

Em sintese, og dados apresentados nas @ Tabelas
10 e 11 indicam resultados que comprovam as hipdteses n9s
I, e I,, porém, nao confirmam as hipdteses de nos Iy e Iy
Isto significa dizer que existe relacao de de-

pendéncia entre IDADE, O S E. e PESO dos . pré—escolares,

mas nao existe entre REDE, SEXO e PESO.

Quanto as correlagdes entre as varifiveis em
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questao, pode-se afirmar gue foram fracas as existentes en-
tre IDADE e PESO, O.S.E e PESO, e insignificantes as de~

mais.

Tabela 12

RESULTADOS DA ANALISE DE VARIANCIA DO CRESCIMENTO FISICO
(ALTURA) DOS PRE-ESCOLARES SEGUNDO A IDADE, ORIGEM  SOCIO-

~ECONOMICA, REDE ESCOLAR E SEXO.

Quadrado

Fonte de Variacao g.l. MEdio F p
IDADE 1 0,091 29,099 0,000 **
0.8.E 4 0,009 3,009 0,020 *
REDE 1 0,001 0,190 0,664 N.S.
SEXO 1 0,015 4,872 0,029 *
IDADE x O.S.E. 4 0,002 0,590 0,670 N.S.
IDADE x REDE 1 0,000 0,006 0,936 N.S.
IDADE x SEXO 1 0,008 2,681 0,104 N.S.
0.SE. x REDE 4 0,004 1,393 0,239 N.S.
" 0.8.E x SEXO 4 0,005 1,587 0,181 N.S.
REDE x SEXO 1 0,000 0,028 0,867 N.S.
RESTDUAL 148 . 0,003
TOTAL 170 0,004
R = 0,457
R%? = 0,209

* significancia a 5%
**  significancia a 1%

N.8. nao significante.

A analise de variancia do CRESCIMENTO FISICO

(ALTURA)} , cujos resultados estao dispostos na Tabela 12, in-
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dicou gque, uma vez obtido para IDADE um F = 29,099 (g.l, =
=1,148; p = 0,000); para O S E. F = 3,009 (g.1l. = 4,148; p=
=0,020); e para SEXO F = 4,872 (g.1. = 1,148; p = 0,029), os
resultados foram estatisticamente significantes nos niveis
de 1%, 5% e 1%, respectivamente. Excecao se faz ao fator
REDE, que nao se mostrou significante.

Cabe ressaltar agqui a influéncia do fator IDA~
DE na determinagao da altura, assim como do peso dos pré-
~escolares. Como era de se esperar, tal fator revelou-se,

em ambos os casos, fonte de variacido altamente significan-

te.

Quanto ds interacdes de 1% ordem, mostraram-se
nao-significantes. Prosseguiremos, assim, com uma anilise
mais detalhada.

Considerando que o valor de F para o fator IDA-
DE & significante, conclui-se pela existéncia de diferenca
na altura dos pré-escolares de 5 e 6 anos.

‘Verificou-se (Tabe}é 10) que os pré-escolares
~de 6 anos.revelam altura média superior aos de 5 anos.

0 valor de t calculado para anilise da varia-
vel IDADE, isoladamente, revelou-se significante a 1% (t =
=4,69; g.l. = 169; p = 0,000).

A associagao entre as varidveis IDADE e ALTURA
-mostrou-se relativamente fraca (r de Pearson = 0,34). Ag~

sim, o fator IDADE explica 11,5% da variag@o total em al-
tura.

O fator 0.8 E mostrou-se significante em ni-
vel de 5%. Observando a Tabela 10, verificamos gue as mé-

dias das alturas das diferentes categorias sociais sio bas-
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tante préximaé.

Como aconteceu com a varidvel PESO, aqui tam-
bém o teste de Scheffé; realizado, nao detectou nenhuma di-
ferenca significativa em nivel de 5%.

A associagao entre as varidveis O S.E e ALTU-
RA também mostrou-se fraca (epsilon‘z 0,24), isto &, o fa-
tor 0.S.E. explica apenas 5,8% da variacao total em altura.

No nivel de 5%, o fator REDE naoc mostrou ser
significante,

O teste t efetuado para andlise da variavel
REDE, separadamente, também nao revelou significhncia (t =
=1,54; g.1. = 169; p = 0,063 > 0,05).

Assim como o fator 0.8.E., o fator SEX0O demons-
trou significdncia em nivel de 5%. Dessa forma, pode-se
afirmar que o fatof SEX0 tende a influenciar na altura dos
pré-escolares, mas essa influéncia ndo chega a ser tio for-
te guanto a do fator IDADE.

- Através do teste t‘ée Student, verificou-se, em
~ nivel de‘5%, que nao ha razio suficiente para acreditar que
cﬁiangas do sexo masculino sejam ﬁais altas do que as do
sexo feminino (t = 1,68; g.1. = 169; p = 0,0475 = 0,05). De
fato, o coeficiente de correlagao bisserial pontual entre
SEXO e ALTURA revelou-se bastante fraco (0,13).

A proporgao da variacgdo de ALTURA expliéada‘pe"
los quatro fatores considerados foi de 20,9%,

Em sintese, os dados dispostcs nas Tabelas 10
e 12, apreséntam resultados reveladores da comprovagao das
hipoteses II,, II,, I, e, da nao-confirmagdo da hipdtese

ne II,. Pode-se entao afirmar que existe influéncia das va-
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riaveis IDADE, O S E. e SEXO na varidvel ALTURA dos pré-
-escolares, porém, nao existe influéncia da varifvel REDE
sobre a ALTURA deles. -

As medidas das associa¢Oes entre as variaveis
IDADE e ALTURA, O S E. e ALTURA e SEX0O e ALTURA mostraram-—
~se fracas.

Os resultados da andlise de varidncia (Tabela
13) indicaram, como fontes de variagoes, significantes em

nivel de 1% de significincia, IDADE (F = 11,630; g.l, =

{

=1,148; p = 0,001); O.S.E. (F = 4,277; g.1. = 4,148; p
=0,003); e, a 5%, REDE (F = 4,097; ¢g.1. = 1,148; p =0,045).
Quanto ao fator SEXO (F = 0,021; g.l, = 1,148; p = 0,885),
vé-se, claramente, que esse fator tende a ndo exercer in-
fluéncia na referida variavel depenéente.-

Mais uma vez, o fator IDADE revelou-se altamen-
te significante.

As interagoes de 1% ordem mostraram-se nao-sig-
nificantes.'Assim'sendo,gﬁa&%&mimamﬁ com a analise esta-
tistica.

Considerando-se gue o valor de F para o fator
IDADE & significante, conclui-se que os dois grupos nao
provém de populagOes com médias iguais; ou seja, idades di-
ferentes produzem efeitos diferentes em N.V I. As criangas
de 6 anos apresentam, em média, um desempenho em nivel ver-

bal superior as criangas de 5 anos (Tabela 10).

Conclusao andloga foi obtida por meio do teste
t (t = 3,31; g.1. = 169; p = 0,0005 < 0,01).
A associacao entre as varidveis IDADE e N V I

mostrou-se fraca (coeficiente produto momento de Pearson =
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RESULTADOS DA ANALISE DE VARIANCIA DO DESEMPENHO DOS PRE-
~ESCOLARES EM NIVEL VERBAL INFANTIL SEGUNDO A IDADE, ORI-
GEM SOCIO~ECONOMICA, REDE ESCOLAR E SEXO.
P Quadrado
Fonte de Variacao g.l. MEdio F P
IDADE 1 2.091,775 11,630 0,001 **
0.5 E 4 769,297 4,277 0,003 **
REDE 1 736,882 4,097 0,045 *
SEXO 1 3,777 0,021 0,885 N.S.
IDADE x O §.E. 4 59,815 0,333 0,856 N.S.
IDADE x REDE 1 127,007 0,706 0,402 N.S.
IDADE x SEXO 1 3,385 0,019 0,891 N.S.
0 8.E. X REDE 4 88,295 0,491 0,742 N.S.
0.8.E. x SEXO 4 160,573 0,893 0,470 N.S.
REDE % SEXO 1 1,438 0,008 0,929 N.S.
RESIDUAL 148 179 ;857
TOTAL 170 234,429
R = 0,523
R? = 0,274
* significante a 5%
* % significante a 1%
NISQ

nao significante.

=0,25) . Assim, o fator idade explica apenas 6,3% da varia-

cao total em NV I.

Quanto ao fator O 8§ E , constatou-se qgue

as

médias dos pontos em N V I apresentaram~se mais elevadas

na medida em que os sujeitos fossem

origindrios de

uma
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classe social também mais elevada (Tabela 10)}. Como tal fa-
tor se mostrou significante e existem mais de duas catego-
rias relacionadas, conéinuou~se a analise estatistica,.

Para identificar os niveis que contribuiram pa-
ra tal resultado, utilizamos o teste de Scheffé, Fixado o
nivel de significancia de 5%, foram consideradas estatis-
- ticamente diferentes as seguintes clasées sociais: B S e
MM., BS. eMS e, finalmente, B S e A.

'O grau de associagdo entre 0.S E. e NV I  foi

de 0,45,

O fator REDE mostrou-se significante no nivel
de 5%. O teste t de Student mostrou significancia em ambos
os niveis de 5 e 1% (t = 5,16; g.1l., = 169; p = 0,000). As-
sim, concluimos (Tabela 10) que a média dos pontos de NV I,
no grupo de sujeitos da rede particular, & superior & do
grupo da rede piblica.

A associagao entre as varidveis REDE e N V I
mostrou"se'fraca‘(coeficienteldé correlacao bisserial pon-
tual = 0,37). Essa associacgao indica que apenas 13,7% da
variagao total em N V I sao devidos & varidvel REDE.

O fator SEX0O nao constitui um agente especifi-
co capaz de provocar diferengas nos pontos adquiridos pe-
los sujeitos em N.V.I A diferenca quase insignificante das
médias amostrais (Tabela 10) deveu-se 3 acd3o do acaso.

De fato, o teste t confirma essa conclusao
(t = <0,04; g.1. = 169; p = 0,968).

A proporgao da variagao explicada pelos fato-
res em estudo na varidvel N V. I foi de 27 ,4%.

Em sintese, o exame dos dados apresentados nas
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Tabelas 10 e 13 deixa clara a comprovacao das hipdteses de
nes IV, IVZ’ IV, e a n%c-comprovagéo da hipétese ne IV4.
Assim, parece evidente que os fatores IDADE, 0.5 E e REDE
exercem influéncia no desempenho em N.V I. dos pré-escola~
res de Vitoria.

Quanto &s correlagdes entre a varidvel depen-
dente e as independentes, fica evidente que todas expres-
saram um fraco.grau de associagao. Todavia, convém ressal-

tar que as assoclagoes dos fatores O S E e REDE, em rela-

¢ao a variavel N.V I , embora fracas, quase chegaram 3 po-

sicao moderada.

Como se pode observar na Tabela 14, os resul-
tados da andlise de varifincia vevelam como significantes
somente os fatores IDADE e REDE. Os resultados estatisti-
cos encontrados foram os seguintes: IDADE (F = 16,872; g.
1. = 1,148; p = 0,000); O s E (F = 2,072; g.l. = 4,148;
p = 0,087); REDE (F = 8,533; g.1. = 1,148; p = 0,004) e
SEXO (F = 0,877; g.1 = 1,148; p = 0,351). Esses resultados
mostram que o fator IDADE continua sendo fonte de variacgao
altamente significante e que o fator SEX0O, assim como acon-
teceu com N V I , nao exerce‘influéncia na O P M. dos pré-
- ~escolares. Mostram ainda que a variavel O S E niao se re-
velou influente na determinagac da O P M da crianca.

a

Além disso, analisando-se as interacoes de 17
ordem, vé-se que nenhuma foi significante. Continuou-se as-
sim a analise estatistica. Como o valor de F para o fator
idade se mostrou significante, pode;se dizer gque os dois
grupos nao provém de populégées com médias iguais, isto &,

idades diferentes produzem efeitos diferentes em O P M En-
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Tabela 14

RESULTADOS DA ANALISE DE VARIANCIA DO DESEMPENHO DOS PRE-
- ESCOLARES EM ORGANIZAGAO PERCEPTO-MOTORA SEGUNDO A IDADE,

ORIGEM SOCIO-ECONOMICA, REDE ESCOLAR E SEXO.

Fonte de Variagdo g.l. Quﬁggﬁfo F P
IDADE 1 434,434 16,872 0,000 ** .
0 S E 4 53,348 2,072 0,087 N.S.
REDE 1 219,704 8,533 0,004 #%
SEXO 1 22,574 0,877 0,351 N.S,
IDADE X O S E 4 17,412 0,676 0,609 N.S.
IDADE x REDE 1 95,398 3,702 0,056 N.S.
IDADE x SEXO 1 2,325 0,090 0,764 N.S.
0 S E.X REDE 4 18,282 0,710 0,586 N.S.
0.8 E. x SEXO 4 2,458 0,095 0,984 N.S.
REDE x SEXO 1 7,836 0,304 0,582 N.S.
RESIDUAL 148 25,748
TOTAL 170 34,935
R = 0.543
R? = 0,295

* % significancia a 1%
N.S. nao significante.

tdao, somos levados a concluir que criancgas com 6 anos apre-
séntam, em média, um desempenho superior em O P M , quando
comparadas com as criangas de 5 anos (Tabela 10).

O teste t de Student também se revelou signi-
ficante a 1% (t = 3,93; g.l. = 169; p = 0,000 < 0,01).

Quanto a associagdo entre IDADE e O P M vé-se
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que foi fraca (coeficiente de correlagido produto momento
de Pearson = 0,29). Isto significa dizer que‘o_fator idade
explica apenas 8,4% da variagao total em O P M.
Analisando-se a Tabela 10, verificou-se, com
‘relagao ao fator 0.S.E., que as m8dias dos pontos em O P.M
estao ligeiramente mais elevadaé nas classes sociais nmais
altas. Entretanto, como o F desse fator se mostrou nio sig-
nificante, conclui-se gque nao hi razdao suficiente para\aﬂé—
ditar gue categorias sociais diferentes produzam escores

significativamente diferentes em O P .M.

0 teste de Scheffé& nao procede nesse caso.

Cabé ressaltar gue, ao analisar a variavel
O0.S.E., separadamente, se observou significincia a 5 e 1%
(F = 9,070; g.1. = 4,166; p = 0,0000).

0s resultados do fator REDE indicaram. uma con-
sideravel variagao intragrupal. Em média, os pontos dos su-
jeitos da rede particular apresentam~se superiores aos dos
sujeitos da rede piiblica em relacio & varidvel O.P M. (Ta-
- belal0). O resultado do teste t de Student (t = 5,91; g.
L. = 169; p = 0,000) levou-nos a mesma conclusao.

A associagio desse fator com a varidvel O P M
apontou um coeficiente de correlacao bisserial de 0,41. Es-.
te resultado implica o fato de que 16,8% da variagdo em
0.P .M. sao explicados pelo fator REDE. O fator SEXO nao

tende a influenciar na determinagao da O P ¥ da 'crianga‘
A diferenga quase insignificante das médias amostrais de-
veu-se a agao do acaso (Tabela 10).

Verificou-se existir uma correlagao linear ml-

tipla entre as varifveis independentes, anteriormente ci-
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tadas, com a variavel O .P .M. dos pré~escolares de Vitdria
de 0,543. A proporgao da variagao em O P M , explicada pe-
los fatores em questdao, foi de R? = 29,5%.

Em.sintese, nas Tabelas 10 e 14 estdo dispos-
tos os resultados que confirmam as hipdteses Vl e V3, mas
nao confirmam as hipdteses nes Vz € V,. Esses resultados
deixam clarc que os fatores IDADE e REDE exercem infludn-
cia no desempenho dos pré-escolares em O P M.

Os fatores O S.E. e SEXO demonstraram nic cons-
tituir agentes especificos capazes de provocar diferencas
significativas na determinacao dos escores de 0 P M das
criangas.

As correlagoes efetuadas entre a variavel de-
pendente e respectivas independentes mostraram~-se fracas
(IDADE € O P M ) e moderadas (REDE e O P M ).

A Tabela 15 mostra, como resultado da anilise

de variéncia, significancia a 1% para o fator IDADE (F =

!
Hi

=10,669; g.1. = 1,148; p 0,00i) e para o fator REDE (F
=16,355; g.l. = 1;148; p = 0,000}; significéncia a 5% para
o fator 0 S E. (F = 2,816; g.1. = 1,148; p = 0,027) e n3o-
~significancia para o fator SEXO.

Vale ressaltar jgue aﬁbos os fatores, IDADE e
REDE, revelaram-se fontes de variagdo altamente ;signifiw
cantes,

Quanto as interagOes de 18 ordem, também se
observa que nenhuma fol significante.

As médias dos grupos do fator IDADE apresenta-

ram diferengas significativas nos pontos dos sujeitos em

M E ; isto &, idades diferentes produzem efeitos diferentes
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Tabela 15

RESULTADOS DA ANALISE DE VARIANCIA DO DESEMPENHO DOS PRE-
ESCOLARES EM MATURIDADE ESCOLAR, SEGUNDO A IDADE, ORIGEM

SOCIO-ECONOMICA, REDE ESCOLAR E SEXO.

Quadrado

Fonte de Variacao g.1l. MEdio F P
IDADE 1 187,541 10,669 0,001 % %
08 E 4 49,491 2,816 0,027 *
REDE 1 287,483 16,355 0,000 **
SEX0 1 14,515 0,826 0,365 N.S.
IDADE x O § E 4 32,203 1,832 0,126 N.S.
IDADE x REDE 1 10,613 0,604 0,438 N.S.
IDADE x SEXO 1 0,684 0,039 0,844 N.S.
O S.E % REDE 4 6,775 0,385 0,819 N.S.
0.8.E x SEXO 4 2,804 0,160 0,958 N.S.
REDE x SEXO 1 4,479 0,255 0,614 N.S.
RESIDUAL 148 17,578
TOTAL 170 25,801
R = 0,584
RZ = 0,341
* significancia a 5%

** significancia a 1%
N.5. nao significante.

na M E dos pré-escolares. As criangas com 6 anos apresen-
tam, em média, um desempenho em M.E superior ao das crian—
cas de 5 anos (Tabela 10).

Analisando o resultado do teste t chegamos a

conclusao andloga (t = 2,78; g.1. = 169; p > 0,003).
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Ao associar-se a variavel IDADE com M E , ob-
servou-se uma fraca correlacio (r de Pearson = 0,21). Por-
tanto, o fator idade explica 4,4% da variagéo total em M.E,

As médias em M.-E dos niveis do fator 0.5 E de~
crescem gradativamente na medida em que o nivel social da
crianga vai se tornando mais baixo. Excegao se faz aos ni-
veis A e M § dque apresentaram médias praticamente iguais
(Tabela 10). Como tal fator se mostrou significante e exié—
tem mais de duas categorias relacionadas, continucu-se a

analise para identificar quais os niveis que realmente con-

tribuiram para a ocorréncia de tal resultado. Fixado o ni-
vel de significancia de 5%, foram considerados estatisti-
camente diferentes (teste de Scheff&) os seguintes niveis:
MI.eMM,MI. eA,BS eMM,BS eM§8 ,BS. e A;

A associagao desse fator com a varidvel matu-

ridade escolar mostrou-se moderada (epsilon = 0,48). Dessa

forma, o fator O .8 E. explica 23,0% da variagdo em M E.

Quanto ds médias dos grupos do fator REDE em
relagao & varidvel M E , aceitamos a hipdtese de que elas
diferem significativamente. Neste caso, somos levados a
acreditar que esse fator exerce influénecia na maturidade
escolar dos pré-escolares, de tal forma gue as criancas da
rede particular tém, em média, escore em M E  superior ao
das criangas da rede piblica (Tabela 10),

O resultado do teste t também permitiu que se
chegasse a essa conclusao (t = 7,51; g.l. = 169; p = 0,000).

0 calculo do coeficiente de correlaciio bisse-
rial pontual indicou o valor 0,50. Portanto, essa varidvel

explica 25,0% da variagao total em M E.
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A variavel SEXO, como era de se esperar, nao
constitui agente especifico capaz de provocar | diferencas
nos pontos adquiridos ﬁelos sujeitos em M E. 'A diferencga
quase insignificante das médias amostrais deveu-se ‘A acao
do acaso (Tabela 10).

A correlagdo linear miiltipla existente entre as
‘variaveis independentes e dependentes indicou o valor 0,584
(R? = 34,1%).

‘Em sintese, fica claro, no exame das Tabelas

10 e 15, que os resultados apresentados comprovam as hipé~

teses n%s VIl, VIz, VIB‘ Tudo indica que os fatores IDADE,

0.S E e REDE exercem influéncia no desempenho dos pré-es-

colares em M.E,

Nas Tabelas 16 e 17 tem-se uma visio mais am-~
pla da influéncia das variaveis independentes sobre as de-
pendentes.

Pode~se dizer que das hipdteses formuladas a
maior parte foi confirmada, @xcégao feita as hipOteses n®s
I3, I4, II3' IIIé, IV4, V4' VZ’ V;Etl.

Em sintese, o exame da Tébela 16 aponta:

a) o fator IDADE como fonte de variacdao altamente signifi-
cante na analise de variancia de todas as varidveis de-
pendentes: CF =« P, CF.— A, NVI , OPM e ME ;

b) o fator 0.8 E como significante em quase todas as va-

riaveis dependentes; somente ndo se mostrou significan-

te gquando relacionado com o fator O P M (também com o
fator E D C , quando testado pelo modelo de regressao lo-
gistica);

¢) uma situagao anadloga que ocorreu com o fator REDE, que
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demonstrou nao ser significante apenas quando conside-
ramos as variaveis C.F — PESO e C.F — ALTURA; por ou-
tro lado, quando relacionado comkbs fatores M.E e O.P.M,
posicionou-se como fonte de variacgao altamente signifi-
cante;
d} o fator SEXO como significante.apenas em relacao & va-
riavel C.F. — ALTURA.
A Tabela 17 fornece os resultados das correla-

¢oes existentes entre cada varidvel independente e cada

dependente. Observa-se que, ‘de um modo geral, as correla-

gBes.se mmﬁmérmnfracas. Cabe ressaltar, entretanto, agque -~
las entre 0O S E. e NVI , 0OSE. e ME, REDE e O P M, RE-
DE e M.E. Observa-se também que as proporgdes das variagdes
{R?) em NV I , 0.P. M. e ME , explicadaé pelos fatores
IDADE, O 5.E., REDE e SEXC, foram, respectivamente, 27,4%,

29,5% e 34,1%.
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2% secio
Relato dos resultados das varidveis dependentes en-

tre si.

As matrizes de correlagoes simples e parciais,
(Tabelas 18 e 19) a seguir, reportam—se aos resultados das
associacoes efetuadas entre as varifveis dependentes entre
si. Esses resultados foram obtidos por meio do subprograma

PEARSON CORR do SPSS.
Tabela 18

MATRIZ DE CORRELACOES SIMPLES

E.D.C 1,000 06,3601 0,3773] 0,4008

N.V. T 1,000 | 0,5820| 0,5913
0.P M ' 1,000 | 0,7366
M.E 1,000

OBS.: A significancia de todas as
correlagoes foi de p-= 0,000.

Observa~se que todas as correlagoes obtidas se

mostraram significantes no nivel de 0,01. Vé-se que as cor-
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relagoes entre N.V I. e 0.P.M.- (r = 0,5820); N.V.I. e M.E.
{r = 0,5913); O.P. M, e M.E. (r = 0,7366) foram positivas e
substancialmente fortés. As correlacgoes entre essas va-
riaveis, quando descontados os efeitos das demais variiveis
(Tabela 18), mesmo permanecendo positivas e significantes
no nivel de 0,01, révelaram valdres mais baixos: N.V.I. e
0.P.M. (r = 0,2523); N.V.I. e ME (r = 0,2688); 0.P.M e
ME (r=0,5753). Assim, as associacOes das duas primei-
ras duplas de variaveis passaram a ser fracas; o mesmo nao

aconteceu com O P.M. e M. E, Desta forma, fica confirmada a

tendéncia geral existente a respeito das variaveis de na-
tureza psicoldgica, ou seja, a tendéncia a haver correla-
goes positivas entre as varilveis consideradas.

O resultado da correlagao existente entre as
variaveis peso e altura foi de 0,7563 (p = 0,000)., De fa-
to, percebe-se que & significante a relacao dos escores en-
tre - peso e altura. Portanto, pode-se concluir gque existe
correlacao positiva e alta entfe peso e altura dos sujei-
tos. |

Em sintese, os resultados obtidos nas correla-
¢Oes das variaveis de natureza psicoldgica entre si eviden-

ciaram a comprovagac da hipdtese de n9 VI,



Tabela 19

MATRIZ DE CORRELACOES PARCIATS
EDC. | NV I O P.M. M.E
EDC. | 1,000 10,1373 ]0,0022™-5 [0, 1503 (%)
NV I 1,000 |0,2523"") | 0,2688 )

(%)
0. P M. 1,000 0,5753

M E 1,000
OBS.: resultados obtidos pelq subprograma

PARTIAL CORR do SPSS.

(*) significancia a 5%
(**) p = 0,000

N.S. nao significante.

256
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32 secdo

EspeculagOes complementares decorrentes dos resul-
tados de desempenhos dos sujeitds adquiridos nas
provas e testes gque visaram a medir as vaxiéveissde
natureza psicolbdgica, para verificar possiveis atra-

sos no desenvolvimento mental da crianca.
A - Introdugao

Na analise das relagbes existentes entre as va-

ridveis independentes em fungdo das dependentes, de natu-
reza psicoldgica, percebeunse'que o8 desempenhos dos sujei-
tos,‘né maioria dos testes e provas, tenderam a apresentar
muito mais Indices baixos e médios do que altos. Esse fato
parece indicar existirem atrascs no desenvolvimento dos pré-
~escolares de Vitdria no que se refere aos aspectos de na-
tureza psicologica. E um fato de grande relevancia, uma vez
que o propSsito deste estudo & oferecer subsidios & elabo-
ragao de documentos e/ou guias curriculares.

Désse modo levantaram-se as seguintes questoes:

. ‘
*) no’ desenvolvimento mental dos pré-

I - Existiria atraso
—~escolares da cidade de Vitdria quanto aos aspectos de

natureza psicoldgica?

(*) Decidiu-se considerar atrasos no desenvolvimento dos
pré-escolares, quanto ao aspecto psicoldgico gquando pe-
lo menos 70% dos sujeitos testados nio se classifica-
ram no estagio de transigdo para o estdgic operatdrio
concreto, referente a variavel estagio de desenvolvimen—
to cognitivo; e quando pelo menos 70% dos sujeitos tes-
tados nao se classificaram nas categorias I e II,rela~-
tivas as varidveis NV.I., O.P M e M E.
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II ~ Havendo atraso, ele seria maior nas criangas da rede
pblica, ou nas criancas da rede particular? Nas crian-

gas de 5 ou nas criangas de 6 anos de idade?

Tais questoes foram respondidas por meio @éﬁma
analise do tipo descritivo. Como IDADE e REDE se re#elaram
“fontes de variacgao significantes em todos os cruzamentos
efetuados com as variaveis dependentes de natureza psico-
1ogica, decidiu-se efetuar os cruzamentos desta segao so-

mente com essas duas variaveis.

B ~ Relato dos resultados

Tabala 20

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS RESULTADOS GLOBAIS OBTIDOS PE~—
IOS SUJEITOS NAS PROVAS PIAGETIANAS PARA VERIFICAR A EXIS-—
TENCIA DE ATRASOS NO ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

DOS PRE-ESCOLARES POR REDE ESCOLAR E IDADE.

ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO

Pré-Operatdrio Trénsigé’xo Total

REDE IDADE n & n k2 n %
pOpLca | 5 @nos | 32 (37,6) 0 - 32 (37,6)
6 anos | 32  (37,6) 21 (24,7) 53  (62,4)
SUBTOTAL 64 (75,2) 21 . (24,7 85 (100,0)
PARTICULAR 5 anos | 19  (22,1) 13 (15,1 32 (37,2)
6 anos | 25 (29,1) 29 (33,1 54 (62,8)
SUBTOTAL 44 (51,2) 42 (48,8) 86 (100,0)

TOTAL 108 . (63,2) 63  (36,8) 171 (100,0)
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Na Tabela 20 estao,reqistrados os resultados
das provas piagetianas que caracterizam a variavel estagio
de desenvolvimento cogﬁitivo dos sujeitos sequndo a rede
escolar e a idade. Observa-se que apenas 36,8% dos sujei-
tos se encontram no estidgio de transicdo. Assim sendo, &
possivel concluir gue existe atraso no desenvolvimento cog-
"nitivo dos pré-escolares da cidade de Vitdria de acordo com
o critério estipulado.

‘Verificou-se que, na rede publica, todés as
criancas de 5 anos estavam no estagio pré-operatdrio; en-
quanto que, na rede particular, apesar de esse estagio
apresentar também percentual maior de criancas (22,1%), ha
de se considerar o percentual de criancas de 5 anos no es-
tidgio de transigao (15,1%). Quanto &s criancas de 6 anos
de idade, constatou-se que na rede piblica o percentual de
criangas no estadgio pré-operatdrio continua sendo maior
(37,6%) quando comparado com o estagio de transicdo (24,7%).
Na rede particular, essa relagao foi invertida, ou seja, o
percentuél de criangas com 6 anos no estdgio pré-operato-
rio & menor (29,1%) do que no esﬁégio de transigao (33,7%).

Convém ressaltar que o niimero de criancas ae 6
anocs em ambas as redes escolares & maior.

Esses resultados revelam a possivel existéncia
de atrasos no desenvolvimento cognitivo dos préwescolares,
Mesmo assim, fica resguardado o modelo de estigios piage—
tianos, uma vez gue foi obtido um percentual consideravel
de criangasrem ambas as redes e ildades (principalmenée na
idade de 6 anos) no estagio de transigao. Essa inferéncia

' 3 . 1~ . - .
mais propriamente a respeito da sequencia de estagios pia-
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getianos,; incluindo ambas as idades, procede, pelo fato de
Piaget admitir, no desenveolvimento cognitivo, periodo, sub-
periodo, estagio e fasé, cujos niveis sio medidos por meio
de escala de natureza ordinal.

Uma vez detectada a existéncia de atrasos no
estigio de desenvolvinmento cognitivo dos pré-escolares) Ta=-
bela 20), decidiu-se especular a existéncia das decalagens
horizontais propostas por Piaget e colaboradores, em seu
modelo de estigios. Assim, elaboraram—se as Tabelas 21 e

22, que contém os resultados obtidos pelos sujeitos nas pro-

vas que medem as nogoes de conservagao, classificagio e se-
riagio dos objetos. Essas nogbes & que determinaram o es-
tagio de desenvolvimento em que se encontravam os sujéito&
Na Tabela 21 obtém-se uma viséo‘parcial dos resultados se-
gundo a idade e, na Tabela 22, esses mesmos resultados, po-
rém, fixando a rede escolar.

Pela Tabela 21 verifica—-se a predominancia do
estigio pré-operatdrio propriaﬁente dito, em ambas as ida-
des. Quanto ao estagio de transigao, tanto nas criancas de
5 anos guanto nas de 6 anos, verificou-se um maior percen-
tual nas nogoes de conservagao do que nas de classificacao
e de seriagao dos objetos.

Esses mesmos resultados distribuildos segundo a
rede escolar gue as criancgas freqﬁentam mostraram gue os
atrasos das nogdes de classificagao e seriacdo, comparados
aos atrasos das nogdes de conservagio, sio maiores na rede
piblica do que na redg particular; e ainda: os atrasos des-
sas nogoes, em ambas as redes, sao maiores nas criancas de

5 anos do que nas de 6 anos (Tabela 22). Consultando-se a
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Tabela 22 vé-se que as criancas tenderan primeiro, muito
maig, a apresentar as nogoes de congngagao sob a forma
semi-reversivel, do que as nogbes de classificagao e seria-
gao,

Vé-se também que essas formas de pensamentos
semi-reversiveis foram maiores na rede particular do gue na
rrede piblica, maiores nas criangas de 6 anos do que nas
criangas de 5 em ambas as redes.

'De acordo com os resultados apontados na Tabe-
la 23, verificou-se existir possivel atraso no nivel ver-
bal dos pré—escolares. Estabelecida a escala de pontos de
I a VI (Anexo 5) detectou-se qﬁe houve concentracao percen-
tual de pontos nos niveis IV (pontos regglares)e V {(pontos
fracos.) Este possivel atraso é&. ainda maior na rede piblica
do gue na particular, uma vez gue a guase totalidade de su-
jeitos da rede particular estid concentrada na categoria IV.

0Os percentuais, segundc a rede, foram os se-
guintes:_réde pﬁﬁlica (nivel IV : 89,4%, nivel V: 10,6%);
rede particular (nivel IV: 98,8%, nivel V: 1,2%). Isto sig~
nifica gue possivelmente existe atraso no nivel verbal dos
pré-escolares, tanto na rede piiblica guanto na rede parti-
cular.

Os resultados também comprovaram este possivel
atraso em relagao a idade, mostrando que as criancas de 6
anos levaram vantagem quando comparados as de 5 anos, ou
seja, elas épresentaram melhores desempenhos em N.V I.

Os dados da Tabela 24, a seguir, apresentam os
resultados obtidos pelos sujeitos em O.P M, Detectou-se,

também, a possivel existéncia de atraso nesta variavel (te-
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mos apenas 35 sujeitos nas categorias I e IX, o gque corres~
ponde a 20,5%).

Observou—sé, outrossim, Que,este possivel atra-
so foi maior na rede pliblica do que na rede particular (26
sujeitos da rede particulaxr contra 9 da rede plblica nas
categorias I e 1II).

Os nimeros constantes da Tabela 24 também mos~
tram haver possiveis atrasos em O P.M. guando consideramos
o fator idade (temos 29 sujeitos com 6 anos contra 6 sujei~
tos éem 5 anos nas categorias I e II). Verificamos, aséim,
que esse possivel atraso foi maior nas criangas de 5 anos
do que nas de 6.

Esses resultados mostraram ainda, em ambas as
idades, que enquanto na rede pﬁblica as éoncentragaes pexr-
centuais foram mais freguentes, nas categorias III (pontos
bons} e IV (pontos regulares), na rede particular, as maio-
res incidéncias percentuais se localizaram nas categorias
II e III (V. Tabela 24).

| Os resultados apontados na Tabela 25 mostram
também a possivel existéncia de étrasos na maturidade es-
colar dos pré-escolares. Todavia, esses possiveis atrasos,
gquando comparados aqueles das vafiéveis OPM e NV.I ,
apresentaram-se em proporg¢ac bem menor. O maior percentual
incidiu na categoria II (pontos muito bons— 47,4%). En-
quanto isso, em O0.P.M., incidiu na categoria III (pontos
bong - 53,2%) e, em N V I., na categoria IV (pontos regu-
lares — 94;1%). Também quanto & incidéncia percentual de
pontos na categoria I (poﬁtos superiores), esta wvariavel

apresentou, de igual modo, melhores resultados; o percen-
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tual foi de 14,0% contra 2,9% em O P M sendo que nenhum
sujeito fol classificado nessa categoria em N.V I.

Analisando;se ainda os dados da Tabela 25 (ca-
tegorias I e II), vé-se que as criancas da rede Qarticular
apresentaram, em geral, melhores desempenhos em M E. dogue
as criangas da rede piblica.

Portanto, pode-sg concluir dque, possivelmente,
existe atraso no desempenho dos pré-escolares em ME, Es-
te atraso & menor na rede particular do gue na rede pGbli-

ca; além disso, quando comparado aos possiveis atrasos ve-

rificados em relagao as varidveis OP M. e NV I , perce-
be-se que ele & bem menor.

Também a andlise da Tabela 25 confirma o pos-
sivel atraso em M.E segundo a idade-das‘cxiangas. A Tabe=-
la 25 aponta, ainaa, os seguintes resultados:

a) Os pontos obtidos pelos sujeitos de 5 anos
da rede piblica se estenderam ao longo de toda a escala,
havendo maiores COnc@ntragaes‘éercentuais nas categorias II
(18,8%),-111 (28,1%) e IV (31,2%). Nas criancas de 6 anos,
a extensao variou da categoria I-é categoria V. Tanmbém os
maiores percentuais se localizaram nas categoriasII (37,7%),

ITY (34,0%) e IV (15,1%). Viu-se, também, que os percen-

tuais de pontos das criancas de 6 anos das categorias I,
IT e IIT sao sempre maiores do que os das criangas de 5
anos.

‘b) Na rede particular o quadro muda um pouco.
Vé-se, por exemplo, gue os pontos das criancas de 5 anos se
estendem da categoria I & categoria IV, ao passo que nas

criangas com 6 anos os pontos se estendem da categoria I &
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.

categoria ITII. Assim, 08 maliores pe:centuais de pontos, em
ambas as idades, se localizam nas categorias I e II, sen~
do sempre mailores nas ériangas de 6 anos do gue nas de 5
anos. Veja-se: 5 aﬁos (¥ 18,8% e II 6,3%) contra 6 anos
(X 20,4% e IT 64,8%).

Dessa forma, embora esta variavel tenha indi-
"~ cado maiér concentracao percentual de pontos nas trés pri-
meiras categorias, podemos afirmar gue € possivel haver atra-
sos na maturidade escolar dos pré-escolares. Contudo, com-

parando-se o0s resultados percentuais dos pontos obtidos pe-

los sujeitos no teste desta variavel com aqueles das ou-
tras variaveis de natureza psicolbgica, verifica-se que;se
se pode considerar atraso, ele & bem menor.

En sintese, pode-se afirmar que possivelnente
existem atrasos no desenvolvimeﬁto dos pré-escolares da ci-
dade de Vitdria guanto ao aspecto psicoldgico. Contudo, es—
te possivel atraso & maior nas criancas da rede plblica do
gue nas da rede particular; e & maior nas criancas de 5 anos
do gue nés de 6 anos de idade. A Tabela 26 fornece uma vi-~
sao geral da distribuicao percenfual dos pontos obtidos pe-
los sujeitos nas provas e testes a que foram submetidos, ou
seja, nos instrumentos correspondentes as variaveis de na-
tureza psicoldgica. Tal distribuigdo mostra gue em nenhuma
varidvel se obtiveram 70% dos sujeitos nos patamares supe-

riores das escalas usadas. Veja-se a seguir a Tabela 26,
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DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS PONTOS OBTIDOS PELOS SUJEITOS

NAS PROVAS PIAGETIANAS E TESTES PSICOLOGICOS CONFORME CRI-

TERIO ESTABELECIDO PARA DETECTAR ATRASOS NO DESENVOLVIMEN-—

TO DOS PRE-ESCOLARES.

VI

E.D.C. N. 0 P.M M.E
T p.o. | al® B A B A B
I % n % n % n 2 n % n % n % n %
63 (36,8) |108 (63,2) - 171 (100,0){35 {21;0) 136 (719,00[105 (62,0)| 66 (38 ,0)
(*) A =1e II

(**) B =

ITE, IV, V e VI.



NOTA BIBLIOGRAFICA
1 - SCHEEFFER, Ruth. Introducdo aos testes psicoligicos.

2.ed. Rio de Janeiro, Fundacao Getllio Vargas,

1968. p.9-10.

27k



272

2. Discussao dos resultados -
2.1 - Introducgao

Ao término da apresentagio doé resultados cor-
respondentes aos cruzamentos efetuados entre cada variavel
‘dependente e respectivas independentes, assim como das va-
ridveis dependentes entre si, efetuou-se uma sintese, con-
firmando-se ou nio cada hipdtese levantada no presente es-

tudo. Do mesmo modo, no final da apresentacao de todos os

cruzamentos efetuados, mostrou-se o guadro geral da signi-
ficancia das relagdes existentes entre variiveis indepen-
dentes e dependentes, e também o quadro geral das correla-
coes exiétentes entre essas mesmas variévéis.

Diante disso, na discussao dos resultados, pro-
curar-se—~a relacionar os resultados apresentados por cada
variavel aos das teorias e pesquisas correspondentes e que
foram arroladas ﬁeste estudo. Portanto, acha~se desneceg—
sario fazer mengdo a comprovacgio ou nao das hipdteses cor-

respondentes, uma vez que isto ja fol feito.

2.2 - Discussao dos resultados decorrentes dos cruza-
mentos efetuados entre as variaveis desta pes-

guisa

2.2.1 - Estagio de desenvolvimento cognitivo com

IDADE, O0.8.E , REDE e SEXO

Uma vez confirmada estatisticamente a relagéo
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de dependéncia entre IDADE, O 8 E. (Teste dqui-qguadrado) , RE-
DE e E.D.C. dos pré-escolares do municipio de Vitdoria, wviu-
~se comprovado nao somente o modelo de estigios piagetia~
nos — diferentes niveis de desempenho segundo a idade =--,
mas também, salvo limitagles; seu modelo 1lingliistico—
diferentes niveis de egocentrismo e'comunicagao linguisti-
‘ca!*)_

Os desempenhos das criangas de 5 e 6 anos, nas
provas de cohservagao, classificagao e seriagao dos -objen
tos, indicaram que, quanto ao tipé de pensamento, ao nivel
de egocentrismoc e & objetividade na verbalizagao das ques-
tdoes colocadas, as criancgas sio diferentes. Geralmente, a
crianga de 6 anos pensa diferentemente da crianga de 5 anos,
pois ja estd mais descentrada. Na situacao em que sen pen-
samento & desafiado, aéresenta respostas menos intuitivas,
menos egocéntricas. Além disso, j& conseque estabelecer
trocas verbais mais objetivas.

Tais éaractexisticas de pensamento, detectadas
' por Piaget, foram também identificadas nas criangas do pre-
sente estudo. Observemos parte dos diélOgos efetuados, res-

pectivamente, com uma crianca de 5 anos e outra de 6, nas

provas de correspondéncia biunivoca (prova das fichas).

(*) Consideramos limitadas as caracterfsticas que eviden-
ciaram o modelo linghistico, porque as provas diagnOs~
ticas aplicadas no presente estudo objetivam avaliar o
desenvolvimento do pensamento e nao propriamente o de-
senvolvimento linghistico. Contudo, as respostas emi-~
tidas pelas criangas possibilitou-nos detectar as ca-
racteristicas de desenvolvimento correspondentes a es-
te modelo.
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"Apontando para uma das fileinas de fichas azuis,
paralela a uma filelrna de fichas vermelhas, a ex-
perimentadora pergunta: " -Se eu ganhar esta §i-
Leina de fichas azuls, e voce esta de fichas ven

melhas, quem ganha mais fichas'? Jad.: ' -Vocd'.
'« Ponr que? Como voce sabe diss0'? -Jad.:'- Pon-
que voce e ghande, ora (...]'., A expenimentadonra,

espalhande as fichas de wuma das f<ledlnas pergun-
ta novamente: ' ~E agora, onde ha mais fichas'?
Jad.: ' -0Ora o aqué lapontando para a  4ileina
espalhadal’., ' - Mas, por que,-Jad.? Jad.: '- Pon-
que as fichas Zando espalhadas, tem muitfo = mais
fichas (...)"."CTolocando novamente as duas ‘fi-
Lodnas em connespondincia Zeamo a termo, a expe-
rimentadona pergunta cutrha vez sobhe a equiva-
Leneda das mesmas., Jad., apontando para a {ilei-~
ra das fichas vermelhas, afirma: ' - Agul em bai-
xo', ' =~ Como voce sabe dissc Jad.?' Jad.:' - E
poique, gquande a gente bota as gichas no  Lugan

da vermelha, fica muito mais.' Novamente & colo-
cada a quesiac: ' - Se eu ganhar cssa {ileinra de
fichas venmelhas {aponia para as mesmas), e voce

a fifedlna de {ichas azuis, gquem ganha mails  fi-
chas?' Jad.: ' - Eu'. ' - Por qui, como vocl sa-
be disso?' Jad.: ' - Ponque, quando um ganha, o

outro ta esperando pra ganha.' Ajuntando as  {i-
chas de uma das 4iLledrnas, a expernimentadora atr-
gui novamente scbre a {fgualdade das quantidades
de {§ichas que as compoem. Jad. afiama haver mails
em cima porque ' - quando embaixo ta foda junta
e em cima espalhada, embaixo fem pouca e em cima
Lem muilta,' ' - Mas, Jad., esta duas pilelnas
nao tém o mesmo tanto de fichas?' Jad.: ' - Tem
s4m, mas porque uma e difesiente pela outrafl...)".
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A essas mesmas questoes dirigidas a uma crianca

anos obtiveram-se as seguintes respostas:

"A experimentadora novamente coloca a {ileina de
fichas azulis paralela a 4ileira de {ichas veame-
Lhas e pergunta: ' - Se eu ganhar esta fLlelna
de fichas azuis e voel a §iledina de fichas vex-

melhas, quem ganha mais fichas?” Max. ' - Nenhum
dos dois.' ' - Por qué, Man.? Como voed  sabe
disso?' Marn.: ' - Porque teém o mesmo tanto.' A
experimentadora espalha as gichas de uma das e
Leinas e volia a penguntarn: ' - E agona, Mar.,
onde ha mais fichas?’ Marn.: ' - Na sua.' ' - Mas
por que, Marn.? Como voecld sabe disso?' Mar . : '- Por-

que esta (apontando para a §ileina espalhadal e
mais comprida.' A expernimentadora, entdo, contra-
-argumenta:r ' - Mas, Mar., cutrne dia eu biincava
com outra menina e ela me dizia que nas duas fi-
Leiras Tinha a mesma quantidade de fichas; essa
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menina esta centa ou errada, Man.?' A erianca
nesponde: ' - Esta centd.' ' - Por qul, Man.?'

- Pohque Lem ¢ mesmd tanto de fichas{...). A
experimentadora volta ao argumento de Ldentidade
e obtem de Max, a mesma nespostia. ' - Nenbhum dog
dois.' Sendo contra-angumentado pela experdimen-
tadona, ele responde: ' - Porque fem sefe {ichas
em cada fLade (...]. Dispondo as fichas de modo
que uma das filelras fique menor, novamente a
experimentadora pergunta: ' - Entdo, Mar., onde
ha mais fichas?' Marn., insiste em dizerx ' - Ne-
nhum dos dols, porque tem 7 ficha em cada §iled~
ra. ' - Mas, Marx., ofha esta fileina: nio esta
mais comprida?’ - Mak. faz um ax de quem estd sa-
bendo e diz: ' - Humm... porque aqué voce funtou
as fichas, mas tem o mesmo Zanto ainda {...).

Nota-se gue nenhuma das duas criancas conserva
quantidades. Ambas estao presas aos estados perceptivos das
colegbes e limitadas & intuigdo sensivel e n3o is composi-
goes ﬁropriamente operatdrias e ldgicas. Todavia, observam
~se uma diferenga no método usado pela crianga de 5 anos
quando comparada & de 6 anos. Enguanto esta j& . apresenta
um pensamento mais mdvel, chegando a dissociar e a compor
as colecoes de forma semi-reversivel, aquéla encontra~se
ainda limitada &s configuragGes espaciais das colegbes. &
correspondéncia termc a termo & compreendida segundo rela-
¢oes globais de espago de dimensoes imediatamente percebi-

das.

No tocante & comprovagdo do modelo linguistico,
observam-se também diferengas de pensamento, ligadas §$ es-
truturas 1ingﬁistica3 (conseqﬁentemente, a socializagéo).

No decorrer dos levantamentos de‘dadog, perce-
bia-se que era sempre maior a proporgéo de criangas de ori-

gens socliais inferiores, assim como de criancas da rede pa-
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blica, que-demoravam mais para compreender as guestdes co-
locadas.

Vejamse partes dos diflogos entre duas criancas
de 5 anos de idade; uma pertencente a rede particular (Jul.)
e outra & rede piblica (Tat.).

"Apos dividin a massa de modelan em duas partfes
Lguais e fazen duas bolas, a experdmentadoha per-
gunta: ' - Estas duas holas tem a mesma quanti-
dade de massa?' Tat.: ' - Tem.' ' - Voce fem
certeza?' Tat,: ' - Tenho.' ' - Como voce sabe
disso?’. Tat,: ' - Porque eu sabe?' ' - Se eu ga-
nhar esta bola e voel essa, quem ganka a bola que
Lem mais massa?’ Tat.: ' - VecZ.' ' - Pon que?
Como voce sabe disso?' Tat.: ' - Porque eu sed

sozinha.' Depois de thans formada uma das holas em
salsicha a experdimentadora volta a perguntar on-

de havia mais wmassa. Tat. nesponde: ' = Nessa (bo-
La)' ' - Por que, Tat.?' - 'Porque eu sel sozi-
nha,' ' - Mas, Tat., outno did eu estava brin-

cando com outra menina e ela me dizia que nas duas
bolas tinha a wmesma quantidade de massa; essa me-
nina esia certa ou ennada, Tat.? O que vecé acha
disso?' Tat. ' - Ennada.' ' ~ Por que, Tat., co-
mo voce sabe diss0?' Tat.: ' - Pongue efa disse
que era essa aqui (bokal'. Novamente a expeni-
mentadora ketfoma a nogdo de equivalencia das quan-
tidades, e volta a perguntarn: ' - E agora, onde
ha mais massa, Tat.?7' Tat. pensa por instfantes
e nesponde: ' - Aqud e aqui' (apontande panra ca-
da uma das bolas}. ' - Vel tem centeza  Tat.?
Por que?' Tat.: ' - Porque eu sed sozinha (...).
Novamente a experimentadora trhans forma uma das
bolas ¢ volta a perguntar: ' - E agora, onde ha
mais massa? Nestfa ou nesta?' (Aponfa para cada uma
das bolas.) Tat. nesponde: ' - Agqui' (apontando
para a salsicha). ' -~ Por que? Como voce sabe dis-
s07' ' - Porque eu sed sozinha.' ' - Mas, Tat.,
outho dia eu brinquel com outra chianca e efa me
disse que nas duas Zinha a mesma quantidade  de
massa. 0 que voce acha disso? A menina estd cexn-

ta ou enrada?Tat.: ' - Eanada.' - Como vece
dabe disso Tat.?' ' - Essa [bola) td grande 4
essa (saksichal ta pequena (...).

Esta mesma experiéncia foi feita com uma crian-

¢a de 5 anos da rede particular, como a sequir se relata:

Yoo Juk. essas duas belinhas de massa tem a mes-

ma quantidade?”  Jul. responde: " - Tem." "-Vocl
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tem centeza?”" - pengunta a experimentadora."-Te-
nho..." " - Por quel" " - Porgie vocd partiu no
meLo.” " - Se eu ganhar esta hola (da dineita]
e voce esta (da esquendal, quem ganha a Gola que
Ltem mals massa?"  Jul. nesponde: " - as  duae.”
" - Por que, JuL.?" Y - Pongue vocd mediu no
mesdmo Lanto." A experimentadora novamenie thans-
gorma uma das bolas em salsicha e pergunta: " - E
agora, onde ha mais massa Jul. e pon qud?" IJud.
responde: " - Nas duds, porque aqus (apontaa saf-
sichal voce fez {fguak uma cobrinha e aqii (apon~-
ta a bolal voel fez uma bolinhd; vocd esticou es-
sa" (saksichal. " - Mas, Jul., estas duas bolas
nag tem o mesmo tanto de massa?” " - Tem." "-Pox.
que?” " - Pornque vocl mediu no mesmo Lfanto fam-
bem," A expenimentadora, retornando a negao de
ddentidade, volta a5 questies §3 colocadas, ¢ as
respostas de Jul., sdo as seguintes: Jul., " - Nag
duas, porque as duas £8m a mesma quaniidade Red-
Lizando a segunda transformacdo, a expenimentade-
na Lrans forma uma das bolas em salsicha, coloca-
-a em pe e pergunta a Jul. " - E agora, onde ha
mals massa? Pon quet" Jul. nesponde: " - Nas duas,
porque wma voce esticou ¢ a outra ficou bolinho.”
" Mas Jul., otha l(aponta para a salsichal, es~
ta nao esta bem mais alta? ELa ndo tem mais mas-
sa? Por que, hedm, Jul.?" " - Nao, porque aqui
voce esticou e aqui voce ndo esticou’ (*)

Comparando-se os didlogos das duas criangas,
do ponto de vista‘lingﬁistico, verifica-se que Jul. possui
uma linguagém muito menos egocéntrica do gque Tat. Quando
se perguntava o porqué, Tat. a todo o tempo dizia: "porgue
eu sei sozinha". Enquanto isso, Jul.‘variava nas expresé
soes; ora dizia "porque vocé mediu no mesmo tanto"; ora
"porgque as duas tém a mesma quantidade"; ou, entao, "por-
que uma vocé esticou e a outra ficou bolinho".

Vé-se que Tat., da escola piblica, fala sobre

si mesma, afirma todo o tempo, em vez de justificar; = en-

(*) Observou-se que enquanto Tat. demorava muito para res-
ponder as questoes colocadas, Jul. rapidamente respon=-
dia a cada quest3do.
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quanto que Jul., da escola particular, fala no objeto e
ja se refere a outra pessoa. O diflogo de Tat. & unilate-

ral e o de Jul., ao contrario, comeca a ser bilateral.

Analisando os resultados dag variaveis  inde-
pendentes em fungao da varifivel dependente E D.C (Tabelas
9 e 16}, vé-se que os cruzamentos se mostraram signifi-
cantes, com exce¢ao da varifvel SEXO gque se mostrou inéigw
nificante péfa explicar o estadgio de desenvolvimento cog—
nitivo das criangas. Esses resultados fazem-nos aceitar tan-
to o modelo de maturidade bioldgica de Piaget (1973b), quan-
to os seus pressupostos ligados aos aspectos de natureza
psicossbciais, ou seja, tudo aguilo que a crianga recebe
do exterior por transmissdo, seja familiar, seja escolar,
seja educativa em geral. Parece gue as estruturas cogniti-
vas do sujeito (destacando~se aqui as estruturas lingiis~
ticas) sao construidas pela conjugacio de fatores de natu-
reza interna e exﬁerna ao organismo.

A comprovagao da irrelevincia da variivel SEXO,
na formagéo das estruturas cognitivaé, também confirma a
tendéncia da psicologia piagetiana de que, na sequéncia
dos estégios, a varidvel SEX0O nao produz resultados  dig-
criminados.

Outro paradigma piagetiano, de grande relevan-
cia no contexto da formagdo das estruturas cognitivas, & o
das famosas fdecalagens“. Neste estudo, encontraram-se pe-
quenas “"decalagens" horizontais nas agles das criangas re-
lativas as nogdes de conservagdo, classificagio e seriacgao

dos objetos. As Tabelas 21 e 22 evidenciam essas "decala-
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gens". Mostram que percentuais significativos .de criancgas
possuiam estruturas semi-reversiveis de conservacio de
quantidades da matéria (identificadas nas provas de cor-—
respondéncia biunivoca, do liquido e da massa, e, ainda,
que nao possulam as das nogdes de classificacio e de  se-
riagao dos objetos. Essas "decalagens" foram ainda maiores
'nas criangas de 5 anos e da rede piblica, do gue nas crian-
cas de 6 anos e da rede particular (V. Tabelas 21 e 22).
Analisando-se esse fendmeno das "decalageng"

horizontais, chegou-se a conclusao de gue possivelmente

existiriam atrasos no desenvolvimento das criancas deste
estudo, uma vez gue se esperava obter um maior nlumero de
criancas, pelo menos com 6 anosg, no estagio de transigéo,
e issgo ngo ocorreu.

Esta expectativa tem por base os estudos de
Piaget referentes ds nogoes de Conservagao das Quantidades
Continuas e Descontinuas e & Conservacao da Substé@ncia e
as Deformagoes da Bolinha de Barrol; a Correspondé@ncia Es-
pontédnea e a Determinacgao do Valor Cardinal dos Conjuntosz;

& Inclusao das Classes e Classificacdaoc Hierdrquicas e as

Etapas da Seriagao Visual e Tatil e Suas Antecipacoes

Os resultados dessas pesguisas mostram  existir
um maior nimero de sujeitos intermedidrios acs 6 anos do

gue o encontrado neste estudo.

Também o estudo de Freitag, intitulado Socieda-

de e Consciéncia, empreendido na cidade de Sao Paulo, mos-

trou gue:

a) além de existir uma correlacao pesitiva e
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forte entre o desenvolvimento psicogenético (por nds ca-
racterizado como E.D.C:) e IDADE, existe influéncia da
0.8 E., & medida que a crianga cresce;

b} ndo existem diferencas significativas  entre
SEX0 e desenvolvimento psicogenético;

¢) parecem existir atrasos no desenvolvimento
das criancas estudadas.

Os estudos de Freitag, até certo ponto, apre-
sentam resuitados que podem ser considerados similares aos
nossos, principalmente no gue taﬁge as criancas de 6. anos.
Seus resultados comprovaram sua hipdtese geral de que, no
desenvolvimento intelectual, hi influéncia decisiva do prd-
cesso maturacional bioldgico, ac lado dos fatores relacio-
nados é-origem sbcio~econdmica.

A pesquisa de Poppovic el afil (1975), que ob-
jetivou caracterizar criangas marginalizadas culturalmen-—
te, também apresentou resultados cujos desempenhos dos
pré-escolares nas Areas ligadas ao desenvolvimento cogni-
tivo(*) mostram atrasos significativos quanto a idade e
quanto ao nivel séciOWeconémico,4

Por outro lado, 05 resultados da pesquisa de
Mantovani de Assis nao permitem fazer com muita certeza

nenhuma afirmagao sobre a influéncia da varidvel N S E.

(*) Embora o Instrumento Cognitivo de Poppovic vise a me-
dir muito mais o produto da aprendizagem do que o pro-
cesso de desenvolvimento, achou-se possivel estabele-
cer comparacOes com as provas plagetlanas, uma vez
gue o referido instrunmento possui Areas cujos contel-
dos dos indicadores estao de certa forma implicitos
nas provas plagetlanas. As areas que Jjulgamos estarem
1mpllcltas sao as seguintes: Area IV - Bases para a
Matomatlca, Area V - Conceitos Basicos; VI =~ Opera-—
¢oes Cognitivas; e VII -~ Linguagemn.
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no desenvolvimento intelectual das criangas que estao no

1e qxau.S

2.2.2 ~ Crescimento Fisico- peso e altura —com

IDADE, O S E , REDE e SEXO

Foi confirmada estatisticamente a relacao de
dependéncia entre IDADE, O S E e a variivel C F~—P,; IDA-
DE, 0.5 E., SEX0 e a variavel C F+—A;_e nao foi confirma-
da a relagao de dependéncia entre REDE, SEX0O e C.F~-P; RE-
DE e C F-A,

No que se refere a SEXO e C F:;P e —A. vé-se
que, embora a altura esteja relacionada ao SEXO, o mesmo
nao aéontecé com © peso. Quando se analisa a influéncia
da REDE no crescimento fisico (?eso e altura) observa-se
gque nao ha relacao de dependéncia. Entretanto, os resul-
tados da medida do crescimento fisico (pesc e altura) es-
tao relacionados & origem sdcio+econdmica (v. C F ~P,
quadro geral das significénciaé das relagoes existentes
entre as variaveis independentes e dependentes).

A ieviséo de literatura efetuada para compro-
Vagéo deste aspecto do deseﬁvolvimento (estudos de Tanner,
Bee, Mércondes e outros) mostram existir surto de cresci-
(*)

mento na faixa de 4 a 7 anos. Contudo, os pesquisado-

res Garrison (1974) e Marcondes (1978) tém colocado
restricoes quanto aos métodos usados para determi-

nar o progresso do desenvolvimento de uma crianga. Diz

(*) As datas desses surtos variam de autor para autor, po-
dendo apenas haver coeréncia quanto a faixa etaria.
Ver da p.100 & p. 107 da presente tese,.
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Garrison que o método de calcular médias de tamanho e peso
€ injusto para com as criangas de constituigdo fisica anor-
mal® Ele preferiu criar um método de graduagao  percen-
tual e comparar peso e altura da crianga segundo o seu gru-
po etario. Também outros critérios de ordem metodolEqica,
como, por exemplo, tamanho da amostra, método estitistico
usado, etc., exercem influéncia na significagao ou n3o dos
resultados.

Convém ochservar gue nao se encontrou nenhuma
pesquisa empirica publicada sobre .o crescimento fisico —
peso e altura— das criangas pré-escolares da cidade de
Vitoria.

Porém a influéncia de fatores hereditarios, de
fatores ofganicos (neurcendocrinos) , de fatores ambientais.
e nutrigdo foi detectada empiricamente por Marcondes (1978 )
em seu estudo sobre crescimento fisico— peso e altura-— das
¢riangas de Santo André, Estado de S3c Paulo. As tabelas
correspondentes is faixas de idade de 4 a 7 anos encontram
—~se dispostas h@ Tahela 2 do Anexo 4.

Mediante o exposto, considera~se limitada Qualm
quer confrontagac de resultados da presente pesquisa com
aquelas apresentadas na revisao de literatura deste estudo.
Principalmente os resultados apresentados por Marcondes e
por Maslan, com relagao ao crescimento fisico— peso e al-

tura ~—e & origem sdcio-econdmica.

2.2,3 - Nivel Verbal Infantil com IDADE, 0.8 E.,

REDE e SEXO

Foi confirmada a relagdo da dependéncia entre
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as variaveis em questdo (excecgdo se faz. ao fator sexo). Es-
ses resultados comprovam a tendéncia geral que se observa
em estudos desta natureza: a de que 6 nivel verbal infan-
til é influenciado pela IDADE, O.S.E e REDE. Isso quer
dizer que as criangas de 6 anos tém um N V I mais alto do
que as de 5 anos; isso acontece també&m em relacio & O § E

‘e REDE, ou seja, quanto mais alta a 0.8 E da crianca,mais
alto o NV I ; e criangas da rede particular +&m melhor de-

sempenho em N .V I  do que as da rede plblica.

As diferencas de N V I, relativas a idade po-
dem ser constatadas pela'comparagao dos desempenhos de dois
sujeitos de 5 e 6 anos de idade, pertencentes i rede par-
ticular.

Na situagac de identificacgio e emparelhamentos
de desenhos, cobtiveram, respectivamente, 67 e 68 pontos e
3 e 2 erros. O mesmo aconteceu ao homearem figuras: Ran. e
An.obtiveram 47,75 e 47,25 acertos e 12,25 e 12,75 erros,
r@spectivamente.'

Entretanto, no que se refere a fluéncia verbal,
quando lhes foi pedido que contassem o gue estavam vendo
numa figura, seus desempenhes foram nitidamente diferentes.
Essa diferenga pode ser observada nos protocolos transcri-
tos a sequir:

Ran: " - To vendo a menina fegando bola com ¢ me-

nino... 0 cachorne Latindo, o gato em cima do te-
 Lhado da casa, a borboleta chelrando as fLones;

o menino esfa olhande pro cachorno; a menina es- R

ta nindo; a drvore estda cheia de frutas; o moiro

esta bonito. Pento da casa _tem um butaco; a nu-
vem esta bonita; o ceu esta bailhando."

An.: " - Eu %6 vendo a drvore, a casa, o menina,
¢_mendino, o cachornre, o gato, as montanhas; o
cew, as fLores, a grama.”
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Nessa situagac,'Rang ultrapassa muito An. En-
quanto Ran. consegue todos os pontos, An. alcanca apenas
4,50,

Na situaggo.em gue se avaliou a capacidade de
seguir instrucdes, ambos conseguiram o total de pontos, ou
seja, 10. O mesmo aconteceu na situagao em que tiveram que
fornecer informagoes, conceituar profisstes e completar
enunciados verbais: ambos tiveram o mesmo nimero de acer-—
tos e.erros;

Diferengas no desempenho de Ran. e An. foram

observadas quando se procurou fornecer estimulos mais com-
plexos para obter-se uma Verbaiizagao mais completa: An.,
de b anbs, ultrapassa Ran. em 0,50; enquanto An. obteve 8§
pontos e éometeu 2 erros, Ran. obteve 7,5 e conseguiu 2,5
erros.

O.que fol exposto anteriormente nos permite
perceber, principalmente pela cqndigao €, que uma crianga
com 6 anos possuircaracteristicas linguisticas superiores
ds criancas de 5 anos.

No que se refere a influéncia da varidvelO S.E
sobre o NV I , vamos também constatar diferencas, pela
anéliserdos protocolos das criancgas. Selecionaram-se 0s
protocolos de Ju. (de origem sbcio-econbmica média alta) e
de Va. (de origem soOcio-econdmica baixa). Ambas as crian-

gas tém 5 anos e possuem caracteristicas de pensamento e

inteligéneia similares. Analisando-se o desempenho verbal
de ambas, verifica-se que, na condigao "identificacgio e
emparelhamento de figuras", Ju. obtém 67 pontos e 3 erros,

e Va. 63 pontos e 7 erros. J& na condiglo "rotulacio ou
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nomeacao de figuras", Ju. obtém"47,35 pontos e 12,75 erros?
enquanto isso, Va. adquire 36,75 pontos e 23,25 erros. Em
fluéncia verbal, Ju. consegue 10,50 pontos com 4,50 erros,
enquanto Va. obtém 7,25 pontos e 2,75 erros. No cumprimen-—
to de ordens verbais, Ju. obtém 10 pontos e Va. 9 pontos,
com 1 erro. Na condigao "fornecimento de informacgdes e con-
ceituagao de profissotes”, enquanto Ju. obtém 12 pontos com
3 erros, Va. obtém 10,00 pontos com 5 erros. Na verbaliza-—
cao e‘estimﬁlos mais completos, Ju. obtém 7,50 pontos e
2,50 erros, e Va. 5,50 pontos e 4;50 erros. Pela condiééo
"fluénecia verbal", percebem-se algumas diferencas gue po~-
deriam ser relacionadas a origem sdcio-econdmica. Ju., ao
descrever a figura, diz:

" - Eu vi primeino uma arvore, uma {Lox, um ca-

chorrno, um gato, uma menina com Sala, um mening

com blusa e '"shont.' Uma casa com ponta, janela
¢ escada e felhado... nuvens e gato, ... um cou
azul, ... um matinho, umas montanhas, uma borbo-

Letinha veando..."
Por sua vez, Va. afirma o seguinte:

" - Tsto e a arvore... Aqui T a casa, janela...

agui e a porta..,. aqui e um gafe... aqul & a me-
nina fogande bola... menino td viglando o cachon -
ho... uma borboleta, aqui tem o ceu... aqui  ta
nascende planta,"

Ao observar a figura que foi mostrada, Ju. for-
nece informag¢tes mais detalhadas do gue Va., e mais expli--
cativas. Embora as diferengas ndaoc seéjam tao grandes, 830
suficientes para indicar desempenhos diferentes. Além dis-
so, Ju. € mais rédpida no teste do que Va. Enquanto Ju. faz
o teste em 20 min. e consegue 154,25 pontos, Va. o faz em

26 min. e obtém 131,50 pontos.
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Os resultados das anadlises estatisticas, com-
pletadas com as anélisgs”dos protocolos das criangas, se
comparam com os de Witter (1977), de Rocha (1979) e de
Goldfeld (1977), citados no presente trabalho.

Ao estudar o comportamento verbal dos pré-es-
colares de uma cidade do interior de Sio Paulo, Witter
(1967) constatou ser a IDADE, uma variavel mais impoftante
do que 0O.S E e SEXO no N V.I.

Rocha (1979), em sua pesquisa cujo okjetivo
mais geral foi analisar o comportémento verbal dos pré-es-
colares em situagao de teste e de bringuedo, verificou gue
das varidveis estudadas, IDADE} SEX0 e 0.8 .E , esta tltima
& mais relevante na determinacac do comportamento verbal.

Goldfeld (1977) verificou que criancas de N.S.E.
baixo possuem vocabulario mais restrito do que aquelas de
N S . E. alto. Deve-se considerar que esse autor usou um ins—
trumento psicoldgico basecado na teoria piagetiana.

Quantb a variavel SEX0O, como era de se esperar,
" neste estudo nao revelou resultados significantes. Tudo in~
dica que esté variavel, como na maioria dos casos, nao é
Capaz de provocar resultados discriminados nos desempenhos

de pré-escolares.

2.2.4 - Organizacado Perceptomotora com IDADE, O.8.E.,

REDE e SEXO.

A an&lise estatistica dos dados mostrou, por um
lado, haver influéncia das varidveis IDADE, REDE na orga-

nizagao percepto-motora da crianga, e, por outro lado, in-
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dicou nio existir infludncia das varidveis 0,8.E, e SEXO
sobre a variavel dependente 0O.P.M.

Os resultados deste estudo coincidem com os de
Macedo (1973) que constatou existir influéncia da idade e
das experiéncias infantis sobre a organizagao grafo-per-
geptiva.

A variavel 0.8 E , analisada conjuntamente, nao
indicou significancia estatistica, quando relacionada a
organizagao percepto-motora Contudo, quando analisada em
separado, demonstrou significéndia a 1%.

No que se refere a variéavel SEX0, os resulta-
dos encontrados no presente estudo sao semelhantes aos de
inlimeras pesquisas que demonstram nio ser este fator um
agente especifico capaz de provocar mudancas nas variaveis
da mesma natureza das controladas nesta pesquisa.

Os resultados referentes ao estudo das varia-
veis tratadas nocx@ﬁtulo 1 parecem confirmar que fatores
de ordem interna e externa influenciam a organizagao per-
-cepto-motora dos pré-escolares da cidade de Vitdria. Isso

pode ser evidenciado pelos seguintes exemplos:

Dan. com 6 anos e 9 meses, aluna da escola pQ-
blica, encontfava"se no E.D.C — nivel de tran-
sigao para o operatdrio concreto— e obteve em
N.V.I. 148,25 pontos; em M E , 27,0 pontos;
é em O.P M., 31 pontos; no teste de inteligén-
cia de Goodnough, obteve 141 pontos, o gue re-
vela tratar-se de uma crianga de inteligéncia

bem desenvolvida. No teste de coordenagéo vie
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so-motora-perceptiva Dan. alcangou em cdpia de
figuras 6 pontos; em membria de figuras, 4 pon-
tos; em coordenagao motora, 4,5 pontos, perfa-
zendo um total de 14,5, o gue significa dizer
gue Dan. se situa na zona média superior. No
teste de segregacao perceptiva alcangou 03 se-
guintes pontos: 19 subteste— 5,0 pontos, 29
subteste—~ 4,5 pontos; 39 subteste— 4,0 pon-
éos e 49 subteste~ 3,0 pontos. Dan. apenas
aglutinou 6 figuras, fragmentou 9 e omitiu 8
figuras, situando-se também na zona média su-
perior. Dessa formé, Dan. demonstrou possuir
uma boa ¢oordenag§o viso—moto:amperceptiva e
muito boa segregagao perceptiva. Vale ainda
acrescentar que Dan. se mostrou bastante calma
e muito interessada durante a aplicacgdo do tes-
te. Seu tragado apresentou caracteristicas de
'firmeéa e, seégundo opiniao da professora, ela
ndo apresenta problemas e dificuldades de adap-

tagao escolar.

Sim., de 5 anos e 10 meses, aluna da eséola pa-
blica, estd no estidgio de desenvolvimento pré-
~operatdrio (ED C.); obteve 143,75 pontos em
NVI;21,0emME ; e 20,5em OP M ; alcan-
éou 106,0 pontos no teste de -inteligdncia de
Goodnough. No teste de coordenacio viso-motora-
~perceptiva, Sim. alocangou, em cépia de figu-

ras, 5,0 pontos; em memdria de figuras, 4,0 pon-
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tos; em coordenagao motora, 1,5 pontos, per-
fazendo um total de 10,0 pontos. Em segregagdo
perceptiva, ela alcancou, né 1¢ subteste, 5,0
pontos; no 29, 4,0 pontos; nos 39 e 49 subtes-
tes, 0,5 pontos em cada um. A excegdo do sub-
teste de formas, que Sim. fez corretamente, e
do subteste de sinais, em que teve apenas 4
aglutinagoes, 2 fragmentacdes e 1 omissao . de
elementos, ela errou guase todos os tracgados
dos subtestes n® 3 e n® 4. Entao, Sim. demons-
trou ter um_desempenho regular em aﬁbos oS
subtestes de coordenagac viso-motora-percepti-
va e de segregacao perceptiva.

Quanto a interferéncia de variaveis de nature-
za situacionals*) detectou-se, por meio de um diadlogo com
a mae, que Sim. estava enciumada com a noticia de que ela
teria um irm3ozinho. Ent3o exigia a presenca constante da
mae, até mesmo na escola. Além disso, as greves dos 'prb—
fessores, aliando-se as faltas de sua professora, maito
teriam contribuido para que a menina fracassasse na escola.
Desse modo, Sim, mostrou um interesse razoavel na partici~
pagao do teste e seu tragédo de figuras e linhas - revelou

também grande instabilidade emocional.

(*) Varidveis situacionais sac aquelas ligadas ao relacio-
namento da criancga na familia e na escola, assim como
aquelas ligadas a fatores de ordem metodologica ou re-
lativas ao ambiente escolar.
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Confrontando os resultados de ambas as crian-
gas verificou-se que, mesmo considerando os fatores de na-
tureza sécio%emocionais que, por certo, devem ter interfe-
rido na O P M. de Sim., o fator IDADE foi relevante, pois,

Dan. tem 6 anos, e Sim. tem 5.

Para ilustrar a influéncia da variivel REDE so-
bre a 0.P.M. das criancas, selecionaram~se os protocolos de
Leo., aluno da rede plblica e de Lui., da rede particulgr.
Ambas as criangas encontram-se na faixa dos 6 anos e pos=-
suem caracteristicas de inteligéncia similares: 102  pon-
tos obtidos no teste de Goodnoﬁgh,

| Vejamos a seguir os resultado$, principalmente

do teste de O P M , de cada crianca em separado.

Lui., com 6 anos e 1l meses, encontrava-se no
estigio de desenvolvimento pré-operatdrio e
obteve, em N.V.I , 153,75 pontos; em M.E., 24,0
pontos; em O.P. M , 31,5 pontos. No teste de
coordenagao viso~motoraw§erceptiva, Lui. obte-
ve, em copia de’ figuras, 6,0 pontos; em memd-
ria de figuras e coordenagao motora, 3,5 pon-
tos (em cada um); portanto, um total de 13,0
pontos, o que o faz posicionar-se na categoria
médio-superior, classificando-se como bom alu-
‘ﬁo nesta subarea do aspecto 0.P M. No teste de
segregagao perceptiva, Lui. alcangou os pontos
totais, ou seja, 15,0 pontos, nos subtestes de

formas, sinais e sinais pontilhados; teve ape-
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nas 2 aglutinacoes e 1 fragmentagdo. J3 no tes-
te de voluqes, Lui. alcangou 3,5 pontos, téhdo
14 omissoes de linhas; perfez um total de 18,5,
© gue o eleva para a categoria superior, ou se-
ja, ele pode ser considerado muito bom no equi-
librio da segregacgio percéptiva.' Dessa forma,
pode-se considerar que Lui. tem um desempenho
muito bom em O.P.M.
bom respeito as variaveis de natureza situacio-
nal, constata-se que Lui., durante a realizagao dos testes,
era uma crianga bastante trangliila, demonstrando-se inte-

ressado. Seu tragado apresentou-se as vezes trémulo.

Leo., com 6 anos e 10 meses, encontrava-se no
estagio de transigdo para o operatdrio concre-
tb e obteve, em NV I , 148,25 pontos; em ME.,
27,0 pontos e em O P M , 28,5 pontos. No teste
de coordenacao visé-motora—perceptiva, Leo. al-
cangou, em cdpia de figuras, 7,0 pontos; em
memdria de figuras, 4,0 pontos; e em coordena-
¢ao motora, 3,0 pontos, perfazendo um totai de
14,0 pontos ao todo. No teste de segregagao
perceptiva, Leo. obteve, no 19 subtéste de for-
mas das figuras, os pontos totéis, ou seja, 5,0
pontos; no 29 subteste, 4,5 pontos e nos 39 e
49 subtestes, 2,5 pontos {(em cada um). Leo;te—
ve 6 aglutinagoes, 11 fragmentacgoes e 27”Qmis—

soes. Entdo, em ambos os testes de coordenagdo
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viso-motora-perceptiva e -de segregagao percep-
tiva, Leo. posicionou-se na categoria médio su~
perior, apreSentando um bom desempenho em O.P.M.
No que diz respeito as vériéveis de natureza
situacional, detectou-se, por meio de ﬁiélogps com a pro-
fessora, que Leo. € uma criancga traﬁqﬁila em sala de aula,
tem muita dificuldade em comuﬁicagéo, porém € muito bom em
matemdtica. Mostrou~se interessado em participar do teste,

e seu tragado nas figuras e linhas foi instavel.

Confrontando~se os resultados de ambos os su-
jeitos, verificou-se que, embofa estivessem posicionados
na meémé categoria de desenvolvimento em O P.M (médio-su-
perior), Lui. bbteve muito mais pontos no subteste de se-
gregagao perceptiva do que Leo., embora este tivesse ul-
trapassado Lui. no teste de coordenagao viso-motora~percep~
tiva em apenas 1,0 ponto. Dai poder-se concluir gue, pos-
siveimente, por Lui. pertencerla uma escola particular e,
pfovavelmente, por ser de um nivel sééiOWeconamico melhor,

teria tido alguma vantagem em relagdo a Leo.

A explicitagao desses casos, aliada aos resul-
tados dos cruzamentos das variadvels em questao (IDADE, REDE
versus O0.P. M.), estd de acordo com a tese funcionalista de
Piaget, que:éxﬁlica o desenvolvimento psicogenético  da
‘crianga, atribuindo importdncia tanto aos fatores de natu-
reza interna quanto aos de natureza externa ao organismo.

A andlise quantitativa e qualitativa da capa-
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cidade da crianga em coordenagio viso-motora-perceptiva e
segregacao perceptiva, considerando a IDADE e a REDE reve-
‘lou gue;

a) as criangas de 6 anos desenham e memoriiam
melhor as figuras do que as criancas de 5 anos; o mesmo
acontece com relagao & REDE, ou seja, as criangas da rede
particular desenham e memorizam melhor as figuras do que
as criancas da rede piiblica;

b} as criangas de 6 anos, assim como as crian-
¢as da rede particular, fragmentam e omitem menos figuras

e sinais do que as criangas de 5 anos e também as da rede

piblica.

Os resultados estatisticos aliados 3 analise
gquantitativa e qualitativa dos testes confirmam os resul-
tados de Macedo (1973) e de Novaes (1968). Tais resultados
mostraram, respectivamente, que: |

a) a organizacdo perceptiva & uma funcao evo-
lutiva que depende tanto de fatores iniernos guanto de fa-
tores externos ao organismo;

b) entre outras hipdteses, na segregagéo per-
ceptiva, independentemente do nivel evolutivo, hd uma ten-
déncia & globalizacao e élfragmentagéo, decorrentes das
caracteristicas individuais da crianca.

De certa forma, pode-se constatar, pela andli-

se de segregagdo de figuras, o modelo holistico de Piaget.
_Este modelo concebe as percepcoes como acontecimentos co-
ordenados, governados por leis de totalidades que t&m como

caracteristicas o fato de serem relativamente deformantes
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e o de apresentarem estruturas irreversiveis.7

Nao obstante, embora Piaget admita que, numa
estrutura formada por partes e por um todo que as contém,
haja trés formas de equilibrio, a saber: "predominfincia das
partes e conseqlente deformacgdc do todo; predominincia do
todo e conseqﬁente deformacao das partes e éreservagéo re-~
ciproca do todo e das partes", somente ésta tltima forma
consiste num equilibrio bom e estdvel. Este equilibrio sd &

conseguido a partir dos niveis mais altos da inteligéncia.

Dai, entre 5-6 anos, serem comuns, nas agoes e desenhos in-
fantis, os fenOmenos denominados por Piaget e outros de
"sincretismo", "justaposigao", "animismo", “realismo","ego-
centrisﬁo", etc. Estes fendmenos s3o progressivamente di-
minuidos, & medida que a crianga vai sendo capaz de ra-

ciocinar reversivelmente.

2,2,5 - Maturidade Escolar com IDADE, O.S.E., REDE

e SEXO

Confirmou-se estatisticamente a relacao de de-
pendéncia entre IDADE, O S E , REDE e M.E dos pré-escola-
res; mas nao se comprovou a influéncia do fator SEXO so-
bre a M.E dos pré-escolares.

Os resultados da influéncia dagueles fatores,
ou seja, da IDADE, 0.S.E. e REDE;sobre M E  comprovam mais
uma vez a influéncia sobre M E de fatorés internos e ex-
ternos ao organismo prbposto por Piaget e por outros adep~
tos do modelo psicoldgico funcionalista.

Quanto d nao-influéncia da variAvel SEX0O sobre
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a M;E:, mais uma vez fica comprovado gue ela nio provoca
diferengas nos resultados de testes; portanto, esta varii-
vel nao & fator de discriminacio social dos pré-escolares.

A analise de varidncia confirmou a existéncia
de influéncia significativa entre as variiveis em questio;
isso significa dizer que na analise das tarefas realizadas,
costumeiramente, as criancas de 6 anos apr@sehtam melhores
desempenhos do que as de 5 anos; isso acontece também em
relagdo & 0.S.E. e REDE. Quanto mais alta a 0.S E. da crian-
¢a, mais alta a M.E.; e criangas da rede particular a.pi:e—
sentam melhores desempenhos em M E. do gque aquelas perten-
centes A rede piblica.

A descrigao dos casos a seguir ilustra e con-

firma as hipdteses destas varifveis.

Cris., com 6 anos e 10 meses, sexo feminino,

obteve no teste de maturidade escolar os seguintes resul-

tados:
Resultado geral: 26,0‘pontos
Classificagao: muito boa’
Capacidades diversas: 13,0 pontos
Expressao grafica: 13,0 pontos
Interpretacio:

0 deéempenho de Cris., em ambas as partes do
teste, foi muito bom. Ela revelou possuir muito boa concep-
¢ao de quantidades, atencio e memdria. Demonstrou  também
possuir muito bom controle sobre o tra¢o, concepcio e re~
produgao de figuras; colorido também muito bom. Tem capa-

cidade para a leitura e escrita.



2956

Do ponto de vista sbcio-emocional, Cris. reve-
lou ser uma menina equilibrada. Analisando-se seu desempe-
nho no teste, observou-se que, embora Cris. deseje ser um
passarinho, ela parece identificar-se consigo mesma, gos=~
tar de brincar e de assistir i televis3o; no teste de com-
pletamento de desenho e assinatura, ela desenhou uma casa
com muitas portas, janelas e uma chaminéd de onde saia fu-
macga; desenhou ainda uma menina sorridente junto aos pais,
uma bola enfeitada e seu nome completo por cima da pauta.

Convém acrescentar que as preferéncias de Cris.

nos testes de atitudes sdcio-emocionais estio dentre agque~
las preferidas pela maior parte das criancas desta pesqui-

sa (V. analise grupal dos resultados, Anexo 6).

Sime., com 5 anos e 11 meses, do sexo feminino,

obteve, no teste de maturidade escolar, os seguintes resul-

tados:
‘Resultado geral: 13,0 pontos
Classificagao: regular
Capacidades diversas: 7,0 pontos
Expressao gradfica: 6,0 pontos
Interpretagao:

Sime. teve um desempenho regular em ambos os
subtestes de capacidades diversas e expressao grafica. De-
senhou muito bem a figura.humana e possui boa concepc¢ac de
quantidades; conceitua reqularmente os objetos, porém ni3o
demonstrou possuir memdria visual nem nogio de lateralida-
de. Saiu-se muito bem no desenho de uma moldura, porém, ao

manifestar seus desejos, conceber e reproduzir figuras, Si-
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me. apresentou sinais de imaturidade em relag¢ao 3 sua ida-
de; também sua reproducado grifica sobre os pontos & bastan-
te fraca.

Nos testes de atitudes sdcio-emocionais, Sime.
revelou possuir bom equilibrio emocional. Demonstra acei-
tar bem seu papel de cagula, gostar da escola, mas deseja
ser um passarinho. Nao se mostrou criativa nos testes de
complemento de figuras, poré&m, novamente,demonstrou sen-
tir-se aceita pela familia, pois coloca-se entre seus pais.
Possui controle sobre o trago e j& escreve seu nome na pau-
ta. Apesar de Sime. demonstrar ser uma aluna regular, pode
sér iniciada na aprendizagem da leitura e da escrita.

Tanto Cris. guanto Sime. revelaram possuir Q.Is.
normais: respectivamente (108) e (105). Ambas as criancas
sao da mesma escola e rede (plblica), porém. Cris. perten-—
ce a um nivel sdcio-econdmico mais alto e Sime.a outro mais
baixo.

Como se pode observar, provavelmente por ser

mais velha, Cris. levou vantagem em relacao a Sime.

Para ilﬁstrar a influéncia da variavel REDE so-
bre a M.E das criangas, selecionaram-se os protocolos de
Eli., aluna de uma escola plblica, e Dani., de uma escola
particular. Eli. & de 0.8 E médio-médio e Dani., de 0 S E

alto. Ambas possuem Q.Is. normais — Eli. = 103 e Dani.=108.

Vejam-se a seguir os resultados do BECASSE:

Eli., com 6 anos e 9 meses, sexo feminino, ob-

teve, no teste de maturidade escolar, os seguintes resul-
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tados:
Resultado geral: 16,5 pontos
Classificagao: boa
Capacidade diversas: 9,0 pontos
Expressac grafica: 7,5 pontos
Interpretacao: |

Eli. desenhou muito bem a figura humana, e clas-
sificou-se no nivel "Stimo" nas tarefas relativas a forma-
cao de conceitos e concepgao de quantidades; todavia, apre-

sentou dificuldades nos demais testes; tende a diminuir as

figuras no conceber e reproduzir formas; sua visao O&culo-
-manual & pobre, pois nio conseguiu ligar regularmente pon—
tos, ao desenhar figuras mais complexas; sua memdria vi-
sual é muito fraca, porém, no teste de complemento e assi-
natura, demonstrou possuir atengao para detalhes com indi-
c¢ios de criatividade.

No tocante as atitudes sbcio-emocionais, E1i.
revelou ser uma menina fragil emocionalmente. Demonstrou
possuir desejos repressivos, querendo estar perto da mae
para receber seus cuidados e carinhos. Sente-se insegura,
embora demonstre gostar da escola e aceitar seu papel de
escolar. E uma menina muito sensivel e timida; desenhou a
casa com portas, janelas, chaminé e fumaga; procurou com-
pletar o que achava estar faltando nas figuras dos pais,

demonstrando interesse pela aparéncia; desenhou uma espe-

cie de lua crescente e escreveu seu primeiro nome sobre a

pauta,.

Dani., com 6 anos e 6 meses, sexo feminino, ob-
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teve, no teste de maturidade escolar, os seguintes resul-

tados:
Resultado geral: 28,0 pontos
Classificagao: superior
Capacidades diversas: 14,0 pontos
Expressao grafica: 14,0 pontos
Interpretagao:

Dani. apresentou um resultado superior em gua-

se todo o teste. Foi somente nos subtestes de formagao de
conceitos, com vistas a medir a nogao de lateralidade e ma-

nifestagao de desejos, que Dani. apresentou resultados mui-
to bons. Errou dois conceitos e coloriu regularmente as fi-
guras, mas saiu do contorno.

Quanto aos testes de atitudes sdcio-emocionais,
apesar de Dani. haver demonstrado aceitar bem seu papel na
familia, ela parece sentir-se reprimida e desejar liberda-
de. Demonstra ser criativa no subteste de complemento e
assinatura, revelando também possuir equilibrio emocional.

A maior parte de suas escolhas estio dentre ague-~
las de maior preferéncia das criangas. £ importante também
acrescentar que Dani. e Eli. possuem Q.Is. normais: 108 e
103; Dani. & de 0.8 E. alta, mas Eli..pertence 4 classe mé-
dia~média.

Vé-se, neste confronto de criancas das duas re-
des, gue, possivelmente por pertencer 3 rede piblica e ser
de um nivel social mais alto, Dani. levou vantagem  sobre
- Eli., que & aluna da rede pfiiblica e de 0.5.E média-média.
Os resultados das andlises estatIsticas, com-

plementadas com este estudo comparativo segundo IDADE, 0.S E.
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€ REDE (casos ilustrativos), e os resultados comparativos
dos testes de atitudes sécio~emocionais, por rede escolar,
‘estéo de acordo com os resultados de Schoenfeldt (1977),
Mialaret (1974}, Poppovic (1975), Lourengo Filho (1969).

Esses resultados reconhecem o fator IDADE como
um critério acertado para introduzir o aprendizado da lei-
tura e da escrita. Mialaret (1968), Poppovic (1981) e Lou-
rengo Filho (1969) indicam ser entre 6-7 anos o momento
propicio para esse fim, embora este @ltimo autor ressalte
a importancia de se considerarem neste momento as diferen-
¢as individuais.

Quanto & infludncia do fator O S.E., os estu-
dos de Mialaret (1968), Filp e outros (1984), sa (1979),
Poppovic e outros (1975) mostram que as criancas de niveis
sdcio-econdmicos mais altos apresentam na aprendizagem da
leitura e da escrita melhores desempenhos do que as crian-—

¢as de niveis sdcio-econdmicos mais baixos.

2.3 - Relagoes das varidveis dependentes entre si

Uma vez confirmada a hipbdtese de nimero VI, ve-
rificou-se existir correlégéo positiva entre as varidveis
dependentes em questdo, ou seja, C F —~P; C F-=A; EDC ;
NVI;OPM eME. As correlagoes foram todas positivas;
ora fortemente correlacionadas (CF.—P wversus C.F.—A;
' 0.P.M versus M E ); ora substancialmente correlacionadas

(N VI versus O.P.M e versus M E }: ora moderadamente

correlacionadas umas &s outras (E.D C. versus N V.I , ver-
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sus O P .M., versus M.E;)e No entanto, descontados os efei-
tos das demais variaveis, as correlacdes permanecem signi-
ficantes em nivel de 5%, porém fracas; exceto O,§AM, ver-
sus M E , cuja correlacaoc foi significante em nivel de 1%
e substancialmente forte,

Com efeito, esses resultados podem nos levar a
levantar a questao da necessidade de considerar e .traba—
lhar global e harmoniosamente, no contexto escolar, tanté
os aspectos do desenvolvimento ligados ao crescimento fi-

sico, quanto aqueles ligados ao desenvolvimento psicoldgi-

CO,

2.4 - Especulagdes complementares decorrentes dos re-
sultados de desempenhos adquiridos pelos sujei-
tos nas provas e testes que visam a medir as va-
ridveis de natureza psicoldgica, para verificar
a existéncia de atrasos no desenvolvimento men-

tal da crianga.

Uma vez confirmados os possiveis atrasos no de-
senvolvimento de variaveis que visam a medir aspectos | de
natureza psicoldgica, admite-se a existéncia deles no de-
senvolvimento mental das criangas. Além disso, eles pare~-

cem ser maiores na rede pilblica do gue na rede particular;

e maiores nas criangas de 5 anos do que nas criangas de 6 ancs.
Comparando-se 0s resultados percentusis das
diversas variaveis de natureza psicoldgica, conforme cri-

tério estipulado, e respeitando-se a heterogeneidades dos
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grupos quanto & idade, verificam~se grandes variacoes per-
centuais. Obtivemos, em E.D C , 36,8% de sujeitos, na fase
de transigao para o operatbrio concreto; em N.V.I , nenhum
sujeito; em O.P.M , 21,0% de sujeitos; e em M E., 62,0% de
sujeitos, o que indica uma diferenga substancial em rela-
gao as outras varilveis. Também surpreendeu-nos os resul-
tados da variével N V I. Possivelmente, outros fatores, além
dos controlados neste estudo, devem ser levados em consi-
deragao.

Com tudo isso, somos levados a acreditar que
as atividades desenvolvidas na pré-escola, em ambas as re-
des, parecem ser superficiais e ineficientes; levam a crian-
¢a apenas a acomodar palavras e relagdes, muitas vezes fo-
ra do seu alcance de assimilagao. O ensino enfatiza somen-
te "o gue" aprender,trabalhando o aspecto figurativo, al-
cangando, quase sempre, o nivel de memorizacdo mecanica.
Essa tendéncia metodoldgica vem, de certa forma, émbotar o)
pensamento da criancga, torn&-la inibida diante das situa-
goes de vida, que exigem, além da aquisicdo do conhecimen-

to, o desenvolvimento da inteligéncia.

2.5 - Resumo do capitulo -

0 estudo revelou que as variaveis IDADE, O S E
e REDE sao importantes para explicar o estadgio de desen-
volvimento cognitivo, crescimento fisico — peso e altura-—,
nivel ve