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RESUMO

As andlises das praticas educativas pa
trocinadas peia Igreja Catdlica e pélo Estado no final dos
anos 50 e inicio dos anos 60, em pléna vigéncia do regime
autoritario instaurado no Brasil a partir do Golpe Militar
de 1964, inauguraram nas discussdes e elaboracdes - tédricas
acerca da educacdo, a dicotomia Educagdo Popular - Educagio
Formal.

A mudanca de enfogue na analise, inter
pretacio e pratica educativa que propde a Bducacadao Popular
independente e autdnoma da Educagdc Escolar denomina-se En

foque Autonomista da Educagao.

Este enfoque & caracterizado ao longo
dos capitulos gue constituem a dissertacdo da seguinte manei
ra:

No primeiro capitulo é resgatado, a par
#ir de um esboco histdrico da educacdao Brasileira, o cara
ter de classe da educaclo que cria a dicotomia Educagdo do
Povo - Educacdo da Elite. No segundo capitulo & feita uma
relacdo entre as concepgéesade educacgido e de escola dos Au

tonomistas com as teorias critico-reprodutivas da educagao.



O terceiro capitulo estd direcionado para a tendéncia auto
nomista de discutir a Educacdo Popular no ambito da = Educa
cdo de Adultos, tendéncia esta herdada dos movimentos alter
nativos de educacdo de adultos dos anos 50/60. Os aspectos
pedagbgicos constitutivos da prdtica educativa da Educacgao
Popular caracterizados pela influéncia da nao - diretividade
da Escola Nova compdem o quarto capitulo. O gquinto capitulo
analisa as relacdes entre o Estado e a educagao face a au
séncia deste tipo de discussdo na elaboracdo tedrica do En
foque Autonomista. Analisa também o momento histdrico brasi
leiro - regime autoritadrio - que influenciou o delineamento
deste enfoque. A titulo de consideragdes finais o trabalho
& retomado nos seus varios capitulos e sdo levantados al
guns pontos de discussdao que poderac contribuir para o aprg

fundamento e ampliacdo do tema em discussao.
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INTRODUCAD

A abertura politica reivindicada pela socie
dade brasileira no final dos anos 70 e inicio dos anos 80 ,
para por fim ao regime militar instituido desde 1964, possi
bilitou a ampliacdo das discussodes politicas na sociedade em
geral e na universidade em particular, tanto no ambito das
reivindica¢tes das entidades de classe como no plano das for
mulacdes tedricas. Com ela, a produglo cientifica saiu de
dentro da universidade e ganhou espa¢o, com a ampliacao dos
debates plblicos promovidos por partidos politicos e asso
ciagbes de classe. Neste contexto,o 12 Seminario de Educa
¢do Brasileira, realizado em Campinas, Estado de S3o Paulo,
entre os dias 20 e 22 de novembro de 1978 e a I2 Confe
réncia Brasileira de Educacdo, realizada na PUC de S53p Paulo
em abril de 1980, abriram o espago para a retomada da ques
tao da educag¢do que o regime militar tolheu precisamente no

~auge dos programas alternativos de educagao de adultos.

No Primeiro Semindric de Educagao Brasileira,
onde discutiu-se sobre a Pedagogia do Oprimido e Educagdo do
Colonizador, almejava-se a presenca do professor Paulo Frei
re, naquele momento exilado do pais. Ja na I2 Conferéncia

Brasileira de Educacdo apresentou-se um simposio sobre o te



ma Perspectivas Tedricas da Educag¢ao Popular(l) do gual par
ticiparam : Carlos Rodrigues Brandao, Luls Eduardo  Wander
ley, Regina Rocha e Vanilda Paiva. Nesta ocasiao duas pers
pectivas tedricas delinearam a polémica que viria cercar o
tema " educacio popular " : Uma mais voltada para as prati
cas alternativas de educacdo popular e outra direcionada pa

ra a educacio da populagdo em geral, promovida pelo Estado.

Adeptos das duas linhas acirraram os debates
na Universidade, tanto a nivel de professores, nas suas for
mulacdes tedricas, gquanto a nivel de alunos que, na maio
ria das vezes, na euforia de negar a atuacao do Estado Auto
ritirio na educacdo, tendiam a assimilar a abordagem que
lhes parecia a mais progressista, ou seja, a emersdao das
praticas educativas inviabilizadas pela intervengdo do Esta

do nas lutas politicas da populagao.

Nesta perspectiva, a grande auséncia que se
fazia sentir nas discussdes foi a educacdo destinada & popu
lacio em idade escolar. No calor da polémica tinha-se a im
ressio de que o melhor para a populacdo brasileira em idade
escolar seria permanecer analfabeta para, 3ja adulta, rece
ber as benesses de uma educacgio libertadora, isenta de ideo
logia e para além da algada do poder que emana da classe do

minante.

A preocupagéo pelo tema partiu, portanto ,
do meu interesse em ver ampliado o foco das discussdes = da
educacio para o ambito da educacdo em geral, envolvendo tan
to a educacao vinculada aos movimentos populares, como aque
la que é organizada pelo Estado, e incluindo-se ai a educa
cdo de toda a populacdo em idade escolar e a educacao de
adultos analfabetos ou excluidos do sitema formal dé en
sino.

(1) Este Simpdsio estd documentado nos Anais da 12 Conferencia Brasilei

ra de Educagao . Sao Paulo, Cortez Editora, setembro de 1981.
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1- Situando a Questido:

A Educacido Popular envolve, atualmente, for
mas diversas de interpretacdo da questao educacional que po
dem ser atribuidas tanto 3 dificuldade de precisdo do termo
" popular " quanto a especificidade da educagao brasileira
no seu processo histoérico.

Do ponto de vista da dificuldade de precisaoc
do termo " popular” , quem levanta essa questao € Celso Rui
Beisiegel ao afirmar gque " o uso do adjetivo ‘popular'enquan
to instrumento de qualificagdo de uma certa cultura ou de um
particular processo educativo & reconhecidamente problemati
co. O termo envolve alto teor de indefinigdo, apenas suge
re, mais do que esclarece, tanto a natureza quanto a exten

sdo dos fendmenos gue procura especificar." (Beisiegel, 1979)

Retrocedendo na histdria da educagao ao  pe
riodo pds-independéncia, & possivel constatar que ao se pro
clamar a necessidade de implantar no Brasil uma educacao po
pular destinada aocs homens livres, ja se evidenciava tanto
a indefinigao do termo ' popular ' , tendo em vista que se
proclamava uma educacdo popular voltada apenas para uma fai
xa da sociedade entdo dividida em trés camadas de populacao:
escravo,homem livre elatifundidrio,quantod especificidade da
educacdo naquele momento histdérico. Ou seja, num regime pe
litico que se denominava nacional e liberal, onde o trabalho
escravo se contrapunha aos grandes proprietarios de terra ,
uma educacgaoc assim proclamada se caracterizava mais como uma
justificagldo ideoldgica, para dissimulacdo de interesses eco
nomicos e politicos dos dirigentes, que propriamente como a
expressao do interesse em educar o povo(z).

Mas, apesar dos percalgos ideoldgiocs ja evi

denciados, & possivel afirmar-se,analizando a historiografia

(2) Maria Elizabete Xavier, no seu livro "Poder politico e educacac de
elite" trabalha a educacao do Brasil no periodo pos-independencia, eﬁi

denciando a questao da autonomia do pensamento pedagdgico.



da educacio brasileira de que o filo condutor das discussoes
em torno da educacdo sempre foli a dicotomia educagao do povo
(educacio da populagio em geral, educagadao popular) e edu
cacdo  da elite (educagdo das camadas’ privilegiadas da po
pulacdo), discussao essa que evidencia o carater de . classe

na analise da educacado brasileira.

Entretanto, guando das andlises das praticas e
ducativas patrocinadas pela Igreja e pelo Estado, nos anos
50/60, o termo educagac popular passa a ser discutido sob
novo enfoque, criando-se nova dicotomia: EDUCACAO POPULAR
"educacio que os grupos populares se proporcionam a si prod
prios, como uma classe social e através de suas instituigoes
formais ou informais legitimas de classe" (Brandao, 1980
p.30) e EDUCACAC FORMAL - educagdo organizada pelo Estado ,
destinada & populagao em idade escolar e também aos adultos.
(Paiva, 1980).

Esta mudanca de enfoque abriu um novo debate
em torno de concepc¢des e praticas da educacao, devendo, por
tanto, ser analisada para que se possa entender 0S avangos e

recuos no discurso e na pratica educativa atuais.

Denominar-se~a o enfoque que propde a mudanga
de eixo nas discussdes em torno da educagao, ou seja, que
propde a educagdo popular independente e autonoma da  educa

cio formal de Enfoque Autonomista.

Quando Carlos Branddo faz a apresentacgado do 1i
vro "A questdo politica da educagdo popular”, ele traga como
ponto comum entre os autores do mesmo, O fato de que todos
trabalharam, por volta dos anos 60, nas atividades alternati

vas de educac¢ao popular:

¥ Todos eles, desde entao estiveram de
um modo ou de outro vinculados a traba
lhos de pensar ou produzir a educagao
popular: participando diretamente de
experiencias concretas de assessoria a

grupos e movimentos de educadores popu
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lares pesquisando assuntos e discutin
do a teoria e seus fundamentos.”(Bran

dao, 1980, p.13)

Os autores e suas respectivas participacdes
nas atividades alternativas de educacdo popular a que Brandao

se refere sao:

aida Bezerra da equipe do MEB~Pernambuco; Luis
Eduardo Wanderley e Carlos Rodrigues Branddo da Equipe Nacio
nal do MEB; Paulo Freire, criador do Método de Alfabetizacao
de Adultos implantado oficialmente pelo Programa Nacional de
Alfabetizac8o em janeiro de 1964; Silvia Manfredi, Pedro Ben
jamim Garcia e Vanilda Paiva que participaram de trabalhos

de Educacdo de Base ainda como estudantes.

Necessirio de faz esclarecer que, dentre os au
tores mencionados, s3o protagonistas de Educag¢do Popular  Au
tdnoma: Aida Bezerra, Luis Eduardo Wanderley, Carlos  Rodri
gues Branddo, Silvia Manfredi, Pedro Benjamim Garcia e Paulo
Freire, Vanilda Paiva se coloca no outro extremo da polémica,
ou seja, tenta resgatar o conceito de educagdo popular para

o ambito do sistema formal de ensino.

Mas podem entrar na categoria Autonomista to
dos aqueles que tendo participag@o ou ndo nos movimentos  al
ternativos de educacdo de adultos concebem e analisam a  edu
cacio das camadas populares, independente e autdnoma da educa
¢do formal.

E pois, na perspectiva daeducagdo autdnoma ,
que se levantardo as questdes biasicas que norteardo o presen
te trabalho, ou seja, o trabalho tentari apresentar as idéias
dos diferentes autores gue contribuem para o delineamento do

Enfoque Autonomista, analisando=-as a luz de uma abordagem cri

tica de interpretac¢doc da educacio.

2- Proposicao do Trabalho:



0 ponto de partida do trabalho & o livro "A
Questdo Politica da Educag¢do Popular" que &, ele proprio, o
embri3o da sistematizagdo do Enfogque Autonomista. Este foco
se abrird, entretanto, somente para tornar alguns pontos de
discussio mais elucidativos. Autores gue ndo contribuiram pa
ra o referido. livro mas que, ou sao mencionados, ou se posi
cionam na linha. autonomista poderao ser referidos no trabalho,
mesmo que nio haja preocupacdo em listar todos aqueles que cO

mungam da perspectiva Autonomista.

N3o se propde o trabalho,desenvolver uma anali
se exaustiva da pratica educativa da Educagao Popular Autdno
ma ou da producdo tedrica dos seus protagonistas, mas apenas
a sistematizacdo de um conjunto de idéias e praticas da Edu
cacdo Popular, © que se esta denominando Enfoque Autcnomista

da Educacio, e a reflexdo sobre estas idéias.
O trabalho estd composto por cinco capitulos .

No primeiro capitulo, sob a forma de esbogo
rediscute~se a educag¢ido brasileira no seu contexto hiStérE

co, evidenciando seu carater de educacido de classes.

No segundo capitulo procurar-se-adelinear o
Enfoque Autonomista na sua perspectiva tedrica relacionan

do-o com as Tedérias Critico-Reprodutivas.

0 terceiro capitulo procurard resgatar as con
tribuicdes do sistema Paulo Freire e do Movimento de Educa
¢ao de Base, atividades alternativas de educacgdo de adultos,

para a proposta de Educacdo Popular dos Autonomistas.

0 quarto capitulo se atém mais aos aspectos pe
dagdgicos do Enfoque Autonomista evidenciando através dos
seus elementos tedrico-pratico constitutivos ,a  influéncia
da Escola Nova e da nio-diretividade na pratica educativa da
Educacdo Popular.

No guinto e dltimo capitulo, pretende-se discu

tir a dimensdo politica do Enfogue Autonomista através das



relacdes da educagdo com o Estado e a influéncia do

histdrico-politico brasileiro (Regime Militar) para a

momento

ausén

cia de discussdo da questfo do Estado nas andlises autonomig

tas.




¢capITULO - I

EDUCACAO DE CLASSE -~ UM ESBOCO HISTORICO DA
EDUCACAO BRASILERIA



Da antiguidade aos nossos dias, a educagdo so
freu tantas modificac¢des quantas foram as transformag¢des ©
corridas nas relagdes sociais e nas relacdes de produgdo. Is
so porque, a educacio & historicamente determinada pelo modo

de producdo dominante.

No capitalismo, onde as relagOes sociais sdo
resultantes do conflito de duas classes fundamentais antagd
nicas, a educacdo deve ser entendida no processo das rela
¢oes destas classes, que, por sua vez, & determinado pelas
relacSes de producgao.

Nas relacdes das classes fundamentais antagdni
cas, uma delas emerge como classe dominante. £ essa classe
dominante gue também detém o poder politico na sociedade '
gue vai tentar manter o seu poder e O seu dominio através da
legitima¢do da sua visdo de mundo. Assim é que as 1ldéias que
dominam num determinado momento histdrico, sao as ideias das

classes dominantes.

" Os pensamentos da classes dominante
sdo em cada época, as idéias  dominan
tes. As idéias que predominam, por ou

tras palavras, a classe que € a potén




cia material dominante da sociedade &
também a poténcia espiritual dominante.
Em consequéncia, a classe que dispoe ao
mesmo tempo poe dos meios da  produgao
material, dos meios da producao intelec
tual, de tal forma que lhe estao subme
tidos também os pensamentos daqueles
sdo desprovidos dos meios da  produgdo
intelectual. Os pensamentos dominantes
nao passam da expresséo‘ideal das rela
coes materials dominantes; sao essas re
lacoes materiais dominantes tomadas sob
a forma de idéias. Por outras palavras,
sdo a expressao das relacoes que fazem
de uma classe a classe dominante, ou se
ja as idéias da sua dominagac.(Marx,1978
p.34)
Nesta perspectiva a educagdo expressa sempre
uma visio de mundo que nada mais & do que a expressio ideal

das relacdes materiais de producao dominantes.

- Desde os seus primérdios, a educagdo brasilei
ra evidenciou as caracteristicas de uma educagao de classe
distinguindo de forma tdo nitida as duas classes antagOnicas
da sociedade a partir da Coldnia, gue alcangou o periodo Repu
blicano, passando pelo Império, sem sofrer modificacao que
possa ser considerada significativa para a classe dominada ,
a nio ser o aumento sutil e sistematico das diferengas entre
a educacgio destinada ao povo e a educacdo das camadas privile

giadas da populacédo.

Ao chegar no continente recém~-descoberto, o co
lonizador portugués encontrou comunidades primitivas - os in
digenas - gue faziam do uso da terra a producao para o consu
mo da prbpria comunidade, nio existindo nas suas relagdes de
producdo a mercadoria. A terra para o indigena servia, dife
rentemente da visdo do colonizador, para cacar, plantar e <o
lher o necessirio para o consumo da comunidade. O indigena
nio dominava 6 universo de conhecimentos acumulados pelo euro

peu gque vinha de uma estrutura social mais complexa e uma




organizagio educacional definida. Sua forma de educagao se
restringia a transmissdo do conhecimento produzido atraves da
pratica dé subsisténcia e das tradig¢Ses da comunidade. O indi
gena nié conhecia, portanto, as relagdes de producido impostas
pelo colonizador que veio para as novas terras para produzir
njo somente o necessario para a sua subsisténcia, mas para

acumular riqueza, ou seja, produzir mercadoria.

Nesta dicotomia de interesses de produzir lucro
e necessidades de subsisténcia, coube ao indigena ~ dono  da
terra recém "descoberta” - um "destino" nada promissor: ser
expulso, pelo colonizador, das terras produtivas e se subme
ter ad regime de escravid@o. A mdo-de-obra indigena mostrou~
se 1bgo inadequada aos anseios do colonizador que, ja conhece
dor da valorizacdo da mdorde-obra negra no mercado de escra
vos, passou a importar o negro africano como duplo investimen

to: boa mercadoria e bom produtor de mercadoria.

B o trabalho com a terra que vai caracterizar
a exploragdo c¢olonial. A terra era abundante e era doada pela
Coroca. O escravo, entretanto, tinha que ser adquirido pelo
dono da terra constituindo-se no investimento inicial do colo
nizador. Assim o escravo valia muito mais que a terra. -

" A riqueza do senhor media-se muitfo
mais pélo nimero de escravos do que pe
la extensao da propriedade, embora hou
vesse uma relacaoc entre um e 0  outro
desses fatores. Mals preciosa péra Q
senhor era a propriedade do escravo do
que a terra. Esta era abundante e pra
ticamente gratuita. O escravo so podia
ser obtido por compra, e ndo era bara
to. Ter ou nao ter escravos era a ques

tao fundamental. Aquele que nao os ti

vesse, por mails extensas que fossem as
suas terras, nada tinha. O prestigio
do senhor media~se por uma s6 unidade:

o escravo." (Sodré, 1976, p.71)




A valorizacgdo do escravo negro como investimen
to, como mercadoria deixou o indigena pouco a pouco marginali
zado, enguanto mio~de -obra, tendo em vista sua nao cotacao
como produto de comércio . Mas como era o habitante nativo
das "novas terras" e visto pelos jesuitas como "almas™ = que
mereciam a "purificacdo" passou a ser convertido 3 fé crista

através da catequese e da instrugio.

Em 1549 chegaram ao Brasil, comandados pelo
padre Manoel da Ndbrega, quatro padres e dois irmaos jesuitas
para dar ini¢io a penetracdo da Igreja Catdlica no novo mundo
atraves da instrucdo e pregacdo da fé crista tanto para os
indigenas quanto para os filhos dos colonizadores.

Os interesses da Igreja Catdlica nas novas
terras, ligados principalmente a expansdo do catolicismo ’
provocou, na Coldnia, o estabelecimento da diferenciagdo en
tre a educac8o destinada aos indigenas e mestigos, e a educa
cdo dos filhos dos colonizadores. Aos indigenas e mestigos
era destinada a catequisigdo através do aprendizado da fé
cristd, a instrucdo através do aprendizado da leitura e da
escrita,e a domesticagio através do aprendizado de trabalhos
manuais: aos filhos dos Colonizadores cabia a preparacdo in
telectual para o preenchimento dos quadros da Igreja ou da
administracido da Coldnia.

" A educacdao jesuitica so usava os re
cursos pedagogicos como um instrumento
de dominio. Especializados sobretudo
no ensino médio, os jesuitas consegui
ram de tal forma realizar os seus pro
pésitos que, desde os fins do  seculo
XVI até os comecos do seculo XVIII ,
ninguém se atreveu a disputar a Compa
nhia de Jesus a hegemonia pedagogica
que a Igreja havia reconquistado."
(Ponce, 1988, p.122)

Este marco da diferenciacdo entre a educacao

dos indios e mesticos (o negro ndo fazia parte da populacdo )




e a educacio dos filhos dos colonizadores é a  consequéncia
direta do processo de colonizacdo, em cujas bases estao a
exploragdo dos recursos disponiveis na nova terra, para a
acumulacdo de riquezas e a exploracdo de mao-de-obra  capaz

de gerar o lucro.

Na medida em gue a sociedade colonial se torna
mais complexa, ou seja, na medida em que as atividades da
Coldnia se diversificam no plano econdmico, social e cultu
ral, emergem, no seio da sociedade, as camadas intermediari
as da populacdo, formadas basicamente por profissionais libe
rais - artesdes e pegquenos comerciantes da zona urbana. Es
tas camadas tém aspiracdes de ascender socialmente e se equi

parar a classe privilegiada.

" A referida camada desempenha, (...),
um papel muito importante, tanto do
ponto de vista politico como do ponto
de vista cultural. Quante ac primeiro,
responde pela transplantacio, aqui,
de reivindicacoes e postulagoes que
constituem o nucleo da ideologia  bur
guesa em ascencao. Quanto ao segundo ,
responde pela transplantacao dos valo
res estéticos oriundos do avance da
burguesia no Ocidente europeu.'(Sodre,
1979, p.24)

Na medida em que essas camadas fazem a opgao
pela educacao intelectualizada destinada a elite colonial ,
fica mais evidente o carater discriminador e portanto  clas

sista, da educacdo brasileira.

A emancipacdo politica do Brasil, que deixou
de ser coldnia portuguesa e assumiu o "status" de pais 1i
vre, capaz, portanto, de tracar seus proprios rumos, eviden
ciou os efeitos da educacdo de classes 3 proporgao em  que
coube aos letrados e aos proprietarios de terras e engenhos,
o preenchimento dos cargos administrativos e politicos do

pais independente.




"™ A import3ncia assumida pela educacao
de letrados durante toda a  monarquia
estava diretamente ligada a necessida
de deo pals ter de preencher o  quadro
geral da administracac e da politica..
A escola, representada sobretudo pelas
novas Faculdades de Direito, criadas
na década de 1820 - uma em Sac Paulo e
outra em Recife, ambas em 1827 - pas
sou a desempenhar o papel de fornecedo
ra do papel qualificado para essas fun
coes." (Romanelli, 1978, p.39)

Em contrapartida & criacdo de escolas  securda
rias e superiores para as classes privilegiadas, a educacao
da populagdo em geral esteve abandonada no periodo imperial,
ao que ja existia. Ou seja, para uma populacdc de 14 milhdes

de habitantes, apenas 250 mil frequentavam a escola.

O Sistema Federative do Brasil, legitimado pe
la Constituigdc de 1891, consagrou a dualidade dos sistemas
de ensino com o estabelecimento das competéncias dos Estados
e da Unifio para com a educagdo. Coube & Unido criar institui
¢Oes de ensino superior e secundario nos Estados e prover a
instruc¢d3o secundaria no Distrito Federal. Aos Estados compe
tia prover e legislar sobre o ensino primario e profissional
de nivel médio.

" Era, portanto a consagracac do siste
ma dual de ensino, que se vinha manten
do desde o Império. Era também uma for
ma de oficializacao da distancia que
se mostrava na prética, entre a educa
cao da classe dominante (escolas gecun
darias academicas e escolas superio
res) e a educacac do povo ( escola pri
maria e escola profissional). Refletia
essa situacao uma dualidade que era o
proprio retrato da organizacao social

brasileira." (Romanelli, 1978, p.41)




A propria Constituicdo de 1891 diferenciava po
litica e socialmente os analfabetos dos letrados, quando resg
tringia o alistamento eleitoral dqueles que dominasse a lei
+yura e a escrita. Além disso, ela dava margem, ao identifi
car a instrucdo com a classe dominante que dirige porque &
letrada e competente, para que © analfabetismo fosse identi
ficado com a ignordncia e incompeténcia,porque ocorre na

classe dominada,incapaz de ascender socialmente.

" Até o final do Império nao se “havia
colocado em duvida a capacidade do
analfabeto; esta era a gituacao usual
da maioria da populagéo e a instrucao
nao era condicao para que o individuo
participésse da classe dominante ou
das principais atividades do pais.(Pai
va, 1973, p.83)

Com um contingente de 85% da populacao analfa
beta, a classe diriqente, politicamente mais madura, nao po
dia desprezar a massa de manobra gue dispunha em suas maos.
0s analfabetos adultos despontam, assim, como objeto de inte
resses eleitorais das classes dirigentes, revelando-se como
possibilidade de voto que o grupo dirigente necessita para

se manter no poder.

Ao longo dos anos o proceséo politico da Pri
meira Repilblica foi se revelando contraditdrio: a Repiblica
democratica-representativa e federativa segundo sua prépria
Constituicdoc foi demonstrando gue nao passava de um poderoso
instrumento politico destinado a resguardar os interesses
das oligarguias rurais, mais especificamente da economia ca
feeira. A Repiliblica tornava-se uma estrutura social, politi
ca e economicamente estagnada onde apenas as elites regio

nais se alternavam no poder do Estado.

Ndo obstante a estagnaglo existente, o Estado
prasileiro apresenta sensiveis transforma¢des, principalmen
te a partir da 12 Guerra Mundial (1914-1918). As dificulda

des com a importacdo de produtos industrializados favorecem




a proliferagdo da indistria manufatureira no eixo Rio -~ Sao
Paulo, aumentando com issc o contingente da populacdo wurbana
que contava também com © crescimento da corrente migratoria .

" (...) gracas a situacao econdmica fa
voravel criada para a indistria do pa
fs durante a primeira guerra mundial ,
iniciou-se a terceira fase do cresci
mento industrial. O conflito, ao mesmo
tempo que levantou dificuldades a cer
tos ramos industriais dependentes da
importacao, reduziu grandemente a con
corréncia das manufaturas - estrangei
ras, favorecendo de modo amplo a ou
tros ramos, o que ocasionou a retomada
e aceleramento do ritmo de producao.De
1915 a 1917, criaram-se em Sao Paulo
323 estabelecimentos industriais.” (51
mao, 1966;-p.19)

Com a ampliacdo do parque industrial  emergem
na sociedade - a burguesia industrial e o operariado. Estes
novos setores, juntamente com comerciantes, funcionarios R
professores etc, ainda que nao devidamente estruturados para
elaborar uma ideologia prdpria, tendem a manifestar-se con
tririos ao poder oligdrguico da Repiblica Velha. Com isso,
num cenirio de crise econdmica mundial, cresce o jogo de in
teresses na classe dominante pela conquista da direc¢do poli
tica do Estado. O desfecho da crise no Brasil amplia-se para
os planos politico e social resultando a Revolugdo de 1930.

Este momento de crise suscita, na educagdo, a
discussio entre educadores catdlicos - conservadores - € OS
Pioneiros da Escola Nova - Liberais ~ defensores da escola
pﬁblica;Enquanto<aseducadorescatélicosdefendimnapermanéncia
do monopélio da Igreja sobre aeducacao,os Pioneiros, baseados
nos principios liberais de igualdade de oportunidades e 1i
berdades, defendiam a escola publica, universal e gratuita ,
chamando o Estado a participar mais efetivamente da educa

cdo. Esses debates, decisivos para a Constituicao de 1934



nio chegaram a levantar questdes relevantes a educacado da po
pulacdo em geral. Os educadores da Escola Nova n3dc chegaram

a questionar a natureza classista da educagéo.

" 0 principal ideal liberal de educa
cao é o de que a escola nao deve es
tar a servico de nenhuma classe, de
nenhum privilégio de heranga ou di
nheiro, de nenhum credo religioso Jdu
politico. A instrugao ndo deve estar
reservada as elites ou classes supe
riores, nem ser um instrumento aristo
cratico para servir a quem possul tem
po e dinheiro. A educagao deve estar
a servico do individuo, do "homem to
tal' liberado e pleno."” (Cunha, 1988,

P.34)

Assim, as propostas educacionais liberais camu
flavam a natureza de classe da educagdo uma vez que estavam
embutidas de principios tais como: todos sao iguais perante
a lei e por isso tém iguais chances de desenvolver suas  po

tencialidades.

Com este tipo de principio o Estado assume um
carater neutro responsabilizando os individuos, isoladamen
te, por seu sucesso ou fracasso na sociedade, escamoteando o
fato de que numa sociedade dividida em classes ndo sd3o dadas
a todos os individuos, iguais opotunidddes de vida. Vale res
saltar que Marx j3 havia chamado 3 atencdo para essa ilusao
liberal na sua critica ao programa do Partido Operario Ale
m3o em 1875, assim se expressando: "Educacdo popular iqual ?
Que se entende por isto? Acredita-se que na sociedade atual
{(que & que se trata), a educacgido pode ser igual para todas
as classes" (Marx, 1975, p. 241). Com isto Marx condenava a
ilusdo difundida pela doutrina liberal de que numa sociedade
‘dividida em classes fosse possivel propor uma educacdo igual

para todos.

Com a derrubada do Estado oligarquico em



1930, quando Getdlio Vargas assumiu o Governo Provisdrio ’
observa~se o cuidado do poder pablico de se fazer represen
tar pelas facgdes gue representam as forcas politicas do
movimento (representantes das velhas oligarquias, "tenen
tes", burguesia liberal). As classes populares gue nido esta
vam presentes no governo, despontam no contexto das relacdes
de classes como uma forca atuante, capaz de se fazer neces

gadrio ao respaldo da direcdo politica do Estado.

B nesta base popular que Vargas orienta seu go¢
verno principalmente a partir do Estado Novo.

Foi durante o Estado Novo que se assitiu a

uma mudanca qualitativa no enfoque dado & educacao. De ativi
dade puramente técnico-pedagdgica a educagdo elevou-se a
objeto de interesse politico tendo em vista que passou a in
tegrar, na visdo do poder piblico, o conjunto da sociedade .

Segundo Vanilda Paiva (1973, p.140/141) foi
Vargas quem primeiro formulou o objetivo politico da difusao
do ensino no Brasil, quando anunciou ser iﬁdispensével dar
alfabetizac3o ao povo em geral difundindo a educagao formal
em todos os niveis e a toda populacao em idade escolar e
principalmente aos adultos analfabetos. Entretantoa inten
cdo do Estado Novo de fazer da educacdo formal um velculo de
difusdo ideoldgico do regime vigente, somente inaugurou, de
maneira explicita, o uso da educagdo como veiculo de difusao
da ideologia dominante.

A década de 50, periodo particularmente fértil
e rico em termos de propostas e idéias de cunho nacionalis
tas, em funcdo do compromisso de Getilio Vargas com a indus
trializacdo nacional (1950/1954), e posteriormente com © na
cionalismo desenvolvimentista de Jusce;ino Kubitschek (1956/
1961), foi palco de idéias de uma educacdo voltada para as
camadas populares. Este talvez tenha sido, na histdria da
educagao brasileira, o momento em que se manifestou uma efe
tiva movimentacdo social em funcdo da educac¢do, principalmen
te da alfabetizacido de adultos. -




A politica desenvolvimentista de JK impul
sionou as transformacdes sdcio-econdmicas que ja se  faziam
sentir no governo populista de Vargas. A expansdo da indas

tria, a diversificacdo das importagdes e a consequente sofig

ticacdo do mercado interno, o ingresso macigo de capital es
trangeiro no pais, ¢ crescimento das empresas, o grande des
locamento de forca de trabalho do campo para a cidade modifi
caram sensivelmente a organizac¢@o social das grandes cida
des. A nivel ideoldgico o governo JK, inovou também com a
criacao do ISEB - Instituto Superior Brasileiro - cuijo obije
tivo principal era a formulagdo do idedrio nacional desenvol

vimentista.

No campo da educagao a década apontou uma impor
tante contradicdo entre o que era efetivamente proposto e

as reals necessidades da sociedade.

Por um lado as lutas travadas em defesa da esco
la pliblica, por ocasifio das discusstes em torno das Diretri
zes e Bases da Educacdo Nacional, ndo evidenciaram propostas

de mudancgas qualitativas para a educagao nacional.

" 0s intelectuais que se engajaram na
campanha em defesa da escola publica
se deixaram levar pelo conflito com a
escola particular, centralizando os de
bates em torno da questac do controle
de verbas publicas ligadas de modo es
pecial ao ensino médio, naquele momen
to amplamente dominado pela iniciativa
privada. E a questao da educacdo popu
lar (alfabetizacao, educacao politica
das massas, absorgao pelo ensino prima
rio de toda a populacao em idade esco
lar, correcao dos altos Indices de
evasao e repetencia especialmente na
passagem do 19 para o 292 ano primario
etc.) sequer chegou a figurar nos de
bates."™ (Saviani, 1985, p.12/13)



por outro lado, o crescimento da industrializa
c3o exigia md3o-de-obra qualificada que neste momento era in
suficiente, tendo em vista principalmente o grande numero de

analfabetos no pais.

Foi na auséncia de propostas efetivas para a
educacio, por parte do poder piblico e na urgéncia de alfabe
tizar a populagdo apds uma campanha ineficiente de educacgao
de adultos e adolescentes gue se realizou o 29 Congresso Na
cional de Educacdo de Adultos (1958).

" Seu objetivo seria o estudo do pro
blema da educacao dos adultos em seus
miltiplos aspectos, visando seu aper
feicoamento. Tratariam os congressis
tas de dar um balanco nas realizagdes
brasileiras bem como de estudar as fi
nalidades, formas e aspectos sociais
da educacdo dos adultos, seus proble
mas de organizacao e administragao
além dos métodos e processos pedagogi
cos mais adequados a esse tipo de eduy

cacao." (Paiva, 1973, p.207)

A populagdo, que no periodo de Vargas ja des
pontara como respaldo para a legitimagao do governo, agora
merece a atencdo, ndo sé do poder piblico que na sua politi
ca desenvolvimentista ndo podia despreza-la enquanto classe
efetivamente produtiva, mas também dos proprios inteleg

tuais, estudantes e, mais uma vez ,da Igreja Catdlica.

A educacdo de classe muda de eixo,logicamente
ndo desprezando a educacdo da elite, mas atendendo mais efe
tivamente as necessidades e aspirac¢les da populacdo em ge
ral. Proliferam, assim, os programas alternativos de  educa
¢330 de adultos: o Movimento de Cultura Popular (MCP), o Movi
mento de Educacio de Base (MEB), o Centro Popular de Cultura
(CPC) e o Sistema Paulo Freire de Educacgdo de Adultos.

Estes movimentos fundamentados em teorias mar



«istas e cristds, constituiram-se em iniciativas de  grande
significado para a educacdo, na medida em gue se propunham a
promover a participacdo politica das massas no processo de
desenvolvimento do pais, através da tomada de consciéncia
pela massa, da sua propria situaciao de classe e da situacao

social, politica e econdmica brasileira.

O Movimento de Cultura Pépular criado em 1960,
foi a principic uma iniciativa de estudantes universitarios,
intelectuais e artistas pernambucanos com o respaldo da Pre
feitura de Recife. Pretendia combater as altas taxas de anal
fabetismo naquela regiao e elevar o nivel cultural das mas
sas numa tentativa de aproximacdo destas com a intelectuali
dade~ Atuou através de teatro, danga, misica popular, cine
ma, organizacio de nlcleos de cultura, divulgagdo de artesa
nato, artes plésticas etc., além das atividades educativas

sistematicas de alfabetizacdo e a educagido de base.

Foi um movimento que valorizava a autenticida
de da cultura do homem brasileiro, e ao mesmo tempo, buscava
discutir os problemas nacionais. Influenciou decisivamente

as idéias de Paulo Freire um dos colaboradores do mesmo.

0 Movimento de Educacdo de Base ligado a Igre
ja e financiado pelo Estado, foi criado em 1961 e pretendia,
através de escolas radiofdnicas, "oferecer & populagdo rural
oportunidade de alfabetizacdo num contexto mais amplo de edu
cagio de base, buscando ajudar na promog¢do do homem rural e
em sua preparacioc para as reformas bdsicas indispensaveis ,
tais como a reforma agraria." (Paiva, 1973, p.240). A princi
pio foi destinado apenas 3s regides Norte, Nordeste e Cen
tro Oeste e posteriormente ampliado para as outras regides
do pais.

Criado também em 1961 pela Uniac Nacicnal dos
Estudantes - UNE, o Centro Popular de Cultura - CPC -  atin
giu Ambito nacional a partir de 1962. Sua principal ativida
de foi a popularizagio do teatro,através do teatro de ruaPos
teriormente, em 1963, o CPC da UNE comecou a desenvolver R
também, atividades de alfabetizagdo de adultos.



O Sistema Paulo Freire, resultado do método de

alfabetizacdo sistematizado pelo educador em 1962, foi idea

lizado a partir de suas posturas tedricas e experiéncias ad
quiridas com o Movimento de Cultura Popular. O método pro
punha-se a alfabetizar adultos em tempo record (40 horas), a
partir da realidade destes e tinha como objetivo, além - da
alfabetizacao, a conscientizagéé. As primeiras exgeriéncias
com o método foram vivenciadas em Natal no Rio Grande do Nor
te, de onde saiu a proposta de implantacdo do Sistema,na cida
de de Angicos. Mais tarde,por interferéncia de estudantes ca
télicos junto aos 6rgios governamentais, o método chegou a
Brasilia e ao Ministério da Educacao; provocando no contexto
da época,o I2 Encontro Nacional de Alfabetizagdo e Cultura
Popular e posteriormente a decisdo oficial de estende-lo a
todo pais, onde mais de 5 milhdes de brasileiros seriam alfa

betizados em aproximadamente dois anos.

Pela primeira vez no Brasil ha uma decisiva ma
nifestacio dos Orgdos publicos e setores da sociedade civil
em propor e promover educacao e cultura as camadas desprivi
legiadas da populacao.

" Entretanto, a alfabetizacao e educa
cao das massas adultas pelos programas
promovidos a partir do inicio dos anos
60 aparecia como um perigo para a esta
bilidade do regime, para a preservacao
da ordem capitalista. Difundindo novas
ideias sociais, tais programas  pode
riam tornar o processo politico incon
trolavel por parte dos tradicionais de
tentores do poder e a ampliacao dos
mesmos poderia até provocar uma reacao
popular importante a qualquer tentatl
vas mais tardia de golpe das  forgas

conservadoras." (Paiva, 1973, p.259)

A grande ruptura do processo de desenvolvimen
to de uma proposta educacional voltada para as massas ocor

reu com o Golpe Militar de 1964, cujo desdobramento nao 8o

Ry



tolheu a participacfo efetiva do povo nas lutas politicas ’

mas provocou o rompimento das liberdades democraticas.

No inicio de 1964, a crise dominava o governo
populista de Jodo Goulart politicamente minado, com um Con
gresso Nacional retardando as decisdes priorit@rias do gover
no - como a reforma agraria, por exemplo, e financeiramente
isolado tendo em vista a diminuicdo dos investimentos indus

triais que levaram a economia & estagnagao.

Aterrerizados com a ascenc¢ao popular, proprie
tarios dos bens de producdo e setores conservadores da  clas
se média reagiram contra uma suposta socializacao do pais
(cubanizacdo, como divulgava a imprensa). Sob a batuta da
Igreja Catdlica e de conservadores de classe média promoveu-
se no Rio de Janeiro e em S3o Paulo a Marcha da Familia  com
Deus e Pela Liberdade, que nesta Gltima, levou as ruas aproxi

madamente 400.000 pessoas.

Os militares conspiravam contra ¢ governo des
de a posse de Goulart, e principalmente a partir da criacgao
do bloco moderado, contrario a criaciao de um esquema militar
gue assegurasse a implantagéo das reformas pretendidas. o
pronunciamento do Gal. Castelo Branco, chefe de Estado Maior
do Exéercito - refletia o rumo que as Forg¢as Armadas tomavam ,
guando diziam que a instalacgao de uma Constituinte proposta
pelo governo, significava o fechamento do Congresso Nacional
e a instalacao da ditadura. Uma sublevagdo de Marinheiros ’
nos Gltimos dias do més de margo de 1964, resultando na  que
bra da hierarquia militar, precipitou a deflagra¢ido do Golpe,

ja4 arquitetado pelas Forcgas Armadas.

A crise econdmica e a democracia populista de
Goulart revelaram-se incompativelis, abrindoc espag¢o para a
implantacdo do poder militar. Com a vitdria destes, as  garan
tias constitucionais foram suspensas com um prazo de 60 dias

para cassar mandatos e direitos politicos.

0 Golpe Militar legitimava<~se enguanto governo

como o restaurador de uma economia desgastada pelas greves ,



propondo-se a desenvolver um projeto bagseado na livre empre
sa, contrario, portanto,ds bandeiras dos grupos de esquerda

e is reformas de base do governo anterior.

As vésperas das eleigdes parlamentares de 1966,
o Congresso Nacional foi fechado. Reaberto em 1967, mas bas
tante desfalcado com a cassacadao de mandatos, O Congresso a
provou uma nova Constituicdoc elaborada nos bastidores do no
vo Governo. As atribuigfes do Executivo foram  consideravel
mente ampliadas e a autonomia dos Estados fortemente diminui
das. Com isso o governo centralizou o poder reforgando a

ideologia da Seguranga Nacional.

No ano de 1968, em protesto a politica educa
cional e ao prdprio governo, os estudantes sairam as ruas em
vigorosas manifestacdes, nas diversas capitais. Sairam tam
bém trabalhadores descontentes com a contencgdo salarial, des
fechando, assim, o recrudescimento da crise. Em dezembro des
te ano foi editado o Ato Institucional n25 com novas cas
sacdes de mandatos de parlamentares e de direitos politicos
de liderancas tanto no ambito da sociedade politica como da

sociedade civil.

Os movimentos populares de educagdo sobrevive
ram até 64. Em sua maioria foram reprimidos e desarticulados
sobrevivendo dentre eles o Movimento de Educagdo de Base em

virtude do seu vinculo com a Igreja Catdlica.

Se no periodo gue vai de 1958 até 1964 a educa
c3o brasileria pode ser vista como incentivadora dos movimen
tos populares, a partir do Golpe Militar de 1964, a educagao
passou a desenvolver uma ag¢do cooptadora do estudantado bra
sileiro em todos os niveis, para a consolidagdo da politica
governamental, com a criac3oc do MOBRAL em 1967 que pretendia
promover a educacdo de adultos e com as reformas Universita
ria (1968) e do Ensino de 19 e 29 graus (19%71).

Coube a um determinado grupo de intelectuais ,
engajados nos movimentos populares do inicio dos anos 60, a

anilise desses movimentos em plena vigéncia de uma educacgdo

By B8



técnico-burocritica instituida com as reformas do ensino. Eg
tes intelectuais, em suas elaboracdes tebricas e suas prati
cas educativas tentaram, ndo somente, resgatar oS movimentos
educativos do inicio da década de 60 para o chamado Educagao
Popular, como introduzir também uma nova maneira de interpre
tar a educacdo, criando a dicotomia entre educagdo formal e
educacio popular, melhor dizendo, introduzindo nas analises

e pratica educativa o Enfoque Autonomista.

A educagadao, gue na sociédade capitalista , par
ticipa efetivamente da luta de classes refletindo~-a em  seu
seio, passa, nha visio Autonomista, a ser discutida no ambi
to do esponténeo, do alternativo, do independente e do autd

nomo em face da educacgdo formal e da iniciativa do Estado.




CAPITULO II

0 ENFOQUE AUTONOMISTA E AS TEORIAS
CRITICO-REPRODUTIVISTAS



1. Opgédo pelos dominados

Toda expressido tedrica, fruto da andlise da di
nimica social estd, quer se tenha consciéncia disso ou nao ,
ligada a visdo de mundo, ao ponto de vista de uma classe so
cial. Vis3o de mundo na perspectiva de Goldmann & o "conjun
to de aspiracgdes, de sentimentos e de idéias que relinem os
membros de um grupco {(mais frequentemente de uma classe SoOcCi

al) e os opdem aos outros grupos" (Goldmann, 1979, p.20)

Esta referéncia se faz necessaria tendo em vig
ta gue os Autonomistas, ao analisarem e conceberem a edu
cagio, se dizem estar do lado dos dominados, ou seja, par
tem, na sua elaboracdoc tedrica, do ponto de vista da classe

dominada.

Carlos Rodrigues Branddo evidencia esta  pers
pectiva quando afirma que se a educacao "existe dentro dos
aparelhos pedagdgicos da opressdo, pode existir também no
trabalho pedagdgico de quem imagina a realidade de um outro
mundo."™ {Brandaoc, 1985, p.l1l5)

Este outro mundo &, para ele, o mundo do domi
nado, do colonizado. £ o mundo de guem sempre esteve nas
teias da dominacio porque nunca lhe permitiram perceber gue

pode estar em outro lugar. E, portantc, o mundo de quem po




de, a partir de sua propria forga e através de uma educagdo
comprometida com a pratica politica dos "subalternos”, con

guistar a libertacao.

Educacao comprometida com 0s "subalternos® para
Brandio, é a educagdo "que realiza o trabalho pedagdgico dos
oprimidos e gue responde, em parte, pela preservacao e dind
mica de sua prdpria cultura." (Branddo, 1985, p.101) Ela deve
ser pensada COmO um Servigo politico ao dominado, capaz de

instrumentalizi-lo para a reflexdo de sua acao.

" # uma forma de educacao menos 'ofi
cial' e menos enquadrada nos  progra
mas do tipo professor-e-aluno. E. por
exemplo, a educacdo que um  operario
recebe, fora da escola, dentro de seu
sindicato, que ele recebe de sua agen
cia de classe e através da sua parti
cipacao pessoal em processos e momen
tos de trabalho de classes." (Bran
diao, 1980, p.30)

Mesmo comprometidos com a classe dominado os
Autonomistas, na sua producdo tedrica, ndo formulam uma  dis
cussio sistemdtica sobre a dindmica das classes sociais no
seio da sociedade. O ponto de partida de suas analises educa

n(l),

tivas & sua opgido pelas "classes populares e o ponto de

chegada é a autonomia e independéncia destas classes.
Luis Eduardo Wanderley e Pedro Benjamin Garcia,

quando procuram evidenciar a quem sua proposta de Educacao Po

pular se dirige, esbogam © significado de classes populares.

Para Wanderley, classes populares sdo aguelas:

(1) Camadas populares, classes populares, camadas dominadas, classes su
balternas sao termos usados pelos autonomistas para designarem a cate |

goria de populagac a quem a educacdo popular se dirige.




" que vivem uma condicdo de exploragao
e de dominacao no capitalismo, sob su
as multiplas formas. Exploracao que se
liga tipicamente a atividade produti
va, mas se produz também em outras di
mensoes do processo econdmico como um
todo. E dominacaoc nos planos social e
politico vinculada & exploragao ecomd
mica, que por seus efeitos acaba iden
tificando as distintas categorias SO
ciais existentes na vida social comcre
ta, nos bairros, homogeneizando-as em
atitudes e comportamentos comuns, ain
da que analiticamente devam ser distin
guidas. Classes populares pois, serao
entendidas no plural, compreendendo o
operariado industrial, a classe traba
lhadora em geral, os desempregados, o
campesinato, os indigenas, os funcig
narios, os profissionais e alguns seto
res da pequena burguesia.” (Wanderley,
1980, p.63)

ou, de acordo com Garcia:

" Abrange faixas da populagdo que  se
definem por uma insercao na sociedade
(operarios, camponeses, comerciarios
desempregados etc)." (Garcia, 1980 ,
p.-116)

Classes populares sdo, portanto, segmentos
da populacao com funcio definida, ou nao, no processo de pro
ducdo, gue sofrem, da classe dominante, a exploragdao e domi

nagio nos planos social, politico e econdmico.

Segundo Marx os individucs sO formam uma clas

se quando estdo comprometidos na luta comum contra a outra




classe. A luta entre as duas classes & uma luta politica ten
do em vista que as classes se situam no nivel do politico da
vida social. E s6 nesse nivel que os individuos que compdem
uma classe social reconhecem, de fato, agquilo que ha de co
mum nos seus interesses e no seu destino, e se tornam  COng
cientes da diversidade e do antagonismo desses interesses em

confronto com os da classe oponente. (Bobbio, 1986, p.172)

A existéncia das classes socilais pressupde gue
os homens ocupem posicdes antagdnicas no processo produtivo,
uns se situando como proprietdrios dos bens de producido e ou
tros como vendedores da forca de trabalho. Isto significa
que a existéncia de uma classe pressupbe sempre a existéncia
de outra. A classe dominante ndo existe sem a classe domina

da e vice-versa.

Ac longo de suas andlises, os Autonomistas re
duzem a discussdo das classes sociais e da luta de classes
3 relacio de dominacio que se manifesta através da = opres

s3o que a classe dominante exerce sobre a classe dominada.

Beatriz Costa aponta para esta guestao, quando
afirma que " quem determina as regras do jogo"™ na sociedade

& a classe dominante.

" Assim sendo, o tipo de relagdes de
poder mais generalizado nas praticas
sociais & aquele capaz de garantir e
perpetuar o poder da classe dominan
te, ou seja, &€ aquele capaz de garan
tir a continuidade do sistema social.
Por exemplo, podemos observar que um
sistema baseado na exploracao do tra
balho s6 subsiste garantido por um
tipo de relacoes de poder onde a clas
se que explora o trabalho é que tem o
poder de decidir, tomar a iniciativa
e controlar a execucao das coisas; 2
classe que €& explorada cabe apenas

executar o que lhe é determinado. Es




te e o tipo de poder capaz de -garan
tir e reforgar o sistema onde ~  uma
classe explora o trabalho da outra. .

(Costa, 1982, ».9)

Frente a esta dominacgdo cabe a classe .dominada

reagir, "ndo aceitando passivamente o poder que a domina".

" A sua resisténcia brota da  propria
necessidade que as pessoas tem de  so
breviver como seres humanos, de nao se
rem oprimidas pela fome, pelo camsago,
pela doenca, de nao serem exploradas...
Em todas as praticas sociais, a classe
dominada resiste e se opoe a domina
cdo: no campo, na fabrica, no bairro ,
na familia, nas organizagoes, nas fes
tas, em mil cantos de diffeil acesso
para o nosso olhar de "classe media" .

Quando ‘a classe dominada resiste e
se opoe ao-tipo de poder da classe do
minante, esta recasando as regras de
vida do sistema e impondo as suas pro
prias regras de vida social." (Costa ,
1982, p.11)

A resist®ncia de que fala Beatriz Costa é a
reacdo espontdnea, intuitiva do ser humano as adversidades
do meio em que vive. £, portanto, uma reacdo que estd muito
aquém da forga gque o proletariado efetivamente possui no con

texto da sociedade capitalista.

A condicdo que o proletariado assume nas rela
cdes sociais do modo de producdo capitalista, como componen
te essencial das relagdes capital-trabalho, antecede sua
constituicdo, enquanto categoria social dotada de cultura ,
organizacio e modos de vida prdprios. Isto porque a relagao

social no modo de producdo capitalista é uma relacdo  essen




cialmente contraditdria. Ela envolve classes que se relacio
nam antagonicamente. Ao mesmo tempo em que & uma relagao con
traditdria é a génese da superagdo desta mesma contradigado .
0 proletariado & a classe intrinsecamente revolucionaria no
modo de producdo capitalista, porque & através dela que  se
darid a destruicdo do modo de produgdo capitalista para a ins

tauracio de novas relagdes de producido.

A opgao de classe dos Autonomistas coloca a
1uta de classes ao nivel da defesa da populagdo, do povo, de
positidrio de valores essencialmente positivos (humanismo, jus
tica, sabedoria etc) contra o inimigo perverso, usurpador e
maquiavélico, o ndo-povo, a elite possuidora do poder e da

dominacao.

Nesta dicotomia de povo e nao-povo torna-se ur
gente a efetivacdo de uma proposta educativa que privilegie
os interesses especificos das camadas populares, para a

efetivacdo do poder popular. Nas palavras de Garcia:

" Uma proposta no sentido de reforcar
o poder das camadas populares pressu
poe que estas camadas € que definirao
seus interesses. E o fundamental dela
é a autonomia popular no fazer e no

dizer." (Garcia, 1980, p.91)
2. Critica a educacgao institucionalizada:

Determinados a evidenciar o ponto de vista das
camadas populares e imbuidos do sentimento de defesa dos
interesses especificos destas, os Autonomistas formulam 0
questionamento 3 educagdo, transmitida pela instituicdo esco
lar, em rapidas passagens de suas discussOes sobre a Educa
cdo Popular ou o deixam implicito na defesa da educagdo autd
noma. Branddo, entretanto, explicita de forma mais abrangen
te e de maneira contundente o questionamento a escola e EY

educacao.

Para ele,



" A idéia de que nao existe coisa algu
ma de social na educacao; de que ,como
a arte, ela é "pura" e nao deve ser
corrompida por interesses e controles
sociai, pode ocultar o interesse poli
tico de usar a educacao como uma arma
de controle, e dizér que ela nao tem
nada a ver com isso. Mas o desvendamen
to de que a educacao € uma pratica sg
cial pode ser também feito numa  dire
cao ou noutra e, tal como vimos antes,
pode se dividir em ideias opostas, si
tuadas de um lado ou do outro da ques

tao."(Branddo, 1981, p. 71)

A educacio, segundo Branddo é uma pratica so
cial, como o sdo outras praticas institucionalizadas: a sai
de, a comunicacio social e o servigo militar. Sua finalidade
"s o desenvolvimento do gue na pessoa humana pode ser apren
dido entre tipos de saber existentes em uma cultura, para a
formacdo de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades
e exigéncias de sua sociedade, em um momento da histdria de

seu proprio desenvolvimento." (Brandao, 1981, p.73/74).

Ao se posicionar sobre a educag¢do Branddo a
firma nio estar tentando criar nova definigdo para a  educa
c30, mas apenas reunir idéias gue concebem a educagdo da ma
neira como Durkheime a concebeu. Buscando esta perspectiva a
credita que a educacdo ndo pode ser entendida como uma  pro
priedade individual, mas pertencente, em sua esséncia, a <o

munidade.

Como pfatica social, a educagao atua "sobre a
vida e o crescimento da sociedade®™ tanto no "desenvolvimento
das forcas produtivas" quanto no desenvolvimento dos " valg
res culturais" desta sociedade. Assim, a educacdo surge e se
desenvolve de acordo com o desenvolvimento de "fatores soci

ais determinantes"”.



" A maneira como os homens se organi
zam para produzir os bens com que re
produzem a vida, a forma de ordem s0
cial que constroem para conviver, o mo
do como tipos diferentes de sujeitos ¢
cupam diferentes posicoes sociais, tu
do isso determina o repertério de
idélas e o conjunto de normas com gque
uma sociedade rege sua vida. Determina
também como e para qué este ou aquele
tipo de educacao é pensado, criado e
posto a funcionar." (Brandao, 1981 ,
p75)

Concluindo que a educacdo & consequéncia  dos
fatores sociais que a determinam, Brand3o afirma também gue
ela & uma agéncia social para a efetivacdo do controle sobre

os individuos:

" Em todas as sociedades € a educacao
um dos mais efetivos instrumentos de
controle social. Os seus conteudos de
efeito socializador em geral conduzem
mensagens que legitimam uma ordem so
cial vigente. Isto significa que, ao
ensinar alguma coisa a algumas pes
soas, a educacdo ensina os termos de
uma ordem social que deve ser reconhe
cida como necessaria e legitima, na
mesma medida em que ensina os conheci
mentos e as habilidades necessarias e
legitimas para que as pessoas da  so
ciedade preservam e reproduzem com as
suas idéias ('proprias', mas incul
cadas pela educacao), e com suas ati
tudes ('aprendidas', mas sob a forma
de controle exercido pela sociedade a
través da educacdo), a ordem econdmi
ca, politica e ideologica da sSocieda

de". (Brandao, 1980, p.7)



Desta forma, a classe gque controla a educacgdo é
a mesma que dirige os programas educativos para a dissimula

¢io de seus interesses e do seu poder.

" Por meio de diferentes programas. .,
com og quais uma mesma idéia de  domi
nio atraves do comando da fonte de po
der procura sempre atualizar-se, a edu
cacio do sistema nao possui outro in
teresse senao o de manter sob controle
os seus participantes empregando os
proprios recursos do 'interesse de
aprender” como um instrumento de difu
sao de idéias que legitimam uma ordem
social de dominancia. Por debaixo .das
imagens de uma 'simbologia do suces
so', quase todos os programas oficiais
de educacao prestam o servico  social
de ensinar a pessoas das classes subal
ternas, prestando o servigo pdlitico
de reproduzir e inculecar a disciplina
e as idéias de legitimidade do dominio
gobre camponeses, lavradores, boias
frias e operarios." (Brandao, 1985 ,
p.100)

Nesta perspectiva a educagdo é a prdpria ideo
logia dominante, tendo em vista que é gerada sob a determina

¢3o da dominaglo e controlada elo "sistema" dominante.
P

Ainda para Branddo, "a educacgdo capitalista
sempre invade, desmonta, destroi e rearranja conhecimentos ,
culturas, consciéncias e pessoas” mesmo nas escolas onde
prevalece as "instrugOes mais louvaveis", ou seja, mesmo
nas escolas onde ha bons mestres e métodos de ensino avanca
dos (Branddo, 1985 , p.33)

" A educacac de que de um modo ou de
outro nenhum de nds escapa, reprodoz

o saber que a justifica através de



distribuir desigualmente os princi
pios, as regras e as falas subsidiari
as da gramatica da legitimidade  arbi
traria da ordem social de opressao. A
escola nao tem as armas de dissuassao
que o quartel tem, mas a seu modo tem
outras mais persistentes. Elas possuem
as armas de persuasao que o sistema de
poder usa para preservar-se COmo idéia

e realidade." (Brandao, 1985, p.l5)

Em consequéncia desta concepgdo de educacgao ;
a escola, instituic3o através da qual a educagdo € transmiti
da, s6 pode ser concebida como nociva e indesejavel, as cama

das populares.

Sequndo Garcia, embora a escola pretenda dar a
todos, de forma indistinta, uma cultura geral, transmite, na
verdade, a cultura dominante" que busca a reproducao da forca
de trabalho, além de inculcar regras de moral, de consciéncia

civica e de ética profissional”. (Garcia, 1980, p.107)

Ja Branddo diz que ndo ha escolas para o povo ,
o gue ha sdo escolas do povo ou escolas do opressor. {Bran
dao, 1980, p.129)

Estas criticas 3 educacdo e a escola estao emba
sadas nas analises francesas das funcoes sociais da éducac¢io
e da escola,que introduziram no plano académico uma importan
te contribuicdo sobre o papel que as mesmas desempenham na so
ciedade. Elas fazem a critica ds concepc¢des tedricas que con
cebem a educacdo e a escola como instincias sociais neutras e
trazem 3 terra o papel due ambas assumem na sociedade capita
lista, que & a perpetuacdo das desigualdades sociais e a re

producio das relagdes de producao.

A estas analises da educacdo e da escola Demer
val Saviani denominou Teorias Critico-Reprodutivistas da Edu

Cacao.




" . gao c¢riticas, uma vez que postulam

nao ser possivel compreender a  educa
¢do senac a partir de seus condicionan

tes -sociais". (Saviani, 1983, p.19)

E sad reprodutivistas porque:

" chegam invariavelmente a conclusao
de que a funcao propria da ‘educagao
consiste na reproducao da  sociedade
em que ela se insere".(Saviani, 1983,
p.20)

Bourdieu e Passeron, representantes destas ana
lises, no livro "A reprodugao"” formularam uma teoria do siste
ma ‘de ensino como um elemento da "violéncia simbdlica". Para
eles a escola representa a perpetuacdo das relacgles de forcgas
de uma sociedade dividida em classes desiguais onde os que

tdm forga material dominam aAqueles que ndoc a tém.

0 exercicio da forca se da tanto  ostensivamen
te, através da repressdo explicita, quanto simbolicamente, a

travées de elementos de convencimento:

0 poder de violéncia simbdlica & a  capacidade
que os grupos dominantes t8m para impor e legitimar as clas
ses dominadas o seu poder de violéncia material. O uso desta
forga simbblica leva os dominados a se aperceberem como inca
pazes, como inferiores, ac invés de se perceberem como  domi

nados por outra classe.

Ambas as formas de violéncia: material e simbd
lica coexistem para perpetuar a dominacao de uma classes S0
bre a outra, conservando, portanto, as relacoes de forgas da
sociedade.

A escola, enguanto instdncia da violéncia simbo
lica, cumpre o papel de mantenedora das relacdes de forga da
sociedade. Para isso ela age como forga autonoma, independen

te da correlacdo de forgas que se da no seio da sociedade, a



través da transmiss33o de um saber legitimo, de valor univer

sal.

Esse saber, entretanto, ndo passa da aparencia
de saber, j& que & produzido no seio de uma classe especifica
a classe dominante - em funcdo de seus interesses especificos
que & a perpetuacao de seu poder. Este saber, porque é um
saber especifico, n3o & um saber universal, mas um saber arbi
trario, tendo em vista gue é imposto aos individuos de outra
classe que nd3o escolheram este saber como legitimo mas o  as
similaram através da dissimulacdo , uma violéncia simbdlica.
Na medida em gue o saber transmitido pela escola se reveste
do carater de legitimo, os processos que ocorrem dentro dela:
selecdo e eliminacdo -~ também se legitimam, favorecendc'a su

posta inferioridade dos dominados frente aos dominantes.

Os autonomistas, na sua critica & educagdo e a
escola percorreram os mesmos caminhos que 0S analistas fran
ceses. Posicionando-se favoravelmente ao ponto de vista dos
oprimidos fazem uma opcdo de classe. Essa opcdo de classe
os leva a fazer a critica ao "sistema vigente" e a educacao
e & escola como consequéncias deste "sistema". Assim a abor
dagem Autonomista tal qual a reprodutivista de Bourdieu e
Passeron veem a escola na perspectiva das relacbes de forga
da sociedade como transmissora de um saber legitimo que é o
saber dominante mas que na verdade é sé a aparéncia de um
saber, tendo em vista que & o saber gque advém da classe domi

nante.

Garcia, seguindo a orientagdo de Bourdieu, a
firma que um dos efeitos que a educacao sistematizada, en
gquanto escolaridade obrigatdria provoca, & que ela consegueob
ter das classes dominadas o reconhecimento do saber e do
saber~fazer dominantes. Isto provoca a desvalorizacao do sa
ber que as proprias classes dominadas efetivamente dominam ,

ou seja o saber dominado. (Garcia, 1980, p.102)

para Brandio, qualquer modalidade de educagdo
promovida pelo poder lnstltuldo é uma forma de invasao aos

dominios dos "povos colonizados,’ dos povos 1nd1genas, dos tra



balhadores subalternos das lavouras ou das fébricas™. " Uma in
vasfo cultural, simbdlica, ideoldgica. Uma invasao forg¢ada de
um corpus de idéias sobre outros; alguma coisa como uma vio
18ncia simbolica, de qgue falaria Bourdieu”. (Brandao, 1985 ,
p.33)

ainda nesta linha de raciocinio Brandao afirma

que:

" o ensino gratuito da escola publica,
no interior de sistemas de educacgao de
socledades regidas pela desigualdade ,
.mencs por suas deficiencias do que por
suas atribuicoes politicas e socias ,
diferencia a distribuicao do saber es
colar e as condigoes de acesso e perma
nencia na escola. Consequentemente, ao
mesmo tempo em que a todos atribui al
gum conhecimento, ao fazé-lo persisten
temente de modo desigual, compromete
se com um processc de reprodugao da
propria desigualdade de  participagao
das pessoas nas relacoes de trabalho,
de poder e de criacao da cultura”.
(Brandao, 1986 (2); p.23)

‘ Esta analise de Branddo estd embasada em Roger
Establet e Christian Baudelot que fizeram a analise do sistema
de ensino francés denunciando que o funcicnamento da escola
primdria desvenda a divisfo da escola em duas redes de escola
rizacio. Eles mostram que o funcionamento do aparelho escolar
abrange dois aspectos principais. O primeiro aspecto é a
reparticio dos individuos em dois polos opostos, tal qual a
contece na sociedade. O segundo, que a func¢do politica e ideg

16gica da escola € a inculcacdo da ideologia burguesa.

f a divisdo da sociedade em classes que deter
mina a estrutura do aparelho escolar. Ele contribui para a
réproducdo da forca de trabalho, através da transmissaoc de sa

beres e normas de condutas.



Para Boudelot e Establet, todas as praticas de
senvolvidas no interior da escola, sdo praticas de inculcacao
ideolégica. Consequentemente, os saberes gue sdo transmitidos

pela escola conduzem regras de dominacao.

Em geral, a repartigdo material das praticas es
colares e das préticas produtivas sdo os efeitos da - divisdo
do trabalho intelectual, divisdo, portanto, entre a teoria e

a_prética,'tal como ocorre com o saber na sociedade burguesa.

O aparelho escolar contribui para a reprodug¢io
das relacdes sociais de producdo na medida em que colabora pa
ra a formacdo da forca de trabalho e para a inculcagao da
ideologia burguesa, concorrendo assim, para a reproducdo das
relagdes capitalistas. Desta forma a escola contribui para re
produzir materialmente a divisdo da sociedade em classes e
impor as condigldes ideoldgicas das relagdes de dominacdo e de
submissdo entre as duas classes antagonicas, tal qual ocorre

na luta de c¢lasses capitalista.

0 aparelho escolar ocupa um lugar privilegiado
na superestrutura do modo de produgdoc capitalista, pois ele
&, de todos os aparelhos-ideoléqicos(z), aquele que  inculca
a ideologia dominante sobre a base da formacdao da forga de
trabalho.

0 funcionamento da escola além de reproduzir
macigamente a forca de trabalho operaria, reforga de maneira
eficaz para a proletarizaclo do trabalhador assalariado.

Se a escola transmite um saber que & sO apa
réncia de saber", tendo em vista que & produzido pela classe
dominante, esse saber nio convém as camadas populares. O sa

ber que lhes convém €& o saber popular, o saber produzido nas

(2) A idéia de aparelho ideolégico do Estado tal qual foi  utilizada
por Roger Establet e Christian Baudelot  foi concebida poT
Louis Althusser. Ela serd discutida no ultimo capitulo quando da dis

cussao Eas relagoes que se processam entre o Estado e a educacao.



suas experiéncias de vida , isento da ideologia dominante.

Se a escola divide tal qual a sociedade, e além
de dividir coloca os individuos nos seus devidos lugares, se
gundo os interesses de quem detém o poder, esta escola, para
quem fez a op¢do pela classe dominada, ndo & a escola que
convém ao dominado. A escola gue convém ao dominado é aquele
gue além de garantir " a tomada de consciéncia da funcido e
da posicdo que as classes subalternas detém na sociedade ca
pitalista", deveria também criar condicdes para a "sistemati
zagio e divulgac@o de um novo saber - um saber que emane des
sas mesmas classes". (Silvia, 1980 (2), p.55/56)

Se a educacio reproduz a ideologia burguesa e
a escola a divisdo da sociedade em classes, essa educacao e
essa escola ndo convém ao dominado. A educacdo que lhe con
vém & aquela capaz de favorecer a tomada de consciénecia do
dominado de sua condicdo de explorado, € a educacio capaz de
produzir a contra-ideologia necessaria para a conquista da

"libertacdo dos oprimidos”.
3. Educagi3o Popular e Autonomia das Camadas Populares

Conhecidos os percalcos que definem a educagao
e a escola como reprodutoras da ideologia dominante e -das
relacdes de producdo capitalistas,pode-se afirmar que o0s au
tonomistas vaoc além da critica a educacao e a escola, supe

rando portanto os reprodutivistas.

Os autonomistas vio além, porque tém uma  Ppro
posta de educagio para as camadas populares que se supoe i

senta da dominacio. Esta educacdo & a chamada Educacdo Popu
lar.

Wanderley entende por educacgao popular " aque
la que é produzida pelas classes populares ou para as clas

ses populares, em funcdo de seus interesses de classe".

A educacdo produzida pelas classes populares

& a educacdo que pressupde a participacdo integral e especi



fica ‘dos grupos populares, é a educacdo produzida e sistema
tizada fora do Ambito da educacdo institucionalizada oficial
mente, ou seja, & a "educacdo gue os dgrupos populares propoxr
cionam a si proprios, como uma classe social e através de su

as instituicgdes legitimas de classe". (Wanderley, 1980, p.64)

Educacao para as classes populares é faquela
que é o resultado do trabalho de agentes externos a essasclas

ses mas que tém por objetivo educa-ltas" (Wanderley,1980,p.64)

Wanderley caracteriza a educacao popular da se

guinte maneira:

" & uma educacao de classe - exige
consciéncia dos interesses das classes
populares;

. & historia-depende do avango das
forcas produtivas;

. é politica- se conjuga com outras
dimensoes da luta global das classes
populares;

. é transformadora e libertadora- lu
ta por mudancas qualitativas e refor
mas estruturais (reformas nio-reformig
tas);

. é democratica-antiautoritaria, an
timassificadora, antielitista;

., relaciona a educagao com o  traba
1ho; |

. objetiva a realizacao de um poder

popular”. (Wanderley, 1984, p.105)

Uma vez que a educacdo popular deve partir dos
interesses especificos das classes dominadas, Silvia Manfredi
propde que a mesma seja uma pratica educativa autdnoma e inde

pendente do ponto de vista ideologico.

" uma pratica educativa que pretende
ser velculo de contra ideologia  deve

ria caracterizar-se por ser uma préti



ca independente e autonoma do ponto de
vista ideoldgico. Como diria Gramsci ,
deveria ter 'metas e limite de classe!.

A independéncia e a autonomia ideold
gica deveriam expressar em esséncia u
ma pratica educativa que embora respei
tando e tomando como ponto de partida
os interesses especificos e por vezes
imediatos dés diferentes grupos que
compoem as classes subalternas, tenha
por objetivos leva-las a perceberem os
seus interesses mais gerais e histori
cos e possibilitar o depuramento da 1
deologla subalterna, exorcizando-a-dos
elementos estranhos que-permeiam e que
pertencem & ideologia dominante”.
(Manfredi, 1980(2), p.55)

Para ser autdnoma e independente a educagao de
ve estar a cargo de organizacdes geridas pelas prbprias clas

ses subalternas.,

" Aqui estaria, entdo, uma outra dimen
sao importante vinculada ao aspecto da
autonomia, qual seja, a necessidade de
as proprias organizacgoes populares fo
mentarem, organizarem e propiciarem pa
ra si formas novas de educacao popu
lar. Praticas de educagaoc articuladas
com suas lutas especificas e  promovi
das pelos seus proprios  intelectuais
‘organicos' ". (Manfredi, 1980 (2) ,
p.56)

Reafirmando o posicionamento de Silvia Manfre
di, Garcia entende qué uma proposta de educacao popular que
pretenda reforcar o poder popular deve estar a cargo das cama
das populares para gue elas possam'definir seus interesses.Pa
ra ela, o fundamental desta proposté é a "autonomia  popular
no fazer e no dizer". (Manfredi, 1§80(2), p.91/92)



A autonomia no fazer e no dizer pressupode que

as camadas populares criem O seu espago educativo onde o© sa

ber popular possa se expressar para o fortalecimento de seu

poder.

Nas palavras de Beatriz Costa a educagdo popu

lar:

" £ um lugar - entre muitos lugares -
da vida das camadas populares, onde
elas efetivamente exercem um outro ti
po de poder. Qual poder? O poder de
criar e desenvolver entre si, rela
coes nao ~ dominadoras; o poder de
agir na pratica de EP de acordo com
seus interesses e a partir de deci
soes tomadas por elas mesmas; o poder
de fazer valer e desenvolver suas prg
prias formas de pensar, apreender e
explicar a vida social: o trabalho,as
relacOes patriao-empregado, a.familia,
a religido, o governo, as relacoes en
tre os trabalhadores, a escola, o sin
dicato, o partido, outras formas de
organizacdo, o universo, a técnica, a
histdria, a amizade, a arte, as suas
proprias lutas, e muitas outras coi
sas; enfim, o poder de questionar e

aprofundar, em conjunto, as suas pro

prias teorias, e de criar e desemvol

ver um tipo de poder que reforga a ca
pacidade de transformar o sistema " .

{Costa, 1982, p.23)

£ neste sentido que Beatriz Costa entende ser
o conhecimento a obra prima da educagao popular. Sendo as ca
madas populares o "sujeito determinante do processo de trans
formacio social, a teoria (ou o conhecimento) determinante
nesse processo € a teoria elaborada pelas proprias camadas

populares". Essa teoria deve expressar oOS acontecimentos da

-t T



vida social da forma como & apreendida pelas proprias camadas

populares.

Para os Autonomistas, hd de um lade a ideologia
dominante~cpressora e mistificadora da realidade e de outro a
ideologia dominada que se produz como resultado das relag¢des
que o dominado tem com a vida, com o trabalho, com o -cotidia

no.

A ideologia do dominado traduzida pela sua  vi
sio de mundo & a sua maneira de ver e perceber a realidade. E
o espago de resisténcia das classes populares contra a explo

racdo e a opressido. Seu grande mérito & o fato de ter nascido

diretamente da experiéncia, ou seja, de ter nascido espontg
neamente da vivéncia com o mundo. Esta é em sintese a contra
-ideoclogia que Silvia Manfredi reivindica para as camadas po
pulares se livrarem da ideologia dominante.

Transplantando este ponto de vista para o ambi
to da escola, que & o paradigma da ideclogia burguesa, na vi
sio autonomista fica evidente gque este ndo & o lugar adequado

para a classe que guer se libertar.

Entende-se, usando a critica gque Snyders faz
a Baudelot e Establet, que existe sim a ideologia proletaria,
mas nos termos referidos,estes tedricos e os proprios Autono
mistas mascaram e desfiguram esta verdade, porque estdo emba

sados em postulados inaceitaveis.

N3o & possivel aceitar o ponto de vista que as
sequra "a ideoclogia dominante, e em particular a culﬁura in
culcada na escola, como unicamente opressiva e mentirosa.
(Snyders, 1977, p.330). Entender a escola como espago restri
to de transmissi3o da ideologia burguesa € negar ao mesmo tem
po qualquer relagdo que o conhecimento ensinado na escola pos
sa ter com o real e a "presenca das forcas progressistas den

tro da escola ".

" n3o ha luta de classes na escola de

Baudelot-Establet, porque as forgas



progressistas nao dispoem ai de nenhum
ponto de apoio a que se agarrar, uma
vez que toda a escolaridade é apresen
tada como mistificacdo burguesa. E ndo
ha porque nmenhum dos dois adversarios
perceberem a contradicdo suscita pela
presenca do outro”.(Snyders, 1977 .,
p. 330)

E inaceitdvel também que a ideologia dominada
seja postacomo uma espécie de dado imediato, jd completo nao
precisa de lutar para se conguistara si mesma e se constituir,
trata-se simplesmente dela se defender contra as usurpacoes

da ideologia dominante®”.

Assim, sem travar um combate com a ideologia do
minante, a ideologia dominada se restringe s suas proprias

praticas mascarando mais uma vez a luta de classes.

Também é inaceitdvel considerar " a cultura pro
letadria como possuidora da mesma consisténcia, do mesmo grau
de existéncia que a cultura burguesa; e se a escola escolheu
a cultura burguesa, foi por motivos unicamente politicos”.
(snyders, 1977, p.340)

" Agir como se as diferentes culturas
das diferentes classes sociais pudes
sem ser postas em pé de igualdade e
fechar os olhos as desvantagens e as
dificuldades que marcam o proletaria
do e os seus filhos; €& negar a explo
racdo e guas consequencias; e uma vez
mais negar e tornar initil a luta de
classes". (Snyders, 1977, p.%&l)

As anilises reprodutivistas, bem como os Auto
nomistas definem uma tendéncia pedagdgica que se coloca no ni
vel da repressao da escola e do saber, tendo em vista que a

escola reproduz as relagdes sociais e o saber transmitido por

ela é s& aparéncia de saber, ja'que & a prdpria ideologia do

b



minante.

A escola originidria do modo de produgdo  capita
1ista reflete no seu interior as condig¢Oes suscitas pela luta
de classes e do mesmo modo que reforga a manutencdo da ordem

vigente contribui também para a sua destruicdo.

0 que os Autonomistas ndo percebem na sua anali
se é que a escola, na concepcdo dominante, se constitue em pe
rigo para a manutencdo da ordem vigente, porque ela represen
ta o acesso da classe dominada ao saber que s6 a classe domi
nante efetivamente possui. Ao mesmo tempo em gue esta ‘classe
deve se apoiar no saber produzido socialmente e, engaanto
tal, é patrimdnio cultural da humanidade, deve também guestio
nar a ideologia burguesa e desmistifica-la. A escola cabe cum
prir o papel de transmissora deste saber desmascarando=-o na

quilo que o torna veiculo de dominacéao.



CAPITULO ITT

O ENFOQUE AUTONOMISTA E A EDUCACAO DE ADULTOS



1. Enfoque Autonomista e movimentos populares

'Os programas alternativos de educacao de
adultos institucionalizados no Brasil no final dos anos 50 e
inicio dos anos 60 foram decisivos para o delineamento do

Enfogue Autoncmista.

Além da efervecéncia econdmica, politica
e ideoldgica, propiciados pelo momento, retrataram uma gran
de preocupacdo social pela questéb pedagdgica evidenciando o
caridter coletivo , social e por isso mesmo politico da educa

cao.

A énfase dada pelos Autonomistas, nas su
as formulacdes tedricas, a esse momento histdrico, da margem
para que se direcione o nascedouro da versao autonomista da
Educacdo Popular as propostas alternativas de educacéao de
adultos dos anos 50/60, emboraknéo se possa deixar de lado a

influéncia dos programas de Educa¢ao Fundamental produzidos

pela UNESCO, para a América Latina, em 1949.

Carlos Rodrigues Branddo deixa clara es
ta indicacgdo ,quando discute no seu texto "Da educagao funda
mental ao fundamental da educacao" os rumos tomados pela

Educacgao Popular.
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" No Brasil os programas diferenciam
se em dois sentidos:

12) Ao longo da prépria evolugao de
um mesmo tipo originmal, como & o ca
so da Educacao Fundamental, proposta
e patrocinada pela UNESCO;

20) Atraves da combinacao de duas ou
mais de duas formas originais, =~ de
que se obtém um programa adaptado. ,
como é o caso da Educagao. de Base de
vinculo cristdo. (Brandao, 1980.(1),
p.10) |

A relevancia dos movimentos alternativos
de educacdo de adultos ao Enfoque Autonomista e do momento
histdrico que os propiciocu, & possivel de ser observada nos
trabalhos de Luils Eduardo Wanderley, Aida Bezerra e Carlos

Rodrigues Brandao.

Wanderley situa o momentc com © testemu -

nho de quem viu nascer os movimentos populares.

" Um pequeno grupo de minha geracao
viveu o fascinio historice da elabo
racao de um projeto global alternati
vo de mudanca social para o Brasil ,
dando os primeiros passos para ten
tar concretiza-lo. Trabalhandoe com
paixdo, doando-se integralmente, a
diando gratificagoes proprias da ju
ventude em funcao dos objetivos tra
cados, ousamos construir um mundo no
vo. Participamos do processo de ~ ir
rupcao das classes emergentes e das
vitorias e derrotas que cercaram a
consolidagao do movimento popular. A
creditamos na utopia concreta da edi
ficacao de uma sociedade mais justa
e humana, que superasse 0 capitaliﬁ-

mo e fosse além dos Impasses do 'so
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cialismo. Com muito idealismo e  ilu
sao nao soubemos ler na conjuntura as
tendéncias estruturais em movimento ',
nem avaliar em toda a sua ~profundida
de a complexidade do real numa epoca
de intensa mobilizacdo politica, de
"acentuacac” da crise socio-economico
~ideologica. Com muito voluntarismo ,
imagindvamos que ja tinhamos a Histo
ria em nossas maos, ignorando a corrg
lacao de forcas existentes.

Caudatdrios das ambiguidades tipi
cas da pequena burguesia a que a mailp
ria pertencia, bem poucas vezes  COR
preendemos em profundiade as  aspira.
goes e os interesses concretos das
classes populares.(Wanderley, 1984 5.
p.12)

Aida Bezerra, na tentativa de - recapitu.
lar o caminho percorrido pela Educacao Popular no Brasil,reg
gata dos programas alternativos de educacgao de adultos dos

anos 50/60 as fbérmulas atuais de Educacdo Popular.

" Parece importante recuperar,pelo me
nos em parte,a significacao pedagdgi
ca e politica das vdrias formas e for
mulas que foram surginde e que, de al
guma maneira, encontramos reeditadas
hoje nas nossas experiéncias de traba
i1ho. £ de supor que nos, os atuais a
gentes da educacdo popular, mesmo nao
respondendo pela invencao dessas va
rias formas de encaminhamento das ati

vidades educativas, tenhamos certa

-

curiosidade por investigar © que e
que estamos a produzir ou a  reprodu
zircoma pratica social com os instru
mentos herdados historicamente. Desta

vez vamos nos deter sobre talvez, 0



mais denso periodo historico da édu
cacao popular no pals. Estamos nos
referindo especificamente ao perfodo
que val aproximadamente de 1959 a

1964". (Bezerra, 1980, p.l6)

Branddo, com sua vasta producaoc sobre o
tema Educagao Popular, & incansavel em referéncias ao MEB. (mo
vimento de educa¢do de base) € ao Sistema Paulo Freire de
Educadfo, dois movimentos de singular importdncia para o En
foque Autonomista.

" A teoria de uma educagac popular

fundada sobre estes termos e a  que
aparece de forma mais sistematizdda
na Educacdo Popular de Paulo Freire.
Talvez nao tenha havido ate hoje,uma
forma popular de educagao tao inmsis
tentemente estabelecida como a do
Sistema Paulo Freire. De um modo mui
to rudimentar, & possivel dizer que
tanto ele quanto o MEB procuraram
transformar uma educacao fundamental
para o povo ( os valores politicos
dos grupos eéxternos retraduzidos na
linguagem de ajuda ao povo) em uma
educacao do povo ( os valores cultu
rals dos grupos populares retraduzi
dos atraves da educacao levada a elés)
Esta seria a descoberta do que e fun
damental na educacdo popular.' ( Bran
dao, 1980 (1), p.25) (L)

2. Legado de Paulo Freire

Paulo Freire e sua efetiva participagao

nos movimentos alternativos de educacio de adultos e o MEB

-

(1) Este texto pode ser encontrado, com alteracoes no livro Pensar e

Pratica - Brandao 1984.
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Movimento de Educacio de Base foram de fundamental importan

cia para o delineamento do Enfoque Autonomista.

Do MEB-Movimento de Educag¢do de Base que
se propunha concretizar a alfabetizacao de adultos integrada
a conscientizacdo,os Autonomistas herdaram a proposta de or

ganizagao do Movimento e a sua filosofia.

De Freire os Autonomistas herdaram nao
6 a énfase de sua proposta na Educacdo de Adultos, como tam
bém o compromisso com a "libertacdo dos oprimidos" e o queg

tionamento a educacao institucionalizada.

Em vista disso considera -se necessario
um ligeiro apanhado das idéias de Paulo Freire sem, no entan
to, pretender fazer andlise das mesmas, uma vez gue, Vanilda
Paiva e Celso Rui Beisiegel dentre outros, ja 'desenveolveram
estudos significativos para o entendimento de sua concepgao

téorica e de sua pratica educativa.

Segundo Vanilda Paiva, ndo € possivel a
compreensio da elaboracgdo pedagdgica de Paulo Freire sem 0
devido entendimento da producdo intelectual brasileira dos
anos 50,gue buscava impulsionar o desenvolvimento  nacional
para tirar o pais do atraso cultural, social, politico e eco

némico em que estava submetido.

Coube aos intelectuais so ISEB ( Institu
to Superior de Estudos Brasileiros“z) a proclama¢do do Nacig
nalismo como a ideologia norteadora do desenvolvimento do go
verno de Juscelino RKubitschek. Estes intelectuais tinham co
mo pressuposte tedrico de sua ideologia uma peculiar concep

c3o das relacgdes de classe no interior da formacao social

(2) "Propunha-se o ISEB - conforme estabelecia seus estatutos- a coms
truir ou lancar as bases de um 'pensamento brasileiro’ (autentico ou nao
alienado) através de um projeto teorico-ideoldgico de natureza totalizan
te onde confluiriam disciplinas diversas.sdciologia, Histdria,Politica ,
Economia e Filosofia." in:Caio Navarro de Toledo-Iseb-Fibrica de 'Idedlo

gias. SP, Atica, 1978.p.17)



prasileira no periodo pdés-30, e uma especial definigao de
alienacdo, em funcdo de seus objetivos nacionalistas. Pecu
liar concepcio das relagdes de classses porque pretenderam a
nular o conflito de classes determinado pelo processo de pro
ducio, ao conclamarem a alianc¢a de classes para a promogac
da unidade e desenvolvimento nacionais; especial definig¢ao
de alienac8o,porgue abandonaram o conceito de modo de produ
cio ao qual a teoria cladssica de alienacdo esta ligada. (Tole
do, 1978}).

Freire desenvolveu sua pratica educativa
e sua producdo tedrica no contexto do nacional-desenvolvimen
tismo mas também recebeu influéncias do pensamento persona
lista e existencialista cristdo além das idéias de =~ Karl
Manheim, Zevedei Barbu e outros, caracterizan?? sua produgao
3

intelectual de .um singular ecletismo tedrico.

Para Freire, o homem & basicamente um
criador de cultura capaz de interferir nas suas circunstanci
as e transcender os condicionamentos naturais e culturais de

sua existéncia.

" As relacoes que o homem trava no-
mundo com o mundo (pessoais, impes
soals, corpdreas e incorpdreas) a
presentam uma ordem tal de -caracte
risticas que as distinguem totalmen
te dos puros contatos, tipicos de
outra esfera animal.Entendemos quey
para o homem, o mundo e uma realida
de objetiva, independente dele, pos
sivel de ser conhecida. E fundamen
tal, contudo partirmos de que o ho
mem, ser de relagoes e nao s6 = de
contatos, nao apenas esta no mundo,
_mas com o mundo. Estar com o mundo

resulta de sua abertura a realida

"{3) A este repeito ver PAIVA, 1980.



de; que o faz ser o ente de relacdes
que é. (p.39)Y(Freire, 1976, p.39)

A partir das relacoes do homem com
a realidade, resultantes = de “estar
com ela e de estar nela, pelos -atos
de criacao, recriacao e decisao, vail
¢le denominando o seu mundo. Vai do
minando a realidade.Vai humanizan
do-a . Vai acrescentando a ela -algo
que ele mesmo & o fazedor." (Freire,
1976, p.43)

£ neste tipo de relacdo do homem com o]
mundo - a realidade - que se assenta toda a sua proposta de
educacao conscientizadora. Freire via no homem consciente de
sua situacio de oprimido, a chave da sua libertacao, e no
exercicio democritico da pratica educativa,as ferramentas ne
cessarias para a democratizacgdo da sociedade. Em fungdo dis
so, propos um método de alfabetizacdo em cuja praticafosse pos
sivel evidenciaro didlogoentre professores e alunos eem cujo
conteiido estivessem contidos dados da realidade do aluno ( 2
dulto analfabeto) capazes de fundamentar a sua conscientiza
cio de oprimido possibilitando-lhe sair do plano de aliena
gdo para o plano da conscientizacdo. Esse dialogo viria revo
lucionar as formas de educagao autoritarias, opressoras e
alienantes, pautadas na transmissdo de contéudos prontos e
acabados , dissociados do cotidiano dos alunos, tdo  veemente
mente questionados por Freire e por ele denominados de educa

¢330 bancaria.

" A narracao, de que o educador &0
sujeito, conduz os educandos a memo
rizacao mecancia do conteudo marra
do. Mais ainda, a narracao os trans
forma em 'vasilhas', em recepientes
a serent 'enchidos' pelo educador.

Quanto mais va 'enchendo' os re¢i
plentes com seus 'depositos', tanto
melhor educador sera. Quanto mais se

deixem docilmente 'encher', tanto me



1hores educadores seraoc.

Desta maneira, a educacdo se torna
um ato de depositar, em que os eduy
candog sao os depositdrios e o educa
dor o depositante.

Em lugar de comunicar-se, o educa
dor faz 'comunicados' - e ‘depositos
que os educandos, meras incidencias,
recebem pacientemente, memorizam e
retem.Eis af a concep¢ao ‘'bancaria'
da educacdo, em que a unica = margem .
de acdo que se oferece aos educandos
é a de receberem os depdsitos, guar
da-los e arquiva-los". '{Freire, 1977
p.66)

As relacdes professor-aluno eram vistas
por Freire como relac¢des de dominagdo qué reproduzem, no am
bito da escola, as relacgoes de forga da sociedade, ou seja,
o professor (opressor) exerce seu poder, sua forca e seu do
minio sobre os alunos (oprimidos),que aceitam indefesos, a

autoridade do professor e os contelidos dissociados de signi

ficado.

E a partir desta analogia das relagdes
pedagdgicas com as rel¢les que se travam noutro nivel da vi
da social que Freire fundamenta suas criticas a escola, tan
to em termos institucionais, quanto em termos de .proposta

pedagogica.

No planc institucional a .descaracteriza
cao da escola delinea-se a partir da mudanga de nomenclatu
ra criada por Freire para distinguir 'radicalmente' — sua

proposta, de tudo o que existia no 'jargao' da educacgio.

" pAgsim, em lugar de escola, que nos
" parece um conceito, entre nos, dema
siado carregado de passividade, em
face de nossa propria formacdo mesmo

quando se lhe da o atributo de ativa,



contradizendo a dinamica fase - de
transicao, lancamos o Circulo de Cul
tura. Em lugar de professor com tra
dicoes fortemente 'doadoras', o CooE
denador de Debates. Em lugar de —au
las discursivas, o dialogo. Em lugar
de aluno, com tradigoes passivas, o
participante de grupo. Em lugar ‘dos’
‘pontos’ e de programas alienados. ;-
programagao compacta, 'reduzida' é
'codificada' em unidade de aprendiza-
do". (Freire, 1976, p.103)

No plano pedagdgico, a proposta de -Frei’
re de substituir a relacado autoritaria do educador sobre o
educando, por uma relacdo onde ambos pudessem aprender jun
tos, acena para o nido-diretivismo na pratica educativa.Esse
aprender juntos, pressupunha a conciliacdo dos conflitos en
tre professor-aluno, a negag{do da autoridade do = professox
(opressor) que sabe, portanto, domina, sobre ddceis recepto
res ignorantes-alunos (oprimidos) e finalmente a. superagao
da contradicdo opressor-oprimido na concep¢ado- libertadora
da educacao.

Uma vez que as preocupacles tedricas de
Freire estavam dirigidas principalmente para a "educagao
de adultos analfabetos", era necessario a modificacdo  ime
diata dos contelidos do ensino a eles dirigidos, no sentido
de possibilitar-lhes uma vis@o critica da sua propria reali
dade. '

" E pareceu-nos que a primeira dimen
sao deste novo conteudo com que aju
dariamos o analfabeto, antes mesmo
de iniciar sua alfabetizacao, na su
peracao de sua compreensao magica co
mo ingénua e no desénvolvimento da
crescente mente critica, seria o con
ceito antropoldgico de cultura.A dis

tingao entre os dois mundos: o da na



tureza e o da cultura. O papel ati
vo do homem em sua e com sua reali
dade. O sentido de mediacao que tem
a natureza para as relacoes e comu.
nicacdo dos homens. A cultura como
o0 acrescentamento que o homem - faz
ao mundo que nao fez. A cultura co
mo o resultado de seu trabalho. Do
seu esforco criador e recriador. O
sentido transcendental de suas rela
coes. A dimenszo humanista da cultu
ra. A cultura como aquisicao siste
matica da experiéncia humana. Como
uma incorporacao por isso critica e
criadora, e ndo como uma ~ justaposi
cdo de informes ou prescrigoes 'doa
das'. A democratizagao da cultura ~
dimensao da democratizacdo fundamen
tal. O aprendizado da escrita a da
leitura como uma chave com que o 2
nalfabeto iniciaria a sua  introdu
cdo no mundo da comunicacao escrita.
( homem, afinal, no mundo e com o
mundo. O seu papel de sujeito e nao
déﬂeroe permanente objeto."(Freire ,
1976, p.108/109)

A prioridade dada por Paulo Freire a edu
cacdo de adultos deveu-se a dois condicionantes:o alto grau
de analfabetismo reinante no pais, gue as autoridades cong
tituidas ja vinham se preocupando com a questdc promovendo
varias campanhas de alfabetizacao em massa, principalmente
apds os incentivos da UNESCO gque entendia a questdo do anal
fabetismo como um problema de ordem social; e a prdpria po
litica nacional desenvolvimentista do governo JK, que via no
desenvolvimento educacional, incluindo-se ai a educacgdo das
massas analfabetas, a pré-condigdo para o desenvolvimento e
condmico e consequentemente para mudancas efetivas na socig

dade brasileira.



Mas foram as experiéncias vivenciadas no
MCP-Movimento de Cultura Popular do Recife que indicaram a
Freire o caminho da viabilidade de uma educacao capaz  de
dar ao povo as ferramentas necessdrias a sua libertagido e
consequentemente para a criacdo do seu método de alfabetiza
cdo. A idéia central que norteava o Movimento de Cultura Po
pular era a dos "centros de cultura” que consistiam em agru
par individuos em atividades praticas comuns as - necessida
des e ou objetivos de cada grupo. Assim formavam-se ~grupos
de costura, grupos .de leitura, grupcsde educacao de filhos
etc., que constituiam-se em necessidades educativas ‘denomi
nadas clubes. Nestes clubes os grupos ndo s trocavam expe

riéncias,como também faziam o exercicio do auto-governo.Cou

be a Freire a responsabilidade do projeto de educagao de
MCP gque além dos clubes ,também criou escolas e programas de
alfabetizacdo pelo radio.

" 0 envolvimento do educador -messas
atividades teria sido 'decisivo’ na
elaboracao do seu método de - alfabeti
zacao de adultos por varias razdes. B
bem verdade que Paulo Freire vinha ha
muitos anos trabalhando com adultos ,
em programas de educacdao. Mas o MCP o
levava a voltar-se para os ' desafios
especificos da alfabetizagao. Tudo a
quilo que vinha sendo amadurecido em
suas experiencias e reflexoes sobre a
educacao em geral devia agora  encon
trar expressoes objetivas no processo
de alfabetizacao. E havia ainda . uma-
outra razao relevante para o empenho
do educador em chegar 3 formalizagao
do método. Os integrantes do Movimen
to haviam concluido que era necessa
rio elaborar ¢ Livro de leitura para
adultos e Paulo Freire nao chegava a
convencer-se da possibilidade de supe
rar, neste livro de leituras ou, por

que ndo dizer, nesta cartilha, as ob



jecdes que ele mesmo vinha levantan

do contra os livros de leitura e conm.

tra as cartilhas em geral. Mas,estas
objecoes ou mesmo a . inconformidade
diante da utilizacao de uma cartilha
no Movimento de Cultura Popular s0O
mente poderiam produzir consequénci
as praticas quando fossem acompanha
das de uma proposta altermativa supe
rior. E esta alternativa seria .logo

em seguida apresentada sob a = forma

de um método de alfabetizagao . que-

dispensava a cartilha.( Beisiegel ,

1982, p.124)

0 método de alfabetizacgao de adultos

idealizado por Freire se propunha a romper com OS ‘mecanis

mos de alfabetizacio j& existentes,de decora¢do do abeceda

rio. Deveria ser um método em que o alfabetizando & que se

ria o sujeito de sua prépria alfabetizagdo. Este método con

tituiu-se nas sequintes fases: (Freire; 1980, p.43/44)

ia fase:

22 fase:

Descoberta do universo vocabular- - onde
buscava~se identificar a linguagem espe
cifica do grupo tanto a nivel profissio
nal quanto a nivel de vivéncia ‘familiar
e grupal.

"Esta fase di resultados muito enrique
¢edores para a equipe de educadores, nao
somente pelas relag¢Oes que estabelecem ,
como pelo conteldo, frequentemente insus
peitavel, da linguagem popular. Os conta
tos revelam ansiedade, frustagao, descon
fianca, e também esperanga, forcga, parti

cipacao".

Selecdo de palavras, dentro do ‘universo
vocabular.
"Esta selecdo deve ser submetida aos

seguintes critérios:

sy E 1 e




3a fase:

4a fase:

a2 fase:

a) O da riqueza silabica;

b) 0 das dificuldades fonéticas - As pa
lavras escolhidas devem responder as di
ficuldades fonéticas da lingua e colocar
-se na ordem de dificuldade crescente;
c) 0 do conteGdo pratico da palavra, ~ o

‘que implica procurar o maior compromisso

possivel da palavra numa realidade de fa
to, social, cultural, politico, ..."
Criacdao de situagOes existenciais tipi
cas do grupo com o qual se trabalha.
"Trata-se de situacdes problematicas ,
codificadas, que levam em si  elementos
para gque sejam decodificados pelos gru
pos com a colaboragdo do coordenador. O
debate a este propdsito como © que se le

'va a termo com as situacdes que nos pro

porcionam o conceito antropoldgico da
cultura - conduzira os grupos a "cons
cientizar=se" para alfabetizar-~se.

Estas s3c as situac¢Oes locais que a
brem perspectivas para a analise de 'pro
blemas nacionais e regionais. Entre  es
tas perspectivas se situam as - palavras
geradoras, ordenadas conforme o grau de
suas dificuldades fonéticas.

Uma palavra geradora pode englobar a
situa¢do completa a um dos elementos da

situacao".

" A quarta fase & deé elaboracao de fi
chas indicadoras que ajudam os coordena
dores do debate em seu trabalho. Tais fi
chas deverao simplesmente ajudar os coor
denadores, nio serdo uma prescricdo rigi

da e imperativa".

" tonsiste na elaboracao de fichas nas

quais aparecem as familias fonéticas cor



respondentes as palavras geradoras.

Unia vez elaborado o material, em forma
de dispositivos ou cartazes, - constitul
das as equipes de supervisores e de coor
denadores, devidamente treinados nos de
bates relativos as situacdes ja élabora
das, e de posse de suas fichas indicado
ras, comeca o trabalho efetivo de alfabe
tizacdo". (Freire ,1980, p.43/44)

0 método foi trabalhado de modo abrangen
te primeiramente no Nordeste brasileiro, mais especificamen
te nas cidades de Angicos e Mossord no Rio Grande do Norte e
Jodc Pessoa na Paraiba, com o surpreendente resultado de al
fabetizar em 45 dias. Posteriormente, ja& consagrado pela.opi
nijo piblica, o'método foi levado para o Rio de Janeiro, sao
Paulo e Brasilia, quando o Governo Federal decidiu aplica-lo

em todo o territodorio nacional.

Freire deixou uma inguestionavel contri
buicio ao Enfoque Autonomista tanto a nivel de ‘questionamen
to & escola quanto de suas posicdes referente & necessidade
de libertacdo do homem, e, principalmente a sua tendéncia de

perceber a educagio no dmbito da educagdo de adultos.
3. Enfoque Autonomista e Educacdo de Base

Além das contribui¢des de Freire,as .ati
vidades de Educacdo de Base também tiveram um significado im

portante para o delineamento do Enfoque Autonomista.

" A educagao de base foi entendida ,
inicialmente, como ﬁma educacio ‘que
pudesse conduzir pessoas a-aquisicao
de conhecimentos basicos ( fundamen
tais e primdrios) para um .aproveita
mento mais eficaz das condigoes de’
vida. Depois, ela passou a ser inter
pretada comouma educacao que condd

zisse pessoas e comunidades a: a) to



marem conscidncia das dimensces ‘natu
rais e histdricas e da dignidade es
sencial do ser humano e do seu desti
no; b) estabeleceram formas de mobili
zacho popular que produzissem  agoes
de mudanca estrutural da sociedade ca
pazes de estabelecerem as bases soci
ais da afirmacao e da realizacao e
dignidade da pessoa humana".(Brandao,
1980, p.22)

Wanderley ndo sd concorda com Branddo ma
explicitagdo do significado de Educagido de Base como reafir:

ma a génese do Enfogue Autonomista da Educagdo nos movimen
tos alternativos de educacao de adultos dos anos 50/60.

" A Educacado de Base implementada e
executada pelo MEB, no perfodo -anali
sado, concordando com a proposicdo de
Brandio no Fexto citado, foi, conjun
tamente com o sistema Paulo Freire, a
que mais se aproximou da comscientiza
cao de educacao popular que tentei ex

plicitar". (Wanderley, 1984, pll)

Tanto Wanderley como Branddo  explicitam
em suas produgdes tedricas a decisiva influéncia de Paulo
Freire e do MEB em suas concep¢des de educacdo. Talvez seja
. importante enfatizar, portanto, que o que distingue os movi
mentos de educacio dos anos 50/60,da educacdo que se da den
tro das instituigdes formais de emsino - as escolas - & se
rem movimentos educativos datados, ou seja, € serem movimen
tos inseridos num determinado momento histérico, cujo contéd
do ideoldgico conclama as pessoas envelvidas no processo, a
assumirem um papel politicamente definido na sociedade, ou
seja, a buscarem alternativas para efetivas mudancgas na S0
ciedade.

Outro aspecto particular que as ativida

des Educacdo de Base e Educagdo de Adultos encerram no  con



texto da educacdo brasileira & serem iniciativas com efetiva
participacio da sociedade (estudantes, intelectuais e artis
tas) e um conjunto de propostas educativas gue buscavam atin

gir os excluidos da educacao formal, ou seja, da escola.

" 0 objetivo era atingir as coletivi
dades (bairros, comunidades) através,
portanto, de mediagdes com ampla capa
cidade de mobilizacao (pragaside cul
tura, teatro de rua, etc.). Na verda
de, isso era novo em relagao as  pro
postas educativas anteriores, que se

preocupavam com ¢ aperfeicoamento da

personalidade(o individud) ou com a
formagao dos lideres dentro dessa mes
ma perspectiva. Agora nao havia um to
do, um coletivo que precisava ser con
siderado (os problemas que se :céloca
vam eram globais).Enfim, concernia a
todos aqueles que ndo tiveram "acesso
a escola, todos os que tinham “oportu
" nidades de exprimir sua cultura, - to
dos os que pela sua condicao nao  ti
nham o uso da minima parcela de poder,
etc, urgia que todos fossem envolvi .
dos. Entao: campanha de alfabetizacao
para todos, educacao de base para to

dos, cultura para todos'". (Bezerra .,
1980, p.30)

Mas o gue estd no cernedestes -movimentos
de educacio é o analfabetc e a necessidade de educa-lo, de
torni-lo eleitor. As atividades de educacao de Base e Educa
c30 de Adultos foram, além da mobilizacdo pdlitica que as
condigbes sociais, politicas e economicas propiciavam, um
grande esfor¢o pedagbgico da sociedade civil, de retirar do

contexto social brasileiro o status de socledade analfabeta.

A énfase dada pelos Autonomistas a estas

atividades e a maneira como formulam sua proposta de Educacéao



Popular também se voltam para a populacdo adulta analfabeta.
‘Brandio explicita bem esta visdo no seguinte texto j& citado

sobre as alternativas da educacao popular.:

"-Falo da educacao que OS Zrupos popu

lares se proporcionam a si proprios.,

como uma classe social e atraves -de .

suas instituicoes formais ou informa
is legitimas de classe. E uma forma
de educacao menos 'oficial’ e menos
enquadrada nos programas do tipo pro
fessor-e—-aluno. £, por exemplo, a edu
cacdo que um operdrio recebe fora da
fabrica e fora da escola, dentro de
seu sindicato, que ele recebe de sua
agencia de classe e atraves de sua
participagéo pessoal em processos e
momentos de trabalho de classes.(...)

Esta talvez, seja, sob certos aspec
tos, uma forma de educacao de 'jovens
e adultos' colocados a margem da edu
cacao oficial, mais antiga e mais con
tinua+f também uma forma legitima ,
praticada dentro de tipos de  instil
tufcdes permitidas, inclusive, pelo
poder de estado."( Brandao, ‘1980 (1),
p.30) &)

(4) Eata citacao do texto de Branddo entitulado Da Educagao Fundamental
ac Fundamental da Educagao é referida por alguns autonomistas quanda
discutem o significado da Educacdo Popular. E aqui neste trabalho e tam
bem citado mais de uma vez. Wanderley, por exemplo, o utiliza como epl
grafe do capitulo quatro de seu livro Educar para transformar, entitula
do Educacdo popular e educacio de base, e o cita tambem no texto "Edu
cacao popular e processo de democratizacio” editado mo livro:A . questao
politica da educacdo popular. E curioso, porém, que em se tratando de
uma espécie de sintese do significado da Educacao Popular, o proprio
Brandio ao reedita~lo no livro:Pensar a Pratica (p.6l) o suprime do tex

to fazendo apenas uma nota de referéncia.

LA



Retornando 3 discussfo  das referéncias
autonomistas aos movimentos populares de 58/64, & importante
salientar ainda que as mesmas parecem tentar resgatar uma
praxis politico-pedagdgica de um movimento singular (naciona
1ismo-desenvolvimentista) para o ambito de outro momento, tam
bém singular, mas diametralmente oposto {(governo autoritario)
com o agravante de, ao retira-lo da amplitude em que se . de
senvolveram, inclusive com © patrocinio do poder piblico, pa
ra o Ambito das organizacdes especificas das camadas popula
res, os Autonomistas restringem a discussdo da Educad¢ao Popu
lar para o plano da educacao de adultos dissociada, portantq

da discussio da escolarizac¢do na instituicao escolar.

A &nfase dada pelos autonomistas a -educa
cdo de adultos nos moldes dos movimentos educativos pré-64 ,
reforcados pela critica & escola, sdo tdo contundentes  que
chega a parecer que o ideal para as camadas populares, em
termos de escolarizacdo, & permanecer analfabeta até a idade
adulta para participar de um programa de Educacao Popular.

Nos moldes desta prespectiva Vanilda . Pai

va questiona:

" .. até que ponto a enfase - dentro
do terreno especifico da educacdo po
pular deve ser dada a difusao e melho

_ria do ensino elementar comum ou &
educacdo de adultos. Coloca-se ainda
até que ponto pode ser eficaz uma po
1{tica de educagao de adultos extensi
va qunado o sistema elementar de ensi
no permanece precario, atuando  como
fonte de analfabetismo ou semi-analfa
betismo, seja pela impossibilidade de
atender a toda a populacac escolar ,
seja pela evasdo ou pela ma qualidade
do ensino que permite a regressao. da
aprendizagem, reconduzindo o indivi
duo ao analfabetismo". (Paiva , 1973
p.154)



Nesta linha de raciocinio, mas de manei
ra irdnica Darcy Ribeiro afirma gue existe uma maneira natu
ral .de resolver o problema do analfabetismo. A morte. Desde
que, & claro,ndo se produzam mais analfabetos. Para ele bas
ta "pegar, cagar(com o cedilha) todos os meninos de sete a
nos para matricular na escola primdria, aos cuidados de pro
fessores capazes e devotados, a fim de nac mais produzir a
nalfabetos" (Ribeiroc, 1978).

Colocando & parte a ironia pode-se acres
centar ainda que quanto mais desenvolvido estd o sistema g
ducativo e particularmente o oficial, mais baixo é o analfa

betismo juvenil e vice-versa.

Na verdade, ndo se pode desvincular a al
fabetizacdo da educacac elementar e esta da responsabilida
de do poder publico, como guerem OsS Autonomistas. E patente
que o analfabetismo & uma defasagem da educagao formal c¢om
sua expansdo deficiente que cria tanto a marginalidade edu
cacional como as formas paleativas de resolucaoc do problema:
A questdo do analfabetismo ndo se resolve com a criacdo de
programas de educagdo de adultos, simplesmente. O problema
do analfabetismo se resolve com uma Politica Educacional
gue promova oferta de matricula na educa¢ao fundamental,
que atinja a totalidade da populacdo,e uma Politica Social
capaz de favorecer & populagdo condigdes dignas de emprego,
saide e habitagdo.

0 Enfoque Autonomista, a0 buscar nas pro
postas alternativas de educacio de Base e Alfabetizacao de
Adultos de Freire, a justificac@o para a sua proposta educa
tiva, encaminham sua proposta de Educagdo Popular para o am
bito da educacao de adultos.

A énfase dada & educacdo de adultos na
proposta de educagdo popular deixa um perigoso vazio que da
margem a suposicdo de que a educacio de adultos esta além

da democratizacido do acesso 3 educacao escolar.

Para evitar este vazioc € que Vanilda tem



uma interpretacdo de Educacdo Popular diferente da viséo Au
tonomista.
Para ela, educacdo popular:

"... engloba toda a educacao que se
destina as classes populares: a que
se vincula ac movimento popular de
forma direta, mas também a que € or
ganizadarpelo Estado, incluinde-se
al o ensino através do sistema de e
ducacao formal destinado aos :-“adul
tos e também a populacdo em idade

escolar™. (Paiva, 1980, p.80)



CAPITULO IV

A DIMENSZO PEDAGOGICA DO ENFOQUE AUTONOMISTA



A pratica educativa que se desenvolve no
interior da instituticdo escolar pressuple alguns elementos
basicos para a sua realizagdo. Para que ela aconteg¢a efetiva
mente, sdo necessirios dois interlocutores principais que se
felacionam o professor e o aluno. 0 fundamento desta relagdo
que € uma relagdo pedagdgica & a transmissdo do conhecimento
socialmente produzido.

Sao elementos principais ‘da "praxis da
educac¢do popular: O Saber Popular, o Agente e o Espaco além,
é claro, das prdprias Camadas Populares. Ndo se estaria fa
zendo grande esforgo em tentar relacionar estes elementos res
pectivamente a conhecimento, professor, escola e alunos,cons
titutivos da educac¢do escolar, tao veementemente questionada
por Freire e também pelos autonomistas. Isto porque a educa
cdo institucionalizada seqgundo os autonomistas,classe domina
da pela classe dominante, tem como elemento fundamental da
sua pratica, a transmissdo de um saber pronto e acabado,iden
tificado com a ideologia dominante.

" Numa perspectiva tradicional, de
dominacdo, sempre se colocou em pri
meiro plano a transmissao de um sa
ber pronto, enfim, do saber consti

tufdo. Ora, se pensamos numa educa



¢cdo com roupagem nova, seria inadmig
sivel que continuassemos a nos preo
cupar apenas com a pura transmissao
de conhecimentos acabados e prontos,
gsem que os proprios agentes  popula
res participem de sua construcdo.”

(Manfredi, 1980, p.56)

Esta educacdo com roupagem nova de que

fala Silvia Manfredi é a educagdo popular independente e au

tdnoma, dissociada, portanto, da educacao institucionali

zada.

1. O Saber Popular

A reversao do modelo educativo baseado na

transmissdo de conhecimento, para uma pratica voltada aos in

teresses das classes dominadas, pressupoe, do ponto de vista

Autonomista, que os grupos populares participem da constru

gdo de um novo saber oriundo da vivéncia e das relagles des

tes grupos entre si para a preservagdo da sua identidade.

i

A identidade popular de que cada
vez com mais frequéncia falam os edu
cadores, quando lembram o projeto de
transformagao do povo de sujeito eco
nomico em sujeito politico, nao &
uma construcac politica-teorica de
um estilo apenas mais critico de uma
comunidade de camponeses se reconhe
cer atraves dos seus simbolos de cul
tura. Mais a fundo, ela e a constru
cao efetiva dos simbolos que acres
centam a cultura popular para faze -
~la comunicar a conquista do  poder
de conviver significativamente com o
compromisso, a participacao e a 1i

berdade. Mais do que uma forma cultu



ralmente renovada de pensar e de sa
ber, esta identidade - que € o fun

damento que as vezes se chama '

uma
nova cultura' e, as vezes, 'uma he
gemonia popular' ~ é uma combinagao
de maneiras pessoais e coletivas de
viver movas experiencias que sé se
tornam politicamente essenciais quan
do foram, antes, efetiva .e humana
mente realizadas.

Uma maneira semelhante de definir
a educacao popular nos dias de hoje
enfatiza o fato dela lidar direta
mente com a questao do saber social
Qualquer que seja o seu setor espe
cial de aplicacao da salde comunitd
ria a religido, da cooperativa de
produgan camponesa a um movimento
popular da periferia de uma cidade
ela opera direta e intencionalmente
como forma de saber e na esfera po
1{tica da questdo do saber.

Reunindo duas idéias frequéntes
aqui, seria possivel dizer que no
ambito amplo da cultura a educacado
tem a ver com a dimensdc do saber;
com projetos e processos socilais de
transferéncia, aquisicdo e reprodu
cao de tipos de saber., Do mesmo mo
do, no ambito politicamente motiva
do da cultura popular, a educagao
popular tem a ver com o saber popu
lar; com projetos e processos de
compromisso, direta ou Indiretamen
te classistas, de transferencia,

aquisicdo e reproducdo de um saber
popular."” (Branddo, 1986(2)p.83/84)

Esse saber popular seria fundamentalmen

te diferente do saber estabelecido socialmente que & domi



nante. Desta forma, na visao dos Autonomistas, existem dois
saberes que se distinguem tanto a nivel de . 'legitimidade
quanto a nivel de elaboragdo. Estes saberes s@o: o dominan
te e o dominado. O saber dominante, também denominado por
Branddo 'oficial', ‘'cientifico', ‘erudito’, ‘'civilizado' ,
*racional' & o saber reconhecido socialmente como verdadei
ro e legitimo; ele & elaborado e difundido pela instituigdo
escolar e estd associado ao exercicio do poder que as clas
ses dominantes exercem sobre as classes dominadas. Em oposi
¢do a ele, hd o saber dominado, ou saber popular, gque ape
sar de conter o germe da transformacdo do sistema social vi
gente, ndo é reconhecido socialmente porque ndo tem -espago

para se expressar; e¢le ndc & adquirido nem produzide pela
escola; mas provém da vivéncia e experiéncias dos grupos po
pulares entre si, & o saber espontaneo que brota das rela
gOoes do homem com o mundo.

Verifique-se entdo, como os autonomig
tas discutem a questdo da producdo e da legitimidade do co
nhecimento das camadas populares. Antes, porém,é& necessario
clarificar como concebem o conhecimento.

Para Beatriz Costa,

.++"0 conhecimento € o modo como ca
da um aprendé ¢ explica todos os
acontecimentos da vida: o trabalho,
as classes sociais, as relacoes pes
soals, os fenomenos da natureza, a
famflia, os valores,as organizacoes
de classe, o movimente dos astros
no universo, a prépria vida... todo
mundo tem sua explicacao - ou sua
teoria - dos acontecimentos  justa
mente porque todo mundo pensa e re

flete sobre eles a partir de sua ex

periencia." (Costa, 1982, p.l4)

Desta forma as classes populares tém sua

maneira propria de viver, perceber e explicar a realidade ;



t8m, portanto, seu propric saber e a maneira particular de
produzi-~lo.

* Carlos Branddo elucida as peculidarida
des da vivéncia social dos grupos populares na producdo do

saber:

..."'as pessoas do povo movimentam
sua vida social realizando um reper
torio vasto e completo de tipos . de
interagoes.

Enquanto transitam uns na direcao
dos outros, trocam conhecimentos,tro
cam formas de saber e trocam valores.
Passam simbolos e significados que ,
conforme se configurem em cada .caso
e de acordo com o setor social ao
qual se apliquem (a religiao, a sal
de, a educacdo-socializacao, o traba
lho produtivo, a vida familiar, a ar
te, etc.), constituem o que ndés, de
fora, classificamos como: crengas
populares, cultura popular, ciencia
popular, religiosidade popular, fol
clore (como em Antonio Gramsci).

Este universo de saber e reprodu
¢cao popular do saber tem uma qualida
de que nem sempre & reconhecida pe
los diferentes trabalhadores sociais:
é a articulacao. Ele possui,tanto na
tribo indigena da amazdonia brasilei
ra, quanto entre os camponeses do
sul do Chile e entre os operarios da
periferia da cidade do Mexico, suas
formas sociais, suas proprias estru
turas e, e claro, suas regras de or
ganizacdo e justificacdo da vida so
cial.

0 saber compartilbado no seio das
classes populares distribui-se por

todos os setores de seus modos de vi



da. Distribui~se também -~ tal como
no saber erudito - entre .diferentes
niveis que vao desde os conhecimen
tos técnicos e especificos da produ
gao de bens (a agricultura, a pecqé
ria, o artesanato e os offcios popu
lares) até a codificacao das diferen
tes regioes simbdlicas da vida comu
nitaria; desde a codificacaoc de re
gras de viver a familia, o compadre,
o grupo religioso, a equipe de traba
lho, até o compartilhar significados
de explicacao cosmologica da origem
e do sentido do mundo da vida e de
suas condicoes concretas de existén

cia. (Brandao, 1986€2) p.167)

Assim, como afirma Beatriz Costa, as ca
madas populares tem sua maneira propria de produzir o saber:
" As camadas populares elaboram co
nhecimento e fazem teoria por um ca
minho diferente das outras camadas
socials ~ diferente inclusive das
pessoas que,embora nao pertencentes
aos setores populares,se comprometem
com a sua luta. S3ao conhecimentos(ou
teoria) que expressam as andlises e
os pontos de vista da classe que vi
ve a experiéncia profunda de domina
¢do e de luta contra ela."

(Costa, 1982, p.16)

Em seguida adverte:

" Nao estamos querendo dizer com is
80 que as camadas populares tem res
posta para todas as coilsas, ou que
elas possuem 'conhecimento global'da

realidade. Ninguém -~ nem as camadas



populares, nem as pessoas de 'classe
média' comprometidas com sua luta -
- tém resposta para todas as coisas,
ninguém possui o conhecimento global
da sociedade." (Costa, 1982, p.l16)

Ao estabelecerem que a producdo e aguisi
cdo dos conhecimentos ocorrem na classe dominada, de maneira
diferente que na classe dominante, o0s autonomistas estdo con
cebendo o conhecimento através de duas visoes simultaneas ,
uma vis3o Racionalista,quando tentam passar a idéia de que a
classe dominante adquire o conhecimento através da realidade
inteligivel - "este é o conhecimento elaborado -e ‘adquirido
na escola." E uma visl3o Empirista,ao defenderem a idéia de
que o conhecimento popular, diferentemente do conhecimento do
minante, advém da realidade sensivel, ou seja, das impressodes,
percepgoes e experiéncias dos grupos populares.

Nas palavras de Beatriz Costa,

" 0 conhecimento popular sobre medi
cina, engenharia, agricultura, econo
mia, etc. ndo é valorizado nem legi
timado como conmhecimento verdadeiro
e util. Por qué? Porque & adquirido
por um outro caminho que nao o da es
cola: pelo caminho do contato direto
com as plantas e seus efeitos medici
nais, com as maquinas e ferramentas,
com a terra, com as formas de explo

racdo do trabalho."(Costa,1982,p.17)

0 conhecimento nao deve ser concebido
nem como contemplagio, nem como pratica dissociada da refle
x30. Marx colocou a praxis como fundamento do conhecimento
ao refutar as idéias dagueles que colocavam a possibilidade
do conhecimento, marginalizada da atividade pratica do homem,
daqueles que consideravam © conhecimento como mero produto da

consciéncia do homem.



0 conhecimento, produzido nas sociedades
que antecederam ao capitalismo, & resultante também da divi
sdo social do trabalho.e da divisfo entre trabalho  intelec
tual e trabalho manual. Al n3o havia a separacdo absoluta en
tre o trabalho produtivo e os meios de producgio. 0 artesao
além de executar seu trabalho era também o proprietirio dos
instrumentos da produgdo. Assim ele era simultaneamente pro
prietario e executor, portanto, dominava todas as etapas da
produgdo sendo possuidor de um saber que ia além da mera exe
cucdo de um trabalho. No modo capitalista de producio, uma
separacdo radical entre os proprietdrios dos meios de produ
¢80 e os ndo proprietarios gerou uma forma de trabalho que
separa o executor do trabalho do produto final de seu traba
lho, separa o trabalhador dono de forga de trabalho, dos
meios de producao. Nesta separacac entre proprietarios dos
meios de produgdo e proprietarios da forga de trabalho se da
também a separacdo entre trabalho intelectual e trabalho ma
nual, entre a teoria e a pratica.

Ser proprietdrio dos meios de producao
permite o dominio da dimensdo subjetiva-intelectual do traba
lho, possibilitando também que o proprietario dos bens de
producdo se aproprie do saber produzido a partir da producdo
do trabalho.

" 0 modo capitalista de produgao,ac
criar as condigdes de aperfeigoamen
to do saber que permite maior . domi
nioc da natureza e das relacdes entre
os homens, e ao colocar esse conheci
mento a servigo da acumulagdo do ca
pital, desenvolve dentro de si prd
prio um dos germes de sua negacac .
Dai a necessidade de envidar esfor
¢o8 para que esse conhecimento  que
so € produzido na e pela relacdo en
tre o trabalho e o capital -~ - seja
apropriado apenas pela classe proprie
taria. E isso é possivel porque esta

ultima detém os instrumentos e pro



cessos de trabalho. Para que essa
apropriagéo se efetue,uma expropria
cao a antecede, mas, uma vez reali
zado, torna-se possivel apresentar
o conhecimento como propriedade ex
clusiva do dominante, como entidade
autonoma em face da  pratica mate

rial dos homens."(Mello, 1982,p.21)

O conhecimento se produz na relagdo das
classes, nas forcas antagbnicas da classe proprietaria e da
classe trabalhadora. E evidente que a classe que detém os
meios de produgdo e por isso mesmo detém o poder, exerce seu
dominio sobre a classe dominada, evidenciando um tipo de po
der que parece superior e gue supera num determinado momento,
o poder do dominado. O gue existe ai, na verdade & um con

fronto de forcas que & a propria relacdo de classes.

0 conhecimento nasce da atividade prati
ca do homem ou seja, das relagdes do homem com a natureza e
dos homens entre si, mas para se estabelecer, enquanto patri
ménio cultural da humanidade, precisa ser refletido e siste

matizado.

Segundo Dermeval Saviani,

¥ Tudo aquilo que uma sociedade ela
bora, tudo aquilo que uma sociedade
produz, ela retira dela mesma; e a
fonte basica de existéncia dos homens
¢ dupla: a natureza que fornece ma
téria-prima e o trabalho que elabora
essa matéria-prima, gerando aqueles
bens que nao sao dados diretamente
pela natureza. Ora, o saber  também
deriva dai; o saber deriva dessa Te
lacao dos homens entre sij portanto,
o saber deriva do trabalho. Entao o
saber deriva da pratica; sao aqueles

que estac com a mao na massa que Co



nhecem realmente a massa.(...)E daf,
entao, que é extraldo o saber e &
elaborado e formulado em nivel -eru
dito, passando a constituir a tradi
¢@o cultural da humanidade. Mas na
medida em que esse saber €. assim
elaborado, ele € apropriado por de
terminados grupos, pelas elites,que.
se investem nao apenas como a pro
prietdria do saber mas como a fonte
do saber, e transformam a verdadei
ra fonte do saber em ausencia de sa
ber." (Saviani, 1981,p.67/68)

Se o saber se produz nas relacgles das
classes antagdnicas e se uma dessas classes detém o poder ,
porque & possuidora dos meios de producdo, & certo que esta
classe também detém o saber e, através dele exerce a sua do
mina¢do. £ desta forma que o saber, fruto das relacdes de
classes, mas apropriado pela classe dominante, aparece como
produto e propriedade da mesma.

Ao se apropriar do saber, a classe domi
nante lanca mdo deste, de acordo com seus interesses, ou sg
ja, na perspectiva da manutencdo do poder que .efetivamente
detém. Assim & gue o saber transmitido pela escola aparece
dissimulado, porque advém da maneira como interessa & clag
se dominante que a realidade seja percebida.

A realidade, entretanto, nic é definida
pela consciéncia dos homens, mas sim o define. £ na infra-
-estrutura da sociedade, na base das relacdes de produgao
que se assenta a base de todas as demais relagbes. "Os ho
mens, ao produzirem as relagOes sociais, nas quais realizam
a sua producdo material, criam também, as idéias, as catego
rias, isto €, as expressOes ideails, abstratas,dessas mesmas

relacbes sociais". (Marx, 1979,p.91/92).

Na escola, como na sociedade, a base da

autonomia que as idéias e o conhecimento parecem ter em re



lacdo 3 vida material, estd na divisdo entre o trabalho in
telectual e o trabalho manual. (Mello, 1982, p.22).A propria
divisdo da sociedade en classes antagdnicas possibilita uma
certa autonomia de uma classe em relacdo a outra, mas esta
autonomia & definida pela infra-estrutura da sociedade que

em Ultima insta3ncia & quem forma as idéias dos homens.

"Ao invés de revelar sua real natureza
que &€ a de ser produto da atividade humana concreta, .e por
tanto de poder ser explicado por ela, o conhecimento se apre
senta como a explicacdo da realidade fisica e social".
{(Mello, 1982, p.22}).

Quando aparece desvinculado das relagles
sociais, o conhecimento se apresenta como legitimacdo da do
minagdo. Nesta perspectiva ele deixa de ter um carater trans

formador,para se tornar puramente ideoldgico.

Para analisar a questao da apropriagdo do
saber também pela classe dominada Gramsci d& uma grande con
tribuigao quando afirma gue todos os homens sao fildsofos.

Ele chama a atencdo para as peculiarida
des deste fato "definindo os limites e as caracteristicas des
ta filosofia espont@nea peculiar a 'todo mundo'."™ ( Gramsci,
1981, p.ll)

Ela se constitue:

" 1) na propria linguagem, que € um
conjunto de nogoes e de conceitos de
terminados e nao, simplesmente, de
palavras gramaticalmente vazias de
conteudo; 2) no senso comum e no bom-
-senso; 3) na religiao popular e,con
sequentemente, em todo o sistema de
crencas, superticces, opinides,modos
de ver e de agir que se manifestam
naquilo que se conhece geralmente

por "folclore". (Gramsci,1981,p.11)



Assim, todos sdo fildsofos,mesmo que nao
tenham consciéncia disso. Em qualquer tipo de manifestagdo
intelectual estd sempre "contida uma determinada concepgdo
do mundo", e, & através dela (da concepgao do mundo) que se
pertence a um determinado grupo.

" pela prépria comcepcao do mundo ,
pertencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente o de todos osele
mentos sociais que partilham de um
mesmo modo de pensar e de agir.Somos

conformistas de algum conformismo,so

mos sempre homens-massa ou homens=co
letivos. O problema € o seguinte:qual
é o tipo histdérico do conformismo e
do homem-massa da qual fazemos parte?
Quando a concepcao do mundonac é eri
tica e coerente, mas ocasional e de
sagregada, pertencemos simultaneamen
te a uma multiplicidade de homens—mag
sa, nossa propria personalidade e

composta de uma maneira bizarrainela
se encontram elementos dos homens das
cavernas e principios da ciénciamais
moderna e progressista; preconceitos

de todas as fases historicas passadas,
grosseiramente localistas, e intui
coes de uma futura filosofia que se
ra propria de genero humano mundial
mente unificado. Criticar a propria
concepcao do mundo, portanto, signi
fica torma-la unitaria e coerente e

eleva-la até o ponto atingido pelo

pensamento mundial mais desenvolvido.
Significa, portanto, criticar,também,
toda a filosofia ateé Boje existente,

na medida em que ela deixou estrati
ficacoes consolidadas na filosofia

popular. O infcio da elaboracdo cri



tica é a consciéncia daquilo que so
mos realmente, isto e, um 'conhece -
~-te a ti mesmo' como produto do pro
cesso histdérico até hoje desenvolvi
do, que deixou em ti uma infinidade
de tracos recebidos sem beneficio no
inventario. Deve-se fazer, inicial
mente, este inventario.

(Gramsci, 1981, p.l1l2)

Com isso, Gramsci demonstra a necessida
de da classe desprivilegiada criticar sua propria visdo de
mundo e se tornar participante consciente do .processo de
transformacdo da sociedade. Demonstra também, que o saber
constituido precisa ser refletido, criticado e apropriado
por elas.

"  Criar uma nova cultura nao signi
fica apenas fazer individualmentedes
cobertas'originais)significa tambem,
e sobretudo, difundir criticamente
verdades ja descobertas, 'socializa-
~las' por assim dizér; transforma -
-las, portanto, em base de agoes vi
tais em elemento de coordenacao de
ordem intelectual e moral."

(Gramsci, 1978, p.13/14)

2. O Agente da Educacao Popular

A redefinigao do papel do professor - mes
tre, na pratica educativa da educag¢do popular, € consequén-
cia da maneira de reinterpretacao do seu papel na educagao
institucionalizada, tanto em termos politicos quanto em ter
mos pedagbgicos.

Sequndo Brandao,

"0 ato de amor que o professor-sacer

dote aprende a repartir no seu traba

92



1ho da escola € um ato armado,porque
o ensino do saber que manipula o po
der delegado do nome daquele a quenm
serve, pode servir a 6press§o que ©
manipula, ao seu saber e aos seus alu
nos. 0 professor-funciondrio serve ao
poder de quem se serve do saber péra
manter o mundo como estd e os homens
como sao, longe ainda de serem o que
podem ser.(...)

A educacao é uma pratica politica
feita através do trabalho pedagogico
que serve a quem controla politica
mente o exercicio profissional da pe
dagogia, e ndo a quem exerce a prati
ca deste exercicio, assim como  tam
bém ndo a quem se beneficia dele, a
nao ser no limite dos termos em que
o controle politico sobre o trabalho
pedagogico determina o teor e 0s usos
de seu beneficio.'"(Brandao,1985,p.16)

Aida Bezerra tem outro exemplo de concep

cdo do mestre e do papel que

educativa institucionalizada.

o mesmo desempenha na .pratica

" O mestre é uma instituigac social

a quem a socledade conferiu todo sa
ber e um poder correspondente  para
transmiti-lo. Seu exercicio se da no
interior de um sistema . solidamente
montado, Comeca com as criancas numa
escola primdria e segue-as = até a
aquisicao dos graus de doutores(para
os que tem meios para percorrer essa
longa trajetdria ) nas Universidades.

Entao é preciso reconhecer que o
mestre € uma pega fundamental ao sis
tema para que a ordem seja mantida e

o saber controlado nos limites conve



nientes. N3o podemos esquecer que a
sociedade autoritaria foi a de ontem,
e esta af, hoje, apesar de toda a ma
quiagem . As criangas que fomos con
tinuam vivas e nao é facil anular a
tendencia a transferir a nossa néceg
sidade de um modelo estavel. ¥ se,na
educacao popular, nds assumirmos o lu
gar do mestre, é quase impossivel nao
reproduzir o que experimentamos e as
similamos, ou seja, a necessidade de

garantir os limites convenientes da
ordem e do saber.
(Aida Bezerra, 1982, p.13)

Assim, tendo em vista gue o mestre de pos
se do saber e também do poder de transmiti-lo, @ uma peca
fundamental na manutancdo da ordem estabelecida, s0. resta
entender com os autonomistas, a sua presencga como indeséjé
vel, numa pratica educativa que pretende efetivar a autono

mia e a identidade dos grupos populares.

Mesmo defendendo que sd3o as proprias ca
madas populares, as possuidoras das condigdes de definir e
desenvolver a .sua pratica educativa, os autonomistas deixam
claro a possibilidade de presenca de pesscas gque,embora ndo
pertencendo as camadas populares, estdo comprometidas com
sua luta efetuando um trabalho direto com os grupos popula
res. Estas pessoas, geralmente "de classe média" s@o escola
rizadas (médicos, professores, advogados, agronomos, etc. ,
e "estdo ligadas a uma instituicdo, em nome da qual exercem
a sua atividade." (Garcia,1982,p.56). Eles também podem ser
elementos provenientes do proprio gfupo. Sua fungao no

processo educativo da educagdc popular & muito mais de par
ticipante do que de um guia.

" A presenca de um agente, externo
ou nao numa atividade dita da educa
¢ao popular é uma presenca consequen

te: quer dizer, ela estabelece uma



relacao qualquer que interfere no
processo do grupo. Essa aproximacao
pode ajudar a dinamizacao de um de
terminado proceséo ja existente, ou
pode atrapalhar o andamento natural
do grupo, ou as duas coisas. 0 que
nao consegue é ser neutra, indife
rente. Isso significa que cada um
dos lados - agente e grupo popular
- se percebe em presenga do outro.

A relacao de superioridade com o
grupo, qualquer que seja ela, com
promete de antemao o desempenho do
agente. Seja a relacao de quem sabe
mais com quem sabe menos, de quem &
mais consciente com quem & menos
consciente, de quem € mais lider com
quem é mais massa, etc. Nesses casos,
em geral, se o grupo nao caminha na
direcdo da expectativa do agente, a
experiencia é considerada tendente a

um fracasso.' (Bezerra,1982,p.13)

A interferéncia do Agente deve sempre ser
colocada no sentido de ajudar aos grupos populares, por is
so & necessdrio que os mesmos se libertem da sua superiori
dade de conhecimento e de capaciadade de direcido em nome da
libertagdo dos oprimidos.

" Se a gente subordinar a nossa "Su
perioridade", tentar neutralizar a
nossa vocacao de condutores da expe
riencia popular deixando a palavra
e a vez para 0s que estao vivendo
mais de perto o confronto, quem sa
be, os termos da nossa contribuicao
ficariam mais claros porque . passa
riam a ser explicitados por quem de
direito.

0 que querc dizer érque o fato



de se ter, mais ou menos, clarco qual
o lugar que ocupamos nesse determina
do sistema social, e as implicacgoes
que dai decorrem, pode render um com
portamento positivo e nao uma deter
minacdo que imobilize a mossa . agao
em favor de uma outra estrutura 80

cial."(Bezerra, 1982, p.15)

Mesmo que a presenca de alguém 'estranho'
a um processo, interfira nele, porque esta presenga & posi
cionada, n3o neutra, o agente, renunciando & sua postura de
dirigente, poderad contribuir no processo pedagdgico da edu
cagdo popular. Assim, ao mesmo tempo em que procuram defi
nir o papel do Agente da Educacdo Popular, os autonomistas
se esforcam por explicar as contradi¢bes intrinsecas ao pa
pel do mesmo que sdo: 19 pertencer a uma classe social dife
rente das camadas populares; 29 ter passado pela - educagao
institucionalizada, portanto, ter incorporado -a .ideologia
dominante; 39 ser Agente(l) e ter gque renunciar ao papel de
dirigente.

Pertencer a uma classe social diferente
supbe que o agente assimilou, ao longo de sua escolarizagdo,
o conhecimento produzido pela classe dominante, repleto de
ideclogias e baseado no principio da autoridade.

" A nosso ver, nossas teorias - nos
so conhecimento - saoc o modo como ex
plicamos os conhecimentos socials e
nos posicionamos frente a eles., Nos
sas teorias sao indispensaveis para
nossa pratica. E paré nos ("classe me
.dia" comprometida com a luta das ca
madas populares), as ciéncias elabo
radas ao longo da historia trazemuma

ajuda insubstituivel: sem elas, se

(1) De acordo com Aurélio Buarque de Holanda:Agente € aquele que ageque

pratica uma acao, e o motor, o impulsionador de um processo.



ria muito dificil compreendermos e
criticarmos a engrenagem da socieda~
de, conhecermos os avancos tecnologi
cos e discernirmos o8 aspectos emque
eles ajudam a humanidade a viver me
lhor e os aspectos em que eles  res
pondem apenas a interesses da classe
dominante, etc. E é com o nosso  co
nhecimento também que . -participamos
das discussces das camadas populares
na pratica da EP.

Mas do nosso ponto de vista, esse
conhecimento ndc nos autoriza a di
zer o que as camadas populares devem
ou nao devem pensar, muito menos o
que elas devem ou nao devem fazer(...)

Assim sendo, consideramos que, pa
ra noés agentes, e fundamental assu
mirmos, antes de tudo, uma posicao
de critica permanente a nos mesmos ,
ao nosso conhecimento e ao tipo de
poder que exercemos na pratica de EP."
(Costa, 1982, p.24)

Este trecho, reflexdo de Beatriz Costa,
agente do processo educativo da educac¢d@o popular, & elucida
tivo de que ao pertencer a classe social diferente, o agen
te traz uma bagagem de conhecimentos gue ndo corresponde
dquele das camadas populares. Entretanto a propria reflexdo
se contradiz quanto ao fato de as classes médias dominarem
um determinado tipo de saber, mas ndo o revelarem as clas
ses populares tendo em vista que estas & que deverdo sozi
nhas buscar a sua compreensao do mundo. O trecho de Beatriz
Costa & elucidativo da avareza com gue O agente € mesmo " Os
defensores da proposta, lidam com a transmissao do saber so
cialmente produzido. Ao invés de impulsionar o processo de
conhecimento das camadas populares os agentes freiam este
processo porque se negam a interferir para nfo assumir uma

posicdo de poder. Ro invés de transmitir o saber, ja com as



criticas que forem necessarias apra retirar o ranco da ideo
logia dominante, o agente faz a auto-critica e auto-punicao

por ndo se reconhecer como pertencente as camadas populares.

Pertencer a outra classe social e dominar-
outro tipo de saber revela no agente o ar de superioridade
gue ele tenta naoc demonstrar, frente as camadas populares no

seu trabalho educativo.

" A relacao de superioridade com o

grupo, qualquer que seja ele, compro
mete de antemao o desempenho do agen
te, Seja a relacdo de quem sabe mais
com quem sabe menos, de quem € mais
consciente com quem é menos conscilen
te, de quem é mais lider com quem &
mais massa, etc. Nesses casos, em ge
ral, se o grupo nao caminha na dire
cdo da expectativa do agente, a expe
riéncia & considerada um fracasso."
{Bezerra, 1982, p.13)

Ter passado pela educacdo institucionali
zada da ao agente da educacdo popular um arsenal de saber e
de poder nocivos ao trabalho, gue podera direcioné-lorm:seﬂ
tido de manter as relacdes vigentes garantindo a manutencio

das desigualdades.

" Melhor dito: se a gente subordinar
a nossa 'superioridade’, tentar neuy
tralizar a nossa vocacao de conduto
res da experiéncia pdpular, deixando
a palavra e a vez para os que estdo
vivendo mais de perto o confronto ,
quem sabe, os termos da nossa contri
buicao ficariam mais claros porque
passariam a ser explicitados por quem
de direito.

0 que quero dizer € que o fato de

se ter, mais ou menos claro qual o



lugar que ocupamos nesse determinado
sistema social, e as implicagoes que
dai decorrem, pode render um compor
tamento positivo e ndc uma determina
cao que imobiliza a nossa acao em fa
vor de uma outra estrutura social.
(Bezerra, 182, p.l1l5)

0 papel do agente da educagdo é "ir jun

to" ou estar com as camadas populares.

Para Garcia:s

" Nos debates acerca de uma propos

ta educativa que de principalidade ao
saber popular se coloca em questao ,
de imediato, o papel do agente.Desde
logo convém dizer que ndo se tratade
decretar a sua morte, mas de enfase:
(sic!) o agente nac sai de cena
apenas perde o papel principal, E e
imprescindivel que isto ocorra para
que se possa falar de autonomia e con
trole do processo educative pelos gru.
pos populares. Trata-se de -ser coe
rente com a possibilidade dos popula
res forjarem a sua propria educacao."
(Garcia, 1982, p.51)

Esta maneira de interpretar o papel de
professor no processo educativo & uma consequéncia da intro
ducdo de nova metodologia de ensino implantado a partir da
efetivacio da Escola Nova no Brasil. Este assunto sera tra

tado, logo mais, no final deste capitulo.
3. Espag¢o Educative
Para os Autonomistas, as classes popula

res, enguanto sujeitos determinantes do processo de trans

formacdo da sociedade, precisam criar um "espaco" onde pos



sam expressar O seu conhecimento e efetivar o seu poder. Mes
mo concebendo o conhecimento como a matéria prima da  Educa
gao Popular, escamoteiam a escola como instituicdo, do pro
cesso de transmissao desse conhecimento.

" Evidentemente, nao € so a educacao
que se ocupa do conhecimento na socie
dade. E nem o conhecimento e produzi
do s0 pela educacao: ele nasce e se

desenvolve na medida em que as .pes

soas pensam e refletem sobre a expe’

riencia vivida em todas as praticas;e
para pensar sobre essa experiencia ,
nao € necessdrio participar de ativi

dades educativas..." (Costal982p.14)

£ justamente na possibilidade da existén
cia de um saber, na existéncia das‘relagaes de forgas e na
necessidade de transmiss3o desse saber que se origina a esco
la. Se a educacdo & um processo, sequndo o gual o saber pode
se universalizar, & através da escola que se dd a sua promo
gao . Mas, no lugar da escola, os Autonomistas reivindicam
um Espaco onde a pratica educativa possa se efetivar,
" Entende~se por espacc o local onde
0 agente se encontra com O Zrupo popu
lar para uma atividade comum. Espaco
que tanto pode ser a sombra de uma ar
vore como uma sala (onde se diao cur
sos, encontros, etc.). O ultimo exem
plo € o mais usual. Geralmente o lo
cal de encontro (agente/grupos popula
res) é delimitado por normas especifi

cas.

Normas que, sendo muito rigidas,pg
dem ir de encontro a intencdo do agen
te de possibilitar maior poder aos
grupos populares, e, 0 que é mais im
portante, entre as proprias pessoas

que compoem este grupo. Neste sentido

e W AL



talvez se possa dizer: quanto maior

o controle (fechamento), menor a

possibilidade de movimentos .criati-

vos no interior do espago.”
(Garcia, 1980,p.93)

Assim, Espago Educativo e o lugar ~onde.

se d2 o processo da Educacado Popular, onde organizadores e
grupos populares se encontram para a efetivagdo de uma pra
tica educativa destituida de gualquer controle ou direcgado.

A questdao do Espago, nos termos ' -recém
discutidos, & tratada apenas por Garcia. Mas da leitura dos
autonomistas talvez se infira que este espago pode - ser
mais amplo do que a sombra de uma arvore ou o abrigo de.uma
sala, que pode ser entdo o espag¢o social e politico para a
expressdo das camadas populares. Se & possivel fazer este
tipo de inferéncia poder-se-ia dizer, entdo, que os objeti
vos desta educagdo seriam o poder popular, os contelidos a
vida, enguanto as classes populares seria condutores (pro
fessores) e receptores (alunos)deste processo. Fechado o
ciclo pode-se concluir ainda que as camadas populares atin

gem sua independéncia e autonomia bastando-se a si mesmas.
4. Processo Educativo

Assim como os elementos constitutivos da
educagdo popular buscam fun¢bes diferenciadas daquilo que
ocorre na educac¢do institucionalizada, o processo educati
vo da mesma, como ndo poderia deixar de ser, também procu
ra percorrer um caminho diferenciadoc daquilo que ocorre den
tro da escola. Para os autonomistas existem formas distin
tas de educacdo que podem abranger o universo de necessida
des de organizagdo das camadas populares. Estas formas de
educacdo abrangem desde a educacdo de adultos . analfabetos
até atividades ligadas ao sindicato, & producao do saber,a
satde, a agricultura, a pecuaria, a cultura, ao artesanato,
etc., e cada uma delas pode ter sua proposta de trabalho
especifica.

o N ok



" Por exemplo, pode ser uma proposta

de transmitir as camadas - .populares
conceitos cientificos de andlises - da
realidade, uma vez que, ¢om O seu <O
nhecimento meramente empirico, estas
camadas nunca serao capazes de ir além
da aparéncia dos fatos: Ou entdo pode
ser uma proposta de levar as camadas
populares a participarem de organiza
coes partiddrias, sindicais e de bair
ro, uma vez que tais organlzacOes sao
prioritarias para o avanco do movimen
to popular" Pode ser ainda a proposta
de "que as camadas populares desenvol
vam coletivamente suas proprias for
mas de aprender, explicar e se posi
cionar frente as coisas da vida so
cial, visando 0 que estas mesmas cama
das decidam e definam as acoes que en
caminham a transformacao da sociedade".
E assim por diante; o fato € que sem
pre atuamos orientados por uma propos

ta de trabalho."(Costa, 1982, p.31)

Para se caracterizar como pratica autdno
ma aeducacdo popular pretende romper com as formas de educa
cdo institucionalizadas, tradicionalmente existentes, que se
apresentam como formas de relacgbes autoritdrias entre o pro
fessor e o aluno. Para redefinir a educacido nos termos de uma
pratica autdnoma, deve estar baseada na participacgdo ativa
de todos os membros.

Na concepcao de Beatriz Costa a educagédo
popular & uma pratica social, porque lida com os conhecimen

tos das camadas populares e dos agentes.

"(...) quando dizemos que a educa
cdo popular lida fundamentalmente com
o conhecimento, nao estamos nos refe

rindo a um conhecimento genérico, e
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gim aos assuntos muito concretos que;
em cada momento e lugar -~ e em cada
atividade educativa - interessam as
camadas populares e/ou aos agentes.”
(Costa, 1982, p.l19)

ainda para Beatriz Costa a educagdo popu
lar é também uma pratica politicauma vez que guestiona o ti
po de poder da sociedade, para desenvolver o seu proprio po
der.

" Dentro de nossa proposta, a EP. e
um lugar - entre muitos outros luga
res da vida das camadas populares,on
de elas efetivamente exercem um ou
tro tipo de poder; Qual poder? .0 po
der de criar e desenvolver entre si,
relagdes nao-dominadoras; o poder de
agir na pratica de EP de acordo com
seus interesses e a partir .de deci
soes tomadas por elas mesmos; o .po
der de fazer valer e desenvolver suas
proprias formas de pensar, apreender,
expressar e explicar a vida social:o
trabalho, as relacdes patrao-emprega
do, a famflia, a religiao, o governo,
as relacoes entre.os trabalhadores,a
escola, o sindicato, o partidoc, ou
tras formas de organizacado, o univer
s0, a tecpnica, a histdria, a amizade,
a arte, as suas préprias lutas,e mui
tas outras coisas; enfim, o poder de
questionar e aprofundar; em conjunto,
as suas proprias teorias, e de criar
¢ desenvolver um tipo de poder  que
reforca a sua capacidade de transfor
mar o sistema. Nessa pratica de po
der, elas elaboram e incorporam um
conhecimento que - entdo sim - passa

a se constitulr num elemento que au



‘menta o seu poder de resisténcia e
de luta em todas as situacoes, luga
res e momentos de sua vida - e nao
apenas naquele 'lugar' da EP."
{Costa, 1982, p.22/23)

O ponto de partida da educacdo popular
sio as camadas populares, gue criam sua propria educacgao
quando promovem formas novas de producdo e de expressaoc de
seu saber. Sendo as camadas populares o sujeito determinan
te do prcesso de transformacdo social, sendo também elas

os sujeitos produtores do saber popular, cabe ds mesmas a

conducao do processo educativo.

" A educacdo popular nao deve pos
suir um projeto pedagdgico proprio,
definido nos gabinetes do educador.
Deve ser apenas uma das dimensces
didaticas do trabalho popular de es
clarecer o seu préprio trabalho no
dia a dia de quem afinal o realiza."
(Brandao, 1985, p.21)

0 ponto de chegada da pratica educativa
é a gualificacdo politica das camadas populares, para a
transformacdo da sociedade.

" A educacao popular é um processo
flexivel e seus conteudos podem ser
miltiplos. O que permite caracteri
zar a estas experiéncias como de
educagdo popular nao sao as finali
dades que perseque, sao aqueles os
que imprimem seu estilo libertador
a0 processo educativo. Assimse afir
ma que 'o popular' da educagao esta
definido por este sentido de descri
¢do a construcdo de um processo his
térico dos setores populares, e o

principal desafio para .o educador



popular € expresso em termos de 'co.

mo converter uma consciéncia espon
tanea em consciéncia politica.,"

(Brandao, 1982(2) p,77) (1)

A conscientizac¢@o na educacdo popular,en
guanto praxis envolve as camadas populares; na producdo do
saber popular, no desenvolvimento do poder popular, para a
qualificagdo politica dessa camada que transformard a reali
dade. Sendo uma praxis que envolve o agente, ou seja um ele
mento estranho as camadas populares, € importante verificar
como se da essa relacdo. Beatriz Costa, observa como se da
a organizagdo da pratica da educag¢do popular:

" Da pratica da EP, participam clas
ses sociais diferentes: camadas popu
lares e agentes (de "classe média" ,
na maioria dos casos). As rela¢5es de
poder no seguinte sentido: se as dis
cussdes que ocorrem na pratica de EP
sao decididas e/ou direcionadas pelo
agente, este € que estard exercen
do poder sobre o grupo popular. Sera
diferente se tais discussoes forem
decididas e direcionadas pelos gru
pos populares: neste caso, eles esta
rao encontrando na atividade educati
va um espaco que lhes permite Valpﬁi
zar, questiomar, esclarecer, redimen
sionar tudo o que faz parte da sua
historia, desenvolvendo um conheci
mento que alimente o seu poder de re
sitir e de impor novas regras de vi
da social, Somente quando os grupos
populares direcionarem, eles mesmos,
suas discussoes - isto €, quando ex
pressam e discutem coletivamente seus

proprios pontos de vista a respeito

(1) Esta é uma das conclusoes tiradéé do IIO Encontro Nacional de Educa

¢ao Popular realizado em Santiago do Chile em 1982.




da sociedade, das suas condicoes de
existénecia, das suas proprias lutas,
etc, = € que as ambiguidades presen
tes nestes pontos de vista podemaflo
rar; e somente quando as ambigllidades
afloram é que podem ser criticado e
superados na teoria e na pratica."
(Costa, 1982, p.34)

f através da maneira como se organiza a

atividade educativa da educacdo popular, ou seja, €& através

do encaminhamento do trabalho pedagdgico, gue o processo de

conhecimento das camadas populares & determinado.

£ preciso,

como o trabalho & organizado

" Fm cada atividade educativa, 08

seus participantes (grupos populares
e agentes) tém sempre uma forma de
organizar internamente o seu traba
lho. Se é um curso de Biblia, por
exemplo, os participantes definem se
ha necessidade de grupos de . recrea
c3o, de secretaria, de avaliacao,de
coordenagao, de limpeza local etc. ;
definem como escolher os responsaveis
por essas tarefas, se vai haver rodi
zio, etc.

Ora, consideramos que quando orgid
nizamos o trabalho de uma atividade
educativa estamos, simultaneamente ,
criando mecanismos de distribuicao e
exercicio do poder naquela atividade.”
(Costa, 1982, p.35)

portanto, observar se a forma

"estd reproduzindo ou naoc o ti

po de relagdo de poder dominante em nossa sociedade."

A pratica

educativa, quando & determina

da e dirigida pelo agente que estabelece prioridades, € uma

pratica que devido ao fato de vir de cima para baixo, esta
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reproduzindo o tipo de relacdes dominadoras gque se da no
seio da sociedade.

A forma de organizacdo que convém para ©
estabelecimento do saber e do poder popular € aquele em qgue
as proprias camadas populares organizam e dirigem o proces
80, cabendo ao agente apenas participar.

" Se o que buscamos € que as cama
das populares reforcem e exergam o
seu poder de decidir e conduzir as

agaes de transformagﬁo da sociedade,

entao é necessario que este mesmo po
der seja exercido também na pratica
de EP. Por que? Porqueé e decidindo
e conduzindo suas proprias .discus
s0es que as camadas populares pode
rao desenvolver os conhecimentos que
dao forca ao seu poder de transfor
mar a sociedade. Ou seja, o conheci
mento elaborado na pratica de EP se
rd ou nao um instrumento de poder
das camadas populares dependendo do
modo como se deu o processo de co

nhecimento."” (Costa, 1982,p.38)

5. A Escola Nova

A discussdo sobre o problema da igualda
de entre os homens teve seu momento de maior furor por oca
sido da Revolugdo Francesa que sustentou no seu idedrio as
bandeiras da igualdade, fraternidade e liberdade, oriundas
da doutrina liberal. Nesta ocasido viu-se a tomada do poder
politico da Franga pela burguesia que se constituia, entdo,
em classe revoluciondria. Ja no poder a burguesia reestrutu
"rou os sistemas de ensino na perspectiva da universalizacio
da educacdo, ou seja, no sentido de, através da educacio
transformar os servos em cidaddos para que estes pudessem

participar do processo politico e assim se estabelecesse a



a ordem democratica.

Tendo em vista que as transformacles so
ciais ao mesmo tempo que sdoc resultantes das relag¢des de pro
dugdo, influem nestas relagbes repercutindo na superestrutu
ra da sociedade, a educacgaoc burguesa, como naoc podia deixar
de ser, acabou recebendo influéncias resultantes das rela
¢bes de classes no seio da sociedade em transformacdo,incor
porando os principios da doutrina liberal de individualida-
de, propriedade, liberdade, e igualdade como ideario de sua
educacado. Fol esse ideario que deu sustentacgdo & burguesia no

seu projeto de estabelecer uma nova ordem social, politicae

econdmica, mas, na medida em que o poder da burguesia se con
solidava enquanto classe dirigente, seuideéario de igualdade
acabou cedendo espago para a legitimagao das desigualdades

soclais.

" 0 principal ideal liberal da edu
cacao é o de que a escola nao deve
estar a servico de nenhum privilégio
de heranca ou dinheiro, de nenhum
credo religioso ou politico. A inms
trucao nao deve estar reservada  as
elites ou classes superiores,nem ser
um instrumento aristocritico para
servir a quem possuil tempo e dinhei
ro. A educacao deve estar a servigo
do individuo, do "homem total", libe

rado e pleno.'"(Cunha, -1988, p.34)

A burguesia, na medida em que se consoli
dou no poder, ndo foi capaz de promover o minimo de educa
¢do que convinha aos seus prdprios interesses, uma vez que
manteve a populacdo afastada da instituicdo escolar,nem tam
pouco conseguiu ocultar o caradter discriminador e classista
da sua educac@o. Tendo em vista que o principio de igualda
de, segundo o gual o individuo possui aptidGes e talentos
proprios e por isso & responsavel individualmente por  seu
sucesso ou fracasso na sociedade, camufla as desigualdades

socials que impedem a todos os individuos iguais oportuni



dades de vida . A responsabilidade do fracasso escolar, ao
invés de ser atribuida as condigdes de vida da populacdo ,
foi atribuida aos métodos de ensino gue ndo se adequavam a

nova ordem estabelecida.

'Assim, no inicio do século XX,as velhas
técnicas de ensino baseadas na memorizacdo, obediéncia e
esforgo do aluno sob a tutela de um professor bem prepara
do, exigente e rigido sdo substituidas pela nova didatica

cujos precussores Claparréde, Binet, Decroly, Montessori e
Dewey embasavam-se na Psiquiatria, Antropologia e Biolo
gia para a definigdo de suas propostas.

", ..a.nova técnica se propunha au
mentar o rendimento do trabalho es
colar cingindo~se a  personalidade
biologica psicologica da crianca .
Surge dal a parte da nova educacgaoc
que ataca a rigidez dos velhos pro
gramas, a tortura dos hordrios in
flexiveis, dos exames desnecessa
rios; a corrente que pretende que se
leve em conta a& personalidade dos
alunos, tal como eles a manifestam
por meio do interesse.

(Ponce, 1980, p.l60)

Essa nova didatica, hoje conhecida como
Escola Nova, a principio, reunia pequenos grupos de crian
¢as para realizarem independentemente umas das outras, as
atividades escolares. Esta técnica de trabalho & semelhan
te ao que ocorria entfo, na manufatura de produtos que agru
pava os trabalhadores para produzirem iscladamente seu tra
balho, no intuito de economizar luz e espago. (Ponce,1988)
Posteriormente a Pedagogia Nova passou a agrupar as crian
¢as em centros de interesses, como também ocorreu dentro
da indGstria com a coletivizagdo e racionalizacdo do traba
lho. '

A Escola Nova colocou professores e alu
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nos em lugares diferenciados daguele que ocupavam ante -
- professor dirigente do processo, aluno receptor de .infor
magbes -, ou seja revolucionou, porgue as colocou no mesmo

lugar.

Na Escola Nova nao & o professor que se
leciona um contetido a ser transmitido aos alunos, sdo pro
fessores e alunos gque juntos buscam determinado tipo de in
formacdo, se & que alguém quer ter informacdo. O esforcgo da
aprendizagem deve partir sempre do aluno e o professor ape
nas acompanha esta busca.

Com isso, a Escola Nova revolucionou a
metodologia de ensino, ndo sb atribuindo ao aluno uma nova
dimensdo em seu trabalho, mas tirando do professor a res
ponsabilidade de dirigir o processo educativo, fundando en

téo,a nao-diretividade na educacao.

Na perspectiva da ndo-diretividade o pro
vessor abandona sua bagagem cultural e seu papel de dirigen
te da relaclo educativa em funcdo de uma relagdo amistosa e
por isso mesmo descomprometida com a diregdo e o controle do
processo educativo. O aluno de passivo passa a ativo chegan
do a definir ndo sé a atividade que deseja realizar,mas ate
mesmo o programa a ser trabalhado e os objetivos a serem
atingidos. Neste quadro, o contelido de ensino perde seu va
lor sendo abandonado por professores e alunos em vista da
grande meta do novo processo: "aprender a aprender". " Revo
lucionou" também a partir da crenga que relagles amigaveils
na sala de aula, sao suficientes para tornar a classe ( gru
po de alunos) e conseglientemente a sociedade mais igualita
ria,

Segundo Saviani, a Escola Nova deslocou

o eixo da discussdo das questdes pedagOgicas:

«e."do intelecto para o sentimento ;

do aspecto légico para o psicologico;

dos contetdos cognitivos para os mé



todos ou processos pedagogicos; do
professor para o alumo; do esforgo
para o interesse; da disciplina pa
ra a espontaneldade; do diretivismo
para o nao-diretivismo; da quantida
de para a qualidade; de uma pedago
gia de inspiragao filosofica centra
da na ciéncia da légica para uma pe
dagogia de inspiragao experimental
baseada principalmente nas  contri
buicdes da biologia e da psicologia.
(Saviani ,1983, p.13)

Esta mudancga de eixo das discussbes e da
pratica educativa resultou no ceticismo passivo do aluno
diante do conhecimento, no distanciamento do profeséor de
seu instrumento de trabalho - o saber - na énfase no inte
resse em detrimento do esforgo em aprender e/ou conhecer,en
fim, na fragmentacdo do processo pedagdgico.

Diferentemente dos renovadores da educa
gao, que concebiam a sociedade como um todo homogéneo e har
monioso, os autonomistas concebem a sociedade dividida em
classes antagdOnicas, portanto, em classes essencialmente de
siguais. Em fun¢do desta divisdo, e tendo em vista que a
classe dominante detém o controle da sociedade para a manu
tengdo de seus privilégios, buscam a defesa da classe  opri
mida através de uma educacdo diretamente vinculada aos inte
resses especificos desta classe tendo em vista que a mesma
& o sujeito determinante do processo de transformagdo da so
ciedade. Mas, como ja foi visto anteriormente,os interesses
das camadas populares acabam caindo no vazio se nao se con
frontam com os valores estabelecidos pela ordem vigente.

Porém, tanto em termos pedagdgicos gquan
to em termos politicos os Autonomistas assumem uma postura

ndo=-diretiva, que & postura da Escola Nova.

Em termos pedagOgicos ambos partem do

principio de que o processo de conhecimento & espontadneo ,



porgue deve partir da experiéncia. A Escola Nova acredita
que o mundo do adulto nada tem a acrescentar ao mundo da
crianga, enguanto os Autonomistas acreditam que o saber so
cialmente constituido nada acrescenta as camadas populares,
porque estd carregado de ideologia dominante. Ambos acredi
tam que a aprendizagem significativa se realiza a partir
do esforgo prdprio do aprendiz sem a necessidade de um di
rigente. Esta maneira de interpretar o processo pedagdgico
€ uma forma de deixar ao aprendiz a imagem de um mundo em
pobrecido tendo em vista que ele (o aprendiz) ndo tem opor
tunidade de acesso ao saber socialmente produzido e trans
mitido pela escola diretiva. O Gnico papel do educador po

pular &€ o de organizador do meio em que se d2 o processo
educativo - isso quando os proprios educandos ni3oc o fazem-
- procurando esconder-~se & sombra para nadoc interferir. Ha,
portanto, na metodologia da Escola Nova, um espago de 1i
berdade para a atuagaoc do educando, incomparavel com qual

quer tipo de educacac em que o professor assume a direcao
do processo.

Esta liberdade, porém, & s0 aparéncia de
liberdade, uma vez gque estd restrita ao espago onde se da
o processo educativo, ndo sendo possivel transportd-la pa
ra o ambito da sociedade. E aparéncia de liberdade, porque
ocorre num contexto, no caso o pedagdgico, onde os partici
pantes sdo efetivamente iguais em termos de direitos (ndo
de obrigagdo, pois elas ndo existem), enguanto que a socie
dade, mesmo sendo regida por normas gue estabelecema igual
dade entre os homens, & essencialmente desigual prevalecen
do a dominagdo de uma classe sobre a .outra, prevalecendo,
portanto, a opressao.

Politicamente falando, isto significa
que a classe dominante continuara dominando, porque mantém
os meios de producdo, porque detém o poder e porque detém
também o saber, enguanto a classe dominada continuarda sub
metida a esta dominacio.

als A Sad



CAPITULO V

A DIMENSAO POLITICA DO ENFOQUE AUTONOMISTA:
0 ESTADO E A EDUCACAO



Vanilda Paiva no seu texto"Estado e Educa’
cdoPopularrecolocandc @ problema"(Paival980)acredita que dois
fatores podem justificar a auséncia da discussao sobre o Es
tado na Educagdo Popular Autonomista: as analises francesas
das fungdes sociais da educacido e o regime politico brasi
leiro implantado a partir de 1964.

De fato, as andlises e proposic¢des Auto

nomistas se sustentam nestes dois pressupostos.

As andlises francesas das funcdes soci
ais da educagdo, concebidas como teorias critico- reproduti
vistas da educacdo, no capitulo II, de acordo com a acepgao
de Dermeval Saviani, dao sustentacdo tedrica aoc Enfogque Au
tonomista na critica 3 educagido e & escola, como ja foi dis
cutido. As relagles que o Estado estabelece com a educa

cio serd discutido logo mais.

0 regime politico brasileiro implantado
a partir de 1964, n8o chega a ser discutido pelos BAutono
mistas. Porém, eles deixam implicito em suas analises con
junturais que o Golpe Militar de 64 foi o momento de ruptu
ra da organizacdo das camadas populares,responsavel, portan
to, pela desagregacdo popular tanto a nivel de mobilizacao

social quanto dos movimentos alternativos de educagao de



adultos.

Neste capitulo tentar-se-a discutir es
tas questdes, embora elas estejam praticamente ausentes nas

elaboracoes tedricas autonomistas.
1. 0 Estado e a educac¢dao no Enfoque Autonomista

E Louis Althusser quem fala pelos Autong
mistas no que se refere as rela¢des entre o Estado e a educa

cdo, através dos seus Aparelhos Ideoldgicos de Estado.

No seu livro: Ideologia e Aparelhos Ideo

16gicos do Estado, Althusser pretende dar uma contribuicdo
a4 teoria marxista do Estado inscrevendo nesta a diferencia
¢do entre Aparelhos Repressivos de Estado que sdo os apare
lhos de Estado que funcionam pela violéncia, e os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado que funcionam através da  ideologia.
Althusser designa Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE)" um
carto numerc de realidades que se apresentam ao observador
imediato sob a forma de instituig¢des distintas e especiali
zadas". Sd3o AIE: as diferentes igrejas, as escolas, a fami
lia, os sistemas juridicos, os partidos politicos, os sindi
catos, os meios de comunicacio de massa, a literatura, as
Belas Artes, etc. Para ele o AIE numero um criado pela bur
guesia, portanto o AIE dominante, & o aparelho escolar que
veio em substituigdo ao antigo AIE dominante que era a Igre

ia.

Todos os AIE contribuem para "a reprodu
¢do das relagdes de producao, isto &, das relagdes de explo
racao capitalistas," mas é a escola que desempenha o papel
dominante nas formag¢des sociais capitalistas. Ela inculca
durante anos de escolarizacdo a ideologia da classe dominan
te através da transmissao do saber e dissimula seu carater
de reprodutora das relacdes de producdo quando se auto-deno

mina neutra.

Ssilvia Manfredi, por exemplo, em "Politi

ca e Educagdo Popular" (Manfredi, 1981) referenda no seu

R R



guadro tedrico, as contribuicdes de Althusser:

" Considerando a fungao da  educagac
no ambito dos Aparelhos  Ideologicos
do Estado, Althusser enfatiza que o
sistema educacional (considerado o A
parelho Ideologico dominante nas for
magoes socilais capitalistas)constitui
un dos principals agentes de controle
social, a medida em que, atraves das
instituig¢oes que o compOem, procura
difundir as orientagoes valorativas e
normativas que garantam a perpetuacac
das relacoes sociais ao sistema soci
al global, bem como aquele sistema de
idéias que deve prevalecer para justi
ficar a persist@ncia de tais relacdes
sociais. Nas formacoes socials capita
listas avancadas, ainda que aqueles
valores, normas e sistemas de idéias
possam parecer representativos de to

dos os grupos e classes sociais, na

realidade sao nada mais do que a  ex

pressao de uma visao de mundo propria
de uma classe {ou fracao de classe)im
posta ao conjunto da sociedade" (Man
fredi, 1981, p.17/18)

Observa-se que durante toda a apresenta
cao de seu quadro tedrico, Silvia Manfredi enfatiza um dos
aspectos da Teoria de Estado proposta por Althusser que é o
Aparelho Ideoldgico do Estado Escolar ou seja, © aparelho
nimero um, aquele que desempenha um papel determinante na
reproducdo das relacgoes de producao do modo de produgao ca

pitalista.

Esta postura pode ser subentendida ainda
nas andlises de outros Autonomistas, que naoc chegam a discy
tir a questdo do Estado, mas conduzem o leitor a esse tipo

de interpretacdo pela maneira como concebem o papel da edu
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cacdo na sociedade.

"(...) ao ensinar alguma colsa a algu
mas pessoas, a educacao ensina os ter
mos de uma ordem social que deve ser
reconhecida como necessaria e legiti
ma, na mesma medida em que ensina os
conhecimentos e as habilitacoes neces
sarias e legitimas para que as pes
gsoas da sociedade preservem e reprodu
zam com as suas ideias("proprias",mas
inculcadas pela educacao), e com as
suas atitudes ("apreendidas", mas sob
a forma de controle exercide pela so
ciedade através da educacao), a ordem

economica, politica e ideoldgica da
sociedade" (Brandao, 1980, p.7)

A discussdo da questdo do Estado é,geral

mente, descartada pelo Enfogque Autonomista por ser um tema
| ja bastante dabatido‘e, as vezes, considerado nao relevante
na explicitagao do mesmo Enfoque, como pode ser observado a

seguir:

" Em nosso pals, por exemplo, o Esta
do promoveu e promove movimentos e
campanhas de alfabetizacao, 08 cursos
gupletivos, o ensino profissionalizan
te, a acao comunitaria, etc., e as £1
nalidades explicitas e implicitas de
sua atuacac jd foram analisadas e eri
ticadas em varios trabalhos." (Wander
ley, 1980, p.64)

Nas raras vezes en gue resolvem enfreg
tar o tema, os Autonomistas o fazem por caminhos nem sempre
os mais significativos para dar conta da amplitude da ques
tao.

Wanderley, no texto "Educagdo popular e

e e
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processo de democratizacio", ao fazer a analise da "democra
cia no caso brasileiro", reporta-se ao liberalismo definin
do~o como limitado, mas também como uma pratica capaz de fa
vorecer o estabelecimento de regimes de excesdo que impedi
ram o fortalecimento dos movimentos populares.As esguerdas,
nesta democracia "ndo elaboram uma ideologia verdadeirémeﬁ
te democratica e ao mesmo suas praticas tenderam a formas
autoritarias." (Wanderley, 1980, p.70)

Para ele, "liberais e esquerdas, assumi
ram, assim, posturas politicas ou de combate ou de defesa
da ordem institucional, tendo como ponto de referéncia o}
Estado e nado a sociedade civil" (Wanderley, 1980, p.70)

$egundoc Wanderley, o Estado é visto por
alguns (liberais) como um poder moderador e protetor &= que
paira acima das classes, e por outros (esquerdas), como al
go que pertence as classes, mas que obtém o consenso " poxr

cima".

" Com Vargas se fortalece a visao de
um executivo forte, popular, acessé
vel as massas contra um  parlamento
reaciondrio. Se a sociedade civil e
ra reconhecida como desigual, todos
sao iguais no Estado. E assim que se
consolidou a tendencia generalizada
de aceitar o Estado como democratico,
apesar de ser autoritario.'"( Wander
ley, 1980, p.70)

A partir do governo populista de Vargas,
as classes populares se acostumaram a ver o Estado como pro
tetor ou "pai dos pobres". Mas com "o surgimento crescente
das classes populares emergentes no cenario politico, predo
minantemente como efeito das experiéncias dos movimentos so
ciais populares" (Wanderley, 1980, p.70) no inicio dos a
nos 60, o que passou a ocorrer foi uma tendéncia progressi
va de descrédito ao Estado.



E neste descrédito ao Estado que se expli
cita, a tendéncia Autonomista de colocar as classes popula
res & margem das relagles de classes e a Educacdo Popular &
margem da educacdo formal.

Assim, & na defesa da INDEPENDENCIA E AU
TONOMIA da Educacfo Popular em relacac a "educagao oficialy
e seus respectivos programas, também "oficiais" que s0
transmitem a ideologla dominante, que se faz sentir mais en
faticamente o descrédito Autonomista & guestac do Estado ,
tendo em vista que teorizam como se este pudesse ser  des

cartado das rela¢Oes sociais capitalistas.

HA os Autonomistas que colocam a acao do
Estado como nociva & educacao popular, porque o captam cComo
instdncia que define ideologicamente a educacgao, responsa
vel, portanto, pela inculcacdo da ideologia dominante que
oprime e mantém a sociedade desigualmente dividida. H& aque
les que assumem uma postura conciliadora frente a acao do
Estado na educacdo, colocando, de um lado, a educacgao popu
lar voltada para os interesses especificos das camadas popu
lares, dissociada, portanto, de gqualquer vinculo com o Esta
do, e, de outro lado, a educacado para a populagao em geral,
devendo esta ser patrocinada pelo poder publico.

Wanderley assume a posicao por ele mesmo
considerada aparentemente conciliadora, no livre Educar pa
ra transformar (Wanderley, 1984)

" Considerando, inicialmente que o Eg
tado capitalista nao paira acima das
classes sociais e representa  basica
mente os interesses das classses domi
nantes, mas que tem contradigoes e &
palco de uma luta travada por pres
soes de individuos, grupos e institui
coes ligados aos interesses das clas
ses populares em todos 0s seus apare
lhos e niveis; considerando que a es

cola,; mesmo invocada como aparelho

o el
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ideoldgico dominante em  formagoes
capitalistas tardias, é do mesmo mo
do um lugar ndo imune as contradico
es capitalistas e arema de lutas im
portantes; tanto que a escola tem
sido vista como motivo de preocupa
cao e de reivindicacao constantes
da classe trabalhadora; consideran
do que Orgaos e movimentos de clas
se (sindicatos, partidos, organiza
¢coes populares, etc) também exercem
atividades educativas nem sempre

com correcao teorica e com praticas

a favor dos interesses populares ,
constituindo-se estas iniciativas
um:. campo a ser melhor explorado
proponho que a educagao popular s
com as caracteristicas apontadas,se
dé tanto no ambito do Estado quanto
ne da Sociedade Civil, dentro de
certas condicoes". (Wanderley, 1984
p.103)

A postura de Wanderley & " aparentemente
conciliadora" tendo em vista que ele aceita a participacgao
do Estado no ambito da educacdo em certas condigdes, porque
este promove a educaqﬁo para a populacdo em geral e até pro
moveu as atividades do MEB, MCP, e Campanha "De pé no chao
também se aprende a ler".Esta participagd@o, entretanto, pa
rece ser possivel s6 no plano da educacao formal, tal como
ja acontece, e da qual as camadas populares devem se afas
tar, ficando a educagdo popular a cargo das proprias organi

zagGes de classe como se pode constatar a seguir:

" Da parte do Estado, "este deve ser
pressionado no sentido de  oferecer
mais e melhor educacgao a classe tra

balhadora, investindo na ampliacao e




melhoria da qualidade de ensi
no," (...) &)

" Da parte da Sociedade Civil, "fa
lo da educagao que os grupos popula
res proporcionam a si préprios, co
mo uma classe social e através de

suas instituigoes legitimas de clas
se." (...) (2

Wanderley assume a postura de que a edu
cacdo escolar estd al e deve até ser melhorada. Porém esta

educagdo continua sendo a educagdo que nac convém as cama

das populares. Com esta visdo Wanderley reforca a dicotomia
educacio formal - educagdc popular deixando o Estado e sua
obrigacdo para com a educacao em segundo plano,tendo em vis
ta que ele até pode ser pressionado. A educacgao popular, en
tretanto, deve-se passar em outra insta@ncia, aquela gue es

td a cargo das proprias camadas populares.

Nesta  perspectiva Wanderley acena nao
sO para o descrédito no Estado, mas para o proprio desconhe
cimento do mesmo, como se fosse possivel, na sociedade capi

talista ignorar o Estado e sua atuacao na sociedade.

Ao contrario do que propdem os Autonomis
tassRalph Miliband atribui ao Estado um papel muitomais sig

nificativo na sociedade capitalista.

(1) Aqui Wanderley cita Vanilda Paiva que diz: "Se (...)valorizamos ade
quadamente a luta pela universalizacao do ensino publico elementar e pe
la extensao da escolaridade obrigatdria e gratuita podemos propor algu
mas metas ao movimento popular no que concerne ao Estado., Este deve ser

pressionado no sentido de oferecer mais e melhor educacaoc & classe tra

balhadora, investindo na ampliacao e melhoria da qualidade do ensino,es
pecialmente do primeiro grau; de financiar a organizacao de atividades
educacionais autonomas de diferentes tipos e niveis, de acordo com as
demandas da socledade civil, ou mesmo de organizar tais atividades, des
de que se estabelecam mecanismos através dos quais as organizacoes da

sociedade civil possam controlar sua forma, seu conteudo, etc.; de ofe




Para ele,

" Mais do que em qualquer epoca an

terior, os homens vivem hoje 2 som
bra do Estado. Aquilo que eles pre
tendem obter, individualmente ou em
grupos, depende agora fundamental
mente da sancao e do apoio do Esta
do. Uma vez, porém, que tal sancao
e ... apoio nao sao aplicados indis
criminadamente,devem buscar influén
ciar e dar forma ac poder e ao obje
to do Estado, de maneira cada vez
mais direta, ou tentar apropria-los
em conjunto. Os homens competem pe
la atencao do Estado ou pelo contro
le do mesmo, e é contra o Estado
que batem as ondas do conflito §0
cial. E ao Estado que os homens en
contram, em escala cada vez maior ,
quando enfrentam outros homens. Eis
Por que, como seres socilais, eles
sao também seres politicos,quer sai
bam ou nao. E possivel nao estar in
teressado naquilo que o Estado faz,
mas nao é possivel deixar de  ser
afetado por isso. Tal problema ad
quiriu na época atual uma dimensao
nova e definitiva: se grandes'exteg
soes do planeta forem transformadas
em desertos por uma guerra nuclear,
isso se deverd ao fato de que os ho
mens, agindo em nome de seu Estado
e investidos do poder deste, assim
terao decidido ou calculado mal,"
(Miliband, 1982, p.11)"

recer recursos financeiros a programacdo da propria populagao em seu be
neficio, mesmo quando tal progfamagéo se vincule de forma direta a luta
social"™ (Vanilda, 1980, p.85). '
(2) Aqui cita Brandao ja citado neste trabalho no cap.III.



0 Estado & "componente especificamente
politico da dominacdo". Ele se serve do controle ideoldgico
como o recurso mais eficiente para manter a dominacdo.Entre
tanto, & importante entender que esta dominagdo, ao mesmo
tempo que é uma relacdo desigual na sociedade, € vinculo en
tre sujeitos sociais diferenciados que sao as classes sO
ciais. Ela se da através do exercicio da coergdo (fisica ,
econdmica e ideoldgica) e tem como componente principal a
relagdo de producdao entre o capitalista e o trabalhador as
salariado, mediante o qual & gerado e apropriado ¢ valor do
trabalho. (0O'Donel, 1980)

A caracteristica basica do sistema capi
talista é que ele destitul o trabalhador dos meios de produ
¢do e o capitalista dos meios de coergao. O que diferenciao
trabalhador assalariado do escravo ou do servo & gue o tra
balhador & livre para vender sua forga de trabalho, emborao
que o leva a vender sua forga de trabalho seja a coercgdo eco
némica, ou melhor dizendo, a necessidade de desenvolver o tra
balho assalariado para garantir a sua subsisténcia, gerando

a aparéncia de igualdade entre as classes.

0 Estado & o mediador das relacgoOes das
classes e nao dos sujeitos gue as constituem. "Isto signifi
ca que o Estado ndo apoia diretamente o capitalista (nem co
mo sujeito concreto nem como classe) mas a relacao social
que o faz capitalista." (O'Donel, 1980, p.77)

"0 Estado é a garantia do trabalhador assélarié
do enquanto classe,e nao apenas da burguesia. Is
to implica-logica e praticamente~que em certas
cirsunstancias o Estado seja protetor do primei
ro,frente ao segundo.Mas nao como arbitro neutro
e sim para repdo-lo como classe subordinada  que
deve vender forga de trabalho,e portanto reprodu
zir a relacao social que o Estado garante. (0' Do
nel, 1980, p.77)
O Estado & contraditdrio porque & parte
de uma relacdo contraditdoria. E mediador das  relagdes so

ciais e representa o aspecto coercitivo destas relagoes.Nao
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se chega a ele partindo das instituig¢Oes estatais, mas das
relagdes capitalistas de dominacdo. A contradigdo com apa
réncia de ruptura entre o Estado e a sociedade & propria do
capitalismo que se consubstancia através da aparente cisao
entre o publico e o privado, enquanto instancias respectiva
mente estatais e civis. Assim, a oposic@o entre o  piblico
(estatal) e o privado & falsa, ndo s porque o estatal é um
aspecto das relagdes sociais de dominagdo, mas porque o pri
vado estd impregnado pelo politico-estatal tegdo em vigta
que também este & constitutivo na sociedade. (O'Donel ,1980)

Esta maneira de interpretar o Estade da
margem para se entender a educacado formal na sociedade capi
talista enquanto instdncia ja conguistada pela classe domi
nante, mas ainda reivindicada pelos movimentos populares que
aspiram ter acesso a educagdo e ao saber. Assim, a institui
cdo escolar ndo € apenas um instrumento do Estado para re
produzir a ideclogia dominante. A escola & uma instituicgdo,
e como tal estd inserida na sociedade. Ela reflete a luta
de classes que se trava no seu interior, ou seja, reflete a
luta dos grupos dominados para mudar sua condicao de oprimi
do e reflete também as tentativas dos grupos dominantes de

manter o seu poder e o seu dominio.

A classe dominante procura dar a educa
¢do um carater doutrinario, enquanto a classe dominada busg
ca na educag¢do uma das chaves para a sua libertacgdao. A edu
cagdo também é contraditdria porque & parte de relagdes con
traditdorias. Ela € via condutora de valores e idéias  domi
nantes mas & também o espaco reservado A transmissdo do sa
ber socialmente produzido de que a classe trabalhadora foi

expropriada.

A educacao formal ndoc é o espago  usado
exclusivamente pela classe dominante para a transmissao da
"educagdo oficial™ como querem os Autonomistas; a educacgdo
formal & um espago de luta onde se trava o conflito de clag
ses mas que ainda ndo foi conguistado pela populagdoc em ge
ral. A educacdo & ao mesmo tempo, o resultado de contradi

¢bes e origem de novas contradigOes no seio da sociedade. A



escola & drea de conflitos permanentes entre a transmissdo
do saber e a produgdo do saber. E através, também, da edu
cagao que os dominados buscam acirrar a luta de classes pa
ra a satisfacdo de suas necessidades, enquanto os dominan

tes tentam, também através dela, preservar a sua hegemonia.
2. Organizagao Popular - Ruptura e Retomada

A luta de classes assume aspectos quali
tativamente diferentes em determinados momentos histdéricos.
As analises Autonomistas da educacido, como afirma Vanilda
Paiva, se situam em momentos especificos - anos 50/60 - em

que houve uma significativa organizacado dos movimentos po

pulares que culminou com a ruptura das liberdades democra
ticas com o Golpe Militar de 1964, e a direc¢ao politica do
Estado assumiu o Autoritarismo como forma de governo, em

nome da reconstrucido nacional.

Aida Bezerra, por exemplo, no seu texto
"As atividades em Educacdo Popular" faz uma andlise da con
juntura em gue se desenvolveram os projetos de Educagdo Po
pular. Ela situa no governo desenvolvimentista de Jusceli
no Kubitschek o espago gue "permitiu a emergencia, guase
acelerada, de um movimento de exprésséo popular em cujo in
terior se inscreveram as mais diversas iniciativas de cu
nho educativo." (Bezerra, 1980, p.l7). Para ela, a crise
econdmica consequente da falta de condi¢des do pais em ab
sorver um processo econdmico baseado na aceleragdo da pro
dugdo industrial, determinou um desequilibrio interno;'elg
vando a crise para o plano politico. Nesta perspectiva, al

guns setores da populagdo se articulam numa :

" mobilizacac para a RESISTENCIA ao
tipo de transformacao que se anun
Ciava como uma perda maior da auto
nomia economica e politica do pais,
onde o acordo de classes que manti
nha o poder jd nao servia como base
do contrato social (...)

Em 1963, sob o governo de Jango,



ja eram muito claras as monobras pa
ra analisar as forgcas do movimento
popular para essa resistencia e,para
tanto, o0 governo empunou a4 bandeira
das reformas de base (agrdria, poli
tica, bancaria, etc.) como resposta

-

as pressoes reivindicativas de va

rias camadas sociais.''(Bezerra,1980,

p.17)
Aida Bezerra demarca sua andlise entre
1959 e 1964 mas ndo se refere, nas mesmas, ao Golpe Militar
de 1964, como a interferéncia decisiva e consequentemente o
corte radical nos movimentos de organizagdo de massa promo

vidos por intelectuais e estudantes naguele momento.

Cabe frisar, que devido ao fato de terem
se iniciado no periode de distensdo do regime autoritario ,
as andlises autonomistas sdo mais susgestivas que indicati
vas de um periodo histdrico que serad discutido rapidamente
adiante. Assim, em contrapartida ao autoritarismo reinante
sdio comuns expressdes de exaltagdo como a gue se segue:

" ou se cria no agora (seja em que
tempo for) - e a educagao popular tem
um papel nisto -~ formas  organizati
vas libertarias (efetivamente demo
craticas) ou nao se criarid nunca .
Criar o poder popular s6 os popula
res podem faze-lo. 0s que se ‘aliam
a eles com este objetivo tem, como
desafio, que encontrar a forma de se
encaixar neste caminho.{Bezerra,1980

p.13)

De fato reivindicar a liberdade foi exal
tacdao do povo brasileiro que a partir de 1964 e mais enfati
camente de 1968,viu o Estado transformar-se em inst@ncia po
litica militar para atuar, através do arbitrio,sobre a so
ciedade civil destituida de seus direitos constituciocnais .
Este modelo de Estado acionou os mecanismos de um projeto

de desenvolvimento nacional baseado na modernizacio econdmi



ca, ou seja, no consumo sistemadtico de mercadorias. A educa
¢do nacional entendida entd3o, pelos orgdos internacionais co
mo destituida de pessoal tecnicamente habilitado para imple
mentar as mudangas necessarias ao novo projeto de moderniza
¢do, foi entregue a técnicos norte-americanos ,pagos pelo go
verno brasileiro,através do famigerado acordo Mec/Usaid. A
educacgdo brasileira além de se descaracterizar, enquanto
educagdo nacional ,passou a importar tecnologia educacional
americana que atingiu de forma sistemdtica,ndo sd a estrutu
ra e funclonamento do ensino, mas também,o controle das pu
blicagbes e a divulgacio de livros didaticos. Com isso a
educacdo brasileira em todos os niveis ,sofreu um golpe, as
sim como todas as instituicdes democrdticas da sociedade |,
incluindo-se al, é claro, os movimentos de educagdo popular.
Inegavelmente, a educac¢do foi utilizada, nesta conjuntura ,

pelo grupo no poder para assequrar a sua ideologia.

Isto, porém, ndo significa que as rela
¢des sociais se cristalizem a ponto de manter intacta, inde
finidamente ,a estrutura do poder. Desta forma, as andlises
conjunturais,como as Autonomistas,que se propdem a fotogra
far um momento histérico e tornar esta fotografia um modelo
de poder, sdo equivocadas, na medida em que dio margem a uma
visdo também cristalizada da prdpria dindmica da sociedade.
A educacdo é histdrica, assim como sdo histdricas a socieda
de e suas instituic¢des (embora estas Gltimas lutem por per
manecer tal como sdo). Interpretar a educacio cristalizada
num determinado momento histdrico & perder de vista seu ca
rater contraditério, é perder de vista a prdpria luta de
classes. '

Assim, as andlises Autonomistas embasa
das no referencial tedrico~histdrico anteriormente discuti
do d3ao margem a dois tipos de equivocos na interpretacgdo da
educagdo hoje. Primeiro, que a educacao deva acontecer fora
da instituicdo escolar e o segundo, consequéncia do primei
ro, que ela ocorra longe da interferéncia do Estado.

Estes equivocos tem dado margem a uma vi

sdo fragmentada do processo educativo, tanto na sua dimen
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sdo pedagbgica, guanto na sua dimensdo politica. No &mbito
do politico, que & do que trata este capitulo, a fragmenta
cdo do processo educativo sé atrapalha o processo de arti
culacio e organizacéo da sociedade civil. Isto porque a
fragmentacdo da sociedade abre vazios que impedem a conso
lidacdo de uma forca de pressdo coesa sobre os Orgdo gover
namentais para a conquista de reivindicagdes. A educacao
nos paises desenvolvidos'é uma conqguista dos trabalhadores
e assim deve ser também no Brasil, tendo em vista que cons
titucionalmente & um direito de todos.

0 acesso da populacdo a educagdo em to
dos os niveis,além de um direito é um espaco a ser conguis
tado para a efetivacdo da cidadania.

" Por trds da aspiracao popular pe
los conhecimentos e habilidades que
a egscola elementar deve transmitir
residem nao apenas a expectativa de
melhoria de vida, mas a esperanca
difusa de que esse Ilnstrumental eg
colar seja Gtil a participagcdo cul

tural e politica"(Mellor;‘LQ&%p.lS)

Assim, a luta a ser travada no ambito da
educagdo formal & gue esta deve se estender a todos os ci
daddos em idade escolar, ou ainda, agqueles gque, mesme fora
da faixa de escolarizacgao, ndo tiveram oportunidade de aces
so a educacdo. Se a escola foi se constituinde  historica
mente para ensinar aos individuos gradativamente: a ler,es
crever, contar e, através do dominio do saber socialmente
constituido se posicionar criticamente, interferindo deci
sivamente no processo histdrico, deve-se, entdo, resgatar
a sua fungao social, e nao criar mecanismos que acobertem
esta funcido e desmobilizem a sociedade. A educacdo e 0 sa
ber sdo patrimdnios da sociedade e a democratizacido do aceg
so a ambas uma obrigagdaoc do Estado.
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CBNSJDERA(}@ES FINAIS

0 Enfoque Autonomista € uma maneira sin
éular de interpretar a educacgdo. Ele introduziu, no “Ambito
das discussOes, das elaboragdes tedricas e da pratica educa
tiva, a decisdo de um grupo de intelectuais, de colocar-se
do lado das camadas populares, melhor dizendo, de entender
a educacao do ponto de vista destas, trabalhando no sentido
de explicitar e defender os seus interesses especificos, pa
ra a conquista da libertacao.

A peculiaridade do Enfoque = Autonodmista
nas discussodes em torno da educacdo,& gue ele inova,criando
dicotomia educacio popularweducagéoescolar.Nesta inovacgao,a
educacao institucionalizada € severamente criticada e 'decre

tada' impropria para as camadas populares que querem se liber

tar,porque nela esta contido o germe da dominagdc edaopressao..

No plano das eleboragdes tedricas os Au
tonomistas assumem uma postura critica de interpretagdo da
educagdo quando a concebem contextualizada numa sociedade
dividida em classes antagOnicas. Entretanto, ao defenderem
para as camadas populares uma educa¢do independente e autd
noma da educacao formal para a preservagdao da ideologia do

minada e a cria¢do do poder dominado, os autonomistas per
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dem de vista a luta de c¢lasses no interior da escola e da
sociedade. Isto porque as relacdes de poder que se . travam
na luta de classes €& interpretada por eles tendendo mais pa
ra a perspectiva das relagdes interpessoais do que propria

mente das relacgoes de classes sociais.
Nas palavras de Vanilda Paiva: (1)

" Nao fazem eles abstracoes da clas
ses socials e, portanto, da domina
¢ao de classe, mas abordam fundamen
talmente a manifestacao concreta da
dominacao ao nivel da relacdo ‘dire
ta, pessoa a pessoa. Neste -movimen
to, as diades opressor-oprimido, do
minador-dominado, sdo . transpostas
do plano social ao pessoal passando
pelo pedagdgico (relacao professor-
aluno, agente-base). Postulando uma
radical igualdade entre os homens e
uma recusa a toda e qualquer tela
cao assimetrica, eles levam as suas
ultimas consequencias o ~pensamento
cristao existencialista, para 0
qual todos os individuos devem “tor
nar-se pessoa; aprendendo a ser 1i
vre e a decidir por si mesmos".

(Paiva, 1984, p. 250)

Nesta perspectiva a luta de classes tende

para a homogeneizacao das forcas antagdnicas devendo 08

individuos conviverem com base nas relacdes de igualdade.

Ainda no planco das elaboracoes teéricas,
0s Autonomistas abandonam a discussdo do papel que o Es
tado desempenha na educac¢ao e na sociedade capitalista,des

cartando a obrigagéd deste para com a educacdo da popula

(1) Referéncias da autora as ideias politico-pedagdgicas da equipe NOVA.
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¢80+ Se'o Estado é a instdncia da sociedade que capta recur
sos dos cidaddos para reverté-los em servicos socialmente @
teis, ele deve assumir os encargos educacionais que lhe sao
devidos. ‘Quanto a sociedade civil, esta deve exercer "severa
vigilancia e um rigido controle sobre o destino das verbas:
piblicas e sobre o ensino ministrado pelo Estado". (Saviani,

1985, p.20)

Libertar a educacao da tutela do “‘Estado
ndo significa a libertacdo deste dos encargos educacionais
constitucionalmente definidos, como querem os Autonomistas,
mas, ao contrario, cabe a sociedade civil exigir que o Esta
do assuma plenamente o preceito constitucional de -garantia
de educacdo a todos, assumindo plenamente 0Os encargos - .gue

garantam o bom funcionamento das escolas da rede publica.

A postura critica dos Autonomistas, ante
riormente referida, acaba ficando reduzida ao papel que, na
sua visdo, a instituicdo escolar desempenha na sociedade ca
pitalista, que € a reprodugdo da dominacdo e da ' .ideologia

dominantes,

Enquanto pratica pedagdgica, o Enfogue
Autonomista pretende distinguir a acdo educativa da  .educa
¢do popular de tudo aguiloc que possa ser identificado com
a educacdo institucionalizada, criando terminologia prdpria

para os elementos do processo educativo.

Embora pretenda ter uma atuacdo abrangen
te, a pratica educativa da Educacdo Popular Autonomista di
reciona-se macicamente a educagido de adultos. Déntre varias
entidades, principalmente grupos ligados & Igreja Catdlica,

a Teologia da Libertacdo, destacam-se como mais ‘representa

tivas da difusdo tedrica e de implementacido da Educacio Po



pular Autonomista o grupo do Nova(l) & o Instituto de Acao
Cultural - 1pac(?),

Da maneira como vem sendo proposta e de
senvolvida, a Educacao Popular Autonomista vem incentivando
o espontaneismo pedagdgico na pratica educativa, e provovan
do a fragmentacdo da acgao educativa que enfraquece, (e nao
fortalece como queriam os Autonomistas), os movimentos de
organizacdo e atuacgdo politica das camadas populares,porqgue
se d& de maneira difusa e assistematica. Esta fragmentacgdo

é assumida pelos prdprios Autonomistas na seguinte argumen

(1) ™ O NOVA - Pesquisa, Assessoramento e Avaliacao em Educagdo foi
criado em 1973. E uma entidade que atua no campo da Educacdo Popular.

A preocupacao fundamental do NOVA € aliar uma atividade de asses
sorias e equipes locais que realizam um trabalho educativo, a uma ativi
dade de estudo e refelxao vinculada e a servigco deste tipo de trabalho"

in: CEI - Suplemento 17, Tempo e Presenca Editora Ltda, 1977.

(2)"0 Instituto de Acao Cultura - IDAC -~ é um centro de pesquisa e inter
vencdo pedagdgica criado ha dez anos atris em Genebra, Sufca, por um
grupo de brasileiros que 0s caminhos do exilio levaram a se encontrar.
(eed)

0 quadro de referencia de nossa agao politico-pedagdgica foi a
tentativa de viver e construir, em cada situacao concreta, uma pedago
gla do oprimido, isto e, experimentar uma pratica educativa em que ,
partindo-se sempre da realidade e dos interesses daqueles com quem tra
balhavamos, buscavamos em processo de aquisigéo de conhecimentos e de
instrumentos que aumentassem seu poder de intervencao sobre a realida

de."

in: Vivendo e Aprendendo , sao Paulo, Brasiliense, 1980.

abe et



tacdo de Garcia:

" Voltando a educagao popular, pen
so que a sua forca reside na sua
fragmentagao por todo o pais. £ um
tipo de forga diferente do que cor
responde a unidade. Neste sentido e
interessante recuarmos aos anos 70.
No momento da maior repressao a edu
cacao popular resistiu como forma
estilhacada de poder porque estava
disseminada. Nao havia uma cdpula ,
uma cabecga que , cortada destruiria
todo o movimento . Eu acredito que
o poder e a criatividade da educa
cao popular estd justamente na sua
multiplicidade diferenciada. Tentar
¢riar uma unidade, tentar ' apare
lha-la, e uma forma de extermina-la
como movimento criativo de mil fa

ces." (Garcia, 1988, p.1l)

Acreditando na fragmentagdo como forga
de agdo politica, os Autonomistas descartam o papel da wvan
guarda na organiza¢do da massa e do intelectual orginico na
organizacdo da cultura.

Enguanto metodologia de ensino,inspirada
na nao-diretividade da Escola Nova, o Enfoque Autonomista
vem influenciando sensivelmente a formagdo de professores a
través da pratica pedagdgica dos cursos de Magistério ( 20
grau) e de Pedagodia (32 grau). Vanilda Paiva ji& denunciou
esta influéncia nos cursos de Pedagogia no texto:"Anotacdes
para um Estudo sobre o Populismo Catdlico e Educagdo no Bra
sil". (Paiva, 1984)

Para ela,

" As tendencias presentes em tais pro
gramas tem um impacto direto sobre o

cursc de pedagogia porque elas tem si
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aquela que se refere a escolarizagao basica, quanto & diri

gida aos adultos em todos os niveis.
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