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RESUMO

Este trabalho consistiu no estudo descritive da
estrutura curricular de um Curso de Licenciatura em Psicolo -
9ia, tendo como suporte a grade curricular e as ementas das
disciplinas. Fol realizado como parte de um processo de rees—
truturagao curricular fundamentado em pesguisa.

Através de analise documental, foram enfocadas
trés dimensoes do Curriculo: modo de estruturacido da Grade,
vinculos das disciplinas com legislagao educacional pertinente
€ tematica das ementas.

Os resultados deste estudo permitem identificar
modificagoes necessdrias no curriculo do Curso analiisado e
apontam questoes relacionadas & formacao académica em Psicolo

gia no Brasil.
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APRES&NTAQR0<1)

A Psicologia como profissao e formacao academica foi
regulamentada no Brasil em 1962, a partir de pressoes da comuni
dade interna dos profisSionais, em decorréncia do contexto so6-
cio-econdmico e politico do Pais que se caracterizava pelo mode
lo nacional desenvolvimentista, baseado nos procesgsos de indus-
trializagaec, urbanizagzo e modernizacao.

Sua evolugéo, a partir da{, respondendoc a dinamica
interna e, principalmente, ac processo histérico-econdmico da
sociedade brasilelra, configurou um modelo predominante gque se
reflete hoje na atuagao profissional e na formacio académica.

Este modelo predominante, que sofre atualmente inten

sa critica e comega a ser transformado, caracteriza-se por:

1. Ideario de profissional liberal, autGnomo, tra-

balhando com uma clientela difusa que paga pelos seus SEIVigos;

2. Vies clinico, baseado no medelo médico, voltado
mais para a cura da doenga do Qque para a promoGao € prevengao

da saude mental;

(1) Nesta parte estao colocadas algumas reflexoes pessoais,
que certamente tem substrato, até mesmo inconsciente, em va -
rios textos, em coldquios e intercimbios informais com profis-
sionais e pesquisadores da area, Entretanto, neste espago de
carater pessoal, onde ha maior liberdade no discurso, a autora
nao se restringiu a busca e citag@o de referéncias. Aquelas que
constituem marcos na recuperagﬁo do tema aparecem devidamente
mencionadas nos Capitulos correspondentes. Aqui fica a apresen-
tagao mais como um depoimento pessoal, aquilo que aflorou ao
longo dos anos e se estruturou agora como primeiras palavras ao
discurso formal.
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3. Modelo de atencan individualizada ¢ baseada no
familial/sexual, entendendo & sociedade como "soma de indi-
viduos", em detrimento dec uma atuagao social e voltada para a
coletividade;

4, Enfase tecnicista em detrimento da compreensio
maig  abrangente, critica,histdrica e socialmente contextualiza
da;

5. Corporativismo defensivo, principalmente em rela-
gao a nedicina, ¢ conseqguente afastamento da posturs e da prétg
ca interdisciplinares;

&. Distanciamento da realidade sOcio-economica brasi

leira e elitizacao profissional.

Como se vera no 2° Capftulo, ac final da década de
70 intensifica-se um movimento de critica e questionamento da
formagao académica e da atuacho profissional, paralelamente ao
que ocorre em outras areas e na sociedade en geral,

Dentre os varios aspectos deste movimento ha al-
guns que tiveram impacto maicr sobre este trabalho. Este e
pacto pode ter decorrido da forga socio~educacional dos mesnoes,
de sua coincidéncia com as aspiracoes da autora e até da manei-
ra como tém aparecido na literatura e influfdo na formagio  de
milhares de psicélogos brasileiros. Estes problemas serao enfo-
cados a luz de dados e da literatura nos Capi%uios inicigis. A~

qui destacamocs os seguintes:

1. A necessidade de articular alternativas de demo-
cratizacac da Psicologia, guestiocnandc ¢ modelo predominante e
buscando garantir o acesso da maioria da populagéo a seus servi
oS,

2. 0 questionamento da suposta "neutralidade ecienti-
fica" das teorias/técnicas psicoiégicas e a construgao de  uma
Psicologia critica, que articule teoria-pratica, ciéncia-técnie
ca e esteja conprometida com a transformag&c da sociedade Dbra-

aileira,
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3. 0 guestionamento € & transformagao da formagﬁc A=

cadémica e da prética profissional, de modo & enfatizar: o pro-

fissional generallsta, a atuagﬁo mais social e comunitéria, a

promogEQ e prevengéo da saude mental, a formagao & atuag&o in -

terdisciplinares, a compreenséa critica da ciéncia e da profis-

sa0 psicolégrcas, do contexto social em que se inserenm e de
suas articulagoes neste contexto.

Estes destaques fundamentam-se tambem na vivéncia re

cente da autora em acontecimentos profissionals e .cientificos

correlatos. A partir destes, pode lembrar que,na higtéria recen

te da Psicologia brasileira, eventos tanto de carater mais lo-

calizado quanto de ambito nacional tém contribuide para a mu -
danga nestas diregoes.

Num processo coletivo, do final de 1985 ao infcio de
1987,0 Conselho Federal de Psicologia e os Conselhos Regionais,
articulados com Universidades e Associagaes Profissionais, de~
senvolveram uma ampla pesquisa nacional para caracterizar a a-
tuacao e formagao profissional em Psicologia. Os resultados €

conelusoes foram apresentados no livro "Quemn é}g_psicologo bra-

sileiro" (1988)

Promovidos pelo Instituto Superior de Eatudos e Pes-
quisas Psicossociais (ISOP) da Fundagao Getulio Vargas,pela As-
sociacao Brasileira de Psicologla {(ABP) e pela Associagao Bra-
sileira de Psicologia Aplicada (ABPA), realizaram-se no Rio de
Janeiro, respectivamente em 1987, 1988 e 1989, o I, II e III En
contros Naclonais para Reavaliagao do Mercado de Trabalho e do
curriculo de Psicologia. Com objetivos voltados para a analise
e discussao do papel social do psicélogo, da aﬁuagéo e formagao
em Psicologia, congregaram profissionails, docentes e estudantes
de todo o Pais.f criado, no II Encontro, um Forum Nacional para
Avaliacao e Reestruturagao dos Curriculos de Psicologia.

Desde 1980, a trajetoria do Instituto de Psicologia
(IP) da pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUCCAMP)

vem sendo marcada, também, por atividades voltadas para a ava-



iv
liagao e reeatruturagﬁo de seus Cursos: no inicio isoladamente
e, a partir de 19281, articuladamente com ¢ amplo movimento de
avaliagao da Universidade, deflagrado com o Projeto Pedagogico.
Os varios momentos desta trajetoria aparecem descritos no Capim
tulo II{?)

A intensificagZo deste movimento de avaliagdo e rees
truturagdo, a partir do 2¢ semestre de 1986, trouxe Jja alguns
resultados concretos, dentre eles a definicdo de Diretrizes Bé-
sicas para a FormagZo de Psicblogos e a reestruturagdo da 5% sé

(3)

rie deste Curso,

Este venm sendo um trabalho coletivo do Conselho Be-

partamental, dos Departamentos, dos docentes que  participaranm
do "Projeto Experimental de Carreira Docente" e dos estudantes,
principalmente aqueles ligados & representacfo dos Colegiados.
A aufora tem, como Direteora de Instituto desde 1987, participa-
do ativa e diretamente deste processo.

Em continuidade ao trabalho, o Conselhoe Departamen-
tal definiu, para 1989, como prioridade para projetos de pesqul
sa de docentes em regime de dedicag%o (estabelecido em dezembro

de 1888, com a implantaggo da Carreira Docente Regular na Pontl

(2) A documentagao de suporte aparece devidamente mencionada
no Capitulo correspondente,

( 3) Por peculiaridades do Parecer n? 403/62 do Conselho Fede-
ral de Educagao, que estabeleceu o curriculo minimo dos Cursos
de Psicclogia, e da estruturagao administrativa e curricular
existente no IP-PUCCAMP, ocorre no Curso de Psicologia uma di-
ferenciac3o entre as quatro série iniciais e a 5% série deste
Curso. Da primeira a quarta série, o aluno deve integralizar as
exigénecias para a obtengfio do titulo de Licenciado em Psicolo-
gia. Dentre estas, Iincluem-se as disciplinas, obrigatérias e
eletivas, do Curriculo Minimo de Formagdo de Psicblogos. Este,
cuja duracgfo minima estabelecida pelo CFE é de & anos, comple~
ta-se na 52 série, que concentra as horas de estagios supervi-
sionados exigidos para a obtengfo do titulo de Psicdlogo.

Esta organizag8o curricular estéd presente, também, na qua-
se totalidade dos Cursos de Psicologia do Pais.
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ficia Universidade Catolica de Campinas), a reestruturagao cur
ricular da Licenciatura em Psicologia {(quatro séries iniciais)
e do Bacharelado em Fonocaudiologia.

Estao sendo concluidos seis projetos de pesquisa
cinco relacionados a Psicologia e um a Fonoaudiologia, 0s cin-
co de Psicologia abarcam a avaliagao do Cursoc atraves da pers-
pectiva de egressos e concluintes e a avaliagac de Currfculo
atraves dos programas das disciplinas.

Qutros aspectos ainda precisavam ser estudados e,
dentre eles, a estrutura curricular atual das quatro séries i

nicilais. Este e um estudo que a comunidade de alunos e

professores tem apontadoc como necessaria para, integrando com
os dados resultantes dos outres estudos citados, tomar decid -
sGes relativas a reestruturacac curricular,

Uma reestruturagéo curricular, enquantc se configu~
ra como mudanca, resulta de um processo historico e, S& a pro-
posta & promover nac apenas mudancga mas "inovagao educacional'
& necessaria a acao conjunta e transformadora de toda a comuni
dade educacionsl envolvida e a geragao de "ferramentas'que con
cretizem os passos graduals deste processo.

No c¢aso do Curso de Psicologia da PUCCAMP ,num pro=-
cesso amplo e coletivo, a comunidade jé evidenciou a necessi-
dade e a vontade de mudanga. Ja estabeleceu a éireggo geral da
reestruturagao curricular e jé realizou mudangas parciais.

No entanto, estas mudangas atingiram até agora ape-
nas a série terminal do Curso de Psicologia. Sabe-se que 0 pro
cesso esta incompleto e que a reestruturagao da Licenciatura
pode requerer novo dimensionamento da serie terminal,

Sabe~se, também, a partir dos dados levantados jun
to a docentes, alunos, coordenadores, egressos € por estudos
anteriores, que a atual estrutura curricular, vigente desde
1981, precisa ser discutida, e provavelmente modificada, para
atender as demandas de questionamento e transformagao da Psico

logia apontadas ha pouco.
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Neste contexto, o presente estudo se propoe a anall
sar a estrutura curricular atual da Licenciatura em Psicolo-
gia da PUCCAMP, como parte de um processo de mudanga fundamen-
tada em pesquisa, através de uma investigag&o doecumental tendo
como suporte as bases informacionalis oferecidas pela Grade cur
ricular e Ementas das disciplinas.

0s marcos teoricos relativos a quest%o do Curriculo
gue serviram como referencial para a analise sao apresentados
no Capitule I. No Capitulo II, buscando contextualizar o estu-
do, € apresentado um breve panorama sobre a profissao e o ensi

no da Psicologia. O percurso metodolégico esta descrito no Ca-

p:ff,tule:} v, G Capituia V consiste na analise da estrutura cur=
ricular, & © Capitulo final, na indicagao de alguns aspectos
considerados relevantes para se pensar a reestruturagﬁo do Cur
so de Psicologia da PUCCAMP, culja caracterizagéo e apresentada

no Capitulo ITY,



0 capitalismo de hoje nao recusa
o direito a escola; o que ele recusa é
mudar a fungéo social da escola.
GORZ

...58 alguém guiser saber, para
¢ caplital, a universidade val muito bem,
obrigado.

PRANDI



I. CURRICULO: UMA REVISAO TEORICA

Embora seja um termo muite difundido na literatura
e pratica pedagdgicas, "curriculo" é um termo utilizado com am
pla gama de significados,

As primeiras definigoes faziam referéncias a estu-
dos universitérios, significando o conjunto de curses de umea

instituigao, ou conjunto de disciplinas de um curso ou depar-

tamento (MARTINS, 1969).

Em 1926, um Comité de educadores americanos apresen
tou uma declaragac conjunta sobre os "Fundamentos para a Elabo
ragao do Curriculo", Nela afirmavam que o curriculo deveria
ser entendido '"como uma sucessao de experiéncias e empreendi -
mentos que tenham, para o aluno, a maxima semelhanca com a vi
da" (JOHNSON, 1967).

No movimento da Escola Nova, curriculo & conecebido
como o conjunto de experiéncias planejadas e organizadas pela
escola visando a aprendizagem.

Para Maccia (1963, 1964 e 1965, apud JOHNSON, 1967)
o curriculo é considerado um "conteudo do ensino" gue consiste
em "regras" concebidas como "estruturas que ‘tomadas em conjun
to, constituem "disciplinas",.

Johnson (1967) num artigo de revisao em que discute
o problema da conceituacao do termo, sua distingéo en relagao
a "ensino" e apresenta um Esquema para o Curriculo, questiona
0 uso comum do termo com o sentido de '"“experiéncias plane jadas
de aprendizagem". Afirma que esta conceituacao refere-se a "en
sino" e nao "curriculo" na medida que o Ultimo é "uma série es
truturada de resultados pretendidos de aprendizagem" que espe-
cifica os "fins" a nivel de produtos que devem ser atingidos e
nao "os ‘meios', isto &, as atividades, os materiais, ou ©

conteudo do ensino que devem ser usados para a consecugéo dos
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resultados" (p. 18). Sintetiza sua concepgﬁo afirmando: "curri-
culo refere-se ao que se pretende que os alunos aprendam e
nao ao que se pretende que eles fagam (p. 19, grifos do autor),

Estas diferentes concepgoes evidenciam que a maneira
de conceituar o curriculo, enfatizando o processo ou o produ-
to, a metodologla ou o conteﬁdo, 0os alunos ou o professor, o
carater de intencionalidade, etc., € determinada por diferen-
tes concepgaas de Educagéoa

A partir da criagao do Conselho Federal de Educa ~
gao, em 1961/62, introduz-se na terminologia educacional bra

sileira a expressao "Curriculo Minimo", um conceito legal que

prescreve a relacao minima de matérias exigidas para determina
da formagéo academica, constituindo materia ~-prima de onde se
retiram as "disciplinas" que comporac determinado Curso.

Este fato, associado a inexisténcia de um conceito u
nivoco, talvez tenha contribufdo para a pratica corrente no uso
comum, as vezes até nos meios educacionais,de referir-se ac cur
riculo apenas como ¢ elenco de disciplinas que compoem o Curso.

Esta concepgao & empobrecedora e reducionista,e, en-
quanto tal, deve realmente ser combatida e criticada.

A origem etimolégica da palavra: ‘'percurso", "cami-
nho", nos remete a necessidade de considerar o "contexto de a-
prendizagem", ou seja, =a situagéo concreta, cotidiana, em que
Iinteragem dinamicamente professores, alunos e conhecimento.

No entanto, nao se pode incorrer na atitude, tambem
reducionista, de excluilr a considera@éo do conjuntoc organizado
de disciplinas ao se proceder a avaliagao ou elaboragao do cur-

riculo.
Em um importante estudo que desenvolveu sobre o cur-

riculo da Escola de 1¢ Grau, Domingues (1985) utiliza um esque-
ma conceitual de curriculo desenvolvido por James B, Macdonald
(1975b, apud DOMINGUES, 1985).

Para a elaboragéo-deste Esquema, Macdonald parte da
afirmagao que paradigmas de curriculo resultam da conjugago en

tre o tipo de interesse humano subjacente e o <tipo de enfoque



de pesguisa em que se fundamenta.

Identificando trés tipos basicos de interesse humano
subjacentes aos modelos de curriculo: o técnice; ¢ de consen-
s0 e o emancipador; e trés grandes enfoques de pesquisa utiliza
dos na construgao de curriculo: o empirico-analitico; o histo
rico-hermenéutico e o praxiologico; sao propostos trés paradig-
mas de curriculo: o técnico~linear, o circular-consensual e O
dinamico~dialogico.

0 paradigma técnico-linear & caracterizado pelo pre

dominio do interesse técnico e pela aplicacdo do enfoque empiri

cowanalitigo de pesquisa. E representado pelo trabalho de Ralph

Tyler (1949, edigéo brasileira: 1974), cujo modelo teve grande
aceitacgao, predominando quase com exclusividade na area de cur-
riculo até a década de setenta.

Este modelo enfatiza a definigac previa dos ocbjeti~
vos a partir dos guais sao selecionadas e organizadas em sg -
qiiéncia as experiéncias de aprendizagem e avaliados os resulta
dos da seqﬁéncia de atividades realizadas (KLIEBARD,1970 e 1071
SAUL, 1988).

0 modelo € criticado principalmente em fungao da én-
fase no controle, na produtividade e no tratamento mecanicista
e acritico do processo educacional (KLIEBARD, 1971;GIROUX,1986;
BALZAN, 1989).

Varios outros teoricos de curriculo trabalharam den-
tro deste paradigma, entre eles Hilda Taba, James Popham e Eva
Baker, Sua influéncia predomina ainda hoje, principalmente na
pratica educacional, inclusive no Brasil onde teve grande acei-
tacao e desenvolvimento a partir da tradugac do livro de Tyler,
em 1974, e dos trabalhos de Hilda Taba (DOMINGUES,198%; SAUL ,
1988).

0 tratamento do curriculo como algo "neutro" e o as-
pecto apontado como a grande deficiencia do paradigma (GIROUX,
1986; SAUL, 1988).

Embora as criticas e questionamentos ao paradigma e
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formulagoes alternativas ja existissem no trabalho de varios
teoricos anteriormente, é a partir de 1973 que outras concep -
gcoes de curriculo vém sendo explicitadas e sistematizadas.

A radicalizacgao dos movimentos estudantis e a circu-
lagao das idéias de Paulo Freire ocorridas nos Estados Intdos
ao final da decada de 60 e inicio de 70, tiveram impacto decisji
vo sobre a teoria de curriculo {DOMINGUES, 198%; GIRCUX, 1986).

Conforme Domingues (1985), teve papel significativo
neste processo a realizagao, em 1973, nos EUA, da 1% Conferén-
cia gobre Teorla de Curriculo, por ter permitido reunir especia

listas que vinham trabalhando a paritir de variadas orientagaes

filosoficas e tendo continuidade com a publicagao, em 1974, de
um livro organizado por William Pinar, reunindo o0s varios traba

(1)

lhos apresentados na Conferéncia,

Na 32 Conferéncia, realizada em 1975, algumas dife -
rencgas fundamentals nas concepgSes dos varios teoricos foram
clarificadas e evidenciou-se uma cisao no grupo que pode ser re
presentada pelos dois outros paradigmas do esquema conceltusl
de Macdonald.

E nesta Conferéncia gue Macdonald apresentou ¢ en-
saio "Curriculum Theory as Intentional Activity" introduzindo o
esquema conceitual dos treés paradigmas aqui sumariado(DOMINGUES

1985%).

t

Os ensaios apresentados nesta Conferéncia tambeém sao
reunidos em um livro editado por W. Pilnar - "Curriculum Theori-
zing: The Reconceptualists' (1975), cuja estrutura tambeém evi-
dencia, segundo Domingues (1985) "a existéncia de trabalhos com

duas {outras) posturas epistemoldgicas bem distintas" (p. 19).

(1) Trata-se do livro: PINAR, William F.~Helghtened Conscious-
ness, Cultural Revolution and Curriculum Theory. Berkeley: Mc
Cutecham Publishing, 1974, O titulo do livro e o mesmo da Con-
feréncia. Nao ha tradugZo em portugués,




Uma delas € representada, no esquema conceitual de

Macdonald (1975 apud DOMINGUES, 198%), pelo paradigma circular

consensual. Fundamentado na Fenomenologia existencial ¢ na a-

plicagao do enfoque historico-hermenéutico, inclui tedricos co
mo Maxine Greene, William Pinar € D. Husbner.Partinde da consg
tatacaoc que o conhecimento resulta da auto-reflexao dos alunos
sobre suas viveéncias inter-subjetivas e préticas de vida, nao
podendo ser "doado' pelos professores, propﬁe gque o desen -
volvimento do curricule deve centrar-se nas experiéncias e ne-
cessidades dos alunos, que devem ser os construtores do pré-

. 4
prio curriculo, cabendo aos professores o acompanhamento,a em-

patia, a interpretacao facilitadora.

Embora represente avang¢os no sentido de colocar os
alunos como centro do processo educativo, de valorizar o traba
lhe em grupo, a comunicagéo interpesscal, a historia de vida e
da realidade dos alunos, de buscar o desenvolvimento da cons -
ciéncia e da compreensaoc; esta orientacao tem sido  criticada
por constituir a negagao da escola como instancia de socialil
zacgao do saber sistematizado.

0 paradigma dinamico~dialégico caracteriza-se pela

critica politica e metodoldégica fundamentada na orientagao neo
~marxista, notadamente nos tedoricos da Escols de Frankfurt e
em Gramsci (APPLE, 1989; GIROUX, 1986). £ representado pelos
trabalhos de Michael Apple, Herbert Kliebard, Henry Giroux e
o préprio James Macdonald (DOMINGUES, 1985). Como sua formula-
cao e recente, € tratado na literatura como mais envolvido com
a critica e a desarticulagao do paradigma técnico-linear do
que com a proposigéa de um novo modelo (APLLE, 1989%9; DOMINGUES
1985).

Entretanto, seus trabalhos contribuiram jé, de mo-
do significativo, para o desenvolvimento da Teoria do Curricu
lo, principalmente por constituirem uma explicitagéo de premis
sas neo-marxistas em que estao fundamentados., Dentre estas,sao

destacadas por Domingues (1985):
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. a declaragao que o "Curriculo nao pode ser sepa-
rade da totalidade do social, deve ser historicamente situado

e culturalmente determinado"™ (p. 21)

. a afirmagao do carater "inevitavelmente politi-
co' do Curriculo gue deve estar voltado para a busca da "eman-

cipagao das classes populares"

. & afirmagéo que a "crise que atinge o campo do
Curriculo nao €& conjuntural, é profunda e de carater estrutu-

ral*" (DOMINGUES, 1985, p. 21).

A partir destas trés premissas, duas tendéncias o-

postas configuram-se no campo da teoria do curriculo: uma que
nega ¢ outra que afirma "a possibilidade do Curriculo COomo
elemento chave na apropriagao do saber dominante pelas classes
populares" (DOMINGUES, 1985, p. 22).

A primeira tendéncia, entendendo gue 0 curriculo
nao pode corrigir os defeitos de uma sociedade de classes na
medida que € um destes defeitos, defende a instalacio da pra-
tlca eurricular fora da escola, na préxis social, os alunos e
professores engajados na agao politica em partides, sindicatos,
ete,..

A outra tendéncia também entende que o curriculo ,
numa sociedade capitalista, reflete a divisao de clas$es. Mas,
por isto, reflete inclusive as suas contradigSQS, podendo as -
sim ajudar a instrumentar a resisténcia e contestagao. A par-
tir dai, procura concretizar este tipo de analise do curricu -
lo, desmistificando o contetdo e o saber como neutros, enfati-
zando a reflexao critica dos alunos sobre sua pratica  social
concreta e propondo como estratégia central o acirramento das
contradigoes (APLLE, 1989; GIROUX, 1987).

Dentre as contribuigaes significativas que o para-
digma dinémicowdialégico jé produziu estao os estudos sobre
curriculo oculto, bastante difundido no Brasil principalmente

a partir da publicagao de trabalhos de Michael Aplle e



(@)

Henry Giroux .

No movimento de eritica educacional enfocando a
problematica da escolarizag&o e do curriculc que  emergiu
nos EUA a partir da 1% Conferéncia sobre Teoria do Curriculo,
"as escolas passaram a ser vistas como espacos socials com um
duplo curriculo - um exglicito e formal, o outre occulto e in -
formal" (GIROUX, 1986, p. 69).

0 conceito de curriculo oculto refere-se as "conse
guéncias nao académicas porém educaclonalmente significativas
da escolarizagao que ocorrem sistematicamente mas nfo sao ex -

plicitadas em nenhum nivel das justificativas publicas de edu-

cagao (...). O termo se refere no sentido lato a fungao de con
trole social gue a escolarizaqéo exerce" {VALLANCE, F., 1973,
apud GIROUX, 1986, p. 71).

Giroux (1986) afirma a existéncia de discordincias
entre os tedricos gque trabalham com o conceito de curriculo

oculto, havendo inclusive definigoes e analises incompativeis.

Identifica, no entanto,concordancia em entender o curriculo o
culto como "as normas, valcores e crengas imbricadas a transmi-
tidas acs alunos atraves de regras subjacentes gus estruturam
as rotiinas e relagoes socliais na escola e na vida da sala de
aula" (op. cit., p. 71)

Ha concordancia também quanto ao fato de que as eg
colas processam "nao apenas o conhecimento mas tambem as pes-

soas" (GIROUX, 1986, p. 70) funcionando como mediadoras entre

(2) Livros publicados no Brasil:
APLLE, Michael. Ideologia e Curriculo. S.P.: Brasiliense, 1982
. Educagao e Poder.P.Alegre: Artes Médicas, 1989
GIROUX, Henry , Pedagogia Radical:Subsidios.SP.: Cortez, 1983
. Teoria Critica e Resistencia em Educagao. Pg-
polis: Vozes, 1986

. Escola Critica e Politica Cultural. S.P.: Cor-
tez e Autores Associados, 1987.
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a sociedade e a consciéncia dos individuos. Nesta mediagao e
gue se torna importante o curriculo oculto, exercendo papel de
controle social.

Trabalhando nesta linha de anélisey 038 estudos so-
bre o curriculo oculto tem desempenhado o importante papel de
desmontar as pressupesigaes anteriormente existentes que trata
vam ¢ curriculo escolar como social e politicamente neutros,.
Tem contribuido, assim, para apontar o carater mediador da es-
cola em relagao a sociedade e para evidenciar a necessidade de
propor novo referencial da analise da fungac e dos mecanismos

da escolarizacao (GIROUX, 1983 e 1986).
Entretanto, segundo seus préprios autores (APPLE,

1989; GIROUX, 1986) a contribuicao destes estudos tem sido mais
ne sentido de denunciar e descrever esta funcao mediadora da
escola do gue em apontar concretamente como esta mediaggo e o-
perada, através de guais mecanismos e com quais conseqgtténcias.
Diante disto, enfatizam a necessidade de se avan -
gar na elaboraczo de um modeleo tedrico mais significativo de
curriculo e afirmam gue, para tanto, o conceito de curriculo
oculto deve ser ressituade em um discurso ainda mais critico.
Trabalhando nesta direcgao, Giroux (1986) aponta
trés "“insights" essenciais que j& foram produzidos pelos estu-

dos sobre curriculo oculto, que sao:

"As escolas nao podem ser analisadas como insti-
tuigoes removidas do contexto sdcio-econdmico em que estao si-

tuadas.

. As escolas sao espagos politicos envolvidos na
construgao e controle do discurso, do significade e das sube-

Jetividades.

- Os valores e crengas do senso comum que guian e
estruturam a pratica escolar nZo s3o universais ‘a priori',mas
construgoes sociais baseadas em pressuposicoes especificas nor

mativas e politicas" (op. cit., p. 70)
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Em uma analise historica e critica dos estudos so-
bre o curriculo cculte, Giroux (1986) afirma que estes podem
ser distintos em trés grandes enfoques,conforme a problematica

central em que se concentram: tradicional, liberal e radical.

0 enfogue tradicional & caracterizado pelos estu-

dos cuja problemética basica assenta-se no pressuposto que a e
ducagao tem papel essencial na manutengéo da sociedade existen
te mas nao questionam os valores e normas desta sociedade.Ana-
lisam como estes valores sao ensinados nas escolas, mas nao
guestionam os interesses politicos e economicos que S86 legiti

mados pela escola atraves do curriculo oculto.

Incluem~se neste enfoque, por exemplo,os estudos
de Talecoctt Parsons, Robert Dreeben, Philipp Jackson.

0 enfoque e criticado como conservador na medi-
da em que, nac incluindo em sua analise questSes como ldeolo -
gia, poder, classes socials, conflite, faz uma leitura reifi
cada do soclal e contribul para a perpetuacao das desigualda-
des sociails.

Os estudos com enfoque liberal avangam no sentido

de incluir a analise da relagao entre poder e ordem social.
Mogtram qgue os valores transmitidos tacitamente pela escola
atraves do curriculoc oculto sao agueles necessarios a socie -
dade atual.

Entendendo o conhecimento como socialmente produ -
zido, focalizam a problematica de como os significados soci
almente Gteis sao produzidos na sale de aula.

Centralizam-se na analise da relagac professor -
-~aluno, rejeitando a concepgac do aluno como receptor passivo
e da socializacao coOmo pProcesso unidirecional; e evidenciando
interagéo e influéncia mutua entre professor e alunos na produ
cao de significados.

Entretanto, sua analise tambem hﬁo inclui a ques

tao da mediagao das classes sociais nem os mecanismos pelos
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quais os significados produzidos na sala de aula atingem os
individuos modelando-os na diregdo que interessa as classes do
minantes.

Nao considerando os determinantes politﬁcos e eco-
nomicos do curriculo oculto, caem muitas vezes no erro de res-—
ponsabilizar exclusivamente o professor pelo papel reprodutor
da escolarizagaoc. (GADOTTI, 1987; GIROUX, 1986)

A problematica central do enfoque radical consis-

te na analise de como, através do curriculo oculto, "o proces-
80 de escolarizaqéo funciona para reproduzir e manter as rela-
goes de dominagao, exploracao e desigualdade entre as classes
sociais",(GIROUX, 1986, p. 82)

Os estudos feitos com este enfoque explicitam a
fungao politica da escola evidenciando que o processo de esco-
larizacao e o cotidiano da escola em sociedades capitalistas
sac influenciados pelas relagaes sociais caracterfsticas do mo
do de produgac destas sociedades.

Consideram que o modo de socializacao é veiculo
mais importante gue o conteudo do curriculo formal na incul
cagao da ideologia e na aprendizagem de papéis sociais uteis
para a socledade capitalista.

Entretanto, representam ainda uma perspectiva par-
cial do currfculo oculto, necessaria mas nao suficiente .para
gerar um modelo de analise que subsidie ,agEes educacionais
transformadoras. Trabalhando com as questoes de poder, domina
¢ao, socializagao, estruturas sociais, de modo ainda estatico
e mecanicista, levam em geral a uma viszo pessimista e imobi-
lista da escola e da sociedade.(GADOTTI, 1987; SAVIANI, 1984)

Analises mais criticas e promissoras vém sendo pro
duzidas recentemente, a partir de interpretagées neo-marxisg-—

(3)

tas do curriculo oculto, representadas nos Estados Unidos

principalmente pelos estudos de Michael Apple e Henry Giroux

(DOMINGUES, 1985).
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Intreduzindo novas categorias de anélise, princi -
palmente derivadas da Teoria Critica da Escola de Frankfurt .
tais como conflito e resistencia, avangam no sentido de eviden
ciar que a escola é também local de contradigoes, em que ocor-
rem praticas contra-hegemdnicas,ndo sendo apenas aparelho re -
produtor da ideologia dominante, Fornecem, com isto, elementos
necessarios ao desenvolvimento de uma teoria critica do curri-
culo.

Em "Educagao e Poder", Apple (1989) reconheceu a
necessidade de acrescentar as suas formulagées anteriores "uma
analise que focalizasse as contradigoes, os conflitos e as me-
diagoes e especialmente as resisténcias, tanto quanto a repro-
dugao” (op.cit., p. 39).

Esta analise vem demonstrando que as escolas, tais
como os locais de trabalho, sao espagos socials em que a cultu
ra e as ideologlias s&nproduzidas sob formas em contradigao €
através de um processo calcado também em contestagio e luta.

Afirma que os alunos nao sao apenas as vitimas de
um processo de domesticagao mas tém, também, algum poder  que
se expressa de varias maneiras, desde formas c¢laras de contes-
tagao do conhecimento e de praticas escolares, quanto de modo
indireto. Por exemplo, dedicando ao estudo o minimo exigido e
tentanto minimizar as exigéncias escolares.(APPLE, 1989)

Salientando que a hegemonia & um processo ne qual
as classes dominantes lutam pela obtencgzo do consenso e do as—
sentimento das classes populares, Apple (1989) alertou para o
fato que o curriculo e as praticas pedagdgicas nio podem  ser
analisadas apenas como meras imposicoes ou resultados de'cons-—

piragao" da classe dominante - podem, também, constituir "are

(3) Esta mesma linha de analise também ja se configura no Bra
sil, tanto em estudos mais especificos sobre currfculo (DOMIN-
GUES, 1985; SAUL, 1988; dentre outros)quanto . na  discussio
mals geral da escolarizacao e do processo educacional. Uma re-
senha abrangente e exaustiva do desenvolvimento desta Tinha de
analise no Brasil encontra-se no livro Pensamento Pedagogico
Brasileiro de Moacir Gadotti (v. Bibliografia).




nas' de contestagﬁo e contra-hegemonia.

Conforme apontado anteriormente, oS préprios auto-
res destas analises acreditam que a tarefa de elaboragéa de uma
teoria erftica do curriculo esta apenas iniciada (APPLE, 1989 ;
GIROUX, 1986), Afirmam que,sendo redefinido e ressituado, o
conceito de curriculo oculto pode ter valor tebérico importante
no desenvolvimento de uma pedagogia critica, fundada em préﬁim
cas alternativas que pensem a educaGao COmMO es5pago tambem  de
contestagho e luta emancipatoria.

Afirmam, também, gque e preciso pensar a escola tan

to como instituigao economica, que reproduz a divisao social

do trabalho, quanto como instituigdo operadora da  dominagao
cultural. Para isto, tem-se dedicado a retomar a analise de al
gumas categorias a partir deste novo enfoque.

Argumentando nesta direcao, Giroux (1986) destaca
a necessidade, dentre outras, de se retomar na analise da esco-

la a questéo do conhecimento. Critica o modo comc O conheci-

mento vem sendo trabalhade na escola, servindo a fung&e 50—
cial de legitimar a socliedade existente. E, mais do que igm
to, enfatiza que o conhecimento pode, também, ser usado (e &
necessarioc que o seja) para revelar e instrumentar a possibi-
lidade de uma outra sociedade, "de praticas mais radicais e
(de) novas formas de entendimento" (p.57).

Ao enfatizar a importancia do conhecimento, estes
autores estao reconhecendo e assumindo ser preciso retomar a
analise do ‘conteudo" no curriculc, aspecto menos valoriza-
do pelas concepgoes reprodutivistas.

Neste sentido, em "Ideologia e curriculo", Apple
(1982) jé apontava a necessidade de levar em conta pelo mencs

Lol ” . o~
tres elementos basicos, no processo de escolarizagao:

-~ as interacoes cotidianas e as regularidades do

curriculo oculto, atraves das quais normas e valores impor-
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tantes para a funcio reprodutora da escola sao tacitamente
aprendidos;:

- as perspectivas fundamentais que os educadores
usam para planejar, organizar e avaliar o que acontece nas
escolas;

- © "curriculo oculto" no conteGdo, ou seja, no cor
po de conhecimentos existente nos varios materiais didaticos
e "filtrado" atraves dos professores.

Estes aspectos tem sido deixados de lado em en-
foques mals economicistas. Entretanto, Apple (1989) considera

"ecrucialmente importante" para a compreenszoc de como o poder,

tante o economico quanto o cultural, € reproduzido pela es-
cola, que se analise a forma de organizacao do curriculo,
os principios que orientam sua elaboracadc e avaliagio assim
como o préprio conhecimento expresso no conteudo curricular.

levanta , com isto, a necessidade de questionar
tanto o conteudo como a forma do curriculo. Estes séo aspectos
importantes para a analise da escola engquanto mecanismo de dis-
tribuigao e tambeém de produgdo de conhecimento.

Guanto a questao do conteudo curricular, Apple
(1989) afirma que as escolas, nas sociedades capitalistas, tem
distribuido e produzido conhecimento, mas principalmente do tiw
Po técnico-administrativo que é Gtil aos interesses de manuten-
¢ao desta sociedade., E que isto tem sido feito de um modo que
leva o conhecimento a ser acumulade como "capital cultural®” in-
timamente associado a "capital econdmico®.

Nestas escolas, o curriculo tem transformado a cul-
tura, o conhecimento, em mercadoria, para ser acriticamente acu
mulada e transformada em capital cultural. Na busca que promo -
vem do conhecimento, estas escolas tém peryuntado principalmen-
te como podemos fazer para que o aluno adquira mais conhecimen
to curricular, sem a analise critica de Qﬂﬁl conhecimento e &
servico de que ele esta sendo distribuido e produzido.{APPLE

1989; GIROUX, 1987).

¥
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Ou, como denunciado por sobrine (1986}, "o conheci-
mento esta presente na prética pedagégica COomo uma espécﬁe de

bem de consumo, estavel, invariante e dominante, que nao mantem

relagao imediata com a sua produgao ou transformagao e que nao
se revela facil de guestionar" {(p. 44, grifos meus)

Fstes aspectos evidenclam a necessidade de analise
orfitica do conteddo curricular, nao s6 o expresso, declarade cQ
mo intencional, mas também o ausente, OS vgiléncios do texto '.
Conforme Apple (1989), & precisc analisar a relagao entre o que
csth incluido e o excluido do curriculo,assim como quals as con
tradigoes que se poderia identificar entre o conteudo e a rea-
lidade social concreta.

NBo se trata, agui, de defender o "ajustamento" do
conteudo a realidade concreta, ac "mercado de trabalho". Ou da
proposigéo aparentemente simplista de identificar dentre os co-
nhecimentos “socialmente uteis" quais estariam sendo ineluidos
no conteudo curricular e quais excluidos. Antes disto seria pre
ciso identificar quais conhecimentos sao "socialmente  uteis”
para quem e pra gque...

Sabe-se, por exemplo, que conteudos voltados ‘a
"eriacho, & Pesquisa, a reflexfo e 'a critica" sac incompativeis
com a "educagEO voltada para a produgao" em sociedades depen -
dentes (PRANDI, 1982). A constatagao da auséncia, ou pequena va
lorfzagéo, destes aspectos no conteudo curricular permitiria,en
tao, estabelecer relagoes importantes e significativas.

Ao lado da questéo do '“conhecimento", do ncontendo"
no curriculo, tambem tém sido discutidos aspectos relativos a
questao da "forma" curricular.

Dentre estes, Apple (1989) e Giroux (1987) tém ana-
lisado algumas questoes relativas a metodologia de ensino e des
tacado que a preocupacado com "métodos eficientes para  atingir
os objetivos" pode levar a uma despolitiza@ﬁo da educagao e do

rd
curriculo.

Na literatura pedagdgica, é possivel encontrar evi-
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déncias de que o tratamento acritico e a énfase em nietodologl
as de ensino pode descaracterizar propostas de inavagﬁo educa
cional, esvaziando-as de seu carater critico, pelitico e ino-
vador (BALZAN, 1989)

Também tém sido analisados aspectos relativos
ac '"modo de organizagao" do conhecimento no curriculo. Apple
(1989) aponta que, repreduzindo o modo de produgac capitalista
e a divisao social do trabalho, o modo de organizacgio do cur-
riculo, pode impedir a compreensao critica da totalidade €,as
sim, levar a desqualificacao tanto do aluno guanto do profes-

sor. Isto ja foi destacado ao serem analisadas questoes como

a diviséo entre tempo livre e tempo de trabalho, a  divisao
do conhecimento em "“pacotes™ - pequenas unidades especializa-
das, a separagéo entre planejamento e execugéo, e outras,.

Varias iniciativas voltadas a esta analise ari
tica do curriculo existem também no Brasil, geralmente asso -
cladas a abordagens qualitativas de avaliagao (LUDKE e ANDRE,
1986; SAUL, 1988).

Ao final da década de 1970, comegam a surgir a
qui evidéncias do interesse em avaliagao do curriculo, Confor
me Saul (1988), os primeiros indicios deste interesse podem
ser identificados na literatura académica brasileira por:

. publicagao do livre "Curriculo: analise e de
bate" (MESSICK, PAIXAO e BASTOS, 1980) que consiste na tradu
cao e analise de artigos importantes de varios autores ameri-
canos;

. edigao da revista "Educagio e Avaliacho"{1980
e 1981) voltada principalmente a publicacac de artigoes de au
tores brasileiros,sobre avaliagéo educacional;

. publicagao do livro "Avaliacho de Programas
Educacionais: vicissitudes, controvérsias, desafios"({GOLDBERG
e SOUZA,orgs,.,1982) que divulga em portuguds, e discute, tex-

tos criticos de autores estrangeiros nesta area {SAUL, 1988)
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A partir dai, proliferam no pais eventos, pu
blicagoes, teses e outras iniciativas relacionadas a avalia-~
cao de programas educacicnais com enfoque critico e qualita-
tivo, inclusive do Ensino Superior (SAUL, 1988).

O 14¢ nimero de "Estudos e Debates” (1988),u-
ma publicagao do Conselho de Reitores das Universidades Bra-
sileiras (CRUB}}cujas fontes principals foram a 432 Reuniao
Plenaria do CRUB (Salvador, julho, 1986) e um Seminario In -
ternacional (Brasilia, setembro, 1987), ambos centrados na
Avaliacado da Educagzo Superior, é inteiramente dedicado a es

te tema.

Sao al apresentadas inlmeras propostas, pers-
pectivas e experiéncias de avaliagho universitiria das quais
destacamos, por sua relagao com o presente estudo, as seguin
tes:

. a avaliacao universitaria é imperativa e ur
gente como diagndstico das instituicGes de ensino, .buscando
atingir padroes de qualidade e autonomia cientifica e tecno
légica;

. esta avaliagao pressupde a efetiva e volun-
taria participagao da comunidade académica envelvida, carac-
terizando-se como auto avaliacao institucional e nao como
processc externo de contirole burocrético;

. € recomendavel gue o processo se inicle com
a avaliagao dos cursos de graduacao;

. a avaliagao deve ser entendida "como momen-
to de um esforgo maior e mais gloval (...) no sentido de: 19
explicitagao do projeto institucional; 29¢) explicitagéot dos
principios e critérios de uma reforma académica ampla;3?) re
forma académica com base nesses principios e critérios (u -
LHOA, 1988, p. 56).

A maloria das experiéncias de avaliagéo ai re
latadas, assim como outros estudos brasileiros (SAUL, 1988 ;

SILVEIRA FILHO, 1981) envolvendo a avaliacgao de programas e-—
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ducacionais tem se fundamentadc mais em aspectos da dinamica
e funcionamente do curriculo do que na anilise de aspectos
de sua estrutura ou modo de organizagﬁo.

Intretanto, na literatura brasileira também
sao encontradas indicacoes de que a andlise de aspectos re-
lativos a organizagao curricular pode trazer contribuicdes va
liosas para a avaliacao e reestruturagac do curriculo.

Uma destas indicagoes pode ser encontrada num
estudo em que Garcia (1989) examina as relagoes entre legis
lagao e inovagoes educacionais no Brasil, a partir de 1930.
Nesta anélise, 0 autor considera a legislacao educacional co

me uma expressao da ideologia das classes dominantes a res-

peito da Educaczo.

Concordando com esta concepgao, é possivel en
tender que a analise do modo como determinada estrutura cursw
ricular se vincula com a legislagac educacional pode for-
necer informagoes sobre as relagdes desta estrutura com ideo
logias dominantes.

Além disto, se a avaliagao curricular esta
sendo pensada nao apenas como uma finalidade em si, mas en-
quanto "diagndstico" de um curriculo,necessdrio para se pro
por sua reestruturagﬁa, ha aspectos da estrutura e do modo
de organizacao curricular que precisam também ser enfocados,
Dentre estes, podem ser citados: o modo de organizagéo do
contetdo em unidades menores: as disciplinas; o momento de
insergao destas unidades na seqtiéncia do curriculo, o tempo
dedicado a cada uma destas unidades, etc.. Qualquer propos-
ta de reestruturagao implica necessariamente em decisoces te-
lativas a estes aspectos; e, para que as propostas sejam con
sistentes e inovadoras,e necessario que sejam embasadas  em
analise critica da estrutura existente.

Sobretudo quande se pretende que uma reestru-
turagao curricular se caracterize realmente como "inovagac e

ducacicnal®, é preciso "reformular a propria finalidade  da
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educagao, isto é, coloca-la a servigo das forgas emergentes

da sociedade" (SAVIANI, 1989, p. 21).



IX. PSICOLOGIA: ENSINO E PROFISSAO-PERSPECTIVAS GERAIS

Uma compreensao mais abrangente da configuracao
atual da Psicologia no Brasil, assim como de qualguer Curso
universitaric nesta area, supoe a analise de seus antecedentes
e de seu processo de desenvolvimento na situacao concreta,

historica e atual, em que se insere.f a isto que este Capitulo

se propoe.

ANTECEDENTES E DESENVOLVIMENTO DA PSICOLOGIA NO BRASIL

é ainda escasso, fragmentado e_disperso o estu-
de da historia da Psicologia no Brasil.

Numa das analises mais abrangentes, Pessotti
(1988) propoe dividir a evolugao brasileira da Psicologia em
guatro grandes momentos: os periodos pré*institucicnal, insti-
tucional, universitario e profissional.

o periodo pré-institucional abrange desde o Bra

sil colonial até a criagéo das primeiras faculdades isocladas
em 1833. Este periodo é caracterizado pela produgao de textos
em que se abordam temas psicolégicos e pela veiculaq%o de idég
as de Interesse para a Psicologia, embora sem preccupagac ex -
plécita com o saber ou "fazert psicolégicos.

Trata-se de producgoes individuais da elite cul-
tural e econdmica da época (a maioria dos autores sdo religio
508 e polfft:ﬁcos), abordando temas que compunham o seu pensamen
to, tais como: causas da loucura, controle das emogses, forma-~

¢ao da juventude, condigoes do conhecimento, persuasio dos sel

vagens, etec..
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Um estudo de fontes bﬁbliogréficas desse perig

do realizado por M. Massiml em 1984 evidencia que ‘"a tendeéens

cia geral da ‘psicologia’ dessa época no Brasil e para a orga

nizagao da sociedade e do estado brasileiroe" mas havia, tam-

bém outro tipo de produgbes, menos "engajadas" que constituf-

am "dbvias demonstragoes de erudi¢ao e competéncia"(PESSOTTI,

1988, p. 18 e 19). O contetdo dessas obras evidenciava for-
te influéncia des modelos europeus dominantes.

Um segundo momento, o periodo institucional,

se inicla com a criagéo das primeiras faculdades, principal -
mente as duas de Medicina, do Rio de Janeiro e da Bahia, sur~
gidas na terceira decada do século dezenove. De acordo  com
Pessotti (1988), "é nessas instituigaes ¢ em escolas do magis

terio que se inicia a formagao de um saber psicologico brasi-

leiro em moldes académicos" (p. 21, grifo meu)

A criagao destas faculdades, associadas a ou-
tras, relaciona-se com a origem do Ensino Superior no Brasil
que se da apds a vinda da famflia real portuguesa,em 1808, co
mo decorréncia da necessidade de formar profissionais para os
quadros do alto funcionalismo publico. Eram instituic¢oes des-
tinadas a elite dominante, centralizadas no poder federal e
relacionadas a formagao do Estado nacional.

Foram constituidas a partir de "transplante"do
modelo de universidade portuguesa que,além de atrasado em re-
lagEo aos outros modelos europeus, ainda sofreu, neste trans-
plante, um triplc empobrecimento.

Este se caracterizou por: a) uma segmentaq%@
do wodelo, implantando-se aqui as faculdades isoladas e ndo a
Universidade; b) atendendo ‘a objetivos colonialistas e a me
tropolizacéo forgada, um despojamento das funcoes da institui
¢ao originaria, configurando as atividades destas faculdades
como culturalmente dependentes da metropole; e ¢) um empobre

cimento funcional, uma vez gque nas faculdades predominava a

formagao do "letrado com aptidoes gerais", em detrimento da
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produgac autdnoma do conhecimento e também da efetiva apren-
dizagem profissional. Estes ocorriam de alguma forma, mas em
situagoes. extra-escolares (FERNANDES,1971, apud MELLO,1978),

Alteragaes na economia e estrutura social bra
sileira neste perio&o implicam no aparecimento de uma classe
intermediaria para a qual a escolarizacao, tanto basica como
superior, se torna Importante instrumento de ascengﬁo sacial.
Intensifica~se o interesse pelo ensino superior e ocorre in-

tensc incremento, no meio urbano, das profissces liberais.

E, entéo, nas faculdades de Medicina e, poste-

riormente, de Filosofia, e em instituig&es que surgiram da

congr&gagée de profissionais liberais (principalmente medi -
cos) que inicialmente se produz a Psicologia neste periodo,ﬂe
primeiro caso, sob a forma de textos e manuals para o uso di-
dético, produzidas pelos docentes, ou de trabalhos de conclu-
sao de curso - "teses de doutorado” dos formandos,

Us autores deste periodo sao profissionais li-
berais, oriundos da sociedade brasileira, preoccupados com
guestoes cientificas e %eéricas, tém formagao especifica na é
rea da Psiceologia, no Brasil ou exterior, e produzem jé para
um pﬁbiico académico.

O0s temas, embora essencialmente teéricos, eram
semelhantes aos europeus, cobriam campos diversificados da
Psicologia e constitulam contribuicgoes originais, por vezes
até concomitantes com descobertas de outros paises(CROCHIK .
ieg7; PESSOTTI, 1988). Verifica-se o aparecimento da pesqul
sa € da experimentagéo, assim como um malor grau de especiali
zagao, ao final do século XIX e inicio deste.

A producao da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro, embora rica, orientada para a qualidade académica e
originalidade cientifica, nao evidenciava grande ligagéo com
os problemas da realidade brasileira. Voitava-se principalmen

te para as ligagaes da Psicologia com a Neurologia e Psiquia-
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tria.

Na Faculdade de Medieina da Bahia, as produ-
goes voltavam-se mais para a pesquisa da aplicacao social da
Psicologia, centrando-se na Criminologia, Psicologia Forense
e Higiene Mental.

Estas duas tendéncias se associam nas pri-
meiras décadas deste século, quando representantes destes
dois centros médicos passam a trabalhar juntos no Hos -
picio Nacional do Ric . A eles associo-se, ﬁambém, um gran-
de conhecedor de metodologia e téecnicas projetivas. Cria-se,

P

ai, o Laboratorio de Psicologia Experimental, Este "floresci

mento Institucional” da Psicologia no Rio se completa com a
criagao de trés outros importantes "laboratorios",

Em SAo Paulc tambéem se evidencia a contribuil
¢cac das faculdades e instituicoes médicas, desde o final do
seculo 12, principalmente com ¢ trabalho de Franco da Rocha.
Este criou tres Revistas em que se divulga a Psicologia c1i-
nica (1895, 1923 e uma s/d); inaugura servigos psiquiétri -
cos (1898) no Juqueri; divulga idéias psicanaliticas na Fa -
culdade de medicina de 8ao Paulo; escreve livros e artigos
sobre Psicanalise e cria o Departamento de Psicopatologia na
guela Faculdade,

Tampém em Sao Paulo, no Instituto de Hygiene,
desde 1926 sao realizados estudos de Psicologla aplicadajnas
ce o Servigo de Inspegao Médico-Escolar, uma escola para de-
ficientes mentais e e criada a primeira Clinica de Orienta -
gao Infantil.

Outras Instituigaes voltadas para pesquisa,es
tudos e servigos de Psicologia sao criadas no inicio do sécg
lo, em outros Estados (Pernambuco, Minas).

Entretanto, em toda esta rica produgao teori-
ca, de pesquisa e servicos, nao ha evidéncias claras dos

grandes movimentos sociais que transformaram o Pais (Aboli -

¢ao da escravatura, Independ&ncia, Republica). A preocupa -
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¢ao maior € "académica", cientifica e o desdobramentoc prati-
co se centraliza na ampliacac do exercicio profissional da
medicina. A grande contribuicgao social desta Psicologia pare
ce consistir no Mefeito remoto e incerto que pode ter sobre
a sociedade, a formagao de uma elite critica, cientifica, or
ganjzada em nucleos de estudo e discussao profissional"(PES~
sorTI, 1988, p. 23)

Uma outra vertente da Psicologia se configu-
ra ao final do século XIX e inicio deste, associada agora a
Educagao, representada principalmente pelg introdugao das dis

ciplinas psicologicas em curriculos escolares e estudos vol-

tados para a aplicagao da Psicologia a Educacao,

Com a Reforma Benjamin Constant, em 1890, a
Psicologia €& introduzida no currfcule das Escolas Normais
dentro da cadeira de Pedagogia. Nos colégios e cursos '"ane-
xos" as Faculdades de Direito, leciona-se "Psicologia e Légi
ca. “Nogaes de Antropologia, Psicologia e Légica” & disci-
plina obrigatéria da 6% série dos ginasios no Estado de Sao
Faulo,

Em 1906, no Rio, & criado um laboratdrio de
Psicologia Pedagégica no Pedagogium, uma espécie de accdemia
de educadores e museu pedagogico. Surge neste laboratério
uma produgao psicolégica descomprometida com a pratica médi-
ca e voltada para aplicagSes educacionais, de carater notada
mente experimental e psicométrico.

Refletindo a influéncia do positivismo que
marcou o surglmento da Psicologia como ciéncia no final do
seculo passado, toma impulso no Brasil forte movimento da
Psicologia Experimental e da Psicometria, principalmente Jun
to as Escolas Normais (CROCHIK, 1987).

Varios labgratorios experimentais e centros
de desenvolvimento de testes e medidas psicoldgicas vao sen-
do criados junto a estas Escolas, (em Saoc Paulo, na Capital

e interior; em Minas; no Rio; no Ceara).Inicialmente sob in-
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fluencia da Psicometria francesa e italiana e, em seguidasiﬁ
corporando a influencia de pﬂicélogoa americanos,

Data deste periodo institucional também, o
inicio da aplicagdo da Psicologia ao Trabalho, com a atuagio
de R. Mange como parte do movimento psicometrista e pragmétg
co na Psicologia.

Na década de 30, com a criacio da USP e de

outras Universidades, inicia-se o periodo universitario da

Psicologia brasileira.
A partir de 1930, ocorre uma aceleragao no
ritmo de desenvolvimento brasileiro, com a reorganizacac da

economia. A "modernizagao" do Pais com & industrializacho

incipiente, baseada no modelo de sociedades mais desenvolvi-
das, levam ao aumento do interesse na formagac de técnicos e
especiallstas.A escola passa a relacionar-se mais diretamen-
te com o sistema de produgac, diversificando-se mais para a-
tender, de um lado, a necessidade de maoc de obra gualifica
da para a industria e, de outro, ao preparo dos filhos  das
classes dominantes para o ingresso no Ensino Superior(MELLO,
1978; CROCHIK, 1987}, que os habilitaria ao trabalho em pro-
fissces de maior prestigio social.

Fortalece-se, na Educagao, a influéncia das i
déias liberais e a crenga na associacao entre educacao e as-
cencao social.

Esta situagao reflete-se no desenvolvimento
da Psicologia, intensificando-se mais o interesse pelas ‘a-
plicagoes"que pela producdo do conhecimento e pela pesquisa.

Inicialmente na USP, depcis em outras Univer-
sidades, criam-se as catedras de Psicologia equivalentes, no
plano administrativo, as médicas, juridicas e outras, permi-
tindo a Psicologia "um desenvolvimento autdnomo desvinculado
da utilizagao medica e virtualmente independente da aplica-~
¢ao escolar" (PESSOTTI, 1988, p. 26).

O ensino superior da Psicologia inexistiu ate

1931 quando foi introduzida a disciplina "Psicologia aplica
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da aos Problemas da Educagao"™ no curricule de Cursc de Aper-
feigoamento Pedagdgico do Instituto de Pedagogia de S3o Pau~
lo. Este Curso destinava-se & formagao de professores secun-
darios ou de Escolas Normais. A orientagac predominante na
disciplina era pragmatica como seu nome e o Cursoc em que se
insere evidenciam (MELLO, 1978).

Na criagao da USP (1934), a Psicologia & in -
troduzida como cadeira autonoma em relagao as demais: na Se-
gao de Filosofia, é criada a cadeira de "Peicologia®. No ano
seguinte, outra cadeira, denominada "Psicologia Educacional™

fol eriada no que seria,mais tarde, a Segéo de Pedagogia.

A cadeira de Psicologia na Secao de Filosofia
foi confiada a um fildsofo francés, responséavel também pela
cadeira de Historia da Filosofia. Sua organizagao, conforme
o modelo francés, tratava a Psicologia como parte da Filoso
Tia, =zendo a orientagao predominantemente tedrica e especu-
lativa até 1944. Em 1945, foi contratade para esta cadeira
um psioéiogo social americano que permaneceu atée 1947.Com es
ta contratagac, alterou-se fundamentalmente a orientagao do
ensino, incluindo entaoc as véarias areas especificas da Psico
logia (MELLO, 1978).

Em 1935, com a incorporacgac a FFCL do Labora-
torio de Psicologia, criou-se a cadeira de Psicologia Educa-
cional. HNeste Laboratério, voltado tanto para a pesqguisa
quanto para a prestagéo de servicos a caoamunidade, desenvol-
via-se praticamente um "curriculo de Psicologia', abrangendo
as varias areas tematicas e tendéncias teoricas da época.
Junto a esta cadeira foi criado, em 1947, um curso de espe -
cializagao para graduados em Pedagogia (MELLO, 1978; PESSO-
TTI, 1988).

Também em outras Universidades que vao sendo
criadas, organizam-se catedras de Psicoingia assumidas pe-
los "grandes nomes" do periodo anterior. A estas cadeiras,

sa0 incorporadas as equipes e laboratorios que existiam Jun-
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to as instituigges psiquiétricas e Escolas Normais (Univer-
sidade do Brasil, Universidade do Rio Grande do Sul, Univer
sidade Federal, Universidade Catolica de Minas Gerais).

Com a adogao do padrao federal, em 1945 na
UsP, os Curscs de Psicologia passam a ser obrigatéyios nos
quatro anos de Filosofia e nas varias licenciaturas.

Simultaneamente a este crescimento universi
tério, ocorreu intenso moJsimento de organizagée de profis -
sionais, com a criagao de instituigoes, associacoes de pes-
quisadores e nlcleos de estudo, que funcionaram como cen -
tros catalisadores da Psicologia (van KOLCK, 1988).

Exemplos representativos s&o a criagdo da So
ciedade de Psicologia de Saoc Paulo (1945), da Associacao
Brasilelra de Psicotécnicos, no Rio de Janeiro e da Associa
gao Brasileira de psicdlogos (1954), também no Rio de Janei
ro.

Como parte deste movimento, consolidou -~ se
também a Psicologia aplicada ao Trabalho ou Indﬁstria, emn
Institutos, geralmente estatais ou para-estatais, wvoltados
para a psicotécnica e ndo vinculados as instituigdes univer
sitarias. Em 1956, a USP organizou um cursc de Pgicologia
Industrial, nao obrigatdrio,

Caracterizam esta fase, conforme Pessotti
(1988): grande afluxo de professores europeus e americanos
para chefiar e orientar grupos; a formagéo de bibliotecas
mals "ricas; 8 "criagéo " de uma carreira em Psico-
logia" embora no ambito da formacac em Filosofia, Ciéncias
Sociails e Pedagogia; ¢ incremento da influéncia norte—ameri
cana 20 lado dsa européia; e uma relativa polarizagac entre
a formagao em Filosofia e Ciéncias Sociais (mais associada
a Psicologia Geral e Experimental, com énfase en aspectos
teoricos e metodoldgicos) e a formagao em Pedagogia {ligada
a Psicologia Educacional e enfatizando mais os aspectos de

aplicaggo, principalmente relativos a Psicometria).
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O aspecto mais importante, no entanto, tal -
vez seja a dicotomia que existia entre ensino superior de
Psicologia e a formacao de profissionais para a atuacgao na
érea, evidenciando a inadequacac das instituicgoes superio -
res para atender as necessidades do pafs, tanto no sentida
de propliciar a construgao de um saber psicolégica genuina -
mente brasileiro quanto no de "formar" os profissionais que
iam sendo absorvidos como psicélogos.

C Ensino Superior, embora abrangente,era”taé
ricoe" no sentido de consistir fundamentalmente em "exposi =
géo critica das grandes teorias e dos principios psicolégi -
cOs bésicos", mesmo na area educacional e nos cursos de es

pecializagéo, naoc dando conta significativamente nem da pes
quisa e experimentacao propriamente dita e nem da fcrmag%o
profissionalizante. IEsta ocorria apds o Curso superior, nas
instituigoes em que se praticava a Psicologia (MELLO, 1978;
PESSOTTI, 1988), deslocando-se, assim, a farmag&o prefissio
nal para fora da Universidade,

A partir das Universidades, das associagoes
profissionais criadas e dos profissionais gue atuavam en
Psicologia, surgiram iniciativas voltadas para "corregoes
de rota" no Ensino Superior e para a consolidagao da profis
520, buscando regulamentar a formagho académica e o exerci_
cio profissional,

Em novembro de 1953, a Associacao Brasileira
de Psicotécnica (R.J.) encaminhou ao Ministro da Educagao ,
um memorial sobre a regulamentacgao da profissao do "Psicolo
gista" e sobire sua formagéo regular no ensino superior.

Também em novembro de 1953, foi proposta a
congregagaoc da F.F.C.L. da USP a criacio de um Curso de Psi

cologia que, aprovado em 1957, comega a funcionar em 1958,

Oriundo do MEC, chegou a Camara dos Deputa
dos, em 1958, um projeto de lei que foi amplamente discuti

do mas ainda nao aprovado (van KOLCK, 1988).



Estas iniciativas resultaram, em 1962, na
promulgacgac da Lei 4.119, que “"dispde sobre a formacao  em
Psicologia e regulamenta a profissac de ?sicélogo”, demar -

cando, para Pessotti (1988), o inicio do periodo profissio-

nal da Psicologia.

Seguem-se a esta Lel, o Parecer n? 403/62 do
CFE que "fixza o curricule ninimo e a duragao do Curso de
Psicologia®™ e o Decreto-Lei n? 53.464, de 21/01/64, regula-
mentando a Lei 4.119.

Emnora a profisséo tenha "nascido" em insti-

tuigoes, sua regulamentacgao reflete o modeloc nacional-desen

volvimentista baseado no desenvolvimento urbano- industrial
que caracterizava a sociedade brasileira: "Dadas, porém, as
caracteristicas muitc especiais da nova profissao, (...d)ele
var este curso a um nivel de qualificagéa intelectual e de

restipio social (...) assegurar a Psicologia a posicao de
g He

relevo gue lhe cabe no concerto das chamadas profissoes 1i-

berais ..." (Parecer n® 403/62 - que consta no Anexo 1,
p. 484 - grifos meus).

Embora a prética profissional e a formagao a
cedémica anteriores fossem "especializadas" nas aplicagoes
clinicas, a educago ou ao trabalho, a regulamentacido cria
o profissional "psicologo', polivalente, aglutiﬁando as fun
coes de "diagnostico psicologico", “selecho e Qriantégao
profissional™, "orientagao Psicopedagdgica" e "solugao  de
problemas de ajustamento (SEMINERIO, 1987; van KOLCK, 1988).

A diversificacao & estabelecida na  fixagao
do Curriculo Minimo, em dois niveis. Num primeiro, com a
criagao de trés cursos: Bacharelado, Licenciatura e Forma-
gao de ?sicélogos. No segundo, ac fixar as matérias da for-
magao do psicOlogo, propoe uma parte fixa: duas matérias e
o estagio supervisionado; e uma variavel: trés matérias den

tre sete que foram elencadas. Estas trés matérias visanm per
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mitir "ao estabeslecimento {de ensino) diversificar a forma-
cao profissional {...) para atender %s caracteristicas pro-
prias da atividade (...) na escola, na empresa, na clinica
(...)". (PARECER N® 403/62 - CFE).

A diversificagao em trés Cursos, ou vniveis"
de Curso,estabeleceu para & pPsicologia Condigges um pouco
diferenciadas das existentes em outrog Cursos de Graduagéa:
o Bachareladc consiste num "pucleo comum'™, com diseciplinas
de carater mais geral, obrigatorio e propedéutico para a
profissionalizagéo. Esta pode configurar-se como Licenciatu
ra, com s adicae das "“disciplinas pedagégicas“ ou como For-
macao de Psicologos, com O acréscimo das matérias exigidas
para este nivel, incluindc os estégios supervisionados.

A regulamentagio da profissac, O processo e-
condmico, politico e social do pais, principalmente com o
Movimento Militar de 1964 e a Reforma Universitaria de 1968,
levam & uma répida e Intensa expanséo do ensine superior da
Psicologia e incremento da prética profissional. A exXpan -
saoc do ensino superior ocorreu primordialmente no setor par
ticular, & a prética profissional na modalidade ciinica e
de profissional liberal (BASTOS, 1988; ROSAS, ROBAS e XAVI-
ER, 1988).

Em relag&o aos Cursos de Psicologia, toman-
do o Estado de Sao Paulo como exemplo, havia em 1864 trés
Cursos (todos na Cepital); em 1966 ja eram 6 (dois no in-
terior); em 1971 havia 11 e em 1986,25 (MELLO, 1978; GOMIDE,
1988).

Estatisticas de MEC apontam que, em 1982 /
/1983, a Psicologia ocupava o 142 lugar entre as areas pro
fissionais com maior numero de Cursos e o 5¢ lugar entre os
cursos de maior numeroc de concluintes. Do contingente de
Cursos, 66% eram ministrados pelo setor particular gue res-
pondia por 85,7% dos concluintes {ROSAS, ROSAS e XAVIER,
1988).
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Imbora se possa verificar nestes dados a
répida expanszo do NUMero da'concluintas e de Cursos de Psico-
logia, isto nao tem significado igual proporcdo de trabalhado
res na area. 0 registro de psicélego, como condicao para o g -
xercicio profissional, constitui, entado, um indicador mais a-
purade do crescimento da Psicologia como profissaoc.

A respeitc deste aspecto, a titulo de ilus
tragao: de um total de 15 profissionais que requereram regis-—
tro de psicdlogo ao Ministério da Educacio e Cultura em 1862,
passou-se a 77 em 1964 e 1,133 em 1968. Em 1974, quando fo -

rem instalados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais,

11,343 p&icéiogas 8¢ 1lnscreveram, passou-se a 22,387 em 1980
e, em 1986, o numerc de inscritos jé ultrapassava 50 mil (RO -
SAS, ROSAS e XAVIER, 1988).

O desenvolvimento intenso da Psicologia, apos
a regulamentacao profissional, evidencia-se em varios outros
aspectos: diversidade e abrangéncia das orientacoes tedrico~-me
todolégicag, emdora a neo-behaviorista tenha sido a mais mar -
cante neste periedc; a consalidagée da profissao Junto a socle
dade; a pujanga editorial; o surgimento e expansao da pésugraw
duagao; a consolidagao e o aumento de associacdes profissiona-
is; o surgimento de novas areas de atuagao profissional: etc .
(PESSOTTI, 1988; CROCHIK, 1987).

Ao lado destes aspectos, no entanto, agravaram-
-8¢ alguns dos problemas gque caracierizaram a Psicologia nos
perioéos anteriores. Ampliocu-se a ruptura entre teoria e prét§
ca, entre ciéncia e técnica, entre o "trabalho académico in -
tramuros” e a atuacZo profissional.

A criacao de Cursos especificos de Psicologia im
plicou perdas na convivéncia com a Filosofiaz e as Ciéencias So-
ciais, aspecto gue se agravou com a Reforma do Ensino Superior,
em 1968. Ocorreu com a Pslcologia o mesmo gue com outros Cur -
sos de graduagao: "a formagdc humanistica, tedrica e metodold-

gica" fol drasticamente limitada, "em favor de uma crescente
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tecnificacao do contendo curricular"(PESSOTTI, 1988, p. 30),

Uma das decorréncias mais sérias desta "erescen
te tecnificacgac curricular" talvez seja o modo como a pesquisa
vém sendo tratada, mesmo depois da criagao dos Cursos de Pos-
mGraduagéo. 0 Curriculo Minimo ndc estabeleceu matéria rela -
cionada especificamente a pesquisa, a formacao cientifica dos
estudantes; poucos Curscs incluem em seus curriculos discipli-
nas voltadas a formagao do pesquisador (MATOS, 1988; SEMING -
RIO et al., 1988). Os que o fazem, geralmente enfocam uma for-
macac mais tradicional, em disciplinas "discursivas',que nao
envolvem atividades praticas de iniciacho cientifica, as ve -
zes nao exigindo® sequer as atividades de ler e analisar rela-
tos originais de pesquisa" (MATGS, 1988, p. 101}. Em vista dig
te, "estamos longe da originalidade,quer na criagao da Ciéneia,
quer na invengac tecnoldgica" (MELLO, 1978, p. 34).

Nao aprendendo a pesquisar, nao se adquire o do
minio das ferramentas necessarias para localizar "problemas",
produzir conhecimentos e instrumentos de atuagho. Qual &, en -
t%ag a Psicologla ensinada/aprendida nos Cursos de graduagao e
utilizada pelos profissionals da area em sua atuagao pratica 7
Infelizmente, & forgoso concordar com Duran (1983): geralmente
e’a "Psicologia (...) vista (...) como um produto, de qualida-
de e interesse variavel, (...) embalado nas publicacoes inter
nacionais, que temos tratado de importar, multiplicar nas ma -

guinas ‘xerox' e consumir" (p. 4).

Assim,passados mails de 25 anos da regulamenta-
cao profissional e da criagao dos Cursos de graduagao, a Psico
logia brasileira continua, ainda, como ciéncia e como profis-—
550, grandemente alienada dos graves problemas naclonails, con-
Tigurada principalmente num modelo reprodutivista e dependen-
te; assistencialista e elitizado,

Na Gltima década, entretante, configuram-se al-
gumas tendencias que podem significar o inicio de um novo pe -

I -~ . £oa s a S oo
ricdo: o da construgac de uma Psicologia critica, clentifica e
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tecnicamente competente porque comprometida com a democratiza-
géo do acesseo & seus servigos e com a eliminagao das desigual-
dades econ&micas, socials e culturais?¢ participante da luta
contra a opressaoc e a dmminagao ¢ voltada para a conﬁﬁrug§a de
uma scciedade justa e igualitéria. Varios trabalhos e estudos
configuram contribuigoes no sentido de elaboracac desta Psico
logia, alguns jé relatados na literatura. Dentre eles, podem
ser apontadas & tese de doutorado de Guzzo (198%) ¢ as disser-
tacoes de mestrado de Campos (1988), Castrillon (1988)e Sadal-
la {1989).

Uma destas tendéncias, que fem abrangéncia na -

cional, consiste na critica da formagac académica e na busca

de alternativas que transformem o Ensino Superior na direcao
epontada acima. Esta tendéncia pode ser confirmada pela gran-
de incidéncia de debates em Reunioces cientificas e profissio-
nais (COMIDE, 1988) assim como por discussaes, pesquisas & pu-
blicagaes an revistas especializadas da Psicologia, como pode
ser exemplificado pelos ntmeros 4(1984); 7(1987) e 9(1989) de

"Psicologia~-Ciéncia e Profissac", editada pelo Conselho Tede-~

ral de Pslcologia .
Alguns dos aspectos gue saoc abordados nestas

situagaes serac analisados a seguir.

FORMACAO ACADEMICA ©M PSICOLOGIA - PROBLEMAS, PERSPECTIVAS

Partindo~se da afirmativa de Garcia {(1989) que
a 1egislag§o}educacional inclusive, é expressao de ideologiss
das classes dominantes, um primeiro destaque a ser feito so-
bre a formacao académica em Psicologia diz respeito ao Curri-
culo Minimo. Transcorridos quase 28 anos, a despeito de ocor-
ridas varias transformagaes sociais, educacionais e da Psico-

logla; apesar das criticas de profissionals,; educadores, estu
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dantes; superando tentativas "forgadas", verticalizadas, de
modificag%o; o Curriculo Minimo contin&a, igual... Sera gue e
tio  "minimo" gue permite todas as ”ampliaggeg” que tém sido
necessarias? Teria sido tao arrojado para seu tempo que conti
nua atual? Sejam estas, ou outras, as explicagOes para sua
permanéncia tal como inicialmente proposto, parece que: se
nao colaborou na manutengéo dos interesses predominantes, pe-
lo menos nao prejudicou suficientemente para ser modificado.

Comentando os resultados da pesquisa nacional
reallzada pelo Conselho Federal de Psicologia, nos aspectos

relativos a formagao académica, Gomide (1988) destaca que:

. boa parte dos psieélogos afirma estar "em dg
vida" ao avaliar aspectos de sua formagao;

. 08 conhecimentos e habilidades que foram con
siderados mails positiva gque negativamente na graduag§0 refe~
rem-se a: aspectos éticos, processos psicologicos basicos,
préﬁica em Psicologia Clinica, testes psicolégicos, técnicas
de observacac e de entrevistas:

. 08 conhecimentos e habilidades avaliados
mais negativa que positivamente foram os relativos a: experi-
éncia em pesquisa, fundamentos filo&éficos, papel social do
psicéloge, investigacto clentifica, pratica em Psicologia Or-
ganizacional, prética em Psicologia Escolar, aspectos metodo-
logicos e das Ciéncias basicas (Biologia, Sociologia, etc.).

Dos dados desta pesquisa, poede-se, também,
identificar tendéncias mais claras, recentemente, para ques -
tionar o ensino de graduacao e para buscar um "outro entendi-
mento da atuagao do psicologo, que nao seja elitista e seja
mais voltado para o social" (GOMIDE, 1988, p. 84).

Embora a maioria das deficiéncias e dificulda-
des geralmente atribuidas a formagao académica em Psicologia
nao possam ser consideradas especificas ou exclusivas desta

area, mas comuns ao ensino superior brasileiro em geral (BO-
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TOME, 1987 e 1988), as reflexdes a este respeito parecem apon
tar uma formagao desintegradora (ou, pelo menos, nfo integra-
dora)da especificidade deste campo do conhecimento e da atua
gao profissional.

Inumeros fatores poderiam estar associados a
esta ”desintegragéo”. Dentre eles, um aspecto jé citade,a per
da da articulagao da Psicologia com as outras ciéncias huma -
nas que permitiriam uma visao mais abrangente do ser humano
em seu contexto sécic—cultural (DUARTE, 1980; PATTO, l9g2}.

4 énfase tecnicista e a especializacaoc "preco-
ce' que parecen caracterizar os curriCulos, estariam contri -
nuindo para a formagao de individuos acriticos, com uma visao
reprodutivista e reducionista de sua atuagao profissional (BCO
TOME, 1987; DURAN, 1983; PATTO, 1982).

Uma das criticas mais contundentes a  atuagao
profissional dos psicdlogos & que sua pratica tem sido de~
terminada basicamente pelo "mercado" para seus servigos &
nao pelas demandas & necessidades sociais (BOTGME, 1888; DU~
RAN, 1983). Este aspecto parece influenciar tambem os curri
culos, que acabam sendo determinados mais pelas Yofertas de
mercado' do que pelas demandas socilals concretas que pode~
riam ser beneficiadas com a interveng%a da Psicologia {BAS~
TOS, 1988). Os problemas e necessidades sociais entram nos
curriculos, mas muitas vezes apenas como "ilustragac das teo-
rias gue assumimes ou apresentanocs a nossos aluncs” (BOTOME,
1979, p. 13). E quando quer dar conta dos fenOmenos sociais s
a Psicologla tem, geralmente,apelado para o sensc comum (PAT-
TC, 1982).

Ao invés de "ajustar" ao mercado, os curricu-
los deveriam ensinar a descobrir alternativas de atuagao
que, oferecendo respostas aos problemas concretos, ampliassenm
também © campo de atuagao (BOTOME, 1987; DURAN, 1983).

No entanto, o que parece ocorrer nao & isto. A

organizagao das disciplinas e dos estagios, gravitando ao re-
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dor das areas classicas de atuacazo preofissional (clinica, esco
lar, organizacional), parece favorecer & elaborag§0 de uma 1-
dentidade profissional calcada sobre "tipo de local de traba-
l1ho” e ‘"modalidades técnicas de intervengao" aprendidas, e
nao sobre um modo prépriec de compreender e trabalhar as dimen-
soes psicologicas de variados contextos sociais. Esta distor-
g50 parece resultar, basicamente, da dificuldade que os Cur -
sos de graduagao apresentam en orientar s formagso do  aluno
para & produgao do conhecimento em Psicologia e,consegliente -
mente, para a adequagﬁo de sua prética as reais = necessidades

da populagao (BASTOS, 1988; DURAN, 1983).

Esta tendéncia, ainda dominante, de estrutu-
rar os curriculos na divisZo convencional das Areas de atua-
¢ao: Clinica, Fscolar, Trabalho; é entendida por SASS (1988)
como um "descompasso' entre as possibilidades de ampliagao do
campo profissional & a formagao do psicél@go que & " posto
pela divisao social do trabalho, sempre colada as necessidades
do capital"™ {p. 209). E os termos emn gue  se concreatiza esta
divisao social do trabalho, no casco da Psicologia, S80 agque -
les gue, sobejamente conhecidos, a pesquisa nacional jé citada
sO fez confirmar, apontando a "tendéncia hegem@niﬁa da atuacao
profissional do psicélogo no sentido privatista,_ciinicc e in
dividualizante" (SASS, 1988, p. 211). Cu, como apontado também
na pesqgulsa feita pele Sindicato dos ?sicélogos no Estado de
Sao Paulo, os termos do "modelo médico, que vingou nio s6  no
Brasil, mas na maioria dos paises capitalistas (...) que deter
ninou uma pratica remediativa, ou seja, cuida do sujeito de -
pois que ele 'piorou'. I cuida buscando nele mesmo as cau -
sas" (apud SASS, 1988, p. 210).

Configura-se, entao, a circularidade: estrutu
ragac curricular - ‘produggo”cde conhecimento (ou auséncia de) -
- atuagao profissional, a partir da qual saem todos perdendo...
ou guase todos, porque ha alguns, poucos, a quem interessa que

assim continue (CUNHA, 1988)
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#

E agul sao necessariao

£

ressalvas: em relacaoc
a Clinica como Area de atuagho; e a pPsicologia, como ciencia
e profissao, face as determinagaes socio-econdmicas.,

Quanto ao primeiro aspecto, critica-se nao a
prética 1egitima e necesséria, da psicoterapla, ou a atuagaa
clinica; mas a "perspectiva clinican predoninante nas varias
modalidades de atuagao, definida por SASS (1988 como a Y agao
ao psicéiogo sobre os individuos isolando-os do contexte so-
cial(...) atribuindo aos mesmos os desvios de conduta, as di-
ficuldades (...) e recorrendo a procedimentos (...} origini-

N n - M o bl N N 4 A
rios das teorias medicas de explicagao do individuo (p.207).

Quanto & segunda ressalva, cabe sempre lem-
brar que nenhuma ciéncia, ou insifncia social, isolada,é com
petente para fazer a critica social e promover as transforma
coes necessarias, mesmo as que lhe sao internas. Embora isto
nao confira a Psicologia o direito de omitir-se...

Lstas reflexces tém apontado, com angégtia
mas tambem esperanga, para profissionalis e estudantes de Psi-
cologia, a necessidade, dentre ocutras, de rever as diretrizes
e a operacionalizacao das propostas curriculares vigentes.

Ima preocupag%o am articular a pesguisa, a
formagao e atuagao profissionais a processos mals abrangen -
tes de transformagao social j& tem se evidenciado. Leituras
mais criticas da realidade tém fundamentado analises de curri
los de graduagao e indicado a necessidade de  reformuléa-los.
Nao mais em fungéo das expectativas do mercadoc de trabalho ou
na busca apgnas deﬂétualizagéo*(GUZZO et al., 1987). Na déca~-
da de 80, as reflexoes conduzem & necessidade de ressituar a
agao em Psicologia, buscando configura-la como instrumento de
transformagao social.

A produgao e implementacao de mudangas curri
culares exige o esforgo coletivo de docentes, profissionais e
estudantes (BUETTNER e HOFF, 1988) na medida em que o proble-

o~ -~ + + -~ - : 4 .
ma da formagac academica tem dimensoes varias, politicas, pe-
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dagagicas, profissionais. £ preciso, também, dimensionar a mu
danga c¢omo problema cientifico de modo gue se possa, de Tato,
partir das intengoes e angustias, para unm processo objetivo e
sistematico de analise, planejamento, achc e avaliacio. Neste
sentida,é Pés-Gradmagée cabe um papel de agente mobilizador
da comunidade universitaria e de instancia competente para
fornecer Subsidios}na medida en gue melhor instrumentada para
a pesqguisa  (DURAN, 1683).

Fara a concretizagéo deste eslorgoe coletivo,
"a par do entendimento das determinagoes histéoricas que impul
sionam a PFPsicologia, necessario & organizar a vontade politi-
ca de seus profissionais para reverter essa tendénciz" que ho
je se critica, {SASS, 1988, p. 215).

Buscando localizar algumas das "determina -
coes historicas que impulsionan a Psicologia" na situacaoc es-
pecifica gue constituiu objeto de analise neste estudo, sera

felta, a segulr, uma sucinta caracterizagao do Curso de Psico

in

logia da PUCCAMP,



ITL. O CURSO DE PSICOLOGIA DA PUCCAMP(X)

Sera aqul feito wum breve relato historico des-
te Cursoe de Psicologia, destacando-se alguns aspectos mais di-
retamente relacionados a questaes de sua estruturag%e curricu-
lar e acadeémica.

Criade como um dos Departamentos da Faculdade

de Filosofia, Ciencias e Letras da Universidade Catolica de Cam
pinas em maio de 1964, o Curso de Psicologia comegou a funcio-

nar no anc letivo de 1965, A proposta aprovada entac fol de um
Cursc de Licenciatura com 4 anos de duracgac, havendo evidén-
cias de intengée ague, em torno do Curso, se configurasse tambem
um centro de pesquisas.

Quando a 1% turma iniciou a 2% serie {(marco de
1966), jé havia sido feita, por solicitagéo des alunos, uma pe-
guena aitera@%m na estrutura curricular inicial desta série com
a introducao de algumas disciplinas.

No 2% gemestre de 19886, o5 estudantes fundaram
um érg§0 associativo, o Centro de Estudos de Psiccologla, e atra
ves deste, solicitaram que o Curso fosse reestruturado. Esta re
estruturagao, que incluia as trés primeiras séries, foi aprova-
da pelc Conselho Departamental da Faculdade de Filosofia, em no

vembro de 1966,

(1) Exceto quando ha indicacfo especifica em contrario, as co-
locagoes desta segao basearam-se em estudos e documentos elabo-
rados por docentes do Institute de Psicologia, inclusive a auto
ra, mag principalmente nas pesquisas e documentos elaborados pe

los docentes que atuaram na fase experimental da Carreira docen

te (2¢ semestre/1986 a fevereiro/1989), acs quais manifesto sin
cero reccenhecimento. Trata-se dos seguintes trabalhos: BAR-
RETC e FIAMENGHI JR, 1989; BUETTHER et al., 1986; BUETTNER e
HOFF¥, 1988; GUZZO0 e BUETTNER, 1983; MORAIS, 1980; STROILI et
al., 1889. Encontram-se, todos, depositados nos arquivoes da Di-
retoria do IP-PUCCAMP,
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Mo ano de 1967, ocorreram na Universidade vé
rtos debates em toerno da questao da Reforma Estatutaria. In
agosto deste ano, o Conselho Universitario (CONSUN), reconhe-
cenda nao haver condigaes para Tazer a reestruturagéﬁ dge  toda
a Universidade, decidiu limitar esta reestruturaczao a F.F.C.L.
e aprovou a proposta apresentada pelo Reitor, extinguindo o
Institute de Psicologia e Pedagogia e criando o Instituto Su
perior de Psicologia e a Faculdade de Ciencias da Educacao.

O Instituto Superior de Psicologia destina-
va-se'a realizacgao de pesquisas psicologicas, a formagao de

psicOlogos e @o atendimento a comunidade" & constituiu brgao

Complementar da Universidade, diretamente ligado a Reitoria .
Como parte deste Instituto, foil criada e instalada a ciinica
Psicologica, com sede propria.

Em setembro de 19867, o Conselho Departa-
tal da Faculdade de Filosofia, complementando a reestruturagao
do Cursce de Psicologia aprovada no ane anterior, aprovou a no-
va estfuturagéa da 4% série do Curso, para 1968, Aprovou, tam-
bém, a criagac de um "Curso de Dspecializagazo" para a formagao
de psicologos, com duragao de 3 anos sendo o 12 ano concomitan
te ecem oa 4% série da Licenciaturs, autorizado exclusivamente
para a area Ciinica. A estruturacao desta '"especializagao" i
cou & cargo do Instituto Superior de Psicologia com o qual a
Faculdade de Filosofia faria convénio para emissac dos diplo-
mas de psicézoga.

Inameros acontecimentos marcaram a Universi-
dade no ano de 1968, como parte de movimentos socials no pais
e reflexc da golitica repressiva do governo federal. Dentre
eles,uma proposta de reestruturagﬁc da Faculdade de Filosofia,
gue vinha sendo amplamente discutlda pelos alunos e professo-
res de varios Cursos. 0 clima na Universidade, en  especial

na Faculdade de Filosofia, era bastante tenso, como no Pals to

do.
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Comegou a funcionar, em 1869, o Curso de For
magéo de Psicél@gos, em "regime didatico especial®, coordenado
por uma comissaoc paritaria de professeores e alunes, oferecendo
possibilidade de ngéa nas areas de Psicologia Clinica e Esco-
lar,

Em junho de 1969, foi analisado em  reuniao
do Conselho Universitario o pedido de realizagao de convénio
entre a Faculdade de Filosofla ¢ o Instituto Superior de Psico
logia para emissao dos diplomas da 17 turma. A reuniac foi mui
to tumultuada, culminandce com a apravagéo de uma proposta do

Reitor, alterando ¢ Estatutec e subordinando o Instituto Supe-

rior de Psicologia a Faculdade de Filosofia e nso mais direta-
mente a Reitoria e CONSUN.

Esta situagac consistia, na verdade, em re-
flexo da configuracao politico-social da Universidade e do Pa-
is. Seguiram-se a esta reuniao do CONSUN varios  aconteci-
mentos que culminaram, em agosto de 1369, na demissao de 49
professores da Faculdade de Filosofia, incluidos ai quase to-
dos os docentes vinculados ao Curso de Psicologila.

Ainda dentro da chamada "crise de 68", veri-
ficou-se a aprovacac de "alteragoes'" no curriculo do Curso
de Psicoleogia pelo CONSUN.

Em margo de 1970 fol instalado o Departamen-
to de Psicologia do Trabalho, destinado a formagéo acadénica e
prestacazo de servigos, passando, assin, esta area de atua-
¢ao a incorporar o curriculo,

Em junho deste anc, o CONSUN aprovou a Refor
ma Universitaria da Universidade. Pelo novo Lstatuto, gue a-—
tendia as exigéncias legais da Reforma do Insino Superior de
1868, criou~se o Instituto de Psicologia {(IP) como unidade a-
cadénica autbnoma da Universidade.

A partir de processo iniciade em 1870, Toram

reconhecidos pelo CFE, em 1871, os Cursos de Licenciatura am
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Psicologia e Formagao de Psicologos do Institute de Psicoe
logia (IP).

Com a aprovagao pelo CONSUN da Departamen-

i

ot
]

agao da Universidade, em novembro de 1971, constitulram-se
cinco Departamentos no IP: de Disciplinas Fundamentais, de Mé
todos e Técnicas en Psicologia, de Psicologia Escolar, de Psl
cologia Clinica e de Psicologia do Trabalho.

Aprovado pelo CONSUN ao final de 1973, come-

gou a funcionar em 1974 o Curso de Pos-Graduacac em Psicolo~

gia - area de concentracio Psicologia Clinica.
Fol spresentada e aprovada pelo Conselho de

Cm@rdenaggo de Engino ¢ Pesquisa da PUCCAMP em marco de 1974,
# praoposta de nove Curricule para os Cursos de  Licenciatura
e TFormagao de Psicdlogos. MNeste Gltimo constam, alén de
disciplinas e estagios obrigatorios, disciplinas optativas. Fo
ram tambén aprovadas diretrizes Dpara as adaptacoes dos alunos
matriculados a partir da 2% série., Fazia parte da proposta a
extingéa do Departamento de Métodos e Técnicas com a incorpo~-
ragéo de suas disciplinas ao Departamento de Disciplinas Psi-
omlégicag Basicas,

0 CORSUN referendou, em dezembro de 1976, de
cisao do Instituto de Psicologia no sentido de nao permitir
matricula no Curso de Formagio de Psicdlogos a alunos com de-
pendéncias na Licenciatura, a partir de 1978,

No periodo de 1974 a 1979, nfoc hd registros
de alteragoes mais amplas no curriculo dos dois Cursos de gra-
duagac. Ocorreu grande desenvolvimente das atividades de ex
tensao e pesquisa no IP, ampliando-se o atendimento a conuni-
dade nas trés areas de aplicagao, oferecendo-se inumeros e va-

r bl l 3 - . I's
riades Curscs de Extensao Universitaria e consolidando-se o
\ [
Mestrado em Psicologia Clinica.
- ~
C Curso acompanhou, tamben, a EXDENSA0

. r - . L
quantitativa ocorrida no. ensino superior, da deécada de 70: de



50 vagas e uma turma, no Vestibular dos primeiros anos pas-
sou-se a 150 vagas e duas turmas. O numero de disciplinas e de
docentes aumentou consideravelmente,

0Ds ancs de 1978 e 1979 constituliran wmomento
importante na Universidade, destacando-se neles a criag%o da
Associagao de Professores, a intensificagao de discussbes para
xeestrutu?agao da Carreira Docente e da Departamentizag&o .
¢ amplo movimento da comunidade que culminou com a demissao do
Neitor (gue estava no cargo desde 1968), € na nameagao; pelo
Sré@~€hancel@rg de Pelitoria prémtempore.

O Instituto de Psicologia participou ativa-

mente deste processo da Universidade ao mesmo tempo que, en
ressonancia com movimento de mudanga que ocorria na comuni-
dade profissional de Psicologia, iniciou procegsso interno de
discussao e reestruturacaoc curricular,

No 2% semestre de 19806, o Conselho Deparia
mental aprovou proposta de reestruturacaoc da Licenciatura
2 do Curso de ?ormagéo de Psicélog@s, com as seguintes carac
teristicas priricipais: reordenamento das disciplinas de  ou-
tras areas do conhecimento de modo a torna-las mais adequa-
das a formagao do profissional de Psicologia; inclusio de dis-—
ciplinas profissionalizantes mais cedo no Curso; insergao de
pratica en disciplinas psicoldgicas bésicas; recrdenamento de
disciplinas de modo a equilibrar a atencac aos varios siste-
nas teéricos em Psicologila,

Considerando que esta foil 2 Ultima reestrutu
ragac curricular ampla implantada no Curso de Psicologia e
qug, a partir de ano seguinte, 1881, a Universidade deu um
salto gqualitativo, a partir do Projeto Pedagogico, & interes-
sante Tazer algumas ponderag&es, deixando claro, no entanto,

~ Ed .
que as mesmas nao esgotam a analise,

A Trajetoria do Cursc parece ter sido marca-

da pela "colncidencia'™ com acontecimentos determinantes na his
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toria recente do pais, aa Psicologia ¢ da PUCCAMP. Sua primel-
ra turma "wviveu' a Universidade exatamente no periode entre
o Movimento Militar de 1964 e a Reforma Universitaria de 1968,
entre o reordenanento profissional e do ensino superior de Psi
cologia que se seguiu a regulamentacao da profissac e do Cur-
riculo Minimo, em 1862, e a reestruturagao politicomadminig
trativa da PUCCAMP ocorrida em 1968/60,

I estas "coincidéncias" talvez expiigquem ou-
tras,relativas a aspectos eapontados anteriormente neste +tra-

balho:
. de um inicio configurado como Curso de Li-

cenciatura integrado a Faculdade de Filosofia, passou-se a uma
insergac autdnoma na Universidade, envolvida com a formacac
de psicélogos e a pre%tagéo de servigos nas trés areas classi-
cas de atuagie, e com a POs-CGraduagao;

. o curriculo vai sendo gradualmente estrutuy
rado, incluinde novas areas (embora com malor énfase a Clini-
ca), optativas, e configurando a distingac entre Licenciatura
e Formagao de Pslcdlogos.

A experiénecia politico-educacional do Curso
nos seus anos inicials fol pioneira em muitos aspectos. A ine-
xisténcia, na epoca, de "tradigao" de Curso Superior de Psico-
logia; um certo distanciamento geogréfico dos poucos Cursos e-
xistentes; a composigao do corpo docente: na sua maioria Jo-
VEns, recém—egpesses de seu curso universitaric ou ainda alu-
nog, & com pouca ou nenhuma experiéncia de magistério superi-
or; um clima socic-politico gue ainda permitia certo espago de
participagéo e a crenga na possibilidade de transformacaoc so-
cial no ?ais; SR aspectos, dentre outros, gue tornaram possi~
vel aos estudantes e professores, neste period@, a vivéncia de
"construgao” coletiva do projeto do Curso e de um perfil pro-
fissional.

Em 1969/7G,Véries alunos das turmas iniciails

jé estavam envoelvidos com atividades docentes em disciplinas
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do Cursoc. A demissao dos professores ¢ uma certa dificuldade €
xistente na época em encontrar docentes, acabaram intensifican-
da o processo, jé em andamento, de envolvimento de alunos e ex
~alunos nas atividades docentes do Curso. Paralelamente, o i~
po de aprendizagen que esta experiéncia de Curso propiciara,le
vou os concluintes das turmas inicials a buscarem continuidade
da formacao académica: em supervisoes, muitas vezes com 0s an-
tigos professores, em cursos de Especializagio, Mestrado e ou-

tros. Propiciou, também, o envolvimento en associagoes cienti-

(2)

o

ficas e da categorila.

Dentre outros aspectos, a partiﬁipagao 40s
ex-aluncs no corpo docente e em carges administrativos, parece
ter contribufde para a manutencac de uma atitude de "pensar o
Curso™ e "pensar a Psicologia" em conjunto com o3 aluncs.

Assim, a abertura politiccmsocial iniciada
no pais no final da década de 70, com & reorganizaqao das lu-
tas e movimentos sociais em varias instancias da gociedade,par
ticularmente a rearticulacac do movimento docente & estudantil,
da Universidade e Educacgac brasileiras; assim como movimentos
especificos da conunidade da Psicologia (luta contra a apro-
vagao de propostas de novo curriculo WMinimo elabhorados em ins-
tancias federais, critica incipiente ao modelo predominante na
Psicelogia, luta contra a aprovaggo do "Projeto Julianelli™ |
etc.), refletem-se também no Instituto de Psicologia.

A ree5truturagéo curricular de 1980 expres-
sou este reflexo. Fol o resultado de um processo organizado e
intencional, vivido coletivamente por administradores, docen
tes e alunos, de avaliagao do perfil profissional e da forma -

2o acadénica que se processava, entao, no Instituto assim co-
q ¥ 3

{2) A possibilidade de participar diretamente na construg%o
do proprio Curriculo implica riscos, pode inclusive ter aspec-
tos de "aventureirismo', mas certamente ensina mails a ‘'pensar
Psicologia™ do que guando se "recebe' um curriculo pronto,
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mo de discussac de novas diretrizes que deveriam nortear esta
formagao.

Im 1981, instaarou-~se na PUCCAMP o "Projeto
Pedagégico, amplo processo de discussao de sua identidade, 'co
no Universidade e Universidade Catélica“, do seu  Ycoompromlse
so (...) com os interesses basicos da sociedade brasileira",da
sus estrutura acaiémicomadministrativa, da gualidade de ensi-
no noes seus Cursos, das oomdigges de trabalho docente, etc .
PUCCANMD, 1984, p. G). Aponta-se como o grande resultado con =
crete do Projeto Pedagégico, naquele monento, as mudangas cur-

riculares "buscando redimensionamentoe de seus Cursos, (...) a

~

partir de reflexoes da diregéo, alunos,professores € funciona
rios, (...) com & preocupacac de embasa-los {(os Cursos) numa

visao humanista (...) e {(voltada para) a formacao integral do

aluno, naoc se restringindo a uma pura fornagao tecnico-cienti-
Tica" (PUCCAYY, 1924, p. 7).

Com o processo de reestruturacio  curricular

iniciado em 1979/80, o Instituto de Psicologia havia, em ale-

guns aspectos, se antecipado ac Projeto Pedagégico. Sua parti-

sortanto, de alguma forma, diferenciada e atipi -

o

Durante 1981, ¢ Projeto Pedagégicm ne Insti-
tute de Psicologia consistiu numa continuidade ao processo  de
reestruturagao curricular préprio, de 1980, e participacso no
Projeto Pedagégi&o da Universidade com o desenvolvimento de v&
rias atividades.

A partir da analise e discussao de documen-

tog, Ttanto os enviados pela Vice-Reltoria Academnica guanto ou-

tros  ralativos 20 ensino de Psicologia e fungao social do psi
(3) L isto permitiu, en algumas ituagoes, & por razoes que
nao cabe apontar agui, una interpretac ao incorret de menor

participagao.
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célogog nas varias classes e Departamentos, foram estabelecl -
dos temas de discuasio e tarefas especificas e formadas comls
soes mistas de professores e aluncs para o encaminhamento de
cada unm.

Realizou-se uma "Semana do Projeto ?edagégim
co", da qual participaram professores e aluncs, com Mesas-Re -
dondas e Seninarics envolvendo os temas: " A Universidade Bra
sileira", "0 Projeto Pedagbdgico da PUCCAMPY, "Cuen ¢ o Profis-
sional que querencs faormar®, "0 Projeto Pedag g co e a Istrutu
ra Curricular', ”Estratégias de Insino e Avaiiagéo Educacio -
nal", "Universidade e Pesquisa en Psicologia™, "0 Mercado de
Trabelho em Psicologle", "0 Psicélogo e os Programas de Sande
Mental'.

nealizou-se a caracterizacao do aluno de Psi
colopls atraves da aplicagéo de um questionério elaborado por
uma das missoes mistas a todos os alunos de 12 a 5% série | e
da discussto dos resultados em reunioes envolvendo o conjunto
de alunos e pro:

Procedeu-se aco estabelscimento das Diretri-

zes Filosoflicas e Objetives do Instituto de Psicelogia, a par-

tir de levantamento de dados junto a comunidade, organizagao
dos mesnos por uma comissao mista ¢ retorno e discussao e

aprovagao em Reunides da Congregagao ampliadas com a participa
cao de estudantes.

Im 1882, a continuidade do Projeto Ped gégi
co Tocalizou a discussao dos neios para a conoretizagéo das di
retrizes e objetivos, atraves da anélise dos programas das cis
ciplinas en cedsa Departamento e depois no Conselho Departamen
tal, e também de discussio dos objetivos de cada Departamento.

Una crise financelra da Universidade,em 1981/
62, com os impactos nas condicoes de trabalho en nivel de ensi
no, pesquisa e extensao, associada a instauragao da realizagno
de orgamentos-programa levaran, em 1983, a necessidade de re-

den 3

. o = ) - P * »
tomada da discussao de diretrizes, objetivoes e estrategias
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de impiantaggﬁgﬁ}

Tambem er 1083, a Dreccupagac ©n promover  a
int@gragéo de um novoe Curso {Fonocaudiclogia) e dos varios ni-
vels de Curso existentes no IP {Licenciaturs - Formagéo - Lspe
cializagaa - Mestrado) se expressou en varias aggea concretas
buscando a adequagac dos objetivos das disciplinas aos chieti-
vos de série e Departamento, ¢ ac estabelecimento de meios P&
ra consecugac destes objetivos.

Dentre as varias dificuldades encontradas, sa
lientava-se a problematica situagém de alunos com dependen -
cias e adaptacoes.

Visando a2 integragao apenteda acina ¢, tam -
bém, viabilizar melhores condigges p@dagégicas nara ©os  alunos
dependentes e adaptantes, iniciaram-se estudos de analise das
grades curriculares, com o agrupanento das disclplinas 3]
grandes areas e analise de sua articulagao inter e intra-sé -
ries. Tesultou dai a aprovacac de um 3istema de Pré e Go-re-
gulsitos ¢ & &lﬁeragéo do procedimento de matriculagjastabelaw
cendo a possibilidade de matricula por disciplina, a partir de
le84.,

A implantagac deste Sistema fol  acompanhada
¢ avallada, sendo o mesmo refomado e modificade em 1984,

As atividades dos anos 1284 ¢ 193% estiveran
voltadas para o planejamento das disciplinas ao nivel dos De.-
partamentos, & implantagao de Curscs de Especializacao, a regu

lamentacas dos COMCUrses para ingresse e substituiczo de pro -
3

-~ L4 .
fessores do IP, projetos de reestruturagac dos estaglios COT

- -~ = > = ~ &) n - ~ . *
ampliagac e diversificagao da oferta de servigos a Conunidade

g, ad nivel da Universidade, discussac do Projeto de Carreira

Docente, oujo Toco central era a melhoria das condigoes de tra

3
e
B
O
no

(4) 0 documento produzido consta no
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halho docente com a ingsergao do regine de dedicagao,

Tm 1885, & Universidades desenvolveu grandesg
nrojetos nos quals o IP se envolveu: estudo e revisao da modu
lacho das disciplinas, que permitiria melhor utilizagao dos re
curscs; analise e reformulagao do sistema de avaliacao da a -
nprendizagen e implantagao de um Projeto Fxperimental de Carrel
~a Docente.,

0 Institute apresentou para esta fase expe-~
rimental da Carreira Docente, que se estendeu do 2° semestro
de 1986 até feverciro de 1989, uma proposta envelvendo inici-
almente docentes de todos os Departamentos. A proposta objeti-~
vava 0 levantamento do historico do IP, a retemada do Projeto

k-

Pedagdgico ¢ a andlise e avaliacao de seus Cursos com vistas
& sua reestruturagéo.

Tvidenclando-se, om 1237, & necessidade de
alteraggea mais imediatas na 5% série do Curso de Psicologia,
foi formada uma conissac papitéria, com profezsores reprassn -
tantes dos Departanentos envolvidos e representantes discentes
da 3%, 42 e 52 série do Curso. Apos sistematico levantamento
de dedos,realizado atraves de questionérios aplicados a pro -
fessores e aluncs assim como da  analise dos planejamentos de
disciplinas desta série, a Comissac elaborou um anteprojeto de
reeatruturag%o. A partir de discussoes deste anteprojeto nas
classes, nos Departamentos e no Conselho Departamental, apro -
vou-se uma proposta de reestruturagho para a 52 série do Curso.

0 processo de discusszo desta proposia nao a

penas reforgou & necessidade de reestruturar o Curso todo, &-

# I ) - . = . LY
brangendo as guatroe series iniciais, como poessibilitou o esta-
r . - x ol - L3 b
belecimentce de diretrizes gerals para a formagaoc G0 PBLCo-
5 . "
1000( ) que constavan ja daquelas formuladas em 1881 e 1883
& ] i _ s

Constarn ,no Anexo 3, excertos do documento original com a

(s
xplicitacao parcial destas diretrizes.

).
axnl
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embora de manelra mails generica, e foran, entao, retomadosm e

N

melhor dinmensionadas,

Tm 1928/09 ac lazdo dos encaminhamentos da
proposta em instincias superiores da Universidade, desenvolvau
~se trabalho de preparacac ¢  transicac para a nove estrubura
da 5% série, principalmente quanto a configuracac dos Dstigios

~

como nmals efetiva atuagase Junto o conunidade, numa  diversida-

de maior &= situvacgces, privilesiondo nesta diversificagao o)
enfogus social e comunitario,

Avancaran, também, ery 1807 e 1980, cs traba-
lhos no Projeto Experimental de Carreire Docente enmbora nao te
nha side p@%aiV@i conclulr as propostas de ?%ﬁgtruturagﬁo da
Licenciatura em Psicologziaz e Bachareliado em Fonoaudiolopia s
principalmente devido a redugzo ¢ rodizio de docentes envolvi
dos com o Projeto que ocorreu ao longo de cinco semestres.

Niante disto, e imnlantads a Carreiras Docen-
te Regulamentar na PUCCAMP, em dezembro de 18388, o Conselho De
partamental do IP estabeleceu, como prioridade para as ativida
des dos docentes en regime de dedicagao, para 1989, a realliza-—
¢ao de projetos voltados para estas reestruturagoes.Bst@o sen

®

do Tinalizadas no momento, sels pesouisas inseridas nestes

i

]

objetivos, das quals cincoe envolvendo a Psicologia e uma a Fo
noaudiclogia. MNas cinco primeiras, inclul-se a que esta sendo
aqui relatada.

Os ocutros projetos relacionados a avaliagﬁo

do  Cursco de Psicologia enfocaram o levantamento ¢ analise da

perspective dos docentes,egressos e concluinies e tamben a ana

.

lise dos programnas das discinlines,A pertir dai

s i s

cada a necessidade de levanvamento de outros dados para, inte-

42

grando-se aos obitidos nestes estudos, pernitir a proposigé@
’,

de um nevo curriculo para o Curso, Denire estes outros agpec -

tos, destacaram-se aqueles relacionados a estrutura curricular

da Licenciatura em Psicologia.
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3

nrasente eztudoe fol, entao, proposto conr o ohijetivo

de analisar o estruturae curricular atual da Licenciatura €1

Pgicologia da PUCCAYP nes dinmensoes relativas oo niodo de ovpgand
il ¢ - ol . .
nagao da Grade, vinculos con a legislagoo educacional pertinen-

te e tematica das ementas.

Delinditou-se, nportanto, basicamento, comne uma doesori-
3 FS 3

o ’

cao da estruturas curricular, oue sera enfocadse nos Capliulos sub
o F 3 i

A

- A -
oﬁ*{i‘dfﬁu e,



IV. O PERCURSO E AS YREGRAS DO JOGO": METODO

“Apelar para estes 1instrumentos
de investigagac de documentos € (...) di-
zer nao a 'ilusac de transparéncia' dos
fatos sociais (...). Esta atitude de 'vi-
gilancia ecritica ‘exige o rodeio metodo-
légico e o emprego de 'técnicas de ruptu-
ra' e afigura-se tanto mais util para o
espectalista das ci€ncias humanas, quan-

to mais ele tenha uma impressac de fami~
liaridade face a seu objeto de analise.
BARDIN, 1979%, p. 28/29

0 estudo aqui descrite pode ser considerade como
uma pesqguisa nao experimental, do tipo documental.

A Instituigao em que foi desenvolvido o estudo —
o Institute de Psicologla (IP) da Pontificia Universidade Ca-
tolica de Campinas (PUCCAMP) — ja foi caracterizada em véa-
rilos de seus aspectos no Capltulo anterior.

Cabe, ainda, destacar alguns outros, importantes
para a configuracao do objeto especifico deste estudo.

O Instituto de Psicologia oferece, atualmente, tres
Cursns de Graduagao: Bacharelado em Foncaudiclogia, Licencia-
tura em Psicologia e Formagao de Psicélogos; um Curso de Espe-
cializaczo em Psicologia Escolar e da Aprendizagem; e Mestrado
em Psicologia, em uma area de concentragao: Psicologia Clini-
ca.

Os dois Cursos de Graduagac na area de Psicologia,
embora sejam multas vézes tratados genericamente como "Curso

de Psicologia', sao independentes sob varios aspectos adminis-
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trativos e académicos. Dentre estes, destacam-se como relevan-
tes para este trabalho:

-~ O Curso de Licenciatura tem a duracao de quatro
anos, com estrutura curricular préprﬂa e confere o grau de 1i-
cencilado em Psicologia;

- O Curso de Formagao de Psicologos abrange e
pressupae a Licenciatura, na medida em gue tem cinco anos de
duragao, ou seja, uma série além das quatro anteriores — a
52 série. Esta tem estrutura curricular diferenciada: supoe,
para admissao, o grau de Licenciado em Psicologia,(l) Ao com-

pleta-la, o estudante recebe outro grau, o de Psicdlogo.

Esta separagao permite, pelo menos do ponto de vis-

ta administrativo, alterar a estrutura curricular de um "Cur-
so" e nao do cutro, como ocorreu em 1980/81 com a Licencia-
tura e, mais recentemente, com a 5% série conforme relatado no
Capfitulo III.

A partir dai, a presente analise teve como objeto
especffico a estrutura curricular atual do Curso de Licencia-~
tura em Psicologia do IP-PUCCAMP,

A expressao "estrutura curricular" estd sendo usada
intencionalmente, para diferenciar de "curriculo“, termo mais
abrangente, tal como apontado no Capitulo I.

No ambito deste estudo, estrutura curricular se re-
fere ao conjunto que abrange: o elenco de disciplinas das gquéa-
tro séries Iniciais, com as respectivas ementas e cargas hora-
rias, sua seérie de insergao e sua "origem institucional®. Este
ultimo aspecto refere-se a instancia académico-administrativa
da PUCCAMP em que alocada a disciplina: para as disciplinas do
Instituto de Psicologia, especifica o Departamento; para as

demais, apenas a Unidade Academica.

(1) Pode ser aceito o grau de bacharel, se se tratar de
aluno aceito}por transferencia de outra Universidade, para a
5& gerie,
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a2

MATERIAL

Foram utilizados para esta analise dois tipos de
documentos:

— tourso de Licenciatura em Psicologia: Grade de
disciplinas -~ 1889"

Trata-se de material de circulagao interna, mimeo-
grafado, gue contém duas péginas tamanho offcioc, em que cons-
tam: dados de identﬁfrcagéo (Universidade, Unidade, Curso e
Ano letivo); & quatro quadros, um para cada serie. Dos Quadros
constam: nome das dilsciplinas e ,para cada uma, numero de cré-
ditos, carga horaria total, numero de aulas semanais tedricas
e praticas, e observagdo quanto a duragao, se semestral ou
anual. Acima de cada Quadro, identificando-o, a seériec e o cO-
digo numérico a ela correspondente; abaixo (e fora ) do Quadro,
observagao quanto a aulas fora do horario vespertino, namero
total de créditos tedricos, praticos e geral da série.

Este documento pode ser encontrado na Secretaria da
Direcio do Instituto de Psicologia (ver cépia do mesmo no Ane-
X0 4)

- "Pprograma de Cursc' das disciplinas do elenco,
para o ano de 1989,

S3o0 documentos datilografados, ou xerocdpias de do-
cumento datilografado, em formulario impresse e tinbrade da
Universidade, tamanho offcic. O Anexo 5 & um exemplar deste
formulario impresso.

0 numereo de folhas de cada Programa & variavel con-
forme a disciplina, mas todas as folhas s8o do mesmo impresso
e numeradas, garantindo, assim, sua identificagio.

0 formulérioc contém espago e instrugdes para as se-

(2

guintes informagles: Ano; folhas; Unidade (a que pertence

(2) As expressBes que ndo estdo entre parénteses sZo reprodu-
gaes literais das utilizadas no impresso.
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a disciplina); Curso (em que € ministrada); Disciplina; Creédi-
tos: TeoOricos, Praticos e de Estagio/Laboratorio; Carga Hora-
ria Total: Ementa; Materia lecionada e Bibliografia recomenda-
da .

Os Programas foram obiidos para cépia Jjunto as Se-
cretarias dos Departamentos do Institute de Psicologia. Esta-
vam organizados em pastas, cada pasta ldentificada pelo Depar-
tamentc a gue se refertam os Programas nela contidos,

Parte dos Programas estava assinada pelo professor
e Coordenador, outros apenas pelo pfofessor, outros tinham o

nome do professor datilografadoe e outres nenhum destes dados.
Alguns estavam datados no final, outros nao.

Dos Programas, foram destacadas para a anélﬁse, as
ementas e a informacao da Unidade Académica em gque alocada a
disciplina.

Este conjunto de documentos define o "corpus" deste
estudo. Sua.constituig§0 tal como propesta, atende, na conm
preensao da autora, as condigSes basicas apontadas na litera-
tura (BARDIN, 1979; SOBRI&D, 1986). Ou seja, considerou-se que
esLe "corpus': atende a condicao de exaustividade, uma vez que
inclui todos os elementos necessarios a analise da estrutura
curricular; e representativo desta estrutura (representativi-
dade ) ; & constituido por documentos que se referem ao assunto

estudado (homogeneidade); e consiste em fonte de informagéo

adequada aos propositos desta pesquisa (pertinéncia).
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PROCEDIMENTO

A coleta dos dados foi feita através de analise do-

cumentalgcg) Este procedimento, embora pouco explorado, €& con

siderado valieso quando se pretende complementar informagles
obtidas através de outros estudos e para revelar aspectos no
vos do problema (LUDKE e ANDRE, 1986),

No contexto desta pesquisa, a andlise documental
foi considerada uma estratégia adequada para a anélise da es-
trutura curricular, nZo apenas em funcfoc da anidlise em si mas

também diante da perspectiva de associar os resultados obtidos

com aqueles dos outros estudos em andamento.

Considerou-se, também, para a escolha do procedimen
to, o fato de tratar-se de uma técnica '"n3c-obstrusiva" na me-
dida em que frabalha com fonteg ‘'nido-reativas" (LUDKE e AN~
DRE, 1986)., Esta caracteristica foi particularmente relevante
dado o tipo de vinculo atual da autora com a Instituicfio em
que a pesquisa se desenvolveu. Colaborou, de alguma forma, no
controle tanto da subjetividade da pesqulsadora quanto da pos-
sibilidade de alteragbes no comportamento das pessoas gue po-
deriam ocorrer se o procedimento implicasse interac¢8o direta,
como seria o caso de entrevista, questionérios ou observacado
( THIOLLENT, 1982).

A pesquilsa abrangeu dols grandes momentos, ou eta-

pas, gue serio descritos a seguir.

(3} Encontra-se, na literatura, concepcBo de anilise documen—
tal um pouco diferente desta que esta sendo aqgud utilizada.Por
exemplo, Bardin (1979) afirma _aue a analise documental tem "al
ferencas essencﬁais" em relagao a analise de ccnteudo, a analr
se categorial e tematica (pags. 45 e 46):; No presente estudo,
estd sendo utilizada a concepgfo apontada por Liidke e An -
dré (1986, p. 38 a 44), que corresponde em Bardin (1979), &
concepgdo de andlilse de conteddo, ou anélise categorial e te-
matica de documentos.
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1. Pre-~analilse ou preparacaoc da analise

Embora esta preparagao nao tenha ocorrido em uma se-
quéncia fixa, ela pode ser caracterizada por atividades que pre
cederam, em cada dimensao da ané&ﬁse, o tratamento do material.

Inclui-se aqui a definicac dos objetivos da pesquisa
e a selegaoc dos documentos que forneceriam as informagoes ne-
cessarias, conforme jé descrito:

A exploracao destes documentos mostrou a necessidade
de prepara-los para a analise, Esta preparacac consistiu em
extrair dos mesmos as informagoes consideradas relevantes e or-

ganizar, com elas dois tipos de ‘'grades" para a analise:

a) ﬁma Tabela-matriz contendo: as ﬂnformagaes rele.
vantes extrafdas da "Grade de diisciplinasY; os totais relativos
ac numeroc de diisciplinas (N) e a carga horaria por série e do
Curso; ¢ peso atribuiido a cada digseiplina e os totals destes
pesos por série e no Curso. A ultima coluna desta matriz, nao
preenchiida, consistia em espago para registro de dados prove-
nilentes da analise; A Tabela 1 & um exemplo desta matriz, com a
Gltima coluna ja preenchida.

Para facillitar a anérfse, trabalhou-se com atribui-
¢3o de um peso a carga horariia de cada disciplina, tomando-se
como referencila a menor carga horaria anual, a qual foi atri
bufdo peso 1. A dilsciplina de menor carga horaria tem 30 ho-
ras—-aula anuals e a carga horarita das demais consiste, sempre,
em um nUmeroc mﬁltﬁplo de 30. Desta forma, convencionada a rela-
gao "30 horas=peso 1%, a 60 horas-aula corresponde peso 2 e g5~
sim sucessivamente.

A relagao matematica escolhida (30=1) permi-
tiuw que o peso represente, também, o0 numero exato de
aulas semanais em dilsciplinas anuais e metade deste nu-
mero nas semestrais, uma vez gque cada semestre letivo
tem 15 semanas. Como a malor parte das disciplinas (87%)

e o Curso sao anuais, o peso pode ser considerado in -



57

(4)

dicador do numero de aulas semanals.

b) Um Rol das disciplinas com as respectivas Emen-
tas, dispostas na mesma sequéncia da Tabela-matriz (ver exem-
plos no Anexo B).

Anteriormente & elaboracgio deste rol, para garantir
que o manuseio dos Programas nao alterasse a separacfo em pas-
tas, registrou-se em um exemplar da Tabela-matriz, os Departa-
mentos de origem de cada disciplina do Instituto de Psicolo-
gia. Este culdado foi necessério uma vez gque em todos os Pro-
gramas consta a Unidade, mas o Departamento nfo estid registra-

do em todos.

A exploragdo do material permitiu identificar trés
grandes dimensdes a serem enfocadas na anélise. Cada uma des-
tas dimensOes envolveu a escolha de unidades de significacgdo
especificas e diferentes, e também de sistemas préprios de co-
dificagio. Estes aspectos serdo apontados na descric3o das
atividades desenvolvidas em cada dimensBo de analise, no pré-
ximo item.

Ainda na Pré-anflise, a partir de exploragfo ini-
cial dos decumentos e consulta a4 literatura {BARDIN,1979;LUDKE
e ANDRE, 1986; SOBRINO, 1986; THIOLLENT, 1982), decidiu-se rea
lizar a andlise trabalhando com a "estratégia de retardamen-
to da categorizagdo" (MAITRE, 1975, In THIOLLENT, 1982), espe-
cialmente na anélise temé&tica das ementas.

Esta estratégia consiste em realizar sucessivas
leituras do(s) texto(s), mantendo-se atitude de ‘"atencfo flu-

tuante" e nfo seletiva, até se alcangar a 'impregnacgio' pelo

(4) Embora o caréter semestral ou anual da disciplina nio te-
nha sido proposto como elemento desta andlise, a relag8o entre
peso e numero de aulas semanais fol destacada porque pode fa-
cilitar a compreensio de aspectos apontades nos préximos Capf-
tulos.



58

material. Apds esta Timprepgnagio', elabors-se esquema pro-
visério de codificacBo com o© qual se retorna aol{s) textos{s)
para novas leituras e tentativas de utilizagdo do esquema, que

(5)

vai, entdo, sendo progressivamente construido,.

Com esta estratégia, nfo se far a classificacdo e
quantificagfo a partir de categorias pré-determinadas, evitan-
do~se a pré-categorizacfo e a "incorporacgio forgada do conten-
do*, e minimizando-se a "imposig¢Boc de problemética"({THIOLLENT,

1882},

2. Anidlise propriamente dita

Consistiu na administracéo dos procedimentos deci-
didos na etapa anterior. Serdo, assim, descritas as atividades

envolvidas em cada dimensfo estudada.

2.1. Anélise de aspectos genéricos de estruturacio

da Grade curricular.

Esta dimensfo da anélise focalizou: as disciplinas
do elenco, em termos de sua frequéncia e série de insercio; a
carga horéria, geralmente expressa em pesocos, de cada discipli-
na, cada serie e geral; e a origem institucional das discipli-
nas, por Departamento do Instituto de Psicologia ou outra
Unidade Académica, A Tabela 1, apresentada no préximo Capitum
lo, refere-se aos dados enfocados nesta dimensao da analise,

Com base em variaveis consideradas relevantes, f{o-
madas isoladamente ou combinadas, foram organizadas algumas
distribuigges das disciplinas e dos pesos relativos a carga

horaria, e, em seguida, calculadas porcentagens. Para algumas

(5) A descric3o detalhada da estratégia encontra-se em
THIOLLENT (1982): nos artigos de MAITRE(1975); MICHELAT(1975)
e no Capftulo III, onde estes artigos sd@o comentados.
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situagoes, calculou-se tambem medias e/ou posigéo relativa. Os

resultados destas atividades constam das Tabelas 2 a 6.

2.2. Analise do tipo de vinculo curricular

Focalizou-~se, nesta dimenséo, & relagao entre a de-
nominagac das disciplinas e algumas determinagoes legais ou
regimentais relativas a elaboragac de Curriculo. As determina-
goes legais abrangeram tanto aguelas relativas especificamente
aos Cursos de Psicologia quanto outras, validas para o Ensino
Superior em geral. As regimentais dizem respeitc a exigeéncias

internas da PUCCAMP para seus Cursos de Graduacao. A especifi-

caggo destes aspectos sera feita em breve.

A preccupagao central, nesta dimensao, foi inves-
tigar se a inserc¢ao da disciplina na Grade poderia ser consi-
derada decorrente de "exig§ncias externas? ao Instituto de
Psicologia; ou, ao inverso, se poderia ser entendida apenas
como indicador de opgoes da comunidade = interna ao longo do
processo de elaboracao do Curriculo,

A expressﬁo nvinculo curricular® foi utilizada com
o] propésito de desiignar o modo come determinada disciplina se
relaciona com as cltadas "exigéncﬁaa externas®, na fnterpreta;
g&o da autora. Neste sentido, o tipo de vinculo curricular
atribuido a uma disciplina constitui uma inferéncia sobre o
fundamento de sua insercac na Grade.

Ag determinagaes legails especifﬁcas para Psicologia
foram identificadas na Resolugao S/N2 de 19/12/1962, do Conse~

lho Federal de Educagaos gue abrange o Parecer nf 403/62. Este

estabelece o Curriculo Minimo para os Cursos de Bacharelado e
Liicenciatura em Psicologia e Formagao de Psicélogos(ﬁﬁLLO,lg?s

SEMINERIO, 1987). Uma copia do referido Parecer consta no Ane

Xo 1.

Como pode ser observado neste Anexo, o Parecer es-

tabelece 7 materias para o Bacharelado: ‘'Fisiologia"; "Esta-
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tistica"; "Psicologia Geral e Experimental’; Psicologia do
Desenvolvimento"; "Psicologia da Personalidade"; "Psicologia

Social" e"Psicopatologia Geral". Para a Formacao de Psicolo -

gos 520 exigidas, além destas, cinco outras: “Tecnicas do Exag~
me e Aconselhamento Psicoldgico®; "Etica Profissional" (fixas)
e ainda trés a serem escolhidas dentre: "Psicologia do Excep-
cional"; "binamica de Grupo e Relagoes Humanas"; "Pedagogia
Terapeutica"; "Psicologiia Escolar e Problemas de Aprendiza-
gem"; “Teorias e Técnicas Psicoterapicas"; "Selegao e Orien-

tagao Profissional"; "Psicologia da Indastria®. A Licenciatu

ra em Psicologia tem como exigéncia, além das sete matérias do

Bacharelado, as "materilas pedagogicas", podendo-se exeluir a
Psicologia da Educagao.

Estas ali designadas "matérias pedagdgicas" sao
exigidas para qualquer Licenciatura no Brasil, conforme a Re-
solugao 09 de 10/10/1969 do Conselho Federal de Educacao., Sao
elas: '"Psicologia da Educagao"™; "Estrutura e Funcionamento do
Ensine de Primeiro e Segundo Graust®; "Dﬂdétﬁca“;e "Pratica de
Ensino". Esta ultima é sempre veltada para a area de conheci~
mentos abrangids pela Licenciatura especifﬁca: no presente es-
tudo, a Psicologia(BRASIL,MEC,1980). Sao ainda, exigéncias para
o Ensino Superiior no Pais: a inclusBo de "Estudos de Problemas
Brasileiros" (Decreto-Lel n? 869 de 12/9/196%) e de "Educacgao
Fisica" (Decreto n? 69450 de O1/¥1/1971).

A PUCCAMP estabelece, por deliberacioc do Conselho
de Coordenagéa do Ensino e Pesquisa, atendendo ao disposto no
Regimento Geral da Universidade (Artigo 36 §2¢), a obrigato-
riedade de inclusao de "Antropologia Teoiégica“ nos currfcu-
los de seus Cursos de Graduagﬁogﬁ)

Tende por base estas exigéneias, e utilizan -

{8) Informac¢Ho completada pela Assist8ncia Téenica da Vice-
Reitoria Académica, através de contato pessoal,
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do-~se a estratégia de retardamento da categorizagfo, foi elabo
rade um esquema para classificagdo das disciplinas em catego
rias, ou modalidades, de vinculo curricular.: Este esquema B
brange 5 categorias que estfio descritas no Capitulo seguinte.
Destas categorias, guatro foram derivadas das obrigatoriedades
apontadas; a 5, da inexisténcia de relagdo com qualquer des-
tas exigéncias, nos termos aqui estabelecidos.

Para a classificaglo das disciplinas, considerou-se

apenas sua denominacfo. 0 critério para inclusfo em uma das

quatro categorlas relativas a legislacfo foi que o nome da

dilsciplina colncidisse, no todo ou em parte, com a denominag8o

da matéria apontada na legislagdo correspondente, Foram admi-
tidas variag¢des que ndco impliicassem alterac8oc substantiva no
signifilcado: ser apenas uma parte do nome da materia e/ou ter
um acréscimo de letra, nimero romano ou qualquer expressao ge-
nérica cuja inclusao nao alterasse o seﬂtﬁde§7) Disciplinas

cujo nome ndc se enquadrou neste critério,; foram inclufdas na

58 categoria.
Visando testar o esquema de categorias e © procedi-

mento, fol solicitada a classificagdo por um jufz, obtendo-se
corcordincia em 97,8% das disciplinas.

O0s resultados da categorﬂzagao das disciplinas por
modalidades de vinculo curriicular estZo na Tabela 7, no proxi-

mo Capfitulo.
A partir desta categorizagao e de questoes surgidas

a medida que se obtinha dados, foram montadas algumas distri-

(7) Comc se sabe, as exigéncias legais estabelecem "matérias"
das quais cada Cursoc deriva “"disciplinas" ao elaborar seu cur-
riculo. Matérias sao,portanto mais amplas e disciplinas sao
partes das matérias.: Considerando-se estes aspectos & que foi
gstabeleciido o critério apontado. Para os propdsitos deste es-
tudo, ndo se considerou necessério trabalhar com a diferencia-
cao relativa a "pratica educativa", "estégio", etc. Todos os
{tens de legisiag8o foram tratados como ‘“"matéria" e todas as
unidades curriculares como "disciplinas®:
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buigees das disciplinas e da carga horaria., Para analise des~
tas distribuigoes, foram calculadas porcentagens,e em alguns
casos, posicao relativa. Estes resultados, apresentados nas

Tabelas 8 & 14, e as questSes relacionadas que foram sugerindo

. . L™ et . £
novas distribuigoes, estao descrites no Capitulo V,

2.3. Analise da tematica das Ementas

Esta dimensao da analise enfocou as Ementas dasg
disciplinas e consistiuvruma tentativa de descrever o ‘'contei-
do'" das mesmas, de descobrir quais sac os "nucleos de signifi

cados” veilculados pelo conjunto das Ementas.

Em se tratanto de ementas, pudemos supor que seu
"conteudo'" ou "significado" se referia aos assuntos/temas da
Psicologia, ou de outras areas do conhecimente, conforme as
disciplinas,

A revisao bibliografica havia evidenciado ja exis-
tirem estudos de Curriculo de Psicologlia apontando grandes ca-
tegorias, cu ”conteédos”, que caracterizam estes curricu-
los (GUZZO e BUETTNER, 1983: SEMINERIO et al., 1987),

No entanto, pareceu nals adequado aos ohjetivos
desta pesquisa nao partir das categorias propostas nestes es-—
tudos; nao utilizar gualquer esquema de categorias previamente
definido mas, & partir da prépria estrutura, identificar
grandes temas - categorias - que pudessem descrevé-la., A in -
tengéo nac era analisar esta estrutura comparando-~a com algum
"modelo', por melhor que este pudesse ser, mas verificar qual
o "modelo" gque emergia da analise desta estrutura. Disto de~
correu a decisao de utilizar a estratégia de retardamento da
categorizagac, ja descrita.

A partir, entao, de sucessivas leituras das emen-

, ~
tas, chegou-se a um esguema previo de categorizacgao, Ensaios
de uti&izagéo deste esguema foram revelando superposig%es, ca-

tegorias desnecessarias, incongruéncias, etc. que permitiram



revisoes no esquema,
v . . U -
Revisto o esguema, solicitou-se & um Jjulz que fi-
zesse a classificacgao das ementas, obtendo-se concordancia de

93, 5%.
Entretanto, a analise de alguns aspectos apontados

pelo juiz em relagado as situacoes de n&o concordancia, evi-
denciou a possibilidade de aprimoramento no esquema. Sem alte-
rar as situagoes onde houvera concordancia, reagrupou-se cate-
gorias, criou-~se uma nova e chegou»se'ao esquema final. Este
sera descrito em detalhes no préximo Capiﬁuio.

0 Esqguema consiste em cinco grandes agrupanmentos,

que foram denominados Areas. Istas Areas se subdividem em

agrupamentos menores, denominadas Cateporias. Ha 19 catego
rias.

0 eritério de classificagéo tanto das Areas quanto
das Categorias foil o predominio, na Ementa, de determinadoc as-
sunto/tema., FEsaste critério de classificagaoc - tema predominan-
te - foi definido com base na constatagao de que nenhuma dis-
ciplina e “pura', ou seja, as ementas das disciplinas nao
abordam apenas um tema. No entanto, em todas elas, com maior
ou menor evidencia, foi possivel identificar uma preocupagﬁo
essencial ou tema predominante.

Classificar as ementas a partir do tema predominan-
te implicou "perdas" de aspectos do seu conteﬁdo, mas,no jul-
gamento da autora, o critério pode ser considerado coerente
com os objetivos da pesquisa.

Na analise de algumas ementas ocorreu, inicialmente,
duvida ou ambigiiidade na identificagao de um aspecto predomi-

{g)

ind h - o ) -
nante. Recorreu-gse, entac, a leitura - superficial - de ou-

tres elementos do Programa de Curso (Matéria lecionada, Bi-

(8 Esta dificuldade pareceu relacionada ao modo de enuncia-
gac da Ementa. Por exemplo, algumas estao descritas sob a for-
ma de "objetivos gerals". Ver exemplo no Anexo 6.
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bliografia), buscando apenas clarificar, ou confirmar, qual
era o aspecio predominante.

Em decorréncia diste, e visando apenas garantir
tratamento identico a todas as Situag5es, procedeu-se a leitu-
ra destes outros aspectos nos Programas das demais discipli-
nas. Em todas as situacoes, a leitura confirmou a classifica-
¢ao anterior.

A classificagéo das Ementas conforme o tema predo-
minante consta da Tabela 15, apresentada no Capitulo Ve

Apds esta categorizagao, foram organizadas distri-

buicdes das disciplinas e da carga horaria conforme Areas e/
fou Categoria tematicas, calculadas as porcentagens, e em al -~

gumas situagoes, a posigao relativa. As Tabelas 16 a 19 consis

tem na apresentacao destes dados,

Como 0s procedimentos utilizados para tratamento
dos dados foram sendo indicados ao longo da descrigaoc das treés
dimensoes da analise, passaremes a apresentagao dos resulta-
dos, que sera feita no proéximo Capitulo obedecendo a seqtién~
cia cronologica em que foram obtidos.

Finalizando, cabe ainda destacar que a descrigao
dos esquemas de classificacao das modalidades de vitulo cur-
ricular e das tematicas das ementas foi inclufda no Capitulo
seguinte visando facilitar a leitura e, também, entendendo que
estes esquemas podem ser, de certa forma, considerados como re

sultados desta analise.



V. ANALISE DA ESTRUTURA CURRICULAR: RESULTADOS, CONSIDERACOES

"... sejam quais forem as pala-
vras e impassivel descrever qualquef
objetc sem o intermedio da linguagem
cujas categorias e cuja sintaxe sem-
pre envolvem pressupostos comprometi
dos com alguma representagao de or-
dem cultural,ideolégica ou tedrica."

THIOLLENT (1982, p. 20)

Esta "aprasentag%o de resultados' consiste, de cer
ta forma, num "“recenseamento" dos documentos analisados; con-
siste numa descrigao das caracteristicas dos '"textos" sob uma
forma diferente daquela existente nos documentos originais.

Tal descrigéo e feita agui a partir de dois indica
dores basicos: a fregfiéncia e a carga horaria das disciplinas,
ambas consideradas tanto em termos absolutos guanto relativos.

A freqiténcia esta sendo usada como um indicador de
carater mais quantitativo: a quantidade de ocorréncias em de-
terminada modalidade e considerada um dado significativo,
principalmente quando comparada com a ocorrencia nas outras mo
dalidades do conjunto.

Observou-se, no entanto, que a analise da freqlién—
cia e modificada quando se associam a ela os dados relativos a
carga horaria. Esta pode ser considerada um "qualificador" da
freqliéncia, que aponta diferencas ou semelhangas na "intensida
de" das ocorrencias.

Suponha-se, por exemplo, duas categorias A e B.Tan
to numa como em outra, a freqliéncia de disciplinas seria 2, e

isto equivalendo, para cada uma, a 10% do total. Entretanto, a
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carga horaria das 2 disciplinas de A corresponde, no total a
peso 3,e¢ das disciplinas de B, a 9, o gue representaria 10%
do total de carga horaria na 1% categoria e 30% na segunda.Po-
de-se observar, entao, que a associa@ﬁ& da carga horaria a fre
qﬁéncia das disciplinas alterou o significado anterior ou, pe-
lo menos, introduziu um significadoe suplementar.

Também foram considerados, na analise, alguns ou-
tros indicadores. A maneira como os elementos se distribuenm no
conjunto (por exemplo, nas analises por series) apontou dados
significatives relacionados a concentragao/dispersao.

A ordem efou seqﬂénaia de aparecimento dos elemen-
tos forneceu alguns parametros significativos também, Por exem
plo, ha elementos gue , alem de ocorrerem com freqﬁéncia alta,
aparecem apenas nas series iniciais do Curso; outros aparecem
mais no final.

Em algumas situagaes, atentou-se ainda para a co-
ocorréncia de elementos, ou seja, para © aparecimento simulta-
nec ou conjugado de dols ou mais elementos.

Ao longo da analise foi possivel constatar algu
mas "auseéncias". Este aspecto, a analise da presenga ~ auség
cla de determinados elementos num conjunto, e um indicador
nao-freqliencial que pode enriquecer bastante a analise. En-
tretanto, envolve procedimentos mais intuitivos(BARDIN,1979).
Em vista disto, nao foram objeto de analise mais exaustiva
sendo apenas registradas episodicamente. Devido a este fato,
serao abordadas somente na discussao dos resultados.

Conforme apontade no Capitulo anterior, os resul-
tados da analise nas trés dimensces foram organizados em Ta
belas. Estas serzo apresentadas aqgul na ordem da analise e
descritas ressaltando-se as informagoes consideradas pela au-

tora como mais relevantes para os objetivos desta pesquisa.
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1. Aspectos genéricos de estruturacac da Grade Curricular

A relagso de disciplinas de cada série,com as res
pectivas cargas horarias, pesos e origem institucional, assim
como os totals de disciplinas, cargsa horaria e pesos de cada
série e do Curso, estao apontados na Tabela 1. Serao analisa
dos primeirc os aspectos relacionados a freqﬁéncia e carga ho

raria des disciplinas e, em seguida, a origem institucional.

1.1. Freqgtiéncia e carga horaris das disciplinas

A Tabela 2 contém dados gerais de distribuigao de

disciplinas e carga horaria, apontades em termos absolutos e

percentuais.

TARELA 2 - "Distribuicao de disciplinas e
carga horaria - Dados gerais"

.o Disciplinas Carga horaria
Serles 7 sulos | 7
F E % ho ano ' Pesos . %
i | !
b ! t E
13 i 28,3 30 o+ 31 v 23,1
. , i
H i §
22 11 : 23,9 860 o+ 32 23,9
+ l 3
i ! l
3 11 . 23,9 1050 @+ 35 26,1
3 1 H
H l :
42 110 28,9 1080 | 36 ' 26,9
i i t
Geral 46 » 100 4020 ' 134 ¢+ 1G0
{ t ;

Como se pode observar, a 12 serie e a que tem maior

fregiiencia de disciplinas e a menor carga horaria total. Da 22
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a 4% séries, o numero de disciplinas é constante mas a carga ho
raria cresce progressivamente, embora nac na mesma proporgé@.
Da 12 a 22 série, a carga horadria aumenta em 3,2%: da 2% para a
32 em 9,4% e da 3% para a 4% bem menos, em 2,9%. A carga hora -
ria da 3% série é 12,9% maior que a da 12, A carga horaria da
ultima série é 16,1% maior que a da seérie inicial e 12,5% malor

-~
que a da 28 serie.

TABELA 3 - "Distribuicac das disciplinas
conforme cargsa horaria média"

Carga horaria Disciplinas em relagao as meédias
Series media Acima Abaixo Total
i I i
Anual 'Semanal F i % F % F i %3
| i [ |
18 71,5 i o, 4 4  1230,8 9 | 69,2| 13 100
| }
; l z :
t ] H
oa 87,3 | 2,9 & |54,5 5 ¢ 45,5 11 5100
[ ! t 1
f } 1 |
_ ! i
3% 95,5 : 3,2 7  163,6 4 4 36,4 11 !'1o0
i | ¥
{ i } |
42 98,5 | 3,3 4 | 36,4 7 | 63,6] 11 100
| i b |
% i 1 i
I
Geral | 87,4 | 2,9 21 145,7 25 2 54,3 | 46 | 100
5 f | |

A 3% Tabela refere-se a distribuicaoc das discipli-
nas em relagao a carga horaria média, Para determinar a carga
horaria média, na série e no geral, utilizou-se o seguinte cri-
tério:

a) em termos anuais, dividiu-se cada total.de car-
ga horaria (das séries e geral) pelc nimero de disciplinas cor-
respondente;

b} em termos semanais, dividiu-se o total de pesos



da série ou geral pelo numero correspondente de disciplinas.

Im relacgao as séries, constata-se:

- Apenas a 12 série ten carga horaria média menor
gque a do Curso. Quase 705 de suas disciplinas esta abaixo da
sua prépria media e isto significa o maior percentual de disci-
plinas abaixo da média dentre todas as series.

- A 28 gérie ¢ a que evidencia maior equilibrio:
sua carga horaria média é a que esta mais proxima da média do
Curso; pouco mais da metade de suas disciplinas esta acima
da media da série e pouco menos gue a metade esta abaixo.

- A 32 série apresenta a maior concentragao de dis-
ciplinas acima de sua media.

- A Ultima série é a que tem malor carga horaria mé
dia do Curso e, também, grande concentragéo de disciplinas B
baixoc de sua respectiva media (63,6%).

No geral, a distribuigdo das disciplinas é equili-
brada: quase metade tem carga horaria igual ou acima da média
do Cursc e pouco mais gue a metade,abaixo. Ho entanto, os dados
parecem apontar uma leve tendéncia,.no Curso, a disciplinas de
baixa carga horaria.

Para investigar mais detalhadamente esta tendéncia,
realizou-se uma analise da distribuigao das disciplinas confor-
me as & nmodalidades de carga horaria anual existentes no Curso,
ou seja: 30, 60, 90, 120, 150 e 180 hs {(bu pesos 1, 2, 3, 4, B
e 6). Estes dados constam na Tabela 4.

A analise desta distribuicac foi feita utilizando-
se, alem de outros aspectos,o seguinte critério: considerou~ se
as 6 modalidades de carga horaria como uma escala, cujo ponto mé
dio corresponde a 105 hs/aula(peso 3,5).Tomando este ponto me—
dio como referencia,?0 e 120hs foram consideradas modalidades
médias;so e 60hs como modalidades baixas e 150 e 180 hs como al

tas,
Os dados da Tabela 4 mostram que, no Curso em geral

a maior concentragao de disciplinas ocorre na modalidade de 60
horas(modalidade baixa), seguindo-se 120 hs (modalidade média).,
Estas duas modalidades juntas abrangem 67,4% do total das disci

plinas do Curso.
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TABELA 4 -"Distribuicao das disciplinas por
modalidades de carga horaria®

s E R I E S coral
Sra
Modali-~ , 12 ef . . : ; T 42 t ] T
| ‘ [ ' ‘ P : P
dades Fpo% 59 | Fig 12 |F o 5800F 4 s IE g g
| cao | anG i ;(}8.0 , Gao | ((}
i ! Q ' ' ! i : ‘ i
80 hs 2215,452,5 2E18,2: 3 i1 : 9,11 3 |- - é - 5{10,9;&
(peso 1) é ; | | ; E i ; ; ‘
¥ 1 ] T
60 h ! é | | | | ! * !
® 73,81 1 | 8l27,30 2 13 127,3) 2 |4 36,31 |17137,0,1
: ; . f :
(peso 2) z ; i ; | 5 ? | i :
¥ i . . t
0O h f ; i ;
90 bs o f1s,4l2,5] 11 9,14,5|- | - -8 27,8l 6 113,0, ¢
(pesc} 3) ; 1 i } i | ; : ! E
3 E . T !
b T F i !
120 hs * | ! : ' ?
117,7,4,5 4;36,3§ 147 563,6E 112 18,213 [14130,4! 2
(peso 4) i ! | ; i ! | | f !
t i t i ! ) 1 I !
150 hs . i : % !
1, 7,7'4,5] 1| 9,114,5/= | = =11 '9,1l4,5/31 6,5
(peso 5) | ' ! i ‘ 1 !
i | e | j | : ;
9 s | ! f | { E | i
180 hs e ;gglIA,S 1; 2,2, €
(peso &) : i [ | ; | [ f | !
7 3 } i ; I i I i f
Totais (13100 , |11} 100!  |11,100 | 11,100} |46 100
; | i | | | I i i i

Na distribuicao geral, constata-se gue a mailor par-
te das disciplinas (47,9%, quase metade) localiza-se nas modali
dades de baixa carga horaria; 43,4% esta nas modalidades inter-
mediarias ou médias; e apenas 8,7% das disciplinas tem uma car-
ga horaria considerada alta nos termos do critério adotado.

Considerando-se o ponto médio da escala de carga ho-
raria, 39,1% das disciplinas estéoc acima deste ponto e 60,9% es
tzo abaixo.

Estes dados corroboram a abservagéo feita ac final

dos comentarios sobre a Tabela anterior quanto & tendéncia, no
Curso, a disciplinas com baixa carga horaria.

A distribuigao por séries evidencia:

- Na 1% série predomina, englobando mais que a meta-
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de das disciplinas, uma das modalidades baixas: 60 hs-aula. A-
grupando modalidades conforme o critério apontado, vemos que
69,2% das disciplinas desta serie tem carga horaria baixa :
23,1% localiza-se em modalidades medias e apenas 7,7% em uma
das modalidades altas. Quanto ao ponto medioc, 84,6% das dis-

ciplinas estao abaixo dele.

Na 2% série, a modalidade predominante é interme-
diaria: 120 hs, com 36,3%; seguida de uma baixa, a de 60 hs ,
com 27,3%. Juntas englobam 63,6% das disciplinas. A distribui
gao entre modalidades intermediarias (45,4%) e baixas (4%,5%)
é proporeional, havendo apenas 9,1% de modalidade alta. Em

relagao ao ponto médio, 54,6% das disciplinas esta abaixo

e 45,4% acima.

- A 3% gerie & caracterizada por:

a) um nitido predom{ﬂio de disciplinas com 120 hs;

b} suas disciplinas distribuem-se em apenas 3 das
6 modalidades de carga horaria. Nao ha, disciplinas nas modali-~
dades altas; na 36,4% nas balxas e apenas uma das modalidades
médias abrange 63,6% das disciplinas. Esta é a Unica série enm
que a concentragao de disciplinas é maior nas modalidades loca

lizada acima do ponto medio da escala.

-~ Na 4% série, embora haja um leve predominio de
disciplinas com 60 hs, pode-se considerar que a concentragao
esta nas modalidades de 60 e 90 hs: juntas abrangem 63,6% do
total. Este percentual corresponde, também, équele abaixo do
ponto médio da escala de modalidades pois esta & a unica sé-
rie que nao tem disciplinas de 30 horas. Nas modalidades mé-—
dias ha 45,5% das disciplinas e 18,2% estao nas modalidades
altas. Esta é, ainda, a série onde se localiza a unica disci -

plina de 180 hs existente no Curso.

Deste conjunto de dados referentes as relag5es en-—
tre frequéncia e carga horaria das disciplinas, alguns merecem
ser destacados:

- Embora haja uma distribuigéo relativamente equi-
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librada de disciplinas e carga horaria no Curso, observa-se
malor tendéncia a disciplinas de baixa carga horaria.

~ A freqfiencia de disciplinas se altera apenas da
12 para a 22 série, quando decresce; e depois permanece cons-
tante. A carga horéria, noe entanto aumenta progressivamente da
12 a 4% séries.

- A série inicial é a que parece concentrar mais
aspectos discrepantes: embora tenha a maior fregliéncilia de dis-
ciplinas, tem a menor carga horaria total; a maior porcenta-
gem {quase 70%) de disciplinas abaixo de sua carga horaria mé-

dia e a maior concentracao de disciplinas em modalidades bai-

xas de carga horaria, £, também, a unica série cuja carga ho-
raria média se situa abaixoc da média do Curso.

A freqtiéncia e carga horaria das disciplinas estao
sendo agul usadas como indicadores, embora tendo-se clareza
que 550, em si, dados relativos e muitas vezes arbitrarios. Po
dem refletir desde necessidades pedagégicas claramente identi~
ficadas até efeitos inerciais de tradigéo ou mesmo intrincadas
relagées de poder existentes na instituigao.

Como a analise destes aspectos nao se enguadra nos
iimites desta pesquisa, tanto a fregliéncia guanto a carga ho-
raria das disciplinas estao sendo consideradas aqui apenas co-
mo indicadores da “atengao curricular" que fol dispensada a
determinado elemento. Ou, em outras palavras, sac usados para
apontar aspectos valorizados nesta estrutura e de gue maneira
este valor esta sendo atribufdo.

Uma primeira tentativa de exploracaoc destes aspec-
tos consistiu na analise da origem institucional das discipli-

nas.

1.2, Origem institucional das disciplinas

Para esta analise considerou-se o Departamento do
IP ou a outra Unidade Académica a gue estao vinculadas as dis-

ciplinas. Estes dados estao especificados na Tabela 1.
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A distribuicgdo das disciplinas nas séries confor-

(1)

me origem institucional consta na Tabela 5.

TABELA 5 - "Distribuigac de disciplinas e
carga horaria conforme origem

institucicnal®
Departamentd S E R I E 5
e/ou 18 pa 38 4e
Unidade T ; : 7 r
'pe !9 Pe ! Pei 9 " o
FoBe Byl F RS (Byy| FrES) (B F RS BH)
i ! ’ ‘ . }
J . P i i
i i . ¢ : i i '
DPEA - IP - - - - - - L2 5,772 0 7 ;19,4
_ | i ,
DPGD - IP 15 16,1 5 :19/59,4 278 '22,9/1 ; 2 ' 5,6
i ! ! i i !
DPO -~ IP - - = N - - - 2 + B :18,7
i § ; i ' 3 ¢
DPSP - IP - - e 3.7 '21,9] 5,18'51,4/2 '8 izp 0
i ' ; : | | ; ;
Totais ' ' ; _ : {
i1 i i 4 '3
do 1P 1 :5 | 6,1 8:25‘,‘31‘3 9{32:91, 9 : 0:83,3
T l ’ - ' ,
i
CEFE 12 '6,5 1! 2,62 - -1 - |- -1 -
1 i ‘ 1 !
CEPB 101 03,2 = =, =] =lo o oo -
i . + [ { ¢ i
FCM 12 6,5 - ~: e T T S
H { { ‘ { i
FEd., -~ 0= | = | =t =t -1 1,215,712 6 '186,7
i i !
ICB 318 25,8 -1 -, -] -t - oo L
i i | i !
ICE 112 6,5 1 3, 9,4 . =1 = | ¢« -
H i [ i ] t i
ICH 25 A6,1] -~ = 1 - | - - N
| i i i ¢ i
18y 205 16,1 =, - | -~ =0 = |-« -
! g S 1
ITCR 1'1 32l 101 03,1001 1 2ol e
T — T I
3. i . + i ] i
%gFgéiras 12,26 83,9 3:'6 ‘18,7 2,3 8,62 | 6 16,7
nidades g : g | | | ' :
Totais * : | ! j i [ i
) 183 1317 100/11 , 324100 {1135 +100 | 11,36 , 100
gerals | i ; { { i L i

(1} Os dados gercentuaﬂs existentes na Tabela 5 referem-se a
carga horaria (CH). Para a freqiiéncia de disciplinas, nao foi
feito o calculo de porcentagens.

% URicamy
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Evidencia~se, de imediato, nos dados desta dis -
tribuicdo, uma nitida diferenca entre a 1% série e as demais:
a série inicial & a unica em que predominam disciplinas oriun
das de outras Unidades (83,9%). Dentre estas, observa-se O
predomimio do Instituto de Ciencias Biolégicas (25,8% do to-
tal da série e 30,8% do total de "outras Unidades'nesta série)

Da 12 para a 28 série, ha um salto gue inverte
a situacao anterior, passando ~se ao predominio de discipli-
nas do IP (de 16,1% na 1% série passa a 81,3% na 22}, Este
predominio € um pouco maior na 3% série e decresce ligeiramen
te na ultima.

Observa-se, ao longo do Curso, declinio no envol

vimento de outras Unidades: de 8 envolvidas na série inici-
al, passa-se a 3 (228 serie), 2 (32) e apenas 1 na 4% série.Ao
mesmo tempo, c¢resce o envolvimento de Departamenteos do IP: de
1 apenas na 1@ Série, temos nas outras 2, 4 e 5, ou seja, to-
dos os Departamentos de graduacaoc em Psicologia tém discipli-
nas na 4% serie,

Na 28 serie o predominio é do Departamento de
Psicologia Geral e do Desenvolvimentoe (DPGD)}, com mais que me
tade de carga horaria anual. O mMesmo OCOrIe COm O Departamen
to de Psicologia Social e da Personalidade (DPSP)} na 32 serie.
Na ultima seérie, verifica-se distribuicao mais homogénea en-
tre os varios Departamentos, diferenciando-sé¢ um pouce apenas
o DPGD.

A 12 série apresenta a maior dispersao: suas di-
ciplinas estao distribuidas entre 9 das 14 "categorias' de o~
rigem institucional, o que representa 64,3% destas "catego -
rias". A 2% série € a mais concentrada: suas disciplinas dis
tribuem~se em apenas c¢incoe categorias. A 32 g 42 tenm

distribuicao mais concentrada que dispersa : 6 tipos de ori-
gem institucional .

A Tabela 6 contém os dados de origem institucio-

nal das disciplinas do Curso como conjunto.
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TABELA 6 - "Distribuigfo de disciplinas
e carga horaria conforme origem
institucional (GERAL)Y

Departamento Disciplinas Carga horaria
¢/ou Unidade F L iPosig%a Peso | 9%  Posigao
DPC -~ IP 3 ¢ 6,5 ¢+ 5 11 8,2 z 3
DPEA - IP 5 . 6,5, =5 9 1 6,7 4
DPGD ~ IP s . 19,6 2 aa 25,4 . 1
DPO ~ IP 2, 4,4 10 6 . 4,5 7
DPSP - IP 10 21,71 1 33 o4 |2
Totais IP 27 58,7 . 93 | 69,4 -
CEFE 2 : 4,4 10 4 3,0 11
CEPB 1 ' 2,10 13,5 1 o8 0 14
FCM 1. 2,1 13,5 2 i 1,5 . 12
FE 3 . 6,5 - 8 ' g,0 | 5,8
1CB 3 ' 6,5 5 5 . 6,0 - 5,5
ICE 2 ¢+ 4,4 10 5 , 3,7 ' g
ICH 2 4,4 ¢ 10 5 ; 3,7 : 9
IF 2 ; 4,4 , 10 5 8,7 S
ITCR 3 6,5 |, 5 3 2,2 ' 12
e | | mal - | a me
ggggig 46 £ 100 | - 134 f 100 : -

Quanto a freqliéncia de disciplinas, os Departa-
mentos de Psicologia Geral e de Desenvolvimento € de Psicolo-
gia Social e da Personalidade englobam 41,3% do Cursoc; e gquan
toc & carga horaria, estes mesmos Departamentos respondem por
50% do total.

Em termos de freqﬁéncia de disciplinas, pode-se
considerar que ha equiiibrio relativo no Curso entre o 1IP
(58,7%) e outras Unidades (41,3%). Em relacao a carga horaria,

ha predominio do IP embora nao chegando a atingir 70% do to-
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tal.

Partindo do fato que este Curso & de Pgicologia,

como poderiam@s entender uma distribuigéo tac dispersa, que
dedica cerca de 30% do tempo e 40% das disciplinas a um nume -
ro tao grande de outras Unidades? A que poderia estar rela -
cionado o fato de, dentre 22 outros setores académicos (20 ou-
tras Unidades e 2 Coordenadorias) nove estarem envolvidos no
curriculo deste Curso? E alguns deles com tempo quase inex -~
pressive como 3% (CEFE): 2,2% (ITCR): 1,5%(FCM);: e, ate, me-
nos de 1% (CEPB)? Refletiriam estes aspectos apenas uma gama
diversificada de valores/interesses da comunidade interna
ao elaborar o curriculo ou refletiriam também ordenamentos ex
ternos aos quails esta comunidade teve que responder? Questio-
namentos como estes levaram a 22 dimensac da anélise,cujos re

sultados serao descritos a seguir.,

2. 0 vinculo curricular das disciplinas

Ja foi apontado anteriormente gue o vinculo cur~
ricular se refere ac tipo de relaggo das disciplinas com de -
terminagges legais ou regimentais. Explicitou-se, também, as
determinagaes e os criterios usados Dara a analise deste as -~
pecto.

Resta, ainda, explicitar o esquema de calegorias
utilizado para classificaqéo das disciplinas.

Tendo como base as determinagaes legais e regi -
mentais apontadas, foram definidas as cinco categorias abalixo:

Categoria 1 - BACHARELADO: inclul disciplinas de

. oz . . T 4 . .
rivadas das 7 materias exigidas no Curriculo Minimo de Psico~

logia para o Bacharelado.

Categoria 2 ~ PEDAGOGICA: inclui disciplinas de-

rivadas das assim denominadas "matérias pedagogicas" (quatro)

exigidas para a Licenciatura.

Categoria 3 - PSICOLOGO: inclui disciplinas deri
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vadas das matérias gxigidas no Curriculo Minimo para a Forma-
cao de Psicologos, consideradas tanto as fixas {duas) quanto

as eletivas (sete).

Categoria 4 - ESPECIAL: inclui "“disciplinas" de-

rivadas das exigencias legais para o ensino superior em geral,

no Pais {duas) e na PUCCAMP (uma).

Categoria % - PLENO: ing¢luil as disciplinas que,

segundo o criterio apontado,nao se enqguadran nas categorias
anteriores.
As duas primeiras categorias relaclionam-se a exi

géncias/obrigatoriedades especificas da Licenciatura em Psico

logia. Parsa qualguer curso de graduaggo da PUCCAMP tambem
constitui axigéncia a categoria 4. A terceira categoria con -
siste em exigéncia para Cursos de Psicologia mas nao ao nivel
da Licenciatura. A ultima categoria abrange as disciplinas pa
ra cujo vinculo curricular nao foi identificada nenhuma rela-
¢caoc com obrigatoriedades.

A classificagaa das varias disciplinas nestas ca
tegorias, ou seja, conforme modalidades de vinculo curricu -
lar, consta da Tabela 7.

A distribui¢gao das disciplinas nas series segun-

do estas modalidades de vinculo curricular consta da Tabela 8.

Na 12 série, sO ha disciplinas relacionadas as
categorias Bacharelado, Especial e Pleno, esta Gltima com
mais da metade da serie.

A 22 série, além destas trés, tem também disci -
plinas de Psicélogo. Ha predominio de Bacharelado,mas a fre -
gtiéncia de Pleno tambem pode ser considerada alta.

Na 3% série, ha disciplinas das 5 categorias: Ba
charelado, PsicOlogo e Pleno com cerca de 27% cada; Pedaglgi
ca e Especial com 9,1% cada. Ou seja, estas duas UGltimas cate
gorias somadas nao atingem o percentual de qualquer das ou~-
tras trés.

Na 4% serie, sO ha disciplinas de Pedagogica,Ple
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TABELA 8 - “Distribuigéo das disciplinas conforme
modalidades de vinculo curricular®

S £ R T E S
MODALIDADES 1e o8 3 48
% ‘
F oo % Fooio% Foo % Foolo%
! i
Bacharelado | 3 23,1 4 36,30 3 ,27,3 | - ., =
‘ ;
Pedagogica - - - - 1 ' 9,1 2 18,2
1 . | ]
. f s
Psicdlogo - - 2 18,20 3 ,27,2| 5 45,4
T " " }
, .
Especial 3 ta3,1l 2 18,2, 1 9,1 - , -
i { !
' i i i )
Pleno 7 t 53,8 3 [ 27,3 3 27,3 4 ' 36,4
t |
' ¥ 1
Totais | 13 ' 100 11 (100 | 11 i 100 | 11 | 100
3 | |

no e Psicélogo, com c¢laro predominio desta ﬁltima, gue abran-—
ge quase 50% das disciplinas, embora a freqﬂéncia de Pleno
também seja bastante significativa.

A Unica categoria presente nas 4 séries & Pleno,
e sempre com uma das freqliéncias mais significativas.

A Tabela 9 apresenta estes mesmos dados mas asso

ciados a carga horaria. Por isto, nao serao destacados aque -

les aspectos que forem semelhantes aos da Tabela anterior mas
apenas agueles que se alteraram a partir da associagao com &
carga horaria.

Na 1% série, Bacharelado tem mais que o dobro da
carga horaria de Especial embora a freqliencia de disciplinas
seja igual.

Na 22 série, o predominioc de Bacharelado em ter-—
mos de carga horaria significa alcangar 50% do tempo na sé
rie, Psicélogo, com a mesma freqliéncia de discipliinas, tem
quase o dobro da carga horaria de Especial.

As alteragoes na 3% serie estdo relacionadas a:



TABELA 9 -~ ”Bistribuigao da carpga horaria conforme
modalidades de vinculo curricular"

S 2 R I E 5
MODALIDADES 1s s 52 7
Peso! % |Peso , 9% |Peso : % | Peso i %
Bacharelado | 9 ' 20 |16 ' 50,0 12 534,3 - z -
Pedagbgica - f - - - 2 | 5,7 6 3 16,7
Psicologo - E - 5 | 15,6| 10 :28,6 16 | 44,4
Especial 4 E 12,9 3 : 9,4 1 ; 2,8 - -
3 ] .

Pleno 18 ! 58,1| 8 , 25,0/ 10 ‘28,6 | 14 f 38,9

Totais | 31 i 100 | 3 2 100 | 35 ; 100 | 36 i 100

a) configura-se um predominio de Bacharelado, gqgue na freqﬁénm
¢cia se iguala a Psicélogo e pleno;b) este predominio se deve
basicamente a redugao do percentual em Pedagbgica e Especial,
esta com 1/3 do percentual de sua fregliéncia e aguela com me-
tade.

A 4% gerie nao apresenta alteragaes considera—
das relevamtes.

Os dados da distribuigao no Curso em geral es -
tao na Tabela 10, que especifica também a posigao relativa de
cada modalidade.

Em termos de fregliencia de disciplinas, o malor

parcentual e de Plenc, com quase 40%. Em seguida, empatadas,
Bacharelado e ?sicélogo com pouco mais de 20% cada. Depois,Eg
pecial com cerca de 10% e, por ﬁltimc, Pedagégica, com  pouco

mais de 5% das disciplinas.

Conm a associagao da carga horaria, Pleno conti

!
nua predominamdo,com o mesmo percentuald Dacharelado aumenta
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TABELA 10 - "Distribuicao das disciplinas e da carga
horaria conforme modalidades de vinculo
curricular {GERAL)®

Pisciplinas Carga horaria
MODALIDADES : o ; p
F L% 'Posicgao F ! o ?osigao
H ! 1 i
Bacharelado | 10 S 21,7 2,8 37 27,6 , 2
” b * f
Pedagogica 3 6,5 | 5 8 : 6,0 | 45
PsicoOlogo 10 21,7 . 2,5 31 2 23,1 : 3
i
. Lal ‘ Coa | |
specia 6 . 13,1 v 4 8 é 6,0 i 4,5
Pleno 17 . 37,0 ' 1 50 37,3, 1
| |
Totais | 46 ! 100 ' - 134 ' 100 -
{ { '

um pouco, indo para 22 lugar e Psicélogo para terceiro. Mas a
aiﬁeragao mais marcante parece ocorrer com Especial, cujo per
centual se reduzindo a menos que metade do anterior, passa a
mesma posigao de Pedagégica, gue também tem peguena redugao.

Os dados destas trés ultimas Tabelas apontam al
guns desfagues:

-~ A categoria predominante - Pleno - € a  unica
que nao esta relacionada a exigéncias/obrigatoriedades.

- Dentre as categorias exigidas para Licenciatu
ra na PUCCAMP, as especificas de Psicologia (Bacharelado)pre
dominam claramente sobre as outras duas, que S80 sempre as me
nos valorizadas.
| - A ?edagégica, que constitui a exigéncia espe-
cifica de Cursos de Licenciatura, parece ser a menos valoriza
da das cinco: aparece em apenas duas séries, seus percentuais
sao sempre baixos, aparece sempre na ultima ou penultima po~

sigaoc.
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Este nivel baixo de participag§0 da categoria
Pedagégica destaca-se mals guando se compara com a atencao da
da & categoria PsicOlogo. Esta, embora nio constitua obrigato
riedade para a Licencilatura em Psicologia, é uma das presen-—
¢cas mais significativas no curriculo. |

Pode-se argumentar em relagac a estas considera
Qaes que, come a Licenciatura & sempre en algum campo do co-
nhecimente, as materias pedagégicas nao configuram exigéncias
iscladas e suficientes, devendo estar, em qualguer curriculq
assocladas, no minimo, as exigéncias especificas dagquela -
rea. [Heste casg, as matérias do Bacharelado.

Em que resultaria, para a relagao com as outras
categorias, a jungéo das duas moedalidades que constituem exi-
géncias para qualquer Licenciatura em Psicologla? Esta ques-

tao levou a distribuigac apresentada na Tabela 11,

TABELA 11 - "Distribuigaoc das disciplinas e carga horaria
agrupando modalidades 1 e 2 de vinculo curri-
lar (GERAL)"

Disciplinas Carga horaria

MODALIDADES T T ) : .

F : 4 :?051gao Peso L t Posigao
[ ' '
Bacharelado| 13 o9 0 . 2 45 4 33,6 ' 2
+Pedagogica X ) | f
H H
Psicologo 10 21,7 ¢ 3 31 r23,1 ' 3
! ) i
Especial 6 » 13,1, 4 8 . 8,0 ! 4
i + i
' ' [
Pleno 17 1 37,0 i1 50 : 37,3 : 1
; : . ;
Totais 46 | 100 : 134 » 1066,
! i i

Observando os dados, podemos constatar que, embo
el P 4 4 . : N
ra aumente a proporgao das exigencias especificas de Licencia

tura em Psicologia , a categoria nao relacionada a exigéncias
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~ Pleno -~ continua predominando. Além disto, mesmo com a jun-
¢ao das exigénecias da Licenciatura em Psicologia, a categoria
PeicOlogo se mantém expressiva,quase igual ao total das duas
exigéncias, mesmo sem constituir obrigatoriedade para este ni
vel de Curso.

Os Curricules Minimos, até por definicao, cons-
tituem exigénci&s m{nimas, como se sabe. Outras necessidades,
identificadas pela comunidade responsavel pelo curriculoc de
um Curso, devem ser por ele atendidas.

Serao entes, ent%a, os aspectos mals valoriza -
dos nesta estrutura? Buscando resposta a esta questaoc, orga-

nizou-se uma distribuigzo das disciplinas e carga horaria a-

grupando as categorias em dols grandes blocos. O primeiro en-
globa as trés que sao exigidas para Licenciatura em Psicolo
gia na PUCCAMP, cu seja, Bacharelado, Pedagégica ¢ Especial ;
no outro bloco, estao as nac exigidas para este Curso: Pleno
e Psicélogc.

Os resultados oriundos deste agrupamento estzo

na Tabela 12.

TABELA 12 - "Distribuicdo das disciplinas e carga horaria
agrupando modalidades de vinculo curricular con-
forme exigéncias para Licenciatura (GERAL)"

Discipli Carga Horari
MODALIDADES -=eiplinas e
F - bogiczo |Peso . % Posicao
' ! )
Exigidas 19 . 41,3 2 53 . 30,61 2
3 . ) )
- ] ‘ |
Nao exigidas 27 ' 58,7 ' 1 81 60,4, 1
¥ ; 3 "
Totais 46 ' 100 o~ 134 . 100 1 -
i ; | i

Os dados resultantes deste agrupamento eviden~

denciam que a preponderéncia nesta estrutura curricular e re-
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almente de aspectos que nao constituem exigéncias para este Cur
so: o agrupamento das tres categorias relativas a obrigaterieda
des € o menor dos dois. E seria ainda menor se nac incluisse a
categoria Especial,

Retomando os questionamentos que antecederam a a
nalise do vincule curricular das disciplinas, pode~se conside~
rar que esta estrutura curricular, enguanto de Licenciatura,
parece responder mencs a ordenamentos externcos do gue a outros
interesses/valores da comunidade interna.

Ma analise da origem institucional das disci-

plinas, destacou-se tambem a grande participagao de outros seto

res academicos da Universidade na composicao desta estrutura.Es
te aspecto estaria, de algum modo, relacionado a predominancia
de nao obrigatoriedades neste curricule? Qual seria a origem
institucional das disciplinas inclufdas nas categorias nao exi-
gidas para este nivel de Curso? A partir destas indagagaesi foi
investigada a relacac entre origem institucional e categorias
nfo obrigatdérias (Pleno e Psicdlogo). Como a categoria Psico-
logo deveria, por principio, s6 incluir disciplinas de Psicolo
gia, o cruzamento com a origem institucional fol feito discrimi
nande separadamente cada uma das duas categorias Nnao obrigaté -
rias., Os resultados destes cruzamentos estao descritos na Tabe-
la 13.

Os comentarios destes resultados serac feitos
acompanhando a disposigao usada no cruzamento: cada categoria
separadamente ¢ depois =a jungéo de ambas,

Na categoria Pleno, destaca-se inicialmente a re
ducac da amplitude de "categorias! de origem institucicnal en-
volvidas., De nove outras Unidades que tém disciplinas no Curso

apenas quatro se relacionam a nac obrigatoriedades; de cinco De
partamentos do IP, um deles: Departamento de Psicologia Escolar

¢ da Aprendizagem, nao tem disciplinas incluidas na categoria

Pleno,
A distribuicao de disciplinas entre IP (59%)e ou

tras Unidades (41%) esta quase equilibrada, mas em termos de
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TABELA 13 - Distribuicao das duas modalidades de vinculo
curricular nao exigidas para Licenciatura confor-
me origem institucional (GERAL)"

Departa- Pleno Psicologo Ambas
mente e/
;' Ipiscipli- ¢ iscipli- iscipli-| Ca
ou uni- PIooirlic|iamga, . [Discipliclgarea, . | Disciplic|garga
dade 13 : % |Peso % F | % [Peso % Fy % Pesol %
FCY 1,858,092 4 | - - |- " - 1, 3,7 | 2 2,5
. i
i i . i 7
ICB 2 11,71 6 "' 12 - - - = 2. 7.4 | 6 7.4
e 2 11,7 | 5 10 w; - - - 2 7,4 |5 1 5,2
o 2 11,7 | 5! 10 - - - - 2 7,4 15 6,2
Totais ’ ; i i ; |
cutras 704 18, 36 . - - 7 125,¢ |l 22,3
R { i ; : i
Unidades ' ! ,
j ' E T 4
DPC~IP L 5,9 3, 6 1110 4,12,90 2 7,4 | 7 ' 8,6
- - N B E i i ;
DPEA-IP , i 3, 30 929,04 3 11,1 | 9 11,1
NPGD-TIP 2 017,71 8+ 16 2120 8: 25,81 5 '18,% {16 . 19,7
- L i
N 15,813 6 1.10 3, 9,72 7,4 |6 7,4
NPSP_TD § 29,5 |18 36 | 3, 30 7122,6| 8 29,7 |25 ' 30,9
¢ i i t '
Totais i | ’ ’ ; ‘
do 1P 10 1 59 32 64 |10'100 | 31100 |20 | 74,163 | 77,7
| ! ;
Totais ; { g 5 : ‘
= 17 1100 |50+ 100 |10 100 | 31" 100 j27 ‘100 |{B1 ' 100
gerai \ i | i 1 |

carga horaria pode-se configurar mais claramente a preponderans
cia do IP. Destaca-se agqul o percentual de carga horaria do De-
partamento de Psicologla Social e da Personalidade que, isoladg
se lguala ao conjunto das outras Unidades e equivale a mais gue
a soma dos outros Departamentos do IP.

Na categoria Psicélogo, além de realmente nio ha
ver disciplinas de outras Unidades, todos os Departamentos do
IP estao representados embora nao proporcionalmente. Na freqlién

cia de disciplinas, preponderam os Departamentos de Psicologia

Escolar e da Aprendizagem (DPEA) e Psicologia Social e da Perso
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nalidade, Quando se associa a carga horéria, a situagao se alte
ra: o DPEA tem o malor percentual e o DPSP tem o terceiro. 1 in
teressante observar,tambeén, que tanto em fregiiéncia de disci -
plinas quanto em carga horaria, o Departamento de Psicologia
das Organizagoes (DPO) esta na ultima posigao.

Com a jungao de ambas, evidencia-se o marcante
predominio de disciplinas do IP nas categorias nao Gbrigatériaﬁ
para este nivel de Curso: tanto em termos de fregliéncia guanto
de carga horaria, cerca de trés quartos das disciplinas nao re-
lacionadas a determinagoes externas, nos termos definidos nesta

analise, estao alocadas no Instituto de Psicologia.

Em termos de cada origem institucional isolada,
come comentado anteriormente na analise de cada modalidade, ve-
rifica-se o predominic do Departamento de Psicologia Social e
da Personalidade, com cerca de 30% do total de disciplinas e
carga horéria, seguldo do Departamento de Psicologia Geral e do
Desenvolvimento (cerca de 19%) e do Departamento de Psicologia
Escolar e da Aprendizagem (11,19).

Diante deste conjunto de dados relativos ao vin-
culo curricular das disciplinas, considerou-se interessante in-
vestigar ainda um aspecto relacionado a exigéncias legais. Es-

tas exigéncias incluem, para o Cursc de Formagao de Psicologos,

”»
as categorias "Bacharelade" e ‘"Psicologoe", uma vez que as ma-

térias pedagbgicas sao exigidas apenas para Cursos de Licencia-

tura. Embora na PUCCAMP tenha sido a Licenciatura o Curso
adotado, no Currfculo Minimo de Psicologia ele ¢ colocado como
uma opcac a ser feita em cada universidade.

Gue resultados se teria considerando as obrigatg
riedades especificas de Psiceologia contidas no Curriculo Ming
me, sem diferenciar os niveis de Curso (Licenciatura e Formagao
de Psicélagos)? Para explorar este aspecto fol organizada a
distribuicao apresentada na Tabela 14 que se fundamentou na
juncaoc das exigénecias especificas de Psicologia.

Como se pode cbservar, a modalidade predominante



TABELA 14 - ”Diatribuigéo das disciplinas ¢ da carga horaria
agrupande modalidades que constituen exigﬁnciag
especificas de Psicologia {GERAL)"

Disciplinas Carga horaria
MODALIDADES t 5 - ; 1 -
¥ t et (Posigao| Peso . % i Posigao
Bacharelado * : : :
+Psicolono 20 43,40 ] 68 . 50,7 1
¥ ¥
* . f
Pedagogica 3 i 6,5 | 4 8 : 6 ¢ 3,5
¢ b '
T g U . - i !
Especial & ¢ 13,1 3 8 . B i 3,5
. ! | E
Pleno 17 37,0 2 50, 37,8 2
i ’ ! =
Totais 46 ; 100 i 134 { 100 i

agora, tanto em freqliéncia de disciplinas (43,4%), quanto, mais
ainda, em carga horaria (50,7%), & aquela que resultou da . jun-
cBo das duas categorias que representan exigénecias especificas
de Psicologia., Esta & & Onica distribuig¢do em que, tanto em ter
nos de fregiifncia quanto de carga horaria, a néo obrigatorieda-
de (Plenc) é superada por outra categoria.

Sintetizando os dados relativos & anélise nesta
gsegunda dimensfo, a da relacBo das disciplinas com determina -
cBes. legais e regimentals, pode-se considerar gue, embora o Cur
so se configure legalmente como Licenclatura,o ordenamento pre-
dominante gque esta estrutura curricular expressa parece ser o
da formacdo de psicdlogos, nfo o de licenciados em Psicologia.
Ou, embora coficialmente o© curriculo seja de Licenciatura , "o~
culto! neste ha outro curricule, predominante, direcionado para
o profissional psicdlogo.

Conquanto j& se possa considerar que hé evidén -
cias, sob o ponto de vista até aqul considerado, que o nacleo

da atencgfo curricular desta estrutura é a formagdo de psicdlo

gos, a anélise ndo estéd esgotada.Trabalhou-se até agora com as-
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pectos necessérios, mas alnda nfo suficientes para uma caracte
rizagdo da estrutura curricular que atenda aocs objetivos ini -
cialmente propostos.

Enfocou~se, na anilise do vinculo curricular,as
denominag¢des das disciplinas, mas estas constituem "rotulos®
cujo preenchimentce pode abranger uma ampla gama de contetidos s
diversificados ou até incompativeis. HA evidéncias disto na 1i
teratura. BSeminério (1007), por exemplo, aponta num estudo de
Cursos de Psicologia que os teorias psicanaliticas aparecem
freglientemente nos curriculos, mas como conteldo de discipli -
nas cujo nome nic aponta necessariamente para Psicandlise,nam
mesno para teorias psicolégicas: gerelmente sao estudadas en
"Psicologia da Personalidade”. 0Ou seja, as teorias psicanakim
ticas sao abordadas com bastante freqliéncia, mas sob outro ”ré
tuleot,

Z nesta estrutura gque estamos analisando, quais
seriam os temas/assuntos coniidos sob os "rdtulos" existentes?
Como estariam articulados uns com os outros? A estrutura veicu
laria algum "modelo? de psicélogo? Qual seria o "perfil'de pro
fissional subjacente a este curriculo, "oculto' nele?

Buscando responder a questdes como essas, lnveg
tigou-se as tematicas predominantes nesta estrutura através da

analise das ementas das disciplinas que sera relatada a seguir

-~

4 »
S. A tematica das Imentas

2.1.0 esquema utilizado para categorizacac das
Ementas & composto de 5 Areas (grandes agrupamentos) subdividi
das en Categorias.

Tere cada modalidade, foi estabelecido um cddi-
g0 que corresponde as letras iniciais do nome da Area e da Ca
tegoria, er maiuscula., Para duas categorias de uma mesma Arca
tuja letra inicial @ igual), foram acrescidas as duas letras se

= - #
guintes, em minuscula.
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ARTA 1 - FUNDAMDNTAL (F) - agrupa disciplinas

gue pertencem a outras areas de conhecimento que: a) fazem in-

terface e/ou se conectam a rsicologia, secus conhecimentos sen-

do considerados fundamentos e/ou instrumentag%o para oz conhoe-

cimentos/aprendizagens especificos da Psicologia; e/ou b) e~

xigidas por iegisiag%o federal ou regimental da Universidade.
Subdivide-se em 5 Categorias:

Cotegoria 1 - BIOMEDICA (FB) agrupa discipli-

nas cujos assuntos derivam da Biclogia ou da Medicina.

Categoria 2 - FILOSOFICA (FF) agrupa discipli

nas cujos assuntos deriva da Filesofia.

Cateporia 3 - MATEMATICA (FM) agrupa discipli-~

nas cujos assuntos derivam da Matematica.

Categoria 4 - SOCIOLOGICA (FS) agrups disci -

plinas cujos assuntos derivanm das Ciéncias Sociais.

Cateporia 5 - ESPECIAL (FE) agrupa discipli -

nas cujos conhecimentos também derivam de outras Areas do co -
nhecimento cuja presenga se justifica principalmente por legis
iagao especifica, podendo até consiituir fundamento para a
Fsicologia mas nzo necessariamente.

ARmA 2 - BASICA (B) agrupa disciplinas rela -

cionadas fundamentalmente ao conhecimento dos grandes temas/as

suntos basicos da Psicologia. Em geral, szc assuntos abrangi -
a i . 3 - i *

dos nos grandes sistemas teoricos de Psicologia e 5a0, tambemj

utilizados nas varias modalidades de atuacgao do  profissional

de Psicologia.

s . : (2)

subdivide-se en 4 categorias:

Categoria 6 - DESENVOLVIMINTO (BDes) inclui dis

ciplinas cujo enfoque egentral e o estudo de processo de desen-

3 I3 - L3
volvimento psicologico.

(o) Embora as cauegorlas pertenganm a Area em que estao 1nclu1
das, sua numeragao sera feita na seqliencia geral do conjumto
de categorias para facilitar s apresentagao do esquema e dos
reaultados das Tabelas,
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Catepgoria 7 - DIFERENCIAL (BDIif) agrupa disci -

plinas cujo interesse predominante se refere a diferenciagdes
em relagao ao gque e considerado "normalidade psicologica®

Categoria 8 - GERAL (BG) inclui disciplinas

voltadas predominantemente para o conhecimento dos processos
psicologicos basicos, com carater introdutorio.

Categoria 9 - SOCIAL (BS) agrupa disciplinas

cujo enfoque predominante ¢ o conhecimento dos aspectos psico-
logicos envolvidos na relacac do individuo com outros indivi -
duos, com grupos soclais e/cu com a socicdade,

AREA 3 - sISTEMICA (3) acrupas disciplinas em
L) p

que predomina o Interesse pelo conhecimento dos grandes siste-
mas e teorias da Psicologia.
Ista subdividida em 3 categorias:

Categoria 10 - ANALITICA (SA) inclui discipli-

nas voltadas para o estudo das teorias psicanaliticas.

Categoria 11 - COMPORTAMENTAL (SC) agrupa disci

plinas cujo interesse central se fundamenta em orientacoes teb-
rico-metodologicas de base comportamental,

Categoria 12 - VARIOS SISTEMAS (SV)inclui dis-

- s * - hd -
ciplinas em gque o interegse predominante e o estudo, em parti
cular e/ou comparativamente, de varios enfoques teoricos em
Psicologia, incluindo ou nao os dois anteriores.

ARCA 4 - INSTRUMENTAL (I) agrupa disciplinas

voltadas para ¢ ensinc/aprendizagem de instrumentos e procedi-

mentos (habilidades) necessarios para a atuagao profissional
1+ 3 * 13 »

em Psicologia. Representada por uma unica categoria;

Categoria 13 -~ TESTES E MEDIDAS (IT) inclui

disciplinas cujo interesse predonminante € o conhecimente da e-
laboragao, aplicagdo e avaliacho de instrumentos de medida e
avaliacao psicolégicas.

AREA 5 - PROFISSIONALIZANTE (P} inclui disci-

plinas em que predomina o interesse especifico com a prepara -
cao para a atuagao como profissional em Psicologia,

Subdivide-se em 6 categorias:
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Categoria 14 - MAGISTERIC (PM) dincluil discipli-

nas voltadas especificamente para a formacao do professor.

Categoria 15 - PESQUISA (PP) agrupa discipli-

nas cujos conhecimentos estao relacionados & formagao do pes -

guisador em Psicologia.

Categoria 16 -~ CLINICA (PC)} inclui discipli -

nas cuja praocupagao predomninante ¢ o preparo do psicologo pa
ra atuagac na area de Psicologia Clinica,

Categoria 17 - EDUCACIONAL (PE) agrupa disci-

plinas voltadas a preparacac para atuar como psicologo na A -
rea Lducacional/Escolar.

Categoria 18 - ORGANIZACIONAL (PO} inclui dis

ciplinas em que predomina o interesse em preparar para a atua -
cac como psicologo na area Orgenizacional/doe Trabalho,

Categoria 19 -~ GENIERALISTA (PG} agrupa disci

plinas voltadas ao preparo para a atuagéo profissional do psi-
célogo mas nao especificamente para uma determinada area de a-
tuagao.

Conforme apontado no Capitulo anterior, a cate~
gorizagao fundamentou-se no tema/assunto predominante o gue inm
plicou "recortes" nas ementas. Embora este aspecto esteia im -
plicito na apresentacac e comentarios dos resultados, nao sera
apontado a nao ser guando necessario,

A classificagac das disciplinas conforme a tema

tica predeominante nas ementas esta especificada na Tabelsa 15,

3.2. Grandes agrupamentos tematicos da estrutu-

ra curricular - ARTAS

A estrutura curricular da Licenciatura em Psico
logia pode ser dividida em cinco grandes conjuntos de temas
predoninantes conforme apontado no esquema de categorizacac e
apresentado na Tabela 16.

Tanto o Esquema como & Tabela 16 evidenciam gue
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a distribui¢ao entre as cinco Areas, no Curso, nao é proporcio
nal.

Cuantce ao Esguema, o© namero de categorias em ca
da Area parece evidenciar diferencgas de densidade entre elas,
A Area Profissionalizante abrange o maior numero de categorias
(seis), podendo ser considerada bastante densa en termos de di
versidade de conteudos. Em seguida, em ordem proporcionalmente
decrescente de categorisas, estao as Areas Fundamental{cinco),
Rasica (quatro) e Sistémica (trés). Por Gltimo e, em condigac
diferenciada das anterioreaiesté a Area Instrumental, que e re

presentada por uma Unica categoria,

Os dados da Tabela 16 permitem melhor entendi -

mento da distribuicao das Areas no Curso.

TABELA 16 ~ "Distribuigao das disciplinas e da carga horaria
por Areas tematicas, com especificagac de peso

medio (GERAL)™

Rnpas Disciplinas Carga horaria .Peso
£ i , Tp s N ; i - .

Fundamental : : [

(F) | 16 34,8 1 33 . 24,6 2 2,06
Basica : ; i ’

gy | 8 17,4, 3 32, 28,41 3 4,0
Sistemica f i ! i

(s) 5 10,8« 4 18 + 13,4, 4 3,6
Instrumen- J t i ;
tal (1) 3 ¢« 8,5, 5 14 10,50 5 4,66
Profissio- 1 | f *
nalizante(?) 14 ‘ 3@,4 ’ 2 37 27,6 | 1 2,64
Totals ! : T :
(Curso) 46 ;100 | - |134 ‘100 ' - 2,91

Nesta Tabela foi incluida também a especifics -

¢ao do peso médio de cada modalidade. Para o calculo do peso
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medic, dividiu-se & soma dos pesos, de cada modalidade e do
Cursce, pelo numerc correspondente de digseciplinas. 0 peso medio
indica a carga horaria semanal média por disciplinas.

Em termos de fregliencia de disciplinas, a Area

Fundamental € a preponderante com gquase 35% do total. Proximo
a ela, com cerca de 30%, esta a Area Profissionalizante. As ou
tras trés Areas Juntas abrangem o mesmo percentual de discipli
nas que & Area Fundamental, respectivamente:Rasica (17,4%),
Sistemica (10,9%) e Instrumental (6,5%).

Assoclando~se a fregllencia & carga horaria,

ccorrem algumas alteragoes na distribuigzo: as duas Areas
(FeP) com fregilencia alta de disciplinags té€m redugoes
noes seus percentusis, e as cubtras trés tém aumentos, configu -
rando uma distribuigac menos hetercgénea.

Apesar da reducg@o, a Area Profissionalizante
passa para a primeira posig%o com mais de 25% da carga heré

ria do Curso.
wm segulda estao as Areas: Fundamental, gue so-

freu a maior redugao (10,2 pontos percentuais), e Basica, que
teve o maior aumento(6,5 pontos percentuais), com quase 25% ca-
da uma,

Apesar do aumento nos percentuais, as Areas Sig
témica (com 13,4%) e Instrumental(com 10,5%) mesmo somadas nao
atingem o percentual de cada uma das anteriores,

Analisando a relagac entre freqliéncia e carga
hmréria, pode~se considerar que: a) percentual de carga hora-
ria meior que o de freqiiencia indica existéncia de discipli-
nas de alta carga horéria; b) percentual de freqliencia maior
que oo de carga horéria, ao contrério, indica disciplinas de
baixa cargsa horaria.

Assim, diante dos resultados da distribuicio
das disciplinas por Araag, considerou~se interessante estudar

a carga heoraria media das disciplinas em cada modalidade,

Os dadog, eXDressos em Desos médios, indicam
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que as duas Areas (F e P) que possuem percentuals mals altos
de frequéncia e carga horaria de disciplinas, s20 as gque tém
menores valores de carga horaria média por disciplina, respeg-
tivamente 2,06 (Area F) e 2,64 (Area P) aulas semanais em me -
dia. Sho as duas Areas que tém carga horaria média menor que a
do Curso.

Inversamente, a Area gque tem os menores percen-
tuais de freqliéncia e carga horéria, a Instrumental, possul =&
maior carga horéaria media: 4,66 aulas semanais, em média.

A Area Basica é a que parece mais consistente:o
cupa a 3% posigao quanto a fregiiéncia de disciplinas e carga
horaria total , € a 28 quanto ‘a carge horaria meédia.

Associando os trés aspectos que podem ser consi
derados indicadores de atengao curricular (fregliéncia, carga
horaria total e carga horaria média por disciplinal, pode-se
considerar que as disciplinas voltadas para o estudo de temas/
/assuntos basicos em Psicologia sao as gue parecem valorizadas

de modo mais consistente nesta estrutura.

3.3. A distribuigao conforme Categorias temati-

cas.

0s dados relativos a freqﬁéncia de disciplinas,

por sérieg,conforme Categorias ftematicas constam da Tabela 17.

A 12 gerie e a gque se apresenta mails concentra-
da: suas 13 disciplinas estio distribuidas em 6 Categorias per
tencentes a 2 Areas (F e B). As 5 categorias (todas) da Area
Fundamental estzo representadas, ou seja, na série iniciazl héa
disciplinas de todas as outras areas do conhecimento represer-—
tadas no Curriculo. De Psicologia, ha apenas uma categoria, da
Area Basica. Ou ssja, na série inicial, além de outras  areas
do conhecimento, s6 ha uma disciplina psicologica e esta volta
da para o estudo de processos psicoldgicos basicos, com cara-

(3)

ter introdutorio,
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TABELA 17 - "Distribuicac das disciplinas conforme
Categorias tematicas"

5 ﬁ R I E =
CATEGORIAS 12 D2 aE A
P | Foow |Fo,% | F 0
Biomédica 4 'sa,7 | -, - - - - E -
Filosofica > ;15’4 - 5 - - - - -
Tatematica 1 % 7,7 1 ; 9,1 - : - - ; -
Sociologica 2 15,4 | - Lo - ; - - -
Lspecial 3 opa 1 boptiscely 91l o -
i ¢ i
Desenvolvimento - E - 1 ! 9,111 ‘ 6,11 - -
Diferencial - - . 1 : e,1{ 1 9,0
Geral 107,711 E g, |1~ ' - - E ~
Social - % - ST I DU T B NS
Analitica - - 1 9,111 : 9,1 -~ 1 -
Comportamental - - 1 1 0,1 |1 E 9,11 - E -
Varios Sistemas - - - - N I
Testes e Medidas - 1 o011 90l f 9.1
Magishério - - - E - 1, 9,14 2 i 18,2
Pesquisa - i - 19,1~ - 1 % 9,1
ciinica - R T ' 18,2
Educacional - ; - - E - i ; g,1 11 : 9,1
or ganizacional - Z - - 1 -] - . 2 18,2
Generalista - 19,141 L o1l1 e
Totals 13100 |11 ElOO 11 2100 11 EIOO

- . - -
(3) Diante deste quadro, fica facil entender comentarios
ironicos dos alunos: "Pensel gue tinha passado no Vestibu-
lar para Psicologia, mas acho que me enganei...”
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Ha 22 sérle, as 11 disciplinas estao dispersas
em 10 categorias, de todas ag ﬁrea&, o menor percentual sendo
da Area Instrumental. Os maiores percentuais sfo do conjunto
de categorias das Areas Fundanental ¢ Basica, cada Area soman
doe 27,2%. Fm relagﬁo a temas, estes dados significam que, em-~
bora haja bastante dispersao com a insercao de tematicas psi
coldgicas variadas, o predominio continiia sendo das duas A -
reas tematicas existentes na séric anterior.

A 3% série & ainda mais dispersa: o numero de
catepgorias & igual a0 nuamero de disciplinas (11) e todas as
Areas estao representadas, Somados .os percentuals das catego-
rias de cada Area, o predominio ¢ das Areas Béaica, Sistemica
¢ Profissionalizante. Considerando a variedade de tenmaticas
da ultima Area citada e a maior concentracho temética nas du-
as primeiras, pode-se afirmar que, na 3% série, a malior parte
das disciplinas esta dirigida ao estudo de grandes temas/as -~
suntos da Psicolegia e de cdois dos grandes sistemas tedricos.

A 4% série & quase tdo concentrada quanto  a
12;: na 38 categorias, de 3 Areas. Destas 3 Areas, a Profissio-
nalizante e Instrumental estzo integralmente representadas e
ha uma categoria da Bisica. A temdtica desta Unica categoria,
a Diferencial, pode ser considerada préxima das tematicas da
Area Profissionalizante. N3o ha categoria alguma das Areas
Fundamental e Sistémica. Como a Area Instrumental também e
proxima da Frofissionalizante,envolvendo aprendizagens de ca
rater mais prético que tedrico, pode-~-se considerar que a 42
série concentra-se numa preocupacao central com & formagao
profissional.

4 Tabela 19 contem os dades da distribuicao da
carga horaria nas séries, conforme categorias tematicas.

Deste Tabela, serao comentados apenas os aspec
tos que constituem alteragoes em rélagao a distribuicao da

freqllencia, ja comentada.



TABELA 18 - “Distribuicao da carga horaria conforme

rl

Categorias tematicas "

5 T n T I 5
CATEGORIAS 1s ot e 22

”e$og °f Pesé ) Pea; 4 Pesé s
Biomédica 10 182,23 |~ - - E - o
Filosofica 516,14 - - - : - - E -
Matematica 2! 6,503 © 9,4 - 1. - -
Sociolbgica 5 16,1 |~ ' - - - - ; -
Especial 4 112,91 3 L 9,4 1 2,9 | - ' -
Nesenvolvimento -1 - 4 j12,5 4 ill,a - ; -
Diferencial e I T S T I
Geral 5 ;16,1 5 '15,6 | - | - - -
Social - - 4 12,51 4 11,4 | - . -
snalitica - : - o : 6,2 4 11,5 | - L
Comportamental - : ~ 4 '12,5| 4 11,4 | - f -
Varios Sistemas - - - - 4 11,4 | - -
Testes ¢ medidas - - 4 12,51 4 511,5 6 ! 16,7
Wagisterio - : - - ; - 2 15,7 | & E 16,7
Pesquisa - E - 2 ' 8,2 | ~ |- 2 15,5
clinica o R 7 | 19,4
Lducacional - - - - 2 15,7 | 5 ' 13,9
Organizacional - E - - : - - ; - & § 18,7
Generalista - - 1 j 3,21 2 5,7 |2 5.5

Totais 21 1100 |32 Eze@ 355 100 | 36. 100
i | i )

Hda l® serie continua o predominic de Biomédi -
ca, com um percentual um pouco maior(32,3%). A categoria Espe
cial decresce, ficando com percentual abaixo de Filoséfica,So

- - - - . ”~ ”
ciologica e Geral. Esta ultima € a que apresenta maior acrés-
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cimo, indo de 7,7% (freqgfiéncia) para 16,1% (carga horaria),ou
seja, supera em mais gue 100% o seu percentual de fregliencia.

Na 28 séria, também, Especial decresce, perden
do & condiggo predominante. A categoria Geral tem aumento de
6,5 pontos percentuais, passando a predominar, com 15,6%. Enm
seguida, estao Social, Desenvolvimentoe, Comportamental e Tes-
tes e Medidas, que tambem cresceram para 12,5%. Perdem pontos
percentuals Analitica, Pesquisa e, principalmente, Generalis-
ta,

Em termos de ﬁreas, configura-se claramente a
preponderancia da Area Basica na 28 série, suas disciplinas
somando 40,6% da carga horaria total.

Na 3% Série, em que todas as categorias tém o
mesmo percentual de freqfiéncia, na carga horaria crescem as
categorias Desenvolvimento, Diferencial, Social, Analitica,
Comportamental, Varios Sistemas e Testes e Medidas. Decrescem
as outras, principalmente Especial. Em relacao a Areas, 05 au
mentos percentuais relativos a carga horaria confirmam a pre-
domindncia dos temas representados pelas Areas Basica e Sistd
mica.

Na 42 série, a associacao da carga horaria tor
na mais evidente a enfase na profissionalizacao: decrescem as
categorias Diferencial, Pesqguisa e Generalista. E ainda deli-
neia-se melhor a direcac desta profissionalizacao: a catego-
ria Clinica, tendo aumento percentual, passa a predominar. Em
seguida, apesar de teren redug&es percentuais, estao Magigtéﬂ
rio e Organizacional (com 16,7% cada) junto com Testes e Medi
das. Esta Gltima teve o maior acréscimo percentual. Apés e5-
tas trés, esta Educacional que também teve aumento percentual.

Considerando as distribuicgoes por series,as ca

tegorias que apresentam 03 malores percentuais no Curso sao:
Biomédica na 1% série (32,3%) e Clinica na 4: {19,4%).

Hé, ainda, alguns aspectos a destacar na dis-
tribuigaoc por series:

- Dentre as categorias gue aparecem em mais
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de uma Série, uma  unica aparece nao consecutivamente:Pesgui-

sa, que aparece na 2B, interrompe-se & retorna na 4%,
# - . u o
- Ha algunas ocorrencias simultaneas dentre as
- . . ”
gque aparecem em duas series: Desenvolvimento e 3ocial,da Area

Bésica, e Analitica e Comportamental, de Sistemica, aparecen

[

simulianeamente na 2% e 38 series; Magisterico e Dducacional |

da Profissionalizante, sparecem na 3% ¢ 4%, Jeriam co-ocor -
réncias? A ocbservagao dos temas envolvidos parece apontar neg
ta diregao.

A analise da digtribulcac geral das discipli -

4]
by

nas nas categorias tematicas valvez permita melhor compreen -

sao destes aspectos,

Os dados desta dist?ibuigﬁe no Curse en  pgeral
constam da Tabela 19,

Um primeiro aspecto a ser apontado refere-se a
amplitude e diversificagég tematica no Curso: ha 19 Catego -
rias, mesmo 'perdendo-se" dados ao trabalhar com © critério
de computar apenas o3 temas predominantes nas ementas. Este
numero grande de temas se associa a uma distrihuigao que pode
ser considerada pulverizada.

Com a grande expansao cientifica e profissio -
nal ocorrida na Psicologia, acarretando um grande "leque" de
conhecimentos a serem abordados para se garantir dominio bés&
co e formacgao minimamente adequada, nao se poderia supor um
Curriculo que nao fosse diversificado.

Mas ateé gque ponto a diversificagéo/pulveriza -
gao verificada nesta estrutura 5 decorrente desta expanséo’au
de outros fatores? Por exemplo, da diversidade também de obje
tivos terminais, conforme apontade guandc se analisou o v{ncg
lo curricular das disciplinas? Propondo-se a formar explicita
mente o licenciado e implicitamente o ;:1:51c::élogog nao se esta-
ria contribuindo para aumentar a diversificagao e pulveriza

gac? Nao se estaria deixando de atender mais adeguadamnente

guer a uma quer a outra finalidade?
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TABELA 19 -~ "Distribuicao das disciplinas e da carga

horaria por Categorias tematicas (GERAL)™

Disciplinas Carga horaria Peso
Categorias F - % :Posiﬂ Peso % . Posi-|médio
) G a0 : L a0
Biomédica 4 18,6 1 2 110 7,4, 2,5 1 2,5
Filosdfica 2 4,4 12 5 3,7.15,5 | 2,5
Matemética 2 4,4 ; 12 | s ' 3,7,15,5 | 2,5
Socioldgica 2 4,4 12 s 3,7,15,5 | 2,5
Especial 6 13,0 ' 1 8 . 6,0; & 1,33
Desenvolvimento 2 j 4,4 f 12 a8 : 6,01 6 4,0
Diferencial 2 : 4,4 ; 12 & E @,5: 12 3,0
Geral 2 | 4,4 ‘12 10 7,AE 2.5 | 5,0
Social 2 14,4 12 8 6,01 6 4,0
analitica 2, 4,4 12 6 + 4,5 12 3,0
Comportamental 2 | 4,4 E 12 8 % 6,0, 6 4,0
Varios Sistemas 1 f 2,0 ' 19 4 j 3,0;18,5 4,0
Testes e medidas |3 ! 6,4 % 4 l1s | 10,5; 1 | 4,66
Magistério 3 6,41 4 |8 . 6,0! 6 2,66
Pesquisa 2 14,4 )12 4 ; 3,0/18,5 | 2,0
Clinica 2 14,4 12 7 5,20 9,5 | 3,5
Educacional 2 | 4,4 |12 71 5,2 9,5 3,5
Organizacional 2 z 4,4 E 12 6 ! 495: 12 3,0
Generalista 3 16,4 i 4 5 E 3,7115,5 1,66
Totais 45 100 | - |134 100 ¢ - 2,01

A analise da freqﬁéncia e da carga horaria re-

lativas a cada categoria tematica talvez ajude a caminhar no.

sentido da explicitagao destes aspectos.

~

Em relagéo a fregtiéncia, 12 categorias estao

~.r L4 "
em ym& posigac Intermediaria, cada uma com 4,4% do total, o
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. o . M 4
gue significa gue 52,8% das disciplinas estao distribuidas €1
tre 63,2% das categorias.
¥
- . +
Ha apenas uma categoria com percentual abaixo

4 + » 3 > -
deste: Varios Sistemas, com 2% das disciplinas (uma $06).As de

mais {(6) estzoc acima.

A categoria preponderante é Egpecial, conm 13%
das disciplinas, provavelmente devido a englobar mais de uma
area do conhecimento.

la 2% posicao esta Biomédica, com 8,6% das dis-
¢iplinas, resultiado talvez mais significativo que o anterior-
mente citado uma vez que Biomédica relaciona-se a uma mesma
area de conhecimento.

Em seguida, na mesma posigéo com 6,4% cada uma,

estao Testes e Medidas, Magistérin e Generalista.

Associando-se a carga horaria, ocorrem algumas

alteragoes. 0 predominio passa a ser de Testes e Medidas, a

L 4 * » - .

unica categoria gue ultrapassa 10% da carga horaria. Biomedi-
ca e Geral estao logo abaixo, com 7,4% cada uma; a primeira
com redugao e & segunda com aumento de percentual. Seguem-se

cinco categorias com 6% cada uma: Desenvolvimento, Social e

£ s ” >
Comportamental, com pequenos aumentos percentuais: Magisterio

e Especial com redugoes de percentual, esta ultima reduzindo
pela metade o seu percentual anterior.

As categorias Diferencial, Analitica e Organi -

zacional mantem o mesmo percentual anterior: 4,4%; Clinica e

Educacional crescem de 4,4% (freqgiiencia) a 5,2%. Pequenas

redugoes percentuals, de 4,4% para 3,7%, ocorrem com Filoso-

fica, Matematica, Sociclogica; e de 6,4% para 3,7%, Genera .

iista,.

L4 * . .
Na Gltima posigfo, localizam-se Varios Sistemas

cujo percentual aumentou de 2% para 3%, e Pesquisa, que de -
cresceu de 4,4% para 3%,
A andlise do peso médio de cada categoria, cal-

culada do modo descrito descrito anteriormente, acrescenta
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alpuns elementos interessantes.
- ” - . -
As cargas semanais medias mails altas sao das

categorias: Geral (cinco aulas semanais) e Testes e Medi -

das (4,66 aulas). As mals balxas sao de Especial (1,33),Ge-

neralista {(1,66) e Pesquisa (2,0). '
rrabalhando-se articuladamente com os trés in-

dicadores de atengéo curricular (frequéncia, carga horaria

rd

total e media), pode-se considerar que Testes € Medidas e

uma categoria consistentemente valorizada e Pesgquisa e con -
sistentemente pouco valorizada.

Para uma analise comparativa destes resultados,

organizou-se um sistema de agrupamento das categorias basea-

do na sua distribuigao em relacac a um percentual médio de
carga horaria. Este percentual médio foi estabelecido divi -
dindo-se ¢ percentual total pelo numero de categorias {19}
obtendo-se como resultadoe 5,206%. A partir deste percentual
médio, as categorias foram agrupadas em trés blocos.

As categorias cujos percentuals situam-se em
torno do percentual medio, ou seja, as que possuen 5,2% ou

6,0%, foram incluldas num bloco denominadoe intermediario, Es

te bloco abrange sete categorias cujos percentuals, somados,
representam 40,4% da carga noraria total, ou seja, mais que
1/3 do Curso. As categorias cujos percentuals estao acima

de 6,0% foram agrupadas no bloco superior. Este inclui 3 ca-

tegorias cujos percentuais somados abrangem 25,3% da carga
horaria total (cerca de 1/4 do Curso).
As demais categorias, cujos percentuais estao

abaixo de 5,2%, foram incluidas no bloco inferior. Somados,

seus percentuais totalizam 34,3% da carga horaria.
- a - - :
Estabeleceu~se como criterio indicativo de a -

tengao curricular:

a) as categorias seriam consideradas muito,

pouce ou razcavelmente wvalorizadas em funcao de estarem in-
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cluidas, respectivamente, nos blocos superior, inferior Ol
intermediario.

b) quanto major a distancia em relagao ac per
centual médio,mais (bloco superior) ou menos (bloco inferior)
valorizada uma categoria.

Mos termos destes parametros, pode-se conside

rar gue:

Tegstes e Medidasg; Biomédicas e Geral
sac, em ordem decrescente, tematicas muito valoriza -
das.

- 3 . . s '] *
. As tematicas Pesquisa e Varios Sistemas;Fi-

# 3 13 # 3 * » 3 ~
losofica, Sociclogica, Matematica e Generalista sao, em or -

dem crescente, pouco valorizadas.

+ Social, Desenvolvimento, Comportamental,Ma-

. - . s . - M » hnd
gisterio e Especial assim como Clinica e Educacional sao te-

maticas razoavelmente valorizadas, as cinco primeiras um
pouco mals gue as duas ultimas.

A partir de uma analise intra-Areas tematicas

& possivel destacar ainda alpuns aspectos:

. A Area Insirumental possul uma unica catego

ria, mas trata-se da categoria predominante no Curso;

£ x
. Na Area Fundamental,excluindo-se, neste mo-

mento, a categoria Especial (uma vez que sua insercao esta
mais ligads a aspectos de legislacao do gue propriamente as
tematicas incluidas), observa-se discrepancia significativa
na valorizaczo das areas do conhecimento que fazem interface
com a Psicologia. Engquanto Biomédica & a 28 tematica mais va
lorizada em termos de atengéo curricular, sobrepujando to-
das as tematicas tedricas e profissionalizantes especificas

- - e L3 Ld &« -
da Psicologia, as ocutras areas do conhecimento: Fillosofica,

Matematica e Sociologica, estaoc colocadas no penultimo lugar

em termos de wvalorizagao curricular.

Ld L4 . . N Ld N -~ .
. A Area Basica inclui tematicas de tres in-

tensidades de valorizagao. Geral esta entre as categorias



bastante valorizadas; Social e Desenvolvimento sao razoavel-

mente valorizadas e Diferencial é pouco valorizada. Entre De

senvolvimento e Social, a equivaléncia observada em termos

Ll L ” . L
da insergaoc nas series, tambem ocorre quanto w valorizacao,

. A Area Sistéemica nao tem cateporias bastante

valorizadas. Comportamental, mesmo estando um pouco acima do

£ o - . ?

percentual medioc, e apenas razoavelmente valorizada. Anali -
tica esta entre as pouco valorizadas conquarto sua tematica
possa ser considerada equivalente a da categoria anteriormeg

te citada. Varios Sistemas esta na ultima posicgao em termos

de ateng&m curricular embora pudéssemos esperar que tivesse,

no minimo, a mesma atencac curricular gue as duas anteriores.

* e . 3 - .
. Na Area Profissionalizante, salienta-se, pri

neiro, a existéncia de 4 categorias ligadas a formagao 4ao
psicologo (4 tematicas diferenciadas envolvidas) e apenas
uma precipuamente voltada para formar o licenciado, embora

este, e nao aguele, seja o objetive terminal manifesto deg-
te nivel de Curso. Considerando-se que a atuacao emn- pesqui
sa esta geralmente mais associada a do psicélogo que a do
licenciadeo, torna-se ainda maior a discrepancia entre uma
e outra formacao profissional.

Dentre as modalidades especificamente relacio-

nadas &0 psﬁcélogo, Clinica e Educacional estao entre as

razoavelmente valorizadas no curriculo, enquantoe Organiza-

cional € pouco valorizada e Generalista € menos ainda.

E Pesquisa, a categoria mais diretamente re-
lacionada ao desenvolvimento das capacidades critica e re
flexiva, de produgao de novos conhecimentos, esta em ulti-
mo lugar, nao s6 na Area, mas no Curso como um todo  ( 36

nao perde em valorizaco, neste ultimo, para Véarios Siste-

mas)! E esta menor valorizagao ainda e agravada pelo fatc
gue Pesquisa é a unica categoria, no Curso todo, preju-
dicada pedagogicamente pela interrupg%o na seqiiencia de in

sargaes nas séries, o que configura descontinuidade.
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Tendo como referéncia os dados desta ultima di
mensao de analise, a temAtica das ementas, e os limites esta
belecidos nesta pesquisa, pode-se sintetizar a estrutura cur
ricular nos seguintes termos:

A tematica mals valeorizada neste curriculo con
forme ¢s parametros definidos para esta anélise, parece ser
a"elaboragao, aplicagdo e avaliacZo do instrumentos de ava -
liagao pSicolégica”, Trata~se de assunto relacionado a exi -
géncias legais para a Formacao do Psicélogo e, também, as a-
tividades mais claramente identificadas como "“fungoes priva-

tivas" deste profissional.

Logo em seguida, os maiores indicios de aten -
gac curricular relacionam-se a temas "derivades da Biologila
e Medicina" assim como ac "conhecimente dos processos psico-
légicos basicos, com carater introdutério'. Seriam indicios
de enfase organicista, de adesao ac "modelo médico"? Refle -
tiriam a "perspectiva clinica"?

No extremo oposto, como tematicas menos valori
zadas (ou mails desvalorizadas, se se preferir) estao as "vol
tadas para a formagac do peaquisadorﬁe "o conhecimento , en
particular ou comparativamente, de varios enfogues teoricos
em Psicologia' (além do analitico e comportamental). Um pou-
co melhor valorizadas (ou pouco menos desvalorizadas) estao
as tematicas "derivadas da Filosofia (...), das Ciéncias So-
ciais (...), da Matematica" e aquelas relacionadas "a atua -
¢a0 profissional do psicdlogo, mas nio especificamente volta
das parsa uma determinada érea", ou seja, 2 sua formag%o "oem
geral",

Entre estes extremos, um grande e diversifica-

do conjunto de teméaticas que permitem algumas comparagoes:
"o conhecimento do processo de desenvolvimen

. il . . . 3 4 -
to psicologico ', geralmente centrado no individuo, e tao

valorizado quanto o "conhecimento dos aspectos pﬁiccl&gicos
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envolvidos na relagao do individuo com outros individuos e
com a sociedade",

. 0 estudo das "teorias psicanaliticas" é me-
nos valorizado gque o conhecimento das ”Orienﬁagaes teoricas
de base comportamental®

. valoriza-se um pouco & preparagéo para a "a-
tuagac em Psicologia Clinica (...)e Educacional/Escolar" em-
bora mais do gque em "Psicologia das Grgamizag&es e do Traba
lho'. E todas estas mais do que a formacao 'nao especifica-
mente Voltada para uma determinada area de atuacio":

. &, apesar de nao esguecida, pouco valorizada
e "perdida" em melo a diversidade tematica, estd a "forma -

¢ao do professor" de Psicologia — finalidade  “formal® do

Nao seria preferivel "des-ocultar", explicitar
desde o inicio do Curso, o objetivo de formar o psicélogo? 0
movimento nesta direcao nac facilitaria a tarefa de pensar e
realizar mais efetivamente esta formacgao académica? E como
seria este psimélogo gue o Curso se preporisa a formar? Espe-
cialista ou generalista? Profissional liberal ou "institucio
nal™? Que aprendeu melhor a Yaplicar' a Psicologia ou a cons
trui-la cotidianamente? E qual e a Psicologia que este Curso
quer colaborar para construir?

Estas sao indagacgoes que exigem respostas cole
tivas, nao iscladas; e remetem a outras questoes. Ficam, a-
qul, como perguntas iniciais, "resultados" deste estudc, pa-
ra aqueles que, docentes,estudantes e profissionals, estamos
compromelidos com o Curso analisado e com & Psicologla. A
existéncia humana &, porque se feg perguntando, & paiz da

transformagac do mundo. Ha uma radicalidade na existencia

que & a radicalidade do ato de perguntar", (PAULO FREIRE, in

FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p. 51)



VI. APONTAMENTOS PARA REESTRUTURACAO - DISCUSSAOC

"... a problematizacao, e
nao a coleta dos fatos ou o actmu
lo de observagoes, € o verdadeiro
ponto de partida do conhecimento.
Encobrir divergencias é obstruir
a problematizacac e furtar-se a
critica,™

DRAWIN, 1988, p. 245

Conforme jé apontado anteriormente, o presente
estudo fol realizado como parte integrante de um processo ma-
ts amplo de avaliagao de um curriculo visando subsidiar sua
raestruturag%o. Esse contexto configurou a necessidade de co-~
locar alguns limites e direcionamentos para a discussao de
seus resultados.

Em primeiro lugar, a estrutura curricular foi
aqui entendida como parte de um sistema maior — o curriculo;
este, por sua vez, visto como "instancia particular e énicaﬁ
dentre os Cursos de Psicologia. Assim, o interesse da analise
incidiu sobre os aspectos que caracterizam esta estrutura en-
guanto "instancia singular que € multidirecional e historica-
mente situada". E nisto consiste sua possfvel validade, nao
cabendo nem a exigéncia nem a pretensao de analisa-la em ter-
mos de ser ou nao empiricamente representativa (LUDKE e ANw
DRE, 1986, p. 21) quer do currfculo como um todo, quer dos
demais Cursos de Psicologia.

0 procedimento utilizado - analise de conteudo

documental - também coloca alguns limites. £ uma estratégia



FRERY

valiosa quando se pretende complementar informagaea obtidas a
traves de ocutros procedimentos e para revelar aspectos novos
do problema (LUDKE e ANDRE, 1986) sendo estritamente nestes
termos que se procurou considera-la neste estudo.

Cabe levar em conta, ainda, que o tipo de re -
sultado produzido através de analise de conteudo "nac pode
ser tomado como prova inelutavel" (BARDIN, 1979, p. 81) mas
como tendo carater indicativo e instrumental. Em outras pala-
vras, a utilidade deste procedimento esta em consistir num
"recuo cr{tico“)realizado a partir da utilizagac de técnicas
de ruptura em relagac a eventuais hipéteses e/fou pressupostos

iniciais, alongando o tempo entre estes e as inferéncias e

permitinde controlar a intuigao aleatoria. Nesta medida, cir-
cunscreve-se a descrigao e inferéncias sobre o assunto enfoca
do na analise,

No estudo aqui relatado, © que se considerou
possivel foi salientar algumas ligagoes/relagdes  relevantes
entre elementos da estrutura, apontar alguns aspectos subja-
centes significativos, estabelecer infereéncias sobre condi -
c6es de producao dos textos.

Desta forma, os resultados aqui obtidos estao
sendo tomados no ambito de uma fungac descritiva e heuristica.
Apenas quando associados aos resultados dos outros estudos em
andamento & que poderﬁo, talvez, ser utilizados com abrangen-
¢ia maior,

Seu valor intrinseco, dado todo esse contexto,
esta sendo considerado como relacionado a possibilidade de
fornecer elementos necessarios a avalﬁag%o curricular gque se
realiza no Curso focallzado, colaborando para que esta possa
se configurar como ”avalfagéo emancipatéria” conforme propos-

to por Saul (1988),.

Com base nisto, os resultados foram discutidos

. . . . it
buscando contribuir para "iluminar o caminho da transformacac

* . -
do curriculo analisado e "beneficiar as audiencias" interessg
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das em promover sua re@struturag%a (SAUL, op. cit., p. 61).
Os indicadores utilizados - fregliéncia e carga
horaria das disciplinas - fornecem 3é alguns elementos nesta
diregao. Apontam, por exemplo, que a simples inclusio de dis-
ciplinas isoladas pode configurar basicamente Yinchago" s5em
modificar essencialmente o conjunto. Este deve constituir- se
organicamente como reflexo da vontade coletiva e consciente .
direcionada as finalidades assumidas para ¢ Curso. Para isto,
é necessario considerar atentamente, além do rol de discipli-

nas, sua carga horaria, o momento de sua insercao, a maneira
de associéulas, etc.. Conhecimentos aos quais se pretende a-
tribuir o mesmo valor devem ter tratamento curricular equita-
tive em relacgao a estes varios aspectos.

A seqiiéncia de insercifo das disciplinas consti
tui tambem aspecto relevante, nao podendc ser aleatéria e de-
vendo expressar encadeamentos pedagégicos e epistemolégicos .
Neste sentido, tambem configuram fundamento para a proposicgac
de novo sistema de pré e co-requisitos.

Com relagao a este aspecto, a ordem de distri-
buicao tematica das disciplinas nas séries des a estrutura
curricular pode ser considerada adequada, quando comparada a
dados existentes na literatura. Seminério (1987) propoe que
um curriculo de Psicologia deva ser estruturado observando-se
a seqliéncia: "inter-areas" (conhecimentos de areas inter- fa-
ce}, conhecimentos basicos, "tematicos e sistémicos",de onde
se derivam as "préticas" tanto nas varias modalidades profis-
sionalizantes come nas instrumentais.

Entretanto, observando-se a estruturacac da
grade, alguns desequilibrios apontam necessidade de atencgho
no momento de propor nova estrutura.

A distribuigao da freqiiéncia e carga horaria
das disciplinas nas séries poderia ser mais homogénea, confi-
gurando crescimento nos dois aspectos, mas mails gradual., 0O pon

to critico a atentar-se parece estar na passagem da 2?2 para a
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3¢ série onde ocorre alteragao mais brusca e intensa. A varia
¢ao de uma série a outra talvez nao devesse ser tao grande co
mo neste momento.

Em relagao a cada serie especificamente, duas
delas parecem merecer mailores culdados: a primeira e a Gultima.

A 12 serie, momento de entrada e adaptagaa a
Universidade, deve favorecer esta adaptagaa, constituindo si-
tuagzo motivadora e propiciadora do "aprender a estudar". Tan
to & motivagﬁo quantc a aprendiizagem metodolégica/instrumen -
tal, nao se dao no vazio. Nao seria, entao, mais adequado re-

duzir a pulverizagao da carga horaria, concentrando-a em me-

nos disciplinas, envolvendo menos inter-faces e mais conteu -
dos especificos de Psicologia ja neste momento?

A 4% série também assume caracteristicas espe-
cificas como momento de trans$g§0 para a prética profissiona-
lizante na série posterior. Em que implicaria esta transigao?
Em preparar para fazer opgSes? De qualquer modo, nao seria de
sejével, entéeg para favorecer esta transigéo, rever a carga
horaria da sérﬁe?"Enxugé*la" priorizando disciplinas mais di-
retamente relacionadas as prétﬂcas?

Embora a carga horaria seja um aspecto relati-
vo, determinado por inumeros fatores pedagdgicos, epistemi-
cos; parece razoavel guestionar se se justificam as situa-
¢coes extremas de disciplinas com 30 e 180 hs. Mantendo-se a
variagao entre 60 hs e 150 hs, tém-se o mesmo ponto meédio de
105 hs em torno do qual as disciplinas wvariariam pouco. E pos
sivel sSupor que, em series cujas disciplinas tem carga hora -
ria média e alta, as disciplinas de 30 hs possam ser conside-
radas mencs importantes pelos alunos e relegadas a um segun
do plano. Alem disto, ha uma série de atividades organizati-
vas e de "esquentamento" em cada aula {chamada, instrugoes ,
ete) que tambeém tomam tempo. Disciplinas de 30 hs, principal-
mente se forem anuais, teriam, entao, muito poucao tempo de

sobra" para as atividades especiificas de aprendizagem.
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Quanto a disciplinas de 180 hs, sera que  nao
evidenciam a necessidade de fracionamento? Em vez de uma dig-
ciplina com 6 hs/aula semanais, duas de 3 aulas (90 hs) nao
seria mais efetivo?

A observaggo dos dados gerais de estruturacao
parece sugerir que a tendéncia deveria ser para modalidades
médias de 90 e 120 hs, embora nio em termos de "dirsstribuicao
normal" mas de funcionalidade pedagégica.

Os dados relativos a origem institucional e de
analise tematica parecem evidenciar que o predomfnio de dis
ciplinas biolégﬁcas representa uma distorgéo & ser considera-

da na reestruturagao. Mesmo nao sendo esta a intengao , acabam

configurando uma énfase organicista,principalmente quando se
compara com a atengéo a outras areas do conhecimento que tam-
bém fundamentam a Psicologia. 0 distanciamento da Filosofia e
Ciéncias Socials ocorreu conjugado a adesfo ao modelo médico?
A critica a este modelo implicaria, entio, rever a atencao
relativa a Biologia, a Filosofia, as Ciéncias Sociais?

Embora seja compreensivel o predominioc de dis-
ciplinas de outras areas do conhecimento na 12 série,sera que
a proporg§ovque estas areas representam no geral do Curso (a-
cima de 40% das dilsciplinas e 30% da carga horaria) nao esta
rita exagerado? Nao seriam resquicios do Ciclo Basico da Re -
forma de 19687

Entre Departamentos do IP,tambem & compreensi.
vel o predominio dos Departamentos de Psicologia Geral e do
Desenvolvimento e Psicologia Social e da Personalidade (50%
do Curso) nestas quatro séries, mas nao seria desejével rever
a proporcac deste predominio? Principalmente quando se verifi
ca que o Departamento de Psicologia das Organizacoes tem ape-
nas %5%;menos que Ciéncias Bﬁolégﬁcas ¢ Faculdade de Educa -
cao, quase o mesmo que Filosofia, Matematica e Ciéncias Huma
nas? E o Departamento de Psicologia Escolar e da Aprendizagem

tem apenas 6,7% :quase igual ao Instituto de Ciéncias B$016g£
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cas e Faculdade de Educacao?

Um aspecto tambem significativo a ser salien-
tado refere-se ao vinculo da Psicologia com as areas de Huma
nas, Exatas e/ou Bioldgicas/da Saude. Apesar do predominio
da area biolégica e da concepgao da Psicologia como profis
sao da area da Saude, os vinculos maiores deste curriculo
sao com a area de Humanas, que representa 68,5% das discipli
nas e 63,4% da carga horaria de "outras Unidades" no Curso.

A analise do assim chamado vinculo curricular
das disciplinas permite apontar alguns aspectos,

0 esquema de categorizacao utilizado possibi-
litou clarificar as determinagoes legais relacionadas a Cur-
sos de Psicologia assim como levantou alguns questionamentos
relativos a estas determinagges,

O primeiro deles diz respeito a propria neces
sidade de estabelecimento de Curriculo Minimo, ou, pelc me-
nos, dos termos de sua proposigac. Esta discussio é particu-
larmente oportuna neste momento em que se discute a estrutu-—
ragao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Até
que ponto os Curriculos Minimos s3o necessarios? Até quanto
funcionam realmente com o sentido inicialmente proposto de
garantir uniformizagéo minima a nivel nacional? Sera gue ©
minimo deve ser colocado em termos de “conjunto de matériaQ
—— "rdtulos", em GUltima instlncia? Nao seria mais efetivo es
tabelecer exigéncias minimas de gqualldade? Enfocar aspectos
tais como duragac e carga horaria minimas associadas “as fina
lidades minimas de perfil do profissional, incluindo nestas,
por exemplo, a obrigatoridade da formagao em pesquisa? Defi-
nindo um minimo obrigatdério de envolvimento dos docentes com
atividades de pesquisa, producaoc cientifica, extensaoc e de
participagac dos estudantes nestas atividades dos docentes?

Talvez mais necessario hoje, inclusive  como
condigéo para garantir os aspectos apontados acima, fosse es

tabelecer alguns "maximos". Por exemplo, o maximo de alunos
g
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por turma conforme ¢ tipo de atividade; o maximo de aulas
semanals por professor: o maximo de ingressantes no Vesti-
bular por regiao socio-econdmica e por habilitacao profissio
nal; o maximo de docentes horistas que cada Curso poderia
ter... E estes méximos, assim como ocutros, teriam que ser
minimos se se pretender garantir padrao de qualidade.

A autonomia universitaria deveria ser incenti
vada, as exigéncias sendo colocadas no momento de autoriza-
cao e reconhecimento, atividades que deveriam contar com a
participagéo de representantes tanto da comunidade profis -

sional quanto da potencialmente usuaria dos servigos para os
quais o Curso qualifica, A autorizagao deveria privilegiar

aspectos qualitatives aos meramente quantitativos. Por exem-
ple, de que serve uma Biblioteca com um grande acervo de 1i-
vros/revistas se estes nao forem atuais e abrangentes? E se
nenhuma estratégia & utilizada para desenvolver o habito de
leitura e fregfiencia a Biblioteca?

No caseo dos Cursos de Psicologia, faz-se ne-~
cessario também clarificar competéncias especificas de cada
nivel de Curso, tanto de Graduagac gquanto de Pés—gradua@éo .
Para que serve o Bacharelado hoje? Nao seria mais adequado
pensar organicamente a formagao do psicoOlogo, de 1% a 53 sé-
rie? Defini-la a partir de um perfil de profissional (gene -
ralista? especialista?) e nzo pela jungao de bacharel+forma-
¢80 profissional? Rever as compet&ncias especificas do Pés
lato e estrito senso? As modalidades de atuacgfo profissional
néo cabem melhor como Especializac¢@o do que como Graduagdo
efou Mestrado/Doutorado? Estes ultimos nao se configurariam
melhor se as linhas de pesquisa estivessem voltadas para cam
pos da Psicologia como ciéncia e nao para areas de  atuacho
profissional?

E a formagao do professor de Psicologia, nao
cabe tambeém ser pensada organicamente como uma terminalidade

distinta? O "nlcleo comum" seria o mesmo? Nao haveria ou-
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tras especificidades alem das “matérias pedagdgicas"? Quais
seriam? A discussao a respeito das finalidades da Psicologia
no 2% grau ajudaria a descobrir - e esta discussao supoe ou-
tra, a do préprio 2¢ grau. S50 discutindo estes aspectos, a
Psicologia pode pretender configurar realmente um espago de
competéncia e servigo ao ensinc secundario, e ndo consistir
apenas reflexo da tendencia "psicologizante" de determinadas
tradigoes educacionais.(l)

A analise do vinculo curricular das discipli-

nas no Curso analisado parece apontar uma evidéncia fundamen

tal: este nac € um Curso voltado principalmente para forpar

o professor de Psicologia, mas o psicélogoe Isto nos remete
a oportunidade de "rever o objetivo gquanto a licenciatura em
Psicologia® (Conselho Departamental do IP, 1983,objetivoe 18,
Anexo 2, p. 3). Em gue implicaria esta "revisao" no proces-
50 mails amplo de reestruturagao curricular? Simplesmente
"mudar o nome"™ do Curso? Retirar as disciplinas pedagégicas
descartando a formagac do licenciado? Ou assumir que Licen -
ciatura e Forma950 de Psicélagos constituem terminalidades
distintas, gue merecem ser pensadas cada uma em si mesma? No
minimo, impoe~se reconhecer que a formagéo do professor é al
go muito séric para ficar apenas como “pano de fundo" ou “a-
cessoric" a formagao de outro profissional.

0 cruzamento das modalidades gue nao constitu
em exigencias para a Licenciatura em Psicologia com a origem
institucional das disciplinas evidenciou claro predominio do
Departamento de Psicologia Social e da Personalidade. Esta-

ria este predominio indicando questionamento da tendéncia

(1) Esta discussao assume carater {nadiavel principalmente
face aos questionamentos relativos a influéncia da Psicolo-
gia nos varios movimentos educacionais. J& se evidenciam int
¢ciativas promissoras nesta diregao, conforme apontado no 1i-
vro editado pelo CRP-06 e Sindicato dos Psicdlogos no Estado
de Sao Paulo (1987): Psicologia no Ensino de 2° Grau.
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"individualizante” nos cursos e na atuagao profissional em
Psicologia? Uma cbservagéo mais préxima das disciplinas deg-
te Departamento que foram acrescentadas as do Curriculo Mini
mo demonstra que envolvem duas vertentes diferenciadas, rela
tivas uma a area da Psicologia Social e outra a teorias ana-
liticas da personalidade. Esta ultima com maior pesc que a

s { . - N *
anterior. O predominio parece, assim, estar mais associado a

ampliagao do conhecimento de sistemas tedricos do gue a
necessidade de enfatizar o enfoque social.
Também cabe destacar, dos resultados deste

cruzamento, que conhecimentos de Biologia, jé previstos co-
mo exigéncia no Curriculo Minima, foram acrescentados em pro

porgac maior que os de Filosofia e Ciéncias Socials , que nao
constam como exigéncias» E, neste contexto, provavelmente a-
pontando intencionalidade de enfatizar o biol&gico.

Um Gltimo aspecto a se destacar a partir da
analise do vinculo curricular, introduzindo ja a dimensio te
matica, diz respeito a relacio entre denominacio e ementa
das disciplinas. Trata-se de um aspecto que, embora formal,
merece ser cuidado no momento de propor nova estrutura curri
cvlar, Deve-se garantir que o nome e a ementa estejam congru
entes entre si e designem adequadamente o conjunte de conhe-
cimentos/habilidades abrangidas por ambos.

Na discussao da tematica das ementas, deve-se
relembrar queo critério utilizado - considerar apenas o tema
predominante - implicou perdas de aspectos tambem Importan -
tes. Nestes aspectos, colocados as vezes marginalmente, po-
dem estar localizados impotantes elementos de “r?sisténcia"
(APPLE, 1989). Teria sido, entao, adequado este critério? Pa
ra a caracterizagéo da estrutura curricular nos limites pro-
postos pelos objetivos desta pesquisa, parece que sim. No en
tantoe, pode-se, a partir da consid@ragao dos aspectos "perdi
dos", levantar duas sugestoes:

. levar em conta tambem estes aspectos ao se
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propor nova estrutura para o curriculo, o que se acredita
ser possivel apés integrar estes resultados aos dos outros
estudos em andamento no Curso;

. outras avaliacoes de curriculo, sendo reali-
zadas isocladamente e nao como parte de um conjunto de pesqui-
sas, talvez devessem considerar nao apenas o tema predominan-
te nas ementas nem somente as ementas, mas mapear todos os e~
lementos dos planejamentos, identificando sua importancia re-
lativa,

Quanto a estratégia de retardamento da catego-
rizagéo, mostrou-se valida e étil, embora tenha sido dificil
"desimpregnar-se'" de pressupostos, interesses e conheci -
mentos anteriores e impregnar-se apenas pelo material. A vi
véncia desta dificuldade sugere considerar gue;

. dependendo das condigaes de realizacao da
pesquisa, principalmente do tipo de material a ser analisado
e dos vinculos do pesquisador com a situagao, a pré-categori
zagée pode representar objetivadade maior;

« O processo de proposigao de nova estrutura
curricular também deveria buscar a "desimpregnacao" da estru
tura anterior e a "impregnacao" pelas novas diretrizes assu-~
midas como desejaveis.

Em relagﬁo as Areas tematicas . identificadas
nesta estrutura, pode-se considerar que o Curso abrange os as
pectos apontados como essencials na literatura atendendo aos
encadeamentos temporals propostos como adequados a organiza-
gée curricular ideal (GOMIDE, 1988; LOCKMAN, 1974 e SEMINE -
RIO, 1987)

Entretanto, cabem algumas consideragSGS quanto
a importdncia relativa atribuida as varias Areas e algumas ca
tegorias em termos de fregliencia de disciplinas e carga hora-
ria.

Adotando~-se um outro critério que naoc se res -

tringisse ao tema predominante, provavelmente a Area Instru-
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mental estaria sendo representada de maneira diferente daque
la que fol evidenciada no Capitulo anterior. Pode-se observar,
embora este aspecto nao tenha sido sistematicamente investi-
gado, que, em varias ementas nao incluidas nesta Area, apare-
cem tambem referéncias ao "ensino/aprendizagem de instrumen-
tos e procedimentos necessarios a atuagﬁo profissional em
Psicologia'", ainda que nao como tema predominante. Isto occor-
re expressivamente com as ementas de disciplinas incluidas na
Area Profissionalizante, embora geralmente estejam associa -
das a temas predominantes de uma determinada modalidade de

atua@éo profissional. Este aspecto é bastante compreensivel

se conslderarmos que instrumentos e procedimentos existem e
sao necessarios fundamentalmente como ferramentas de interven
¢ao profissional.

Entretanto, permanece, comc elemento a ser con
siderado num processo de reestruturagéo, a necessidade de ing

trumentar o profissional para trabalhar em Psicologia, buscan

do evitar inclusive que ccorram associacoes indevidas entre
determinados procedimentos e determinada modalidade de atua
¢ao. Por exemplo, se o psicodiagndstico é estudado exclusiva-
mente em um contexto voltado a atuagac na area clinica, sera
que os estudantes nao poderiam associar esta atividade, que e
fundamental em qualquer modalidade de exercicio profissional
do psicologo, ao trabalho do clinico apenas? Ou, pelo menos,
naoc poderia ficar para o estudante a impressaoc de que apren -
deu a fazer diagnostico em clinica, em outras Areas nao? Com
isto nao se poderia, inadvertidamente, estar reforgando a
“"perspectiva clinican?

Este exemplo foi apontado nao porque seja ani-
co ou mais significativo que os demais, mas por estar relacig
nado a outro aspecto ligado a Area Instrumental.

Seminério (1987) afirma que o termo "Técnicas
do Exame", que aparece na materia exigids no Curriculo Mini-

mo, consiste em uma "impropriedade restritiva" uma vez que'um



diagnéstico e bem mais abrangente do que as técnicas de exame
que dele podem ou nao se derivar" (p. 61). Isto nao significa
descartar ou minimizar a importancia do aprendizado esp@cffi»
co das “"técnicas de exame", mas indica que o estudo destas de
ve ée éompletar com a aprendizagem do psicodiagnéstico.
Podemos apontar agora uma das “ausencias" da
estrutura curricular: a “avaliagéo psicolégica“, ou psicodiag
néstico, proposta como tema predominante em si e nao apenas
voltada para determinada area de atuagéo. _
Considerando~s5¢ gque a Area Instrumental, tal

como analisada neste estudo, incluli uma Gnica categoria, Tes-
tes e Medidas; que esta se relaciona especificamente a "ins -

trumentos de" mas nao &o processo de avaliaqao como um todo
gue uma das fungaes privativas do psicélogo estabelecida em
lei se relaciona ao “diagnéstico psicclégico“ como atividade
geral deste profissional; nao caberia rever estes aspectos
num processo de reestruturagéo? Sera que nao existem "univer
saig" do processc de avaliagéo psioolégica, validos para qual
quer modalidade de atuacac: ciinica, escolar, organizacional?
Que independam da modalidade especifica de aﬁuag%o? Se foi
psssivel,como ooorre com esta estrutura curricular, tratar as
sim generalistamente as "técnicas", os instrumentos, também
nac o seria para o processo mais abrangente de "avaliacao" ou
diagnostico psicolagico? |

Esta mesma ordem de consideragges talvez caiba
fazer, ainda dentro da Area Instrumental, aos procedimentos /
/instrumentos de intervengao psicolégica. Conguanto se reco -
nheca a dificuldade,torna-se cada vez mais urgente identifi
car quais sao as atividades que caracterizam a atuagao profis
sional em Psicologia independentemente do "local' em que se
da: consu}tério, escola, posto de sa&de, sindicato, comunida-
de ...

Um dos desafiocs que se coloca hoje para a Psi-

cologia consiste na necessidade de buscar jelaborar a propria



181
identidade profissional, rompendo e superando a "unidade apa-
rente (...) definida pela pertinéncia legal a uma categoria
prefissional® {DRAWIN, 1988, p. 237).

Este € um dilema gue afeta muaito intimamente
0s Cursos de Psicologia: como formar o ”paicélego” sem antes
ter clareza 4o gue & “ser psicélogo“? L basta cada vez menos
a resposta circular: psicéiogo é aguele que para tanto € for-
mado pelos Cursos especificos e inscrite como tal nos Conse -
lhos Regionails...

Drawin (1988) relaciona esta questaoc a "frag -
mentagao teorica" da Psicologia que, implicando na auséncia
de aceitagao de um Unico paradigme, dificulta a configuragao
das competéncias especificas dos profissionais "psi™ na medi-
da em gue esta é “indissociavel da seguranga proporcionada pg
la ciencia® (p. 237). Alerta ainda que, nao decorrendo da "a-
plicagé@ de um saber teoricamente fundado", a “eficacia da
préﬁica psicolégica pode ser inteiramente relegada Y esfera
da experiéncia empirica vulgar" (p. 238-237).

Fsta discussac das relagoes entre a multiplici
dade de abordagens teoricas existentes hoje na Psicologia (hg
veria uma ciéncia p3i0016gica ou seriam vériaa?), a configura
cao de uma identidade profissional (é possivel falar do "psi-
cél@go” sem referéncia aos adjetivos que ¢ gualificam confor-
me a area de atua@io?) e as decorréncias para a formagao aca-
demica em Psicologia tem sido amplamente abordadas também a né
vel internacional.

Em 1987, a American Psychological Associlation
(APA}, uma entidade norte-americana que congrega profissic -
nais e cientistas da Psicologia, realizou uma Conferencia Na-
cional com ¢ objetivo de discutir a graduacaoc nesta area. A
guestac apéntada como mais fregtiente e significativa desta
Conferéncia foi exatamente a "unidade" ou diversidade da Psi-
cologia, discussao gue perpassou todos os temas abordados (Bg

CKMANN, 1987). Duas das mais importantes conferéncias ali rea



lizadas centralizaram-se na analise das tendéncias centripew
tas @ centrffugas em Psicologia" (ALTMAN, 1987 :5PENCE, 198752)
Nestas analises, os aubtores apontam evidéncias de que a Psico

logia estaria saindo de uma etapa "centrifuga" em qgue se di -

versificou e fragmentou teorica e praticamente, sendo possi -

vel, na atualidade, um movimento de diregéo centripeta,no sen
tido de uma unificacio.

Esta discussao leva de volta a uma outra Area
identificada na estrutura curricular aqui analisada: a Area
Sistémica.

Comparando~se os dados relativos a esta estru-~

tura com aqueles apontados em outros estudos (CARVALHO, 1986;

GOMIDE, l1le88; SEMIN@RIO, 1987}, pode-se considerar que o tra-
tamento dado neste curriculec as diferentes concepgdes tedri-
cas em Psicologia configura alguns avancgos. Estes szo repre -~
sentados pela atengao a duas, e nao basicamente a uma  das
mais significativas orientagoes; analitica e comportamental ;
assim como = oportunidade de algum contate com outros enfo -
gues.,

Entretanto, ha aspectos ainda a considerar pa-
ra o aprimoramento desta Area no Curriculo. Dizem respelto ba
sicamente a necessidade de ampliagio: tanto da proporcionali-
dade, aumentando a fregfiencia e/ou carga horaria das disci-
plinas voltadas para o estudo dos sistemas, guanto, principal
mente, a abrangéncia,

Em relagao a abrangéncia, cabe pensar na inclu

sao de outros sistemas teoricos, enfocados como tema em si

(2) Outros artigos relacionados a Conf@rencia analisando as

pectos historicos e atuais, relativos a configuracao da cién-
cia e do ensino de Psicologia,principalmente nos EUA, sao OS
de Goodstein (1987), Odegaard (1987) e Strickland (1987). Tam
bém interessantes sac as Resolugoes desta Confereéencia (RESOLU
TIONS..., APA, 1987).
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destacando-se aqueles apontados como contribuigoes significa-
tivas hoje: existencial-humanista, epistemclogis genética,
gestaltizme, psicologia marxista/sovietica (ARDILA , 1982;DRA
WIN, la88; SEMINERIO, 1587).

Talvez ainda mais necessario seja promover &
”politizaggo da reflexao epistemélogica” permitindo certo dis
tanciamento critico das demandas de aplicacio técnica imedia-
ta e o desenvolvimento da compreensao historica e abrangente
da ciéncia psicolégica (DRAWIN, 1988). Nao seria adequadc pro
por disciplinas voltadas para os demais Sisteﬁas citados? E
para a analise critica, historica e comparativa dos fundam=zn-

tos epistemologicos dos diversos enfoques tedricos? Uma das

auséncias notade foi da "Histdria da Psicologia' como tema
predominante. Este se faz necessaria nao apenas em fungao dos
aspectos apontados ate aqui, mas tambemn para o entendimento
dos determinantes socio~econdmicos da Psicologia como profis—
sao, para a compreensao de seu enredamento com a "tecnoburo -
cracia emergente" e, portanto, para a afirmaggo de uma neva
identidade da Ciéncia e da profissao (PRANDI, 1982).

A consideracao destes aspectos parece tambeén
relacionar-se a discussao do tratamento dado meste curriculo
as demais Areas — Fundamental, Basica e Profissionalizante .
Cabe, inicialmente, gquestionar se o predominioc destas trés em
relacao as duas anteriormente discutidas seria adequado.A des
proporcionalidade, associada as auséncias ja apontadas,  nao
seria reflexo de énfase ainda tecnicista, organicista, indivi
dualizante?

Um quarto do Curso destinado a outras areas do
conhecimento que naoc a Psicologia nac & exagerado? Principal
mente se considerarmos gue a maior parte disto se concentra
e uma ﬁnica'érea, a Biomédica? Sera que e¢stes conhecimentos
estac realmente sendo abordados sob o Prisma de sua relevancia
para a Psicologia? Nao seria mais adequado estudar as bases

LA - . - . 'y o > » >
neurclogicas dos processcs psicologicos, psicofisioclogia, psi



cofarmacologia? Politicas publicas de Salde, de Educacho, de
organizagao social do Trabalho?

Seria necessario outro quarto do Curso para es
tudar "grandes temas/assuntos basicos en Psicologia"? Boa par
te deles nao ¢ novamente abordada nos sistemas teoricos e/ou
nas disciplinas profissionalizantes e/ou nas instrumentais,
embora nao como tema predominante? Estas  questoes parecem
caber principalmente para as disciplinas englobadas na cate-
goria "Geral" da Area Bésica, gue constitui a terceira valori
zagao curricular segundo ©s perametros utilizados neste tra-
balho. E que, provavelmente, teria maior representag%o ainda
se se tlvesse considerado os outros temas e nae s0 o predomi ~
nante., Pode~ge observar repatigaes, superpcsigSGS de temati -
cas, principalmente de assuntos abordados na categoria Geral.
Estas duplicagaes/superposigges seriam pedagogicamente adequa
das? HNao poderiam ser evitadas, organizando-se diferentemen-
te a distribuigso dos temas nas varias disciplinas? lao esta-
riam ocorrendo em detrimento das necessidades de ampliacao a-
pontadas em relagac as Areas Instrumental e Sistémica?

Parece que de algum modo sim, embora estes pro
blemas talvez devessem, também, ser atribuidos & atengio dis-
pensada no curriculo & Area Profissionalizante. Quase 30% des
tas quatro séries predominantemente voltadas para  tematicas
profissionalizantes nac & muito? Principalmente se considerar
mos que a 52 série, nao analisada aqui, & gé profissionali -
zante? Nao estaria este aspecto evidenciando o problema dos
Cursos de Psicologia gravitarem em torno das areas classicas
de atuagzo, enfatizando a profissionalizagho em detrimento da
formagao cientifica e critica como apontade no Capitulo II?

A esse respeito, sao necessarios alguns desta-
ques. Diferentemente do que apontan os estudos, nao apenas a
area clinica & enfatizada aqui, mas também a educacional; no
entanto, semelhantemente, a organizacional, a formagéo mais

generalista e em pesquisa sac dos aspectos mais desvaloriza -
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des (BASTOS, 1988; DURAN, 1983; GOMIDE, 1988; MATOS, 1988; SE
MINﬁRIO, 1987). Em outras palavras, a ampla diversidade de te
maticas profissionalizantes configura algumas condigoes um
pouco mals adequadas gue aquelas apontadas na literatura, mas
ainda é precisc equilibrar melhor a atencgao curricular,no sen
tido de garantir formacio mais abrangente,mais equitativa en-
tre as diversas modalidades de atua@éo profissional, mas espe
cialmente entre estas e a formagao generalista e em pesquisa.

Concordando que, em alguma medida, "o curricg

lo e {...) uma espécie de projeto profissional dos préximms
vinte a trinta anosg® (BOTOME, 1988, p. 279), é necessario
perguntar: qual o "projeto" que este Curso ira assumir para o
novo currfculo? Quais os principios, as propriedades E556N -
ciais que este curriculo deveria ter? Que critérics serso uti
lizados para a organizagéé da nova estrutura? A integracao
pesquisa-ensino-extensao, enguanto indissocidveis e eguitati-
vamente valorizadas? A associagao teoria-pratica claramente
concretizada na"politica pedagégica" do Cursc? Que'perfil"™ se
pretende para o profissional formado por este Curso?

Ulhoa (1988) propae, além destas, a necessida-
de de definir e enfatizar um "nucleo epistemozégico” sem o
qual o curriculo passarla "a ser um amontoado de disciplinas,
muitas delas criadas para atender a solicitacoes da moda'" ou
en fungéo de uma perspectiva "aulista" (p. 52). A partir des-
te ntcleo epistemoldgico, o curriculo seria "enxugado! e orga
nizado enfatizando a "estrutura significativa basica que real
mente seja adegquada ao profissional que se pretende formar"
(p. 53). £, associado a ale, o principio do Yensino e apren-
dizagem da estrutura das matérias“, que implica "ir ao nucleo
das questoes vitais" (p. 54).

E quais sao, hoje, no Brasil, as questoes vi-

tais da Psicologia?



CONSIDERAGOES FINAIS

Indo aleém da analise da estrutura curricular e
do Curso enfocados, & possivel explicitar alguns pressupostos
anteriores que se fortaleceram com a realizacao deste traba-
lho. E isto sera feito, aqui, nao com o cardter de proposigao
de verdades, mas na crenga que “a verdade nao € nem inatingi

vel, nem alcangavel de uma vez para sempre, mas que ela se Taz.

logo, se realiza (...) para cada individuo humano, (como) uma

sua ecriagaoc propria, (enquanto) individuo  social-histérico".
(Kosix, 1976, p. 19, grifos meus).

0 Ensino Superior de Psicologia, tal come  se
processa hoje, é grandemente, embora nao exclusivamente, res -
ponsavel pela produgao social do modelo predominante de psico=
go caracterizado na Apresentagég e gue se pretende transformar.

Os Cursos de Psicologia atuam na akaboragao,sii
tematizagao e irradiagio deste modelo, nao isoladamente, mas
em conjunto com outras instituigaes. Sua participagéo, no en -
tanto, & significativa,porque é concentrada e especifica na
preparagao dos "agentes" deste modelo.

0s Cursos de Psicologia, assim como outras insg-
tancias sociais, nao sao apenas espagos de reproducao mas tam-

bém de contradicbes e contestagao. Podem, assim, atuar tambem

no sentido de "afirmar e construir uma concepgao (...) nao ne-
cessariamente hegemonica (SEVERINO, 1986, p. 45) e ter papel
estratégico importante no desenvolvimento e implementacao de

um discurso contramideolégico e de praticas contra-hegemonicas

(SEVERINO, 1986).

0 Curriculo destes cursos pode revelar, propi -
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ciando a aprapriagao do saber sistematico e critico, as rela -
coes de poder e dominagao em que se estrutura a sociedade bra-
sileira e as quals este modelo predominante na Psicologlia tem
servido., Pode possibilitar uma compreensao critica do DIroOcesso
social e do papel do psicélogo neste processo, como também a
elaboragao e irradiagao de modelos "contra-hegemdénicos", com-
prometidos com a transformagao social.

0 "funcionamento ideologico" do curricule des-
tes Cursos, que vem trabalhando na consolidaggo e manutengao
do modelo predominante,se da de modo mais autométicm, mals es~-

pontaneo. "Ja o funcionamento contra-ideclogizante pressupoe
un esforgo contra a inércia" (SEVERINO, 1986, p. 97), exige a

agéo organizada e coletiva para, vencendc as resisténcilas do
velho ,e fortalecendo as "resisténcias" existentes, gerar o no-
VO,

Este esforgo coletive supde a critica e modifi-
cagao do curriculo atual, tanto na sua dimensao de préatica so-
cial e historica concreta, cotidiana, de determinado curso,
quanto nas suas dimensoes de "legislacao" (entendida como as
normas € regras que regem o Curso € a profissao) e do modo e
principios de organizagao da estrutura e conteudos curricula -
res.

Que este e outros cursos de Psicologia possam
refazer-~se para formar, "qualificando™ para o trabalho, o psi-
céiogo —— peclivalente e generalista ~ como “substantivamente’
psicologo; e sO a partir dai, posteriormente, adjetivado nas
especialidades necessarias: clinico, escolar, organizacional,
hospitalar, forense, comunitario ; outras. O psicélogo "subs -
tantivo", que nzo precise,para definir-se, dos varios adjeti-
vos, mas seja anteriormente a qualquer deles; podendo, assim,
e de varias maneiras, adjetivar-se, inclusive através de novas
qualificag%es que venham a ser produzidas com sua participa -
¢ac. "Substantivo" naoc significando, como pejorativamente  as

vezes se questiona, "de pés descalgos" e também nao "eom o pé



nas varias canoas" das
entacoes teoricas. Mas
do dominar ferramentas
mente plantado “com os

concreta em que vive e
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diversas modalidades de atuagac ou ori-
substantivamente psicologo, significan-
egsenciais da Psicologia e estar solida
pés no chac®da realidade histoérica e

atﬁa, de modo que possa ter olhos e co-

ragao postos no horizonte do possivel.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADD CATOLICA DE CAMPINAS
INSTITUTO DF PSICOLOCIA
FEUNIIAO DO CONGELEO DEPARTAMENTAL

18.11.83

Iniciou com os debates para aprovagac do documento sobre o Projeto ¥c

dagbgico e oo Objetivos do Instituto de Psicolooia.

apbs longos debates os chjetivos do Instituto de Psicolocgia foram

he]

aprovades dz seguinte forma:

)
L

o

a7

b
[ary

Desenvolver um enfogue de ensinc en dque pesquisz, tecria e pratica
tejam associados.

o
[RU]

Realizar pesquisas com a participacao de aluncs e professores.

Formar um prefissicnal compromissade cor a realidade brasileira, or

condigOes de atender a todas as faixas ca populacac, desde as mais ca

rentes até as mais privilegiadas, nas diferentes Arcas de aplicacao,
fatizando os aspectos preventivos.

Promover e facilitar o desenvolvimento pessoal do aluno, formando unm

mrcfissional sensivel, reflexive e critico em relagao a si pxoprlo 54

do C&dige de Etieca,

Prepiciar ac aluno unma visao integrada do ser humanc.

Fromover a integragao entre professores, aluncs e funciondrios de to-
dcs ©s niveis e cursos,

Propiciar condic¢des para o desenvolvimento, motivacic e aperfeicoamen
to continue de seus professores e funcicniries.

Formar bachdreis em psicclogia.

Formar psicblogos capazes de atuar pelc menos nas trés Areas mais tra
dicicnais Clinica -~ Escolar - Trabalho, com perspectiva de ampliacgao.
Formar especialistas em vdrias dreas de psicelogia.

Formar mestres para atuar como professores e pesguisadores nas varias
areas da psicologia. Oferecer cursos de extensac universitiria, inclu
sive para profissionais de outras Areas.

Oferecer servigos & comunidade externa,

Ofereccer servicos de orientacac aos estudantes do Instituto de Psico-
logia,

Propiciar estudos de viabilizagdc de prestacdo de servigos & comunida
¢e interna.

Promover e divulgar os trabalhes realizados no Instituto de Psicolo -
gia, tantc de alunos guanto de rrofesscres,

Manter uma permanente discussao sobre o que & Psicelogia e suas perg-
nectivas de atuacao e mercado de trabalho.

Desenvolver um processo de reavaliagéo continua de préprio trabalhc, -

Rever o cbjetivo quanto’a licenciatura em Psicologia.
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Excertos do documnento:

PUCCAMP - INSTITUTO DE PSICOLOGIA

"PROPOSTA DE REESTRUTURAGAOC - 52 SERIE DO CURSO DE
(=)

FORMACAO DE FSICOLOGOSY

(.c2)

3 - As Diretrizes e suas impliicacoes na pratica educacional

(ess)

3¢l A fmrma@ao generalysta, por sua oposmgao a do especia
lista, & mais adaquada a lagmslagao atualmente em vigor, qug
prevé a titulacao de ”ps1colog0" sem estabelecimento de adge-
tives que impliquem especialidades. Mais do que isto, € mais
congruente com as demandas sociais da presente realidade brasi
leira.

Esta diretriz implica desenvolver, durante a formagao
profissional, es requisitos basicos necessarios a formar o
"psicélogo“ - nao um especralrsta mas um agente  de mudancas
em todos os campos e Areas de atuagaog capar de conhecer oari-
camente a realiidade e de nela intervir participande de susa
tranaformagao:

(end) ) )

3.2. 0 enfoque social e comunitarieo, prioritériemente em
relacao ao voltada para a atuagaoc privatizada, do proflgsxamal
liberal, mas nac em detrimento desta, busca atender melhor as
ﬁemandas socials da realidade brasileiras atual, Implica na for
magao de um profissional criticamente comprometido com szaram
tes grupos sociais e lﬂSgthClQﬂmkS, preparado para atuar com-
petentemente na prevengaa @& tratamento de probl@matlcas psicog
sociais das varias camadas da p@pulagaa e naoc apanaa da mino-
ria de mals alto poder aguisitivo. Implica, tambem, cempetenw
cia para atuar ac nivel do coletivo tanto quanto do indivi-
dual.

(vio) _ ) )

3.3. A associagao pratica e teoria; Fmbora a 5% série se-

ja, inclusive por definﬁggo do Curriculo Minimo, uma etapa £5-
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sencialmente prétﬁca, esta nao pode ser desvinculada da teo-
ria. A vinculagéo constante da pratmca com a teoria garante
formagao critiica, realfstica e aomprom@txda do profissional,
desenvolvendo a competéncia e a andlise hitstorica do conheci -
mento na area,

(o)

3.4, A assocyagag pesgulisa-ensine e servﬁqo constitui exi
gancla unlversztarxa na f@rmagae em qualquer area profrssyonal
e & n@eﬁgsarra.para o desenvolvimento. £ exigéncia partrcular~
mente necessaria para o desenvolvimento de uma Psicologia cri-
tica, cilentifica e gue dé conta da realidade brasileira,nao
apenas reproduzinde ¢ aplicando aqui conhecimentos e +*ecniicas
‘oriundoes de outros pafses.

(o0oe)

3.5. A integracac intra e inter- éreas de formagéo, dire-
triz de carater meils fnstrumental, e candxgao necessaria em
bora nao suficiente para o atingimento das diretrizes anterio-
res.

(*) Elaborado por Gldéria Elisa von Buettner e Miriam Schiffep
1 Hoff, em 1988,
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VRAVERETDARE CATQLICA DE CAMPINAC

INSTITUTO DE POSICOLOGCIA

CURSC DE LICENCIATURA EM PSICOLOCTA

GRADE DE DISCIPLINAS - 14680
la. série - 160101
3 DISCIPLINA ici‘?g?m B/AULA ﬁgfﬁgﬁ: OBSERV,
' Teor. | Prat.
{Ciéncias Morfoldgicas-Anatomia | 02-02 60 2 2 Semestral
fElemenﬁos de Fisiologia 02 02 60 2 2 Semestral
éNeurmanatomo Fisiologia 04--04 120 2 2 Anual
- Introducdc & Genética MBdica 04-00 60 ? Anual
| Antropologia FilosSfica B 0400 60 2 - Anual
iAntropongia Teoldgica A 02-00 | 30 2 Semestral
hntropologia Cultural B 04-00 | 60 2 - Anual
ESQCiOngia Geral E 06--00 80 3 - Anual
Estudo Problemas Brasileiros ' 02-00 30 1 - Anual
:Estatiﬁtica Geral 0400 50 - Anual
Métodos e ?ééﬁae Pesguisa Cient506~00 i ag - hnual
Psicologia Geral e Experim. I |06-04 | 150 i 2% Anual
‘Fducacao Fisica I ?99m94 60 g E 2 Anual
*rulas fora do horfirio vesrertino 930
Nimero de crdditos da sfrie: Tedrico - 46 Pratico ~ 16 Total= 62
N=13
2a.  série - 150102
fPsicologia do Desenvolvimento I|04--04 12¢ 2 2 Anual
Psicologia Din8mica T 04-00 60 2 - Anual
An&lise Experimental do Comport)04-04 12¢ 2 2% Anual
gﬁntropologia Teolbgica B 02-00" 30 2 ~ Semestral
Psicologia Social 06-02 120 3 1 Anual
Etica Profissional do Psicologo{02-00 30 2 - Semestral
Estatistica Aplicada 04 02 90 2 1 Anual
Introd.a Pesquisa em Psicologia|04=00 60 2 - Anual
tPsicol.Geral e Experimental II {06-04 150 3 2% Anual
Técnicas do Exame Psicoldgico I|04-04 1120 2 2 Anual
Educagao Fisica II 00-04 é 60 - 2* | Anual
j N=11 ) . 960
Humero de créditos da série: Tedrico - 40 Pratico - 24 Total= 64

*Aulas fora do horfirio vespertino




da. SCric - 160103

'CREDITO !

i
f

i DISCIPLIN ; H/RULL ,_N%? AULAS ;

: ; P BEMANATS ;OBSER\?: i

; ? L Tebr.Pra g %

% Psicclogia do Desenvolvimento IT 0404 § 120 ; 2 j 2* E Anual 5

i ¥sicologia Dinfdmica II 04 =04 ! l2n f 2 § 2% | Anual i
Fgsicologia do Comportamento 06-00 é iz Cd f - % hnual |
rsicclogia éa Pers-omalidade 08-00 t 120 4 | - : Anual
Ygicopatologia Geral 04-04 2 120 ; z2 7 2% | nnual i
¥sicologia das Organizagles 04-00 | 60 P2 - ‘ Enual
Dinadmica Ge Grupo e Rol. Humanos 0d-04 120 P2 g 2% g ~Anual
antropologia Teoldgica C 02~00 30 ¢ 2 | - 'semestral
Fsicologla Esc. e Prob.Aprendiz.] 04-00 60 E 2 : - . Anual

; Didatica Geral 04-00 60 ? 2 é - | Anual

| Téenicas do Exame Psicoldgico 1T 04-04 g 120 2z 2% Anual |
#rulas £0FR o hordric vesperting 1050
Namere e créditos da série: Tebrico~ 506 Pratico- 20 Total- 70

da. S&rie - 160104

% Aconselhamento Psicoldgico 04-00 ! 60 i 2 - § Anual :
Psicodiagndstico 04-02 60 % Z 1* | Anual ;
Teorias e Técnicas Psicoterapicas 08~-00 120 E 4 - | Anual ;
Sclegao e Orientagdo Profissional 04-02 90 i 2 1* | Anual
Avaliagao do Desemp.e Treinamentc 04~02 90 . 2 1* | A&Anual
MEL. @ Téc. de Pesgquisa em Psicel. 04&-00 50 g 2 - ; Anual
¥sic.Escolar e Prob. de Aprend. II 0604 150 % 3 2% é Anual
Psicologia de Excepcional 04-00 60 g 2 ; - | nAnual
Pratica Aﬁ Ensino em Psicologin 04-04 124 L2 2% f Anual
Técnicas do Exame da Personalidade 08-04 189 4 f 2 . Anual

. Estrutura e Func.do Ens.de 1929 g 04=-00 60 2 1 - é Anual

N=11 _ 1080

*hulas fora do horario vespertino
Nimero de créditos de série: Tedrico- 54 Pratico- 18 Total- 72



PROGRAMA DE CURSQ

Referenie av ano de: ________ folha: [ J—
tinidade:
Curso:
Disciplina;
Ceéditos Carga Hordria 1. Para o Curso de Graduacdo cada crédito cor-
} AT Total
Tebricos Praucos Est./Lab. oia responde a 15 horas/auta e 2. Para o Curso de
Pés-Graduacio cade crédito corresponde a 45
horas/aula.
Ohsy  Os itens descritos abaixo devern aparecer no programa naguelia seqgliéncia numérica e em destaque ( 1. Ementa;

2. Matéria iecionada; 3. Bibliografia recomendada ).
O presente programa deverd ser assinado pelo Sr, Diretor ou Coordenador e datado.




EXEMPLOS DG ROL DE EMENTAS

Dmmpmw SOCIOLOGIL GERAL

I -~ EMENTA:

Proplc1ar uma visdo integrada da personalidade humana e de sua/
interacac com o grupo social, especialmwente dentro da realidade bra-
sileira, a disciplina Soc1olog1a deve fornecer os elementos para gque
os alunos possam desenvolver uma visao critica desta realidade atra-
vés da visao intepral da personalidade humena em suas relacces, e /
que lhe dao significado. Nesse sentido entendemos gue as informagoes
da c;cnczas socials para a compreensao do homem devem levar nacessa-
riamente a formacZc de um profissional compromissado com a realidade
am que ird atuar. Como teoria e pratlca, o entanto, nao se dissg= /
ciam mas se complementam, um programa de trabalho Dode e deve ser de
senvolvido em partes: das discussces e do contato com a realidae ho=
je.

- Disciptinaz  ANALISE EXPERIMEHTAL DO COMPORTAMENTO
] EMENTA:

Lstudos dos prlnalplos basicos da Andtise Experlmen?ai do Com-
portamento. Para tanto, desenvolve se trabalhos teGricos, em sala/
de aules e trabalhos pratlcos e tebrico- pratlcos, em laboratorio.

?5mmmm Psicomatologla {qu%o Ao nﬁiﬁﬁ%ﬁgi& Clinical ' : }
EMENTA: |

2 Psicopatologia, matéria fundamental para o curso de Psicolo=-
gia tem como finalidade principal o treinamento dos alunos de gradua
g3o do 3?9 ano, na técnica de entrevista e na perfeita identificacao®
das alteragoes elementares que constituem os pilares das alteracOes®
observadas nas doengas mentais, Para isto, & estimulada a melhor in-
tegracac examinando-examinado e as generalizacoOes e estudos tedricos
dos fendmenos psicopatoldogicos sao baseados nos encontros ocorridest

durante o exame.

o i e iy LT T ————

- Dicipling! pes ~odiaonAsticn. (Nento  As Psicolngia Clinica)

EMENTA :
Iniciar a formagao clinica, integrando os diferentes co
nhecimentos tedricos com a prética do atendimento clinico.

Desenvolver a atitude ética e cientifica no trabalﬁopsi

coldgico.

Propiciar oportunidades para o desenvolvimento de condi
ches pessoais gue lhe permitam atender as necessidades do traba -
lhe psicoldgico,

laampmg PSICOLOGIA ESCOL&R E PROBLEMAS DA ﬁPRENDIZAGEN II DEPTO QSC

EMENTAY T
Esta disciplina visa possibilitar a compreensao da realidade educa

! ¢cional brasileira e o aesenvelv?mento de uma concepc¢ao da atuacao

do psicdloge nesta drea; caracterizar a Psicologia Escolar dentro /
do contexto atual da Psicologia no Brasil;fornecer informacdoes ted-
rica e metadaloqlcas relativas & Psicologia Escolar; desenvolver /

atitudes e habilidades necessarias ao desempenho do psicdélogo em s
i miame afdnracricnatiaer desenvalver atitundes de mesmmisa em ralacies A




