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INTRODUGAO

A década de setenta, no campo da educagdo, € mar-
cada pela consolidagac de medidas legails em todos os niveis
de ensino, onde se destaca.a Lei 5692/71 de ensino de 19 e 29

graus,

",... em meio a

Esta Lei surge, segqundo Saviani,
euforia do governo Médici e do 'Milagre brasileiro'“(l). Em
torno dela faz-se uma ampla mobilizagao dos educadores e téc
nicas.

Constitui-se parte das medidas sugeridas pelos
técnicos da USAID, qué aconselham "adegquar o sistema educécig
nal ao modelo de desenvolvimento econdmico gue entao se inten
sificam no Brasil“(zJ.-

Segundo esta perspectiva,a educagéo deveria for
mar mao-de-obra para o mercado de trabalho. Amplia-se a foxr
magdo técnica e se estreita a formagao humanistica. Ao mesmo
tempo, limitam-se as possibilidades de as classes trabalhado-
ras atingirem os niveis mais elevados do ensino. De um lado,
pela ampliacgzo do ensino de 19 grau, de 4 para 8 anos. Ac mes
mo tempo, o 29 grau continha, em nome do ensino prbfissionali
zante, © ingressc na universidade, ‘

Os programas para o meio rural despontan neste
contexto como um projeto politico, articulando os poderes eco

ndmico, politico e social em todos os niveis, Tal projeto

efetua-ge por meio de programas nos segmentos econdmico e S0

(1) SAVIBNI, Dermeval. anilise critica da organizagao esco
lar brasileira através das Leis 5540/68 e 5692/71., In:
GARCIA, Walter E. comp. A educagdo brasileira contem
poranea, Sdo Paulo, McGraw-Hill, 1976, cap. ¢ pp.l74
-194, :

(2) ROMANELLI, Otalza de Oliveira, Histoxiia da educagac no
Brasif; 1930-1973., Petropolis, Vozes, 1978, p. 196.
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cial, executados sob a forma de convénios e acordos, inclusi-
ve internacionais. Em ultima inst3ncia, os programas ou pro
jetos voltados para o meio rural funcionam.éomo uma estraté-
gia, politico-ideongica‘do Estado autoritarioc.

Isto se torna evidente na década, de setenta que
€ marcada por iniimeros conflitos de terra, principalmente no
Nordeste e em regides de fronteira agricola. Intensifica-se
a repressio nestas areas (como em outras do pals) para onde se:
dirigem esses programas de cardter econdmico e social.

A partir deste momento se implantou uma nova fase
na educagao do meio rural, Compreend&~la passou a ser o desa
fio empreendido neste estudo.

éjudada pela experidncia profissional como pro-
fessora e como supervisora pedagdgica da SEC/RN, esta pesqui-
sadora tomou como sujeito do estude o professor rural de Cea-—
ra Mirim. Neste municipio, no periodo 1976/77, se desenvolveu
um projeto experimental de curriculo em algumas escolas ru-
rais, Na experi@ncia, o p:ofessor sé constituia o velculo de
ligagcao entre a SEC e.o ensino propriamente dito(B). Pode—
se pérceber que o professor, na escola rural, € de fundamental
importdncia para a SEC, bem como para a escola e'para O ensi-
no.

Estas razoes justificam 'a sua escolha como infor
mante principal de alguns aspectos que esclarecem ou suscitam
noves questoes a proposito da educagdo no meio rural, particu
larmente no Rio Grande do Norte,

Além das razdes expostas, nha escolha do municipio

tamb&m congiderou-se a proximidade de Natal, onde mora esta

pesquisadora. A falta de apoio financeiro de qualquer insti-

(3) De onde partiam as decisoces do ensino que chegam acs pro
fessores através da supervisao pedagdgica.



tuicdo, elevaria os custos da pesquisa.

Na ocasifo (1980), o municipio de Ceard Mirim pos
sula 62 estabélegimentos de ensino e um total de 262 professo
res. Na zona rural, havia 37 escolas de la. & 4a. série com
97 professores.

Todas essas escolas e todos os seus professores fo
ram tomados como unilverso da pesquisa,

Como procedimento, adotou~se a caracterizagao des
te universo de pesquisa, considerando o contexto politico-eco
ndmico e social do Municipio de Ceard Mirim onde se localizan
as escoias. Foram caracterizados as escolas do ponto de visg
ta administrativo e pedagdbgico e das condigags'sécio—econémi-
cas e funcionais dos professoreé. ’Aléﬁ destes éspéCtos discu
tiu-se sobre o ensino mihistrédo nessas escolas.

Tratava-se de escolas plblicas, estaduais e/ou mu
nicipais. Procurou-se entdo entender as relagbes de poder es
tabelecidas na transmissao do saber instituido face ao saber
popular. *

Na analise das situa¢Oes, evitou-se, portanto, ti
rar conclusoes imaturas ou fazer generalizagaes precipitadas.
‘Deixou-se que a situacao discutida se revelasse a partir das
informagoes obtidas sobre a mesma, por meiq de conversas in-

(4)

formais, consulta a documentos e 0 uso de instrumentos in-
dividuais., Um questionario informative (anexo 01} e um rotei
ro de entrevista semi-estruturada (anexo 02), constituiram os
instrumentos basicos.

O guestionario compreende gquestoes abertas e fe-

chadas, e caracteriza-se por dois aspectos fundamentais:

(4) Antes de trabalhar individualmente com os professores, na
SMEC/Ceara Mirim, foram tomadas informagaes gerais a
respelto, Foram consultados planos de trabalho e rela
térios da superv1sao pedagbgica. Participou-se de reu
nices pedagbgicas e administrativas envolvendo os prg
fessores.,



- 1déntificag§o sbcio~econdmica do professor;

_ -_idéhtificagao das condigoes, profissionais e de
trabalho na escola piblica. -

O questiondrio foi aplicado nos professores/sujeg
tos, apbds ter sido testado com professores nio envolvidos no
estudo. A aplicagao foi antecedida por uma orientacgido e, con
comitantemente.foram'esclérecidas as dilvidas surgidas durante
¢ preenchimento,

No tratamento dos dados, recorreu-se i estatisti-
ca descritiva através da distribuigfo de fregléncia simples e
de percentuais. Como recurso auxiliar & analise usaram-se,gra
ficos e tabelas (anexos).
| | Algumas questaés nao'foram'ahaliéadas, Por nao fg
rem sido respondidas ou por falta de consisténcia na resposta.

(5)

As entrevistas com professores ;, €m nimero deilo
(dez) trataram de questdes ligadas ao processo ensino aprendi
zagem., Destacaram-se as fases dd planejamento, execucao e a—
valiagcao, bem como, o material didatigo e a relagaoc professor.
aluno, A supervisao pedagdgica, medeia este processo.

Além das entrevistas com prdfessores, fofam' fei-
tas entrevistas com mais cinco pessoas que mant8en ligagoes po
liticas e econdmicas no municipio de Ceard Mirim.

Em cardter auxiliar ds informa¢des fornecidas a
través dos questionirios e entrevistas, utilizaram-se as ano-

tagbes dos relatdrios de visitas i sede do Municipio e s es

colas.

{3) Foram feitas 10 com professores, abordando questdes do seu
trabalho, de modo particular do processo ensino-apren-
dizagem. Os critérios a seguir, orientaram a escolha
dos entrevistados: a aceitagaoc do professor em coceder
a entrevista; constatagdo de experiéncia como docente
& porto de enriquecer o trabalho; por Qltimo, um crité
rio de ordem pratica a facilidade em encontri-lo para
trabalhar. '
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Este trabalho tem tr&s capitulos. 0O primeiro tra
ta de Ceard Mirim, enquanto produtor de cana-de-agucar no
contexto politico-econdmico e social. Situa o municipio no
Estado do Rio Grande do Norte., Discute um pouco da histdria
local, enfatizando a questioc das oligarquias que concentram
o0 poder econdmico enguanto poder politico, Neste contexto,lo
caliza-se a educagdo rural como parte de um pPrograma politi-
co~ideoldgico, Enfatiza-se a defasagem da escola rural, co
mo escola burguesa, face & problemitica do campo, e, conse
gqlientemente, dos alunos a quem esta se destina.

Questiona-se ainda neste capitulo, o PROMNICIPIO
e out;os programas de educagdo para o meio rural, enquanto
programas nacionais, com uma ampla penetracdo nos Estados do ‘
Nordeste, particularmente no Rio Grande do -Norte.

No capitulo 2, caracteriza-se a escola rural e o
professor que nela‘trabalha particularizandc o caso Qe Ceari
Mirim. Aborda-se a questao da escoia rural como escola bur
guesa e anti-democratica que esconde a realidade do aluno e
impse os ﬁalores dominantes. As informagdes dos questioni—
rios serviram de material bdsico nessa discussio.

As questBes particulares que o professor enfren-
ta com o ensino sdo tratados nas entrevistas referidas ante-
riormente, Destas, se ocupa g capitulo 3, ressaltando as re

lagdes de poder gue o Estado autoritirio eXerce sobre a esco

la,

No processo ensino-aprendizagem s3ao destacados a

organizagao d ensino a nivel dos planos; o relacionamento com os

alunos; os recursos de ensino; e a avaliagao da aprendizagem,
Sao, agui, realcadas as contradigaes geradas pela estrutura
administrativa e pedagbgica que impde o saber dominanfe, ge
rando um grande esforgo por parte do professor para superar

estas contradigoes. De um lado, incorporands o padrio técni
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co imposto, e de outro, esforgando~se para superar esse pa
drao, pela critica e pela recriagao do mesmo.

-As “consideraqaes finais" tentam recuperar sinte=
ticamente alguns dos pontos mals importantes tratados ao lon
go do trabalho,

Finalmente, pretende-se ressaltar algumas dificul
dades encontradas na fase da coleta dos dados. Uma delas foi
o fato da pesguisadora morar na cidade deo Natal, distante até
50 km do local das escolas ondé se realizou parte do trabalho,
Nem sempre o acesso acs professores se tornava vidvel, embora
se tenha recorrido a todas as oportunidades onde se pudesse
enccntri-lo na sede do Municipio: em reunides de carater peda
gbgica oﬁ administrativo, nas filas do banco em dia de pagmeg
to, etc., Esgotadas essas tentativas foi~se 8 escola e até
ds casas dos professores,

Em todas essas situagges, a pesguisadora procurou
explicar as finalidades do trabalho e a importancia da contri
buigao do professor como sujeito/informante, Tentava conci
liar a disponibilidade do professor com ¢ seu objetivo, Fra
cassada esta tentativa, voltava para um nOVOo contato;

Considerou-se que nem sempre o professor estava
disponivel, quando procurado. O seu tempo ja esti determina
do peld transporte que o leva para éasa, ou com a aula a gue
n3o pode faltar ou atrasaxr, Os afazeres domésticos, os fi-
lhos e o marido (a grande maioria € de mulheres), constituem
tambén compromissos do professor, limitandeo a sua disponibili
dade para cclaborar com a pesquisa.

Estes fatores fogem ac controle do professor =
conseqlientemente da pesquisadora.

Na realidade, foi um trabalho que exigiu muito
cuidado, tempo e paciéncia, mas que valeu a pena ser realiza-

do.,



CAPITULO 1

CEARA MIRIM: UM PRODUTOR DE ACUCAR NO CONTEXTO

POLITICO-ECONOMICO E SOCIAL

Este capitulo aborda dois pontos importantes pa
ra a compreensio do éontexto em gque se situa a escola rural
e em que trabalha o professor rural em Ceari Mirim. O primei
ro ponto trata do contexto SOcio~Econdomico-Politico local.
0 seqgqundo a seguir destaca a educagéo rural, instancia ideo
16giéa de uﬁ programa oficial desenveolvido pelo Estado, qﬁe '
expressa 0s Interesses das classes que.dominam politica e
economicamente o municipio, cuja base € fundamentalmente ru-

ral,
1.1, Situagao. do Municipio

O municipio de Ceard Mirim & localizado no vale
do mesmo nome na regiio de Natal(G), litoral do Estado do
Rio Grande do Norte.

Sua Area fisica & de 708 Km>, A sede do municl
pic fica distanté 33 Km de Natal, capital do Rio Grande do
Norte., A populacdaoc & de 40,100 habitantes, conforme o censo

demogréfico de 1982(7), sendo 19,907 homens e 20,193 mulhe

(6) A regiao de Natal compreende 16 municipios dentre eles
estao, além de Ceeré Mirim, outros, maiores produto-
> res de cana-de=-agucar nc Estado.

(7) A propdsito veja, BRASIL, IBGE. Censo demografico; dados
distritais: Rio Grande do Norte. Rio de Janeiro, 1982
23v. (Recenciamento Geral do Brasil, 1980, v,1, t.3,
8). A populagao do municipio corresponde a 0,0000211%
da populagao do Rio Grande do Norte, que segundo o
Censo Demografico de 1980 & de 1.898.172 habitantes,
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res. Deste total, 17.076 habitantes moram na cidade, sendo
que 8.159 homens e 8.917 mulheres. A populagdo rural é de
23,024 habitantes, dos quais 11.748 sio homens e 11,276 sio
do sexo feminino.

Predomina a populacac na falxa média de 0-~34 a-
nos, que lhe confere um carater relativamente jovem. Desta~
ca~se uma faixa de ldade entre 8 a 14 anos, que em todo murn i
cipio perfaz um total de 8.633 habitantes, sendo que 5,269
habitantes, portantoc 61,03% est3ao na zona rural. Esta faixa
de idade corresponde dquela em que o dispositivo legal toma
cComo faixa de idade para o ensino de 1¢ grau, obrigatdrio e
gratuito. Indica, portanto, um elevado Indice da populacao
em idade escolar nas Areas rurais.e No'anb de 1980;'a popula
¢8o matriculada nas escolas rurais de Ceard Mirim totalizava
3.738(8), o que corresponde a 45,1% da matricula total do

. - 3
munliciplo NG mesmo anoc.

1.2, O contexto econdmico-politico-sdcial e o mundo do A&cl-

car

1.2,1, Um pouco da histdria local

A formacao da sociedade local se caracteriza, ba
sicamente, pela presenca de dois personagens tipicos do;xﬂig
do agucareiro: o "Senhor" (do engenho ou da usina) e o "tra

balhador“(g).

{(8) Dados fornecidcs pela SEC/RN/USP-SIEE/1983,

(9) Na Sociedade colonial, até a aboligao da escravatura

(1882), o Senhor & proprietario da terra dos enge
nhos e dos escravos. O trabalhador, escravo, € mer
cadorla humana. Com a aboligac surge um novo .tipo

de trabalhador - o morador.



Esta formagao social resultou na composigao  de
grupos oligirquicos que passaram a comandar a economia e a
politica local em toda a sua historia. )

Tais grupos tém o nome das famlilias: Varela, An
tunes, Pereira, Dantas, Correia, Brandao, dentre outras. Sen
na faz um destagque a dols nomes destas familias: "... o do
Barao de Cearé—Mirim MANUEL VARELA DO NASCIMENTO e da 'bondo
sa' Sinhi-moga do Engenho Oiteito - MADALENA ANTUNES PEREIRA
eeo” (10) . As familias tradicicnats de Ceard Mirim resultam de um
patriarcadc agucareiroc que tende a desaparecer com a aboli-
cio da escravatura. No entanto, os nomes e o poder destas'fa
milias permanecem até os dias atuais, onde alguns deles man
tém a4 tradigao como‘dgtentores da riqueza local, de medo par
ticular & terra. ZE 0 caso das familias Pereira e Varela,que
igualmente mgntém o controle sobré a polftiéa local. A es-
tas, pertencem pelo menocs ©OsS trés Ultimos prefeitos do muni-
cipio: Rui Pereira, Edgar Pereira Barbosa & Roberto Pereira
varela (eleito em 15/11/1982). Quando o escolhido nao & das
préprias famllias, tem sido comum surgir por indicacao ou
contar com o apoic das mesmas. £ o caso de Murilo Barros e
Aderson Eloi,.prefeitos do municipio ‘em gestOes anteriores
a atual.

Em meio ao dominio de uma oligarquia rural é qﬁe
se vai encontrar o ponto de refer8ncia para a explicagao do
quadro sdcio-econdmico e politico local, a partir da década
de setenta, periodo de gue se ocupa este trabalho.

Neste periodo, ocorrem algumas modificagﬁeé nas
relacdes de trabalho, sem que, no en£anto, se altere a sua

base principal. Pelo menos nos doninios da usina, que repre

senta o maior poder econdmico local, as relagoes de trabalho

(10) SENNA, Julio Gomes de. Cearna-Mirim; exemplo nacional
1938-1972. s.1, s.ed., s.d., V.2, p. 37. Os desta
ques da letra de forma s3o original.
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tradicionaistll)

,sao substituldas por relagdes tipicamente ca
(12) '

plitalistas.
Mesmo gue se ver:hfique:h algumas modificagodes nas

(13)

relagoes de trabalho em Ceard Mirim, notadamente a partir
da venda da usina S3o Francisco, as bases destas relacdes nio
sofreram alteragdes. Estas se assentam na questao fundiaria,
onde a terra como meio de prodﬁgﬁo se constituiu numa das for
mas de rigueza, concentrada nas maos de poucos.. E, por outro

lado, a penetracao do capital no campo, também sob outras for

mas, determina as relag¢des de trabalho, independentemente da

(11} Ou mesmo paternalistas, como as pessoas do lugar preﬁﬂﬁm
chamar as relagoes mantidas com os moradores da usina
Sao Francisco até os anos sessenta.

{12) Em 1971, a usina € vendida ao grupo empresarial que tem
a liderancga de Geraldo José de Mele., A venda da usi
na ocorre em meio a mais, uma: icrise por que passava a
economia agucarelra no Brasil e, em partlcular, no
Nordeste, Tal crise tem sua origem no inicio do sécu
lo, guando a economia agucareira se retral no mercado
internacional e se torna uma economia interna, tendo
o Nordeste como o principal predutor, Concorre pois
com o café do Centro-Sul como cultura de exportacao e
onde o capital se concentra. Mais tarde, no mesmo pro

jeto capitalista, a economia agucareira cresce ne
Centro-Sul. No Nordeste, gradativamente desaparecem
os engenhos e em seu lugar surgem as usinas. Esta

transformagao & culminada nos anos sessenta, e passa
a exigir a modernizacao das usinas. No Nordeste, ape
nas os Estados de Alagoas e Pernambuco responderam ao
impacto da modernlzagao. 0 Rio Grande do Norte ficou
8 margem. No infcio da década de setenta em Ceard Mi
rim, era assim: equlpamento obsoleto, uma mentalidade
tradicional gquanto & produgao e industrializagao da
cana. Prevaleciam as relagoes de trabalho considera-
das paternalistas, Em conseqﬁencma disso, © rendimen
to industrial era baixo(Kg de ag¢licar por tonelada de
cana mOLda), segundo as exigéncias do IAA. Tais fato
res, além de outros, como o endividamento da empresa,
tornaram~na econdmicamente inviavel, obrigando os seus
donos a vend&-la.

(13) A quebra nas revelagaes tradicionais de trabalho & defi-
nida como a perda de algumas- vantagens oferecidas ao
trabalhador: como a garantia de trabalho durante 0
ano,"moradla e terra para plantar lavoura de subsis-
téncia" ANDRADE, Ilza Araujo Ledao de, op.cit., p.
70.
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composiq%o da mao-de-obra (pequeno proprietario, parceiro,ar
rendatario, ou morador).

Portanto, as transformagdes que ocorrem nas rela
¢oes de trabalho seguem na diregdao de intensificar o proces-
so de proletarizacao do trabalhador,

A discuss3o sobre o processo de proletarizagZo no
campo € bastante controveftida‘entre 0s autores que estudamo
assunto. Agqui, limita~se a discutir sobre as possiveis con
seqliéncias deste processo na educacao rural, de modo particu
lar, em Ceard Mirim. N3o que se acredite gue a educagao,par
ticularmente a escola rural (no caso) exerca gqualguer in
fluéncia (atualmente) no sentido de modificar os rumos da SO
ciedade local. Mas, pretende-se nos trar gue na medida que o
capital avanga no campo, exprogr;a o} camponés dos meios de
produgﬁo, de’modo particular, da terra, sﬁbmetendo—o, para
sobreviver, ao capital, a quem vende sua forga de trabalhoGA)
Enquanto meic de produgac, a terra-se constitui, historicamen
te numa forma de rigueza onde reside a base da exploragao do

capital no campo. Visto que o desenvolvimento do capitalis-

‘mo na sociedade brasileira tem se apresentado com caracteris

(15}
’

ticas particulares em momentos distintos da histdoria as

(16) apresentam também particulari-

suas relagCes com o campo
dades., Tal evidéncia, leva a creditar que, na medida em que

nao se modifica a base olig&rguica rural, nac se modificam as

relagoes de produgao no campo.

(14) Veja SOUZA, Lincoln Moraes de. Desenvolvimento capi-
talista e prolefarnizacdo no campo, 04 pequencs phro-
prietarios de Talipa, Brasilia, Departamento de Ci-
éncias Humanas da Universidade de Brasilia, 1979,

(15) Tomou-se como refer@ncia o trabalho de SOUZA, Linceoln
Moraes de, citado anteriormente, onde o autor apre-
senta trés fases no "processo de acumulacio capita=
lista no Brasil., A primeira fase: "até 1930, outra
de 30 até 1964,e aliltima, que vem até os dias atuais"
op.cit., p. 44.

(16) Este aspecto & destacado na anflise do autor acima re-
ferido, .
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Esta situagio, no Brasil, e particularmente no
Nordeste & configurada pelo bindmio latifindio/miniflndio,cu
jas formas de exploragao atrelam cada vez mails o trabalhador
ac Capital. No-Rio Grande do Norte, segundo estudo realiza-
do pela Faculdade de Cidncias Agrondmicas de Botucatu, assim
se define a estrutura agraria: 85% dos im6veishrurais tém me

—

nos de 100ha; com mais de 1,000ha apresenta-se 1% dos imd-

(lT). Observa-se gque o

veis, ocupando 31,8% da Area total
percentual da grande propriedade € muito pegueno, enguanto
que a &rea ocupada por esta € muito grande. Principalmente
quandohse verifica que o miniflindio ocupa 80% do total -de

, im5veis cadastrados(la), pode-se compreender de-que forma a

(19),.

mac de obra & ocupada nas &reas déste estado

Os pequenos*proﬁrietérios sequer tém condigoes .de
produzir a sua subsisténcia, sao oérigados a vender a sua
forgca de trabalho aos grandes proprietarios de terra. Compre
mete-se, assim, toda a forga de trabalho da familia, sobre-
carregando, de modo particular, a multher e, sacrificando os
filhos menores. Estes iltimos, tendo-se em vista que a es5cCQ

la rural desconhece, dentre outras caracteristicas do “campo

os ciclos agricolas, sfo colocados na iminéncia de nac pode

(17} Universidade Estadual Pauliasta J4lio Mesquita Filho.
Faculdade de Cidncias Agrondmicas. Esfrutura Agra-
rnia e producdo de Subsisténcia na Agriculfura Brasi-
fLeina; Estados da regido Nordeste. Botucatu, 1977,
Convénio FCMBB/CONTAG. '

(18) Estatlsticas cadastrais do INCRA, 1974 dados de 1972,
In: op. cit., p. 72.

(19) Segundo o referido documento, nos imbveis com até& 50ha
a familia constitui mais de dois tergos da mao—de—o-
bra. No entanto, diminuiu esta fragao nos imbveis
com maior dimensdo. O trabalhador permanente tende,
portanto, a diminuir na proporcio do tamarho de imd-
veis. Nos imdveis com mais de 10,000ha, "... o con-
tingente de assalariados temporarios ultrapassa o de

trabalhadores em carater permanete", p. 73.
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rem freqllentar a escola. AlEm do mals, o contefido estudado,
nessa escola, nao toca nas questdes fundamentais do campo,
quais‘sejam: a estrutura fundiaria, as formas de exploracio

da terra; a exploragio do trabalhador face & expansdo do ca

pital no campo etc, A escola naoc se preccupa com a emnigra-

¢ao do campo, conseqli®ncia inevitdvel da exploragdo capita-

lista. Menos ainda a escola encaminha a discussao no senti

do de modificar tal situagao.

Diante dessa estrutura a que a escola rural =
submetida, os trabalhadores a quem se destina sequer chegam
a ingfessar nela e, menos ainda, conseguem ser bem sucedides.
Ora, a proletarizagao do trabalhador significa a pexda dqs
meios através dos quais ele garante a sua sobreviv@ncia. E,’
por outre lado, significa que ele deve vender a sua forca
de trabalho ao capital. Assim, a tendéncia para o trabalha
dor do campo € diminuir cada vez mais as possibilidades de
oferecer educégao aos seus filhoé. Neste sentido, pesam o©s
aspectos estruturais da escola rural, além da impossibilida
de do pai em manter ¢ f£ilho na escola, cobrindo os custos
com material didatico, taxas escolares, fardamento etc,Tal
retragao se inscreve no vazio existente entre a escola e a
classe sccial a gual ela se destina,

Dados recentes sobre a estrutura fundiaria de
Ceard Mirim, podem ajudar a compreender como se configura
tal situagao, de modo a determinar as condigoOes que impedem
o filho do trabalhador rural a fregllentar a escola.(zo)

Neste municipio, observa-se a predominZncia de
pequenas propriedades de terra, em meio aos grandes latifin

dios. Dentre os 1,898 estabelecimentos agricolas, 1.885 de

(20) No capitulo II trata-se da escola rural em Cearada Mirim
onde se evidencia o distanciamento entre a escecla e
.a vida dos alunos.
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les compreendem area de lavoura, sendo que 1.184 abrangem me-

nos de 1l ha de terra. Os demais (495) se cqlocam entre 1 e 5

ha., Apenas 02 (dois) estabelecimentos agricolas possuem 1.000
ha € mais de terra. A maior parte da 3rea de lavoura do munici-
pio; gue & de 53.633ha, estd coberta por grandes propriedades
pertencentes a uma minoria, que tem na terra o meio de produ
¢ao fundamental para a cumulagido Capitalista.(zl)
A pequena propriedade, nao tendo condigSes de pro
duzir o suficiente para sua sobrevivéncia familiar, libera a
mao-de~obra para as grandes propriedades, para as empresas a
groindustriais, para a indlstria urbana, ou mesmo engrossa o
contingente de desempregados, fato comum no atual momento.l_
Um dos aspectos da proletatizacao no campo & a

tendéncia -ao . .desaparecimento do trabalhador permanente, ANDRA

DE estuda esta situagao em Ceard Mirim:

"eoo 26,5% dos fiLhos dos volantes sdo {iLhos de
paquanoa proprietarnios gue nio tiveram aond&goeéde
permanecerem Lrabalhando funto com o pai pefa fal
ta de Tenna em decorr€neia do Zamanho minime  de
sua Lerna (em media 5 hal,.." (22)

Face 2o avango do capitalilismo no campe, a pequena
propriedade se torna cada vez mais inviivel 3 manutencgao da
familia. Esta tend@ncia se agrava em Ceari Mirim com a expan
sao da cultura da cana-de-aglcar gue vem ocupando cada vez
mais as terras disponiveis-éé culturas de subsisténcia. Dian-
te do poder do grande proprietario, o camponéds & forgado a

sair da terra, Enquanto Gnico meio de produggo, o trabalha-

dor & forcado a ficar sem a terra, vendendo-a ou mesmo sendo

(21} Os dados aqui indicados foram extraldos de BRASTIL.. 1IBGE
Sinopse preliminan do Censo Agropecudric; Ceari, Rio
Grande do Norte. Rio de Janeiro, 1982. (Recenciamento
Geral do Brasil, 1980, v.2, .1, 5).

(22) Id. ibidem, p. 70.
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expulso, quando nio a abandona pelo desencanto em nao poder
explorad~-la. Portanto, apresentam-se sombrias as perspect.vas
para o pequeno proprietario sobreviver com a produgdo  pro-
pria do municipio, Sabe-se que isto nao ocorre apenas em
Ceard Mirim, mas em todo o pals. A politica agriria oficial
favorece apenas aos grandes proprietarios de terra, que por
sua vez estao aliados ao capitél industrial e financeiro.
Comenta Graziano que, recentemente, mesmo com a
consolidagao do capital industrial, a partir da década de 30
"..., 0 poden dos grandes proprietarios temnitorlals mantém-
se nelativamente infacZo, mostrando a solidez de sua alianga
com 05 sefored Andustriais", (23)
| Esta tendéncia fica patente quando se observa -é
modernizagio, da agricultura decorrente da utilizagio de pro
dutos industriais, como a mAquina, principalmente o trator,a
dubos guimicos, inseticidas e fungicidas. Por outro lado,as
sociada a esta agricultura modernizada, se instala a indﬁi
tria., £ o caso da agroindlstria na economia agucareira,
Considere~se ainda que, na medida gque ¢ Estado
financia a construgdo de inlmeras obras particulares, benefi
ciando os médios e grandes proprietarios, cria-se uma mao-de
obra barata para a agropecuiria. Garante & indlstria a ven
da de equipamentos e insumos para a agropecuiria , além dos
incentivos financeiros que sao oferecidos &s grandes empre
sas nectas areas,
Deve-se considerar que a alianca do capital in
dustrial, agricola e financeiro se consolida com o apoio do

Estado, o gual garante a viabilidade dos grandes projetos em

(23) SILVA, José F. Graziano da, comp, et alii. Estrutura
agrania e producao de subsistincia na agricultura bra
dileina, Sac Paulo, Hucitec, 1978, p. 35,
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presariais nestes setores através dos incentivos fiscails, do
crédito bancdrio, além de outros mecanismos politicos e econd
mices.

Sao estes mecanismos que vao garantir a explora-~
¢ao de areas até entdo ndo exploradas, como & o caso do Amazo
nas, Acre, Rorailma, Amapéf-Goiés, Mato Grosso e Paria a partir
da década passada. A poiitica agricola de expansio da frontei
ra para além das terras ji exploradas incentiva, em ltima
instancia, o grande proprietario, mas nao o pequeno. Faz— se
sob os auspicios do capital estrangeiro, acolhendo as multina
(24).Es

cionais, em especial nas regices de fronteira agricola

ta politica tem contribufdo para o dgravamento da quest3o a

1

graria. Nos ﬁltimos anos, essa pol}tiéa tem sido bastante-dis
cutida, uma vez gque, a partir do avango do capital no campo ,
além de outras conseqli€ncias para o trabalhador, retraiu-se a
criagﬁo de empregos no campo. Neste sentido, a agricultura ,
gue historicamente & conhecida como fonte de emprego, vem Se
constituindo na grande geradora do desemprego ou subemprego,

Numa entrevista a FOLHETIM, Graziano afirma:

"A agriculiuna sempre foi a grande salda de criagdo
de empreges. Nos ultimos anos, a taxa de crescimen
Lo do emprege na aghiculfura vem declinando assusta
doramente, como se observa, pelos dados de 75, nox
Estados da regido Centro Sul, Com Li4s0, Aurge a
questdo do desemprego, do subemprege..,” (25)

0 gue se constata, e isto vem sendo ponto comum
entre os estudiosos, & que a questdo agriria se constitui,nio

apenas um problema econdmico, mas politico-social. Os proble-

(24) A exploragdo nas Areas de fronteira agricola & patrocina
da pelo capital estrangeiro, ou sob a forma de finan—
clamento a grupos capitalistas nacionais, geralmente
do Centro-Sul (predominancia de S3o Paulo).

(25) SILVA, José F.Graziano da. Quem tem medo da Reforma A-

graria? Folha.de Sdac Paulo, 03 de fevereiro de
%982£ Folhetim, p,5. Debate coordenado por Galeno de
reltas,
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mas dela decorrentes, refletem em toda a sociedade, contribu
indo de forma incontrolivel para o empobrecimento da grande
maioria da populagao. Ao mesmo tempo em que favorece a acu
mulagao capitalista, a concentragao da propriedade de terras
associada a outros fatores de acumulagao da rigueza, contri-
bul para agugar as desigualdades sociais. Por seu turno, a
grava as condigaes.de pobreza da populagao, principalmente em
area como o Nordeste brasileiro, onde a peobreza chega ao ex
tremo.

Estudo recente sobre a pobreza no Nordeste mestra

o seguinte:

"7J5 dos t&abaﬁhadoneé do Nondeéte ganham menos
que ¢ salailo mindimo da negido, 84% nio £em car
teina assdnada, 70% ndo -esitac &szétnadoa no
INPS, 54% da 5onga de trabatho ¢ analfabeta e
60 a 70% das famelias Norndesiinas nao consomem

pnoieLnaé calornias e sais minenals considerados
minimes em estudos da FAO", (26)

Tais dados se tornam ainda mais alarmantes dJuan-
do se verifica que eles correspondem ao periodo 79/80, infcio
de uma série de anos de seca que até o presente ainda persis
te., Sem dﬁvida, neste periodo, a situagao das camadas mais
pobres piorou, chegando-se ao extremo da pobreza., Os cinco
anos de estiagem, principalmente no Sertado, levou as popula-
coes ao limite da toierancia. Sem terra, sem comida e sem
dgua, o homem do campo chega a perder sua identificagaoc como
"forte", Lanca-se aos apelos do poder politico, desespera-se
e chega ao saque e a mendicincia, O mais deploravel: o homemn

do campo recebe, como resposta do poder publico, as medidas

(26) Dados de uma pesquisa feita pelo professor PRADO, Eleute
rio da Silva, nos estados do Plaui, Ceard, Rio Grande
do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e
Bahia, sob o patrocinio da FINPEC/USP. In: ALVES, il
da: Nordeste; onde o pobre & mails pobre. Foﬂha de
Sdo Paufo, 13 abr., 1980, Folhetim, p. 14.
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paliativas (dentre elas as frentes de emergéncia) modelo his
térico da incompet&ncia politica para resolver o problema da
seca no Nordeste. Por outro lddo, a emergéncia tem sido ob
jeto de manipulagao politica, visto que funciona como meca
nismo de minimizagao das tensdes socials. Uma vez que ofere
ce baixos salarios, impossIveis de satisfazer o minimo neces
s&rio & manutengdo das famflias, a "emergéncia" n3o & o sufi
ciente para responder ao problema da extrema pobreza compli-
cada pela estiagem, Dai, as conseqliéncias politicoessociais

e, como resposta imediata a fome, o saque, a mendicidncia, a

F
morte, enfim, Outra conseqliéncia talvez mais grave ainda, &

a morte que nao. destrdi, mas, que mata. O homem que restou da
seca, N30 escapou dos efeitos dancsos causados por esta. Du
rante cinco anos, > que lhes resta para sobreviver (a forga
de trabalho) ficou dependendo do poder piblice ou mesmo dos
proprietarios de terra, a guem a emergdncia serve muito bem.
Ressalta~-se ainda que as medidas governamentais
adotadaé face 3 estiagem no Nordeste, via de regra, té&m con
tribuido para aumentar o poder econdmico e politico dos gran
des proprietarios de terra, garantindo assim o prestigieo do
governo face & burguesia ou a "classe média" rural. Por ou
tro lado, auménta ¢ fosso entre a rigueza e a pobreza que
nao se resume aos baixos salirios.
| No campo, em particular, ou mesmo na c¢idade, a
medida em que o capital se concentra nas mao'de poucos, au
mentam os antagonismeos entre este e o trabalho. A vida se
torna dura, até& porque para manter-se empregado, mesme gque o
"emprego" represente para o trabalhador a sua sobrevivéncia,
ele luta pela melhoria das suas condigoes de trabalho.
Nas Areas do Nordeste atingidas diretamente pela
estiagem, a luta do trabalhador torna-se essencialmente, uma
luta por comida. O trabalhador tende a encontrar nas fren-

tes de emergéncia, uma "resposta imediata" para um problema
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imediato: a fome. Este homem em tal situagdio n3oc & mais dono
do seu destino, perde a {iltima gota de sua identificagao,por-
que vive a merc€ de "favores" do Estado e da - solidariedade

do restante do povo brasileiro.

Hoje, o Nordestino gue mora principalmente no ser
tao € o "flagelado da seca”, objeto de compaixio dos politicos
em todos os niveis; objeto delsolidariedade, em todo o pals,
Para ele se oferece tudo o que scbra de uma mesa farta ou mes
mo do que se divide pela solidariedade. O mais sé&rio de tude
isso & que, para o faminto tem mesmo & que se dar comida, No
entanto, quando a chuva chegar, o que fard o Nordestino para
sobreviﬁer? A prolongada seca serviu apenas para desnudar u
ma situagao de pobreza secular; as campanhas £iveram apegas
efeitos imediatos. Mas, e quando.a chuva chegar, o gue ainda
resta ao Nordestino? Terra para trabalhar, a coragem de um
4n1¥m1ﬁmié“ que sempre encontrou ¢s seus caminhos? Ou ainda
o abandono de antes do flagelo que'o atormentou? E, pior ain
da, um Nordestino enfraquecido, incapaz de pensar e lutar pe
lo seu proprio destino, como a sua propria histdria tem mos
trado? -

A organizagao no campo cresce paralelamente aos
problemas ligados as questdes de terra, onde, no pals inteiro,
os conflitos se alastram(ZT). A imprensa de todo pais apre-
senta noticias como estas, comuns no Boletim da ABRA: "Possed

41 (28)

ro despefado depcis de 18 ano "Goveano constata escra~

vidio no Pard” 2%, wAcondo poe §im da greve dos canavieinos

(27) Ver Reforma Agraria, Boletim da ABRA, que citaremos a se
gulr alguns artigos. Uma consulta a esta revista a
partir de 1979, evidencia uma série de denfincias so-
bre questoes de terra e do trabalho no meio rural.

(28) SILVA, José F,Graziano da,& HOFFMANN, Rodolfo. A concen
tracao fundiaria. Reforma Agharia, Campinas,10(6:3
=17) nov/dez, 1880,

(29)-MORA§5, Plinioc Guinardes, Comp. Governo constata‘escravi
' cac no Pard, Refoama Agraria, Campilnas, 10(3):29,
malo/jun, 1980,
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aa"(30). As manchetes aqui transcritas e outras que

potiguar
o referido material apresenta, traduzem o clima de insequran
¢a, incertezas e viol8ncia a que o homem do campo esti subme
tido, n3o apenas no Nordeste, por ocasido da longa estiagem,
mas em todo o pals.

Esta & uma das faces da questao da economia-poll
tica, com relagﬁohao campé.' O favoritisme ao grande proprie
tario de terras, conseqlientemente ao capital, em detrimento
do trabalhador,

Aproximando-~se a escola rural desta questao,cong-
tata-se que, destinando;se aos_filhos dos trabalhadores prete
ridos pelo capital, oferece a estes as piores condigoes de
ensino, B | - |
No entanto, o atendimento preeidrio deste direito,
assim como todos os outros recebidos; aparece comoc un benefi
cio do Estado concedido aoc trabalhador, FE nao, como uma con

gquista da propria classe social(3l).

1.2.2., O poder econdmico enquante poder politico

Constatada no tdpico anterior a relagdo entre os
segmentos do poder, procura-se agora exemplificar de que for
ma um programa governamental de base agricola reforca i acu
mulagao capitalista no campo.

Trata-se do Prdalcool, que tem como maté@ria pri
ma a cana-de-agudcar, cuja produgac constitui a base econdmi-
ca do Ceari-Mirim, E um programa alternativo de energia, em

preendido como solugzo na crise do petrdleo e gue tem  como

(30)MORAES, Plinic Guimaraes, comp. Acordo poe fim & greve
dos canavieiros potiguares, Reforma Agrania, Campi~
nas, 12(5):55, set/out., 1982,

(31)Esta guestao serd discutida no cap. 2.
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fonte, a agricultura. Apontado entre as alternativas energé-

ticas, encontra-se o alcool, tendo como projeto o

Moo PROALCOOL definido em novembno de 1975 e ace
Lerado a partin de julho de 1979, correspondendo
d primeina tentativa do governo brasiteino no que
diz nespedlio ao daaenuoiu&mznto de fonies allerna
tivas de energia Liquida" (32).

Os comentarios de Melo levam a acreditar que, da
da a resposta que a produgac de alcool tem oferecido(33) par
tir de 1979 o programa passa a contar com altos incentivos do
governo Federal. Segundo Melo, "04 f$inanciamentos cobrem ate
80% do investimenito fixo para desiilarias a base de cana-de——
a¥uca&,°,"(34) | |

Tals medidas, além de outras, mostram o quanto a
produgao do &lcocl tem sido favorecida "... em Larga parie a
custa da scciedade como um iodo"o(35)n

Este faverecimento ao programa(36)logicamente_li
mita-se a um reduzido nlmero de individuos. Um indicador des
te fato € o nlimero de projetos (302 em 1980) aprovados pela
CENAC., Tals projetos, sem davida, para se tornarem vilveis e
conomicamente, utilizam-se de uma moderna tecnclogia, patroci
nada pelo capital financeiroc. Por outro lado, peld menos ég
mo forma de aumentar a oferta de emﬁregos no campo, O progra

ma nao tem se prestadb. A moderna tecnologia, que aumenta a

produgdc e garante a acumulagao capitalista, absorve o minimo

(32) MELO, Pernando Homem de. Energia e Agricultura; aspec-
tos alocativos e distributivos. In: Reforma Agraria.
Campinas, 11(1:2-15) jan/fev., 1981,

(33) A "..sprevisdo de produgao do Alcool para 1985 com alta
probabilidade de se tornar realidade (10,7 bilhoes de
litros), op. cit., p. 3.

{34) MELO, Fernando Homem de. op.cit., p.4.
(35) MELO, Fernando Homem de. op.cit., p.b5.

(36) Id.ibidem, p.5., Sao previstos CR$ 35 bilhoes para 1980
e 55-60 bilhoes para 1981,
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de mao-de-obra. Como agravante em termos de mao-de-obra empre
gada, a empresa capitalista paga salarios multo baixos ao tra
balhador.

Com6 fol visto anteriormente, a terra e outrasipg
mas de riquezas, enquanto poder econdmico tamb&m se constituem
em poder politico, Os pogsuidores destes poderes, comumente es
tabelecenfas.nﬁnms:i:jogo politico-econdmico, Permanecendo no
poder, tudo fazem para afastar a maioria da populagao do poder,
quer politico, quer econdmico. Por outro lade, se utilizam do
proletariado politca e ideologicamente. A parcela dos trabatha
dores nao conscientes da sua exploragao se deixa envolver, ou
mesmo & pressionada, por forga da propria soprevivéncia,eaacqi
tar o jogo dos patroes. ‘

Discutindo-se aspectos da vida econdmica e politi
ca na sociedade local, em Ceard Mirim, procura-se compreender,
o papel da burguesia agraria "tradicional™, e da burguesia agro
industrial moderna, com atuagadc a partir da Ultima dicada.

No inicio deste capitulc' ficou dito que a politi-
ca local ainda & comandada por familias da tradicional burgue-
sia agraria. Entretanto no periodo em gquestio (anos setenta/i
nicio dos anos oitenta), noves personagens entram na sua compo
sigao. Tal situacgdo se esboga por forga da prdpria conjuntura
econdmica gue se configura com a venda da usina pelos "VARELA"
ao grupo "GERALDO JOSE DE MELO"-Empresa Acucareira Vale do Cea
ra Mirim.

Retoma;se um pouco a histdria, localizando-se a
influéncia politica da familia a que pertence o atual Prefeito
municipal -~ Dr. Roberto Pereira Varela, descendente daguela fa

(37)

milia. Filho de Luiz Lopes Varela » senhor de engenho e po

(37) Faleceu em 1976.
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1Itico tradicional, chegou a ser prefeito de Cears Mirim, in
dicado-pelo entdo governador, Joio Café Filho. Afastou-seda
vida politica, por volta de 1935, quando fol exilado para o
Rio de Janeiro por imposigao das forgas que comandavam o go

verno de Getfllio Vargas, Politicamente, foi ligado a Café

Filho (38) 4 quem mais tarde, o prSprio filho sequiu, também
como politico. Este se iniciou politicamente como deputado
estadual(Bg), e seguiu alternando cargos e legislaturas, co

mo Prefeito de Ceard Mirim e como Deputado.

DPentro da proposta inicial de se analisar a po
litica local, os dois Qltimos pleitos eleitorais (1978 e 1982)
sa30 os mais importantes., Tal importancia se define principal
menté com a ocorréncia de alguns fatos novos ha vida politi-"'
ca local,.. | -

Historicamente, os segmentos, econdmico e poli-
tico, conviveram juntos (particularmente na vida piblica lo-
cal), O enfraquecimento do poder econdmico dos proprietarios
de. usina, (com a venda da usina, por exemplo) um grupo de fa
milia tradicional, representou, inevitavelmente, o enfrague-

cimento do seu poder politico(40). E como poderiam as tradi

{38) SKIDMORE, Thomas. 0 governo transitdrio; 1954-1956.
In: Brasil de Getlilio & Castelo., 5.ed. Rio de Janei
ro, Paz e Terra, 1976, cap.5. p. 181-202, Café Filho
membro do PSP, assumiu a presidéncia da Replblica com
a morte de Vargas ("Governo Transitorio 1954-1956")
Yes. mais conservador do que Vargas..." (p.181; acer
nou "protegao" aos humildes, comc Vargas sempre ha-
via feito, defendia a legalidade.

{(39) Roberto P. Varela & politico desde os 21 anos de idade
(1950}, Disputou virias legislaturas como deputado
estadual e como prefeito de Ceari Mirim., No manda=-
to, ou fora dele sempre comandou a politica local.

(40) N3o h3, agui, a intengdo de se negar os conflitos, gue,
alias, se apresentam em todos os momentos historicos,
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cionais famflias manter-se no poder, sendc atravds de mecanis
mos como os acordos individuais ou com grupos inclusive de

outras facg¢oes politicas?

Isto ocorreu claramente em 1976(41)

no acordo que
se fez entre os membros do MDB (que tinha Roberto Pereira Va-
rela como um dos seus lideres) e da ARENA (cuja lideranga se

3(42). Do acordo

localizava em torno de Geraldo José de Melo
*ARENEBE", resultou a composicao: para prefeito Edgar Barbosa
Varela, entdo funcionario da usina e primo de Roberto P, Vare
la, e vice-prefeite HElic Vendncio, A cdmara se comporia da
seguinte forma: ARENA-4 candidatos e MDB~6 candidatos. Todos
logicamente seriam eleitos, e o MDB ficava com a maicria,

-Como se tratava de grupos econdmicos e politicbé .
dominantes, um "acordo" entre eles parecia o mais viavel na=
quele momento e em outros gue o sucederam. Foi o que também
ocorreu na campanha eleitoral gue culminou com as eleigoes de
1982,

No {iltimo pleito, constatou-se a participagao, em
Ceard Mirim de um grupo composto por jovens universitirios e
.nao universitarios que comegou a realizar um trabalho de cara
ter politico, em particular nos bairros "periféricoé" e na
zona rural., Este grupo, ligado ao PMBB, passou a controlar o
diretdrio municipal:do partido fazendo com que "as feigoes e
leitorais do municipio comegassem a tomar outroe rumo", confir

(

ma Manoel Lima Duarte.gwo grupo comegou a discutir questﬁespg

1iticas e. . soctals pertinentes 3 sociedade local. Questionou

(41) 0Os fatos que se seguem sao relatados e analisados nas en
trevistas de Geraldo José de Melo, Roberto P, Varela,
Herbert Washington Dantas, Manuel Ubiratan Moreira e
Manuel Lima Duarte, em Jun/jul/83.

'(42) O 29 destes, apesar de nao pertencer as tradicionais fa
milias do Vale do Ceard Mirim, & grande proprietario
de terras e de engenho/usina.

(43) Em entrevista concedida ao pesguisador em julho/83.
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as oligarquias que_ha muito tempo comandavam o processo poli-
tibo no municipio. Através de um ménifesto, conclamava  con
tra estag situaégo. A0 mesmo tempo gue se opunha as oligar
quias, propunha a candidatura de um trabalhador; a prefeito da
cidade. Este trabalho que o grupo desenvolvia, fazia-o cres
cer qualitativamente, sob o ponto de vista politico. Neste
sentido, poderia constituir—se uma dificuldade a ser enfrenta
da pelos grupos politicos tradicionais. Estes, por seu turno
estavam em partidos diferentes, (0 entao PP e PDS). Portanto,
suas forgas estavam divididas. Uma organizacio popular con
sistente (a exemplo do que vinha ocorrendo em todo o pais)ccqg
tituiria uma ameaga d prOpria burguesia. No caso de Cearid Mi.
fim, o} qﬁe fez a burguesiaé Roberto Pereira Varela( 4), cami
hhou junto ac grupo "popular", incorporando o prdprio discuxr
so da classe trabalhadora, a qual o g}upo pertencia. Com is
so, ele conquistava o espago popular gue o grupo preparava PO
liticamente. Por outro lado, a lembranca de um Senhor de En-
genho, que por muitos ancs "protegeu", toda uma populacao, tal
vez ainda estivesse viva para muita gente(45). No entanto, o
"Senhor", ja naoc era mais um "todo podefoso senhor”, que com
08 seus poderes pessoais pudesse enfrentar duas oposigaes:uma

partidiria (representada por Ceraldo Jos& de Melo e Rui Perei

ra Varela, ambos do PDS} e a outra, dentro do seu proprio pax

{44) Com a instalacao do pluripartidarismoc, Roberto PereiravVa
rela, pertencia originalmente aoc PP, Mais tarde in-
gressou no PMDB. No entanto, nao foi ele gque a nivel
local organizou o diretdrio do partido. Tal tarefa
coube ao grupo mencionado no corpo de trabalho.

(45) Tal hlpotese contraria a proposta inicial do grupo "popu
lar" que criticava a politica oligirguica. Mas nao
pode ser negada quando se sabe que com a venda da usi
na, medificaram—-se as relagoes de trabalho e, com 1s
50, romperam-se as relacdes paternalistas, antes man=—
tidas por Roberto P. Varela.
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tido, (o grupo "popular“).(46)
Com este grupo, Roberto P.IVarela conseguiu supe
rar a "oposi¢ao", utilizando-se da tatica da aproximagic e
penetrando na prdpria vida deste., Langou-se candidado a pre
felto, eliminando a possibilidade do candidado emergir do
grupo popular. No entanto, por imposigao deste, negociou o
cargo de vice-Prefeito. Na opiniac de pessoas gque participa
ram da campanha, este acordo da burguesia com um grupo popu
lar nao se deu comc uma concessao daguela. Mas como uma "ne
cessidade de sobrevivéncia" dé propria burguesia. © grupo
se fez respeitar pelo trabalho que vinha desenvolvendo ante
riormente. Do acordo resultaram a conquista do carge a vice
Prefeito, a Vitéria de trés vereadores, e atd mesmo a nego
c1agao de cargo de conflanga como a Secretaria municipal de
Educagao e Cultura gue seria ocupada por uma pessoa ligada ao
grupo(47). Mesmo que parte do grupo tenha cedido as impo~
sigOes da burguesia aliada, o trabalho que desenvolveu maxr

cou a histdria politica local.

A oposigao partidiria, no caso Geraldo Jos& de

tele, foi "superada", como decorr@ncia de um acordo a nivel

(46) O "grupo popular" referido, procede da classe trabalha
dora, a qual pertencem os professores de Cearé Mirim,
Pelo que se pdde captar junto a um informante (pro-
fessor), para votarem na oposigao, eles tiveram o)
aval explicito do entao prefeito. No entanto, naoc se
desconhecendo que o referido grupo tenha chegado a
trabalhar na zona rural, possivelmente com os profes
sores, na sua decisao, certamente, teve maior peso,oC
apelo do prefelto. Este deve ter sido ¢ sentido de
votar num "partido de oposi¢aco", pelo menos para a
grande maioria dos professores. E, o que se pode de
duzir, com base no trabalho que se fez junto a estes
por ocasiao da pesquisa (1980-82).

(47) Sabe-se que passadas as eleicoes, a SMEC, continua nas
maos do Secretario anterior, sendo assim desrespeita
do o acordo anteriormente firmado, por ocasiao
dg campanha eleitoral,
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mals amplo, o qual pode ser assim explicado. O ent3do vice
governador, tentou interferir na escolha do candidato a go
verno pelo PDS, pretendgndo inclusive concorrer ao cargo,ou,
a outros que o aproximassen do governo. Claro que, COmo
grande empresario, seria ben&fico permanecer no poder a ni

vel de Estado. Frustrada“a tentativa(48)

partiu para uma
dissidéncia, formando o conhecido "Pacto da Solidao". Este
inicialmente foi formado pelo proprio Geraldo José de Melo,
Dinarte de Medeiros Mariz, José& de Souza Martins (Zezito) e
Gerdnimo Vingt Rosado Maia. Exceto Dinarte de Medeiros Ma
riz, que negociou cargos com o futuro governo, os demais per
manecem no partido, mas na condigdo de dissidentes. Os dois
ﬁltimos-sao Senador e Deputads Federal respectivamente éleé
tos pela ARENA (78) e pelo PDS (82), Geraldo Jos& de Melo,
por seu turno, dissolvido o "Pacto da Solidac", fez uma ali
anga com Aluizio Alves, candidato a governo pelo PMDB. Nao
deixou o PDS., A nivel nacional, como empresario, era impor
tante que tivesse filiado ao partido do governc. Mas no Rio
Grande do Norte, se opunha ao grupc MAIA, com o gual havia
vompido politicamente, e tinha uma questao a decidir: mos-
trar o seu prestigio perante aquele grupo.

Feito o acordo com o PMDB, Geraldo José de Melo,
com o poder econdomico para financiér a campanha eleitoral ,
passou a comandar uma parte do "jogo" politico no Estado. A
tuou particularmente em municipios das regides de Natal : e
Serra Verde, onde exerceu influéncia econdmica, inclusive,jun

to a plantadores de cana, trabalhadores etc.

(48) Configura-se no Rio Grande do Norte nos dois Ultimos
governos a oligarquia da familia Maia. Primeiro
foi Tarcisio de Vasconcelos Maia, a seguir um s0~
brinho-Lavoisier Maia e, para sucedé~lo, o filho do
primeiro governador era o pretendido pela familia
gque entao estava no poder.
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No municipio de Ceari Mirim, ele ji encontrou u
ma organizagao politica significativa. No entanto, os mem
bros do partido de "oposigao" candidatos a cargos diversos ,
nao dispondo dd suporte financeiro suficiente para cobrir os
gastos com a campanha eleitoral, a partir de entao, eram co
bertos pelo empresario., E, face ao seu poder econdmico, os
demais grupos, ja organizados politicamente, passaram a acei
tar as regras impostas por Geraldo José de Melo. Apoiaram os
candidatos que Aluizio Alves, & frente com Geraldo José de
Melo, impunham para receber o apoio no municipio, deixando
de lado os compromissos antes assumidos com candidatos do
_préprio partido. No caso do grupo popular, deixandc de lado
0S compromissos gque assumira com a propria claSse; onde rece
beu o apoio do sindicato dos trabalhadores rurais e de ou-

tras liderancas populares, Este grupo, em Ultima instancia

"... foi absorvido pela burguesia...", de tal forma gque, pa

ra a burguesia tradicional, serviu de instrumento face as
~ o . {49)
suas pretengoes democraticas, comenta Manuel Lima Duarte .
Por esta, o grupo & controlade, (para gue nac avance com as
suas propostas iniciais, senaoc sob as “suas vistas", sob a
"sua sombra"). Ao mesmo tempo gque controla o avango politi-
co do grupc popular, a burguesia tradicional "... usa o gru
— i . . -
po em funcao dos seus proprios interesses burgueses & frente
do proprio municipio", comenta o mesmo informante.
Em sintese, a base popular que se formava politi
camente foi "dissclvida", naguele momento eleitoral. De um
lado, pela ideologia burguesa que sob o pretexto "democrati

co" neutralizou a proposta popular inicial de um grupo com

tais pretengoes, Este, ao mesmo tempo, sem a base econdmica

(49) Entrevista mencionada, anteriormente,
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para enfrentar os gastos de uma campanha eleitoral, perdido
na primeira perspectiva (politica) cedeu 5; imposigoes da
burguesia aliada. O gruﬁo perdeu a unidade e cada pessoa
que estava a frente, na lideran¢a, sequiu rumos diferentes.
Nem todes poxrém se deixaram envolver pela burguesia.

Passado o momento politico eleitoral de 1982,
mais uma vez a burguesia agraria e industrial saiuv vitorio
sa em termos de pleito. No entanto, a participagao popular,
em termos politicos, forcou a criarem-se modificagoes no
curso da politica local, tradicionalmente feita sob os mol
des oligirguicos e burgueses.

Diante de tais fatos, questiona;se: Até onde os
trabalhadores iriam na sua organizagao'politica para a con
quista do poder, caso o seu projeto (de imediato)} nZo tives
se sofrido a intervengao burguesa?

Esta questao pode ser melhor compreendida ao se
considerar as modificagbes nas relagaes de trabalho ocorri
das na agroindiistria canavieira local e no Nordeste(SOJ; a

organizagao dos trabalhadores rurais, nos fltimos anos, nes

tas dreas particularmente e, dentre outras formas, nos sin

(50} ANDRADE, Ilza Araljo Ledo de. "0 processo de Proleta-
ndzagdo do Zreabalhadon Rurak ‘e sud ‘oraanizdacas woli~
ziea. O caso de Ceara Mirim. Natal, I983, mimeogq.
Neste texto, a autora faz uma breve hlstorla dos mo-
vimentos de trabalhadores no Campo (nc Nordeste), a
partir do final dos anos cinguenta. Define estes mo
vimentos como um "...processo de organlzagao politi-~
ca dos trabalhadores em respostas & situagao de ex-
propriacao e violéncia de que eles estavam sendo vi-
timas. Situa as "ligas camponesas” como un destes
movimentos, onde os trabalhadores reagem ds relagoes
"Pradicionais" de trabalho ("foreiros, parceiros,pos
seiros e peguenos proprietarios") transformando-os
em assalariados., Particularizando ao Rio Grande do
Norte"...a primeira manlfestagao da acao sindical na
Area de quanto ocorre no infcio de 1964,... em Ceari
Mirim, 2.000 trabalhadores deflagaram uma greve Jue
vai se caracterizar por um bom nivel de organizagao

€@ mobillizacao em torno de reivindicag¢Oes ja puramen-—
te Lrabalhistas". (0 griio &€ nosso}.
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dicatos. Esta organizagao tem uma histdria marcada por avan
cos e recuos. Prova disso, fol a interrupgao imposta pelo
golpe de 1964 & organizagdo sindical.. Este nao conteve 0
processo de organizagao dos trabalhadores, ﬁesmo que ocorres

5€¢ COmo

"eon man&ﬁaatagoea Lsoladas e eépanéaa motivadas,
ora por quesites salarialis ora pelo ndo cump&&man
Lo da Ledl porn parite dos patroes, mas sem nenhuma
articulagdao com um movimenfo mals genral", comenta
Ilza aAndrade, no caso de Ceari Mirim, a partir
de 1967. (51)

0 passo qualitativo para a reorganizagao do movi
mento sindical dos trabalhadores rurais, comenta a autora; []
correu em 1979, quando por ocasiac do "III Congresso dos tra

balhadores Rurais do Brasil..." os éirigéntes de sindicatos

decidem uma nova postura para as entidades,.. atuagao mais

coletiva e menos pessoal e acima de tudo uma posigiao mais o
fensiva em relagao acs problemas de,classe... privilegia a
contratagao coletiva de trabalhc como forma da classe traba-

lhadora fazer frente ao patrao nas questces trabalhlstas"(sz)

(o grifo €& nosso).

. Observe~se que o mencicnado Congresso ocorre num
periodo de intensa mobilizacis da sociedade civil pela anistia,
pela abertura politica, pelo cumprimento de determinados di-
reitos do trabalhador, de mode particular no‘campo.

Agravam~ée as questdes de terra por todo o pais.

Os grandes projetos agro-pecuarios e industriais, principal-

(51) Td. ibiden s:p.
(52) Id. ibiden s.p.
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(53)

mente na Amazdnia ; Prioritarios para o governo, a partir

do inicio da década, criavam gfaves conflitos no campo. Tais

conflitos(54)

, entre proprietarios de terrd, Indios e possei
ros se alastram por todo o pals.

A crescente especulacao imobilidria gera a valo
rizagao de terras, levando a expulsao de pequenos produtores.
Com isto, a pequena proﬁugao, gue tehde a desaparecer dadas
as condigaes em que se desenvolve, ao mesmo tempo & recriada
pelo proprio movimento do capital no campo. A acumulacao ca
pitalista requer a reprodugdo do trabalhador, ds custas, nao
do capital, mas, do trabalho, Portanto, & necessdrio que o
trabalhador, além do seu trabalho diretamente ligado ao capi
talista (na propriedade da terra, na empresa etc,) também

produza outras formas de sobrevivéncia., Dentre estas, na pe

¢

guena propriedade.
O Congresso de 1972, foi marcado por um posibig
namento das liderancas sindicais ", .pondo &nfase nas formas

de:iagac coletiva e na resisténcia..."(ss). Apontava portanto,

(53) A propdsito Marcos CUNHA, em palestra proferida sobre
"Reforma Agraria", utilizando dados do periodo 1574/
78, comenta a filoscofia do INCRA: "Cumpre destacar,
ainda, que a partir de 1976, o INCRA vem acelerando
o processc de ocupacao de terras da Amazonia Legal,
convocando a participacao da iniciativa privada na
implantagao de Projetos Agricolas, Pecuarios e Agro-
industriais e de Projetos de Colonizacac Particular,
mediante alienagao de terras, por licitacgao, estimu~-
lando a participagao de Cooperativas Agropecuarias
nos projetos. de Colonizagao, dando, assim, possibili
dade 3 transferéncia de agricultura das reas mini-
fundiirias = do cdl do Pais, ecc... (o grifo & nosso).
Tn: Regorma Aghaila". Campinas, 11(4):6-13. jul/ago.
1981, p. 2. '

(54) Existe uma vasta literatura que trata deste assunto.In
dica-se "Refoama Agraria”. Boletim da ABRA. Campinas
Sio Paulo. (publicagao bimensal). _
STLVA, J.P.Graziano da, comp. Estrutfuna agrarica e
producdo de subsistlnela na agricutlura brasitesna,
S3c Paulo, Hucitec, Lv/o, '

(55) MEDETROS, Leonilde S&€rvulo de. CONTAG, um balango: In:
Raﬁg&ma Agraria, Campinas, 11(6:9-16) nov/dez, 1981
p. 14.
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para as lutas gerais dos trabalhadores, em toda a sociedade
brasileira, na diregdo de ",..uma consciéncia politico-par-
tidaria® °®, Nesta direg3o ji ocorreram as greves de 1980
na "Zona da Mata" em Pernambuco, comenta Medeiros.

Tal perspectiva & consolidada na organizagao de
outras categorias assalariadas, dentre as quais, os Profes
sores de 19 e 29 graus e das Universidades brasileirascST).
Organizaram—se em associagaes locais e nacionais, para luta
rem por seus direitos. As suas lutas t8m tamb@m um carater
politico, uma vez que incorporaram, dentre outras bandeiras,
as lutas democraticas em favor da educagac e do ensino. Nes
te sentido; a 19 CONCLAT em agosto de 1981, consclida a
perspeétiva de luta coletiva do trabalhadof brasileiro(ss).

. Nesta ocasifio, fatos importantes estdo ocorren
do na vida politica do Pais. Amplion-se a discussao sobre
questdes relacionadas d conjuntura politica e econdmica.Tal
conjuntura, em filtima instlncia, privilegia o capital em de
trimento do trabalho; © capitalisté em detrimento do traba
lhador. Este & isolado das decisCes; marginalizado politi

camente, explorado pelos patroes etc. Por isso, tem dque

lutar por melhores salidrios, por garantias no emprego, e

{56) Id,ibidem. p. 14.

(57) Na Universidade, abriu-se o debate de questoes politi
cas e, no meio dos proprios estudantes e professo—
res, surgiram candidatas, pela oposigéo, nas elei-
coes de 1982.

(58) Um fato curioso, observou-se neste estudo: os professo
res de Ceard Mirim, desconhecem a "Agsociagao  4os
Professores" da categoria. Também ndo apontam o
sindicato seguel como prestacao de servigo (de saﬁ
de por exemplo) guando indagados. Pode-se entao de
duzir que os professores rurais em Ceara Mirim, en
gquanto classe ou COmo uma pretensa "categoria" de
trabalhadoress, encontram-se isolados. Nao partici
pam de qualquer forma de organizacaoc.
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por outros direitos, como trabalhador. A organizagao & a
salda para esta classe. Nado somente em sindicatos ou associa
¢Oes, mas tamb&m & frente do poder, em qualquer uma das suas
instancias.

E neste contexto que

"eoohealiza-se no Estado a p&&ma&aa convengao co
Letiva, convencae que significa uma conquista da
classe trabalhadorna, o fontalecimenio do sindica
to nunal como ﬂep&eéenianie da classe, como ekle
mento da negoeddcac coletiva dos intenesses dos
trhabalhadonres" (59),

Os trabalhadores da cana, no R.G.Norte, através
dos sindicatos, partiam para um dissidio coletivo. As rei
vindicaéSes se referem 3 "melhoria de suas condigBes e em
alguns pontos o cumprimento da legislagdo trabalhista pelo
patrao...“(Go)t

O fato de se estar ds vEsperas de uma eleigac e
os patroes significarem o prdprio poder econdmico e politico,
poderia conferir ao dissidio um carater particular. Pelo me
nos em Ceard Mirim, o dissidio, neste momento, foi utilizado
pcr usineiros e grandes proprietarios com fins eleitoraiswlz
Mesmo que parte dos patroes tenha cedido de imediato &s exi
géncias dos trabalhadores, "...nao diminui ou subeétima a ca

pacidade e a organizacio do trabalhador", comenta r1za %),

(59) ANDRADE, Ilza Araujo Leac de., Op.cit. s.p.
(60) Id,ibidem, S.p.

(61) Nesta perspectiva, os trabalhadores da Companhia Aguca
reira Vale do Ceard Mirim, segundo Ilza, "... Sairam
da convencac com um tratamento diferenciado, um acor
do extra-judicial em bases superiores ao conguistado
na delegacia do ministério do trabalho para todo o]

Estado".

(62) 4,000 trabalhadores, permanecem em greve duranhte 5 dias,
e os canavieiros tiveram "...quase que todas as rei
vindicagGes atendidas na justiga do trabalho, e gque
deu pela primeira vez, no Estado, uma demonstracac
de forga e de organizacao nas negociagdes com a
classe dominante", conclui Ilza.



34

O que se constata & que, enguanto, na campanha
eleitoral a organizagao popular representou uma mudanca nos
rumoé da politica local, a organizagao sinaical, no dissidio
coletivo, reforgou tal perspectiva quando conseguiu impor tam
bém a modificagao.nas relagbes com os patrOes no que tange 3
conguista dos direitos do trabalhadorx,

As conquistaé.do trabalhador nesta campanha de
ram~se nao apenas a mercé dos interesses eleitorais. Mesmo

(63)

no caso onde isto ocorreu , nao se pode diminuir a forga
politica que os trabalhadores de cana ganharam na sua crgani
zagﬁo de classe. Ao mesmo tempo que defendiam os seus direi
tes, no trabalho, lutaram pela conquista do poder politico.

‘Tanto em uma como na outra instanecia,. constituiam uma ameaga
aos inte;esses da kurguesia agroindustrial cgnavieira. Isto
foi provado com a eléigéo de varios representantes populares.
E, no caso do trabalho, parte das reivindicac¢Oes nao atendi-
das no acordo coletivo, foi ganha na Justiga do Trabalho. O
Boletim da ABRA, assim comenta este‘fato: "0s trabalhadonres

conseguiram, entre outras relvindicagdes, saliarios basicos de

Cr$21,000,00 (queniam CR$ 30 mil], auxilio-doenca, estabili-
n(64)

dade de gestante e salario-familia
Esta'conquista do trabalhador do campo no R,G.Nor
te & mais uma prova de que, nao fosse a sua capacidade de or
ganizacao que ganhava forga politica, os seus "Velhos direi-
tos", ja conquistados com o Estatuto do Trabalhador Rural,até

entao desrespeitados, continuariam feridos pelos patroes.

(63) Como & o caso dos trabalhadores da Companhia Agucareira
Vale do Ceara Mirim.

(64) SILVA, José F. Graziano de, Ainda (e até quando?) o pro
blema do bola fria. Re forma Agraria, Campinas,
12(5):1-2, set/cut., 1982,
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1.3. EDUCAGCA0O RURAL: um programa politico-idecldgico.

E neste contexto histdrico, marcado por avancgos
e retrocessos nas lutasldos trabalhadores em particular do
campo, que vamos situar o programa politico ideoldgico de
educagio para o meio rural,

Quando se tratou da estrutura sdcio-econdmica e
politica de Ceard Mirim, na primeira parte deste capitulo,
discutiram—se questOes ligadas d situacao dos trabalhadores
rurais. No interior desta classe trabalhadora, tal como es
ta se caracteriza no municipio - pequeno proprietario de ter
ra, morador . etc., - encontram-se os professores das escolas
ruralis. Tamb&m na mesma posigdo sdcio-econdmica encontram-
se os alunos que freglientam essas escolas.

A escola rﬁral, engquanto escola desta classe de
terminada, tem a mesma histdria da escola das classes traba
lhadoras. A histdria da escola rural em Ceari Mirim confir
ma isto. Nascida com os Jesuitas, dois séculos depois ins
talada nas grandes propriedades de terra ou mesmo ao lado
dos engenhos, as escolas em Cearda Mirim sao construldas a

(65). Nao S0

merc® dos caprichos politices, comenta SENNA
mente as escolas, mas outros aspectos da vida cultural do
municipioc, como imprensa, as bandas de misica, os Grémios li
terdrios sdo ligados ds lutas politicas locais. Assim, po
dem-se encontrar nos fins do século passado os Grémios lite
rarios, tais como: "A Evolugao®, ligado ao grupo dos Perei
ras, familia tradicional, e "A UNIAO" organizada por um gru
po popular. Ainda no comego do século surge "A LAVOURA" -

(formado por gente de comércio e da lavoura) e "O CEARA MI

RTM", ligado ao governo,

(65) SENNA, Jfilio Gomes de., Op.cit.
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Estes aspectos da Educagao e Cultura locais mos
tram ¢ guanto tals segmentos sociais nasée;ém € permanecemco
lados & estrutura econdmica e politica, perpassando toda a
sua histdria.

Hoje, as escolas ainda continuam a existir nasfa
zendas e nos engenhos, ou.estao sitnadas em localidades de
posseiros, pequenos proprietarios. etc.

Em todos os casos, ndo se tém noticias de que te
nham surgido por iniciativa dos trabalhadores. E, menos ain
da, gue estes tenham decidido sobre as finalidades desta es
cola e sobre o seu significado para a populagao trabalhadora
rural.

Analisando-se esta situagao, pode-se verifiéar
que historicamente a educacdo ‘rural nc Brasil se situa no in
terior do aparelho estatal., Surge ao lado de iniciativas go
vernamentais de carater cientifico e técnico em meic aos in

teresses econdmicos e politicos de uma oligarguia rural do

agucar, do cafe, ou de outra atlvldade agricola otlpemxula(66}

(66) A respeito da historia da educagao rural no Brasil, QUE
DA, Orio aldo e SZMERECSANYT, Tomas, analisam "O pa
pel da educacgao escolar e da assisténcia técnica"

In: Vida Ruxal o mudang¢a Sociaf., 2.ed. Sdo Paulo,Na
cional, 1976, cap.l7, p.216-33., A discussio mostra
gue as lnlclatlvas de educagao extra-escolar no inte

rior da assisténcia técnica, se colocam acima das
desigualdades sociais presentes no campo. Deixa cla
ra a preocupacao em educar o "produtor rural'. Como

o periodo em que se desenvolvem estas pratlcas coin-
cide com a expansao da 1ndustr1allzagao- maguinas e
implementos agricolas da indistria quimica no Brasil,
a educacao via assisténcia técnica, se constitui ini
cialmente uma.., "reacdo ao malogro da educagao ru-
ral” (p.219). E voltada para o produtor no sentido
de incorporar 0SS Processos técnicos decorrentes do
desenvolvimento industrial. Deve-se considerar ain
da que o "ensino primirio" no campo & enfatizado a
partir de 1930, quando na sociedade brasileira se de
fine a composicgao agrlcultura—lndustrla. 0 grande
contingente da populagao se encontra no campo como
analfabeto, Segundo a otica OflClal & necessario e
duci~la para viver com a modernlzagao.
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Mais tarde, a educagdo desenvolvida sob a forma de "Assistén
cla Técnica" serve de instrumento para persuadir os proprie-
tirios de terra a conviverem com a modernizagao introduzida

no campo e, ao mesmo tempo, conter a classe trabalhadora do

(67). A propbsito, verifica=— se

fluxo migratdrio campo/cidade
que a educagdo nao determina tais fatores. Estes resultam

particularmente do avancgo do Capitalismo no campo e, de modo
especifico, no Nordeste. Por exemplo, agora em 1983, os e
feitos da longa estiagem estao levando os trabalhadores do
campo ao limite da expropriagéo e obrigando-os a emigrar pa
ra outros lugares. Nao tendo terra prdpria para trabalhar ,
- ficam a_mercé dos proprigtérios ou sao expu}sos‘compulsoria~
mente, conforme 34 foi wvisto. Neéte'contexto,'a éssisténcia
técnica ndo € mais a "via direta da educagao", conforme  se
definiu anteriormente. No momente, a assisténeia técnica de
fine o seu trabalho em educacdo sob a forma de "agdo integra
da", junto aos Orgaos oficiais responsaveis por este segmen-

to social, Portanto, caractiriza-s& como educagao extra-es-

colar ou mesmo como um "Aspecto complementar da educagao es-

colar® (68) | Esta perspectiva da educagdo trabalhadora pela
EMATER/RN atualmente vem sendo desenvolvida desde 1967 e

consolida-se como integragao SEC/EMATER (entdo ANCAR/RN) des

de 1972,

(67) Conseqgliéncia inevitavel na medida que o capital avanga
- ne campo, desapropriandec o trabalhador dos neios de
producao, principalmente da terra.

(68) Este & o tItulo de um documento da EMATER, Orgdo vincu-
lado & Secretaria de Agricultura Natal, 1980. O docu
mento expressa como postulado "...uma educagao para
o0 desenvolvimento... pProcesso global de agoes inte-
gradas, a Extensao Rural pretende incorporar-se ao
gistema de Educagao institucionalizada... contribui

para o ensino da agropecuaria, da educacao para 0
lar e do cooperativismo rHa escola. Fortalecer as pe
quenas comunidades pela atuagao consciente dos gru

pos de familia de produtores rurais, e da estrutura—
gao de unidades de apoio do tipo Conselhos comunita-
rios e municipais". (Introdugao).
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Tais "pretensces" do trabalho educativo da Emater

se apSiam em recomendagdes da UNESCO a propdsito do "relacio-
namento, com &rgios de Nutrigao e Salide, Educagao e capacita-
¢3o de Mio-de-Obra,...™ Baseiam-se também na Lei 5692/71.

A referida legislagdo obriga a que seja oferecido
n .o ensino de salide e agricultura na escola de 1% grau..."(Gg)
Tal perspectiva da legisiagao do ensino guarda as recomenda-
qaes da UNESCO, as gquals, mais tarde vio se ccnsolidar em um
amplo programa de educagao rural.

Ressalta~se que no mesmo documentc da EMATER per
neia conéeito de Educacgao como fator de desenvolvimento ru
ral integrado..."(70), o que "Supoe a formagac da populagao
rural para ?articipar no prDCESSD"(?l) de desenvolvimento.Es
tas indicagOes fazem yer_que a educacdo no meio rural, mesmo
guando & pensada como "aspectb compleméntar" ou extra-esco-
lar, (no caso do gue & apreciado pela EMATER) t&m os mesmos
fundamentos que a educagao dita escolar.

Nos dols casos & concebida como "fator de desen
volvimento" e o homem & colocado no centro do processc de de
senvolvimento como seu sujeito inspirador e objetivo final,

2 . -
.f7 ). 0 que se percebe & que em meio a um modelo economi-

co concentrador de renda, desumano, voltado para os interes-
gses do capital, o Estado interpde um projeto de educagao hu~
manizante que na pratica, nao funciona como tal. Tamb&m nao

se acredita que a educacao se constitua a via principal do

desenvolvimento. ©O que se constata a respeito & que a educa

(69) Rio Grande do Norte, EMATER., Aspectos complementaresda
educacio; diretrizes, Natal, Secretaria da Agricul-
tura, 1980, s.p.

(70) Id.ibidem. s.p.
(71) Id,ibidem. s.p.

(72) BRASTL. Ministério da Educagdo e Cultura.Departamento
de Documentagdo, Politica Nacional Integhada da Edu
CAQAo; proposigoes preliminares para sua formagao;
Fundamentos, diretrizes, roteiro, Brasilia, 1975.
p.1ll.
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¢3o no meio rural tem sido utilizada como estratégia para en
cobrir as questdes de natureza econdmica, politica e social
que entravam o @esenvolvimento. No conjunto da sociedade co
loca~se acima das questdes de classe, definindo-se como es
tratégia politica na golugao de problemas estruturais, o que
na pritica n3c ocorre, Isto fica muito claro nas diretrizes
gue norteiam a educagao rural, notadamente a partir da segun
da metade da década de setenta,

Conforme j& foi visto, na década de setenta,quan
do & dada grande é&nfase & educagao rural, assinala-se o dis-
tanciamento da maloria da populacdo da vida politica brasilei
ra, acentuando-se o autoritarismo e por outro lado égravandg
se os problemas scclais, de modo Pérticular no baﬁpo. Por-
tanto, ndo & a educagac, que vai respondér aos problemas his
+3ricos de natureza econdmica, politica e social das popula-
¢bes, particularmente nestas areas rurais.

Veja~se a propdsito o que reflete a politica de
educagao para a zona rural no periodo em cuestao.

De inicio;.é bom obseryar que a “rﬁralizagaoPLTS)
da educacio no periodo corresponde & implantégéo do programa

(74)

de municipalizagEO do engino de primeiro grau . Esta pers

pectiva da educagio rural consolida~se, a nivel nacional e

estadual, a partir de 1975, com o Programa de Assisténcia E

)(75)

ducacional aos municipios (PROMUNICIPIO . Norteiam o pro

(73) O termo & usado para expressar a eénfase que & dada a
educagdo para o "meio rural" ou "Zona rural®.

(74) Veja BRASIL. Leis, decretos, etc, Lei n? 5692 de 11 de
agosto de 1971, In: BREJON, Moysés., Estnutura e funda
mento do ensino de 19 e 2¢ graus; leituras. 7.ed.
Sao_Paulo, Pioneira, LY76. P.231-45, art.58, paragra
fo Unico, dispoe sobre a "...progreéssiva passagem pE
ra a responsabilidade municipal de encargos e serv1~
gos de educagao, especialmente de primeiro grau”...

(75) O PROMUNICIPIO & um programa nacional do Ministério da
Educagao e Cultura, onde, politicamente, o Estado se
interpde na articulagao. governo Federal/mun1c1pal
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grama duas diregdes fundamentais: uma té€cnica e outra, finan
ceira. A “cooperacao técnica" consisté em fortalecer tecnica
mente a administracao dos municipios ",..estruturando, crian
do, dinamizahdo,.. um Srgao...de educacdo dentro da admi
nistraggo municipal"(76). Portanto, se propoe a formar os
quadros de pessoal (t&<nico, burocratico), para executar o
programa, Estratégias como treinamento especifico de aspec=-
tos administrativos/burocrdticos e pedagdgicos; “mdenbxﬁb"(Tn
na elaboragao e orientagao de planos locais etc, garantem a
criagao, estruturagao e dinamizagdo de uma estrutura a nivel
local(78). Pelo gue se observa, o PROMUNICIPIO(TQ), enguan=-
to programa nacional desenvolvido com grande &nfase no Nordes
-te, vem contribuindo no sentido de.fortalecer, nos municipios,

a base politica do governo. Este € um dos aspectos gue  se

acredita ter influenciado na escolha desta regiao, e de modo

particular o Rio Grande do Norte, “"selecionado" dentre 0s
guatro primeiros Estades gue implantaram O programa desde
1975.

l s
O PROMUNICIPIO atua junto aos Orgaos municipais
"oferecendo" n3c apenas a base técnica, formando os quadros
de pessoal, mas também "oferece" o apoio financeiro.

« (80)

Na "cooperagao financeira o mecanismo utili

zado & o de "transferéncia" de recursos federais para os Es

(76) Entrevista concedida por Zildamar Scares Maria (1982) ,
coordenadora do Programa no Rio Grande do Norte (1975
~83), O PAEM {(como & mais conhecido o programa), no
Rio Grande do Norte foi criado pelo Decreto nimero
6725 de 30/03/1975,

(77) Guarda-se com aspas a terminologia oficial usada na do
cumentacao referente ao programa.

{78) Comumente chamados Secretarias Municipais de Educagao.

(79) Orgdo da Secretaria de EducagZo e Cultura do Rio Grande
do Norte. "Coordena", controlandc as programacoes gque
se voltam para a educagao rural, Por outre lado, (e
este & o seu papel fundamental) controla a agao do
6rgac municipal de educagao. '

(80) Expressao usada na definicao do programa.
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tados e destes para os municipios, por meio.de convénios entre
as prefeituras e a SEC, A transfer8ncia dos recursos € enten-
dida oficlalmente como uma forma de descent}alizagao destes.

Sabe=ge-porém qgue, na realidade, a estrutura do programa nao

garante a autonomia dos municipios, tanto na aquisiggo(Bl) o

mo na utilizagao dos recursos., Ao contrario, o programa tem
sido um forte componente de maﬁutengﬁo do poder central Jjunto
aos municipios., A aplicagao dos recursos & previamente deter-
minada pelo MEC/SEC e destina-se de modo especifico & comple-
mentagdo de pessoal e melhoria fisica dos prédios escolares.
Com estes segmentos, definidos pelo programa, acredita-se que
a base politica-ideoldgica da educa¢ao rural fica consolidada.
Esta Ease historicamente firmada através_de muitos outros .brg

gramas voltados para o meio rural, particularmente no Nordes-

te(sz), fica consolidada agora com o PROMUNICIPIO,

(8l) Inicialmente, o programa definiu dentre os critérios para
escolha dos municipios:

~ matricula minima de 600 alunos (escolas munici-
pais, 19 grau};

- cumprimento do dispositivo legal de 20% de apli-
cag%ofdps recursos do Fundo de participagiao dos
municipios;

- interesse da administracdo municipal em acatar o
pPrograma.

Até 1279, a expansaoc se deu gradativamente. A par-
tir de entlo, o programa se estende a todos os munici-
pios do Estado., Observa-se que com a perspectiva de
eleig¢oes diretas para governador/82, o governo preten-
dia ampliar as bases eleitorais do seu partido. Estas
bases se encontram nos municipios, nas prefeituras, on
de por sua vez os recursos financeiros sdo precirios.
Tal condicao de precariedade leva as pessoas nos muni-
cipios a se submeterem ao jogo politico do governo, -a
través destes programas ditos de"cooperacao técnica e
financeira."

(82) A propdsito das programagdes oficiais de educagao para O
meio rural no Nordeste veja, BRASIL., Ministerio de Edu
cagao e Cultura. Secretaria Geral. Esfudovs sobre a Re-
gilao Norndeste visando a educa¢do no melo nurafl, Brasi-
lia, 1977, Z2v. '
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Uma particularidade desta fase da educagao rural no
Rio Grande do Norte & que, concomitantemente aos estudos especi
ficos para caracterizar a educaciao rural no Nordeste, o MEC /WNES
CO ji& realizavam estudos sobre a regifio do seriad{®3 | a1ém de
um diagndstico sobre a regido particularizando os problemas 1i
- gados ao setor educacional, o estudo apresenta propostas qae
encaminham a solugﬁo dos ﬁroblemas especificos da regido. Pelo
que se sabe, a iniciativa ficou caracterizada apenas como um esg
tudo preliminar sem gue tenha sido realizado qualguer trabalho
na area a partir da "Proposta" apresentada(84). No entanto,com
estes estudos se preparava um programa a nivel nacional, dirigi
do aos Estados do Norte e Nordeste para o meio rural nos moldes
das diretriﬁes_da UNESCO e do Banco Mundial; o gue mais | tarde

se conscolidaria no terceiro acordo MEC/BIRD.(BS)

A partir deste acordo, sio definidas as diretrizes
da educa¢ao para o meio rural, gque h& muito vinham sendo orien-

tadas: sob os auspicios da UNESCO:

(83) Detalhes se encontram em: BRASIL.Ministério de Educagaoc e
Cultura. Secretaria Geral., Proposita p&aﬁ&m&nak de m
plano educacional para a zona ruref da regido do Senidd;
1975~-80, MEC/SEG/UNESCO, Natal, set/out,., 19276.

Pelo que se observou este curso se congtituiu numa das
etapas da programagao de MEC para o meioc rural. A par-
tir dai foi constituidec um grupo Especial de Trabalho
{Portaria Ministerial n?® 47, de 20 de janeiro de 1977.0
referido grupo foi criado com a finalidade de "...Proce
der estudos e desenvolver atividades com o objetivo de
apolar a reformulacao de diretrizes _para a educagao nas
areas rurais, de fundamentar uma agao integrada do MEC
junto aos estados e orgaos governamentals e de facilitar
a.obtencio de informacoes necessarias com vistas a _um
'9_551ve1 ‘acordo com o Banco Mundial, gue conduziria a
“um 39 Projeto Educacional MEC/BIRD. i (o grifo € nossc).

(84) RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educagao e Cultura. Pag
grama de expansdo e Melhonia da Educagao no medlo rurall
Natal, Janeirc 1979,

(85) THE WORD BANK, HNorth easi basdic education projfeci; project
to working papers state of Rio Grande do Norte. Regional
Projects Departament, Latin AmSrica and the Caribbeam Regional
office, 1980, (Acordo de empréstimo de n® 1867/BR de
18/07/80 a 18/09/85).,
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Um outro fato ilustra esta afirmagao.

As "recomendagoes" constantes nos estudos sobre a
educagao rural na regiao Nordeste (1977) assumem O carater de
ngubsidios para o Planejamento...", "Politlica e Diretrizes de

Agao“, a nivel Nacional, em 19?9(86). As referidas recomenda

¢Bes, agora "Sugestdes de agdo de cariter geral e especifico "
compreendem os componentes: "educando, curriculo, docentes e

terceiros, material de ensino, planejamento, organizagﬁo e ad
(87)
n

ministracio da educagao, rede fisical . Consgolida-se assim
um amplo programa para educagao rural, pensado distante dos

seus destinatirios, sob o comando dos técnicos e do capital in
ternacional. Assim se define o "Programa de Expansao e melho
ria da Educa950 no Meio Rural no Nordeste", EDURURAL/NE(gay..
0O referido programa se propoe a ampliar as oportu-
nidades e melhorar as condigdes da educagdc no meio rural. Tam
bém, define as estrat&gias de controle, através do planejamen

to e da administraclc da educagdo. O propdsito estd expresso

no Decreto de sua criagao:

MAnt. 20, 0 EDURURAL-NE terd como objetivo a expan
sdo day opontunidades de educagac e a melhonia das
condicies da educacdo no mele runal do NE, bem eo

mo o fontalecimento do processo de plane jamento e
adminds tracdc educacionais". (89)

{86) Ver BRASIL. Ministério de Educagao e Cultura. Departamen-—
' to de Ensino Supletivo. Subsidios para o planejamento
da educacdo no meic nural, Brasilia, 1979. BRASIL.
Ministério de Educagdo e Cultura. Departamento de Ensi
no Supletivo. Educacdo para ¢ meic iural; ensino  de
1o grau; politica e diretrizes de agao. Brasilia,1979.
(87) consulte subsidios para o planejamento da educagdo no meio
rural, op.cit., p. 20.

(88) EDURURAL/NE BIRDE, acordo n?® 1867/BR. Decreto n? 85.287
de 23.10.1980. -

(89) EDURURAL/NE BIRD. Manuaf de Trabatho,



44

Vale salientar que, nos termos do Acordo de Emprés
timo (18/7/80), constam seis itens que abrangem desde a cons-
trucao e o equipamento escolar, currilculo é material de ensino;
treinamento de professores, supervisores e administradores; me
renda escolar, "fortalecimento da Administragdo municipal", e
“évaliagﬁo e Estudos".

Observa-se que nenhum aspecto escapou aos "cuidados"
dos planejadores a fim de manterem o controle sobre a educacao
rural. "Cuidados" estes gue passaram a merecer uma administra
c30 especifica a nivel nacional, a Unidade de Administragao do

)(90) Nos estados e nas sedes dos municipios ,

Programa (UNAP .
toda uma infra estrutura técnica, administrativa e burocratica.

h Nada mal se, de fato, os propositos do programé re
fletissem og interesses dagqueles & quem se destina., Se, de fa
to, os recursos financeiros chegassem até a escola, ao profes-
sor e ao aluno, melhorando as condigSes de ensino e trabalho ,
dentre elas, os salarios do pessoal(gl). De fato, tails condi-
¢Bes nio se modificaram nestes anos.

Ao se tratar da deploravel sitﬁagao das escolas ru
rais em Ceara Mirim/RN, no Capitulo.II, ver-se-2 gue existe um
fosso muito grande entre o programa e as praticas oficiais em
todos og niveis da estrutura do ensino.

Os descompassos entre estes propdsitos oficiais e
o gque de fato estd ocorrendo com a educagao rural no Rioc Gran-

de do Norte sfo evidenciados também, em nivel mais amplo, nas

avaliagCes dos programas de educagdao em areas rurais.

(90) A UNAP tem a assessoria do CEDAT, CRHJP, FENAME, INAE e
SEPS. Todos estes Orgacs federais foram devidamente es
truturadas para atenderem as exigéncias do acordo.

(91) O programa propoe “complegentagao de sali&rios de professo
res municipais na regiao Nordeste "EDURURAL/NE~BIRD.
op.cit. p.3. Sabe-se por@m gque na pratica isto nao o-

corre,
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(92}

A primeira destas avallagCes

(93) € norteado por "...diretriz autorita-

conclui que o Pro
grama POLONORDESTE

ria e violentado uma vez que nao respeita os "valores e padroes

...“(94) da poéulagao a gual se destina (o grifo & nosso).
Observa~se ainda na mesma conclusao que se, por um
lado & feita uma critica ac programa, pelo fato de impor valo-
res as pessoas, desrespeitando os seus proprios valores, 20
resmo tempo acrescenta que as "agoes" deveriam buscar uma "adgugg'éo“
a estes valores. Ainda gue em graus diversos "imposicao" ou
"adequagao™ t&m o mesmo cardter autoritdrio e violentador.Pois

ambos partem do principio autoritdrio de que, alguém qgue tem o

saber, deve e podemlevéwlo a guem nao o tem, Desconhece, por
tanto, o saber popular, toda uma pratica de vida das classespo

pularés, - | -

Uma outra conclusao refere-se a "...substituigdoda

programacao curricular com o objetivo de adapta-la d realidade
{95)

rural® (o grifo & nosso).

Comoc se sabe, os "Roteiros Programdticos para o En
sinoc no meio Rural = 12 a 42 g&rie", foram elaborados pelos téc
nicos da SEC, dentro dos moldes das prqgramagaes curriculares
ja existentes para as escolas urbanas. Nao se constituem  um
projeto alternativo para o meioc rural. Quando muito, faz uma

"adequagio” mesmo do contelido e das atividades numa possivel

linguagem usada no meio rural. De fato, ndo foi feita nenhuma

(92) Ver RIO GRANDE DO NORTE, Secretaria da Agricultura. Funda
¢ao Estadual do Planejamento Agricola. Educaglo Ruirak
POLONORDESTE; adequagao ou imposigao; versac preliminar,
Natal, 1980. E, RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Edu
cacio e Cultura. Unidade Setorial de Planejamento. AVA
LTACAQ, Natal, 1981, Mimeog. -

(93% O POLCNORDESTE, & um programa oficial previsto no IT PND
(75-79) e gue visa o desenvolvimento econdmico e SO
cial integrado do meio rural, da Regizo Nordeste, No
Rio Grande do Norte, desenvolve os projetos basiceos:
Rural-Norte~algodio Arbdreo, Boqueirdo e Vilas Rurais.
Veja CALABANS, Maria Julleta Costa. op.cit., p. 123-5.

(94) RIO GRANDE DO NORTE, op.cit. p. 36.
(95) Id.ibidem. p.36.
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pesquisa previamente para nortear a elaboracao de tal docu-
mento. O que se observa, no entanto, & que em torno dele se
desenvolvem todas as agdes curriculares referentes ao ensino
no meio rural no RN,

A metodologia bisica para. divulgagao/orientacao
dos Roteiros Programdticos € o treinamento, Tal como € pro
posto pelos documentos MEC/BIRD, o treinamento tem sido a
estratégia bisica de divilgagdo e controle do contelldo atra
vés da qual - s3o veiculadas as intensGes do programa.

Pelo que se constata na avaliagao CEPA/SEC  as

estratégias de agio que levam a proposta do curriculo até as
w (26)

"bases ndo t&m "...finalidade,..inovadora, vez gue nao

oportuniza a reflexio e a critica nem se evidencia as contra

digoes do sistema..."(gT) )

Em sintese, as conclusces do referido documento,
mostram que as propostas "“inovadoras" que direcionam a edu-
cagao rural na pratica nao chegam a ser realizadas com este

L]
carater. N3Zo fogem ao espirito autoritario de que se reves

tem as demais programagoes cficiais,

Estas conclus®es sfo ratificadas pela avaliagao
da SEC/81(98) que destaca como problematica da educagac ru
ral rio RN a "imposic3o da linguagem técnica (urbana) e de
outroé valores urbanos“(gg). Sabe-se gue a énfase a Lingua
gem técnica nio & especifica do meio urbano, E prépria do
projeto burgués/autoritario de sociedade/educacac que se

instalou no pals principalmente nas trés Ultimas décadas.

Como se sabe, tal projeto aprimorou o tecnicismo €, em edu-

(96) Considera-se "bases" os professores € 0s Supervisores
nos orgaos municipais de educagao e nas escolas.,

{97} Id.ibidm. p. 36,
(98) Ver RIO GRANDE DO NORTE, SEC/USP. Avaliagdo/Bl.
{(99) 1d,ibidem. s.p.
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cagdo fol viabilizado atrav8s da organizag3o dos servigos téc
nicos de Supervisdo pedagdgica, orientagdio Educacional e Ad-
ministragdo Escolar, institufdos pela legislagio de Ensino Su

(100).ao nivel da escola. ¥No nivel

perior, de 1% e 2@ graus
mais amplo, o aparelho estatal criou um aparato técnico-burg
cratico capaz de viabilizar as polfticas governamentais. 0
planejamento firmou-se éomo estratégia de racionalizagdao no
estabelecimento de prioridades das agOes governamentais, bem
como dos recursos financeircs, estabelecendo formas de con~
trole do poder. Os recursos humanos se constituiram em prio
ridade dentro as metas dos governos.

A estratégia do treinamento garantiu a centrali-
zagao do poder e a ménuéengao do ‘comtrole sobre é-desenvdlv£
‘mento das agoes, em todos os niveis. -

A maquina administrativa e burocritica "aperfei-
goou~se" assim,.nos altos escaldes, de modo a concentrar o
poder do saber restringindo-o a um grupo de té&cnicos, devida
mente preparados. : s

Esta perspectiva centralizadora do aparelho esta
tal, se por um lado busca a eficiéncié do trabalho educativo
por outro lado alija os professores e os alunos das decisodes
sobre a educagao, Firma-se pois como uma postura elitista e
autoritaria.

A propbsito, & bom verificar como se considera a
supervisao pedagégica. Por ser o trabalho da supervisio pe
dagdgica pertineﬁte a Educacao Rural no RN, di-se um desta

gque a este servigo no presente estudo., Primeiro, nesta par

(100) BRASIL, Leis, Decretos, etc. Leli n9 5540 de 28 de no
vembro de 1968, In: CARVALHO, Guido Ivan de. Ensdi-
no Superion; Legislagac e jurisprudéncia. Sao Paulo,
Ed. Rev,Tribunais, 1975, v.l, p. 83-99, A partir
desta Leli os cursos de pedagogia passaram a formar
estes profissiocnais,
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te, que realga as estratégias oficlais usadas para a educagao
rural, Num segundo momento, os depoimentos dos professores -
(no terceiro capitulo) fornecem uma definiéao sobre o supervi
sor gue atua juhto'a eles,

Aqui a referida avaliagao da SEC/8l, mostra .:como
informag3o sobre "realidade" da Educacgao no Rio Grande do Nor

te, o trabalho do Supervisor no meio rural. E assim gque ex

pressa o texto:

"gpesar das medidas adotadas, venifica-se ainda
‘que a ag¢do pedagtgica desenvolvida, principal-
“mente pelo Senvico de Supervisdo, se conslifulu
numa fonma de imposicdo de Linguagem Zecnica e
de outhos valores alheios no Melo Ruxral, em de
trimenito dos que Lhes 440 proprios..." -
(o grifo &€ nosso). S '

Esta referéneia 3 Supervisdo n3o deve responsabi-
liz3-la unicamente pela estraté@gica da "imposigao" utilizada
na divulgacdo do saber burgués. De fato, o supervisor, COmO
os demais técnicos que atuam nos servigos ou Orgaos da SEC se
constituem em agentes oficiais da ideologia burguesa.

Com isto nioc se pode afirmar que estes profissio-
nais sejam simples reprodutores desta ideologia. Mas, por ou
tro lado, face aos compromissos politicowideoldgicos que assu
mem junto &s instituicoes onde trabalham, guestliona-se sobre
as possibilidades deste levarem 3 frente projetos alternativos
no interior dessas instituigdes. |

Resumindo um pouco a discussio desta parte, vé-se
que a educagdo rural atualmente & um amplo programa politico-
ideolbgico, pensado e decidido fora do alcance das aspiracgoes
dos seus interessados, As estratégias utilizadas no desenvol

vimento desses programas sao de carater autoritario, portanto,
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descriminam agueles que atuam diretamente nele, (nas escolas,
por exemplo) como mero executores de determinagoes. Tais de
terminagoes sequer se originam nas Secretarias Estaduais de
Educagiao, Procedem, em filtima instancia (no caso) das exi
géncias do III Acordo (Internacional} MEC/BIRD, fato talvez
desconhecido pelos préprios técnicos das referidas Secreta-
rias e menos ainda pelos componentes dos drgaos municipais de
Educagao (OMEs).

Claro que a postura contriria nao modificaria os
rumos dos programas. Antes que chegem ds SECs, estes sao
definidos em instincias superiores do poder,

" A propbsito, verifica-se a partir da propria ex
periéncia que-se teve na SEC/RN, e de contatos mais receﬁtes
com os t&cnicos desté_SEC, gque as detérminag¢oes procedem do
MEC. S3o estas determinacoes que orientam os técnicoes na
elaboracao dos projetos para financiamento da educagao.

A nivel dos municipios, para as pessoas que tra
balham nos OMES, o PAEM aparece Como O Brgac gue traga as
"diretrizes" a serem cumpridas por elas.

E para os professores, como fica o entendimento

%

desta estrutura de poderes? Pelo menos, €m Ceard Mirim, o}
- ‘ (101

que se constatou e que oS professores reconhecen no PAEM
a origem das determinacoes que recebem. Portanto, & esta a
fonte que origina os "heneflicios" gue a escola recebe: melhg
ria da escola, complementagao salarial,.inovag8es pedagdgi-
cas etc,

0 restante da estrutura do programa, os professQ

res parecem desconhecer, mesmo que ela se constitua num ins-

trumento muito importante. A escola, os professores e os

(101) Mesmo gue este programa nos municipios seja representa
do pela SMEC, pelos supervisores deste drgao, para
os professores as "orientagbes"ou mesmo as determi-
nagoes se fazem em nome do PAEM.
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alunos, aparecem nos programas de educagdo como a principal
justificativa do Estado neste empreendimento. Em fun¢ao
disso, cria-se uma estrutura administrativa e burocritica,
com pessoal devidamente treinado para movimentar eficiente-
mente esta estrutura. Desde o MEC/SECs/OMEs/Esceola, predo-
mina a linguagem e o rigor té&cnico que perpassa o proprio a
lheiamento daqueles que executam o plano politico ideologi-
co dominante.

Os capitulos seguintes mostram, a partir do gue
falam os professorés, as formas como se desenvolve o referi
do plano. Este, no gque consegue chegar as escolas, aparece
como umﬁp;ano salvador do "naoc saber fazer", para alguns.
Para outros, um corte na sua histéria de professor rural,ou
mesmo, do ensino rural, No entanto, um programa que "inova"
alterando as formas do proféssor proceder com o ensino, di
zem os mals antigos. Mas, gue na esséncia nao muda a forma
avtoritaria de impor o saber as condigdes reais de vida dos
professdres e alunos, Enm suma, a educagao rural reforga a
estrutura dominante, nao s0 porgue atua em programas escola

res de educacdo, mas também e principalmente porque Sa0 Pro
(102}

(102) No caso do POLONORDESTE.



capIiTuLo 2

A ESCOLA E O PROFESSOR RURAL

2.1. A escola rural em Ceari Mirim

As escolas rurais em Ceari Mirim se encontram den
tro das proprias vilas de "moradores" dos engenhos ou da usi
na; nas faienéas dos grandes proprietarios locais, ou mesmo
em lugarejos formados segundo suas proprias razodes histdricas.
Primeiramente, abordam-se aspectos que as cgracteristizam co
mo grupb partiéular de escolas de uﬁ municipio do Rio Grénde
do Norte, Mais adiante, serdo tratadas questdes ligadas aos

professores dessas escolas,

2,1.1. Os prédios

As escolas rurais em Ceard Mirim em geral s3o do

T (103)

tipo "escolinha cai ndo cai ; com-telhas quebradas, o te

#0 caindo, paredes rachadas, sem a protegao de muro ou cerca
(104) . . _

ao redor . Construldas em alvenaria, com teto em telhag

brasilite ou de cerdamica, o piso de cimento, esses prédios,de

pocis de construidos,. ndo recebersm gualquer servico de manuten

¢cao:

(103) CIGO, Antonio. TIn: A questdo politica da educagdo popu
Lar, BRANDAO, Carles Rodrigues, S3o Paulc, Brasili=
ense, 1980. Prefa01o.

(104) Exemplos deste estado de desprego € a Escola de Jacoca,
na localidade do mesmo nome., Construida em 1968,
"nunca levou uma limpeza de tamanho nenhum" (Prof.24.
70) . Aos poucos deteriorou-se: o portao desmantelou
se, "o gado 1la entrando...butou tudo abaixo" diz o°
mesmo professor ou a Escola Municipal "Brasifiano Man
ques de Arailljo", na Braia de Jacuma. Nesta escola
constatou-se © desabamento de uma parte da madeira
gue segura as telhas do teto, E a Escola Isolada de

"Primavera", que de tdo deteriorada teve de ser recons
truida,
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Excetuando~se os prédios recém-construidos ou re

formados, que Sao uma minoriatlos), os demais resumem um ti

po padrao de escola rural, com uma ou duas salas de aula, pe
quena Area aberta, coziﬁha e dependéncias sanitarias. Estas
filtimas nem sempre funcionam conforme sua finalidade. O fato
de ndo haver servigos de agua e esgoto, nas localidades ru
rais, compromete, ainda mais, as condigSes de higiene nas es
colas,

Dentre as escolas visitadas, estdo ainda aquelas
em gue na sala de aula nao existe sequer uma janela. Séo,pOE
tanto, salas quentes € escuras,. Xs vezes, sac ambientes im
provisados com a divisac em meia ﬁarede, sem porta para PpIro
tegéo(lOG). 0 barulho de uma-turma'interfefe nos trabalhos
da outra. Constatou-se isso, ma visita a uma escola onde os
professores trabalham em média com 30 alunos em cada classe.

A improvisagio & a marca dominante. As escolas

. ~ 1087
funcionam em barracoes de fazenda( ), em casas ou escrito-

rios da usina, engenhes, ou mesmo Na casa do professor.(108}

(105) As “"novas" Escolas, dentre outras, "Aleides Camana de
Souza", "Escola Isolada de Coqueinros™, "Escola Taco-
Zada Abelando Calafange”, "Augusto Xavien de Gois",
tém de 2 a 4 salas, amplas, arejadas e com boa ilu-
minacio; patio grande, aberto; ambiente de direto-
ria e Secretaria; cozinha cantina e dependéncias sa
nitarias,

(106) Nesta sitnacdo se encontra a fscola Tsolada "Dr, Manuel
Varela", na Usina Sac Francisco. '

(107) A Escola municipal de "Barbara”, na fazendo do mesmo
nome, funciona no barracdo cnde se guardam a produ-
cao agrgcola, os fertilizantes, inseticidas e maqui
nas agricolas.

(108) Esta Dltima foi o tipo menos encontrado entre as esco
las visitadas.
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As condigdes fisicas dessas escolas fevelam, em
filtima inst&ncia, o descaso com que o poder piblico trata a
populacao escolar nas Areas rurais, mesme sabendo que as es
colas pliblicas urbanas, em geral, t&m condigdes semelhantes,

E o que revela um documento da SEC/RN ao tratar sobre as con

digaes dos prédios escolares no Estado(109).

2.1.2. Equipamentos escolares(llo)

Nas escolas rurais de Ceard Mirim, as carteiras,

na maioria, sao duplas, usadas para dois ou tr@s alunos ao

111 .
me Smo tempo( J. Nas escolas construlidas mais recentemente

] i - . bl . ' . . ll
{ou mesmo reconstruldas), as carteiras sao 1nd1v1dua15( 2).

Os demais equipamentos sao raros e precirios. Embora em es

colas novas haja mesas e estantes novas nas salas da adminis

(113}

tragao , Ol mesmo, armarios na copa e cozinha., O mais

(109) RIO GRANDE DO NORTE. SEC/USP, "Avaliacdo/81", Este do
cumento apresenta os resultados de um estudo feito
pela USP junto a 116 escolas de 14 municipios do RN
(entre eles, Ceard Mirim)., Dentre as escolas, "82
necessitavam ser restauradas e 20 ser desativadas,..
em virtude das escolas funcicnarem em prédios inade
guados.,.garagens, residéricias, armazéns, galpoes,
clubes e mercearias, sem oferecer as minimas condi-
¢oes de ensino" (s.p.). Acrescenta o estudo: "Al
guns prédios escolares encontram-se bastante depre-
ciados, em razao das constantes invasdes de animais
e pessoas pela inexisténcia de muro ou cerca". Na-
tal, 1981. (Doc. s/paginacgao).

(110) Define-se aqul como equipamento escolar: carteiras, me
sas, estantes ou armarios, bancos, guadro de ng ma
terial de cozinha e copa, além de outros necessa-
rios ao funcionamento da escola.

(111) E o caso das Escolas de "Quial", "Nelzia de Bastos"
"Umburana", "Dr, Manuel Varela","Dnr, Jvao Urnsubo
etc, ' o '

h

(112) Trata-se por exemplo, das Escolas "Alcides Camara de
Souza" e M"AugusZo Xaviea de Gods",

(113) Dentre estas encontra-se a Escola "Augusio Xavdiexr de
Gois", na Praia de Muriu,
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comum mesmo & a situagio das escolas 6nde 0 equilpamento é
improvisado (com tabuas e tijolos, bancos ou carteiras que
bradas ete,). Para o apolo do professor na hora da aula,
quando muito, nas melhores escolas, h3 uma mesinha. WNas de
mais, improvisa~se a mesa, por exemplo, com uma carteira em
desuso.

0 quadro de giz como equipamenﬁo auxiliar no en
sino & outro recurso precirio nas escolas rurais. Na esco-
la ﬁvk, Manuel Vaneﬂaﬁ, por éxemplo, o guadro & de cimento
e feito na prOpria parede. Estd desgastado e se localiza
contra a luz, dificultando a leitura ou a copia do que estd
nele escrito. Portanto, comprometef mais ainda, o trabalho
dos professores, que tém, na.maioria dos casos, 0 quadro de
giz como o {mico recurso visual de ensino,

0 equipamento escolar & precario ni3o apenas nas
escolas rurais estudadas. Encontra-se uma situacio seme~
lhante em outras escoclas no Ric Grande do Norte.(ll4) Tal
situagdo se aplica também ao equipamento de copa e cozinha,
necessario no prepafo e distribuigao da merenda escolar. A
importanecia da merenda se faz sentir mais ainda porque cong
titui um estimulo para as criancas frequentarem as aulas.
Bho contrédrio, quando n3o hi merenda na escola, os professo=-
res comentam que se eleva o Indice de faltas. Apesar de se
saber que este nao 5 o principal motivo da falta as aulas,a
nmerenda escolar representa parte da alimentagdo dos alunos
da escola e portanto, tem um significado para eles (como £i
lhos de trabalhadorxes de baixo poder aguisitivo, a merenda

nao simplesmente os atrai para a escola, aumentando a fre

(114} RIO GRANDE DO NORTE. SEC/USP., "Avaliacac/81". Confor-
me pesquisa realizada pelo SITERN (nov.80) em 542
salas de aunla de 33 municipios do Estado, constata
se gue 120 delas (delas, correcao do autor) naochs
punham de guadro de giz em condlgoes de trabalho-
373 nao possuiam armarios ou argquivo... e 205 nao
tinham bir6s ou mesas...
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glténcia escolar, mas contribui para atenuar os efeitos imedia
tos da fome diaria. A propdsito, o comentirio de um profes-

(115}

sor de la, série, do turno intermediirio mostra o seguin
te: seus alunos vE@m de longe (1 Km ou mais de distadncia da es
cola)., Neste horario, eles estao sem almogo, pois, para almo
car antes da aula, € muito cedo ainda, guando voltam da aula
querem repetir a refeigao em suas casas.e "nao tem", completa
uma aluna,

Por outroc lado, nao se deve esquecer gue a meren-—
da escolar pode trazer, como conseqliéncia, a melhoria da a
prendizagem escolar, Pois, na base das condigOes que caracte
rizam a clientela das escolas rurais, encontra-se a sua
situacdo de pobreza e consegliente subnutrigéo. Por isso,-uma
das criticas feitas a estas escolas se baseia no fato de que,
come instituigac, a escola nega esta realidade. Dal porque,
at@ que mudem tais condigdes de vida da populagdo que freglien
ta_as escolas rurais, hi gue se defender projetos que melho-~
rem tais condigdes e, conseglientemente, o ensino, Nao & bemn
o casc dos programas'que vigam minorar tal situagéo, como o
programa de alimentac¢zo escolar., Mas, como ele existe e se
destina a uma populagao cujo estado de pobreza nao foi supera
do, & justo que se exijam os requisitos para que étenda a es
ta populagao da melhor forma possivel, Dentre estes requisi~-
tos, a qualidade dos'alimentos, o ambiente fisico e o equipa=-
mento de copa e cozinha. Tais condigdes nac existem de forma
adequada nas escolas rurals de Ceard Mirim, como em outras es

colas no Estado, ZAuwbiente proprio inexistente ou inmkquakﬁll6%

(115) O tumo intermediaric nestas escolas compreende o horario de l0hs e
30 as l4hs.,

(116) As vezes, a merenda € feita na casa da professora ou da nerendeira.
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fogdo 3 lenha, trempes de tijolo ou pedra; a merenda & servi-
da em copos, pratos e colheres adquiridds pelos proprios alu

nos etc, A semelhanga se faz ver no depoimento abaixo:

"Precarniedade da merenda escolar, com nelagdo as
d&éi&&buagao, armazenamento, 5e¢£40, complementa
edo, tipo de merenda quanto a nealdidade, infra—
esthutura da escoka para fazen a menenda, ne cun-
804 humanos" "yooa maloria das _escolas nao dis
poe das minimas condigOes necessarias para 0 prg
cesso da merenda” {117)

Essas condigces compreendem: agua, que & apanha-
da nos "...rios, cacimbas e pogos, ds custas da merendeira ,
da professora, ou dos pxrdprios alunqs"(llB).. Apenas 67 esco
las £ém cozinha, sem no entanto, dispor das instalagoes "e.
equipamentos que garantam o feitio e a distribuigac para  os-
alunos nas condicdes de higiene desejaveis. O fogao, & um
utensilio improvisado, "feito de lata..." ou trempes de tijo
los, com fogo de lenha"(llg).

Evidéncias apresentadas ainda pela "Carta Esco-
lar/8l" mostram que as escolas, na maioria sao desprovidasde
material de cantina. Copos, pratos e talheres que se usam

80 trazidos pelos proprios aluncs guando hi merenda na esco

la, conforme o depoimento que se segue:

(117) Veja "Avaliacdo da SEC/RN, USP, 8l. Refere-se ao "es-
tudo feito pela eguipe da Carta Escolar junto a 14
municipios do Litoral Criental", em 113 esceolas. A
Carta Escolar & um estudo pormenorlzado da situagao
da rede escolar, visando identificar as necessidades
para localizagao dos novos espagos educativos, com
base em critérios relativos & populagao, uso e _par-
celamento da terra, relagoes sociais de produgdo,dé
ficit de escolarlzagao, localizagdo da clientela e
acessibilidade &s escolas.

(118 Avaliag3oc SEC/USP/8l. Dados da Carta Escolar.

(119) Id. ibidem,.
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"A professora faz a caixinha, al quande precisa
cavdakl, .,,coloral, quenozene,,, fem que compri
seepna fazl fogo, Lenha, eles tambim da dinhei-
A0seo pra compra,,.eles tambem Zraz Laranfa, thaz
banana, pra gente fazl aquela salada pra efes,
num sabe? Tudo eles trhaze" (Carntilha,1980).(120)

Esta contrapartida da escola, exigida pela CNAE,
vem sobrecarregar, ainda mais, as familias, uma vez que t&m
de complementar a merenda. Para isso, eles retiram parte da
propria alimentagac familiar, contribuindo em parte com ali
mentos ou com dinheiro sob a forma de taxas escolares. Tal
medida foi institucionalizada nos 4ltimos anos sob a alega-—
cdo do Estado de que deve dividir com as familias a respon-

sabilidade da educag3oc de seus filhos,
2.1,3, Adnministracao

Nac & comum encontrar um corpo administrativo
institulido nas escolas rurais, Com raras excegdes, hid um

(121)

diretor de escola que desempenha a fungaoc de diretor,

secretdrio ete, HA casos em que e professor & também dire
(122) , - \
tor . Mas, o mails comum e os professores se responsabi
lizarem, por toda a escola, Desde o prédio escolar, conser
vagao e limpeza, até a manutengfo da escola, o ensino e os

resultados da aprendizagem.
0 controle administrativo burocritico estd tam-—

bém a cargo desges professores. Mais adlante sexdoc discuti

dos detalhes sobre o seu trabalho,

(120) Chamou-se "Cartilha" a um estudo sdcio~antropoldgico
gque se realizou sob o patrocinio da SEC/RN, em 06
municipios do Rio Grande do Norte., Por considerar
0 processo de trabalho e a cultura, o referido es
tudo priorizou os principals produtos econdmicos do
estado (algoddo, cana-de-acghcar, sal, pesca, miné&-
rio e caxnalba),

(121} Como exemplo, a Escola "Dx, Abelfardo Calange”, onde o
diretor nac di -aula,

(122) E o caso das Escolas de "Paimavera® e "Capela,
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Dentre essas escolas, as estaduais t&m uma liga
gao administrativa com os diretores de Grupos Escolares da
sede do municipio de Ceard Mirim. O vinculo se faz por de
legagao do NURE(123). ‘0 Diretor de um Grupo Escolar respon
de por trés ou cinco escolas perante o referido Srgao. Tal
coordenacdo & burocridtica e o papel do Diretor &€ o de trans
mitir ordens e vigiar o éeu cumprimento.

A administracao de uma dessas escolas rurais,in
dependente de ter um diretor, envolve, além das atividades
j& mencionadas, aquelas de carater social, uma vez que a es
cola rural & vista oficialmente como um nilcleo de expansao
de outras aﬁividades sociais que se desenvolvem na localida
de, Nela se apoiam ou se instalam,.poxr exemplo, o pelotao
de salide e campanhas especificas de salide, vacﬁmg&;etc.u24)
A oriéntagao sobre hortas eséolares & outro exemplo da so
brecarga de funcdes atribuidas & escola ‘1?3,

Acerca dessas progrémagaes sociais propostas as
escolas rurais, pode-se indagar sobre a viabilidade de se
desenvolverem, Que possibilidades h& de cultivar-se uma
horta em escolas onde a agua € comprada COmM recursos dos
proprios alunos e profeséores; com insignificante contribui
.956 da Prefeitura?

Das condigBes das escolas descritas neste capi

tulo, depreende-se que, havendo um niimero muito grande de

(123) O NURE & uma divisao da estrutura administrativa da
SEC/RN. B uma espécie de "Regiao Educacional" ou
"Delegacia de Ensino" que coordena a acao das esco
las numa determinada regiac do Estado.

(124) As atividades de salde sdo coordenadas pela 5.5.P.,
gue atua nas localidades rurais através da FSSP,

(125) A atividade "hortas escolares" & orlentada pela EMA
TER através do seguimento educagao, que se desen
volve sob a forma de "agao integrada" com a SEC/RN,
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estabelecimentos de ensino na zona rural no Rio Grande do

Norte(lzs)

¢+ a maioria deles estd sob a tutela dos municipios,
Em condi¢oes piores ou semelhantes 3s de Ceard Mirim. Claro
gque nao se pretende deduzir que as escolas estaduais, na zo
na rural, sdoc melhores do que aguelas Ho municipio. Os dados
da avaliagao/8l ndo fazem tal‘distingao, mas mostram quio
precarias sao estas escolas. O destaque que se faz agui é
apenas para mostrar que tanto as escolas municipais,como as
estaduais, nao gozam do aprege do poder publico, dal o seu
estado deplordvel, A discussao conduz a guestles mais ge
rais sobre a escola nas sociedades de classes onde se eviden

cia "Uma escola para os ricos outra para os pohres"(127),

.A
escola rural, corresponde a esta ltima.

- A escola de classes, além de refletir a desigual
dade econdmica e social, contribui também para a reprodugzo
dessa desigualdade., Ora, na esccla as criancas sao diferen-
tes, nao porque esta assim as tornou mas "...fd& chegam @ es=
cola pontadones de deadgualdades, Tratd-Las em pE de <{gual-
dade, significa ndo. apenas manter a desigualdade, mas atZ au

mentd-La (128).

{126) Dados fornecidos pelo Setor de Estatistica da USP/SEC/
RN, 1983, mostram gue no ano de 1980 havia 4311 es-
tabelecimentos de ensinco em todo Estado., Destes, 3450
se localizam na zona rural,

(127) HARPER, Babette et alli. 4,ed, Cuidado, escolfa; desi
gualdade domesticacao e algumas saldas. Sao Paulo,
Brasiliense, 1980,

A expressao & usada em virtude do sentido histdrico.
Segundo os autores, "a Escola da Nobreza durcu até
as estruturas do mundo feudal, rigidas e hierargui-
zadas, se tornassem anacronicas por causa do desen-—
volvimento do capitalismo”. (p.29). A exigéncia e
condmica criada com ¢ surgimento da magquina "... le
va a uma mudanca radical nos conteldos da escola".”
Para a burguesia industrial nascente & necessario
que os trabalhadores se eduguem "...,para tornar-se
bons cidadoes e trabalhadores disciplinados”. (p.29)
"Foi assim que, paralelamente & escola dos ricos,
foi surgindo uma outra escola, a escola dos pocbres"
(p.29).

(128) 1d,ibidem, p.71.
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Existindo, em termos oflclals como escola inica
(burguesa) para todos (democratica), a escola, na realidade,
nao existe para a maioria que € a classe desfavorecida eco
nomicamente. Para esta classe, existe uma escola seletiva,
discriminadora e que expulsa o filho do pobre, isto por gue
a sua estrutura e forma de funcionamento para isso contri
buem., Dentre os mecanisﬁos seletivos usados pela escola, e
videnciam-se: faixa etdria idade/série, normas de conteldo
e avaliagao da aprendizagem, taxas escolares (agua, comple=
mento da merenda, gas), horario, calenddrio escolar, farda-
mento “etc, Medidas implantadas para uma populagao ideal e
que trazem em seu espirito um projeto politico anti-popular
e anti~democratico. Nesté escola, tudo vem‘prontd, acabado,
para todos, igualmente organizado, como se na sociledade as
gim o fosse, Como se o0s bens produéidos pelo trabalho per
tencessem a todos indistintamente, O saber também estd or
ganizado assim,

E um sabér acabado gue abafa a cultura popular.
Engquanto tamb&m esvazia as finalidades basicas da escola,
guais sejam, ?ossibilitar o dominio das técnicas de ler, es
crever e contar que constituem instrumentos fundamentais pa
ra se viver na sociedade contemporanea., Delas sequer na es
cola as camadas populares s3o providas., Isto mostra o quan
to a escola nac se preocupa com que o proletariado aprenda,
sobretudo o necessirio e Util ao manejo das técnicas e ins-
trumentos de trabalho. Menos ainda, esta escola se preocu
pa em oferecer ao estudante coisas agradaveis. No entanto,
dele exige que se adapte aos padrdes estabelecidos pelo
"sistema de ensino”., E assim contribui para a formagao de

atitudes de conformismo 3 pobreza, & exploragao, enfim, as
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condicBes de sobrevivéncia a que o proletariado & exposto,
Contraria desta forma, o que se poderia fazer estimulando a
formacic de atitudes face ao conhecimento e 3 compreensao da

realidade, enguanto caminho para interferir na transformagao

desta,

Neste sentido, os autores de "Culdado, escola" di

zem que, além dos conhecimentos "...aprende-se na escola tam
- - 29
bé&m uma série de valores e de normas de c:c::mportamemto..."(l )

Lt - ° ]
N30 sO estes valores, segundo os autores, na escola ainda se

desenvolve o aprendizado do sentimento de inferioridade(l30)

(131} o respeitp & ordem estabelecida‘®3?!

«++0 medo do conflito(l33). E concluem, "Tudo isso... esta

...da submissao

muito bem esceondido...pode impedir a criatividade, abafar a
imaginagdo, dividir e isolar as pessoas, inculcar a dependén
cia"(l34i

E propdsito destas adverténcias, cabe lerbrar

que tais priticas ndo ocorrem somente na escola, mas tamb&m .

em cutras instituigSes sociais(lBS). Cultivando praticas i

nibidoras ou mesmo repressivas, estas instituig¢ces levamn a
um processo de embotamento das capacidades pesscais e sociais,
e de ocultacac da realidade., Para isso também contribuenm os
meios de comunicacao de massa, dentro estes, a televisio cu
jos programas enfatizam os valores predominantes na socieda-
de burguesa. O gue mostram estes programas & uma discrepan=
cia entre as condigoOes reais de vida das populagoes em que
se incluem os alunos das escolas rurais. Estes vivem na Ppo

breza e estudam numa escola desequipada, desasistida e rele-

(129) Id.ibidem. p.82,
(130) Id.ibidem. p.83.
(131) 1d.ibidem. p.84.
(132) Id.ibidem. p.85.
(133) 1d.ibidem. p.86.
(134) Id.ibidem. p.87.
{135) Id.ibidem., p.88
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gada ao acaso do poder piblico., Por oﬁtro lado, provida de
uma forga social, como instituigao que afirma € nega ao
mesmo tempo: valores, sentimentos e comportamentos aprova
dos ou inibidos pela sociedade. Burgquesa e anti-democriti=-
ca, a escola rural & a escola para o pobre, mes n3o & a es-
cola do pobre, ndo & uma escola pensada e programada com ba
Se nos seus problemés e possibilidades, trazendo em seu bo

jo um projeto politico educacional democraticoc e popular.
2.2, O professor rural em Ceari Mirim

‘A primeira parte deste qapitulo, tratou de.queg
t3es relacionadas 3s escolas rurais em Ceara Mirim enquanto
escola publica, no contexto da sociedade atual.

Passa-se agora a discutir questoes ligadas aos
professores que trabalham nessas escolas. Essas questaesgi
tac organizados em dois pontos fundamentais: as condigoes s0
cio-econdmicas e o trabalheo do professor no magistério en

quanto profissao feminina.
2.2,1. Identificagao pessoal e sbcio-econdmica

A idade dos professores varia entre 17 anos pa
ra 0o mals jovenm e 56Ianos'para 0 mais velho., No conjunto dos
sujeltos, predomina a idade mixima de 40 anos . (85,4%3). A
maior concentragao esta entre 21 e 30 anos (40,2%), o gque
significa dizer que se conta com uma populagao relativamen-—
te jovem entre os professores rurals de Ceara Mirim,

Tomando-se a variavel estado civil, a maior par
te dos professores esti incluida na categoria de casados -~

(49,4%), o que sugere 0 argumento de que o professor tem
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que dividir o seu tempo entre a escola e a familia. Obser-
va~se, entre os soltelros, uma maior conceétragao na faixa
dos 17 aos 30 anos de idade (84,4%). Para os casados, re-
serva-se o0 seguinte: dos 48 sujeltos casados, 75,4% possul

a idade entre 21 e 40 anos.

A composicao da familia do professor segundo o

nimero de filhos 8 a sequinte: de 1 a 3 filhos, 60,0%; de
4 a3 6 filhos, 28,0%, o restante 10,0%, para os casos entre
7 e 9 filhos €, apenas 2,0% para 13 filhos.

Quanto a idade desses filhos predominam agueles
com menos de 7 anos‘de idade (43 casos). 8e, por um lado,
65 filhos de menor idadehexigem uhna atengﬁé dos pais por 53
‘yem criangas pequenas, por outroc lade, com os filhos maio
res se impoeem novas exigéncias, dentre elas, olingresso na
escola e na propria forga de trabalho familiar. Neste sen
tido, pergunta-se: Como pode o prefessor rural, enguanto ca
tegoria assalariada, sofrendo a freggliente desvalorizacao do
seu trabalho, superar as dificuldades que, enfrenta para sQ
breviver?

Analisando ainda as condigdes sdcio-econdmicas
do professor rural, a questdo da moradia & abordada  sobre
os aspectos da propriedade e dos cBmedos que possul; dos
servigos de saneamento e eletricidade; do tempo que reside
no local e a: lccalizegao em relagao a escola onde trabalha.

Quanto 3 moradia foram consideradas as catego-
rias propria, alugada e cedida, Prevaleceu a primeira‘ de-
las {72,2%), seguindo-se a {ltima-cedida com 22,7%. Apenas
5 professores moram em casa alugada.

P bom lembrar que a explicacdo schre por  quem

& cedida a casa, nao foi oferecida pela maioria dos sujei-
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tos (78,3%). Portanto, torna~se.difIcil saber as condigoes
desses, segundo a sua relagﬁo com a propriedade da casa on
de moram.

Os cdOmodos da casa onde mora o professor podem
ser assim descritos: 42,8% das respostas na categoria casa
propria, possuem 7 ou mals eBmodas, seguindo-se a categoria
cedida, com 27,3% nestas condigaes.

Dentre as condigOes de saneamento e higiene da
residéncia do professor, tem-se o seguinte: 56,7% sao abas
tecidas com agua adquirida atravd@s do sistema de pogo, e
apenas 30,9% t&m Agua encanada; 89,7% possuem banheiro e
65, 0% lavanderla. Quanto a privada, 87,6% informaram que
as possuem com fossa, enguanto gue O restante nao poasulibé
sa. -, : -

Observe-se que o municipio de Cearda Mirim &
considerado pela Saflide Plblica dentro de uma Area favoravel

(136)  15to levou o mencionado Servigo P

a4 esquistossomose
blico a promover uma campanha de construgéq de privada com
fossas, banheircs e lavanderias na zona urbana e nc meio ru
ral(l37).

Deve~se ressaltar que o maior ntimero de profes-
sores mora na zona rural, area onde se deu a referida campa
nha, raz8o pela gual se constata, atualmente, a grande inci
déncia de moradias com dependéncias sanitarias.

No entantc, esse fato nao garante que sejam boas

as condicles sanitirias e de safide da populagdo., Nesse pon

(136) Sabe-se que a esquistossomose se desenvolve com maior
facilidade em regiCes cortadas por rios, lagoas e
outras formas de reservatdrios digua, onde a popu-
lagao langa os dejetos humanos, Os sanitaristas a
pcentam a falta de educagao sanit@ria uma das cau-
sas de contamina¢ao dos individuos.

{137} Esta campanha teve como objetivo combater a esqu1stos
somose e foi coordenada pelo Ministério da Satde.
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to, cabe indagar: em gue sentido a popﬁlag&o fol orientada
para conviver com os névos habitos sanitarios? Ela aderiu,
por ekemplo, ao uso da lavanderia, lavando roupa de pé,quag
do durante toda a sua vida o féz de cocora? Passou a usar
o sanitirio, gqguando por toda a vida satisfez snas necessida
des fisioldgicas indo ao mato? E a escola, como fica dian-
te dessa guestdo: discute-a, coloca—a nos seus programas ,in
centiva essa nova pratica de higiene?

A propriedade da casa e do terreno onde se si-
tua & outro aspecto que se refere 3 moradia do professor.
Neste sentido consultar a tabela 02'(anexo 03) a gqual mostra
que 72,2% sa0 prorietarios da casa em que moram(l38). 0 res
tante mora em éaéa cedida (22;7%) pof parentes, por outras

' . . : ' , - 139
pessoas, ou vive mesmo na condicao de morador( ).

(138) Muitas vezes, os dominios da propriedade a gue corres
ponde a casa se estende apenas a um quintal. E uma
Grea pequena gue nao possibilita o plantio de cul
turas de subsisténcia para a manutencgiao da familia,
Quando utilizada para culturas, limita-se ao plan-
tio de hortas domestlcas e a crlagao de peguenocs a
nimais. No maxlmo, o0 proprietdrio planta um pouco
de milho para com@-lo verde,

No restante, esta 51tuagao de a moradia ser prdria,
nao afeta as condicdes de vida do professor. Ele,
como todo o restante da populagao rural também vai

para a feira local, no sabado cu no domingo, com—
prar feijao, arroz e milho e tudo mais de que ne-
cessita,

(139) A propdsito veija: ANDRADE , Ilza Arafijo Ledo de. op.
cit., Com a proibigdo do trafego negro "em con-
seqliéncia do decreto ng 731 de 14 de novembro de
1850..." (p. 43), e, "A aboligac total da escravatu
ra em Mossord a 20 de Setembro de 1883,.,." muito
repercutiram para a 11bertagao dos escraves que
trabalhavam nos engenhos, Dal para frente guem con
tinuou morahdce nos engenhos (0s mais velhos princi
palmente) passou a perceber um salidrio como troca

do seu trabalho. Surge entio o ",..Sistema de 'mo
rador' o sistema dominante de relagdo de trabalho™
no municipio..." (p.45) "... caracterizando-se pe

la moradia dentro das propriedades", pelo direito

a terra plantar, a sua subsisténcia, e acima de tu
do pela sua flxagao em uma determinada propriedade
pelo cariter de permané&ncia do seu trabalho" (p.58).:
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Nao somente os aspectos ja discutidos, mas as con
digdes internas da casa do professor, o bem estar que dai ad
vém para as pessoas, foram objeto de observagdo, neste estudo.

Além das condigles de higiene e saneamento, obser
varam—-se as ccndigoes de iluminac¢ac, Dentre os informantes,
57,7% possuem energia elétrica em suas casas. Seguem—se 24,7%
que usam guerosene, O restante utiliza-se de gas butano como
alternativa, talvez nao exclusiva, dado o seu alfo custo e o
baixo peoder aguisitivo do grupo.

Neste particular, vale ressalter gue a energia e
létrica, como forma de iluminagao no Rio Grande do Norte, es
tendeu~se ao meio rural na década de sessenta com a energia
de Paulc Afonso, Istd se deu dentro do plano do Governo esta
dual de modernizacao do setor rural. Dal pra frente, sucedeu
se a sua expansao, e se supoe que instalar energia elétrica
em casa passou a ser ¢ sonho para muita gente, Pode-se tan
bém supor qgue a implantacido da energia elétrica sucudera-se |,
no meio rural, o uso de eletro-domésticos,_como por exemplo o
ridio e a televisao. Sabe-se que estes tém grande poder de
alcance, podendoc veicular, dentre outras formas, pela propaan
da, os valores da sociedade de consumo. Mesmo se sabendo que
esta nao € a situagac comum em Ceara ﬁirim, nao se pode desco
nhecer que as possibilidades de comunicacgaoc aumentam no meio
rural dadas as prdprias exigénclas da populacao em abastecer-
se no comercio urbano., Tal fato, leva, inevitavelmente, a
refor¢car agqueles valores. No entanto, questiona-se, © que re
presenta para esses professores, ou mesmo para ¢ restante da
populagao pobre, a energia elétrica em suas localidades, se
nio o indicio de modernizagzo nhos modos de vida das pessoas?

Constatou-se que nao melhorou profundamente suas condigdes de

vlida.
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A discussao sobre a moradia do professor nao se
esgota ai. Fode-se verificar um Indice muito elevado de pro
fessores que desejam mudar-se de onde estao para outro lugar
(45,4%), mesmo considerando que a maioria deles (54,6%) pre
tende permanecer onde estao,

Dentre os motivos que justificam a mudanca, en

140
(140) (43,2%), sequindo-se a

contram-se as condigoes de vida
familia (18,2%) e os filhos (13,6%),.

Observa-se que entre os motivos apresentados pre
valecem, como oz mais fortes, a familia e os filhos. Mesmo
entre agueles que desejam a melhoria das condi¢oes de vida,
guerem-na para a familia, Por outro lado, os professoresque
nao pretendem se mudar do lugar onde moram, apontam como Jus
tificativa mais fdrte a proP;;eﬁade da casa e/ou do terreno
(26,4%). | |

Outros motivos prendem ainda os professores ao
lugar da moradia atual (35,8%). Dentre esses, encontram— se
"...nasci e me criei nesta comunidade, por isso eu nunca que
ro me deslocar pra outro lugar" (prof. 15.52, 18 anos de ida
de, solteiro).

".,..ja estou muito acostumada na minha cidade ,
nao tenho coragemlde me mudar pra outra, a nio ser para pas-
seio" (Prof.18.57, 22 anos de idade, solteira mora nec local
desde gue nasceu).

Afirmacoes como estas e ainda, "gosto muito de
onde moro" (Prof. 19.59); “...équi me sinto bem ambientada"
Prof. 14.45), e outras dessa natureza, sao freglientes no gru

po de professores que nao deseja sair de lugar onde mora.

Verifica~se quer essas preferéncias partem em sua

{140) Entende-se por condigﬁes_de vida as reais formag de
trabalho, moradia, saude, alilimentacao, vestuario,
educacao e lazer.
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mailoria de pessoas que durante toda a Sua vida moram nagquele
local, N3ao hi uma relagao direta entre a-idade mais avanga-
da e a preferéncia por ndc sair. Os opinantes jovens que de
sejam permanecer, apontam com freqli@ncia o fato de ja esta-
rem acostumados ao local.

Pelo gque se pode observar, a questao liga-se por
um lado 3 propria histdria dessas pessoas-nascidas e criadas
al - e que criaram as suas proprias condigaes de sobrevivén-
cia, guer como morador, posséiro, Ou MEeSmO COmC Pequenos pro
prietarios. Por outro lado, cabe indagar sobre as perspecti
vas de vida nessas localidades, o gue poderia se constituir
um motivo de atragao para os seus moradores al permanecerem,
No entanto, elas sio precirias.

Tanbém merece indagar sobre a propria visdo que
os professores tém de outras localidades, notadamente das ci
dades de Ceara Mirim e Natal como provaveis pontos de atra
¢c3o para quem deseja melhorar suas condigtes de vida.

Sentem—se esses professores realmente satisfeitos
com as condigdes em Que vivem, ou o mundo gue estd 14 fora
{(na cidade, por exemplo) amedronta-os pelas incertezas que
apontam como um mundo desconhecido por eles? Em que sentido
a histdria destes professores & marcada pela luta para trans
formar as suas condigces de vida? Em gue sentido, a educa
cac do professor po&e contribuir para gue ele compreenda a
realidade sBcic-economica onde atua desenvelvendo sobre esta

uma acdo para modifici-la?

2.2.2, O professor e o trabalho gque realiza

Discutidos os dados sobre as condigoes Sdcio-eco

némicas do professor rural em Ceard Mirim, trata-se agorz de
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entender seu trabalho, enquanto maioria feminina e dentro das
condi¢gdes funcionais em que se realiza. ‘

O sexo feminino desponta com 97,5%, portanto uma
maioria absoluta entre os sujeitos, Tal constatagdo, tem  um
maior significado quando se procura compreender determinadas
guestOes sobre o trabalho da mulher. A respeito disto os pro
fescores foram indagades. De suas respostas pdde-se constatar
que parece natural o fato de assumirem ao mesme tempo a ativi-
dades domésticas: mae, esposa, cozinha e, cuidar da casa, la
var e passar roupa, costurar etc, Também lhes parece natural

fazer um outro trabalho complementar a este: o rogado, rapar

mandioca, pesar cana . etc,

Essas questoes se constitui em um ponto de apoio
no decorrer das analises feitas, visto gue, observando o traba

lho do professor, constata-se que o seu dia a dia vai muito a

18m de seu trabalho em sala de aula. AI, a questido da sobre
carga de trabalho para a mulher professora se agrava. Dentre
os informantes, 66% dizem que trabalham além da sala. Muitos
deles exercem fungodes diversificadas na escola, tais como: di

regio, respondendo por ela de forma eventual ou sistematicamen
te; coordenagac da merenda escolar, aesde a responsabilidadede
trazé-la da sede do municipio até o seu feitio e distribligao
aos alunos,

Es vezes, & o professor gue também faz a merenda e
tem que dar conta do combustivei, da Agua e da "mistura" (ac¢h-

car, verdura ©tc.) Para tanto, ele se desdobra, realizando

campanhas, festinhas, e outras promogtes. Ainda com relagao
ao servigo de merenda escolar, € o professor gue responde pelo
controle burocritico, pois a ele cabe também o preenchimento

dos mapas de merenda. A entrega desse material tem um dia mar
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cado e independe de coincidir com agqueles dias em que ¢ PpPro
fessor vai & sede do municlpio para planejar atividades ou
receber dinheiro. O fato & que ele tem de daf conta do ser
vico no dia certo e, compulsoriamente, até o dia do seu paga
mento mensal.,

0 professor que atua como um evenfual diretor de
escola tamb&m & responsavel pelos mapas de freqliéncia de to
dos os seus colegas. Da entrega desses mapas também depende

o recebimento do salario mensal no dia previsto, O depoiment

to que se segue evidencia isto:

n . ,entdo nos tivemos que parilr pahra suspenden
o pagamento de alguins professones que dedxarem

de entregar naquela ocasiac o seu cadaslne v.»

se & uma mexonda & a mesma coisa, Teve escola
gue ndc necebeu exatamenie por 4440, (141)

Como se observa, devido &s exigéncias burocrati-
cas, &s quals o professor & submetido, o seu salidrio e a
merenda escolar podem ser suspensas' pelas autoridades, caso
nio entregue em dia o mapa da merenda e o cadastro escolar.
_Além destes encargos, o professor/diretor & tamb&m o respon-
sivel pelos recursos para funcionamento da escola, por exem—
plo, o material didétiéo, o livro e outros utensilics que os
alunos recebem, até o proprio giz(l42). Portanto, © seu tra
balho no magistério vai além do ensino em sala de avla, pois,
na_escola ele & maior responsavel para due tudo funcione., A

seu cargo est3o as condigbes materiais e pedagbgicas através

das gquais o ensino se realiza.

(141) Depoimento do Secretario Municipal de Educagao e Cultu
ra, em reunio com os professores de Escolas Rurails,
na sede do municipio em 12/07/1980, Manuscritos do
pesquisador, p.2.

(142) RelatSrio de visita do pesquisador 3 Escola municipal

: "Augusto Xavien de Gois" em 24/07/80. Nao havia giz
em nenhuma sala de aula porgue o professor nao pode
apanhi-lo na SMEC. Manuscrito, p.3.
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Essa multiplicidade de atribuigdes do professor
revela a falta da estrutura da escola rural, e, em f{iltima
instlAncia, & um reflexo do desaprego com qhe a educagao bra
sileira e, em particular, a escola rural vem sendo tratada.

Outro fato gue agrava ainda a gquestdo da sobre
carga de trabalho do professor, além da escola, & o grande
peso do trabalho domdstico. Vejam-se algumas das tarefas
caseiras do professor, como afazeres de rotina da casa: cos
tura, lava e passa, carrega dgua e lenha, cuida de animais,
dos filhos e do marido; ajuda a despachar na mercearia, faz
a feira e ainda trabalha na roga, Quando reside na fazenda
as suas responsabilidades se estendem a propriedade do pa
trZo. Ele chega a contrélar a venda: da céna—de—agﬁcar Pa
ra a usina; do leite; e da prdpria produgadc agricola. Soma
das a essas tarefas, o professor ainda presta servigos a lo
calidade, atendendo a peguenas emergéncias de enfermagem;
participa de campanhas e festas, e ensina o catecismo.

Acrescente-se ao exposto o fato de os professo=-
res terem que empreender esforgos pessoals para obterem pro
mogac profissional. Na concepgao destes professores, a me
lhoria profissional poderd ser obtida através do estudo -
(17,5%). Por issc, muitos deles cﬁrsam o Logos IT ou mesmo
outros cursogs regulares de 192 e 29 graus.

Esta situagﬁo particular pode sef melhor compre
endida gquando se verifica que O magistério ﬁrimario no Bra
sil &, historicamente, conhecido como uma profissao femini-

(14 3)

na. Um estudc feitc por Pereira mostra que "oy 1957

L4

{143) PEREIRA, Luiz. 0 professon Primanio Metropolitano,
Rioc de Janeiro, Centro Brasileiro de Pesguisas Edu
cacionais; INEP. (Colegdo o Brasil Urbano, 3 Socie
dade e Educagao, 6), 1963. -



72
enam mulhenes 93,1% das 283,056 pessoas fifiadas a essa ati-
0 (144)

vidade profissional na sociedade

Werebe, apresentando dados do mesmo ano, reforga
esta tend@ncia feminina no magistério. Ela mostra que cerca
de 170.376 professores primarios brasileiros Sa0 mulheres,en
quanto que apenas 12.680 sao homens (14°)

A mesma autofalr referindo-se a matricula nos cur
sos de formagio do magistério para o "primario" (Escolas Nox
mals), diz gue na...distribuiggo da matricula, segundo o se
xo dos alunos, encontra-se um total de 175,896 das pessoas do
S840 feminino.(l46)

Tentando enriquecer esta discussac, procurou— se
os dados estatisticos sobre o corpo'docente do ensino (pﬁbli
co e particular) quanto ao sexo e locglizagao no Brasil no
periodo 71*}3. A tabela abaizo oferece‘dados para esta dig
cussao., Para enrigquecer a discussao, & apresentada, a se
guir, uma tabela contendo dados estatisticos sobre o COorpo

docente do ensino piblico e particular brasileiro, no perig

do 71-73, quanto ao sexo e localizagao.

Corpo docente no Brasil. Ensino piiblico
e particular segundo sexohg“loéalizagaq

CANno " Total* Feminino Rural
1971 _ 723,361 605.630 172.210

. 1872 _770.310 - 642,217 186,280

.,fl9?3:':_837,268 o . 714,993 _221.707

Fonte: Servico de EstatIstica de Educagdo e Cultu
ra. Anudrio Estatistico do Brasil. SEPLAN
IBCE, Rio de Janeiro..

* Tncluemse neste total as categorias: sexo (fe-
minino e masculino) e localizagao (rural e urba
no) .

(145) Id.ibidem, p.258

(146) Id.ibidem. Dados do Anudario Estatistico do Brasit,
IBGE, 1965. p. 258,



73
A partir de 1975, as estatisticas consultadas nio

apresentam mals dados do maglstério por sexo, mas por depamﬁg
cia administrativa. Tornou-se impossivel fazer por este cami
nho uma analise histdrica do perlodo estudado guanto d presen
¢a feminina no magistéric, Sabe-se, porém, gque pelo menos no
19 grau, de modo particular, nas guatro primeiras séries, as
mulheres s3o ainda a maloria do magistério. Isto se constata
em cursos de formagao de professores, seminArios, conferéncias
e outros eventos de educagﬁo en gualquer parte do Brasil,guan
do a maioria dos participantes szo mulheres.

Diante de tais evidéncias, tenta-se discutir a
predomin&ncia feminina no magistério primario, analisando a
situac3o da mulher brasileira no atual momento historico. Na
4ltima década, a mulher vem saindo cada ver mais do plano pu
ramente doméstico, e passa a trabalhar também fora de casa.
Razdes como o descompassc entre o©s salirios e os aumentos fre
gqlientes do custo de vida conferem a este fato, um carater de
necessidade de sobrevivéncia, ! neste planc gue se situa a
mulher do meio rural. Historicamente doméstica, aos poucos,
como os demais membros da familia, se tornam també&m assalaria
das. No Brasil, crescem OS percentuais que mostram como evoe
luiu a participagﬁo da mulher no trabalho fora do lar. Entre
1970 e 1980, o nimero de mulheres gue trabalham fora passoude
18,53 para 26,98 747

A situaglo deploxdvel de trabalho da mulher tam-
bém & refletida quando se comparam OS5 SeuUs saliarios com os
dos homens: "30% das mulhenes ganham ats meio sakario minimo
mais da meifade das mulheres (53,1%) ganham menos de um sala-

Hi mInimo"(l48).

(147) BOCHINI, Maria otIlia. Tn: Mulhenic. Sdo Paulo, Funda
¢ao Carlos Chagas, 2(7), Maio/Jun , 1982, p.4.

(148) Td.ibidem. p. 5.
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Executando os trabalhos domSsticos, em que a mu
lher faz todos os arranjos nessa 5rea'parq que a familia so-.
breviva e, trabalhandoc fora de casa, como assalariada, a mu
lher brasileira contribui duplamente.para a reprodugac do ca
pital.

Ao contrario do que se poderia supor, o fato de
a mulher ter ampliado o seu campo de trabalho além do domés—
tico_nﬁo significa que obteve sua emancipagﬁo. Com essa mu
danca, recai sobre ela uma sobrecarga de tarefas e de respon
cabilidades cada vez maior, sem gue no entanto seja compensa
da com salario justo. Analisando essa questdo, Bochini co
menta que a mulher & submetida 8s profissOes menos valoriza-
das socialmente e por conseguinte, és que oferecem o0s meng
res salirios. Dentre elas, pode~se enumerar: operaria de f£&
brica, comerciaria, enfermeira, trabalhadora rural, gari, em
pregada doméstica etc. Destaca~se_tamb§m, entre as profis-
sSes menos valorizadas, o magistério (primdrio, de curso =g
cundario ou superior).

Mesmo admitindo que a mulhexr brasileira em al
guns setores da sociedade tenha evolufdo politicamente, par
ticipando em movimentos socilais como sindigato, movimentos fe
ministas, associag¢des de bairros e até em partidoé politicos,
ao nivel das profissOes um dos aspectos a considerar & o se

guintes

PALE nas ccupacGes consideradas feméninas, como €
o cato do magisiernic, observa-se que a participa-
¢do das mutheres déminuiu @ medida que aumentam ¢
prestlgio e o sabdrnios As mulhenes complem _ 95%
do magistenioc primianic, mas 40 60% do magisfenio
do 29 grau, No ensino supericr a percentagem de
mulher cal para 23%" (149)

(149) BOCHINI, Maria otilia. op.clt. p.5.
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Deve-se levar em conta que a exploragao da mulher

na sociedade contemporinea, niao se prende apenas a questdo do
sexo. Decorre da prdpria exploragao do capital scbre o traba
lho. Fato que, com o desenvolvimento da sociedade, tem leva-
do o trabalho domestico a se desvalorizar socialmente, na mes

ma proporgao em que o trabalho, em geral, perde seu valoxr sub

Jetivo.

Nesse contexto, homens, mulheres e criangas sao
colocadas nas mesmas condicdes de exploragao. Para o capital
& importante que a mulher saia do plano puramente doméstico e
passe a atuar no nivel do trabalho produtivo, com os demais
membros da familia (marido, filhos etc,) Ela vai constituir
o exército de reserva,  Cria-se, assim uma inferioridade idég
16gica face ao trabalho feminino, como forma de justificar a
discriminagao que se faz entre o trabalho do homem e © traba
lho da mulher.

Essa "inferioridade,exclusivamente ideoldgica...,
reflete-se no mundo maderno através dos baixos salarios gue
s3o atribuidos Tas mulheres."(lSO). Na realidade, os baixos
salirios que percebem as mulheres trabalhadoras tém implica-
coes ainda mais profundas do gque a propria discriminacao so-
cial através do sexo., Ela decorre de situagbes concretas de
trabalho., Escondé-la tratando-a como simplesmente uma luta
entre homem e mulher seria desconhecer as demais lutas decor-—
rentes da contradigao entre capital e trabalho.

Ninguém mais desconhece que o modelo econdmico
hrasileiro concentrador de renda e levado a cabo nas duas al

timas décadas, tem sacrificado duramente todas as categorias

assalariadas.

(150) "Consideragoes acerca da_guestdo feminina". In: Revista
de debate PLUPAL, S3o Paulo, Centro Académico Arman
do Salles de Oliveira. 1(1)}, jul/set., 1978, p.7.
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A politica salarial implantada apds 64, como me-
dida gque viabiliza este modelo, segundo Calabri, € um fator
responsavel pela queda do padriao de consumo das classes assa
lariadas "em coﬁtrapartida com o aumento crescente dos lu
cros das empresas", Além destes fatores contribuiram ainda;
".,..encarecimente dos bens de consumo de massa (...) dos pro
dutos de bens de consumo duraveis, (...) bem como, (...) a
diminuigdo da disponibilidade de servigos,"” face ao acelera
do processo de urbanizagao(lSI).

Trata~se dgera das questdoes referentes ao traba-
lho do professor no magistério. Dentre estas, inclui~se o]
_salério como forma de ragamento deste trabalho.

A questdo do salario, nesta pesquisa, foi trata-

da considerando basicamente a instituigdo- empregadora e o ni

an

vel de qualificagao do professor. Toma-se come base o sal

rio minimo regional em agosto de 80 CR$ 3.189,00 (Tréds mil
cento e oitenta e nove cruzeiros).

Os resultados mostram que o maior Indice recal
sobre os professores que ganham menos de um salidrio minimo ,
(77,3%).

Na categoria com mais de um salario minimo encon
tram-se 20,6% dos professores, observando-se gue nao hid ne-
nhum caso de salirio igual ou superior a dois saldrios mini-
mos. Mesmo os professores com curso pedagégico, carga horé
ria semenal de sessenta e guatro horas e vinculo empregati-
c¢io com Estado/Municipio, ganham abaixo desse nivel salarial.

Vendo-se as diferengas salariais entre professo-
res de uma e outra inst8ncia administrativa, nota-se o seguin.

te: o salirio de um professor léigo estadual com 40h wultra-

(lSl) ALVES, Izilda. A polltica de esmagar salarios. Folha
de Sao Paulo, 13 de abril, 1980. Folhetim, p. 3,
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passa (ndo muito) dois saldrios minimos regionais(lsz). Sig
nifica isto que osg professores rurais estaduais, mesmo no
municipio em questdo, ganham salirios supeéiores a0s profes-
sores municipais. Com isto, nao se quer dizer que aqueles
perceblam bons salfdrios., A campanha relvindicatdria . destes
professores em 1980, teve como bandeira de luta a questao sa
larial, o gue revela a sua-insétisfagéo face ao que percehiam,
O que se constata sobre a guestic salarial  dos
professores rurais & que estes, nao tendo apoio estatutario,
ficam sujeitos, ao arbitrio da administracao pliblica loecal,
Diante destas evidéncias, indaga-se scbre os efei
tos concretos de t3o baixos salarios para a sobrevivéncia dos
professores. Uma coisa se tem por certo: como assalariado.; :

apesar de perceber salfrios irrisfrios,. o Professor depende

.

do salidrio para manter a familia. E ainda (o mais sério),lu
ta para ndo perdé-lo, visto que o magistério representa uma
rara oportunidade de emprego. E, mais ainda, para manter—
se nele, ainda esti sujeito a injuncdes politico-partidirias
de Ambito local e/ou estadual, |

Face a este quadro da realidade do professor ru
ral em Ceara Mirim, o due se pode exligir ou mesmo ésperar de
le no seu trabalho com o ensino?

Analisando a questido dos sallrios no magistério,
Casimiro dos Reis Filho comenta que o magistéric brasileiro,
categoria também assalariada, sofre todos os efeitos da poii
tica salarial. Enquanto trabalho considerado n3o produtivo,

tem o seu prego também condicionado 3s medidas politicas eco

nomicas adotadas para as demais categorias de trabalhadores

(152) Tabela de carga horaria - Parte II - Parte suplementar
= Tabela II - Professores Estatutirios e contrata~
dos (ainda nao enquadrados ne Estatuto do magisté-
rio). Vigéncia: a partir de julho de 1980,
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Segundo Casimiro, a retragio dos recursos para

educagdo, e a proclamagao oficial da democratizag¢io do ensi

no, deram-se gragas a dois mecanismos basicos: "0 achatamen-

to do salario dos professones que financiou a expansido do

sistema educacional brasileirg no pernlodo, e a deteriorniza-

¢ao. dos equipamentos, e ediglcios escolanres

cincoc anos,

n(153)

Estas medidas politicas t&m provocado, nos Qltinmos

sérias discussoes e as lutas de educadores brasi

leiros em defesa de melhores condigoes de ensino, Esta luta

vai contra a politica educacional levada a cabo a partir de

64, gue vem estreitando cada vez mais as possibilidades reais

de democratizagao do ensino, E, consegqlientemente, impede u

ma boa qualidade deste face ds condigdes reais que oferece,

A entaoc presidente da APEQESP, Eiko Shiraiva, de

nuncia também a crescente desvalorizacao dos saldrios do ma

gistério para financiar a "democratizagao do ensino”

"Nos anos 70, o4 salarics foram baixados cada vez

mals.

0s p&oéaééo&eé mais antigos contam que, an

tigamenie, 04 professones Linham um éaﬁa&&@ Aeme-
Lhante ao_de um magisirado, de um juliz, Hoje em

dia ¢ salario de um pnoﬁeééon ndo. chega a ser nem
¢ de um tecnico bem nemunerado. Para conseguin

sustentar uma 6am¢£&a o professon Lem de dan 40
aulas no Estado e mals uma pongdo de aufas na re
de particular. Enitdo ele se Lransforma pratica-

mente numa maguina de darn aulas e ndo aonaeguaien
tempo para preparar aulas nem parn estudan" (154)

Por outro lado, entende-se gque os interesses

do

Estado sao antagbnicos aos dos trabalhadores assalariados. O

Estado tem respondido ds reivindicagdes dos trabalhadores

(153) REIS FILHO, Casimiro. Mudancas para pior. Folha de Sao

(154) ZANFRA, Marco Antonio.

Paulo, 21 de out,, 1979, PFolhetim, p.3. Entrevista

ao repdrter Joao de Barros.,

Paulo, 21 de cut.,, 1980. Folhetim, p.>5.

2 primeira vwitima. Fofha de Sac

I
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particularmente, s lutas salariais, dos funcionarios publi-
cos, com medidas repressivas, Nesses momentos, argumenta gue
a oferta de emprego na sociedade & inferior & procura. Daf
existir um grande nimero de desempregados para substituir a
gqueles: edis al um mecanismo politico~social para manter os
baixos salarios na sociedade e de modo particular no magisté~
rio,

Tais guestOes se constituem em um desafio, niao so
mente ao poder piblico gue terd de viabilizar medidas gue pos
sibilitem oferecer escolas para todos. E também desafio para
educadores gue terao de lutar por uma politica educacional fir
mada em principios democraticos e, terao que comprometer~se
com a gualidade do ensino. Efeito que se obtém nao apenas com
o esfor¢o-do professor, mas também através de medidas de or-
dem politica, como a melhoria das prdprias condigbes de traba
lho do professor, dentre elas os saldrios.

Feita esta anilise sobfe os salarios dos professo
res como uma das suas condig&es de trabalho, e as suas conse
_q&éncias politicas, surge uma nova questac: como os professo
res véem essas condigdes face as suas perspectivas de vida?

Dentre as informagdes fornecidas, a categoria "sa
tisfacio com o trabalho" obteve o maior niimero de  respostas
positivas (94,8%). Os motivos apresentados t8m como Jjustifi-
cativa a vocagao, O amor para com as criangas ou o desejoc de
ajudar os outros, inclusive ensinando um pouco do gue sabe,

*(,..)tenho minha vocagio para educar" (prof.02.05) "... nas-

ci para o magistério e amo minha profissao” (prof.02,07}); "eu
gosto muito de trabalhar com criangas" (prof.07.23); "“estou di

vidindo um poucce do que aprendi com as criangas gque necessi

n

tam. ..
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H& professores que chegam a considerar o seu tra
balho como algo que "ajuda a ver os problemas das pessoas da
comunidade..."; ou, mesmo com um tom patridtico "(...) muito
satisfeito com a fungao de professora, porque estou ajudando
as criancas a se desenvolver para ajudar o Brasil (prof. 29.
79). Apesar desse idealismo, eles nao escondem sua insatis
faghio com o magistério: "temos muitos trabalhos em matar a
cabega com alunos desobedientes"” (prof,02,08); "... dificulda
des de transporte" (prof, 22.65); "...ndc & melhor porque o
ordenadec & pouco" (prof. 32.87). Por fim, a gueixa: "(...)
professor devia ser mais valorizado"™ (prof. 33.90). Valedes
tacar que esta ressalva de insatisfagao & feita por um reduzi
do nimero de pessoas, pois a maioria fica somente com a deai-
cagﬁd ao -trabalho do magistério, pelas razdes ja mencionadas.

Ao confrério do que se espera, um percentual bai
xo (5,1%) dos que Gemonstram ingatisfagao com o trabalho no
magistéric, apontam o salario como o motivo principal: "(...)
trabalhar tanto, o saldric ser pouco" (prof.04.11); "E um
trabalho de muitas responsabilidades e o salirio nao combina
com o trabalho"™ {(prof. 04.13)., Para esses professores, a
desvalorizagao do seu trabalho estd claramente expressa no
seu saldrio. A guestdo se agudiza quando se percebe que 0
magistério neste municipio ainda & uma das poucas coportunida
des de emprego. Diz um professor: "ganho pouquissimo e s6
leciono porgue preciso e aqui nao tem outro tipo de trabalho
senio ensinar" (prof.l7.54).

Quando indagado sobre o desejo de mudar de empre
go, 25,7% dos professores responderam afirmativamente. Den
tre os motivos gue os levam a querer mudar de emprego, encon
tram-se: 1) O prdprio tipo de trabalho, "Onde eu moro nao

existe trabalho" (prof.04,14); "€ um trabalho dificultoso;
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2) A falta de perspectiva para a melhofia de vida (no interior
da comunidade ou fora dela), Como também a falta de perspecti
va no prdprio magistério considerado um trabalho desvalorizado
leva os professores a indicarem o salirio como condic@o que os
impele a deixar o magistérioc conseqlientemente Luscando outro
trabalhc mais gratificanté. Mesmo 005 professcores gue afirmam
estarem satisfeitos com o magistério, reclamam porque recebem
baixos salarios.

Assim, percebe—selque suas respostas colocam em
oposicdo o "amor" ao magistério e as precarias condigles de
trabalho, dentre elas os baixos salarios gue percebem, Dai, o
desejo veeméntg dagqueles que pretendem deixar o magistério, a
pelando para o trabalho em esdritério, fébricas, lojas ou gqual
quér outro emprego. d mégistério naoc é descartado por agueles
gue querem mudar, conquanto pague melhores salarios. Frova dis
s0 & a esperancga que demonstram quanto ac Logos II, (155) Como
forma de gualificar-se, ocu mesmo o desejo de conseguir'um con
trato pelo Estado que paga melhor do que o municipio,

Esta predcupagao dos professores de obterem um ti
tulo de qualifica¢do para o magistério vem se evidenciar cada
vez mais nos dados gque se analisara, Nesta anélise, tomam-se
duas categorias de professores leigo e o habilitado. A propo-
sito do que significa essas categorias, sao os professores ex-

cursistas do Logos II, no Rio Grande do Norte, que falam(lSG):

(155) © Logos II & a 2a. fase de um projeto do MEC/DESU que vi-
sa qualificar os professores leigos em exXercicio no ma
gistéric de 19grau. A 19 fase (Logos I) se desenvolveu
nos Estados do Piaul, Faraiba, Parand, Ronddnia e Rio
Grande do Norte. O Logos II tinha como meta habilitar
ao magistério de 19 grau, 45,900 professores leigos no
perfodo 75/79. Destes, 106,000 se encontravam no RN,
nas 4 primeiras séries,

(156) RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educacdo e Cultura.Sub
coordenadoria de Ensino Supletivo, Avaliac@o feita pe—
la SESU, junto a 207 professores ex-cursistas do LOGOS
IT em 133 municipios, Natal, 1982. mimeoq.



" . .Peigo & aquele que ndo tem seu titulo em macs"

(42,9%); "...0 Ledigo_nde tem o mesmo dineilo que o

habilitado em condi¢des de remuneragdo” (157);

"0 Leige,.,ndo. tem conhecimento firme ng conteitdo

Langado embora fenha seguranga em 84 proprio” (158).
Para o phrofesson sen Leigo se contrapoe & sen  ha-

bilitado: "...habilitado tem mais condigies, & mais

esclarecido, o Ledgo age por voeagac” (20,7%).

N&o fugindo & importdncia da qualificagao e tteo-
ria" ue destaca com cautela, mas ndo abre mao dos aspectos
r 9 ‘ p
gue o capacitam para o exerclicio do magistério: "0 Lelgo Zem

somente um pouco de contelido ¢ a experiZnela” (159)

A crenca no magistérioc como vocagdo e a confianga
em si para exercé@-lo, (35,8%) nao resistem ao peso que tem a
gqualificagao como critério para a promogao na carreira do ma
gistério. | | ‘

Acrescenta-se para efeito do que se trata agui
que leigo & todo professor que nio obteve ainda a habilitacao
ao magistério. Portanto, entre eles estao agqueles gue con~
cluiram apenas o 19 grau, cientifico ou técnico; que estaofqg
glientando tais cursos ou mesmo O pedagbgico ou Logos II. Apg
sar_deste.ﬁltimo corresponder ao curso pedagdgico, trata-sese
paradamente. Visto que tem carater supletivo, vem suprir as
deficidncecias dos cursos que existem regularmente funcionando
dentro da rede de ensino.

0 grafico, a seguir, mostra como se distribuem os

professores rurais de Ceard Mirim em termos de sua instrugao,

(157) Id.ibidem. p.6.
(158) Id.ibidem. p.7.
(159) Id.ibidem. p.8.
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Considerando-se o que'se definiu como leigo e ha
“bilitado, o grafico mostra que apenas 9,3% dos professores tem habilita
950 para o magistério, obtida em cursos pedagdgicos regula
res ou através do érojeto Logos 1I., Os restantes, 90,7%,sao0
professores leigos., Fortanto, em termos de formagao pedagé
gica para o magist@rio, a situacdo & deplorivel, Este, como
outros aspectos que ja se verificaram, também podem comprorme
ter a qualidade do ensino nestas escolas,

Ora, estd claro gue a fqrmagﬁo pedagdgica ou mes
mo o nivel de instrugdo nao & um critério exigido para ser
professor nas escolas rurais de Ceara Mirim. Isto estd evi

dente no percentual de professores com apenas O CUrsc prima-

rio (23,7%). Acrescente~ge que, com a ampliagao do primeiro
' (160)

-

grau de 4 anos para 8 anos por forga da ﬁova-legislagéo
as 5 séries foram extintas gradativamente, O “primério“ que
continuou a ser entendido na pritica destas escolas como as
4 primeiras séries do 19 grau, para muitos dos professores &
o nivel maxime de ensino que possueﬁ. Com ele, passam a ser
professores nas mesmas séries,

Nas suas localidades os professores s@c as uni-
cas pesscoas gue tem pele menos este nivel de engino (o primé
rio)., Passam a ser professcres circunstancialmente. Neste
sentido, indaga-se sobre uma proposta politico-educacional
gue incentive o seu ﬁréprio trabalho c¢om bons salarios, pro-
movendo a sua qualificagao profissional, enfim, ampliando as
possibilidades de realizarem um melhor ensino. Afinal de

contas, & uma questao de justiga, pois sdo estes os profes-

Lug oy 1 l
sores que estao levando d frente o ensino nas escclas rurais.

(160) Lei 5,692 de 11.8.1971,
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Por outro lado, indaga-~se também sobre uma poli-
tica.educacional a nivel da administragﬁo estadual e munici-
pal que incentive agueles gue concluem ¢ curso pedagdgico a
trabalhar em escolas rurais, Medida que seria também asso
ciada aquelas que buscam a melhoria do ensino nas escolas nor
mais, e que viriam benefiéiar o ensino de 19 grau.

Diante da caréncia de pessoal habilitade ao ma-
gistério no meic rural, da falta de.incentivos acs formados
nos centros urbanos para trabalharem em escolas rurais, gque
perspectivas tém essas escolas para melhorarem o nivel de
qualificagao do seu corpo docente? |

Claro que nao se pode.responsabilizar.a gualifi-
cagao do professor como causa primeira e‘ﬁltima do fracasso
do ensino (isto & se viu). Tamb&m ndo se pode negar que a
competdncia profissional, hoje, € muito importante para guem
tfalha em educaggo. Além do mais exige-se do professor um
novo papel na sociedade atual: que ele seja também e acima

de tudo um educador.(lGl)

Nao se pode desconhecer que a "imcompet@ncia té&c

nica"” do professor, principalmente das quatro primeiras sé

ries, tem sido usada pelos organismos oficiais, como pretex

(161) GADOTTI, Moacir. "Revisdo critica do papel do pedagogo
na atual sociedade brasileira", O autor atribui a
'pratica educativa' uma ldentldade com a ‘pratica SO
cial' que a seu ver corresponde a trabalho. E acres
centa "O pedagogo, fazendo pratica social, estd e—
xercendo seu papel especifico na SOC1edade, que € o
de vincular o ato educativo e o ato politico, a teo
ria e a pratica da transformagdo". (...) nos coloca
seguidas questoes,.. para que, como, para_quem, con
tra quem estamos trabalhando? Exige de nds... aten
gcao as necessidades, da nossa sociedade, aos seus
problemas, as suas anglistias e inquietag¢oes gue sio
as inquletagoes do nosso _povo, seus problemas". In:
Educagao e Sceiedade, S0 Paulo, Cortez e Morais.
1(5-16}) set,, 1979, p.6.
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to para impor mecanismos de dominagao polItica.thz)

Por isso, nao se acredita que a salda para o magis
tério seja a qualificagao tal qual vem senéo feita., Um conhe
cimento acabado} legitimado como o melhor para todas as cama-
das da populacio., Feita desta forma, tem servido apenas para
discriminar, cada vez mais, as classes econdmicamente desfavo-
recidas e, consequentemeﬁté , para domina-las, dentre outras
formas pela prdpria alienagio da sua condigdo de explorado pe
lo Estado.

Somem~se a estas guestles a relagaoc gue existe no
magist8rio brasileiro entre o saldrio e a formagao profissicnal.

A exigéhcia da gualificagac do professor estd pre
vista ﬁa legislagao do ensino de 19 e 29 graus. “Art. 16 - A
formag%o do professor serd feita em nivel de 29 grau, ou em
curso superiocr de graduacgao, com duiagao plena oun curta, ou de
pSSwgraduagao“(163}. Hi, portanto, um escalonamento dos  pro
fessores segundo o nivel de formagzo.

(164}

No Bmbito estadual, o Estatuto do magistério

tamb@m escalona em "classes™ por nivel de qualificagao: segun

(162) Bnalisando-se a programagac dos treinamentos realizados
pela SEC/RN com o pessoal das escolas rurais de Ceara
Mirim (1977-78), observa-se a predominancia do objeti
vo "INSTRUMENTALIZAR Supervisores: e professores de 19
6,49 cdrie..." Esta instrumentalizagdo significa o
dominio no uso dos Roteiros Programaticos, de modo a
segqui-los "rigorosamente" (expressio de _um professor).
O n3o saber do professor, definido pela &6tica oficial,
gera a necessidade de ensinar-lhe a fazer o seu traba
lho. Conseguentemente, a manter sobre ele um pe rmanen
te controle. Esta negagao do saber pode ser assim eX
plicado "...a educacao , como Sistema & um Subsistema
dependente do Sistema econdmico; ele & um subsistema
que, dentro de uma sociedade de classes, exerce um pa
pel ideoldgico, o de ocultar o projeto social e econo
mico da classe dominante". GADOTTI, Moacir. op.cit,,

p. 9.
(163) Lei 5.692/71,

(164) RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educacdo e Cultura.
Estatuto do Magistenic Publico de 1¢ e 29 graus; con-
solidado, Natal, 1980. art.l7, p. 12,
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do grau, graduagao e pSS-graduagao. Este se constitui no

plano basico para a carreira do magistério.

.Paira una gquestdo: e como ficam os professores
nao titulados da rede municipal?

Agrava-se esta questio quando se verifica que
72,0% dos professores em Ceari Mirim estdo ligados a admi-
nistrag%o municipal, que paga salarios mais baixos que = o
Estado,

Ora, sabe-se que os saldrios do magisté@rio p#
blico, além de estarem relacionados com qguestdes mais am
plas de politica salarial, dotacdio orgamentdria, politica
de pessoal etc, dependem também do nivel de gualificacio.
Sua auséncia contribui para a inc;déﬁcia de saiégios bai-
xos. Embora esse critério ﬁao seja_véliao para os profes
sores municipais de Ceard Mirim, pois al o critério "quali
ficagao" nao € sequer considerade. O professor leige ganha
Cc mesmo salério gque o professor com cursc pedagdgico, Além
do mais, neste sentido, os professéfes nao té&m nenhum apoio
estatutario., Por isso, nao somente o nivel de gualificagao,
mas tamb&m o tempo de servico e outros critérios de prome
¢ao profissional sdo desprezados., Dal constatar-se a par
tir de depoimentos dos prdprios professores que eles nao
tém estimulo para prosseguir com os estudos.

A diferenca dos salirios dos professores se da
apénas em decorréncia da carga horaria semanal ou pelo fa
to de pertencerem a esfera estadual ou, concomitantemente,
ds duas mencionadas esferas da administragao piblica (Esta
dual e municipal},

Com os professores da administracao estadual,

a situag@o nho & a mesma. O ensino de 19 e 2@ graus tem o

UNICAMP
BIBLIOTECA (ENTRAL



seu estatuto que, "...com base na lLei Fedenal
de 11 de Agosio de 1971, onganiza a carneina (e) es

cendo normas especials sobre o seu regime juridico...
10} (165)

Mesmo qgue se saiba que a efetivaci
praticas decorrentes deste instrumento legal t
satisfacao entre os profissionais por ele regic

nos oferece a estes um apoic legal sobre cujas 1 88
rao surgir novas medidas em seu favor. N3o & ber
dos professores rurails gue de nada disso dispoem, 0 5492
H.- »

ra iniciar sua luta por melhores condigoes de traba
tabelfe~-

Ainda a respeito do magistério de 19 e 2¢ " A
- _ - - rt,

no Rio Grande do Norte, € importante acrescentar que st

baram os concursos pﬁblicos(166). As contradigdes de p.

das
fessores passaram a depender de injungdes politico-partida
'

n
rias., Qualguer pessoa pode ser professor, independente da
formagao que tenha. FE dada a escassez de émprego gue acom—
panha a crise gerada ha atual sociedade, a pessoa que quer
entrar para o magistério, como forma de obter um emprego, a

ceita também qualquer saldrio, mesmo que depois venha lutar

pela sua melhoria.

({165) RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educacdo e Cultu-
ra, Estatuto do Magistério Piblico de 19 e 29"
graus, op.cit., p. 9.

(166) 0 hltimo concurso pliblico para professores de l@grau
esfera estadual professor de ensino-5 (PE-5) no
Rio Grande do Norte realizou-se no dia 27 de feve
reiro de 1982, Baseou-se na portaria ne 80 de 25/
01/1972, secretaria de administragao, Publicadano
D,0. de 26/01/1972, O referido concurso constava
do seguinte:

» Prova de conhecimentos;

Prova de titulos;

Especializacao

Aperfeigoamento

Aprovagao em Concurso

. Tempo de Magistério.

» L] L] L]

= m
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Esta & tamb&m uma das causas da desvalorizagio do
magistério, onde as pessoas mais qualificadas procuram outros
setores para trabalhar, Ou, quande permanecem nele, tém que
se desdobrar numa longa jornada de trabalho, comumente em mais
de um emprego para sobreviver,

N3o h& estfmulo para este profissional na socieda
de nos dias atuaié. O professor v€ a cada dia seus salirios
serem achatados pelos altos custos de vida e a qualidade do
ensino se degradando cada vez mais, Vive-se um momento da
historia, onde a educacgio brasileira se torna cada vez  mais
seletiva, E muito reduzido o nimero dagqueles que t&m acesso
ds universidades ou mesmo is escolas de 29 grau, Como a sele,

tividade da escola se di fora dela, ao nivel das classes so

s

ciais, & grande maioria daqueles que atuam de 19 a 49 sdrie
do 1¢ grauv (principalmente no meio rural), nio tiveram acesso
a0s cursos superiores ou mesmo ao 29 grau., Os professores ru
rais se originam, em {ltima instdncia, de camadas pobres da
popﬁlagﬁo, onde suas condicoes de classe liﬁitam as perspecti
vas de acesso e permanéncia na escola, bem como a empregosbem
remunerados, Por isso, € gue eles permanecem al. Naoc somen-
te por uma vocaqao, cu mésmo, porxr amof ao magistério, confor-
me eles mesmos disseram. No entanto, nzo significa gue eles
permanegam al, nesse 1ugar, guase inertes por toda a vida. A
sua historia & a histOria de uma classe, Por isso, as mudan-
cas gue venham ocorrer no magistério na zona rural, estdo li~
gadas com as lutas na sociedade para modificar as suas pro-
prias condigCes enquanto classe social., Dentre estas, estdo
as lutas pela democracia em todos os niveis da sociedade e
que de modo particular atingiri a educagdo e o ensino. AfT en
tdo a escola rural em Ceari Mirim 3j3 n3o terd mais o teto ca

indo, um precirio servigo de merenda escolar ou professores
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mal pagos e mal preparados., Mas, professores e alunos certa
mente terso um ambiente fisico e as outras condigdes que vao
lhes permitir ter um conhecimento que ajude a compreender me

lhor a sua realidade e, com isto, poder participar da sua

transformagao.



capfruro 3

O PROFESSOR E O ENSINO

No capitulo anterior discutiu-se sobre a escola
rural em Ceari Mirim onde o0s professores dessas escclas s3o
caracterizados.

Neste capitulo, mostra~se como se processa o tra
balhc docente desses professores. Para isso, foram feitas
entrevistas com 10 professores, procurando~se abordar quatro
pontos fﬁndamentais sobre o sen trabélho: a organizac¢ao ‘do
ensino a nivel dos planosjo relacionamento com os alunos; os

recursos de ensino utilizados, e a avaliagao da aprendizagem.
3.1. O professor e os planos de ensino

Os professores foram undnimes em afirmar que o
"planejamento" & uma atividade fundamental no seu trabalho o
mo docentes, Define-se como "planejamento" momentos especi-
ficos do trabalho docente onde se fazem os planos de ensino
bimestral e diario,

0 plano bhimestral sistematiza as atividades de en
sinoc para um bimestre, inclusive a avaliagdo da aprendizagem.
E feito sob a coordenagio dos supervisores da SMEC. A res
peito dele, diz um professor: "O planejamento & feito na Se
cretaria de Educagdo, tira um dia para se reunir todos 0s
professores" (prof, 11.35),.

A reuniao como estraté@gia de trabalho viabiliza,

neste caso, unma "proposta" de ensino que vem para as escolas
r
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rurals através dos Roteiros Programétiéos, padronizando o
contelido e as atividades por série, Constitui-se num momen-
to importante para o controle pedagdgico do ensino, Pois,
com base nos planos bimestrais, os professores fazem os pla
(167)

nos diarios.,

Isto se constata no que diz o professor:

"... Enido eu ensinava aqui pon Livie e espontd
nea vontade,,, Num tinha nreunddo.,.. Agora, pox
que a gente val tudo a base_de &eunLaoao.do pla
ne jamentoc e nao sei o que £a, Entdo eu vou ...
seguindo assim, a base do rofeino planefade”
(Pro§, 26,72),

Este professof estabel'ece um mafcc‘no‘tempo ao
unsar o verbo nc passado. BAntes havia liberdade e dominio to
tal sobre seu trabalho. Hoje, aqui; ele se despede daduela
pratica e & absorvido pela burocracia. Nac enaltece a reu
niac. como oportunidade de discutir sobre as suas dificuldades
como professor, por exemplo, Mas dgstaca o fato de ter gque
seguir o "roteiro planejado”

0 mesmo professor, colocando aiﬁda um marco no
tempo guanto ac seu trabalho docente, faz a seguinté declara
gdo: "...pegava o Livno: hoje & substantivo, estudava  fudo
de substantivo, entdo o aluno tinha que aprenden,..sala 54
bendo de gramatica portuguesa, do substantive ate o adverbio,
pronome e hofe eles conhece assdm pouco, paﬁ&v&ab.ef" (prof.
26,72},

Permeia o depoimento uma concepcao de ensinc ~ on

de o saber & transmitido de quem sabe mais para quem sabe me

(167) Segundc os professores, todos os dias ha um momento re
servado para programax as atividades diarias, quer
seja na escela, ou mesmo em suas casas. Esta pro-
grama¢ao possibilita distribuir ag atividades segun
do um tempo, onde os professores o explicitam com 05
termos "antes", "depois" (do recreio); ou com a ex
pressao "o dia todinho“, "todo dia", "até 9hs" etc.
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nos ou nada sabe., Para este professor, até o momento por
0 (168)

ele precisado (1980), "...hd uns cinco anos atras...

sentia sequro sobre o qué e como ensinar. Até ai, ele tam

bém estava revestido de‘autoridade para decidir sobre todo ©
seu trabalho como professor. Ele tinha o dominio sobre todo
o processo de ensino. Por isso, sentia-se seguro ao conduzi
lo,

A introdugao de uma "nova maneira" de conduzir o en
sino, representou para ele uma ruptura no seu dominic do sa~
ber aprendido e transmitido aos alunos. Significou a proé
pria alienagao do trabalho, em que o contelido e as ativida-
des que ministra resultam de uma imposicao. Os problemas e
as possibilidades de professores e alunos nio chegam a ser
criticados ou refletidos; menos ainda, sac considerados nos
nomentos em que alguém decide, por exemglo, sobre 0s progra=
mas de ensino. Constata~se ainda que a introdugaoc do saber
técnico representa a quebra da sua estabilidade pessoal e
profissional, a perda do dominic de um conhecimento histori-
camente adquirido e j& confirmado como eficaz na sua pratica
docente.

Nesta pratica, o planejamento, mesmo criticado
pelo professor, conforme se verificou, constitui-se uma ati

vidade de rotina no seu trabalho, 'Desta rotina, passa-se a

falar a partir de depoimento dos professores,

"0 diario eu faco durante ¢ dia, como hoje, fa
§iz agora de doze a uma,,..ds vezes quando numda
Zempo pra o outro dia, quando chega uma visiia
ou qualguesr codisa ew fago a nodte, mesmo com 03
musquito, mais eu fago 4 nolte”, (Prog.11.35),

"Sempre a gente sal 10 minutos ou 20 antes do
horanrnio previsfo pra planefar pra outra tuama

(168) Este perfodo coincide com a implantagao do PAEM (1976),
' quando a supervisdo pedagdgica, através das SMEC
passou a trabalhar diretamente com Os professores
de escolas rurais no Rio Grande do Norte.



94

por que Lodo professon do municipio tem dois ho
ronios, dois Turnosd,.." (Prof,11,34), -

O fato de o professor ter que planejar para dar
aula, parece dar-lhe certa seguranga no trabalho.. Primeiro,
porque tem um guia (hi de se convir gue se fugir dele pode-
r3 perder-se sem saber que rumo toﬁar) e, segundo, preserva
se de qualguer punicaoc por parte do poder burocratico., Ele
pode até chegar a ser premiado com o titulo de "bom profes
sor", cumpridor dos seus deveres" etc.

O prémio e a punicBo talvez nio sejam as fnicas
razoes gue convencem o professor, quanto 3 obrigatoriedade
de fazer o.plano de ensino, Ele explica suas proprias ra-

zbes para usar tal expediente:

s

"voomeu Tempo de trabafho na escola...i muifo
poucto, enitiv.,.e integrado, minhas aulas 440
toda integrada uma com a ocutfra porque se a gen
te for separar Comunicacdo, Estudos Sociais,

Ciencias e Matematica, num da de maneira nenhu
ma.,,integrada um dentro do outro, al ¢ tempo
da demais™, (Prof,15.49), '

A0 que parece, o professor estd realmente con-
vencido de que o planejamento integrado como estratégia de
trabalho & a {inica forma de conciliar a exigliidade do seﬁ
tempo com as miltiplas tarefas do programa de ensino due tem
a cumprir, Constata?se que o professor nao percebeu clara-
mente a questao de ter pouco tempo para trabalhar cém oS
alunos como uma questdo estrutural. A escola de 19 grau o-
ferece no mdximo 4 horas diirias de trabalho escolar, o)
mals comum na pratica das escolas rurais em estudo & este
tempo ser reduzido para 3h e 30, Considerando-se gque este

tempo &€ o Unico que o professor tem para trabalhar com o
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aluno e a extensa programagaoc de ensino a ser cumprida, o
tempo € realmente pouco. Agul nao se pretende reforcar a
prﬁfica institucional de usar o tempo em fungﬁo de uma pro
gramagﬁo a ser cumprida. Indaga-se, entre outras coisas S0
bre o tempo que & necessirio e possivel ao filho de traba-
lhador rural passar na escola e ficar sob sua orientagao pa
ra adquirir o conhecimento necessario a compreensao das re
lagbes de trabalho, ao uso das técnicas e instrumentos comu
mente usados pelos trabalhadores. Que tempc & necessériopg
ra compreender a problematica da sua classe como classe tra
balhadora explorada pelo capital e expropriada da terra? Que
tempo & necessario para gue 0s alunos aprendam O que podem
fézer para modificar as suas condigoes de trabalho? Quanto
tempo é necessaric para que o filhe do @rabalhador compreen
da que a educagao a salde etc, sao direitos de todos? Tais
indagacoes se aplicam aos professores. Por exemplo, por
guantas horas de trabalho didrio deveria ser pago um profes
sor rural e com qual salario (salé¥io digne) para que

possa viabilizar tal projeto politico-educacional?

Pelo que se pdde apreender das entrevistas,tais
questdes nao chegam a ser discutidas pelos professores de
Ceari Mirim., Eles estao preocupados em cumprir as tarefas
que lhes sao atribuidas. Dar aula, cumprir o programa de
ensinb, a carga horéria prevista pela lei e o horario de aun
la. (trés horas e meia diariamente) obter o ﬁéximc de aprova
cao. Por isso, para os professores entrevistados, a integra
gao & compreendida, nao apenas no sentido de conciliar o
tempo, mas também com a finalidade de obter o maior rendimen
to pessivel da aprendizagem. O que poderd ocorrer na inte-
gragao dos contelidos pela globalizagdo destes? £ o que se

vé nos depoimentos seguintes.
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"Integrado, vamos dizen, ., eu dou Ciinedas, entdo
eu vou fazexr uma Leifura de CiZncias po&que en-
quanto eu fago a Leitura com os aluinos eu to dan
do Comunicagao.,.eu 8 dando Citneias e Comunica
¢do, e naguela Leitura eu vejo que da pra apro--
veitarn Matematica...eu pasio problemas...e s¢ a
Leituna den pra dan Estudos Sociais, eu ja to in
tegrando, ,..quen dizer gue euw eston dando tudo
de uma vez 40.,." (Prof 15.49),

", .0 dia do Tndio a gente fazendo uma  Leitura

s0bre o Tndio a gente ta integrande tude,.,Estu-
dos Sociais, ¢ Tndio, quando a gente fala nos a-
Limentos ja ta batande Cilnelas, num e? S§ _ali
tambem forma um problema sobre ai&mantoé...aL ja
14 dande matematica" (Prof. 15.,49).

No primeiro exemplo, o texto de Ciéncias gera a
"Leitura em Comunicagdo"; "matemitica" e "Estudos Sociais".No
segundo exemplo, o texte de Estudos Sociais vai gerar uma au

ia de "CiBncias" e de "Matematica'. y

Em ambos os casos, hd uma tentativa de ndo traba

lhar os conteldos de forma estanque, Um mesmc texto oferece

o contefido para as diversas atividades. (167

Os procedimentos para st desenvolver uma aula
promovendo a integragac dos contetdos sao descritos pelo pro

fessor, a seguix:

oo Vou pantin as "palavras”, Pra ele confan quan
tas Letras tem na palavra, "JE entned em que? Em
Matematica, Comega a contan quantas Letras ZLem
nesta palavhra,...depois quantas silabas... vamos
Ligan agona 0s. pedacinhos das palavias  Llguals,
voocomeco a confan 04 conjuntinhos.,, Vepodls eu
vou contar as palavainhas de duas palavias que
dz o numenal 10 e vem dizer que dez 2 uma deze-
na por que ¢ um numeral I...e0 0, Depois dele
fazen a dezena com as paﬁav&&nhaé... efe vai con
tar 42 Letrinha,,.pra firan a duzia e ele val
gprender o que nos compramos pox dizia,.. j& pa
demos pantin pra Cigneda mesmo na Leifunra:

(169} Eeflnlgao proposta pelo parecer 252/71 do CFE na Sis
tematizacao do curriculo de 19 e 29 graus. Segun—
do esta defini¢aoc os contelidos ficam organlzadosda
seguinte forma: np 19 grau, de la. a 4a. série -

atividades: de 5a., a 8a. série, Areas do Estudo e,

no 29 grau, Disciplinas.
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Quando vocl caminhava pra escola como era que o
tempo tava? Era frdo, era quenie, hoje amanhe
ceu difenente de onte?,.,quando voce caminhava
uoce viu quantos pes de coquediro? quantos pes
de arvone? a arvore Zinha gruta?...que qualida-
de era a fruta? VocZ fa comeu a fruta? ,..AL a
gente parte para Esfudos Sociais...quando voci
almoga? Voce afmoga Zhs da Tande?...Vocl Zem
fedifao, .. Voee ou...e seu pal que planta cu ele
compra? de quanto ele compra? a onde ele com-
pral pra ele comprar quem trhabalha 80 & ele?
dificil pra ele comphar essas coisas?,, AL ele
comega a dizer que & diflcil que ele compra 48
s0, mas ele nao planta aquilo,.. a minha mae
enia galinha,,.ela mata.., duas galinhas por se
mana...a gente nio compra carne,,. E carne  de
charqae, ., essa Lﬁumanagao, a gente perhgunta, ...
como fod qué vedlo, quem godi que Lrouxe, o gover
no do mun&c&p&o.ooque na 1la, ée&&e.,geﬂe sabe

E o governo do municipio 2 quem nos ajuda. ..
(Prof 11.35).

No primeiro momenfo da aula, o professor usa a
pélavra como conteﬁdo-pafa tfabalhér com matemdtica., Silabas
e letras t&m agora importancia numérica. Estas representam
"Conjuntos", "Dezenas", "Dizia", etc.

Na explicacao de como as palavras geram conjun-

tos representados por numerais, o professor naoc entra en de-
talhes técnicos sobré este processo. No entanto, tem uma
preocupagao pratica "...ele vai aprender o gue nds cempramos
por dizia..."
A seguir o professor considera oportuno partir
para ciéncia". Toma como contelido o tempo, explorando oS
"eonceitos", “frio",l"quente", "hoje" e "ontem". Sem deta
lhes, ele se limita a repetir os topicos do programa de ensi
no estabelecido pela SEC.

Quando trata de Estudos Sociais, enfatiza a ques
td30 da sobrevivéncia da familia., Este fato, portanto, nao
garante que nestas escolas se discuta efetivamente o assunto,

considerando a propria realidade,
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Conforme se verificou na fala do professor, ele
tenta introduzir em suas aulas uma discuss3o sobre as con
digoes de vida da famflia do aluno. No entanto, mesmo che
gando a especulagao, como: "quem trabalha?" ..."8 diffcil
pra ele comprar..."etc, as respostas que o proprio professor
simula para estas questdes ficam no plano da acomodacao &s
condicoes vigentes", .,.Al ele comeca a dizer que & difi-
cil.e.." "...,a minha mae cria galinha..."etc.

Pelo menos nao se pdde verificar se este profes
sor discute sobre os motivos geradores das condigaes em que
vivem as familias no meio rural, em Ceard Mirim. Talvez se
possa dizer que o professor, ac discutir tais aspectos da
realidade, demons“rou sua compreensao apenas descrevendo-a.
Para explici-la melhor, ele teria de ultrapassar as barrei
ras da sua prdpria histdria, que a estrutura politico-sccial
engendrou para e€le ou para a escola, onde estudcu (ou ainda
estuda) e trabalha., Nesta escola,.o contelido de ensino e
as praticas pedagdgicas sao alienantes.

A propGsito da alienagdo que permeia os contell
dos dos programas de ensino para o meio rural, um documento
gue analisa os "Roteiros Programfticos" mostra o seguinte:
"s.a concepgdo. da realidade, implilcita no documento em
queétao, e de cunho nitidamente 5unc¢ona£¢éta"(l70). Portan

to, a realidade social se constitul "um todo harmonioso" e

deve ser mantida como tal,

(170) A propdsito consultou-se o relatdrio preliminar de
um estudo feito pela UFRN/SEC/RN, sobre uma pro
gramagao da TV Universitiria, canal 5, do RN, di
rigida ds Escolas Rurais do referido Estado. Nes
te relatdrio avalia~se o contelido dos Roteiros —
Programaticos para o ensino no meio rural la., a
4a, série, o qual subsidia tal programacaoc. Na-
tal, 1981. mimeog., s.p. '
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Quanto ao processo de trabalho ndo sdo discutidas

"oe.as condicoes em que o Lrabalho ocorre; como o

trhabalhadon se insene nesse processo, quais  44ao0
as tarefas que Lhe compete nealizar, qual & a for
nada de Zrabalhc necessaria @& concretizagdo de
Ladis Zanregas, qual e a foama de remuneracdo e sob
quadis condigoes efa se realdza, (171)

0 que se deduz & que tal abordagem nao & feita
nos programas oficiais de ensino, gue também saoc utilizadads
como "guias" nas programagOes teleducativas para o 19 grau
na zona rural.

Isto ocorre nao sé_deYidq a0s programgé apresen-=
tarem uma abordagem da realidade "...como algo naﬁuralmenté

“bom", inexplicavel na sua formagao-histSrica e por isso mesg

10 72) - yas, & pratica pedagdgica, princi

mo inquestionave
palmente, viabiliza na escola, 0 desenvolvimento desta concep
¢ao idealista da sociedade. E, em vez de ultrapassar a abor
dagem dos programas como instrument; estatico, estacxmcepgaé
de sociedade & reforgada na pratica pedagdgica dos professo
res: tanto nos planos de ensino, como no desenvolvimento des

tes (em reunides, situagfes de aula-exposicio, exercicios, e

avaliagOes-provas e testes),
3.2. O professor e o aluno
A‘relagao professor/alunc foi um outro aspecto

investigado neste estudo. Por se tratar de uma relagao entre

pessoas e, em particular, uma relaggo pedagdgica, discutem—

(171) Veja o estudo mencionédo, S.p.

(172) A propbsito ver analise dos Roteiros Programiticos op.
: cit. s.p.
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se aqui aspectos especificos que se referem ao ensino, come-
¢ando por situar a quantidade de alunos com gue trabalha ca-
da professor.

Os professores entrevistados, informaram o se-
guinte: 42,3% trabalham com 15 a 30 aluncs; 31,0% trabalham
com 31 a 50 alunos e o restante, 21,6% com 51 a 70 alunos.
Portantc, mais da metade dos professores, trabalham com mais
de 30 alunos, Levando-se em conta as condigdes sob as quais
eles vivem e trabalham, questiona-se: gual a qualidade de en
sino que estes professores podem oferecer?

Sabe-se que nas escolas, relagoes de poder media

~ tizam as relag¢les entre professor & aluno. O professor, en

nanto agente do "sistema de ensino", recebe instructes das
q ’ G

insti3ncias Superiores(l73)

, incorporando-as &s suas praticas
pedagbgicas. Estas praticas se d3o entre um individuo (pro~
fessor}) junto a um grupo (alunos) e estimulam entre os sujei
tos do processo de ensino principalmente a incorporagao de
valbres deminantes na sociedade, Valores estes, gue nem sen
pre coincidem com agueles cultivados pelo prdprioc educando.
Uma ccisa agqui preocupa, bem ou mal, estes professores tém
uma responsabilidade sobre a educagdao dos seus alunos.
Aspectos desta questZo sao evidenciados nas in-
formagGes dos professores sobre as dificuldades que encotram
no trabalho docente., Destes professores, 76,3% apontam o en:
volvimento do aluno na forga de trabalho como motivo para
faltarem as aulas, na época do plantio e do corte da cana-de
agﬁcar. Segundo eles, 0s pails quando abordados sobre esta

questﬁo argumentam o seguinte; "...eles trabalham pra ga—

nhar dinheiro" (prof.02,04}); "... precisam trabalhar um pou

(173) No caso, as determinagdes para o professor, procedem
da SMEC, ou da SEC/RN. -



101

co ganhar o meio de comer". (Prof.03.,10); "...trabalho para
ajudar em casa como tamb&m no material escolar, roupas e
calgados” (Prof.06,20).

Para os pals, o trabalho dos seus filhos € in
dispensivel & sobrevivéncia da famflia em termos de alimen-
tagao, escola, vestulirio,etc, O trabalho exige deles um
tempo determinado, assim como ocorre com a escola. Ambos se
constituem em ocupagoes para a criancga., No entanto, dada a
preméncia do trabalho para que a familia sobreviva, torna—
se dificil conciliar escola e trabalho, mesmo gue este se

assemelhe aguela enquanto ocupagac do tempo. Isto signifi-

ca dizer que o trabalho do menor no campo faz parte das &s

tratégias para a scbrevivéncia familiar: portanto, histori-
camente iséo se tornou premente.-

A propdsito do trabalho do menor no campo, José
de Scuza Martins, falando scbre a crescente pobreza gue se
desencadeou na sociedade brasileira a partir de 1964, diz:
"Hofe, cerca de 4,5 miLhies de crlancas menches de 14 ancs
trhabalham na Lavoura, o que xephesenta cerca de 20% dos tna
balhadonres &unaiéﬁt174).

Os trabalhadores s3o alvo de exploracao do capi
tal. Esta € uma guestdao gue a escola nao poderia desconhe-
cer, No enténto, desconhece enguanto pritica pedagbgica.
Quando abordados a respeitc da forma como discutem com 0s
pais sobre a falta as aulas, os professores rurais de Ceard
Mirim, apontam como-estratégias pedagdgicas: reunides, visi
ta 3 casa dos pais, comunicado através de bilhete etc. Sua
interpretacao do problema se encaminha antes para, explicar

as conseqli€ncias da falta como aspecto negatlvo para a apren

(174) GABRIEL, Daise., O campo nos limites da viol@ncia. Fg
Lha de Sao Paule, 13 abr,, 1980. Folhetim, p.5.
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dizagem do que para entender a propria condigdo sdcio-econd

mica do menor camponds que fregqlienta a escola rural.

Dizem os professores: "..,.,os filhos ficam preju
dicados.,." (prof,11,.35}); "...as faltas esta acarretando pre
juizo,.." (Prof,13,41); ",.,.o0s alunos faltando 3s aulas tor

na-se prejudicado nas avaliagSes...“ (Prof, 14,46); prejudi
ca o rendimento da crianga", (Prof, 15.49},

Os professores ao apontarem tais conseqliéncias,
usam um argumento oficial o qual coloca, como critério de
rendimento da aprendizagem, a aprovagﬁo no final do ano.
N3o levam em consideracgac a prdpria condigdo de classe  do
aluﬁo (menbr) que &€ obrigado a trabalhar junto com os de

‘mais membros da familia para sobreviver, O trabalho para

(175)representa a sua propria vida, enquante

egtes meninos
cria e produz as condigOes proprias de sua existéncia, 0
professor, assim como os demais méntores da idéias é dos va
lores dominantes que veiculam na escola, nao vém o trabalho
desta forma. Este se opde 3 escola e, virlpara ela e seyx
bem "sucédideo" & o ideal proposte. O fato de nao vir para
a escola porque.tem gque trabalhar para comer, vestir, estu~
dar & uma realidade negada.

Tal concepgao de trabalho nao se evidencia nos

{176}

programas de ensino para o meic rural e nem nos livros

didéticos(177). Nao aparece com o significado gque se aca-

(175) Quase rapazes ou mesmo rapazes e mogas, pois, nas es

colas onde se trabalhou hi alunos com menos de 7
anos & mais de 18 anos.

(176) Ver anadlise feita sobre os Roteiros Programiticos pa
ra o ensino do meio rural. la. a 4a., série.

(177} A propdsito, ver Nosella, Maria de Lourdes C. Deird.
As Belfas Mentinrnas, A ideologia subjacente aos tex
tos didaticos. S3o Paulo, Cortez e Moraes, 1979.7
(colegdo universitaria).
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bou de apresentar mas, "..;como un grande amigo,... "compa-
nheiro inseparavel..." ",,,uma das malores virtudes que po
de o homem possuir,.." Enfim, comenta Nosella: "O trabalho,
de acordo com os textos de leitura, parece ser um esforgo
sempre recompensado por um bom dinheiro,..."(l?s)

Os programas, os livros, assim como fatores di
versos(179), influenciam o professor na sua disposigao para
reproduzir o que € ditado., Por outro lado, este professor
pode se dispor a introduzir aspectos criticos sobre a reali
dade, da qual os contelidos oficiais, na escola, via de re-
gra, nao se ocupam(lso). Pelo menos, alguns professores ex
pressaram o verdadeiro sentido do trabalho ao traduzirem os
reais mbtivos'da incompatibilidade com a escola: "eles Epﬂ
balham para ganhar dinheiro,.," "ganhar o meio de comer.,."
No entanto, a ligacao que ai se faz & apenas no sentido da
conciliagao: trabalhar anum horario e estudar noutro; traba-
lhar dias da semana e estudar noutros etc. Mas o professor
nac faz a critica a uma escola gue nao pensa nas relagdes
de trabalho. Pensada, organizada e funcicnando como um mo
delo que vem de fora e se impoe & realidade rural, € um mo
delo de ensino que traduz as praticas politicas autoritirias,
segundo as quais as camadas populares nao participam das de
cisoes..Fato comum alids, nao apenés a escola das populagdes
rurais.,

A propdsito do relacionamento professor - aluno

familiares, na escecla, um estudo feito pela SEC/RN mostra

(178) 1d. ibidem. p. 123-24,

(179) Veja o que se respondeu a questac: Quem & o prof.ru-
ral? E ainda o trabalho da supervisdo junto a es
tes professores,

(180) Veja tambénm neste trabalho, o posicionamento dos pro
fessores quanto ao contelido que deve ser ensinado
na escola rural em Cearid Mirim.
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que os professores seguem as praticas institucionais, ou se
ja, cumprem as exigéncias feitas pela instituicdo: cobranga
de taxas (para gas, agua etc); freqlidncia 3s aulas; obten-
¢ao pelo aluno de um bom rendimento nas aulas etc. Tais exi
géncias se sobreplem ds possibilidades e aos prdprios  inte
resses do alunoc e como & .6 caso dele ter que apreendexr um
contetido, desprovido de‘significado(lal).

| Retomando um pouce os argumentos dos professores:
“...as faltas estd acarretando prejulzo..."™ "...as faltas re
provam,..". etc, & licito esperar que se encontre, no dispo=-
sitivo de freqﬁenfar ds aulas, uma perspectiva democréticapg
‘ra a escola, Tal prética.ocorrerié como um_direito dos £i
lihos de todos os trabalhadores, os‘quéis, em ﬁlfima instan
éia, pelo seu trabalho, pagam a educagao‘aoé'seus.prépriosﬁi
lhes. Sobre tal escola esses trabalhadores, teriaﬁ.o domi-
nio, visto que os contefidos e as prAticas, que nela se desen
volvem, représentariam os seus problemas comc trabalhador no
campo € as suas relagdes com © resténte da sociedade, Claro
que este & um projeto de educagaoc nao mais para , porém do
meio rural, nao teria apenas a escola como o seu lugar . de
realizagao. Nem tampouco teria na educagﬁo o motor que pro
porciona as transformagaes da sociedade, Mas, poderia apoiar
se nesta, como no conjunto das organizagaes da sociedade ci
vil para superar a ddminagﬁo material e espiritual que pesa
prigcipalmente sobre os trabalhadores e suas familias.

Dadas as condigOes sbcio~econdmicas, o menor no

campo precisa trabalhar para sobreviver. Em decorré&ncia ,ndo

pode freqlientar a escola sem prejuizo do trabalho que reali-

(181) RIO GRANDE DO NORTE. Secretaria de Educacgao e Cultura.
Unidade Setorial de Planejamento. Esfude do Ensdino
de 19 grau na zona Rural com vistas a proposicdo de
altennativas para o seu desenvolvdmento ., Convénio
MEC/DEF/Coverno do Estado do RN/SEC, Natal, 1978.
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za, Em conseqlldncia disso, n3o se instrumentaliza, por exem
plo .com a leitura, escrita e c3lculos matematicos, necessi-
rios as exigéncias da sociedade atual, Por outro lado, os
mecanismos oficiails, dentre eles a 1egislag§o(182), fecham,
cada vez mais, as poscsibilidades de as camadas pobres da po
pulagao obterem um tItule de conclus3o de curso de 10 grau.

Claro que o filko do pobre, pela sua propria con
digdo de classe, 33 € eliminado antes de entrar e no  inte-
rior da prdOpria escola. E tamb&m n3o se acredita gue com O
titulo_conferido pela escola se chegue 3 ascender socialmen-—
te. Mas, defende~se que os filhos de trabalhadores cheguem
“democraticamente 3 escola e possaglcumprir toda é.éscolarizg
¢ao a que tém direito como cidad3os, E pelo acessé ac saber,
ﬁelhor cbnhegam e compréendem a suauprép£ia fealidade.

No que se refere 3 compreensio da realidade como
um aspecto do contelldo do ensino, observou-se na fala dos
professores uma tend@ncia a trat@-la de forma isolada. Isto

*

& comprovado pelo gque diz o professor sobre o que faz em sa

la de aula. B o gue se vé nos depoimentos que se seguem.

Prestar "atengao" e fazer o que o professor "man

da", &€ o que interessa...

"Eu acho assim, que efe deve se comportan,..,,
prestandg atencag.,, e fazendo o que a genfe
" manda, naeTarengando com o4 outnes, Um dia des
4e4 pegued ele aqui e botel pra ele gazex )

(£82) A Lei 5692 de 11,8,1971 ampliou de 4 para 8 anos de du
ragao o ensino de 19 grau. Na zona Rural, onde se
trabalhou, nenhuma escola ultrapassa as gquatro pri-
meiras séries. Dal, a continuidade do curso impli-
ca na "crianga" deslocar-se para a cidade mais pro-
xima, Via de regra, isto ndao ocorre porque as fami
lias, de baixo poder aguisitivo, nio podem dispen-
sar os filhos como mao de obra familiar e, manté-los
na cldade para estudar,
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trnabelho.,. eu num galo nunca que efe vai fican
aqui preso nao; eu digo,..meu §£Lho vai fazern 40
zinho porque se voeZ fdcarn no melo dos  outnos
voce nao aprende, AL coloqued ele agui, abri o
Livro e quando eu vi efe fava com o cadenno que
nae tinha mais onde colocar Letra" (Prof,29,78).

Em sala de aula, este professor assume, junto aocs
alunos, ©s mesmos posicionamentos que assume ao tratar com
as famflias de assuntos relativos a fregliéncia escolar. Ele
defende as razdes oficiais da escola onde se cultiva o indivi
dualismo e, submete o aluno ao trabalho escolar como uma tare
fa &rdua a ser cumprida. Sente-se autoridade, portantec pode
punir; punir com o isolamento,com uma tarefa pesada. B uma
- punigao explicita que estd na pré?ica pedag&gicé do professor,
mas gue ele tenta esconder, ndo falando para o-alﬁno que ele
esta "pfeso". B a prética secular do caétigb gue ainda estd
viva na esccla rural, E, gue pela tentativa de eséondé—la, se
converte na prépria vicléncia simbdlica instalada e legitima-
da pela autoridade pedagdgica do professor,

Diante de tal circunst&hcia, que sentido tem a
aprendizagem para o aluno senao o de estimular a revolta, o
individualismo, e a possibilidade de tantos outros comporta-
mentos desta natureza? Ou até mesmo afastar a crianga da es-
cola, desestimulando-a para a aprendizagem escolar ou outras
de cariter semelhante? A Servigo de quem se coloca o profes-
sor que considera as coisas "...1l3 de fora" ‘como algo separa
do da aprendizagem escolar?

Para os professores que trabalham nas escolas ru
rals estudadas, estas gquestdes nio estaoc esclarecidas. Um de

les, falando sobre o pouco interesse dos alunos em estudar,

encontra como explicagao:
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"o, a8 ernlangas de hoje,,,num Ligam pra aprenden,
principadmente 04 aluncs da zona hural,.. eles
sempre dizem assim: Za eu qué me Aimponrta, meu
pai num sabe Len e passa nunca mornreu...fem uns
qué dizem qui num quehr passar porque se Leaminan
num vai estudan fora al num quer passar, .. 04
pais tambem num fem nenhum interesse,.. num £iga,
pronto, deixa o aluno sem estimulo pra nada',

(Pro£.29,78}. '

Na interpretacdo do professor, o desinteresse do
aluno & causado por ele prOprio ou pelos seus pais., Talvez
se ele, como os demals professores, compreendessem que exis-
te uma dissociagao entre a escola e a vida, melhor entende-
riam o desinteresse dos alunos durante suas aulas. Também os
ajudaria no préprio dominio de procedimentos pedagbgicos que
possivelmente motivariam a ap;endizagem, na pior das hipdte~
ses, de um éonteﬁdo alienante. Séria uma espécie de "treino"
"fixacdo", ou coisa semelhante. Mas o professor rural, do
qual se ocupa este estudo, nao possui tals conhecimentos (com
raras excecgbes supde-se que os tém agueles que fizeram o cur
so pedagbgico) Psico-PedagBgicos., Tampouco suas condigoes
de trabalho(183) fayorecem a uma maior disposigdoc no traba-
lho com os alunos.

No depoimento gque segue, pode-se ver como O pPro

fessor pensa a respeito:

®o..eu acho que o comportamento do afuno na sa-
La de aula eles deve um pouco mais de atengao
que eles num tem,,,e A4s0 que diflculia a aprepn
dizagem do aluno, ... efes se envofuve multo com
as coisas La de fora, na hora eles num Lem um

o ¥ e = . - a r "
mMAnimo, mulio pouco Anferesse, at a dificuldade
L (PrOfilS L] 49)1_.

(183) Aspecto j& discutido na caracterizagdo do professor.
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Para este professor, a escola e a sala de aula,
em particular, sdao um mundo i parte na vida do aluno.

Tal dissociagdc tem um peso mﬁito grande sobre
as criancas da escola fural, vlsto que elas, conforme se
viu, constituem parte significativa da forca de trabalho fa
ﬁiliar. E historicamente a eles se impoe o destino histd-
rico de seus pais, no que se refere i educacdo formal: se
quer concluem as quatro primeiras séries do curso "prima-
rio", E, menos ainda, tém chances de prosseguir além des-

sas séries., Neste caso, dizem os professores rurais que

elas se acomodam e preferem permanecer na série (39 série,

por exemplo) como forma de permanecer na escola. Mesmo
gue o aluno nao veja na escola uma razao histdrica para
freqlientd-la "...meu pai num sabe ler e passa...,", por ou

tro lado; freglientar a escola representa ainda para ele,co
mo para a sociedade burguesa, um valor social, Em suma, a
visao. dos professores traduzem seus valores com relacac &
escola. Na sua opiniao a escola representa um escudo pro-
tetor de quem, nao podendo sair da localidade para estudar,
(no caso do aluno), "prefere" permanecer na escola, mesmo
que ela nao. modifique as condigdes de classe,

A partir dos depoimentos dos professores nas
entrevistas, pOde-se verificar qgue a sua forma de conceber
a escola & dissociada do mundo real conde vivem ele e seus
alunos., A escola € vista como importante e disto tentam
eles convencer os élunos, com argumentos, tais como: "....
tem aqueles que agente coovad aconselhan, vai mostrar que
aquilo val senvin para ele no futuro, que ele vai se arre-
pender.,,,"

Segundo a percep¢ao do professor, no futuro, o
aluno ainda serd punido com o arrependimento de ni3o ter es

tudado. E como se ele, pessoalmente, fosse o responsavel
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pelo seu sucesso ou fracasso na escola e na vida., No entan
to, sua proposta como forma de estimular os aluncs a estuda

rem € de conciliagio entre escola e trabalho.

"Bom, & possivel, A gente sempre diz pra efes
que e eles estudar @ tarnde va trhabalhanr na
parte da manhd., muitos fazem, n€? agora mui
tos qué esiudam d tande vdo peﬂa manha e  num
querem vir mals para a_escola, gfiea no traba-
Lho., . precisa...0 pai e pob&a...a gente ve que
eles tem necessidade”,

A perspectiva de uma escola onde se tem o traba
lho como o seu prdprio contelido aqui & descartada. Assim,
mesmo sabendo que o meninc trabalha porque "& pobre" e "tem
necessidade”, o professor nac conseguiu ainda estabelecer es
ta relacac que daria ao saber um significado na histbria do '
aluno, 7Pois, um saber que se encaminha na compreensao da
realidade pode melhor instrumentalizar os individuos a par-

ticiparem de sua transformagdo,

A propdsito, diz Lombardi ac comentar Gramscis:

"Gramsed, precisamente con el fin de garaniti-
zan La pa&t&c&pac&on activa del educando en
La conguista del saber, proyecta La necesidad
de Lnclulr, ya desde chases glementales, el
Lrabafo en La escuela, en cuanto "el conaapto
y el hecho del Inabajo {de La actividad feond
co practical es el principic educative Lnmanen
te a La escuela elemental, porque el trabajo™
e Ldentificado en el orden natural”, (184)

Tal perspectiva n3o se evidencia nas escolas on
de se trabalhou, Programas e ﬁlanos de ensino, pensados e
feitos fora da 6tica do meio rural e menos ainda popular,
orientam a pratica pedagdgica do professor, conforme seu
préprio depoimento, como j& se viu, anteriormente, esta nao

& uma escola do meio rural. Agqui, escola e trabalho sdo in

(184) LOMBARDI, Franco. Gramsci; {ideas pedagdgicas, s.l.
Pilas editores, s.d., p.74.
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compativeis, Seus contelidos s@o tratados de forma dissocia
da, a escola nega o trabalho como "principio educativo", ne
gando—se; pois{ enquanto instituilcao educativa. A escola e
a vida s3o mundos diferentes que pouco se aproximam e muito
se distanciam, Tal distanciamento ocorre porque a escola
rural, assim como o contexto onde se situa, & burguesa. Cul
tivam-se al os interesses e as idéias dominantes na socieda
de. Predominam os valores que mantém o reino do capital,da
propriedade privada e do poder de mando., Cultivam~se pela
valorizagao da escola, o0 trabalho intelectual em detrimento
do trabalho manual. Enfim, na escola, estd instalada a bu
rocracia, que comporta além do autoritarismo, praticas peda
gbgicas alienantes. A propdsito aa élienagﬁo,'Moita afirma:
-“;,,aa pessoas ndo falam em seu nome, ndo. 1&m dominio do
seu prbprioc destino, nfo Ado incluldas no processo de deel
&0, mas sdo falados pelos dinigentasf.(las)_

A préatica autoritidria gue ocorre na sala de au
la, come jd se viu, reflete, em Qiltima inst3ncia, o autori-
tarismo que existe numa maior amplitude em outros niveis da
sociedade, Instalar uma pratica democratica al, significa,
em primeiro lugar, compreender o peso que historicamente o
autoritarismo traz para os individucs ou grupos. Enquanto
tal, a pratica autoritdria pode anestesiar a capacidade cri
tica e criativa dos individuos, reduzindo-os a mero cobjetos
a éervigo do poder. Por outro lado, no seu interior podem-
se gerar iniciativas de organizacgdes e de lutas como respos
tas histdricas 8s prbprias condigdes que gerarem o autorita
rismo. Sao respostas reveladoras da prdpria criatividade de

uma classe oprimida e daqueles que junto a ela buscam saldas para a

(185) MOTTA, Fernando C.Prestes. (0 gue & burocracia, Sdo
Paulo, Brasiliense, 198l., p. 73, '
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sua condicdo de opressao.

3,3, O professor e o material de ensino

Viu-se, neste capitulo, a propdsito do trabalho
dos professores com alunos, gue na escola predominam rela-
¢oes autoritarias, tal camo ocorre na sociedade. Além do
mais, as praticas pedagOgicas apontadas nestas relag¢oes sao
praticas alienantes.

Enquanto recursc auxiliar do trabalho dos pro
fessores passa-se a discutir os materiais de ensino. Dentre
estes dar-se-a desfaque ao livro didatico, respeitando a ég
fase dada pelbs professores por otasiao da‘pesquiéa, de ﬁm
modo geral, e das entrevistas em particular..

Os professores entrevis%ados apontam comc mate
rial diddtico: livro didadtico, cartilha, mapa, jornal, car
taz, livrinhos de histdria, gquadro negro, giz, cartolinagtin
ta, pincel, cola, carimbo, guadro valor do lugar, joguinhos,
palitos de picolé, tampinhas, caroges de milho.

Estes materiais podem se classificar como oS

mais “complexos“(186)

, por exemplo, os livros, que  passam
desde o crivo politico-ideoldgico ds malhas da concorréncia
do mercado editorial. E, os mais ﬁsimples", como carogos
de milho, feijdo etc., que estdo ao alcance direto do  pro

fessor e dos alunos.

Do conjunto de materials apresentados, todos os

(186) Nao que se desconheca a existéncia de modernocs mate-
riais de ensino, existentes no mercado, como por
exemplo, ©0s gue sao usados em escolas urbanas "bem"
equipadas. o caso dos laboratdrios de ensino de

- "Formagao especial" e das "Cincias exatas" e "bio
logicas”. Dada a precariedade destes recursos nas
escolas rurais e a complexidade qualitativa (como
se explicou no texto) tomou~se o livro didatico co
mo material mais complexo. -
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impressos ou industrializados s3o adquiridos sob a forma de
"doagao" da SEC/RN, éonforme dizem os professores. No entan
to, as decisOes sobre a escolha de todos eles s3o tomadas &
revelia do proféssbr. Eles apenas recebem o material e, no
caso do livro, 3s vezes sao treinados para utilizéflos.(la?)
0 fato &, qug.pelo menos na escola rural ondetra

balha o professor abaixo mencionado, o livro diditico ainda

€ um motivo para ser feliz:

Tees0 aﬂuno, ele vai se sentin ate mais feliz
com 0 LAivao na mio dele,..eles gostam  mullo
de folhear, de ver, de Len,,, 40 coplando eles
fleam assim um pouco chateade, Todo dia  co
p&ana.,nunca como 0 LLivno que val afudar .muf
1o ma&é (Prof.30.83).

Assim & definida por este professor a importdncia
atribulda ao livro didatico. Um tom de afetividade permeia
a rélagao do sujeito (o aluno) com o seu objeto (o livro) em
que este parece satisfazer a curiosidade do aluno ao folhear
suas paginas e entrar em contato com as idéias do autor. 0
livro em maos representa um maior inceptivo para a leitura,a
qual quando € feita copiliando do quadro de giz para o caderno,
torna~se umalatividade enfadonha, Alé&m de ser um  processo
cansativo, por causa do esforgo mecanico, tal atividade nzo
resulta e nem encaminha a uma leitura da realidade. Os tex
tos usados nestas leituras, segundo os professores, sao ex
traldas dos livros-texto, O fato & gue os livros nac exis-
tem apenas como instrumento de deleite, seu contefidoc também
deve ser questionado.

A propdsito dos contelidos dos livros usados nas

egscolas os professores opinam:

(187) Foi o caso da cartilha, gquando a SEC treinou os profes
sores rurais para usa-la.
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"Bem eu acharia que ele deverla Ler Zextos bem
menones porque seria mais compreensivae,,."
(Prof. 35.94).

"Eu escolheria o RLivae com as caracitenlsiticas
da Localidade deles, da cidade deles, mais Ztam
bem com afguma coisa de outras cidades., tu
acho muito importante a gente tambem saben das
outras coisas de outras cidades que a genfe
nao. conhece”", (Prof.ll,34).

"Eu acho que deve falan de tudo, num 59 do
melo..,que ele vive,...que ele num vai  viven
toda vida 40 all, eu acho que deve falar ZLam-
bem do melo La 5ona.,.e£a val ten que Saif...
dati,.." (Prof.15.49].

Na fala destes professores h3 uma critica ao 1i
vro didatico, Isto se evidencia quando eles apresentam algu-
mas saldas nEo‘apenas de carater tédnico, propondo textoé“ng
nores", mas acompanhados de uma explicagac e de uma proposta
de contelido.

Tais argumentos sao fundamentados na necessidade
de conhecer a propria realidade, quer mais proxima, guexr mais
distante. A necessidade de conhecimento desta ltima € ex
pressa sob a forma de ",,.,outras coisas de outras cidades..!\
ou "...vai ter gque sair...dali", e tem um tom profético. Re
flete o proprio destino das populagdes pobres do meic rural,
expropriadas da terra como o seu lugar de moradia‘e de sobre
vivéncia,

(188) .

Na opinifo do professor Balzan ceo livro

didatico & conseqlincia e causa, ao mesmo tempo, de um ensi

(188} CARDOSO, Irede. Pesguisador aponta a m& qualidade do
livro didatico, Folha de Sac Pauleo, 18 de jul.,
1982, Caderno 2. p.1l9. O artigo trata de 5 pesqui-~
sas, dissertacao de mestrado em educagao da UNTCAMP
sobre o "Livro didatico". Envolvem as &reas de en~
sino de Estudos Sociais, Cigncias, Biologia, Fisica
e Quimica.
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no deficiente..." Na opinido dos professores e -dos seus alu
nos, na escola rural o livro - para a maioria, tnico instr&
mento auxiliar no processo ensino~aprendizagem -~ tem uma
grande importincia. Portanto representa um ponto de apoio.
Pelo fato de ele ser criticado por pesquisadores brasilei-
ros(lag) por sua "mad qualidade", ou pelo aspecto ideocldgico
da mensagem que veicula, o livro existe nas escolas como ing
trumento de trabalho necessirio, A pesquisa de Eloisa, indi
cada por Balzan, mostra que 78,6% dos professores com 0s

(190) usam o livro texto como recurso auxi-

quais trabalhou
liar. O "manual diditico" &, para quase a metade dos infor
mantes, © recurso exclusivo para prepérar suas aulas. Assim,
continua o comentirio, o livro passa a definir o contelido, a
metodologia de ensino’ e a prbpria avaliagao da aprendizagem,
diz Balzan. -

Claro que nac & o livro o finico responsdvel pe-
los entraves a um ensino voltado para os problemas e interes
ses das camadas populares, que particularmente freglientam as
escolas rurais de qué se trata. Sem divida s3aoc pertinentes
as criticas gque se fazem aos livros diddticos e 3 forma como
s3o usadas. No entanto, o que tém feito os criticos destes,

no sentido de auxiliar acs usuirios do livro para que eles

possam também criticar o livro que usam? E, partindo dafl mo

(189) A propOsito ver os trabalhos de Eloisa de Mattos Ho-
fiing (Estudos Sociais); Gilberto Luiz de Azevedo
Borges {Ciéncias); Hilario Fracalanza { Biologia );
DEcio Pacheco (Fisica); e Roseli Pachecco Schnetzler
(Quimica), mencionados no artigo anterior. NOSELLA
Maria de Lourdes Chagas Deirb. op.cit. a autoraana
lisa o aspecte ideoldgico da mensagem contida  nos
livros didaticos.

(190) Pesquisa feita junto a professores de 1?9 grau, em Pira
cicaba, Sao Paulo.
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dificar sua atitude frente ao livro? Como se poderia desen-
volver projetos alternativos de elaboragﬁd de materiais de
ensino?

Com-relagﬁo ao uso do livro didatico nas escolas
rurals se deduz que & um instrumento necessirio ao professor,
Dada a precariedade de recursos de ensino e outras dificulda
des, pertinentes aoc seu £rabalho docente, longa jornada de
trabalho, baixissimos salarios, dentre outros, o professor em
geral usa ¢ livro que mais o ajuda. No caso, 0 gue traz os
exercicios prontos e nao tem textos muito longos. A aborda-
gem da’ realidade também 33 & um critério que eles elegem pa
raa escolha do livfo; A.esse respeito se questiona: como
o professor pode esaﬁher‘os livros que wvai ﬁsar? € gue possi
bilidade tem este professor para, em conjunto com os alunos,
criar também os seus proprios textos de leitura? Entende-se
gue as res?ostas a estaé questdes nao poderiam ser dadas re
los professores de forma isolada, Senao, pela organizagao
da categoria para melhorar as condig¢oes de trabalho, ao mes-
mo tempo as condicgOes para aperfeigoar-se como profissional.
Assenhoreando-se do processo de trabaiho e participando poli
ticamente das'deciSSes sobre o ensino. Portanto, a questao
do professor criar formas alternativas de textos ou outras
formas de leitura h& & apenas uma gquestdo técni
ca, mas de carater politico. 0O tempo para se pensar sobre ©
livro diditico nao existe ainda. Certamente deve ser criado,

mas como um projeto alternativo.

3.4, O professor e a avaliagzo do processo ensino aprendiza-

gem

Falando ainda sobre o trabalho do professor, dis

cute-se agora sobre a tarefa da avaliagao. Para os 10 pro
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fessores entrevistados, a avaliagao significa uma medida qua

litativa da aprendizagem representada por uma nota(lgl)

;e /ou
a promogdo. de tarefas diarias com acompanhamento individual,
aluno por aluno. Aos resultados deste filtimo procedimento
&€ atribulido um conceito(lgz). Este procedimento & compreen-
dido como parte do valor da nota que o aluno precisa cbter
para ser aprovado., Ou obtém-se por meio da atividade dia
ria:, atribuindo pontos para os comportamentcs dos alunos em

sala de aula, E um professor que diz:

" ..,a gente.,.dd conceito do aluno porque tem a-
Lune que vadl nas provas ele fdca neavoso €., hum
tira nota suficliente mals a gente ver que agquefe
alunc, ., .participa das aufas, ele menece uma nota
melhox, entdo a gente dd o concedilo a esse aluno
. .a gente di o conceifo...se o aluno €& bem com
porntado”, (Prof.15.49). - -

A atribuigdo do "conceito" & feita também sob a

forma numérica e computado como ncota final. E assim que se
, .

procede: "...,a prova...vale 70 pontos e 30 & de conceito" -

(Prof.11.35). Diz outro professor: "...tem s& a notinha da

prova nZo, tem a nota do conceito também”" (Prof.15.49).

Nota ou conceito como forma de avaliagdo da apren
dizagem, pelo gue expressaram estes professores, a avaliagao
& compreendida como um processo ou como momentos especificos.
0 "conceito", conforme foi definido, se aplica mais & 1idéia

de processc na avaliacao., Veja~se como os professores proce

dem neste sentido:

A qualiacdo,,.a gente faz Zode dia, Durante a
aula a genie ta avaliande o atuno,., duranie o
mes a gente avalia com conteudo, tem concedto
com um trnabalho,.," (Prof.15.49)

(191) A nota & representada numericamente por uma escala de
01 a 10,

(192) £ definido como " im tantinh 3
e nho de nota...", &ti b
regular e ruim (Prof,15.50}; ou A, B, C, D, (brof.%?éB}o.m'

o
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"A avaliacdo de cada dia eu faco 40 comigo, Eu
avalio quando eu comego _a trabalhar no 19 bimes
Ine,,.,no tenceino eu fa sed meu alunc que val
pasédar, Eu fico avaliando a cada dia e quenen-
do aproveifan dele cada vez mais”, (Prof.15.30).

Aqui os professores fazem uma nitida separagao en
tre a avaliagdo como processo e avaliagdo como um momento es
pecifico (a prova). Tamb&m tomam a idéia de avaliagaoc como
medida do aproveitamento, ou do rendimento da aprendizagem,
Tal concepgdo, quando nac explicita, permeia o discurso de to
dos os professores entrevistados.

Qutra dimensao conferida a este processo & a ava
liac3o mensal, através de teste, cujo resultade se soma a no
ta do bimestre; E um professor que descreve o procedimeﬂto:

Al -

"A gente faz assdm: todo final de més a gente faz
uma especie de Zesfe no cadernc dele mesmo,...Ccox
nige al diz.,.e um teste, que ninguem val fattar
porque aquilo ali senve para nota, ..,VocZ nao po
de faltar, AL §ica incentivando para vexr se eled
num falta,..se ele Lirou 5,0 na_prova...a gente
ja aumenta 1 ponto paa. eﬁa gue ¢ pra ficaxn com
6,00,, (Prof.25.78).

A avaliagao, enguanto procedimento usado no ensi-
no, aqul tem efeito de motivacdo para fregfiéncia 3s aulas,con
forme afirma o professor. Entretanto, os motivos dos alunos
faltarem 3s aulas sao de natureza sdcio-econdmica e procedem
dés condigdes de classe dos alunos, Ac mesmo tempo, decorrem
da falta de motivag3o gerada pelas prdprilas condigbes de ensi
no que a escola rural oferece, Portanto, como a iniciativada
avalicdo sob qualguer forma isenta a participagao do aluno e
nao leva em conta tais condig¢oes, encobrindo-as, os testes nes

te caso, funcionam também como um instrumento de coergao.
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Dentro desta perspectiva, se qplocam 0s demais me
canismos de'avaliaqﬁo da aprendizagem visto que a iniciativa
e o julgamento aos resultados sao unilaterais. O professor
"avalia"™, o aluno & "medido" pelo que deveria produzir, den-
tro da Otica oficial, como resposta ac programa de ensino e
gs_tarefas dele decorrentes, O aluno nao & avaliado pelas
éuas respostas aos desafios de uma aprendizagem a que ele e
capaz de responder como filho de trabalhadeor do campo. A  ava
liagao, como o ensino que estd sendo avaliado, desconhecem es
ta realidade, |

Por issb, como o aluno-nao participa das decisOes,
ele estl sendo julgado segundo umd medida-a nota,

Cém estes momentos a‘avaliacao de "todo dia", o
- "teste" do final de més o professor’chega a um terceiro momen
to da “avaliagao“ - o bimestre., Neste momento, volta o con
trole da SMEC, comd se verd pelc que dizem os professores:

*

" eea avaliacdo do bimestre a gente prepara na Se
chelaria, , . La a professona prepara vamos dizen
39, 49 e'29,..ven se 4 adequada mais ela diz pra
gante assimi gue cada uma preparda..,o nivel  dos
seus alunos at ela passa ¢ visto.,." (Prof.,15.49).

"o A gente cada um prepara entdo eu me encarrego
de Levan pra Secretaria pra rodan,,..preparam de-
podls efas me enifregam, a genie compra o Siencil,

passa tudinho pra o Stencil e depods val nodaaoag
(Prof.29.79).

Diretamente na SMEC ou na escola {(com o diretor
e/ou o supervisor), os dois exemplos resumem a pratica peda-
gogica que centraliza também a avaliagdo da aprendizagem.Em-
bora o professor goze de uma autonomia relativa para decidir

sobre a avaliacado levando em conta "o nivel dos seus alunos”,
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n3o estd isento do "visto" do supervisor, Uma questdo prati
ca,.no éegundo exemplo, coloca também em divida o respeito
ao nIvel dos alunos (pelo menos numa mesma turma). Trata-se
do fato dos professores arcarem com as despesas para a com-
pra de Stencil e a prépria mao~de~obra para preparar a prova.
A indicagdo, sempre no éingular, do designativo "prova" ou
"teste" pode também indicar que n3o se faz tal distingao por
grupos de alunos (numa mesma s€rie}.

Com algumas ressalvas que os professores fazemem
seus depoimentos & "autonomia" que gozam para avaliar o ensi
no, tal processo & controlade pelo mesmo esqguema buroccratico
qﬁe os programas de ensino, o material didédtico etc,

Indagados sobre a divulgagaq dos resultados da

avaliagﬁo, relatam os procedimentos que variam por série a

entre os professores:

"0s resultados na la. senie eu mesma num dot A
nota, que & uma briga, uma cénfusdo,,.eu boZo
bom,.,.o0timo, .. negubar, eu 506 nunca botel pessi
mo ot ruim. ‘Eu boio bom, devia sex melhor. ., da
2a, senie em diante & que elas usam colocar no-
£a", (Prof,15.50).

Um tratamento especial & dado aos alunos da la.sé&
rie por este professor, Ele se preocupou com o proprio ni-
vel de compreensidc do aluno para interpretar a nota. E a
eles atribuir um conceito, nio significandc que este aparega
no 8mbito burccritico como tal., O conceito tamb@&m & trans-
formado em nota por este profeséor, na la, série. £ ele mes
mogque diz: "...a gente di os pontinhos de conceito, a gente
d3 2". Observe-se gue 2 estl na escala que define a "mota",
critério oficial para divulgacdo dos resultados da aprendiza

gem, Contudo, nio & comum nas respostas dos professores es
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te tratamento especifico por série na divulgagido dos resulta
dos.

Os depoimenfos dos professores apontam  procedi
mentos sem especificagdo por série. Tais procedimentos ul
trapassam a sala de aula, o que ocorre entre professores e
alunos, os resultados s23o0 encaminhados 3 SMEC, aos pails dos
alunos e subsidiam novos planejamentos. E o gue mostram os
depoimentos que seguem, “A gente bota na caderneta e faz ou
tro papel com as mesmas notas...pra Secretaria"., (Prof.30,82)

Nesta situacio, os resultados seguem a diregdo in
versa que tomaram as diretrizes curriculares: eles vao para
a SMEC, insta@ncia através da qual os progrémas chegaram - a
escola rural, - : ) 1

As notas passam a configurar as estatisticas SO
bre a educagao rural em Ceard Mirim. Aprovados, reprovados
ou evadidos s3c os nlimeros que vao indicar. Mas, finalmente,
os nilmeros t&m significados. No caso, as notas ji& nao repre
sentam simplesmente a medida de uma quantidade. Poderdo in
dicar a gualidade do ensino naquelas areas, As notas pode
rio. ser um indicativo da gualidade e da guantidade do contel
do ministrado.

0s resultados da avaliagdo nao circulam apenasao

nivel da instituig¢Zo, Chegam aos pais, conforme relatam os

professores:

"o nesultade final, eu faco reunido, Reuno 04
pais pha num dizer que passod 0 filhinho de fu
Lane pon protegdo., Lelc e entrego a cada um. A
gente {az um papelzinho bunitinhe e entrega = a
cada um o rnesuliado", (Prof.29,78)

® o ..eu anofo,,.08 pontinhos que eles Linaram na

L B

provinha deles e mando que eles Levem phra cada
voopha 04 pais deles venem aquela notinha  que
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eles conseguinam dunante aquefe perlodo e no {4
nal do ano quem for aprovado comunico,,,0s pais
vecede eles forem reprovado comunico 0 motivo,.,"
{Prof,35,94), o Y

Aos pais se comunicam os resultados de um proces
so, do gual ele esteve ausente em todas as decisdes que enca
minham o processo ensino-aprendizagem dos seus filhos, Um
produto do sucesso ou do fracassc escolar., Em Qltima ing-
t%ncia; produto que legitima. a capacidade ou incapacidades in
dividuais dos alunos para responderem aos desafios impostos
pela instituicao escolar., N&ao somente a aprovagao, mas oS
pais sao comunicados dos meotivos que levarem seus filhos a
reprovagéo escolar. Agui, nao sao Ouvidos-para defenderem os
seus filhos julgados pela esqola como _incapazes (reprovados).
Mas se tivessem essa oportunidade assim nio os julgariam., Os
pals destes alunos conhecem pelo menos as razdes pelas guais
os seus filhos vao trabalhar em vez de ir a escola,

Dal porque antes da selegao pelos testes e pro
vas escolares,_os alunos procedentes das camadas pobres da
populacao j& sao selecionados, Portanto, a estes aluncs,uma
resposta néé.pode ser dada pela escola queal esti, Seletiva
e anti~democratica, nesta escola tamb&m os professores, por
mais que se esforcem pessoalmente em utilizar os melhores pro
cedimentos de ensino, nac obterdc os melhores resultados.

Finalizando a discussao acerca dos resultados da
avaliacao, os professores falam sobre o uso dos dados em no

vos planejamentos,

®eeods vezes quando a gante vamos planefar pra o
oatre ano, a gente Lembra de alguma colsa",.,
(Prof.15.50) S
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"...a gente considena,,.ver se o aluno aproveita
0 planejamento passado,,.se o aluno ndo tiver £i
do a aprendizagem a gente tem que aproveitar @
quefa materndia que ¢ aluno que ndo aphroveitou
Lonna a repetin®, (Prof.15.49)

a
e

Pelo menos, na percepgao destes professores, os
resultados da avallagdao ndoc se constituem em um simples me
canismo burocraticoc, Tém uma finalidade imediata no seu tra
balho subsidiar o novo planejamentc de ensino, no bimestre
ou do proxime ano,

Independentemente do designativo que recebe (no
ta, conceito, prova, teste ou mesmo "trabalho", "exercicios"
etc,) a avaliacao da éprendizagem, descrita pelos profeszmes.
tem um carater ideoldgico. Assim como o contelido que avalia,
a nota ou o conceito, enguanto mecanismos de avaliacgao colo
cam sob medida semelhante pessoas gocialmente diferentes(lgll
A prova {ou o teste) que aprova ou reprova sao usados para
esconder a seletividade social decorrente da condigdo de clas
se,

O professor estd diante de tudo isso. Rs vezes,
se coloca claramente como um agente do sistema, um borocrata,
executor de ordens, ZAs vezes procura encontrar saldas para
o ensino, ao nivel individual, honrosas at&. Em meio a tudo
isso, ele encontra barreiras. Produzidas pelo proprio "sis-
tema de ensino”, pelas suas limitagdes pessocais e profissio-
nais. O professor busca respostas e as encontra. Incentivos

(poucos), frustracdes, talvez as suficientes para ele recuar.

Mas ele n3o recua face ds dificuldades no planejamento, ao

(191) Cabe lembrar que o ensino em todas as escolas plblicas
do Estado & regido pelas mesmas normas da avaliacio.
A avaliagao enquanto norma trata a todos igualmente,
como se na realidade assim fosse,
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relacionar-se com os alunos, no manejo com o ﬁaterial de en-
sino e menos ainda face ao produte do seu trabalho na avalia-
cio de aprendizagem. Que forga o impele e o0 encoraja? 0
amor ao magistério, a falta de Op¢ac por um novo emprego? Eis
algumas questdes que os professores ﬁéo se propuseram ainda.

Concluindo este capitulo sobre O PRUFESSOR E O EN
SINO, acrescenta-se uma discussgo sobre a supervisido pedagdgi

ca face ao trabalho do professor.
3.5. 0 professor e a Supervisdo pedagbgica

Sabendo~-se que © supervisor pedagbgico, como o0s
professores, nao participam da elaboragao dos programas . de

ensino (Roteiros Programéticos) admite-se, nco entanto, gue

eles orientem os professores ha execugao destes programas. A
orientacdoc pedagdgica, neste caso, & viabilizada através de
mecanismos como © planejamento, as visitas 3 sala de aula e a
avaliagzo. Tals mecanismos caracterizam o trabalho do super-
visor junto ao professor, determinandc, ao mesmo tempo, as
relagdes que se estabelecem entre eles,

Considere-se, de inicio, que o supervisor recebe
uma formac3o especifica superior & do professor. Sua fungdo
basica & intermediar as relacdes dentro da hierarquia do ensi
no. Para isto det@m um saber sobre o como ensinar, o gue na
6tica oficial complementaria o saber do professor sobre o gque
ensinar. A propria posigao do supervisor na hierarquia esco=-
lar suscita uma relagdo de dominio sobre o trabalho do profes
SOr,

Considere-se tamb&m que o proprio supervisor, co
mo elemento que coordena a atividade do "planejamento egsco-

lar", também nao participou da elaboragac dos Roteiros Progra
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miticos. Neste sentido, verifica-se que h3 uma concentragao
do poder decisOrio no topo da hierarquia, decrescendo na me-
dida que se aproxima da base, Al, como executores, eles cum
prem tarefas e mantém o seu controle, Iludem-se que estao
participando, enquanto executam o gue ja& foi decidido para
ser feito,

Veja-se o que dizem os professores a respeito do
seu relacionamento com a supervisao no processo de planeja-
mento: "...eles al T quem marcam 4e di pra ferminarn no medo
dia a gente teamina, se ndo da vai ¢ dia Zode"... (Prof.l5.
49} .

fa:a este professor, a sua relagao com o supervi
sor & marcada pelo distanciamento entre o gue manda e o que
obedece. 830 "eles" que detefminamlo Eempo necessario para
planejar, . N2o importa que as necessidades do professor exi
jam maior tempo, Tamb&m nzo importam as dificuldades  para
o professor se deslocar § sede do municipio, bem como nela
permanecer durante todo o dia (transporte e hospedagem prin-
cipalmente}., Neste sentido, o supervisor funciona tanbém co
mo controlador do tempo. .

Da mesma forma, ele controcla a fregliéncia dos
professores, chegando a punir com repreensio aqueles que fal
tam 3s reunides, "...A gente tem de ir por causa daquela reu
nifo, senfo diz que & irresponsavel...al as cara,...al as
piadas". (Prof.33,89)

0 professor, neste caso, encara o supervisor - de
forma impessoal. Identifica~o com uma simples-expressao,"diz"
sem enunciar o seu nome, ou mesmo o designativo, supervisor.
0 verbo empregado na 3a. pessoa do -singular caracteriza a im

pessoalidade,
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Além disso, o professor evita o desgaste pessoal
decorrente do mau tratamento qué recebe por parte do sﬁpervi
sor. Por isso, obedece rigidamente ds determinagodes advindas
atrav@s de sua autoridade. O supervisor & alguém que vem dar
ao professor um saber gue (supostamente) ele n3o tem. Sobre
isto diz um professor: "...uma ménina gque veioc dar um trei-
namento, n&o sei se ela & do PAEM (Prof.35.94). O designati
vo "menina" nio faz superar a disti@ncia existente entre o)
professor e o supervisor, E, por outro lado, o contexte do
treinamento define uma relagdo de dominio pelo saber técnico
do supervisor com relacgdo ao professor,

O depoimento dque segue reforga este argumentor

L}

"o . ELa vedic pra dan um Lreinamenic e ensinou bem
direitinho e eu achel que fod uma maravilha, Eu
sempre Linha vontade de {azern assdm, sempre eu
fazia, mas sem a autornizagdo de ninguem; entag
quando ela fafou eu giqued contente porque eu ja
fazia um pouquinho,...”" (Prof.,29,78),

Neste depoimento, a sﬁpervisﬁo representa a vexr-—
dade a ser seguida. "Ela" & em Gltima instincia a dona des-
ta verdade incontestavel, que pelo dominio da técnica tem po
deres para difundi-la, ensinando a quem nao sabe. O  saber

que dela emana, chega a encantar. o professor; "...foi uma

maravilha",

£ sim uma "maravilha" este saber que & guardado
en sigilo para um pequenc grupo apenas. Seus pessuidores g
xercem o poder de mando sobre todos -os demals gque nac o pos
suem. Impoem-no a todos quanto possam atingir, difundindo-o
como forma de uniformizar o conhecimento; as idéias, os valo

res, gue contribuem para manter a ordem vigente,
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Este saber tem sido eficaz en expropriar o saber
do professor. No caso acima, o professor poderia ensinar
até empiricamente, como "sempre" fazia. No entanto, o trei-
namento gerou nele uma situagﬁo de seguranga diante do que ja
fazia "sem autorizagdo de ninguém"., ApOs o treinamento que
gerou uma "nova forma de enginar®, legitimada pelo poder do
supervisor, o professor sente-se seguro. Portanto, vence o
saber que vem revestido da autoridade que legitima o traba=-
lho do Superviscr como agente-burocrético. vence, enfim, o
poder que emana da propria organizagio burocritica.

Neste sentido, o que se observa € que o trabalho
pedagbgico feito junto ac professor, tem contribuido para a
alienaggo do seu saber, do seu jeito de ensinar, aderindo as
formas técnicas que até entdo estavam fora do seu alcance.
Assim, ele se aliena pois n3o domina todo o processo de sua
pratica. Verifica-se, entfo, gue seu trabalho se limita a
reproduzir tdpicos do programa de ensino. No entanto, desco
nhece 0 Eorgué da escolha de um contelldo e ainda suas conse-
qiincias no aprendizado de seus alunos.. Isto &, organiza O
seu plano seguindo uma nova maneira, mas nao sabe como tal
forma se originou nem tampouco a sua finalidade. Nenhuma eX
plicagcio & dada ao professor a respeito dos objetivos de dg
terminado tipo de ensino, X burocracia escolar, ndo interes
sa que o docente domine todo esse processo, pois o importan=
te & gque ele cumpra as tarefas por ela estabelecida, E pro
vavel gue O mMesmo ProCesso de alienacao ocorra cCoOm OS Super-
visores de que se fala no momento.

No entanto, a respeito do trabalho do supervisor
os professores insistem que & um obsticulc & sua liberdade de
decislc sobre o ensino na escola. Desta forma, & irreversi-

vel a ruptura ocorrida no saber do professor em decorréncia



127

do trabalho da supervigdo introduzido nos iltimos anos nas es

colas rurais,
Esta ruptura significa que Jj& nao pode mais contil

nuar ensinandec do seu Jjeito. Diz ele:

"Agora, eu acho diflcil por causa da supervisdo
., Eu acho que se¢ cu fosse ensinan do fedlloque
cu ensinava e elfe chegasse aqud e pegasse c
meu cadenno de plano ia dizen que estava fora
do roteiho e que ndo aceitava, Tem que  flear
do jeito que necebe a onientacao. Que £a ne 1o
teino, que estd nos plancs, que £a nosLivros ..
(Prcf.26,72} o

n

Neste caso, prevalece o saber gue estid no "Rotei
ro" (192), designativo ideoldgico’ qué escoﬁde o carfter de
determinagao dos "contelidos" e das "atividades" que ele con
t8m. A prova disto & que os planos_séo feitos a partir des
tes e gue a estes se volta na avaliacado, como forma de cen
trole do que nele esta explicitado. Nao pode sair "fora do
roteiro", afirma., Assim nao & tio «flexivel o guanto se pen
sa, & mesmo um programa de ensino, que deve ser seguido pelo
professcr.

Em outro depoimento, o mesmo professor chega a
sugerir que a supervisdo nzo & necessaria. Sem esta, ele

poderia trabalhar do seu jeito e conseglientemente os seus a

lunos aprenderiam o que ele gsabe, Diz o referido professor:

"E se ndo viesse ningulm aqui, se delxassem eu
fazen da minha maneira, do meu jeito, eu ZLenho
centeza que 50 ndc aprendiam quem nac quizesse
mas o que quizesse eu deixava efe aprender pelo
menos do que euw sabia”. (Prof.26.72).

(192) Refere-se os Roteiros Programiticos para ¢ Ensino na Zona
Rural - la. a 4a. série, mencionadé¢ anteriormente.
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O que se percebe & que o professor estd diante de

um processo irreversivel de burocratizagao da "escola COmO

organizagao complexa", conforme o dizer de Tragtemberg(193]_

Nesta, as praticas escolares, gque constituem o universo peda

gbgico, sdo responsiveis pela inculcagdo ldeoldgica e se re-

sume a "...deveres, disciplinas, punig¢des e recompensas".(lg4)

O professor nac consegue sair deste circulo, por
gue estd agindo isoladamente, sem nenhuma forga que provém da
organizagdo da categoria de trabalhador em educagio. O pro-

fessor estd preso nas malhas do autoritarismo que chega a
(195)

frustrar esta organizacgao . Isolado, ele se sente impo-

- tente, inseguro para enfrentar os ﬁroblemas,que‘surgem no seu
trabalho, Submete~se & administrégaa burocrética.do ensino,
é é explorado pelas exiééncias desta,no éumpfimento de malti-
plas tarefas. No entanto, guarda a ilus3o de que.ai tem li-
berdade para agir, desejando até ser livre da supervisao como

se ela fosse sua Gnica amarra.

*

(193) TRAGTEMBERG, Mauricio. "2 escola como organlzagao com=
plexa". In: Educa¢dc brasilfeinra econtemporanea; orga
nizagao e funcionamento. Sao Paulo, MCGRAW-Hill, -
1976. p.1l5-30.

(194) 1d.ibidem, p.20,

(195) Mesmo que tenham esbarrado na repressao, propria do an
toritarismo vigente, os movimentos reivindicatdrios™
de professores (como de outras categorias de assala-
riados} em diversos Estados brasileiros, dentre eles
o Rio Grande do Norte, a partir de 1978, dio  prova
de que estas categorlas compreendem a via da organi-
Zacao Ccomo salda para a solugao dos problemas que a-=
fligem a todos na sociedade. Tal compreensao nao &
a dos professores rurais em Ceard Mirim, como também
de ocutros mun1c1plos do Rio Grande do Norte., Em tex
mos de organlzagao promovida pela APRN, sabe-se que
esta assoc1agao de professores de 19 e 29 graus, nao
tem um programa de trabalho que chegue até 3ds escolas
rurais no Estado, Tampouco ndo se conhece uma forma
de organizagao dos professores rurais, nos prdoprios
municipics, que os leve a se mobilizarem como "cate-—
goria". Dal permanecerem isclados neste sentido.
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Nao entenderam ainda os professores, que este per
sonagem, distante deles, chegando a ser imbessoal, esta den
tro da estrutura burocritica. Intermedeia as relagoes de po
der que se dao na sociedade, da qual a escola € uma engrenagem
onde essa estrutura se reflete e se reproduz.

Esta impessoaiidade € inspirada na préprié fungao
do supervisor e vem se constituir no seu poder de mando, de
punir e de premiar, gue encanta e sufoca, ao mesmo tempo, O0S
que com ela se relacionam.

Que a supervisaoc existe, & um fato, e como um vel
culo necessario & divulgagao do saber e dos valores burgueses.
Sem dfivida enfatizando a divulgagao dos valores, pois nisto a
escola, da qual o superﬁisor & agente, tem sido prodiga. Os
conteﬁdos.nela veiculado sao éncaminhados desta forma. For-
tanto, & 18gico que a preocupagac da escola, antes de instru-
mentalizar os educandos com um saber culto ou mesmo um saber
técnico, representado pelo aprendizado da linguagem em suas
mitltiplas formas, da matemdtica e das Ciéncias, € de transmi-
tir e perpetuar valores da sociedade burqguesa. Por outro la=-
do, os tecnocratas, responsdveis pela elaboragdo e  execugao
dos programas de ensino, naoc tém acima de tudo sensibilidade
e atd preparo cientlfico para tratar de tais questGes. A ela
boragdc de programas com tal enfoque exige a participacao de
professores, pais e outras pessoas gue representam os interes
ses reais dos trabalhadores, cujos filhos sao os alunos das
escolas plblicas.

Aqui, retorna a questao da estrutura burocratica

que coloca de um lado os que decidem e de outro os que execu-

tam, alienando-~as do processo global de trabalho.
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Ressalta—se,.no entanto, que tal situagdo pode ser
revertida. Um impasse se coloca para o pfofessor e o0 obriga a
desenvolver um determinado conteddo de ensino, limitando assim
o seu poder de decisdao, Este impasse pode motivar a busca de
explicagCes da realldade que gerou tal impasse, e criam as con
digdes para ultrapassd-lo, dado o seu cariter politico e que
ultrapassa a sala de aula, Mas, estd dentro dela, nas pala-
vras, no proprioc ato pedagdgico como ato politico, no processo
de ensino., Enquanto ato educativo, este processo transborda a
sala de aula, porgue o seu contelido decorre da sociedade para
onde o ato educativo se estende tamb&m nas praticas sociais e
poiiticas. Na escola, como na sociedade, funcionam os esgue-
nas de prémios e punigOes. :

Sao formas de incentivar ou de reprimir idéias, e-

mogdes, sentimentos e muitas outras capacidades do educando.’o

analisar esta guestao, dizem Paulc Freire e S.Guimaraes que

“a...superposigaoc da escola sobre a realidade contextual do
196 P

educando...“( ) traz como conseqli@ncia:

*o..a imobitidade mental mais do que a §isdica;
esbe quase gosto por ndo éaﬁa&, pPOA MO pergun
tar, por_ndo Anquiiis, .. bom observar como i
do is50 2 a expressdo, uma vez mais, do autorl
tanismo brasifeino, como expressao deste & Zam
bem p centralisme gue a gente cbserva na poli-
tica brasileira {197)

A escola estd al neste contexte indicado pelo edu
cador. Nela estdo os seus agentes (porta.vozes do "sistema"},
mas estio tamb&m as pesscas que podem expressar os interesses

de uma classe soclal sofrida, abafada, explorada enguanto clas

(196) FREIRE, Paulo e GUIMARAES, Sérgio., Sobre educagdo; did
lagcs. Rlo de Janeiro, Paz e Terra, 1982,

(197) I1Id.ibidem. p.38.
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se e enquanto "categoria" (professores e alunos). O que tém
feito ou mesmo podem fazer estas pessoas,-engajadas nas lu
tas das "minorias” ou das maiorias (os explorados} como con
tribuicao para modificar a perspectiva imobilista gue o ensi

no atualmente submete, educador e educando?



CONSIDERACOES FINAIS

-

E sempre maior a expectativa do projeto que as
condi¢des concretas para realiza-lo; Afinal, dentro do que se
acredita, o que & possivel, se faz. Foi assim estudada a edu

cagdo rural em Ceard Mirim.

Este estudo ajudou a esclarecer guestoOes mais ge
rals, como o fato de o Rio Grande do Norte, na década de se
tenta, despontar como "favorito" na implantagao de experimen
tos educacionais. Alguns desses experimentos sdac dirigidos ao
meio rural e resultam da politica oficial de protecionismo a
Regido Nordeste. Na ocagiéo, sdo realcados os contrastes en

tre riqueza e pobreza extrema.

Com o incentivo publico o capital faz aplicagCes
no nordeste, a® mesmo tempo que carreia divisas dessa regizo,

se expandinde em favor do Centro Sul.

A estrutura de poder, apoiada nas oligarquiasag;é
rias e industriais da regido e sustentada pelo aparato politi

co e tecnocritico, muito tem contribulido para o atraso da regizo.

As classes populares nao participam efetivamente
do poder politico, consegliéncia imediata de sua exclusao do

poder econdmico.

A educacgido piblica, com algumas excegées(lgm é

pensada e decidida por especialisﬁas. Alunos e professores sao

~excluidos das decisfGes — © que guase sempre também acontece

(198) No R.G. do Norte se conhecem: a Campanha "De pé no cho também se
aprerde a ler", promovida em Natal, no inicio da década de sessen
ta pelo entdo Prefeito Djalma Maranhdc e a Campanha de Alfabetiza
cao de adultos que usou o "MEtodo Paulo Freire", com experiéncia,
sobretudo, em Angicos e Natal, '
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no resto do pais.

0 saber popular € desconsiderado e o saber bur
gués imposto sem reflexdo critica e possibiiidade de recrila
gao.

Az escolas das classes populares sac de qualidade
questiondvel: os prédios e os equipamentos, o material didati
co, a estrutura administrativa e pedagdgica e a qualificacgao
dos professores refletem o descaso do poder publico. Medidas
provisorias sao adotadas, como o treinamento de professores
para atingir objetivos imediatos de ensino. Os professores
reclamam da qualificaglfc para o magistério como incentivo na

promogdo profissional.

A estrutura administrativa e pedagdgica da escola
rural sobrecdrrega o professor e descaracteriza o ensino en

guanto pratica critica e criativa.

Os professores insatisfeitos com as suas condigCes
de trabalho, ndo se organizam para resolvé-los conjuntamente.
Carregam os problemas da escola, do ensino é dos alunos como
‘se fossem seus, sem atribuir & estrutura social a origem des

ses problemas.

0 professor se esforga em abordar guestOes da rea
lidade dos alunos em sala de aula. E impelido a desenvolver um

programa oficial de ensino gue foge & realidade.

Poder e saber se contrapdoem <« a iniciativa de um
possivel projeto alternativo levado a cabo por alguns profes
sores & tolhida, impedindeo, assim, qué o poder e o saber do
minantes sejam superados pela critica e por uma pratica peda

goglca atraente & criangas, jovens e adultos.

Nio se patenteia uma educaglo cujo conteldo abox

de isoladamente as questoes do meio rural. Ja nao &€ possivel
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isto ser feito., Rural e Urbano se intercomplementam como um
todo da sociedade. O gue se defende & a educagdo como um pro
jeto popular. Essa & a perspectiva que possibilita ds crian
gas das classes_trabalhadoras terem a sua escola como uma es
cola da propria vida. A escola para o meio rural j& nao . é
mais necessaria. Deve ser superada por uma escola do meio ru-

ral.
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ANEXO 01

Prezado Professor,

Com 3s questdes deste questionario, queremos obter
informagbes sobre a sua situagdo como professor e sobre o tra
balho que realiza.

Portanto, as respostas que vai dar as questdes sao
todas muito importantes para ¢ estudo que estamos fazendo ‘com

o professor rural.

Agradecemos entao ao Sr(a) pela sua participagao

neste nosso estudo.
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ESCOLA:

Nome::

Ne:

PROFESSOR:

Nome:

No:

TURNO:

Matutino:

Vespertino:

Intermedifrio: R

Noturno:

APLICADOR:

Data: | ' de . de 19__




I-IDENTIFICACARD

1. SEXO:
masculino

feminino

2. IDADE:

ancs

3. ESTADO CIVIL:

solteiro
cagado

vidvo

s

4, O 8r.(a}) TEM FILHOS?

sim

.

nao

5. QUANTOS FILHOS O Sr.(a) TEM?

con mehos de sete anhos

s ——

entre sete e dez anos

————————

com mais de guatorzZe anos

6. ONDE O Sr.{a) NASCEU?

a. Municipio

entre dez e guatorze anos

amasiado

desguitado

L. Estado

¢. Zona: rural

urbana

145
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7. ONDE O Sr.(a) MORA ATUALMENTE? (Rua, n®, cidade, sitio, mu

nicipio).

8. DESDE QUANDO O Sr.(a) MORA NESTE LOCAL?

9. A CASA E O TERRENO ONDE O Sr.({a) MORA E:

préprio

alugado (Cr$ )

cedida (por gquem)

10. A CASA DO Sr.(a) TEM QUANTOS COMODOS?

(Descreva por ex: area coberta na frente; sala(s), cozinha,

guarte (s), outros)

1l. NA CASA DO Sr.({a) TEM:

banheiro

—————

lavanderia

privada
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12: ESTAS DEPENDENCIAS SANITARIAS SEO:

13.

14.

15.

i6.

O Sr.{a) PRETENDE MUDAR-SE DE ONDE ESTE PARA MORAR EM OU

o juntas (indique quais)

separadas (indique quails)

dentro de casa (indigue guais)

fora de casa (indique quais)

A PRIVADA DA CASA DO sr.(a) TEM FOSSA?

sim

nao
NA CADA DO Sr.(a) TEM:
agua encanada ) . ' .

energia elftrica

fogdo a gaz

DE QUE MANEIRA O Sr.(a) CONSEGUE EM SUA CASA: AGgua, LUZ
E FOGO PARA COZINHAR NO CASO DE §EO TER AGUA ENCANADA

ENERGIA ELETRIC2Z E FOGAO A GAS:

TRQO LUGAR?
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17. POR QUE?

18, POR QUE O Sr.{a) ESCOLHEU ESTE OUTRO LUGAR PARA MORAR?Y

IT-SITUACAO 'DE TRABALHDO

19. QUAL § A SUA QUALIFICACEO (DIGA SE TEM O CURSO PEDAGOGICO,

LOGOS II, PRIMARIO, GINASIAL, ACRESCENTE ATE QUE SERIE CUR

SouU) ?

20. INFORME SE O SEU CONTRATO E/OU NOMEACAO ESTAO (ESTA) LIGA
DOS AC ESTADC OU A0 MUNICIPIO:

a) 19 contrato

b) 2% contrato

c) Nomeagao




21.

22.

23.

24.

25.
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HE QUANTO TEMPO O Sk. {(a)
a) tem o 1?9 contrato: anos. meses
b} o 29 contrato: anos meses

¢) a nomeagdo: anos’ mneses

QUAL B A CARGA HORARIA SEMANAL DO Sr.(a)?

a) no le contrate

h) no 2¢ contrato

c) na nomeagao

QUAL O SALARIO MENSAL DO Sr. (a)}?

a) como contratado ‘ L : ‘

. pelo 19 contrato Cr$

. pelo 2@ contrato Cr$

b) como nomeado Cr$

ALEM DAS HORAS PREVISTAS NO(s) CONTRATO(s) E NA NOMEAGAO

O Sr.{a) DEDICA MAIS HORAS DE TRABALHO A ESCOLA?

sim

—r———

nao

——— i

QUANTAS HORAS O Sr.(a) DEDICA COMC PROFESSOR AS ATIVIDADES

DE:

a) planejamento

b) correcio de trabalho dos alunos

¢} preenchimento de fichas, formularios, relatdrios

d) em outras atividades além destas indicadas
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26. O Sr.(a) DESENVOLVE OUTRAS ATIVIDADRES ALEM DO MAGISTERIO?

sim

nao

27. oUAL(is) E(s3do) ESTA(s) ATIVIDADE (s}?

28, 0 Sr.{a) TEM CARTEIRA ASSINADA?

sim

A —

nao

I

29, 0 8r.({a) TEM DIREITO A:
a) fundo de garantia

sim

—————

nao

——

b) assisténcia médica, dentaria, hospitalar, medicamento

sim

o ———

nao

At

30. A ASSTSTENCIA QUE O Sr.{a) RECEBE E PRESTADA ATRAVES DE:

INAMPS _____ ASSOCIACAO
_____ IPE " ___ PARTICULAR
_____ FONRURAL ______ SINDICATO

SESP __1Ba

outras formas (especificar)




31l. O Sr.(a) PERTENCE A:

Assoclagdo de professores
Assoclagao de pails

outras associagSes de classe ou grupo (especificar)

32, 0 Sr{a) PARTICIPA DE REUNIOES DESTA ASSOCIACAO; CLUBE OU
GRUPO?

sim

——

nao

33. O Sr.(a) ACHA IMPORTANTE PARTICIPAR DE UMA ASSOCIACAO DE

i

CLASSE 0U GRUPO?

sim

———

nao

34. POR QUE?

35. ASSINALE A(s) SERIE(s) EM QUE O Sr.(a) LECIONA:

la. serie

———n

2a. série

r—————

3a. série

4a. série
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36.

37,

38.

39.

40.

EM QUE TURNO (s), SERIE(s) O Sr.,{a) LECIONA?
a) matutino série
b) intermediario série )

P .
e —————

¢} vespertino série

d) noturno série

COM QUANTOS ALUNOS O Sr.(a) TRABALHA?

a) na la. série
b) na 2a. série
¢) na 3a. série

d) na 4a. série

QUAL (is) A(s) IDADE(s) DOS SEUS ALUNOS?

a) la. éérie: idade ‘ anos1
b) 2a., série: idade anos
c) 3a. série: idade anos
d) 4a. série: idade anos

O Sr.(a) TRABALHA COM MAIS DE UMA SERIE NO MESMO TURNC?

gim

—

nao

—————

DE QUE MANEIRA O Sr.(a) TRABALHA MAIS DE UMA SERIE NO MES

MO TURNO?

desenvolvendo o mesmo planejamento (contelido e ativi

dades)

desenvolvendo um planejamento proprio para cada s§

———

rie

outras formas (especificar)
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41. 0 sr.(a) TEM DIFICULDADE NO SEU TRABALHQO COMO PROFESSOR?

sim ¢

nao

42. QUAIS S&0 ESTAS DIFICULDADES?

43. DE QUE MANEIRA O Sr. (a) RESOLVE ESTAS DIFICULDADES?

44, EM QUE EPOCA DO ANQ OS ALUNOS DO Sr.(a) MAIS FALTAM As

AULAS?

45. POR QUAL{ais) MOTIVC(s) OS ALUNOS DO Sr.(a) FALTAM AS AU-

LAS?

a) doenga

.b) trabalho em casa

c) trabalho fora de casa
4) outros motivos
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46, O Sr.(a) DISCUTE COM 0OS PAIS SOBRE O PROBLEMA DOS ALUNOS

FALTAREM AS AULAS?

gim

nao

47. COMO O Sr.(a) E OS PAIS DISCUTEM SOBRE O PROBLEMA DOS ALU

NOS FALTAREM AS AULAS?

48, O Sr.(a) ESTA SATISFEITO COM O TRABALHO DE PROFESSOR?

- gim

e ] .
H . 1

nao

P

49. POR QUE?

50, O Sr.{a) PENSA EM MUDAR DE EMPREGO?

sim

P

nao

A ——

51. POR QUE?

52, QUAL SERTA ESTE OUTRO EMPREGO?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

l., 0 Trabalhc do Professor

1.1, Como divide o tempo de trabalho nas atividades docen
tes: planejamento, aula, corregao de trabalhos de alu
nos, preparagao e corregao de provas, preenchimento

de cadernetas, boletins, fichas, etc.

1.2, Descreva a forma como desenvolve uma aula de Lingua
gem, Estudos Sociais, Ciéncias, Matematica, procuran
do esclarecer: explica o assunto, faz anotagées,mﬁeg

ta os exercicios acompanha o trabalhe dos alunos.
1.3.‘Desde quando da aula da forma atual?
1.4, Por que vocd 43 aula da forma que descreveu?
1.5. Vocd 38 deu aula de outro jeito?
1.6. Qual era esse outro jeito?

1.7. De gual forma se sente melhor trabalhando?

2. Relagdo Professor/Aluno.

2.1. Qual deve ser o comportamento do aluno na escola e em

sala de aula?

2.2. Que dificuldades e facilidades encontra para ensinar:

o contefido, os métodos de ensino, o nimero de alunos,

o material didatico?

3. Material Didatico.
3.1. Que material didatico usa em sala de aula?

3,1.1, O material & da escola, seu, dos alunos ou dos

colegas?
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3.2. Como & selecionado o material: com a participagac do

professor?

3.3, Como utiliza o livro diddtico? (Transmite o contetido,

acrescenta o contelido de outras fontes, inclusive da

propria realidade?)

3.3.1.

3.3.2.

I

Faz os exercicios seguindo os do livro ou crian

do novos exercicios?

Qual sua opinido sobre o livro texto que usa:
- [ d -~
. & compreensivel, por voce e pelos alunos?

. de que falam as histlrias e as ilustraccoes?

como deve ser o livro para trabalhar com seus

alunos?

4. Avaliagdo do processo ensino aprendizagem.

4.1. Como s3o avaliadas as atividades de ensino? (provas ,

testes, exercicios, outras).

4.1.1.

4.1.2.

4.1. 3.

4.1.4.

4,1.5.

4.1.6.

Quem prepara as avaliagoes?

De guanto em quanto tempo sao feitas as avalia-

coes?

De que forma os resultados sao apresentados?

(notas, conceitos)
Em gque se baseia a avaliagio? (Portaria?)
De que forma os resultados sao usados?

Como & feita a divulgagdo da avaliagao?



157

sopep °p

B39ITp BISTOD i83uogd

z'ge

Le

R824 124

2’9 9 1€ € z'8 0400T - L6 Te30L
0'T T T’z r4 z'9 9 €111 1T 0’z 9122 Z¢C BpIPeD
- - - - 0’1 T 'y i - z's q epebnTy
z's g 't T 0'1E 0 8'87 8z z'o zlzL 0L etadoag
% N % N % SN % N % % - N. eTo
2yaTduoour . B . . -UDPISSX Bp OpEp

+ L 9 ® g o Te3OoL ¢
gysodsad _m_uwommmﬁ oS aTaxdoxd op rwiog
S 0 da O"W Q D _
Z86T
spepoatadoixd

Sp BWIOCT ® opunbos

‘soaxossegoxd SOp SEBTOUIPTSSI SBU SOJUSISIXS SOPOWQD ap N

T

eTaqe],



