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INTRODUCKO

"Se a nossa nde ¢ uma estacdo
de colheita, pode muito bem
sen o tempo da semeaduna {...)
a semente de nossa mais eleva
da esdperanqa,

Essa ¢ a tarefa agonra possi-
vel"(1).

Procuro com este trabalho contribuir, dentro dos limites
de uma tese, na fundamentacado de uma alternativa educacional que
1999 em conta a relacao de interdependéncia entre o lazer, a esco-
1la e o processo educativo, verificada quando da anélise'que resul-
tou na minha dissertacao de mestrado(2). Assim, dou prosseguimento
i reflexdo quanto a acado no plano cultural, de modo especifico no
tazer, na sua vinculacdo com a educacio, que venho desenvolvendo
ja -ha alguns anos, praticamente desde que iniciei o desenvolvimen-
to da atuacao na area da "animacado cultural”, e que forneceu o em-

basamento para o trabalho do mestrado.

(1):prgm A. ALVES, A gestacdo do futuro, p.188.
{2) Lazer e educacio.




Naquela oportunidade, conclui que o reconhecimento da rela
cio de interdependencia (lazer - escola - processo educativo) exigi-
-rié'uma nova pedagogia, embasadora de uma nova pratica educativa e
-reé}imentada atraves dessa prdpria pratica, considerando as POSsti-
bfﬁidades do lazer como canal viavel de atuacdo no plano cultural,
de modo integrado com a escola. Dessa forma, o lazer contribuiria
para a elevacao do senso comum, numa perspectiva de transformacao
-da realidade social, sempre em conexao com outras esferas de atua-
¢do politica. A esta alternativa educacional dei o nome de "pedago
gié da animacao”, esclarecendo que ndo se tratava de um termo novo,
mas de uma nova proposta,que implicaria no reconhecimento dés rela
cGes lazer - escola - processo educativo. Trata-se da animacdo englo
bando os sentidos de vida, de movimento e de alegria. Portanto, uma
"pedagogia da animagao” estaria ligada a criacdo de animo e 3 pro-
vocacao de estimulos. A preparacdo nao para uma sociedade dominada
:béTa exploracao do trabalho, ou para o ideal questionavel de uma
”cfvilizacﬁo do lazer", mas a educacao para o movimento do presen-
te, o que implica em nao considera-lo imutavel, e que entra em cho
que profundo com a visao "funcionalista" do lazer que busca, sobre
tudo, a manutencado do "status quo”, procurando mascarar essa vérdg

deira intencao, atraves de um falso humanismo{3). E a animacdo do

"anima", do sopro, do sopro vital; do “"animoe", tanto no sentido de

- dar vida, e vida humana, quanto no de transformar. Trata-se de re-

'cuperar o lazer, como "licere” - 1icito, poder ter direito. Trata-
. .se de recuperar o sentido de recreacao, como "recreare" - re-cria-

¢ao, criar de novo, dar vida nova, com novo vigor. Trata-se de re-

cuperar o sentido de escola, como "schola"(4). No Gltimo capitulo

o 3);Abordo a3 questao da visdo “func1onal1sta do lazer no - ensaio
T Lazer e human1zacao, p.26-28.

'(4) De acordo com a origem da palavra observada por J. HUIZINGA, Ho-
' mo ]udens, P 165,
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daquela dissertacao

9

"elementos para uma pedagogia da animacio" -

esbocei alguns principios gerais de acdo para essa nova pedagogia,

em termos de conteudo, forma, abrangéncia, espaco, elementos huma-

nos e recursos materiais, visando o funcionamento das escolas como

“centros de cuttura popular"(5)

It
.

o ptLosrofan brasiledino
precisa integrar o agin {...)
Integran o agin como? Assumin
do-0 como tema de sua hefle-
xao, ousando adiantar propos-
Las altenrnativas, discutindo
suas consequencias e suas con
digoes nas situacoes as mais
concnedas, pleiteando a pantd
cipacao nos  acontecimentos
neadls que envolvem a comunida
de, avancando utopias, cobran
do 04 compromissos assumidos,
Levando a senio a pratica po-
Litica, a pratica sovcial, a
pratica educacional e todas
as praticas da comuidade, efa
borande Linhas de acac"(6).

Este trabalho prende-se a busca de novos elementos para es

sa “pedagogia da animacdo”, em termos de conteido e forma, que con

tribuam para o seu embasamento filosdfico, procurando "levantar no

vas pistas, abrir novos caminhos", tendo como meta”... o esbog¢o de

uma linha de acao, de uma praxis educativa(7), que considere as re

De acordo com a concepcao gramsciana de cultura popular expli-
citada em Literatura e vida nacional.

A.Joaquim SEVERINO,
sos e desafios...

M. GADOTTI,
Reflexao, 13, p.11.

U papel da filosofia no Brasil: compromis
Reflexao, 17, p.9.

Ideias diretrizes para uma filosofia da educacao,
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Técﬁes de interdependencia entre o jazer, a escola e 0 processo edg
cativo.

Sendo o estudo ligado diretamente a area da Filosofia da
educacao implicara, necessariamente, em processo de “reflexio (ra-
dical, rigorosa e de conjunto) sobre os problemas que a realidade
éducacinna} apresenta”(8), no campo especifico das relacdes com a
esfera do Tazer, dentro de uma "concepcdo dialética de Filosofia da

educacdo"(9), buscando meios mais eficazes para a vivencia, especi

ficamente no ambiente escolar, do duplo aspecto educativo do lazer
- como veiculo e como objeto de educacao. “

Sem perder de vista o carater abrangente do assunto, o en-
beUe central do estudo sera a crianca, no inicio do processo de
escolarizacio. Tal delimitacao e justificada: pela importincia que
vem sendo atribuida a atividade lddica no processo de socializacdo ;
pé]as consequencias graves do impacto da "obrigacao" precoce; pela
necessidade da vivencia do ludico, sobretudo pela crianc¢a, como ba
se para a criatividade e participacdo cultural efetiva, conforme
demonstram autores como HUIZINGA, WINNICOTT e BROWN.

Assim, a enfase do trabalho serd dada ao perfodo marcado
pelo inicio da "obrigacdo" do trabalho escolar, tendo em vista sua
relevancia em termos do significado social, na nossa realidade edu
cacional, analisando a transicdo da casa (realidade original da in
f&ncia)_para o primeiro grau (escola como agente de socializacio se-
cupdéria)(]ﬂ), e suas implicacoes para a distincdo do componente

ludico da cultura infantil, manifestada no lazer.

(8) D.SAVIANI, Educacao: do senso comum 2 consciéncia ff?os6fi-

83y P2, - - - O
. ;ec1f1cada por: D SAVIANI A F11osof1a da educacao e o pro-
~blema da inovagao em educacao._ In: Walter E. GARCIA(Org ) Ino= "
S vacao: educacional ‘no Brasil: prob]emas e perspect1vas, P20

:5(10) Conf. P.BERGER & T. LUCKMANN A construcdo- soc1a¥ da rea11da--
de, 173 195.
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0 estudo sera baseado: na concepcao "utdpica" de educacgao,

formulada na obra de Rubem ALVES, em especial em "A gestacdo do fu-

turo”, e mais particularmente, no jitem "Imaginacao e a 1ogica da
criatividade™, onde & destacada "a intencio ludica da imaginacao";
e na consideracao do carater lUdico basico da cultura (HUIZINGA e
WINNICOTT) e sua importdncia na vivéncia de uma experiencia axiolg
gica embasadora de uma participacdo cultural critica e criativa.

| E preciso considerar que a proposta da "pedagogia da anima
cao" nao leva em conta apenas o componente ludico da cultura. No
entanto, neste estudo, esse sera basicamente o elemento a ser enfo-
cado. Da mesma forma,a proposta da "pedagogia da animacdo" nig se
restringe a consideracao da acio da Escola, no processo educativo,
aspecto que aqui sera privilegiado.

A proposta inicial deste trabalho, constante do ante-proje
to de pesquisa, previa a combinacdo de observacdo / reflexao / acao,
a partir de um processo de insercao na realidade a ser investiga-
da, portanto,na linha da pesquisa - acdo, ou pesquisa participante,
A pesquisa bibliografica revelou, porém, a necessidade de um apro-
fundamento na analise, precedendo a intervencao. Nio que as duas pri
ticas fossem incompativeis. Entretanto, senti necessidade de acla-
rar é proposta, discuti-la. E muito desse sentimento veio de uma
certa "incompreensao®”, dos equivocos que, do meu ponto de vista, es
tao presentes nas discussdes que procuram relacionar o lidico e ]
processo educativo, principalmente guando envolvem tentativas de
viabilizacao de propostas de intervencdo.

Assim, este trabalho & resultado da pesquisa bibliografica

efetuada e da reflexao levada a efeito a partir dela. Procuro "dia

__iogar" com as contr1bu1coes da area da Filosofia, das C1enc1as Hu-
””fmanas, mas tambem com o not1C1ar1o dos jornais, com o depo1mento

'  de S1nd1ca1istas, de criancas, de poetas, com a observacdo da vida.

No decorrer do processo de analise pretendo contribuir pa-



ra questionar se: a) a restricdo do ludico da crianca constitui uma
forma de repressao eficiente, que tende a tornar desnecessaria a
repressao para com o adulto; b) a supremacia dos valores dos adul-
tos sobre os da crianca contribui para subestimar a "cultura infan
til", principalmente no inicio do processo de escolarizacao, onde
se supoe que ela ainda esteja eivada de componentes ludicos; c) a
Escola vem dando sua parcela de contribuicdo nesse sentido; d) o
infcio da esco?arizacgo‘néo constitui o momento de transgressao do
familiar para o plural (politico), marcande o infcio do dialogo;
e) uma Escola que valorize a experiéncia lidica constitui, também
um "espaco de resisténcia", de deniincia do real, e de fomento da
"imaginacao" para transforma-lo.

0s manuais de "Metodologia" e as exigencias academicas des
tacam, como a principal caracteristica de uma Tese de Doutorado,o
fornecimento de uma contribuicao original para a area. Pessoalmen-
te, considero esse conceito de dificil entendimento. No entanto,
no ambito deste trabalho, essa possivel contribuicao pode ser en-
tendida como a tentativa de busca de uma alternativa educacional.
Procurarei defender, assumindo todos os riscos que isso possa sig-
nificar, a dimensao "utopica" da "pedagogia da animacao", fundada
no ludico, do jogo, da festa, do brinquedo - do lazer, inclusive co-
mo critica ao antilazer que se manifesta hoje, na nossa sociedade,
dominada pelos critérios de utilidade e produtividade(11).

Ao propor assim um “novo jogo" procuro, no decorrer dos
tres capTtulos que compdem esta tese, buscar novas referéncias pa-

ra a acao educativa da £scola. No primeiro capitulo, analiso alqu-

~(11) Como este trabalto da continuidade ao esforco de reflexio que -

referencia a aspectos_ja desenvolvidos em ocasifes diversas.
Sempre que essa referencia foi consciente procurei indicar a
publicacao.

venho-desenvolvendo, ja ha algum tempo, e foi precedido de ou = -
tras publicacoes minhas, fica praticamente impossivel “a  nao



e

mas questoes relacionadas ao lazer, como espaco para a manifesta-

cao do componente ludico da cultura, na nossa sociedade, e suas im
plicacoes para o processo educativo. No segundo, examino essas im-
plicacoes, de modo mais especifico, com relacao ao "furto" desse
componente ludico da cultura da crianca, ou pela impossibilidade de
vivéencia, ou pela sua transformacao em mercadoria. Finalmente, no
terceiro capitulo, a partir da analise anterior, procuro propor uma
alternativa educacional que respeite a cultura da crianca, sobretu

do no infcio do processo de escolarizacdo, considerando o fundamen

to educando, o fundamento educador, o "conteldo” e a propria prati

ca "metodologica".

1. 0 desejo:

L

“ u s

a eAgerna
em Lonno de 54 mesma
me ensina a espena
a espera me ensina
a espenanca
a esperanca me endina
uma nova espera a nova
edpenra me ensdina
uma nova espernanca
na esferna”(12).

A espera ensinada pela esfera-mundo, roda gigante, girando
na esperanca.

Roda gigante, brinquedo bonito, contraditErio, apetitoso e

”H”;ador, para uns trabalho, para outros diversdo; 11umumdo br1n-

u:quedo que fascxna grandes e pequenos, que gira 11um1nado e g1ra pa

(12) Cassiano RICARDO, Rotacao, In: Poemas escolhidos, p.177.



e

ra se iluminar, para gerar luz.

Roda Viva: "Roda mundo, roda gigante, roda moinho, roda pido"
(13). Moinhos de sonhos, brinquedos em movimento.
Movimento que nao leva a lugar algum? Movimento em torno

de si: egoistico ou autoconhecimento, reconhecimento?

Espera ensinando esperanca? E ha outros caminhos, movimen-
tos, rotacoes?
Uma espera de esperanca e uma espera-acao, rotacio.

0 contrario, a negacao da espera, que des-espera, a deses~

peranca.

Espera - tempo. Roda pido. Faco uma ampulheta de dois pioes

(14)

que se comunicam nas pontas por um pequeno orificio, permitindo a

passagem de certa quantidade de uma mistura de prazer e esperanca

3) Chico BUARQUE DE HOLLANDA, Roda Viva, do LP Chico Buarque de .
- Hollanda, v.3, R.G.E., 1967

“Logotipo criado pela equipe que organizou a atividade "Meu Tem
po de Crianga", da qual fazia parte, promovida pela Prefeitu-
ra Municipal de Sorocaba, em 1978, como resultado de trabalho
de pesquisa sobre brinquedos e br1ncadeiras tradicionais, efe
tuado junto a escolas da rede oficial de ensino.




ao marcar o tempo. Tempo presente, passado e futuro - Historia.

Tese sobre brinquedo, ou tese - brinquedo? Para mim brinque
do - tese: esforco, envolvimento, dedicacio, alegria, prazer - tudo
junto. Mas e possivel brincar com ele? As regras ja nao estdo pos-
tas? Postas, talvez por quem se esqueceu que tudo e brinquedo, ou
melhor, que talvez tenha levado a "sério" demais o brinquedo - tese,
assim como tambem se faz com outras brincadeiras: a educacao, o tra-
baltho, a guerra ...

Brinquedo solitario esse; quebra-cabeca que precisa de iso
lamento para sua construcao, montagem, criacao.

Foi bom. Gostaria de dividi-To no brincar com outras pes-
soas; recria-lo na recreacio: quebra-cabeca plastificado e na mol-
dura perde a graca, nao tem sentido.

Brinquedo - tese, tese - brinquedo, porém tese. Entdo, so de

brincadeira, faz de conta. Nao hd sintese, sem anti-tese. Imagi-

ne a capa recortada em "quebra-cabeca"; faz de conta que a melodia
das letras, colocadas ao longo do texto, acompanha a sua leitura
em.fundo musical. OlThe detalhadamente os "quadrinhos" e nio leve
em conta as “"notas de roda pe", ou melhor, as "notas de pe"”, mas

lembre-se da roda: "Como se fora brincadeira de roda-Memoria"(15).

LAZER
ZELAR
Tese sobre lazer,
Tese feito lazer,

Tese feita com zelo.

- Para mim brinquedo - tese, ampulheta de piaes, q“ebfafcabgff7

(15) Luiz GONZAGA JR., Redescobrir, do LP Elis-Saudade do Brasil,
- WEA, 1980,



%%?&‘%ﬁ%*@%}% R

Jogo:

ca gostoso, para ser desmontado e refeito, com a ajuda dos outros,

buscando novos sentidos.

E a coerencia? Sempre a cobranca da coerencia: "Una tese
academica sobre o brinquedo & a propria negacio do brinquedo”, “Vo
ce fala em Tazer e so trabalha". Uma tese academica para mim signi
fica descoberta, inclusive pessoal, e a descoberta implica em ten-
tativa de mudanca. E & talvez por nao viver com intensidade o anti
tazer que ai esta, que decidi questiond-lo, "escolhendo" esse cam-
po de atividade humana como objeto de estudo. E e talvez por estar
vivendo um processo educativo que nao me da condicdoes de viver e
escrever uma tese academica como brinquedo, que corro o risco de
propor uma alternativa pedagdgica.

Falo do jogo, colocando~me em jogo. Nao teria sentido me
apresentar como um privilegiado que soube driblar as armadilhas da
Escola. Faco parte dessa sociedade que nega e esquece 0 brinquedo,
0 jogo, o lazer, como expressao. Minha formacdo valoriza sobretudo
0 trabalho, enquanto obrigacdo, nele incluido o “trabalho escolar",
a linguagem linear, a razido. Tenho esse "alibi", mas nao qostaria
de fornece-lo, como clmplice, para os que virao.

Tentei viver todo este processo como brinquedo, e muitas
vezes consegui. Outras, no entanto, a obrigacao falou mais forte,
0 texto resultante & produto dessa vivencia. 0 "produto” gerado &
impuro e marcado pelos momentos em que foi possivel viver a brinca
deira e tambem por aqueles em que 1SS0 nao ocorreu.

Por ora, so me € possivel a "seriedade" estabelecida, mes-
mo que seja para denuncia-la, para buscar, para propor, um jogo di
ferente dela.
£ quem sabe essa br1ncadezra chamada “educacao“, Jogando o

proposto, possa (de)formar cr1ancas capazes de nao apenas de-

 seJarem,'com0 eu, mas de constru1rem "de verdade", brinquedos-tese,

teses-brnnquedo; de redescobrirem o mundo como brinquedo. "Quem sa



be se a terra segue o seu destino, bola de menino, para sempre
azul"(16), na sua rotacao. Na acdo com poucos erros depois da pro-
va dos nove da alegria. £ "a alegria € a prova dos nove"(17).

E 0 poeta nao precisara temer a perda da ideia de brinque-

do: "Ai, tenho medo de perdermos a idéia de brinquedo”(18),

(16) Milton NASCIMENTO e Fernando BRANT, Planeta Blue, do LP Yaua- -
. rete, CBS, 1987, -

 (37):0swa1d de ANDRADE, Manifesto AntropOfago, Revista de Antro-
. pof¥agia, ano I, n9 I, maio de.1928.

(18). Carlos DRUMMOND DE ANDRADE, Brinquedos, In: VERSIPROSA, p.125.




"Vendadedinamente nevolucionaric ¢ o
egedto do sinal secreto do vindowro,
0 qual gfala pelo gesto infantif.”

Walter BENJAMIN
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CAPITULO I

ALGUNS SINAIS PARA UMA PROPOSTA UTOPICA DE EDUCACKO:
O LAZER COMO ESPACO PARA 0 LODICO

Lancar alguns questionamentos sobre a discussdo conceitual
que envolve o lidico como elemento da cultura, e o lazer como o es
paco para a sua manifestacao, constitui a preocupacido basica deste
capitulo. Como pano de fundo é levada em conta a relacao de inter-
dependencia entre o lazer, a escola e o processo educativo, dando
enfase a ligacdo 1idico/ educagdo, e sua possivel contribuicdo pa-
ra a denuncia da contradicao prazer / realidade, para o desenvolvi-
mento da criatividade e participacao cultural. Trata-se da busca

de sinais embasadores da proposta utOpica deste trabalho.

1. 0 jogo das palavras:

Um jogo de palavras. Assim poderia ser caracterizado o tra

¢o comum no tratamento das questses conceituais relacionadas ao
campo das manifestacoes ludicas. Melhor seria falar em jogo de "ca
ca as palavras". N3o & meu propdsito "entrar" nesse jogo.  Traba-
fff}ié;;ﬁécéﬁfés.tém,se=debru¢ado em diciondarios, enciclopédias e

:dbfas especializadas procurando definicoes. Mas, uma tomada de po-

-

si¢ao, ainda que preliminar sobre o ludico enquanto manifestacdo, &

imprescindivel como pré-requisito para o jogo aqui proposto - a ana



lise da sua relacao com o processo educativo. Exige, pois, um exa-

me, mesmo que breve, das varias perspectivas, ou methor, das diver
sas fontes a partir das quais possa ser considerado.

Percorrer os verbetes dos dicionarios na busca do signifia
cado do ludico & uma experiencia interessante, mas pouco esclarece
dora, sobretudo se for considerado que a tarefa de especificar um
conceito implica na restricao do uso das palavras a ele relaciona-
das. Nesse caso, a restricdo & problematica, pois mais de uma deze
na de substantivos sao registrados, nos dicionarios de Tingua por-
tuguesa, no rol dos termos relativos ao ludico. Dessa forma, pelo
simples significado comum das palavras que o designam, uma conclu~
sao razoavel a que se pode chegar, alem da imprecisio, & exatamen-
te o carater abrangente do lddico enquanto manifestacao.

0 grande numero de palavras, entretanto, nao contribui pa-
ra a sua especificacao. Pelo contrario, a dificuldade de precisio
das palavras relacionadas ao ludico € manifestada, quase sempre,
nas traducdes para o portugués, de textos da area. E comum, o avi-
so dos tradutores, nas notas de rodapé, sobre as possiveis impreci
soes, pelo fato, por exemplo, de uma Unica palavra "brinquedo”, de
signar tanto o objetp quanto a acao do brincar.

No campo especifico da Filosofia varios termos, como "diver
timento" e "jubilo / alegria', tem merecido consideracdo, mas sao as
tentativas de entendimento do "jogo" que vem demandando maior es-
forco dos filosofos. Meu objetivo presente nao € uma anilise dos
desdobramentos da discussao dos varios conceitos relacionados  ao
ludico. Para o ambito deste estudo importa destacar a nio réstri~
¢ao da natureza do ludico a uma esfera de atividade determinada. E
_pelo menos os tres principais termos utilizados na tradicao f1loso
::if1ca, nao podem ser considerados mutuamente excludentes para a sua
Vmanifestacéo.

Assim, para HUIZINGA, a realizacdo do lidico se da no jo-



-gg(1), que tem sua essencia no divertimento (prazer, agrado, ale-

.gria)(2). Tentando resumir as principais caracteristicas do Jogo,
ele o destaca como "... uma atividade livre, conscientemente toma
da  como 'nao seria' e exterior i vida habitual, mas ao mesmo tempo
:3capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total. F uma ati-
.vidade desligada de todo e qualquer interesse material, com 2 qual
nao se pode obter qualquer lucro, praticado dentro de limites espa
ciais e temporais proprios, segundo uma certa ordem e certas re-
gras. Promove a formacao de grupos sociais com tendéncia a rodea-
rem-se de segredo e a sublinharem sua diferenca em relacao ao res-
to do mundo por meio de disfarces ou outros meios semelhantes"(3).
Outra possibilidade para a manifestacao do ludico & o dominio da
festa. E ao abordar as relacdes entre a festa e o jogo, HUIZINGA
constata estreitas relacoes quanto aos seus elementos comuns: eli-
minacao da vida quotidiana, predominio da alegria, combinacao de
regras com liberdade: "Em resumo, a festa e o jogo tem em comum
suas caracteristicas principais"(4). Dessa forma, na abordagem con
ceftua? do jogo, o autor utiliza termos variados e considerados,
por outros filosofos, distintos e fundamentais para a maniFestacéo
do ludico.

Na area das chamadas Ciéncias Humanas vamos encontrar, gquer
nos autores classicos, quer nos contemporaneos neles baseados, ten
tativas de especificacao conceitual bastante variadas. Algumas de-
las procuram a caracterizacio do jogo, do bringuedo e da brincadei
ra, por exemplo, através da distincao de tracos que seriam cansti-

tutivos de cada um deles,

:;fiinﬁmd:Tudens, passim.

i :(--2‘.-):}.*-‘1'b'1'-d'. , p.5.

(3) Ibid., p.16.
(4) Ibid., p.25.
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0 trabalho desenvolvido pelo socidlogo Paulo de Salles OLI

VEIRA(5), confrontando as posicdes de diversos autores, conclui pe
la caracterizacao do brinquedo como objeto, cuja utilizacao seria
marcada, com maior intensidade pelo exercicio individual e gratuida
de, enquanto o jogo e a brincadeira seriam distinguidos pela acao
coletiva mais proxima do culto 3 exceléncia na pratica, a destre-
za, ao desejo de vencer e a disputa.

Outros autores, como Joseph LEIF e Lucien BRUNELLE, fazem
a distincao em termos de valores, associando, de forma direta, um
carater positivo ao jogar (em ingles: "to play") e negativo ao brin
quedo (em inglés: "toy“)(6).

E ha, pelo menos, uma terceira postura, que pode ser veri-
ficada, por exemplo, no trabalho das psicologas Edda BOMTEMPO e Car
mem Lucia HUSSEIN(7). Tamb&m a partir da analise dos conceitos de
varios autores para designar o brincar, elas concluem pela dificul
dade de chegar-se a definicdes, optando pela utilizacdao de termos
variados, respeitando os contextos dos diversos autores que os em-
pregam. Mas, mesmo essa proposta ndo & de facil operacionalizacido.
Dificuldades de traducao a parte, o classico Walter BENJAMIN consi
dera o brinquedo "instrumento do brincar" da brincadeira, distin-
guindo~o do jogo, pois nesse predomina o carater de imitacao (8). En
tretanto, no decorrer dos seus escritos sobre o assunto, verifica-

-se 0 uso das expressoes brinquedo e brincadeira indistintamente(9).

Entre os brasileiros que tratam do tema a precisdo, com relacio aos

Bringuedos artesanais e expressi
_ i » passim; e Brip
p.25-31. = )

) 0 joes pelo jogo, p.94.
7). 0 brinquedo: conceituacdo e importdncia. In: E.BOMTEMPO (Coord.)
~ Psicologia do brinquedo, p.17-28.

8) Reflexdes: a crianca, o brinquedo, a educacao, p.70.
(9):;15id;, passim.

vidade cg1tgra?z p.52-62; @
quedo e indyst: cultures

e




' ;termos utilizados, parece ndo constituir motivo de preocupacao. Ru
bem ALVES, por exemplo, em algumas de suas obras, serve-se de ter-
mos variados para se referir ao Tudico, destacando-se “brinquedo"
e "jogo"{(10).

A questao permanece quando se deixa o terreno exclusivo das
palavras e se procura analisar o contelido concreto da experiencia
Tudica. Aqui, alem da abrangéncia’pode-se constatar a forte carga
de subjetividade que o ludico envolve. A mesma Edda BOMTEMPO, em
outro trabalho, embora distinguindo "jogo" enquanto comportamento
e "brinquedo” enquanto objeto, destaca, baseada em exemplos de con
teudo, a subjetividade de qualquer julgamento envolvendo a diferen
¢a entre jogo e brinquedo, considerando que "... nada permite afir
mar que determinado tipo de comportamento & jogo ou que determina-
do tipo de objeto & brinquedo"{11). Dessa forma, a analise descri-
tiva das atividades ludicas, presente nos estudos de determinada
tradicao folclorica(12), ou mesmo nos manuais de recreacdo(13), en
fatizando o contetdo, naoc contribui para o esclarecimento do seu
significado mais abrangente, como campo de manifestacao.

Por outro lado, as tentativas de anilise puramente concei-
tual, que procuram isolar as manifestacdes 1ddicas, reduzindo-as
segundo criterios racionais, ao nivel exclusivo das "idéias", tam-
bem nao contribuem para o reconhecimento do seu campo de manifesta

¢ao, uma vez que, tomadas em conjunto rednem uma serie de termos,

(10) Ver, por exemplo, ori uen ensinar, passim; A
gestacao do futurg, p. 95 107 e Var1acoes sobre a v1da € a8 mor-
te, p.22-24 e 165-184,

(11) Brinquedo: necessidades e limitacdes. In: Paulo de Salles OLI
,VEIRA .Bringuedos artesanais e expressxv1dade cultural, P 23,

nal,

(13) Ver, por exemplo, Inezil Penna MARINHO, Educacao FTsicgJ re-
creacao e _jogos, ou Nicanor MIRANDA, QOraanizacao das ativida-
. dés ¢ :

Ver, por exemplo, Luiz da Cimara CASCUDO, Diciondric. do Folefff
‘clore: bras1le1ro, ou Alceu Maynard de ARAUJO ?o1c1ore nac1o- 'j



usados ate mesmo como sindnimos, para designa-lo. As tentativas de
diferenciagao, entre os varios termos, talvez devido ao cariter ar
Lfficial das classificacues, e a forte carga de subjetividade que
0s conteudos comportam, variam de autor para autor, chegando a uma
abrangencia de tal porte, que inviabilizaria sua caracterizagao {14) .

Essas consideragoes iniciais sobre a questiao conceitua1,rg

forgam minha posigao de optar por uma abordagem do ludico nido "em

si_mesmo", ou de forma isolada em essa ou aquela atividade (brin-

quedo, festa, jogo, brincadeira, etc.), mas como um componente da

cultura historicamente situada. Outras opgoes poderiam implicar na

colocagao apenas parcial e abstrata das questdes que o ludico en-
volve, o que contribuiria para que este trabalho ficasse mais vul-
neravel a cair na armadilha de uma analise meramente ideologica e,
por conseguinte, embasadora de propostas reforcadoras da situagao
vigente (vide p.139). Assim, essa opgdo esta diretamente vinculada
ao carater utopico deste estudo, 3 medida que pretendo fundamentar
uma alternativa pedagogica, baseada na consideragao do componente
ludico da cultura, a partir da sua manifestacao nas relagoes S0~
ciais.

A nocao de cultura @ aqui entendida em sentido amplo, con-

sistindo "... num conjunto global de modos de fazer, ser, intera-
gir e representar que, produzidos socialmente, envolvem simboliza-
¢ao e, por sua vez, definem o modo pelo qual a vida social se de-
senvoive"(15). Implica, assim, no reconhecimento de que a ativida-
de ‘do homem esta vinculada 2 construgao de significados que dao sen

tido a sua existéncia. A analise da cultura, pois, nao pode ficar

'7f(145“ﬁ quéstEb'fambﬁmgé'eXamihéda dessa perspectiva, de modo'éspé%ﬁ:'
oo cifico com relagdo ao termo "festa", por José Claudio Noel RI
' BEIRO JR., A fest ovo, p.11-13,
(15) Carmem Cinira MACEDO, Algumas observacdes sobre a questio da
. cultura do povo. In: E.VALLE (Org.) A cultura do povo, p.35.
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restrita ao "produto" da atividade humana, mas tem que considerar
tambem "o processo dessa produgio” - "o modo como esse produto e
socialmente elaborade"{16). Assim, o ludico, como componente da
cultura, tambem precisa ser visto dessa dupla perspectiva: como pro-

duto e como processo; enquanto conteldo e enquanto forma.

2. A busca da possibilidade ausente - o espaco para a manifestagao

do componente ludico da cultura:

"Veja bem meu pathrdo

Como pode sen bom

Voce trabalharie no sol

¢ eu tomando banho de mar"(17)

n
.

No escritondic sonham
que fa ¢ de tarde
todas as manhas
todas as manhdas"(18)

Trocar de lugar, como as pedras sao mudadas no jogo do Ca-
xanga, antecipar as tardes em sonhos matinais, instituir a "happy-
-hour", e procurar a vinganga no domingo, se espalhando por aj
(19) . Alguns "recursos" para buscar a vivéncia de uma auséncia - o

componente ludico da cultura na sociedade contemporanea.

(16) Carmem Cinira MACEDO, Algumas observagoes sobre a questio da
cultura do pove. In: E.VALLE (Org.) A cultura do povo, p.35,.

(17} Milton NASCIMENTO e Fernando BRANT, Caxanga, do LP Elis, Pho-
nogram, 1977. ~
(18) CAZUZA, Quarta-feira, do LP SO se for a dois, Polygram, 1987.

(19) "Mas, finalmente & domingo / Naturalmente me vingo / Vou me es-
pathar por ai". Chico BUARQUE DE HOLLANDA, Bom Tempo, do LP
Elis Especial, CBD, 1968. . °




Na vinculacao entre o jogo e a cultura, HUIZINGA nio o dis-

“tingue apenas como um componente, mas destaca o seu carater basico
né cultura que, segundo ele, em suas fases mais primitivas, se pro
cessa fundamentalmente no ambiente do jogo(20). Na sua analise mi-
huciosa, o autor questiona a existéncia do elemento ladico para
alem dos periodos "ﬁrimitivos" da cultura, e em sua busca, atra-
ves da Historia, & bem sucedido no reconhecimento do componente 1a
dico ,ate o século XIX. Mas, pondera que "... j3 no século XVIII o
utilitarismo, a eficiencia prosaica e o ideal burgués de bem-estar
social{...) haviam deixado uma forte marca na sociedade"(21). Es-
sas marcas seriam aprofundadas pelas consequencias da Revolucao In
dustrial, com a passagem do trabalho e da produgao ,da condicao de
~ideal em Tdolo(22).

Em sua valiosa "Pequena contribuicdo 3 historia dos jogos
e das brincadeiras”, P.ARIES(23) també@m constata uma diminuicido da
importancia dos jogos e festas nos dias atuais, em comparacao com
a "sociedade antiga", bem como um crescimento da importancia do tra
batho "na opiniao comum"(24), coincidindo com o momento histdrico
observado por HUIZINGA.

Embora nao exista um consenso entre os varios autores gque
se dedicam ao estudo do assunto, pelo menos a maioria deles concor
da,que e justamente esse perfodo do inTcio da consolidagio da in-
duétria}izacéo / urbanizagao, que marca, com contornos bastante niti
dos, os campos das obrigagdes sociais, notadamente as profissionais

- 0o trabalho, e do lazer(25). A partir dessa ruptura trabalho / la-

23) H1stor1a Soc1a1 da crigngca e da familia, p.80-124.
(24) Ibid., p.93-94. A
'(25) Abordo o assunto em Lazer e human1zgg ao, p.20-21.




:_ 1§?(26); verifica-se uma variacao no entendimento do significado do
é.éiéﬁento 1Gd§co da cultura, nas sociedades urbano-industriais, que
i f:ﬁéﬁ prbV0cad0 muita polémica, entre os estudiosos do tema,
A base de toda essa polémica, segundo meu entendimento, pa
' jre¢e'estar na valorizagao unilateral das diversas esferas de atua-
7¢56fhumana. Na maioria das vezes da-se o confronto de posturas ba-
qugdas nas potencialidades do trabalho, sobretudo derivadas de uma
”21  €n£érpr¢tac5o de inspiragao "marxista"(27), ou do lazer, marcada
ﬁuﬁbf'um fodelo “funcionalista"(28). E ha ainda os que distinguem si
'_i h5is_¢afacter?sticos de uma futura “"civilizagao do lazer", que ja
ééﬁéria;em gestagao(29). Creio que essas posturas basejam-se em pos
5f. §f5i?fdédes abertas de uma perspectiva ideal, e desse prisma, deve-
-f—se considerar que as mesmas potencialidades que se oferecem ao
ftraba1ho, tambem poderao ser verificadas no lazer, entendidos ambos
“” _ como-campos de agao humana que busca satisfazer "necessidades". As
.”'- s1m, a ana¥1se em separado dos dois campos em si mesmos, e desv1n~
'_5cu1ados do contexto social mais amplo, ndo pode ultrapassar o nij-
.' _ve}:das possibilidades isoladas.

.  Nao concordo com a visdo isolada, quer do trabalho, quer
'_'dé,lazer, tendo em vista suas relagoes interdependentes como esfe-
 ; ra§fde atuagao humana(30). Alem do mais, os limites divisores en-

rtﬁe:essas esferas, apresentam-se cada vez mais tenues, do ponto de

-~_fVi§ta social, na medida que, em grande parte, a vivencia do lazer

. 3(26) A questao e analisada por W.WILLS, A nova classe média (White
i ~Collor), p.253-256.

- -1(2?) Abordo 0 assunto em Lazer e manizacao, p.23 e Lazer e edu-
L agao, p 23- 24

.pass1m e A-révo]ugao
-;zer,_l p.43-52.

' ~?(3D) Abordo 0 assunto em Lazer e_educa 3o, p.22-28.
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jfsubae tambem o trabalho. 0 espetdcuio teatral ou esportivo, por
exemplo, & fruto de trabalho, na maioria das vezes de profissionais,

~sendo vivenciado como lazer pelo piblico. Apenas por esse exemplg

fica clara a fragilidade das analises rigidas, que  supervalorizam

ou recusam o valor da atividade em si, como trabalho ou como lazer.

~ Questiono tambem a possivel instauracgao de uma civilizagao do 1la-

‘zer, do meu ponto de vista, mais um exercicio de futurologia. Pre-

firo colocar a questao a partir do aqui e agora; a partir de como

0 trabalho e o lazer sao vivenciados(31).

Dessa perspectivg varios autores chamam nossa atengdo para

o que poderia ser chamado de processo de deserotizagac do trabalho,

com a impossibilidade de manifestacdo concreta dos componentes tu-

dicos,nessa area de atividade humana, ao mesmo tempo, destacando as

‘barreiras que sao observadas para a vivéncia desse mesmo componen-

“te,ro lazer. Reportando-se a MARX e sua descrigao da situacdo dos

trabalhadores com relagao a alienacdo, Rubem ALVES considera a pos

sibilidade ausente do trabalho como experiencia expressiva, 1udi-

~cay criadora, que viabilizaria a composigao do mundo, pelo traba -

7. “1hador, na condigao de criador, em contraste com a realidade do tra

balho, forgado, para outro, sem investimento erotico, feito sem pra
zer, e que possibilita custear um pouco de vivencia prazerosa fora
do trabalho(32).

Seja como for, considero que, a parfir da observagao das

relagoes sociais de produgdo, tal como se processam atualmente na

sociedade brasileira, e apesar de todo o controle social verifica~

~do, & importante destacar o lazer, conforme nos lembra J.G.MAGNANI,

como espago "onde as possibilidades de criagao e escolha sao, com

.fi(ﬁ{jT 

aqur e agora" Sao co]ocados como pontos de referenc1a, a
partir dos quais a analise & efetuada, mas sem ficar restrita
a eles.

(32) Conversas com quem gosta de’ ensinar, p.20.



' Eér£eéa, maiores que as existentes numa linha de montagem” (33). Des
_ sd*forma, embora nao possa discordar de alguns autores{34), que es
Labelecem a distingao entre a esfera de manifestagao lddica, carac
terizada pela criagao continua e ininterrupta, e a do lazer, marca

da pela permissao e controle social(35) e, ainda que as atividades

de lazer observadas no cotidiano tenham fortes marcas de "produti-
vidade", de "performance", denotando "status" ou constituindo pra-
ticas compulsérias, ndo posso ignorar sua ocorrencia historica. As

sim fazendo, @ possivel entender o componente ludico da cultura com

possibilidade de se manifestar concretamente, enquanto produto e

processo, num campo especifico de atividades -~ o lazer.
Historicamente, a vivencia do elemento lUdico da cultura,

no lazer, deve ser tao antiga quanto a instauragao da obrigacdo, en-

tendida como compromisso, seja de ordem profissional, social ou fa

miTiar, nas sociedades humanas. Mas, a situacao ficou mais clara,
ou seja, a oposigao entre as "obrigagoes" e "gozar a vida" estabe-
leceu-se de maneira mais precisa, a medida que as sociedades foram
passando pelos processos de industrializacgao e urbanizagao. No Bra
sil, as reivindicagoes sociais nesse sentido, comecaram a ganhar
maior forga, nas primeiras decadas deste século(36).

Quem, como eu, gosta de musica popular brasileira, certa-

mente nio deve desconhecer o questionamento "Pra que trabaia?" e a

opgao “naoc quero outra vida pescando no rio de Jerere", constantes

do caterete "De papo pro a", de Joubert de CARVALHO e Olegario MA-

(33) Festa no pedago, p.171.
(34) Herbert MARCUSE, Er

cieda 1ndﬂ5tr1a1tab ZOIH“Véerambem Edmir PERROTTI, A cr1an'*"
_¢a e a produgao. cultura. In: Regina ZILBERMAN (Org.) du--
gag: cuitura1 para a crianga, p.20.

(35) Analiso o assunto em Lazer e educagdo, p.27-28.
(35) Abordo a quest3o em Lazer e human1zacao, p.33-35,

p. ]73; A ddeoloqi da so- -



RIANO, gravado pela primeira vez, em 19371(37), com enorme sucesso,

uma vez que correspondia a uma necessidade de volta ao rural, das
sociedades urbanas recem-instaladas. Saudosismo 3 parte, em meio 3
correria do cotidiano de nossas cidades, muitas pessoas, envolvi-
das com as atividades profissionais, os problemas familiares, as
inéertezas de mais um "plano economico", ou as discussdes do trin-
sito, desejam momentos em que seria possivel ficar de "papo pro ar" ,
“gozando a vida", junto as pessoas queridas, e nao impostas, como
geralmente acontece no mundo do trabalho, ou em contato mais estrei
to com a natureza e o belo. E sonham com o final do expediente ,nos
escritdrios, ja no inicio do dia, ou com um tipo de suor diferente,
ou com a hora marcada para ser feliz. E interessante observar que
pesquisas de opiniao realizadas por veiculos de comunicagaq e nao

destinadas a enfocar diretamente o 3azen como tema principal, aca-

bam-revelandq de forma indireta, a importancia que ele representa
na vida das pessoas das grandes cidades(38). E, embora todas as pes-
quisas conhecidas demonstrem a diminuigao do tempo de trabalho. com
parativamente ao inicio dos processos de industrializagao /urbani
zagao, em termos sociais _quando a questdo & analisada do ponto de
vista da percepgao pessoal, as pessoas sentem falta de mais tempo
para si mesmas.

Desta

0(39) e que se contrapoe e complementa o terreno das "obrigacoes" ,

profissionais, escolares, familiares, religiosas e sociais, ou em

) Do disco n9 33469, RCA- Victor, 1931.

(3¢€ ;Conforme, pev exemglo, as pesquisas sobre o Orgasmo, rea]rza-Tf*
-+ da-pela Folha de S _Paulo (publicada em 06/04/86, p.26) e
"Nostalgta o caminho para o futuro", rea]:zada pela Saldiva
& As§oc1ados {(publicada em 0 Estado de Sao Paul 15/11/1987,

p.2b : '

(39) "Lazer", do latim "licere"




-~ uma-palavra, no lazer, entendido “... como a cultura - compreendi-

da:no-seu sentido mais amplo - vivenciada (praticada ou fruida) no

-Ffémpo disponivel'. E fundamental, como trago definidor, o carater

H'désinteressado' dessa vivencia. Nao se busca, pelo menos basica-
mente, outra recompensa além da satisfagao provocada pela situagdo.
' A.-'disponibilidade de tempo' significa possibilidade de opgao pela
atividade pratica ou contemplativa”(40). Esse entendimento conside
fa; portanto, os aspectos tempo e atitude voluntdria, na caracteri
zagao do lazer. E esses mesmos dois aspectos também s3o apontados,
pdr diversos autores, na manifestacao do ltudico, através do brin -
_quedo, da festa, do jogo, etc.(41).

Isso nao significa que o elemento ludico da cultura nio pos

sa.se manifestar em outros "tempos". Muito pelo contririo., 0 Jazer
€& aqui entendido como um campo de atividades’com possibilidades de
_ge%ar valores que ampliem o universo de manifestagao do brinquedo,
do. jogo, da festa, para além do proprio lazer. A importancia de
destaca-lo como foco central de analise, de lhe dar enfase, deriva
do.fato de que sua ressonancia social & diferente dos chamados te-
mas sérios. J.G.MAGNANI somente pode constatar a importancia do la
zer na cidade e, mais propriamente, na periferia, baseando sua pes
quisa na observagao; dessa forma, convivendo com a populagio no
seu cotidiano, verificou uma diferenca acentuada no peso dado a
quést%o, comparativamente aos relatorios de pesquisa baseados em

instrumentos formais do tipo questionario(42).

- (40) Conforme Lazer e educacdg, p.31. Chego a esse entendimento apos
a analise da_polemica verificada entre os estudiosos do assun

~ to,com relagdo ao peso dos aspectos "tempo" e “atttude",na ca
:-ﬁracter1zagao do lazer, na. socwedade contemporanea e T

Entre outros autores, asgnogoes de dispcn1b111dade, de tempolfa
~especial e vo1untar1eda“ﬁ'sao relacionadas . ao "jogo" porﬁﬂ
o HUTZINGA, .cit., passimi a comb%nagao dos aspectos tempo .

atitude tambem e destacada por W.WINNICOTT, na caracter1zagao
da br1ncade1ra, em 0 br1nggr e a realidade, p.146-151.

(42) Jose Guiltherme Cantor MAGNANI
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- 3. Deniincia criativa e participativa - alguns sinais para a pro-

“f;ﬁﬁbstafutﬁpica:

Se & verdadeiro que a visdo do lazer como "valvula de esca
Tipe“”da'rea1idade social, ou a sua associagdo ao consumo puro e sim
  'pTés;:ést5o fundamentadas em dados reais da situacao que vivencia-
'.mﬁs; no dia a dia, tambem & forgoso reconhecer: 1. as possibilida~
| f_dés_que esse mesmo lazer oferece para o desenvolvimento social e
7“pes$oa¥,_nas oportunidades de contato face a face, no agucamento
 dafSensTBi¥idade, e na variada gama de informacoes que o seu exer-
"tTQio enseja. £ tudo isso com prazer; 2. que os entraves verifica-
7 dd§.nos planos cultural e social, para uma participacdo mais efeti
_ vafhesse campo, chamam a atengdo para que se leve em conta que, tam
-,b§m para 0 exercicio critico e criativo do lazer, ou seja, para que
3a§ possib1Iidades se concretizem, e necessario, embora nio  sufi-
| c{éhte; que se tenha informagao especifica, que signifique estimu-
 1ofpara.a valorizacdao dessa esfera de atuagdo humana e iniciacao
"-_édsfseus'vérios conteudos. Assim o fazendo, estaremos considerando
'ogfazer como veiculo e objeto de educagao, ou, em outras palavras,
| 1 6-§eu.dup]o aspecto educativo(43),
o Na analise das relagGes entre o lazer, a escola e o proces
: 56 éducativo que efetuei, quando da elaboragdo de minha disserta-
Jgﬁq:de'mestrado, conclui "... pela interdependéncia, entre cada um
fdégses:eTementos, considerados como pares, ou encadeados", partes
ﬁUé s5o de um todo mais amplo: o plano cultural(44). Gostaria de

deétacar, no ambito deste estudo, a relacio do componente lidico da

T AiAberdowa questdd, ma1s'détidém9nte;'emf_“
';ﬁ Hugagao, p 57 93.

29, p 151.

a



cujtura, manifestado no lazer, com ¢ processo educativo. Nio se tra
ta:de estudo exaustivo, uma vez que o aprofundamento da guestao de
mandaria esforgo e espag¢o que ndo sao compativeis com a proposta
deste trabalho. Ademais, varios autores ji se detiveram ng exame
da questao.

Em termos de analise tedrica, a vinculacio do lddico 3 edu
cagao nao e nova, remontando 3 Antiguidade, e qualquer relagao de
autores que abordaram o tema fatalmente ficaria incompleta, tal a
variedade de enfoques(45). HUIZINGA, mais de uma vez, em sua obra
classica, chama a atengao para essa ligagao. Num primeiro momento,
colocando o caso da linguagem "esse primeiro e supremo instrumento
que o homem forjou a fim de poder comunicar, ensinar e coman-
dar"(46) que, segundo ele, & desde o infcio inteiramente marcada pe
lo jogo. Mas, a vinculagao também e estabelecida, yuando o autor des
taca o carater agonistico do 1Gdico em sua relagao com o conheci-
mento e a sabedoria(47): para ele, "toda forma de conhecimento (...)
e por natureza profundamente polémica, e & impossivel compreender
qualquer polemica a nao ser em termos agonisticos(48). 0 mesmo au-
tor nos fala do "jogo do saber"(49), colocando a relagao entre o
ludico e a educagdo j3 a partir das proprias palavras usadas, em di
versas linguas, para designar a funcgdo ludica(50).

Por sua vez, W.BENJAMIN, tecendo consideragoes sobre o "tea

tro infantil proletario", por ele entendido como a esséncia da edu

(45) Uma sintese das abordagens @ efetuada por Ethel Bauzer MEDEI-
ROS, Brincar - uma das ocupagoes mais serias da infancia. Re-
vxsta Brasileira de » 143, p.263-264. BOM-

TEMPO e HUSSEIN tambemﬁané31sam'o'assunto, recorrendo a uma
ser1e de pesqu1sadores educac1ona1s” op.cit,, p.23-28,

p 7.
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 6&¢56'da*crianga, compara-o a um jogo, distinguindo-o como Jjogo(51).
}: .".Deve-se lTevar em conta ainda, que se o conteudo das ativi-
' :dades'de']azer pode ser altamente “educativo", também a forma como
'_§§d”desenv01v1das abre possibilidades "pedagogicas” muito grandes,
',uﬁa.vez que o componente lddico, com seu "faz-de- conta“, que per-
.;:NETB 0 lazer, pode se const1tu1r numa especie de deniincia da reali
dade, a medida que contribui para mostrar, em forma de sentimento,
_“a contradicao entre obrigagdo e prazer.
. Especificamente quanto 3 contradicao entre prazer e reali-
'w:_~dade, BROWN chama a atengio para a atividade lddica, colocando que
'-o-1nst1nto de vida, ou instinto sexual, exige atividade de uma es
.7 tpec1e que, em contraste com o modo comum de atividade, so pode ser
'chamada de Tudica*(52). HUIZINGA tambem destaca essa contradigcao no
.'.JOQO, destacando, como uma de suas caracteristicas principais, a
"; s¢paracao em relagao a "realidade", uma reserva de espaco tenso e
jdﬁétﬁﬁe], pois "a qualquer momento érposs?vel a 'vida quotidiana’
'ﬂf;ffrééfirMar seus direitos, seja devido a um impacto exterior que ve-
.“nha “interromper o jogo, ou devido a uma quebra das regras, ou en-
';tao do interior, devido ao afrouxamento do espirito do jogo, a uma
3des11usao, um desencanto”(53). Ainda dessa perspectiva, a negacao
'ffda;Flog1ca do absurdo; que impera na "realidade", & sublinhada por
"fRﬁﬁém ALVES, gquando analisa o significado do brinquedo, terreno on
'1;de nao se leva a serio, nao se compactua com a logica da produtivi
7dade(54) Considerado, por Rubem como o império do desejo, o brin-

'5quedo e apresentado como contraponto denunciador do principio da

f”: rea11dade, da "1dgica do mundo adulto"(55). Para outro estudioso da

p.177.

ff'g(55) Ibid., p 182.



fqyéstéo, Jean CHATEAU, o dominio interessado das necessidades pode
'Sef-abandonado e ultrapassado pelo jogo, com a criagao do que ele
'chaha de "mundos de utopia"(56).

A vivencia do componente ludico da cultura, sua considera-
gao pr1nc1pa1mente em termos de processo, de forma, € aqui conside
rada como manifestacao de Utopia, e, dialeticamente como denincia
da realidade insuportavel. Pelo menos & assim que entendo as colo-
caéﬁes de Rubem ALVES com relagao ao jogo. Segundo esse educador "o
56@5 afirma que a ordem da vida nao deve ser controlada através da
imposigdo de um poder a ele estranho. Ele expressa o anseio por uma
'ﬁova forma de organizagao social, organizacao que proporcione 0
prazer apesar da dor, que expresse a liberdade apesar da coergao”
'(57). E & dessa forma, que existe a possibilidade de se operar, na
cultura, a conversao do jogo em politica(58).

- Assim, a vivencia social do elemento lidico da cultura, no
campo especifico do Tazer, extrapola o nivel dos conteidos cultu-
rais que sao normalmente considerados, pelo menos de modo priorita
rio, quando da vinculagdo lidico / lazer - educagdo. E nesse senti-
'.do; alguns estudos vem contribuindo para o questionamento das pos-
turas que consideram o lazer, principalmente das camadas mais po-
bres da populagao, apenas como “"escapismo", ou empecilho 2 agao po
"_37tﬁca. Recorro,.mais uma vez, & contribuigdo da pesquisa de MAGNA
i NI, bastante significativa, ao demonstrar a importancia da conside
:ra§§o do lazer na formacdo do sentimento de "nds", dos moradores da
ipéffferia da cidade grande, no seu "pedaco" significativo(59).

A questao do lazer, considerado em sua manifestacao na so-




. ciedade atual, & aqui colocada como reivindicagao social. Portanto

"Qf;SéQ'siénificado e bastante diferente do ocio ideal da Antiguidade

TCféssica - privilegio assegurado pelo trabalho escravo, muito embo
_ ra; eu entenda que as possibilidades de contemplacio do dcio pos-
.sah ser opcoes individuais, do tempo de lazer(60). Tambem ndo pode
fsef restrito a "classe ociosa" de VEBLEN(61). Quando uso o termo
“Bcio / lazer, no decorrer deste estudo, nao e com o mesmo sentido pe
fo;qua1 e empregado por VEBLEN, para quem o dcio “... significa sim-
p?ésmente tempo gasto em atividade nao produtiva". Segundo esse au
_tof, "gasta-se o tempo de modo nao produtivo: primeiramente, por
um sentimento da indignidade do trabalho produtivo e, em segundo Tu
"gar para demonstrar a capacidade pecuniaria de viver uma vida ina-

tiva"(62). Apesar de utilizar algumas vezes o termo "lazer", VEBLEN

nao o explicita, fazendo crer que o considera parte integrante do

~ ocio, ao contrario do que defendo - o ocio como possibilidade do tem

po de lazer(63). E importante destacar a diferenga de enfoques, uma
vez que, se por um ladg o ocio e o consumo conspicuo e o ocio vica-
rio, caracterizados por VEBLEN, podem estar nas origens do lazer,
tal como se manifesta, na pratica, hoje, na moderna sociedade, mar
cado pela performance e pelo consumo ostentatorio, por outro lado,
sua hipotese sobre a provavel origem das festas e divertimentos res-

tringe e descaracteriza o componente ludico dessas manifestagdes.

(60) Enfoco a relacﬁo lazer / 0ciq em Lazer e educacao, p.32-33.

“(63) T.VEBLEN, A _teoria da classe ocigsa, passim. 0 livro, langado
pr1mexramente em 1904, tem como seu objeto "... a origem e a

natureza de uma c]asse ociosa convencional, de um lado, e, de
outro, o inicio da propriedade individual, como um direito con
vencional ou um apelo a Sseu reconhecxmento" (p 36). Suas colp
eu;cacoes=fundam 5@-na.

" de de t.aba]har“'(p 52)' au:como a
¢a nao. 1ndustr1a1“ {p. 195)

"*i(ééj-zbmd., p.54.
(63) Conforme Lazer e educagdo, p.32-33.

“divisdo em uma classe ocxosa_ejuma c1=s~5ﬁ;
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o Assim, para ele, as festas e divertimentos "... se originaram pro-
~ vaveimente no simples sentimento ingénuo de ostentagao; bem cedo,
~todavia, adquiriram aquela utilidade de consumo conspicuo, retendo

-;afé hoje (1904) esse carater"(64).

Considero o lazer, no ambito deste estudo, como possibili-
dade privilegiada, enfatizada, para a vivéncia_(em conteludo e for-
ma; enquanto produto e processo) de valores que embasem mudangas,

:ou abram perspectivas para mudanqas de ordem moral e cultural, ne-
“cessarias para a 1mp?antagao de uma nova ordem social(65}. Os movi
mentos.eco?ogicos, de mulheres, de jovens, tem alicercado muitos
 'dds valores orientadores da sua agao, com base na vivéncia e na rei
 § vindicagao do tempo de lazer.
: Dessa perspectiva, o lazer & aqui encarado como possibili-
- dade tambem para o encontro informal das pessoas, e nesse encontro ,
 baka a geragao de valores, sinais embasadores da proposta utopica.
'Lw- Assim, nac apenas conte&dosﬂéulturais(ﬁﬁ) sao verificados nas ati-
viﬂades de lazer. A procura de contatos face a face, o estabeleci~
mento de vinculos afetivos e uma série de outras formas de relacio
namento social, tambem podem se-manifestar no lazer das pessoas. De1
'xar de considerar estes aspectos das atividades de ltazer, pode con-
'_ £f{buir para Fonstatacﬁes ndo muito precisas, por exemplo, nas ques
.f_tSES que envolvem o associativismo da populacdo brasileira.
o | Quase sempre um outro interesse cultural no lazer - arte,

fesporte, etc., da@ as bases, e até serve de "desculpa” para a satis

'faéﬁo de interesses sociais, mesmo porque o limite, aqui colocado

_(64) T.VEBLEN, gp.cit., p.80.
i ~Abordo-o. assunto em-
i ff?e
: S P10,
;;-artxstacos, 1nte]ectu
~-Lima CAMARGO, 0 que & laze
culturais, 08 tur st1ces.”

B Analiso o assunto em Lazer e huma-
'-ntzaggg p 39-44 ¢ _educacao, p.121-123.

anuaas;f;f
‘e sociais. LuTs Octavio de-

q('

f1nt'ressés'c 1tura1s"
Ts1cos)

r, p.18, inclui entre os interesses
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'3f;;ﬁéFa f&éi]itar a analise, nido & observado de forma clara no coti-
':diaho.llsso quer dizer, por exemplo, que apds frequentar, por um
'cprto periodo, um grupo que corre ou caminha todas as manhas, a con
't1nu1dade das corridas ou camwnhadas pode nao dizer respeito ape-
__nas ao aprimoramento da forma fisica, mas tambem 3 oportunidade de
 conv1yenc1a. Nesse caso, a atividade "fisica" criou a onortunidade
' de cdnviv§ncia. Mas, em outros casos, & a procura do relacionamento
f-sbéial que leva ao desenvolvimento de atividades "culturais”. O0s

grupos de convivencia de idosos oferecem muitos exemplos de pes-

soas que, motivadas pela convivéncia, passaram a desenvolver novas

o ~atividades nas areas das artes plasticas, do artesanato, do espor-

'te, etc,

Essas variadas formas de “associativismo informal®, propi-
ciadas pela vivencia do lazer, geralmente nao sio registradas em

estatisticas, ou suficientemente estudadas, o que node contribuir

para constatacoes equivocadas, ou que deveriam, pelo menos, ser ob

jeto de questionamento, como a afirmacao de que o "brasileiro nao

é associativo", quase sempre considerando a vinculagido a associa-

¢Oes formais, em comparacdo com outros paTses(67).

Algumas organizacles como sindicatos, associacoes de mora-

dores, setores da Igreja, etc., estdo percebendo as possab111dades

'que 0o Tazer oferece quando encarado dessa perspectiva.

L

LI

Entac a democracia cansou de es-
perar, efa nao e de ferno, &7

- Sabem o0 que mais? Vou ali &
Rua Lauhro Mdﬁﬂe& em Botaéogo

~

(67) Conforme Paulo de Salles OLIVEIRA. F o brasileiro associati-
vo? Le1turas CELAZER 13.
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Otha ail, minha gente, o sugrdgio
undversat operando com toda a for
ca em miniatura politica, num pe
dacinho de area metropolitana do
Rio de Janedino{...) Nao podendo
escolher o chefe da Nacdo ou o
governador do Estado, escolhem o
conselho dineton da ALMA.

Lernam bem? Esse nome Rindo-Lindo
e sigla da Associacdo dos Morado
nes da Launo MlUeLern e Adjacén-
cdas{...)"(68).

A ALMA, Associacdo dos Moradores da Lauro Mliller e Adjacen
fcias, no Rio de Janeiro, € apenas um exemplo da uniaoc de toda uma
cqmunidade,em torno do lazer enquanto reivindicacdo(69). Um exem-

plo vivo do lazer gerando e sendo gerado na experiencia axioldgica.

"Nos descobrimos que um grande problema que o movimento sin

dical enfrenta hoje € na area cultural.Existe uma rajada muito gran

de: de contra informacoes ou informacGes deturpadas. Entdo vamos in
_veétir em comunicacdo, cultura, recreacdo e formacido sindical. Te-
mos um boletim informativo diario, vamos voltar com a nossa ‘Tribu
na Metalirgica'(...) e queremos criar uma revista de qualidade(...),
ndo para fazer discurso, mas para promover o intercambio entre os

associados e suas familias". A afirmacdo € do presidente do Sindi-

'catb dos Metalurgicos de S3ao Bernardo do Campo, Vicente Paulo da

 SILVA(70), e demonstra, se considerada no conjunto de medidas que

Saudacao a ALMA em crenaca, por Carlos DRUMMOND DE ANDRABE A;”.
boca do: ;u' 5ot _do raS1}, 11/10/1977. e

agdo & descrita e ana11sada por pem;-”

"Area de 1azer'§ &ssim eu a ALMAY, p.20-35.

" 1(70) Entrev1sta pub11cada no Jarn34 Folha de Sdo. Paulo, edicao do
- daa 10/09/1987 p.A-27, conced1da a Roberto CAMARGO.

ya. Ver,: especificamente, 0 capfnﬂo_ﬁﬁf
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Fif;aﬁdiretbria daquele sindicato vem adotando, uma nova postura, -ou
'-um novo esta]o, do movimento dos trabalhadores. Percebe- se, clara-

- mente, que alguns 17deres do movimento sindical, sem abrir mao de

"*fsuas-conv1ccoes politicas, e até mesmo para buscar uma abrangencia

: :”ma3or a luta politica, vem incorporando atividades de tazer, grada
't1vamente, aos programas desenvolvidos pelos Orgaos de classe. Os
'p}anos do Sindicato dos Metaliirgicos de S3o Bernardo, que ja conta
“com a "TV dos trabalhadores”, incluem uma emissora de radio, cons-
'trhcﬁo de nova sede de campo e promocdes artisticas e esportivas,
_cdmo festivais de musica e campeonatos de futebol inter-fabricas.

0 fato em si nao & novidade. Atitudes semelhantes ja eram
_ adotadas, ou ainda o sdo, pelo velho modelo sindical assistencia-
':¥i§fa;-A perspectiva, porem, & diferente: trata-se de “trazer os
~fﬁéba1hadores de volta para a entidade", através de um intenso pro
grama cultural recreativo ou, em outras palavras, de lazer. E & es
sa ﬁova perspectiva que importa destacar aqui, pois significa mui-
tofmais que a simples instrumentalizacdo do lazer. Trata-se do re-
conhecimento do fascinio que as atividades de lazer exercem sobre
a populacdo, de modo geral, independentemente de classes sociais. E
mais, ainda, do reconhecimento de suas potencialidades como um tem
po'de vivéncia de novos valores, questionadores da realidade SO~
cial; Nao simplesmente um mero atrativo, considerado de uma pers-
pectiva utilitarista.

A solidariedade de um grupo de vizinhanca, a garra de uma

:- _Librcida organizada, a4 capacidade de mobiiizacdo dos grupos de con-

~vivencia de idosos, a organizacdo das escolas de samba e blocos car

navalescos: Poucos exemplos da riqueza do relacionamento humano vi

~ven01ado no. 1azer, de forma ludica. A comparacao com o desanamo, @

g0 e a desorgan__ 5"]_efdetermtnados grupos formars, da'mar,fﬁ

;fgem'a uma ser1e de’ 1nterrogacoes.

V1vemos uma epoca de craﬁe& Os propr1es detentores do po-




der institucionalizado vem a piblico e proclamam que o "povo" esta

'QéﬁSado de ter esperanca. No entanto, hd sinais de que a esperanca
hﬁo morreu e continua permitindo a resisténcia. Esses sinais ficam
mais claros nos momentos de festa, de prazer, de alegria, princi -
-péTmente nos eventos coletivos, que contagiam, emocionam. Apesar
de todas as tentativas de operacionalizacio do lazer, para recupe-
”racéo da forca de trabalho, ou como simples &épaco de tempo para o
cdnsumo, ou como forma deturpada de "circo" - da expressio "pao e
circo" -, ainda sobram “"brechas" para a manifestacao do lddico, em
conteudo e forma. A seducdo que o 1ddico exerce, suas possibilida-
dés de deniincia da realidade, fazem com que 0s valores do lazer
pﬁssam desempenhar um papel de subversio.

| Embora nao de modo exclusivc, @ particularmente, no tempo de
1aéen que sao vivenciadas situacdes geradoras de valores que pode-
r{am ser chamados de "revolucionarios"(71). Sao re1v1nd1cadas for-
mas de relacionamento social mais espontaneas, a af}rmacao da indi
v1dua]1dade, a convivencia com ao inves do dominio sobre a Nature-
za, etc. Falar no carater "revolucionirio" do lazer implica em su-
blinhar mudancas ou questionamentos de valores, que vém ocorrendo
pelo "revolver" de uma estrutura temporal e espacialmente coerciti
va, no cotidiano das pessoas. Gente comum, bem distante do que po-
deria ser Caracterizado como "classe ociosa", que trabalha, luta
para trabalhar, mas que tambem faz questdo de preservar a alegria,
na maioria das vezes impossivel no ambiente de trabalho, pela roti
na; pela exploracao, etc. 0 lazer do trabalhador, as pequenas par-

celas de alegria permitidas aos que trabalham, ndo pode ser enten-

71} 0 termo Revalucao cu1tura1 € aqu1 ut111zado de forma d1feren~j;~

te da enfocada por J.DUMAZEDI R, entre outras obras, em Lazer -

. e.cultura popular e A" reva]uc_oecultura1 do lazer ..., Lader--
‘nos de Tazer, 1, p.32-52. A diferenca & de perspectiva, uma

~vez que aquele autor v1s?umbra a implantacao de uma "c1v11iza
.cao do 1azer", Ja em gestacao.




' d1do, como ja disse, inspirado no modelo da Antiguidade: ftna11da-

'-fde da ex1stenc1& de privilegiados apoiada na exploracao da maioria.
 _Ao;contr&rto,e fruto da sociedade urbano-industrial e, dialetica-
3:mente incide sobre ela, como gerador de novos valores que a contes
“tam(72)
E importante frisar, mais uma vez, que a consideracido da
relacao entre a manifestacio do componente ludico da cultura, no
"-Jézer,'e a educacao, transcende a aquisicao de informacoes, vai alem
Ldﬁs conteudos culturais. Ni3o se trata, pois, da consaderacao de um
_1nstrumento leve e eficaz para facilitar o processo de aprendiza-
 _gem; para a adequacao conformista de individuos a uma sociedade es
_t&beTecida inquestionavel. Longe disso, & uma questdo de participa
cHo cultural - usufruir e criar cultura.
| Entendo por verdadeira participacdo cultural a atividade

nao conform1sta, mas critica e criativa de sujeitos historicamente

situados. Assim, a vivencia do 1ldico precisa ser considerada tam-
bem na sua contribuicdo para que os niveis culturais conformistas

sejam superados e que a pratica de atividades de lazer se transfor

- me-em participacao efetiva(73). Entendo, ainda, a participacdao cul
“tural como uma das bases para a renovacao democritica e humanista

‘da'cultura e da sociedade, na perspectiva gramsciana(74), tendo em

- (72) Nesse sentido, os dados cénstantes do Anuario Estatistico do
: Brasil, do IBGE, de 1986, podem dar uma ideia da situacao da
populacao brasi]e%ra, no campo do lazer, confirmando que mais
de um em cada quatro brasileiros ocupados(27,3%) trabalham 49
horas por semana, ou mais. E nao se trata, como poderia ser
argumentado, do alongamento da jornada de trabalho para_ obten

cao de melhores condicoes de vida. £ questdo de sobrevivencia °,
mesmo, uma vez que, dos trabalhadores que ganham um salario mi

nimo, ou menos, 24,7% trabalham 39 ou mais horas, por semana,
%«-traba].hando 40---.o_u :*fmai-s *haras semanms.

med1o ou. cr1t“

upe: er .Jo'f:f:re BUMAZ'E'BIER A teoria socio”
*roj1ca_da decisao, p.72-73

:(74) Abordo a questao em “Gramsc1 e a revo]ucac cultural”, Refle-
-.__g‘ g_, p 33-46. - '

uper#or ou invent
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*”ffg §f§§$;ﬁ$d's6 a instauracdo de uma nova ordem social, mas de uma
'V_ff ﬁ§y§féQTtﬁra,'1niciada pela necessaria reforma intelectual & moral.
:fTQSGHhéofsignifica o isolamento do plano cultural, do social e do
ﬁ-econom1co, mas tao- -somente, que nao cabe justificar o imobilismo pe

f;Ta ex1stenc1a de uma ordem social adversa. Pelo contrario, essa 51

tuacao aumenta a responsabilidade de atuacdo na vida cultural, pro

'“curando-um vinculo organico com o povo, buscando sua participacdo

cultural efetiva.

Nao se trata do isolamento do componente ludico da cultura,

~como ja tive ocasiio de manifestar anteriormente, ao ambito especy

fico do lazer, de forma exclusiva. Porém, suas possibilidades de ma-

nifestacao, nessa area, os sinais de sua vivéncia social, apontam

  neSsa'dTrec§o. Nao se trata, tampouco, de estabelecer antagonismos
”1rreconc1]1ave1s entre prazer e realidade. BROWN coloca que "a dou

 'tr1na de que o ludico & o modo essencial de atividade de uma huma—

h1dade livre, aperfeicoada ou satisfeita, apresenta implicacoes pa

Craa reforma social®. Segundo ele "a historia estd transformando. a
 quest§o da organizacdao da sociedade humana e a natureza humana no
_:egﬁTrito do brinquedo a partir de uma possibilidade especulativa,
Zlfa_ﬁma necessidade realistica". Prossegue o autor, chamando a aten-
'}cao para a "total incapacidade humana tal qual & hoje de fazer au-
j[tent1co emprego do lazer para brincar"(75). De certa forma essas

| ;cons1deracoes de BROWN apontam para a consideracao do lazer, tal
:vijomo proponho, como tempo possivel para a vivencia de valores ques.
':f*t1onadores da ordem moral e cultural vigentes, ao mesmo tempo Te—
.:vando em conta a necessidade de consideri-lo como objeto de educa-

° caog_-'

A necessxdade da. recuperacao da forca de 1ud1co na

a1nda ma1s p&tente,jSe aons%derarmos que o processo edu“'ﬁ”**

."(75)Eyj§ag§dﬁfra morte, p.52;




""T~t1vo, ta] como se manifesta, na sociedade contemporanea e voltado,

':quase que exclusivamente, para a "vida produtiva". Como ja * decla-
 &&} anter1ormente, nao entendo lazer e trabalho como campos isola-
-dbézou:opostos. E, do meu ponto de vista, & por entender a questao
fébenasTdo ponto de vista da oposicdo, que autores, como ROSSI, por
”éﬁgmpld, generalizam todas as propostas baseadas na vivencia da ale
'”;gfﬁa, como "revolucionarismo alegre" da educacdo capitalista(76).A
éh51ise desse e de outros autores & fundamentada na proposta de
'ILLICH, de oposicdo entre trabalho e lazer(77). Creio que & somen-
rﬁéfpercebendo que nao se trata de uma opcao, entre dois polos irre-

conciliaveis, mas da consideracao da necessidade de mudanca em am-

©bos, que se poderd caminhar para uma transformacac da "1Ggica do ab

Sdeo" que rege a nossa sociedade, ou para a superacao da "antino-
'.ﬁia da'ec0nom1a e amor, trabatho e divertimento"(78).
L A participacao passa pela informacio. Portanto, e fundamen
~ta1 a consideracao dos conteddos culturais, seu efetivo dominio,
para o exercicio da participacio(?g). Porem, a questdo ndo se esgo
1_tafa¥. E preciso levar em conta, tambem, a forma pela qual essa par
tiéipacao se processa .a criticidade e criatividade do seu exerc?-
:ﬁiéy_Pe1o menos & dessa perspectiva que penso que se poderia formu
'?dkadma politica cultural, contrapondo-se a comercializacio das di-
'.iQéFSag-dimensﬁes da vida social, inclusive do proprio lazer, que
'sé}brdcessa em nossa epoca. Seus objetivos estariam ligados, as-
 'féjm;-3_“11berac5o das forcas criativas da sociedade"(80).

Para Johan HUIZINGA, a 1igacdo ludico / jogo e cu]tura e es

  (76) W.G.ROSSI,

Capitalismo g gducagao, p 108 109.

79)ﬁConforme Fernandd Hehk1gue CARDOSO A questao da partunpacao
o Imr A democrgc1a necessaria, p.64- 65.

B ¢ 80) Conforme Celso FURTADO., Desenvo1v1mento e Cultura. In: Sérgio
R MASCARENHAS (Org ), Ry;#,;ns_gersyect1Vs,.do Bras11, p.16.
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'-{jﬁabéTeCida de uma perspectiva social: "a cultura surge sob a forma

"lde Jogo(...) em suas fases mais primitivas a cultura possui um ca-
 Jrater ludico,(...) ela se processa segundo as formas e no ambiente
”ido jog0“(81). Por sua vez, D.W.WINNICOTT, chama a atencido para a
Tf"ﬁfin&édeira como base para a participacao cultural. S$o que, enquan
-1 ﬁ§ b~jog0 e visto por HUIZINGA de uma perspectiva socio-cultural,
k éjbf%hcadeira e enfocada por WINNICOTT de uma perspectiva indivi-
:_dﬁai; Esse 0ltimo autor destaca a riqueza da experiencia do brin-
_-'cér, como base para a captacdo criativa da heranca e da formacao
'5dés_§ndiv7duos. “E no brincar, e somente no brincar, que o indivi-
duo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personali
.dade integral: e € somente sendo criativo que o individuo descobre
'}“o eu(se?f)“(82) Para ele “... 0 brincar conduz naturalmente a ex-
';beraenc1a cultural e, na verdade, constitui sey fundamento”(83).

’ LEIF e BRUNELLE também fazem a vinculacdo de dependéncia entre a
Efiatividade e a atividade lidica{84). E a relacdo entre o jogo e
'7afékiac§o cultural, também & efetuada por CHATEAU, ao destacar suas
boé#ibilidadeg enquanto exercicio de todas as faculdades da crian-
'care seu carater gerador de "atividades superiores"(85), concluin-

"d§QQué ... € pelo jogo que a humanidade se insinua por toda par-
té; e e pelo jogo que essa humanidade se desenvolve"(86),

. Embora a vinculacdo lldico / criacdo - participacio cultural
pdgéa ser quéstionada em termos de origem, de relacdo causa-efeito

exclusiva, uma vez que posturas como essas podem contribuir para a

u $eparac5o do homo faber do homo ludens, € importante, até para con

_._a *O aoqo DeTo 1gg”, p. 107
S (85) 0 Joqo_e 3 cr1anca, p. 122
(_'S_ﬁa.__-)_--'zmd. » pil23.




e

f. thabaiancar 0 peso dado ao trabalho pela "moral cristi tradicio-

 n§1“Ne.p0r certa tradicdo "marxista”, destacar a contribuicio da

-ﬁVﬁthﬁia do jogo, do brinquedo, da festa, da brincadeira, na produ
5 030 e fruicao da cultura.

Voltar atras para ir a frente, recuperando o passado em bus

fca do futuro. Tal parece ser o processo de construcao do humano que

-vem-.se ver1ficando, apesar de todas as barreiras sociais, na vivén

cia do 1idico, no lazer.

"E se, de nepente

A gente nao sentisse

A don que a gente {inge
E sente

Se, de hepente

a gente distnaisse

0 ferno do supbicio

ac som de uma cancdo
entao, eu te convidarnia
pra uma fantasia

do meu violao:

Canta, canta uma esperanga

Canta, canta uma alegria
Canta mais

.."(87)

Talvez seja exatamente pelas possibilidades de contestacao
 de va1ores da "realidade’, que o lazer enseja, que proliferam as

:fehtativas de manipulacdo do chamado "tempo livre". Superando o rea

lismo, pela evasdo da festa, busca-se a vivéncia de novos modelos

e nEo "remendos" nos existentes. E s3ao aqueles que menos dispoem de

vestzmentas adequadas" que vestem “fantas1as“. Como nos lembra H.

'talfez os exc]u?dos das baneffcies de ‘uma’ sociedade seiaffdg

(87) Chico BUARQUE DE HOLANDA, Fantasia, do LP Vida, Polygram,1980.



que mais frequentemente sonham sobre uma outra, entrando as vezes

 emﬁac5o para realiza-la". E nesse sentido que o autor vincula a
"cépacidade de fantasia" a "abertura do homem para um futuro real-
mehte novo", constatando, ainda, que "a fantasia putula entre os
descontentes"(88).

Utopia? Sim, utopia. E por isso coloco a proposta a ser de
senvolvida neste trabalho em termos de esperanca. Nac um projeto ir
rea11zave] ou pura fantasia sem fundamento, mas contendo a idéia
| do -devir humano, projetando possibilidades de mudanca, embasada em
dados reais-sinais, porém sem a aceitacao passiva dessa “"realidade.
‘Aposto na criacao, na recreacdo, na imaginacdo, na criatividade,
- ;“Nas utopias vemos a logica da criatividade alcancando o seu 1limi-
 £9~§1timo"(89). Vemos a recusa do estabelecido e o anincio do no-
vo. E preciso assumir, com tedos os riscos, a vocacao utopica da
‘educacdo, fundada na criatividade da dimensio lidica.

0 valor da imaginacdo no processo educativo & destacado por
Jodo Francisco DUARTE JR., na sua busca dos fundamentos esteticos
da.educac&o. Para esse autor "o ato do conhecimento e da aprendiza
gem e em sua esséncia, dirigido e orientado pela imaginacao”(90).
Relaciona, ainda, imaginacado e cultura, entendendo-a como concreti
zacao de valores{91). Por sua vez, abordando o assunto educacao ‘e
- criatividade, no ensaio "Escolas: A libertacio do novo", Regis de MO
RAfS, também relaciona imaginacdo e criatividade, diretamente 3 va

' 1orac§o(92). Por que entao nao trilhar de fato, o caminho das pos~

(88)-A festa dos folioes, p.68.

(89)*Rubem ALVES, A ggstagao do futuro, p.122.
0) Eu 2ducacdo, p.43. Ana11se baseadau_,em,;;;
'~,ubem ALVES = 18 da  re-

--:‘(91) 1b1d, P 47 |

(92) Entre a educad e rie, p.47-63. Andlise efetuada
part1r de -diversos autores, destacando-se Pierre FURTER, Eﬁg
cacao e vida.




”fs1b111dades abertas pela vivencia do lddico, no lazer, procurando

'*f]ﬁtransformar essas possibilidades em alternativa no campo da educa-

;fcao? Por gue nao buscar a superacao do conformismo, e ate mesmo da

-?jcr1tfc1dade ‘realista", pela criatividade, atraves da imaginacao,

_;formu}ando e vivendo novos valores num processo cultural de carac-
fter1st1cas ludicas?

E esses novos valores, como vimos, estdo sendo gerados, ape-
-_sar de todas as dificuldades, que sao impostas pela atual estrutu~
7ra da sociedade. Assim, a busca dessa utopia nao pode ser caracte-
'”rquda por uma linha reta, uniforme, com sentido inico. No decor-

' :ré?'dosprocesso de vivéncia de novos valores sao verificados des-
jViOS; deturpacoes, manipulac@es, que colocam em questio esses mes-

.- mbsVVa}ores(93). Nao se trata, pois, de um movimento organizado, no

* seh1geFa3 com bases, liderancas, etc. A contestacio de valores

30corre em setores diferenciados. Todos teém em comum a recusa da so

f;caedade estabelecida que nao permite nem mesmo a esperanca(94),
"__tendo-os, assim, como sinais de esperanca.
Ha um grande risco: a transformacio da contestacao em ideal

‘acalentando que, simplesmente, ajude a conviver com o real injusto.

- E, nas circunstancias atuais, ate mesmo isso nac seria uma vitoria?

.'_;Arémjdo mais, como nos lembra Rubem ALVES, "... a idéia do jogo im

't h1{ba tambem a impossibilidade de caminhar com certezas, o colapso

*f3fidosfolhds, a inutilidade das evidencias, a necessidade do risco, da

aposta"(95).
Creio que toda a abordagem da questac estaria comprometida

se o lazer, na sua relacao com a educacdo, fosse aqui considerado

dt e.C]aud1o Noe1 RIBE 0 JR., ana¥1sanda as posgib]]1d..,,.gw
~da festa popular na "pedagogia da resistencia' (A festa do

-{ﬁlg, p.45-57), destaca como suas caracteristicas: o confli
o contraste,_a celebracae, a expresswviéaée e a utopia.




'”':dé;méheira isolada, sem Tevar em conta as mdtuas influéncias  das
'tdﬂtras esferas da vida social. Ndo proponho, no entanto, o elogio
” dor1azer como "finalidade da existéncia", ou "ideal de felicidade".
'_nSe;assim o fizesse, estaria definindo, num passe de magica, a solu

" ¢ao de todos os problemas sociais, ou pelo menos sua “compensacio" ,

pela simples consideracao das possibilidades abertas pela vivéncia

‘do* Tudico, no lazer. 0 "sentido" da vida nao pode ser buscado, co-

~mo muitas vezes somos levados a acreditar, apenas nas possibilida-

des abertas por um fim de semana, ou pelo final do expediente, em-

'bora essas ocasioes possam ser consideradas, tambéem, como alternati-

vas de felicidade, ou formas de resistencia para o cotidiano pesa-

'do;

Parece nao haver duvidas de que a busca do prazer, no la=-

zer, pode constituir uma cilada do simples consumo. Mas, a questdo
~comporta a analise apenas desse angulo? Creio que nao; e de qual-
‘quéer forma, ndo & mais possivel ignora-lo, em qualquer faixa eta-

ria, sexo, ou categoria socic-economica, na busca da felicidade. E

assim, nao faz sentido sua ndo consideracao como espaco privilegia

‘do, ainda que ndo inico, para a manifestacdo do componente 1lddico

da-cultura, contribuindo para a denuncia da contradicio prazer / rea

"3idade, para a superacao da criticidade pela criatividade, na par-

ticipacéo cultural, e estimulando a experiencia axioldgica, pela

geracao de novos valores.




CAPITULD I1I

LAZER E INFANCIA - O FURTO DO LODICO:
IMPLICACDES PARA O PROCESSO EDUCATIVO

"E gozado. HA feministas e ma
chistas, ha ecologistas e co-
munistas, ha socialistas e na
cionalistas, ha capitalistas
e cuthos, S0 ndoc ha criancis-
tas, que e muito Aimpontante,
Mas, para isto acontecen, e
preciso que as criangas, ao
chescen, se Lembrem do que &
sen uma cadianga, que todos acham
que ¢ boba, burra e graca, que
nao entra em cinemas, ndo po-
de ver 0 avo e outros panen-
tes no hospital,

Essa e a ecrianga de hoje.

Talvez 4{ss0 mude depois" (1)

Como poderia ser entendida a aplicacdo do termo lazer 3 in

~ fancia? A procura da resposta a essa questao esta ligada, creio ey,

(1) Paulo, 11 anos (em 1983), fragmento de redagao publicado na Fg-
lha .de Sao Paulo, 30/05/1985, p.27.




" seu componente lGdico. Ha um descompasso entre o discurso oficial,

'rqdé reconhece a sﬁa importancia e a agao social que se desenvolve
nesse sentido. E a restricao de tempo e espago para a crianga, aca
ba.reduzindo a cultura infanti], praticamente, ao consumo de bens cul
| tdrais, produzidos nao por ela, mas para ela, segundo criterios adul
tds, contribuindo para a transformacao do brinquedo em “mercado-
.fié” e para o comprometimento da evasao do real, que possibilita a
'iﬁdginagéo de novas realidades. E o desrespeito a cultura da crian
Ca, chegando mesmo a inibicao da sua manifestacao, e a "contribui-
gao" da Escola nesse sentido, que serao enfocados neste capitulo.
A discuss@o & bastante polemica, a comecar pela aplicabili

dade do termo "lazer" ao universo infantil. E nao se trata de uma

‘questao de terminologia apenas.

1. 0 lazer e a cultura da crianca:

A apiicagao do termo "lazer" a infancia nao & consensual, en
tre os autores que estudam o assunto(2). Isso ocorre pelo peso con
sideravel do aspecto "tempo" na conceituagao do lazer, o que pode
Tevar a3 consideragdo de sua ndo aplicabilidade a crianca, uma vez
que, pelo menos em termos ideais, a infancia seria marcada pelo "des
compromisso", pela falta de "obrigacgoes", o que implicaria na im-
possibilidade de contraposigao obrigacao / lazer e, consequentemen-
te; da demarcagac de um tempo "livre", ou "disponivel", para essa
faixa etaria. Ja tive oportunidade de langcar alguns questionamentos
sobre essa pretensa disponibilidade de tempo, na infancia, e sua

thaigaqw}jvre e espontanea{3). Creio que a consideragao da infan-

'f(2) Conforme Stan?ey PARKER,
(3)

~, p.60.

zer 2. .106- 121, Q 1azer e o uso do tempo na infan-
cia,’ Cmmun1carte, 6/7, p.89-98.




‘[ciagcomo o reinado absoluto do ludico advém de uma abstracao da

ﬁcr1anga, gue nao a enxerga como integrante da sociedade concreta.

A analise da crianca inserida na sociedade demonstra que,

- _deTUma:perspectiva mais geral, o que vem se verificando, de modo
crescente, & o furto da possibilidade da viveéncia do 1ddico na in-
fancia, ou pela negagdo temporal e espacial do jogo, do brinquedo,

~da festa, ou mesmo através do consumo "obrigatério" de determina-

dos ‘bens e servigos oferecidos como num grande supermercado. A s¢-
ciedade burguesa, instrumentalizando a cultura, destacando o seu

carater produtivo e sua manifestacao enquanto produto apenas, des-

“valoriza, ou até mesmo deixa de considerar a crianca enquanto tal,

pof-nﬁo reconhece-la como produtora de cultura. Na nossa socieda-

~de, e particularmente nas grandes cidades, ainda que por razoes bem

diferentes, as criangas nao tem tempo e espaco para a vivencia da

infancia, como produtoras de uma "cultura infantil", e isso inde-

‘pendente de sexo, ou das classes sociais.

Florestan FERNANDES reconhece a existencia de uma cultura
infantil, "constituida de elementos culturais quase exclusivos dos
imaturos e caracterizada por sua natureza ludica atual”(4), distin
guindo nela uma "educagdo da crianca, entre as criangas e pelas

criangas”(5). Entretanto, o proprio sociologo reconhece o cariter

~impuro dessa manifestacao, uma vez que se acha impregnada por ele~

mentos da cultura dos adultos.
A partir das consideragGes feitas por Marilena CHAUY sobre

os ‘termos "cultura popular” e "cultura do povo"(6) & possivel con

siderar as dificuldades de manifestacao de uma “cultura da crian-

» que nao lhe pertence somente, mas & produzida por ela, e ao

_f'(s) 1bid., p.176.

y P.171.

(6) Cultura-do. povo e autoritarismo das elites. In: E. VALLE(Org),A
cu]tmra_d povo, p.121-122.
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'mésmo,tempo, a ambiguidade da expressao "cultura infantil", uma vez

.quefpode levar 3@ suposigao de que tragos culturais, verificados en-
HH £ﬁé brianga& sejam especificos dessa faixa etiria.

Seja como for, a valorizacao da cultura da crianga nao im-

p11ca, necessariamente, na visdo romantica da consideragao un11ate'

'fra1 dos seus conteludos, em bloco. Alguns autores sao cautelosos,

'prpcurando detetar as contradigoes culturais vividas por criancas

de uma mesma classe social. Nesse sentido, G. SNYDERS, ao caracteri

zar a -crianga proletaria distingue nela um “duplo rosto"(7). Mas,o
que 1mporta destacar, no ambito deste estudo, @ o componente 14di -
Ltoida cultura da crianga, e a necessidade de sua vivéncia, indepen
'dehte_de classe social., Isso implica na consideragao de uma unida-

'sde na infancia, mesmo reconhecendo as diferengas de classes entre

“as. criancas. Essa unidade pode ser entendida como a “proletariza-
as criang

¢30" da crianga: N3o deixa de reconhecer as desigualdades das clas

'ses-sociais; sd que tambem leva em conta que, com relacao ao adul-
'to,_todas as criangas sao proletarias em termos de projeto humano,
_e-ﬁa propria viveéncia de sua faixa etaria. Leva em conta, ainda, que
" _;c6@'re1a¢5o ao furto do Tddico, a expropriacdo provoca uma certa

”iQUaidade.

2. A igualdade provocada pelo furto do liidico:

"Atraves daquefas vergas simbilicas,
que separavam dodis mundos, a estrada
neal e o castelo, o menine pobre mos

trava o seu brinquedo ao menino nico,
_ ¢ este o examinava com avidez, como .
'V?Ob;eto nano ¢ desconhecido, S

.

luta de classes, p.381-390.

- (7) 6.SNYDERS, E



L

Ora, esse brinquedo, que o pequeno pon
calhao atraia com afagos, agitava e
sacudia, numa espieie de gaiola, era
um rato vive: 04 pais, centamente pon
economia, haviam tinado o bringueds
da propria Vida.

E a4 duas criangas niam uma para a
outha, fraternalmente, com dentes de
uma brancura {gual”(8).

Rubem ALVES chama a atengao para a modificagao da conscien
cia proletaria, "de consciéncia da pobreza para consciencia da im-
poténcia, ou melhor, para a consciéncia de ter se tornado impoten-
te perante a historia(9). Embora essa consideragao nao possa ser
aplicada, tal como observa o autor, diretamente a faixa etaria in-
_ F&hti¥,_pode contribuir para a caracterizagao da dominacao exerci-
~da sobre a crianga, extrapolando o conceito de classe social e in-
-vadindo o campo da faixa etaria; Ainda mais se considerarmos a au-
' séﬁc§a de perspectiva de criagao, que implica na negacdo de refe-
 réﬁtia1 cultural. Para Rubem, a identificacdo da consciencia prole-
tar1a se da pela “"consciencia de dominacao de um poder que nio lhe
perm1te criar a propria historia ..."{10). Enxergando as possibili
'da@és da agao criativa somente no contexto da esperanca e do poder,
- 0 autor argumenta que a consciéncia oprimida nio e provida desses
 éTémentos, e que sua agao nao tem forga criadora, em virtude da do
minagdo exercida pelo amo(11).
E ate comum se falar na "falta de lTinguagem e imaginagao”

'7Lgde.crianqas e jovens., E nao faltam estudos tentando detetar "cien-

Charles BAUDELAIRE 0 fﬁinéﬁé&éEdﬁ*gobre,:;y
' bprosa, p.60-61. e |

(9) Da_esperanca, p.51.

(10) Ibid., p.52.

(11) 1bid., p.53.




f?t1f3camente a5 causas para esse efeito. Entre aquelas sao aponta-
'das a "massificagao", o "desrespeito aos dialetos das classes me-
nqs favorecidas", a "imposic¢ao da linguagem oficial", etc. Sem dei
__xaf da.levar em conta esses fatores, penso que a "pobreza" de lin-
'qu399m e imaginagdo estd, diretamente, Tigada a "pobreza" de expe-
r{éﬁcia de vida humana, e nela, a restricao do ludico. E essa “po-
'bhéza".néo e exclusividade de classes sociais. Nesse aspecto todos
”-somos pobres. E nesse sentido que entendo as criangas consideradas
v.pdf KORCZAK, como vitimas "da miseria", ou "do excesso"(12).
. De modo geral, o que se observa na nossa sociedade, com re
1a¢50 a crianga, @ a impossibilidade de vivéncia do presente, em
gndmé da preparagao para um futuro que nao 1lhe pertence. Acredito
_qﬁeﬁﬁegar a possibilidade de manifestagdo do lidico & negar a espe
réﬁcaf-E a0 negar a esperanga para a faixa etaria infantil, a socie
dade néga para si, como um todo, & esperanca de um futuro novo.
Dessa forma, essas colocagbes sdo aqui efetuadas n3o no sentido de
-desﬁiarem a atengao para as desigualdades de classes sociais, mas
sim de chamar a atencao para a especificade da dominagao, em ter-
mos, tambem, de faixa etaria que, inclusive, a transcende.

| Considerar a 1gua1dade provocada pelo furto do 1luddico na
cu?tura da crianga e denunc1ar a relacao de dominacao existente.
Implica, assim, no n3o isolamento da crianga num mundo SO seu, mas
~sim na sua consideragdo como parte da sociedade.
0 entendimento da crianga como participante da dinamica da

sociedade e importante, inclusive, para a caracterizagao do 1ddi-

- co. Essa necessidade & destacada por W.BENJAMIN, para quem "jamais

se chegaria a realidade ou ao conceito de brinquedo se se tentasse

'(¥2) 0 direito da crianga ae-respeite. In: DALLARI e KORCZAK, 0

»

‘direito da crianga ao respeita, p.93.

ica=lo _umcamente pe?o esp?mto das cmangas” 0 brmquedo da



- chan§a_n5o e o testemunho de uma vida autdnoma e especial, mas @&
_EﬁTenﬁfdo pelo autor como "dialogo simbdlico entre ela e povo". E

'fao consadera Ta como parte de um povo e de uma classe, BENJAMIN des

"ﬁ; taca- que seus brinquedos naoc sao escolhidos por conta propria; is-

"_50uqcorre, nao raro, entre os objetos que os adultos jogaram fora.
'.E'éésim que as criangas "fazem a historia a partir do lixo da his-
'f5ria“, 0 que as aproxima dos "iniiteis", dos “"inadaptados" e dos
_“mérgina]izados"(IB). Tiram prazer, alegria, a partir da "inutili-
 'dade".

| Tecendo comentarios sobre exposicdes de desenhos infantis,
reé?izadas em 1928, BENJAMIN compara a coletividade infantil com
as assembl@ias populares, o exército, a fabrica, e chama a atencao
'dé;classe operaria para exercer o privilégio de prestar a maxima
'aténgéo a essa coletividade, que jamais podera, segundo ele, ser en
3efgada com nitidez pela burguesia. Destaca também o poder e a atua
_11déde da coletividade infantil, manifestados na criagao e no com-
poftamento das criangas(14).

' ARIES demonstra o "sincronismo entre a classe de idade mo-
 derna e a classe social: ambas nasceram ao mesmo tempo, no. fim do
ISEQU10 XVII e no mesmo meio: a burguesia"(15). E ele ndo apenas es
”_taﬁe?ece a relagao entre o surgimento do sentimento de infancia e

-0 séhtimento de classe, como tambem mostra a "evolugao" de uma si-
'tqaﬁao em gue criangas e adultos de classes sociais diversas parti
ihQQam jogos e brincadeiras, para outra em que os mesmos componen-
tes ]Ed1cos sobrevivem entre o povo e as criangas(16).

Dessa perspectiva € necessario citar, ainda, mais dois au-

"?torés: Paulo Salles de OLIVEIRA, analisando os brinquedos na socig

o .(15) Ib1d., .12,

. (14) Ibig., p.85.
"r-j(is) P. ARIES op.cit., p. 194 .



 'i6g$é da familia, chama a atengao para eles como um "meio para que
:-ﬁQ§samos entender as contradigoes entre adultos e criangas"(17); Por
-§Qa vez, Edmir PERROTTI destaca uma "dupla opressao” sofrida pela
é%ianga: etaria e de classe, atraves da imposigao de padrdes culty
rPais "adultocentricos” e do enfoque estatico da cultura, privile -
gfando 0 produto(18).
| Gostaria de ressaltar que ao fazer essas consideragoes, bus
cando apoio nos autores citados, nio estou considerando a infancia
de modo "idilico", "sentimental”, um mundo 3 parte. Pelo contrario ,
cdmo demonstra a citagdo anterior de BENJAMIN, & preciso conside-
rar o dialogo cultural, sem o qual o ludico nao poderia ser viabi-
lizado. As trocas culturais, em G1tima analise, visariam o enrique
~cimento da cultura de toda uma sociedade. 0 que estou destacando e
_ o“anéqui]amento da cultura da crianga, enquanto produto e princi-

palmente enquanto processo, sua negagao, ou a impossibilidade de

manifestagao. E com isso da-se a "proletarizagao" da crianca. Toda

a enfase que vem sendo imprimida ac processo educativo, tanto in-

~formal, quanto formal, & no sentido de transmiss3o da heranga cul-
tufa], para a continuidade. E com isso a criacdo e a verdadeira par-

 ticipagao cultural caem para planos muito inferiores, sendo descon

'sideradas as possibilidades de transformacao, de mudanga.

n
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E o menino trniste,

quen sen um herdd

mesmo um herod thiste
mesmo um herodl triste”(19)

Quero destacar assim, que a lagica da produtividade que im

Quarta-feira, do LP S5 se for

'CAiUZA;- ois, Polygram, 1987,



pera na nossa sociedade, vinculou o iudico - as coisas nio sérias -

'15 ¢rfah¢a, faixa etaria caracterizada pela "improdutividade®(20) ,
mas qﬁé mesmo para a crianga, o ludico vem sendo negado cada vez
mais precocemente.

Quais seriam as causas do furto do lddico das criancgas? Nao
~ podemos cair na armadilha ingénua de apontar uma lnica causa como
‘responsavel por essa situagio. Uma delas, sem diuvida, & a conside-
ragéo setorizada do tempo, e das faixas etarias, que, se nao cons~
t1tu1 invengao da sociedade burguesa, pelo menos foi reafirmada por
e]a com cores bastante fortes(21). Dessa perspectiva, a crianga &€
.viSta apenas como "promessa", um adulto potencial, em que se deve
inﬁestir, 0 que gera o sentimento de "inutilidade da infancia "(22).
_Sﬁa-ﬁnica aspiracdo possivel €& tornar-se adulto. Todos os esforgos ,
-été mesmo no que diz respeito aos conteidos que poderiam ser viven
 :ciados ludicamente, como a pratica esportiva, por exemplo, sao di-

.kiéidos a preparar o terreno para o futuro "produto final", a ser
5exibido no mercado profissional, ou nas gondolas do supermercado de
~personalidades. E assim "... a realidade temporal do sistema (ex-
;jtefna), impoe-se a realidaéé”temporal humana(interna)"(23). A par-
tir dessa logica, o furto j@']ﬁdico ocorre, no processo educativo
mai;_gera1, pela transformégio da possibilidade de fruicao em ati-
vidade utilitiria.

Essa parece ser a 10gica daqueles que, como Jean CHATEAU, de
senvo]vem seus estudos, tendo como base a consideragao da infancia
 *como “aprendizagem necessaria a idade adulta“(24), instrumentali-

'zando o jogo para o tre1namanto das fungoes psicologicas e psiqui-

_;f}Conforme'P ARIES3 f3

2) R.ALVES, Es 6rias de
) E.PERROTTI, op, g1'§ p.200

J.CHATEAU, op.cit., p.14.
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"'.fc&S(ZS). Mas, mesmo dessa perspect1va (do meu ponto de vista, se-

r1amente equivocada em termos de projeto humano), que ignora o di-

reito 3 vivéncia, a fruicao da faixa etaria, em nome da prepara-

. cdg para um ser futuro, o jogo tem importancia central como "pré-

-éﬁérc?cio"(Zﬁ). E, continuando na sua linha de raciocinio, a par
tir da hipotese de que "o maior sonho da crianga e ser adulto "(27) ,
CHATEAU instrumentaliza nao somente o 1Udico, mas toda a infancia:
"A infancia, como um todo e, por conseguinte, sua atividade espon-
‘tanea e essencial, o jogo, so tomam sentido nessa perspectiva(...)
.a trianga deseja ser uma pessoa grande"(28). Eu poderia contra-ar

~gumentar dizendo que a crianga & "ensinada" a sonhar em ser adulto

_(p; 79), e que o sonho do adulto & ser crianga (p.71-73).

"No sdinal fechado

ELe vende chiclete

Capricha na {Lanela

E se chama Pele

Pinta na janela

Batalha algum taccado

Aponta um canivete
"(29)

Na realidade brasileira, um outro fator tem bastante pesg,
quando se considera o furto do lidico da infancia. E o trabalho,ou
 'me1hbr, a necessidade de trabalhar, de grande parcela da nossa po-

”puIagéo infantil, dos filhos da classe trabalhadora oprimida., Tra-

“balho regular mesmo, que teve seu inicio, nas cidades, com a im-

p 36 37

._._.(-gﬁg) Franms HIME e Chico EUARQﬁE OE HOLANDA, Pivete, do LP Chic
‘Buarque, F’oWgram, 1978. Chico




plantagao do parque industrial(30), e trabalho assistemitico dos

chamados "meninos de rua“(31). 0 discurso moralista usado, no in¥-
cio da implantagao dos pargues industriais, como justificativa para
o trabalho das criangas(32) &, em sintese, praticamente o mesmo que
politicos e Tiderangas empresariais utilizam pregando o emprego de
menores "carentes", ou a ocupacgio do seu "tempo livre". Nesse sen-
tido, seria oportuno que fosse efetuado um estudo procurando veri-
ficar as semelhangas dos discursos de um Jorge STREET(33) e um Guj
Therme AFIF DOMINGOS(34). E preciso tiri-las das ruas, encaminha~
~a4s para o trabalho "enobrecedor" e Tlivra-las dos "perigos" que o
lazer representa, na manifestagao de "valores destrutivos". Crian-
¢as e adolescentes cheirando cola, diariamente, em praga publica,
escandaliza, causa indignacdo. Mas, o que dizer de criangas e ado-
lescentes que cheiram cola, diariamente, oito ou mais horas, espre
midas em oficinas de trabalho fechadas e com minimo espacgo, para
garantia da propria sobrevivencia?

Nao resta duvida que & muito difTcil uma separacao entre as
atitudes desejaveis e indesejaveis, quando se aborda uma 3rea de
acao marcada exatamente pela escolha subjetiva, como a manifesta -
¢ao do Tudico, no lazer. Ao colocar a questao em termos do que se-
ja "normal", ou "patoldgico", & preciso que se estabelegca de que
angulo a observagdo estd sendo efetuada. Muitas vezes, por tras des

sa distingao, vamos encontrar nao s6 preconceitos, mas tambam mani

(30) Conforme Esmeralda Blanco B. de MOURA, Mulheres e menores no
a industrial: os fatores sexo e idade na dinamica  do
capital, passim.

) Sobre o assunto, ver Rosa Maria Fischer FERRETRA, Menings da
ruas expectat1vas e va1ores de menores margwna}zzadns.em-;Saq
Paulo,: passim. - o '

:325'60nforme Esmeralda B?anco B. de MOURA, op.cit., p.121-135.
Industrial do inTcio do século.

Lider empresarial, deputado. federal, atual presidente do Par-
tido Liberal paulista
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festagoes ideologicas defensoras do "status quo". Entretanto, mes-
md levando em conta a carga que essas expressoes trazem em si, nao
se pode deixar de considerar que algumas atitudes, verificadas no
tempo disponivel, ndo sdao desejaveis do ponto de vista social, por
que vao frontalmente contra os valores de desenvolvimento da pes-~
soa humana, nas suas relagoes. Muitas delas colocam em risco a qua-
lidade de vida e, ate mesmo, a vida dos seus praticantes, ou de ou-
tros membros da comunidade(35).

Por outro lado, e preciso reconhecer as ponderagoes de Ru-
bem ALVES, com relagdo a resisténcia e 3 rebeldia provocadas pela
insanidade da vida na sociedade contemporanea:; “"Nio @ a sociedade
quem deve dizer quais tipos de vida s3o sadios ou insanos. [ a pro
pria vida quem tem de dizer se a sociedade & ou nio sadia. E se a
vida descobre que a sociedade conspira contra ela, nao ha outra sai
da alem da resisténcia e da rebeldia"(36). Mas, ao invés de propor
solugoes estruturais, criticos do lazer adotam uma postura de con-
denagac. Dessa forma, a "patologia"” fornece elementos para aumen-
tar os preconceitos existentes, quando, do meu ponto de vista, e
mais um indicador de que as coisas nao vdo bem, em termos de valo-
res humanos e tambem, a7 incluido, da propria falta de incentivo e
oportunidade ao lazer. S3o reagoes ao furto do 1udico. De qualquer
forma, creio que essas atitudes "destrutivas" sao indicadores de
que devem ocorrer mudangas, no funcionamento das instituigoes que
abarcam o campo das obrigagdes, incorporando gradativamente os va-
Tores do lazer, reduzindo a carga de obrigatoriedade, amenizando a
participagao com o aumento das caracteristicas lidicas que possam
ser ressaltadas, dando margem a uma maior participacao de todos os

o seus integrantes na gestao das atividades e equipamentos, etc.

(35) Abordo o assunto em Lazer e humanizacio, p.67-68.
(36) A gestacao do futuro, p.131.
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A preparagao para um futuro de “vencedor; ou a exploracio

como mao de obra barata, nae apenas furtam o lidico da vida das
criangas, como exigem uma nova postura quanto a aplicabilidade do
termo lazer a infancia, uma vez que o0 brinquedo, o jogo, o diverti
mento passam a ser vivenciados, desde muito cedo, quase que somen-
te por oposigao a essas "obrigacdes”. Talvez em outros paises a in
fancia possa ser, fea?ment@ o reino da "nao obrigacgao". Mas, no nos
so pais, ate mesmo o compromisso com a batalha pela sobrevivénéia,
torna impossivel a vivéncia descompromissada da faixa etiria infan
til.

A Declaragao dos Direitos da Crianca, aprovada pelas Nagdes
Unidas, em 20 de novembro de 1959, foi proclamada para que esta "pos

sa ter uma infancia feliz ...". No seu principio 79, a referida de

claragao coloca que: "A crianga deve desfrutar plenamente de Jjogos
e brincadeiras, os quais deverdo estar dirigidos para educacdo; a
sociedade e as autoridades pliblicas se esforgarao para promover o
exercicio desse direito".

Por outro Tado, a "Carta do Lazer", fixada no Seminario Mun
dial de Lazer, promovide pela Fundacdo Van C1& - Bruxelas - afirma,
no seu artigo 49, que "a familia, a escola e todos os educadores
tem papel determinante a desempenhar quando da iniciagio da crian-
¢a numa atividade lTudica e ativa de lazer, no qual a frequente con
tradigao entre o ensino e a realidade necessita ser eliminada".

E eu poderia ficar enumerando uma serie de principios fixa
dos com relagao ao direito da crianca 3 vivencia do lidico ...y Mas
gostaria de mencionar mais um apenas. Trata-se do Artigo 257, do

Capitulo 79, do segundo substitutivo do projeto de Constituicao,

a»eIaborado peTo relator da Comwssaa de S1stemat1zagao, deputado Ber .

.gfnardd Cabra1 "E dever da famf?ia, da socaedade e do Estado asse-=i*

gurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o d1re1

to-a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao,

(grifo meu),




a profissionalizacdo, @ cultura, a dignidade, ao respeito, 3 Tiber

dade e a convivencia familiar e comunitiria, alem de coloci-las a
salvo de toda forma de negligencia, da discriminagao, da explora-
¢ao, inclusive em termos de mdo de obra, da violencia, da cruelda-
de e opressao". 0 que assistimos, no cotidiano da nossa sociedade,
sob as formas mais variadas, & exatamente o exercicio da negligén-
cia, da discriminagdo, da exploragao, inclusive em termos de mio
de obra, da violencia, da crueldade e da opressao. 0 discurso ofi-
cial, instituido ou a instituir, tambem no campo do lazer, nio &
acompanhado pela agao(37).

Um dos desequilibrios mais importantes, chegando mesmo a
perda da capacidade para brincar, & o impacto da obrigacao precoce.
E como se a crianca envelhecesse prematuramente e com isso perdes-

se "... a espontaneidade, a capacidade de brincar e o impulso cria
tivo despreocupado”(38). E em termos de impacto, alguns dos casos
mais dramaticos s3o os das criangas que estdo tomando o seu primei
ro contato com o mundo da obrigagao - via Escola. Algumas experiég
éias que procuram abrandar esse impacto contribuem para demonstrar
a sua existencia. Sao semanas reservadas somente para os primeiros
anos, praticamente dedicadas ao convivio e a recreacao.

Noticias veiculadas pelos orgios de comunicagdo denunciam
o "stress" infantil, dando conta que criangas, de apenas seis anos,
apresentam sintomas desse mal{39). Geralmente, entre as fontes do

"stress" infantil sao arrolados fatores acidentais e outros mais

regulares, como o desrespeito as necessidades do estagio de desen-

(37) Sonia KRAMER, A ica il, p.115, des
___taca a_"enorme discrepanc1a entre a valor1zagao dada a crian~..
o gaa nwve] do discurso e a situacao real da infancia brasi
"'.-'-ra A

D.W.WINNICOTT, op.cit., p.197.

(39) Confarme, por exemplo, a reportagem de Debora RODRIGUES, $0-
bre o assunto, publicada no jornal "Correio Popular", edigao
de 13/04/86, p 10.
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volvimento da crianga, pais que exigem demais, e uma Escola que vi

sa apenas a parte academica. Psicologos, pedagogos, pediatras, psi
quiatras infantis, recomendam que € muito importante que a crianga
tenha tempo para brincar. E WINNICOTT nos lembra que "... o brin-
car e por si mesmo uma terapia”. Ele afirma que ‘"conseguir que as
criangas possam brincar & em si mesmo uma psicoterapia que possui
aplicagao imediata e universal e inclui o estabelecimento de uma
atitude social positiva com respeito ao brincar"(40).

Como vimos anteriormente (p. 58), CHATEAU considera o jogo
de modo instrumentalizado. Pois, mesmo entendendo a atividade Tidi
ca como "construtora das tendencias", ou "propedeutica das ativida
des superiores", esse autor observa que "as criangas especialmente
dotadas nao sao, de forma alguma, aquelas cujas faculdades se diri
gem mais depressa as atividades adultas, aguelas que substituem o
jogo pelo trabalho"(41).

Nao proponho a instrumentalizacdo da infancia, mas ata mes
mo dessa perspectiva @ fundamental a vivéncia do componente lidico
da cultura da crianga. Ndo defendo, também, a "preservacao” da in-
fancia, um "infantilismo", posicao mistica ou romantica, que igno-
ra o principio de realidade(42). Defendo a necessidade de se res-
peitar o direito a alegria, ao prazer, propiciados pelo componente
ludico da cultura, base de sustentacao para a efetiva participagao
cultural critica, criativa e transformadora. A propria atividade
praodutiva ganharia, assim, em sentido, ao permitir a leitura 1Gdi-

ca do mundo; e o prazer permearia a realidade.

~(80) D.W.WINNICOTT, gp.cit., p.74-75.
C{41) Op.cit., p.118.

(42) Recorro aqui a BROWN, op.cit., p.57, para quem o infantilismo
“embora possa ser glorificado, nio e solugao alguma"”.



3. Mercadorias: o furto como alibi:

[ ]

Mas a gente s¢ atunra

ate se mostrna feliz
quando se¢ tem o afibi

de ten nascido avido

e convivide invatido
mesmo sem fen havido"(43)

Mesmo sem levar em consideragao os argumentos até aqui enu
merados, e ainda que a crianga pudesse "gozar" a infancia sem o con
fronto com a obrigagdo precoce, nido estaria imune ao furto da wvi-
vencia do componente lidica na sua cultura, enquanto processo pro-
priamente dito, uma vez que ela & destacada, cada vez mais, na nos
sa sociedade, enquanto consumidora e, portanto, o privilegio & da-
do para o elemento ludico visto como objeto. Dessa forma, a produ-
¢ao cultural da crianca & substituida gradativamente por uma produ
¢ao cultural para a crianga, que a considera apenas como consumi-
dor potencial(44). E oportuna a colocagao da bela e triste observa
¢ao de DALLARI: "A civilizagio do consumo e da competicao economi-
ca desvirtuou totalmente a nogao de crianga feliz. Em lugar dela
colocou, na realidade, a crianca acomodada, que deve buscar distra
¢ao olhando passivamente as imagens da televisao ou usando, como
um automato, os brinquedos caros postos 3 sua disposigao. 0 que se
quer, realmente, e que a crianga nao incomode, mesmo que sua ale-
gria seja apenas aparente, o consumo convencional e padronizado da

alegria, que mata na crianga a capacidade de ser espontanea e de

ter a felicidade auténtica, que brota de seu espirito”(45).

(43) DIAVAN, A1ibi, do LP Alibi, Polygram, 1978.

(44) E.PERROTTI, op.cit., p.24-27.

(45) Dalmo de Abreu DALLARI. 0s direitos da crianga. In: DALLARI &
KORCZAK, 0_direito da crianca ap respeito, p.64.
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Do meu ponto de vista, esse nao incomodo, de que nos fala

DALLARI, nao deve ser entendido apenas de um prisma pessoal, mas
tambem de uma perspectiva social: a acomodagao a uma sociedade da-
da, a qual e preciso conformar-se; preparacdo para adultos padroni
zados, com fungoes especificas, exercitadas atraves dos bringuedos ,
inclusive para a aceitacao das regras do jogo imposto.

Na captacao das significacoes do bringuedo, em Mito]ogias,

Rolan BARTHES procura "desmistifica-lo", demonstrando o "aburguesa
mento" do brinquedo frances, em termos de forma (sempré funcionais )
e de substancia (produto da quimica e nio da natureza). Constata a
raridade das formas inventadas e o carater mais comum de "signifi-
car coisas" socializadas - mitos ou técnicas da vida moderna adul-
ta, adestramento para posse e utilizacao de um mundo ja dado - 0
estabelecido: "0 fato de os brinquedos franceses prefigurarem 1i-

teralmente o universo das funcgoes adultas so pode, evidentemente ,

preparar a crianga a aceita-las todas, constituindo para ela, an-
tes mesmo que possa refletir o alibi de uma natureza que, desde que
o mundo e mundo, criou soldados, empregados do Correio @ vespas
(...)" Indo alem nas suas constatac6es, BARTHES diz que, "nao @
tanto a imitagao que constitui o signo da abdicacao, mas sim a 13-
teralidade dessa imitagao(46).

Para BARTHES, a pretensao implicita do brinquedo francés ndo
e de contribuir para a criatividade das criangas, mas transforma -
-las em proprietarias: “simplesmente, perante este universo de ob-
jetos fieis e complicados, a crianga so pode assumir o papel do
proprietario, do utente, e nunca o do criador; ela nao inventa o

mundo, utiliza-o: os adultos preparam-1lhe gestos sem aventura, sem

aespanto e sem a]egrla Transformam -Na num pequeno promwetmwo abur

'7guesado que nem sequer tem de 1nventar os mecanismos de causalida-

(46) R.BARTHES, Mitologias, p.41.




“de adulta, pois ja The sao fornecidos prontos: ela so tem de utili

. 23-10%, nunca hi nenhum caminho a percorrer(47).

! Dessa forma, o brinquedoc € considerado como "microcosmo
' adulto". E assim entendido passa a ser, do meu ponto de vista, mais
 u¢ instrumento de dominagao de grandes sobre pequenos, que, de cer
td forma, contribui para tornar as criangas igquais, como ja desta-
:quei anteriormente, em termos de cultura dominada, para recusar seus
v&lores -aceitar os valores impostos. Brinquedos / mercadorias, brin-
quédos / alibis da convivéencia invalida, para a mera demonstragdo
~de uma falsa felicidade adulta.

Analisando o brinquedo como elemento da indiistria cultural,
na sociedade brasileira, Paulo Salles de OLIVEIRA questiona sua
"inocencia", considerando-o enquanto mercadoria(48), mensagem(49)
: _é-édestramento(SO), e chamando a nossa atencgdo para o seu papel no
processo de socializagao, que ele prefere designar por ‘"dominacgao

ideologica"(51). Sua analise procura desmascarar a dominagao exer-
ciéa sobre as criancgas brasileiras, via brinquedo(52), mesclando
diversao e ideologia(53). Constata o sociologo que "os bringuedos
556 elementos da cultura material que cristalizam valores", e que
esses valores nao sao somente “da apropriagao capitalista do traba
”}hd'rea1izado e nao remunerado, mas inclusive os valores que expres
.sam.préticas e idéeias da ideologia dominante"(54).

Mesmo Rubem ALVES, apologista do brinquedo em varios escri

- (47) R.BARTHES, Mitologias, p.41 (grifo meu).

" (48) Op.cit., p.37-51.
(49) 1bid., p.52-71.
Ibid., p.72-83. =
- (52) lbid,, p.90.

~ (53) Ibid., p.53.

. (54) Ibid., p.57.
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tos(55), destacando de modo enfitico suas possibilidades, ndao dei-

xa de considerar sua alienagao na sociedade atual. Para Rubem, uma
das contradigoes da sociedade contemporanea, onde a 15gica da pro-
dugao e consumo @ hegemonica, hegemonia essa que nega o brinquedo,
e acabar por se apresentar com a habilidade exclusiva para prody -
zir o jogo, como mercadoria a ser negociada. Funcionaliza-se o brin
quedo, mata-se o ludico. 0 Jogo deixa de constituir oportunidade
de negagao da 10gica dominante, nio supera a realidade, na busca de
novas possibilidades; nio cria um novo tempo, mas "mata" o tempo;
fica restrito ao entretenimento, a distragao(56).

A absorgao desnaturada do Jogo pelo Tazer, na sociedade con
temporanea, € observada tambem por LEIF e BRUNELLE(57). Analisando
a situagao do jogo na "civilizagao dita do lazer", observam uma ten
dencia geral 3 perda da verdadeira natureza do jogo, que vem se pro
cessando de modo progressivo e sistematico(58). Dio eénfase ao con-
sumo dos brinquedos industrializados, vinculando, a partir de uma
analise critica da teoria de Joffre DUMAZEDIER sobre o advento de
uma civilizagao do lazer, a dependencia da acao de jogar e do con-
sequente desenvolvimento pessoal do jogador, a implementacao de uma
verdadeira politica do lazer(59).

Na discussao que envolve a distincao pratica / consumo, no
lazer, & comum o alerta sobre og riscos do consumismo e, por outro
lado, a lamentagao pela perda de oportunidades, sempre crescente,
para o desenvolvimento pratico de atividades culturais. Pela sim-

ples observagao, nao podemos negar que as condigoes sociais sao bem

(55 gr1agg sobre a vida e a mgrte, g 165- 184 Estorias de guem
*outras obras .

175(56)-A gestacdo do futuro, p.100-101.
(BT Op.cit., p.79.

(58) Ibid., p.94.
(59) Ibid., p.8l.



mais favoraveis ao consumo que & criagdo cultural. Porém, a ques-

tSo precisa ser examinada com cuidado, para que niao se reduza a
constatagoes simplistas(60). A problematica que o consumo puro e
simples de bens culturais coloca, deve ser considerada. Mas, por
outro lado, e importante reconhecer que o valor cultural de uma ati
vidade esta ligado, fundamentalmente, ao nivel alcangado, seja na
pratica, seja no consumo(61). Isso n3o significa negar a importan-
cia ao estimulo para a pratica do lazer como criagao cultural, co-
mo processo. E esse aspecto nao pode deixar de ser considerado, prin
cipaimente se levarmos em conta o carater de desenvolvimento do Ta
zer, quer do ponto de vista pessoal, quer social. Entretanto, a sim
ples pratica nao significa participacao, assim como nem todo "con-
sumo"” corresponde necessariamente a passividade, ao conformismo.
Poder-se-ia mesmo questionar quais os valores ocultos na valoriza-
¢ao exclusiva da pratica. Nao estariam ligados a uma ideologia que
faz a apologia da produgaoc, considerando como "produtos" tambem uma
jogada, um gol, uma musica, ou um poema, sem levar em conta o va-
lor da sua fruigao, a emogao que a cerca, a re-criacao?

BENJAMIN ja alertava para os "perigos" da producdo cultu-
ral para a crianga. Na sua analise do teatro infantil proletario,
0 autor considera tanto a produgao como a fruigdo da atividade cul
tural positivas, desde que feitas por criangas para criancas: "Es-
se teatro infantil e ao mesmo tempo, para o espectador infantil, o
unico proveitoso. Quando adultos representam para criangas, irrom~
pem patetices"(62).

Por outro lado, mesmo no casc do simples consumo, & impor-

tante destacar a capacidade de resistencia da crianga. Como bem ob

': (SO)”ABbfdo a questﬁb em humanizagdo, p.45.

(61) A questdo & examinada, entre outros autores, por Joffre DUMA-
ZEDIER, Lazer e cultura popular, p.262.

(62) Q.Cit,, p.88.




serva OLIVEIRA, até fremtgya brinquedos industrializados, onde nao

existe a possibilidade de ériaéﬁb.materia3, essa capacidade de re-
sistencia da crianca pode se manifestar pela atribuigao de senti-
dos e %3gnificados diferenciados dos que foram prescritos pela cons
ciencia adulta(63). Dessa perspectiva da resistencia da <crianga
frente ao objeto do brincar, W.BENJAMIN, j3 em 1928, destacava co-
mo equivoco fundamental, a crenga erronea de que "... o contelido
imaginario do brinquedo determinava a brincadeira da crianga, quapn
do na verdade da-se o contrario"(64). Talvez, essa capacidade de
resistencia esteja sendo progressivamente abafada pelo furto, cada
vez mais precoce, do componente lidico da cultura da crianga, prin-
cipalmente em termos de processo, e pela imposigao massiva de pro-
dutos. 0 mesmo BENJAMIN também destacava que "quanto mais atraen-
tes (no sentido corrente) forem os brinquedos, mais distantes esta
rao de seu valor como "instrumentos" de brincar; quanto ilimitada-
mente a imitacao anuncia-se neles, tanto mais desviam-se da brinca
deira viva(...)(65). E o crescente desenvolvimento tecnologico tem
dado sua significativa parcela de contribuigao para o exercicio dessa
atragao pela imitagao, que furta o ludico, mesmo no brinquedo.
Mas, que argumentos devem embasar a necessidade da viven-
cia plena do componente ludico da culpura da crianca? 0 primeiro e
fundamental aspecto sobre sua importancia & que o brinquedo, o jo-
go, a brincadeira, sao gostosos, dao prazer, trazem felicidade. FE
nenhum outro motivo precisaria ser acrescentado para afirmar a sua.
necessidade. Mas deve-se considerar, tamb&m que, através do prazer,
0 brincar possibilita & crianga a vivéncia de sua faixa etiria e

ainda contribui, de modo significativo, para sua formagio como ser

(63) Brinquedo e industria cultural, p.70.
(64) Op.cit., p.69. h
(65) Ibid., p.70.




realmente humano, participante da cultura da sociedade em que. vi-

ve, e nao apenas como mero individuo requerido pelos padfées h de
"produtividade social". Como ja foi visto, no item anterior, a vi-
vencia do 1udico & imprescindivel em termos de participacao cultu-
ral critica e, principalmente, criativa.

Por tudo isso, e fundamental que se assegure a crianga 0
tempo e o espago para que o lldico seja vivenciado com intensidade
capaz de formar a base solida da criatividade e da participacao cul-
tural e, sobretudo, para o exercicio do prazer de viver. Sio 0s con
teudos e a forma (produtos e processo) da cultura da crianga, que
representam o antidoto a aceitagao do "jogo" pré-estabelecido  da
sociedade, e mesmo a camuflagem das colocagoes individuais, justi-
ficando sua impotencia frente 3 estrutura do mundo que receberam e

gue sao "obrigados" a reproduzir.

4. Evasao do real para um novo real:

Questiono aqui o "educar para a realidade”. Prego a neces-
sidade de educar para a mudanca dessa realidade, de forma radical.
E a libertagao do futuro de sua forma desfigurada, como nos lembra
BENJAMIN, se da pelo seu reconhecimento no presente(66): "A nostal
gia confessada por uma infancia feliz e uma juventude digna & a
condigao do criar™(67).

Frequentemente os adultos sentem necessidade de retorno a
uma especie de felicidade infantil, a uma época de suas vidas onde
a razao e a emogao, o corpo e a alma, o ludico e a vida nao se en-

~-.contravam separados. E um certo tipo de nostalgia reconfortante,

(66) Ibid., p.40.
(67) 1bid., p.41.



cho apelo, de modo invariavel, acaba no mundo do brinquedo, do jo

gﬁ, da brincadeira - do ludico. Para BENJAMIN, as criangas gue rea
¥izaram sua infancia no jogo "... nao arrastam nenhum resquicio que
possa mais tarde, através de lamuriantes recordagoes da infancia,
tolher uma atividade nao sentimental"(68).

Levando em conta a analise efetuada, no capitulo mﬂ&rigg da
qqestﬁo da contradigao prazer / realidade, considerando aqdéié”éqmn
denlincia desta, e a fungao "subversiva” do ludico, & importante co
locar o que BROWN observa com relagao a crianga: "As criangas igno
rém as coisas serias da vida (principio da realidade) e, em conse-
quencia, desconhecem qualquer guia exceto o principio do prazer, fa
zendo da atividade deleitosa de seu préprio Corpo o proposito ex-
clusivo"(69). Nesse sentido, e tendo em vista as caracteristicas mo-
bilizadoras do componente 1Gdice da cultura infantil anteriormente
colocadas, pergunto: restringir ou eliminar, ou mesmo instrumenta-
liza-lo, nao seria uma forma de repressao eficiente, que tenderia
a tornar desnecessaria a repressao para com o adulto? A restrigao
dé vév§nc1a desse elemento da cultura da crianca, nao descaracteri
zaria toda forma de contestagao possivel na fruicao prazerosa do
lTazer do adulto?

A saudade do prazer e da alegria sentidos na infancia, ou
nela nao devidamente saboreados e suas consequéncias no adulto; a
lTembranga, a procura do refligio para a recuperacao que possibilite
0 prosseguir da caminhada, mudar os rumos, trilhar novos caminhos;

onde busca-las?

(68) Ibid., p.88.
(69) Vida contra morte, p.42. . -
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LI %

Volto no tempo menino fieira e pido
Sonhos embalam no ventc a pipa e o
batao

Entrhe pirnatas e prnimas tesourcs e
medos de assembracac

Eu 40 sabia que a vida

Tnvadia o4 sentidos negia o coragioc
E o s0& me aquecia e brilhava

Em qualquen estacao.

Se hoje me pernco nos Labinintos da
razao

Vem o menino que eu fui e me esten
de a sua mdo

E ele me acalma trazendo

A antiga e senena doce sensacdo”
(70)

Apoiado na Psicanalise, Rubem ALVES chama a atengao para o
impulso que representa, na vida do homem, a recuperacgio da experien-
cia infantil de prazer(71). BROWN tambem destaca a importancia da
vivencia do ludico, na infiancia, inclusive como referencial de re-
sistencia. Para esse autor "... a disciplina domeéstica, a condena-
¢ao religiosa do prazer do corpo, e a exaltacao filosofica da vida
da razao tem feito dele {homem), um homem ddcil na aparencia, mas
secretamente nao persuadido em seu inconsciente e, consequentemen-
te, neurotico. 0 homem continua sem convencer-se porque na infan-
cia provou o fruto da arvore da vida, sabe que e bom, e nunca es-
quece"(72). Considerando essa afirmacao, e mais uma vez levando em

conta a fungao "subversiva" do lidico, denunciadora da realidade,

: gram, 1983,

72) 1da contra mor ; s P 48

Z'TOQUINHO e MUTINHO Essegmenino, do LP Aguarela, Ariola/?ﬂ]y%g



pergunto: 0 homem nao estaria, agora, na sua infancia, provando 0
fruto apressadamente ou de modo dirigido, nao saboreando devﬁdameﬂ
te 0 gosto que The permitird a possivel resistencia pela esperanca
unida @ criatividade - pela utopia?

Deve-se considerar, entretanto, que a atividade 1Gdica n3o
possui apenas as caracter?sticas de prazer, para a crianca. Nelson
ROSAMILHA, estudando o significado do brincar para a -crianga, re-
corre a literatura psicologica(73), reunindo um painel bastante di
versificado de motivagdes, que incluem, além do prazer (HURLOCK e
SUTTON-SMITH), dispéndio do excesso de energias (SPENCER), preparagio
intuitiva para a vida futura (GROSS), recapitulagdo de atividades
ancestrais (STANLEY HALL), descarga catartica de emogoes (ARISTOTE-
LES, CLAPAREDE, FREUD, ERIKSON), assimilacio da realidade (PIAGET).
Nao & meu proposito analisar aqhi cada um dos autores, conforme ja
deixei claro anteriormente. Importa destacar, sim, que o significa
do da vivencia do elemento lidico da cultura da crianga, nao & inji
co, mas multiplo. Significa evasio e insergao da realidade, embora
alguns autores destaquem esse Gl1timo aspecto. Para OLIVEIRA, por
exemplo "... antes de significar evasao, o brinquedo & para a crian
¢a um meio privilegiado de insercao na realidade"(74).

Para muitos autores, essa insercao na realidade constitui
a distingao basica entre o significado do 1udico para a crianga e
para o adulto. Via de regra a distingao e efetuada a partir da con
sideragao do trabalho como contraponto. Assim, o jogo seria para a
crianga, o que o trabalho significa para o adulto(75). Mais uma

vez aqui, o trabalho e o jogo sdo vistos de modo ideal. 0 trabalho

(74) Bringuedo e indlistria cultural,
(75) Conforme, entre outros, JACQUTN,
CHATEAU, op.cit., p.29.




dentro de um modelo ideal artesanal(76), e o jogo de forma isolada

do.contexto social(77). Mas mesmo que essa hipotese seja valida, ou
seja, se o brincar constitui para a crianga o seu trabalho, & de
se supor que sua alienagao, ou sua privacao, acarrete consequencias
graves, assim como a alienag¢do no trabalho e sua privacao(78) pro-
vocam efeitos indesejaveis no adulto. Pode-se questionar, ainda ,
se as tentativas de cercar o mundo do l0dico de toda uma impessoa-
lidade, separando processc de produto, produtor de consumidor, nao
seria um tipo de adestramento sutil para o carater social{79) exi-
gido pelo mercado de consumo e de trabalho alienado.

Dessa perspectiva,torna~-se ainda mais importante a conside
racao da vivencia do lidico como processo e nao apenas como produ~
to - a nao separagado estanque do elemento liudico da cultura da crian
¢a. Parece-me qué e nesse sentido, que BENJAMIN aconselhava os ar-
tesaos a atentarem para a necessidade que as criancgas sentem de ima
ginar o processo total de criagido e producdo dos brinquedos, e ndo
um simples interesse pelo resultado final - o produto(80).

‘Seja como for, o ludico @ um meio de expressao para a crian
¢a, ou melhor, o seu meio de expressao fundamental; expressdo sim-
bolica de experiéncias e desejos(81). E a insercido na realidade po
de se dar pela aceitagao, ou pela negagdo da realidade construida e
apresentada como dada pela cultura oficial. Minha hipotese & que a

forma - o processo de vivencia do elemento ludico da cultura - pos

(76) A descrigao do modelo artesanal e feita por W.MILLS, A noya
classe media, p.238-242.

(77) Ver, por exemplo, JACQUIM, que arrola, como caracteristicas do
jogo da crianga:a nao utilidade, a gratuidade, a livre esco -

. 'ha, o prazer. 0p.cit., p.16-17.
78) Ver G.FRIEDMAN, 0 trabalho em migalhas, p.192-200.
_{qAbbfﬂnna.quEStﬁo;_Tevanﬁdﬁém.coﬁta; inclusive, o conceito de
o Mcarater social" em Lazer e educacao, p.81.

(80) Op.cit., p.93.

(81) Conforme Mélanie KLEIN, apud. Claude GEETS, Melanie Klein, p.26.




sibjlita a negagao, e o contelido - o produto - torna possivel a in

~sergao, inclusive, pelo reconhecimento que permite a4 crianga. As-
sfm, para uma insergao que signifique négagﬁo, e importante que o
_processo educativo, como um todo, recupere nao apenas o contelido, mas
também a forma da§ situagoes em que o brincar se concretiza. E im-
portante registrar que a separagio contelido / forma, produto / proces
so e aqui efetuada apenaé para fins de analise e, inclusive, procu -
rando demonstrar‘a sua vinculagao - mais que isso, sua indissolubi
lidade e, portanto, a necessidade de que ambos sejam considerados

no processo educativo,

5. 0 des-respeito a cultura da crianca:

Mesmo que possa ser discutida e, inclusive, nio aceita mi-
nha posigac de que, ja na infancia, o 1udico se manifesta fundamen -
talmente no lazer, e que até mesmo nela & instrumentalizado, o fa-
td?é que, quando do ingresso da crianga na Escola, a obrigacao tem
se caracterizado, e ai o lazer, como espago para manifestagao do
1§qico, parece ser inquestionavel.

Dessa forma, e considerando as observacdes feitas anterior
mente, no decorrer deste trabalho, nao se justifica que a Escola
nao considere toda a cultura da crianga, eivada do componente Tudi
co, apesar de todas as barreiras verificadas no plano social, e
principalmente procurando minimizar seus efeitos; nao promova essa
cultura, sem esmaga~-la pela dominacgio; nio ultrapasse a promogao
ao nivel do contelido, estendendo-a 3 forma; e desconsidere 'que a

=~qﬁranga cent:nua 1mersa numa cu}tura da cr1anga extra- Escola.

'”'hver com 0 1ud1co, 8 necessar1o, antes de tudo, que se saiba  quem

se esta educando. E preciso considerar que nao existe uma crianca,

Para que a Esco]a possa contrwbu1r para recuperar e conv1-i'



mas varias criangas, com repertorios variados, entre outros fato-

res, pelo tipo de aquisigoes verificadas na vivéncia, ou na nio vi
vencia do lddico. Nio existe, assim, apenas uma cultura da crian-
¢a, mas varias culturas da crianca. £ a ndo consideragao desses as
pectos contribui para a difusao e sedimentagdo de conceitos abstra
tos de crianga, fundamentando a agdo educativa, o que & um elemen-
to dificultador da educagao que, ndo entendendo a crianga na sua
concretude, pode reforgar a situagao vigente no plano social, ao
inves de contribuir para mudangas.

Contudo, a negagao do ludico na Escola, tambem pode ser en
tendida de uma perspectiva geral. E desse ponto de vista esta dire
tamente relacionada com a negagao que a Escola faz da crianca, ou
0o seu desrespeito, ou ainda o desrespeito a sua cultura. £ o mundo
do ludico parece ser o trago distintivo dessa cultura. Procurando
responder a dificil questdo sobre o que @ a crianca, Rubem ALVES,
argumenta sobre a morte da inoceéncia e pureza infantis, sobre seu
narcisismo, mas conclui que "se existe algo que Thes e caracteris-
tico, @ sua capacidade para brincar"(82), o que equivale dizer, ca
pacidade para sentir prazer, ter alegria, sonhar, recusando os cri

terios de "produtividade" vigentes.

"E que as cnriangas cantem Livies 5o
bre o8 munros

e ensdnem sonho

ao que nac pode aman sem don,

E que o0 passado abra 04 presentes
pro future,

que ndo doamiu e preparou

0 amanhecer, o amanhecen, o amanhe
cer"(83)

(82) Varjacoes sobre a vida e a morte, p.166.

(83) TAIGUARA, Que as criangas. caritem 1ivres, do LP Jaiquara, EMI-
-0Odeon, 1974,




0 Direito da crianga ao respeito, a necessidade de cons;de
ragao.pe?a sociedade, de toda uma faixa . etaria, nao apenas como pre
paracao para a vida adulta, mereceu a analise apaixonada de KORCZAK
(84): "Renunciar a hoje em nome de amanhi? 0 que esse futuro nos
prenuncia de tao sedutor assim? Pintamo-lo com cores exageradamen-

te sombrias; e eis que chega o dia em gue nossas previsdes se con-

cretizam: o telhado desaba, porque a construgao das fundacoes foi

feita com negligéncia”(85). Entendo que esse direito ao respeito

ndo significa a aceitacdo de que a crianca habita um mundo autono-

mo, apartade do adulto; nem tampouco que deve ser deixada entregue

aos seus iguais, recusando-se, assim, a interferéncia do adulto no
processo de educagao: os estudos da psicanilise demonstram, entre
outros caracteres nao muito "nobres", o autoritarismo que impera en

tre as criangas. Mas a intervencao do adulto nio precisa ser neces

sariamente desrespeitosa. E preciso que, ao intervir, o adulto res-
peite os direitos da crianca. Deixe, por exemplo, que elas lhe ‘"en

sinem sonhos".
Na sua analise dos direitos da crianga, Dalmo de Abreu DAL
LARI(86) considera a importancia especifica de se assegurar a crian

¢a 0 direito de sonhar(87), destacando que "& negativo e terrivel-

mente prejudicial a8 crianga ndo lhe dar o direito de acreditar que
o impossivel pode fazer-se possﬁve1ﬁ A necessidade de que o direi-
to a sonhar seja respeitado esta ligada ao direito de crenca no im
possivel, inclusive para superar a mediocridade do adulto, 1liber-

tar-se do conhecido, experimentar, buscar novos caminhos e solu-

goes. Assim, segundo DALLARI "exigir que a crianga acredite apenas

') Oz direwtos da crianga. In: DALLARI e KORCZAK, op.cit., p.19-
Swf B : .

(87) Ibid., p.61-65. ﬂ

*




no possivel & uma forma de esterilizar sua inteligéncia, de lhe ti

rar a confianca e de impedir que ela tenha fe"(88). Essas conside-
ragoes, do meu ponto de vista, nao devem ser entendidas apenas de
uma perspectiva individualista, ou mesmo de faixa etaria. Para a
proposta de educagac que defendo, niao conferir 3 crianca o direito
de sonhar e prejudicial nao apenas a ela, mas a sociedade como um
todo.

E muitas vezes esse direito & negado, em nome de uma preten
sa vontade da crianga em se tornar adulto, o mais rapido possivel.
As consideragoes da crianga, na sua vontade de ser adulto, do meu
ponto de vista, nao implicam no reconhecimento do valor do  mundo
dos adultos, tal como se manifesta na sociedade concreta, pela pro
pria crianca, mas na necessidade do sey reconhecimento pelos adul-
tos, uma vez que, enquanto crianga, niao & reconhecida. F para ser
reconhecida, como gente, como igual, que a crianga tenta correspon
der as exigEncias que lhe sao impostas, e que a obrigam, pratica-
mente, a renunciar, cada vez mais precocemente, a viver a sua fai-
xa etaria, e ao direito de sonhar{89),

Nao estou aqui supondo que a crianga habite um mundo mara-
vilhoso, ou seja detentora de poderes magicos, que por si so fariam
com que ela escapasse das "incertezas dos adultos"(90). Coloco, sim,
a especificidade dessa faixa etdria, que deve ser considerada em
toda a sua complexidade. Essa especificidade da vida infantil & re
conhecida por BENJAMIN e, segundo ele, deve ser respeitada, e mais

que isso, preservada pela educagdo, o que nao significa que deva

_(88)

) Minha afirmagio @ baseada na anilise de uma série de depoimen. .
S tgsfde'crigngas,-reunigcsznogteXto_de Miriam PORTELLA, A in=
' j“;fantia esta mais curta? Jornal da Tarde, de 3 1 " a0

(90) Conforme G.SNYDERS,

1bid., p.61.

Paulg, Caderno de Leituras, 31/08/85, p.1-2.
80_as pedagogias ndo diretivas ?

p.336.



fsér isolada da sociedade total. Para ele, "a disciplina que a bur-

guesia exige das criangas & o seu estigma", e uma “pedagogia prole
taria demonstra sua superioridade ao garantir is criangas a reali-
zagdo de sua infancia". Argumenta BENJAMIN que "o proletariado nao
- deve aproximar seu interesse de classe da nova geracao atraves dos
meios il17citos de uma ideclogia, a qual estd determinada a subju-
gar a sugestionabilidade infantil". Porem, o fato de que a educa-
¢ao de classe deva comegar com a puberdade, nac faz com que esse
autor coloque o campo da educagao infantil isolado do espago da lu
ta de classes: "De maneira ludica seus contelidos e simbolos podem
muito bem - devem, talvez - encontrar Tugar nesse espaco. Nao po-
dem, porém, assumir um dominio formal sobre as criangas"(91).

A preservacao dos valores da infancia, para BENJAMIN, e sig
nificativa na luta contra o seu enquadramento compulsoric no mundo
enrijecido dos adultos. Referindo-se ao mundo dos adultos e seu ab
surdo, o autor considera que a crianga, na luta por responsabilida
de, depara-se com “um mascarado”; e "a miscara do adulto chama-se
experiencia". Essa experiéncia, baseada no absurdo e na brutalida-
de da vida, impede e desencoraja a ousadia do experimento do no-
vo(92). Para isso, segundo o autor, & preciso superar a experiéencia
acumulada, romper com o vulgar, com o "eternamente ontem"(93}).

Rubem ALVES também aborda a "crueldade dos grandes contra
0s pequenos", a tortura presente, "em beneficio daquilo que elas
(criangas) poderdo ser, um dia, se cajrem nas armadilhas que os de
sejos dos grandes para elas armam ..."(94). Creio que a critica a

visdao da crianga como "um meio para esta coisa grande que e a so-

'3_;(92jfl§i§@, p.23y
(93) Ibie., p.20. .
=(94)-£St6ria§.de quem gosta de ensinar, p.70.

(91 op.cit




ciedade"(95) e fundamental em termos de projeto politico de trans-
formagao radical da propria sociedade. N3o se trata, pois, ~de uma
valorizagao unilateral, parcial, romantica da crianca, mas de uma
consideracao social, com abrangéncia.muito mais ampliada., E assim,
e imprescindivel que se questione tamb&m a educagdo como metamorfo
se do desejo de prazer, para a acao orientada pela utilidade so-
cial(96).

Dessa forma; de um lado & importante valorizar o processo
de aprendizagem e nao apenas o produto final. E valorizar o proces
so, nao quer dizer apenas a discussao sobre novas tecnicas, recur-
sos audio-visuais, etc., para tentar "motivar" a aprendizagem, nu-
ma perspectiva escolanovista. E de outro lado, mesmo valorizando o
processo, a questao nao pode ficar restrita ao campo da rentabili-
dade. E preciso questionar: Conhecimento para qué? A quest3o assim,
s0 pode ser discutida em termos de que filosofia orienta a agao
educativa. 0 que o processo de educagao visa, alem do conhecimento ?
Que conhecimento busca? Com que finalidade: render mais, manter;vi
ver melhor, mudar?

Segundo BENJAMIN, a aprendizagem direcionada para a "aqui-
sigao", para o "dominio" de uma matéria determinada, pode ser ade -
quada apenas se os adultos participam do processo, nao para a crian
¢a, para quem o aprendizado faz parte de uma vida encarada como
uma grande aventura. Abrindo suas portas para a conquista de um sa
ber estabelecido como meta, pelo adulto todo-poderoso, a Escola es-
taria fechando as portas do verdadeiro saber para a crianga, cujo
exerc?cio, para BENJAMIN estd no prazer do jogo (97). Para mim, is

so significa que a crianga, a sua cultura, precisam ser levadas em

(95) Ibid., p.103.
(96) Idenm. .
(97) Op.cit., p.107.
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conta no processo de aprendizagem, tanto considerando os contetdos

quanto a forma. Comentando positivamente uma carti?ha,. publicada
em Berlim, em 1931, BENJAMIN constata que "em todas as partes to-
mou-se o cuidado de preservar a soberania da crianga que brinca,
de nao deixar que e]a‘perca nenhuma forga junto ao objeto da apren
dizagem e de banir o horror com que as primeiras letras e algaris-
mos, travestidos em 7dolos, apresentam-se 3as criangas”(98).

Do meu ponto de vista, a grande questao, a ser respondida pe
Ta Filosofia da educagdo, esta ligada ao entendimento da relacao en
tre a agao educativa e a preparacao para o futuro, mantendo o "ab-
surdo do real", ou a preparacao do futuro, colaborando para derru-
bar a "realidade" e fomentando a criatividade, preparando a instau
ragac do novo.

A resposta a essa questdo nao serd possivel sem a conside-
ragEo das bases que fundamentam a propria agao educativa, tal como
se manifesta na nossa sociedade. E preciso entender os dois polos
de sustentagao da pedagogia burguesa, segundo BENJAMIN, situados en
tre a psicologia (natureza do educando) e a &etica (finalidade da
educagao). A pratica reprodutora da educagao teria como justifica-
tiva oculta a tonsideragﬁo da crianga, de modo geral, na situagao
de dependencia unilateral do adulto(99). Para mim isso significa
que, em termos de desconsideragdo pela cultura da crianca, ha um ni
velamento, ou seja, a falta de espago e oportunida#e para sua mani
festacao enquanto produtora, criadora de cultura. No entanto, como
ja observei anteriormente, essa cultura nao pode ser entendida de
modo unico. 0 proprio BENJAMIN coloca uma diferenga basica, de "con

—

sequencias pedagdgicas incalculdveis", na consideracgao burguesa com

- relacdo as perspectivas do futuro adulto: sua prole & vista como

(98) Ibid., p.112. o
(99) Ibid., p.89.




herdeira e os "deserdados" sao tratados como apoio, vingadores ou

Tibertadores(100).

Tendo em vista que a "proletarizagao" da crianca implica
ndo apenas nas suas caracteristicas socio-economicas, mas também na
dominagao de faixa etEria, e levando em conta a importancia do com
ponente ludico da sua cultura, como deniincia / anuncio de uma nova
“realidade”, sou tentado a estender algumas colocagGes feitas por
BENJAMIN, com relagdo a educagdo da crianga proletaria, a educacao
da crianca de uma perspectiva proletaria; se a educacao burguesa
tem colaborado para a manutencao do absurdo da realidade, uma edu-
cagao proletaria tambem njio reforgaria a imposigdo pura e simples

de uma cultura adulta? Nao seria, tambam dominagao etaria?

6. A "contribuigao” da Escola:

1

LI 3

Porties de ferrc separam-nos da rua
na qual tememos que as criangas brin
quem.

Nossa voz fanhosa - vez fantdstica -
despede as criancas para a escola
pelos ponteinos eletnonicos: "Vdo com
Deus. Cuddado!”

dizemos da parede fLisa e estipida,
sem esconden centa aflicao.

De volta, essas criancas viverdo a
ausencia

que Lhes dedixaremos

(o trabalho nos nrouba uns dos  ou-
tros}.

Criangas abandonadas no meio dos ti-
nos do fitme da TV.

(100) Ibid., p.89.



0 "play-ground" - seu parque ridicu-
Lanizado;

0 "video-game" - sua alucinagdoc pro
gramada;

¢ 0 mais sena tambem ond&na&&a LmLta
¢ac do vivenr,

LI Y

Educar neste tempo e para este tempo
- eds a tarefa divina que nos pedem,

..

Reabrina um dia a escola
ante os dentes da engrenagem
0 deu nis0 poetice?”(101)

Seja pela omissdo, seja pela presenca negativa, conforme
indiquei no item anterior, a Escola tem dado sua contribuigao, di-
gamos eficaz, com relacdo ao furto do Tudico, em especial quando se
considera a cultura da crianga.

Raramente a atividade ludica & considerada pela Escola, e
quando isso ocorre, as propostas sao t3o carregadas pelo adjetivo
"educativo”, que perdem as possibilidades de realizagao do brinque
do, da alegria, da espontaneidade, da festa. Ao inves do "riso poe

tico", a sisudez do realismo. Algo parecido com os "passeios educa

tivos" ...

(101) Reg1s de MORAIS As carnes do espirito (educagdo dos senti-
- dos educacao dos sentimentos). In: Sala de aula - que espa-

co esse? p.131-136.

(102) SULTZ Minduim, Jornal da Tarde, de 0 Estado de Sao Paulo,
]4/08/85 p.18.
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++. aprendizagem que consegue deixar gosto de saquinho de lanche mo

Thado esmagado por Gnibus em marcha-a-ré. Isso sem contar os "dias
de lazer obrigatdrios". A7 a festa & compulsoria e, como nio pode-
ria deixar de ser, desastrosa. Mesmo nos intervalos, as fitas para
o lanche, banheiro, 6 acesso ao patio, etc., dificultam e restrin-
gem a vivencia do brinquedo. Mal ele comega, ja soa a campainha que
chama para os “deveres"(103). |

A constatagao de que o ludico vem sendo negado a infancia,
conforme destacado no item anterior, pode levar a propostas, equi-
vocadas do meu ponto de vista, como a defendida por LEIF e BRUNEL-
LE, que advogam "uma plena e inteira reintrodugac do jogo na esco-
1a"(104). Argumentam, tendo em vista o quadro social geral de nega
gao do ludico, ou da alienagao do consumo, que a crianga nao pode
"jogar pura e simplesmente", tornando-se necessario uma “verdadei-
ra-pedagogia do jogo que possa tornar-se complementar da pedagogia
do trabalho"(105). Mas pergunto: complementar o que? 0 absurdo da
realidade? Parece que @ nesse sentido o questionamento ironico e
triste de Rubem ALVES: "Nio & para isto que se organizam escolas,
para que as criangas se esquegam dos seus proprios corpos e apren-
dam o mundo que os adultos lhes impoem?"(106). 0 jogo, o brinquedo ,
a festa, como merochompIementos,nEo contribuiriam para a aceita-
¢ao passiva da realidade estabelecida? Do meu ponto de visté, 0
"trabaTho escolar" precisa ser considerado, sim. Mas também & pre-
ciso que se considere que trabalho & esse, que caracteristica deve

ter.

(103) Interessante descrigdo do cotidiano da Escola, pode ser en- "
s unos, para a pes- .

' ;contrada~nesyQﬁpﬁWmantasxcalhidonent;
_Quisa de Rurea Maria GUIMARKES, Vigil3

lar, passim,
0go, p.123.

ntre al

ilancia

(105) 1bid., p.121.

(106) EstOrias de quem gosta de ensinar, p.103,



Nao se trata, pois, de usar o jogo como meio para se apren

der‘algo fora dele: um fim exterior. Proponho o oposto: que ‘a Esco
la resolva aprender do jogo, do sonho, buscando "pistas" para a fe-
licidade. Se ha algo a ser ajustado, & a realidade ao sonho, e nio
o contrario. '

Ainda que nao concordando com a proposta de LEIF & BRUNEL~
LE, e preciso considerar a anilise que fazem da impossibilidade da
vivencia do ludico, atraves do jogo, na sociedade de modo geral, e
também na escola, onde "... ele e banido, ignorado ou recuperado"
(107). Assim, mesmo que seja para fundamentar uma proposta que, do
meu ponto de vista, leva em conta o jogo apenas de uma perspectiva
instrumental, consideram corretamente a "desfiguracdao" do jogo na
escola, que tambem caracteriza o trabalho escolar, "cujas servidoes
e grandeza ele mascara"(108). Argumentam que "o casamento que hoje
vemos na escola entre o jogo e o trabalho 3§ se tornou possivel por
uma perversao do jogo e uma aberragao do trabalho - introduz-se no
primeiro a suposta austeridade do segundo, esperando que o primei-
ro alegre o segundo"(109).

A instrumentalizacdo do jogo & destacada por LEIF e BRUNEL
LE, tanto quando se procura'considerar e respeitar o desenvolvimen
to da crianga, quanto quando se procura acelera-To: ?em ambos os
casos, a preocupagao principal & captar a energia que a criancga in
veste no jogo, para fornecer ao trabalho a energia recuperada" (170).

| 0 carater de adestramento do ludico, na sua instrumentaliza

¢ao pela Escola, pode ser verificado, por exemplo, na analise do co




- tidiano da pre-escola, descrito por Eliana PIRES(111), onde "todas
as atividades propostas guardam essa filosofia de traba]har'prepa-
rando a crianga para a seriedade futura do primeiro grau"(112).
dos sintomas de que essa tarefa vem sendo bem cumprida peia pre-es
cola, @ o fato de que geralmente seus frequentadores n3o necessi-
tam cursar os "periodos de adaptacao", realizados, antes do inJcio
das aulas da primeira serie do primeiro grau, para os iniciantes.

A mesma Eliana PIRES chama a atengao para a "hora do re-
creio”, como o espago dentro da Escola, onde "as criangas esgotam
seu excesso de energia, ficam mais quietas a partir dai"(113).
se sentido e bom lembrar que a 1ntrodug§o de atividades "recreati-
vas" na Escola, foi efetuada mesmo dentro dessa perspectiva de con
trole. Um controle que inclui o "abrandamento do comportamento” pe
1o cansago, mas nao se restringe a ele. ARIFS demonstra a "evolu-
¢ao" da atitude da Escola, ante os jogos e brincadeiras, de uma re
provagao absoluta a institucionalizacio controladora(114).

) Outro aspecto a ser considerado & a propria perspectiva tem-
poral do trabalho escolar, reflexo,creio eu, da concepcao geral de
crianga, baseada nos critérios de produtividade e "utilidade S0-

L cial", a que me referi anteriormente. 0 trabalho escolar nao e vis

to enquanto travessia, so0 se considera a margem a ser chegada(115).

Nao se saboreia o tempo presente: acelera-se o presente em busca

de um futuro determinado. E isso tambam & negar o componente 1udi-

co da cultura infantil, principalmente se considerado enquanto for

(1T11) Eliana A. P1res da COSTA, © eSpago do pre... In: Regis de M0
_...;..RAIs, Sala dg aula, 0.8 esse? p.99-103. -

113) bigf,- D. 100
114) Og.c1t., p.82-124 e 144.

115) Conforme Rubem ALVES, A caga que vive na travessia, SABER/
/SABOR, 1, p.16.

,-—-.,,—..,,-..g--..
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" Perspectivas teﬂpbrais. | (ils)

0 destaque as perspectivas temporais no desenvolvimento do
trabalho escolar, tambem & observado por SNYDERS. Para esse autor,
a escola atual funciona, sem escrupulos, a partir da fixagéo de ob
jetivos a serem atingidos a longo prazo, esmagando o presente, de
uma dupla perspectiva: a premiagao para o trabalho presenteda crian
ca seria o triunfo do adulto bem sucedido do futuro; e a nao intro
dugao da atualidade como objeto de estudo. 0 resultado & uma conde
nacio dos alunos, de forma inapelavel, a apatia(117).

A partir da distingdao entre as criangas do proletariado e
da burguesia, e baseado em que "um dos tragos caracteristicos do
modo de vida popular & apreciar o tempo presente e recusar 0 sacri
ficio do presente-a promessas remotas", SNYDERS considera que "a
escola so pode triunfar junto aos alunos do povo e faze-los triun
far se for capaz de comunicar uma alegria atual aquilo que Thes en
sina: o prazer de sentir a emogao de um poema, seja ele composto
por um escritor ou por eles, de desenvolver um raciocinio coeren-
te, de construir e de compreender os mecanismos, o sentimento de
ter uma visao mais segura dos proprios problemas(118). Entende ain

da quepara que a escola possa contribuir de modo efetivo com a

© (116) BOLTINOFF e BUNETT, Nu%xnho. Folha da Tarde, 21/12/85, p. £18
{117) Conforme Esco

C a, classe agses, p.395. 0O assuntofﬁ
e desenvolvido, pe?o mesmo autor, atraves de analise mais de
talhada, em "La joie a .l'®cole", passim.

(118) Escola, classe e luta de classes, p.395.




transformagao social, & preciso conectd-la diretamente com o mo?%-
mento social, através de uma pratica escolar que fale aos alunos do
povo, respeitando seu tempo, seu mundo e suas lutas.

De que maneira uma nova escola poderia se viabi?izay, no
infcio do processo de escolarizagao, nao contribuindo com o impac-
to da "obrigagao", mas com o respeito 3 cultura da crianga? De que
maneira uma nova escola poderia se viabilizar, nao apenas Tevando
em conta a educacao da crianga proletidria, mas a partir de uma "pe
dagogia proletaria", que considere as criangas como vitimas da du-
pla opressao - de classe e faixa etiaria - e sofrendo um processo de
dominagao cultural, queimplica na negagao da sua cultura, ou melhor ,

da diversidade das suas culturas?



CAPITULO III
PROPONDO UM NOVO "J0GO"

"A Zanrefa fiLosofica implica,
assim duas fases:

a phimeira, chitica; a segun-
da crdiativa.

LY

\ Na busca de sinteses cniati-
vas a questdo nde 2 o prOXAmo
movimento da peca, dentro do
joge Ainstitucionalizado, A
questdo e se um nove jogo po-
de ser fogado” (1)

A analise do lazer enquanto espago para a manifestacao do
lTudico na sociedade contemporanea - possibilitando a geragao de no
vos valores, questionadores da situaCéo vigente (Capitulo 1), e do
furto do componente ludico da cultura da crianga (Capitulo IT), le
vantam, do meu ponto de vista, uma série de questdes, de implica-

¢oes bastante profundas no processo educativo, e de modo especifi~-

na agdo da Escola. Analisar essas implicagdes e, ao mesmo tempo,

S

(1) Rubem ALVES, Conversas com dﬁem gosta de ensinar, p.78-79,




R

propor uma alternativa educacional gue as considere, sobretudo no

inicio do processo de escolarizagao, @ a proposta deste capTtulo.

1. Negacao da escolarizacido?

'Quando analisada mais de perto pbr autores vinculados de
forma direta ao estudo do lazer, a "crise escolar”", com seus in-
gredientes coho 0s altos indices de evasdo e repetencia, tem sido
enfocada basicamente como resultante da recusa ao carater imposto
do trabalho escolar, ainda que leve em conta diversos outros aspec
tos. Isso corresponde, embora em muitos casos nio decTaradamente,
a uma recusa da educagdo tendo a escola como ponto de referencia,
e de outro lado, a uma énfase na educagao informal. Alguns auto-
res(2) chegam mesmo a vincular, ata diretamente, a evasao escolar
a uma falta de sintonia presente entre os valores do lazer e a Es-
cola, que nao os estaria absorvendo com a intensidade necessaria.
Considero essas conclusoes, do tipo causa-efeito, no minimo exagera-
das, tendo em vista principalmente que, qualquer exame dos dados
disponiveis, da conta que a questdo & bastante complexa, e que a
“selegao" tem criteérios marcantes de classe social. Assim sendo ,
se se tratasse de uma escola neutra, como essas anilises sem dlvi-
da pressupoem, deveria manter nio so uma relacao equilibrada de per
manencia de alunos de diferentes classes sociais, como também afu-
gentar aqueles gue tem maiores oportunidades de contato com os va-
Tores do lazer, na vida quotidiana extra-escola(3).

Nao creio na possibilidade de uma "aprendizagem automotiva

7(2)-Ver;:por exemplo, Luiz Octavio de Lima CAMARGO, Recreacgdo pu-

blica, Cadernos de Lazer, 4, p.33.

(3) Analiso o assunto em Lazer e educacao, p.95-105.
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da"{4), "num meio desescolarizado”, que se instalaria com o "adven

to de uma Era de Lazer"(5) como forma de contribuicao eficaz para

0 necessario encaminhamento da transfcrmaggo social, no plano da
cultura. Nao creijo, tambem, que a simples "desinstalagdo da.escola
poderia acabar com a atual discriminagao" de faixa etﬁria(é).

Por outro lado, & preciso reconhecer que a ansiedade das
criangas diante do cotidiano vivido na escola, tem contribuido pa-
ra que se manifeste uma espécie de "fobia a escola”. Corpos obriga
dos a rotinas estafantes, mesmo que as tarefas ou a carga de obri-
gagoes sejam leves, falta de sentido, desvinculagao com a cultura
vivida, potencializam o grau de desgaste, podendo levar, inclusive ,
a somatizagao. Os sintomas mais comuns, sao dores de estomago, de
cabega e irritagdes na garganta. No Brasil, nao dispomos de dados
especificos, mas @ importante observar que nos Estados Unidos, on-
de existe essa disponibilidade, na volta 3s autas de setembro de
1987, uma em cada vinte criangas experimentou essas sensacoes (7).
Sao, talvez, sintomas do confronto, do enfrentamento, entre o “mun
do da responsabilidade" e a experiéncia lidica da crianga, gue se
verifica, conforme ja destaquei anteriormente, cada vez de modo
mais precoce na nossa sociedade contemporanea como um todo, e na
Escola, em particular, com o choque da "obrigacao escolar”.

Entretanto, creio que a “crise escolar" nao pode ser vista
apenas pelo "fracasso” da Escola em absurver, ou manter, todo um con
tingente de alunos; "fracasso" esse que,inclusive, ndo depende de
modo exclusivo, nem mesmo fundamental, da acao desenvolvida pela

propria Escola. E preciso questionar, mesmo admitindo a area res-

(4)
(5) 1bid., p.19.

Conforme Ivan ILLICH, 124

(6) Ibid., p.161, )
(7) Eolha de S3o Paulo, 06/09/87, p.A-26.




trita de atuacgao da Escola, em comparagao com as multiplas interfe
- rencias sociais, o que seria possivel fazer no seu ambito, que pu-
desse contribuir para uma participag&q cultural mais critica e cria
tiva dos que por ela passam. [ precisd perguntar em que medida es-
sa possivel contribuigcido reflitiria na ampliacao ao acesso a Esco-
la. E preciso optar pela formagao de Qbons jogadores" para o jogo
social institucionalizado - para a ordem estabelecida, ou por um
novo "jogo do saber", a ser jogado na Escola, onde se exercite a
recusa das velhas regras ditadas, que de tao frageis e absurdas pre
cisam ser impostas a cada geragido, fornecendo-1lhes o alibi para o

conformismo.

"Diante dos hordzontes proximos,
aglige-se o meu coragdo.

Nao sed se 2 o tempo da chegada,
ou sempre o da navegagdo”(8),

Creio que a proposta de um novo Jjogo, a ser jogado na Esco-
la, deva comegar pela observacdo e pelo entendimento de quem esta
melhor habilitado para o jogo - a crianga. As colocagoes anterio-
res sobre o componente 1Udico da cultura, manifestado no 1azef,
fornecem sinais animadores, ainda que simples sinais, para o emba-
samento da proposta. As contradigoes, tambem ji apontadas, gue se
verificam na vivencia desses novos valores, no lazer de modo geral
e, em especial, na faixa etdria infantil, valores de questionamen-
to da 1ogica dominante, recomendam que se pense numa agao educati-
va que considere as relagoes entre a escola, o lazer e o processo

educativo(9), pelo menos como uma das alternativas, como um dos ca

'”(8) CeC?ffa MEIRELLES, Voz do profeta exilado. In: Antologia poé-
~tica, p.49. a

(9) Analiso essas relagoes em Lazer e educacao, passim.
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minhos a serem trilhados, em busca de um futuro diferente. E o que

proponho, de modo especifico com retagao ao inicio do processo de

escolarizagao.

A vinculagao entre o lldico e a educagdo tem sido marcada,
no meu entender, por um nimero bastante grande de equivocos. Ethel
Bauzer MEDEIROS, por exemplo, entre as razoes relevantes para a va
lorizagao das brincadeiras infantis, destaca: a) "seu aproveitamen
to com bons resultados na educagio escolar, em face das suas imen-
sas possibilidades de beneficiar o processo ensino / aprendizagem ,
mormente quando se educa para o amanha imprevisivel de uma socieda
de em mudanca acelerada, futuro no qual critica e capacidade cria-
dora serao os recursos essenciais”; b) "suas possibilidades de con
trabalangar a unilateralidade da formagao das novas geragdes, pre-
cocemente induzidas a especializacao profissional, que lhes estrei
ta a perspectiva de vida e lhes dificulta a adaptacao a um mundo
de trabalho em constante mutagao"; c) "seu emprego na chamada edu-
cagao compensatdria, que nas Gltimas duas decadas vem procurando mi
norar as dificuldades escolares de criangas oriundas de meios mui-
to carentes"({10).

Do meu ponto de vista, a questio nao & simplesmente educar
para o amanha, ou instrumentalizar o ludico. A proposta que defen-
do € radicalmente diferente do que Ethel considera relevante. N3o
se trata, assim, de adaptar a crianca a um mundo ja dado, pronto,
estabelecido. E preciso que as criancas se tornem aptas a optar pe
las suas perspectivas de vida, nao se adaptando, pura e simplesmen
te, a "estreiteza" de horizontes ji dada. Nio compartilho, também,

dos meios subjacentes 3@ visdo compensatoria da educagao. A viven-

cia do ludico aqui @ entendxda como valorizagdo da cultura da crian

ﬂéé' a'part1r, 1nc1u51ve, da cu1tura das camadas populares da popu-

(10) 0p.cit., p.263.



lagao e nao instrumentalizada para "facilitar" o inculcamento de
uma cultura pretensamente superior.

Vinculo a negagao do ludico pela EScoia, que implica na ne
gagao da cultura da crianga, 3 contribuigdo, no ambito escolar, para
a manutengao do “jogb estabelecido", ainda que entenda que essa vin
culacao nao deva ser estabelecida de‘modo exclusivo. Assim, ao pos
tular a necessidade da recuperacio do Tidico pela Escola, de modo
especial no inicio do processo de escolarizagao, estou manifestan-
do a crenga de que isso significaria contribuir para a detonagaoc de
um processo irreversivel de questionamento criativo do "jogo da rea
lidade", fundamental para o processo educativoe na Escola e fora de
la, na sociedade co&o um todo,

Portanto, as colocagoes aqui efetuadas nio excluem a consi
deragao de outros procedimentos, que possam contribuir para a nega-
¢ao da logica dominante da nossa sociedade e a construgao criativa
de uma nova ordem social. [ uma proposta de esgeranga/;nepaqgﬁg pa

ra um horizonte proximo, que anuncia sempre novos horizontes.
2. Buscando novas referencias - A "pedagogia da animagao":
a. A escola na continuidade do brincar?
Para alguns autores(11) & na Escola que se di a primeira
transgressao do familiar para o politico na vida da crianca(12). Pa

ra mim, no entanto, a questao deve ser no minimo relativizada, uma

vez que acredito que o inicio do didlogo, "o comeco da agdo politi
_ Lomego poiti]l

.J(iI)'Cﬁﬁforme Ngwton Aquiles VONZUBEN, Sala de aula: da anglstia do
- - labirinto a fundacdo da Tiberdade. In: Regis de MORAIS (Org.)
sala de aula: que espaco @ gsse? p.123-129,

(12) Ibid., p.128.




ca pela qual se instaura a confirmacao do eu pelo outro e deste por
aquele"(13) e anterior, e deve ser buscada na propria cultura infan
til ludica, na convivéncia dos grupos de brincadeiras e ate mesmo
no proprio consumo das obras da indistria cultural para cgﬁangas,
ainda que esse Gl1timo processo seja caracterizado, quase sempre,
pela ausencia de dialogo, ou pela passividade aparente,

Essa minha posigdo da ainda maior &nfase as colocagoes an-
teriores sobre a necessidade de consideragao da especificidade cul
tural da crianga. A Escola se apresenta, dessa forma, como o espa-
¢o de questionamento, de crise, de ruptura com os elementos signi-
ficativos com os quais a crianga esta familiarizada, se bem que,de
vido as nossas circunstancias historicas, ndo Gnico: conforme ja
foi visto anteriormente, hi outras esferas da "obrigagdao", com as
quais nossas criangas tomam contato desde muito cedo.

No caso brasileiro, @ preciso levar em conta que, apesar da
parcela de contribuigdo que a Escola vem dando no sentido do furto
do ludico da infancia (p.83-89), ela tambem acaba se constituindo,pe
las condigoes sociais gerais ainda mais adversas, principalmente pa-
ra a crianga, em tempo e espago efetivos "... em que ela tem direi
to de ser crianga, de brincar, jogar, ter contato com outras crian
¢as, nao sendo compelida (...) a assumir constantemente o papel
de 'adulto', coisa que acontece em sua vida quotidiana fora da es-
cola"(14). Pelo menos, essa & uma das constatagoes de Barbara FREITAG
em suas pesquisas. Ela destaca, ainda, que "ndo sao tanto os con-
teudos curriculares oficialmente transmitidos pela escola e sim o
convivio com os pares que se torna o fator decisivo para explicar

a influencia extremamente favoravel da escola, sobre o desenvolyi~

-mento.das estruturas de consciéncia de criancas das mais diferen-

(13) Ibid., p.128. .
(14) Barbara FREITAG, Sociedade e consciéncia, p.206.
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tes classes sociais"(15).

Creio que as consideragbes de FREITAG,a partir dos kesultg
dos de suas pesquisas, nao podem levar a conclusdes que nao conside
rem a importancia dos contelidos. Pelo contrario, tudo indica  que
eles precisam ser reconsiderados, na perspectiva proposﬁa por
SNYDERS(16). Mas isso nao implica que o0 processo de transmissap des-
considere o componente ludico da cultura da crianga. No entanto,
dar condigoes para a ocorréncia da alegria, da festa, dentro dos
limites da Escola, e até mesmo nos horarios de aula, e assim, pro-
piciar a evasao do real, ndo seria contribuir para a alienacao? Ao
contrario, creio que o "jogo do saber", praticado com caracteristi
cas ludicas, & uma alternativa para a deniincia da realidade, tal
como se apresenta, e assim sendo, a Escola, longe de ser encarada
como um espaco de alienagao, poderia ser vista como um dos espacgos
de resistencia(17).

| Considerando a experiencia cultural na continuidade de brin
car (p. 45) e de se supor gue, ao contririo do que normalmente ocor
re, na expectativa dos pais, por exemplo, ela se apresentara tanto
mais rica quanto mais possibilitar a troca entre criancgas de dife-
rentes condigoes sociais, permitindo que haja contato com elemen -
tos culturais diversificados(18). Sendo assim, ainda que nao consi

derasse as implicagGes politicas da proposta que apresento, fican-

do restrito ao ambito metodol0gico, a escola para a "pedagogia da
animagao" e a escola publica, onde o encontro da pluraridade cultu

ral do povo, ao ser reconhecida, enriqueceria a propria participa-

(15) Ibid., p.207.
“'1Gi5NYﬂERS passim.

‘Abordo essas e autras questaes relat1vas ao ludico na sala" c:je'i.f.f-“'E
S f,.,auia em "A sala de¢ aula como espago para o jogo do saber".Ini
"leRggis de MORAIS (Org.) S-J - de - co € esse? p.59-

"f f(18) Conforme D.WJHNNIGNT,‘QHQréncar e a realidade, p.148.
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¢ao cultural. _
Considero, assim, que educaéio € conhecimento, mas nio so:
& tamb8m re-conhecimento. E, para isso, e preciso n3ao desvincular
a agao educativa da cultura do povo -brasileiro, que ele proprio des
conhece porque se enéontra apartado, separado dela. Educacao tam-
bem & "cobrir essa lacuna com o reconhecimento de uma cultura na
qual devam integrar-se todos que dela participam em niveis crescen
;” temente iguais de consciencia e Tucidez"(19). Porém, so o re-conhe
3 cim;nto nao basta. A educagdo implica tambam no posicionamento fren-
te ao reconhecido, no questionamento e no exercicio da recriacao
do elemento dado. N3o & so a cu?turé entendida como produto-contei

do acabado e transmitido. E tambem processo - participagao cultu-

ral. Assim so Pposso concordar com Alfredo BOSI, quando diz que, uma
filosofia da educacao brasileira nio deveria ser elaborada abstra-

-y L n .
tamente, fora da“pratica de uma cultura brasileira e de uma criti-

ca da cultura contemporﬁneJRZO).

Proponho a consideragdo da agao da Escola no ambito culty-
ral mais amplo, destacando a importancia da sua acao especifica. A
escola e aqui entendida como agencia mediadora entre a cultura po-
pular e a erudita(21), e onde existe a pessibilidade da mediagao
pelo desmascaramento(22). Mas, acredito que, para quea agao educati-
va da Escola possa contribuir para a instauracao de uma nova ordem,

e necessirio que esse desmascaramento nio ocorra apenas no nivel

(19) D.T.MENDES, Existe uma filosofia da educagao bra511e1ra? In:
Filosofia da educacdo brasileira, p.93.

Alfredo BOSI, Cultura brasﬂewa. In: D.T.MENDES (Coord.) Fi-

J Conforme G.SNYDE : & luta lasses, p. 279 yoo
,__.yana1isando as proposta aciona1s de - GRAMSCI abordo a
. -questdo em “Gramsci e a Revolugao Cultural®, Ref}eggg 27,

p.33-46.

(22) Conforme J.L.SANFELICE, Sala de aula: intervengao do real. In:
Regis de MORAIS (Org. ), Sa'la de ayla: que espaco & esse? p.90-91.
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dos contetdos formaas de ensino /aprendizagem; & necessario a revi

s3o desses contelidos, o que significa, pelo menos no inTcio do pro
cesso de escolarizacao, trabalhar a partir dos contelidos da cultuy-
ra da crianga, respeitando esses contelidos e caminhando no sentido

de sua promogdo; mas tambem & necessario ir alsm - que a propria re

}agao educando / educador contribua para o desmascaramento, tendo co

mo recurso o carater ludico que possa impregna-la.

E preciso nao ter "a ilusio de que as ideias constituem-se no
motor da historia“, mas & preciso, tamb&m, nio ser ingenuo pensan-
do"que a luta nio ocorre tambam ai"(23). No aqui e agora da Escola
e possivel, "no preparo de homens para o processo produtivo, desve-
lar-se tambem o como e o porque da produgao"; e assim "a educagao
reproducao da sala de aula pode ser, concomitantemente, educagao /
fermentagao"(24). Do meu ponto de vista, essa "fermentagao" ndo po
de ficar restrita ao processo produtivo, mas deve se estender a vi
da como um todo, o que inclui o proprio processo produtivo, basea-
do em possiveis outras perspectivas, mas nao se restringe apenas a
ele.

Ao propor aqui um novo jogo a ser Jogado na Escola, estou
propondo colocar na agao "um discurso contra-ideologico", buscando
"a gestagao de uma nova consciéncia social”(25). E nesse processo
0 acesso ao saber - aos bens culturais, & fundamental em quantidade
e qualidade(26). Por isso mesmqenﬁo se trata de qualquer saber, mas

saber com sabor(27), uma vez que, do meu ponto de vista, a "forma"

(24) Lgig@, p. 92 baseado em Carkm R.J.CURY,

(23) 1bid., p.93.

:?(27) Expressao usada com frequenc1a por Rubem ALVES, Sabor /Saber |

foi, inclusive, tTtulo de publicacao, por ele coordenada, edi
tada pela UNICAMP, no perTodo‘de 1986/1987.



do saber prazerosa ja &, em si mesma, uma contribuicao a dentincia

da realidade opressora.

A proposta da "pedagogia da animagao”, com relagao, de modo
espechicq ao inicio do processo de escolarizagao, ao enfatizar a
importancia do respe%to a cultura da crianca, anterior e concomi -
tante a atividade escolar, nao significa a nega¢do do valor da es-
colarizagao; mas prega a necessidade de transformagao da Escola, a
partir dos fundamentos de sua agao, tendo a orienti-la uma nova Fi
tosofia. Nao deixa de considerar a insercao da Escola dentro de uma
sociedade, e assim, leva em conta que a transformagao necessaria ,
nao deve e n3o pode ficar restrita a ela. Pelo contrario, prega exa
tamente a vinculagao processo educacional / processo cultural, le-
vando em conta a cultura na sociedade como um todo, Assim, concor-
do com G.SNYDERS, no sentido de que @ preciso aproveitar as criti-
cas dirigidas a escola por ILLICH(28), "a advertencia de que a es-
cola deve transformar-se no mais profundo de si", e acredito, como
aquele autor, que "a escola pode transformar-se, @ poss?ve}_uma es-
cola progressista, a partir de uma luta politica geral"(29).

Uma escola que esteja preocupada com a cultura nao somente
enquanto produto acabado, mas enquanto processo que se institui,
nao pode deixar de compreendé-1a pelo duplo conceito de ruptura e
de continuidade(30) e desenvolver sua agcao a partir desse entendi-
mento.

0 que se verifica, hoje, @ a manifestacaoc de um processo de
ruptura, ao nivel da Escola, e de modo enfatico, no injcio do pro -
cesso de escolarizagao, &s vezes brutal, com a cultura da crianga,

em conteudo e forma. Assim, a ruptura nao implica em continuidade

.'(28)'Sociedade ggm escolas, passim.
(29) G.SNYDERS, Escola, classe e luta de classes, p.278.
(30) G.SNYDERS, Para onde vio as pedadoaias nio diretivas, p.336.




da formagado cultural pelo contato com a "tradigao", mas em negacgao

que 1mpii¢a em substituicao / imposigdo. 0 universo cultural de re-
ferencia da crianga @ abafado, esmigalhado.

5Néga~se. assim, a possibilidade de vivéncia da experiéncia
axiologica a partir dos valores de referéncia dos componentes ladi
cos da cultura da crianga, e com isso nega-se a propria experien -
cia axiologica. Os valores siao impostos - apresenta-se uma 10gica
que da como certos os valores dos adultos, sem possibilidade de dis
cussao, sem referencial. Nesse sentido € oportuno recorrer, mais uma
vez, a Rubem ALVES: "Os adultos, sempre e em toda parte, dao por cer
tos os seus valores. Ninguém duvida que o estilo de vida e o mundo
adultos sejam superiores aos da crianca. As criancas sao fracas.
Nao tem meios de se defenderem das agoes do poder. Por serem siste
maticamente vencidas, consideramos que 0 nosso poder para thes in-
culcar valores constitui-se numa evidéncia de que a nossa forma de
definir a realidade e mais humana ou mais verdadeira do que a de-
Tas. Os processos chamados socializacao e educagdo sao programas pe
Tos quais impomos a nossa realidade aos mais fracos - quer dizer ,
as criangas - através de um sutil processo de lavagem cerebral ou
de um nem tdo sutil exercicio de coercdo fisica e psicologica. £
assim que elas se tornam adultas"(31).

A vivencia do 1udico Teva ao entendimento da gratuidade da
alegria, da nao relacao entre o prazer e o atual ordenamento insti
tucional, que procura entorpecer o corpo, pela organizagao, disci-
plina e rotina; gerando a incapacidade dos sentidos(32). Ao negar
o componente Tudico da cultura infantil, a Escola contribui para a
manutencao dessa situagao domesticadora. A proposta da '"pedagogia

- da animacao" vai no sentido de contribuir, no ambito da educagdo,

(31) A gestacdo do futuro, p.95. )
(32) Rubem ALVES, A gestacdo do futuro, p.110.




ndo paraoentorpecimento, mas para o acordar, e alem disso, atraves

_dos estimulos variados, baseados na valorizagao da experiencia 10~

dica, que continua a ser manifestada no lazer da crianga, contri-

buir para que o corpo se rebele(33).

A ignorﬁncia'da experiencia cultural anterior da crianga,
pela Escola, faz com que a ruptura nao seja vista de uma persbecti
va de processo, de continuidade: nega-se, ou entao apenas instry -
mentaliza-se os significados anteriores e que, na realidade, conti
nuam a se manifestar concomitantemente 3s atividades escolares. A

ruptura brusca com o que fazia sentido anteriormente a experiencia

escolar, pode levar a que a acao proposta, pela Escola, ndao faga sen-
tido para a crianga. E como nos lembra Rubem ALVES, "em qualquer
parte onde alguem seja forgado a fazer algo sem sentido, este al-
guem estara no limite da insanidade" (34).

E necessario, assim, refletir o quanto a Escola, ao pro-
por "atividades sem sentido", pelo menos aos olhos das criangas, e
principalmente nos primeiros anos deﬂesco]arizac&q,néo estara con-
tribuindo para essa insanidade. A busca de um sentido na assimila-
¢ao desses conteldos e na vivencia da forma pela qual sdo transmi-
tidos, pode levar a crianca, numa demonstragao, ou numa tentativa
de demonstragao de "saide mental" a enxergar o sentido no ser adul

to, sem questionar o mundo adulto e seu absurdo, mas aceitando-o

passivamente, ou fingindo que o aceita(35).

(33) A discussao desse assunto, relacionado ao campo da educagao f71
sica e efetuada em HeloJsa BRUHNS (Org ) Conversando sobre 0o
LOrpo; Joao P.S.MEDINA, A _educacao f1§ ica cuida do corpo ...

e “mente", e 0 brasi}gira £ _seu corpo; e Vitor Marinho OLIVE]
RA (Org.) Fundamentos pedagdqicos - educacio fisica: flexoes e
reflexoes, v.2.

| . _e depredacdo escolar, p.70
" Eu achava gue nao ia entrar nesse esquema nunca. Tentei

Tutar contra, so que nao- consegu1(...) Quando chego 13, eles
falam: '@ ... estd melhorands'. Mas eu nio estou melhorando,
eu disse que estava entrando no esquema”.

S (35) 1 ,ressante depoamenta, nesse sentido, foi dado a Aurea Mhr1a*"'q
. GUIMARAES, Vigilancia, punicio
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A negagao da possibilidade da vivéncia do 10dico pelas crian

¢as, sua nao consideragdo pela Escola, contribui para que essa co-
labore nao na montagem de um verdadeiro "teatro infantil®, onde
"atores"interagem, criam coletivamente(36), mas sim de um “teatro
de bonecos", onde sao encenados, diariamente, tristes eSpeiécuTos
de ventriloquia. Recorrendo a Paulo FREIRE e a SARTRE, Rubem ALVES
nos lembra que "... o que caracteriza o oprimido e a sua incapaci-
dade para e medo de falar"(37). Teme o autor, e do meu ponto de vis
ta, seu temor e bastante justificado e embasado na experiencia co-
tidiana escolar, que a Escola esteja contribuindo para a formacao
de bonecos "incapazes de dizer sua propria palavra"(38). Dessa for
ma, as criangas deixam de ser atores, com "alma" propria e passam
a ser "animados", como marionetes, ou manipulados por ventrilocos,
que falam por elas, camuflando, fingindo que o0s sons saem de suas
bocas. E isso do primario a Universidade.

Dessa perspectiva, a ruptura / negagao que se processa na
Escola, contribui para a "infantilizacdo” e nao para a superacao da
infancia, a partir do momento que nao contribui para a expressao de
uma linguagem propria. E ate etimologicamente, em algumas 17nguas,
como o frances, por exemplo, a palavra "crianca" esta associada a
nao dominacdao da linguagem(39).

Tendo em vista as possibilidades que se apresentam, em con-
teudo e forma, na vivencia do componente Tudico no lazer, apesar do
quadro de situagao social adverso, e considerando ainda a capacida
de de resistencia da crianga, inclusive por estar participando de

experiencias culturais eivadas do elemento ludico, a questao pode-

Proposta de N BENJAMIN para~educaqao de criancgas do 49 ao }4Qf g~'
~ﬁf._ée v1da. Conforme 0p.cit p 84

s P.63,

) Conforme P.ARIES, op.cit., b.36: "enfant" = ndo falante.

]
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ria mudar de figura se a Escola levasse em conta o universo criati
.vo da cultura da crianca, efetuando sua tarefa educativa a “partir
de sua riqueza, procurando desenvolve-la (ruptura / continuidade), e
nao sufocando (ruptura /negagio) atée mesmo os focos de resifténcia
existentes, A

Na proposta utopica que defendo, baseada na vivéncia do com
ponente ludico da cultura infantil, a Escola @ entendida como rup-
tura sim, mas numa perspectiva de continuidade, de desenvolvimento
cultural, e nao como ruptura que significa negagdo da experiéncia
ludica anterior. E essa alternativa deve ser encarada enquanto pro
posta, pro/jeto, mas ao mesmo tempo fincada na realidade, a partir
da consideragao do lazer como um dos espagos onde o componente lu-
dico da cultura infantil se manifesta, espa¢o esse gerado dialeti-
camente no processo historico, onde se manifestam novos valores,
mesmo presentemente, apesar das circunstancias adversas, Fincada na
realidade, enguanto conteudo, considerando o carater dialetico tam
bem do elemento 1ldico da cultura da crianga que, ao mesmo tempo
que possibilita sua insergdo no real, possibilita tambem a evasao
do real, sua negagdo utopica e a resistencia. Resistindo, busca a
transformagao radical da sociedade, nio guanto a um fim colocado,
aprioristicamente, que n3ao se pode prever, inclusive, mas funda-se
na crenga numa ordem social verdadeiramente nova, baseada na cria-
tividade como superacao da criticidade.

Se considerarmos, como Rubem ALVES, a possibilidade da cria-
tividade nos oprimidos, pelo seu desejo de romper com o poder no
qual se funda sua opressao(40), e se Tevarmos em conta ainda, a du

pla opressao que se verifica na nossa sociedade, com relacao a cul

-~.tprq,dg;grianga(4l),_seremos forgados a reconhecer tambem a dupla .

estacio do fut ro, p.190.

(41) "D%pla opressac: a etaria e a' de classe", E.PERROTTI, op.cit.,
p.16.
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possibilidade de fundamentar o rompimento com a logica dominante,

a partir da consideracio dessa cultura.

Manutengao da logica atual ou insanidade(42): Sdo as opgdes
que nos restam, sem que a chama da esperanca se mantenha acesa. E
se acreditarmos que a tarefa politica agora possivel & semearmos a

esperancga(43), qualauer pro/jeto pedagdgico precisa ter nela seu

fundamento. 0 que fundamenta a proposta que defendo da "pedagogia

da animagao" e exatamente a esperanca, a sua cobranca: "E aqui a

animagao engloba os sentidos de vida, de movimento, e de alegria.

Portanto, uma 'pedagogia da animagao', assim encarada, estaria Tiga
da a criagdo de animo, 3 provocacio de estimulos, e a cobranca da

esperanca. A preparagao nao para uma sociedade dominada pela explo

ragao do trabalho, ou para oideal questionavel de uma 'civilizagdo
do lazer'; mas a educacao para o movimento do presente, o que im-

plica em nao considera-lo imutavel ..."(44).

Reconhego "as marcas sociais do evento criador" de gue nos

fala Rubem ALVES(45), na manifestacio do componente Tudico, no cam

po do lazer, e de modo privilegiado na cultura infantil. As propos

tas criticas de educagao, que recusem a situagao dominante, preci-

sam considerar, no meu entender, um espago para que a crianca pos~

sa viver a experiencia axioldgica e nio ser levada a aceitar passi
vamente, de modo conformista, valores pre-fixados do mundo absurdo

dos adultos.

Rubem ALVES destaca o significado "&tico e profetico"  do

ludico, na sociedade contemporanea, implicando na negagao da 15gi-

ca dominante, acusando o embotamento da imaginacao(46) e tendo por

o {42) - Conforme Rubem ALVES,

(43) lbid., p.188.
*f(44) Lazer ., p.142,

(45)" Conforme A ges;ggwo do fggggg p.190,

(46) A _gestacdo do futuro, p.102-103.
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intengdo a criatividade(47). Este significado &tico e profetico &

que permeia a proposta da "pedagogia da animag¢ao" que defendo, po-~
tencialiiando a resistencia, ao mesmo tempo em que denuncia o ab-
surdo do real, pelo estimulo 3 imaginacao criativa. Sio as proprias
condi¢oes de repress?o ao lidico que possibilitam sua conversio em
fundamento de utopia, de anfincio de viabilidade de uma vida mais hu
mana. E isso, no ambito especifico do Jazer significa, inclusive,
a:possibilidade da critica ao anti-lazer(48) que se manifesta ho-
je, na nossa sociedade, dominada pelos criterios de utilidade e
produtividade ~ 0 Tudico nio tem "utilidade social", nem & "produ-
tivo"

Isso nao significa o elogio da ilusdo, recurso da criativi
dade impossivel, "aborto da possibilidade criativa"(49). A pedago-
gﬁé da animacao & também uma pedagogia da desilusao, nao como prepa
ragao para a convivéncia com a "realidade” estabelecida, mas para
abol7-1a(50).

Ao estabelecer a necessidade fundamental da participagao da
Escola na relagao entre o lazer, entendido como espago privilegia-
do para a manifestacao do componente lidico da cultura e o proces-
so educativo, nao quero propor, de maneira alguma, a inclusdo de
mais uma disciplina no curriculo, onde a educagao para e pelo la-
zer ficaria reduzida a meros conteiidos tecnicistas, restrita a car
gas horarias semanais previamente fixadas. Mas, essa recusa nao sig
nifica, de outro lado, a concordancia com a consideragao das ativi-
dades de 1azer apenas como complementares, na maioria das vezes des
vinculadas do meio ambiente, de outros conteudos, "suavizadoras" do

processo de aprendizagem, ou ainda um "abrandamento"” do controle,

(

P 106
Conforme GODBEY apud Stanley PARKER, op.cit., p.42.
49) Rubem ALVES, A gestacao do futuro, p.141.

(50) Ibid., p.152.



dentro de uma perspectiva "moralizante", do tempo do aluno vivido
fora da escola, numa tentativa de controle ideologico na elabora-
¢ao da cultura da crianga, que continua a ser desenvolvida no perio
do extra-aula(51).

Facilitar o encontro, abrindo espago e tempo para a convi-
vencia e a vivencia do ludico na Escola, adotando suas caracteris-
ticas no desenvolvimento do trabalho educativo, inclusive em sala

de aula, justifica correr uma série de riscos. Como os ensejados pe
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la perspectiva moralizante - nunca & demais lembrar que os temas e
atividades recreativas foram introduzidos na escola dessa perspec-
tiva, controladora de comportamentos, e que assim entendida e pra-
ticada, a recreagao deixou de ser re-criacao, assumindo a caracte-

ristica inversa de embotar a criatividade; pela perspectiva "utili

tarista" - busca de eficiencia atraves de formas amenas de trans -
missao de conteldos necessarios para o bom desempenho de fungoes es

pecificas; pela perspectiva do "populismo pedagogico", que leva 2

rentuncia do papel do docente; ou pelo receio da bagunca, da falta

de seriedade, de indisciplina (segundo HUIZINGA, o verdadeiro jogo

em si "cria ordem e & ordem"(52), uma ordem muito mais eficaz por-
que aceita pelo grupo e elaborada conjuntamente)(53).

Creio que a recuperagao do ludico pela Escola, enquanto
agencia de educagao, seria como redescobrir o sentido das proprias
palavras: "ludus", em sentido proprio significa jogo, divertimento
e, por extensao, Escola, aula. E esse significado & encontrado em
varias linguas(54).

E bom colocar, com enfase, que nao se trata de procurar a

institucionalizacao do lidico, seja a que titulo for - algumas pro

'Abd?do:a qﬁestEo em Laz
Homo ludens, p.13.

Ibid., p.14.
Ibid,., p.33-51.

¢do, p.115-116.
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postas atuais no campo da educagao, pregam a recuperacgio do ludico

pela escola, para que a crianga possa brincar "protegida" da alie-
nagao do consumo(55), mesmo porque isso representaria sua morte. [
nao significa, tambem, conforme ja tive ocasiao de colocar ante-.
riormente, uma posigﬁo mistica ou "romantica", que ignore o princi
pio da realidade, pregando o "infantilismo". Considero, aqui, que
viver o ludico & gozar o momento, o presente, o agora. E essa vi-
vencia, e a sua valorizagao pela Escola, nao representa a volta ao
passado, ou um ideal de preparagdo para um futuro determinado. Recu

L

perar o ludico na perspectiva gue proponho, significa, entre outros

procedimentos, uma pratica pedagogica que relacione a necessidade

de trabalhar para a mudanca do futuro, através da acao no presente,

e a necessidade de vivenciar todo o processo de mudanca, sem abrir

mao_do prazer(56). £ o saber com sabor. Leva em conta que o melhor

espago e o melhor tempo @ o aqui e o agora, e que o prazer nao de-

ve ser adiado para um espago ou um tempo a perder de vista, mas que

a sua propria vivencia constitui um dos componentes do processo de

mudanga. £ de modo especifico, com relagdo ao infcio do processo de
escolarizagao, isso significa o respeito ao conteiido e 3 forma da
cultura da crianga.

Por outro lado, dizer que nao se pode institucionalizar o
ludico, nao significa, de modo algum, negar a necessidade da Esco-
Ta ser também um espago convidativo para o brinquedo, ou que na fs
cola nao haja espago para tal(57). Alem do espago deve possuir tam

bem equipamento(58). E, ainda mais importante que os equipamentos,

~ (55) LEIF & BRUNELLE, op.cit., passim.
-f(5$),Abnrdp.e553 assunto em Lazer e educacdo, p.151-152.

(57) Sobre o assunto, ver Arvid BENGTSSON, A crianga e a brincadei
- ra. In: Boletim de Intercambio, 17, p.44.

(58) Ibid., p.45-47.
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e a existéncia de uma estrutura de animagao(59). E preciso, portan

to, todo um esforgo no sentido de que pais, professores, alunos e
funcionarios discutam a gquestao para a implementacao dessa estrutu
ra(60).

A proposta qué defendo @ abrangente, incluindo assim, nao
s0 alunos, mas tambéﬁ os educadores e toda a comunidade proxima. 0

que se procura e a valorizacao da escola como centro de cultura (61)

e da sala de aula como ponto de encontro, e encontro humang(62). A

escola como um todo propiciando o encontro de experiencias humanas
diferenciadas, dentro da proposta aqui colocada, seria um agente fa
cilitador das oportunidades para que o 1Gdico possa se manifestar
com intensidade, e com repercussdes que extrapolem aquele espago e
aquele momento, ndo so para os alunos, mas tambéem para a comunida-

de (incluindo os professores).

b. 0 educador e sua formagdo:

"0 educador e um zelfador que vigia 04 murcs e
04 movedis, garante que haja silféncio na area
do necneio, que 04 ouvidos e o chdo estejam
bem Limpos; e o paston que toma conta do ga-
do, Ampedindo que A{nvada terrenos alheiocs e
atrapathe o trabalho ou o despreocupado Lazen
dos adultos; ¢ o contador que contabifiza o4
cafgoes rasgados e 04 sapatos estragados, alem
de determinar as parcas doses de uma alimenta
cac Lindigesta. € o guardido dos privitigios da

r,(&ﬂ)&kbprdo esse assunto em Lazer

. 230, p.147-149,
- (60) Idem.

| : Lazer e educacdo, p.145-147,

(62) Conforme AugustoﬂJ'C.NOVASKI, Sala de aula: uma aprendizagem
~do humano. In: Régis de MORAIS (Org.) Sala de : :

go e esse? p.11-15, '

aulg. qu 3
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populagaoc adufta, e o preguigoso executon dos
deus incompetentes caprichos.

A escola: um pobre comencio de medos e amea-
¢as, bufique de bugigangas murais, botequim on
de ¢ senvida uma ciincia desnaturada, que in-
timida, confunde e entorpece, em vez dé des-
pertar, andimar e alegrar. Agentes de uma vii-
tude barata, temos que imporn as criangas nes
peitos e humilfdades, e enternecer o4 aduftos,
cuftivando as suas mornas emocoes. Em Lhoca
de um safario vil, querem que consthuamos  um
futuro soldido, e que fagamos trapaca, ocultan
do 0 gato de que sac as criancas quem na ver-
dade detem a superionidade numirica, a vonta-
de, a forga e a Lei"(63)

Ao propor uma "pedagogia da animagao" nao & possivel faze~
-1o sem a consideracao de um outro fundamento igualmente importan-
te da educacgao - o educador. E nessa consideracao & preciso Tlevar
em conta que os educadores de hoje sao formados por uma escola que
nao valorizou a sua experiéncia da cultura infantil (teria um dia
a escola valorizado essa experiencia?), e continuam a ser educados
por uma sociedade, cujos valores de produtividade e consumo nio sio
nada estimulantes ou motivadores para um processo de ensino / apren
dizagem, de caracteristicas 1Udicas, marcado pela opgio pela "nao
seriedade”, pelo prazer e alegria, e desligado de interesses ime-
diatistas. Isso significa exigir do educador um comportamento con-
trario ao que lhe & cobrado e no qual foi e esti sendo formado.

Por outro lado, deve-se perguntar: quais as oportunidades
de vivencia ludica que os educadores tem no seu cotidiano? Nio se-

ria a Escola, também, um espaco para a sua propria vivéncia pessoal

(63) Janusz KORCZAK, op.cit., p.97 (grifo meu).




E certo que a luta por melhores condigoes de trabalho deve
ser travada num campo muito mais amplo do que o ambiente da sala
de aula, ou da Escola, constituindo um projeto coletivo a ser de-
senvolvido pelo conjunto dos trabalhadores. Mas nao posso conceber
essa luta geral sem a passagem tambem pela Escola, quer como con-
tribuicdo a transformagdo moral e intelectual, quer quanto Elresig
tencia @ alienagao do proprio trabalho ald desenvolvido. Isso por-
que o trabalho do professor, enquanto trabalho, também & alienado,
pela exploragao, pela fragmentacio, pela desvinculacao da sua expe
riencia de vida como um todo(64).

Assim, o resgate do ludico na educacido & um ato politico co
mo projeto de construgdo de uma nova sociedade, e ao mesmo tempo
incorpora componentes "desalienantes" na propria pratica docente,
enquanto atividade profissional. Na medida das possibilidades, ou
criando possibilidades; no ambito de resistencia dos professores -
a sala de aula, a escola -, e enquanto nao for possivel na socieda
de como um todo, pelo menos no cotidiano escolar a descontragao, o
prazer da descoberta, a beleza dos contelidos precisam ser ressalta
dos pelos professores para que sejam percebidos e apreendidos pe-
los alunos. Talvez assim possa se estar caminhando para um verda -
deiro “"trabalho-escolar", onde a dicotomia trabalho / lazer comece
a ser questionada e superada. 0 professor precisaria entender, 0
ensino como brinquedo -brincar com suas ideias e convidar outras pa
ra a brincadeira; o pensar, antes de mais nada, como brincar- brin
car com as ideias.

Como fazer isso? Onde buscar o referencial? Para mim, o co

mo, o referencial vem com a prdpria crianca portadora de uma culty

(64):Sobre 0 assunto consultar Miguel ARROYO, 0per§rios e educado-
res se identificam: que rumos’ tomara a educacao  brasileira?
~30--& Soci + B, p.5-23.

~apesar de todos os problemas ja colocados anteriormente, ainda



eivada do componente ludico. Estd subjacente ao papel do educador,

e & condigao fundamental para o seu exercicio, a observacgdo - da
crianga, o seu conhecimento, e o contato com a sua cultura. Nao uma
crianga abstrata, mas as variadas criangas concretas que se apre-
sentam no dia-a-dia escolar. E dessa perspectiva & fundamental a
afirmagao de BENJAMIN: "... a verdadeira esséncia da educagéo:a ob
servagao. Apenas esta & o coragac do amor nao sentimental"(65).
Amor nas relagoes pedagdgicas & alguma coisa que soa anti-
quado, e quando se manifesta e carregado de doses acgucaradissimas
de pieguismo, que de t3o doce, enjoam tanto os adultos quanto, e
principalmente, as proprias criancas. Mas BENJAMIN nac nos fala de
qualquer amor. Ao contrario, segundo ele, "nao Sserve para nada um

amor pedagogico que jamais & levado pela observagao da vida infan-

til a abdicar do impeto e prazer que sente, na grande maioria dos
casos, ao corrigir a crianga, baseado em sua presumivel superiori-
dade intelectual e moral". Esse amor,para BENJAMIN, nio & so senti
mental, e tambem v3o(66). Creio que a observagao & necessaria a edu
cagao, sobretudo no inicio do processo de escolarizagao, nao como
recusa do papel do professor, tendo como proposta o mero deixar fa
zer, mas para reforgar o seu papel, instrumenti-lo; para melhor ha
bilitd-lo a ser o mediador entre a tradigao cultural e as descober
tas da crianga. E preciso, ainda mais uma vez, recorrer a BENJAMIN
para lembrarmos que, com relagdo ao verdadeiro educador, "toda agao
e gesto infantil transformam-se em sinal (...), sinal de um mundo
no qual a crianga vive e da ordens"(67). Comunicagao de uma cultu-

ra infantil ludica, que adverte, e que possibilita conhecer, reco-

des 1ud1cas do ponto de vista moral, como por exemplo JACQUIM,
“0p. ci ; p.11.

(66) Op.ci p.86. Lo
(67) Idem.

: A-referencia @ necessidade de observagao da .
“erianga para compreendé-la & efetuada; mesmo por au- -
_preocupados.em destacar o papel do adulto nas ativida- -
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nhecer, prever uma 10gica diferente da dominante.

Respeitar, partir da, partithar da cultura da crianga ndo
significa a pregagdo do "infantilismo". Para nio cair nessa armadi
Tha que nega o proprio ato educativo, e preciso que o professor rea
firme o seu papel, do meu ponto de vista bem prﬁximo das ﬁﬂ@fas do
diretor do teatro infantil, segundo BENJAMIN: "libertar os sinais
infantis do perigoso reino mégico da mera fantasia e conduzi-los 3
sua execugao nos contelidos"(68). Mas, com isso, nao se estaria pro
pondo a retirada da crianca do seu mundo, atraves da negacao dos
valores que o permeiam? Acredito que ndo. Libertar os sinais infan
tis do perigoso reino magico da mera fantasia, nao significa, do
meu ponto de vista, negar o direito da crianga de sonhar, mas avan
¢ar conteudos, tentar transformar sonhos em realidade, pelo ques -
tionamento da reafidade, pela superacao da criticidade, através do
exercicio da acao criativa.

Observar para aprender e ensinar; caminhar junto. A caminha
da sup6e o "andar-com", o "estar com" da educagao; supde, tambem,
0 repartir da alegria da.descoberta; um repartir que acrescenta e
da animo para prosséguir. E aqui, repito Paulo FREIRE: "... o edu-
cador nao pode cansar de viJer a alegria do educando(...) no momen
to em que ele ja ndo se alegra, nao se arrepia diante de uma ale-
gria, da alegria da descoberta, & que ele ja estid ameacado de buro
cratizar a mente"(69).

Parece que @ nesse sentido, que LEIF & BRUNELLE colocam que
"Nietzche fez Zaratustra proferir: 'Eu sb poderia acreditar em um
deus que soubesse dangar'". Da mesma- forma, as criangas de hoje acre

ditam em "professores que ainda sabem jogar"(70). Do meu ponto de

© (68) Op.cit., p.86.

(69) Sobre educacdo: dialogos, p.84-85.
(70) Op.cit., p.123.




vista, isto nao significa que o aduito se coloque ao nivel da crian

¢a, ou ao nivel que ele imagina como tal. Isso seria ate uma atity
de de desrespeito para com a expectativa da crianga, que nao espe-
ra do adulto uma imitagao infantilizada, mas exige posigbes claras
e compreensiveis(71).

Na proposta que defendo, a observagao da crianga pelo adul
to nao pode ser confundida como a manutengao do "privilegio" adul-
to de exercer a vigilancia sobre a crianca. Trata-se muito mais de
vigiar a si mesmo(72), enquanto possivel opressor, ou inibidor da
manifestacao de um componente cultural. Mais uma vez, sou tentado a
buscar o exemplo de BENJAMIN, quando ele destaca a validade do tea
tro infantil proletaric, no processo de educagao, afirmando que os
verdadeiros educadores s3o "as tensoes do trabalho coletivo". No
caso da proposta da "pedagogia da animacdo", o professor faz parte
deste trabalho coletivo e tem um papel diferenciado de diregao. SO
que ndo a diregdo tradicional. Na sua comparagio entre o teatro in
fantil proletario e o teatro burgues de um clube, por exemplo,
BENJAMIN coloca que o diretor, nesse Ultimo, age sobre os atores,
tentando "influir sobre as criangas de maneira imediata, enquanto
‘personalidade mcra]'t a0 passo que no teatro infantil proletario,
"o que conta & uUnica e exclusivamente a influencia imediata do di-
retor sobre as criangas atraves de conteldos, tarefas, promogoes™.
Nao sao necessarias imposigdes, vigilancias, punigoes, sisudez, ou
rancos de moralismo, uma vez que "a coletividade das proprias crian
¢as encarrega-se das inevitaveis compensagoes morais e correcoes"”
(73). Essa parece deva ser a postura do educador perante as crian-

¢as, na consideragdao, na valorizagdo, do elemento lidico da cultura

(71) Conforme W.BENJAMIN, op.cit., p.50.
(72) Conforme J.KORCZAK , op.cit., p.91.
(73) W.BENJAMIN, op.cit., p.85.



das criangas, enquanto processo e produto, na agao educativa de mo

do geral, e especificamente quando o jogo, o bringquedo, a brinca -
deira se manifestam na Escola. Ndo um "especialista em reprodugao",
mas "un fundador de mundos, mediador de esperangas"(74). ,

E alem dessa'postura mais geral, qual seria o papel do pro
fessor nas ocasibes espontaneas, ou mesmo incentivadas, em que 0
componente ludico da cultura da crianca se manifesta na escola.Aqui,
em atividades tao simples e naturais, e talvez mesmo para nao com-
prometer a simplicidade e naturalidade, o terreno & perigoso, pe-
Tos proprios vicios de diretividade dos professores. 0 vicio de dj
tar as regras, as ordens, por exemplo. E nesse sentido @& preciso
observar, como nos lembra HUIZINGA que "antes de mais nada, o jogo
e uma atividade voluntaria; sujeito a ordens, deixa de ser jogo, po
dendo no maximo ser uma imitagdo forgcada"(75). LEIF & BRUNELLE, des
tacando a formagao do educador, baseada na observagao do jogo da
crianga, enfatizam qle na atividade Tidica, a posicao do professor
"deve evitar que ele se faca passar por organizador, mas nao pode-
ria dispensa-lo de suas responsabilidades de animador"(76).

A animagao, da perspectiva que proponho, levando em conta
a experiencia cultural, seu valor como questionadora e re-criadora ,
na continuidade do brincar, considera o adulto como mediador entre
a crianga e a heranga cultural(77). Portanto, deve ser motivo de
reflexao quem sao esses adultos e de que maneira @ feita a media-
¢ao0(78). Assim, mesmo nas atividades extra-classe, nos patios, nos

horarios de recreio, nos passeios, nas "aberturas comunitirias” das

n: C.R.BRANDAO (Org.), O

"(76) .Qp___m p.132 (grifo meu).

(77) Conforme D.W. WINNICOTT, O br1ncgr e a realidade, p.152.
(78) lbid., p.75.




b

-

escolas, @ importante que pessoas de responsabilidade estejam em
disponibilidade quando as criangas brincam, nao em atitudes: mora-
tTistas ou centralizadoras, mas sim com postura de orientacdo.

Isso nao significa que o adulto deva ingressar nas brinca-
deiras, pois, como bem observa WINNICOTT, "quando o organizador tem
de se envolver numa posicao de administrador, ocorre entioc a impli
cagao de que a crianga ou criangas sdo incapazes de brincar no sen
tido criativo"(79). 0 mesmo autor ressalta ser fundamental que o
adulto respeite as caracteristicas proprias da crianca, em cada si
tuagao, considerando sua capacidade, idade emocional e fase de de-
senvolvimento(80). E @ preciso, também, que o adulto, como media-
dor, tenha familiaridade com a heranga cultural, com a qual a crian-
¢a devera tomar contato{81).

Na interface entre o brincar e a educacao, ha possibilidade
da crianga brincar com o adulto, inclusive com a introdugao do en-
riquecimento em termos de conteidos(82); mas & necessario que se
tomem os cuidados a que me referi anteriormente, destacados em
WINNICOTT. Tais observacdoes sao extremamente necessarias, uma vez
que, mesmo para estudiosos do assunto, o simples dividir da expe-
riencia ludica entre adultos e criangas, descaracterizaria, como
que por encanto, a relagao de poder existente entre eles. Trata-se,
do meu ponto de vista, de uma ;isio romantica e idealizada da brin
cadeira, e que pode ser exemplificada, pela seguinte citagao de
JACQUIM, com relagdao ao jogo: "Na vida cotidiana, a crianca e esma
gada pelo poder do adulto. 0 jogo, pelo contrario, lhe da o ensejo
de desabrochar, porque nele os pais ou educadores nao sao mais os

mestres onipotentes diante dos quais nao se ousa, ou nao se pode




_ -faéer nada: no jogo, o adulto obedece as mesmas regras que a crian
ga"(83).

. Uma das medidas propostas por LEIF & BRUNELLE, visando a
reﬁntrodug&o do jogoe na escola & sua inclusao como disciplina para
formagdo dos professores(84). Nao creio que seja necessiria tal me
dida especifica, e questiono sua implantacao isoladamente. As dis-
ciplinas separam, isolam. Entretanto, poderia ser questionado: Por
onde comecar? Do meu ponto de vista, por uma nova concepgao de edu
cagao. Assim, nao posso deixar de colocar minha esperanca, porque
acredito numa nova escola, como parte da formacao dos educadores,
do primario a Universidade como um todo, funcionando como um verda
deiro centro de cultura.

Quando se fala da escola como equipamento nido especifico de
lazer, e de suas possibilidades de utilizagao em perfodos ociosos,
a primeira imagem que se associa e a de uma escola de 19 e 29 graus,
geralmente na periferia das grandes cidades, onde, de modo quase na
tural, o prédio passé a ser a referencia da comunidade proxima(85).
Das Universidades e seus”campi®pouco se tem falado. No entanto, nao
somente seus espagos e equipamentos poderiam ser utitizados, tendo
em vista o oferecimento de uma alternativa em termos de lazer, no
cotidiano, para alunos, professores e funcionirios - principalmen-
te para aqueles que 1a passam todo o dia, praticamente isolados -,
mas tambem nos finais de semana e nas férias, constituindo (e por
que nao?) uma espécie de "clube de campo", para a comunidade acade
mica, seus familiares e publico em geral.

Alem do espago e do equipamento disponivel, com miltiplas

(83) Op.cit., p.l0.
4) Op.cit., p.126 e seguintes,
- (85) Abordo a questdao em Lazer e educacdo, p.148. A analise da escola

como equipamento nao espectfico de lazer foi efetuada por L.
0. de Lima CAMARGO, Recreagao PUblica, Cadernos de Lazer, 4, p.2%9-36.
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possibilidades de utilizagao, geralmente as Universidades contam

com professores e alunos habilitados em diversos campos de interes
se no lazer, caso da educagdo fisica, educagdo artistica, bibliote
conomia, etc. Todo esse potencial humano, devidamente organizado em
perfodos e contando com a indispensavel orientacgao, poderia trans-
formar os'campi®em verdadeiros laboratdrios, oferecendo uma gama
variada de opgoes para atividades, oportunidades e espago para a
contemplagao, inovando, criando e divulgando parte da produgdo cul
tural ali gerada, num verdadeiro esforgo de interdisciplinaridade.

E bom deixar muito claro que isso nao restringiria, e mui-
to menos impediria, a utilizacdo do espaco e dos equipamentos para
a finalidade segundo a qual foram concebidos. Trata-se da incorpo-
racao de uma nova dimens3o de utilizagao que, tudo leva a crer, re
fletiria positivamente no cotidiano das Universidades, de forma in
direta, estreitando seus lagos com a sociedade da qual fazem par-
te, e de forma direta, pelas possibilidades que esse campo de expe
riencia abriria para a pesquisa e para a criagéo.

Iniciativas como essa nao demandam grandes investimentos.
Sao, fundamentalmente decisdes polTticas. No inicio do processo de
implantagao de projetos dessa natureza @& fundamental a realizacgao
de atividades-impacto, para chamar a atengao da populagao sobre as
possibilidades de lazer oferecidas. Depois da fase inicial, um sim
ples e discreto acompanhamento, atraves de animadores culturais,se
ra suficiente para o funcionamento e ampliacao de atividades regu-
lares. Abre-se também um espago bastante rico para estigios. As al

ternativas sdo bastante variadas em termos de espago, equipamentos |,

suporte humano e mesmo recursos materiais. Falta a decisio politi-

R

Suponho que educadcre% fermados em Universidades que sejam-

'Centros Culturais, tenham mais fac1?1dade de entender a educagao co

mo parte,tambem,da experiencia cultural e ndo de modo isolado; e



tenham mais facilidade, tambem, de atuarem profissionalmente em equi

pes interdisciplinares, e em espagos que funcionem como Centros de
Cultura.

Todas as colocagoes, aqui efetuadas, supoem o que Rubem AL
VES denomina de "acordar magico do educador”. E como ele, acredito
que esse acordar "tem de passar por um ato de regeneracao do nosso
discurso, o que sem duvida exige fé e coragem: coragem para dizer
em aberto os sonhos que nos fazem tremer"(86). Pelo menos @ assim
qﬁe entendo a posicao desse autor quanto 3 questao da formagao do
educador: "Antes de mais nada: & necessario reaprender a falar" (87).

E para mim, o reaprender a falar implica em recuperar os sentidos

das palavras, buscar o prazer, redescobrir a vida como brinquedo,

e colocar a rima acima da razao(88). Trata-se de resgatar a Tingua

gem ludica, ate mesmo nos dicionirios figurando como codigos infan

tis de comunicag¢do. E a verdadeira linguagem ludica @ a poesia. A

poesia que vence os limites da propria Tinguagem (89), entendida
como "instrumentos exploratorios de mundo possiveis e so assim ho-
rizontes utopicos para a agdo politica"(90).

No esforgo de ativar um discurso "contra-ideoldgico" que
esse reaprender a falar do educador, ao meu ver implica, & preciso
qué assumamos nossos papeis enquanto "educadores-politicos” e "edu
cadores-filosofos": compreendendo "a dimensio social do processo
educacional” e adequando a "praxis educativa a essa dimensao”; e

estando, a cada instante, "em condigao de praticar a critica dos

r. p.24.

" e

_;53 L0S0 Festa Imodesta™, do LP Sinal Fechado, Philips, 1974.

389). "o verso & uma vitoria sobre os limites da linguagem", Carlos
'DRUMMOND DE ANDRADE, 0 avgs 0 das coisas.

(90) Rubem ALVES, Conversas com quem gosta de ensinar, p.37.

':acima da razao a rima./E acima da rima a nota da cangdo". Caetano VE
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varios discursos, até mesmo do proprio”(91).

Assim, talvez, a escola tivesse melhores condigoes para ani
mar, despertar e alegrar, reconhecendo a "superioridade"” da crian-
¢a, de que nos fala KORCZAK. E o educador continuasse a ser um ze~-
Iador, preocupado, enfre outras coisas, com o zelar do lazer, da

perspectiva aqui proposta.

c. Prazer x esforgo, ou “"utilidade™ x prazer?:

"Toda alegria Longa e auténtica -
e sevena
Nao cai do ceu, nem salta do man,
nem bate a ponta de nepente, co-
mo a visdita do anjo

"(92).

Se existe conflito no campo da educacgdo, e em especial quan

do se relaciona o lidico ao processo educativo, esse se d3 entre a

utilidade e o prazer(93) -talvez devido a carga exagerada que Sse

atribui a primeira, ou melhor 3 sua exclusividade-, e nao entre es-
forgo e prazer. Mesmo porque o prazer tambem exige esfor¢o para ser
saboreado. Assim, do meu ponto de vista, e para a proposta gue de-
fendo, nao existe incompatibilidade entre o esforgo e o prazer., Mui-
to pelo contrario: o verdadeiro prazer, quase sempre, supoe esfor-
G0 e este precisa da "alavanca do prazer". Ha uma relagao de inter

dependencia entre ambos.

f(gz) Helio PELLEGRINO, A construqao da a1egraa,_.., _do. Bra:
(93) Conforme Rubem ALVES, A utilidade e o prazer: um conf11to edu

Canforme A J. SEVERING

cacional. In: Jodo- Franc1sco DUARTE JR., Fundamentos esteti-

cos da educacao, p.9-171.




Os adeptos contemporaneos da chamada "pedagogia do esfor-

¢o"(94), inspirada na concepgao tradicional de educagio, nao dei-
xam de reconhecer o valor do brinquedo, chegando a considera-lo co
mo o que existe de maior importancia para a crianga, e atétmesmo a
recomenda-lo didaticamente, como motivador do interesse, na metodo
logia de ensino. Encarando a educacdo como evolugao que nao pode
dispensar o esforgo, argumentam que & preciso vencer no mundo com-
petitivo e isso & tarefa que s pode ser exercida por aqueles habi
tuados ao esforgo. Um dos seus lemas: "o génio & constituido de 1%
de inspiragao e por 99% de transpiragao”. Mas, ainda que se aceite
a finalidade proposta para o processo educativo, o quUE nao e o meu
caso, seria interessante se questionar se esses 99% de transpira-
gao -de esforgo, nao seriam possiveis ou pedidos pelo 1% de inspi-
ragao? |

Outra corrente, entre esses adeptos contemporaneos da "peda
gogia do esforgo) adota uma atitude quase que de negacio do conhe-
cimento cientifico mais recente, sobre a validade do lidico no pro
cesso educativo, mesmo do ponto de vista instrumental, numa tenta-
tiva de defesa das posigoes da concepcac tradicional de educac¢ao
(95). Chega a ser um paradoxo a busca da efici@ncia na transmissio
do conhecimento, quando a propria evolugdo do conhecimento & nega-

da.

5i(9@)*Vé¥;fpbr éxemg1a; Solon Borges dos REIS, A crise contempora-
" nea’da educ : POY,
(95) Ver, por exemp?o, José Mario Pires AZANHA, Alain ou a pedago

91? ga dificuldade. In: ALAIN, Ref?exoes sobre a educacido,
Vi IX. "




'"f gﬁ ‘Cumprindo a obrigacao:

. ".18/10/87, p.13.

0 prazer do dever cumprido { 96)

Um dos grandes defensores da pedagogia do esforco, dentro
da concepgao tradicional de educagdo foi ALAIN(97). Da sua perspec
tiva da dificuldade - "aprender dificilmente as coisas faceis"(98),
eré necessario o fazer educativo com disciplina e esforgo. Sua pro
posta era quase sempre restrita a metodologia e suas preocupagoes
giravam em torno dela. Nao questionava o para gue da educagao. E
do ponto de vista do métod@ podem ate ser encontrados pontos de se
melhanga entre essa pedagogia do esforgo e as propostas da educa-
¢ao com sabor. Como ja disse anteriormente, prazer e esforgo nao
sao incompativeis, mas complementares, mutuamente dependentes. Nes
se sentido, chego mesmo a concordar com ALAIN, quando ele diz que
"o prazer vira para aqueles que venceram o amargor", uma vez que
os grandes problemas sao de gosto amargo, no seu inicio(99). Ou mes
mo, quando ele coloca que "montar, dangar, jogar cartas, isso da pra

zer, mas e preciso saber; & preciso aprender, prometendo a $i mes -

_QS)*Q{TiﬁNATTERS@N,'Ca1v1n;f _Estado de S3o Paylo, Caderno 2,

©(97) Reflexdes sc
(98) lbid., p.2.
(99) Ibid., p.4.




mo ter tambem este prazer que se ve 0s outros desfrutarem"{100).

Mas, mesmo do ponto de vista do metodo, para quem defende
a 1mport§ncia da consideragao do 1idico no processo educativo, fi-
ca dificil concordar com o desprezo de ALAIN pela bela linguagem, e
mais ainda, aceitar a sua justificativa de que ela desviaria a aten
¢ao do aluno(101). Percebo, em ALAIN,um isolamento, um abismo mes-
mo, entre o processo educativo e a experiencia cultural, uma vez
que ele mesmo reconhece e valoriza o verso de Homero, por exemplo,
como coisa rara, coisa preciosa(102). Fica dificil aceitar também
0os defeitos que sao encontrados, por ele, nos assuntos interessan-
tes, por nao apresentarem dificuldade de despertar interesse, ou
porque este n3o & resultado de vontade propria(103).

ALAIN e toda a concepgao tradicional de educagao, ao pre-
gar a imitacao de modelos como metodo eficaz na transmissido de con
teudos, ao invés de valorizar a heranga cultural, negam-na como cul
tura, como processo, distinguindo-a apenas como produto. Estabele-
cem tambem uma especie de recusa da cultura da crianca. Pode-se per
ceber, assim, a escola como ruptura / negagao do ludico, enquanto
conteido e forma. Argumenta-se, em nome da produtividade da educa-
¢ao, que a crianga deve ser dirigida para que um dia tenha condi-
¢oes de emitir seu proprio pensamento{104): "A crianca tem necessi

dade de futuro"(105); n3o e vista ou considerada no presente.

p.80.

p.BL

p}134.

p.5.

(104) 1bid., p.134. e
(105) Ibid., p.44.




Aprendendo a 1ogica da "pedagogia do esforgo"(106).

A quest3ao do esforgo na educagao tem provocado uma seérie de
polemicas, e até mesmo autores que possuem uma visao bastante abran
gente e progressista do processo educativo, talvez pelas circun$~
tancias historicas que vivenciaram, possuem concepgoes bastante tra
dicionais nesse aspecto. E o caso de GRAMSCI, autor com o qual con
cordo, na sua concepgac geral de educagdo, e mesmo na sua conside-
ragao da "espontaneidade" no ensino, como involugcio da “pedagogia
moderna”, e como negagao da heranca cultural(107), mesmo porque, do
meu ponto de vista, essa negagao inclui tambem a cultura da crian-
¢a, a partir do momento em que ela e instrumentalizada ou ignorada
pela Escola.

Creio que, no entanto, algumas outras posigcles especificas
de GRAMSCI, com relagao ao tema aqui tratado, precisam ser questio
nadas. Se aceitarmos, como GRAMSCI, que e preciso "convencer a muita
gente que o estudo e tambem um trabalho, e muito fatigante"(108),
seria necessario questionarmos que tipo de trabalho & esse e visan

do que fim. Nesse ponto discordo do autor, pois para ele o trabalho

(wa) Bi11 WATTERSON, Calvin, Estado de S.Paulo, Caderno 2 24/4/87,]3 14,
(107) A.GRAMSCI, 0s intelect

E "‘}42

(108) 1bid., p.138.
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aqui e entendido como processo de adaptacao, forjador de habitos
(109). Nem levo em consideracdo a "eficicia" de tais métodos para
a aprendizagem, se bem que, com relagio formagao de habitos, a
importancia do brinquedo & sublinhada por BENJAMIN(110); mas per-
gunto, o que isso significaria para a propria reforma intelectual
e moral, na qual acredito, pregada pelo proprio GRAMSCI? Concordo
com o autor que € preciso”resistir 3 tendéncia a tornar facil o que
nao pode sé-lo sem ser desnaturado"(111), mas no fundo nio & isso
que ele proprio propde, se se leva em conta 0 processo educativo, nao
como simples adestramento ou aciimulo de conhecimento, mas de uma
perspectiva de transformagdo e ndo simples adaptacao a Escola ou 3
Sociedade? Lembrando a citacio anterior de PELLEGRINO, & a visdo da
alegria final (sonho) que impoe a disciplina interna.

Assim, nao consigo relacionar a proposta geral de educacgao

em GRAMSCI com a sua énfase na necessidade de disciplinar, de nive

lar, para a obtencdo do "conformismo dinamico", que antecederia e
prepararia uma fase "criadora", onde "sobre a base ja atingida de
'coletivizagao' do tipo social, tende-se a expandir a personalida-
de, tomada autonoma e responsivel, mas com uma consciencia moral e
social solida e homogénea"(112), possibilitada com a “maturidade in-
tejectua1"(1T3). Concordo, sim, que a criticidade supoe a criativi
dade. Mas o processo embasador dessa criticidade nao pode 1incluir
apenas conteudos; passa tambem pela forma como se verifica. Seu nao
reconhecimento implica em correr o risco de formar pessoas a}tameg

te capazes e criticas, mas na verdade incapazes de participar do

(111) A.GRAMSCI, op.cit., p 339

as ma&sienrijec1df

0 vnve um restTnho de Jogo ate
_f1na1“ W. BENJAMIN

P75,

(112) Ibid., p.124,
(113) Ibid., p.125.

o



processo de criagao de projetos coletivos: meros participantes exe

cutores, bem distantes da participacio cultural da qual falei ante
riormente.

Regis de MORAIS, no artigo "entre a jaula de aula e o pica
deiro de aula", discute a questao da disciplina, analisando a con-
fusao estabelecida entre autoridade e autoritarismo, destacando
que "compete aquele que lidera seus educandos auxilia-los a ndo fa
zer uma imagem fantasiosa da vida cotidiana, como se esta fosse ape
nas um grande brinquedo". Lembra o autor que "para deixar nascer a
disciplina nao & nem nunca foi necessiario sufocar o ludico ou eli-

minar a alegria". E conclui: "A vida ndo & isto ou aquilo, mas @

na verdade isto e aguilo“"(114). Em outro trabalho, o mesmo Régis, de

fende "a recupera¢do do sentido de autoridade nas relagoes pedago-
gicas, respeitando-se o ideal de lTibertacao”. Argumenta que essa
autoridade nao se localiza no professor, mas no proprio processo de
ensino, nem tem o carater de imposigao, mas de proposta, constituin-
do de modo diverso do autoritarismo "um principio de amor" (115},

Alegria, prazer, esforgo, nao significam ausencia de auto-
ridade, mas com certeza nao implicam em presenca de “autoritaris-
mo"(116).

Observando a educagao que se verificava em sua epoca, BEN-
JAMIN argumentava sobre os fundamentos cientificos que tornaram pos
sivel a forte presenca do Jjogo no centro da atengao dos educadores .
Ponderava que a questao seria abordada de modo superficial, se nao
fosse considerada na sua totalidade. E nesse sentido, constatava,

ja em 1930, que "por toda parte a mao livre e dissociada principia

.

e e Régis de MORAIS (0rg. ) Sala de aula: que espaco & esse?
o p. 29

(1i5) 0 _que & ensinar, p.59.

(116) 0 assunto @ abordado por A.M.GUIMARAES, op.cit., passim e, em
especial, p.156-159,




a prevalecer sobre a pesada e vestuta". Para ele "ndo & facil di~

zer quanto dessa dissociagdao ndo & fraqueza, quanto dessa 1iberda-
de nao & perplexidade", afirmando, ainda, que mais que frutos dos
progressos da ciencia, muitas dessas praticas foram criadas pelo
"declinio da autoridade". Finalizando, sentenciava: "Organizar a
instrugao coletiva sem autoridade - eis algo que jamais vingara”(117).

Acredito que o prazer nao & incompativel com o esforgo, e
pelo contrario, exige esforgo, nem com a disciplina, nem com a au-
toridade, tambem exigidas, se considerado na sua especificidade, no
ambito da Escola. 0 processo de busca ou de incorporacao do prazer
no processo educativo deve ser trilhado tendo em vista a procura de
pontos de equilibrio, a superagio de insegurangas que camuflam si-~
tuagoes de poder, disfargam incompeténcias ou falta de recursos. E
preciso abandonar os discursos vazios, desvinculados da pratica, cu
jo objetivo oculto & empobrecer o ji pobre contelido vivenciado na
Escola. E & nessa perspectiva que o educador devera optar por con-
siderar a sala de aula, ou a Escola, como o local de cumprimento de
tarefas, ou como espago privilegiado de dialogo, de vivencia e con
vivencia. N3o se deixa de considerar a necessidade da dedicagao e
do esforgo que a disciplina envolve, mas também nio se esquece do
~prazer da aprendizagem, da descoberta do novo, da superagao dos de
safios.

E como se posicionar quanto a esta questio com relagao a
criancga, no inicio do processo de escolarizagao, sem sufocar o com-
ponente da espontaneidade, ou melhor, o trago de espontaneidade,
que caracteriza a vivencia do componente ludico da sua cultura? Creio
que se deve considerar que, se por um lado pode haver uma recusa
~da crianga en aceitar 0 esforge, preferindo o prazer 1med1ato, por.

:hjoutro lado, a mesma crianga: gosta de vencer desaf1os, fazer desco-f

(117) W.BENJAMIN, op.cit., p.107.
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bertas. A educagdo pode ser, assim, encarada e proposta e vivida,

como uma grande aventura. E como bem observa DALLARI, estabeleci-
das as regras do jogo entre educadores e criangas, o processo edu-
cacional estara baseado na vontade e nio em ameacas, castigos, hu-
mf}haqées(?lS). Para isso nao @ preciso deixar de considerar a ne-

cessidade de esforgo, de concentragao, de disciplina, que serao in

clusive facilitadas, a medida que nao sao impostas, mas desejadas
pé1o envo?vimehto no prazer das atividades. Como nos Tembra Rubem
ALVES, "e justamente quando o prazer est3 ausente que a ameaga se
torna necessaria”, uma vez que "... & s3 do prazer que surge a dis
ciplina e a vontade de aprender"(119).

Por outro lado, & preciso questionar o que fundamenta, in-
clusive historicamente, a solida disciplina escolar, baseada na vi
gilancia, na punigao, forcadora do medo(120). Esses e?ementos sim
inibem o processo de aprendizagem, e mais do que isso, comprometenm
seriamente projetos de construgdo de uma nova ordem social. E difi
cil imaginar que alguem goste de estudar a partir da imposigdo de
modelos sem sentido, pela coercdo, pelo medo: "Com medo ninguem apren
de a gostar de estudar. E o prazer de estudar, de investigar, de
perguntar, que faz da educagao uma coisa bonita, gostosa, brinque-
do, feito empinar pipa"(121). Assim, @ preciso questionar a disci-
plina na sua "neutralidade metodologica", como instrumento facili-
tador da aprendizagem, a sua "inocencia". ARIES detecta a origem da
disciplina escolar, na disciplina eclesiastica ou religiosa", meio
de aperfeigoamento moral, adotada nio so como condigao para o tra-

balho comum, "mas tamb&m por seu valor intrinseco de edificacao e

:'(31::_]':;:_8”7-);:.':_0:'j"',:'_.':._-i'ft;_' o
©(119) Estdrias de quem gosta de ensinar, p.106.

(120) 0 assunto & discutido por A.M.GUIMARAES, op.cit., passim,ten
do como base M.FOUCAULT, Vigiar e punir.

(121) R.ALVES, Estorias de quem gosta de ensinar, p.84.
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ascese”(122).

Mesmo a defesa de uma concepgao tradicional de educacao,

'quanto a forma, como a de GRAMSCI, acredita que a tarefa do profes

sor seja a de "acelerar e disciplinar a formagao da crianga”, mas

tambem denuncia, e nem poderia ser de outro modo, tendo em vista

sua concepgao global do ato educativo, as formas de disciplina "hi
pocrita e mecanica"(123).

Rubem ALVES, baseado em CAMUS, destaca a rebeldia como pres
suposto da criatividade(124). Creio que uma proposta de educagao
que pretenda a atuagao no plano cultural, buscando mudangas na es-
trutura da sociedade, naoc deva fundamentar-se em valores que con-
tribuam para a "domesticagao" da obediencia , mas sim para a “con-
frontacdo" da rebeldia. 0 carater de resistancia criativa da "in-
disciplina® e analisado, de maneira tamb&m criativa, por Carlos Ro
drigues BRANDAQ, ao colocar a sua experiéncia em sala de aula, co-~
mo estudante, integrando "a turma de tras". [ particularmente in-
teressante o item “"eternizar o recreio"(125), no qual o autor des-
taca que "nos jogos e divertimentos & onde havia mais inventiva®,
e a situagao em que ele e seus companheiros traziam para a sala de
aula "a continuidade do recreio"(126).

Abordando o tema, REBOUL analisa a coercao e autocoergao -
que prefere a autodisciplina, distinguindo~o como "o problema cen-
tral da pedagogia", ou talvez, "seu unico problema™ - a resposta a
questao de como levar as pessoas a coagirem-se a si mesmas e a "to

mar nas maos a propria educagdo"(127). Nio gosto da ideia de auto-

Ibid., p.131.
3) lbid., p.123.
r},Canorme A Iesta-ao do futuro, p.130.

-In':Re?¥s de MORAIS (Org.) Sala de aula: que espago & esse?
p.111-122. '

Ibid., p.??ﬁ.

(127) Olivier REBOUL, Filosofia da educacio, p.46-47.




-coergao. Parece-me muito proximo de autoflagelo, ou autocensura,

inibidora do ato criativo. Nao consigo desvincula-la da grande coer
¢ao, da grande censura sociais. Entretanto, ndo recuso a autorida-
de no processo educativo, sua validade e mesmo sua necessidade. E
preciso saber, porem, que autoridade & essa, de que modo e exerci~

da, e em nome de que, ou de quem?

3. Mais uma inovagdo educacional?

Apesar de considerar a divisido do pensamento em concorren-
tes, arbitraria, reducionista e artificial, reconheco sua validade
para fins de analise e, dessa forma, coloco a proposta da "pedago-
gia da animagao" que aqui defendo, dentro da concepcao dialetica de
educacao, tal como foi caracterizada por SAVIANI(128). E o fago a
partir das proprias caracteristicas destacadas por esse autor, a

seguir relacionadas:

. 8 "pedagogia da animacao" "se recusa a colocar no ponto de parti
da (do processo de educacdo) determinada visao de homem"; tem co
mo fundamento um aluno concreto(129), vivendo numa sociedade es-
pecifica, capitalista dependente, geradora de uma ideologia da
produtividade e opﬁraudo segundo criterios de “"utilidade social®,
mas ao mesmo tempo, e até por necessidade de manter essa "produ-
tividade", gerando tambeém espagos, no nosso caso especifico  do

lazer, que por sua vez, tambéem geram valores, muitos deles com-

‘educac¢ac. In: Walter E.GARCIA (Org.) lnovacao educacional np
Brasil-problemas e pers; e”tivas, p.15-29, e Tendencias e Cor
rentes da educagao brasileira, In: D.T. MENDES (Org.) Filoso-
fia da educacao bras11ewra,'p 19-47.

(129) Ibid., p.20; Ibid., p.27.

’”onforme A filosofia da educacdio e o problema da inovagao em; _ ,



prometidos com o sistema, mas alguns que o questionam e o negam;

enxerga, assim, o educando vivendo esses valores "no contexto his-
torico em que esta inserido”"(130) e encara "a realidade como es-
sencialmente dinamica"(131), dinamismo esse que "se explica pela
interagao reciproca do todo com as partes que o constituem, bem

como pela contraposi¢dao das partes entre si"(132);

a "pedagogia da animacao" procura propor a educagao a servico dos
novos valores, gerados dialeticamente na sociedade e manifesta-
dos na vivencia do componente 1idico da cultura, no campo do la-
zer. t dessa forma, pretende contribuir, no plano cultural, para
acelerar o processo de gestacdo de uma nova formagao social" no

seio da velha formacao até entao dominante"(133);

a "pedagogia da animagao” procura questionar a finalidade da edu
cagaoc, concebendo-a a partir das “forgas emergentes da socieda-
de"(134). Ultrapassa, assim, o ambito do que se convencionou cha
mar de “"inovacgao educacional", pois enxerga o ensino a partir da
otica da revolugdo social(135). Segundo SAVIANI, para a concep-
¢do dialetica da educagdo o sentido maior @ o de "colocar a edu-
cagao a servigo de novas finalidades, vale dizer, a servigo da

mudanga estrutural da sociedade”(136).

A proposta que defendo nao tem, assim, um modelo de homen

para o qual se educa, nem uma sociedade fruto de exercicios de fu-

1bid., p.20; Ibid., p.27.

ibid., p.20; Ibid., p.27.

34) Ceg%’orme D.SAVIANI, A filosofia da educacio e o problema da ...
op.2l., :

“Conforme 1bid., p.27.

Conforme Ibid., p.26.
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turologia(137). Considero a educacdo um ato do presente, cabendo a

ela contribuir para a construcao de um novo futuro, sim, mas nio a
busca de um futuro ideal, decorréencia e continuidade da situagao
presente, seguindo a 1ogica dominante, como guia para a tarefa edu
cacional, mas o proprio questionamento: que futuro & esse? Quem o
determina? Como e determinado?

A concepgao dialetica de educacdo, como categoria de anali
se e como proposta, esta bastante proxima da "educacao progressis-
ta" de SNYDERS, que distingue, além dela, duas outras propostas: a
"educacao tradicional” e a "educagao nova"(138). Sonia Aparecida
Ignacio SILVA, analisando a questdo dos valores na educagao, utili
za essas tres categorias(139). Para o ambito do nosso trabalho im-

porta destacar:

.- uma escola tradicional conservadora, valorizando a "ruptura" com
0 exterior para preservar a cultura elaborada, enfatizando a trans
missao e preservagio dos conteiidos e mantendo uma relagao conser

vadora com a sociedade, centrada no professor(140);

. uma escola nova, valorizando a "continuidade" e transferéncia do
conhecimento, enfatizando a infancia e o jogo, de uma perspecti-
va metodologica e mantendo uma relagao ambigua - inovadora / con-

servadora - com a sociedade, centrada no aluno(141);

(137) Critico aqui propostas de educagao que levam em conta o cha-

mado "tempo livre", como as defendidas, por exemplo, por Lé-
nea GAELZER, Ensaio a_liberdade, passim. A autora, baseada
em TOFFLER, prega a educagao para o futuro, tendo como refe-
rencia uma visao ahistdrica do lazer, que nao considera, en
~.-tre.outros aspectos, o processo de alienagao que ocorre tam~___
‘b8 .nessa esfera de ativi, de humana’

{ 139)
(140

(141
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. uma escola progressista, tentativa de sTntese das duas propostas

anteriores, valorizando a vida do trabatho, considerado como ni-
cleo gerador de todos os valores da sociedade. 0 jogo & visto co

mo meio de preparacdao para o trabalho{142).

Nas suas criticas a escola tradicional e 3 escola nova, o0s
adeptos da escola progressista denunciam a primeira como "desvio es
colar” e a sequnda como "gueto utopico”(143). A recusa aos métodos
tradicionais e novos de ensino e fundamentada, pelos adeptos da con
cepgdo dialética da educagdo, na critica ao que denominam de "auto
nomizagao da pedagogia em relagﬁo a sociedade"(144). A partir da
sua critica, preconizam um novo método, caracterizado como proces-
so de compreensaoc da pratica social, "tomada como ponto de partida
e de chegada", entendendo a educagdo como mediagao no seio da pra-
tica social”(145). Trata-se de um processo onde professores e alu~
nos estao envolvidos em niveis de compreensao diferentes, diversi-
dade de conhecimento e experiencia, em que se busca a superacgido de
uma "heterogeneidade real™ para uma "homogeneidade possivel™, de
uma compreensao sincretica a uma compreensao sintetica(146).

Concordo com as criticas a8 "escola tradicional" e 3 "esco-
la nova", de modo ‘especifico quanto a possibilidade de vivéncia do
componente ludico da cultura infantil, a primeira impondo modelos,
a segunda instrumentalizando-o como recurso metodoldgico, ou Tevan
do-o em conta para preservacao apenas intra-muros da Escola, Quan-

to a terceira posicdo, que procura a sintese, tem seus valores -de

) Conforme S3nia Aparecida I.SILVA, op.cit., p.119.

'”fjﬁqnfoﬂmé~DrSAVIAN1, Escola e democracia: para além da teoria
da curvatura da vara, ANDE, 3, p.60.

(145) Conforme 1bid., p.61. .
(146) Conforme Ibid., p.62.

(142) Ibid., p.109-129.

L1 ee————_—
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' referéncia baseados num ideal de "sociedade do trabalho", altamen-
té questionado na realidade cohcretq,a que a grande maioria dos

'séus.adeptos se refere constantemente. Especificamente quanto aos
contelidos, tio enfatizados a ponto de alguns dos seus defensores se
rem chamados de "conteudistas", & preciso colocar que, se a cultu-
ra da crianga faz parte da realidade social, ainda que seja consi-
derada apenas do ponto de partida, deveria participar do processo
educacional que visa a sintese.

Dentro da "pedagogia progressista”, ou mais precisamente,
na corrente que enfatiza o "contelido", & interessante, no ambito
déste trabalho, a consideragdo da proposta de SNYDERS, manifestada
em diversos escritos e consubstanciada no livro "“La joie @ 1'ecole” .
A escola de SNYDERS & baseada em suas colocagoes anteriores sobre
a continuidade entre a cultura popular e cultura elaborada, tendo
a escola como mediadora, e leva em conta as queixas ouvidas das
criangas, quanto a obrigacao do trabalho escolar{147), e ao desejo
por um relacionamento mais livre com os professores(148). 0 autor,
mais uma vez, manifesta seu ponto de vista, de que toda a educagao
nao pode e nao deve ser feita na escola, pela escola; reconhece a
alegria cultural fora da escola e enxerga a propria escola cobigan
do as formulas mais doces e agradaveis da animacgao, que do seu pon
to de vista, sao inadequadas para a tarefa escolar. Defende a ne-
cessidade de que a alegria na escola tenha sua especificidade e que
seja obtida, principalmente, pela renovacao dos conteldos culturais
e pelo entendimento do cotidiano escolar no seu presente.

A escola de SNYDERS & bastante rica em nuangas. Cabe aqui

apenas considera~la na relagdo com o componente ludico da cultura

antil. b dessa perspectiva, creio que, na sua ansia em enfatizar

(147) p.240. .
(148) p.241-242.
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os conteudos culturais e a especificidade da alegria escolar, SNYDERS

aproxima-se bastante de propostas da "escola tradicional", como a
defendida por J.CHATEAU(14Y). Embora destacando a importancia do
jogo para a crianga, CHATEAU o enxerga como "vestibulo natural do
trabalho" (150}, propondo tomar o comportamento ludico como o mode-
1o para o comportamento escolar, dessa perspectiva(iST). Conside-
rando o jogo como preparacdo ou substituto do trabalho, na ijdade
infantil, o autor acredita inclusive que "se a crianga brinca, &
porque ainda & incapaz de trabalhar”. Assim raciocinando, ndo & ad
missivel, para ele, que o jogo como substituto, tome o Tugar da rea
lidade do trabalho; instrumentaliza, assim, o trabalho escolar, co
mo ele denomina a atividade desenvolvida na escola, buscando nele
a natureza especifica de ponte,entre o jogo e o trabalho(152). As-
sim sendo, esse trabalho deve permitir apenas uma rapida tomada de
contato com a heranga cultural e n3o se constituir em oportunidade
de descoberta(153).

‘Considero, ainda, como defende GADOTTI, que "conteldo e for-
ma estao intrinsecamente ligados, se autocondicionando. Assim, o exi

to na aprendizagem de novos conhecimentos (de conteudos), deve-se,

sem duvida a uma predisposicdo, a uma motivacao, a um interesse em
aprender que nao & dado pelo contelido, mas pela forma de aprender,
Parece-me um equivoco buscar centrar a pedagogia seja no professor
(pedagogia tradicional), seja no aluno (pedagogia nova), seja nos
conteldos. Centrando num polo, destroi-se a dialeticidade (unidade

e oposigao), da propria educagao, entre professor e aluno e entre

(151) Ibid., p.133.

(152) 1bid., p.136-137.
(153) 1bid., p.136.
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'f“(}SQ)'MZGADOTTI, Pensamento ped

forma e contelUdo"(154).

Assim, e em decorrencia da consideragdo dos contetidos, ndo
devem ser ignoradas as desigualdades que o processo educativo su-
poe no seu ponto de partida; mas, se se considera, tambem, a igual
dade que deve ser buscada no ponto de chegada(155) e, ainda, levan
do em conta que as diferengas que marcam a desigualdade sao basica
mente de conteUdo - e para sua superacgao, inclusive - ha necessida
de da consideragao do processo, da forma, de uma linguagem que pos
sibilite a vivencia do processo educativo -a travessia(156).

Creio que essa linguagem comum precisa ser buscadé, inclu-
sive para que a superacdo nao se de pela imposigao de outra Tingua
gem, a partir da que & conhecida e dominada pela crianca - o tudi
co. Nao se trata, com isso, de privilegiar a forma em detrimento do
contelido, mas também a proposta nao se resume 3 posigido contraria.
F preciso dar a justa medida de valorizacado a ambos, mesmo porque,
no jogo da cultura, como ja observei anteriormente, forma e contel
do nao se apresentam desvinculados.

Questiono ainda o "realismo" presente nas discussoes que
envolvem alguns adeptos da concepgao dialética da educacao, pregan
do a necessidade de preparagdoc para a "realidade", sem a devida re
flexao sobre a "Ideologia do Absurdo" que regeria o “realismo",mes
mo apos a superagdo da situagdo vigente no plano social. Que valo-

res embasariam a construcao de uma nova ordem social? Seriam eles

vividos dentro de uma nova experiencia axiologica? Mas, e o refe-

rencial, onde busci-lo?

Dessa forma, embora tenha desenvolvido minha proposta den-

tro do que considero uma "concepcao dialética da educacdo", creio

| _ ento ag0gico brasileiro, p.106.
(155) Conforme SAVIANI, Escola e democracia ..., p.61-64,
(156) Conforme R.ALVES, A caga que vive na travessia, SABOR/SABER, 1, p.16.
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ser fundamental a incorporagdo de uma dimensao utdpica, ou melhor,

creio ser fundamental ressaltar, explicitar uma dimens3o utopica ja

presente numa concepc¢ao de educagido, verdadeiramente dialetica que,

repito, entende o papel da educacao como sendo o de “"colocar-se a

servigo da nova formacao social em gestacdo no seio da velha forma

¢ao ate entdo dominante"(157).

4. Sobre a dimensdo utopica da "pedagogia da animagao”, ou

-para caminhar @ preciso tirar os pés do chao:

"Eu agora dinda a nos, como educadones
e educadoras: ai daqueles e daquelas,
enthre nos, que pararem com a Aud CApa
cidade de sonhan, de inventar, a 4ua
coragem de denuncdian ¢ de anunciarn. AL
daquefes e daquelas que, em Lugar de
visitar de vez em quando o amanhd, o
guturo, pelo profundo engajamento com
0 hoje, com o agqui ¢ com o agora, ai
daqueles que em Lugan desta uiagem cons
tante ao amanha, se atrelem a um pas-
sado de explonagdo e de rotina”(158).

Ao colocar e mesmo enfatizar a dimensdo utdpica da “pedago
gia da animagao” nado quero vincula-la a toda uma tradigao do "uto-
pismo pedagogico”, calcado em ilusdes de um "super poder" escolar,

ou da consideragao da escola como espaco apartado da sociedade,com

{ “T)7ﬁiSA?IANI; A:fiTOSOfia'dﬁ"edyﬁagﬁo e o problema da inovagdo...

~owop.2ly Filosofia da educagdo brasileira, p.27-28 (grifo
neu) . .

(]SB) Paulo FREIRE, Educagdo: o sonho possTvel. In: BRANDAD, C. R.
- (Org.) 0 _educador: vida e morte, p.101.
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dinamica propria e independente da dinamica social(159). Reconheco

- 0$ riscos de trilhar um “"terrenc perigoso e escorregadio, fazendo

divisa com a terra das ilusoes"(160), mas esse e para mim o cami-
nﬁo possivel no momento: inclusive porque ndo estou aqui tentando
e¥éborar um discurso vazio, baseado no pessimismo, que justifica a es
pera, adiando a agao para um eterno amanhi.

Considero minha posigao fundamentada em novos valores que
estdo sendo vivenciados no componente lUdico da cultura, no campo
do Tazer {(p. 37). Se por um lado sao esses primeiros passos de ques
tionamento da Togica dominante que me animam a continuar minha ca-
minhada, eles tambem ndo me impedem de ver que o caminho desse ques
tionamento e, principalmente, a criatividade exigida para supera-lo
e um processo longo, que estou apenas iniciando, ou melhor, reto-
mando, a partir de outros passos ja dados por diversas pessoas.Sim,
porque essa caminhada nao & uma jornada a ser cumprida por uma pes
soa, embora dependa de contribuig¢Ges individuais. Considero, assim,
a dimensao utopica dessa proposta do ponto de vista dinamico, pois,
para se caminhar nao se pode ter os dois pes no chiao da realidade.
0 movimento supce deslocamento.

Ao propor uma pratica utdopica, quero destacar que ela nao
e irrealizavel. E utGpica como denunciante de um sistema explora-
dor e inviavel para a humanizagdo do homem, e anunciadora da possi
bilidade de novas relagoes sociais. Ou, no dizer de Paulo FREIRE,
a respeito do educador sonhando sonhos possiveis: "*Utdpica no sen-

tido de que esta e uma pratica que vive a unidade dialetica dinami

-f15-}'Conforme 0. SAV!ANI Escola e democracia ..., ANDE

s 3, p.60,
- Sobre- a questao do "utopismo pedagdgico", ver P.FURTER -,
- a : a8, p.160-164 e Educacao e reflexao,

(V60) Rubem ALVES, Dogmatismo e tolerancia, p.56.
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ca, entre a denuncia e o anlincio"(161).

Como ja venho dizendo desde a "introdugao" deste trabalho
(p. 13}, espero, com esperanga, mas espero em movimento: "Eu espe
ro na medida em que comego a busca, pois ndo seria possivel buscar
sem esperanca”". E se acreditarmog como Paule FREIRE, que "uma educa
Ga0 sem esperanca nao e educagdo”(162), entio ficari claro que uma
dimensdao utopica estari sempre presente em propostas educacionais
que nao se contentem com a manutengao do estabelecido, que nao su-
cumbam diante da 1ogica absurda do realismo. E preciso questionar,
inclusive, o quanto as propostas de educagao que recusem a utopia,
seriam propostas educacionais ou de mero adestramento,

Caminhar, ou sentar a beira do caminho? H3a um descompasso

entre o pensamento utopico e a realidade; mas ao contrario do pen-
samento ideologico que procura mascarar, ocultar essa mesma reali-
dade, na maioria das vezes para protege-la, a utopia nega esse real
estabelecido e busca um novo real, fundado em sinais que ja podem
ser percebidos no aqui e agora, Por esse motivo & viive] enquanto
projeto politico em termos de concretizagao historica(163).

Para a Utopia e imprescindivel a criticidade. F nesse sen-
tido e que entendo as colocagoes de MANNHEIM(164),que a vé como
instrumento de descoberta do concreto; mas entendo, tambam, que es
sa descoberta nao seja aquisigao, e sim projecao e busca de conse-
cugao, levando a frente, através do impulso (mescla de descoberta/

desejo de transformagao) um projeto polftico que acelera a mudanga.

Vincula-se, assim, ao senso critico, 3 capacidade do ser humano de

- (161:) Educagao: o sonho possivel. In: C.R.BRANDAO (Org.) O educa-

dor: vida e morte, p.100. |
Educacdo e mudanca, p.29-30.

(163) Ver a contraposicio Ideologia e Utopia em K.MANNHEIM, Ideo-
' logia e utopia, passim.

(164) K.MANNHEIM, Ideologia e utopia, passim.




recusar, de resistir(165), mas tambem a criatividade exploratoria
de mundos ainda nao existentes: "Construir uma utopia significa re
pensar o horizonte de vida em que se viveu atd entao, significa re
cusar a topia, isto e, o quadro de referéncias recebido cultural-
mente, ou mesmo adotado livremente a um determinado momento da exis
tencia"(166).

A proposta utopica & resultado da dupla experiancia huma-
na: negativa e positiva(167). E a experiéncia positiva & a capaci-
dade humana de re-criagiao(168). E por acreditar na capacidade huma

na de re-criacdo, que fundamento minha proposta de uma "pedagogia

da animagao” na recreagdo, na vivéncia do componente ludico da cul
tura, manifestado no lazer.

A "pedagogia da animagdo" & uma proposta utopica que acre-
dita na necessidade de que a utopia esteja presente em toda topia.
Nao busca o caminhar para um lugar magico, onde sequer haja espago
para a imaginacao. E nem teria sentido outra forma de raciocinio,
uma vez que, para que seja possivel a caminhada & preciso que nac se
negue a imaginagao. SO & possivel nio pensar em utopia a partir da
negagao do movimento da HistOria, a partir de uma visio estatica da
sociedade, a partir da coisificagao do homem(169). Minha proposta,
fundamenta-se assim, num "horizonte de esperanga", que uma vez al-
cangado permite vislumbrarmos novos horizontes. A identificacdo de
Rubem ALVES com NIETZSCHE, faz com que ele acredite que os homens

dao o passo seguinte nio em fungao do anterior, mas do proximo, pois

~.{1658) Marcal VERSIANI, Atualidade do pensamento utopico. Revista
i f-.mde-cu;;_;;;5izus, Jan/fev/73 p.5. B
_ (156) R

(V67) zqu,, p.11.
(168) Idem. i
(169) MANNHEIM, Ideologia e utopia, p.285.
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e a "esperanga do futuro que gera a dinamica do presente”(170). 0

poeta popular diz isso de outra forma, ao reconhecer que "o que foi
feito @ preciso conhecer, para melhor prosseguir”, mas também que
“se muito vale o ja feito, mais vale o que seri"(171).

E preciso que ndo se perca a dimensao utopica denunciadora
do presente absurdo e anunciadora da possibilidade da construcao de
um mundo diferente(172). E para mim, so isso ja justificaria correr
0 risco de uma educag¢do vivenciada dentro da perspectiva da "peda-
gogia da animacdo" que defendo - mostrar a possibilidade de um mun

do diferente, a ser construido sobre a propria experiencia de vida

da crianga; viver um mundo diferente; respeitar essa experiencia de

vida na construgao de um novo mundo como ato pedagogico.

;; "T(Tfﬁ) §§gmatiSmp e tolerdncia, p.56.
(171) Milton NASCIMENTO e Fernando BRANDT, 0 que foi feito devera,
- do LP Clube da Esquina 2, EMI-Odeon, 1978.
(172) Conforme Rubem ALVES, Da esperanca, p.37.




CONCLUSRO

“... E A RGUIA UM SOL QUE CAI,
OU ENTAO O SOL E UMA AGUIA QUE SOBE*

"

LI

Somos cndlancas ao sof

a aprender a viver e sonhar
e 0 sonho e belo

podis tudo ainda fanremos
nada esta no Lugax

tudo esta pon pensan

tudo esta pon crian”(1).

Nao vou aqui retomar aspectos ji colocados no decorrer do
trabalho. Procurei chegar a conclusdes provisorias, a medida que os
assuntos foram sendo discutidos, e para mim, n3o teria sentido re-
sumi-las, aqui, desvinculando-as das discussoes que as permitiram.
Arriscaria dizer que todo o terceiro capTtulo & a "conclusiao® do
trabalho, a2 medida que me propus discutir os fundamentos filosofi-

cos de uma "pedagogia da animagao", no inicio do processo de esco-

- larizagao, e naquele capitulo, tentei faze-lo considerando o edu-

(1) Miiton NASCIMENTO e Fernando BRANDT, Solar, do LP Milton Nas-
cimento ao vivo, Ariola/Polygram, 1983,




cando, o educador, o conteldo e a forma.

Ficaria contente se esse escrito fosse visto como aponta-
mentos. Nele procurei registrar ideias pensadas, lidas, ouvidas e
discutidas em aulas, em misicas, e conversas. 0 porque dos aponta-
mentos? Os desapontamentos‘com a educagao, como aluno e como educa
dor, que apontam a necessidade da busca de alternativas, de novos
caminhos. 0 tema me apaixona e inquieta. Comecei a trabalhi-lo no
"campo" e tenho dedicado a ele a maior parcela do meu esforgo aca-
demico. Sinto que estou apenas comecando a tatear a superficie, mu i
to rica em detalhes, em aspectos que reconhego desconhecidos,

Nao pretendi aqui proceder a uma analise tegrica da nature
za do ludico, nem uma discussao exaustiva das diferencgas entre as
propostas de uma "pedagogia do trabalho", em oposigao a uma "peda-
gogia do lazer", Nao creio nessa oposiciao. Nao consigo colocar la-
zer e trabalho em campos opostos. E para mim, uma das formas de nao
deixar que se veja "apenas isto e nao aquilo" e a utilizacao da Tin
guagem lidica privilegiada - a poesia, conciliando o que parece opos
to; metafora de metaforas; "A metiafora essencialmente & a concilia
¢ao dos opostos, ou a transformacao de uma realidade dada em outra
realidade; a metafora mais simples, digamos @& uma aguia o sol que
cai, ou entao o sol & uma aguia que sobe. Estamos unindo duas rea-
lidades distintas e incompatYveis, afastadas entre si - aguia e sol -
para criar uma Unica realidade. Bom, isto que e a metafora; creio
que poderia ser o exemplo do que poderia ser a nossa vida, se, em
tugar de dividir quis@ssemos reunir"(2).

Por isso minha preocupagao em identificar o componente lu-

dico da cultura em sua manifestacao na sociedade concreta. £ o en-

- contrei no lazer, ndo importa se conquistado ou concedido, mas ge-

(2) Octavio PAZ, 0 encontro da poesia com a politica, Suplemento
Cultura, 0 Estado de Sag Paulo, 258, p.5.



rado dialeticamente, na nossa sociedade,e incidindo sobre ela, mos-

f%ando sinais de Utopia.

A carga de obrigagdo precoce lancada sobre a crianca brasi
leira furta a possibilidade de vivencia piena do ludico na sua cul
tura, restringindo~o tambem ao lazer. As consequencias em termos de
participagdo cultural criativa ja comegam a se manifestar por uma
alarmante apatia, pela ausé@ncia de sentido no viver,

Para que nao se perca a "idéia de brinquedo”, ou melhor, pa
ra que ela seja recuperada, & precisc que a Escola participe dores
gate a cultura da crianga; reflita sobre o uso do tempo dosalunos,
procurando entender o conteudo e a forma de utilizagao do tempo dis
ponivel das obrigagoes escolares, familiares e sociais; promova as
“*aquisigoes" incorporadas pelos alunos no desenvolvimento das ati-
vidades de lazer, quer enquanto conteudos, quer como "estilos de
vida". E "que haja pelo menos fragmentos de futuro em que a alegria
e servida como sacramento, para que as criangas aprendam que o mun
do pode ser diferente. Que a escola, ela mesma, seja um fragmento

de futuro"(3).

(3) Rubem ALVES, Estorias de quem qosta de ensinar, p.106-107.
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