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RESUMO

O ambiente escolar é um espaco rico em interagces
sociais. Destas interacdes socialis, o presente trabalho tem
por objetivo o estudo da interacio professor-aluno e sua in-
fluéncia no processo ensino-aprendizagem. Esta interagao
deveria ser a mais importante de todas as interagbes sociais
que ocorrem no ambiente escolar, pois & o grande meio pelo
qual se realiza o processo ensino—-aprendizagem, mas tal fato

nao ocorre na realidade educacional brasileira.

Na realizacdo deste trabalho utilizou~se como amostra,
artigos cientificos publicados em revistas nacionais e estran-
geiras existehtes em nosso territério, bem como dissertacgdes
para a obtencao do titulo de mestre e teses para a obtencao de
doutoramento no periodo de 1979 a 1983.

A amostra apos ser devidamente categorizada e anali-
sada, nos mostrou que o professor & uma pessoa gue nao se
encontra preparada para trabalhar com a pessoa do aluno e gue
seu desempenho €@ profundamente influenciado pela expectativa
deste em relacdo ao aluno e ao seu préprio desempenho; expec-

tativa esta que na grande maioria das vezes & irreal. Estes



fatores vao influenciar o pProcesso ensinawaprenaizagem de
uma forma muito direta, trazendo como conseqgliéncia ao aluno
O0s seguintes fatores: a) ndo desenvolvimento pleno de seu po-
tencial cognitivo; b) perpetuacao de seus esteredtipos e

preconceitos.

Novos estudos se fazem necessiriosa fim de poder-se
obter dados gue permitam sanar as distorgbes observadas atual-
mente no processo educacional no que concerne a interacao pro-
fessor-alunc. Podendo assim dar condigbes para o pleno desen-
volvimento do aluno como pessoa e contribuindo para gue a edu-
cagac volte a assumir o seu papel primordial: reflexora dos

valores gue a sociedade cunha em seus membros.



. INTRODUGAO

O presente trabalho versa sobre a interagao pro-

fessor-aluno e sua influéncia no processo ensino-aprendi-

zagem. O interesse pelo estudo desse tema & fruto da vivéncia
de seu autor como professor em escolas de segundo grau e de
nivel superior, bem como de discussdes formais ou informais
de sua vivéncia com outros professores. Dessa troca de expe=-
riéncias percebe-gse que nas salas de aula, onde existe uma
interacao satisfatéria entre professores e alunos, estes
atingem um melhor nivel de aprendizagem do que naguelas em

que ndo se consegue um nivel satisfatério de interacao.

O presente trabalho apresenta dupla finalidade:

1. Ajudar a melhor compreender os fatores que influ-

enciam a interacdo professor-aluno, e,

2. Auxiliar a esclarecer como essa influéncia inter—

fere no processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o trabalho é desenvolvido por meio da
analise de artigos cientificos nacionais e estrangeiros exis-

tentes no Brasil, bem como de disserta¢bes de mestrado e

teses de doutorado publicadas no Brasil no periodo de 1979
a 1983.



Se olharmos para as estratégias conheci&as atual-
mente para a consecucao do processo ensino-aprendizagem,
verificaremos gque, com excecio das estratégias autodidaticas,
todas as demais envolvem, em maior ou menor grau, a interacéao
professor-aluno; mas, se olharmos atentamente para as salas
de aula, o que iremos observar é a irrelevancia com que este
fator primordial & trétado, pois o professor esqguece, fre-

gllentemente, que trabalha com o ser humano.

A relagdo professor-aluno deve ser a mais impor-
tante de todas as existentes no ambito escolar, pois & o
grande veiculo pelo gual se da o processo ensino-aprendizagem,
podendo o professor, por meio dessa relacgao, exercer o papel
de agente social que tem por objetivo a formacdo de novos

agentes sociais.

O professor no exercicio de seu papel de agente so-
cial deve exercer a autoridade, porém sem ser autoritario.
E provavel que isto gere profundas contradicbes nos profes-
sores de hoje, pois em sua grande maioria foram formados
pelos métodos pedagbgicos tradicionais de ensino, os guais
pautavam-se pelo autoritarismo docente a determinar os ca-
minhos que o aluno deveria trilhar, bem como a forma pela
qual deveria fazé~lo. Nio podendo recorrer a experiéncias
vividas em sua formac3oc acaddmica pois naoc possuém em seu
repertorio comportamental tal experiéﬁcia (autoridade sem
autoritarismo). O que se observa, muitas vezes, & que o pro-
fessor parte para o outro extremo da situagéo,chegandoquase
ao anarguismo, situacdo que nio lhe permite efetivamente
exercer o seu papel de levar o aluno a aguisicéo efetiva de

novos conhecimentos e & formacio de novos agentes sociais.

A interacdo professor-aluno deve ser pautada por
menor formalismo e maior humanismo, transformandc-se em base
para as interacdes que o aluno vai manter fora da escola,

interacoes essas que deverao relevar o ser humano.



Por todos estes motivos & que se faz importante a
compreensdo, cada vez maior, da interacio professor-alunoc e

sua influéncia no processo ensino-aprendizagem.

Esperamos, através desse trabalho, conscientizar os
professores, gque dele tenham conhecimento, da importincia do
tema estudado e gue este trabalho possa servir como um ponto
de referéncia para outros estudiosos do assunto enfocado, de
tal modo que se possa aprofundar e trazer i luz novos conhe-
cimentos, que contribuiriaoc para auxiliar o professor no
desempenho eficaz de seu papel de agente social, numa socie-
dade gue urge ser transformada para poder oferecer melhores

condi¢oes de vida aos seus membros.



I1. PROPOSIGAO E JUSTIFICATIVA DO PROBLEMA

O ambiente social escolar & um espago heterogéneo

pPor reunir pessoas com diferentes finalidades, pois enguanto

para uns & um espaco de trabalho para outros é de estudo.

O ambiente social escolar tece tramas de relaciona-
mento humano, pois as pesscas nele envolvidas sao dotadas de
caracteristicas proprias, possuindo percepc¢oes sobre os fatos
que ocorrem nesse ambiente, bem como em outros gque vivem, e
€ a partir dessas percep¢des que as pessoas organizam seu
espaco social.

Dos diversos relacionamentos humanos gue ocorrem no
ambiente escolar, este trabalho tem por objetivo basico e
primordial pesquisar a infludncia da interacdo professor-
~aluno no processo ensino-~aprendizagem gque € a razdo funda-
mental da instituicdo denominada escola, seja ela de primeiro,

segundo ou terceiro grau.

A interacao professor-aluno gue se concretiza du-
rante o processo ensino-aprendizagem & uma interac&o social,
pois envolve pessocas com peculiaridades e personalidades
proprias. Esta interacdo & afetada por fatores que influenciam
as demais interac¢les sociais, além daqueles que advém de seu
objetivo especifico, ou seja, levar o aluno & aquisicio ou

ao enriquecimento de seu conhecimento.



As pessoas ao participarem de uma interacioc social
trazem para a mesma a sua experiéncia passada concernente a
outras interacoes, conforme destaca Rodrigues (1) em s5ua
obra "Psicologia Social"™ (2). Esta experiencia passada agrega
outros fatores: a) a aparéncia fisica das pesscas envolvidas
na interacdo; b) a proximidade fisica das mesmas; <) o ta-
manho do grupc em qgue a interacdo se realiza:; d) os estered-
tipos e preconceitos das pessocas envolvidas na interacao.
Estes fatores vao influir na percepcdo que uma pessoa tem
das outras na interacdo da qual participa bem como de sua
autopercepgao na mesma; fatos estes também observados por

Rodrigues (3), na obra supracitada (4).

0 codigo de comunicacio influi na interagdo profes-

sor-aluno ou vice-versa, pois para que haja interacao se faz
necessario que as pessoas envolvidas na mesma usem de um mesmo
codigo ‘a fim de que a comunicacio entre os participantes se

concretize. Gestos e expressdes faciais ou corporais podem

(1) Rodrigues, Aroldo - Psicologia Social - Rio de Janeiro, Editora
Vozes Ltda., 1973 - pag. 225.

(2) Este fator apontado por Rodrigues também é ressaltado por outros
autores a saber:
Stoetzel, Jean - Psicologia Social - Sio Paulo, Companhia Editora Nacio-
nal, 1972 - pag. 249;
Sherif, Muzafer e Sherif, Carolyn W. - Psicologia Social, México - Harper
and Row Latinoamericana, 1975 - pag. 95,

(3) Rodrigues - ob. cit. -~ Capitulo 9: "Atracdo Interpessoal - pag.
319/345.

(4) Estes fatores apontados por Rodrigues também o sao feitos por
outros estudiosos em suas obras a saber:
Sherif e Sherif - ob. cit. - pag. 96/97;
Lindgren, Henry Clay ~ Introduccidén a la Psicologia Social - 28 edicao ~
Mexico -~ Editorial Trillas, 1978 - Capitulo 3: "Atraccion Interpersonal™
~ pag. 159/174;
Gahaya, Judy - Comportamento Interpessoal e de Grupo -~ Rio de Janeiro,
Zahar Editores, 1976 - pag. 71;
Argyle, Michael - A Interacao Social - Rio de Janeiro - Zahar Editores,

1976 - Capitulo III: "0Os Elementos do Comportamento Social - pag., 109/
/147.




servir como fatores gue incentivam o desempenho, se 0s mesmos
forem de reprovagao ou carregados de outra conotagdo nega-
tiva, tornam-se empecilhos a este. £ o que nos mostra Argyle
em seu livro "A Interagdo Social" (5) (6).

A expectativa que se pode observar nas pessoas
participantes de uma interacio social, conforme Stoetzel, em
seu livro "Psicologia Social" (7}, é o fruto da relacio entre
o "status" e o papel que os integrantes desempenham. Na si-
tuacao de ensino-aprendizagem, o professor exerce um papel
e este faz com gue surjam expectativas nao s6 no aluno, mas
também no préprio professor em relacao ao seun desempenho e
ac dos alunos. Esta expectativa quando .for correspondida

contribuirad para uma melhor interacgao professor-aluno, e,

conseqientemente, para a melhoria do processo ensino-apren-
dizagem. O mesmo nido ocorrera se a expectativa nao for corres-
pondida, quer por uma parte quer por outra, conforme nos co-

loca Lindgren em sua obra "Psicologia na Sala de Aula" (8) (9).

No processo ensino-aprendizagem, o professor atua
no papel de lider, e de acordo com o tipo de liderancga exer-
cida em sala de aula (autoritaria, "laissez-faire", ou demo-

cratica), havera conseqii®ncias no processo de desenvolvimento.

(3) Argyle - ob. cit. pag. 90.

(6) Este ponto de vista é ressaltado também Por outros autores a sa-
ber:
Gahaya - in ob. cit. - pag. 44/45.
Zajone, Robert B. - Psicologia Social - Sao Paulo — fHx. Editora Herder,
1969, Capitulo VII: "Cooperacao, Competicao e Conflito" - pag. 125/146.

(7) Stoetzel - ob. cit. - pag. 243,

(8) Lindgren, Henry Clay - Psicologia em Sala de Aula - Rio de Ja-
neiro - Livros Técnicos e Cientificos Editora S/A, 1975, 22 Volume -
pag. 626/627.

(9) Este ponto de vista e ressaltado também por:
Morse, Willian C. e Wingo G. Max - Psicologia Aplicada a la Ensenanza -

- México - Editorial Par-Mexico, Livraria Carlos Cesamam S/A, 1972, pag.
561.




O tipo de lideranca que o professor deve assumir no desen-
rolar do processo ensino-aprendizagem deve ser a democratica
peis, segundo Correl e Schwarze em "Distirbio de Aprendizagem"”
(10) (11), este é o tipo de lideranca que traz consequéncias
positivas a "pessoa do aluno® (*) e um clima agradavel em sala
de aula, o que, em Gltima inst&3ncia, vai resultar na obtencao
de um melhor nivel de aprendizagem.

Um outro fator que intervém nos resultados do pro-
cesso ensino-aprendizagem é a motivagdo, quer seja ela por
parte do professor ou do aluno. A motivacdo & um recurso de
grande poder que o professor possui em suas maos, caso saiba
usa~la, pois, se nio souber, ela se transformarada em algo

extremamente negativo. O professor, ao propor uma estrateégia
de motivacdo em sala de aula, deve fazé-lo com base no conhe-

cimento que possui do conteldo programatico, dos alunos, das
condi¢bes existentes no meio, conforme nos coloca Morse e

Wingo em "Psicologia Aplicada a la Enseninza" (12).

A metodologia do ensino que o professor utiliza na
execugao do processo ensino-aprendizagem vai determinar a
forma como a interacdo professor-aluno ou vice-versa vai
ocorrer, & o gque nos mostra Bordenave e Pereira em sua obra
"Estrategias de Ensino-Aprendizagem” (13).

(10) Correl, Werner e Schwarze, Hugo - Distirbio de Aprendizagem
Sao Paulo - E.P.U., 1974 - pag. 26.

(11) Este ponto de vista é também ressaltado por:
Klausneier, Herbert I. - Manual de Psicologia Educacional - Sao Paulo,
Editora Harper e Row do Brasil Ltda., 1977 - pag. 213,

(*) Por "pessoa do aluno” entendemos o aluno tomado em seu aspecto glo-
bal com suas caracteristicas e peculiaridades respeitadas, enfim, a pes-
soa do aluno tomada em sua singularidade.

(12) Morse e Wingo - ob. cit. - pag. 573.

(13) Bordenave, Juan Diaz e Pereira, Adair Marting - Estrategias de

Ensino-Aprendizagem - 22 edicao - Petropolis ~ Editora Vozes Ltda., 1978,
pag. 68.




A importancia de estudarmos a interacfo professor-
~aluno se prende ao fato de que esse relacionamento deveria
ser o mais importante dos relacionamentos humanos que ocorrem
no ambiente escolar, embora nem sempre isso aconteca, COomo
bem o coloca Augusto Jo3o Crema Novaski (14):

'...Ao longo dos conteudos quaisquer que sejam,
que devem ser cuidadosamente planejados e trans-—
mitidos, pode e deve ir sendo vivida essa apren-
dizagem que, como disse, & uma das mais impor-
tantes na vida: o humano. Creio mesmo gue se
poderia dizer que os titulos académicos qﬁé_Ao
professor adquire s tém sentido na. medida em

que, entre outras finalidades, lhe proporcionem

encontros com gente, encontros que através dos
contetidos arduamente adquiridos na pesquisa,
resultem num bem-querer gue é o sabor do saber.
E isso que me faz pensar que ¢ bem da vida &

ela propria, pois estd prenha de sentido."

Mas, se nosdetivermos a observar a realidade edu-
cacional que nos circunda, iremos perceber professores absor-
vidos por varias preocupagdes (a metodologia do ensino, o
cumprimento de programas estabelecidos anteriormente ao ini~
cio do processo ensino-aprendizagem e outras) mas tudo em
detrimento da parte humana que deve existir neste processo,

isto €, sem preoccupar-se com o aluno engquanto pessoa.

0 resultado do fato acima exposto na pratica escolar
cotidiana sdo as gueixas constantes por parte dos alunos,
quanto a interacdo professor-aluno no processo ensino-apren-

dizagem, conforme ressaltam os dados obtidos e analisados na

(14) Morais, Regs de (Org) - Sala de Aula: Que Espaco é Esse? - Cam~
pinas - Papirus, 1986, pag. 13.




resquisa empreendida por $iloé Pereira Neves Preﬁto e rela-
tados em sua obra "Educacdo Humanista" (15}. Este fato, sem
sombra de davida, contribui para a insatisfacdo que notamos
por parte de alunos e professores no processo educacional.
Também tem levado alguns professores a julgarem a desmotivacio
p@rcebida nos alunos, para com o processo educacional, em
fungdo do Gnico interesse em se obter o diploma ao final de
cada estégio.do processo ensino-aprendizagem. Esses profeg-
SOores que assim pensam partem do pressuposto segundo o qual
0s alunos acreditam que s6 aprenderio, no sentido mais pleno
da palavra, na pratica fora da escola. Os dados acima expos-
tos trazem a baila um dos problemas educacionais do nosso
tempo, qual seja, a dissociagdo entre O que € ensinado ao

aluno no processo ensino-aprendizagem desenvolvido na escola

€ a realidade vivida pelo aluno em seu dia~a-dia, além dos

muros escolares. .

Os professores que assim pensam supdem gue a for-
mula para sanar o problema da falta de motivacdo do alunc no
processo ensino-aprendizagem é eliminar a dissociagdao que
hoje & encontrada; conforme cita Margues, com base em dados
obtidos em pesquisa realizada e relatada em sua obra "Os Ca-

minhos do Professor" {16).

Os dados obtidos e analisados quer por Pretto (17},
quer por Marques (18), deixam~nos perceber, de forma clara,
que a insatisfagdo com relacidoc ao processo educacional existe

por parte do aluno bem como do professor. Mas o professor,

(15) Pretto, Siloé Pereira Neves - Educacao Humanista: Caracteristicas
de Professores e seus Efeitos sobre Alunos - Sao Paulo - Cortez & Moraes,
1978 -~ pag. 3.

(162 Marques, Juracy Amegatto - Os Caminhos do Professor; Incerteza;
Inovacoes, Desempenhos - Porto Alegre - Editora Globo, 1977 - pag. 35.

(17) Pretto - in ob, cit. - pag. 1/2.
(18) Marques - ob. ecit. - pag. 46.




ao analisar a razao de tal insatisfacio, joga toda a culpa
na pessoa do aluno e omite com isto as razbes de seu proprio
desinteresse. Desinteresse este acarretado por uma baixa
remuneragao pelo seu trabalho, que o obriga a ministrar um
maior nimero de aulas, na grande maioria das vezes em diversos
estabelecimentos de ensino durante o periodo letivo, a fim
de manter, em muitos casos, de forma precaria, o seu sustento
e o de sua familia, quando a possui. Isto impede o professor
de ter tempo para que possa se dedicar & reflex3o sobre o
processo ensino-aprendizagem que desenvolve e as consequéncias
deste para o aluno gue participa do mesmo. Tal situacdo nio
permite ainda que ele possa adquirir novos conhecimentos, bem
como aprimorar os gue ja possui, o que o levaria a melhorar

seu desempenho atual,

A grande consequéncia da situacdo vivida hoje pelo
professor em seu campo de trabalho & gue o0s fatos citados
exercem pressao sobre sua pessoa; que o levam a sucumbir e ser
tragado por uma rotina altamente desgastante, no tocante ao
aspecto fisico ou psicoldgico; enfim, reduz o professor a um
mero recitador de aulas, sem preocupacao guanto a qualidade

das mesmas ou suas conseqguéncias para a pessoa do aluno.

Pretto (19) mostra-nos ainda, nos resultados obtidos
e analisados em sua pesquisa, que o professor e o aluno tém
desejo de profundas mudancas no processo educacional de gue
estdo participando, visando com isto a obter agquilo que

Maslow denomina de auto-realizacio.

A auto-realizacao, sequndo Maslow, citado por Pretto

(20) pode ser definida como "a aceitacdo e expressao do Eu,

(19) Pretto - in ob. cit. - pag. 89.
(20) Pretto = in ob. cit., - pag. 14.



na realizacao das capacidades latentes e das potencialidades;
pleno funcionamento, acessibilidade da esséncia humana e
pessoal”.

Para podermos melhor compreender a definic3o acima,
podemos recorrer a uma citacido de Rogers sobre este conceito
de Maslow, feita em 1959 e colocada na obra de Klausmeier -

- "Manual de Psicologia Educacional" (21).

"...Esta & a tendéncia inerente ao organismo para
desenvolver todas as suas aptidodes, de modo que
sirvam para manter ou fortalecer o organismo.
Envolve nao apenas a tendéncia para satisfazer

© que Maslow denominou "necessidade de deficién-

cia" de ar, alimento, &gua e coisas semelhantes,
mas também atividades mais generalizadas. Envolve
o desenvolvimento dirigido & diferenciacioc de
Orgéos e funcdes, expansio em termos de cresci-
mento, expansao da eficiéncia, através do uso de
instrumentos, expansdo e fortalecimento, através
da reproducdo. £ o desenvolvimento em direcido a
autonomia gque se distancia da heteronomia ou do
controle efetuado por forcas externas."

O conceito de auto-realizacdo de Maslow, torna-se
mais claro em trecho subsegiiente da citacio de Rogers con-
tida na obra de Klausmeier, anteriormente citada (22):

"...Pode-se também mencionar que esses concei-
tos de motivacao, chamados de reducgio de neces-

sidade, reducdc de tensao, reducdo de impulso,

(23) Klausmeier - in ob. cit. - pag. 263,
(22) Klausmeier - in ob. cit. - pag. 263,



estao incluidos neste conceito. Entretantq, este
também pode abranger as motivagoes de crescimento,
gque parecem ir além destes termos; a busca de
tensbes agradiveis, a tendéncia para criativi-
dade, a tendéncia de aprender dolorosamente a
andar, gquando rastejar satisfaria as mesmas

necessidades de modo mais confortavel."

Os desejos de mudancas tanto do professor como do
aluno sao incompativeis com a pratica educacional diaria,
seqgundo dados apresentados ao longo deste capitule. Juntamos
ainda a estes, o fato de gue o professor, autoridade miaxima
reconhecida na sala de aula, embora entenda e aceite gque o©
aluno possui direitos e deveres dentro do espago educacional,

nao consegue concretizar, no transcorrer do processo ensino-
—aprendizagem, esse entendimento e essa aceitagdo. Este fato
aponta.para mais uma das dificuldades(knpxofessor,qualseja,
a dificuldade em abandonar os padroes autoritarios nos guais
foi formado, conforme demonstram os dados obtidos pela pes-
quisa de Marqgues (23).

"Os padrdes de desempenho derivam da tradicac de
ensino, na maior parte das vezes, ha uma forte
tendéncia do professor para ensinar como foi engi-
nado. Estd na dependéncia também das aprendi-
zagens ligadas as situacgbes de vida experien-
ciadas pelo professor. Ele carrega certas vivén-
cias para a sala de aula e elas podem influen-~

ciar, sendo decidir, o seu desempenho.”

O problema ora abordado é colocado de forma mais

clara e objetiva em trecho subsegiiente de sua obra (24):

(23) Marques - in ob. cit, - pag. 122.
(24) Marques - in ob. cit. - pag. 122,



"Pensava~se até pouco tempo, gue o professor era
a variavel mais significativa das situagoes de
ensino-aprendizagem. O professor era visto como
uma figura muito poderosa e, como esta percepcao
dominava, eram atraidas para omagistério pessoas
com fortes componentes de autoritarismo. Hoje,
entende~se que a situacdo de ensino se configura
pela influéncia e uma constelagao de fatores,
sendo o professor um dos elementos gue contam
para definir a situacio. © professor influencia

e €& influenciado pelos alunos."

Pelos motivos acima expostos, faz-se importante que

estudemos a interacio professor-aluno e sua influéncia no

brocesso ensino-aprendizagem.

No transcorrer deste trabalho, ao nos referirmos a
interacio professor-aluno, vamos fazé-lo utilizando-nos da
definicdo apresentada por Abreu e Masseto, na obra "0 Pro-
fessor Universitdrio em Aula" (25):

"...um encontro, xepetidoduxanteespagosckztempo
predeterminados (de 50 minutos a 4 ou 5 horas),
com uma freguéncia (geralmente semanal) igual-
mente predeterminada e durante um periodo rela-
tivamente longo (semestre ou ano letivo); nesse
encontro seres vivos, seres humanos, confinados
dentro dos limites da classe, se ‘defrontam, se

comunicam, se influenciam mutuamente.".

(25) Abreu, Maria Célia de e Masseto, Marcos Tarciso =~ 0O Professor
Universitario em Aula - Sio Paulo - MG Editores Associados Ltda. — 1983~
pag. 113,




No tocante ao processo ensino-aprendizagem adotamos
a definicao apresentada por Marques, em sua obra "Os Caminhos

do Professor" (26).

"Por processo ensino-aprendizagem quero significar
© desenrolar das etapas gue levam & consecucao
dos objetivos visados. Os processos de ensino-
-aprendizagem incluem a idéia central de tenpo,
que se desenvolve em periodos mais ou menos lon-
gos que contém em seu bojo seqiiéncias planejadas
e previstas de acordo com determinados principios

utilizados no planejamento,"

(26) Marques - in ob. cit. - pag. 118/119,



I1T. METODOLOGIA

Este trabalho utilizou-se da pesquisa bibliografica
como método de coleta dos dados. A escalha deste método
dentre os existentes na metodologia cientifica se prende ao
fato de se mostrar adequado ao Objetivo do estudo proposto:
"estudo da interacéio professor-aluno e sua influéncia no
processo ensino-aprendizagem feito através da analise de ar-
tigos de cunho cientifico, brasileiros e estrangeiros exis-
tentes no Brasil, bem como de dissertacoes para a obtenciao
do titulo de mestre e doutor publicadas no periodo de 1979 a
1983", com o objetivo de mostrar como a interacao professor-
-aluno tem sido estudada ao longo deste periodo.

Inicialmente, procedeu-se i coleta dos artigos nacio-
nais e estrangeiros existentes no Brasil, e as dissertacdes
para a obtengdo do titulo de mestre e doutor no periodo
abrangido pela pesquisa concernentes aoc tema estudado. Esta
atividade foi realizada na Biblioteca Central da Universidade
Estadual de Campinas, Universidade Metodista de Piracicaba,
Universidade de S3o Paulo, Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo e Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
© no programa de comutacdo bibliogrifica (COMUT). Nesta coleta
obteve-se um total de 173 artigos que apés a leitura foram
selecionados, levando-se em conta o assunto estudado;. redu=-
zindo-se a 79 artigos que compdem a amostra do presente
trabalho.



Os artigos e dissertacdes gue complem a amostra foram
examinados coletando-se os sequintes dados:

l. Objetive da pesquisa;
2. Populacdo alvo dos estudos, e
3. Resultados encontrados.

De posse desses dados foram os mesmos tabulados se-
guindo-se o0s seguintes critérios:

a) Nimero de artigos e dissertacgOes que compdem a
amostra em cada ano abrangido no periodo pesquisado (os ar~
tigos e dissertac¢les foram agrupados levando-se em conta o
ano de publicacio): ‘

b) Populacao alvo dos artigas e dissertacdes que
compdem a amostra agrupados pelo papel das pessoas e nivel
de escolaridade (a populacio utilizada para o estudo foi
agrupada sequndo dois critérios: objeto de estudo das pessoas
e nivel de escolaridade) (27):

(27) No objeto de estudo das pessoas procurou-se verificar a wvarie-
dade populacional envolvida nos estudos: -~ professor, - aluno, - pro-
fessor-aluno.

No nivel de escolaridade procurou-se verificar se og estudos se davanm
com 08 diversos niveis de escolaridade ou se havia majior concentracao de
um unico nivel.

0 nivel de escolaridade envolvia as seguintes categorias:

a) Pre-escola: compreendendo desde creches, passando pela escola ma—
ternal e finalizando na pré-escola propriamente dita;

b) 12 grau: envolvia desde a 12 até a 82 gérie;
¢) 22 grau: envolvia o nivel secundario;
d) Nivel superior: envolvia a graduacio e a pos~graduacao;

e) Escolaridade nao definida: envolvia estudos em que nao era defi-
nida a escolaridade das pessoas envolvidas bem como aqueles em que se
trabalhou com pessoas de diferentes niveis de escolaridade ou todos os
niveis de escolaridade ji definidos.



c) Nimero de artigos e dissertac¢Ges consultados e
agrupados por objetivo dos mesmos (os artigos e dissertacbes
gque compdem a amostra foram aqui categorizados nas trés
grandes areas que compdem a interacio professor~aluno, a sa-
ber: afetivo~emocional, cognitivo e social) (28,

Com estas tabulac¢bes procedemos i analise dos estudos
componentes da amostra e com base nesta anidlise, chegamos as
conclusbGes ressaltando como a mesma tem sido estudada no
periodo de 1979 a 1983 bem como da importancia da interacao

professor-aluno no processo ensino-aprendizagem.

(28) O criterio utilizado para classificar os estudos em uma das trés
areas foi de acorde com o fator predominante no mesmo. Visamos com isto
perceber a influéncia de cada uma das trés grandes areas da Psicologia
no assunto estudado.

Na area afetivo-emocional estao incluidos os artigos que trabalharam
com a personalidade, emogoes, afetos, sentimentos, capacidade de comuni-
cagao, expectativas, linguagem nio verbal, histdria de vida e conjunto
de valores quer seja da pessoa do professor, do aluno ou de ambos.

Na area cognitiva, foram agrupados os estudos que trabalham com o
nivel intelectual, a estruturacao logica do pensamento, a linguagem fa-
lada, a forma como o conhecimento é apresentado e a area de conhecimento
desenvolvida na populacao alvo dos estudos.

Na area social foram agrupados os estudos que compdoem a amostra no
que concerne a pessoa do professor, do aluno ou de ambos com relacao a
influencia do ambiente onde se d3 a interacao: sala de aula, as normas e
regulamentos da escola, a localizacao geografica das pessoas envolvidas
na interacao e a influencia da pessoa do professor no aluno e vice-versa.



INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA ANALISE DA AMOSTRA

Tabela I. Nimero de artigos e dissertacbes consultados por
ano de publicacao

Ano de Publicacio 1979 1980 1981 1982 1883 Total

Numero de artigos e

dissertagOes consul-

tados 20 16 15 21 7 79
Porcentagem (%) 25 20 18,75 27,5 8,75 100

Tabela II. Numero de artigos e dissertac¢oes consultados agru~

pados por objetivo dos mesmos

Objetivo dos artigos e

Quantidade Porcentagem (%)
Dissertacoes Consultados
Area afetivo-emocional 39 48,75
Area cognitiva 12 15
Area social 28 36,25

Total 79 100




Tabela III. Populacao alvo dos artigos e dissertatGes consul-

tados agrupados pelo papel das pessoas e nivel de escola-
ridade.

Populagao Alvo

Grau
de Total
. Prof Aluno Professor- -
Escolaridade ) ~aluno Numeroc Porc. (%)
Pré-escola 1 2 5 8 i0,1
12 grau 4 14 24 42 53,2
29 grau 2 4 3 9 11,4
Nivel
superior 0 11 0 ' 11 13,9
Escolaridade ‘
nao definida 2 4 3 9 11,4
Total 9 35 : 35 79 100
Porcentagem
(%) . 11,4 44,3 44,3 100

Tabela IV. Numero de artigos e dissertacdes consultados por

procedencia da publicacgio

ProcedénciacﬁaPublicagéo Quantidade Porcentagem (%)
Americanos 65 82,5
Canadenses 1 1,25
Brasileiros 9 11,25
Ingleses 3 3,75
Italianos 1 1,25

Total 79 100




IV. DESCRIGAO DOS DADOS DA AMOSTRA

A interacdo professor-aluno, alvo principal deste
trabalho, traz em seu bojo elementos de trés grandes areas da

Psicologia, a saber: afetivo-emocional, cognitivo e social.

Os aspectos relevantes da area afetivo-emocional que
se pode detectarrwiinteragéop&ﬁfessor—alunoséocxsseguiﬁtes:
a personalidade, as emogoes, OS afetos, os sentimentos e a
capacidade de exteriorizd-los, das pessocas do professor e do
aluno. Pessoas estas que possuem expectativas e conjunto de va-
lores morais e outros fatores que vao influenciar na interacio
Jue OCOorre no processo ensino-aprendizagem. Na adrea cognitiva
vamos encontrar como fatores relevantes a serem considerados:
o nivel intelectual, a estruturacac légica do pensamento, a
linguagem, a forma como o conhecimento & transmitidoe a area
de conhecimento envolvido, no tocante a interacao professor-

-aluno.

A area social tem como fatores relevantes na intera-
¢ao professor-aluno os seguintes topicos: o ambiente onde se
déd a interacdo (a escola), as normas e os regqulamentos desta
e a localizagéogeogréficaeaainfluénciadaspessoasenvolvidas

nesta interacao.



Os aspectos relevantes em cada uma das areas da Psi-
cologia envolvidas na interagao professor-aluno - foram toma-
dos para se classificar osartigoseedissextagées<muacomp5€m a
amostra. Estes foram inicialmente divididos em trés grandes
dreas tomando-se como referencial o fator predominantemente
abordado pelo mesmo. Apds isto, os artigos foram agrupados em
cada area segundo 0s aspectos anteriormente citados, consti-
tuindo-se pois, nas categorias de analise, conforme ja foi
abordado na parte concernente & metodologia usada para a
consecuc¢ao deste trabalho,

A conclusdo de cada area, assim como as concernentes

aos fatores relevantes de cada uma, sio agora relatadas:

1., AREA AFETIVO-EMOCIONAL

A conclusao geral que se pode retirar no que diz res-
peito ao relacicnamento professor-aluno a partir dos artigos e
disserta¢Oes que compdem a amostra, vai bem de encontro s con-
clusbes obtidas por Prawat em seu estudo publicado em 1980 (29)
que nos afirma que a visdo do professor esta mais voltada para
©s aspectos afetivos dos alunos dentro da escola, seja em re-
lagdo aos pequenos grupos ou a classe, como um todo e nio em
relagao a emogdo do aluno individualizado. Mas a visio que o
professor tem sobre o alunc, é afetada pelos sentimentos que
possui em relacdo a sala de aula como um todo. Esta conclusao
é alicercada em dados obtidos nos artigos e dissertacbes gue
compoem a area afetive-emocional agrupados segundo as se~-
guintes variaveis:

(29) Os artigos utilizados na amostra encontram listados com todos os da~
dos de referencia bem como de conteddo no anexo 1 que acompanha o presente
trabalho.



1.1, A PERSONALIDADE

A influéncia da personalidade do professor sobre o
aluno pode ser observada através do fato de ter no desempenho
do seu magistério, participag¢do na formacdo da maturidade psi-
cogsocial, no desenvolvimento intelectual e nos tracos de
personalidade do aluno, conforme demonstra Vopalensky em seu
estudo realizado em 1982. Mas, o processo de identificacio gue
deve ocorrer entre o professor e o alunoa fim de gue tal in-
fluéncia seja exercida como nos coloca Lis Tallandini, Magro e
Tomatti em seus estudos de 1981, -s6 ocorre apos o aluno aden-~
trar ao 19 grau pois o gue se observa nas criancas em idade

pré-escolar & o predominio da fantasia.

As caracteristicas de personalidade do professor se
constituem-em um fator importante para a avaliacdo de seu de-
sempenho por alunos de um nivel de escolaridade superior, o
mesmo nio acontecendo com os alunos de nivel de escolari-
dade elementar como nos é colocado por Samnels e Griffore em
estudo datado de 1980,

1.2, CAPACIDADE DE EXPRESSIVIDADE DAS EMOGOES, AFE-
TOS E SENTIMENTOS

0 autoconceito que o aluno apresenta, conforme bemo
coloca Dobson, Campbell e Dobson em estudos de 1982, &€ bag~
tante influenciado pela qualidade do contato gue © aluno tem
com seﬁs professores, tal dado & enriquecido pelas conclusdes
dos estudos de Galluzzi em 1979 e Galluzzi, Kirley e Zucher
em 1980, e Mattiazzi em 1981 de que o0 autoconceito que o aluno
tem de si mesmo vai influir sobremaneira na forma como este

percebe o ambiente da sala de aula, a figura do professor e

0 relacionamento professor-aluno que ocorre durante o pro-

cesso ensino~aprendizagem.



Estes dados nos levam a atentar para o fdto de que o
autoconceito do aluno sofre influéncia da gualidade do rela-
cionamento professor-aluno desenvolvido no processo  ensino-
—aprendizagem mas que as consegliéncias deste recaem sobre o
professor, bem como dos demais participantes do processo, ha-

vendo assim uma circularidade de origens e consegiiencias.

O professor possui uma percepcao diferenciada do alu~-
no portador de alto e baixo autoconceito como nos demonstra
Burnel em estudo datado de 1982 e Schofield em 1981. Esta per-
cepcao diferenciada do professor faz com que este dispense um
tratamento diferenciado ao aluno que possui um alto ou baixo
autoconceito e o aluno percebe este tratamento diferenciado

dispensado pelo professor como demonstra Weinstein e Middlestadt

em estudo de 1979 e Weinstein, Marshal, Brattesaine Susan em
1982. Tais dados tomam especial relevancia quando agrupados
ao estudo de Mattiazzi realizado em 1981 que demonstra que
estas ﬁercepg5es, quer sejam elas do professor ou do aluno.
vao influir de forma decisiva no envolvimento do alunc na
sala de aula.

Os alunos que, no transcorrer do processo ensino-
~aprendizagem, apresentam problemas de ordem emocional, em sua
grande maioria, os trazem de seu meio familiar, conforme as con-
c¢lusdes do estudo realizado por Touliatos e Lindholim em 1980,
tal dado é enriquecido pelas conclusdes do estudo de Little,
e Thompson realizado em 1983, de que os pais s30 os maiores
responsaveis pelo aparecimento desses problemas no aluno.
Estes alunos sao identificados pelo professor como portadores
de problemas de ordem emocional ao longo do processo ensino-
~aprendizagem pelo fato de nao atenderem as ordens verbais
emitidas por este, conforme o estudo realizado por Boomer e
King em 1981, e sofrem uma avaliacdo mais severa por parte

do professor que os demais alunos da sala de aula, este fato

sequndo Holdway e Jensem em seu estudo datado de 1983 se da

devido as dificuldades académicas que estes alunos apresentam.



Os alunos, no julgamento de seus professores, tendem
a julgar os atuais como sendo melhores que os que ja lhes
ministraram aulas anteriormente, & O que nos mostra Mc Avin e
Gordon em seu estudo datado de 1981; Morris (1979) conclui que
os alunos que almejam para seu futuro a carreira do magisteério
exibem atitudes positivas em relacho aos seus professores
atuais. Estes dados vém-nos alertar para as dificuldades de se
poder determinar as caracteristicas psicoldgicas gue uma
pessca devera possuir a fim de gue possa exercer de forma
satisfatoria a carreira do magistério a partir de dados cole-
tados com os alunos, visto estes serem profundamente carre-

gados de subjetivismo.

1.3, EXPECTATIVA

A expectativa qgue o aluno apresenta durante o trans-
correr do processo ensino-aprendizagem com relacio ao desem-
penho & grandemente influenciada pelo seu autoconceito bem
como pela expectativa do professor sobre o desenvolvimento do
aluno, é a conclusdo gue nos é oferecida através dos estudos

realizados por Martinek em 1980 e Feldman e Theiss em 1982.

A expectativa gue o0 aluno apresenta durante o processo
ensino-aprendizagem & o fruto da acgho pedagdgica do professor
em sala de aula, € o gque nos mostra o estudo realizado por
Smead e Chase em 1981, estes dados sdo enriquecidos pelos con-
tidos no estudo de Feldman e Prohaska em 1979 de que o aluno
transmite a sua expectativa a pessoa do professor através do
uso de comportamento nao verbal ou outros recursos gue possua,
sendo que o professor, ao percebé-la, procura satisfazé-la,

desde gque a mesma seja positiva.

O que podemos perceber com relagac a estes dados é

que a expectativa que o aluno apresenta no transcorrer do



processo ensino~aprendizagem&§geradacom{umagrandéinfluéncia
do professor, mas que este sb vai corresponder a expectativa
que ajudou a gerar, se a mesma:ﬂu:positiva,ficandormm,ques~
tado de grande import3ncia em aberto: sera que se o aluno apre-
senta uma expectativa negativa, nioc teri o professor nenhuma
responsabilidade sobre a mesma?

A expectativa do professor em relagao ao desempenho
do aluno, na grande maioria, € formada sem levar em conta as
informagdes que este possui sobre o aluno, & o gue relata o
estudo de Dozier realizado em 1979.0utroestudoxﬁalizadopmr
Guskey em 1982 se contrapde ao resultado obtido por Dozier em

seu estudo, pois demonstrater(pprofessorcapacidadec&aformar
expectativas reais a respeito do desempenho de um aluno quando

possul informacbes objetivas sobre o mesmo.

Isto nos leva a concluir sobre a necessidade de se
prover o professor do maior nimero de informacdes possiveis a
respeito dos alunos, a fim de que possa. construir expecta-
tivas reais a respeito do desempenho de seus alunos, procu-
rando eliminar ao méximo a subjetividade. Estes dados tomam
grande importancia guando agrupamos aos estudos de Raviv em
1982, Martinek em 1980 e 1981 e Felson em 1980, que demonstram
que a influéncia da expectativa do professor, concernente ao
desempenho do aluno, € maior que a influéncia dos pals sobre
este fator, e que esta expectativa se mantém constante ao
longo de todo processo, além de sofrer a infludncia do grau

de atratividade fisica do aluno.

Estes dados explicam as conclusdes do estudo rea-
lizado por Scofield em 1981: o fato do professor nao conse-~
guir entender que se o aluno tem atitudes positivas em rela-
Gao a uma area de conhecimento, nao implica gque este tenha

de apresentar um bom desempenho nesta.



1.4, OUTROS FATORES o

O professor, assimcomo o aluno, no relacionamento gue
ocorre durante o processo ensino-aprendizagem; sao influencia-
dos pelas suas historias de vida principalmente pelos seus
estereOtipos concernentes ao sexo conforme demonstra Bray e
Howard em estudo realizado em 1980. Este estudo afirma que o
aluno percebe o professor como pessoa possuidora de técnica
para a transmissdo do conhecimento, enguanto gque a professora
como a que possui o dominio da expressividade da técnica. Desta
forma, seria considerado conmo professor ideal, a pessoa andré-
gena, polis a mesma reuniria as boas qualidades de ambos os
Sexos. ”

Os esteredtipos que o aluno traz de seumeio social,
relacionados ao sexo, vao influir no julgamento que este faz
do professor, pois embora use de um mesmo referencial para
julgar o professor, independentemente do sexo deste, o este-
redtipo se faz presente no ato do julgamento quando o profes-
sor & julgado sem levar em conta a qualidade do contato que tem
com O mesmo, enquanto que no julgamento da professora, tal
contato € levado em consideracio conforme nos mostra Bennett
em estudos realizados em 1982. A avaliacéo gue © aluno faz do
professor sofre, ainda, a influéncia do tipo de humor gue usa
em sala de aula, sendo gque tais tipos de humor v3o ser aceitos
ou nao, dependendo do sexo do professor, € o que demonstram
os resultados obtidos por Bryant, Cronisky, Crane e Zilmam
em 1980.

Onivel sdciocecondmico do aluno vai influir na acei-
tacdo ou ndo da autoridade informal do professor dentro de uma
sala de aula, ja que a autoridade formal & aceita por todos
os alunos independentemente do grau de escolaridade ou nivel

socioecondmico. Os alunos de nivel socioecondmico alto ou baixo

tem dificuldade em aceitar a autoridade informal do professor

na sala de aula, que & melhor aceito pelos alunos de nivel



médio, conforme os resultados dos estudos de Engelback em
1979, Dumbar e Taylor em 1982, Philips em 1979 e Mattiazzi em
1981. ‘

Estes dados nos levam a concluir que a avaliacao rea~
lizada pelo aluno da figura do professor bem como aguela efe-
tuada por este em relagdo ao desempenho do alunc é fortemente
marcada pela subjetividade.

A avaliacdo gue o professor realiza do desempenho do
aluno sofre a influéncia do fato do aluno exibir ou nfo os
comportamentos sexuais esperados para as pessoas de sua faixa
etaria, conforme nos mostra Bernard em estudo realizadoem 1979.
O resultado desta avaliagdo juntamente com a origem étnica do

aluno vai influenciar a comunicacéorﬁ&)verbaluque se di entre
professor-aluno; conforme dados obtidos por Feldman e Orchowsky

em estudo realizado em 1979.

1.5. CONJUNTO DE VALORES MORAIS DA PESSOA DO PROFES-
SOR E DO ALUNO \

A influéncia do conjunto de valores morais gue o
professor possui sobre o aluno & muito grande visto gue esta
transcende ao periodo de escolaridade do aluno e estende-se
por toda a vida deste, fato este que nos é apontado pelas con-
clustes do estudo de Mottl em 1982, Shapiro em 1980 e Nimmer
em 1979.

2. AREA COGNITIVA

Os artigos e dissertacdes que referem-se aos fato-
reg categorizados, como concernentes a area cognitiva do
relacionamento professor-aluno em sua globalidade, nos levam
a seguinte conclus8o: que as interacdes professor-aluno ocor-
rem durante o processo ensino-aprendizagem, assim como as de-

mais interacdes que ocorrem com adultos nas outras esferas de



relacionamento do alunc nao permitem o pleno desénvolvimento
deste cognitivamente. Esta conclusio esta subsidiada basica-
mente pelos resultados apresentados no estudo de Honig e Witner
realizado em 1982, bem como pelas conclusdes obtidas pelos es~
tudos consultados, divididos nos diversos aspectos que compSem
a area cognitiva, a saber:

2.1, NIVEL INTELECTUAL (30)

O professor para determinar a capacidade intelectual
do aluno, fa-lo-3 baseando-se nas gqualidades que considera
positivas da pessoa deste, bem como de seq relacionamento com

o aluno.

Sherry, Armstrong e Algozzine (1980) concluiram que
a percep¢ado que um professor possui da capacidade intelectual
de um aluno vai influir na percepcao dos outros professores
com relagdo a este fator. Embora cada um se relacionara como

aluno de acordo com sua maneira caracteristica.

A influéncia do professor nio se limita somente a
outros professores, mas também sobre o aluno, € o que nos mos-
tra Foley em seu estudo realizado em 1979, que a atitude que
© professor exibe em seu relacionamento com o aluno portador de
limitac¢bes intelectuais influi de forma positiva ou negativa

na aceitacao deste aluno pelos demais.

Estes dados nos levam a concluir gue a percepgao gue
0 professor possui da capacidade intelectual do aluno é ba-
seada em fatores subjetivos. Tal conclusio toma extrema impor-

tancia, guando agrupada aos dados obtidos por Morine Dershiner

(30) Nivel intelectual: o que se costuma designar de inteligeéncia que se-

gundo Wittig e a capacidade de resolver problemas (Wittig, Arno-Psicologia
Geral - Sao Paulo - Editora MG Graw Hill do Brasil - 1981),



em 1982 e, Wuine e Marx na mesma data, de que apf@rcepcéo gue
o aluno faz do papel do professor é formada a partir da sua
vivéncia na sala de aula, bem como em outras situagodes 50—
ciais de sua vida.

2.2, ESTRUTURAGAO LOGICA DO PENSAMENTO (31)

C professor ao interagir como aluno no processo en-
sino-aprendizagem deve fazé-lo respeitando a estrutura cogni-
tiva deste, & o que nos mostram os estudos de Reid em 1980,
Wuine e Marx em 1982 e Doebler e Eicke em 1979. Este dado nos™
leva a concluir que a melhor estratégia diddtica para se de-

senvolver um processo ensino-aprendizagem, respeitando a es-

trutura cognitiva do aluno, bem como o seu ritmo de desenvol-
vimento, & a técnica que se utiliza do ensino individualizado.
0 professor ainda é o fesponsével pelo clima que se
percebe dentro de uma sala de aula, conforme mostram os estudos
realizados por Randhawa em 1980 e Doebler e Eicke em 1979.
Como conseguéncia do resultado acima citado é que o professor
no exercicio do magistério pode gerar a depend@ncia ou inde-

pendéncia no aluno, em relacido a sua pessoa.

2.3, LINGUAGEM

A linguagem do professor durante o Processo ensino-
-aprendizagem varia na freqiiéncia da verbalizacdo de acordo
com a area de conhecimento que est3 sendo transmitida ao alu-

no, € oque demonstra o estudo realizado por Machado em 1979, este

(31) Estruturacao logica do pensamento! entenda~se a forma como o co=-
nhecimento de uma pessoa estd hierarquicamente organizado (Penteado, Wil-

ma Millan Alves (organizadora) Psicologia e Ensino - Sac Paulo - Papelivros,
1980, pag. 59).



resultado & enriquecido pelos dados obtidos por Randhawa
em 1980 e Gdes no mesmo ano que constatam wuma alta corre-
lagao entre a verbalizagao do professor e adoaluno, bem como
a expectativa do professor concernente. & verbalizacao do aluno.
Estes estudos ainda nos mostram que nem o professor que verba-
liza demais, nem o que verbaliza pouco € o ideal, pois embora
O que verbalize pouco traga como conseqii€éncia ao aluno o
melhor desenvolvimento do raciocinio logico, este apresenta
falhas em seu desenvolvimento social, sendo que estes dados
830 inversos na pessoa do aluno que tem um professor que apre-

senta uma alta freqiéncia de verbalizacio.

A verbaliza¢ao do professor através de uma andlise
mais apurada realizada por Honig e Witner em 1982 e Robinson

em 1981 revela que este apresenta esteredtipo com relacio ao
sexo do aluno; os alunos s3o incentivados a uma maior auto-
nomia no agir enguanto gue as alunas a expressividade voca-
bular. Este resultado assume virtual importancia quando é
agrupado a conclusdo do estudo de Wuine e Marx realizado em
1982, de que o aluno reage a verbalizaclo emitida pelo pro-~
fessor, de acordo com a percepcgio que possui sobre a mesma,
© que vem mais uma vez mostrar a grande influéncia que 0
professor exerce sobre ¢ aluno, bem como a circularidade gque
esta provoca no processo ensino-aprendizagem, iste &, a sua
pessoa é a causa de inlimeros fatos que observamos no processo  bem
como recebe conseqiéncias do mesmo.

Uma andlise apurada da verbalizacio do professor bem
como da do aluno demonstra clara preocupacao com o conteudo
académico, como bem demonstra o estudo empreendido por Goes em
1980.

A iniciativa de interacdo &, na grande maioria das

vezes, empreendida por parte do aluno, visando sempre a busca

de solugdes sobre o contefido que esta sendo desenvolvido; as



poucas vezes em gue o professor tem a iniciativa5festa €& mar-
cada em sua gquase totalidade por repreensao dirigida ao aluno.
Conforme demonstram os dados obtidos por Simonassi e Mettel em
1980, este fato vem confirmar que © comportamento académico
do aluno funciona como um sinal muito fraco para merecer a
atencao da pessoa do professor, que € muito mais voltada para

o aluno ue & tido como "aluno problema”.
g P

O uso da linguagem verbal ou nio verbal pelo profes-
sor durante todo(3processoensino—aprendizagem é determinado
basicamente pela situagao._gue ocorre no momento, bem como pelo
grau de envolvimento do professor com o aluno, é o que demong-
tra o estudo de Robinson em 1981. Este dado é enriquecido pelo
fato de o aluno ser mais suscetivel & linguagem nao verbal que

a verbal emitida pelo professor, conclusio esta do estudo rea-

lizado por Reid em 1980.

Wuine e Marx (1982) concluiram que © professor ao
fornecer instruc¢dSes ao aluno nas atividades propostas, devera

fazé~lo deixando claro o desempenho esperado deste.

3, AREA SOCIAL

Os artigos e dissertagdes que compdem a amostra; re-
ferentes aos fatores categorizados como pertencentes a Area
social nos levam & seguinte conclusio global: o professoré o
grande lider deste processo que traz, assim como o aluno, para
dentro do ambiente escolar, estereotipos dos ambientes sociais
de onde provém e que vio influir profundamente na percepcao,

nao s6 do professor, como na do aluno, da interacdo que ocorre

Do processo ensino-aprendizagem, chegando a comprometer a

objetividade gque deve marcar tal processo.



A atencao do professor, lideré&ste;&oqésso, € mais
vocltada para o comportamento nao académico do aluno gue aos
proprios comportamentos acaddmicos. Este fato resulta que o
aluno que manifesta os comportamentos nio académicos € aguele
gue consegue © controleckacomportamento(h)professory bem como
dos demais alunos, enfim, este detém o controle do comporta-
mentc na sala de aula.

A atitude do professor em sala de aula & caracteri-
zada por uma conduta marcada pPor uma visao negativista do
aluno, o que trara como consegiiéncia a este, o nao desenvolvi-
mento da autoconfianca que é uma das finalidades psicoldgicas

basicas de um processco ensino-aprendizagen.

Esta conclusao & sustentada pelos resultados encon-

trados em cada um dos fatores categorizados na area social que

agora sao apresentados: ~

3.1. AMBIENTE ONDE SE DA A INTERAGAO (SALA DE AULA)

0 comportamento do aluno, que se observa em sala de
aula, durante o processo ensino-aprendizagem, é controlado pelo
professor, pelo procedimento de ensino empregado, assim como
pPOr outras variaveis que influem sobre o aluno advindas do
meio social deste, & o gue demonstram os dados obtidos por
Tarpley e Sandargas em 1981, Bear e Richards no mesmo ano e

Simdoc em 1982.

Estudo realizado por Arlinem 1979, demonstra que nas
escolas onde a disciplina é marcada por uma forte rigidez, o
momento de transicl3o de uma atividade para outra & o momento
€m que aparecem 0s comportamentos disruptivos por parte dos

alunos, sendo a brincadeira um deles.

A técnica do ensino individualizado no processo de

aquisicao da leitura e da escrita foi alvo de estudo realizado



por Marturano em 1983 que através da andlise dos dados obtidos
em seu estudo conclui gue esta técnica levao aluno a uma par-
ticipag¢ao mais espontinea no processo ensino-aprendizagem, sem
gerar maiores dificuldades de disciplina que outras técnicas
pedagdgicas normalmente geram, sendo que este fato ocorre

independentemente do nimero de pessoas gque compOem a sala.

3.2, LOCALIZAGAO GEOGRAFICA DAS PESSOAS ENVOLVIDAS
NA INTERAGAO PROFESSOR-ALUNO

A localizagado do aluno no espag¢o geogrifico do sala

de aula bem como o0 sexo deste vai influenciar na avaliagao que

o professor realiza do aluno no que concerne a participacio
deste, bem como o rendimento no processo ensino-aprendizagem.

Sendo que a participa¢do do aluno no processo vai ser influen-
ciada pelo tipo de aula desenvolvido pelo professor, pois é
sabido que as aulas formais sd permitem a participacgao dos
alunos que estado localizados na frente e na pequena faixa cen-
tral da sala de aula, e que as aulas informais permitem a par-
ticipagao de todos os alunos, independentemente da localizacao
geografica deste na sala de aula, & o gque. demonstram os dados ob-
tidos por Turner em seu estudo realizado em 1982 e Daly e
Smith em 1981 e 1982.

Ao se comparar as salas de aula notam-se diferencas
marcantes entre as mesmas, tais diferencas, segundo dadcs ob-
tidos por Gustafsson em seu estudo realizado em 1979, se devem
as diferencas individuais de cada uma das pessoas que compoem
a sala de aula. Ainda neste mesmo estudo e no de Barrel em
1982, os dados obtidos demonstram que estas diferengas perce~
bidas entre uma sala e outra é um fator gue vai influir na

percepcac do aluno, guer no tocante & escola, bem como dos

colegas de classe, da pessoa do professor e da propria disci-

plina em sala de aula.



3.3. INFLUENCIA DAS PESSOAS PARTICIPANTES DA INTE-
RACAO PROFESSOR-ALUNO

O grau de interacdo entre o professor e o aluno que
ocorre durante o processo ensino-aprendizagem mantem-se cong-
tante durante todo o transcorrer deste, é o que demonstram os
dados obtidos por Barreiro em 1979. Este dado & enriguecido
pelos estudos realizados por Prawat, Byers e Anderson em 1983
e Marturano em 1982, que demonstram ser o professor o detentor
do controle sobre os intercémbicsv&rbaiscpuasegmbcessam du-
rante o processo ensino-aprendizagem que tem como finalidade
badsica o melhor engquadramento do aluno 40 processo gue se

encontra em desenvolvimento. Os processos de ensino-aprendi-

zagem que sao marcados por uma maior fregiiéncia de interacdes
professor-aluno, levam o aluno a obtencio de um melhor nivel
de aprendizagem bem como ao desenvolvimento de um maior resg-
peito para com as pessoas dos colegas da sala de aula, é o)
que demonstram os dados obtidos por Martins, Veldman e An-
derson obtidos em 1980.

Estes dados parecem haver sensibilizado os profes-
sores, afirmacdo esta que se encontra alicercgada pela maior
tendéncia notada nos professores. de privilegiar a individua-
lizagcdo do aluno no processo ensino-aprendizagem, individua-
lizacao esta aceita pelos alunos de alto desempenho, mas nao
por agueles de desempenho baixo, conforme os dados obtidos

por Fraser em seu estudo realizado em 1982.

O professor deve conhecer os alunos que participarao
no processo ensino-aprendizagem antes de estabelecer as
normas que serdao seguidas, & o que recomenda Wall e Pickert,
bem como Natriello e Dornbusch, com base nos resultados ob-
tidos em seus estudos realizados em 1981 e 1983 respectivamente.

Esteconhecimenhadosalunosquegmrticiparéo(k)processo ensi-

no-aprendizagem permitir3, ainda,ao professor, escolher ag ati-

vidades que compordo o processo; fazé-lo baseando-se naquilo



que desperte © interesse do aluno, sem exigir desSte uma aten-~
¢ao maior que aquela gue a atividade exige, é o gue nos mos-
tram os dados coletados e analisados por Alpert e André res-

pectivamente, em seus estudos realizados em 1982 e 1979,

O professor, assim como os alunos, trazem para dentro
do ambito escolar os esteredtipos ligados ao fator sexo, exis-
tentes em seus meios de origem, & o que nos mostram os dados
obtidos por Rubin e Stake e Katz em seus estudos realizados
em 1981 e 1982,

A influéncia destes esteredtipos na conduta do pro-
fessor pode ser observadaatravésdosdadoSobtidosporHﬁrtley
em seu estudo realizado em 1979, que mostram que a percepcao
do professor em relacdo ac aluno é sempre de que este se com-

porta de uma forma negativa, enguanto que a aluna se comporta

de forma positiva.

Outro estereétipocynaqcorreIubproceSSC)ensino~apren~
dizagem & que o professor atribui o sucesso ou o fracasso do
aluno neste processo ao proéprio aluno, e este assume plena-
mente esta visac do professor; conforme nos mostram os dados

obtidos por Daron e Bartal, em seu estudo realizado em 1981.

O professor ao interagir com os alunos em uma sala,
o faz de forma diferenciada de uma pessoa para outra, pois
interage de acordo com as caracteristicas peculiares de cada
um, sendo que o aluno possuidor de caracteristicas introver-—
tidas & aquele que recebe maior atencgao por parte do professor
do que aquele que possui caracteristicas extrovertidas, & o
que demonstra o estudo realizado por Galejs e Hegland em
1982. A atengdo do professor em sala de aula nio estd sO vol-

tada para o aluno que possui caracteristicas introvertidas,

mas também para aqueles que sdo portadores de problemas de

aprendizagem, s& que esta atencio possuli uma diferenca



marcante em relagao a anterior, pois apresenta uma forte co-
notacdo negativa como nos mostram os dados obtidos por Chap~
man, Larsen e Parker em seu estudo realizado em 1979. Estes
dados nos levam a concluir na mesma direcio que o0s obtidos
por Fry em seu estudo realizado em 1983: gque o aluno gue
apresenta problemas & aguele gue obtém a maior atencdo pela
parte do professor e através disto passa a controlar o com-
portamento do professor bem como dos demais alunos no inte-
rior da sala de aula.

Uma possivel solucao do problema acima apresentado é
sugerida atraves da analise dos dados obtidos por Vilstrata em
seu estudo realizado em 1981, gue recomenda ao professor nao

dar atenc¢ao aos comportamentos problemas dos alunos, sejameles

de ordem agressiva ou disruptivos, justificando a sua recomen-
dagao através do fato de que os mesmos sdo originados por fato-
res que se encontram exteriores ao meio escolar; faz o autor
esta recomendacio ressaltando que isto seja feito, desde que o
comportamento problema do aluno nao traga consegiiéncias ao
processo de aprendizagem deste ou de qualquer outra pessoa que
dele esteja participando.

Os dados concernentes a interacdo professor-aluno
que foram acima declinados nos levam & grande conclusdc que &
a mesma demonstrada pelos dados obtidos por Strain e outros
pesquisadores em estudo realizado em 1983, que o professor,
durante o processo ensino-aprendizagem, & mais inclinado a
oferecer "feedbacks" negativos ao aluno, sem ter consciéncia
de gue com este tipo de atitude nio desenvolve no aluno a auto-
confianga necessaria para a continuidade de seu processo de

aprendizagem.

A avaliagdo gue os alunos fazem do professor vai
sofrer a influéencia da area de conhecimento que este domina,
€ o que demonstram os dados coletados por Wheeler em seu es-

tudo de 1979. O gue vem demonstrar mais uma vez gue a ava-



liacao do professor é carregada de sub]et1v1dade, além de ser
temporaria, conforme dados obtidos por Gustafsson em seu esg~
tudo em 1979, que demonstra que a atitude de uma pessoca é
capaz de ser mudada na medida em gue obtiver maiores conhe~

cimentos a respeito do gque se esta analisando.



V. ANALISE DOS DADOS DA AMOSTRA

A interagio professor-aluno sofre a infludncia de
diversos fatores quer seja na érga afetivo-emocional, cogni-
tiva ou 'social. Este fato pode ser depreendido através da ob-
servagdo da quantidade de categorias que foramutilizadas para

agruparmos a amostra usada para este estudo.

Os resultados obtidos no agrupamento da amostra, quer
sejam eles em qualquer das areas envolvidas na interagao pro-
fessor-aluno ou nas categorias determinadas no interior de
cada area, serdo agora analisadas cumprindo~se assim mais uma
etapa na confeccao do presente trabalho, conforme o caminho
delimitado para tanto na parte referente a metodologia deste,
visando com isto compreender a influéncia da interacao pro-

fessor-aluno no processo ensino-aprendizagem.

Os artigos e disserta¢des que compdem & amostra nos
deixam claro ser o professor o grande lider do processo ensino-~
—aprendizagem. Lider este que influencia o aluno em seus va-
lores morais, autoconceito, bem como na dependéncia ou inde-

pendéncia de sua pessoa, enfim o professor participa na for-

macac do aluno, de sua maturidade psicossocial, desenvolvimento

intelectual e tracos de personalidade.



O professor ao exercer o seu papel de lider apresenta
comportamentos contraditdrios, pois inicia a interacio com o
aluno em menor fregiéncia gue este e ao fazé-lo é sempre com a

finalidade de repreens3oc a pessoa do aluno.

Sua aten¢do estd sempre voltada para os alunos gue de
alguma forma apresentam em sua conduta comportamentos que fogem
aos esperados, da parte do aluno, em sala de aula. Estas contra-
digoes nos mostram que, embora a didatica contemporéanea afirme
constantemente haver a necessidade de uma maior aproximacao
das partes integrantes do processo ensino-~aprendizagem a fim
de gue o mesmo possa ser bem sucedido e chegue a atingir o seu
objetivo pleno, na pratica, oque severifica é que o professor

ainda continua esperando que o aluno chegue até a sua pessoa,

indo raramente até ao aluno, posic¢do esta que naturalmente man-

tinha antes do advento da pedagogia contemporinea.

A conduta, bem como as verbalizagdes do professor e
do aluno, demonstram esteredtipos ndo sd6 emrelacio ao sexo das
pessocas com quem interagem, mas varios outros, este fato nos
revela que embora a funcao basica da educagido seja o pensar
nos valores que a sociedade cunha em seus membros, na pratica
0 que se verifica na atuacdo do professor, durante o pProcesso
ensino-aprendizagem, & que este age no sentido de perpetuacgao
dos valores sociais vigentes nomeio social em que se encontra
inserido e pela sua influéncia no aluno, este por sua vez per—
petuara para as gera¢bes seguintes os valores cunhados pela
sociedade contemporanea e assim sucessivamente. Estes dados
podem explicar o porgqué do fato de existirem mudancas sociais
continuas, embora de forma lenta e dificultosa, gerando o
fendmeno conhecido como "chogue de gexagé@s“;yﬁainterf@r@ pro-
fundamente na interagéo_professor—alunq @specialmente quando
esta se da com os alunos gque se encontram na faixa etaria

conhecida como adolescéncia.

Estes fatos influem na determinacao da expectativa

por parte do professor em relacdao ao desempenho do aluno e esta



por sua vez irad influir na determinacio da auto~expectativa

do aluno em relacado ao seu desempenho.

O que podemos observar a partir destes dados & que
existe uma circularidade de influéncias, pois o professor
determina sua expectativa em relacdo ao desempenho do aluno,
este por sua vez sob a influéncia da expectativa do professor
sobre a sua pessoa determina sua auto-~expectativa em relacio
ao seu desempenho, mas ao se ter como resultado desta circula-
ridade de influéncias uma expectativa com conotacdes negativas,
a reagdo do professor & ignora-la oucriticé-la, esquecendo-se

neste momento de sua influéncia na determinagao da mesma.

A melhor conduta a ser seguida ﬁesta situagdo, no
nosso entender, seria a de nomomento emque o professor perce-
besse a expectativa negativa do aluno em relacio ao seu desem-
penho,parareeprocuraratravés<ﬁ3ﬁmareflexéoverificarquaisas
suas possiveis condutas que contribuiram para gue surgisse
esta expectativa negativa no aluno em relacgdo ao seu desem-
penho e, com base nesta concluslo, verificar os recursos de que
dispée a fim de corrigir tal falha, levando o alunoc a ter uma
expectativa positiva em relacdo ao seu desempenho, enfim, le-
vando-o a desenvolver a autoconfianca gque & uma das funcgoes
psicologicas basicas em um processo de ensino-aprendizagem,
além de permitir que este participe de forma plena da busca do
conhecimento. Esta forma de agir também permitira ao

professor enriquecer sua experiéncia pedagbgica.

Um unico estudo que compde a amostra com relacio a
exPectaﬁiva do professor no que concerne ao desempenho do
aluno, mais precisamente o de Guskey em 1982, mostra que guando
© professor possui informa¢des objetivas a respeito do aluno,
este & capaz de formar expectativas reais do desempenho do
mesmo. Tendo-se uma visao dos dados j& apresentados e anali-
sados, concernentes 3 expectativa do professor em relacdo ao

desempenho do aluno, e levando-se em conta que um finico estudo



No concernente a este fator apresenta este resuitado gue se
contrapdoe ao encontrado nos demais artigos conduzidos por di=-
versos pesquisadores, acreditamos serem os dados obtidos por
Guskey muito recentes e necessitando serem mais estudados sob
a Optica da investigacdo cientifica conduzida por outros pes-
quisadores a fim de valida-los ou nao. Portanto, no caso de
serem confirmados, tais dados deveriam ser levados ao conheci-
mento dos professores o mais ripido possivel a fim de que se
possa sanar as distorgbes perceptivas que ocorrem e possa
assim o professor contribuir de uma forma positiva na interacao
com o aluno, exercendo com plenitude o seu papel de lider, o

que até os nossos dias nao vem ocorrendo de forma satisfatéria.

A avaliag¢do que o professor realiza do aluno com re-

lagao ao desempenho deste, durante o processo ensino-aprendiza-
gem, € baseada em sua percepgio sobre o mesmo, percepgao esta
que sofﬁe a influéncia de todos os fatores ja enunciados nesta
analise, pois ndo podemos esquecer que a avaliacio é o elo

terminal de todo o processo ensino-aprendizagem.

Os dados acima enunciados nos mostram gue © processo
de avaliacdo que deve ser, segundo as concepgdes tebricas, mar-
cado por uma grande objetividade a fim de poder-se determinar
© quanto do objetivo inicial proposto foi atingido, torna-se
em esséncia marcado pela subjetividade, quer seja da parte da
pessoa do professor bem como da do aluno. Isto traz como
conseqiiéncia o fato de muitas vezes o aluno exXibir atitudes e
comportamentos somente para se amoldar as expectativas do pro-
fessorcnluser@cursosilicitosparapoderobteruma1xn1pontuagéo
na avaliacdo, a fim de se ver livre o mais depressa possivel
dessa incumbéncia; outras vezes, por se encontrar em uma gi-
tuacdo que necessite de uma boa pontuacao a fim de conseguir

objetivos propostos para a sua vida ou mesmo para se ver livre

das pressoes exercidas por sua familia ou mesmo pela socie-
dade de uma forma mais ampla e da qual sua familia € uma das



celulas componentes e sua representante mais direta parao
aluno.

Além do fato gue nio podemos esquecer que ha a grande
possibilidade de que com tantos fatores ja citados a influen=-
ciar o professor, este nio venha a cometer injusticas com re-
lagdo a avaliacdo que realiza do desempenho do aluno. Tais in-
justicas podem levar o aluno a ter as seguintes reagdes: re-
voltar-se contra a pessoa do professor, a escola ou mesmo até
contra todo o sistema educacional que, em tiltima inst&ncia da
analise, tem por objetivo maior levar o aluno a embrenhar-se
pelos caminhos do saber que o possam levar cada vez mais a
novos saberes visando sobretudo a melhoria de sua condicao de

vida bem como daqueles com os guais convive.

Os dados apresentados até agora, na presente anéalise,
em seu aspecto global, demonstram que a interacio professor-~
—aluno que ocorre durante o processo ensino-aprendizagem e
marcadamente caracterizada por uma subjetividade, quer seija
da parte do professor, bem como da parte do aluno, sem que
haja um respeito mituo pelas pessoas envolvidas no processo de
interacgao.

Estes dados se contrapdem diametralmente a conclusio
obtida em muitos estudos sobre a interacao professor-aluno que
demonstram a profunda necessidade de gue o professor tenha
respeito a pessoa do aluno no concernente asg suas potenciali-
dades, limitacOes, bem como as suas caracteristicas pessoais
em todo o transcorrer do processo ensino-aprendizagem. Na pra-
tica o gue se observa na docéncia do professor & que este em
suas ag¢des de lideranca basica ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem procura sempre enguadrar o aluno dentro

das normas e regulamentos do estabelecimento de ensino em que

se da o processo. Esta atitude observada sofre a influéncia,

ha grande maioria das vezes, da percepcdo do professor das



caracteristicas que uma pessoa deve possuir paraféer conside~
rada um bom aluno, faltando-se assim com o respeito que se
deve ter com a pessca do aluno duranteCJprocessoensinOwaprenw
dizagem., Tal fato traz, como consequéncia maior, a impossibili-
dade do aluno em desenvolver toda a sua potencialidade e com
isto poder atingir a plenitude como pessoa.

Poder-se-ia argumentar o que acabamos de afirmar acima
com um dado obtido nos estudos que compdem a amostra utilizada
no presente trabalho, qual seja: a pessoa do professor que
tem clareza e poder de transmitir ao aluno o que deseja da
estrutura cognitiva deste nas atividades propostas ac longo do

processo ensino-aprendizagem, nioc estaria respeitando a pessoa
do aluno? Para tal argumentagdo pode-se :contraarqumentar com

a seguinte questao: sera que sO saber transmitir comclareza o
que se pretende da estrutura cognitiva do aluno das atividades
propostas durantec)pxocessoensinofaprendizagamé o suficiente
para poder-~se afirmar gque o professor respeita a pessoa do

aluno?

Julgamos que s6 isto nfo é o suficiente para poder-se
afirmar tal coisa, pois nao podemos nos esquecer que a maneira
como o aluno realiza as atividades é uma fonte relevante de
dados concernentes a este fator. Se olharmos atentamente para
a realidade educacional brasileira veremos, por certo, que em
diversas situac¢les do dia-a-dia ao longo do processo ensino-
-aprendizagem, o professor forca o aluno a realizar uma ativi-
dade segundo um modelo pré-determinado. Assim procedendo, o
professor impede o aluno de tentar seus proprios caminhos, de
desenvolver a sua criatividade, exercitar a sua capacidade de
raciocinio, enfim permitir a este errar e a partir do erro
desenvolver a sua capacidade de reflexio através do repensar

sobre o caminho trilhado para a resolucao da atividade, desco~
brir onde errou e consertar o seu raciocinio. Assin agindo,

o professor vai permitir ao aluno adquirir uma auto-imagem



pesitiva de sua pessca, condicao basica para o desenvolvimento

da auto-confianm&queé<3objetivonmiorch;pxocesso@ducacional.

Os estudos utilizados para consulta na confecgao do
presente trabalho afirmam ser as técnicas que fazem uso de en-
sino individualizado as melhores para se obter o desenvolvi-
mento pleno do aluno. Estes estudos, pelos dados coletados e
analisados, concluem existir uma tendéncia atual dos professo-
res de fazerem uso de técnicas de ensino individualizado para
desenvolver o processo ensino~-aprendizagen, esta tendéncia dos
professores € muito bem aceita por um grande contingente de

alunos, mas rebelam-se contra um pequenc contingente.

Frente a esgtes dados, mas sem perdermos a nogao dos

demais ja analisados, ficam alguns questionamenos: qual serd
a razao do aumento do uso de técnicas de ensino individualizado
observado nos dias atuais? As razdes gque podem estar levando a
tal atitude podem ser: 1. pressoOes exercidas sobre o professor
pelo sistema educacional; 2. conscientizacao pela parte do
professor dos beneficios que as técnicas de ensino individua=-
lizado proporcionam ao aluno, e finalmente, os professores
acreditarem ser esta uma nova forma de controlar o aluno, garan-
tindo assim gue ao passar pelo processo educacional possa
fazé~lo com maior eficiénecia: perpetuando assim no aluno, os
valores que a sociedade cunha em seus membros sem haver a mi-

nima contestag¢do por parte deste.

As duvidas sio muitaseato:najse“difiéil eliminar a
priori uma ou alguma delas, a solucio para dizimar tal dtvida
reside na realizacido de estudos, a fim de que se possa deter-
minar o verdadeiro motivo que tem levado os professores a de-
monstrar a preferéncia pelo uso das técnicas de ensino indivi~-

dualizado para a consecucao do processo ensino~aprendizagem.

Os dados aqui analisados apresentam uma grande vali-

dade para o professor, bem como para o aluno gue freqglienta &



escola de primeiro grau, pois os estudos que subsidiaram o
mesmo tém como populacdo alvo, em sua grande maioria, profes-
sores e alunos da escola elementar. De posse deste dado, algu-
mas guestdes nos ficam: sera que a interagdao professor-aluno
que se estabelece durante o processo ensino-aprendizagem, nio
é um fator importante nos demais graus de escolaridade? A res-
posta a esta questadc nos parece ser negativa, pois se lembrar-
mos que a grande maioria dos professores que atuam na escola
de primeiro grau advém dos cursos superiores, outra questao
surge: sera que os professores dos cCursos superiores tém uma
capacidade de atuag@o tdoc perfeita no_processo ensino~apren-
dizagem que nao se faz necessiria a realizacio de nenhum estudo
com estes, quer seja para comprovar a afirmativa ou mesmo a

fim de obter-se dados sobre as formas utilizadas por  estes

para exercer a sua docéncia de forma perfeitamente satisfatdria?

Tendo-se conhecimento do fato de que o0s autores dos
estudos utilizados na amostra do presente trabalho sio profes-
sores de nivel superior, em sua grande maioria, outras davidas

nos advém:

a) Por estudarem a interacio professor-aluno e conhe-
cerem os fatores gue levam a distorgcao nas mesmas estes ja se

julgam isentos de comet&-las em sua pratica?

b} Estudos que através de seus resultados mostrassem
nac ser esta a verdade, sio temidos?

As dividas que foram levantadas nos levam a uma ques-
t3o de maior profundidade, qual seja: sera o pesquisador uma

pessoa tdo neutra quanto propaga a metodologia cientifica?

Os estudos que compSem a amostra e trabalham com oS
alunos de segundo grau sio em pequeno numero. Este fato nos
leva a alguns questionamentos, a saber: na pratica educacional
é neste nivel que se tem os maiores problemas de relacionamento

professor-aluno que ndoc sdo tocadog nos estudos, por qué?



Receio da pessoa do adolescente? Por nio ser o ,hesmo conve-
niente ao sistema social vigente e continuar a servir de bode
expiatdério para os problemasgeradospelossistemasque excluem
do mesmo o adolescente em termos de oportunidade, mas vivem
a explora-lo? Enfim, somente um maior nimero de estudos gue
utilizem como populacdo alvo os mesmos professores e alunos
de sequndo grau e nivel superior poderia colocar fim aos nossos

questionamentos,

Ao se pretender utilizar os dados contidos neste
trabalho com suas anélisesxuirealidadeeducacionalbrasileira,
dever-se-a fazé-lo sem esquecer-se gue estes foram obtidos a
partir de uma amostra que utilizou, em sua grande totalidade,

artigos de origem estrangeira, sendo que a maioria deles uti-

lizou a realidade educacional norte-americana. Os artigos que
referem~se a realidade educacional brasileira compbem um pouco
mais qué dez por cento da amostra total. O fato da amostra que
alicerga o presente trabalho se constituir em sua grande maio-
ria de artigos de origem estrangeira, principalmente sobre a
realidade educacional norte-~americana, nao invalida as con-

clusGes obtidas embora reconhe¢amos trazerem restricdes.

Finalmente podemos afirmar que a interac¢do professor-
—aluno tem sido alveo de inimeros. estudos, estudos estes que
envolvem 0s mais diferentes fatores nela envolvidos. Embora
muito j& se tenha esclarecido sobre os fatores envolvidos,
ainda existem fatores que nela influenciam e necessitam ser
esclarecidos, e para tanto se fazem necessarios novos estudos,
a fim de que se possa esclarecer estes fatores gue ainda se

encontram obscuros.



V1. CONCLUSAQ

A amostra utilizada neste trabalho, depois de catego-
rizada e analisada, permite-nos afirmar que o professor &€ o

grande lider do processo ensino~aprendizagem gue ocorre no am-
biente escolar. A conduta do professor nas interac¢des gue rea-
liza com o aluno ao longo deste processo esta baseada na per-
cepcdo que possul sobre este relacionamento. As percepgtes do
professor na situacao de interacao professor~alunc sofrem a
influéncia dos sentimentos, sejam estes positivos ou negativos,
que- possui em relagac aos alunos como um grupo; bem como dos
esteredtipos de seu meio social. Estes fatores também vao
influenciar a percepgéo do aluno no que tange & interacio
professor-aluno concretizada ao longo do processo ensino-
~aprendizagem.

Estas influéncias comprometem a objetividade que deve
permear todo o processo ensino-aprendizagem, ndoc permitindo
muitas vezes ao aluno desenvolver plenamente o seu potencial
cognitivo, como ocorre nas demais interacdes com adultos reali-
zadas nas outras esferas de relacionamento social gque compoem

a sua vida.

Esta conclusdo gera implicagdes no processo ensino-

—aprendizagem, implicacdes estas gue ora passamos a relatar.



A pedagogia contemporanea tem dado grande &nfase 3
necessidade da individualizacio da pessoa do aluno. As estra-
tégias para a consecugio do processo ensino-aprendizagem suge-
ridas pela pedagogia contemporinea levam a uma malior proximi=-
dade e contato fisico entre o professor e o aluno, permitindo
aqueleconhecern@lhorziseualuno, 0 gque resulta na obtencao de

um nivel de aprendizagem mais satisfatdrio por parte deste.

Esta necessidade enfatizada pela pedagogia contem-~
pordnea ndo tem sido acolhida nos cursos de formagao de pro-
fessores, seja ac nivel de pré-escola, primeiro, segundo ou
terceiro graus, que continuam a formar seus professores voltados
para o trabalho com grupo de alunos-classe. Se nos detivermos
a refletir sobre este fato, por certo um dos pontos positivos
que encontramos & uma maior aproximacio com a realidade, pois
na grande maioria das vezes o que se observa no dia-a-dia do
professor & este ter em seu encargo uma média de guarenta a
sessenta alunos por sala de aula,  sendo gue nao conta sequer
com uma pessoa para poder auxilia-lo na conducio do processo

ensino-aprendizagem daqueles gue lhe s3o confiados.

Se por um lado o fato acima relatado aproxima o futuro
professor da realidade existente no meio educacional, por outro
lado, pelos fatores expostos no decorrer deste trabalho, po-
demos afirmar que no desempenho profissional geraria diavidas
que vao levar a incertezas. Incertezas estas que redundam no
comportamento que hoje se observa no professor: pautar sua
conduta baseado nas experiéncias que possui sobre a interacio
professor~-aluno, a percepgio que possui sobre o grupo de alunos-
~classe ‘e da percepcao que possui da percepcdo dos alunos
sobre a sua pessoa.

A percepgao do professor vai ainda ser influenciada
pelos estereotipos e preconceitos que traz para dentro da sala

de aula originados no meio social em gque vive.

O professor & o lider nas interacdes professor-aluno

que ocorrem no interior da sala de aula, lideranca esta que



apresenta uma conduta parcial, esquecendo-se o professor de
que no exercicio de seu papel, emUltima insti3ncia, & um modelo

para seus alunos.

Ao se compeortar desta forma, o professor toma suas
decisOCes no concernente & motivacio dos alunos baseado em dados
subjetivos, ou seja, em sua percepgdo sobre a motivacido dos
alunos, determinando motivag¢des que sem sombra de davidas, na
grande maioria das vezes nao corresponderd a real motivacio
dos alunos, gerando assim muitos dos desencontros gue se ob-

serva no processo ensino-aprendizagem,

A percepg¢ao que o professor possui do processo ensino-

-aprendizaem terda como resultante final a formacdo da sua

expectativa em relacao aos objetivos finais a serem atingidos
no processo. A expectativa do professor & transmitida ao aluno
através;da sua maneira de se comportar durante o referido pro-
cesso, bem como através de seu siétema de comunicacgao verbal e,

principalmente, donao verbal.

A expectativa gue o professor temvai influir de forma
muito forte na expectativa que o aluno formarid com relacio ao
processo ensino-aprendizagem a gue esta sendo submetido. Quando
a expectativa que o aluno possui da mesma & negativa, o pro-
fessor ndo a aceita, omitindo assim a sua responsabilidade na

formagao da mesma.

Algumas vezes o professor forma a sua expectativa
antes mesmo do inicio do processo ensino-aprendizagem, com
base em dados sobre aqueles que ird3c participar do mesmo com

outros professores que ja os conhecam.

O professor, quer forme sua expectativa antes ou no
inicio do processo ensino-aprendizagem ou durante o transcorrer
do mesmo, assume atitudes que denotam seus esteredtipos, pre-

conceitos com relagao a cor, modo de trajar e comportar dos



alunos e demais recursos gque estiverem ao seu alcance, a fim
de gue o resultado final nio venha a contrariar as expectativas
formadas inicidlmente. Este fato se torna claro através do viés
que se observa nos processos de avaliacdo de desempenho do
aluno, processo este que deveria ser marcado pela objetividade.
Este fato ndo ocorre somente na avaliacio do desempenho do
aluno, mas tambem na avaliac3o dos alunos em relacao ao desem-
penho do professor, chegando algumas vezes a assumir aspectos

de vinganca de uma parte para outra.

Uma das grandes conclusbes que os dados analisados
nos apresentam & gue o0 processo ensino-aprendizagem & marcado
em todo o seu transcorrer por uma subjetividade gque varia em

intensidade de um professor para outro, tal fato traz como

consequéncia para o aluno o fato deste ficar & mercd, durante
tedo o seu aprendizado, da pessoa do professor gque € o 1lider
do processo que se desenvolve. Com esta atitude o professor.
estad muitas vezes tolhendo de seu aluno a possibilidade de

caminhar rumo ao. plenc” desenvolvimento de seu potencial

como pessoa,

O professor & um agente social que tem a incumbéncia
de formar novos agentes sociais, mas gue da forma como vem se
conduzindo no transcorrer do processo ensino-aprendizagem nao
conseguira cumprir a incumb&ncia gue lhe & atribuida, formando
isto sim, agentes sociais cheios de contradigbes, contradicdes
estas gue nao vao permitir-lhes desempenhar o seu papel de forma

satisfatoria e obter com isso a sua auto-realizacao.

Através da reflexlo sobre os dados obtidos e anali-
sados no presente trabalho, verificamos a necessidade de novos
estudos que permitam melhor entender a interacao professor-
—aluno, a fim de podermos, a partir dos mesmos, propor acodes
mais efetivas no processo ensino-aprendizagem para que este

possa atingir plenamente os seus objetivos.



Pela analise dos dados, conclui-se gue o professor
nao estd preparado para trabalhar com a pessoa do alunc. Para
que pudéssemos melhor entender como isto ocorre precisariamos
de mais dados gque mostrassem quais os recursos gue se deve
utilizar a fim de se poder sanar esta falha na formacao do
professor, bem como daqueles gue ja se encontram em atividade

na rede escolar.

Entre os fatores que influenciam a interagao professor-
—aluno no processo ensino-aprendizagem, a expectativa gque o
professor forma sobre o mesmo, parece-nos constituir o ele-~
mento mais importante; sabendo-se que este forma expectativa
tomando por base dados irreais, como fazé-lo para que forme

expectativas baseando-se em dados reais? Serd que se o profes-

sor conseguir formar expectativas reais diminuiria a subjeti-

vidade que tem marcado o processo ensino-aprendizagem?

Acreditamos que os dados obtidos através desses estu-
dos possam trazer conhecimentos importantes que vao permitir
sanar as distorg¢des que hoje se observam no pProcesso ensino-
-aprendizagem advindas da interacdo professor-aluno e, assim,
poder o professor desempenhar as fungdes que lhe sio atribuidas
com maior precisdc e a educacdo poderia voltar a exercer a
fungdo que lhe cabe: refletir a respeitoc dos valores gue a
sociedade cunha em seus membros, sociedade esta que urge por
mudangas gue permitam aos seus membros viverem de forma mais

digna com menores desgastes fisicos e psicolbégicos.



ANEXO 1.
AMOSTRA UTILIZADA NA ANALISE



RREA AFETIVO-EMOCIONAL



Autor: Bennett, Sheila K.

Referéncia: Journal of Educational Psychology 82 (Apr.}, Vol.
74(2), 170/179.

Titulo: "Student perceptions of and expectations for male and
female instructors: Evidence, relating to the guestion

of gender bias in teaching evalution®.

Objetivo: Estudar se alunos percebem instrutores homens e mu-
lheres segundo um referencial comum, se estes sao ava-
liados da mesma maneira, por um mesmo referencial do pa-
pel do professor, e a influéncia do esteredtipo sexual
dos alunos na expectativa destes em relagao a instru-

tores homens e mulheres.

Populacao: 253 estudantes de um curso de cunho nio cienti-
fico de um colégioc de artes liberais. As instrutoras
sdo poucas, assumindo uma proporcac de uma para cada dez

instrutores.

Resultado: O estudo mostra gue os alunos usam um referencial
comum para julgar os instrutores independente do sexo
do mesmo. O esteredtipo sobre o sexo fica evidenciado no
contato com os instrutores e julgamento sobre os mesmos
feitos a partir disso. O instrutor & julgade indepen-
dente do contato e acesso que o aluno teve com o mesmo, &
a instrutora pelo recato apresentado durante o contato.
O estudo mostra que o estudante é mais tolerante com a

instrutora em suas falhas e no julgamento destas.

Autor: Bernard, Michael E.

Referéncia: Journal of Educational Psychology 79 (Aug.),Vol .
71(4), 553/562.



Titulo: "Does sex Role Behavior Influence the way teachers
evaluate students?"

Objetivo: A avaliagdo do professor de um estudante & baseada
em um julgamento veridico da percepcio da performance do
estudante ou se este e influenciado pelo esteredtipc do

papel sexual e atribuigdo de caracteristicas.

Populagao: 120 professores e igual nimero de professoras en-
volvidas no curso de educacao na universidade de Melbourne
em 1976. As experiéncias em docéncia variavam de 1 a 32

anos sendo a média 6,7 anos.

Resultado: Professores e professoras diferem em suas percep-
¢oes dependendo do sexo do aluno e a diferenca depende

basicamente da natureza do comportamento. Os professores
apresentam diferenga na avaliacao das guestdes de alunos
e alunas, selecionando os critérios para a avaliacdo dos
mesmos de acordo com o sexo destes. O comportamento do
estudante de acordo ou ndoc com os padrdes sexuais influd
nao sb na percepcdo do professor como em sua avaliacio

de performance.

Autor: Booner, Lynan We King, Tom R.
Referéncia: Behavior dissorders 81 (Aug), Vol. 6(4), 219/222,

Titulo: "Teacher identification of behavior problems among

junior high school students: A preliminary study".

Objetivo: Examinar fatores que levam o professor a identifi-
car comportamentos problemas em estudantes da"high school".

Especificamente & examinado e comparado o perfil da inte=-
ragao professor-aluno de pessoas identificadas como por-

tadoras de problemas emocionais e os nao identificados.



Populagao: 53 alunos da "high school" e seus 4 professores.

Resultado: O professor identifica os alunos como portadores
de problemas emocionais por atenderem menos is ordens da-
das em sala de aula, sendo gue estes nio atendem &s or—
dens dadas pelos professores e nio existem consequéncias
para isto. O estudo mostra ainda a necessidade de
melhor descricdao do que se constitui um comportamento
problema em sala de aula.

Autor: Bray, James H. e Howard, George S.

Referéncia: Contemporary Educational Psychology 80 (Jul),
Vol. 5(3), 241/248.

Titulo: "Interaction of teacher and student sex and sex role
orientations and students evaluations of college instru-

ction".

Objetivo: Estudar a relagldo entre o sexo dos professores e
dos alunos, e a orientacgdo do papel sexual. Investiga

ainda, a avaliacao dos alunos do professor eficiente.

Populag@o: 497 alunos sendo 20 destes, alunos de pos-gradua-
¢ao do Colégio de Ciéncias Sociais da Universidade de
Houston.

Resultado: O professor andrdgeno recebe a melhor avaliacgao
dos alunos gue os do sexo masculino ou feminino, isto
devido ter técnica - gqualidades masculinas (organizacio,
dinamica e légica) e expressdo - gualidades femininas
(afetivo, compreensivo, paciente). As qualidades mascu-

linas dos professores sao percebidas como melhores gue

as femininas. O professor andrdgeno retne as boas carac-

teristicas do professor e da professora, sendo gue o



professor tem a técnica, mas na3oc tem a expressividade e
a professora o contrario. O estudo ndo chegou a nenhuma
conclusdo sobre a relacao entre o sexo do professor e

dos aluncos assim como sobre a orientacao do papel sexual
do aluno.,.

Autor: Bryant, Jenungs, Croinisky, Paul W., Crame, Jou S. e
Zillmam, Dolf.

Referéncia: Journal of Educational Psychology 80 (Aug}, Vol. 72
(4, 511/519.

Titulo: "Relationship between College Teachers' Use of Humor
in the classroom and students' Evaluations of their

Teachers".

Objetivo: Verificar se os caminhos do humor de professores e
professoras sao diferentes e examinar o uso de humor pe-
los mesmos e a relacdo disso com a avaliacdo do professor

feita pelo aluno.

Populagao: 70 alunos de graduacdo de um curso introdutdrio
do curso de comunicagao, curso este realizado por semina-

rios; 49 professores e 21 professoras.

Resultado: As professoras usam de menos humor em sala de
aula gue os professores, mas quando o fazem & de forma
mais espontanea que os professores. Foi verificado exis-
tir uma relacdo positiva entre o usoc do humor e a ava-
liacdo feita pelo aluno do professor. O humor da profes-—
sora & bem aceito guando esta nao usa de humor de forma
hostil ou de fundo sexual, isto devido ao esterebtipo

dos alunos.




Autor: Burnel, Raymond.

Referéncia: Journal of Genetic Psychology 82 (Mar), Vol. 140
(1), 131/143.

Titulo: "Mexican and Anglo American children's locus of con-

trol and achievement in relation to teachers attitudes".

Objetivo: Comparar crian¢as anglo e mexicanas-americanas em
um local controlado, em realizacao de escrita e calculo,
e atitudes do professor.

Populagdo: 118 criangas, sendo 74 anglo-americanas (37 meni-

nos/37 meninas) e 44 mexicanos~americanos (24 meninos/
20 meninas). Selecionados da 42 e 52 série de 3 escolas
elementares da comunidade semi-urbana no sul da Cali-
fornia. Os mexicanos eram da 22 e 32 geracdo e o espa-
nhol nao era a sua lingua dominante. Cinco professores

americanos sendo 3 mulheres e 2 homens.

Resultado: Os resultados mostram nao haver diferenca de ati~
tude do professor em relacdo aos dois grupos. As meninas
dos dois grupos sao classificadas mais favoraveis pelos
professores acreditando~-se que isso se deve a expecta-
tiva social no desempenho escolas das meninas. Ambos os
grupos apresentam © mesmo grau de controle interno de
sué conduta influenciado pela cultura em gue se encon-
tram inserido. Apresentam o mesmo rendimento acreditan-
do~se gue este resultado se deve muito ao fato de terem
o mesmo nivel socioecondmico, a diferenca cultural aqui
nadao influenciaria. Fica provado que o sucesso do aluno
no desempenho escolar deve-se muito as atitudes do pro-

fegsor.




Autor: Dobson, Judith, E.; Campbell N. Jo e Dobsén, Russel L.

Referéncia: Elementary school quidance e counseling 12/82,
Vol. 17(2), 100/107.

Titulo: "The relationship between children's self - concepts,
perceptions of school, and life change™.

Objetivo: Estudo das relacbes entre "self-conceito“,percep—
cao da escola e mudangas na vida como indicativos destas
relacgoes.

Populagdo: 96 criangas de 42 e 53 série de quatro locali-

dades do centro e centro-norte do estado de Oklahoma.

Resultado: A maior influéncia no "self"- conceito esgti na
qualidade das experiéncias sociais do estudante com seus

colegas e professores.

Autor: Dozier, John L.

Referéncia: Dissertation Abstracts International 79 {FJan.),
Vol. 39(7-A), 4102.

Titulo: "A study of the relationships among their teacher
expectancy students' perception of teacher monverbal be-
havior, and students' performance in and attitudes toward

mathematics™.

Objetivo: Investigar o poder preditivo da expectativa do
professor com relacdo as seguintes varidveis: a) percep-
¢do do aluno do comportamento nio verbal do professor;
b) atitudes do aluno com respeito a matematica;c) a per-

formance do aluno em matematica. Investiga também o ponto



de vista do aluno sobre padrbes de comportamento nao ver-

bal do professor.

Popula¢ao: Cinco professores e 85 alunos de média escola

sendo 2 classes de 62 série, 2 de 72 e 1 de 82 série.

Resultado: A expectativa do professor ni3oc leva em conta as
informagdes relativas ao aluno. A expectativa do profes-
sor tende a ser uma significante predicao da performance
do aluno em matemidtica que se constitui em um passo para
a atitude do aluno em relacaoc a mesma. O estudo.nio con-
seguiu determinar o ponto de vista do aluno sobre os pa-

droes de comportamento nado verbal do professor.

Autor: -Dumbar, Ann Me Taylor, Berverley W.

Referéncia: Journal of Social Psychology 12/82, Vol. 118(2),
249/255.

Titulo: "Chindren's perceptions of elementary teachers as

authority figures".

Objetivo: Examinar a percepg¢ao do aluno da autoridade formal
e informal do professor. Quais os fatores que podem in-
fluenciar nessa percepgao: grau de escolaridade, locali-
zagao geografica da escola, tipo de escola, sexo do alu-
no e do professor, nivel intelectual do aluno, "status"

socioecondomico do aluno.

Populacdo: 555 criancas sendo 175 da 12 série, 182 da 38 sé-
rie e 198 da 62 série. A amostra apresenta uma proporgao
aproximadamente igual em relagdo a sexo e localizacdo da

escola, a encontrada na populacao. 48% sao filhos de




trabalhadores bragais, 37% de executivos, 12% de fazen-
deiros e 3% de desempregados. No tocante ao nivel inte-
lectual: 13% da amostra tem QI = 94,38% OI entre 95 e
109,35% QI entre 110 e 123, e 15% QI acima de 124.

Resultado: Os alunos percebem igualmente a autoridade formal
do professor independente da série mas apresentam dife-
rengas no aspecto informal. Para ser aceita a autoridade
informal do professor na 12 série este deve ser o entusi-
asta do aluno, na 62 série este deve ajudar o aluno, cum-
prir promessas e de fato gostar de seus alunos. As mulhe~
res aceitam mais a autoridade formal e informal do pro-

fessor que os alunos. Nas escolas elementares existe um
maior nimero de professoras e estas encontram resistén-

cia na aceitacgao da autoridade sendo que as meninas acei-
tam mais facilmente devido a identificac&c por simila-
ridade de papel sexual. As criancas de classe média
aceitam melhor a autoridade do professor no aspecto for-
mal devido a similaridade de valores da escola e c¢ria-
cao familiar. As criancas com QI acima de 124 n3oc acei-
tam a autoridade formal e informal do professor, isto
devido nao necessitaremda ajuda do professore este nao
apresentar um indice de ensino de acordo com sua capa-
cidade. A localizagdo da escola (rural ou urbana) nao
tem influéncia na percepgac por parte do aluno da auto-
ridade do professor sendo gue as diferencgas encontradas
sao fruto do progresso da crianga nos anos escolares e
seu desenvolvimento bio-psico~social principalmente na

area afetiva.

Autor: Engelback, Margaret L.

Referéncia: Dissertation Abstracts International 79 (Feb),
Vol. 39(8-B), 3784.



Titulo: "Fashionability of clothing: Its effect oh percepti~
ons of an educator",

Objetivo: Investigar: a) o efeito da capacidade de avaliacio
de um educador em determinadas dimensdes da percepcdo da
pessoa; b) a intersecgdo entre as variaveis, apresentacio,
artigos de jornais e credenciais; <c¢) a relacic entre a
percepcao da pessoa do educador gquando julga a capaci~
dade ou incapacidade de sua pessoa e o interesse e a im-
portancia do mesmo para a populacdo local.

Populagdo: 160 estudantes de sociologia de tr@s niveis socio-

econtmicos: alto, médio e baixo.

Resultado: A qualidade do trabalho do educador é um fator
importante quando se julga a sua capacidade. A percepgao
da éessoa do educador & determinada por caracteristicas
pessoais deste, esperteza e qualidade do trabalho. A per~
cepgao das pessoas de classe econdmica mais elevada a
respeito da pessoa do educador € melhor gque em outras
classes socioeconOmicas. Mulheres tém a percepcgdo de gue

o educador é melhor que todos os demais homens.

Autor: Feldman, Robert S. E Orchowsky, Stanlay.

Referencia: Contemporary Educational Psychology 79 (Oct),
Vol. 4(4), 324/333.

Titulo: "Race and performance of students as determinants of

teacher nonverbal behaviour".

Objetivo: Examinar se o comportamento nao verbal do professor

interfere na performance de alunos de igual raca que o
professor e de cruzamentos de raga. O comportamento  nao

verbal do professor utilizado é o comportamento facial.



Populacgao: 56 estudantes brancos de pds-graduacao envolvidos
no curso introdutdrio de psicologia, todos s3o de classe
média, residentes na Aarea metropolitana de Richmond,

Virginia.

Resultado: A raca e o sucesso do alunc tem um efeito ascen-
dente sobre ¢ comportamento nao verbal de um professor.
0 "background" econdmico e étnico dos sujeitos possi-
velmente variado leva a diferencas no cddigo ndo verbal

independente da raca do estudante.

Autor: Feldman, Robert S. e Prohaska, Thomas.

Referénidia: Journal of Educational Psychology 79 (Aug), Vol.
71(4), 485/493.

Titulo: "The student as Pygmalion: Effect of student Expec~

tation on the teacher",

Objetivo: Examinar o efeito da expectativa do estudante rela-

tiva ao professor.

Populagdo: 39 estudantes universitarios de um curso intro-

dutorio de psicologia de uma universidade americana.

Resultado: A expectativa do aluno sobre seu professor é
transmitida a este, gue por sua vez, procura agir de
acordo com esta. A expectativa do alunc frente ao professor
influencia na maneira dele se comportar. O professor pro-
cura agir dentro da expectativa do aluno quando esta &

positiva. A expectativa do aluno & transmitida através de

comportamentos nao verbais e outros meios. O aluno julga

a sua expectativa pela competéncia do professor.



Autor: Feldman, Robert S. e Theiss, Andrew J.

Referéncia: Journal of Educational Psychology 82 (Apr), Vol.
741(2), 217/223,.

Titulo: "The teacher and students as pygmalions: Joint

effects of teacher and students expectations".

Objetivo: Examinar diretamente a unido dos efeitos indivi-
duais na interacdo diadica em consideragdao a sua compe-
téncia.

Populacao: 144 alunas de graduagido de um curso introdutdrio

de psicologia em uma grande universidade americana.

Resultado: A expectativa do professor acerca da competéncia
do estudante afeta a performance deste sendo que o profes-
sor age de acordo com sua expectativa em relagdo ao
aluno. Quando a expectativa do professor & transmitida
ao aluno, isto resulta em uma performance diferente por

parte do aluno.

Autor: Felson, Richard B.

Referéncia: Research in Social Psychology " 80, Vel. 11 (1),
64/71.

Titulo: "Phisical attractiveness, grades and teacher's attri-

butions of ability".

Objetivo: Testar a relagao entre grau de aparé@nciae a clas-
sificacao de habilidades de alunos e alunas, realizada

por professor.



Populacao: 17 professores sendo 5 professores e;iz professo-
ras, 207 alunos de 62 a 82 série de uma escola central
de uma pequena cidade do meic oeste dos EUA. Os alunos
sao de diversos niveis sociocecondmicos e 25 deles sdo ne-
gros.

Resultado: As evidéncias encontradas no estudo demonstram
que o professor atribui altos graus de habilidade a alu-
nos que considera atrativos. As caracteristicas de atra-
tividade variam de professor para professor, e diversas
caracteristicas determinam esta variedade. sendo dificil
de determini-las.

Autor: Galluzzi, Edward C.
Referéﬁcia: Dissertation Abstracts International 79 (Mar),

Titulo: "An investigation of the relationship between self-
concept and others concept of regular class. Children
and student and teacher perceptions of classroom envi-

roument".

Objetivo: Investigar a relacdo entre autoconceito e outros
conceitos da crianca e a percepcio de estudantes e pro-

fessores do ambiente escolar.

Populaééo: 441 criancas que freglientam 25 classes regulares

de 523 séries e seus respectivos professores.

Resultado: O autoconceito e outros conceitos da crianga in-
fluem significativamente na percepcaoc desta do ambiente
de classe. Ha diferenca na percepcido dos que teémum auto-

conceito alto e os que tém um autoconceito baixo de si



no tocante a envolvimento, afiliacdo, auxilio de profes-

sor e satisfacao. O professor tem percepcio diferente
da crianga com alto e baixo autoconceito.

Autor: Galluzzi, Edward G.; Kirley, Edward A. e Zucher, Karl B.

Referéncia: Psychological Reports 80 (Jun), Vol. 46(3,Pt.1),
747/753.

Titulo: "Students' and teachers’ perceptions of classroom en-

viroument and self and others concepts".

Objetivo: Como o "self” e outros conceitos sao relatados atra-

vés da percepc¢ao do aluno do envolvimento em sala de aula.

Populacgao: 441 criancas de escola piblica distrital do meio
oeste, de 25 classes regulares de diversas séries., Das
441 criancas: 243 s3o meninos e 198 sao meninas, os 25
professores das classes também estao incluidos no es-
tudo.

Resultado: As variaveis pessoais e situacionais interagem
para determinar a predig¢ao sobre a interacdo e a expec-
tativa sobre a mesma. O grupo ajuda a manter a visao que
a pessoa tem de si e outros conceitos pessoais de acordo
com a percepcac que o professor tem do aluno, isto deter-
mina o clima de envolvimento que o aluno percebera da

classe. A percepg¢ac que o aluno tem do envolvimento da
classe nao € um julgamento impessoal, pois sofre a influ-

éncia de varidveis pessoais e situacionais.



Autor: Guskey, Thomas R.

Referéncia: Journal of Educational Research 82(07/08), vol.
75(6), 345/349.

Titulo: "The effects of change instructional effectiveness on

the relationship of teacher expectations and student
achievement”,

Objetivo: Investigar a influéncia da mudanca na instrucao
efetiva do professor, na relacao entre sua expectativa da

performance do aluno e resultado na realizacio do mesmo.

Populagao: 44 professores de nivel ginasial e colegial de
duas escolas do sistema metropolitano sendo gque os mes-
mos tinham experiéncia neste nivel escolar que variava
de 3 até 9,4 anos. Dos 44 professores 24 eram homens e
20 eram mulheres.

;

Resultado: Quando o professor tem uma medida real da capaci-
dade do aluno e sobre esta monta a sua expectativa, e
adapta suas instruc¢des ao nivel do aluno, isto resulta
em um melhor desempenho pela parte destes, principal-~
mente se as instrugoes dadas pelos professores forem de
carater pratico. Isto traz como conseqgléncia o fato do
professor poder avaliar os alunos de acordo com a capa-
cidade de cada um, nao em grandes categorias: fortes,
médios e fracos.

Autor: Holdaway, Steven Lee e Jensen, Larry C.

Referencia: Psychology in the school 07/83, Vol. 20(3), 388/
/394.



Titulo: "Self teachers' and mothers® perceptions of the beha-
viorraly di sordered child".

Objetivo: Comparar a predicio de pais na resposta do filho
ao "Piers-Harris Self~Concept Scale", de criangas normais
e com desordem de comportamento. Compara ainda este re-
sultado com a resposta da crianca ao teste e a percepcio

do professor a respeito da desordem do comportamente da
crianca.

Populacdo: 20 criancas com desordem de comportamento e 20
criangas normais, professores e seus pais. Participaram

do estudo 13 pares de meninos e 7 pares de meninas, sen-

do 4 pares de meninos da 12 série e 3 pares de meninas
da mesma série, 2 pares de meninos da 22 série e um par
de meninas da mesma série, umpar de meninas da 32 série,
4 éares de meninos da 48 séfie, 2 pares de meninos da
58 série e 2 pares de meninas da mesma série, e um par
de meninos da 62 série. Os pares sdo formados por uma
crianga normal e outra com desordem de comportamento.
O estudo foi conduzido no Bouneville Elementary School no
Alpine School District ~ Oren-Utah. As criancas com de-
sordem de comportamento foram diagnosticadas de acordo
com Utah State Board of Education, Rules and Regulations
for Education Programs for the Handicapped.

Resultado: Os pais e professores tendem a avaliar de forma
mais critica as criangas com desordem de comportamento
que estas sendo que os professores apresentam uma visio
mais critica devido suas dificuldades académicas. A va-
ridvel sexo ndo interfere na avaliacfo. Uma solugao para
sanar a distorgao da percepcdo do professor e uma con-
versa deste com os pais tendo como intermediario a fi-

gura do orientador ou psicdlogo escolar.




Autor: Lis A.; Tallandini M.; Magro, Te; Toneatti' L.

Referencia: Archivio de Psicologia, Neurologia e Psichiatria
81(01/03), Vol. 42(1), 61/78.

Titulo: "Como il bambino vive l1'insegnante".

Objetivo: Analisar com métodos e técnicas apropriadas, a
interacdo entre a crianca e o professor da pré—-escola com
atengao a percepgdc que a crianca faz de seu pro-
fessor,

Populacdo: Zﬂocrién&dspréfeécoiaras, sendo 100 meninos e 100
meninas, 40 professores sendo 20 professores e 20 pro-

fessoras que ministram aulas: na pré-escola.

Resultado: A identificacdo entre o aluno e o professor sb se
dd no 19 grau, na pré-escola, o que predomina é a fan-
tasia infantil. O estudo ndo conseguiu determinar a per-
cepgdo que a crianca faz de seu professor e os fatores

determinantes desta percepcao.

Autor: Little, Linda F. e Thompson, Rock.
Referéncia: The School Comselor 03/83, Vol. 30(4), 285/291.

Titulo: "Truancy: How Parents and Teachers contribute".

Objetivo: Avaliar as atitudes expressas e comportamentos de
pais e professores perante o aluno ocioso. Diferentes
estilos sao expresso por pais e professores, procurando

0 estudo encontrar uma maneira de intervencdo efetiva.



Populagao: 103 alunos de quatro Juniors High School. A fami-~

lia dos alunos respondem ao The Little Parental Valuing
Styles Scale gue da o estilo gque a familia usa na cria-
¢ao (liberal, negligenciosc, etc.) e os professores.
The Little Teacher Valuing Scale uma adaptacao da escala
respondida pelos pais.

Resultado: Os pais demonstram ser superprotetores ou superin-
dulgentes com os filhos e os professores: rejeitadores
ou superprotetores. O resultado do estudo demonstra que
pais e professores contribuem para que o aluno se torne
ocioso. O aluno gue tem baixa resistdncia a frustracao é

fruto de reforcamento imediato por parte da familia.

A intervencao deve ser feita na direcdo do relaciona-

mento professor-aluno, se fatores familiares intervirem
al sim a familia deverd ser orientada, cabendo ao pPro=-

fessor reeducar a c¢rianca.

Autor: Martinek, Thomas J.

Referencia: Perceptual and motorskills 80 (Apr), Vol. 50(2),
555/561.

Titulo: "Students' expectations as related to teachers'expec~

tations and self-conceptsof elementary age children®.

Objetivo: Determinar a diferenca da influ@ncia da expectativa
do professor e autoconceito do aluno na expectativa

deste de sua performance motora em uma tarefa fisica.

Populagdo: 116 aluncs sendo 63 de 32 série de uma escola
elementar de Wake Country - Carolina do Norte. Os alunos
sdo de nivel socioecondmico médio e de populacdo semi-

-rural. Uma professora de educacdao fisica que tinha

5 anos de experiéncia nesta escola.



Resultado: A expectativa do professor e o autoconceito do
aluno influi na expectativa deste em relacao & sua per-

formance motora em uma atividade fisica.

Autor: Martinek, Thomas J.

Referéncia: Perceptual and motor Skills 80 (Dec), vVol. 51
(3, Pt.2), 1269/1270.

Titulo: "Stability of teachers' expectations for elementare
school aged children". -

Objetivo: Determinar a estabilidade da expectativa de pro-
fessores especificos para criancas emclasses de educagao

fisica.

Populacido: 6 professoras especializadas em educacdo fisica
de diferentes escolas de Lee e Wake Country-Norte da
Carolina, que trabalharam com as classes 30 minutos por
semana. Alunos de 22, 42 e 62 série num total de 179

criancas, sendo 84 meninos e 95 meninas.

Resultado: A expectativa das professoras permanece. estavel,

Autor: Matinek, Thomas J.

Referéncia: Journal of Sport Psychology, 1981, Vol. 3(3),
196/205.

Titulo: "Physical attractiveness: Effects on teacher expec-

tations and dyadie/interactions in elementary age childrerd



Objetivo: Determinar os efeitos da atracio fisica na expec-
tativa do professor e interacao diadica em criancas de

pequena idade.

Populacao: Duas especialistas em educagio fisica de escolas
diferentes de Lee Country, North Carolina, sendo gque dao
aula para as criancas durante 30 minuntos uma vez por se-
mana. 700 estudantes entre meninos e meninas de 28, 48 e
62 séries.

Resultado: O estudante possuidor de atracgio fisica é signi-
ficativamente associado com a expectativa do professor

de uma boa performance fisica e dtima interagdo social

com seus pares. O professor aceita as idéias dos alunos
considerados atraentes, mas nado aceita dos alunos con-

siderados sem atracao fisica.
Autor: Mattiazzi, Benjamin.

Referéncia: Instituto de Psicologia da Universidade de S3o
Paulo ~ 1981.

Titulo: "Expectativas do papel do professor segundo a percep-

cdo de adolescentes.”

Objetivo: Analisar como & percebido o papel do professor por

adolescentes.,

Populagdo: 1.418 estudantes de 72 e 82 série do ensino de
‘12 grau de ambos os sexos, faixa etaria de 12 a 17 anos,

sendo 10 escolas publicas e 4 particulares, estudantes

estes do periodo diurno da cidade de Sdo Carlos (SP).



Resultado: O papel principal do professor é ensinar e para
tanto deve ser competente dos pontos de vista: intelectual
e pedagdgico, devendo saber facilitar a aprendizagemnm,
ter bom poder de comunicacio e saber liderar o grupo.
Deve ainda subsidiar a familia na tarefa de educar e
orientar o adolescente, levando-o a minimizar os pro-
biemas que interferem no processo ensino-aprendizagem.
O adolescente tem expectativas que o professor, além de
ensinar, seja orientador, conselheiro, amigo e pai. O ado~
lescente percebe ainda trés estilos de atuagdo do pro-
fessor: democratico, autocritico e punidor/repressor.
As variaveis sexo, nivel socloecondmico, série, idade e
tipo de escola sdo bastante homogdneos e devido a isto
nao foi feito tratamento estatistico para saber sua sig-
nific@ncia. Na andlise do material observou-se que a per-
cep¢do do aluno a respeito do professor influl no rela-
cionamento professor-aluno e esta é uma das condicdes
necessarias para o desenvolvimento do processo de ensino

-aprendizagem.

Autor: Mc Avin, Martha We Gordon, Leonard V.

Referéncia: Psychological Reports 81 (Oct), Vol. 49(2), 539/
/542,

Titulo: "Attributions of interpesonal values and teaching

effectiveness?®,

Objetivo: Estudar de maneira geral a autoridade do professor

da escola secundaria.

Populagdo: 67 meninos e 111 meninas de escola secundaria.



Resultado: Os alunos tendem em sua maioria a julgar o seu pro-
fessor atual como um dos melhores. Os diferentes papéis
do professor e do consultor fazem com gque o aluno sempre
atribua melhores caracteristicas pessoais ao consultor

gque ao professor,

Autor: Morris, G. Barry.

Referéncia: Psychological Reports 79 (Feb), Vol. 44(1), 229/
/230.

Titulo: "Teachers' attitudes in relation to rational emotive

and self-actualization theories".

Objetivo: Tentativa de identificar caracteristicas psicolo~
gicas~efetivas no treino de professores e suas atitudes

com respeito & profissdo de professor.

Populagao: 34 pessoas sendo 20 homens e 14 mulheres commédia
de idade de 26,57 anos, estudantes de educacao da Bran-

don University em Manitoba - Canada.

Resultado: Os estudantes com atitudes positivas com relacgao
a profissdo de professor sdo considerades pessoas com
orientagao voltada para o presente, direcionada para o
seu interior e espontidneas. Estas possuem valores atua~
lizados do eu, tem sensagles positivas com relacdo a si

e aos outros, e exibem pensamentos racionais.

Autor: Mottl, Carol 0.

Referéncia: Education 82 (Win), Vol. 103¢(2), 152/157.




Titulo: "Teachers' influence in the Elementary classroom:
1900-1930".

Objetivo: Descobrir e analisar a infludncia da interacao
professor-aluno, ocorrida em sala de aula na inf3ncia em

seu desenvolvimento como adulto.

Populagdo: 167 pessoas entre homens e mulheres: 52 pesseas
entraram na escola entre 1900/1910, 63 entre 1911/192¢,
52 na década de 20. 34 pessoas freglientaram escola pri=-
vada ou paroquial, 128 escolas piblicas e 5 pessoaspeloé
questionarios respondidos eos pesquisadores questionaram
se eram escolas.

Resultado: O professor da escola primaria influencia na vida
do aluno gquando este é adulto em questdo de valores,

idéias, exemplos pessoais e escolha de carreira.

Autor: Nimmer, Donald Nicklos.

Referéncia: Dissertation Abstracts International 79 (Mar),
Vol. 39(9~A), 5465/5466.

Titulo: "Teacher morale, student morale and selected teacher

characteristics",.

Objetivo: Investigar a relagdo entre a escolha do professor
e caracteristicas de curso, moral do professor e moral

do aluno.

Popula¢do: Alunos de 102, 112 e 202 turma dos cursos de In-
glés, Estudos Sociais e Matemdtica de uma universidade
americana. A amostra se compds da populacdo de estudantes
universitarios de nove distritos sequndo senso estatis-
tico de 1975 dos E.U.A.



Resultado: Professores com boa moral, sio os gue educam um
grande nimero de estudantes, despendem pouco tempo em
preparac¢oes didrias de aulas e ensinamemuma Area em que
se destacaram na universidade, e cujos principios tem
empregado. A relagado entre a moral do professor e do
aluno nao foi significativa, embora estudantes com um
bom padrao moral quando seus professores eram mais fle-
xiveis apresentassem avancado desvio na conduta mas se
preparam na area em qgue este professor tinha conheci-
mentos, sO0 que isto ndo foi percebido durante os anos
passados na escola.

Autor: Philips, Douglas J.

Referéncia: Dissertation Abstracts International 79 (Mar)},
Vol. 39(9-A), 5419.

Titulo: "Teachers' role concept and the gualites of teacher-

-student relationships”.

Objetivo: Examinar a relacdo entre a funcio conceitual idea-
lizada de professores de escola piblica e as gualidades
da relacdo professor-aluno, como sdo observadas pelos

alunos.

Populacao: 18 professoras brancas do 290 grau e 448 estudan-

tes gue terminardo o 1¢ periodo escolar.

Resultado: O estudante observa as gualidades menos favora-
veis de afinidade de seus professores se este tiver como
meta dar responsabilidade e larga experiéncia sobre o}
aprendizado ao aluno, do gue se seguir as funcdes tradi-

cionais. O0Os estudantes aceitam as decisdes tomadas em

sala de aula por seus professores, até as que trazem

maior responsabilidade destes no seu aprendizado. Homensg



e mulheres observam de forma diferente as dgéisées toma~
das em sala de aula, as mulheres sio mais favoraveis as
decisbes que fogem do papel tradicional do professor e
0s homens as que ficam mais calcadas no papel +tradicio-
nal do professor.

Autor: Prawat, Richard §.

Referéncia: American Educational Research Journal 80 (Spr),
Vel. 17(1), 61/73.

Titulo: "Teacher perceptions of student affect”.

Objetivo: Andlise das descricoes de eventos ocorridos na

classe, envolvendo sentimen;os dos estudantes.

Populaciao: B4 professores de 36 escolas elementares sendo 68%
de escolas urbanas distritais e os demais de escolas nao
distritais. 69% dos professores s3o mulheres: 51% dos
professores tém 7 anos ou mais de experiéncia e os de-

mais pouca experiéncia.

Resultado: Os professores relatam maior quantidade de situa-
coes interpessoais gque pessoais na escola elementar.
A visdo do professor estd voltada para os aspectos afe-~
tivos das criancas em pequenos grupos ou em relacdo a
classe, e para tomar uma atitude se baseia em sua percep-
cao da criang¢a, nao nos sentimentos desta. A maioria das
situagaes descritas se referem a problemas de comporta-
mento, sendo gque o professor sempre procura resolvé-las
usando mais técnicas positivas de disciplina que técnicas
punitivas.()professox'Sempre-tende31atentar a0s aspectos

positivos da sala em uma situag¢ao que aos aspectos nega-
tivos, sendo que a impressdo deste sobre a sala é- afetado

pelos sentimentos positivos que este possui sobre a mesma.



Autor: Raviv, Amiram. o

Referéncia: Research in Education 82/05, ne 27, 9/21.

Titulo: "The effect of the significant adult on the formation
of the pupil's role exXxpectation".

Objetivo: Investigar a influéncia de pais e professores na
formagao inicial de expectativas relativas 3 escola por

parte da crianca e a percepc¢dao desta de tal expectativa.

Populacdo: 188 Criancas sendo 94 meninos e 95 meninas, todos
pertencentes: d classe média de um municipio préximo a
Tel~-Aviv, 103 pais que responderam ao questionério, sen-
do 70 m3es e 33 casais. 4 professoras de 62 série.

Resultado: N8o hi diferenca na infludncia do pai e da mie
sendo que a criancga responde de forma diferente a pais
da-sexos diferentes. As criancas percebem no professor
a funcdo de instruir e disciplinar enquanto gue © pro-
fessor se preocupa com a politica educacional. 0O profeg-
sor transmite a sua expectativa ac aluno e este a perce-
be sendo que o professor tem maior influéncia na expec-
tativa do aluno que os pais. O professor transmite a sua
expectativa através das tarefas escolares, e isto faz com
que o aluno nao perceba a expectativa que este temem re-~
lagdo ao aspecto organizacional.

Autor: Sannuels, bouglas D. e Griffore Robert J.

Referénica: Journal of Instructional Psychology 80 (Win),
Vol. 7(1), 28/34.

Titulo: "Students’ perceptions of the characteristics of 'good

teachers'",



Objetivo: Identificar as variivies que estudantes usam para
descrever o "bom professor" atualmente e comparar as des~
cricdes atuais com as ja realizadas anteriormente. Veri-
ficar também como a visio do "bom professor" difere dosg
estudantes de escola elementar para os graus mais ele-
vados e no que difere.

Populagédo: 79 alunos de 3& série, 98 alunos de 42 série, 80
estudantes universitariocs e 127 formados. Os estudantes
de 32 e 42 série da Escola The Broux de Nova York onde
predomina o nivel socioecondmico baixo, os estudantes
universitarios estdo envolvidos em educacao e os forma-
dos sdo professores na rede de ensino e todos pertencem

a area norte de New Jersey,

Resultado: As caracteristicas basicas para ser considerado
um "bom professor" por alunos da 32 série & conhecer a
matéria, socorrer o aluno guando este nao entende © ma-
terial, ensina-o dando exemplo, interessa-se pelo aluno
em sala e € seu confidente. Os alunos da 42 série j& dao
maior importa@ncia ao fato do professor ser seu confi-
dente. Estudantes universitarios e formados ressaltam duas
caracteristicas: permanéncia no texto estudado e dar pro-
vas satisfatdrias de conhecimento do mesmo. O gue se
nota & que caracteristicas de personalidade do professor
s80 avariavel basica paré julga~lo um "bom professor"
pelos alunos de nivel superior mas'n3o o 535 nas escolas
elementares.

Autor: Schofield, Hilary L.

Referénica: Journal of Educational Psychology 1981, Vol. 73,
ne 4, 462/471.

Titulo: "Teacher Effects on Cognitive and Affective pupil

Outcomes in Elementary School Mathematics®.



Objetivo: Verificar se hd divergéncia indicada na literatura

em promover a afetividade e cognigdo: efeitos na crianca.

Populagdo: 251 professores de matematica recem~formados,
sendo 189 mulheres e 62 homens de duas universidades
Australianas. 1025 criancas de 42 e 62 série sendo 501
meninas e 524 meninos.

Resultado: Ha uma associacio positiva entre a atitude em re-
lacdo 3@ matematica do professor e do aluno. H& uma incom-
patibilidade em termos de realizacdo no fator afetivo e
cognitivo em criancas de 42 e 62 séries na area de mate-
matica: embora o aluno tenha uma atitude positiva esta

ndo & acompanhada de uma realizacao positiva, tal rela-

¢ao 0s professores de matematica tendem a negar.

Autor:~8hapiro, Jou E,.

Referéncia: Journal of Reading Behavior 80, Vol.12 (3},
255/257.

Titulo: "Primary chindren's attitudes toward reading in male

and female teachers' classroms: An exploratory study".

Objetivo: Comparar a atitude de criancas em leitura ensinada

por professor e professora.

Populacdo: 4 professoras e 4 professores, 141 alunos de 28
série, sendo 76 alunos: 32 alunos em classes de profes-
sores e 44 em classes de professoras e 65 alunas: 31 alu-
nas em classes de professor e 34 em classes de professo-

ras.

Resultado: A atitude das alunas em leitura & melhor que dos

alunos. Alunasemclasses de professores tém melhor desem-

penho que alunos em classe de professoras. A influéncia



do professor ou da professora priméria & a mesma em ati-
tude de leitura quer seja do aluno ou da aluna, a diferenca
que se observa na vida posterior da pessoa se deve a fa-

tores socialis. A atitude em leitura nas mulheres & social-
mente incentivada.

Autor: Smead, Valerie S. e Chase, Clinton I.

Referéncia: Journal of Educational Research 81 {(Nov./Dec.),
Vol. 75(2), 115/120.

Titulo: "Student expectations as they relate to achievement
in eight grade mathematics™.

Objetivo: Investigar a expectativa do aluno de seu desempenho

em matematica baseando a mesma em seu desempenho atual
em sala de aula.

Populacdo: 698 estudantes de 82 série de trés escolas de uma

cidade do sul do estado de Indiana.

Resultado: O trabalho do professor emsala de aula faz surgir
expectativas no aluno através das estratégias que o pro-
fessor utiliza. Cada aluno cria para si uma expectativa
de acordo com suas caracteristicas pessoals e historia
de vida, sendo que o sexo do aluno, nivel social, fami-
liares e pessoas do meio nao influenciam o aluno na deter-
minacao dessa expectativa. O aluno sempre tem uma expec-—

tativa positiva de seu desempenho.

Autor: Touliatos, John e Lindholin, Bryon W.

Referéncia: Psychology in the Schools 80 (Apr), Vol. 17(2),
264/269.



Titulo: "Teachers' percepthm1ofbehaviorproblemsﬁn children

from intact, single parents and stepparent families".

Objetivo: Demonstrar comparando filhos de familias tradi-
cionais com filhos de pais separados ou outras combina-
¢oes procurando mostrar o efeito desse fato nos compor-
tamentos problemas das criancas, levando em conta sexo,
classe social e procurar relacionar todas estas varia-
veis com problemas comportamentais. Procura também cor-
relacionar o distirbio comportamental da crianca com o
fato de ser criado por um sé dos pais, pais estepes,

sempre comparando-os a8 familia tradicional.

Populagdo: 3.644 criancas brancas de 82 série de escolas su-
burbanas no distrito de Houston ~ Texas, todas as crian-

¢as sao menores de idade. 2.991 moram com seus pais na-
turais, 312 somente com sua mae bioldgica, 43 com seu
pai bioldogico, 264 com mae natural e pail estepe e 34

com pai natural e mae estepe.

Resultado: As criancas criadas somente com sua m3e apresentam
problemas de intera¢do com pessoas do sexo oposto e inte-
racao social com a classe, sendo que este fato & mais
presente nos primeiros anos escolares, suavizando com o
passar do tempo. Tal problematica se deve a fatores mo-
netarios, pois a mde tem de trabalhar fora e nio tem tem-
po para dar atencao as necessidades da crianca. As cri-
angas criadas com pai somente também apresentam proble=~
mas de interagao social, seja com o sexo oposto e com a
clésse, tal problematica se deve ao fato do pai estar
mais preocupado com as ocupac¢oes financeiras do que com
as responsabilidades familiares. As criancgas criadas com
méde natural e pai estepe ndo apresentam problemas devido
o0 pal estepe trazer o equilibrio necessario ao bom desem-
volvimento da crianca. As criangas criadas por pai natu-

ral e m3e estepe, apresentam problemas de relacionamento



com o sexo oposto, com a classe e desordem dé comporta-
mento leve: delinquéncia, agressividade, comportamentos
impulsivos, isto devido nao aceitarema presenga da mae
estepe e esta ndo trazer o equilibrio ao meio familiar
necessario ao bom desenvolvimento da crianga. A classe
socioecondmica nio mostrou significancia quando correla-
cionada com a familia tradicional e pais separados, mas
tal resultado deve ser interpretado com limitagOes, pois
ndo se tem dados anteriores tais como: causa da separa-
¢cao, tempo de duracio da abstindncia parental, tempo de
recasamento, qualidade da relacgao entre pais e «c¢rianga

antes, durante e depois da separacio, e recasamento.

Autor: Vopalensky, Jan.

Referénica: School Psychology International 82(01/03}), Vol.
3(1), 57/62.

Titulo: "The influence of teacher perscnality on the forma-

tion of pupil personality".

Objetivo: A influéncia do professor no trago, na atitude e no com

portamento do aluno.

Populagado: 692 criancas entre 10 e 11 anos de idade de 27
classes de 10 escolas de areas urbanas de tré&s regides

diferentes e seus professores.

Resultado: O professor tem uma participacdo na formacgao, na
maturidade psicossocial, no desenvolvimento intelectual
do aluno e influéncia em tragos de personalidade do aluno
a saber: nivel de conscientizacdo, ansiedade, inseguranca,
grau de tensao e neuroticismo. A influéncia do professor
é ambivalente devido certos tracos da personalidade do

professor terem efeitos positivos e negativos na pessoa



do aluno: professor introvertido, o aluno desenvolve

pouco a sua sociabilidade, mas estimula o desenvolvimento
cognitivo: Na area social a influéncia da pessoa do profes-
sor vai ser percebida no nivel de frustracio, tolerincia
ao stress, prontidéo, entusiasmo e espontaneidade obser-

vada no aluno.

Autor: Weinstem, Rhona S.; Marshall Hermine H,: Brattesain,

Karen A. e Susan E.

Referéncia: Journal of Educational Psychology 82 (Oct), vol.
74(5), 678/692.

Titulo: "Student perceptions of diferrential teacher treat-—

ment in open and traditional classrooms”.

Objetivo: Investigar a percepcdo do estudante do tratamento
do professor para rapazes e mogas com alto e baixo desem-
penho e explorar o papel do sexo do estudante e da rea-

lizagdo do mesmo na percepcio do tratamento do professor.

Populagao: 234 alunos de 42, 58 e 62 série de 16 classes de
4 escolas urbanas com as mals diferentes origens étni-
cas e socioeconOmicas, sendo que duas das escolas seguem
o método tradicional e outras duas uma pedagogia mais
livre. Dos 16 professores dois sao homens e os demais
mulheres, possuindo uma experiéncia média de 9,7 anos

{(variacdce: 2 a 18 anos).

Resultado: © estudante percebe a diferenca de tratamento do
professor aco alto e baixo desempenho. O estudante per-
cebe o baixo desempenho pelos "feedbacks" negativos dados

pelo professor e a maior gquantidade de trabalhos passados

enquanto que no alto desempenho o professor s0 orienta.

A diferenga de tratamento observada n3oc & influenciada



pelo sexo do estudante. O método seguido pe%ﬁ"escola nao
influi na maneira do aluno perceber a diferenca de trata-
mento dada pelo professor ao alto e baixo desempenho.
0 efeito da diferenca varia de classe para classe sendo
gue © baixo desempenho pode trazer conseqﬁéncias” nega-
tivas na auto imagem do aluno. |

Autor: Weinstim, Rhona S. e Middlestaldt, Susam E,.

Referéncia: Journal of Educational 79 (Aug), Vol., 71(4),
421/431. o

Titulo: "Student perceptions of teacher interactionwith male,

high and low achievers”,

Objetivo: Explorar: a) se o estudante percebe tratamento dife-
reﬁcial do professor para o aluno com altaebaixa reali-
zacao na sala; b) se o estudante percebe diferengas no
aprendizado de atributos entre alta e baixa realizacao;
¢) se a percep¢ao do tratamento diferenciado do professor
a alta e baixa realizacdo se da pela parte do aluno ou
& modelada pelas caracteristicas doprofessor; d) se
as consistencias na percepcao s aparecem apds certos

niveis.

Populacao: Os 102 primeiros alunos da 68 série de um curso
de verdo sobre matematica ou ciéncias de computagdo vi-
sando prepara-~los para a universidade. Sao 53 meninos e

47 meninas dos mais diferentes niveis socioeconomicos.

Resultado: Os estudantes percebem o tratamentoc diferenciado
gue o professor da ao aluno com alta e baixa realizacao
na classe. A percepc¢ao dos diferentes atributos de alta
e baixa realizacao & largamente compartilhada por estu-

dantes de ambos 0s sexos e influe no autoconceito de



realizacdo que é formado nos anos escolares. A percepcao
do tratamento diferenciado do professor pela parte do
aluno se da devido a maneira deste perceber que & infliu-~
enciado pelo grau de estudo (nivel), sexo, autoconceito

de realizacao escolar.



AREA COGNITIVA



Autor: Dobler, L. K, e Eicke, F. J. L

Referéncia: Journal of Educational Psychology - 79 (Apr), Vol.
71(2), 226/232.

Titulo: "Effects of teacher awareness of the educational impli-
cations of field - independet cognitive style on selected
classroom variables".

Objetivo: Como a dependéncia e a independéncia do estilo cog-
nitivo do professor influi no como a crianca aprende, como
o professor ensina e como o professor e o estudante inte-

ragem.

Populacdo: Estudantes da 52 série com idade variando de 9 a 11

anos de 3 escolas publicas do Norte do Mississipi, sendo
ao todo 200 criancas selecionadas de forma randdnica das

trés escolas.

Resultado: A atmosfera da classe sofre a influéncia do estilo
cognitivo de dependéncia/independéncia do professor e ou-
tras variaveis nao controladas por este. O professor deve
adaptar-se ao estilo cognitivo de seus alunos e vice-versa

a fim de gue o0s mesmos possam interagir.

Autor: Foley, James M.

Referéncia: American Journal of Mental Deficiency - 79 (Jan),
Vvol. 83(4), 380/384.

Titulo: "Effect of labeling and teacher behiavior on childrens

attitudes".

Objetivo: Determinar o efeito da reacdo de dois professores

sobre as criangas e o efeito de trés rotulos: "normal",

"deficiente" e "problemas de aprendizagem" nas atitudes



das crian¢as no contexto de classes decompopﬁamento:eSCOW
lar e social. Duas hiplteses sioc investigadas: 12) ha dife-
rengas significativas nos trés rdtulos quanto & atitude do
professor; 228) ha diferencas significativas das reagoes
dos professores nos trés rodtulos.

Populagao: 39 meninos e 39 meninas da 42 série de 4 classes

diferentes de uma escola rural da Pensilvinia.

Resultado: A condigao do professor é importante, sendo que a
aceitagao por parte do professor faz com gue este tenha
atitudes positivas em relacdo aos trd@s rdétulos. A atitude
do professor assim como a condicdo do rétulo sio impor=

tantes, principalmente no rétulo "deficiente mental".

Autor: Gbes, Zorilda Santos.

Referéncia: Dissertacdo de mestrado apresentada ao Instituto

de Psicologia da Universidade de S3o Paulo (SP)}, 1980.

Titulo: "Descricao de intercimbios verbais monitor-alunogs em

classe do mobral".

Objetivo: Descrever os intercambios verbais entre monitores e

alunos em duas classes do Mobral.

Populacido: Alunos e monitores de duas classes de alfabetizacio
de adultos do Mobral. Uma classe era composta de 26 alunos
sendo 6 do sexo feminino, com média de idade de 27 anos:
o monitor & do sexo masculino com 23 anos de idade, tinha
o curso secundario completo mas ndo especifico para o ma-
gistério e cursava a escola técnica federal, tinha 3 anos

de experiéncia em classe de alfabetizacdc do mobral. A ou-
tra classe tinha 29 alunos, sendo 10 do sexo masculino e

19 do sexo feminino, o monitor era do sexo feminino e tinha



26 anos de idade, a pessoa tinha o curso pedagdgico com-
pleto ao nivel de 22 grau e 1 ano de experiéncia em alfa-
betizagao do Mobral, em Salvador {BA) .

Resultado: O intercambio entre monitor/aluno, aluno/aluné obser-
vado nas duas classes varia de acordo com é posigao do
monitor, com o periodo da aula e com o tempo de atividade
desenvolvida. Existe uma maior fregiincia de intercimbios
académicos que ndo académicos, sendo que isto permite di-
Zer gue tanto monitor como aluno passani a maior parte do
tempo engajadosnas atividades relacionadas ao processo
ensino-aprendizagem. Um exame dos intercambios monitor/aluno
por periodos mostra qué os dois primeiros de 30' apresen-

tam uma freqgliéncia de intercimbio maior que nos dois filti-

mos e que os intercadmbios nd3o académicos e uso do material
didatico se ddo em maior fregiiéncia no 19 periodo - periodo
de q@uecimento para inicio de atividades. 0 segundo periodo
é onde se da o maior nimero de intercambios academicos,
no terceiro periodo & onde se dd o menor niimero de inter-
cédmbios, isto devido a atividade gue esta sendo desenvol-
vida: responder tarefas colocadas na lousa, no ultimo pe-
riodo volta a ter interci@mbios ndo académicos devido a alunos
terminarem tarefas em momem;os diferentes e tarefas coloca-
das na lousa para casa. H3 uma preocupacdo com o conteiido
academico. A lideranca do monitor & menos autoritdria que em
classes comuns, isto devido a populacido ser adulta e estes
mesmos cuidarem da disciplina. A posicao do monitor de pé
ou sentado influenciou de modo significativo na gqualidade
e qu{antidade de intercambio. A posicloempé favorece maior
namero de intercambio monitor-aluno e este leva o maior
rendimento por parte da classe e os intercambios monitor-
-aluno sao mais proveitosos quando feitos em publico de-
vido servir de modelo aos demais seja positiva ou negativa-
mente. A iniciativa de intercambio ocorre mais por parte

do monitor gue dos alunos, os iniciados por este se prendem



ao uso do material. Nota-se ainda que o monitor nao
reforg¢a o comportamento adequado do aluno, além do fato de

nao levar o aluno passo a passo 3 resposta final.

Autor: Honig, Alice, $. e Witner, Donna S.

Referéncia: Early child development and female toddiers - Vol.
9(1), 1982, 19/32.

Titulo: "Teacher guestions to male and female toddiers”.

Objetivo: Examinar a frequéncia de diferentes espécies de per-

guntas que o adulto faz para crian¢as abaixo de dois anos,

o padrao de resposta das criangas e através da analise das
guestoes do professor, testar o papel sexual da teoria de

Parsom.

Populacdo: 24 meninos e 24 meninas de 2 a 2,5 anos (24~30 me-~
ses). A média de idade das criancas €& de 27 meses. As cri-
ancas sao de nivel socioecondmico baixo e foram observadas

em uma creche em uma area metropolitana.

Resultado: As gquestdes que o professor faz ao aluno devem vi-
sar desenvolver uma pratica e comportamentos proO-~sociais
mas em algumas salas a técnica utilizada ndo leva a esta
finalidade, pois as questdes em gque se exige como resposta
um simou nao, nao levam ao desenvolvimento cognitivo.
As guestOes do professor revelam esterebtipos com relagao
a meninos e meninas: meninas criadas para serem expressi-
vas e meninos para terem objetivos e saberem como atingi-

-los. As relacoes do professor-aluno bem como a dos demais

adultos nao permitem o pleno desenvolvimento da crianga

cognitivamente.




Autor: Machado, Vera Lucia Sobral.

Referéncia: Tese de doutoramento apresentado ao Instituto de
Psicologia da Universidade de Sdo Paulo, 1979.

Titulo: "Interagdo verbal professor-aluno; influéncia de dis-
ciplinas, expectativa do professor, da auto-percepgao do
aluno e suas relag¢gdes com rendimento académico de escola-
res da 32 série".

Objetivo: a) elaborar um sistema de categorias exaustivo para
a descrigao de uma realidade escolar, focalizando tanto o

comportamento verbal do professor como dos alunos e as in-
teracdes verbais mantidas em sala de aula da 32 série de
nivel elementar; b) verificar a infludncia da disciplina
ministrada pelo professor nos padrdes de interacio em sala
de aula: bl) anadlise das disciplinas: Comunicagdo e expres-
sdo, Matematica e Estudos Sociais; b2) verificar a ocorrén-
cia de bidirecionalidade de interacdo nas disciplinas fo-
calizadas; b3) estudo comparativo das interacdes nas dis-
ciplinas consideradas; c) verificar influéncia da expecta-
tiva do professor a respeito da participacgao verbal dos
alunos nos padroes de interacdo em sala de aula; c¢l) por
disciplina; c¢2) comparatividade entre as disciplinas;
d) verificar a influéncia da auto-percepcdao dos alunos
quanto & sua participac¢do verbal e de sua participagio
efetiva nos padroes de interacdo verbal; dl) comparacao
com a avaliagdo do professor; d2) relagio com o comporta-
mento verbal do professor; e) levantar as possiveis rela-
¢Oes das interac¢des professor-aluno, das expectativas de
professores e da autopercepcdo dos alunos gquanto a parti-

cipacao verbal em sala de aula, com a realizagdo académica

dos estudantes.




Populagdo: 6 classes de 32 série de 19 grau de espblas de Ri-
beirdo Preto, sendo 223 criancgas, 112 meninos e 111 meninas
e suas professoras.

Resultado: Ocorrem diferentes quantidades de verbalizacgdes de
professores e alunos de acordo com a disciplina que esta
sendo ministrada. A verbalizacdo do aluno é diretamente
proporcional a do professor, sendo que cada professor tem
um padrdo proprio de verbalizacio. A expectativa do profes-~
sor se relaciona com a sua participagdo verbal e também
com a do aluﬁo, 0 gue sugere haver uma relacao entre estas
trés varidveis. A expectativa do professor quando comparada
& realizagdo académica dos alunos mostrou uma relacgio: ex-

pectativa de melhor participagao verbal - melhor rendimento

académico e também ao contrdrio. Quanto & autopercepcio
dos alunos os dados obtidos nao permitiram chegar a ne-
nhuma conclusao. 0 estudo mostrou haver bidirecionalidade

no processo de interacao professor-aluno.

Autor: Morine - Dershiner, Greta.

Refer@ncia: Elementary School Journal - 82 {(May), Vol. 82 (5),
421/434.

Titulo: "Pupil perceptions of teacher praise".

Objetivo: Examinar a influéncia do elogio do professor ao aluno
em sala de aula pela sua participagaoc em discussdes desen-
volvidas na mesma e a percepcao do aluno do elogio do pro-
fessor. Verificar também a relacgdoc entre o "background"
cultural do aluno e "status"” do mesmo na sala, participacao
deste em sala de aula e percepgao que tem do elogio do

professor.



Populagao: 165 criancas de 22, 38 e 48 gériés de uma escola
localizada em uma comunidade de baixo nivel sociocecondmico
e multi étnico da Baia de S3o Francisco. 45% das criancas
$30 mexicanas ~ americanas, 35% anglo, 11% preta e 9% de
outros grupos minoritarios principalmente asidticos e por-
tugueses.

Resultado: A percepcao do elogio do professor é influenciada
pelo "status" reforcador deste, pela situagao do aluno na

sala e em seu melio social fora da sala de aula.

Autor: Randhawa, Bikkar, S.

Referencia: Canadian Journal of Behavioural Science - 80 {Apr)

Vol 12(2), 187/193.

Titulo: "Do teacher shape the behaviour of students and vice-

versa?"

Objetivo: Mostrar que existe relag¢do entre a verbalizacdo do

professor e a do aluno.

Populacao: 117 classes de 48, 58 e 62 séreis (professores e

alunos).

Resultado: O clima em sala de aula & determinado pela vérbali-
zagdo do professor, principalmente no aspecto cognitivo.
Existindo correlacdo entre a fala do professor e do aluno:
a gqualidade de verbalizagao do aluno & diretamente propor-
cional a gualidade de verbalizacido do professor. O curri-
culum geral da escola determina a qualidade de comunicacao
gue val haver entre professor—aluno. O sucesso da comuni~
cagdao verbal de um professor em sala "de ‘aula & direta-
mente proporcional ao sucesso em suas comunicacoes fora de

sala de aula.




Autor: Reid, David, J. .
Referéncia: Educational Studies - 80 {Mar), Vol. 6{1), 31/41.

Titulo: "Spatial involment and teacher-pupil interaction pat-

terns in school biology laboratorius.

Objetivo: Demonstrar a relacdo entre o.caminho gue o profeg-
SOr usa no espago de um laboratdrio e a interacd3o verbal
que ocorre entre seus alunos e ele, e conclusdes relevantes
para a pratica do professor.

Populagdo: 17 professores de biologia em 17 escolas secundarias

do leste, sul e oeste da Inglaterra. Cada professor foi

observado por 41 horas em atividades que duravam 1l he 30 min.

4

Resultado: O comportamento de uma.Classe resulta da complexa
interagao entre elementos verbais e ndoc verbais de comuni-
cagdo., O tempo para a reorganizacdo cognitiva do aluno é
diferente da do professor. 0 uso do comportamento verbal
ou nao verbal depende do instante, da situacao do envolvi-
mento do professor. O comportamento nao verbal do profes-
sor & comandado pelo estado emocional deste no momento.
As criangas sao mais susceptiveis a comportamentos nao
verbais. O problema final estudado resulte na empatia entre
professor e aluno, sendo que o professor itinerante tem
mais possibilidade de manter interag¢les com o0s alunos gque

aquele gue fica fixo em um sd ponto.

Autor: Robinson, Bryan E.

Referéncia: Psychological Reports - 81 (Feb), Vel. 48(1), 285/
/286.




Titulo: "Verbal and nonverbal responsivenesszxﬁmaie and female

Preschool teachers to sex of child and sex typed child
Behaviors™”.

Objetivo: Verificar o contraste entre o comportamento verbal
e nao verbal de professores e professoras com relacao a
aluno e aluna pré-escolar. Verificar também a diferenga
entre a responsividade verbal e nfo verbal de professor e
professora para com o modelo de comportamento sexual de
aluno e aluna.

Populagao: 20 professores selecionados ao acaso dentre os 35

que trabalham em pré-escolas e 20 professoras além de 4

professores assistentes e 4 professoras assistentes.

Resultado: Em termos de comportamento verbal nio tém diferencga
entné_professor e professora com relacdo a alunc e aluna.
O professor responde de forma nao verbal na mesma guali-
dade para alunos e alunas, a professora responde comgquali~
dade diferente para alunos e alunas. Professores tém a
mesma proximidade fisica de alunos e alunas, professoras
tém menor envolvimento guando o aluno exibe comportamentos

tipicos do sexo masculino.

Autor: Sherry, Lee; Armstrong, Stephen W. e Algozzine, Bob.

Referéncia: Psychological Reports - 80 (Apr), Vol. 46{(2), 535/
/540.

Titulo: "Teachers' perceptions and classroom interactions".

Objetivo: Esclarecer a extensfo da interacio gue & diferente
distribuida por meninos e meninas de acordo com a percep-

¢do do professor dos mesmos, se inteligente ou nao.




Populagao: 11 professores de 42, 52 e 64 séries de uma escola

elementar.

Resultado: A percep¢ao do professor se o aluno & inteligente
ou nao faz com que categorize a sua performance em posi-
tiva, negativa ou neutra. O aluno & percebido como inteli-
gente pelo professor guando a sua avaliacdo & atrativa,
tem muitas qualidades tidas como boas pelo professor, o
professor aprecia os seus colegas, percebe o alunc suscep-
tivel & sua pessoa desde que este chega em sala, o profes-—
sor nao sente dificuldade em lecionar para ele, nem de
ensina-lo. 0O aluno percebido como inteligente por um pro-

fessor influencia a percepgac dos outros professores, em~

bora cada um interaja com o aluno de forma diferente.

Autor: Simonassi, L. E. e Mettel, T. P. L.

Referéncia: Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.
Resumos da 328 Reunido Anual da SBPC, S3o Paulo, Julho,
1980, p. 900.

Titulo: "Interacidoc verbal professor-aluno em uma escola mater-

nal®.

Objetivo: Analisar as caracteristicas da interagao verbal pro-

fessor-aluno em uma escola maternal.

Populag¢do: 2 professores de escola maternal e 22 criancas de
ambos os sexos de 2,5 a 3 anos de idade, de nivel socio-

econdmico médio alto.

Resultado: O estudo chegou as seguintes conclusdes - a maior

taxa de aprovacdo na tarefa ocorre como resposta a inicia-

tiva do aluno; - as iniciatives das professoras foram mais



freqiientes na desaprovagio fora da tarefa e de' lugar; - o
comportamento do aluno influencia de modo constante no
das professoras; - comportamentos gue alteram mais o meio
ambiente funcionam como sinais mais efetivos para serem
seguidos por uma conseqiiéncia do que os comportamentos aca-
démi¢os; - na sala de aula os comportamentos académicos
dos alunos sado sinais "fracos" para as professoras e as
criancas ja dotadas de iniciativa sio beneficiadas, sendo
que estas Gltimas podem levar vantagens sobre as demais
quanto & interacdo, ji que sdo capazes de mediar atividades
académicas com sociais, mesmo gue suas atividades acadé-
micas sejam de baixa qualidade em relacdo &s criancas pou-

co responsivas.

N

Autor: Wunie, Philip H. e Marx, Ronald W.

Referéncia: Elementary School Journal - 82 (May), Vol. 82(5),
493/518.

Titulo: "Students' and teachers' views of thinking process for

classroom learning".

Objetivo: Explorar a resposta cognitiva que o aluno da aos
eventos apresentados pelo professor e os processos cogni-
tivos que este tenta usar tipicamente nas suas ativi-

dades em sala de aula.

Populacao: 3 professores e 2 professoras, sendo 2 de 72 série,
2 de 52 série e 1 de 42 série. Estes sao professores de
5 escolas suburbanas de duas regides de Vancouver, British,
Columbia. 113 é&studantes foram entrevistados em grupos de

dois a seis,



Resultado: O professor deve usar uma instru¢do para cada aluno
de acordc com a sua estrutura cognitiva. O aluno aprende
por si, o professor somente orienta e dirige o processo.
Em suas instrucgdes o professor deve deixar claro ao aluno
suas intencdes com relacio aos processos cognitivos deste.
O aluno reage as instrucdes de acordo com a percepgao gue

tem da mesma.



AREA sOCIAL



Autor: Alpert, Judith. 5‘

Referencia: Journal of Research in Music Education - 82 {Fal),
Vol. 30(3), 173/186.

Titulo: "The effect of disc jockey, peer and music teacher

approval of music on music selection and preference".

Objetivo: Testar o efeito da apraovagao de "disc jockey", pelos
pares e professores de preferéncia musical (classica,
country ou rock) medida através da escolha ou preferéncia
relatada verbalmente,

Populagdoc: Alunos de 52 série de duas escolas elementares

similares de uma cidade de tamanho médio do sudoeste dos

Estados Unidos.

Resultado: Os resultados demonstraram que quer seja em termos
de género ou de pessoa nio apresenta diferenca signifi-
cativa em termos de escolha ou preferéncia relatada ver-
balmente, concluem que a preferéncia musical & influen-
ciada por uma série de fatores gue neste estudo nao foram
incluidos. Lembram ainda que o professor ao usar misica
em sala de aula deve saber escolher as gue evoguem res-

postas em seus alunos, independente de sua preferéncia.

Autor: André, Marli Elisa Dalmazo A. de.

Referéncia: Caderno de Pesquisa - Fundag¢do Carlos Chagas
ne 28 - 03/79 - 21/25.

Titulo: "Um estudo da interacao professor-aluno na 22 série
do 12 grau”.

Objetivo: Relacao entre envolvimento dos alunos nas atividades

de classe e seus resultados escolares em leitura.



Populagdo: 46 alunos de 22 série do 19 grau de dp%s escolas
publicas da cidade de Urbana~Ilhinois. Em uma classe tem
25 alunos, sendo 12 meninos e 13 meninas na faixa etaria
de 7/8 anos, na outra classe 24 alunos, sendo 12 meninos

e 12 meninas na mesma faixa etaria.

Resultado: Existe para a atividade de leitura um tempo ideal
de duragdo de aula para a obtengdo de um bom nivel de
aproveitamento. O professor deve exigir um nivel de enga-
jamento do aluno nas atividades de sala de aula gue seija
propercional ao periodo de tempo reservado para o desenvol-
vimento da atividade. Quando o professor quizer organizar
suas aulas com um clima mais informal e proporcionar aos

alunos uma variedade de escolha de atividades, o professor

devera estender o periodo de desenvolvimento das atividades.

1

Autor: Arliin, Marshall.

Referénica: American Educational Research Journal - Winter,
1979, Vol. 16 - no 01, 42/56.

Titulo: "Teacher Transitons can disrupt time flow in class-

rooms"”,

Objetivo: Responder a duas questdes: comportamentos disrup-
tivos ocorrem quando o professor faz a transicdo de uma
atividade para outra? Que comportamento do professor
acompanha a disrupgdo e se hd recursos para descrever a

gquantia de disrupgdes dos alunos?

Populagdo: 5 grupos, sendo cada um composto de 10 alunos de
magistério em estdgio, sendo que algumas haviam iniciado
0 estadgio hd 3 ou 4 semanas. O estagio era realizado to-
dos os dias, sendo que cada dia se experienciava uma pra-

tica.



Resultado: O tempo de transicdo € a oportunidade para 0 apa-
recimento de comportamentos disruptivos em escolas de
disciplina rigida. Os comportamentos disruptivos s3o:
bater, gritar ou fazer gestos obscenos. Se houver uma
estruturacgao do tempo de transicio, 1sto diminuird o apa-

recimento de comportamentos disruptivos nos alunos.

Autor: Barrell, G. V. e Holt b.

Referéncia: Perceptual and Motor Skills -~ 82 (Apr), Vol. 54
{2}, 477/478.

Titulo: "Attitude danges of specialits students of physical
education towards physical activity during teacher train-

ing course".

Objetivo: Verificar a mudanca de atitude em relacio a ativi-
dade fisica durante o curso de treinamento para profes-

sores de educacdo fisica.

Populagdo: 23 alunos que durante trés anos foram estudados ao
final de cada periodo letivo através do inventdrio de ati-
tudes de Likert na versio de Kinyon (1972) - Inventario
de atitudes para atividades fisicas.

Resultado: A atitude dos alunos mudou em diversos aspectos
em relagao a atividade fisica, mudanca esta ja demons-
trada ao final do 19 ano comparando-se com os dados ob-
tidos no inicio do curso e que se consolidaram a cada ano

gue passou.

Autor: Barreira, Luzia Marivalda.

Referénecia: S3c Carlos - UFSCar, 1979.



Titulo: "Analise da interacdo professor-aluno: um estado lon-

gitudinal em situacio natural de sala de aula".

Objetivo: Estudo da interacdo professor-aluno visando descre~
ver como ela € na situacio de pré-escola/ nos primeiros
cinco meses de atividade da crianca bem como o desenvol-
vimento da socializacdo e adaptacdo da mesma a escola, em
funcao da variavel sexo e da expectativa da professora
para cada sexo.

Populacdo: 6 professoras de pré-escola da rede oficial da ci-
dade de Ribeirao Preto (SP), com idades variando de 61

até 40 anos, com experiéncia em pré-escola de 10 a 27 anos

e seus 131 alunos, sendo 67 alunos e 64 alunas.

Resultado: QO estudo mostrou 0s seguintes resultados: a) existe
certo padrao comportamental por parte da professora gue
se mantém ao longo das etapas, e & bem préximo para ambos
Os sexos; b) ao mesmo tempo que a interacao professor~
-aluno &€ carregada de estrutura, ela & sintdnica, tanto
na qualidade ({se a professora interage mais, ela tem alu-
nos gue também interagem mais), guanto ao conteado (se o
que sobressal mais para a professora & dar ordens, nas
criancas € o obedecer ordens, se para ela & perguntar,
para estas & responder); c) existe certa discriminacao
por parte das professoras contra os meninos, uma vez gque
elas reforcam mais as meninas enquanto gue repreendem e
criticam mais ao sexo masculino; d) nao foi possivel esta-
belecer uma ligacdo clara entre as expectativas manifes~—
tadas pelas professoras guando da entrevista e o seun com-
portamento em sala de aula; e) o gue estd sendo ensinado
& crianca é obedecer ordens, responder perguntas, se ex-
pressar, a ser refor¢ada e punida, enfim, ela estd sendo

preparada para as tarefas do primeiroc grau.



Autor: Bear, George G. e Richards, Herbert C. o

Referéncia: Journal of Educational Psychology ~ 81 (Oct), Vol.
73(5), 664/670.

Titulo: "Moral reasoning and conduct problems in the class-

room",

Objetivo: Examinar a associag¢io entre raciocinio moral e com~

portamento em sala de aula”.

Populacdo: 60 estudantes: 32 meninos e 28 meninas da 62 série
de 2 escolas elementares centrais de Iowa - E.U.A., uma

cidade de aproximadamente 50.000 habitantes. As criangas

sdo de classe média alta e as idades variam de 11,3 até

13,6 anos; a idade média é 11,9 anos.

Resultado: As condutas problemas estao associadas & reacao
moral pré~convencional (de costume). O comportamento do
estudante em sala de aula é influenciado por variaveis
situacdHes ou variéveisambientéis muitas vezes sobre a

forma de punigdo ou troca instrumental.

Autor: Chapman, Robert B.; Larsen, Stephen, C. e Parker, Ran-
dall, M.

Referéncia: Journal of Learning dessabilities -~ 79 (apr),
Vol. 12(4), 225/230.

Titulo: "Interactions of first-grade teachers with learning

disordered children".

Objetivo: Investigar em detalhes a natureza e diferencas de

contexto de interagdo do professor com criancas com desor-

dem de aprendizagem.



Populacdo: 4 professores de 18 anos com seus alupbsrunntotal
de 110 criancas de duas escolas do Austin Independent
School District - Texas (USA). As escolas sio localizadas
em regido de classe média, vizinha a aArea suburbana. Os
alunos sao : 83% brancos, 10% ‘mexicano americanizédo;17%
pretos; 52% da populacdo siio homens e as criancas tem

entre 75 e 9] meses.

Resultado: A crianga com problemas de aprendizagem recebem
em classe do professor reforgamentos negativos. A crianca
com problemas de aprendizagem recebe o maior nimerc de
criticas do professor em seus "feedbacks" sendo que o pro-
fessor na grande maioria das vezes nio inicia a interacio
com o aluno e guando o faz esta & marcada por criticas

5
ac mesmo. Os professordé pelo que demonstrou o estudo,
ndao tém condig¢des para trabalhar com alunos com problemas

de aprendizagem.

Autor: Daly, John A. e Suite, Amy.

Referéncia: Journal on experimental education ~ 81/82 (Win),
Vol., 50(2), 64/69.

Titulo: "Classroom seating choise and teacher perceptions of

students®,

Objetivo: Investigar o impacto gue a posigao que o aluno senta
na sala de aula, influencia no julgamento inicial do estu-

dante pelo professor.

Populagdo: 145 professores de trés areas administrativas esco-
lares, lecionando nos mais diversos anos escolares desde

a pré-escola até a Gltima série do colegial.

Resultado: O lugar que o aluno ocupa na sala de aula causa

influéncia na avaliacido que o professor faz do aluno



inicialmente. Os que sentam na frente o professor sempre ©Os
avalia de forma positiva e esta avaliacgio vai decaindo na
medida em que se dirige para o fundo da sala de aula.
Este esteredtipo deriva de estudos sobre participacao e
rendimento escolar. Esta avaliacdo sofre infludncia do
sexo do estudante e do grau de escolaridade: nas séries
mais elevadas as muheres gue sentam no fundo da sala de
aula s8o avaliadas mais positivamente gue os homens na
mesma posicdo, enguanto que nas séries iniciais as mulhe-
res gque sentam mais afastadas sdo julgadas piores gue os
homens gue sentam na mesma posiclo. As mulheres sio sem-

preconsidera&asmaispreparadaseaorientadasquecxshomens.

Autor: Daron, Efrain e Bar-tal, Daniel.

Referéncia: Journal of Educational Research =~ 81 (Mar-Apr),
Vol. 74(4), 233/239.

Titulo: "Causal perception of pupils sucess of failure by

teachers and pupils: A comparison”.

Objetivo: Investigar os efeitos da percepgao do professor do
sucessc ou fracasso do comportamento de realizacio do
aluno e comparacdo com a percepcdo do aluno em uma Situa-
¢ao natural.

Populagao: 8 professoras com idade variando de 25 atd 45 anos
e experiéncia em magistério variando de 5 a 15 anos, 235
alunos de 52 série e 68 série, sendo 10l meninas e 134
meninas de classe média, matriculadas em uma escola nas
vizinhangas de Tel-Aviv. As criancas eram alunos das pro-
fessoras.

Resultado: O sucesso ou fracasso do aluno & determinado pela
percep¢ao que o professor tem do mesmo. O sucesso do alunoc

¢ atribuide as condicdes de casa, a boa explanacido do



professor, e em menor grau ao empenho e interes/ée do aluno.
O insucesso & atribuido a falta de preparo, habilidade e
dificuldades da prova. Isto vem demonstrar que quer seja
O sucesso ou o fracasso o professor o atribui ao aluno.
No sucesso dp aluno o professor expressa comportamentos
de satisfacdo de seu ego e no fracasso os de defesa de
seu ego. Os alunos tendem a atribuir seu sucesso 3 boa
explanacao do professor, e boas condig¢des no lar, e o
fracasso, & falta de habilidade e preparo de sua pessoa.
Os alunos tendem a atribuir seu sucesso a presenca de
boas condig¢des externas, e o fracasso a_ causas internas.
Isto demonstra a falta de diferenca da percepcido do pro-
fessor e do aluno com relagdo ao sucesso ou fracasso

deste. Esta semelhanca de percepcao do professor e do

aluno pode ocorrer devido o professor expressar verbal-
mente a sua percepc¢ao de sucesso ou fracasso do aluno
frenﬁe a este e o aluno aceitar o ponto de vista do pro-
fessor. A diferenca em relacdo a percepcaoc do fracasso se
da no tocante ao fato de que o professor considera varia-
veis do meio (dificuldade da prova) e o aluno s& dificul-

dades inerentes & sua pessoa.

Autor: Fraser, Barry, J.

Referencia: Educational Evaluation and Policy Analysis - 82
(Win) , Vvol. 4(4), 511/519.

Titulo: "Diferences between student and teacher perceptions

of actual and prefered classroom learing enviroment”.

Objetivo: Estudar as quatro variaveis: estudante atual, estu-
dante preferido, professor atual, professor preferido e a
diferenca entre a percepcio das diferentes formas possi-

veis no estudo atual e preferido.



Populacdo: 34 classes de ciéncias e cidneias socials do nivel
colegial em New South Wales - Australia, perfazendo 34
professores e 766 estudantes. Na amostra existem aproxima-
damente o mesmo nimero de alunos de ciéncias e ciéncias
sociais, de professores e professoras, originarios de
Sidney e escolas rurais. As classes s3o representativas
das classes de New South Wales e nestas sao usadas dife-

rentes graus de individualizacio do ensino.

Resultado: O professor prefere os alunos gue tém atualmente
assim como o aluno prefere o professor que possui atual-
mente. O professor prefere o grau de individualizacio de
ensino que mantém atualmente em sua classe, o gue & com-
partilhado pelos alunos que apresentam um bom desempenho,
sendo que 0s que apresentam um baixo rendimento ndo pre-
ferem o grau de individualizacio de ensino apresentado
atualmente.

Autor: Fry, P. S.

Referéncia: British Journal of Educational Psychology - 02/83
Vol. 53(1) - 79/88.

Titulo: "Process Meassures of problem and non - problem chil-
dren's classroom behavior: The influence of teacher beha-
vior variables".

Objetivo: Identificar e sistematizar mudancas que podem desen-
volver na medida do comportamento da classe e dos profes-
sores com criangasproblemase&néog&oblemas por um periodo
de 4 meses,

Populagdo: 30 professores e 30 classes de 38, 58 e 62 geérie
num total de 600 criancas.



Resultado: A crianca "problema" recebe mais a atencao do pro-
fessor que aquelas que ndo sdo problemas. 0 comportamento
do aluno "problema" & determinado basicamente pelo envol-
vimento da classe e do professor que vdo determinar uma
interacao positiva ou negativa com este sendo que os alu-
nos problemas tém na grande maioria das vezes interacdes
positivas pela parte do professor. O comportamento do
aluno "problema" controla o comportamento da classe e do
professor.

Autor: Galeijs, Irma e Hegland, Sussan M.

Referéncia: American Educational Research Journal - 82 {Sun),

Vol. 19(2), 293/302.

Titulo: "Teacher-child interactions and children's locus of

control tendencies"™,.

Objetivo: Investigar a diferenca do professor com pré-esco-

lares de acordo com o controle interno ou externo deste.

Populagao: 51 criancas de pré-escola sendo 26 meninos e 25
meninas e suas professoras pertencentes a 4 classes de
pré-escola de Iowa State University Child Development
Laboratory in Ames, Iowa. As criancas variam 3,1 anos até
5,1 anos de idade e sdo todas de classe média.

Resultado: A crian¢a introvertida ou extrovertida despende o
mesmo tempo em interagéescxxncolegas,professore material
O professor interage de forma diferente como introvertido
e extrovertido sendo que o aluno introvertido desperta no
professor maior afetividade, este se envolve mais com o
aluno que por sua vez obtém maiores informa¢Ses do pro-
fessor que o extrovertido. A professora tem maior intera-

gao verbal com as alunas que com os alunos sendo que esta

interage em sua grande maioria com os alunos respondendo

a questionamentos feito por estes.



Autor: Gustafsson, J. E. f
Referéncia: British Journal of Educational Psychology - 79
ne 49, 124/131.

Titulo: "Attitudes towards the school, the teacher and clasgs
mates at the class ang individual level.

Objetivo: Analisar fatores dentro da classe € entre classes
através de um questionario para avaliar atitudes concer-

nentes 3a escola, ao professor e aos colegas.,

Populagao: Criancas de 6a série de classes que variavam de 17
& 30 alunos num total de 1319 criancas.

Resultado: As diferencas que se notou entre uma classe e outra
se deve a diferenca entre as criancas que compbem a classe
e tal diferenca vai influir na relacdao com as colegas e
na pércepgéo da escola gque pér sua vez wvao influir na
percepcdo do professor e na disciplina da sala de aula,
0 método empregado mostrou falhas que devem ser superadas
através do estudo e melhora do mesmo a fim de poder atin-
gir plenamente o objetivo proposto.

Autor: Hartley, D.

Referéncia: British Journal of Educational Psychology - 79
ne 49, 188/193.

Titulo: "Sex differences in classroom behavior of infants:
The views of teacher and pupils™.

Objetivo: Focalizar classes individuais e determinar as causas
da visao de professor e aluno do comportamento em classe
de meninos e meninas em duas grandes escolas infantis.



Populagao: 2 escolas situadas no setor urbano dq?sudoeste da
Inglaterra. A escolaAé situada em um local reconstituido
ap0ds a guerra e a escola B em um local contiguo & escola
A, fruto do desenvolvimento Industrial. A escola A tem 14
professores sendo somente um homem e a escola B, 15 pro-
fessores sendo 2 homens. A escola A tem 379 alunos e a
escola B, 383 alunos.

Resultado: Ha diferengas no comportamento com relacdo ao sexo:
meninos-—qualidadescomportamentais negativas e meninas -~
qualidades comportamentais positivas, emambas as escolas.
Estas diferencas sdo menores enm classes onde o niimero de
alunos sa@o menores. O resultado encontrado nos professores
se repete nos alunos e acredita-se que o professor influ-
encie o resultado dos alunos através de verbalizacdes em
sala de aula. A diferenciaglo nos resultados aparece por

volta de 3 anos, o que leva a crer gque a diferenciacio
sexual se da a partir desta idade.

Autor: Martin, Jeanne; Veldman, Donald J. e Anderson, Luida M,

Referéncia: American Educational Research Journal - 80 (Win)
Vol. 17(4), 479/490.

Titulo: "Whitin-class, relation ships between student achie-

vement and teacher behaviors".

Objativé: Analisar o tempo de interacao professor-aluno du-
rante um processo de leitura grupal, com a participacgao
de toda a sala de 19 ano.

Populagao: 15 classes de escolas urbanas de 1a série do dis-
trito de Southwest, gue recebe sO criancas brancas, seus

professores e 288 estudantes.



Resultado: Quanto maior a interaci3o individual do professor
com o aluno, maior € o seu nivel de aprendizagem e este

apresenta um maior respeito pelo seu colega.

Autor: Marturano, Edna Maria; Bertoldo, Arlete Aparecida e

Camelo, Arcéngela de Lourdes P.
Referéncia: Psicologia, Ano 8, ne 3, 11/82, 19/36.

Titulo: "Estudo descritive do intercambio verbal em sala de
aula atraves da analise de contingéncia ~ uma contribuicao

metodologica”.

Objetivo: Estudo descritivo do intercimbio verbal em sala de
aula, onde sdo ilustradas algumas das possibilidades da
analise de contingé@ncias como instrumento de investigacdao

de aspectos relacionais da interacio.

Populacac: Uma professora e 32 alunos de 1 classe de 12 série.
Os alunos sado de nivel socicecondmico inferior, a idade
média de 8,10 ancos, a professora é licenciada em peda-
gogia e possui 10 anos de experiéncia em alfabetizacio.
A escola € uma escola de periferia mantida por uma insti-

tuicao filantrdpica com apoio da prefeitura municipal.

Resultado: Em sala de aula a professora fala mais gque os alu-
nse sendo que 0s conteGdos das falas desta & maior com
referéncia ao trabalho escolar gue ao nivel de contatos
pessoais e estes quando se ddo sio breves e simples.
O intercambio & iniciado predominantemente pela professora,
as iniciativas de contato dos alunos recebem resposta ver-
bal imediata da professora dependendo das condicbes ante-
cedentes e do contedo da fala do aluno. Os pedidos néo

vinculados & tarefa sdo feitos basicamente guando a



professora esta conversando comoutro aluno e .quando surge
resposta esta € no sentido de adiar, de modo direto ou
indireto a consecucic do pedido do aluno. A verbalizacio
dos alunos consistem em respostas a professora e “breves
declaragbGes sobre a tarefa. Uma pequena proporc¢ao das
verbaliza¢oes dos alunos evocam respostas subseqlientes da
professora. Os didlogos que ocorrem em sala de aula sio
em sua grande maioria sobre temas impessoais e podem re-
fletir tentativa da professora de se aproximar dos alunos.
De modo geral os resultados mostram que o intercambio
verbal estd mais sob o controle da professora que visa
com isto ajustar os alunos a participarem sob determinadas

condigbes fornecendo conseqiéncias diferenciais.

Autor: Marturano, Edna Maria. .

Referéncia: Arquivos Brasileiros de Psicolegia Aplicada ~ Vol.
35 - Out/Dez - 1983 - 64/80.

Titulo: "Interagdo professor-aluno em condic¢bes de atendimento
individualizado: um estudo exploratdrio”.

Objetivo: Verificar de que modo e grau & possivel conciliar
as exigéncias de controle de classe com o atendimento
individualizado ao aluno -~ este artigo relata resultados
preliminares do estudo em que a classe foi analisada como
um todo com o objetivo de descrever o relacionamento pro-~

fessor-aluno.

Populacao: 30 alunos sendo 16 meninos e 14 meninas de 12 série.
A idade média dos meninos era 8,9 anos e das meninas 811
anos. . A professora tinha uma experiéncia de 10 anos

em alfabetizacado de criancas. A escola ficava em Ribeir3o

Preto, Escola de 19 grau do Instituto Espirita Paulo de
Tarso.



Resultado: Na grande maioria do tempo houve algum contato da
professora com os alunos, sendo gue na metade do tempo
estes contatos foram feitos através de didlogos em es-
treita proximidade espacial. A professora se mostrou bag-
tante responsiva aos contatos iniciados pelos alunos
sendo que todos tomavam a iniciativa de contato com a
professora que os abordava em particular: As interacdes
se dao em pequena proporcio do total dos episbdios obser-
vados e as intervencdes disciplinares individuais nao
fogem ao padrdo verificado em outros estudos, sendo mais
dirigido aos meninos. Os contatos com finalidades pedagd-
gicas, s3o mais longos que o das demais classes de contato.
A frequéncia de contato com os meninos & maior gque com

as meninas sendo que estas iniciam mais contatos que o0s

meninos. 0O estudo mostrou que a instrug¢do individualizada
informal favorece a participacao espontidnea dos alunos de
nivel socicecondmico baixo e que tal técnica  nio gera
maiores dificuldades para o manejo da sala de aula que

outras técnicas.

Autor: Natriello, Gary e Dorubusch, Sanford M.

Referéncia: American Educational Research Journal - 09/83 =
Vol. 20(1), 29/43.

Titulo: "Bruignig behavior back in: The effects of student
characteristics and behavior on the classroom behavior of

teacher®,

Objetivo: Investigar os efeitos das caracteristicas do estu-
dante na informagdoc do professor de seus comportamentos

em sala.



Populacdo: 23 professores de escolas secundarias integradas e
seus alunos que sao 77% brancos, 5,6% asiaticos, 8,1% eg~
panhois e 9,3% pretos. As escolas servem a uma populac@o
de classe média na drea metropolitana do norte da Califbr-
nia e centro de New Jersey.

Resultado: O comportamento de informacio do professor é bas-
tante influenciado pelas caracteristicas do alunoc.em sala
de aula: performance escolar, nivel de aprendizagem
demonstrada através do comportamento do aluno. O profes-
sor ter informacdes prévias sobre o aluno faz com que
este possa agir de forma adequada como aluno independente

de sexo ou raca deste.

Autor: Prawat, Richard S.; Byers;, Joel L. e Anderson, Ariel H.

Referéncia: American Educational - Research Journal 09/83, Vol.
20(1) -~ 137/7152.

Titulo: "An attibutional Analysis of teachers' affective Reac-
tions Students Socess and Failure”.

Objetivo: Entender o espago ocupado pelo prémio dado pelo
professor ap- aluno esforgado, na auséncia de boas habili-
dades".

Populagdo: 58 professores de escolas elementares sendo todos
professores de grandes escolas urbanas de um distrito.
A grande majioria da amostra & de professores da 62 série,
com experiéncias variando de 1 a 35 anos, comuma média de

9 anos, 52 pessoas sido professoras e 6 sio professores.

Resultado: O professor di prémio ao esforgo do aluno por estar

envolvido emocionalmente com este em seu processo de



ensino-aprendizagem&&atravésck}desemp@nhoch)alunop@rceber
0 seu interesse, motivacio e a responsabilidade que este
apresenta frente a tarefa que realiza. Procura com isto

manter a motivacao do aluno e obter melhoras em seu rendi-
mento.

Autor: Rubin, Rebecca B.

Referéncia: Journal of Personality and Social Psychology -~ 81
(Nov}, Vol. 41(5), 966/974.

Titulo: "Ideal Traits and Terms of Address for male and fenale

college professors”.

Objetivo: Descobrir possiveis diferencas na percepcdo de estu~
dantes do professor ideal de colegial e investigar as
formas de comunicacdo que estudantes de colegial usam com
seus professores.

Populacdo: 127 estudantes universitdrios que faziam curso de
introducaoc & comunicacdo em uma universidade no nordeste
dos E.U.A,

Resultado: O professor ideal deve ser um bom comunicador, co-
nhecedor do assutno gue ministra, cuidadoso, bem prepa-
rado, compreensivo e interessado na pessoa do aluno, isto
sem diferenciar o sexo do professor embora o tratamento
dado ao professor e a professora sejam diferentes. As pro-
fessoras jovens causam identificacdo nas alunas, o© mesmo
ocorrendo com os alunos emrelacdo aos professores jovens.
Os professores sao chamados pelos sobrenomes e as profes-
soras pelos pré-nomes o gue demonstra que os alunos tra-
zem para a escola o0s esteredtipos do meio-social em re-
lagao a homem e mulher. Os alunos de modo geral tratam as
professoras de modo mais calido e os professores de modo

mais rigido.



Autor: Simao, Livia Mathias.
Referéncia: Psicologia, Ano 8, nlUmero 3, 11/82.

Titulo: "Estudo descritivo de Relacgbes Professor-Alunc TIT:
Alguns Resultados™.

Objetivo: Descrever relagdes professor-aluno, segundo contro-

les comportamentais que nelas atuam.

Populacao: Uma professora que ministra aulasckecompértamento
escolar para alunos com "problemas de aprendizagem". Os
alunos lhe s3do encaminhados pela escola e s3o criancas ou

adolescentes que a grosso modo pertencem i classe média

ou média alta da cidade de S30 Paulo.

Resultadb: As relacgodes professorwgluno descritas no trabalho
caracterizam por transmissdo de informag¢Bes & respeito de
fatos que o aluno deveria tomar conhecimento e atitudes que
deveria ter para aprender, a modificacio de comportamento
que a professora pretendia visava ndoc sd acontecer du-
rante sua aula, mas ser mantida em outras situacgdes, tais
como na escola regular, guando dedica em casa 3 atividade
escolar. A atitude da professora durante as aulas eram
determinadas por comportamentos observados no aluno e
inferéncia de eventos privados que ocorriam neste. Os pro-
blemas ocorridos na relacio professor~alunc durante as
aulas eram atribuidos pela professora a eventos outros
que bontrolavam O comportamento do aluno, nado pela sua
agdo de ensinar. O comportamento do aluno na interacgao
pode estar sob o controle do procedimento do ensino ou de
outros eventos que nao o da professora (eventos privados

do aluno, pessoas do circulo familiar ou social mais am-

plo, professores do colégio ou outros colegas da classe

do aluno). Enfim as relagdes professor-aluno sio relacdes



sociais pois uma resposta desencadeia outra’ ‘resposta e

assim sucessivamente,

Autor: Stake, Jayne E. e Katz, Jonathan F.

Referéncia: American Educational Research Journal - B2 (fal),
Vol. 19(3), 465/471.

Titulo: "Teacher - pupil relationships in the elementary
school classroom: Teacher-gender and pupil gender diffe-
rences",

Objetivo: Examinar a diferenca do sexo do professor em relacao

a atitudes e comportamentos de criancas do sexo masculino

e feminino. )

Populacao: Professores sendo 11 mulheres e 10 homens de 4 es-
colas elementares urbanas. Todos os professores tem 5 anos
de experiéncia sendo esta bastante semelhantes e ministram

aulas para 48, 52 e 628 géries.

Resultado: As professoras respondem de forma mais positiva
as criancas que o0s professores por dois fatores culturais
a saber: 19) maior socializacBo da mulher para o trabalho
com crianca, 29) as professoras sio mais aceitas nas es-
colas elementares gue os professores. Os meninos recebem
© maior numero de repreensio que as meninas por comporta-
mentos negativos sendo que estes apresentam o maior na-
mero de problemas de disciplina que asmeninas. Os meninos
recebem maior nimero de elogios, encorajamento e instru-

¢Oes que as meninas.

Autor: Strain, Phillip S. et al.



Referéncia: Journal of Applied Behavior Analysis - 1983 {Sun)
Vol. 16(2) - 243/249,

Titulo: "Naturalistic assessment of children's complianse to

teachers' reguests and consequences for compliance.,

Objetivo: Mostrar as razdes que levam o professor a promover
conseguéncias positivas ou negativas sejam elas verbais
ou nao verbais e suas conseqgliéncias na pessoa do aluno.
0O estudo permite verificar o nivel e a espécie de '"feed-
back" que o professor usa em sua interacao com o aluno e o

desenvolvimento no aluno da confianca na sua pessoa.

Populagdo: 130 alunos da escola elementar de 19 classes de 12

e 38 gérie de 5 escolas urbanas de Pittsburgh-Pennsylvania.

Resultado: O professor & mais inclinado a oferecer "feedback"
negativo gue positivo para o estudante e isto demonstra
que o professor nado tem consciéncia da necessidade de
desenvolver confianca em seus alunos. Estes "feaedbacks" nao

sdo dados contingentes a comportamentos gue levem o aluno

a desenvolver a confianca.

Autor: Tarpley, Bayard S. e Sandargas, Richard A.

Referéncia: School Psychology Review - 81 (sun}), Vol. 10(3),
409/412.

Titulo: "As intervention for a withdrawn c¢child based on

teacher recorded levels of social interactions".

Objetivo: Observar a interacio fregiiente com professor e uma
crianca do par. A interacio se da primelramente com o
professor depois com o par, A duracdo da interacio & usada

como fator de medida.



Populagao: 2 pré-escolares sendo um menino de 4 anos com pro-
blemas de socializac¢lo e uma menina de 4 anos com comporta-
mentos normais para sua idade. A classe esta localizada
em um centro de desenvolvimento para criangas privadas,
as idades dos componentes da sala variam de 6 a 14 anos.
A classe funciona 10 horas didrias durante 5 dias da se-

mana.

Resultado: Obteve-se éxito com o procedimento empregado pois
a crianga apresentou mudancas positivas em seu comporta-
mento social com baixa de freqi@ncia deste comportamento
durante dois dias, isto pelo fato da criangca ter mudado
de grupo de criancas com as quais interagia, mas nao
de professora. O comportamento social da crianga nao era
mantido pela presenca da professora pois embora fosse o
mesmo professor ao ser mudada de grupo de crianca a fre-
qliéncia do comportamento social da crianca apresentou

baixa.

Autor: Turner, Geofrey.
Referéncia: Research in Education, 82/95, ne 27, 41/48.
Titulo: "The distribution of classroom interactions".

Objetivo: Verificar a distribuigio da interacio professor—aluno
de acordo com a localizacdo do aluno em sala de aula e se
existe uma repeticdo desta distribuicio guando a aula @&
formal ou informal.

Populacao: Classes de uma escola elementar na Inglaterra.
Classes de 228, 3a e 4a séries, as criancas variam de 13 a

15 anos de idade.



Resultado: Nas aulas formais o professor interage somente com
0s alunos que estdo sentados na primeira fila e pequena
faixa central e estas interacdes sio iniciadas na grande
maioria das vezes pelo professor, engquanto gue nas aulas
informais a interacdo se d4 por toda a sala e na grande

maioria das vezes sdo iniciadas pelos alunos.

Autor: Vliietstra, Alice .
Referéncia: Child Development, 81 {Jun), Vol. 52(2), 603/610 .

Titulo: "Full-versus half-day preschool attendance: Effects in
young children as assessed by teacher ratings and behavi-

oral observations".

Objetivo: Investigar o efeito do atendimento de pré-escolares
sO metade do dia e o dia todo e a congruéncia entre a ava-
liacao do professor e a observacao da maneira da crianca
s5e comportar.

Populac@o: As criancas que permanecem s& a metade do dia sio
em nimero de 17 sendo 12 meninos e 5 meninas, todos brancos
variando em idade de 2,5 a 4,5 anos e o grupo gue perma-
nece o dia todo & composto de 20 criancas sendo 13 meni-
nos e 7 meninas sendo 10 brancas, 5 negras e 5 orientais
com idade variando de 2,3 a 4,2 anos. Todas as criancas

sao de classe média.

Resultado: O professor tem uma melhor interacdo com as crian-
¢as que permanecem o dia todo do gue com aguelas gue per-—
manecem s0 meio-dia sendo que as crian¢as gue permanecem
© dia todo sdc mais hidbeis motrizmente porémmais agressi-
vas. A agressividade que as criancas apresentam & fruto

de outras varidveis a saber:"background"familiar e histdria



de vida, devendo o professor ni3o dar atencdo .’ aos compor-
tamentos agressivos e disruptivos da crianca.

Autor: Wall, Shavaum M. e Pickert, Sarah M.

Referéncia: Perceptual and Motor Skills, 81 (Aug), Vol. 53(1),
247/250.

Titulo: "Comparison of teachers' and children's perceptions of

social dominance®.

Objetivo: Comparar o grau de domindncia social por alunos da
43 série com o de seus professores.

Populaca@o: 3 professores de escolas piblicas suburbanas e 52
criancas, sendo 32 meninos e. 20 meninas de trés classes

indépendentes.

Resultado: Somente uma das 3 professoras que participaram do
estudo apresentou significativa correlagaoc com a hie-
rarquia montada pelos alunos isto devido ao fato de parti-
ciparem da definicdo de termos iniciais bastante semelhan-
tes. As implicac¢Oes do estudo estd no fato de o professor
precisar conhecer a classe antes de impor os seus padrdes
nao se deixando levar por definicdes prévias ou experién-
cias de outros professores. A experiéncia em grupo de ma-
gistério do professor ndo é fator importante na dominincia
social; devendo o professor sempre levar em .conta & his-
téria de vida das interagdes professor e aluno com profes-

soras, os meninos tendem mais a querer dominar.

Autor: Wheler, R. Wade e Obs, Henry.

Referéncia: Psychological Reports - 79 (Apr), Vol, 44(2), 386.



Titulo: "Malo in Students' evoluation of college’ professors

as a function of area of specialization".

Objetivo: Determinar o conjunto de diferencas na avaliacéao de
estudantes de um hipotético professor, podendo ter signi-
ficativa influéncia somente pela descricdo de sua area de

especializacao.

Populag@o: 30 estudantes que ouviram duas descricdoes com 24
itens cada uma, sendo que uma é de uma pessoa interessada
em sexualidade humana e outra em testes e medidas.

Resultado: As pessoas preferiram a pessoa especializada em
sexualidade humana e fizeram sua avaliacdo baseada somente

- . -~ k3 .
na area de interesse da pessoa, ndo nas caracteristicas

pessoais positivas gue esta poderia ter.
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