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KESUMO

A investigacdo sobre o discurso pedagogico na Escola in-
cluiu inicialmente uma busca tedrica para sistematizar as catego-
rias discurso pedagdgico autoritario e discurso pedacgdogico dialo-
gico em caracteristicas identific&veis no cotidianc da sala de

aunla.

Na busca tedrica fundamentei-me no pensamento pedagbgico
de Paulo Freire, utilizando-me também das categorias de discurso

pedagdgico de Eni P. Orlandi.

Esta etapa precedénte & anadlise do dlscurso pedagdbgico no
cotidiano me permitiu sistematizar um instrumental de andlise gue
oferece ac professor a possibilidade de analisar as praticas do-
centes em sala de aula, ou seja, ajuda-o a determinar e Justifi-
car guando gue uma sucessaoc de aulas estz sendo autoritaria ou
esta sendo dialdgica em funcao das caracteristicas do discurso

pedagdgico gue ali estejam acontecendo.

Neste sentido este trabalho & uma tentativa de condensa-
cdo do pensamento de Paulo Freire aplicada a analise das prati-

cas cotidianas da sala de aula.

Num segundo momento, cenvencida de gue a pesguisa gquali-
tativa, mais especificamente, a etnografia & a metodologia de in-
vestigacdo que melhor se presta a4 analise do cotidianc da sala de
aula e suas milltiplas determinacc=s, parto para o trabalho de cam-
po gue me permite extrair o discurso pedagdgico gue acontece dia-

riamente numa sala de aula de Escola de 29 grau noturna e al si-



tuar m—inha analise do discurso pedagdgico.

Esse exercicio revela-se extremamente rico guando &€ alia-
do & atenta descrigao de tudo o gue se passa em torno da sala de

aula bem como das circunstancias gue movem oS personagens do dis-

curso.

Este trabalho acaba por influenciar trés campos de acao:
por um lado, ele testa e aperfeicoa o instrumental tedrico de
andlise do discurso pedagdgico gue havia sistematizado; por ou-

tro, ele abre espago para pensar concretamente condicces de evo-
lucdo de um discurso autoritario para um discurso dialdgico. Fi-
nalmente, pela presenca participante da pesguisadora ele se torna
um momento politico na Escola pelo apoio e orientacdo gue presta
aos professores dialdgilcos gue tentam ser coerentes com sua opgao
e que se enfrentam com todas as barreiras institucionais e poli-
ticas com as guais a ordem vigente combate as iniciativas de

transformac¢do radical da Escola e da sociedade.

0 trabalho de pesguisar o cotidiano neste sentido colabo-
ra para formar permanentemente os professores e as equipes técni-
co-administrativas em servico, oferecendo a eles uma oportunidade
de pdr em pratica uma politica pedagbgica definida de opcac enm

favor das classes peopulares,

Estudando o discurso pedagégico conclue gque vem predomi-
nando na sala de aula um discurso pedagbuico autoritadrio onde o
professor & um locutor pouco preocupsdo com O ouvinte, que exerce
a posse exclusiva do objeto do conhecimento gue & transmitido a-
criticamente e despideo de categorias histdricas e onde inexiste a

reversibilidade no discurso.

Por outro lado existem tentativas de praticas docentes

dialdgicas onde o discurso pedagdgico se encaminha para o inter-
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e conhecimento comuns do estudante e alcang¢ando niveis mais ela-
borados sob a direcdo do professor gue obtém reversibilidade e &

reconhecido como autoridade.

Pesguisando o discurso pedagdgico na sala de aula e suas
circunstidncias concluo cue, ao nivel do professor, o discurso
dialdocico depende de sua opcao politica, coeréncia e competéncia
gue se vincula a sua formagac académica e sua histdria de vida e

experiéncias.

Concluo gue a estrutura e a diné&mica da Escola brasileira
hoje, baseada na segmentacac do tempo, pessoas, fungoes, contel-
dos favorece a manutencac da incorpeténcia pedagdgica autoritiria
e gue os testemunhos das experiéncias dialdgicas gue de dentro
dela se ensaiam podem servir para abrir mais espago para uma Es-

cela brasileira democratica,

Concluo gue os objetos do conhecimento na Escola sao so-
ciais e politicos e & conveniente uma formag¢ao adegquada para re-
elaborar estes contetdos assumindo a politizacaoc em favor da clas-
se dominada, ou seija, sistematizar o conhecimento existente na
classe dominada, considerando isso para a elaboracgao mais sofis-
ticada de um conhecimento vestido de historicidade, plenc de sen-
tidos, compreensivel ao interlocutor, estimulador de mais intele-
gibilidade, gerador de emancipacg&o, capaz de tornar os interlocu-

tores intérpretes-autores nessa re-elaboracgdo,

Concluo que professores e estudantes de opgao dialdgica
gque se guelram coerentes na sua opgao tem de se submeter a uma
disciplina rigida em busca do conhecimento, sua re-elaboragdo,sua

difusdc, seu testemunho de emancipacao criadora.



Nota explicativa.

O discurso da conciliacaoc & um dis-
curso autoritaric; ele camufla as
contradigSes. Desejo um discurse e
uma pratica dialdgicas.

Néo pretendo gerar antagonismos
ressoals, mas trabalhar as contra-
dicoes na constante busca de assumi-
las com transparéncia para supsra-
las no plano do coletivo,

Os nomes dos agentes da Escola sao

ficticios.
Pretendo preservar na medida ao
possivel, o anonimato da Unidade

Escolar pesguisada. enfatizando meu
agradecimento a todos os partici-

pantes da pesquisa.
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1. INTRODUCEO: ORICENS E JUSTIFICATIVA DO ESTUDD

Na Escola as pessoas falam, escrevem e lé&em, Sao falas
gque fazem falar, falas gue dizem e também falas gue calam, ini-
bem, ocultam ou confundem, Professores e estudantes instalam um
discurso gque ora vem reproduzindo mecanicamente os contetdos ora

vem se comprometendo com o ato de estudar mais rigorosamente,

As "falas™ orais ou escritas que circulam nas institui-
¢Oes educacionais sao muito poderosas; elas podem ocultar ou po-
dem explicitar a realidade, elas menosprezam ou prestigiam ague-
les para os quais se dirigem, elas confundem ru esclarecem davi-
das; enfim, elas tém o rnpder de ora pronunciar a educacao da a-

daptacdo ora anunciar a educagao da transformacao.

0 discurso pedagdgico, ou seja, © processo discursivo gue
se estabelece entre alunos e professores sobre okijetos de conthe-
cimento €& um tema relevante para conhecer a educacaoc gue se faz
na Escola, em especial, a abordagem sobre os conteudos porgue es-

tes sao mediados por um discurso,

2 escolha deste tema e sua elazboragio sob forma de andli-
se cotidiana em uma Escola foi sendo definida em funcdo de estu-

dos anteriores (1), gue lhe deram origemn.

1. PEY, Maria Oly. ReflexGes Sobre a Pratica Docente, SP, Edito-
ra Loyola, 1984 e uma pesguisa financlada pelc CNPq, realiza-
da em 1984 e 1985 no Brasil, Porto Rico, México e E.U.A., que
investigou o Discurso Pedagdgico dos Livros Didaticos Utili-
zados em Cursos de Formagao de Professores.



{~mecei com uama preocupagéo de ordem profissional, rela-

0

tiva & formagao de professores.

[

No exercicio da reflex&ao sobre minha priatica docente,
constatel situactes gue despertaram minha atencdao para a andlise

do discurso pedagdgico (2},

Varias constatacoes se torraram objeto de preocupacio in-

telectual +ais como:

a) Um ti.o de convivéncia mais proxima entre professocres
e estudantes cue deslocava o professor de sua posicao tracdicional
de locutor exclusivo do saber institui lo, faveorecia a aprendiza-

gem e enriguecia o conteudo do processo discursivo.

b) Os professores e estudantes, ao se envolverem =m enca-
minhamentos de ordem politico-institucionais com fins participa-
tivos e emancipatorios, davam um sentido histérico-sccial aos
contetidos objeto do conhecimento, Isto guer dizer gque as disci-
plinas e seus conteldos eram enriquecidas por um sentido de uti-
lidade e de necessidade quando, & locugao formal tradicional, ha-
via a complementacao de anélises da realidade cotidiana, gue os

estudantes traziam aoc cenario da sala de aula.

c) Que o contelide formal das disciplinas se tornava dina-
mico na medida cue respondia a interesses significatives dos es-

tudantes de tal forma que pudesse tornar-se acgao.

d) Que a compreensaoc e a interpretacao pessocal dos con-
tefidos passava pela leitura conjunta de professores e estudances

da vida cotidiana e do "munéo" do grupo para reelaboracac do co-
grupo r

nhecimento.

2., Em Reflexdes Sobre a Pratica Docente faco uma anélise da mi-

nha pratica docente, referindo-me a pratica de um conteldo de
engino significativo-existencial-coletivo para os estudantes
universitarios em curscs de formagaoc de professores,




e} Que os estudantes desejavam dos proiesscres uma leitu-
‘ra elaborada e critica dos objetos do conhecimento que viesse a
construir os conteudos, mas muite especialmente a competéncia pa-
ra estabelecer um processo discursivo gue os fizesse superar a

cbpia por uma abordagem dialdogica e emancipatoria sobre objetos

do conhecimento.

Essa experiéncia de trabalho vinculada a Curscs de Forma-
¢ao de Educadores, continuou em visitas, contatos e andlises rea-
lizadas em diversos Cursos de Formacac de Educadores em Universi-

dades bracgileiras e do exterior (3).

Também as minhas preocupa¢oes orlentaram-re para aspectos

tais como:

a) O discurso pedagdgico dos Curscs de Formagao de Pro-
fessores das Universidades pesquisadas se da basicamente em fun-
¢do de textos escritos, ou seja, a abordagem do conteldo ou do

referente {4) em torno do gqual os interliccutores - professor e es-

tudantes - falam, passa pelo dizer de guem escreveu o texto.

b) Invariavelmente compete ao professor a determinagéo
desses textos cuja abordagem, mais .ou menos critica, mais ou me-

nos rigorosa em termos de aproximacao analitice: da realidade, va-

3., Durante o 29 semestre de 1984 e o 12 de 1985 visitei as se-
guintes Universidades fazendo pesquisa junto ads bibliotecas
aniversitarias, através dos livros-texto mais procurados pe-
los estudantes de Cursos de Formagao de Professores e através
dos "prontuarios” dos professores, onde eram mencionados oS
livros indicados a leitura pelos estudantes: Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul, Brasil; Universidade Estadual de
Campinas, SP, Brasil; Universidade Federal de Minas Gerails,
Brasil; Universidad Interamericana de Puerto Rico, E.U.A,;
Universidad de Puerto Rico, Rio Piedras, P.R., E.U.A.; Baya-
mon University, P.R., E.U.A.; Universidad Autonoma de Mexico,
Mexico; Sangamon State University, Illinois. E.U.A.

4. 0Os contelidos sao objeto de conhecimento. O gue no pensamento
de Fni P. Orlandi & o referente, no pensamento , na pratica e
na exposicdo tedrica de Paulo Freire & objeto de conhecimento
que inclui a compreensac de contetdo que & discutida pela pe-
dagogia dos contefldos.

*



riava =2m rfuncao de um certo posicicnamento manifesto de profes-

sor, também mais ou menos rigorosamente critico e coerente,

c} Uma tendéncia guose generalizada do estulante en re-
produzir mecanicamente o discurso do texto, sem té-lo analisado

suficientemente, nistoc contando com a cumplicidade do professor,

d) Um distes ciamento muito grande entre a abordagem do
conteldo através dea maioria dos textos e os problemas profissic-

nais do dia-a-dia, gue o estudante normalmente se defronta no co-
f py

tidiano da sala de aunla,

Enfim, constatei semelharcas no discurso pedagdgico de

Cursos de Formazao de Professores atraves dos textes neles utili-

zados, gue chegam a ser os mesmces cm diferentes palses das Améri-

cas.

fundada nessas preocupa¢oes busquei investigar como esta-
ria o discurso pedagbgico na sala de aula ou como se caracteriza-
riam as falas do professor e dos estudantes em referéncia a obje-
tos do conhecimentc? Quais condi¢Ges favoreceriam a instituigao
de um discurso pedagdgico mais favoravel ao ato de conhecer, ou

seja, mais efetivamente dialdgico e menos zutoritario?

A linguagem j& é dialdgica. E por isso que o ato de co-

nhecer se concretiza melhor na dialogicidade.

£ constitutivo da linguagem o didlogo. No discurso peda-
gogico ele se concretiza mais ou menos. A lingunagem se constitul
embutindc uma dialogicidade. Rté gue ponto isso se faz concretude

na sala de aula?

Para responder a estas guestOes um estudo de ordem prati-
co—-tedrico se fez necessario. Fol preciso acompanhar o cotidiano

da sala de aula para efetuar o trabalho de captaciao das falas que,



diariamente, ccnstroem um discurso e, entao, Lnterpreta-lo.

Em nenhum momento o discurso pedagdgico foi admitido como
uma entidade metafisica, mas sempre dentro da pratica pedagdgica

e social onde a linoguagem docente e discente se gera,

A fala & um velcale legitimo através do gual se faz a co-

municacdo, sem a gual também nao ha educagao.

Precisei fazer uma opcaoc para situar a apreensac do gue
fazer escolar e optei pelo discurso pedagdgico, privilegiando a

expressao oral.

Foi também necessdrio um caminho tedrico anterior e para-

lelo para "iluminar" esta interpretagao com categorias que conse-

ossuic sobre discur-~

e

guissem explicitar o conhecimento que 3& se
so pedagbgico e algumas condigoes necessarias para o encaminhar-

se como um discurso gue se realize dialogicamente na sala de au-

la.

0 porgué de estudar o cotidiano da sala de aula na escola
vincula-se & crenca de gue & al gue os problemas & as respostas

se epunciam com mais clareza,.

E dal mesmo que a reflexao se encaminha & teoria.

=

0O discurso, ou sela, a circulagao das falas, da oralidade
como mediagéo entre interlocutores e conteudo de ensino, € o fe-
némeno cue se expde a uma exploragao analitico-cualiitativa gue
pretenda captar o nao-documentado oficialmente mna Escola. Uma
compreensao melhor do auteritario e do dialdgico gue ai se expli-
cita & uma contribuicao aos professores gque se preocupam em que ©
conteldo das suas disciplinas seja objeto de con! 2cirmento e nao

"mais ou menos cépia".

A caracterizacdo dos processos discursives p- dagbgicos, a



explicitacac de suas condicOes de producdo e transformacao me pa-

recem uma contribuicac a pratica redag8gica das escolas e Cursos
de Formacao de Professores, no sentido de andlise dos seus dis-
cursos pedagbgicos cotidianos, o gue justifica minha reflexac e

pesduisa.

A possibilidade dos possiveis leitores deste trabalho
avaliarem-se¢ na coeréncia entre opgac, discurso e pratica pedagd-

gica me anima a investir energias nele.

A fundanmentacao predominante vue embasa este trabalho
significa a opcao minha por referenci is cujos autores sdo atuan-
tes na universidade brasileira e estdo contribuindo para a com-—

preensao do discurso pedagdgico e de uma teoria de construgao do

conhecimento.

Finalmente este trabalho "pretende ser uma refleszo sobre
uma experiéncia de ensino, contatos com alunos e professores, . ."
(5), firmandec um compromissc com o estudante e o professor que
vivem esse momento da pratica docente e discente no Brasil, no
sentido de participar na luta politica por uma Escola brasileira
competentemente dialégica e pela transformacao das estruturas e

dindmicas socic-economicas e institucicnais cue estedam  impedin-

do que isto acontecga,
Sao objetivos centrais deste trabalho:

a) Registrar os discursos pedagbgicos utilizados ta in-
terlocucdo e/ou locugac entre professores e estudantes em relagao

a objetos de conhecimento.

L) Levantar categorias de analise ao processo discursivo.

5. Fragmento de uma carta gue Rubem Alves me enviou, comentando
este trabalho e como ele deveria ser.



e
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d} Analisar o discurso pedagdgico da sala de aula em uma

Escola real.

:gem de  um discurso

41

e} Propor algumas condi¢Ses de pass

pedagogico autoritério para um discurse pedagdgico dialdoico.

Perseguindo estes objetivos acabel por tangenciar outrcs,
ou seja, verificar as condigoes de produgac dos processcs discur-
sivos pedagdgicos e estudar a relacado entre opcio, discurso e pra-

tica de professcres e estudantes.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 - Discurso Pedagdgico

Neste capitulo, exponho uma caracterizagao de discurso pe-
dagbgico e contraponho o discurso pedagbgico autoritario ao dis-

curso pedagdgico dialdgico.

Para isso, utilize como referencial Lkisico as categorias
de discurso que Eni P. Orlandi (6) usa para caracterizar o discurso
pedagOgico, em especial, o autoritdrio e a teoria do conhecimento

que Paulo Freire elabora para construir a natureza do dialdgico.

Com os estudos dos dois Autores, discuto um pouco a gues-
tao, complementada por outros estudioscs e fundamento a elzbora-

¢ao de algumas categorias gue me auxiliaram no estudo do discurso

pedagbgico em uma Escola.

Para tanto procedi a leitura dos trabalhos de Pav'c Frei-

re e Eni P. Orlandi, busgueil outrcs *rabkalhos gue tenham, de al-
guma forma, tratado do tema "discurso pedagdgico” e mantive con-
tatos com os dols professores no sentido de uma explicitagao do

pensamento de ambos, © gue me permitiu a selegao e sistematizacgao

dos aspectos enfccados,

Em tcdas as minhas otservagoes e reflexbes sempre estive-

6. ORLANDI, Eni P. A Linguagem e Seu Funciocnamento: as formas do
discurso. Sac Paulo, Editeora Brasiliense, 1983,




ram prescntes falas circulando entre profecsores e estudantes so-
bre objetos de conhecimente cuja abordagem se ia definindo basi-
camente atraves delas. A esse discursc gue acontece na sala de
aula chamo discursc pedagdgico, utilizando-me da expressac utili-
zada por Eni P. Orlandi em ¢eus trabalhos, especialmente em "L

Linguagem e Seu Funcionamento"” (1983) (7).

1

Neste trabalho gsituc o conceito de discurso pedagdgico
para além das falas professor-estudantes sobre objetos de conhe-
cimento, ou seja, para algumas agoes pedagogicas voltadas para
as praticas professor-~estudantes gue determinam ou compreendem 0
que fazer escolar e estao diretamente vinculadas com as falas, por-

que o discurso pedagdgico estid embutido em uma pratica pedagdgica.

Compreende a interpretacgao do discurso pedagdgico o "cli-
ma™ da sala de aula, por isso ele nao sera interpretado exclusi-

vamente pelas falas, mas por ela e suas circunstancias.

2o falar sobre discursco pedagbgico nac estarei usando uma
categoria metafisica, mas trabalhando uma categoria social e his-
tdérica. Nac ha um discurso pedagbgico gue se sobreponha ao con-

texto, independentemente.

Como a pratica pedagdgica permite visualizar efeitos de
sentido que forgam o dizer institucionalizado, ou seja, forcam as
fronteiras do saber neutro, transmissor e receptor, entdo se pode

categorizar diferentes tipos de discursos pedagbgicos.

Vou me utilizar da parte da tipologia de Eni P. Crlandi

guando diz:

7. Na pagina 21 da citada obra, a Autora refere-se a discurso
pedagbgico como "um discurso circular, isto &, um dizer ins-
tituciconalizado sobre as colsas, gue se garante, garsntindo a

instituigao em gue se origina e para a qual tende, a Escola.



", . .existem fundamentalmente trés tipos de dis-
curses emseu funcionamento: o lddico, © polc-
mico e o autcritdrio. O critério para distin-
c3o estd na relacao entre os interlocutores e
o referente, isto &, nas suas condig6es de pro-

gugao. " (8}

As condicbes de produgdo referem-se 3 posigao ou situagao
dos interlocutores em relagéo ac cobjeto ¢o conhecimento € ac con-

texto mais amplo institucional e histbrico social,

0 interlocutor, estudante ou professor situa  se ou e si-
tuado em uma posicao definida em relagao aos objetos do  conheci-
mento. A posigao do professor © predispoe para a abordagem do

contelido como aguele gue sabe e ensina e a do estudante como ague-

le gue nao sabe e aprende. Assim fixados, nac h& dinamica que

concretize o dialogo.

O referente & situado como objeto da transferéncia, ou
seja, de cbpia ou obkjeto da reflexdoc critica, ou seja, de estudo,
busca e apreensao real, gque vai desencadear transformagoes nos

agentes desta apreensac.

E preciso esclarecer gue pertence &2 especificidade da edu-
cacdo o fato de o professor ensinar e de o aluno aprender, mas 0
tipo de discurso pedagdgico que trabalha objetos do conhecimento

favorece a sua transmissao "neutra" ou a sua apreensao "politiza-

da".

Isso nao significa gue a pedagogila dialdgica ret re dopro-

fessor a sua tarefa precipua de ensinar.

8. ORLANDI, Eni P. A Linguagem e Seu Funcionamentc. Sao Paulo,
Editora Brasiliense, 1983. pag. 22.




"...€é impensavel ser professor sem ensinar. Os
cols (professor autoritario e democriatico) se
distinguem guanto a compreensac de ensinar e se
sgparam se coerentes consigo mesmos na pratica
¢ ensinar. A competéncia cientifica necessir.

¢ indispensavel ac ato de ensinar jamais & com-
preendida pelo professor progressista como algo

neutro”". {9)
Paulo Fre . rec afirma gque o dialogo nac pode "... verificar-
-se na relacao de dominacao". (10)
A relagav que se estabelece entre um professor que "sabe
tudo” que o estudante nao sabe e um estudante que "sabe nada" do

gue o professor sabe & uma relagac de dominagaoc que fixa  hierar-

quicamente ©s interlocutores.

"Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto &, se

a vejo sempre no outro, nunca em mim?"{11)

Professores e estudantes tém competéncias diferentes pro-
vindas de experiéncias de vida e de estudo diferentes. Portanto,
possuem conhecimentos em diferentes niveis de elaboraciao e com di-

ferentes formas de expressao.

Mas, ao mesmo tempo gue os interlocutores, ou seja, oS
agentes da interlocugac sao situados, eles também, por opgdo, se
situam e assumem posigces gue contribuem para expressao de di: -

cursos diferentes.

O professor fala. mas pode ouvir para ensinar melhor; 0
estudante ouve, mas pode falar o gue sabe para aprendexr melhor o}
gue nac sabe. O ouvir do professor & introduzido na dinamica do

digcurso como © elemento gue desmancha a hierarguia mantendo a ne-

9. Prefacio a ser publicado como carta para os professores norte-—
—americanos ainda este ano sob o titulo "Freire em Norte-Amé-
rica.

10. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 10a. ed., 19&l. pag. 94.
11. Ibid, pag. 95.




cesséria diferenca entre professor e estudante, e valendo-se de-

la para construir o estudo do contetdo a ensinar e aprender.

0 contexto histOrico-soclal mais amplo interfere no dis-
curso pedsedgico, pols os inteviwtultcres vivem porlodos de .elor
ou menor democratizagao da sociedade, o gue inlter ocre no grau de
desmistificacao das realidades tradicionalmente camufladas pelo
discurso pedagdgico. Esta interferéncia nao & linsar mas um  pro-

fessor dialdgico tem realmente mais chance de praticas dialdgicas

num momento de abertura politica.

Claudine Haroche (12} defenae a tese de que se pode obser
var um movimento do desenvolvimento histdrico do discursoc em fun-
cdo do ato de conhecer. Assim, ela mostra como, na Idade média, o
sujeito cognoscente fol totalmente subordinado ac conhecimento da-
do. Nesta fase medieval o dogma era objeto de repetigao sem nenhu-
ma discussao. Fol @ momento em gue © sSujeito cognoscente era mMencs
sujeito. Conforme vai considerar, o ato de conhecer, ou seja, como
Paulo Freire (13) o considera, o conhecimento como tal nac aconte-

ce sem sujeito cognoscente.

Até o século XII, a pedagogia medieval consiste em ler
textos. O seu exercicio principal & a "lectio"., Nao existe comen-
tario, interpretacao ou guestionamento. Apenas se reconhece o obje-

to, recitando-o.

Com o uso gue Abelardo faz da dialética a partir do século
XII, as praticas pedagdbgicas discursivas passaram da "lectio” a

"questio" e a "disputatio”.

0 sujeito cognoscente torna-se leitor, mas ainda com sé-

12. Ver a esse respelito Faire Dire, Vouloir Dire. Presses Univer-
sitaires de Lille,1983, onde a Autora argumenta seus pontos de
vista a esse respeito, em especial, nos capitulos II e III.

13, Ver a esse respelto a obra de Paulo Freire, em especial Pe-
dagogia do Oprimido, Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra, 10a.

ed., 1981.




rize limitacces. Nlante o sogmnte &5 dise = ¢ situado na nosi-

I

cao Ge ignorante, ele nac formula guestoes, ronm resolve contradi-
¢oes. Quem faz isso & o professor gue entende como correta a res—

posta do texto.

Mas, na medida em gue uma pratica pedagdyica contém nela
mesma sua negagao e se continua na outra, se assiste no seculo
XITT aoc alargamento da definigao restritiva da "guestio": nioc  e-
xiste um Unico tipo de gquestdo, nem apenas uma resposta plausi-
vel,

Chega-se a idéia de debate, de conflito, de contradigao,

"Nos afastamos pouco & pouco da leitura,

entendida como comentario, de parafrase escri-
ta, para introduzir com a questdoc as questdes,
em direcao & interpretagao do texto, brevemen-
te em direcac & sua possivel (re) colocacdo em
guestao”. (14)

As palavras determinagao como explicacio do sentido bem
como a intérprete enguanto sujeito de determinacaoc sd aparecem no

século XIV. Mas, a palavra intérprete enquanto sujeito autor, da-

ta do seculo XVIIT.

"A imprecisao, a perifrase s3o reccnheci-

das, até mesmo privilegiadas. O sujeito, cujo
imaginagao € estimulada com a leitura de umn
texto vago e relziivamente indeterminado, tor-
na-se intérprete. A frase niac lhe & mais im-

posta, externamente determinada. Uma fungic de
determinacao passa a ser atribuida ao sujeito:

o principio de determinacio das palavras nao

pode mais garantir, como no século XVII a fir-

meza e a permanéncia dos significados". (15)
Essas alteragoes ao longo da histdria se dio como  resul-

tante das relagoes entre linguagem, poder e conhecimento, gue de-

14. HARCCHE, Claudine. Faire Dire, Vouloir Dire. Presses Univer-
sitaires de Lille, 1983, pag. 45.
15. Idem, pag. 78.
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terrinavar pedscoerianente Una relacao de Subordinagéo ao conhe-
cimento dado ccomo Inica velzcao possivel ainda gue os exercicios
escolares menciconassem atée o "dieputetio"; tude se resclvia den-

tro dos parametros do conhszcimento dado.

0 discurso pedaybolico caracterizado pele jprocesso de lin-
guagem parafrastico, de repetigao, de cOpia ainda parece ser pre-
dominante em relagac ao discurso caracterizado pelo processo po-
lissémico porgue reconhece © professor come unico sujeito do sa-
ber e o saber com um Unico sentido, dando origem a praticas peda-
gbgicas gue raramente poem o estudante na condigao de intérprete
e quase sempre na condigao de repetidor, contribuindo para o dis-

tanciamento dos agentes da educagac da condicao de autores do co-

nhecimento. {16}.

A nivel institucional a realidade mais ampla desafia e
critica as estruturas institucionais escolares de segmentagao do

tempo e do conteldo do conhecimento, gerando uma dinamica mais ou

menos tendente d transformagao, até mesmo pela exteriorizagao de
conflitos.

Moacir Gadotti diz que: "... todas as concepgoes novas en
educagao - os novos modelos - nascem de movimentos socials dentro
de um conjunto de mudanc¢as sociais e politicas.” (17)

Com essa afirmagcao o Autor destaca a influéncia do contex-
to ne continuidade e orientagao das mudangas no processo educacio-

nal; o mesmo acontecendo com o discurso pedagdgico.

Eni P.Orlandi distingue dois processos fundamentais na lin-

16. A condicao de Autor do conhecimento agui nao significa que es-
tudantes e professores tragam contribuigoes novas e originais
ao conhecimento existente, mas gue © expressem com formas pro-

prias, particulares, aplicando-lhes uma polissemia de senti-
dos.
17. GADOTTI, Moacir. Educacac e Compromisso. Campinas, Editora

Papirus, 1984. pag.103.
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gquagem, vorianto, rna f.la, ou g.iar O que copia chamado parafras-

Fo romeme-munds pela presenga da pra-

0l

ti~ 2 e 0 gue represente a ten
tica e, eu diria "desrudar-se” do referente em tantos sentidos

possiveis, denominado polissemico.

Ela usa desses processcs basicos para definir sua tipelo-
gia para o discurso pedagbgico. Aqul mencionaremos O ladico e o]

autoritario:

"Discurso lhdico: & aquele em gue a Te-
versibilidade entre os interlocutocres & total,

sendo quc os objetos de discurso se mantém o=
mo tal na interlocugac, resultando disso a v
lissemia aberta;

Discurso autoritdrio: & agquele em que a
reversibilidade tende a zero, estando © oObj.Io
do discurso oculto pelo dizer, havendo um acgen-
te exclusivo do dizer e a polissemia é conti-

da." (18)

Esta distincdo entre tipos ndo & para dizer gue a relagac
entre eles & de exclusao, mas de dominancia e que de um para ou-

tro existe passagens gue o processo discursive se encarrega de ir

construindo.

¥ni P.Orlandi, na mesma obra, passa a idéia de gue o dis-
curso pedagdgico vem sendo autoritario predominantemente porgue
visto como mero transmissor de informactes; sem sujeito (0 sujeito
estaria no cientista gue fala na boca do professor); distanciando
emissor do receptor, assim entendidos professor e estudante; onde

a abordagem & a denominagao do referente e nas frases predomina o
verbo ser.
Perpassa toda a obra da Autora essa opiniao gue fundamen-

ta em sua pratica docente e em seus estudos sobre Anadlise de Dis-

curso, oferecendo subsidio concreto a categorizacao de discurso

18. ORLANDI, Eni P. A Linguagem e Seu Funcionamento. Sao Paulo,
Editora Brasiliense, 1983. pag.l4Z.




pecdagHico.
Ha uma aproximacao entre essa caracterizacac de  discurso
pedagbgico autoritario do professor e a categoria de "educagao

bancidria" que & um dos fundamentos da teoria da educagao de Paulo

Freire:

"Na concepgac 'bancaria' que estamos cri-
ticando, para a gual a educacac & o ato de do-
positar, de transferir, de transmitir valores
e conhecimentos, nao se verifica nem pode ve-
rificar-se esta superacao (Paulo Freire refere-
-se a superagao do educando como absolutizagao
da ignorancia e do educador como existindo emn
razac de ser da ignorancia do educando). Pelo
contrario, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensao da 'cultura do sil'ncio' a 'edu-
cacdac bancaria' mantém e estimule a contradi-
cao". (19)

4 linguagem, a fala & um ato social; o discursc pedagdgi-

co pede interlocutor.

Duas pesscas dialogam quando uma compreende o gue a outra
esta dizendo e al pode responder, continuando a "conversa". Quan-—
do na conversa aparecem "pedacos" imperceptiveis ao interlocuter,
esse vali se calando, tentando ouvir e se esforgando por compreen-
der. Quando os esforgos e tentativas sao inlteis o outre elemento
da interlocucdo ja & sb ouvinte e aguilo sobre o gual conversavam
nac mais pertence a0 ouvinte Ja pertencente totalmente ao falan-
te. Neste ponto, a explorzgao do conteldo sobre o que falavam es-
td totalmente comprometida porgue aquele gue nac entende nao pode

se converter em explorador e contribuinte para esclarecer o con-

teddo do que falavam.

Na sala de aula, &€ comum a fala incompreensivel ao inter-

locutor, prejudicando a analise do objeto da interlocugao, que

19. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Editora
Paz e Terra, 1l0a. ed., 1981. pag. 67.




figcara privedc dos eortifoes gue oF interlocoaicres coiados pode—
riam oferccer, bem come centrando © processo discursivo no  intcer-

locutor gue se aposccu do objeto da interlocucao.

Para admitir a conversa & necessario admitir contribui-
coes diferentes e até mesmo imprevisiveis; & tambémnm necessario
admitir inclusive a oriniaoc nao desejada para guem dirige a in-
terlocugdo, no caso ¢ uma situagao pedagdgica. Concordar, dis~

cordar, discutir as diferencas & um processo muito dificil para o

professor autoritario gue incialmente tem de admitir discutir
idéias que ele, além de considercr diferentes, considera “tambem
insignificantes, mal postas ou secundarias. E gquanto mais o pro-

fessor exagera o exercicio da posse do conteldo e a autoridade da
sua expressac mais elaborada, mais se distancia do estudante en-

guanto interlocutor a cerca de um referente.

A posse do conteldo por parte do professor nao significa
a sua autoria ou gue ele seja um bom intérprete do mesmo. Na maior
parte das vezes também ele se apropriocu do contetdo sob forma de
memorizagac, © gue o leva a assumir comportamento semelhante Jjun-

to aos alunos e revelador de incompeténcia, de desconhecimento re-

al sobre o objeto do conhecimento.

Fsses mecanismos de reprodugao mecanica, & medida que se

erpetuamn nas mraticaes do discursante, geram um estado de i1nsegu-
it g

ranca e desconhecimento sobre o conteldo, fixando posigoes hie-
rarquicas entre professor e estudante em relagao ao conteldo de
ensino.

No discurso pedagdgico autoritario, algumas caracteriIsti-
cas se pronunciam de forma mais intensa apesar de ao pretender a
totalidade através da lista de algumas de suas caracteristicas,
correr-se o risco de perder a nogac de totalidade. Ainda assim,

se & conveniente categorizar & necessario nao tomar uma unica ca-
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ler-se de todas:

a} Ha falta de interlocugao porgue a locugao do nrofessor

& inpermedvel aos ouvintes (20) e o locutor estd indiferente a
aprecensao e aos sentidos gue o ouvinte poderd .or: =nder da locu-
cao.

Geralmente, traduz-se no chavac de gue "Eu estou aqui pa-
ra ensinar (transmitir ou transcrever), se eles aprendem ou nac &
outra coisa". Portanto, o objetivo da locugac esgota-se em trans-

mitir, transferir, transcrever,

A locucgdo assim posta & pobre e determina © silenciamento
do ouvinte. Este silenciamento a que fica reduzido o ouvinte acon-
tece pela repreensao, pela linguagem diferente, pelo nao entendi-
mento, pela auséncia de significagao para o ouvinte, pela imposi-

¢ao de um fnico sentido, aos sentidos do objeto.

Estou agui considerando mais a qualidade da locugao do

que a gquantidade de vezes gue o estudante fala no estabelecimenteo

da interlocucadc. Sem divida nenhuma, a locugac professoral é um
momento necessaric da interlocugao e na gual o professor também
realiza sua tarefa de ensinar. Mas, a gualidade da locugao pro-

fessoral determina que a interlocugac acabe por se estabelecer.

b) A reversibilidade, ou seja, a Concretizagéo da inter-
1}

locucio pelo "clima” de entendimento ou pela intromissao gdo ou-

tro" sobre o referente tende a zero.

A reversibilidade selaria a unidade do objetc do conheci-

20. Ro discutir a quesEéo da locugao, guero deixar claro que vou
entender por locugao toda fala, inclusive a leitura do texto
gue foi escritc e copiado do guadro na gual o Autor nao & o

professcr, mas guem escreveu o livro texto ou poligrafo.



mento e estabelsceria a polissemia, ou seja, mais sentidos para O

ok jeto.

0 contririo revela-se por um distanciamento da razao de

ser do objeto e identifica-se com O SOAar monbtono da fala do pro-

fessor.

c) O locutor exerce o dominio exclusivo do objeto do co-
nhecimento, anulando a fala do outro, ou seja, o saber do outro.
Ele tem o poder de dizer o gue & e O gue nao &, e O como € sobre

o ref.rente, sem necessidade de justificacao e sem admitir ques-—

ticonamento.

"Na medida em gue nao resiste a pressao da
ideologia deminante, a escola desliza para o
autoritarismo, a palavra do professor nao acei-
ta a discussio, o 'bom aluno' & o aluno submis-
so - e deste mode o preparam para a wassividade
e a dependencia. O mestre converte-se na prefi-
guracao do contramestre”. {21)

No entanto, este suposto dominio estd geralmente praeso
nos rituais dos textos didaticos (22) o gue priva estudantes e
professores da liberdade de criar e da possibilidade de expressar

novos sentidos para ¢ objeto do conhecimento.

d) O objeto do conhecimento tende a ser mitificado & mis-
tificado, pelo sentido Onico atribuido pelo locutor e pela apa-

réncia fitica com gue & recoberto.

Desopacizar ou opacizar a realidade se observa na pratica
de ensinar. O cobjeto do conhecimento &€ ideclogizado em favor das
classes dominantes em nome de ser cientifico, geralmente, ou se~

ja: apresenta-se como expressao completa, pronta, inteira do real.

21. SNYDERS, Georges. Escola, Classe e Luta de Classes. Lisboa,
Ed. Moraes, 2a. Edicao, 1881, pag. 102.

22. Nao guero negar ¢ valor instrumental gue guias curriculares
possam ter. Mas, a competencia do professor deve estar acima
do guia ou texto de tal forma gue ele seja apenas recurso e

rnunca determinante exclusivo da atividade em sala de aula.
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4 pestura mitificante escamoteia arte da realidade, es-
conde alguma coisa. Portanto, nao pode haver contetdo mitificado
(como expressao unica da verdade) sem contetdo mistificado (cue

oculta a realidade).

Nele, as categorias histdricas estao opacizadas, nao apa-
recem, restando o "esqgueletoestrutiral do conhecimento gque geral-
mente & apresentado pela descrigac de conceitos, denoninacoes e

classificagoes.
e} O discurso apresenta-se como neutro, acritico.

O locutor comporta-se em relagao ao objeto do conhecimen-

to com supcsta neutralidade.

Nosso tempo histdrico exige um professor gue tenha supe-
rado a descricgao dos conceitos; a "lectio" e gue se disponha a
assumir o papel politico em funcgao dos interesses da classe domi-
.nada na sociedade brasileira. Portanto, gue seja intérprete da
realidade social e engaje seus alunos neste processo. A suposta

neutralidade do professor nao desoculta a realidade do ensino bra-

sileiro.

"Para nds, nagulilo gue ensina a escola, a
escola da burguesia, ha uma mistura de conheci-
mentos reais, de falsidades e de logros - 20
mesmo tempo devido ao que é omitido, reprimido
e... pelos aspectos tao freguentemente irreais
do universo evocado. A literatura, a histéria
s30 os meios de melhor interpretar, de melhor
combater, apesar de ao mesmo tempo 05 autores
responsavels pelos preogramas serem repet damen-
te agueles que pregam z resignacao ou O Cgres-
so a um passado idilico, &nesar da histéria en-
sinada favorecer as interpretacgoes conservado-
ras e chauvinistas, apeszr de ¢ sistema de ser-
vir deste ensino geral para eliminar as crian-
cas de origem pepular”. (23}

23. SNYDERS, Georges. Escola, Classe e Luta de Classes. Lisbca,
Ed. Mcraes, 2a. edicao, 1981, pag. 347.
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Lama?

Portanto, ou ele & "exigonta" na Jdevelucao de copias e ge-

ra no ouvinte a ié&ia de erro, s o estudante se afasta dos para-

metros atribuidos pelo locutor e o sentimentoe de culpa pela nao
compreensao do referente transmitido ou, nao -sendo exigentemenite
critico com o ensino, trail as classes populares concretamente na

Escola, porgue elas j& vem sendo traidas nos seus desejos de apren

der por uma sociedade e um subsistema escolar que lhes vém atri-

Wi

o}

]

buindo escolaridade sem lhes propiciar condigCes para a apreens

real do conhecimento.

Dessa forma, o discurso pedagbgico autoritario sunosta-
mente "transfere" conhecimentos, nao dando lugar ao "cutro" en-
guanto conhecedor, nem a presenga noe processo discursivo da ima-
ginacao, da intuicao, da sensibilidade, do desejo. Em geral cons-
titui uma fala mondotona de professor soando nas classes, eimora
possza se revestir de sofisticados mecanismos de camuflacgem para

ocultar © aucoritarismo.

2 situagao de ensinc fica dominada pela contagem dos er-

ros através das provas gue normalmente exigem reprodugoes exatas

do discursc do professor.

Apresenta-se como um discurso objetive, competente, c&-
rio e bem organizado, que oculta a necessaria competéncia pedazd-
gica de questionar o interlocutor e o referente, apresentando no

lugar desta o autoritario ditar.

O conteudo tem de ser "dedo", nac "estudado", ou seja, me-
diado pela exploracao dos interlocutores gue o conirontam com a

realidade e o0 gque dela se fala.

Nesse tipo de processc discursivo, o rmistificedo tem mais
condigoes de se concretizar sob o real e do fato e pela ausencia

da discussao de sentidos.
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"Maic ura vez se antagonizam as duas pra-
ticas gue stamos =znalisando. A ‘bancaria', por
Chvios motivos inuiste em manter cocultas cerxtar
razoes gue explicam a maneira como estac sendo

0s homens no mundo e para isso mistifica a rea-
lidade. 2 problematizadora, cormprometida com 2

libertacao, se empenha na desmictificagao. Por
isso a primeira nega o dialogo encuanto = se—
gunda tem nele o indispensavel relagao ao ato
cognoscente, desvelador da realidade." (24)

o processo discursivo autoritario, o referente vai se
tornando distante do interesse de professcres e sstudantes a me-—
dida em gue a preocupacac estd centrada no erro-acerto, acerto-
-erro sobre o contefido "transwitido”. O gue importa, entao, nao &
a exploracao do referente, mas © erroc ou acerto gue o estudante

produz ou reproduz ao copiar o sentido legitimado do referente.

A exploracac do referente ac seu estudo & o gue exige a
. ..sensibilidade para com © sentzido em tocas as suas manifesta-

ces” (25) e gue segundo Antonio M. de Rezende constitui o S2nso
\> g g

do sentido.

Georges Snyders, consliderado defensor da pedagogia dos con-
tefildos fzz uma sintese mencicnando algumas relacoes entre inter-
locutores do discurso pedagdgico e referentes: "O auvtoritarismo,
o risco sempre presente do autoritarismo, j& nao nos parece uma

cau~a primdria mas uma conseguéncia da inadequagao das matérias.”

(26)

& vantagem desta proposicac € cue ela traz um alerta de
como © autoritarismo se revela em fungao da abeordagem do  conteldo

de ensino.

24_. FREIRE, Paulo. Pedacccia do Oprimide. Ric de Janeiro, Editora
Paz e Terra, 10a. ed., 1981. pag. 83.

25. REZENDE, Zntonio M.de. Hermenéutica do Discurso Pedagdgico,
Camgpinas, Poligrafo, 1982, pag. 17.

26. SKYDERS, Georges. Escola, Clzesse e Luta de Classes. Lisboa,
Editora Moraes, 2a. ed., L1981, pag. 401.




E ceontinua:

"O riscc de 'colonizagao' serd tanto maior

guanrto a cultura encarnada pelo mestre mails
se zfastar ds cultura peculiar aos zlunos - e
entzc essa c-ltura dominante visa suplantar,
extirpar a cultura dos dorminados; Ja nao tem
poss npilidades de se inscrever comd continui-
dade enriquecsdora ca cultura cotidiana.
Autoritarismo e colonizacgao werao,
ultrapassados a proporgao em gqut vao zendo
Intimas, mais diretas as relaccns entre ag.
gque ensina O cocente e o gue os zlunos Cony
ram: a medida em gue os alunos Iforem ton.ndao
censciencia da necessidade de uma teoria ceral
de sua experiencia - e o docente de cue 2554

mesma teoria s sera ativa pelo seu contate com
a experiéncia dzs massas, ou seja, a pProporgao
em gue a lJluta de classes for real, ird ja por-
mitindo avangos reais”. (27)

0 discurso pedagfgico autoritario estabelece barreiras
gue dificultam o acessc ac conhecimento por parte dos estudartes,

como bem expoe o Autor.

E possivel gue uma mudanga real nas instituigoes educa-
cionais oriente-se na concretizacao da docéncia como pesguisa do
conhecimento desmistificado e no reconhecimento do educando-edu-
cador como sujeitos do ensino-aprendizagem e intérpretes-:utores

do contelido do conhecimento.

O vir a ser da pedagogia libertadcra do conhouimento ol
da pedagogia da dialogicidade ¢xpliicitar-sc-& .través do cigloco
que no dizer do Plerre Furter: "Que nao se esconda com O verbalis—
me, o vazio do pensamento; com o formalismo, a mentira da incom-
peténcia, e com o beletrismo, o cinismo da descrenca, tao carac-
teristico das elites no poder." (28)

Essa pedagogia de conhecimento libertador gue flui num

27. Ibidem, pag. 402.
28. FURTER, Pierre 1in TREIRE, Paulo. Educacao como Prética de li-
herdade, Rio de Janeiro, Paz e Terra, l7a. ed., 1986, Pagina

de rosto.
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discursc pedagdgice deixandc de ser autoritario, na medida tambén
de transformac¢oes radicals nos modos de ser, pensar e agir das
pesscas, das instituigoes, das soci:dades, mas fundamentzlmente

na nedida em qus sua explicitacac va relevardo gyue ele, o discur—

so autoritario, & uma forma pouco rigcrcsa de garantir a ETrCNi-
macao real com chjetos do conhecimentc na instituigao educacio-
nal.

2 adeszo exclusiva ao conteldo verbalistico e formal &

uma forma de cumplicidade com objetivos de Instituigoes autorita-
rias, cue legitima textos, programas e disciplinas, exagerando a

autcridade de também pensa-las.

Uma critica criativa que se faz para a elaboracgao de ou-
tros sentidos sobre contelidos gue nac sao novos em =1 mas calados
pelo discurso legitimado € a revitalizagao da expressac desses ou-

tros discursos, relativizando a importancia do discurso do zaber

instituido.

O discurso pedagdgico nao existe em si e por si, ele tra-
ta um contetdo, servindo a algo. Ou serve & reproducao mecanica e
nao ensina na dimensiao gque estou dando & gualidade de ser 1 -dago-
gicamente dialdgico ou serve a transformaczo, sendo reconstrucao
perscnalizada gue permite aos gue aprendem, aproepriar-se do co-

nhecimento, podendo torri-lo acao.

"ZA dicotomia entre teoria e pratica, a
universalidace de un conhecimento despido ar
seun condicionamento histdrico e sociologico, o
papel da filecsofia na explicacao do mundo, a
educagao COmMO uma pura eXposigéo de fatos gue
transferem valores absiratos entendidos Como
sendo a heranca de um purc conhecimento - tcodas
estas crengas sao proclamadas pela consciéncia
ingénua do analfabetismo politico." (29)
29. FREIRE, Pzulo. The Politics of Educagtion, Culture, Power and
Liksration. Bergin and Garvey Publishers Inc., Massachusetts,

1985. pag. 102.



No discurso pedagdgico autoritario este analfabetismo po-
liticoc ze revela no sentido mistificado contendo & abordagem do
ccntelido gue passa como neutro e Unica verdade possivel, sem  in-

tercambio critico.

0 ato dc cconhecer & bem mais exigente <o gue as exigén-

cias gque concretizam um procrsso discursivo autoritario.

Eni P. Orlandi (30) considera a superagao do discurso au-

toritdrio aquele gue chama de polémico, cuja ceract#rizacao ja
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permitec a constatagao de uma certa evolugao emang
cesso discursivo. O discurso polémico representaria a tensao en-

tre a parafrase a a polissemia.

0 ato de conhecer exige nao apenas cbjctos do conhecimen-
to, mas sujeitos cognoscentes, ou seja, intérpretes e autores de
conhecimento. O discurso gue circula entre professofes e estudan-
tes permite conhecer melhor na medida em gue se arfasta do proces-
so de linguagem parafrastico e se aproxima do processo polissemis-

co, concretizando o dialogo.

Nem todas as trocas de palavras entre professores e estu-
danies podem ser considerados dialogo, mas o dialogo &€ a forma de

interlocugado pelissémica entre sujeitos cognoscentes.

Diz Paulo Freire que: "...educagao para a liberdade & um
ato ¢. conhecimento e um processo de transformar a acao gue deve-

ria ser exercida na realidade." ({31)

Quando © acesso ao conhecimento & mais exicente, ou seja,

nao apenas & necessério acercar-se dele para consumi-lo e repro-

30. Ver a esse respeito: ORLANDI, ni P. A Linguagem e Seu Fun-
cionamento. Szo Paulo, Editorz Brasiliense. 1983.

31. FREIRE, Paulo. The Politics of Education, Culture, Power and
Liberation, Bergin and Garvey Publishers Inc., Massachusetts,
1985. p. 102.




duzi-ic da mesnme forma como fol transferido, mas & necessario  uma
certa transformaciao no cbjeto, certos fatores se tornam facilita-

dores (32}.

Considerar a presencga no mundo dos sujeitos do ceriheci—-
mento na explicitacao & melhor compreensao do objeto & poder en-
focé—-lio criticamente. Todo esforgo de aproximaczac da realidade e
da vida cotidi-na & uma possibilidade de apropriaczo coriginal do
conhecimento, gue desvia o ponto de partida de descrigao do con-
ceilto para a descrigao da realidade.

E muitc mals coerente e viavel para os interlocutores do
processo discursivo descreverem suas concepcgoes de realidade das
guais sZo autores e intérpretes do que descrever conceitos dos

quais nao sao autores e dificilmente chegam a ser intérpretes por

procedinentes repetitivos.

Paulo Freire diz:

"Minha insisténcia de come car a partir de

sua descrigac sobre suas expﬂllen01as da vida
didria basela-se na possibilidzde de se come—
car a partir do concreto do senso comum para
chegar a uma compreensao rigorosa da realida-
de." (33}
¢ Zdiscurso do senso comum pode sey desorganizado,  contia-
ditdrio, .urmetido 3 influéncias dominantes, mas € ¢ ponto gue ne-
cessarizmente precisa ser do connecimento COnUR COS interlocuto-

res para gue possam dialogar. Se eu nao conhe¢o a consciénecia que

meu interlocutcr item sobre o objeto da nossa interlocugﬁo COmMo
32. Com isso nao estou dizendo gue o resultadeo das operagoes ma-
tematicas ou a aplicacaoc de técnicas especificas devam ser al-
teradas para alcangazr O estatuto de dlaloglcas, e a que muda
nzste casc, € ¢ ontexto onde elas sao ensinadas, onde elas

aparecem, porgue & a gue serve sua aplicagao.
33. FREIERE, Paulo e $CHOR, Ira. O Cotidianco do Professor: medo e
ousadia. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra. 1986, pag. 143,




pocdenos nos entender? E cono trabalar no sentido de uma elabora—
¢ad mais rigoresa do czjeto do szaber se tudo gue eu sei apresen-—
tér a0 meu interlocutor sao conceitos abstratos com os guals nem

ey nem ele estebelecemos vincules reais?

"56 posso aprender o idioma, a consciéncia
€ o conhecimento dos meus alunos, se eles per-
mitirem, se eu criar relag¢oes de discurso den-
tro das guais eles se abrem. SO0 lhes posso  en-
sinar verdadeiramente, conhecendo ceus niveis
de conhecimento, aptidces e sentimentes, mas soO
posg0 pesguisar essas colsas se =les estiveorem

aispostos a desempenhar seu papel.” (34)
Palavras dos estudantes sao matéria prima do estudo do
rofessor, que pretende abrir espago do diilogo na docéncia; Sa-
P ¥ s p T =)
ber ouvir para gerar um terreno lingltiistico comum gque fzcilita a

exteriorizacac das idéias de ambos os ladcs e a comprecns3o mitua

delas. Abrir um espago neste terreno lingtiicstico comum para o con-

teldo e o entendimento gue dele se tem e O ©so que dele se faz e
o porgué sua abordagem & conveniente a familiaridade que desde o
inlcio & necessario ter com o objeto do conhecimento para poder

percuntar sobre ele,.

O estabelecimento do diilogo & compromisso gue engaja
professor e estudante num esforco e respeito comum no sentido de
obter a mzior consciéncia possive. sobre objeics do conhecimento,
a pento de atingir uma visao politica do mundo, gue supere O anal-

fabetismo politico.

"...quando consideramos... a educacioc em geral
como um ato de conhecimento, nos estamos de-
fendendo uma sintese enire o conhecimento al-
vamente sistematizade do educador ¢ o conheci-
#ento pouco sisitematizado do aprendiz - uma
sintese alcangada através do didlogo." (35)

»idem, pag. 192,
35. Idem, pags. 54 e 55.



C ¢’ scurso pedaghgico sus se faz 252080 em “erreno lin-
gliistico e &2 conhecimento cormum evita o silenciamento e a rela-
gao de dominagao gue caracterizam o discurso autoritario. For-

tanto, abre espago para a reflexac e ag¢ao situadas.

0 conhecimento na forma como agui entendo, exige uma uni-

dade entre reflexao e acao sobre a realidade justamente para re-
El p

pensar o conrhecimento existente & luz das consciéncias e das vi-

véncias sobre ele, para poder compreendé-io e interpreti-lo.

Na pedagogia dialdgica, a relacao com o conhecimento e
diferente tanto no processo de obter conhecimento como quanto ao
preduto obtido. O processo inclui uma busca ativa dos interlocu-

tores em didlogo, um estudo rigoroso nao no sentido da .sistemati-
zacao somente, mas no sentido do aprofundamento analitico; da ccn-
trastacao com o real, da critica sobie o real, da exigéncia de
coeréncia, da identidade com a pritica. A sistematizacdao com amar-
ca dos interlocutores & muito mais momento final do estudo do que
inicial. Quanto ao produto, & conhecimento definitivamente incor-

porado ao sujeito que inclusive se move em ac¢les coerentes com a

teoria gue conhece.

O orocesso discursivo pedagdgico de diadlogo é proveocarnte
e desafiador, suscitando questoes por ambos interlocutores que o0s
poe se explicitando mais e mais em relacido ao referente, na cen-

digao de autores e intérpretes do discurso e do conhescimento que

ele focaliza.

Un intercambio critico entre sujeitos e objeto permite
uma aproximacao mals rigorosa de mesmo e o didlogo favorece ainda
que a cerca de conteudos padronizados a critica gue consegue dis-
tinguir seus aspectos mistificados. Entendo isso como passo ne-

cessdrio para a transformacgac de objetos de conhecimento cComo

objetos de consumo em objetos do conhecimento come tal. O passo fi-



nal € a efetiva transformacio 3¢ ahordagem que reflete uma nova

relagao com ¢ contelcdo escclar. xige-se do professor consci&ucia
critica gue o impeca de contar "helas mentiras" e lhe mossibitite
ser um espectador das contradicces sociais e um explicitador de-
las.

-

pologia de Eni

todologia para

P.

Ha uma aproximag¢ao entre o discurso 1lidico conforme a ti-

Orlandi e o didlogo de Paulo Freire como me-

0 ato de conhecer onde a reversibilidade & total,

dando crigem d polissemia aberta.

Paulo Freire transcende o nivel p

dagbgico com uma teoria

m

dialdgica que assambarca o pedagdgico e revsla uma &tica.

"Na analise da teoria dialdgica,Paulo Frei
re destaca as caracteristicas diametralmente
cpostas ds teoria antidialdgica: 1. a colabora-
cao, 2. a uniao, 3. a organizacao e 4. a sinte-
se cultural.

... Paulo Freire nao desconsidera o papel
informative, © ato de conhecimento na relagao
educativa, mas insiste que o conhecimentoc nao &
suficiente se, ac lado e junto deste, nao se
elabora uma nova teoria do conhecimento e se o©s
oprimidos nac podem adguirir também uma estru-
tura do conhecimento gue lhes permita reelabo-

rar e reordenar seus proprios conhecimentos e
apropriar-se de outros" (36)
Ko discurso dialdgico algumas caracteristicas também se

pronunciam mais intensamente.

a) Estabelece-se um intercambio critico entre o sujeito do

conhecimento e o objeto a ser conhecido, discutindoc os ingredien-

36. GADOTTI, Moaclir. Pensamento Pedagbuico Centemporaneo, S3c Pau-
lo, EA4. Atica, 1987, pag. 30.
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tes mivificados e mistificadeos co <ontetdo vpadronizado {(37). s5to

guer dizer gue nao pode haver convivéncia entre o criticc o o mir-
tificante, entre o critico e o mistificante. Pode haver concomi-
tancia inconsciente. O professor critico, em certo momentc, assu-

[

me uma atitude contraditcria com sua postura com seu animo, e es
sa contradigao vai se explicar pela forc¢a mitcoldgica da ideolocia
pois se esta condicicnadeo por certos mitos gque a ideologia domi-

nante cria, inculca nas pesscas,

Uma das marcas do dialdgico & descobrir as opacidades gue
a compreensao.do conhecimento escolar & encoberto e esclarecé-lo.
0 professor dialdgico tem o compromisso de desopacizar, desmiti~
ficar a descricao dos objetos do conhecimento. E isto que p6el o
professor numa posigao politica em favor das classes cominadas.

Isto € gue opde O professor dialdgico ao professor mantenedor do

"status guo".

Se o conhecimento enguanto postura critica implica a preo-

cupagao de desmistificar, o conhecimento & politizado em favor das

classes populares.

A transferéncia do conhecimento sem esta apreensic criti-
ca poliiiza o cbjeto do conhecimente no sentido da preservagao do

"status quo" mesmo que o transferidor se dica democratico.

b} Inclul os interlocutores numa busca ativa.

A busca ativa nao pode ser confundida com pura movimenta-

37. 0 uso ce mitificar (converter em mito, coisa gue nac tem uma
existérclia real) e mistificar (enganar, embair, ludibriar) a-
parecem juntos porgue empresto a eles a mesma funcaoc pratica

na educagao, ou seja, como Paulc Freire os considera: "A ‘'ban
caria'... insiste em manter ocultas certas razbes gue explicam

a maneira como est3o sendo os homens no mundo e, para isto nmis
tifica a realidade. A problematizadora, comprometida com a
libertagao, se empenha na desmitifiicagzo" - FREIRE, Paulo. Pe-

[

dagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, ECit.Paz e Terra,lla. ed.,

1981. pag. B3.




gac. Nac estou esquecendo a especificidade docente do professor;

rk

vdante sac a mesma cocisa e gue

i

nac guero dizer gue professor e e

basta cue ambos se agitem na sala ne aula para que haja envolvi-
mento numa busca ativa em torno do conhecirento. Ha sim necessi-
dade de um envolvimento comum, rrofessor e aluno que nao retira

—
ETh

do professor a responsabilidade no direcionazmento da busca.

sendo ativo, o professor ensina e em sendo ativo o aluno aprende;

911}

hé busca comum na diferenga. O guestionamento criativo se d =t
nivel do alunc e ac nivel do professor. Espera-se gue o professor
tenha um nivel de compreensac do objeto do conhecimento mais pro-
fundo. O que & necessar o & que o professor, sabendo o gue o alu-
no nao sabe sobre o objeto do conhecimente, organize a descoberta
do que ele nao sabe de forma a interessar a ambos em um trabalho
criativo. Nisto consiste a diferenca de ambes na busca gue deve
envolvé-los: cabe ao professor gerar questionamento, reflexoes, o-

ferecer pistas gque desencadeie um trabalho ativo para a apreensao

da razao de ser do objeto do conhecimento.

c} O produto do conhecimento dos interessados apresenta-

-se como uma sistematizacac particular do conhecimento existente,

ou seja, o conhecimento produzido, fruto de uma busca ativa =
elaborado com 1ldgica prOpria. Estudantes e professores deixam de
ser meros repetidores para se tornarem intérpretes-autores do

objeto do cenhecimento.

O conhecimento gue nzo &€ fruto da transmissao repetitiva,
mas da apreensao verdadeira determina uma nova forma de expressar
o conhecimento existente, uma forma prdpria gue vem metabolizada

no processo de apreensao de professor e estudantes.

As pesscas tem dificuldades em utilizar a metalinguagem
do saber instituido, enguanto elas nao absorvem o seu significa-

do. O conhecimento, fruto da apreensao real, aparece nenos reves-—
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tido de metalinguagem e mais de significagao. A reconstrucao do
conhecimento & a expressao do conhecimento novo para © reconstru-
tor. E produzido no ato de estudar, em processo dialdgico. Uma
metalinguagem entao se expde no ato de conhecer gue nio FErtence
mais ao cotidiano do estudante e ja faz parte de um conhecimento
mais elaborado. Burge, entao, a "nova” sistematizaczo, gerada na

sar a descri-

Ul

interlocucao dialdgica e nova no sentido de atrave
¢ao dos conceitos, mas indo além no sentido da interpretagao cria-

tiva.

a) A interlocugéo considera o estudo em terreno de lingua-
gem e conhecimento comuns sokre o cotidiano do estudante para 0

ensino do conhecimento mais elabhorado, em linguagem mais elabora-

da.

Ou isso acontece ou nunca professores e estudantes se en-
contram. Estarao condenados a atuar em niveis diferentes e por-

tanto nac haverd ensino ou aprendizagem reais.

Isto nao significa gue o professor tenha de sacrificar um
nivel de elaboracac do conhecimento mais sofisticado para gue 05
alunos o acompanhem, mas decididamente ele tem o compromisso po-
1itico de resgatar o conhecimento gue os alunos deveriam ter e nio
tém; portanto, de trabalhar um minimo do "nivel" deos alunos para
que eles tenham condigoOes de trabalhar um minimo do desejado pelo

professor.

O professor cuja pratice & dialdgica, parte do trabalho com
um saber gerado na pratica social de classe na qual os alunos es-
tac situados, gerandoc um conhecimento novo para os alunos e atée
mesmo para ¢ professor, enguanto expressac interpretativa coletiva,
ou seja, que envolve professor e alunos numa tentativa de ir se
largando do senso comum e elaborando um conhecimento mais sciis-

ticado sobre o objetoc do conhecimento.



]

e) ELstabelece-sg2 a interlicucas com reversibiiidzde  total

sokre o obleto do conkecimento.
A Interlocugao é provocante da multiplicidade de sentidos
e 0 ato de ensinar & a forma gyue o ato de conhecimento “oma rara

provocar o conhecimento do ocutro, ou os sentidos gue o outro pode

acrescencdr.

Nesta forma a interlocugao & tao necessaria quanto os mo-

vimentos de locugao dentro dela ue a geram e estimulam.

A gualidade dos momentos da locugao determina se o silén-
cic do pessivel interl~. itor € siléncio reversivel, aicacioso  ou
silenciamento que reduz o outro a impraticabilidade do retorno, da
reversibllidade, quer seja pela repreensdo, pela impesicao, pelo

sentido 4nico atribuido ao objeto,

A interlocugéo, portanto, nao pode prescindir da compreen—
sao critica do professor do cotidiano do aluno, que terd me lho-
res chances de fazer com que o estudante ultravasse seu cotiliano

e a descrigac dos conceitos e va& conhecendo melhor, alcancando :

razao de ser do objeto,

-
-

0O dialogo determina uma exploragao situada do ohjeto de
estudo, sem rejeitar as categorias abstratas cue melhor instru-
mentalizem este objeto, & medida que se vail construindo no pro-
cecso, as condigées que permitem ao estudante ser bom intérprete
e autor de um conhecimente gque, por ser situadamente interpnreta-

do, o coloca em condicoes de recriar, re-elahborar, ou ceja, um

novo autor, nao original mas autor na re-elaboracao.

A incorporagac do pensamento critico 3 vida cotidiana e
que dirige o estudante e professor de objetos de adaptacao a su-

Jeitos de transformacao na Escola.



As praticas escolares tradicicnais léem a realidade COKiO
cbijetc de descricao e observacao e al centram o szntido do rigor
e nac na interpretacgao e transformacao, elemenics bem mais exi-

gentemente rigoresos.

=

"...& uma divida remanescente do Ultimo grande
periodo ds experimentacao. 0s anos sxperimen-~
tais da década de 60 freglientemente deram ori-
gem a uma classe permissiva e desestruturade a
guiza de uma nova educagao libertacdora. Essa
imagem de licenciosidade, ao invés de mondera-

o

da liberdzde, permitiu gue elitistas e cons
vadores Jjulgassem que criatividade, experimen-

tagdo e ruptura com a tradicao significas:m
ausencia de seriedade e rigor." (28)
A relacgao pedagbgica atraves do discurso profecssor—-estu
dante mediatiza mais ou menos ©s interlocutores com o ato de co-

nhecer. 0 ato de conhecer se faz mais ou menos rigoroso atrvavés do
estabelecimento de diferentes processos discursives, O LIrOCEESOD
discursivo autoritdrio estabelece uma relacao de dominacio exa-
cerbada sobre a fala do estudante e da exagerada posse do contel-

do pealo professor. O processo discursivo dialdgico estabelece uma

relacao de autoridade do professor para com o objeto de conheci-
mentc e consegllentemente também de autoridade com o estudante. A
dialogicidade, enquanto discurso pedagdgico, tende a atender as

exigéncias do ato de conhecer mais rigorcsamente.

Q0 tema discurso pedagdgico tem sido pesguisado pelos au-
tores gue me refiro neste capitulc; em especial, do ponto de vis-
ta filosofico-hermenéutico pelo Dr. Professor Zntonio Muniz de Re-

zende ¢ &o pnto de vista lingfiistico.

r

Os trabalhos que visam uma anadlise da pré&tica pedagdgica,

instrumentalizando-se com categorias de discurso ja sao mais ag-

38. FREIRE, Paulo e SCHOR, Ira. O Cotidiano qao Professor: medo e
cusadia. Rio de caneiro, Paz e Terra, 1986. pag. 106.




2.2 - A Beranca do Discurso Pedagbgico

i : PR & i L 3 . - _ - - .
Neste caplitule tento desenvolver a idéis de que o discur-
so nao € entidade autdnoma. Os discursos explicitam, traduzem cer-

ta mater‘alidade econdmico-social onde eles se gestam.

Nao & o discurso gue gesta a realidade, mas & a realidade
que gesta o discurso. EntZo, nao € a idéia gue gesta o concreto,
As idéias predominantes da sociedade em um certo tempo sao as
idéizs da classe dominante. Ela tenta ideclcogicamente ccenvencer zas

-

massas que as suas idéias sao idéias nacionais.

O discurso dialdgico & uma tentativa de sublevacdo contra
as estruturas reais, materiais, socials gue szo opressoras. 0O dis-
curso autoritdric promove uma realidade concreta que favorece a
classe dominante, tenta preservar as condigdes necessarias 3 con-
tinuidade do dominio da classe dominante. O primeiro &€ revolucio-
nario; o segundo tenta a preservagao do "status quo". Ambos nao
podem ser entendidos fora da analise de classe, da anilise ldec-

légica, fora da andlise econdrica e sccial da realidade.

0 discurso pedagbgico reflete o discursoc na sociedade,

Traz comoe heranga aguela do discurso social.

"Do micro 20 macro, a sociedade capita-
lista contém toda uma rede de relagces autori-
taries, normalmente incorporadas as institui-
¢coes, estruturas, ideolccias e processos soci-
ais, e potencialmente aptzs a cscilar em fun-
cao de alteragbes do cont: to." (39)

39. FTERNANDES, Florestzan. ELnontamentos Sobre a "Tecoria do Autori-

tarismo”. Sao Paulo, Hucitec, 1979. p.13.




Se no Brasil ==tad incravado historicamente o desenvolvi-
mento de uma sociedadc autoritéria & de se csperar gue a escola

reproduza em suas relacoes mecanismos autoritarios.

Na sociedade brasileira a relagao com © saber ven defi-
ninco posicoes de mando e obediéncia e estabelecendo profundas
diferencas entre as pesscas. HA também a guestao de classe. O po-

der do saber amplia o guadro das diferengas de classe.

ks diferengas de saber aprcundam as desigusldades entre
os gue "sabem" © saber instituldo e geralmsnte provém das classes
médias ou altas e o0s gue "nao sabem" o saber instituido e geral-

mente provém das classes populares.

No ambito interno essas desigualdades estao sempre hie-
rarguizadas de tal forma de quem fala & somente quem "sabe" e oS
gue "nao sabem” s3ao conduzidos, dependendo da tutela da conces-

sao, da autoridade e do favor.
Marilena Chaul diz que:

"a violéncia simbdlica (&) & regra da vida so-
cial e cultural. Violencia tanto maior Dorgue
invigivel sob o paternalismo e ¢ clientelismo,
considerados naturais e, por vezes, exaltados
como gualidades vositivas do carater nacic-
nal.™ (40)

Essa dependencia entre classes sociais infantiliza a maio-

ria dominada que repete obediente e servilmente a "opiniao phbli-

ca’" que nigo & piblica como todo espaco dito piblico no Brasil; e
espaco do discurso dominante. As idéias da opiniao plblica nao
sao as idéias da populacaoc em geral, mas as idéias gue a classe
dominante tem interesse em universalizar dentro do espaco do pl-~

blico e que sao reforgo a dominagao.

40, CHAUI, Marilena. Conformismo e Resistencia. Sac Paulo, Brasi-—
liense, 1986. p&g. 54.
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A nossa & :ma sociedade gue repete © gque os meics de co-
municacdo de massa inculcam, o que Os patroes dizem, o que a  Es-
cola diz.

N3o que, no ambito da experiéncia social dz maioria nao

exista um discurso proprio, mas calado pela posigéo e pelo senti-

mento de inferioridade.

"Em nossa época, produz-se na verdade uma

espécie de amalgama entre Autoridade e compe-
téncia e ocorre que sao as pessoas 'que sakem',
gue possuem diplomas, gue tém também a direg:
dos negdcios e das coletividades. Elas justi-
ficam seu poder por suas competéencias e seus

diplomas e a burocracia se torna uma tecnocra-
cia, isto &, uma dominacao fundada nas capaci-
dades técnicas." (41)

20 Estado tecnocratico convém o discursc da ordein tecno-
cratica. E através dele que a dominacaoc da classe dominante se im-

poe e expulsa como incompetentes todos os demais discursos. A or-

dem gue o discurso tecnocratico defende & a ordem vigente gue
mantém como legitimas as instituigOes e as relagoes da  sociedade
autoritaria.

" ..num primeiro momento, a razao tecnocrética
limita-se a degredar para © limbro do discurso
a sua demcnologia: os discurses reivindicato-
rios, gue interferem com a racionalidade das
decisoes militares; os discursocs partidérics,
gue interferem com a racionalidade do mcdelo
politico. Com o tempo e:rses demdnios vao desa-
parecendo: o ratio tecnocratica se implanta so-
zinha na polis. £ o triunfo do discursc da ra-
z3o. £ a mudez - quem sabe provisdria - do dis-
curso da loucura". (42)

% maioria dominada, gue foi silenciada, resta o siléncio,

41. LOBROT, Michel. A Favor ou Contra a Autoridade. Rio de Janei-~

ro, Franciscoe alves, 1977. pag. 5I1.
42. FOUCAULT, Michel. O Homem e o Discursc. Rio de Janeiro, Edi-

tora Tempo Brasileiro, 1971. pag. 15.
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cgue neste casc & o discurso do OElro, O discursao da ordem onde  as
decigualdades sao naturais; existiram e sempre existirao, onde a
hierargquia & necessaria consegli®ncia onde existem os cue nao sa-

bem, nao podem, n3o guerem e os gue sabem, podem e fazem.

Esta & uma sociedade onde predomrina o sujeito religioso,
no sentido gue Claudine Haroche empresta ao termo, ou seja, onde

os individuos estd3o sobre o dominio da "lectio”.

No plano educacional a "lectio” se persetua desde a Ratium
Estudiorum introduzida pelos jesultas até os livros textos e o}

soar mondtono do professor os repetindo em classe.

No piano social; a luta para chegar a sujeito juridico, ou
seja, aguele gue tem direitos, & a constante centradicao gue ecle-
de de seio da sociedade autoritdria, ccultzda a qualgquer prego
pela minoria dominante e gue no pensamento de Marilena Chaul ain-
da nao chega a ser luta pelos direitos, mas para a conguista da
cidadania gque junto com a fala & alijada das classes populares

brasileiras.

"No registro politico a luta nao & pela
tomada do poder identificado com o poder do
Estado, mas & a luta pelo direito de se orga-
nizar politicamente e de participacio das de-
cisoes, rompendo a verticalidade hierarguica
do poder autoritario. Por outro lado, no re~
gistro social, cobserva-se cue as lutas nio se

concentram apenas na defesa de certos direitos
OU na sula conservagao, mes sac lutas para con-

guistar o préprio direito 3 cidadania e cons-—
tituir-se como sujeito social, o que & parti-
cularmente visivel nos movimentos porulares e

dos trabalhadeores.™ (43)

Uma sociedade gue autoritariamente se rege no plano

terno, revela um grau alto de dependéncia no plano externo, o G

43. CHAUI, Marilena. Conformismo e Resicténcia. Rio de Janeiro,
Brasiliense, 1986. pag. 62.




historicamente vem roendo a socicdade brasileira.

Na "cultura do siléncio", expressdo utilizada por Paulo
Freire, a cdpia interna reflete a cdpia externa. Portanto, a Da-
lavra de ordem na sociedade autoritiria tecnocrética @ a moderni-

zagao, ou seja, tentar repetir no ambito do subdesenvolvimento zs

praticas e as idéias de fora.

A modernizagao tecnocratica, de triste memdria na educa-
¢ao brasileira.afundou por um quarto do s&culo recente estudantes
e professores na suposta competéncia técnica condenando-os a -

dez politica no ambito de seus trabalhos e de suas vidas.

Portanto, a heranga de discurso pedagdgico que Dossuinos
€ a de uma sociedade autoritaria, regida por um Estado tecnocra-
tico cue na educagao como em outros setores utilizou moderniza-
¢oes que alteraram estruturas educacionais criando ainda mais
obstaculos & gque um discurso pedegdgico ni3c autoritirio pudesse

se desenvolver,

Uma heranca que se ofereceu guande as classes populares
por efeito do Estado populista estavam comecando a ensaiar a posS-—

sibilidade de dizer as suas falas.

"Na rmérica Latina, ¢ golpe de Estzdo veio a ser a res-—
posta das elites econdmicas e militares 3s crises provocadas pela

emergéncia popular." (244)

Assim, como o discurso pedagogico & uma relacio entre in-

terlocutores sobre um referente, a "cultura do sciléncio" imposta
ao Terceiro Mundo & uma relagao da sociedade autoritiria com a
metropole., A sociedade autoritiria do Terceiro Mundo cala para
44. FREIRE, Paulo. Conscientizacdo. Sao Paulo, Editora Moraes,

1%80. pag. 71.
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ouvir a metrdpole gue dita soberana as priaticas que a levario  ao

iy

afundamento da dependéncia e do servilismo.

As mesmas relagOes que Se repetem no discurso redagdgico
autoritario, no seio da prdpria sociedade autoritiria se tornam
realidade nas relagoes entre o Terceiro Mundo e a metropole. Suas
sociedades nao sao sujeites; sao objetos da dominacio competente,
tecrniocratica e... natural. Como diz o povo Gominaio: "Tem que ha-

ver pobre, para haver rico."

A precdominancia do conformismo nas sociedades autorita-

rias nunca significa sua exclusividade. Tanto & gque o capitallsmo

internacional constantemente se torna flexivel e se recria no
combate ao "inimigo interno e externo". Come as lutzs dos domina-~
dos logicamente nao faz parte da historiografia dos dominantes,
ela sO aparece guando os mecanismos de 1luta sao também suficien-
temente flexiveis e criativos para criar novos padroes de resis-
tencia.
"...a nova fase de transicaoc (gue inicia tam~
bem com o golpe de Estado) desafia as trocas
populares a gue encontrem uma maneira Ge pro-
ceder inteiramente nova, diferente da sua agéo
no periodo precedente, guando lutavam contra
as forgas que os golpes de Estado haviam con-
duzido ao poder." (45)
A contradicao do discurso dominante da soci=dade gutori-
tédria gue se embasa no discurso da ordem instituida & o discurso

que interfere no seio dessa ordem para desordeni-la.

Nao se pode atingir a compreensdo da dominagdo se¢:  pres-

cutar as suas contradi¢oes, sem desenvolver o discurso critico,

C discurso critico gue desvela as contracdicoes abre espa-

¢o para o discurso calado daqueles gue sob o pesoc da dominacgao

45, Ibidem, pag. 72.
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competente nao corseguem filar dentro da sociedade autoritiria. O

discurso pedagbgico nao autoritlrio & um espago de resisténcia
contribuindo para a compreensao de uma sociedade dialbgica ou de-

mocratica. (46)

"O enlace & de novo, estrutura e histd-
ria. Estrutura gque sao modificadas, desagreca-
das e transformadas pela agao coletiva de gru-
pos de homens gue se opoem d ordem existerte e
lutam por sua transformagao revolucionéria."”
(47}

A sociedade dialdgica ou democratica & coniraria a socie-

dade autoritdria. Estid dentro dela, calada pelo discurso compe-
tente do autoritarismo, mas val se construinde sempre de dentro
dela para negar o clientelismo e a cbediéncia interna bem como a

dependéncia e o servilismo externos, .

No plano dos discursos e das praticas a sociedade diald-
gica & aguela que se faz intérprete e autora das suas palavras e

dos seus destinos, a que se faz sujeito de suas idéias e gde suas

acoes.

Por conseqiéncia os sujeltos das sociedades dialbgicas
passaram pela "lectio" e pela "disputatio". Sao sujelitos intex-
pretes e zutores da sociedade, sujeitos histdricos em vias de su-

perar a dominagao de classes.

46, Ver a compreensao de convivialidade de Ivan Illich em "La con-
vivialité", okra do Autor para a Compreensao da exXpressao So-
ciedade dialdcica.

47. FERNANDES, Florestan. Zpontamentos sobre a Teoria do Autori-
tarismo. Sao Paulo, Hucitec, 1979. pag. 17.




3. PROCEDIMENTOS DE ESTUDO

ilice do Cotidiano
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"A pesauisa qualitativa ou naturalistica,
segundo Bogdan e Biklen {1382), envelve a ob-
tencao de dades descritives, obtidos no conta-
to direto do pesqguisador com a situacac estu-
dada, enfatiza mais © processo do que o produ-
to e se preocupa em retratar a perspectiva dos

varticipantes." (48)

Dentre os tipos de aborcdagens de pesguisa analitica a et-
nografia, cuja "tarefa basica continua sendo a de documentar o

nao documentado" (49), apresenta alguns pressupostos que viabili-

zam o esforgo metodologico de melhor conhecer o discurso pedagd-

qico:

1. Esta anzlise do discurso pedaglgico implicz uma aralise deg-
critiva de procsso.

Imente, € nos processos cotidianos que a Escola ga-

seja, movimento, e o processo discursive, vara ana-

[
o
[
[
fu
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lisad-lo, & mreciso analisar as relacgoes entre interlocutores e o

referente em movimento.

L]
48 . LUDXKE, Menga e ANDRE, Marli E.D.%. Pescuisa en Educacan,ibor-
davens Qualitativaes. Szo Paulc, E.P.U., 1956. pag. 13. T

EL ‘
1o, Cortez, 19E6. mag. 37.

LETA, Justa e ROCRWELL, Elsie. Pescuisa Participante. Sao



2. A analise do discurso pedagdéoico € contewtual,

A realidade da sala de aula se intervenetra na realidade
éscolar e esta na social e politica, de forma gue a etnografiz da
ala de avla mantém um "pé" no discurso gue flui entre interlocu-
tores e cutro nos concicionantes institucionais, sociais, politi-

cos e histOricos cue direcionam a interlo oouga

3. A 2n&lise do discursc pedacdgico trabalha com sujeitcs histé-
ricos.

O contetdo histdrico preosente no contexto dos  interlocu-

tores e da situacao & constitutive do discurso pedagdgico.

A etnografia combina, secundo Firestone e Dawson  (1281):
"dois métodos basicos: a observac@o direta das atividades do gru-
po estudado e entrevistas com os informantes para cavtar suas ex-
plicacoes e intérpretagées do gue ocorre nesse grupo" (50), ex-
plicagoes e interpretagoes estas que sio pontos de vista, produ-

tos de uma vista histdrica significativa para os interlocutores.

4. A analise cdo discurso pedagbgico inclui a interpretacao do

nac—-discurso.

A nocao de vida cotidiana vermite nelhor captar o "ecutro”
na sala de aunla, ou seja, na anilise do processo discursivo, o}

calado pelo locutor e O nrocesse ciscursivo gue se faria casc nao

predominasse x tipo de locucao.

Esta an&dlise do discursoc pedaglgico inclui o "heterogéneo" no

orocessc discursivo.

Na analise tendo a reconhecer ©s aspectos heterogdneos e

até de certa forma imprevisivels, ou a presenca do singular no

Sz

CL-

50. IDKE, Menga e ANDRE, Marli E.D.&. P
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g2 en EBducacao,Abor-
s Dualitativas. Sao Psulo, E.P. g
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U., 198%6. nag. 14.
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discurso pedagbgico, fazendo um esforco de

tudo cue wvejo,

6. Esta analise do discurso pedagbgico pretende melhor erntender a

"questao" do discurso pedagdgico,

E "importante a possibilidade de generalizar a c nstrucao

tef ‘ca que se elabora no cursc da analise" (%1}, o gue livra uma

ana ise etnografica do discurso pedagogico de conclusces restri-

i

tivas zo processo da sala de aula em analise, mas a coloca como

condicao de aprorundamento da andlise tebrica.

7. Esta analise do discurso pedagdgico € comprometida com uma teo-

ria pedagdgica.

"Dado o vinculo estreito entre observacao e analise,a de-

finigao de categorias tebricas de diferentes niveis vem se cons-

truindo no processo de pesguisa etnografica" (52},

Uma pesguisa etnografica na sala de aula, enfocando cen-

tralmente o discurso pedagbgico nao fica na descricgdo do existen-
te, estabelece categorias pré-existentes para a descricao do e-

xistente mas revé, reaproveita o contelido politico da categoria
tebrica no contelide vivo da pratica e amplia o conhecimento sobre

tegoria. ©Possibilita o andar junto da construgao tedrica pa-

A

a C

ra alarga-la mediante a pesquisa, ou seja, conforme as mesmas au-—

toras: "no duplo processc de observacao e interpretacdo, abre-se

a possibillidade de criar e enriquecer a teor’a", (53)

EZPELETA, Justa e ROCKWELL, Elsie. Pesguisa Particivante. Sa3p
paulc, Cortez, 1886, pag. 29,

52. Idem, pag. 49.
53. Ibidem, pag. 50.

51.



- 0 Inezntro com a Tecola

"rproximar-se da escola com a idéia de 'vida cotidiana!

mais cue 'chegar a cobservar' o gue alil ocorre dia-

cigrifica alceo
riamenta”. (54)

=

fol tao refle-

173

coola

Y]

Foi por isso <¢ue a "chegeda" ateé

tida até o 1 nto de checar a cdefinir gual a Zscola cue aceltaria

4.

a pesgulsadora, trabalhando enguanto pesculsadora e ae mesmo tem-
oo, fazendo parte da rotina da esccla e a ela ze integrenco. -~
es d 2p0s

-

A Escola X aceitou a pronesta atr: ves da Diregao,
uma convercsa que tivemos: Diretor, Vices, Coordenacora Pzdagbgica
e eu, onde relatei sucintamente o tema da pesguisa, minhas vincu-

lacoes profissionais e académicas e minha intensao de participar

do cotidianc ¢a escola.

A partir de marco de 1986 passel a frecientar a Escola

diariamente no periodo compreendido entre 18 h e 50 min e 23 h,
dividindo com a Coordenadora Pedacogica L e mais

cue trabalham no setor de Coordenagéo M, Ee Z o

peguena sala no 19 andar, no fundo de um corredor de sa

la.
A zcolhida de alouém que se coloca cono pesguisador, mas
3 disposicBo do grupo :ira prestar servigos dentro dessa fungao e

pelzs coordenadcras que se confessa-

ful

competéncia foi entusiasmad

organizagao do setor, tendo iniciado

r
=
u
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[
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vam 2inda cesestrut

fazia pouco tempo.

No primeiroc memento desejavam idéias vara irncremsntar um
ccrntato maior com cs professores e gutros setores, ja que estes
havia

sb chegavam na salinha pera entregar nlanos e provas e nao

revi: ‘o no calendadrio escolar espaco para reunices.

54, Ipicem, pan. 21.



z convivincia conm ¢ anolhida Taverivel da pescuisadora
com © messoal de Iscola 7ol un fator decisivo no processo de pes-—

A tradicao de pesguisa educacional baseia-se na pesguisa
xperimental ou descritiva que usa métodos quantitativos para in-

ferir respostas sobre produtos, deixande em segundo plano &  ana-

lise dos processos gue OCGrrem na Escola.

Os produtos gue a pescuisa tredicional trabalha s3o e

pressoes de guantidades, percentuais e uma vasta
prolietos, relatérios que léZem de

mentos concretizados em lanos,
forma empobrecida a realicace escolar,
" L i = 3 - ' )
Os conceitos¥classicos a cerca de insti-

tuicao, especialmente de instituicd3o educacio-
nal, enfatizam os fins, os objetives e a orga-

nizagao hierarguica, Atendem 3 legalidade e
normalizacac regulamentar como cadrdes de com-
portamento dos atores e comc referéncias de
controle e avaliagao. Estes conceitos s3o o

vano de fundo implicito e comum tanto ao p
nejamento como a um grande numero de pescui
educacionais. Estas nao encontram dificuldade
alguma em transformar a classificacac oficial
de escoclas, professcres e zlunos em seus pa-
droes de amostragem, tomando como dados a  in-

formagdo gue o sistema recolhe através de seus

proprios mecanismos e categorias ou aceitando

como parametros de avaellaczo os aque o sistema

1z
sas

propoe."” (55)
Fese tipo de pesculsa tradicicnal disvensa a presenca

ente do wescuisader na £scela, porgue trabalha com Gocumen-—

tos escritos, desprezzando o cue se fala e o gue se faz. Dispensa

ecsencialmente a convivéncila e’ influencia pesguisador-"pesguisa-

I

do.

g2 documentagéo recisira O qgue se pretendeu fazer ou o gque

se considerou ter sido feito ou ainda o gue oficigl e formalmente

estd prescrito para ser feito, mas € pcire em realidade.

55. Ibidem, pag. 18.



2 cbsercvagao auraoxima o @ orsaisador 3a realilads,
explora a multiplicidade de sentidos dessa rvealidade escolar  cue

se traduz no zer:tido gue cada ator introduz ao cenario escolar.

£ a cc:vivéncia que vai permitir o mapeamento destes di-

versos sentidos e uma analise wolissémica da realidade nao docu-
mentada na Instituicao.
0 encontro com a Escola, portanto, € neste tipo de pes-

guisa gqualitativa muito mais que a coleta de dados ja gue os ato-

res do cenario escolar nao sao tomados como "dados" mas como  su-

jeitos da realidade escolar e esta realidade & apreendida através

da gualidade do "encontro”.

Nesta perspectiva, o pesquisador & mais que presenca ne-
cessaria na Escola; torna-se presenga participante, trocando com
realidade

a Escola influéncias. A pesquisa & influenciada pela

escolar e influencia a realidade escolar por ser participante; um

tipo de participagao mais que vpresenga-acao (56).

"A metodologia da pesquisa/agaoc como uma
proposta politico-pedagdgica cue busca reali-
zar uma sintese entre o estudo dos processos
de mudanga social e o envelvimento do pesgui-
sador na dinamica mesma destes processos. Ado-
tando uma dupla pecstura de observador critico
e de participante ativo, o cbkjetivo do pescui-
sador serad colocar as ferramentas cientificas

de gue dispoe a servico do movimento socizl
com gue esta compronetido”, (57)
0 comprometimento peolitico-pedagogico do pesguisador =

sxplicito neste tipo de trabalho e nao implicito, enbora real, co-
no ocorre na pesguisa tradicional onde 2 supcsta neutralidade do

esquisador wistifica a sua opgao de influir decisivamente na

6. - este respeito, ler o 39 capitulo de FREIRE, Paulo. Pedago-
cia do Oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1l0a.ed.,1881.

rRosiska e Micuel Darcy de Oliveira em BRANDZO, Carlos Rodri-
gues. Pesguisa Particimante. Sao Pzulo, Edit. Brasiliense,

2a.ed., 198B2. pag. 27.




[
[N

sermanéncia da Escela como Instituigao reprodutora do saber domi-

-]

™

il

nte, exclusivamente,

as diversas modalidades da pesguisa-acao compromete o

sesguisador em numa participacao no sentido de influenciar a Es-

cola para a¢oes transformadoras da realicade escolar.

Depois de variecs bate-papcs concluiu-se pelo uso de um

jornal mural na sala dos professores, atraves do qual se incen-

tivasse um intercé&mbio de informacoes Geis.

A pescuisadora havia propesto como contra-partida para o

uso das dependéncias da Escola e do tempo de professores e estu-

dantes, encontros semanais com pessocal com tempo disponivel e in-

teresse para uma troca de experiéncias sobre a educagéo que se

faz nas Ameéricas (58). Zu contaria slguns conhecimentos trazidos

do convivio com a area educacional em outros palses americanos e

os varticipantes contariam alguns conhecimentos adguiridos na
pratica do ensino na Escola.

Utilizando-sé o guadro mural para comunicacao, definia-

de

nartas-feitas como um espa¢o de tempo com um maior ntmero

"
M

[

srofessores fora da sala de aula, em horario de atividades,

.

Durarte os meses de abril e maio ful cenhecendo os parti-

civantes, pessoal de setores em sua maloriz e alcguns professores

1nha da

p—

que pouco a pouco vinham se chegando ao "curso" e & sa

Coordenagzo. Eles iam tomando um contato tambem mais corrigueiro

e naturalmente esvonténeo comigo.

"Foi para a Coordenacac gque fui encami-
nhada. Desabafei como pude a minha afligao. Eu
estava mesmo era pedindo socorro! Foi ai gue
eu cecnheci a pescuisadora e a L. A Oly muito
calma me dava sugestoes do rue fazer nos pri-

58. Fncontraz-se em anexo material escrito do trabalho cue foi u-
tilizado como pano de fundo nos encontros pesguisadora-pesso-

al da Escola.
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he

meiroce contatos (de aula com os est
L. remexia armarics atras de conteid
deveria ser feita uma sondacem com o s
tes nas minhas primeiras aulas. Sent e mais
calma, socorrida com o papoc com & D uisado-
ra. Alguém tinha me entendido, Achel também cue
a diferenca de idade entre ndés ndo influencia-
ria no contato, o que me chamou a atencao, ja
gque nas escclas por onde se passa ser de uma ge-
racac diferente da maioria do professorado, ji
é sinal de irrespeonsabilicdade, descréditoe in-

!

e
-m
o

comperéncia." (59)

Das.viagens minhas - alvo de meu trabalho anterior - pzas-
sava—-se d troca de idéias sobre as guestoes do interesse dos par-

ticipantes e diretamente as questoes pedagdgicas da Escola,

O restante do tempo ia conversando com a equipe de coor-

denacao da Escola, alunos e professores gue 1a apareciam, socia-

lizando na sala dos professcores, secretaria, bar, sala de multi

meics (nome dado a sala onde algumas professoras guardam os pou-

cos recursos audio-visuais gue a Esccla nossul € usam o tempo pa-

ra redar no mimedgrafo trabalhos dos proZessores encomendades com

48 horas de antecedéncia).

Também participava de reunides previstas ou que a Dirégﬁo

solicitava com os professores todos ou com o chamado "Conselho

Técnico Administrativo Pedagdgico” composto por Direcao, Vice-Di-

recic, Coordenagaoc, Proriessores eleitos pelecs colegas e professo-

res designados nela Direcao.

Y

59. Zsse e outros extenscos depoimentos da
transcrites na integra de um "Caderno de Relatdrio" que 3

elaborou durante os seis meses gue estive na Escola.

Resolvi coloca-los no corpo do trabalho porcue eles expressan
com clareza o que foi cendo feito em determinades momentos e
cujo texto de relatdrio & desce-

Professora 3 foram

como forma de apresenter 3,
rnhecido, bem como a Autora.
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3.3 - O Encontro com 08 Agentes das 'zlas
Intre marcgo, abril e maio {reglientei, convivi e partici-
pei da:z atividades da Escela, trocando idéias com a equipe de

Coordcnagao pecdacOgica, com os professores gque desejaram parsici-
par dos encontrcs. Foram peoucos: nos setores, elementos da  coor-
denacao pedagbgica e da corientacao educacional basicamente, Da
ecuipe de direcazo apenas a Diretorla de Turno era presenga assi-

lmente do grupo de comunicagac e

1o
i1l

dua; alguns »rcocfessores, especd

alguém do setor de multimeios, alguém do setor do Cen-

expressac,
tro de Integracao Escola-Empresa e estagiarios de psicologia e
adininistracao escolar cue surpreendentemente confcssavam estar

diante de algo novo e gue valia a pena participar,

Essa insercgao na vida da Escola me fez manter sempre a

lerta a heterogeneidade dos elemesntos atores no cenario escolar.

A pesguisa tradicicnal procura dissipar as diferencas pa-
ra Zefinir leis gerais. A pescuisa do cotidiano, ao contrario

considera apreender o hetercgéneo e as suas miltiplas determina-

coes.

A presenca, a constancia na presenca,as manifestacoes dos
presentes neste "curso" e na salinha da coordenacac pedagdgica me
foram elementos de observacao e de prova para a analise do coti-

diano da sala de aula, ao mesmno tempo gue registravam minha con-

trapartida em servigos.

Carles Brandao ac introduzir o trabalho Pesquisa Partici-
pante refere-se a "Ter no agente gue pesqulisa uma espécie de gen-
te que serve" (60). Foi uma preocupacac além de escrever e anali-

sar © cotidianc da sala de aula, ou seja,

60. BRANDAQ, Carlos. Pescuisa Particinante, Sao Paulo, EA&it. Bra-
siliense, 2a.ed., 1982, pag. 11.




analise

sala de aula atraves do dewoim

"curso":

1}
b

"favorecer a aquisicao de um conhecimentc e de
Tma CODSCLCFCia critica do processo de trans-
formagac pelo grupo gue esta vivendo este pro-
cesso que ele possa assumir, de forma cada vez

mais lucida e autlnoma seu papel de protago-
nista e atcr sccial". (61}
Esse tipo de inter-relacgao fica melhor regist-zdo para

das condicoes de nassagem do autoritario ao dialdgico en

a
a Prof.

nto de uma das werticipantes ao
3

"Mas, guem eu me comunicava mais e de uma
forma espontianea era com a pesqguisadora., No i-
nicio era empatia, deovcis foi identificacao

nas colsas gue lam sendo colocadas entre nés.
TFora 0ly e-a L. gue fzlaram do trabaliho
de grupo cue iria comecgar na escolz, com a

finalidade de discutir educacao. Echei fantés-
tico que um grupo de professores fosse se reu-
nir para discutir educagao per livre e espon-
t&nea vontade. Vames 13!

O primeiro enceontro foi no fin
co. Eramos onze professoras.

0 encanto todo do gruvoe se voltava para
a Oly, que nos contav* com cetalhes a sua pas-
sada por quatro palses da nmérica numa exger1~
éncia como ela chama 'marginal' em educacao. O
grupo se sentia v1ajdndo na viagem da Oly, To-
das no0s nos impressionavames com a tecnologia
empregada nas instituicces de educacac norte-
A ceda novo encontro © grunc au-

b
I

1 de

18]
H
fu

J

J

americanas, ..

mentava e O entusiasmo era grande. Oueriam

'viajar' com a 0Olv, Muitas eram as perguntas

voltadas para detalhes; comparacoes se faziam
en-—

do ensino nos diferentes lugares, mas a ecsc
cia acabava-se por concluir como semelhante.

Foi solicitado ao grubc cue desse a sua
opinido sobre assuntos a serem discutidos,Sur-
gilram varios como: outras experiéncias em co-
colas do exterior; contribuicgbes concretas cue
um pedagogo pode trazer do exterior; nivel de
ensino; evasao escolar; competéncia do profes-
gor e do aluno; autoricdade e autoritarismo:m
tivacao de zdultos.

Nos encontros continuaram as discussoes,
Cada ovinido dos professores refletia a sua
maneira de pensar e trabalhar. Percebia-se
desde medo de falar sobre seun proprio trabalho
até a suposta seguranca do zutoritarismo, Fa-
ziam-se revelagoes do medo da  incompeténcia,
do se sentir 'burra' guando nao foili entendido
um determinade autoer; da incapacidade de moti-

var cdultos.
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2z bate—papos, por mais que se procu-
2stava a culpa, o crro, nao se en-
Acho que essa era uma necessidade de
do grupo, Talvez se scntissem ali-
por transferir para ca ou para la a
da complexa cuestdo.
e ns proiesssores se sentiram cguestionados em
seun t?abQW“o com algumas discussoes, Nio cue
isso foss Teito diretamente, a um ou a outro.
Mas,  emn alguns, algunas ccisas tocaram rundo,
abalaram. Alguém nao retornol ao grupo,. ESe2rig
muito dificil continuear a discutir e a nansar,
nporqgque traria como conssgliéneiz uma mudanca,
Gue para WthOS 'assusta’'.,. _
smos da prética vivida por cada un
de nos, ViVEMOSs nesse mundinho nosso aaqui,
pegueno, com ¢ horizonte tzo proxino. Foi esse
muncindo pegueno gue comecamos a cuestionar.
ialvez conseguircmos um avango grande,uma dis-
cussac mais aprrofundada, gue s6 poderia acon-
tecer com a necessidade surgida co grupo, Sh
cima da sua realidade...,
O trebalho de grupo me motivou a mudar,

a,
wd

£ W oo
<
®

Muestionava a 'competéncia' t3c falada. Se sd
era possivel mudar .quando mudasse toda a es-
trutura ecducacional. Se_o meu trebalho teria
que esperar a mudanga dos outros. Se seria im-
nessivel motivar os estudantes—-trabalhadores
gue atendiamcs.

Li o livro da 0Oly e refleti scbre minha

pratica docente. Me dei conta de que eu mesma
'sem me dar conta' era autoritariz. De uma cer-
ta forma repetia agui e 13 atos gutoritarios
do sistema no gual estou inserida. Um exemplo
& o contelddo. Virecu tabu que o conteiido a ser
desenvolvido ndo pode ser mexido relos profes-
sores e estudantes. Isso eu nao Juesticonava,
Pensava, como a maloria,gue nao wodia trocar,
recrganizar, mudar.

No grupo, para esgpanto da rmzieria,
brimos que nao existe nada cue nos impecga ce
fazé-lo. Isso fol muito importante 62

Enconitro com o Discurso Pedagdgico da Turma QB

W
i~y
I

A busca das contradigoes e da heterogenecicdade & que ne

encaminhou para o cotidiano da turma 19 B,

A turma 19 B & uma das turmas de 1% ano Técnico em Contea-

bilidade da Escola, mas com uma caracteristica marcante: & a

turma cGcs repetentes do 1?2 ano, cor excegéo de 4 estudantes: G,

bty

52, Depeocimento - Pro



z aparente homogeneidade do 1¢ B,

cla;

Coneselho de

"s3d0 OSs qie Nao quer

Claszse

escolar
semestre
se-

Turma,

Ero-

marcada pela repetén-

-em nada com nada', diria um professcr em

a
da Prof, 3 em suas

la
L
s
i

contrasta com © depoimen

me levariam & decidir

relacdbes com a turma no 19 semestre e que
sobre situar e delimitar o campo de traball colire analise co co-

tidiazno do discurso pecagoc

" ..o conteudeo continua o

mesEmno que e
inicio ¢- kimestre e cue £

garam nc
do rio se fabe DOl Guem € nem Dara Juem.

O 12 Lirmzstre termine. 05 resuliados &n
termes de nortas foram conslicerados no Conselhc
de Clacse como 'de professcra boazinna' Em
termes de relacicramentc com os estudantes,nes
vemos Ccomo Less50as.., .

Com os estucdantes a nossa avaliasgao do
bimestre foi interecsante, mas acomodada. S0
foram coclocados pentos positivos quanto ao de-
senvolvimento das aulas,relacionamento nNosso,
provas, trabalhos e nenhuma critica.Para eles,
o cue wvivencilam comigo parece ser o maximo gue
se poce fazer. Nada foi guestionado, com exce-

cdo de um estudante gue colocou gue 'eu deixo!
os alunos tomarem conta. & IZalta de disciplina
rigiéa & sentida como descrdéem...,

...khcabado o 19 himecitre as ccisas vao se
TOYNED G0 iguais. J& nac sinto entusiasmo na
Hora ¢e ir para & Escola. As aulas me parecan
tocas icusis, cnatas, nopoicnas. Penso aue es-
+3 na nora de uma viravolta. Coloco toda essa
Creocunacao em aula. Proncnhe debate, discus-
&0, —udanca. A rcacac € de perplexidade, ca-
rze de interrocagao. klguns me dizem que sou
pecsimista, outros rebztem gue nao, gue sou &
realista. Curiocsos & gue ficam: 'maes como vail
ser?', ‘neGs fazemos a mudanga?', 'nds progra-
na—os o conteGdo?’, 'como?', 'é realmente O
conte que nos interessa', 'mas o0 gue Vamos
est . Todes penserm, pensam. O slinal acon-
tece rece Cue ningueén escuta. Pensan, En
outro gruoo de estudantes o que assusta @ &
coletividace cue exist ta de mnudan-
ca. snsecuem, na ot sabem: 'Nao
da certo trabalho gus =rie outros'; ‘a-
cui en avla nao Ga, P.; tem sente muito infan-
til*t. Cutrcs se entusissoam: 'Varmos, pelo me-
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nes, tentar!, Ooitros dossn nom: 'Nao val car
T oouco e rocurc entonder as  dificulda-

des de guem vivp centro de uma scciedade indi-
lista e competitiva.

s intervalos sou procurada nor eles gue

_TQO.:.\
revelam que seriaz mais f&acil ce ftodos os pro-
fessores trabalhassem assim. PMinha pelavra &
aue nos podemos ser a semente de uma escola

nova. Depende de nos"

.M"0s livros gue contam a pratica, a vi-
da vivi.da, sac os gug mais me interessam. Com-
preeric mails &s coisas vivencladas, experimen-
tadas, do que teorias Tuncamentadas em outras
tecrias,

Isso s6 me estalou numa discussao  com
mesauisadora. Cologuei algumas questoes sobr
~leitura cue me inconodavam,. MMuitas vezes me

sentia incapaz de ler sobre todas as variadas
coisas gue me interessava saber,

Foi a Oly cue me ajudou a chegar a con-
clusao de gue para ler e precisoc uma determi-
nada disciplina e tambem de uma selecao dzs

coisas ogue no momento estamos curioscs, noces-
sitades, envolvidos.

0 livro Reflexoes Sckre a Préti
da 0lv pintou logo no inicic do semestre e
muito me fez pensar. Ela falza da pronryia expe-
riéncia encuanto docente. De uma maneira sSim-
vles, corajosa, critica. & sua fzlaescrita co-
munica com competéncia, A pesauisadora mostra
no seu trabalho o guanto acredita no estudan-
te; por isso & sua proposta se compromete  con
eles e os compromete. Fala de uma utopia peda-
goglca cgue me despertou. Me ez Duestionai s
& possivel continuar o estudante a ser objeto
e nao sujeito da educacao, A sua participacao
no processo € unicamente a de receber um co-
nhecimento planejade, pronto, sem gue ele pos-
sa opinar; autoritarismo pedegdgico gue torna

o estudante o depGsito finel de uma educacgeac
'bancaria'. A sua experidncia nao estid plane-
jada rvara fazer marte do pvﬁcesqo, & como se
nzo exicticse. E de se duvider €e um nlaneja-
mento tTao organizado oue nac conhece nen as
necessicades co @studante. Lerbro Je uma ifrase

i da co

Olv gue me ifez rir: 'bresenca
sunérfluo e auséencia do significative’.

C autcritarismo & histcrico; nos oprine
tanto cue nos leva a pensar gue nada Dodencs
fazer diferente do gue al esta. Entac ncs aco-
modamos &s estruturas cue parecem ser inabali-
vels,

A experiéncia da 0ly mestra o cuanto &
dificil desacomodar as coisas. A resisténcia
das instituicoes € desestimulante e, as vezes,
até desafilante cuando se ve gue tao poderosa
estrutura nac pode ser cutucada por ninguén,
porgue balangam ©s seus rilares. Nem gue seja
de medo.

Nas suzs reflexoes, Olv me fzlz da apren-
dizagem sigonificativo-existencial coletiva gue
resume muita colsa na esséncia desses pala-
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zs. Zrzloba a imvortancia da educacac  aten-
der a necessidade do estucante, de considerar
28 suas exrer:&nc.as 2 de ser politica. Colo-
car isso na pratica nao & nada facil, Sinto
isso na fala -dos estudantes: 'Como & que tu
vais dar isso?’', 'Ela ja perden duas avias dis-
cutindo mudancas', 'Mas, se te ouvem falar as-
sim, vao dizer cgue tu és revolucionaria', Sao
expressoes que demonstram a dificuldade em mu-
cdar, mexexr, libertar-se, 0 vroprio estudante
ura carga de um autcritarizmo cue nele

possui
também se¢ instalown. O processo € inconsciente,

mas se torna autor tario na med dida em que o
estudenite, oprimide na instit gao cscolar,
passa a fazer também o panel de oprezsor. Lem-
bro agora de uma estudante q;e nunca clhava
Dra mim na turma 19 B. Fu achava estranho.Ten-
tava uma aproximacao. No dia d? discussao  soO-

‘.l n

=

bre mudangas na turma dela, deixou bem claro

gue nao queria se envoelver cuando responcen:

‘eu nao acho nada', & pergunta que eu fiz de
g

f
qual era a sua opiniao schre o assunto.
mana

Passou uma se e trés estudantes dessa
turma wvieram me convidalr para ser a Dvof? con-

selheira deles. Houve uma eleicao e a Gnica gue

nao tinha concordado com o resultado era I,
Nuando foi cueziicnada peles cclegas, felou
cgue eu era nmulito diferente dos cutros profes-
sores, ocue alguns nao gostavam de mim & cue

el iria me der mal...

...Refletindo scbre a Tala escrita da Qly
conclui cue eu mesma trabalhava de uma certa
forma com autcoritarismo. O relacionamento com
o5 estuderntes nao era, mas a essancia do  tra-
balho sim. Eu estava desgsenvolvendo um contecdo
que ndo tinha sido nem discutido em aula.Achei
invi&vel continuar o trabalho consciente dis-
so. Foi al que inicicu todo o processo de mu-
ganca.

" Cologuei em aula, da ferma mais clara,
mals limpa, © gue eu realmenis estava guestio-
nando. Senti necessidade de cuonversar com eles
c gue estava ccnversando sozinha. Pensel cue
=6 com eles € cue au conqequiria entender mz2is
e mudar o cue nés entendéssemecs gue tinha de
cer mudado. Fui tao honesta auanto estaria
sendc comigo. Cologuei em auvla o gue e au
ticnava pera cuestionarmos juntos.

b

o
tn
1

Faera e&lguns se tornara complicedo o fato
da prof@ zchar gue estava sendo de aiguma foo-
™ mas ccm eles. k-

=
ma autoritaria, grerer mudar,
ho cue um poucc de insegurang
3

a y

a ordem até entao estabelecida foi derruba

um espageo enorme se abrira para inventarros
Juntes o cue fazer, & ingeguranca deles estava
no fzto de que eu nao tinha nades planejado Da-
ra resolver os cuesiionamentos qgue foram co
cados. A b?o,usta era junitcs vlanejzrmos o
cue achassemos necessario, Isso bagungou mui-
tos.

o togfas as turmas conversamos dois oe-
ricdes =sokbre o assuntc. Muifcs cueriam szber
o gue eu tinha pensacc para resclver orsas
questces ce nlancs, aulas mondtonas, Dpartici-
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pacao e todo resto. Farecla inco ssivel iara
cles que eu rnao tivesse nada DJEl ejado. Sen—
tiam-se incapazes ‘e participar no procecsso ce
reelaboracao no nc o trabalho. Nunca tinham
sido chamados para Jsto.

NDecidimos reelaborar o contetdo gue iria
ser desenvolvide até o 7inal c¢o anco, Para isso
tomamos ccmo reculsitc as :roccescsidades de ca-
da um dentro da matéria: fonsec para vestibu-

lar, trakalho ou conhecimento pzra a vida.Mul-
tos cuesticnaram se nés nao estavamos Dburlan-
do a hierzrguia escoler. Quals serliam as con-
Sequcnc1a5 do cue estiZvamos fazendo; se isso
tudo nao traria problemas com &s autoridades
cscolares. Parecia para eles que zra liegal a
rudanca. Respondi como sabia. Nac existe Uma

lei gue proiba. Existe um tabu, gue cabe a nos
derrubar.

Na elaboracao dos conteldos nao bpartici-
Dou a grande maloria; nao sabiam muaito bem o
gue queriam estudar, mas surgiram propostas O-

-

timas. Em uma turma acharam gue deveriam ini-
ciar um estudo sobre Pelotas, aiinal MCTraVvam
aqui e conheciam muitoe pouco do seu proprio

lugar. A preoccupacao €sta no estudar primeire
o aue estd mals proximo, © gue eles consideram
'nosso'': 'nossa cidade, nosso Dstade', mas ds
uma forma nao segmentaca CoOmo  DOor exemnlo:
geografia politica, fisica, humana. O0s contei-
dos naoc diferiram muito de uma turma Dara  ou-—
tra. A excegéo est&d na turmz 19 B que, depois
de estudar alguns aspectos do Brasil, guer se
deter nos rnaises gue hoje estao enm destaqgue
pelos conflitos internos (como Africa do Sul)
ou externos (como Nicarigua) e também Chile,
especialmente citado por eles.
Chamou-mne atencao o fato da turma 19 B
-r a mais discriminada pelos preiessores na
cola, ser a mesma gue guer estudar atualida-
e e também a gue depois das ncssas discussoes
me convida nara ser conselheira.f
"...No neio do semestre ocorre & desco-
da 4 PrTrofessora ce 0OSPB gue leciona his-—
Conversames primeiro na reuniao de 2-
depsis na merenda e dal partiu a desco-
gue muitas cohisas 'D"h“vam. Nao concor-—
m tudo, mas na cuestao da Escola, fecha
a ncssz maneira ce e agir. Com
rnao preciso ter nedo Enfim, pin-
u clcuem cue se propoe uma colisa.
gue 2,GQue pensa per-
ha Escola Nnecs enc0ﬂLra todos os  dias.
i partiu a idéia de frabalher=os junto His-
toria e Geograria como de»eria ce ser. Fensa-
mos que trabzlhando o mesmo, ela em EistGria,
eu en Ceografilsz, poderiamos atlDQ¢I de focrma
diferente assuntcs cue os proprios alunos so-
licitaram. Combinamos de nos encontrar nas fé-
rias para elzborarmes alcuma coisa.
",..Ume das colsas gue eu e a pescgulisado-
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ra Giscutimos foil & 1ﬁaortan61a de um bom ing-—
trumento de CO“LP‘CB”ED gue tornasse possivel
estudar His+tor e Gzogralisz através ca atua-



1l Foi enfel que oor alour xifi:uliade
conregauimos & rolha de S, Paulo di Limente e
cuiros jornzis,

Comecel a leitura diiria do jcrnal. Ko i-
nicio foi dificil, wmois eu nao posszufa o hidhi-
to de ler Jornais. As noticias me chegavam a-
través da televisao, dos amigos e fas revictas

mensals que LC“qldELO um pouao _
Nos prireires dias usava mulio temp
ler o Jornal. Com O passar do tempo 1

tumando a ler o importante e necuersario ara
mim e o trabaliho de aula, reduzindo o tempo de
leitura.

Hoje, ¢ jornal faz nmerte do cotidiano.
Frocuro colocar em aula s colsas que leio
conforme intcresses que surgem. Cologuel a oro-
nposta para os estudantes de estudarnos Geogra-
fia através dos fatos atuais. Eles ischaram um
oouco adificil, mas valido. Podersmes  introdu-
zir a noticia no cdecorrer do NGSSo trzialho.
Tiro wérox das matérias cue ﬁ?ﬂCT;ﬁ s.r intro-
duzicdas no trabkalhe. Noto preguiga na leitura
doc jornal, a mesma que eu tir“a.

"...A Oly colocou na minha nao um tivro
da Maria Rdéozinda: Minhs Zscela, Minhae Vida. ..
= outra Historia, Ela conta z man~ira como tra-
halsna, De uma forma cativante da vida ao cue
escreve porgue coloca com ENCCE0 O Que Tzz.
Suzs experiéncias sao numa Escola ondz & Dirc-
tora. Co“ gi-clicidade e clareze moitra a vto-
pia possa Ivel. &eun trazbalhc envelve @ conviven-

cla com o risco do novo, <¢o incerto.
Quando terminei ce ler as exneriéncias ca

adozinda, me senci forte, meis secura de que
as colsas gue pensava cram viavels, possiveis,

Na Escola da Adczinda o trabalho é em ¢o-
qguipe, com prolessores, alunos, Iun narios e

c r
pals de alunos. Abrange um campo cnocrme de &
¢do. Existe uma integragioc e por isso  tam
resultados excelentes.

adozinda fala que é€ nmuito solitirio O
trabalho do professor e realmente €... Fol una

sacudida & experiéncia da Adozinda, justo na
hora em que as cclsas comegavam & s& tornar i-
guaits, vem ela e me diz que acradita, que &
noesivel, gue corra Os riscos.

Os livros nao foram uma varinna de condac
o e transiorisaran. Mas foram eles que me

Le Densar o oniszs, 2s

poesipilidades e o motive-
rzm nae hora exata Reazfir-
maramn minhas idfizs e medo .

te reilextces feitas z vert deles foi o
nonto ¢e partida de um trzbalha cuoe zcora nao
& sO meu.

Observo cue agora sou mais cobrada, para-
da, cuestionada. Em todas as turmas a&s recla-

macoes sao feitas a mim. V. me fala de um
Prof. ague declara em alto e bom tom que 2s Dro-
vas ovor ele elaboradas sac 'armadilhas' et
gueixa de V. & cue nao hid na turma uniao bpara
lutar contra tal cksurdo. Zeclama e
acomcdam, COS Cue nao tém corag
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E B mo wrocura no re-
creic luta com ele e a tur-
ma, Cur rofessceres na sala  de
aula, wiz cue o ] inteira, a cada
noite s& tiveram uma aula. Zcha que & um ab-
surco trabalhazr o dia inteiro para checar r.a

zté o tltimo werieodo para ter

Escola e esperar 2
uma =ula. Fol nesta turma que Fol escolhica

Me pedem que o0s a-ude a 'unir' a
problemas, .,

confianca

ccnselheira.
turma rpara enfrentarem juntos os
isso & uma demonstracao de

alf

Pra mim,

no nosso trabalho, ou pelo menos a ﬁDqFleu%dO
Ge gu& a nessa comuanicacao esta  acontecendo.”
(63)

O depoimento de 3 me levou a considerar a turma 19 B um
ente proplcio ao estudo de contradicoes. Nela os eztudantes
jzm estudar atualidade e sao oficialmente "atrasades"; 13 ha
czntes interegsados num trabealho participativo & outres que
itam declaracdamente este trabzalhe, Lia a monctoniz do tudo es-

m, algumas vezes, cede lugar aos chamados "prckhlemas da  Es-

"Nao se pode falar de pescuisa participante sem falar de

rvacdo participante." (64)

fazer a chservecao parti-

=
i

studar o discurso pedagdgico &

nre do seu cotidiano na Turma 1. B.
ancs, O gue € ser bzstante joven ertre o grupo ce
s ca Escola X e uce meis velnha cue a media dos es—
tucan ve & acrowmisadarmente 21 ancs. Till rrofessora,
acabou wrofessore por "inerciz", cormo & re iz, ez um
curso suverior de Licenciatura em Hist ersidade Ca-
+&lica da cicade, para onde S&0 Carrea dartes, cue
nao ccnseguen vega na Unicersicdacde Fed cue 1& estu-
acve 5 cedeires de Gecgrafiz, todas cad STO proies-
cor,ceindn da universidade,cecundo sua me*s ac 1vu,sel nenhu-
me competéncia como conhecedeora dos assuntos gue esiudou.Con-
seguiun un centrato de 20 horas para lecionar no 19 grau e tra-
belhou uns vpoucos ancs zté wassar para a Lscola d2 2¢ grau com
o mesno contrato cue lhe garante pouco reais de Czt E00,00 ao
més, completandc seu orcamento com trabzlho ce
catilografiz e lavendo roupa para fora.
TZPELETE, Justa e ROCKWELL, Elsie, Pescuisa Pa
Pauio, Ecitora Cortez, 1886. pag. 82.
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4 Ge outras atividades escelares que apareceram no lugar das

la ©
aulas.

Matematica, Histéria, Geografia,

e Bioldgicas, Ecconomia e Mercaco,

Tacon

com

Gos

senc

ve Adn Tiretor dz Escola vara obter um controle

L aceitacao por parte d=

imda cConversa
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ices Comercilais, Mecanocrat

cada prciesscry, no sentido

ue estou envolvida e pedir permissao,

surnreendeu-me o fato de ser prontamente atendido por to-

szhia da repulsa gue sentem os professcres pela nre-

D

: & Ou

1

a de 'cutras pessoas na sala de aula’

~rzdicionalmente nesta Escola =s visitas de Ccordernadores
~S5cicos tem do repelicdas e reccnienante una tenzative oloby
schre ¢s  atra-

‘o= profsssores e a gqualidade de trabzlno ce sale de zula fco-
vioslentamente rechagades,

"Diretor:
visitando g2
proximear,
treli na sa
vOTEs me :
vocés, ester jU
"?rofd 2 - Ach

issp tem Coor-

o3
la nao e lucar
pare Diretor se aproximar. Para
a

a

-denacaoc e eu nao estou ée acordo. De repente,

guando o Diretor entra na sala cde aula, sd pc-

65. Freire, Pesulo em BRLXNDAO, Carlos. Pesguisa Farticipante. Sao
Paulo, EQit.3raciliense, 2a.ed., 1982. pag. 325.



. 0 alu.os ccmecgam

) &
DerqunLar e isso nao & coisa pra Diretor. &
medida antipatica gue vem a somar nagda. E o

mesmo € o gue pensam mals colegas nossos. Nes-
sa altura dos ac0ﬂ+ecimenbks nodemos nao te a-
ceitar ceomo Diretor”

"Diretcr: — AO DirctOT & permitido gunalouer en-
trada. hcho gue ndo fiz nenhama milindragao,
N3c podemos vincular essa idéia com controle®.
"profd 5 : - Hoje a pesguisadcra vele assistir
a aula e os alunos vieram pergontar por guée.Al
eu explicuel que era um trabalho pedagogico”
"prof2 4 : - Nao veijo tanto problema, o cue &
necessario &€ que se faca um trabalho co-par-

ticipante". (66)

Feta reunido se prolongou, 1insistindo o Diretor em enpirar

nas aulac atéd o estabelecimento de um impasse, cue uma das Vice-

Diretoras transferiun, sugerindo gue se estudasse a medida para o

proxzimo ano.

No entanto, refletir sobre o discurso pedac ;ogico nos en-

riquece muitc, passando pela znalise do processo ciscursivo, con-

cretemente, na sala de aula para tentar melhor eapreender as con-
dicdes de produgao de tipos de processos discursivos e analisar

algumas condigoes cue viabilizem a passagem da explcragéo repro-

dutora mecanica de objetos do conhecimento para a exploragac e-

mancipatbria destes chjetos no &mbito da Escola, o gque nac me &a-

. .- , a
fzgtou da conviveéncla com a turma 17 B,
nalisar o co-

dracac se es-
r—lhe um ca-

"Nao se trata contudo, de
tidiano como 'situagao’ cuja
gote em £i mesma; nem de assina
rater exemnplificador, de dado, com reierérncia
a alguma conficuragéo estrutural.Na busca tec-
rica gue apdia esta construcao, a unicidade da
realidade em estudo coloca o desafio de epreen-

der analiticamente o que & vida cotidiana reua-
ne." (67)

i

v
f=r
D! =

Necse contexto, a analise da vida cotidiana ce situacces

diretamente vinculadas & sala de aula e seus autores tals cono:

de professores com Direczo e Coordenacac  Pedagogica
o do 29 semestre letivo de 86 na Escola.

no inici
67. TZPELETE, Justa e ROCKWELL, Elsie, Pescuisa Participante. Sao
paulo, Editora Cortez, 1986, pég. 13,



reunices, conselhes de classe, perspectivas de proiessores, 530

situacdes complementares gue contribuem para uma melhor aproxima-

céc, apropriacao e produgaoc do meu objeto de trabalho.
Como acrescentam Justa Azpeleta e Elsie Rockwell:

“Ouando integramos conceituzlmente o co-
tidiano no objeto de estudo, tentamos recupe-
rar este aspecto heterogéneo em vez de elimi-
na—-lo através de tioolocias distintas e estru-
turas coerentes.A Unica forma de se dar conta
do heterogéneo de nao perdé-lo - sem deixar,po-
rém, perder nele - & a de reconhecé-lo como
produto de uma construgac historica." (68)

Tento recuperar a constru¢ao historica dos atores da sala
de aula através de seus depoimentos e o conteOdo histdrico  pre-

sente no contexto também constitutivo da Escola para melhor ana-
lisar o discurso pedagdgico do cotidiano da turma 12 B, Por isso,

- a . .
o discurso pedagbdgico da 17 B fica situado onde acontece - na Es-

cola X e datado através dos depoimentos dos sujeitos das falas.

68. Ibidem, pags. 25 e 26.



4. O DISCURSO PEDAGOGICO NO COTIDIANC DA 12 B

4.1 - Onde o Discurso Pedagbgico Accntece: a Escola

A Escola onde pesqguisei & de 29 grau Técnico em Contabi-

1idade e Administracdo e funciocna com 265 e 34 alunos, respecti-

vamente por curso no turno da noite e nas dependéncias de uma ou-

tra escola de 19 grau, no centro da cidade.

Devido ac seu posicionamento geografico na cidade, acabou

sendo escola "de elite" no dizer do Diretor, e devido a tradigao

de "melhor escola de contabilidade da cidade bem come a que colo-

ca os primeiros lugares nos cCursos universitérios de Ciéncias Con-

tabeis, Direito e Administragéo de Empresas", no dizer da Vice-
Diretora, € uma escola muito procurada, especialmente por estu-—
dantes adultos gue trabalham geralmente no comércio local.

Como

Foi fundada como ginasio comercial e oficializada

Estadual em 1268, funcionando com professores e funcionarios no-

meados ou contratadecs pelo Estado. Os Diretores foram sempre 1in-

dicados pelo Delegado de Ensino com excecao do atual escolhido ce

uma lista triplice obtida por pleito eleitoral.

Desde 1970 existe um Servico de Orientacao Educacional e
um Servicgo de Coordenacao Pedagbuica pelos guais j& passaram va-

rios grupos de Orlentadoras e Coordenadoras.

A Direcdo & composta pele Diretor, uma Vice-Diretora
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uma Diretora de Turno,

Nesta Escola, de maioria feminina, mais da metade dos es-

tudantes nao concluem o curso e a taxa de desisténecia em 1985 foi

de 32,9%4%.

0s estudantes acusam comd alteracoes necessarias da es-
trutura organizacicnal, a implantacao do regime de dependéncia e
como sugestdes para melhoria do curso, a esmagadora maloria refe-
riu-se em 86 ao desempenho dos professores e compatibilidade en-

tre estrutura, organizacldo e finalidade da Escola.

Ouanto ao desempenho dos professores, 0S alunos referem-
se a mais aulas préticas, maior aperfeicoamento, atualizagao, in-
teresse, qualificagao, métodos e atitudes compativeis dos profes-

sores e menos aulas ditadas.

Quanto d estrutura, organizacao e finalidade do curso, OS
estudantes mencionam: maior énfase 3s matérias técnicas, redugao
da carga horiria diaria, inclusdo de datilografia e/ou computa-

cao, mais aulas de Matemitica, visitas A empresas e palestras so-

bre assuntos diversos (69).

A chegada ao prédic onde funciona a Escola em uma das
principais ruas da cidade & atraente pelo tamanho avantajado do
mesmo, de estrutura muito forte. 5uas dependéncias internas, no
entanto, estdo totalmente demolidas com a maioria das cadeiras

sem encosto ou local onde se possa escrever. Salvo a requintada

69. Estes elementos e outros dados quantitativos antericrmente
referidos foram cedidos pelo Professor Elgar da Cruz Schellin,
que em novembro de 86 concluiu com Os seus estudantes da Es-
cola na disciplina Estatistica as seguintes pesquisas: "Tempo
Utilizado pelos Alunos para Conclusao dos Cursos Oferecidos
pela Escola X" e "Oopinido dos Alunos do Colégio Sobre a Situa-
cdo atual do Ensino na Escola e Sugestoes Para Mudangas”.



cala do Diretor com retratos de figuras oficiais nas paredes, os

corredores sac vazies ou com mnurais demolidos e janelas de vidro,
gue as criangas do diurno transformaram em painéis para pintar,
extremamente sujas. Banhelros intransitaveis, luzes fracas e chei-
ro de poeira no ar deixado welas funciondrias que varrem um chao
muito sujo, segundos antes do pessocal da noite entrar, completam o
aspecto da Escola. Professores na sala dos professores, Direcdo
na Secretaria, Coordenagéo e Orientacao nas respectivas salinhas;
o {inico ponto comum de trocas informais e diversificadas e o re-

feitdrio onde, durante o recreio se reline bom nimero de alunos,

professores e funcionarios para Jantar. Uma sirene altissima e

duradoura segmenta os pedagos da vida escolar e determina as di-

recoes dos atores na geografia da Escola.

4,2 - Os Agentes das Falas: nuem Sao Estudantes e Professores

subindo a escada, no meio do corredor do 19 andar, ficou

a turma 12 B no ano de 1986.

Na noite de 4 de setembro estavam todos os remanescentes

em aula. Foram entrando e, como de costume, re—-ajeitando o gue
J 2|

sobra dos lugares para sentar. Fazem iIsso silenciosamente, com a

pratica de uma rotina diaria e dispoem-~se frente a um pecueno

yuadro-verde que ja teve moldura. A direita uma parede com peque-

nos cartazes de criancas do diurno com um laconico pedido para

Jue naocestraguem suas composigﬁes: a esquerda janelas de vidro

sbertas para a noite de onde, nos apartamentos vizinhos, jovens

sgtabelecem entre si e os da Esccla um diadlogo por gestos,

O cotidiano destes atores mistura-se formalmente conm O

jos atores professores gue no seu dia a dia, em geral, tem seus

1omes substituidos pelos nomes das disciplinas as guails 5a0 en-
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carrecados, na secuinte ordem da semana e da sineta que sca de 40

em 4

0 minutos.

o - B

[ Quadro—Verde
A.S,
] (20 anos)
A
N M.T. Ma C.
) (26 anos) (16 anos) {16 anos)
L
A A, B. M.L. P
(20 anos) (19 anos) {20 anos)
A
D. G. M. F. Gs.
{18 anos) (17 anos) (18 anocs) (21 anos) (25 anos) R
E
D
A. . TI. P, E
(24 anos) {23 anos) (32 anos)
P A R E D E
Horario:
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
10 orc Em cC Mec Mat
’ (A) (A) (®); ") {(J.L.)
20 oTC B cC Em Mat
) () (I} (O) (&) {J.L.)
20 cc IP EM EA His
’ (O) {J) (M5) (Me Aa.M) (L)
o Lp B Geo Geo
) (O} (J) (1) (P) (P)
50 His O1C Mat Lr
’ (L) (A) (J.L.) (J) (70)
70. Cbpia do caderno utilizade para todas as disciplinas onde M,

como seus colegas escrevem o Jue mandam escrever,

o horario,

recados e representacoes simbolicas cuja decifragao € com-
preensivel a poucos interlocutores,



$30 11 discinlinas cujos atores principals, com poucas
excecoes, faltam seguidamente ou chegam atrasados e saem mais
cedo, permitindo gue a cotidianeidade que se passa nestes inter-

valos, as vezes, sirva de espago para OS estudantes sentarem ao

meu lado e conversarem conversas das gquais extral depcimentos.

Outras vezes acontecem provas onde uma das regras do Jogo

& invariavelmente o silé&ncic do gual professores utilizam para

sentar ao meu lado e também depor = atraves da curiosidade que ©0Ss

fez anroximar-se, "porgue eu tanto escrevo", ou simplesmente gue-

rem falar para mim,

Permaneci aproximadamente 160 horas reldgio na turma 17
B, em convivéncia, o que significa ter participado aproximadamen-
te de 200 periodos de aula, com excegao das faltas dos professo-
res, substituigoes por reunices para Conselho de Classe, Reunioes

de Prorfessores ou suspensao de aulas, entre os meses de setembro,

outubro e novembro de 1986.

S3o destes momentos e por livre iniciativa dos depoentes

gue me permiti colher a fala quando o falante est3 disposto a fa-

ljar e sem a intromissdo de registros gravados, o que na oviniao
de aluncs e professores constrange a conversa. NoO dizer de um es-

tudante: "Falar pra ti copiando & uma coisa. Ja agora falar pra

ey n

gravador e maguina fotografica & outra”.

Os estudantes da Turma 12 B em sua maioria sac trabalha-

dores cue estudam. Estudam o que podem como uma das formas de so-

breviver e ascender no trabalho.

virios ai estdo nio por gosto & carreira comerciel, nas

foi al gue encontraram emprego.

0 fator gue determina suas vidas € o emprego, nao o estu-

do, mas os estudos superiores fazem parte de suas espgrangas Dara
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alcangar empregos onde haja um nivel de satisfacaoc maior para

suas vidas.

Estudar & nolite & uma contingéncia gue exige muito esfor-
¢o porgue em géral fazem 8 ou mais horas de trabalho diarias,
permanecem na Escola mals de 4 horas e gastam tempo se deslocando
da casa ao trabalho e da Escola para casa em onibus. Isso faz com
necessario,

que as horas de sono figuem reduzidas a menos gue o

contribuindo para a fadiga e impedindo a concentragao da atencao,

Mesmo os que nao trabalham fora, tém ocupagoes domésticas

gue lhe tomam o dia.

A rotatividade nos empregos e nas escolas & grande, tendo

alguns, perdido vaArios anos de escolaridade por comegar cCurscs e
naoc termina-los, tende gue recomegar em outra Escola.
GCanham muito pouco e alguns tém dificuldade para obter

carteira assinada. Mas, raros se dao conta da condigao de injus-
tica social em que vivem, atribuindo seus sucessos e insucessos

ao esforcoc pessocal e ds condigoes estruturais gerais da socieda-
de.

A guestao da aprovacado & crucial para eles pelo gue pode
representar em termos de atraso nos seus planos gue sempre inclui

posicoes menos penosas de vida.

S3oc adultos (mais jovem tem 16 anos e mais velho 32}, al-

guns dos guais casados e com filhoes (71).

Tanto cuanto os estudantes, os professores, sao trabalha-

dores cuja forma de sobrevivéncia e ascengao nao estd

71. Isto representa uma sintese deos depoimentos dos estudantes
cue se encontram integralmente transcritos nos anexos deste

Poucos estudantes na Turma 1% B nac manifestaram

trabalho.
Os constantes dos anexos

interesse em prestar depoimentos.
sap fruto da livre iniciativa dos mesmos.
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mais na Universidade, mas nos CoOncursos, através dos guails chegam

a ganhar um pouco mais no trabalho de professor.

Varios, como os estudantes, nac estdo al por gosto a car-

reira, por op¢do. Mas, foi ai gue encontraram emprego. Ha os que

nao sao formados em licenciaturas.

A forma como encaminham o seu trabalho esta diretamente

ligada as suas experiéncias de vida e as suas opgoes de vida,

2s oportunidades qgue tiveram ou nao tiveram de viver si-

tuagoes gue os levassem a uma visao politica do mundo mais ou me-

nos clara, também conta muito.

alguns tém pontos de vista totalmente equivecades com re-

lac3o ao seu proprio trabalho, e ndo conseguiram tirar ligdes da
pratica,

considerandoc os livros textos existentes. era

-
)

5, no entante conside-

6 wviu que,
melhor tirar os exercicios de sua préatica.

ra que & o livro texto que determina conteido e seqgiiéncia, gue

existem programas a priori, que existe uma separacao fundamental

entre contetdo e comunicacao na sala de aula.

..."depois do reconhecido fracasse na inicia-
tiva de profissionalizacao a nivel de 190 e 29
graus com a Leil 5.692, e a partir da forma de
alguns artigos dessa lei; através da 7.044, a-
vancamos do ponto de vista juridico, para una

situacdo em gque as competéncias de  definigao
do curriculo j& se encontram na esfera do es-
tabelecimento." (72}

Falta aos professores, de uma maneira geral, conhecimento

até do gue j& "tem licenga" para fazer, embora a opcao de alguns

jemonstra claramente gue nado fariam mudancas de orientagao  mais

»ogressista mesmo “com licenca”.

72. GADOTTI, Moacir e outros., Pedacgogia: ci3dloco e conflito. Sao
paulo, Cortez, Autores Associados, 2a.ed., 1986. pag. 101.
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Existe entre os professores o mito da disciplina e a in-
seguranca, especialmente nos mais conservadores. Isto faz com gue
retirem de sl gualquer responsabilidade do fracasso escolar dos

estudantes como se pode observar nos depoimentos de 1 e 2.(73)

4.3 - Como & o Discurso Pedagdgico da Turma 19 B

Para obter o discurso que se fez em sete periodos de aula

de cada um dos 11 professores, ou seja, 77 periodos, permaneci

fazendo a etnografiz da sala de aula durante aproximadamente 200

veriodos, desprezando assim boa parte do material para analise.

Destes onze professores fui selecionando as sete aulas em seqién~

cia de apenas 6 professores para evitar repetigoes a cada aula

analisada, e por motivos que exponho a seguir e gue me proporcio-
navam mais seguranca para andlise, em funcao de maior conviven~
cia.

Desprezei, deixando de considerar para analise indiwvidual
o discurse pedagdgico nas aulas em:

1. Educacido artistica: disciplina com baixa carga horé-
ria, onde no 20 semestre de 1986 se revesaram duas professoras; a

responsavel pela turma e uma estaglaria, resvonsavel por 6 horas/
aula.

2. Educacgdo Moral e Civica: disciplina com baixa carga
horaria e muitas auséncias da professora.

3, Ciéncias Fisicas e Biologicas: disciplina conm baixa

carga hordria e professora em licencga.

4. Organizacao e Técnicas Comerciais: disciplina que o

professor assumiu no 2¢ semestre e de discurso semelhante & Con-

73. Os depoimentos dos proiessores tambeén se encontram em anexo.



tabllidade.

7
5. Matematica: disciplina com discurso semelhante a Con-

tabilidade e Organizacao e Técnicas Comerciais.

Adotéi para analise 42 periodos de aula correspondente ao
discurso pedagdgico durante as aulas de: Economia e Mercado e Me-
canografia pela predominéncia de um discurso vedagbgico autcrita-
rio, sentido no trabalho de etnografia e demonstrado pelos estu-
dantes; Geografia e Histdria pelas tentativas de encaminhamento
de um discurso dialégico,_sentido no trabalho de etnografia e ma-
nifesto por professores e estudéntes; Contabilidade: situagéo
contraditdria, onde o compromiéso da professora como trabalho faz
haver momentos gue se encaminham ao dialdogico, mas onde predomina
ainda o autoritario: LIngua Portuguesa: situagao contraditoria,

onde as atitudes aparentemente flexivels no trato com o estudante

ocultam wm tratamento absolutamente auntoritérie do conteudo.

Os comentiArios a seguir nao dispensam a leitura das aulas

constantes dos anexos e o acompanhamento dos [ j com as linhas-
correspondentes na transcrigao das aulas e também constante dos
anexos.

Disciplina: Mecanografia

aulas do Prof. 1

aula n% 1

O referente & indentificado como maguinas duplicado-

ras [4]; Sua identificacdc prende-se a uma segtléncia de transcri-

cao de um livro texto que orienta ¢ trabalhc do professor, para o

suadro; e deste para o caderno cos estudantes.

0 cue & posto n#o passa pela interlocugao ja que € trans-

rrito silenciosamente [5 a 13], [éOa 30], [38 2 43] e BG&a 50].

Ocorrem locucdes repulsivas por parte dos aluncs, guando



o proiessor esta ausente [17 a 18] e o siléncio que fala pela nao

aceitacio mas também pela acomodagao em sua presenga.

A pergunta do estudante sobre a diferenga entre maquinas
horizontais e rotativas [32 a 33] expressa uma busca de compreen-

sio sobre a natureza do referente encoberto pelos nomes horizon-

tais e rotativas, mas a resposta desvia para um terreno de conhe-

cimento que provavelmente ndo & comum ao estudante. Nao responde,

mas pode induzir o sentimentode culpa por parte do estudante gue

& levado a considerar que nao entende a diferenca porque o seu

campo de experiéncia cotidiana & limitado.

Na locucac do professor transparece a nocao de que a a-

oreensao do referente exige feed-back e exercicios de fixacgao

[51 a 55] que pretendam a repeticao do gue foil transcrito para o

quadre, lido e transcrito para o caderno gos estudantes.

As informacOes "transferidas” nesta aula poderiam ser
prestadas a guem nao sabendo ainda da existéncia de mimedgrafos e

miquinas xérox e delas nao dispondo nem o retrato, val tomar co-

nhecimento dessa existéncia pela exposicao do professor. Os estu-

dantes trabalham diariamente com mimedgrafos e maguinas xérox e

abordagens como esta fa-los considerar gue nao sabem O gque ja sa-

bem (74), até porque a linguagem de conceitualizacao e classifi-

cacdo dessas macuinas copiadoras chega a fazer crer aos estudan-

tes gue talvez se trata de outra coisa e nao de mimeografo e ma-

guinas »erox.

Como se torna explicito que nac ha nada a dizer, sO a co-

piar, a fala do estudante tende a zero. Nada a ser "estudado" pe-

lo interesse, nem pela utilidade, nem por "informar mesmo sobre”,

74 . HZ um depoimente de estudante que se diz atraida pela possi-
bilidade de ver, chegar perto dessas "maguinas do futuro".



Aulia n@ 2
O prcfessor naoc vem & aula mas envia um exercicio para

ser feito pelos estudantes: 19 itens onde predomina as sclicita-

¢Ces de conceituacdo e classificacao [5 a 22] e [25 a 31]. 0 re-
ferente e cuase todo conteudo abordado e a exigéncia implicita &

a 1oca1izag§o neo caderno dos estudantes da parte da transcricao

do livro texto gue responde as questoes.

0 discurso gue se estabelece € entre os estudantes somen-

te. O terreno de linguagem dos estudantes inclui giria, expres-—

sOoes gue usam para se comunicar entre si gue foge ao mnadrio de
manifestacoes orais da sala de aula. A auséncia do professor re-

vela a cotidianeidade lingulstica dos estudantes [35~36-4l—42—56~

57#60—?O—?l—?2—75*85ﬂ98~99].

As falas circulam, de estudante para estudante,socialmen-

te, dando a entender que o siléncio & sinal de uma situagdo cons-—

trangedora.

0 referente circula no discurso com intensao lnica de
completar um processo de copia, parafrastico, excluindo-se dele
para

qualquer resposta gue nao tenha sido localizada no caderno

ser reproduzida [57—38—54—55—58—59—63—64~66—69~76—7?~785382—87~88—89 e 96].

Um outro referente, mais significativo & intreduzido quan-
do um estudante se refere a uma reuniao com a diregac para discu-

tir sobre o Conselho de Classe [43]. Sobre este referente se es-

tabelece uma polémica [48 a 53], logo apds a exigéncia da com-
preensao sobre o referente, sobre o que & mesmo que iriam tratar
[44 a 47].

2 interlocugao entre os estudantes sobre o conteddo do

exercicio mantém-se impositiva, do inicio ao fim do trabalho.

Os estudantes falam muito e constantemsnte; usam um voca-



bulario "vulgar" gue ocultam frente a maioria dos professores,So-
zinhos tratam de trabalhar num Gnico grupo, mesmo que o trabalho
consista em coplar respostas de uma folha mimeografada e entre-

gi-las copiadas no prazo de 40 minutos. N&o existe o que estudar;

5O copiar.

Aula ne 3

Professor ausente - estudantes sem atividade escolar.

mula ne 4

as datas e o contefido da prova sao objeto de locucde ini-

cial do rprofessor [l a 4].

A guestao do estudante sobre a continuidade do exercicio
[5—& fica implicito gue o objetivo do mesmo se completa com a

resposta gue reproduz o transcrito para os cadernos ['7],

Predomina o uso do tempo na transcrigao para 0 quadro
verde do texto de um livro texto gobre maguinas de escrever [lla
31], [47 a 57]. A locugao € discreta enquanto a dinamica permane-
ce no ato de transcrigéo, onde os agentes do D.P. 1nclui o Autor
do texto gue fala pelo professor. Apds pedagos de transcricdo a-
a locucido do professor, referindo-se & matéria transcrita

parece

[32 a 46] e [58 a 68]. Essa locucro caracteriza-se pelo emnrego

- a
do pronome nés e pelo uso de verbo na 1. pessoa do plural, dando
a entender uma narticipac¢do plural na elaboragao gue estd s5endo
expresso, mas, cue realmente nao inclui os estudantes. A locugao

reforca o transcrite, repetindoc o gue ele ja dissera.

A distribuicado dos referentes ou conteidos vor aula,
~hamando a atencdo do que se vera na prosxima aula &7—6&] responde
3 uma pré-organizacdo unilateral gue vai sendo posto sem a impre-
sisibpilidade da interlocucdo. Sobre esse contelddo assim posto  a

resposta e siléncio guando aparece a pergunta: - Alguma dovida?



[ 68 ]. Dentro des limites do transcrito e expesto, nao hd o gue
duvidar. Quaisguer outros sentidos do posto estao contidos pelo
dito. Qualquer coisa que fuja ac dito & motivo de severa repreen-

sao também por parte do estudante, cujo éxito escolar depende es-

tritamente da reprodugao mecanica do dito [71],

2ula ne 5

A pergunta: - Tinhamos parado onde? [2], identifica a in~

tensac de continuidade de um processo discursivo ja instituido.

Sob o titulo: Miguina Criptografica, o professor trans-
creve para © quadro-verde, a partir de um livro texto, informa-
¢Oes sobre: utilidade, importancia e funcionamento destas magui-
nas, para gue os alunos transcrevam para seus cadernos [5 a 30].
Esse processo de copia ocupa praticamente todo o tempo de aula,
cobrindo o tempo do estabelecimente de um discurso do professor e
dos estudantes. Nesse caso, onde se dispensa o discurso o pro-
fessor, se dispensaria o preofessor gue pode ser diretamente subsgs-
tituido pelo livro texto ou pela série de peguenos textos, cujas
informacoes seriam memorizadas para ser devolvidas em respostas a
perguntas extralidas diretamente destes textos. Esse processo tam-

bém ocupa tempo desnecessdrio, considerande o pegueno numero de

informagoes que sao "transmitidas"” em cada encontro de 40 minutos,

0 contendo do discurso "dado" pele professor locutor a-
fasta as possibilidades de estudo e de gquestionamento do contetdo,

, por isso, fica autoritédrio. E o autoritarismo do ditato aue se

Ly

(mpoe no lugar da autoridade para questionar, para dirigir o es-

:udo, garantinde gue ele se reallize mesmo.

zZula n? ©

Ocorre uma prova qgue consiste na resposta simples a 10

mestoes diretamente vinculadas aos textos trans-ritos para os



cadernos dos estudantes,

Nao ocorre expressoes oralis sobre o objeto de conhecimen-

to.

Aula ne 7

0 referente & o contel@do das respostas s guestoes da
prova E—a.
Perguntas e respostas sao alvo da locugdo do professor [2

a 15].

A correcao da prova & mais um exercicio de repeticdo do
gue vem sendo colocado sem nenhuma interlocugao desde o inicio da

série de aulas e gue vem caracterizando o discursc pedagdgico au-

toritario do professor,.

Disciplina: Economia e Mercado

aulas do Prof. 2

aula ne 1

Ha dGvidas no estudante sobre copiar ou nao copiar as
respostas corretas da prova [6]. O interesse da cOpia prende-se &
re ‘roducao do copiado na prova. Se ja foi feita a prova, o estu-
dante vergunta-se sobre o valor de conhecer a resposta considera-

da correta, 0 referente em verificacido ndoc &€ do interesse dos es-

tudantes, a ponto da busca por uma resposta adecuada fazer senti-
do.
A colocacao no cuadro das respostas certas sem discussao

enm torno delas nao mermite explicitar no discurso o grau de apro-

ximacao compreensiva do estudante ao referente [7 ao 32],

A pergunta: - Entenderam? O silencio da resposta dimen-

siona a2 distancia de sentldo e significado paracx;estudantes[Bl].



Os itens da prova sao conceptuais e nominativos, fazendo
referéncia 3 abordagens diretes de um poligrafo anteriormente
distribuido para ler e decorar. E perdida a oportunidade da dis-

cussao pelo confronto entre a resposta do aluno e a esperada pelo

professor [31 a 34] .

Entende o professor como comprovacac de conhecimento, a
adequagac das descrigoes as categorias estruturais de descricgdo

estabelecida [34 a 36] no poligrafo e na locucgao professoral.

A preocupagac com uma segmentagao estrutural do conheci-
mento no discurso e assim distanciando-o da compreensao concreta
do seu significado continua presente no tipo de questoes gue d3o

continuidade a prova tais como: divisao e subdivis3o da economia

[37 a 39].

Aula ne 2 (75}
O discurso do professor comega por uma abstracao que vai

para o quadro na forma de uma "organizada" categoria conceptual -

O gque sao bens e servicos [l a 5].

75. Gostaria de-tomar um ponto para mostrar ao leitor a improprie-
dade de certos exemplos e conceitos,
Nao & possivel aceitar sem fazer referéncia d compreensdo de
que o exemplo do trabalho doméstico nao exemplifica adequada-
mente servi¢os Ja que nac se pode comparar o trabalho remune-
rado com o trabalho doméstico gue nac & remunerado.
Existem varios tipos de bens econdmicos, podendo-se distin-
gui-los por sua natureza, por sua fungac na produgiac,por suas
relagoes com outros bens, por suas peculiaridades. no gque se
refere & comercializacgao.
Entre os principais estdo: bens de consumo (alimento), bens
de capital ou de produgao {maguinas, equipamentos), bens du-
raveis (uma casa), bens nao durdveis (uma fruta), bens supér-
fluos {uma joia), bens complementares (pneu).
O professor reduz o conceito de valor gque & fundamental &8 e-
conomia politica (atributo gue se d& aos bens materiais, sua
qualidade de bens econdmicos) & "comparacdc entre dois bens”,
Existem varias teorias envolvendo a idéia de valor:
Adam Smith desenvolveu a teoria do valor-trabalho, afirmando
que o trabalho & a Unica medida de valor das mercadorias,
David Ricardo demonstrou gue o proprio valor do trabalho va-
riava com o prego dos artigos necessarios & subsisténcia dos
operarios, o gue refletia no salario e no valor das mercado-

rias produzidas,
Karl Marx definiu o valor pelo tempo de trabalhc socialmente



Sobre o ja& ditc nao had ¢ cue comentar e os estudantes se
satisfazem em copiar, usando a oralidade para discutir, nao sobre
o referente naguele momento mas sobre © outro onde a fala nao as-

sumiuv o carater do "é porque £", ou seja, onde ainda cabe discus-

sao [6 a 81.

L reagac do professor & veemente contra a atitude dos es-

_ -, a .
tudantes, assumindo o professor no discursc a 1, pessoa do singu-
lar [9—10].

Suas interrogacgoes sao respondidas por ele proprio [10 a

22].

A exemplificacao produzida na integra pelo professor faz
mencao a guestoes domiciliares, completamente alienadas do re-
ferente mesmo. Qualquer'encaminhamento critico da leitura da rea-
lidade em relagao ao referente Bens e Servigos fica boicotada pe-
la alienacao contida nos exemplos [22 a 30]. A locugao da produ-
cao de bens e servigos centrado nas tarefas tradicionais do mari-
do e da esposa estd no lugar da interlocucao do gque sabem e podem
ficar sabendo os estudantes sobre a produgao de bens e servicos
com as guais estao vinculados, na condigéo de trabalhadores ou a
discussac sobre o gque sabem e podem ficar sabendo sobre a produ-

cio de bens e serviges na cidade ou no pais.

Mesmo em meio a classificacao, a pergunta da estudante
4

"puxa" o conteido para a realidade [ 0]. O professor refere-se

para responder a constatacoes de pre¢o de um produto para consumo

necessario a produgao de uma mercadoria.

A teoria apresentada pelo professor para explicar o valor
pertence a escola Marginalista ou escola Neo-Classica gue ne-
ga a teoria do valor-trabalhc da Escola Classica e faz uma a-
nalise baseada na concorréncia perfeita gue & impossivel com
a presenc¢a dos grandes monopblios e oligopdlios. Postula tam-

bém a inexisténcia das crises econdmicas, admitidas apenas
como acidentes ou conseglencia de errros,
E conveniente ainda lembrar gue no modo de procugac capita-

lista, o produto social nao se destina as necessidades do ho-~
mem, mas corresponde a&s necessidades do capital,



.
e para produgao {41 a 44]. Todavia a estudante nao consegue com-

preender e © discurso do professor se orienta para novo exemplo
[47 e 48]. "Puxada" pela estudante manteve-se uma breve interlo-
cucao onde o professor lanca mao de dados concretos de realidade

sobre o referente para buscar compreensdao mais elaborada por par-

te da estudante.

24 interlocugao gque poderia se estender & suspendida pelo

professor com repreensac sobre outros estudantes gue nac se man-

tém calados [48 e 50].

H& uma preocupacao técnica no discursc do professor com

sucessivos resumos, sinteses sobre o referente em detrimento de

analises [65 e 66].

Aula no 3

0 discurso do cOmpto dos pontos para fins de avaliacao
substitui o discursoc sobre outros referentes objetcs de conheci-
mento, inclusive com a cumplicidade do estudante gue desconversa
a locugdo professoral sobre o contelido a ser repetido com *a in-
trodugcao do guestionamento sobre provasg [l a 25]. 0 discurso pro-
fesscral sobrecarrega o estudante com a culpa do fracasso escolar

e com a responsabilidade por superar-se [4 a 8].

Na transcricac do poligrafo para o guadro-verde o profes-

sor privilegia os conceitos no tratar o referente Valor e Preco
[27 a 34].

Na locug¢do que se segue, exemplo e explicacoes sao "da-

das™ velo professor sem qualquer interferéncia dos estudantes [37
-38 .

2 questdo da afericado de notas & a dindmica norteadora do

trabalho em classe; ela & a zona de definicdo da exclusao ou da
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sehrevivéncia no &mbito escolar. Professores que fazem da para-
frase o processo de linguagem fundamental no discurso pedagdgico,
assumem em geral, um comportamento "aritmético” diante da avalia-
cdo vista como pontos gue somam prontidac na devolugao das cépias.
Impropriamente, por vezes, sao confundidos com rigoroscs porque
sAo severos cchradores de cbpia feita, conteldo gue mais distante
fica do conhecimento dos estudantes, enquanto zpropriagao de ob-
jetos estudados. O discurso dos professores sobre o objeto ava-
liacdo parece ser coerente com o discurso sobre objetos especifi-

cos do seu contetdo de ensino, ou seja, oferecem e cobram repeti-

cOoes.

3

as informacdes faladas ou escritas, sao lineares deixando
nas entrelinhas que aguilo gue tinha de ser dito esta sendo dito
e sobre isso nada h& a reparar ou a dar continuidade: muito menos
a duvidar. Se os beng sao mesmos as coisas acumuladas para o bem

coletivo ou nao deixa de ter significado gquando & escrevendc exa-

tamente isso na prova gue o estudante garantirad éxito. Professor

e estudante s3c clmplices na re-afirmacio do dito.
7

0O contetdo mistificado larga-se da realidade e economia
e mercado passa a ser uma disciplina de conteldo abstrato, de di-
ficil apreenséo (76}, enquanto outros pressentem que as abstra-

cGes poderiam se tornar algo muito concreto (77).

Na sala de aula, o sil&ncilo dos estudantes cculta todo

76. Aluna A em depoimento: "Economia e Mercadeo, se a ¢ente nao
menoriza, nao adianta.”

77. Aluna AS enm depoimento: "Um dia eu 1i um livro de economilia.
Ah! Ah! Ah! N3o tinha nada a ver com isso a2I, Era uma coisa
tri interessante!"” Aluna MI em depoimento: "A realidade da e-
conomia, o professor diz que nunca muda. Tanta coisa gue a-
contece com a economia! Muita coisa a professora de historia
fala. A gente pode encaixar assuntos mais interessantes, na-
quilo que esta sendc estudado, mesmo gue os assuntos sejam oS

mesmos.



se dizer ernuaanto a fala do professor para o estucdante tem um

[

i

sentido s0.

Valor € categoria de analise importante para a leitura
econdmica da realidade. Os estudantes recebem a categoria pela
categoria e nao pelo uso gque dela se faz para melhor entender a
economia. A inexisténcia de andlire <critica da realidade para
testar a categoria enguanto codificadora da realidade mesma impe-
de qualguer posicionamento critico sobre gualcuer conceito, 0

discurso pedagbgico autoritario em geral passa como muito rigoro-

S5C.

No Conselho de Classe, o professor dissera: "Se preocu-

pam s com nota. Alguns nao guerem nada com nada’.

Eles (os estudantes) sao (ou estdo) desinteressados de
algo que hipoteticamente seria interessante. Onde esta o interes-

sante {(ou o gue gera interesse}?

Parece gue eles‘tém interesse em passar de ano; ge lhes
apresenta como uma necessidade. Sao desinteressados pelo conteldo
de ensino (aguilo gue se fala na aula). Por queé? Os referentes sao
desinteressantes? Por qué? Rs relacoes entre preco, moeda e valor
deveriam interessar. Por gue? Provavelmente, porgue s3o dessas re-
lagCes e usos gue depende a condicao de explorados da gual em ge-
ral sao vitimas. Mas, 1sto nao é percebido. Por gué? Porgue o)
discurso autoritidrio ou a abordagem autoritaria, nac critica do
tema, nao permite adentrar para a histdria econdmica de cada um e
o contexto eccndmico-social, Para ser interessante me parece gue
a abordagem do contelldo deveria ser mais ricorecsa {criticae inse-
rida no contexto particular e social do interlocutor) para inte-

ressa-los e permitir gue encontrassem interesse. Como? Talvez
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partinde éo valor e do prego do trabalho de cada um e de alguns
outros cujo preco € bem mals alto. Por gue © professor nao faz
assim? Talvez desinteresse. Por qué? Talvez porgque essa discussao
para ela nao seja interessante. Por qué? Talvez porgue desenca-
dezsse algum tipo de apreensdo da realidade gue foge a reprodugzo
simples do conceito. Talvez poxr gque uma abordagem mais rigorosa 2
também uma abordagem mais exigente em termos de formagao e traba-

lho do professor. Finalmente, & uma guestao de opgao do  pro-

fessor.

aula ne 4

0 professor "despista" a tentativa do estudante de desvi-
ar a fala sobre o objeto do conhecimento para a fala sobre 0

compto dos pontes para efeito de avaliacgao [2, 3 e 4].

0 resumo do professor - "feedback" - da aula anterior a-
parece como locucao professora, ocupando o espaco de oportunida-
de de uma elaberacao de conhecimento por parte dos estudantes [4
a 20]. Numa situacao de ensino gue privilegiasse a busca ativa na
exploragéo do conhecimento scbre preco, valor e moeda, restaria
na memdria dos estudantes conhecimentos gue permitissem © exerci-
cio da elaboracdc coletiva desses conhecimentcs sistematizadcs,
No casoc da 1ocug£o professoral, resta ao professor a continuidade
da locugdo na perspectiva da obtencao de resumocs cada vez mals
"objetivos". Permanece no discurso O us0O do nds, o siléncio sobre
as duvidas gue nZo se explicitam ante a linearidade <da fala enm
torno ac referente, a distdncia entre o refererte e a fala sobre

ele, camuflado pelos exemplos "aparentemente ingéenuos".

H3 a preocupacao dos estudantes em assegurar que o dis-

curso professoral esteja reproduzido no poligrafo, cuja memoriza-
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cao garantird o éxito escolar [22 a 26].

Mesmo para memorizagao de uma locugao exige-se um certo
terreno comum lingtiistice e os estudantes interrompem a locucao
buscando compreensdc em espago linglistico [33] e de conhecimento
esgecifico [50—51], que, independentemente dessas interveng&es se

estende por todo o espag¢o da aula [27 a 85].

As teorias de valor sao descritas pela fala do professor
no sentido Gnico da sua descricac. Sem a repercussac concreta
dessas teorias na pratica das sociedades, sem a insercao critica
gue © conteddo nesse caso exige, sem a participacaco de interlocu-~
tores que possam se situar na perspectiva de atribuir razoes fa-
voraveis e desfavoraveis as teorias; o contetdo assim & mistifi-
cado pela aparéncia de gue o gue foi dito & o gue &€ e scbre ele

nada mais se tem a dizer [58 a 85].

aula ne 5

No resumo © professor opta por referir-se a educagao dos
filhos para exemplificar as diferentes opgdes em teorias devalor.

Esse discurso faz o silenciamento da analise critica das teorias

de valor [9 a 18].

Quando o discurso persiste sob forma de locugao, a ocupa-—
cdo do tempo da aula assume caracteristicas de ordem, segliéncia.
Isto guer dizer gue: as estruturas institucionals organizadas pa-
ra o ensino estio montadas para serem embutidas de locugao. En-
tio, & relativamente facil camuflar a desordem gque essa ordem re-
presenta, para a busca ativa do conhecimento num processo discur-

sivo pedagdgico menos autoritario, com uma aparente objetividade



¢

e organicidade do fluir mondtono da locugao profcssoral [l a 69].

2 locucao gue nao gera duvidas, interesse ou giscussao
sobre o objeto do conhecimento - mercados e mercadorias - provoca
no estudante intervengoes do tipo a assegurar identidade entre o
policrafo e o dito professcral, entre o dito professoral e a re-
producac do dito na prova [52; e 53@60«65.

0 viés ideolbgico se explicita na auséncia da anadlise da
realidade desde o nivel individual - o gue permitiria o estudan-
te entrar na conversa - até o nivel sécio-econdmico da sociedade

comum

- o gue permitirla o estudante salr da conversa do senso

para um senso critico mais elaborado, mais rigoroso [24 a 49].

A posse, o sentido, o senso do saber no sentido econdmico
pertence ao proiessor. Esta situagac implicita coloca o vrofessor

numa relacado de dominagdo em relacgdo ac conteldo e hierarguica

também de dominacdo - em relacao ao estudante [52 e 66].

Quando o professor diz gue mercadorias sao coisas... cons-—

ciente ou inconscientemente ele afirma uma visao politica distan-

te da realidade humana embutida no conceito de mercadoria. E re-
afirma gue este & o anico concelto. Desarticula o discurso das
redu-

questﬁes reais da economia, su»ystituindo-o por um inocente

cionismo hipotético de origem nos desejos triviais e individuails.

Tdentifica os conceitos populares com giria. Os estudantes tendo

43 identificado esse discurso como aguele para decorar, tratam de

assegurar-se de empreender o trabalho de decorar exatamente na

forma de garantir o exito.

Tsse discurse reafirma para varios estudantes que o dis-

curso pedagbgico deve ser unilateral, "competente®” e "sério". BHa

uma preocupacac de esqguematizar o referente. E onde o discurso

mistificado tem mais possibilidade de se concretizar: sob o dis-

disfarce do real e do fato.



rula ne 6

A dinamica de "transferéncia" de contetdo padronizado que

ce estabelece com seus corclarios té&cnico-pedagdgicos de feedback

or resumo da locucao anterior do professor por ele exclusivamen-
P

te determina gue multo espaco de aula seja utilizado para que

pouco contetdo, em termos de volume e profundidade, seja "trans-

mitido". As repetigées se sucedem no discurso do professcor e o

silenciamento no discurso do estudante. Justamente o imprevisivel

e os outros sentidos a ser trazidos pelo "outro" da interlocugao

s30 contidos, o que determina a repeticao de uma locugao sem no-

vidades, cujo Unico interesse sucitado se refere as condigdes pa-

ra garantia de éxito [7 a 30].

As inferéncias e os julgamentos sobre as situacoes sao

"colocados" num sentido Unlco e dessa forma deixam de ser Julga-

mentos para assumir, no discurso, a aparéncia de fatos [31 a 58],

2 interferéncia do estudante, cuja familia €& composta por

pecuenos comerciantes & a tentativa de entrar na conversa com a

contribuigao do seu conhecimento [59 e 60].

No entanto, nao se continua a interlocugao, afirmando o

professor sobre o dito, respondendo ele mesmo as proprias pergun-
tas [57 a 78].

2o final da locucgdao o professor consegue lancgar mao de um

exemnlo concreto - comprar uma marca de carro cujo monopolio de

venda & exclusivo de uma revendedora na cidade. Sugestivamente, ©

. ~ A
verbo muda de pessoa e ele se refere no discurso a 1. pessoa do

singular [73 a 78].

rula ne 7

O grupo gue & um motivo para troca e para analise, aqui e

tomado para fins de sintese [2 a 14].



Os estudantes se utilizam das mesmas barganhas por pontos
onde fica explicito gue o trabalho sb se justifica por Dressaoc e
por nota do ponto de vista dos estudantes e para agilizar a memo-

ria do ponto de vista do professor [15 a 26],

Existe uma reacac difusa & dinamica do trabalho em grupo
por parte dos estudantes manifesta através da diregao das pergun-

tas gue passam a fazer para mim, com vistas a entender o sicnifi-

cado de algumas palavras T?S)[}l-24; [2? a 32]; [34 a 36].

A sintese considerada melhor foi a gue mais reproduziu ©
poligrafo, excluindo algumas frases nac diretamente presas a con-
piy COmunicagéo entre os estudantes, reduzidissima, era a-

ceitos.

penas para encontrar as frases que permitiriam a sintese.

Nem locutor, nem interlocutor o professor permanece calado,

nic interferindo no trabalho. Sua fala € a intertextual, a do po-

ligrafo, ja assumida como sua; dispensa a oralidade.

A aceitacao permanece no cumprimento do que se pede o

mais rapido possivel.

Disciplina: Geografia
mulas da Profs 3

mula ne 1

0 referente avaliacao & colocado para discussao, o que
determina manifestacdes imediatas por parte dos estudantes. A in-
terlocucao se estabelece entre professora e estudantes e entre
estudantes entre si [6 a 12].

discussac

2 preocupacao com o tempo € fator limitante da

e segmentador dc discurso [7 e 8], [13 2 l?].

Mais tarde os estudantes referiram-se em depoimentos a que o
professor nunca fizera trabalho em grupo e na oviniao deles
alterara a condugao da classe en funcao da presenca da pes-

78,

guisadora.
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0 discurso sobre afericao de resultados em notas, ocupa
um espaco significativo do tempo escolar. No ¢aso da professora

P, parte dela a iniciativa de por em discussao os mecanismos que

permitirao aferir resultados.

Aula ne 2

A dinamica de trabalho busca o discurso do estudante .2e

tem de reorganizar a fala de um livro didatico sobre Regiao Worte

para "passar" oralmente para a turma. 2inda gue o esforgo seja

para reproduzir as informagoes do livro didatico o fato de passar
tais informacoes pela prépria oralidade expoe o estudante a uma

reorganizacao mental das informacoes para cue na oralidade, o}

discurso do livro diddtido faga algum sentido [l a 5],

2 professora provoca alguma manifestagao dos estudantes,

chamando atencdo para assuntos divulgados nos meios de comunica-

cao de massa [6].

0 estudante reage & intervengac da professora referindo-

se a uma cidade muito mencionada em informacbes de televisao e

faz comparacido com a propria cidade em termos de tamanho [75.10].

2 estudante locutora,nac habituada na pratica da interle-

cucao, continua seu discurso como se niao tivesse havideo interfe-

rencia [ll e 12].

a locugao da estudante nao tem prestigio suficiente para
manter atencdo ou sujeicdo. Os estudantes estao acostumados a ver

o professor no papel de locutor € a essa locucao se adaptam, ca-

lando. No caso da estudante ha os cue se desinteressam e nao se

importam em demonstrar e ha os que entram na conversa [13 a 23].

0 discurso circulante remete para aspectos significativos

do ponte de vista da estudante [20 a 26]. Seria uma oportunidade

de reconhecer e discutir o sentido gue os estudantes atribuen a



o

¢rtes aspectos significativos.

A fonte dos discursos para consulta deslocou-se de poll-

grafcos e livros-textos, para jornais e revistas atualizando o sen-

tido das consultas e distribuindoc uma certa significacao compre-

ensiva ao referente que provoca algumas manifestacgces e questoes

com a exteriorlzacao de aspectos a destacar por parte dos estu-

dantes [24—25 e 26].

A professora reconhece a dispersao, mas seu discurso fica
centrado na possibilidade de variar a dinamica de apresentagao, o
gue permite ao estudante interferir com sugestoes. Os referentes

agqui sao aspectos em torno dos guais o grupo necessita encontrar

uma forma melhor de apreensac e compreensao. A professora solta-

se do exagerado direito e dever de possulr a forma de trabalhar

os contetdos, dando margem & sugestao de estudantes em igualdade

de condigoes [26 a 42].

Na primeira parte da aula, quando o referente é a Regiao

o~

Norte e quem deve dirigir a interlocucao & um estudante, os mo-

]

mentos de interlocucao se dao entre estudantes e professora, ndo

entre estudantes entre si [l a 26].

As intromissoes dos estudantes nessa parte sao tais como:
comparacdo de Belém com Pelotas; zona franca como motivo de de-

senvolvimento; usina nuclear como aspecto a ser discutido, Gei-
vando a impressac qgue estudantes e professora estac em terreno de

linguagem e conhecimento comuns.

Pressupoe-se uma busca por parte dos estudantes ao con-

sultar revistas, Jjornais e livros-—-texto sobre o referente em pau-

Na segunda parte, o referente € a prdpria dinanica de

:rabalho.
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hula n9 3

0 tipo de releitura conjunta do texto gue a professora
promove, auxiliada por mapas e globo desencadeia a reversibilida-
de dos estudantes gue estao a vontade para manifestar: suas sur-
presas gquanco a elaboracao gecgrafica do conhecimento gue sedife-
rencia dos seus conhecimentos anteriores; suas davidas: o inte-

resse que o conhecimento circulante suscita sobre alguns aspectos

da realidade [l a 49].

0 planisfério & aqui objeto de estudo, enguanto busca de
localizacdo e situagdo das guestoes em discussao, guase todos o0s
estudantes entrando na conversa e a professcora atentando ao gues-
tionamento e tentanto ampliar o grau de entendimento do grupo a

respeito, enquanto responde oralmente: © pais "onde vivem matan-

do", o muro de Berlim.

No entanto, a dispersidc & grande e a maior parte das per-

guntas ficam sem resposta e as surpresas sem comentarie,

Eviste outro referencial cue vai tomando conta da atengao

interesse dos estudantes: a participacao no Conselho de Classe

e
[50&173 ]

Aqui, a direcgdo da interlocugdo se inverte quando sao Os
estudantes que fixam o referente a partir do gual se nropoem dis-

cutir [51 e 52]. A forma pela gual o estudante introduz o refe-

rente & de interlocucdo & medida gque inicia chamando a professcra
ac posicionamento [51 a 53].

A resposta e encaminhamentos gque a professora da revelam

a clareza de sua opcao participativa [53 a 63] e [64 a 6?].

Essa exploracao do referente & concreta, real, significa-

tiva para todos, portanto, o encaminhamento de acoes decorrentes

stesta que o referente & concreto e vem sendo déo dominio dos in-



Hal

terlocutcres [61 a 73].

Voltando ao objeto da aula, o estudante retoma o referen-

te com um sentido gque lhe & significativo, envolvendo-se profes-

sora e estudantes na conversa [74 a 94].

Una concepcao "copista" do contefido levaria a professora

a argumentar gue os estudantes nao estaoc "eao nivel de" estudar um

contetdo gue exlge o dominio de categorias como fuso horéaric, ro-

tagdo e translagaoc e por essa caréncia deles, provavelmente nao
teriam éxito nas provas [86 a 95].

Uma visao dialdgica levaria a professora a participar com

ser

muita atencac da conversa para dar-se conta das categorias a

estudadas nao dadas enguantc se continuasse explorando esse obje-

to de interesse manifesto por parte dos estudantes, ou seja, 0
lugar de origem da familia dos estudantes e sua situacao geogré-
fica em relagaoc ao ponto gue se estla. Um discurseo que permita
realmente integrar aos conhecimentos dos estudantes hordrics do
nlaneta, as estagoes aos movimentos da terra, iria ajudando-os a
ler de forma mals elaborada o conhecimento geografico.

0 discurso autoritadric nao permitiria a explicitacdo do

"momento" do conhecimente do estudante porogue partiria, do pres-

suposto de gue o que ele nac saiba nao interessa e o interessante

& supor a apropriacido do conhecimento dado como necessario e co-

brar a devolugac do mesmo [92 a 95].

Aula ne 4

F iniciativa do estudante tomar como referencial o Conse-

lho de Classe. A professora acelta e participa éa analise.

Existe uma relacao entre a tentativa de didloge como dis-

curso pedagdgico e a discussao de problemas significatives para

os estudantes no ambito politico institucional, ou seja, parece
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gue os estudantes sclecionam O parceiro professor para o© estudo

de referenciais de luta institucicral em fungao do que charam
nmaior abertura” de certos professcres, mas gue bem pode ser a

predominancia de um certo tipo de discurso pedagogico gue mais se

aproxima deo ato de conhecer o real mediante a interlocugao dialo-

gica. A opgdo politico institucional da professora em funcao  da
participagao democritica reforca o desejo dos estudantes de "en-
trar na conversa" da vida escolar. 5e O professor & radical no

estudo do referencial politico, em geral, também o & na opgao dia-
16gica.
0 referente aqui passa a ser o Conselho de Classe gue nao

& somente a guestao do Conselho de Classe em si, mas a guestao do

discurse gque tradicionalmente na escola reserva o lugar de locu-
tor ao prefessor e de ouvinte ao estudante.
g3s tao fixados estes elementos gue gualguer alteracgao

desequilibra a ordem institucionalizada pela hierarquia que fora

estabelecida a partir da fixidez de desigualdades. 0O dominio do
saber e do falar sobre o saber do outro e suas circunstancias é
na Escola tradicionalmente inguestionavel propriedade privada do
professor. Mitifica-se essa realidade com valores éticos e de in-

e

violabilidade de depoimentcs pessoails particulares de alunos

professores para due O Conselho de Classe seja uma reuniaoc entre

professores.

A exploracado do referente por parte de todos vai determi-

nando algumas conclusoes implicitas na "conversa" sobre Conselho
g L

de Classe: a rejeicao dos preofessores em geral, a um tratamento

igualitario, no sentido de professores e alunos possuirem espacos

de articulacao para julgamentos [23 e 24]: o entendimento da de-

pendéncia como alternativa para diminuir z evasao [34 a 37]; a

conveniéncia em pensar os contefidos e sua abordagem [43 a 46].



Nesse caso, o ¢stabelecimento da interlocugac é marcado
pela alterndncia da fala entre professora e estudantes e pela o-

corréncia das falas sobre os sentidos atribuidos ao referente por

varios estudantes (ver Agentes das Falas).

A linguagem tanto da professora como dos estudantes val
fluindo informal e espontaneamente, nao se observando preocupagao

com as "palavras" mas sim com os sentidos.

Hi uma preocupacac em analisar o reierente criticamente,

desmanchangdo os preconceltos sobre Conselho de Classe,

hula n? 5

0 atlas ou outro recursc visual empregado pela professora

facilita o trabalho enguanto estudo, busca [7 a Lﬂ,

0 registro do ditado & invariavelmente um movimento pas-

sivo onde os estudantes nao interferem Bj.a 25].

0 sentir-se & vontade para guestionar € percebido pela i-

niciativa dos estudantes em procederem guestionamentos [26],

O trabalho de busca assume espontaneamente um cardter so-

cial onde as trocas ocorrem entre professora e estudantes e estu-

dantes entre si [25 a 71]. Nessas condigces existe seguranga por

parte do estudante em se fazer participe do processo de busca [35

a 42] emitindo suas razoes para chegar a esta ou aguela conclu-

s3io sobre o referente, Ha facilidade também para os estudantes e-
mitirem seus conhecimentos sobre o referente contribuindo com a

o" de conhecimento gue a partir dai, poderia desencadear

ot

"produg

niveis mais elaborados de compreensao [52 a 56]. HZ também a fa-

cilidade dog estudantes em direcionar o estudo em fungéo de suas

experiéncias concretas e mais significativas [57 a 71].

Aqui ndo se trata de copiar respostas; & a exploragao do



isfério gue vai dendo diregso ao estudec. 0s estudantes  bus-

wlani
cam, participam, encontram, discutem. SO nao ha a preoccupacao
conveniente em relatar por escrito o resultadc de exploracao, o

que reforga o pensanento do estudante que isso & interessante,mas
nao & matéria; nac vai cailr na prova. O interessante suspende a

escrita enguanto a oralidade se manifesta, inclusive com as ca-

racteristicas de cada um. Nem estudantes, nem professores conse-

gulram ainda recriar a outra ordem da ordem desfeita.

As perguntas dos estudantes oferecem a direcao do inte-

resse e a situacac do ponto de partida para fazer a leitura ste}

mundo € a sua escrita.

Aula ne 6

H& uma preocupacaoc da professora em ater-se aos conteldos
padronizados, mas ir além deles. O discurso do texto Chile, re-—
sultante de pesguisas em Jjornals e revistas aborda a realidade po-
1itica do pais cujas exigéncias de "conteldo-carddpio®” limitam-se

& localizacgdo politica do pais, limites, capital, oceanos proxi-
mos [l a 12].

O discurso organizado pela professora remete-se a assun-
tos de interesse dos estudantes gue embutido no contetdo padroni-

zado da sentido a esse conteGdo e © enriguece [9 a 12].

Na interlocucao gue se estabelece sobre o referente  vao
aparecendo as oportunidades de esclarecimentos de davidas sobre

linguagem para deixar a "conversa" andar em terreno de linguagem

SOmMUM [13 a 15]. A professora tenta promover © relaclonamento do
referente com os acontecimentos dea atualidade politica brasileira

14 a 32] e com a realidade da América do Sul em geral [33 a 37].

A releitura do texte vai permitindo uma re-elaboragcac o-

-al do contetdo desse texto gue nao fica na descricao do  mesmo,
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mas numa troca compreasnsiva critica de impressoes gque inicia  uma

reconstrugao do conteudo que ele aborda [36 a 62]_

£ notoria a preferéncia dos estudantes por alguns profes-

sores, pela abordagem mais realista e atualizada gue procuram im-

primir acs contetidos e pela maior aproximagdo entre interlocuto-

res qgue um discurso mals aproximado do contexto e dos modos de
vida e expressao dos interlocutores propicia.
Mas isto significa um empenho, uma busca exigente para

tais professores no sentido de evitar a dispersao gue tende a o-
correr no estudo do referente e a inadequada distribuicao do tem-
po de aunla na Escocla, o gue leva estes professores, em geral, se-
rem surpreendidos pelo antncio do final do seu espaco. A desordem
da ordem estabelecida e a busca de uma nova ordem € trabalho lon-
go com aproximacoes e distanciamentos que, para varlos estudantes
equivale a disperdicio e incapacidade., A evolugao democratica do

processo discursivo na Escola tera de romper alguns elementos es-

truturais para melhor se efetivar.

Aula no 7

Estudantes se articulam também guanto a8 forma de aborda-
gem do contetdo [l].

0 texto gue mediatiza as falas dos interlocutores, sendo
situado, referindo-se aos acontecimentos reais, facilita a dis-

cussac e o estabelecimento de comparagoes.

0 envolvimento com a participagao do outro que & imprevi-

sivel, nao permite um enguadramento perfeitc dentro do tempo de

aula em cada encontro obrigando professores e estudantes a conti-
nuarem tarefas interrompicdas com o sinal de término da aula, a
postergar um debate necessédrioc e até substitul-lo., O discurso pe-

dagdbgico cue foge aos padrdes tradicionais de locugao se enfrenta
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naturalmente com barreiras de tempo escolar,

Nao ha acanhamento em fazer perguntas sobre o contendo,
manifestar desconhecimento por expressces gue aos estudantes nao

s30 evidentes ou manifestar—-se sobr: as formas de estudar. Pro-

fessora e estudantes vao alcancando formas mais Gtels de explora-

¢do do contebdo [l a 12],

Sem a re-sistematizacao do dito sobre o referente se re-

cai no guestionamentco do dito no texto [13 a 36],

A exploragao do texto para responder perguntas inclui a
participacdo oral do professor e estudantes gue tratam de inter-

pretar expressoes e fazer comentarios sobre o texto e a realidade

brasileira.

Disciplina: Histéria
Aulas da Profd 4

aula ne 1 (79)

Ha a solicitacao de trabalhos com "as palavras dos alu-

nos", ou seja, a tentativa manifesta por ambos agentes da locugao

79. Gostaria de tonmar um ponto para mostrar ao Leitor come eu me
posiciono na andlise critica da interlocucao. Nao & possivel
aceitar, sem fazer referéncia a compreensac de como a Historia
se da, e surge em certo momento da interlocucao onde L, diz
oue "os particdos criavam condic¢oes para se revezar no peder”,
Nio, os partidos se serviam das condigoes.

Mesmo compreendendo © discurso pedagdbgico como uma relacao
dialética com © contexto que o c¢ria e recria, interessa szaber
a posicao politica do professor que vail exigir dele um dis-
curso dialdgico ou autoritario, interessa cobservar também o
conteudo desse discurso gue no casc se tornou formal & aris-
totélico,

Isso nao significa gue eu nao considere também una dimensao

de vontade nos dois partidos. E preciso analisar contradito-
riamente o ccnteldo historico. Tomei SO esse ponto e deixarei
como exemplo rara a compreensao histdrica da realidade.

HA também um posicionamento da L. considerandc gue as catego-
rias profissionails devem representar seu Grupo na Constituin-
te. Isso determina um corte corporativista gue nega abrupta-
mente sua opc¢ac, certamente socialista.

L. tem opcdo dialdgica mas, provavelmente, também aprenden
histdéria de uma forma linear no seu Curso de Sociologia, o
que explica 0s seus esbarros gquando tenta trabalhar a compre-

ensao da histbria.
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em tornar-se autor do gue fala [4 a lﬂ.

Algur 1s' informagdes lan¢adas no guadro sao suficientes

para Dromover comentarios por parte de alguns estudantes EBa 29].

A pergunta [31 e 32] do professor tenta trazer a "conver-

sa" para uma realidade mals proxima dos estudantes.

A interlocucdo se estabelece em fungao das percepgoes dos

estudantes, a professora dando sentidos mais elaborados para in-
terlocucao [ 33 a 56]. Ocorrem idéias conflitivas dos estudantes se
explicitando em torno do referente [57 e 59] e [63 a 66]. A pro-

fessora questiona no sentido gue a discussdo atinja um nivel mais

elaborado de compreensac da realidade [6? a ?l] e promcvendo a

continuidade da discussao [67 a 98].

25 tentativas de se encaminhar para um processo discursi-
vo dialdgico se encontram com dificuldades para sua consecugao: a
estreiteza do tempo da aula dificulta uma elaboragac mais rigoro-
ca do contetido e contribui para gue nao seja sistematizada a pro-
ducae do conhecimento qué vai sendo elaborado, A tradicao de ou-
vinte do estudante impede a manifestagao de muitos estudantes e a
tradigido de locutor da proifessora impede gue ela se atenha também

aoc envolvimento de um nimerc sempre crescente de estudantes,

aula ne 2

A apresentaciZo de trabalhos de dissertagao livre permite

aos alunos o exercicio da escolha de temas, consulta sobre eles e

avaliacdo dos seus trabalhos o que lhes traz dificuldades porque

a vida escolar naoc estd estruturada para essa dinamica [l a 7].

P facil o estudante no trabhalho cue considera sua autoria

reproduzir as idéias dominantes, em especial as veiculadas pelos

meios de comunidagaoc de massa [8 a 15].



A intervencao da professora busca a interlocucdoc ao mesmo

temrro gque tenta apurar a analise critica sobre o referente [16 a
28],

A professora vincula sua participacdo na andlise do refe-

rente a suas acgoes pratico-profissionais [39 a 56].

Os estudantes nem sempre conseguem se desligar nas pri-

meiras tentativas das reprodug¢oes mecdnicas de censultas. Ser in-

térprete de construgces escritas €& um trabalho &rduo onde a des-

cricao € um primeiro passo e onde ndo se chega & interpretacio sem

o exercicio da compreensao ter sido suficientemente explorado. O

estudante nao consegue estabelecer vinculo com a Constituinte e

a professora nac consegue neste momento fazer com gue a exterio-

rizacao da realidade cotidiana do estudante evolua para uma ela-

boragao mais rigorosa [56 a 76].

A professora nao obtém resposta para algumas perguntas

chave gue faz. Sao perguntas cujo conteildo &€ real, atual, facili-

taria a insersao do dialdgico com todas as suas caracteristicas,

até mesmo pela densidade da realidade concreta, situada e datada

gue a exploracac do objeto do conhecimento & alvo. Mas, h3d um es-

paco de conhecimento critico entre as experiéncias familiares so-

bre drogas, ou a mensagem dos melos de comunicagac de massa sobre

menor abandconado, e a compreenszo politica destes temas em nosso
pais. Este espaco de debate, discussao, estudo a professcra nao
condicoes

dispoe, o gue a leva a concluir o trabalho dentro das

de possibilidade.

A proiessora entremeia as zulas de Histdria com trabalhos

sobre zssuntos de interesse manifesto pelos estudantes {menos a-

bandonado, toxicos). A consciéncia manifesta para se tornar cons-

ciencia critica exicge uma exnloracao, um estudo continuo dos te-

nas. No entanto, & participacao da preofessora introduzindo o dis-



curso de outros sentidos das guestces vai tentando trazer condi-

s para gue 0% estudantes conhecam gue nao existe somente uma
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leitura da realidade, embora prejudicada pelo tempo.

Aulz ne 3

A professora pretendia aberdar um tema, mas os estudantes
mencionam aguel: tema pelitico-institucional gue & alvo de suas

preocupagoes - Conselho de Classe -~ e a procfessora acelta aborda-
lo [J_a ll].

0Os estudantes atribuen autoridade aoc professor gue assume

compromisso com eles pela sua participagao na vida escolar e com

a tarefa de desmistificar conteldos [12]. Se estabelece uma in-
terlocucdo cujo referente & a pratica das experiéncias ja feitas,

algumas interpretacoes em torno de mudancgas no contefdo escolar

[13 a 33].

Ao agucado senso critice da professora nao falta a habi-

lidade para o Tedimensionar as guestoes de fundo da analise cri-

tica da situagao e alid-a a discussao da cotidianeidade do estu-

dante enguanto profissicnal ocu futuro profissional. L. associa,
no discurso do Conselho de Classe, a ilmpropriedade da fals da
de homem

hierarocuia professor-estudante a uma visao autoritaria
gue na pratica profissional do estudante pode reverter na cumpli-

cidade com a relacaoc de dominagac e de exploragao capitalista-em-
pregado [34—43].

Na interlocugdo gue se segue hd extrema atengao por parte

dos estudantes gue demonstram reconhecer no professor autoridade

competente para dirigir a interlocucao [45—13&.

Nessa interlocucaoc aparecen momentos em que dentro da re-

versibilidade o objeto do conhecimento € encaracdo como desafio

onde os estudantes pensan e discutem [74 a 79]; [ilZ a ]23]; [127
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a lBl]. A professora age como orovocadora todo o tempo, dirigin-

do a interlocucao para detcrminacao de uma opgdo na pratica vro-

fissional do estudante.

A interlocucao & completazmente baseada na atividade pro-
fissional a gue se destina o estudante e suas regnostas e encami-
nhamentos evidenciam gue a "conversa" se d3 em terreno de lingua-

gem e conhecimento comuns.

Nao se produz, no entanto, a sistematizacao do zonheci-

mento produzido.

Ouase todes os estudantes e professcra buscam ativamente,

fazendo mengdo inclusive &s suas praticas e conhecimentos ante-

riores [83 a 89].

Toda interlc.ucao caracteriza-se pelo intercdmbio critico
entre suieito e objeto da interlocucgao, partindo da analise das
praticas reais para as priticas possiveis. A interlocucao desmis-

tifica a existéncia do conceito tnico,

Aula ne 4

Para introduzir o referente guestao industrial no Brasil
a professora utiliza-se de uma analise da situacao industrial de
Pelotas, desenvolvimento urbano e localizacao das populagdes de
baixa renda cue sao os trabalhadores da indGstria. E uma aborda-
gem do contelGcéo gue rvermite acs estudantes situarem-se e emitirem

opinices dentro de seu espectro de conhecimento [1 a Bdl

2 abordacgen & critica, situada e historica [ll a 24];tra—
ta os acontecimentos reais do desenvolvimento urbanoc da cidade

[27 a 36] e seus prckblemas [45 a 48].

Os estudantes participam livremente da interlocu¢ao atra-

vés de seus conhecimentos particulares.



A professora busca elevar o nivel dec compreensio desses

conhecimentes, dando um sentido critico &ds colocacoes dos estu-

dantes [52 a 64] e [69 a 73].

Os estudantes se expressam com a sua linguagem vulgar, o

gque nao escandaliza a professora ocue, centra na analise gue estd

sendo feita o interesse Qo trabalho [74 a 80].

aula n? b

Continuando a guestao industrial, a professora refere-se
a uma linha de tempo representativa das etapas de desenvolvimento

industrial no Brasil [l a 4]. Sua locugao & longa [5 a 47], dis-

tinguindo-se das locug¢oes tradicionais por narrar, descrever um

processo e nao segmentar tal processc num "produto para consumo”

dividido em conceito e classificacces. No entanto sao virias as

expressoes novas qgue carecem explicacoes.

0 estudante refere-se 3 oligarcuia como palavra carente

de sentido € explica suverproducac com exemplo anteriormente ex-

posto pela professora.

Nessa aula, a interlocucao fica prejudicada pelo numerc

de expressoes desconhecidas aue a locucaoc & alvo e pela rapidez
na exnosigao do processo gue contém uma densidade de informagdes
que careceriam um malor tempo Ge desenvolvimento, A abordagem es-
td loncge de ater—-se a um padrao tradicional de locugac do fato

histdriceo, caracterizendo-se por ir desvelando um desenvolvimento

critico de um processo.

aAula ne 6

0 estudante sente-se & vontade para perguntar e & ele gue

fixa o referente da aula e de certa forma a abordegem (cuer saber

o aue €) [l a 5].
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A proiessora conceitua simplesmente na histdria [6 a lSJ.

et}

4 =

Situa alguns paises entre os guais o Brasil na pritica do capita-
lismo [15 a 22]. Expoe una caracterizacdo marxista de socialismo
ccmo um tipo de caracterizacao [23 a 29]. Sua locugao disputa com
o tempo dispcnivel possibilidede de mais detida caracterizacao e

reveste-se de expressoes ce entendimento discutivel entre os es-

tudantes. Provavelmente, isto dificulta a interlocucaoc que pode-

ria se estabelecer, considerando que o nrofessor atende a um tema

do interesse concreto e atual dos estudantes (época de eleicdo,na

gual as palavras socialismo e capitalismo vém sendo fregientemen-

te pronunciadas)}, no entanto o faz de forma linear, com vistas a

transferéncia exclusivamente.

rula ne 7

Frofessora dita vwerguntas gue deverao ser respondidas de
um poligrafo previamente distribuido e gue enfoca o conteldo pre-

visto para o tltima bimestre.

HA uma simples locucao de perguntas a serem respondidas,

locugao que flui antoritariamente dentre do contexto das aulas.

No entanto, algumas caracteristicas das perguntas e do

texto do poligrafo a: <iliam a pensar sobre a2 questao do discurso:

as perguntas sao de timos variados enfatizando os porqués e oS

comos. O poligrafo apresenta muitas informacces condenszadas sobre
a forma de narrativa onde nao predomina a segmentaczZo do conteldo

e sua apresentacao conceitual (Diferente do poligrafo do Profes-

sor A, constante tambeéem dos anexcos deste trabalho)}.

Disciplina: Contabilidade

2Aulas Ada Prcf? 6

Zula ne 1

Os segmentos gue dividem a vida escolar (40 minutes) ja
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sdo pecuencs para tratar um cssunto de forma menos autoritaria, o

gue demanda mals tempo pela necessaria inclusao de mais falantes
em torno cde um referente. A estrutura escolar ja prejudica muito

a nossibilidade da dialegicidade e a estratcgia de reduzir os pe-

riodos para 30 ou as vezes, 20 minutos compromete totalmente o

trabalhc [l a 5].

xidez 4os conte(dos definida a priori em fungao de

Tty
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planos antericres determina uma espécie de contagem recressiva da

parte de estudante e professores, como algo incomodo do gqual se
guerem ver livre no menor espac¢o de tempo possivel [6 a 10].

F a antevisao do término do tal conteudo gue relaxa os

sobre

&nimos e produz algum intervalc onde se faia vez ou outra

oS atores em guestao [ll a 16].

Existe uma verdadeira preocupag¢ac por parte da professo-

ra e estudantes na apreensao de um contetdo técnico gue conside-
ram itil ac trabalho mas do qual nao possuem pré-reaquisitos para
trabalhar eficientemente [17 a 24].

Kas provas a professora acaba cobrando a Matematica que
nézo foi apreendida e nao a Contabilidade cue foi apreendida mas

que nadc se faz produto pratico sem a Matematica, Especialmente a

professora faz guestao de nao enxergar isso e autoritariamente

continua distribuindc notas "azedas" sem um conveniente ajuste de

contas com a companheira que trabalha os rudimentos de aritméti-

ca que os alunocs ad acertam com macuina de calcular [25 a 36].

O idicma contabil ou a metalinguagem utilizada nas pr&ti-
cas contiZbeis nao & ainda do dominio dos estudantes embora seja

ic dominio da professora cue lida diariamente com tzis convengoes,

=la insiste em nao perceber gue o estudante engatinha no novo

idioma porgue falta-lhe a pratica constante do seu uso e torna as

srovas verdadeiras praticas contabeis, o gue soma mais barreiras



a sercm vencidas pelos estudantes [37 a 47].

Além disso, mesmo os estudantesg que trabalham em contabi-
lidade tem dificuldades, pois & empresa ©s ensincu a atuar meca-
nicamente sem saber o porcue de jualguer operacgao, o que scria

excelente ponto de investigacao na pritica para o rrofessor dia-

logico cue vai trabalbar [48 a 56].

Toda a anzlise dos erros se refere a desatencao dos estu-

dantes; nunca a estratéglia de trabalho gue embora atue com as

cuestoes praticas de atuacao do estudante-trabalhador, pressupde
este estudante trabalhador con umdominio de lincuager. especifica

tanto contabil como matematica gue eles chamam & atencdo que nio

possuem, mas sao culpadcs por nao possuir [57 a 81].

No entanto, existe abertura para a interlocucaoc, cgue fica

prejudicada pela polarizacao de sentido que conversa se mantém a

partir dos pressupostos da professora.

Aula ne 2
Toda fala da professora & articulada na 17 pessoca do sin-

gular como alguém que pensa alto sobre um exercicio pratico ae

seu trabalho cotidiano. Apenas deste raciocinioc ficam alheios bom

numerc de estudantes gue nele nao penetram poraue a linguagem e ©

conhecimento envolvidos s6 por momentos saoc perceptiveis aos es-
tudantes [ 165126].

Kovamente a culpa recai sobre o estudante [28 e 29].

A medida aque o assunto se distancia da compreensac do

possivel interlocutor, esse nao consegue entrar mais na conversa,

nem mesno bara perguntar, razao pela gual as percuntas como: Es-

tzo acompanhando? fica sempre sem resposta, mas e interpretada

pela professora como sinal de compreensac [ 37 ]



hula ne 3
A obsessao por uma certa ordem que pode ser a ordem legal

do ambiente escolar mas guase nunca coaduna com a ordem que um

grupo particularizado se impoe & um *ema que nunca levou ac gues-

tionamento de si a propria vrofessocra e que, as vezes, determina

atitudes grosseiras vor parte dela e estimula atitudes preconcei-

tuosas da parte dos alunos que acabam cedendo as ordens sem dis-
cussao de merito [l a 13].

O desenrolar dos exercicios & mondtono. 0s estudantes
cumprem a tarefa de pdor no - quadro oS resultados
dos exercicios; a professora passa outros. Nenhum comentdric so-
bre a natureza dos exercicios, dificuldades ou facilidades em re-
solvé-1-s, novas propostas. Tudo se passa come se fosse para ser
45Sim :wSMo [14 a 46].

poderia

A movimentacao de pessoas que sentam e levantam

dar a idéia de uma troca que na realidade nao existe. 0O gue exis-

te @ a consciéncia tacita de gue para aprender deve ser preciso

repetir até a extenuagao.

rula no 4

hgui, quanto ao referente prova, uma decisao & tomada em

conjunto e considerada pelo professor [l a 12]. Parece mails facil

agir democraticamente quando nzo se trata do "contefdo" do aue

ouando se trata de algo considerado como exclusiva posse do  pro-

fessor,tanto por parte de professores como de estudantes,

0 fato de ja terem passado diversas vezes por aguele co-

nhecimento e aguele vocabularic, estimula os estudantes a tomarem

a iniciativa da interlocucao a professora aceita conm satisfacao

as perguntas i o) ndo-zas, aminhando-se & interlocu~
pergunt e vai respondendo-as, enc hand terl

caoc. A correcao Eos exercicios torna-se mais viva d medida cue

também a professora pergunta, os alunos respondem e a nova explo-



ragac da professora refere-se ao conteudo em guestionamento [13 a
47].

Ja a classica perqgunta de se entenderam, tem resposta e
& considerada pela professora gque volta ao centro da davida. Es-

timulados os estudantes continuam a conversa, ja pouco a Dpouco,

os estudantes usando timidamente o vocabulario da professora [48

a 70].

A professora estimula os raciocinios dentro da técnica

gue os estudantes fazem e estes se daoconta do porqué dos seus

erros bem como dos passos que a professora da para resolver 0s

exercicios [71 a 98].

0 estudante j& se anima a fazer afirmacoes contrarias aos
cdlculos da professora e esta ja se anima a aceitar estas contri-
buicGes como contribuig¢oes gue até levam o estudante a entender
melhor o gue nao sabia [91 a llO]. A conversa contagia os vizi-

nhos e o trabalho comeca a se tornar bhusca coletiva enguanto pro-

fessora e mais estudantes se envolvem na conversa [99 a 118],

Até gue surge o exemplo vinculado ao conteudo trazido pe-
lo estudante. Exemple pratico, vivido agora gue produz comenta—

rios em tom de relaxamento [119—1311.

A professora muda o Jjeito de propor exercicios. Agora, o

alunc deve participar da elaboracao, inventando valores para as

contas [134 a 146].

A idéia agrada aos estudantes que veém a possibilidade de

personalizar suas nrovas atribuindo valores gue nrovavelmente lhes

dessem menos problemas aritméticos na hora de calcular: valores
pequencs e semn quebras [146 a 154].
A conversa se re-—encaminna ceoletivamente sem gue a pro-

fessora se dé conta gue a ordem oficial estd guebrada, o trabalho

T W % M o wus o
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continuando e até ela participando dele [l&?alBl].

2 discussao gue se estabelece entre professora e estudan-

tes nesta aula, a exemplo da aula 4 & uma interlocugao gue visa o

encontre de uma resposta para os exercicios gue sao parte das

praticas contabeis de uma empresa. O mérito da cuestao, ou seja,

em favor de quem ou contra guem sao feitos os langamentos; o sig-

nificado mesmo destas operagaes na empresa; © universo do estado

de ser da empresa nac entra no mérito da questao, ficando o estu-
en-

do da contabilidade perto das praticas contabeis concretas

guanto mec@nica de resolugao, mas totalmente distintas do signi-

ficado, dos outros sentidcs das opera¢Oes contabeis na  empresa,
das relagaes entre empresas, entre empresa e usuario, entre em-
presa e seu trabalhador contabil.

Sao aulas cuja competéncia ingenuamente "neutra" nunca

tem chance de trabalhar com a criticidade que lhe confere a natu-

reza politica do estudo.

aula ne 6

£ corricgueiro no cotidiano da Escola guando os professo-

res nac vem a Escola, enviarem exercicios para os alunos fazerem.

O que a pedagogia tradicional chama de fixagao de aprendizagem &

o 21ibi mais comum para o silenciamento do estudante obrigado a

repetir sempre até aprender a repetir o desejado por um racioci-

nic de associagac e nunca por una compreensao personalizada ou

interpretacac real que faca o estudante ser zutor na resposta.,

Nioc estou anulando o valor do exercicioc, mas guestionando o sen

uso exagerado com vistas a memorizacao.

aula ne 7

Essa possibilidade de enviando atividades a serem feitas,
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possibilita o registro como hora-aula une professores e alunos
num pacto de siléncio em torno do mau aproveitamento das 33 es-—

cassas horas dos cursos noturnos. Fatigado e na perspectiva do

encontro ccm un professor autoritdrio, o estudante compactua das

chamadas "aulas fichas" ou "aulas fantasmas", havendo ainda a

possibilidade de substituicao quando o professor falta por um ou-
tro,cujo comprometimento dialdgico com o estudante lhe estimula a

chamar. (Com a turma B, diversas vezes issc aconteceu e os estu-

dantes pediram Histbria ou Geografia),

Por outro lado, este fato revela desentendimentos entre

professores, porque dois nao podem registrar aulas aoc mesmo tempo
[l a 25],

A chamada "fixacao da aprendizagem” muito valorizada pelo

professor € interesse do estudante enguanto prova, "verificacao

da aprendizagem" onde ele sabe que sera cobrado na repeticio dos

exercicios [25 a 34].

Seguem—-se os exercicios qgue no ultimo bimestre serdao re-

petidos atravées de um dispositivo legal chamado “"recuperacao". Os

alunos cue nao conseguiram os "pontos" necessarios em cada disci-

plina, disporao de uma semana no calendario escolar onde juntes

com © professor trabalharac o nac aprendido. Trabalhar o né&o a-

preendido consistira entdc em nova compacta saraivada de exerci-

cios para fixar o que nao foi apreendido e entac submeter-se a

nova verificacgao da anrendizagem [35 a 80].

Disciplina: Portugués
La
Aulas da Prof. 5

Aula ne 1

A preocupagéo com as provas € uma constante [l a 6],

"Aorender o imperativo dos verbos” significa silenciosa-
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mente coplar no guadro as regras pelas guais se meonta o modo  im-

perativo, no discurso da professora [7 a 15].

Os estudantes reclamam, a proressora responde sem atin-
gir a perogunta, mas preocupada em esclarecer matéria de gue &no

se trata, por um hipotético designador de assuntos por série de
escolarizagao [16 a 21].
Exliste trocas de palavras entre professocora e estudantes

gue nao trata do referente [22 a 27],

A cOpia do guadro sO € interrompida por um comenté@rio er-—

rado de uma estudante que fica solto, sem comentario da professo-

ra [2? a 3?].

Nenhum estudante faz o exercicic e a professora faz una

pergunta deste, que ela mesma responde & guisa de corregao [38 a

40],

Embora o usce do imperativo seja da fala corriqueira de
todo galcho na 23 ressoa do singular, ¢ conhecimento do seun em-
prego cue possam ter os estudantes fica camuflado pela COmMpPOS1-

cao através de regras.

Aunla n@e 2

0 jogo da culpa do fracasso sobre os alunos camufla a
siesada exploracao do referente que nac ensina verbos em portu-
jués decorando, mas falando, atentanto mara a fala, refalando no

:screver, constuindo a imposigéo através da fala e da representa-

a0 escrita da fala [l a.lil

0s estudantes colocam a discussao adequadamente, mas "ma-
.iciosamente™ a professora viesa o discurso nao respondendo a
mestao [12 a 25]-

Insiste com a velha forma de exercitar o supostamente a-



mas nao sem comentar  implicita-

dantes copla
cduzido pela professora,

P

mente a compreensao do viés
Sobre o 'referente nao hd interlocugdc e hi insisténcia na

nac S20

vas o gue mudaria as solicitacoes sobre gramatica [6 a]&ﬂ. No en-

culpa dos estudantes,
Aula ne 3
A possibilidade de leitura e resposta silenciosa, cs es-
tudantes transformam em trabalho dialcocgado entre si ainda gue as
primeiras cuestoes encontrem resposta direta no texto [l a 5].
Nenhum comentéario & feito sobre as respostas dos ¢ iunos
ou sobre o texto, ou além dele, com excecao do comentario do cs-—
cro-

tudante sobre a possibilidade de incluir interpretacoes nas

professora considerando gue guestoes subjetivas

tanto a
alvo de contagem de pontos fecha a guestao [13],
A segunda parte da interpretacaoc seria a maior oportuni-
dade de se estabelecer a interlocugac nao apenas como  repeticao
do contido no texto, mas para além dele, mas a professora a en-
cerra com um comentario breve, sem ouvir os estudantes [10 a 12].
Existe, neste momento, troca de palavras entre professor
e o estudante sobre o referente, mas o "outro" estudante naoc ove-
engquante ele, mas apenas para renetir o]
aluno a aluno
professor

netra nz interlocucao
texto. E interlocucdo € camuflada pela repeticao ce
O locutor nessa aula nao € o

e comoc tal nac acontece,
nas o texto gue vassa a ditar o gue é para repeticao.

bula ne 4
2 aula inicia pela conceituacao gue fecha o assunto e im-

pede gualguer descoberta por varte do estudante. Estes pressentem

e respondem com a chacota [l a.lB],



2 ccpia do guadro & indiclo cue a aula esta acontecendo,
na perspectiva da professora mesmo gue permele o ambiente expres-

sces de desagrado dos estudantes gue saoc totalmente desconhecidas

pela professora [14 a 28],

Os estudantes arriscam perguntas gue sao respondidas com

conceitos rapidos, seguindo a professora a explicacao gue preten-

dia [29 a 34]. _

Um aluno responde para outro e o aviso de um outro que a
aula Jj& vail terminar tenta impedir gque o rol de exercicios conti-

nue. Mas, a professora utiliza todo o tempo ainda disponivel para

"fixar a aprendizagem".

rula ne b

A idéia de trabalho para a professora esta diretamente
vinculada ao volume de exercicios escritos gue os alunos copiam e

responden [l a 20]. 0 siléncio € cortado por brincadeiras dos es-

tudantes entre si que a professora ilnterpreta como interrupgao do

siléncio que atrapalha a aprendizagem [21 a 54].

As perguntas e dividas dos estudantes a professora remete

para uma listagem de verbos que todos deveriam ter, para traba-

lhar sczinhos [55 a 59].

Existe uma insisténcia por parte dos estudantes no traba-

lho socializado, coletivo gue € o gue realizam cuando nao estao
sob pressao [61 a 66] e [67 e 68].
Os estudantes insistem na prova com texto e professora

remete o assunte aos verbes ao texto [69 a 70],

A professora insiste em fazer decorar o corrigueiro e u-

-ilizar regras para o cue normalmente se faz sem o dar-se conta

io uso delas [78 a 88].



Estyigartes desvizir @ assunto 4o referote ¢cormo a  livrar-

-

se de um incdmodo mal-ectar e até a professora faz o mesmo [89 a
91].

A @ivida dea estucante a professora responde "j& ter dado

isto", convencendo-se e tentanto convencer cgue o fato de ela ter

"dado" corresponde ineguivocamente ac fato de a estudante saber

[92 a 100].

2 troca de palavras aqui € mais uma fuga do referente que
um adentramento nele,

A fixacado da aprendizagem nao ha nenhum indicio de produ-
exercicio

cio sistematizada de contel@do apreendide, mas simples

teste tradicional.

Aula n© 6

No referente Conselho de Classe também o jogo viezado gque

discursa sobre a oportunidade que esta sendo dada, nac conguista-

da a duras penas para tentar discutir o que & importante e nao o
superflue que & permitido e cue vem sendo 1ido nos curtos momen-
tos que o Representante de Classe penetra no Conselho para ler
reivindicacbes e se retira [l a '7].
Os estudantes captam O viés e respondem chamande atencao
ac "ouvir", que nao existe [8 ald].
A professora lanca mao da autoritdria hierarquia escolar
nao e-

confundindo-a com autoridade paterna numa correlagao que

»iste na Escola [ll a 14].

Os estudantes "patinam" no argumente orofesscral julgando
- - - j -

também aue as contradigOes nao devem ser exteriorizadas [1651191.

A orofessora acaba remetendo uma situacao concreta gue &

articipagéo no Conselhoe de Classe, a cuimera, esvaziandoadis-

fu
'U
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cussao [ 26 a 30].
A estudante compreende pela manifestacao de desalento gue
expressa [31 e 33].

té& aoui a discussao se ensaia mantendo a professora a-
marrada & direcdo da discussdo até o momento em gue um estudante

qualguer discorda e se pGe com veeméncia [36 a 40].

O referente & imediatamente trocado para o conteido da

correcac dos exercicios e para os referentes infinitivo, geruindio e

participio gue sio introduzidos da forma habitual, seguida por e-

xemplos [40 a 61].
Os estudantes reagem transformando os exemplos em chaco-

ta [63 a 69].

Segue~se exercicios gue sempre sdo tiradeos de um livro-
texto onde surgem frases soltas sem O menor sentido para a situa-
conheci-

cio de classe. Naoc pode haver producao sistematizada 4o

mento porcue o ponto de partida nao & o falar do grupo ali situa-

do que é totalmente desprezado pela professora em favor das <fra-

ses do livro-texto. Essa situacdo € "pré-sentida" pelos estudan-

tes gque completam as frases com chacotas suas vinculadas a situa-

cdo gue eles estao passando, mas sao incapazes de exteriorizar &
direcdo de uma terefa menocs autoritaria [76 a 97] e [98 alOé].
Novamente, os estudantes tentam desviar o referente e a
professora também concorda BDB a 115] e [116 a 127].
0 referente & tratado com o mesmo autoritarismo onde a

"fixacao da aprendizagem” peld exercicio de repetigdo e aplicagao
sobre um conteido desfigurado camufla a construgao sistematizada

de um conteudo vivido, pensadc, falado e estudado.



rula ne 7

0 referente modos do verbo & agora ditade ao invés de ser

colocado no cuadro. Segue-se exemplos "dados" pela professora aos

conceitos ditados. As explicagoes sobre os exemplos também sac

dadas, restando acs estudantes o trabalho de copiar [l a 35].

Uma estudante tenta vincular a duvida em portugués a uma

situacao vivida, o gue surprcende a professora gue val verificar

a forma correta num livro texto [38 a 45].

Seque-se exercicios onde a propria professora reconhece a

necessidade de tomar um cafezinho vara agilentar um proximo perio-

do de aula [46 a 59].

A copia aliada as explicagdes e exemplificacoes sobre o

referente - modeos de verbos - aliena totalmente a participacgao

dos estudantes, gquanto mais um estudo critico sobre as formas de

expressao e seus usos cque caracterizaria o dialdgico a partir do

estudo das falas e empregos dos verbos gue os estudantes fizes~

sem.



5. ANALISE

5.1 - O Discurso Pedagbgico na Turma 19 B

"Tu sabes gue tem horas gque eles (0os pro-
fessores) chegam na gente; mas tem horas gue &
mails dificil. Como eu vou dizer? Bu penso gue
eles chegam perto, mas falta alguma coisa, & o
cansago que a gente ta... mas, tem coisa gue
nac interessa. As vezes ele coloca uma c¢oisa
agui, a gente copia, mas a mesma coisa la fora
& diferente, a gente interpreta diferente, Pa-
rece que nunca viu aguilec. BEu ache gque tem a
ver com a turma. Por tudo gue eu 3Ja entendi,
sé pode ser o jeito de colocar. A dificuldade
geral aqui da aula & Portugués, A gente ta can-
sada de ver verbo,. Todo mundo explica,mas nin-
guém entende. A gente nao ta satisfeito e diz
gque td satisfeito., Por qué? Agora tu me pegas-
te. Por qué! Acho gue ja sei... a gente nao
apreende a opinar, sd o ouvir,.

Prid guem estuda 4 noite & necessirio uma
convivéncia mais saudavel para tu ter animo de
chegar até as 11 horas. A turma & muito pinga-
da. A coisa comeca pela turma. O professor &
uma pega importante, ele € a peca mais trans-
parente, porgue ele passa pra nds tudo cue ele
estad vivendo, Tu sente gquando ele esta a fim
de te explicar., Muita coisa estd al. Se de re-
pente, essa semana ta sendo isso... Eles vemn
cumprir presenca. As vezes tu tens um monte de
presenga. Cadé conhecimento? Como estipulam que
tantas aulas vai dar X conhecimento? De onde
tiram isso; baseado em quée?" (80)

5.1.1 - Professor 1

Nas aulas do professor 1 a transcrigao predomina, fazen-

80. Depbimento de uma estudante da Turma 19 B



do com que o Professor fale pelo Autor do texto que ele copla.
Muitas vezes a transcricdo & silenciosa, mas de gualguer forma

permanece a locugae do Professor ou do Autor do texto pelo pro-

fessor.,

Dessa forma, nac hi o menor envolvimento de guestionamen-
to ou busca por parte dos estudantes. O objeto de estudo € objeto
de cdpia, reprodugdc mecanica apenas sem nenhum  adentramento
situado nos conhecimentos e praAticas dos estudantes sobre magqui-
nas ou gualguer abordagem critica que as envolvesse, tudo contri-
buindo para a caracterizagao do discurso pedagdgico autoritdrio,
ou seja: predomina uma locugao gue nem chega a ser de autoria
do Professor sem reversibilidade; a posse do objeto do conheci-
mento & do Autor do tewto transcrito; hd um Onico sentido ao c¢h-

jeto gque & o atribuido pelo Autor do texto, sem gualquer aborda-

gem critica.

1 vem sendo descritive dos conceitos, o que inibe a apre-
ensao dos mesmos por parte dos estudantes porgque a exploracao

do objeto se restringe a descrigao.

Nic vindo, em uma das aulas, ele manda a sua pratica, que
consiste num guestionario sobre a matéria "dada". Por isso, odis-
curso nio & tomado aqui apenas como expressdo verbal; & mais gque

isso, & o que fazer do professor e dos estudantes, © gue val em-

butide nas suas praticas.,

-Alguns alunos por suas tendéncias autoritarias e também
pela tradicao de ensino gue conhecem, pelo pequeno esforco dJgue
estas aulas exigem, estip satisfeitos e chegam a confundir o dis-
curso sobre o referente, maguinas com as gquais trabalham diaria-
mente, com "maguinas do futuro". Outros cobram com desaforos a
traicao que sdo alvo, guando uma disciplina é utilizada guase gue

apenas para registro na grade curricular. Outros ainda comparti-
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lham com o professor da camuflagem do mau uso do tempo gue con-

siste na traicdo de gue sao alvo,

H& inibicao diante do poder e os estudantes em geral se

acomodam ao silenciamento e permanecem como se fossem mudes.

Nao sei gual & a compreensao gque o Professor tem de feed-

back porgque, as vezes, ao repetir o gque foi "transmitido", chana

de feedback.

0s alunos trabalham com ¢ referente em pauta e © profes-

sor omite esta realidade, perdendo a oportunidade de partir dos

conhecimentos dos estudantes.

Faz varios anos que 1 faz isso com a cumplicidade da Es-
cola e sem a ajuda dela para melhorar, conforme pode-se inferir
do seu depoimento. Nele, 1 também esclarece a auséncia de uma for-
macao pedagdgica, ¢ gque contribui para gue ele assuma a "atitude
de professor" conforme assumiram com ele até sua graduagac em ou-

tra Area gue ndo educacdo.

Este Professor nem diz o gue & como ¢0s autoritarios o
fazem; ele simplesmente transcreve e isto & gravissimo, porgue

provavelmente sem o texto, ele nao fale,

1 vem se mostrando assim Professor de discurso autorita-

rio, e sobrevive cobrindo seu espaco com rigida disciplina.

Por isso, faz parte da luta por uma Escola brasileira
democratica e dialbgica esta denuncia e tentativas de tornar oS

Professores mais competentes de dentro da propria Escola,

5.1.2 - Professor 2

0 Professor 2 utiliza-se faz varios anos (conforme depoi-



mentc de alunos) de um mesmo poligrafo cujo texto, constante dos

Anexcs deste trabalho defende uma postura desfavoravel as classes

dominadas.

" muitas vezes, a pobreza, & indice da mais

pura ignoréncia.

Mellores fossem os conhecimentos econdomi-
CcOS e certamente menor seria a delingtiéncia,
o suicidio, a prostituigao, regsultado freglien-
te da pobreza e da miséria do nosso povo".

"Nao se deve, porém, cair no erro contra-
rio de julgar gue a sociedade moderna seja
apenas um caso de economia. Nao, mais gue tudo
isso, ela & uma guestao moral.

Nac obstante, o fator econfmico pesa so-
bremaneira na balanca do mundo: & por isso que
o comunismo materialista disscolvente apega-se
a ela para incentivar as lutas de classe e,
portanto, a desagrega¢ao da sociedade em gue
vivemos".

O texto & tdo formal e linear guanto sua locugao em sala

=

de aula que sempre se remete a ele.

0 conceito de locugao depende agqul de como o agente gue
‘detém a oralidade interpreta o agente que aprende. O aprendiz & o
sujeito gue "apreende" ou o reservatdrio do que & dito. O apren-~
diz precisa entender © que & diteo, ou o entendimento profundo do
que & dito & desnecessédrio, sendo conveniente apenas o acumulo,

O aprendiz & um sujeito cognoscente ou & um objeto do ditar pro-

fessoral.

No caso deste Professor, hd evidéncias de gue sua locucgdo
visa simplesmente o retorno com as mesmas palavras. Basta ver as
exigénecias das provas, as falas sobre o gue deve ou nao deve ser
escrito na prova, ou seja, o que foi dito e esta no poligrafo, e

a predomindncia da linearidade da locugao professoral.

Para que a exposigao de lugar ac "outro”, para gque a pos-
se do conteddoc chegue a ser compartilhada, para gque alcance a

categoria de critico & necessadrlo ter nela nao a descrigao do ob-



jeto, mas um permanente guestionamento sobre o objeto; um certo
discurso circular sobre o objetc do conhecimento. A exposicao 1i-
near muitas vezes faz o estudante dormir, A exposicaoc descritiva
€ estatica, segmentada ﬁominalistica; a cilrcular faz circular
questionamentos para a aproximagdo com o objeto. A exposicao  li-
near acaba sendo mals sobre a descrigao do objeto do que sobre o
objeto. Se cai na esfera estreita do conceito, das nominalizac¢oes

e classificagbes, como ocorre com © Professor 2.

Nas aulas de 2, predomina sua locugéo, sem reversibilida-
de. 2 & o "dono" exclusivo do conteldo e da forma que ele & "trans-
ferido", ninguém duvida: o objeto do conhecimento é mistificado
pela auséncia das categorias histéricas e pela alienagao dos e-
xomplos, e o discurso passa como neutro. 2 nunca fala em politi-
ca, mas sua opgao politica & vivida na sala de aula concretamente
por um discurso ocultador da realidade a ponto de nele os estu-
dantes nao encontrarem gualgquer suporte para a analise dos fatos

econdmicos das quais sidc agentes passivos cotidianamente,
-

Portanto, seu discurso vem sendo autoritario ainda que

ele j& tenha um relativo grau de conhecimento gue daria, se fosse

dialdgico, para abrir a discussao.

Assim como 1, 2 termina "seu" conteldo muito cedo dentro
do calendario escolar (meados de outubro) e depois nao ha mais

nada a dizer.

A Escola brasileira precisa desocultar essas realidades

para poder comegar a pensar seriamente nelas.

5.1.3 — Professora 3

a democracia vail instituindo o discurso e o discurso wvai
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internsificardo as falas. (uanto mais abertura mais os estudantes
se zventuram e correm riscos, dizendo alguma colsa, gualquer col-

sa e tomando todo o tempo.

3 deveria se esforcar ao miaximo para fazer as amarragoes
das questdes dos estudantes, Inadvertidamente, as vezes 3 voa

junto com os estudantes, e o ato de ensinar val além deste fato.

Nestes voos o estudante deixa de perceber gque se esta
tratando do objeto e inclusive para de "tomar notas". Para ele

estes comentarios nao sao aula embora o professor esteja empenha-

do em gue seja.

Mais uma vez é preciso resgatar o tempo escolar, evitando
as faltas sucessivas de professores, aulas de recuperagao gue
dispensam a maloria des estudantes, os mecanismos gue a propria
Escola cria para registrar aula gquando ela nac acontece, as aulas
de substituicdo gue geram dificuldades para o professor atuar
pego de surpresa, a diminuic¢do dos periodes de aula para reu-

nides, Conselhos de Classe, etc.,.

Algumas conversas de 3 com os estudantes sao interessan-
tes, mas ndo chegam a ser aula. A aula dialdgica & muito mais
exigente. Esta & uma pratica da inexperiéncia dialdgica e do des-

conhecimentoe do conteldo por parte da professora e estudantes,

Professores como 3, gue comegam a Se experimentar nha
pratica dialdgica sdo inexperientes nesta pratica. Em segundo lu-
gar, em éeral, nio tém uma formacdo de conteido especifico  gue
perrmita a eles disporem de um substrato para conversas nesta pra-

tica e fazer as amarragoes necessdrias,
4

Por outro lado, a Escola capitalista "briga" contra os
estudantes e professores de opgao dialégica. A estrutura da Es-—

cola & de tal forma amarrada gue ela sd contribui para atrapa-



lhar.

0 livro didatico estd saturado de um rango estatico.
0 professor 2 segue um livro, mas 3 e 4 buscam outras fontes, em-
bora falte sistematizar melhor a propria pratica tirar algo de

acidental dela e assumir a substantividade deste ato.

0 tipo de guestionamento que surge na aulade 3 & sobre o

obijeto de conhecimento; na aula de 2 e de 5 & para "sair do assun-
J I

to em pauta”.

Na aula do professor gue se pretende dialdgico o trabalho
passa naturalmente a ser social, embora naoc se esteja fazendo o
chamado trabalho de grupe. No entanto, ainda gue 2 tente um tra-
balho em grupo a Unica coisa gue consegue & gue os alunos fiquem

agrupados, mas trabalhando sozinhos e silenciosos.

0 professor tem de saber onde ele vai com ¢s alunos, por
isso os momentos de locucdo para direcionar a interlocugao Sao
necessirios. O professor naoc pode simplesmente observar até onde
vai o seu dialdgo todas as noites na Escola, Ele precisa saber

até onde o didlogo vai e até onde ele precisa ir para desenvolver

o seu dialogo.

Para isso a Professora 3 precisaria ter um pouco mals de

competéncia geografica, metodologica e politica.

Seria preciso aocs professores capacita¢ao permanente tam-
bém para saber melhor economizar o tempo a servigo do estudante,
registrando a presenga sem necessariamente usar 10 minutos, de-
terminar um certo tempo para expor, um tempo para discutir, um

tempo para distribuir um texto para que os estudantes lessem fora

do periodo escolar.

Houve uma diferenca entre o produto do trabalho de grupo



solicitado por 2 e por 3 em fungao das diferengas de suas prati-
cas docentes, O primeire repete exatamente as frases do polligra-
fo, esmerando-se em conceltuar tudo; o segundo nao repete exata-
mente as palavras do texto, nao se preocupa tanto em conceituar,
mas em narrar procecsos e exemplificar. (Tanto o trabalho em gru-

po considerado melhor por 2 como o da aula de Geografia constam

dos anexos deste trabalho}.,

Na aula de 3, os estudantes estao voltados para o objeto

de coniecimento e a constante discussao do que val ou nao val en-
a .

trar na prova acontece somente na 1, aula observada, contraria-

mente ao gue acontece nas aulas de 2, 5, 6 e 1,

Malgrado os inconvenientes da inexperiéncia e escassez
de conhecimento, 3 consegue interlocugdo sobre o objeto do co-
nhecimento, com reversibilidade; momentos de busca ativa, partir
de alguns conhecimentos cotidianos dos estudantes e desenvolve

parte do seu papel critico sobre os conteldos,

Em nenhum momento consegue junte com ¢s alunos sistemati-

zagac propria, o gue nac invalida sua tentativa legiftima de atuar

dialogicamente.

3 tem uma clara op¢ao democratica, mas luta contra sua

incompeténcia geogré@fica para se tornar coerente na sala de aula.

Reconhece a cada momento a escassez dos recurses que
dispBSe para embutir categorias histdricas na geografia segmenta-
da, estidtica, com conceitos abstratos que o curso superior lhe

ofereceu na Universidade e os livros didéticos lhes oferecen na

Escola. Rcaba por optar por jornals e revistas.

No entanto, seus alunos guase nao sabem ler e o exercicic
de ler juntos reportagens e artigos ultrapassa os diminutos es-

pagos que a Escola capitalista reserva a apreensao do saber
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geograiico,

Sua opgac dialdgica atrai os aluncs, em geral, gque véem
nela uma allada na luta institucional por um espago de decisao
para o estudante. As discussoes sobre Conselho de Classe e parti-

cipacdo dos estudantes acaba por tomar ainda mais o dirinuto tem-

po da Professora 3.

A preparagdo de uma aula nac tradicional, conseguir al-
gum material audio~-visual e "arrastd-lo" de aula em aula demanda
tempo. Confeccionar um trabalho que nao seja pura reproducgao de-
manda tempo, dinheiro e competéncia; bibliografia e habito de

leitura e consulta que ela nao tem,

Na Escola, seus esforcos passam desapercebidos e compa-

nheirismo ela so& encontra em 4,

3 & a professora de opgac dialdgica gue se conseguir
saber melhor aguilc que ensina alcangard um discursc e uma prati-

ca dialdgica inteiramente,

F por isso mesmo que 05 cursos de formacaoc de professores
naoc podem continuar traindo seus estudantes, oferecendo-lhes am
diploma pelo pagamento da anuidade, sem nenhum comprometimento
com o ensino. Se 3 soubesse geografia, ela ja seria agora modelo

e convencimento para seus colegas como 4.

5.1.4.— FProfessora 4

As aulas da Professora 4, sao as gque mais despertam aten-
cao, guer seja pela possibilidade de se expressar, gquer seja pelo

que de interessante e compreensivel ao estudante sua fala traz.

4 saira de uma situac¢do onde nac lhe era permitido "dar



aula’", e estada csatisfeita per poder trabalhar em classe. Mas, as-
sim chegada na Escola, enfrenta a questao do Conselho de C(Classe
sozinha, por ssr a uUnica gre tem palavras para discutir com pro-
fessores que reprimem violentamente z voz do estudante. 3, tam-
bém de opgdo dialdgica nao tem srgumentos, No erbate com a mailo-
ria de professores autoritdrios se faz vitoricsa e obtém o res-

peito dos colegas.

Esta profersora, sendo dialdgica, também séria e coerente

conseguiu uma aceitecao de boa parte do corpo docente,

Negtas aulas, onde o alunc se manifesta & onde se pode
observar a guantidade de informagoes deturpadas e os preconceitos

gque os estudantes carregam.

B. {(estudante) fala como se estivesse na defesa da crian-
¢a negra, em uma aula de apresentacdo de dissertacao livre, mas
estd contra a crianca negra. B., & racista, indiscutivelmente. A
professora niac consegue pegar os elementos das concepgoes dos  es-
tudantes para discutir e um trabalho gue necessitaria no minimo

2 periodos de aula para discutir & dado por terminado.

Nenhum estudante ccnsegue estabelecer vinculo com a Cons-
tituinte, gue seria o objet.. final do trabalho de histdria nessa
noite. Mas, os estudantes nac sabem ler, nao sabem interpretar o
que léem extraindo, os viézes, produzidos por quem escreve e fi-
nalmente nao se experimentam em uma elaboracao particular do 1i-
do, o gque leva 4 a considerar as parcas ceolaboragdes sem deixar

de tentar o trabalho de dissertacao livre, gue seria uma forma

de experimenta-los nissco que deviam saber e ndo sabem,

Tudo indica gue um que fazer aproveitavel do trabalho de
4 seria pingar uma expressao como a de B.: "A pessoa tem medo de

adotar uma crian¢a negra Dporgue dad trabalho" e refletir o racismo



Nao foi feito porgue denanda uma estrutura diferente 4o

tempo curricular. 4 dispunha, como gualguer outro de 40 minutos,
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incluindo chamada, uma reclamacao gualquer, uma piac ui ou

a
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=sa dose de infor-
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14... A escassa competéncia dialdgica e a esc
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macoes dos alunos e professores demandaria mals tempo.

For 1lsso, mesmo aos poucos, & indismenczavel meodificarmos
a estrutura da Escola que, neste caso, deveria organizar og en-
contros com as disciplinas no minimo em torno de 2 periodos por
noite; um antes do recreio (janta) e outro cepcis; e nunca 5 pe-

riodos por noite, gue muitas vezes reduzem O tempo de aula mesmo

a nao mais gue 10 minutos.

Sabe-se gue a Escola sozinha nao vai mudar, nem os pro-
fessores de opgao dialdgica vao mudar a Escola capitalista, mas &

preciso lutar para desocultar os erros e 1ir construindo mudangas.

4 n3o pdde continuar os trabalhos de dissertagao livre,
porgue tinha c¢ue entrar na fase industrial, j& gque existe um pro-

grama que ela mesma desejava cumprir.

Mesmo sem poder mudar, os alunos reconhecem as peguenas
alteragdes efetuszdas por 4 e 3, Existe um espago para o dialdgico
na Esccla ja, e esse espago precisa ser preenhido totalmente, 4

tenta fazer isso e consegue, no minimo, mostrar gue h&d mwais de

uma pratica docente,

Tanto 4 como 3 fazem referéncia a pesguisadora na sala
de aula e sentem apoio, inclusive manifesto em suas tentativas
dialdgicas, malogradas ou nao gque eu reconhe¢o como tentativas.
Enguanto nuitos colegas véem no trabalhco delas desorganizacao,
bagunca e incompeténcia, eu desde o inicio tento colocar que nao

considero bagunca mas incompletude, onde uma série de condicoes
= g
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interferem drasticamente para atrapalhar - condicgces vinculadas

a elas e vinculadas ao subsistema escolar.

Llguns monentos do siléncio nas auvlas de 4. sdao revelado-
res com ¢ ¢lhar, com o movimento facial, com © movimento de cabe-
ca, gque estd existindo apreensao, ou seja, que s$ac momentos de

interlocugao no siléncio.

o entanto, na 6% aula, 4, expoe de supetao toda uma con-
ceituacao de um livro de concepcgac marxista com o gual os estu-
dantes nao tém nada a ver. A visao que o estudante tem de socia-
lismo e capitalismo estd longe de ser uma descricaoc oral gue cor-
responde aquilo gue ela, 4 sabe, mas gue nao parte da percepgao
do estudante. E o discurso dialdgico que tem condigoes de des-
truir esta barreira gue leva o estudante a dizer gue entendeu o}
gue nac entende. Para o estudante socialismo continuou sendo agui-
lo que fora dito a 3: "um regime onde as pessoas tém condigbes de

sobreviver" E sb. A descricac de 4 provavelmente n3o tenha servido

a nada.

a L] - " -
Na 7. aula 4 se Joga em 30 questoes formais de um poligra-
fo que em verdade narra um processo do Ciclo do ouro a mineracao

no Brasil, o gue & uma postura anti-dialdgica.

Novamente, correndo o risco de parecer impertinente, fico
diante do problema fundamental gue é a mudanca de como se vive e
se pensa o tempo curricular, o gue implica em mudangas radicais

do subsistema educacional brasileiro, em torno das guais devemos

lutar.

A professora gue revelou, durante 5 aulas, uma competén-—
cia razoavel, uma op¢ao declaradamente dizldgica, uma certa coe-
réncia, em um determinado momento pressionada pela escassez de

tempo de um lado, pela obrigac¢ao de "dar e medir um contefido em



palmog™ acabou pOr calr em uma postura autoritaria, sem ter sido

eficiente em duas ultimas aulas.

Todos os momentos da concretude de 4 me permitem situa-
-1z ccmo dislfbgica, apesar das lacunas de discurso autoritarioc e

dos esbarros com o tratamento do conteudo de feorma linsar.

Mais do gue gualguer outro, 4 foi critica: dela C2STo

do contelidos que abordou, da situacao da classe e da Escola.

Em nenhum momento seu discurso passou como neutro reafir-

mando coerentemente sua postura dentro e fora da sala de aula.

Buscou envolver seus alunos em constante busca e questio-
namentos: a comparacao dos concelitos de mercadoria utilizados
por ela e seu colega 2, OS trabalhos de dissertagao livre, a par-
ticipacdo do estudante no Conselho de Classe, a fungdo  pelitico-

—social do técnico contador.

Algumas vezes partiu des conhecimentos dos estudantes: a
linha de tempo, © mapa de Pelotas com a localizacao dos bairros,

o coronelismo em Pedro Osorio.

A interlocugaoc quase sempre existiu com marcas de rever-

sibilidade atestada nas contribuigces dos alunos.

Tanto guanto 3, nac conseguiu nestas aulas orcanizar com
0s estudantes o produto do trabalho conjunto concretizado em pa-
javras escritas, © gue nao invalida sob hipdtese alguma seu es-

forco dialdgico.

4 tem clara opgao dialdgica, sabe razoavelmente o gue en-

sina e busca atingir a coeréncia naguilo que faz,

Debate-se entao contra todas as barreiras gue a Escola

capitalista lhe interpoe.



Na milita2ncia politica ela aprendeu o gue & ser dialdgico
e as muitos leituras 34 militancia aliadas lhe ensinaram uma hig-

téria critica.

Seus alunos, no entanto, sahem poucas datas e nomes de
herdis; seus colegas, na grande maioria tém opgac autoritaria cu
opcac "nenhuma", o gue acaba por leva-los de roldao para o mar &o

discurse e da pratica autcritaria.

Quase sozinha ela guestiona seus alunos na ilusao que a
dizlogicidade acontecga por encanto. Mas, a inexperiencia disso na
Escola e na cultura brasileira & tal que os estudantes c¢ontribuem

com frases disparatadas geralmente.

Na medida em gue um professor se experimenta numa atitude

democratica & que o didlogo comeca a se construir., Ele deve Jja
saber ou esperar gque © objeto do conhecimento gue ele esta pPro-
pondo vai ser somente tocado na sua periferia e & provavel que o
estudante voe. O professor deve se esforcar ao méximo pare fazer
amarracoes dos diferentes pontos gque sao abordados e nest; amar-

£

racbes o professor serad locutor., O professor pegarz o objeto e fa-

lara dele.

£ al que 4 defronta-se com a escassez de tempo, com o can-
sago e inexperiéncia dialdgica de ambos - professores e estudan-
tes, com © peso das priticas autoritdrias e até nao sérias de al-
guns de seus colegas, com © volume do conhecimento histdorico, com
os planos, com o scar do término da aula, com a chamada obrigaté-
ria e as obrigatdrias provas de X contetido, com a luta pela parti-
cipagao no Conselho de Classe que ela tem de sccourar sozinha, aca-

bando por despertar respeito e ser reconhecida como adtoridade

pelos estudantes,

O discurso de 4 sera totalmente dialbGgico guando a luta



pela democratizacao da Escola brasileira e pela seriedade no tra-
to do conhecimento escolar seja mais vitoricsa do que esta sendo

hote na Escola.

5.1.5 - Professora 5
5 representa o discurso da Professora gue passa "apesar

dos estudantes", ou seja, seu comportamento seguer permite que ela
perceba que os alunos nao toleram mais a forma de trabalhar o Por-
tugués que ela adota e simplesmente desabaflam isto constantemente

nas aulas com lamentos e outras expressoes do seu desacordo.

Os alunos guase dizem o gue & para fazer, quando & titulo
de chacota ¢3o continuidade &ds frases soltas gue a professora
apresenta. Estas frases, tiradas de exercicios de livros—-texto,
poderiam deixar lugar para um texto do contexto dos estudantes

.ou de obijeto de estudo de outra disciplina elaborado por eles
mesmos e al faria sentido o estudo necessario da gramatica. O
texto situadco faria com gue os estudantes se dessem conta onde fa-
lam e escrevem fora do padrac culto do Portugues e permitiria gue

se experimentassem na aproximacac desse padrao culto.

A professora podia fazer uso de outras formas de construir
modos de verbos; o imperativo, por exemplo, através das falas na-

turais dos estudantes sobre assuntos em pauta.

A professora assume diante da linguagem popular de cuja
classe ela também veio, uma atitude como se estivesse "assepcia-
da" do popular; entdo, nao toma em consideracao a forma popular

para ensinar o padrao culto do Portugues.

0 "dar" as regras de como formar o modo imperativo, impe-

de o conhecimento, ac invés de aproximar-se dele. A forma diald-
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gica seria propc. situzcoes ccncretas orde o alunos fossem le-

f
“y

vados a empregar o verbo no imperstivo. A sistematizagao das re-
gras surgiria como descoberta dos alunos a partir de varios exem-

nlos.,

Nas aulas de 5, embora os alunos falem, reierem—-se a oG-
tras coisas e nao ao cobjeto do conhecimento predominantemente, re-
servando a Professora o papel de locutora indiferente a ap:=ensao

e aos sentidos gue os ouvintes possam atribuilr ao cbijeto de conhe-

cimento.

0 "clima" de desentendimento & notdric pelas intervencgoes

dos estudantes.

PN

£ £ guem determina a natureza e a forma de abordagem do
objeto do conhecimento, dizendo tudo "gque &" sobre verkos, atra-

vés das regras ditadas.

Embora ¢ objeto de conhecimento que aborda seja fértil
para insergao de categorias historicas, interessa a 5 exclusiva-
mente gue o0s alunos decorem as regras para construgao dos nodos

de verbos e as apligue em frases soltas, sem sentido para ela ou

para o0s estudantes.

Assim colocado, o contelido de Portugués passa por neutro,
acritico; e 5 perde gualguer oportunidade de analise critica da
realidade. Ao contrario, ela trata de esguecer as guestoes subje-
tivas de um Unico texto gue trabalha nas 7 aulas observadas, onde
justamente a autoria de estudantes e professora permitiria um

exercicio de reflexao situada.

Portanto, o discurso pedagbgico nas aulas de 5 vem se de-

finindo como autoritario.



5.1.6 - Professora 6

0 discurso e a pratica de 6. vem sendo autoritéarios, mas
sua pratica profissional ensinou-lhe o contebdo especifico que
trabalha.

Ela mesma diz que nunca iteve oportunidade de estudar,

pensar, discutir sobre educacao.

Fla simplesmente quer que o0s alunos aprendam o gue ela

sabe e trata de fazé-lo guase da mesma forma que fizeram com ela

na Escola.

Ela estd certa em exigir; o que ela desconhece & o que sc

faz na exigéncia para gue 0s alunos avoreendam realmente.

E na formagao politica gue reside a grande incompetéincia
da Professora 6. e por isso ela acaba transferindo conhec =nto
gue guando s estudantes decoram, aplicam sem saber a favor de

guem ou contra guem, sendo este provavelmente o comportamento dela

mesha.

0 gue precisaria ficar claro para 6. & o minimo do nivel
dos estudantes gue ela deveria partir trabalhande para alcancar o
minimo que os estudantes precisam do nivel gue ela se dispoe tra-

balhar. E nisto estaria parte de sua pratica politica em favor

das classes desfavorecidas.

O fato de utilizar exercicios mais do dia-a-dia do  estu-
dante que geralmente trabalha na profissao cujo conteldc 6. ensina
faz gue, em certos momentos, sua resolugac se transiorme em uma

busca ativa por parte dos estudantes onde ambos sac envolvidos por

gquestionamentos criativos.

Fmbora ¢ discurso nas aulas de 6. nunca atinja o estatu-

to de critico em relagac aoc obijete do conhecimento, onde nunca as



categorias histOricas sejam consideradas, onde a professora exer-—

e a "prese" exclusiva do contelido e onde a interlocugac com re-

]

versibilidade nao sejam fregflentes, apresenta a vantacem de partir

da pratica da professora e com 1ssc gerar alguns momentos de busca

ativa.

Essas gualidades nao chegam a alterar a caracterizacao

de autoritiarioc ao discurso nas suas aulas.

0 que nao se pode, € 1sso aplicado a qualguer professor,
& radicalizar a postura em autoritaria e dialdgica, sem conside-~
rar aproximacoes nos dois sentidos ou sem considerar a possibili-

dade de transformagéo do discurso.

Qualguer professor pode deixar de ser autoritario. Creio
gue, neste caso 6. teria grandes possibilidades, dada a sua pré-
-disposicao de ensinar. Num determinado momento, o professor pode
convencer-se de que uma postura dialdgica ensina mais e me lhor.

O contrério também pode acontecer.

A evolugdo do autoritdrio ao dialdgico & trabalho extre~
mamente lento na Escola brasileira, mas gue em muito depende do
testemunho de professores gue vém tentando usar todo o espago do

dialdgico que a Escola vem sendo levada a abrir.

5.1.7 - Binda o Discurso Pedagdgico na Turma 19 B

0 estudo do discurso pedagdbgico com a ferramenta da ana-

lice do cotidianc foi revelador do discurso pedagdgico na sala de

aula.
Através desta analise percebe-se o ensino como reproducio

da ordem vigente e o ensino como desmistificacaoc pelas praticas

de professores e estudantes gue atuam no cenario escolar como ato-



res a servigo do autoritarismo ou da dialoglcidade.

"E possivel afirmar gue toda pratica edu-
cativa & peolitica ou porque ela & consciante-
mente transformadora (visa & transformacao da
realidade social) e neste caso o pedagdgico dei
xa de ser uma forma pura para adguirir um con-—
teido real; ou ela & conscientemente repetitiva
e conservadora, pois a modificagac dos conten-
dos do conhecimento e da conduta referem—-se so-
mente a alguns aspectos da realidade; ou porgue
ela, sendo inconsciente da realidade enguanto
totalidade determinada, & atrelada a pratica
politica do Estado, contribuindo por omissao pa
ra a reproducac da sociedade de classes e para
a defesa dos interesses das classes que © coOn-
trolam para usufrui-lo" (81)

Estes trés tipcs de praticas ocorrem em sala de aulu e co-
mo a omissdo junta forcas 3 consciéncia da permaneéncia da ordem
vigente, o discurso autoritario acaba predominzndo mals pelas con-
cepgOes viezadas Ge professores e alunos sobre educacao e centeudo
de ensino do que pela determinada decisao de compactuar com ura

sociedade nao dialégica.

A omissao sobretudo apresenta-se como uma incompeténcia
e um desencorajamento de pdr-se em luta para reler a situacgao vi-

gente com os estudantes.

Em especial pela dificuldade de lidar com a fragmentagao

da totalidade social gue os manuals e discursos tradicionais im-

puseram.

Desmistificar os conteGdos de ensino implica uma releitu-
ra dialética destes conteudos que até os professores menos auto-
ritidrios e com decisiva intencao de atuar como agentes de contra-

digac tém grandes dificuldades para assumir.

Esses professores e esses alunos ainda saoc poucos e car-

regam © pesc de lutar contra a avalanche institucional, contra

81. PAIVA, Vanilda (org). Perpectivas e Dilemas da Educacaoc Popu-
lar, RJ: Graal, 1984, p.99).



132

11
T

toda a violéncia simbdlica cu declaradamente autcriiaria, embutida
nas priéticas escolares e na maioria dos seus atores. Na ver
mais cue os prcefesgsores, cec estudantes vém sendo deniincia expli-
cita através de suas rea¢oes de repulsa contra uma abordagem au-
toritaria dos ccnteldos; de tédio, de eiléncioc e também de  enga-
jamento nas praticas dialdgicas e reforgo positivo aocs professo-
res mernos autoritdrics gue encaram como aliados,
"Sdo os alunos proletarios gue podem coa-
gir a cultura escolar a mancer uma relacao

constante com os problemas da vida; eles € que
conseguem impor uma exigencia de realidade; es-

peram da cultura que ela seja um melo de acao
sobre o real, peis experimentam uma necessida-
de vital de agir sobre o real e o modificar,
nao toleram que ela se disperse em evasivas,
gratuidade ou gque se reduza a meros exercicios
formais. As dificuldades gue eles prdprios e
suas familias j& enfrentaram levam-nos a de-
nunciar como terrivelmente vazias e vas 255488
tiradas arrebatadoras" (82)

A esta reacao dos estudantes, o autoritarismo escolar

busca desesperadamente amenizar os conflitos e dissimular as con-
tradigaes, evitando o confronto, nao respondendo a ele, assumin-
do as idéias estudanitis de forma paternalista na tentativa de in-
fantilizar os oponentes ou reagindo violentamente com © discurso

da ordem, transformando o discurso da desordem em discursc da lou-

cura.

As praticas de opressao a que os estudantes sao constan-
temente submetidos sac ac mesmo tempo o triunfo do discurso auto-
ritarico pelo silenciamento gue consegue impor e ao mesmo tempo a

vitdria dos agentes dialdgicos gue tém na pratica dos  mecanismoes

autoritdrios o exemplo vivo das contradi¢Oes gue buscam trazer a
luz=.
82. SNYDERS, Georges. Escola, Classe e Luta de Classes. Lisboa:

Moraes Editores, 2a. Edicao, 1981, pag. 402).
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" & importante usue os alunos se confrontem

com agquilo gue a sociedade faz deles, como a
sociedade os incorporou ideoldgica e material-
mente em suvas recgras e 1lbgica, e o gue r1;5
precisam afirmaer e releitar em suas histo

as a fim de iniciar o processo de luta ?elgs
condicoes cue lhes daraoc oportunidades de vi-
ver uma exisztencia auto-dirigida". (83)

O discurso autoritirio escolar, também ele se re-elzahora
em suas praticas sempre apciadas na ordem das colsas e na tradi-

cao, quando seus agentes se véem acossados por um gcutro discurso.

0O reforco autoritario vem sempre acompanhado por aguilo
gue a nossa ciéncia chama de racionalidade e gue convence a va-

rios estudantes.

Tsso significa tomar o conteldo de ensinoc conceituade no-
minalistico e classificade como expressao da realidade. Q objeto
do conhecimento fica sendo dado com um sentido de determinacao
da realidade gque passa por posSsuir e esgotar 0s sentidos dessa
mesma realidade. HA um tratamento mitificante da ciéncia que faz

o aluno esvaziar o© conceito sobre o obijeto.

No pensamento de Marilena Chaul (84) a auséncia de histo-

ricidade e contradigac aparecem como expressoes privilegiadas da
raciconalidade, gue nos conteldos pedaqgbgices tradicicnais e no
seu discurso representativo apresenta os fatos e expulsa a agao

dos homens da realidade.

"Zo contrario do que pode sugerir o cien-
tificismo positivista, © sentido de fato, de
uma determinada situagado, nao & o inico pPOS—
sivel, nao & univoco. £, por varios motivos,
podemos dizer que a univocidade - cientifica -
~ & antipedagdbgica por ser pobre de sentidc e
nao chegar a polissemia simbdlica". (85)

83. GIROUX, Henry, Teoria Critica e Resisténcia em Educacio. Pe-
tropolis, Editora Vozes, 1586, pag. 59,

84, Ver a esse respeito o livro de Marilena Chaul: Conformismo e
Resisténcia, Sao Paulo, Edit. Brasiliense, 1986.

85. REZENDE, Antonio M. de Hermenéutica do Discurso Pedagbgico, po-
ligrafo nac publicado, Campinas, 1982, p.15)
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.esse discurso pedagdgico pobre, sem catagorias histori-

e afirmam os professores cujas praticas determinam a

o

cas & gue

predominancia do discurso pedagdgico auteoritario.

Wesse discurso tudo o gue se refere &s relacoes de produ-—

cao, sobretudo o que tem a ver com a expropriacac ou  apropriagac

do trabalho, tudo o que se refere & compreensao da sociedade como

totalidade det--rminada, tudo o gue revela o carater capitalista
da economia enguanto sociedade constituida pela oposigao entre
capital e trabalho, fica fora do discurso. E® apenas diferencas

no tamanho e na disponibilidade da oferta e ca procura; nao exis-

tem relacoes de exploragao.

"A economia, eu sei gue ela faz parte, mas
do jeito cue ela & dada, nao parece gue & eco-
nomia, ela fica externa da economia. £ taoc su-
perficial, ela em s5i nao estd kem elaborada. Eu

nao consigo entander ela assim para fazer com
gue ela faca parte da economia. Nao sei por on-
de podzria comecar. Esta tudo tao distante da

realidude! Tal coisa foi assim, & assim, mas eu
nao entendo porgue tem de se apresentar assim.
Pras provas tenho gue decorar tudo porgue eu
nao consigo ligar com a realidade. As perguntas
sac as mesmas, mas a gente nao consegue sair
delas. Eu nac consigo entender e acho que nem
ele (o professor) o que & um bem de produgao. E
a elaboracao do conteudo gue esta mal feito.
Acho gue uma pessoca capaz, € capaz de aproximar
a realidade do conteido; ao contelido que eu de-
sejaria para me instruir, nao gue venha para me
confundir toda. Isto nao esclarece a minha vi-
da. Me explicam, me explicam € nao aprendc na-
da". (86}

Viarios estudantes pressentem a vinculacao do autoritaris—
mo no discurso pedagdgico com a mistificacao dos conteudos de en-

sino e este aspecto me pareceu fundamental na caracterizacgao do

discurso pedagbgico.

A analise do cotidiano mostrou que a abordagem do  contel-

do de ensino praticamente desencadeia ou naoc nas caractexisticas

86. (Estudante da Uurma 1°? B, em depoimento}.



de reversikilidade e nova siste ziica na sala de aula onde o dis-

curso vai se encaminhando para uma prafica dialdgica ou autorita-
ria.

ce Grio COmo
preco do trabalho e portanto, seu prego justc,
guando ele & o prego da forga do trakalho, for-
ca capaz de produzir mais do gue consome, e &
icso gue permite a coleta da mais valla: a to-

" Quando se interpreta o salsa

macda de consciéncia real exige gue se penetrem
as aparéncias o pensamentoc desafia o radical-
mente novo, © gue lhe pareceu evidente deve
cer de novo guestionado - e enfim, reconstrul-
go”. (87)

Esse resgate do conteudo real pelas experiéncias de vida
pela discussao, pelo engajamento nos movimentos de luta e resisg~-
téncia institucional faz parte do exigente cotidiano de estuian-

tes e professcres dialdgicos.

"0 gue nao tem jeito na escola €& tirar es-
ses professores bitolados de cabeca. 0 que tem
jeito & guando a gente consegue levar um papoe
bom com um professor, modificar o jeito dele, o

contenido dele. Ser bitolado & se considerar a
autcridade maxima; gue s ele tem direito de
agir, de falar, de dizer. A gente diz que e
forte... até ali, A gente leva uma lavagem cCe-
rebral, tu mesmo viste o gue aconteceu agui
guando os alunos guiseram participar, do Conse-
lho de classe, levaram um papo gue esvaziou a

cabega deles e pronto: acabou tudo. Depende pa-
ra mudar de ambas as partes... e sempre tem oOs
gue tem medo". (88)

A ocorréencia da dialogicidade na sala de aula, levantada

pela pesguisa do cotidiano me leva a concoxdaxr com SNYDERS guando

afirma gue:

"a escola nao &€ o feudo da classe domi-
nante; ela & terreno de luta entre a classe
Gominante e a classe explorada; ela & o terre-
no em gque se defrontam as forgas do pProgresso

e as forcas conservadoras... A escola & simul-

87. (SNYDERS, Georges. Escola, Classe e Luta de Classes, Lisboa,

Moraes Editora: 1981, p. 256)
§8. (Depoimento de estudante da Turma 1 B).




taneamnsnte reprodutao dag esiruturas existen-

H

tes, correia de transmissao ca ideologia ofi-
cial, dermesticagao — mas também ameaga a ordem
estabelecida e possibilidace de libertacao. 0
seu aspecto reprodutive, nao a reduz a zZero:
pelo contrario, marca o tipo de combate a tra-
var, a possibilidade desse combate, aue ele
43 foi desencadeado e gue & wmreciso continua-
~-lo™. (8%}

A Escolaz pesquisada nao €& sincular no conjunto da Escola
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piblica brasileira. Ela bem representa o cotidiano cas
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brasileiras cujos agentes estudantes sao trabalhadores

E uma Escola cnde hoje se batem as forgas da rotina do
que fazer escolar com as insipientes forgas da rebeldia a estru-

tura e funciocnamento da Escela atuais.

Neste contexto, tres elementos predeterminam a dinamica

escolar: a Opgéo, Competéncia e coeréncia dos seus agentes.

Nido & possivel ao professor ser apenas rotineiro, sempre.
Entao inconscientemente sua op¢ac politica & pela manutengao do

status guo.

A opcao democratica demanda um discurso e uma pratica
substancialmente dialdgica em gue a necessaria autoridade do pro-
fessor nac se prolonga em autoritarismo, mas onde a opgao & cla-

rzmente em favor do conhecimento por parte das classes populares,

No entanto, a firme deciszo de ser dialdgico nao assegura
um discurso pedagdgico dialdgico. Falta-lhe substrato onde traba-

lhar dialogicidade. Este substrato é garantido pelo dominio que

89. (SNYDERS, Georges, Escola, Classe e Luta de Classes, Lisboa,
Moraes Editores, 2a. edigao, 1981, p. 105 e 1086).




o prcfesscr tem 5 of “eto do conngcimento gue ensina aos seus
alunos.

Sem competéncia ndo hd discurso pedagbgico dialdgico; sen
competéncia do professor que deve saber © que ensina.

Hoje, a Escola brasileira enfrenta o sério preoblema da

competéncia. Timidamente ensala uns passos para a democratizagao,
mas a heranca do autoritsrismo e da incompeténcia na formagao das

pessocas que hoje atuam como professores pesa demais.

Frute da formagao académica deficiente, os professores
acabam a Universidade sabendo pouco sobre educagao e sobre o con-
telido especifico de suas disciplinas. Ao chegarem a sala de aula
tem de garantir seu espago e o fazem através de imposicaoc ae cis-
ciplina férrea, o gue nada contribul para gue © estucante presn-

cha seu espago na Sala de Aula.

A coerdncia entre o discurso e a pratica & o gue sela a
dialogicidade (90}. O gque afirma a dialogicidade na sala de aula

& uma pratica que realiza o ato de conhecimento critico.

I por isso gue temos de continuar a luta por uma Esccla

competentemente dialdgica.

5.2 — Pelo Discurso Dialbdgico na Sala de Aula
0 autoritario pode nao ensinar, mas quando ensina, o faz
transferindo, portanto nd3c ensina na dimensaoc gue estou dando a

90. A este propdsito, ver a obra de Paulo Freire, onde essa 1idéia
perpassa.



qualidade de ser pedagbgico,

0 dialdgico pode nao ensinar, quando nao consegue sobre-
por-se as barreiras estruturals e dinamicas para a pratica do dia-

lego na Escola, mas gquando ensina, o faz verdadeiramente.

E por isso que precisamos lutar para gque o exercicic do

dialogo possa accntecer na Sala de Aula.

E por isso que precisamos alcangar as condicoes nara que
tal aconteca.
E enguante a estrutura soclal e do subsistema ecucacio-

nal nac nudam, encetarmos todas as forgas para utilizarmos os pe-
quenos espagos onde possamnos nos experimentar estudantes e pro-
fessores, sujeitos do dialdgico no trato dos obietos do conheci—-

mento gue passam na EBscola.

Chegar ao discurso dialdgico na docéncia deveria ser meta

dos profissionais da educacao que optam pela democracia das rela-

coes na escola e por uma abordagem de contefldos rigorosamente rea-

1istica e comprometida com transformagoes.

Comparande os depoimentos dos professores com o discurso
pecagbgico gue acontece na Turma 19 B, algumas condigoes para a
evolugao até o discurso dialdgico em sala de aula ficam eviden-
tes.

A opg¢ao do professor em se comprometer com uma educacao
transformadora gue 4. traz da militancia e formagao politica, e
3. da intuigao aliada ao desejo de atuar denocraticamente, bem
como com © encontro com algumas praticas progressistas na educa-

cdo, sao pontos de partida sine gua non para o trabalho dialdgico

gque encaminham.

l. e 2., no entanto, tornam claras suas abordagens conser-



vadoras 4o conteldn de ensino.

H3 confusdes e distorgoes nas crengas sobre organizagao do
conteiido de ensino na percepczo de 5. e sua aparente crenga em
ser comunicativa naoc & coerente com seu discurso em sala de aula.

2 coeréncia entre o discursc e a agao &€ outro coendicio-
nante essencial que determina a sutoridade, como ocorreu com alery

legas e estudantes em relacaoc a 4. e a desconsideragao nas aulas

de 5.

12 lacunas de formagéo docente transformadora em 5. e 6.,
gue provavelmente, se com tais professoras fosse trabalhado viesse
a determinar novos sentidos e zbordagens para o discurso pedagbgi-

co de ambkas.

k]

Portanto, uma outra formagao, gue nao a recebida nos cur-
sos universitdrios de formacao de professores, conforme em  geral

-

vem acontecendo, favoreceria em muitos professores a assungao de

posi¢oes conscientes.

Juntc a estas condig¢oes basicas, o trabalho de estudar o
cotidiano do discurso pedagdgico da Turma 19 B aliado & teoria
que me possibilitou captar esse cotidiano, me permitiram sistema-
tizar algumas outras condigoes gue, me parecem, deveriam ser alvo

» dos docentes em novas praticas escolares.

da formaga

A relagao entre professor e estudantes nao & somente in-
terpessoal e afetiva, mas fundamentalmente social e politica sO-
bre os referentes. A interlocugao nao pode ser compreendida Como
trocas amic veis de palavras gue se confundem num relacionamento

de cemaradacem, sobre um referente qualguer. No dia-a-dia da sa-



Tau

1= de aula isto & comum e confundido com dominio de cliagse, voCa-

cao para professor e considerada pelas direcoes e colegas leleile’
competéncia professoral este "bem relaciconament<". Nada disso res-
sonde 3 relacac dialdgice a ser estabelecida ra interlocugao. So-

bre o contenao os trabalhos academicos nos ohrigam a sepsrar itens
de totalidades, o gue pode cc fudir a interlocugao como algo des-
locado do posicionamento sbcic-politico sobre o referente. Na
cintese do dialdgico, ele nao se completa se a relagao professor-
—estudante nao for social e politica se n2o for assumida suva poli-

ticidade em_favor das classes dominadas.

A politicidade independe da interlocugao. E O politico,

independente da subjetividade dos pblos.

A opgao se da por convencimento (60 testemunho do cutro
~ue esta claro na sua Opgao) na pratica pedagdbgica do nrofessor
ou pré-existe potencial ou explicitamente antes da pratica peda-
gbgica. Quero dlzer que a relagac dialdgica se da entre professo-
res e estudantes progressistas ou entre professores ou estudantes
gue vAo se tornando progressistas. O diidlogo & uma opgao de clas-
se, nio & uma técnica pedagbdgica que supostamente funciona com
todos. O didlogo & tamb&m a metodologia do professor progressista
ou sua postura diante dos estudantes e 4o contellido, onde profes-

sor, estudantes e conteldos vio sendo transformados em mais radi-

calmente dialdgicos, em mais radicaimente criticos.

& coeréncia do professor & o ponto de convencimento gue
Getermina a diflIcil passagem do autoritarico para o menos autori-
tirioc e para O gue se encaminha para & dialogicidade e para © gue

i & dialdgico e val sendo mais.

' a coeréncia da postura da professora 4. na Escola, ou



centro rew dicoy o no Corzelinc de Clacce e suaatua-

cela aorr

¢zo na #2.e& de aula g2 deizrrina gue ao final do ano, numa reu-
nizo festiva para frooa de prosc-tes de amigos secretos, um Dro-
feesor mence auteritiric se refirz a sua amiga secreta 4., Como

zlgeém que 'chegou na Escola, colocou a sua palavra sczinha e foi

carhando” pouco a ouCO O respeito e a apreciacac de muitos'.

L guestdo da opgao e do convencimento & uma guestao es-
s=ncial para se entender o poroué de uma interlocugao limitada a
maioria, mas nao todos, em azulas da Turma de 1€ B gue se enca-

riirhavam para o dialdgico. Enguanto muiltc., &luncs participam  ati-

varente h& uns pouccs gue nao participam e confessam encarar es-
= o s T = = a = o - - Rl
forma de trabalho como perca de tempo e de cdificil FVTreensao.

ta
Que nzo costam dos conteudos trabalhados dialogicamente". (91)

O ccocntetdo € social, ou seja, mediado pelo trabalho huma-

no e politico, ou sedja, subordinado a um sistema de poder gque or-
P P g

ganiza desta ou daguela forma de acordo Com ©S saus designios.
Portanto, o contelido segmentado, onde ¢ homem e suas relacoes
peretram como acessCric nao faz parte dos referentes escolares
Dor acaso, nagquela origem nebulcsa gue tem os vrofesscres da Es-
cola pescuisada. Ele estd concretizade no discurso dos plancs

porgue o saber dominante "radicional incorporou-o € assim, deu voz

referente: por primeira vez na situagac da Escola. A tradicao se
encaregou de sacrar os programas gue viraram "cardapios" (92) as
vezes oferecidos por inteiro, pela metade com algumas "comidas"
trocadas, mas sempre & luz da organizagao inicial do programa,

81. I. considerou que 3. ia "dar-se mal inovando"; sua participa-
cao nas interlocugoes foi extremamente discreta.

92. Essa evpressac & a utilizada por Rubem Alves em Conversas com
quemn costa de Ensinar SP. Ed. Cortez, 1984,



Ninoentanto, cond “agar alteracoes de base e os  professo-

o
ol

res, nwoilid progressisias, consciente ¢u inconscientemente tém a
organiracic tradicicnal dos referentes na csbega, como &€ tao  bem

-3

, , , a - .
ar do depoimento da Profl 3. (8z} . Nessa s.tua-
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te notar gue cs professores meEn
desviam dos livros-textos e buscam referenciails escritos onde o
homem & noticia, € centro da questao. Observando as aulas das ros-
pectivas professoras & possivel verificar gue elas consideraram
experiéncias com livros-textos, fracassadas, e optam mesmO COmM sa-

crificics para jornals, revistas, enfim material mais vivo. O im-

portante seria, no caso do uso dos livros-textos em geral, nao
atingir os objetivos nominatives e classificatdrios gue eles se
propoem usando deles os recurscs instrumentais necessarios. Fara
evitar de alcancar os objetivos propostos por e€sses manhuais, o)

exercicio dialdgico de buscar as experiéncias e conhecimentos so-
bre © acsunto e o histdorico de suas vidas gue se interpenetra conm
estes assuntos € um excelente principio para comecgar a recons-—
trucao de novas sistematizacoes onde estudantes e professores,
suas situagdes, conflitos, contradicles, conhecimento Sao © en-
redo dos referentes para estudo dentro de uma roupagem social e

politica.

E importante notar gue as modificagoes gque brotam na ca-
beca de 3. sido "insights" promovidos por uma formagaoc de leitu~
ras, convivio e praticas gue se distanciam das tracdicionais e fa-

vorecem estes "insicghts”.

E provavel cue a apostila utilizada para as aulas de 2.
83. De maneira zlguma se pode eliminar o livro-texto. A guestao
fundamental esti na capacitagdo pedagdgico-politico do pro-

fessor e nao na sua dependencia de guaisgquer gulas curriculares.



sofrosse uma asteragac suleraniiva se fosse trabalhada por 4,
Ccoseitos como Estado, modo €2 producac, relagbes soclais de  pro-
Jur-ao, divisao social do trabalho, necessarios a COMPresnsao da
econoria e dos mercados seriam nor ela explorados, ainda gue ela
nio ditasse csses conceiics. Mas, ficaria euplicita na sua fala
com os estudantes a tentativa de dialetizar o ensino da e&conomia.

A guestio da opgao, da coeréncia e da formagao sao im-
prescindiveis ao trabalho dialdgico. Wao existem "insights” de
metodologia dialdgica em professores e estudantes sutoritarios e

em existir em professores e estu-

|
o
|87

antagbnicos a dialogicidade.
dantes autoritiarios gue nao conhecem uma metcdologia diferente;

autocritirios tentando se tornar menos autoritirios.

O "insight" gue leva a prof? 6. a se dar conta gue com o
texto didatico de sua disciplina, as aulas eram insipidas e sem
vida e ela trazendo os exercicios da sua pratica profissional pa-
ra a szla de aula produzia alterac¢oes satisfatdrias &€ um  princi-
pio de cuem descobre algo no compromisso com © estudante e embora
repita o discurso autoritario gue lhe foi "incrustado"; na prati-
ca, busca salcdas menos autoritarias e provavelrmente estara aber-
to a testar novas praticas menos autoritiarias per influéncia ce
formagao. O professor autoritdrio tem verdadeiro pavor pelos di-
ferentes e pelas diferencas gue entende sempre CoOmo incompetén-—

cias gue interferem naguilo gue ele pré-determinou a falar para

todos.

Fassa por necessidade conseglente na Esccla a padroniza-
cao dos conteidos, uniformizando os temas do discurso pedagbgico
por disciplina e por série. Essas prescrigoes representariam 0
"quantun" deveria ser a dosagem ideal de matéria em cada disci-

plina e em cada nivel de adiantamento. Os gue assim se posicionam
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S nluncs gué sem um programa unifcrmemente definido teriam  difi-

caldades com os pré-reguisitos. Tsta € a posicao da prof. B, Ti-
tze posicionzrentos supoem gue nmue & ensinado, & aprendido,  Gus
o sistema de afericao do rendimento escolar 12 adequadunEnte C
conhecimente apreendido e gque as experiéncias ressoais dos @stu-
jarites ;20 as mesSm2s 0 gue estaticamente pogsibilita situar C
cuzntum de conhecimento em cada disciplina & em cada cerie, cada

Por sua vez a pratica docernte mostra gue este esfrrgo  vem

ce revelando improdutivo j& gue 0s professcres guase nunca estac

tw]

ticfeitos com o "o nivel dos" aluncs, cu sela, eles guase nunca

n

Al

tZm os pré-reqguisitos considerados necessarios pelo professor.
Ecse fracasso tem a ver com o "guantum" o estudante contém para
poder conter mais.

Esse pensar acaba por padronizar também o discurso peda-

- - . - L r . - -
¢bzico cue precisa diluir o mais rapidamente possivel as  diferen-—

ces para dar cabo de sua tarefa de transferir ao estudante cs

pré-requisitos.

iferenga no programa do professor aparece como desli-

h

A

ce, na respesta do aluno como erro. O professor naoc tem nada a

izer sobre um programa legitimedo por uma autoridade autoritaria

[

sem rosto que na boca dos burocratas &€ a lei e no das chefias pe-

jagdgico-administrativas é a tradigao herdada de livros ou ex-
~prciessores.

Nesta Otica, tudo que estiver fora do programa estd des-
gatzdo pela nao legitimagao pedagdgica e em geral e rebaixado a
conhecimento Z3icil, menos rigorose, menos saber se €& nenos abs—~



0 conhecimento lecitimo do nao legitimo & o legal do nao
lecal, o aceito pelo conclave do nao aceito e a distancia vai se
acentuando até considerar o naoc aceito como nac saber. Ora, quem

nio sabe ndo discursa, portanto se o tema do discurso do estudan-

te ou do professor nao estd no programa, € nao saber.

Na instituicao de ensino que se orienta por estes parame-
tros o estudante dificilmente se expressa € O professor muitas
vezes o faz atraviés de textOS gue Nao SA0 Seus Mas eXpressoes  ou-
tras que remete a si, desapropriando de si mesmo um discurso, uma

competéncia. Muitos discursos rlgorcsos e ccmwetentes se perdem

por falta de legitimagdc ou até pelo receio de nao ter o estatuto

epistémico gue lhe autorize a exXpressao.

2 znilise do discursc pedagdgico & um convite a discussao
dos mecanismos de legitimagao dos conteldos gue as Escolas se

impoem.

E também & um convite & discussac dos mecanismos de re-
sisténcia que os professores e estudantes podem e vem desenvol-
vendo a uma tendéncia autoritaria de colocagio dos contetdes
programaticos, tais como a sua burla, © tédio dos estudantes, e

até o relaxamento dos professores.

Se a pedagogia autoritaria exclui ou nega a legitimidade
dos discurcos dos sujeitos da educacao em fungao da  legitimidade
exclusiva de temas postos ou textos gue vem se apresentando falsos
mediadores para a melhor compreensac dos objetos do conhecimento,
a aproximagao dos sujeitos com o objeto gera um tipo reprodutor ou

criador do conhecimento em fungao das condicdes desta aproximagao.
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Uma abordacem autcritaria & gue faz o corte na

X

dzde sobre eles.

;

Tenho cobservado mecanisros yelos guais o discurso cala o]

-

interlocutor: um & o discurso inccorpreensivel ao interlocutor, o
rniz®s usado, confundido com © uso de um tipo de rigor classiii-

catdrio nominalistico, a-histdrico, gue prejudica o acercamento do

objeto estudado como a maioria dos autoritarios., Cutro € o dis-
cursc de guem tendo se apropriado dos conhecimentos dos interio-
cu sres, os devolvem sem a elaboracac criativa e anunciadora aa
dizlogicidade. Outro, ainda, & o discurso critico, também ‘ncom-

preensivel ao interlocutor gue acaba exigindo a reprodugao da cri-
tica e a reprodugao da pratica autoritaria que por traz dela se
esconde, onde algumas vezes escorrega © ciscurso de 4., falandouma

totalidade com o qual os estudantes estao longe de se engajar.

A pedagogia dialdgica inclui competéncias das gquais nao
pode prescindir: situar © objeto do conhecimento num intercambio
professor~aluno; aluno-professor sempre mals esclarecedor. Fazer
"yolar" a intelegibilidade do objetoc do conhecimentc e manter-se
coe rente nesta postura respeitosa, ambos os lados, na exploragao
do conhecimento (24). Essa dificuldade eu vinha sentido sempre
gue no contato dia-a-dia com estudantes e professores, na tenta-
94. Isso nao significa que a pedagogia dialdgica retire do nro-~

fessor a sua tarefa precipua de ensinar "...& impensével ser
professor sem ensinar. Os dois (professor autoritario e demo-
criatice) se distinguem guanto & compreensao de ensinar e s
seraran se coerentes consigo mesmos na pratica de ensinar. A
coupeténcia cientifica necessdria é indispenséavel ao ato de
ersinar jamais € compreendida pelo professor progressista co-
mo algo neutro”. Prefidcio a ser publicado em cartas para 0s

professores americancs ainda este ano sob o titulo "Freire em
Norte América”.



tiva de dielovar un objetc 4o conhecimente. 3. se deparava com si-

tuacbes gue poderiam se traduzir mais Ou menos assim: © gora €U

30 sei mails rnada para dizer sobre isso”, enjuanto o0 mesme se pas-

=zva com oS cLiros inierlocutores

Em cutras experiéncias surgem reagoes dos estudantes gue

st}

colocam: "faz ¢uas horas gue se estd conversando e nao se vail

frente", como o desencontrc de I. com 3.

Se por um lado, menifestagces desse tipo traduzem a ten-
déncia autoritiria daguele gue se nega a expor-—se ao didleqgo,
também traduz a impaciéncia de quem reconhece gue algo esta erra

do na conducgio da reconstrugao do conhecimento em torno deste

ohjeto.

A guestdao do autcritarismo, seja pelo quanto dele se vem
tratando, seja pelo reconhecimento de que hd fundamentalmente nao
exclusivamente duas pedagogilas, duas politicas, dois modos de vi-
da, duas condigoes de pensar, ser, agir, encajar-se, ou seja, au-
roritariamente ou nao autoritariamente, tende a ser um eixc a dis-
tinguir pesscas, grupos, instituigoes, governos, scciedades neste
final de século XX. HA discursos e praticas preponderantemente au-

toritirios ou dialdgicos. C dificil & encontrar castamente auto-

ritirio on castamente democratico.

Hi a idéia generalizada de gue a repressac e a OpTYEessan

sio consegfiéncia da agac autoritdria do poder de uns sobre cutros.

HiZ a idéia generalizada gue a superagao da repressao e
opressao se encaminha pela conscientizagao dos reprimidos e opri-

midos gue peossam fustigar o poder com praxis libertadoras.



W
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A praxis libertadcra & faciliteadas pelo crzu de indepen-

Géncia individual e emancipacao coletiva gue individuos ou gru-

pos vao gerando pera si préprios enquanto constréem vias de aces-
so democréticas para o estabelecimento de wmodos de vida mais

justos.,

2

2 pedagogia ~e dc¢ine também em criar eostes espagos de

[0

liberdade & independincia onde hi opressao e repressao.
\

O discurso & um espaco por excelsncia da pedagogia. Por
ele e com ele, explorando qualguer cbjeto do conhecimento fluem
mecanismos autoritirios ou nao autoritérics. Entaoc por autorita-
ric ja posso entender todo discursce gue impede a dialogicidade
que & o movimento natural da linguagem. E aquele gue, com inten-
coes educativas e de transferencia impede a dialcgicidade e a in-
dependéncia do interlocutor sobre © reconhecimento da existencia

e expressao de seu proprio discurso.

Parece gue uma das caracteristicas do autoritarisme esta
em nao admitir as diferencas. O individuo autoritario vive agar-
rado a normas, leis, padrdes, a tudo gue lhe reflete a legitima-

cdao de seu universo ordeiro, tal qual as exigéncias de 6. na sala

de aula quanto a postura e ordenagao das cadeiras supostamente
desordenada dos estucantes. U mesmo acontece Com grupcs e insti-
tuicoes autoritédrias gue nutrem verdadeiro pavor pelcs diferen-
tes e pelas diferengas gue entendem como absolutamente antagoni-
cas.

Tentando promover o discurso da legitimacaoc dos saberes

diferentes do pedagogo-estudante e do estudante-pedagogo; dar es-
tatuto epistemoldgico a outras formas de saber, permitir espaco

de elaboracao dos outros saberes para reccnstrucao de um saber



pedaad. oo col tive; mainar o zutoritaerisme co disCirso pedagdgi-
co e do noder gue erana deste saber institulde, universal, propil-
ciando movimentos de articulacao de saberes diferent z em NCSSCS
diccurcos livres indeperdentes para gue ganhem autcnomia, ceter-
minem e revitalizem poder de decisao para OULros CISCUYSOs € re-—
criacao de um conhecimento escolar historico, e colstive, relati-
viza-se o saber escolar dominante autoritario.
\
O corhecimento em si ndo & ou & autoritiario; a forma ge
acesso a ele & que se faz de forma submissa ou emancipatéria. 0
acesso do reprimido & sempre aguele gue se faz do nac saber para
o saber, em assimetria. O acesso, emancipatdric & aguele gue se
faz de um saber para outro saber, ambos um estatuto epistemologi
co de saber.
No ensino cue flui na Escola tem autoridade para falar
o professor e/ou autor do texto, gue em geral & o professor. Em
geral ¢ professor transfere ao texto esta autoridade calando seu
propric discurso em funcao do discurso do texto, gue assume Como
seu, o gua & impessivel, porgue os sentidos ce compreensao de um

objeto de conhecimento dado variam também em func2o da histéria de
guenm pretende se apropriar do objeto: O prof. 2. repete um texto

que ele fixa para o "guantum” de conhecimento do semestre. O prof.

1. repete um livro texto no guadro; 5. um de exercicics.

O gue ¢ ensino do saber autoritadrio exclui ou nega e a
legitimidade dos discursos dos sujeitos da educacdo em fungao da
"zutoridade” exclusiva de um deles que fica se expressando auto-

ritariamente comg mediador para compreensao de objetos do corthe-

cimento.

A intimidade dos sujeitos com o objeto do conhecimento ge-



ra um tipo seprodutor cu criedor do conhe tlmento gue se instala,

deperdendo das condigbes da relagzo entre os sujeitos que se ex—
poem ao ersinar e ao conhecer.,

Na relagéo emanci;atéria ru dialdgica, o estudante re-
-elabora o seu discurso na relacao do seu saber com um saber ou-
tro; o profcssor também o faz.

Este saber diferente, outro, cu a expressao diferente do

saber & toda uma sistematizacao diferente gue provém dos discursos
dos azgentes em intercambioc compreensivo com ¢s textcos. A condi-
¢c30 ou o método para a relacao se efetivar com a probabilidade
de sucesso esta na forma emancipatdrie de sabexr, ou seja, na dia-

logicidade gque preside © processo.

Para gue a dialogicidade acontega a leitura do discurso
pelo outro tem necessariamente que ultrapassar o nivel descriti-
vo, podendo assambarca-lo. O acompanhamento do processo ae apro-
ximacdo ao discurso gque os estudantes vém fazendo, indica gue
nao existe possibilidade sequer de apreensac dos discursos em
nivel descritivo, ou seja, sequer apreensao do sentido pretendido
peio locutcr. Exemplos variados disto acontecem a Turma do 1@ B,
nas respostas erradas gue sao dadas nas provas gue exigem repeti-
cao e na dificuldade manifesta pelas estudantes para coplar as in-

dicacoes, exemplos e aplicacoes solicitadas pelos professores 2. e
5.
3., recalcitante & aproximagac com gualguer discurso au-

toritirio relaciocna-se com o texto de Reflexoes Sobre a Pritica

Docente (98} com o discurso de Maria Adozinda em Minha Vida, Mi-

95. PEY, Maria Oly: Reflexdes Sobre a Pratica Docente SP: Edicao
Layola, 1884,



La FEecola... © outra Histdria (9€). Relacic: w-se, “ambém com ©

lega sua, professora ae Histbria na tentativa

de interclacionsrem discursops seus em texios meno:o zutoritirios.

culdade de ambas reside em obter
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wniforme, segmentado e estatic

Fm todos cs momentos cnde se fez compruewqho no  Jdiscurso

na turma 1¢ B, mais sentidos sobre o objeto vieram a tona COMO
err algumas aulas de 4 e de 3, 2lém do mondtono seber se iria
ceir na prova {(para saber gue era parsa jecorar e rewa2tir ou zZ5-

cociar com o exercicic dado e também repetir).

£ Sbvio cue nfo existe £idlogo se nao existe entendimente
mituo entre os interlocutores. Um passo além na ex210racao ac
faz s2l-

objeto do conhecimento & a interpretacao compreensiva gue
tar os sentidos além do descrito gue se da entre uma ou mals fa-

las se intercomplementandc emancipatoriamente.

ecsores, tem un saber iingliistico,

Fh

ro

e

[t

Os estudante

U

geogriéfico, histlrico econdmico através de suas his

+orias e experiéncias de vida (97). No entanto, esse saber & de

toralicade e se eypiressa por sinteses e nao segmentacd COMO cs

=beres escolares gue sSe constituem DOr SOMas.

N

0 gue o sezber escolar necessita € de recompor-se cesde  ©

szher nao escolar cue todas as Dess0a5 pessuen, cconsiderando-o.

65, Maria zdozinda, Minha Vides, v“inhe Escola... £ outra Histdriz;
Pic: E&. Petropolis, 1986, )

a7. rescate do saber ceografico fol recentemente retom 230 Do
“ircie Spver Resende em A Ceograiia do Rluno Trabalnador, EC.
Lovcla, 1986. O saber das nistorias de leituras tem sico de-
fzrdido por Eni Orlandi e Maria Luiza Canavarros Palma em
Teitura Tecria e Prética; n® 2; piginas 7 e 10 respectivanen-
te e cutros trabalnos.
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N

irio gue nao considers

1 s ar+ericres e paralelos, ac saber escolar. E  também

rtir Jestes saberes sem

Al
rf

impossivel ndo tomar conhscimento, Na0 P
ocuvir{98), © impossivel desmanchar as segmentacoes tradiciconals

o conteldo escolar sem tomar em cornsideragizo estes saberes com

N

suas categorias historicas.

HA gue considerar gue o saber escolar & o saber dasz clas-

porgue a escola & uma instituigado sua.

ses cominantes burgueces,
Ent3o, o szber tradicional da escola e um saber filosoficzmente
k sta dond2 provem a segrentacio

Gefinido pela filosonfia positivista

esca Escola embora dita para todes, favorece desigualmente as
class=s oriundas da burguesgia cominante e dssiavorece as classes
sopulzres, »pois lhes passa cortendos organizados por categorias
gue nio pertencem ao mundo vivido. Se o professor desenvolve o

dela

na ahordagem ¢o contetudo. Se ele, com CS estudantes re-elabora
o caber, buscando categorizs histdricas ele néo estad previlegian-
do as clasces dominantes donas do saber esccolar, mas remncntando

o avrofundamento 4o sabeY; &0 contrario, desmistificando © COorn-

so zutoritdrio nao passa pelas catecorias histl-

W

O disct:

ricas da.crganizagao do saber; o discurso dial

Sar.
0 zrcfessor locutor ou fazla das "coisas” sem © sujelto
cerntro delas ou se poée como Lnice sujeito n2las e continua  sends
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10 ostes suneltes em sutores-intérprotes de ca-

O fa*o de ser a escola burcguesa nao significa gue moncli-
cicamente =2la se eternizard burguesa. Zgul e ali princirios de
zem sentir com todas as dificuldades estruti-

cscola burcuesa, tais como

segnentacio do tempo, das pesscas, dos contetdes, das fu Ungoes, Co-
mo a exenplo da Escola. Na vercade, nao oi a Lscola burguess, gue
ipnstituiuv a burguesia. Foi a phurguesia jue instituniu s Escola bur-
cucsa, O cariéter emancipat torio das iniciativas de professores e

r as gcstruturas autori-

n

alunos progiressistas € gue podera rebent

rias da escola burguesa e ir transformendo-a em escola dialdgi-

r
ik}

de “"contradigao” de que fala Marcia S.Rezende (99)
4 3 Escola representar sem papel sdocic-politico nNas
transformacoes sociais.

ss perplexidades do Proif. (a) 3 diante da possibilidade

ser as auvidas de muitos zrofesscores. No entanto,

m
£

h

ov

de mucar

z direcao das mucangas esta sendo -também gestada no exato momento

cm gue justifico o Cilscurso pecavbgico dialdgico como tendo esoa-

0 fato da evisténcia dos conteudos seumentzados que cCm—
~32= o decarznijc do "cardinmio" escolar € muito cosrente as suas

onde sempre faltam categorias histdricas, mas

srofessores e estudantes a historia das praticas e

~amcivarérias rna escola, a histbria das lutas e da resistencia &

continuidacde Ge uma educagao autoritaria, z histdria do diferen-

te, da contradicao gue no minimo, como diz a prof. 4 no seu de-

poimento e expoe ao conhecimento; e eu acrescento, ao convenci-

99, Ver REZEKDE, Marcia S. R Gezograiia do hluvnc Trabzlhador So:
£&. Lavola, 1986 cnde essz 1dgia perczszsa t080 C texto.



m=nto.

0O Giccurso oue s& encerrz na proposta da descricao ara
4 = b4

o outro, & o aiscurso instituciocnal, o discurseo pedagdgico compe-

tente; discursc legitimado pela escola autoritéria, discurso a
ser superaco pelos textos gue pretendam alcangar o estatuto ce
dizlégicos.

s falas do professor gue vém sendo predominantemente em-
pregados na Escola, v&m negando o estatuto ¢iallbgico e afirmandco

o autoritadrio pc-gue nao dialogam sobre o objeto do conhecimento,
enguanto restringem as possibilidades de compreensao interpreta-

tivaes e recriadoras.

O discurso nac existe em si, por si; ele serve a alguma
coisa e a algudm. O discursc pedagdgico ou serve & reproduCao
e nac ensina no sentido gue guero dar & gualidade de ser  pedagb-

gico ou permite a recriacao do conhecimento e serve a transforma-
c30, porque & reconstrucdo personalizada, & impulso vital cue

permite agquele gue apreende, apropriacao real.

ouando falo em apropriacao do objeto do conhecimento vou
pem z1ém de simples retengao meci2nica na memdria. Isso € passa-
geiro e em seguida devolvido na forma em gue foi aprencido, por-
gque nao houve real apropriagao. Estou entendendo o objeto do co—
nhecimento =m viazs de transformagaoc, em vias de tornar-se acac
e/ou fazer avang = © pensarmentc-sobre o propric chjeto, +transfor-

mande também os sujeitos envolvidos.

Paulo Freire em Pedagogia da Pergunta, referindo-se gs
atividades de Antonio Faundez no Conselho Mundial de Igrejas diz:
“"Académica e nao academicista, pois gue

esta a academicista, se entretém com ¢ SOnROri-
dade das palavras, com a descrigao dos concei-
tos e nac com a compreensac critica real Gue



¢moLucar e sex, ele tembém purzionte  Goseri-
to, deve zory transfcrmado". (1007

4 interpretac¢i&o para a transformagac tem um condiciornante

aramente introduzido no discurso escolar gue @€ o

[

facilitzdor

jeiteos, gue evidentemente traz o senti-

trabalho de gutoria dos su

do do diferente, cuase zusente da sala de aula.

3]

Entre o corformismo e a resisténcia a cf zs EltwafECE,
surgem as vezes focos de resistincia, onde ©g estudantes cilern-
ciados pelo discursc do professor silencian arbém. Na Turma 10
19 B foi comum & percunta: - Entenderam? ouv - Tem zlouma duvida?
haver resposta nenhumi.

Ko sentido contrario, cuando faz-se agac itendencias nao

ohservar evgoliosoes de perguntas como nas au-

las de 3, em face de cue ela nem consegue respcenae2r. Em contra-
"mudez" dos estudantes nas aulas de 1 e 2,

posicao acontece a

hem como © desvio do referente gue fol sistematicamente produzido

e 5.

Chr

nas aulas

Ccorrem alguns "insights" em aulas com caracteristiczss &

alocicigade que, no entanto, nac conseguem chegar a particula-

CmatJZuCO¢S o gue concretizaria a autorila e tornaria in-

ras sis
confundivel o discurso como dialdgico.
2 critica gque venho fzzendo & simples andlise critica das
f
e venho testcminhande de oZter a re-

situacoes reside no perigo gu

croducao da critica oue nao vai opermitir a

formacao do objeto co conhecimento porgue € critica tedrica cue

nZo passcu vpela prixis dos envolvidos para & apropriagao o ce-

rhecimento. Em reflexdes Sobre a Prética Docente refiro-ne HCE

100. FREIRE, Paulc e FARUNDIE, Zntcrnic. Por uma Pecdecogis da Fer-—
gunta. Rio, Ed. Paz e Terra, 19&>5, pag. 1>.




rics e yriticas auloritarias de muites colegas
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e ssiudantes dos cursos de formagao de professcres.

Fato comum entre agueles gue, desacostumados de writicas
nio avtoritirizs mas amantes de uma CoOmMpreensac democritica de
trahalho, & cue assumam idéias emancipstérias como modelos de

emancipacidc, o gue nao & possivel, tornar-se acao enmancipatiria,

I

nac instrumentaliza a agaoc e a reflexao para reno-

Tat ~omum vi ~ulado ao uso dos modelos sem autoria

|8

conhie

m

ue o imentcs produzicces sejam

i
M
WO

legitima des envolvide
.pacao em acumula-los. Se apropriar-se ge

lo e transfermz-lo; se a di-
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um conhecimento signific

recio ¢z transiormagiao nac € pré-deterrminada, mas determina-se no
processo de apropriagao, me perece gue os conhecimentos tém as
eterminaas

estar sempre num estaao de tensac onde o Vvir a ser & G«

al gue se pode estabelecer entre os discursos

gue ¢ desnudam.

Um fato gue assusta € a disciplina a cue tom de submster-

—~ge o estudante ou prolessor nao autoritdrio. Um tipo de ¢isci-
plina bem diferente da tradicional gue se confunde com chedien-
nZo autoritiria =

ina exicente, rigorosamenie

- N
mpoem pela constant

diaz. Essa discipl

}‘J .
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a gue crupos e individuos se

— o busca do conhaeci-

m

tual oue vai recendo sua mMoOVImentacao

mocratizer o conhecimento na sua  procu-

rz, na suz selecac, na sua re-criacac; pela tensao cconstante  en

tre © cue se faz, O CuUe sS2 peEnsa, O gue se €, € um cesaflo 0
individuo nzo autoritirio nelo gue dele exige em energiz e coo-
riéncia. £ tembém um desafic aos autoritérios de todos os metizes

‘uindern diante dessea disciplina criadora, sempre nova na

it

sua indisciplina & ordex insti

b4

da



O Giscursc dialfgico € extrenanente cisclizlinaco. Nao
prla forga ¢a irnesigdc, mas pela cooréncis cobrictbrie de propor
o gue pde, de nir o gue propfe e de propor dialloicarente. Nesse
centido o discurso autcritzirio nac ensina na Iorma icmccorética,

porcae nao abre margem & Gisciplina crisdora. Apenas iniorma; am-
poe pera repeticao.
éncia gue & <classe

0 que ccorre & gue as formas de resisten
estudantil e, s vezes, a professoral articulam sao toms

indieciplina peloc poder disciplinar da Escola, poder esse zlijado

[
[Nl
19

ce itimidade.

% exigéncia de coeréncia gue 05 ecltucantes levaram para

o
i
|

apoiados, por 4 e 3 e un exemplo de

0 discurso pedagdgico autoritario cala pelo discurso do

poder dominanfé, institucional, politico o discursc cos cGomina-
Gos. £ a histdria dos dominados, a ceografia dos cominades, 21in-
cua dos dominazdos que naoc tem estatuto de saber, portanto R3O0 e

ilhada, d¢iscutida. ® =¢ 2 escrita n&o &

¥

Escola porgue © professcr cu nao guer Tornar

o seu decconhecimento desse outro sabex denuncizco pelo e2
do estudlante e n2o o trabaiha, OU nao sabe cus existe.

Entdo ecce discurso ce um sentido sg vail tornanco profes-
cores e estudantes ceda vez nais incompetentes, Irente a um sanber
cue lhes € sistematicamente excluido, gue e riezado & luz da Cti-
cz dae tenddnciazs autoritirias de descrigao do munco.

E& gue anprender os ozjetos CO connecimento gue nen s20,



F 0 o discursce sutoritario.
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Ehaal

Os cursos de formacao de educadores estac cheios de wT

wrogramético concretizado em texios cue calaram o ou-

ague deve ser revisado. 0Os pedacoocs sabem pouco a Hlstoria e a
~ - _

Gecgrafia, a Econcmia & a Mecancgraiia, a Lingua Poriuguese e a

3 escreveu mas naoc sabem uma nova

fia, uma nova Economia, uma nova Lingua Portuguesa, gue 8o

se torna nova pedagocia concreta através ce modestas exveriéncieas

ecscolares, mas ainda muito limitadas, faltando definir uma teo-
ria pedecdoica destas praticas e programas rezis de producao e

Zoc de contetdos procramaticos. (101)
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rrabalho & urgente; o autoritarismo do discurse pe-

Este L
dagdgico qua vem se fazendo € absolutamente incompetente para cs
objetivos de uma pedagogia dialdgica.

O discurso pedagdbgico escolar vem ce debatendo com z2s
zmoiguidades de um discurso conservador ou liberal, mas ambos

nercadcs wmelo zutoritarismo da unilateralidade.

ciaco pelo Siscurso vedagdglico sociezlista rmas dzsestimelado pelas
con-radicies gSue historicamente tém denuncizdo suas praticas; de-
sextinuiadco também pela afromrlagéo cue grunos Ge pocer tem feito

101. Yo plano ca literatura pedagogica existen iniciativas gue po-
c=m ser consultacas tails come: PREIRE, Paclo e SHOR, Ira: O
cotidiano do Profecssor, Medo eCusadia, Paz e Terra, 18986; Ko-
ccl, Jonnztan: Norte em Tenra nfanc*a, Ec. Lovola, &P. 1983,
“aria Adozinde; Minnhe Vida, Minha Esccla... £ OQutrea Hisiorie,
EcG. Petrdovolis, Ric, 13E6; trabalhos Ao Lepartamiento ce In-
vestigaciones rcucativas cel Centro de Iﬂ»estlgacién y ce Es-
tudos rvanzades del IPW  DIE através do Precjetc 11-14; Bou-
chard, Merie, Vers Une Ecole & Gesticn Participative. Disser-
tagéo stradao,Mont 1 niversice Montrezl, 19280
Fezen reia Sover, < ¢o hLluno Trabalhacoor, EQ
Lovol loge.




sclal ¢imiocAtice cu Sinertirio. (102)
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mecanismos de re-

z pedagogicidade enguantoc negagao dos

zende, e=la oropria, &l-

U‘
{u

rresszo ac individuo e da socizdzds aca!

;i zzicda para um discursc dialdgico escolar sa

it S R

Zticas OECogOglCcS nao autoritérias

zindo de Jentro éa wpedagogia existente e contribs irdo elas SII
para a re-construgao de um discurso democritico da educagao.

Yo *ogo pecagdcico o poder emana tarn bem do suposte  saber
e & mistificado, ideologizado num dizcurso que se cafine Como

io dos que sao conduzidos opaterralmsnte do nac-

"t,a antoridad es el pocder ejercidgo, sin
intervencién directa de ia fuerz:z, por un  Go-
minante scbre un dow1nagc, poder ejercido a
través de um modo especifico de relacion gue
puene en juego 1nconsc;;“remenhe, por lo gue se
refiere al scmetido (Y también al dominante,

por lo general), el escuema psicofamiliar ac-

|_,L.\al“c (103}

Istc talvez expligue porcae as expe zriéncias medaghoicas
Gos ectudantes nao chegusm a obter estatuto epistemolilcico.

Suzere explicagoes tam!im para o zato tzo comwn de 0 esiu-

dante ser cempre o culpado do seu suposto nas saber, o seu dis-
curso viezedo pelo nac atendimento Gos critérios ce legitimidade.
Svugere também o fundamento deste recelic de se pronunciar

Se &izer a sue palevra entre estudantes e varios professores.

102, Ver o discurso medead znzlisado wor AcCrizrna
Puiggrds em La Educe rmérica Latina, Origenes
Polécices ¥V Persuzct Tmzzen, Méexico, 1GE4.

103. (¥enael, Cerard e VO 1 Mzrni“iesto €2 la Ecuca-
cidn, Sicleo Velntiun Sl o.22).




Twigeo uma ol escola, familia, 1n-
Jividuos @utoritdrios, reproducindo-se enire si atrav’s de dis-

s rermite uma certa autcoridade a

esticna € um certo tipo de saker miti-

ficado rnia instiuuigéo; legitimado, universalizado, (omado ardttal

e re-roduzido como pedagdgico {aguele que serve pa-

ra conduzlir). =Zsse discurso autoritério rezrime outros saberes e
crnocstlentemente discurscs diferentes do reonnhecido. Esse disg-

do melc usec pradominante Ge um Tipo

necifico de saber exrressa e estimula um 2buso do pocer do sa-

¢ saber desmiitificade gue reclame Cutres saberes, mais
centicos para o saber se constréi multilaterzlmente; nzo se =o-
rite do docminio "do gue sabe' mas & saber coletivo, em uma relz-
mente de poder compartilnado, autoridades comnlemen-

vendel e Vogt (no livro antes mencicnzdo) Jdeicnaem a re-
cuperagac dos poderes socials, através dGe acios-poderes coletives
mory clegsess institucionegis. Recunsrar © DOCEr Ca palavria sSob cs
Chuetos GO connecimento subiraido @os estudantes e & multos  oro-
fezupraes ceria UM emnpresndimento coletivo das classas estudantil




aprimoramento deste dis-

1K

{20 se empenham nn o recriacao

e scola.

cursco cujo fecel de trafeze ideal pode ser a

(™

ro de alicuns professores

i
o

Nao & de surpreender o desesp

ificam =z sua
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£se @S estudantes dernis
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ima" vara depoils, como ohserva M.I. retomarem a

Desmi ificar o conteudo nocerosc do cornhecimento oficial
claro cue os "conhecimentcs universais™ nao sao

ir=lics em tornar

cimento acumulado pela sociedade através ca hisitdr' 2, mas

o conhecimento ce um grupc 4= poder gue emana ware & maleria a
conhecizznte gue lhe convem como conhecimento universal, cus  se-

a 0s gue o dominam como sapientes e 0SS gue naoTo dominam  como

par

igrnorantes.

como exclusive © discurso e

SEnte nao  Tos-



dan wiucagno, Logutosidels democritica jzsca pela competincia. O
guiloritéric impos pele zutcritarismo.

C cue parece caracterizar as geracces Gltimas & uma ten-

autoritarismo em gualguer expressao: rfamiliar, edu-

jZncia ao anti-
caciconal, sexual, estatal. O discurso pedagdcico autoriti-io @ri-
contra em parte da juventude vercadeira barreira, confundida  in-

clusive wpelos proprics observadores com 1cnorancis,incompreensio,
ince coxe incia. Parece-me gue o descaso pelas Jedturas institucio-
rais € rellexo deste processo £adio ¢ue mostra sua outra face

te 2c discurso da rraxis. Ha izmbém uma aceitacao indiscuti-
ve! de visao ideclocizada do autcritarismo. 0 cue acontece & gue
cs mecanismos de repressao instituldos nao tardam a se aoropriar
108 movimentos naturails de contestacao dos mares avtoritarios,
transfcrmando & reaCao &c zutoritarismo em Fndiscirlina acade-

- . - - - " T _ -
cigscutlir e gue existe um problema nac mencio-
clacao aos curriculos, programas e conteldos da Esco-

cue nao & o conteldo em si, mas a auséncia do

[
nJ

educaCao na construcao e revitalizagzo dos oo

mzs, dos curriculcs. Essa auvsenciz € materizliceads num ceric  po-
der institucicnal cue o estudante n20 se da conta cue existe de
ele fizer a sua palavra no ambito pedagdgico da instituicao 4 &
gue & =la tamikinm pertence. £ materizlizada na enxclusic do cue es-
tudanies e z.su2ns profecssores sao vitimas porgus seus SEZOETES




col=tiviza o cconhaciments, mim na sva Lroducac Loem na sua C1v—
culzcsao
z definicag ilteral de poder corresponde & possihilidade

2 zxclusao total ¢o poder se manifesta claramente T

agueles gue foram encarcerzdos exilades, tornados incomunicaveis

i

rmente eficaz guardsc S0k a aparén-

-

com os demals, mas € particul

liberdade, ao individuo 1lhe €& cercsada a poscibi
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num reconhecimento tacito cus nada tem a di-
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zer ou aue nada sabe para dizer,
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Ecsa submissic gue converge na anulag

[t

7o, excluindo de si proprio um discurso particular ou
alijando-o de gualquer tipo de competéncia gue delimite um céis-

cursc a ser legitimedo em gualguer estatuto &€ fruto de sucessiveas

repressoss onde se destaca a educacional.

Contréria & categeria da repressac eGueacional movicda
pelo autoritariemc nedagbgico cnoe-se 2 catecoria da

iriconszciente, gue € uma lel outra, a lel outra gue eu... O in-
conscients € o Giscurso de outro" (104). 2 consciencia, o re-
connecitente de sl € Co poder scbre si omssmo seriz z feorma nE1s

104. CRETORIZDIGE, Ta-
riz, Trence,



elon wvar o corsciencia o noder de Zdilzer um JisZurso CYTLrio
gue e srento ao cuiro entendido como inconscisnte, ou COmo

™

determiracgac de outros. B

i

e complementagao pessivel. O gue nao

"
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w30 tenno diavidas sobre a pertinéncia de intervir junto
= estudantes e profescores no sentido de alerti-lios para @ con-
cuiste da consciéncia de suas poesibilidades de cuerer e poder
falar um discursc proprio, se persigo ¢ favorccinento de conci-
cBes de ewisténeia do discurso nedacglgico auvtoritério, ouv urz pe-
davcgia nao autoritaria.
Nesse sentido concordo com Marie Bouchard guandeo diz:
" .. niés cremnos cue, contrariamente a certes
modelos educatives gue 1mRpoem suas analises
ou os resultados delas, nos p&rmiiimos coti-
dianamente a elaboragao de novas formas de jo-
go social. 2s tomadas de consciencia dos di-
ferentes agentes educativos, tanto guanto &
descoberta de suas pessibilidades atraves das
miltiplas peripecias da wida cotidiaria Iave-
recem a cutonomia dcs diversos atores ecutati-
vos e uma certa partilhna do poder Pedaassico
Ezta 'demarcha! viss mals a crizgao cue 2 ro-
producgac sccial". {(103)
Tncontro wositiva & tentativa de partic no Cocnsslho
de Clzsse pela Turma 19 B e reconhego-a ccomo conseclincia de JTT

se G0 saber e suz exDressac bern

14)]

41

timicace exclusiva cuantc jsle;

iscurso autcritirio Go profszssor apresen-—

tzco e zoresentendo-se corg receptéculo do seber velido.
105. EBESUCHZRD, Marie. Verg une Ecole g CGestion Participauvive;Mon-
trezl: Universzité cé Jontreal; 1wou; Dac. Z25L.
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giands «~2823S particularidaces tao simples zcontecem, eXisie um
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de ini! ERCOlar.
"a participacao engendra um contra-poder de
esséneoia democratica gue permite compensar a
pressaoc cue exercem as cspec:ializagoes e de
freiar o pe~igo da meritocracia’. (106)

o rode ser controlada ou  ma-

fne
b}

+

Se por um lado a participac

nipulada e al pde em risco os cijetives de uma verdadeira trans-
formaczo redagdgic por outro lado esta participagzo submete a
ordem irnstitulca dazndo incentivo & estruturacao de um  Conira-po-
Ger. Este movimento, venho observando como extremamente lento,
dificultado wor limitacoes objetivas e sunjetivas, mas suas De-
cuenas praticas no cotidiano escolar especialmente na med: 2730
entre professores e alunos em funcao da apreensao de objetos de
conhecimenio & base da zutconomia 4O pensar e do agir, Trata-se
da iransformacao fundanerntal do coplista em criador, do nao sa-
piente para o saplente em vias ce acumular novos sabares.

Ser ertifice de seu aciscurso, ae seu de seu agir
& uma utopia perigosa vara cualguesr rretensao autoritaria, iste
CoUrcge &S DESSOasS PASsam a exgrcer a capacidace da sssuncas de um
nrojeto cue pode sexr coletivo ou individual mas indepanlente nea
comreténcia de pensar, de pdr-se em duvida, de precurar informa-

czo, de trensni
artIifices de diferentes focrmas Ce pensar e agir, atores vercadai-

106.
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o esctudantes
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Ionocreca

professores & formagao tradicional institucional, as sintesesela-

boradzs no arnbito das disciplinas e vrogramagoes estaticas sao

zpelo & memdria, & transcrigao e a transmissao deste saber, fe-
senGo raracente apelo a uma consciincia eyistencial, a  liberdace
Go ser cue aprence, a2s possikilidades de u*ilizagéo dos mscanic-
mos complenos do pensarnento e da criatividade.

7 clebzaliaade GaS SOMas gue COMDOritan as 4disciplinas tan-
tc guentc & impermeabilidace qo ciscurso gue as delimita gera es-
s= mel-sstar G2 educzndos—ecurzcorss cuanos tratam ce ose reiz-

1 € tecideo um discurco

hermstico, geralmente decignadc sor cientifico e TioOINS0. Ecgse
mal-esizr reduz ¢S acentes <a educagas a unm estado de cepen-

inclueive Iface & qgusm $&s5S5a medlatizar e dar
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a impcrTancia de sat

150 cientifiica, mas guesticonar o© acesso ac  saber

neleoe modos trazdicionais ou seja, através do  discurso nstitu-
cicrnal competente gue colcca o interlocutor na situac > ce toital-
mente ignorante e sem poder de guesticonar, recignade a vna $Essi-
vidads constarnte, (107)

T ascim gue "para aprender” estu

metem-se ao esutoriitarismo Gcs Glsourscs

curants utma parte de suas vidas, suas inteligéncias, suas Pro-
vrias cepacidades de sinteee, suas formas diferentes de serem
cutAnomes nos modos de aprender ensinar € reccenstrulr o saber nas
mEos daogueles gue "saben”.

Foland Erunst em "Ume Escola sem Diplcoma” ao referir-se
sz el Z6 de acultos afirma gue: "o zdulto introduz dentro ao

exigéncias de uma 'demarche' zutcnoma" (l08).

ltos me vem mMeostrando come
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& ¢171-il formar os estucantes Lara a auvntonomis encuanto
ce —c colegag nrofessores sncastelados ne deperiencla do woaer

lizzram—-se ag rela-
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irece dificil aos professores reconhecerem

cesacidade ée criacao a seus aluncs. Farece dificil acs zlunos

nio confundirem iniciativas demccraticas com  incompeiencia cu
desleiwo; e verdacdeira incompeilencia vedaglOgica, com  intelectua-
Tidadc. Eviste o posiulacdo secunde o gual ha um oDrimeirc tempo
czrz = teoriz e um segundo para a pratica. O reprimido na maior
carte cas vezes -ncorpora cs principios do rerresscr e come  ele
107. Imeistc nesta cxitica en cizer gue

auwlz, tocda locucac € autoritariz. V

sfns, S., Schbre Educacac (Liclocos)

Terrz, 3z.ed., 1984, onde esta 1del
108 . ZRUNEZT, Roland. Une Zcple Sans Diol

Gi+. Hurtuorise, 1976. mag. 33.
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¥arilena Chani diz: "gus uma das carecterisiicas ¢o aute-
—ivarisme 4z sociedade mrasileirz, esti justamente na converseaos
we toda assimetria em desigualcace e na conversao desta en nig-
~ercuia. (109)

0 autcritarismc escolar se oryganiza € mante€n no  intsrior
das Instituigces Educacicnais z+rzves do discurse. & o CigCurss

EERLIE = . = - —_ = = = TR Taemcdld o

i1gg. CHEUI, Mzrilens; Ccnformisme e Pesgicstencia S5P: T4 Zrasilien-
- :: ot
se, 19%E¢, pag. 104X,



"oconduzir” educandos & eaucadores.
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0 discurso da auionomia e da independencia, antes de se
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fzzer discurso & praxis, depois é reflexao; nao & o gue "deve ser
ras ¢ que "vem sendo” e "talvez poderia ser". E discurso .topico
que sempre se remete ac vir a ser, zo projeto, enguanto realina

crente como tratei de roalirzar

[

nac o discursc mas o processo do di

.cola pesquis da, e slguns professores ¢ estudantes da  Bscola

3

0
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n

trataram de realizar.



6. CUNCLUSCES

2 anilise do cotidiano da Turma 19 3 atendeu uma indaga-
gao inicial de como estaria acontecendo O discurso pecagbgico
na Escola. Dle se revelou predominanten=nte autoritario, embora

ocorrendo espacos de dialogo.

A tepria aliazda a pratica cotidiana escolar me reifiorgari-

En

ades de sistematizar algumes condigCes de & passa-

jan

am as pcesikili

o
M
=
Qo
O
OJ
',_r

i scurso pedagdgico autoritario para o discurso pedagdgico
Gialdgico, tais como a opgao a formagac e a coerencia gue profes-

sores e estudantes consigam manter.

A Escola pesquisada me revelou um coticianc de estrutura
e dindmicas gue oferecem muitas barreiras a pratica do dialogo:
& segmentacao do tempo escolar em espagos extremamente peguenos
(40 min ou menos) e rigidos (o periodo também & propriedade pri-
vada do professor) interrompe interlocugtes sugestivas, gue num
espaco mais longo teriam chance de aprofundarento e exploragao

rais coletivea.

A rigida atribuicdo da carga horaria sempre desfavorece

iaibgico, para quem o tempo senpre € curto, ja gue

o
=

rofessor

8]
U

cera ele sao carreadas as responsabilidades de discutir as gues-

1=

e ele csente

3

toes de interesse politico institucional da Escol
conscientemente 0 peso da resistencia e luta contra uma tradicao

de ensino fortemente arraigada entre colecas e estudantes, gue



£

demanda tempo para tornar "coisa vivida" no espago ca sala de au-

la.

4 distincia gue normalmente existe entre as eqguipes 1éC—
nico-redagbgica-administrativas e a comprecensao das praticas de-
mocraticzs em sala de aula, nao auxiliam os professores diaidgi-
cos, cuendo naoc os atrapalham nas proposigoes democraticas Cue
eles poderiam trazer & discussao na Escola. Normalmente as Glre-
cBes ocupam o tempo J& escasso para reunides sobre questoes ad-
ministrativas e mesmo pedagdgicas j& definidas a priori, "acima"

o

da cotricianeidade do ensino democraiico gue deveria ser a matéria

\

fundamertal de discussao na bscola.

2s dificuldades fisicas e financeiras gus mantém as esco-
las sem recursos materiais, de consulta bibliografica, de utili-
zagao pratica oneram os professores mais compromnicssados na prepa-

racac e custeio de materiais.

Os escassos recursos de tempo do professor gue normalmen-

te ocupa todo seu espacgo "dando aulas"' sem poder pensar mul o
nelas ou & designado para setores fixados pela tzcnchuarocracia
da organizagao escolar ainda vigente e tendem a se tornar para-

sitas nestes setores, sem a dinamizacao que o estudante estd gua-
se obrigando na sala de aula e gue uma escola realmente gemocr sti-

ca dinamizaria pela particivagac real,

A escassa formacgao politica de tcdos os envolvidos no  co-
tidiano escolar gue viezam, na pratica, elementos de participa-
cado, democracia e didlogo e que exigem dos professores dialdgicos
uma constante renovagao de sua opgao; através de uma cceréncia
gque a todo momento tem ce servir de exemplo, convencimento, escla-
recimento dagueles gue estao em vias de se conscientizar como ele-

mentos de uma educacio transformadora.



L5 diretrizes da politica educacicnal gue respete e rerflete
as diretrizes politicas da classe dominante cue pretende da esco-
la seja 2la um mecarnismo de reproducao dc discurso pedagdgico  au-
toritario.

Zz heranca de uma sociedazde gue nac consegue se livrar da

tutela, do apadrinhamento, do paternalismo e de todes os meceniz-

mos avtoritdrios gue predominantemente gerem as relagoes socials
também na Esccla, incentivando o servilismo, o cinismo e a hierar-

guia entre os autores do cenadrio escolar.

Malgrado todas estas dificuldades, © discurso pedacdaico
dizldoico aparece e tem a virtude de expor as contradicoes do

armibiente escolar para seus proprios atores.

Estz & mais ume razao pela gual a lut.: pela escola pibli-

eira nzo pode prescindir Ge uma compreensao critica e

|-
joh

ca brasi

clara da forma de come © Estado autoritéric vem gerindo a Escola.

Sou por uma Escola piblica gue se refaga levando em con—

sideragao a participacao dos agentes da educagao.

O impossivel, as vezes, torna-se possivel e renova as
forcas de guem cré como os estudantes de Paris em 1968, em sendo

realistas, desejar o impossivel.

L teoria aliada ac cotidianco da Turma 19 B e a situagao
de seus atores me permitiram citar algumas condicoes de passagemn
do discurso autoritario para o discursc dialdgico gue eu coloco

em termos de hiplteses para colegas e estudantes cuja opgao é de

Ayl

1 e gue se pretendam ccerentes com tal opgao.

by

ormagao soci

TYans

Na realidade, ©s atores do cenaric esceclar naoc sao ou  Sao
autoritdrios, mas estao sendo predominantemente em funcio de uma

pratica muito mais condicionada por uma estrutura e dinidmica esco-
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m uma teoria dialdgica sb se fara agao

(R}

na realicade, tamb
se reconstruida na experiéncia cotidiana dos colegas e estudantes

logo, sintam-se reZorgados

[AIRY

gue, encontrando nela um espago de ai

pela participacao da escola

[N
0

em sua resisténcia e contiruem lutan

is, de

-4

&

o

como lugar tambim de extericrizaca s contradi¢ces soci

O
[N
Al

conscientizacao e transformaczo social.

L validade da pesguisa participante esta em cuanto ¢ meio

o

& influenciado por ela. Pela concretizagao Ca pesgulsa e na Lusca

de mais espaco de di&lcgo, o trabalho continua num projeto de re-

toerno para a escola pesgquisada durante o ano de 1987.

[l

Este proisto surgiu no pensamento de uma cas professor
em manter a pesquisadora em suas aulas e a partir do trabalho sis-
tematizado até entdo, aprofundid-lo, dar-lhe continuidade e estimu-
lar outros professores e outras instituicoes e grupos que cotidia-

namente desenvolvam um discurso pedagdgico.

(]
O
'_l

b

Projeto de Melhoria e Aperfeicocamento da Pratica Pedao

ca

-

Objetives: Capacitagao do pessoal docente em servigo € ce
setores:; melhoria na prética cocente; compreensao ¢ aperfeiccemen—
to do discurse pedacdgico ceotidiano do professor; investicagao e
melhoria dos contefldos curriculares em funcaoc do melhor aproveita-

mento do estudante e dos objerives de uma educagac dialogica,
Duracao: marco a dezembro de 1887

Desenvolvimento:

1. Reunioces semanais com professores e pessocal dos setores

para discutir: significado ca pesguisa participante na sala de au-
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urso pedagirico; ana-

iar referencial teCrico para analiczs do disc
lice do discurso pedacdgict dos interessacos; possivels refoima-
laches e ay=:feigcamento dos planos de curso dos professores e

-] e

préticas docentes,
2. hcompanhamento do cotidiano da sala de aula de um prc-

-

fecsor como marco referencial para discusszo, snalise e reformuia-

v
i
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ennmestyrais com a participagao
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3. Eilakoracao

[

doce envolvidos nos itens 1 e 2.

4. Ccmunicag@o em reunices pedagbgicas do andamento do
projeto e deos conhecimentos por ele gerados. —
nvaliacao: O acompanhamento da eficicia do trabalho serd

mecida pela comparacao entre ¢s planos de cursc dos proiessores no

+

f

1o e 2% cemestre de 19287 e por demcimentos dos estudantes parti-
I _

1—

cipantes de um cotidiano escolar accompanhado pela pesguisa agao.
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8. ANEXOS



g Professores & Lstudantes

)
&K

Depcimento - G |
Trabalho, faz um ano e meio na V.
Faco fatura e tudo gue se refere a departamento social:
zntrada e saida, carteiras. E na parte de contabilidade tambeér,
Quanto entrei, j& sabia fazer faturas norcue tireil sete
cerscs no SENAC (Servigo Nacional do Comércio). AI um ©»Drimo 7 20
precisava de empregad: e deu casualidade de ter terminado uma se-
mana atrés os cursos,
. - Q@ _zo ‘ : o
Fiz até 8, série de dia. Passel no curso para maglstério
mas resolvi fazer contabilidade gue =8 tem a noite.

Trabalho 8 horas por dia, mas dou um Jeitinho agui, um
jeitinho ali. 80 gue no anc passado rodei em Poriugués  por meio
Donto.

Pretendo terminar contabilidade, entrar na faculdaade, ti-
rar Ciéncias Contabeis e tirar mais um ano para lecionar, porgue
en pretendo dar aula também, Acho gue no 29 grau, de noite, Por-

que de dia guerc trabalhar numa loja em cennabilidade.
faculdade

Fu teria de trabalhar para estudar, para tirar

eu tiro as duas coisas Jjuntas,

e, acssim,

Protoceole 2

Depoimento - P {estudante)
Fiz gindsio e técnico em Telecomunicacoes na escola.



Ja trabalhava. Primeiro come cobrador de &nibus, depols
estareta em uma cmpresa. Dentro da smpresa, pacsei a auxiliar de

escritorio. Tudo isso... Quairo znos e meio.

1]

Fiz um estzgio de tres meses em Porto ARlegre e ascomi

€¢]

fungzo de encarregado de estogue numa empresa perticular. D:ool

encerregado de cobranga. Depols outra enprosa priv

)
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o
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doils ancs.

Agora estou na F. Camecel com servicgos de auxiliar de es-

-

critorio, depois ccomecei & fazer fervigo sem salr para a rua. Pas-—

sei & farer folha de pacamenta, admicssces e demissoes, pagalentos

- - ~ - 4 .

Civerscs em fungao do setor de pessoal e compras. Ai criaram o
arics. Passel a chefe do sstcr financeirc e

rlancs de cargos e sal

continvel ainda com setor de compras, pagamentcs e
ric.

rador de dnibus se exige 22 grau:

o

Hoje em dia, até pra cc

bilidade. A escola... & &

& F. & chscura guanio zté orde tem csta
necescidade gue cbriga.
Protocolo 3
Depoimento — B (estudante)
Da 52 a 82 serie passei direto no G. A. Depois vim pra

ca: emn 84.

Rodel e estou repstindo pela terceira vez. Da orimeira
vez, roasi em E.M. gue eu nao acomparhava. No ssgundoc ano eu fal-

teve muito. Casel = tinha monte dz preobles



Comecel a trebalhar como balconista, com 1€ anos. Depois
. 4 . - n . ~ .
fuli para uma clinica de abreugrafia. Nao me acertel com wra cole-

ga gue costava de mandar.

Depoils fui para um escritorio de contabilidade. Pedi
miss3o de medo de errar com a contabilidade. Fol em 84 j& ecstu
va nia Escola X.

¢ . X - - . . . - .
Air ful trabalhar na acgencia de viagene. Peguel rapido

servigo, s6 que tinha que perguntar para o patrao. Desconiiaram

da minha competéncia, mas consegul provsr gue eu estava
mas me desgostel e parel de trabzlhar.
Pretendo trabalhar para sustentar a faculdade e desde que

tenha carteira assinada.

Quero ser veterinaria porque gosto de animais. Fago con-
tabilidade para arranjar um emprego com mais facilidade. Minha
mée vai ter uma filha formada.

(o]

Eno gue vem vou parar porgue meu filho vai nascer e

acuidade & um sonho

]

primeircs meses preciso cuidar dele. Mas, a

mais meu gue da mae e vou realizar.

Protocelo 4
Dzpoimento — M.L. (estudante)

W3o trabalho. Agora vou trabalhar., quande fizer 21 anos
pcrague néo terei mais direito a carteira do INPS da minha mae.
EntZo acho gque vou comegar nas férias.

Trabalho

Estudo de noite porgue reveso com a minha mae.

em casa. A1 ela chega, eu saio.
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Meu irmao trabal-a. Meu pai, gue & aposentado, fica em
casa porque nao conseguiu trabalho.

Eu nao vou bem cm algumas materias porgue passeio muilto.

E agora meu namorado vai ter férias: vou pas:cezar mais ainda.

Protocolo 5

Depoimento - A (estudante)

Fiz primario e ginésio em Pinheiro Machado. Fiz a  Esccla
C. até 53 (meio do curso). Naquele tempo era o melhor futuro. Nzo
gostei de téecnico em Eletrotécnica. Sai da Escola e fiz um curso

como técnico em arguivo, datilografia, para pegar emprego.

Tinha 21 anos. Al entrei na Escola X e passei para outro

colégio. Como o curso nao tinha correspondencia, voltel ac 12 ano
agui.

Trabalhei numa empresa de engenharia, numa de cobranga,

noutra de engenharia, em fungdo de oferta maior. Agora fago todo
servico de contabilidade da A. S/A.

Se eu nao tivesse gue tregbalhar, faria medicina. Mas vou

. fazer Cieéncias Contabeils.

Protocolo 6
Depoimento — I (estudante)
Fiz atée 72 série em escola. Depois fiz supletivo.

FParei de estudar 6 ancs. Brigueli com © namorado. Meus

pais de criagac me mandaram para Pelotas. A mesada ficou pequena.
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Trabalhei nc ccmercio, depois numa firma onde me ensina-

ram a trabalhar e depois na Universidade fiz concurso e passel

para trabalhar em contabilidade. Ganho Cz$ 1.300,00 por més.

Sempre pensei em fazer um curso técnico, mas nao aguento

mais ficar numa classe gue nao serve para o meu trabalho.

Saindo daqui, tecndlogo, pode fechar melhor com o que eu

dueroc.
Gosto de ler sobre empresas, scobre administragao de em-
presas.

Gostaria de trabalhar num cargo com mais estabilidade, um

cargo que eu decidisse, pudesse escolher o gue € melhor.

Protocolo 7
Depoimento - M (estudante)
No 1° grau, s& estudava, super indecisa.

Comecel a fazer auxiliar de escritorio, mas deu zebra.
Nao gostei.

Tentei vaga agui, entrei, mas rodei no 12 anc. Nao conse-

gui recuperar. A gente nao esquece a prova gue roda. Tirei 5,

precisava 7.

Sou industriaria; ja fui comerciaria, era melhor.

A gente tirava comissao e nao era taoc explorada. Agora me

sinto super explorada; trabalho 9 horas peor dia medindo e cortan-

do fazenda. SO posso parar pra almocar. E ai que aproveito pra

estudar.



(e

‘:J1

E no comércio, o p=ssocal e mais consciente. Ganham mais
que nés e tac fazendo greve. Olha ail! Super unidos la onde eu to

nic adianta falar gue eles nao se conscientizam,

Protocolo 8
Deopimento - G (estudante)

Comecei com 7 anos; repetl na 52 serie. Fiz ginasio =il
trés coléglos. A mae queria que eu estudasse de dia, mas eu pre-

feria a noite porque meus colegas estudavam 2 noite.
Minha sobrinha pegueninha ficou comigo.

Um colega meu desistiu e eu entrei no colégio no iugar

dele. Entrei no periodo das provas; tirei 1 em Contabilidade, qua-.

se desisti.

Minha mae nac incentiva, mas eu nao desisto porgue melho-

rei nas provas. Mas vou entrar em recuperagao.
Faco o servigo da casa e estudo de dia.

Eu vou continuar estudando, mas se en pegar trabalho.

Naoc vou conseguir sete, a nao ser colando, porgue sabado

e domingo eu gosto de sair.

Tenho vontade de estudar veterinaria, mas nao tem campo

&

de trabalho... mas, nao sei se um dia dara.
Quando eu comegar a trabalhar, vou morar fora de casa.

Querc comecgar a trabalhar agora, no gue der; livraria,

colsa assim.
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Protogolo 9
Depoimento — M. I. (estudante)

Quando comecel a estudar acho gue tinha 9 ou 10 anos.

Estudei o primario 1a fora na granja e trabalhando na la-

voura.
Quando fui para o ginasio, deixei a lavoura: Eu queria
estudar e tinha ginadsio perto da granja.
Terminei o ginasio, figquel um tempo em casa , ainda la
fora. Tava com 18 anos. Fui sézinha para Porto Alegre, fiquei 6

meses trabalhando de cozinheira em casa de familia.
Voltei pra Pelotas e figuei em casa, ate entrar aqui.

Sempre gostei de encontros, por isso gue me encontrei no

teatro: de estudar tudo gue passava na minha frente.

Se tivesse recursos, estudava Ciéncias Politicas, sanpre
gostel.

E fundamental falar com as pesscas e aprender; ir aos co-—

i a . - - r .
micios. Por mals ignorantes gque eles sejam (os politicos) a gen-—
te sempre aprende com eles.

Teatro, sempre gostel. Faltava gente 2 eu e uma colega
minha fomos ensaiar. Teatro eu fago porque gosto. No teatro sam-
pre aparecem as pessoas gue incentivam, que botam pra frente.

Acho uma coisa fascinante a eccnomia. Sei 1a como, mas
vou fazer economia € ser economista.

A ditadura deixou marcas na gente... de medo, por causa

» nosses pais gue viveram dentro dela e nos que nascemos Ccria-

mos com medo também.
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A maioria dos filhos ricos estudam pra mais um  investi-

mento. 0s filhos pobres estudam pra provar gue sdo gente. SO por

isso que to agul, mas com um pouco mais de incentivo a gente ca-

minharia mais.

Trabalhei em Pelotas em fabrica, pesando carne e latas.

Agora estou num hotel, servindo cafezinho.

Protocolo 10
Depoimento - G (estudante)

ey . ¢ .. ~
Fiz"Il¢ ano primario numa esolinha para fora. A mae achava

interessante trabalhar como baba.

A{ um vizinho me informou que havia um tal Parecer 147
que, estudando um ano conseguia fazer exame e pegar até a 7&  sé-
rie {(Educacao Integrada). Passei, mas s6 conseguil alcangar a 62
série e fiz até a 82, a noite.

Estava com 21 anos. Fiz cursos no SENAC e entrel no 29
grau. Tinha uma inveja de guem estava na escolal

Trabalhei muito em casa de familia.

Moro com minha madrinha faz 5 anos, desde a separagao de
meus pais.

Pretendo terminar os trés anos de contabilidade, fazer

depols

alguma faculdade na érea de informética. Estudo a noite,
da aula.

Agora estou esperando resposta, para mudar de emprego-Es-—
medico.

tou esperando vaga para ser secretaria num consultério

2h! Se sair!



Trotecolo 11

Depoimento - 4 (professora)

Comecei @ trabalhar como professora, faz trés ancs.

hntes trabalhava em loja.

Comecel & faculdade em 717 a represséo ia me pegar, fugi.

Voltei proximo de 74; consegui fazer um semestre. Al fi-

quei grivida dos gémeos. Parei... criangas prematuras... rodei.

Volteis quando ia engrenando, fiquei gravida de novo. Ro-

dei de novoe.

Depois a mde ficava com as criangas € eu 1ia pra Universi-

dade.

Minha posigdo frente a educagado vem da militancia politi-
ca.

Peguei & linha humanista personalista com Charbonot, Mou-
nier - minha fase existencialista. Depcoils minha fase cubana - lia

Falks. Pensavamos eu e meu companheiro que era dificil fazer a

revolucao no RS ‘porgue naco tinha Sierra Maestra'! Ah! Ah! Ah! De-

pois minha fase chinesa: Mao, debaixo do brago. Lia muito. Desco-

bri Marx para ler em 69; para viver O pouco possivel, so depolis
de 80.

Minha participagao na educacao & "por compulsao”: guase
nac aguento.

Continuoc militante, mas me decepcionel com o sectarismo

dos partidos de esguerda no Brasil.

E educagaeo esta chela de contradicoes. No ano passado, a

tave unido, em greve. Olha ai s0 isso agoral

ie]
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Ah! Nzo scu profcssors de Histeoria. CTheguel agui este

anc: me deram Histdria.

Nae tenho dificuldade em falar historia com eles (cs  es-

tudantes): s6 o vocabulario gue tem gue adaptar. Eu scu mesmo de

usar vocabulério complicado.

Pra fazer um texto, tenho gue comprar material.

Eles tém dificuldade em situar o fato na época porque o
que conhecem de histdria sdo algumas datas e nomes de herdis. Ou-
tra dificuldade é que histdria é dada num ano sé. E um  absurdo.

Tem que agregar que nao sou professora de Historia; tenho que es-—

tudar. Fiz sociclogia.

fui até metade do anc com © programa gue recebl da outra

professora. No meio do ano nimguen aguentava; nem eu, nem eles.
Entdo mudei: fui mais na demanda deles. Nac fol uma coisa bhem
planejada.

Acho gue vou fazer uma analise econdmica do tempo histo-
rico, no outro 1l¢ semestre. No 22, pegar Brasil, e importante fa-
zer uma analise economica; populismo, autoritarismo, porgue eles

tém mesmo de ter uma historia voltada para a economia.

Conseguin aprender mesmo um poucc guem ja tinha uma opcae,

uma preocupracac de busca. Uma coisa de base, de familia.

Eles (os estudantes) nao vém feitos, mas a grande coisa

gue se possa fazer e viver o diferente para que eles no minimo
54 L3 " "

enxerguem o diferente. Dail, um D. pode achar gue tudo gue eu 4igo

& besteira, mas uma M.I. pode sair reforcada e melhorar ¢ gue sa-
be.
Veja bam, do meu cursc d2 fociologia, tinha cente de todd

tipo, gue hcje atuam bem cu nal.



A escela influencia, mas o cidadao scofre mais o reforgo

ao tradicional; pesa muito mais.

Protocolo 12

Depoimento — 6 (professora)

Acho gue os professores nao dao estimulo para os alunos.

Por isto tanta evasaoc e repeténcia.

Eu estudei agqui em 72. Os professores ditavam a tecria e
tiravam os exercicics dos livros.

Mas, eu comecei a trabalhar em contabilidade, depois no
colegio.

Nos primeiros tempos fazia a mesma colsa e a apatia era
tac grande. ..

Deixel o livro de exercicios e passei a inventar os exer-
cicics do meu trabalho. Ficava mais interessante porque eles sa-
biam gue eu trazia os exercicios da firma.

No inicio eu dava teoria durante mais tanpo (conceitos,

eu

- - . - -
exemplos) e depols a pratica {aplicagac em exercicios). Agora

passo em seguida para a pratica e nisso eles se envolvem.

Protocolo 13

Depoimento — 5 {professora)

Acho gue comecel a lecionar guando estava no ginasio. Ca-

sel e botel uma plaguinha para atender pesscal gue estava por ser

i

alfabetizado. Era uma garagem e as alunas eram empregzadas, colo-
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ras gue nzo sabile
Tinha 15 anos e ja um nenenzinho.

Depois voltei a estudar:; cientifico e cléssico. Nao  deu

certo: meu marido foi transferido e eu ful para S.Paulo morar com

meus pais no Braz.
A1 também dava aula particular.

Retornamos para Pelotas, terminei o cléssico a noite, de-

pois faculdade, sempre dando aula particular.

Na metade da faculdade, volteil para S.Paulo. Minha fami-

lia foi para Moji das Cruzes e eu continuei trabalhando em cursi-

nhos.

Voltei para Pelotas, consegui um contrato e ful com o se-

gundo marido morar fora.

Fui transferida para a cidade e lecionei no municipio até

82.

Perdi uma criancga, me recuperei, fiz concurso para o Es-

tado e fui trabalhar no interior do municipio.

Ecta fazendo um ano que leciono agui. Sempre arrumo algum
alunozinho particular de Inglés; agora para nao perder, ficar so

com o Portugueés.

Acho que o ensino de Portugués, ele tinha que sofrer uma
reforma dos conteudos, porgue as escolas gue nac adotam livros
ficam com conteude mal distribuide. Escolas gue adotam livros a-

companham uma segiéncia geralmente.

Com contetudo repetido os alunos perdem interesse. Ka ver-

dade, deram de uma maneira supérfluz e nao tem continuidade.
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de Portugues

n

Devia haver recilagem para cg prolfessore

acertarem o pzsso. No comego do ano houve, mas eu nao peguei es-
sas reunioces.
Eu tinha esse mesmo conteudo na 72 série e agqui € o mes-
mo; e o interessante & gue eles nao estao capacitados mesmo.
con-

A gente nao sabe como conciliar a comunicagao com o

telido. Se a gente passa para um trabalho mais de entendimento, e-

les gostam, mas esquecem O contetdo. Em algumas turmas tem que

ser mais tradicicnal.

Protocolo 14

Depoimento - 1 (professor)

Desde o inicio, fiz teste vocacional e deu Agronomia, Le-

tras, Economia; iste no 2¢ grau. Me formei em Agronomia.
Leciono desde o 22 ano:; ja faz 9 anos.

. - . 'd - - . .
Lecionei Matematica, Quimica, Tecnicas Lgraicolas.

ouando comecel, os alunos eram mais velhos gue eu. Dai eu

tive de manter sempre a disciplina devido ao fator da pouca ida-
de. S8e& eu nao me imponho...

Faz trés anos que leciono agui Mecanografia.

‘Meu estilo de professor e de ficar assim, como a gente

adguire, aguele jelto de professor...

N30 tenho dificuldades com o conteudo:; em selecionar. Por—
que trabalhei um ano no Servigo de Integragdo Escola-Empresa e ai

se teve um bom rendimento, vendo o gue era necessario selecionar

dentro dcs prospectos.
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Reprovacao e evasao & um problema normal do ensino brasi-

leiro. Eles vem fracos, nao tém vocagao...

0 alune nao pergunta porque ele naoc esta motivado. Nao

considero esta uma turma participativa {a turma 12 B). Nao ha mo-

tivac3o na turma em si. Aqui a maioria & repetente e isso favore-

ce a naoc participacgao.

Protocolo 15

Depoimento — 2 (professor)

Comecei a trabalhar em €4. Havia comentado contigo que

comecei em Osério, no Instituto de Educacac Ildefonso Simoes Lo~

pes, em OsOrio. Formava normalista para trabalbar em zona rural.

Depois trabalhei com Técnicas Agricolas.

Vim para Pelotas; freglentei a Faculdade de Ciéncias Eco-

nomicas e Estudos Sociais. Acabei por concluir ambos.

Comecei em Pelotas num ginasio do interior e agora faz 7

anos gue trabalho aguil.

Fiz Esguema I, que permitia trabalhar economia em nivel

de 2¢ grau.

Os conteudos de economia para o 12 ano apresentam difi-
culdades porque eles (os estudantes) naoc tém conhecimentos ele-

mentares e a econcmia no 12 ano &€ teorica.

Sou favoravel a passagem de Economia para o 32 ano porgue
eles j& receberam algumas nogoes de Organizagzo e Técnicas Comer-
ciais e Contabilidade. Ai se poderia trabalhar mais algumas coi-

szs praticas. Para os estudantes, a matéria é nova
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Quando chega ao pocnto de rac ter nem papel, nem matriz

para cs aluncs. Se o pyofessor guiser fazer um trabalhc mais con-

tinuo, ndo é justo o professor tirar do seu bolso para  investir
no aluno. Ninguém numa empresa trabalhz com papel, se nac  tiver
papel.

0 melhor recurso seria gue os alunos j& conhecessem algu-
mas coisas para 'jogar 4 ou 5 pedras’' para o professor juntear e

trabalhar encima de alguma coisa do proprio interesse deles.

A apostila, elaboro de livros com pontos de vista dife-

rentes: mas al eu pego aguele gue eu acho gue & mais adeguado e

digo que tem outros. Dou exemplos de teorias de valor e del exem-

plo da educagac da crianga.

Depois ele tem que decidir. Sempre tem uma que & predomi-
nante. Tém surgido outros pensamentos, outros tedricos com idéias

mais flexiveis, mas isto ai vai depender de tempo para se firmar.

Atualmente, a participagac da comunidade tem sido uma 1i-

déia desenvolvida na empresa publica e privada para as decisoes
da empresa.

Os técnicos mais antigos nunca ventilam a participagao
popular.

Fu tenho um ponto de vista gue a participaggo deve se dar

atée ali...

Deve-se ouvir guem paga impostos, mas e5sa decisao a par-

tir de um determinado mcmento, deve ser decisao dos governantes,

Se eu fizer uma pergunta pra eles (os estudantes) como s

importancia prética, tenho que aceitar a resposta deles.

cguando nao prova, a pergunta esta canalizada para concei-

tos, classificacdo, a resposta € o gue é.
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8.2 — Aulas na Tuourma 12 B

Protocolo 16

Aulas do professor (1)- Mecanografia

Sao maguinas gue se destinam a impresso-

Aula n® 1
éQEEEETZS Falas e.SitanBes Linhas
prof.p’ (Faz a chamada enguanto os alunos vem ntran- 1
do) - Onde estavam? (Procura um caderno de es- 2
tudante, um livro texto e escreve no guadro:) 3
"Magquinas Duplicadoras 4
Dé-se geralmente a essas maquinas a de- 5
nominacac de mimedgrafos, cuja etimologia e do 6
grego . mimos - que imita, grafos - escreve. 7
0 invento do éstencil em 1.884, por Mr. 8
Dicke Thomaz Edison deu grande desenvolvimento 9
aos aparelhos duplicadores. 10
Saoc dois os processos utilizados na du- 11
plicagao: processo gravografico - uso do es— 12
tencils processo hectografico — uso do carbo- 13
no, fita copiativa ao lapis. 14
Conceito de estencil:" ... (Sa1 para 15
buscar giz) i6
.Al(a)MI -~ 0Olha o capim... 17
nl(a)rs - TA pessoa estupida, esta... 18
Prof.pP' (No quadro:) 19
_.."5 uma folha especial gue serve para 20
o preparo da matriz utilizada nazs maguinas de 21
duplicagzo indireta. 22
Conceito de maguinas 23
Duplicadoras 24
25
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Prof.Pp!

ras optativas (repetidoras)

As maguinas podem ser observadas 50b
dois aspectos: da construcao — horizontais e
rotativas; da reproducaoc: direta, indireta, in-
termediaria”
(Le o que escreveu no quadro}

- Qual a diferenca entre maguinas hori-
zontais e rotativas?

-As maquinas simples como as escolas tem

sao horizontais. As que a Universidade tem s3o

- rotativas.

{(No quadro:)
"Funcionamento das maquinas copiadoras

Coloca-se o original sobre a superficie
plana de vidro. Cobre-se o original com a tam-
pa de plastico. Liga-se a maguina; por baixo
correrd uma luz gque, por atracdc eletrostatica
teremos a copia, que caird numa bandeja”.
{Completa explicagoes dizendo gue essa copia é
um processo fisico. No guadro:)

"Existem duas miguinas no mercado: a xe-
rox € a Nashua; a primeira arrenda: a 29 ven-—
de. O contador de coOpias € um tipo de veloci-
metro de automovel e ha um botic gue marca
guantas copias gquer tirar”.

~ Ja fiz o feed back da aula anterior e
agora vou passar exercicio. (Ko guadro:)

Que 520 méguinas copiadoras?

Como podemcs dividir as maguinas copia-

doras?

26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38

38

50
51
52
53
54

55
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Protocclo 17

Aula ne 2

Agentes
das falas

Falas e Situagoes

Linhas

2l(a)as

B1{2}G

rl{a)xrs

{Prof. falteou e mandou o segulinte exer-

LA :
cicio para ser passado no guadro, respondido

individualmente e entregue na secretaria)

(No guadro:)

1. Que sao magquinas copiadoras?

2. Podemos dividir as copiadoras guanto ao n®2
de copias?

3. O que s&o maguinas de copias duplex?

4. 0 que s3o miquinas de copiar unitaria?

5. Como podemos dividir as ccpiadoras dquanto
ac modo de operar?

6. Come podemos proceder para tirar uma cdpia
através do processo de xerografia?

7. Como & chamado o processo umido?

. O que sao maguinas duplicadoras?

9. Como sao chamadas as duplicadoras?

10. Quais os processos de duplicagao?

11. O gue & éstencil?

12. Quando e por guem foi inventado o esten-
cil?

13. O gue é processo gravografico?

14. 0 gue é processo hectograiico?

- Pode parar... Ele ni3o deu essa material

{Fo gquadro:)

15. Qual a vantagem da reproduggo em relaggo
2 duplicagzo?

16. Quais sao os processos de reprodugao?

17. O gue & litcgrafia?

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

28



Al(a)D
Al{a)B
Al(a)D
aAl(a)cC
Al.F
Al(a)Gs
Al(a)MI
al{a)D
Al(a)AN

Al.A

Al(a)B
Al{a)ML

Al(a)B

Al.P

Al.F

2l{a)B

Al.T

al(a)B

2l{a)G

Al(z)AR

a2l (a)as

Al{a)ML

ALlL.F

]

18. O que e tipografia?
19. Como podemos dividir as duplicadoras
gquanto aos seus aspectos?
- A gente pode entregar mais tarde?
- Vou ver se déa.
- A gente pega um pedago da aula do A.
- Vai te amolar!
- Nao me encomcdal
_ A ne 2 ele n3o deu, comegando por ail
- Fssa 17,18,19; ele nic deu!
- 0 gue essa pessoa esta pensando!
— Como essef{a) cara tem faltado!
D& para calar a boca vocés ai na fren-
te!
- Como é aguele negdcio da reunizo?
- Que reuniac, nao sei.

Aguela, da gente participar de todo

conselho de classe.

- Ah! Claro! Isto sim.

- E se a diregdo n3o aceitar, a gente
faz cartazes e vai uma noite la pra baixo.

- Greve eu nao acelito; cartazes sim.

- N30 ¢ greve, né... uma manifestagao.

-~ Se nao colar, no outro dia estou na

sala de =zula.

~ Ele nao deu essa 2.

— Deu sim, esta tudo no meu caderno.
Essa ai cgue ele(a) esta falando. Ela é
a 4, idiota!

~ Ouzl & o n® gue tem no caderno de vo-
ces?

- Eu, nogento, eu?

28

30

31
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35

36

37

38

35

40

42

43
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48
49

50

52

53

55
56
57
58
59

60



Al{a)C
Al.F
21(a)Gs
Al({a)MAS
Al.A
21(=2)D
Al(a)cC
al(a)as
Al{a)Gs
Al{a)ML

al(a)Aas

2l(a)G
al(a)p
al{a)lvL

al{a)B

zl(ajc
ali{a)lM
21{a)D

Al(a)as

" al{a)MI
z1(al)Gs
ri(a)c
Al(2)B

z2l{a)M

5l {z)MAR
Al{a)M
21 {a)MAR

Al(a)M

- Ela vai escrever; F. s0 encomoda ML.

- Sou um pobre cperario.

- Come sao chamadas as duplicadoras?

- Fotocopiadoras.

- Que vocés fazem gue nao tém nem a 57?

- A 9 acho que & mimedgrafo; nao &?

- Nao me xinga!

- Vamos pedir aula do D. A.

- Graﬁvo—gré—fi—col

-~ Cala a boca F.!

- Bota estriquinina no cafée dele. Explode
ele!

- Olha o conceito de éstencil.

~ Coloca 6 ai, mimedgrafo.

~ Ai, meu Deus, ele me atrapalha.

A 11, que e o estencil, voces nao co-

!

piaram ainda?
- O gque é processc gravografico?
- £ aguele que usa éstencil.

- A.5., a 1i5.

i

Aquele gue usa carbono, fita copiatilva
ou lapis.

- 76 na 15 arrecem.

- Eu nao achei a 11.

- Ah! Essa nao tem; naoc tem neguinha!

- Calma gente, calma!

- NZo tem a 15. A 16 eu vou achar agora.
(Bateu).

- Que € litografia?

- Nao tem.

- E tipografia?

- Tambem nac tem.
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92
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~ Eu sei gue tem:; procural

Al {a)MAR
Al.F -~ E a 7. A 7 nac tem. g4
z21{a)p - Nao precisa copiar tudo. E para entre- o5
gar conforme da. 96
Al{a)B - Agora vou me sentar agui no fundo. a7
al{a)a - Vais recuar para a areal! og
2l(a)B - Nao guero nem saber esse desgracado. 49
Al.P - Falta mais alguém para entregar? 100
OBS.: Aula n¢ 3, prefessor n3o veio, nem man-
dou material.
Protocoleo 18
Aula n® 4
digegZTES Falas e Si#uagaes Linhas
Prof.P! ~ Pessoal, em primeiroc lugar, vamos mar-— 1
car prova nao? Dia 30/10. Depois vem a optati- 2
va, dia 6/11. Conforme estéd estipulado, toda a 3
matéria a partir de maguinas de contabilidade. 4
21(a)B - Prof.; nao vai terminar agquele gues-— 5
*jonario? g
Prof.P' ~ Nao, saoc duas perguntas para  Exerci- 7
~iog. Vamos ver o Ultimo ponto do ano: méqui- 8
nas de escrever. g
(Transcreve de um livro texto para o guadro.) 10
"Magquinas de Escrever 11
As primeiras maguinas possuiam teclado 12
cempleto ou dupleo, no aural cada tecla tinha 13
um carater alfabetico, algarismo ou sinal, 14
constando a2ssim o teclado de 96 teclas. 15



201

2s letras maitsculas cu algarismos e al-
guns sinais eram em teclas pretas e as minus-
culas e alguns sinais em teclas brancas.

C teclado moderno das magquinas em geral
& de baguelite preta com caracteres brancos,
substituindo os antigos de vidro guarnecidos
com metal, que produzem o reflexo tao prejudi-
cial aos datildgrafos.

Procurando sempre a facilidade de mane-
jo, os fabricantes criaram o tipo de teclado
simples, no qual uma tecla imprime dois carac-
teres. A desigualdade da disposicao do teclado
criava uma série de obstaculos nao so para o
vendedor como para o comprador, pela confusao
cque originava o hébito de escrever em detérmi-
nado tipo de maquina'.

~ Pessoal, entao nds temos as primeiras
maguinas de escrever com cada tecla, um carac-
ter. As modernas de hoje tem 2 caracteres por
tecla, 47. teclas ou teclado universal. As pri-
meiras tinham dificuldades do material e da
guantidade de teclas, com teclas brancas e
pretas. Substituinde os artigos, temos teclas
de baguslite e os fabricantes reunidcs em Pa-
ris resolveram criar oteclado dnico para to-
das as maguinas com algumas variaveis, de pais
para pais. Japao, China e Oriente Médio tem
caracteres diferentes. Temos as maguinas Oli-
vetti, ©limpia, Facit, Remington e IBM gue tem
uma fébrica no Brasil. Isto € o gue a gente
val ver a seguir (Transcreve para o quadro:)

"Os febricantes, compreendendo as vanta-
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aAl(a)c

tJ

G2

gens que adviriam para a industria com a i-
gualdade dos teclados promoveram o Congresso

Datilografico, realizado em Paris em 1.907 e
al estabeleceram uma ordem para as teclas, de-
nominando, o teclado universal que possuia 47
teclas.

Principais marcas de maquinas de escre-
ver: Remington, IBM, Facit, Olympia, Olivetti,
Burroughs, Consul, Imperial, Underwood, Soe-
mag, Ideal Sharp, Ruf, Triumph, Continental”.

- Pessocal, entdac nds tinhamos que 0s re-
presentantes se reuniram e viram que era me-—
lhor padronizar dentro do alfabeto das linguas
francesa, inglesa, alema. O moderno €  prati-
camente a metade do antigo. Uma das principais
magquinas de escrever, vamos salientar as cinco

mais usadas no Brasil gque sao Remington, Fa-

cit, IBM, Olympia e Olivetti. As demais +&m

muito pouco agui. Quanto a méguinas de escre-
ver, era isso que nos tinhamos. Para a proxima
aula temos sistemas de escrita. Alguma duvida?
De uma aula nos faltava uma parte {(Escreve no
quadro:) |

- Caziu na prova inclusive!

"Sistemas de contabilidade: Ruf, Mecana-
lise, Triplice, Kontek, MC, Bee, Keysort".

~ Tchau.

Protocolo 19

zula ne 5

48
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d;2e§gfzs Falas e Situagoes Linhas
Pref. P! Faz a chamada. 1
- Tinhamos parado onde? 2

Al(a)G - Em maguinas, maguinas de escrever. 3
Prof.P (Transcreve de uma folha para o quadro:) 4
"Maguina Criptografica 5

Utilidade: serve para a reducgao das co- 6

municacbes cifradas e para suas tradugoes. 7
Tmportancia: A necessidade de comprar e 8

reproduzir as comunicagoes cifradas com mais 9

rapidez e seguranga. Formula e traduz as comu- 10

nicagbes secretas, através da chave secreta. 11

Possui 26 teclas, e cada uma tem uma le- 12

tra ou algarismo ou um sinal de pontuagao, o 13

segredo pode ser alterado quantas vezes neces- 14

sario. 15

Inventor: Otavio Dourado 16

Funcionamento: a chave combinada, escre- 17

ve-se a ordem ou a comunlcagao em linguagem 18

ccmum e a magquina, dentro de seus  principios 19

mecanicos datilografa em linguagem cifrada. 20
Datilograflia para cegos. 21

Com excecao do teclado, nao foge ao as- 22

pecto da méquina portétil. O alfabeto usado é 23

o Braille, e assim o teclado s6 tem 6  teclas 24

e uma barra no centro para espagamento. 25

A escrita & feita da direita para a es— 26

guerda, de meodo dque, ac tato, sente o cego as 27
proeminéncias e 18 da esquerda para a direita. 28

O processo da escrita em relevo chama-se 29

anagliptografia®. S6 deu entao? 30



Al{a)M

Erof.p!

oA
AR

Nzo.

(L& tudo o que esta escrito no guadro)

Protocolo 20

Aula ne ©

Agentes
das falas

Falas e Situacoes

31

32

Linhas

prof.p!

Al(s)

- pessoal, déem uma olhadinha ai para
ver se tem alguma duvida. (Distribui folhas
mimeografada com guestoes aplicadas como pro-

va)

(Respondem individualmente)

NOME : __ DATA: 24.10.86

1. 0 que sao copiadoras?

2. Relacione duas maguinas consideradas como
maguinas de contabilidade?

3. Quais os processos de reprodugac?

4. Cite os tipos de maguinas copiadoras.

5. Que & processo hectografico?

6. O que & teclado universal?

7. Qual o nome do alfabeto usado pelos cegos?

8. Quantas teclas possui a maguina criptogra-
fica?

9. Quem inventou a maguina criptografica?

10. Qual a maquina utilizada pelos paraplégi-

cos na datilografia?

1

2

3
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Protococlo 21

aula ne 7
digengis Falas e Situagoes Linbas
Prof.p' - Vamos fazer um retrespecto de toda 1
prova.A primeira gquestio: o que sao maguinas 2
copiadoras? Que tiram cdpias pelo processo fo- 3
togréfico. A segunda: relaclone duas maquinas 4
consideradas como maguinas de contabilidade, e- 5
ra fécil. Sao duas, nds tinhamos 5. A tercei- 6
ra: quais os processos de reprodugao, Sao 2, 7
nd3o? A guarta: cite os tipos de maquinas  co- 8
piadoras, temos dois tipos: litografico e 9
criptografico. O principal € o litografico. A 10
guinta: que & processo hectogratfico? Bem, te- 11
mos dois tipos de processo gravografico, que 12
usa carbono, lapis ou fita copiativa e... 13
(Continua a corregao) da mesma forma até o si- 14
nal indicar o término da aula. 15
pProtocolo 22
aulas do Prof.(2) - Economia e Mercado
Aula ne 1
digengis Falas e Situacoes Linhas
Prof.A - Sobre a avaliacao feita na ultima au- 1
la, ou pdr no guadro ©s exercicios da prova 2
para corrigir. Tem colega nova na sala (refe- 3
findo-se a mim). 4
al(a)as - Ja nao & nova. 5
3 6

Al(a)AN

- E para copiar?



Al.P

Prof. A

(No guadrxo:)

calcular e assinalar o ponto de maximizagao

DATA ~ VALORES LITRO Km(s)
03.7 : 32,00 08 48
05.7 20,00 05 31
06.7 24,00 06 39
12.7 28,00 12 84
15.7 56,00 14 105
20.7 104,00 26 208
12.8 76,00 19 178
21.8 32,00 08 68
24.8 36,00 09 63

{devolve as provas)

- Valores e litros sao  recursos e Xm
s3o produgac. Eu disse pra vocés que  maximi-
zacao se calcula: P:R=P; R:P=R. Acho que as
datas poderia estar em gualquer lugar. Parece
que na turma de vocés ninguém se enganou. Quem

quer por no guadro ©s resultados? Vai tu mes-

mo P.

Copia no gquadro os resultados da sua
prova.

{Repete cs valores para ver guanto cus-
tou cada Km rodado. Faz dois gréaficos repre-
centativos) - Entenderam? (Lé e responde as

perguntas da prova: O gue € a procura em ter-

mos economicos, diferenciar método dedutivo e

indutivo, conceituar a palavra economia) - Tem
gente gue confundiu com a origem da palavras
conceituar e diferente de definir {Continua

respondendo as guestoes da prova: apeontar tres

questoes que se derivam da economia; dar a di-
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visao da economia).

39

~ Quem, alem da divisao, colocou a sub- 40
divis3o certa, também acertou; se alguma coisa 41
ficou errada, errou. Onde haviamos ficado na 42
Gltima aula? 43
Deixa eu ver agqui o teu caderno, G... 44
Bateu 45
Prof.A - Continuamos na proxima aula. 46
Protocolo 23
Aula no 2
dige?zfis Falas e Situagoes Linhas
Prof.A — Vamos fazer a chamada (Depois no gua- 1
dro:) Bens Economicos. Conceito: "Bens e Ser-— 2
vicos" sao todas as coisas capazes de atender 3
as necessidades do homem. (Repete o escrito no 4
guadro) 5
Al{(s)}BE.ML (Discutem um trabalho sobre folha de pa- 6
gamento da disciplina OTC - organizagao e téc- 7
nicas comerciais) 8
Prof.Aa - Vou terminar por convida-las a sair 9
para fora de aula! Econdmicamente, os bens sac 10
coisas concretas que fazem a rigueza e servi- 11
cos sidoc coisas abstratas que promovem também o 12
desenvolvimento. As vazes o aluno confunde 13
bens econdmicos com bens. E preciso cuidar os 14
cornceitos, o guerhos-estamos conceituande. - Os ‘15
bens si3c produzidos pela industria gue e a 16
grande produtora de bens. O comércio gera ri- 17
18

guezas em termos de servig¢os. Entenderam bem?



al{a)I

Prcf-A.

al(a)l

2]
o
Oy

Dizemos que bancos, consultorios, escritorios
s3o prestadores de gué? De servigos. E melhor
para o homem produzir bens porgue servigos se
descaracterizam. Vejam por exemplo: © pail de
familia chegs em casa cansado, mas pode  mOS-
trar o monte de coisas gue produziu. A mulher
& produtora de servigos: estende a cama, lava
prato, suja prato. O marideo chega mas nao vé
nada produzido. Servigos também represen tam
riqueza. Se chegarem na Turf durante o fim da
tardé, vamos encontrar os motoristas exaustos
da prestacdo de servigos. Quem nao entendeu
até agui? E a classificag3o dos bens economi-
cos? Temos trés - classificagoes: gquanto ao
destino, guanto a natureza... (No quadro:)
.consumo — sServem para ser Ccon-
sumidos imediatamente; exs.: a-
Qguanto ac. limentos
destino . producao — finalidade primeira
de gerar novos bens; exs.: in-
.sumos, magquinas
- Porque a soja ndo & um bem de produgac?
- Depende do destino; se para alimento,
ou grao como matéria prima. Se voce vai a uma
loja, encontra feijao por Cz$ 25,00 para pro-

dugao.

- Pra mim n3oc da a soja para outra coisa

sengo para produgao.

- N3o, de geito nenhum. O saguinho de

-

soja da Sogenalda é para consumo. E a  dltima

vez gue chamo a atengido de vocés (referindo-se

-

2 G e D que conversam. No gquadro:)
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. .materiais - casa, tijolo 51

Quanto a natureza.
.imateriais - servigos 52
.economicos — podem — ser 53
negociados; economica- 54
mente viaveis: carra, 55
bicicleta. 56
Quanto a raridade. nao econdmicos - existem 57
na natureza e a empresa 58
ou Estado nao podem  se 59
valer deles para cobrar, 60
.agua, luz, pesca, caga. 61
- A Agua gQue pagamos Sao 0S servigos 62
prestados. 63
BRaten 64
Prof .A. - TA pessoal, na proxima aula fazemos o 65
feed back. Tchau. 66

Protocolo 24
rula ne 3

aigengzs Falas e Situacgbes Linhas
Prof .A. - Entramos na reta final e agora chamo 1
atencio de vocés gue ainda temos 20 pontos em 2
jogo para completar os 28 pontos para nao en- 3
tyar em recuperacao. Nao guer dizer que a re- 4
cuperacio seja bicho de sete cabegas mas € ne- 5
cessario saber,se conscientizar do gue tem gue 6
melhorar. Cada um sabe aguilo que esta pior e 7
tem gue melhorar. Como na ncssa disciplina, o 8
trabalho & cumulativo, entdo nao ha  esqueci- 9
10

rento dos conteudes. Faremos duas avaliagoes



Prof A.

-y
~ LU

sendo uma optativa e & segunda gue o aluno es-
colherd fazer ou nac e dal se fara a média.

~ Ambas sao cumulativas?

- Sim.

- £ em todas as matérias professor?

- Sim.

- Vai haver prova optativa na recupera-

cao?

- N3o, é como copa do mundo. Perdeu, sai
fora. Vamos aproveitar e marcary agora  nossas
avaliacdes.(Vai ao quadro:) 12 - 23 de outubro

OP - 30 de outubxo

— 28 fica apertado. Teria de¢ fazer (o}
feed back com vocés. Discutir as provas coim
voces. Teria de ser 30 de outubro. (No qua-
dro:)

Valor e Prego
Prego — & o valor expresso em moeda, ou seja,
o resultadc da comparagao entre um bem e a
moeda.
valor - & uma nogac relativa, resultante da

comparagao entre dois bens.
Moeda — € um instrumento gue facilita as troe-
servindo de denominador comum de valores.

cas,

(devolve a apostila a M.L. de onde copiara oS

conceitos)

— Se os bens sao coisas acumuladas para
o bem coletivo, tem de ser caracterizado por
dimensoes que sao o prego — resultado entre o
bem e a moeda — valor e moeda. Valor desse ca-
saco € uma coisa, prego & outra. Quanto mais

moeda estivermos oferecendo, mais sera o pre-
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co. O valor se faz comparando o resultado en- 43

tre dois bens. Istoc €, no momento em gue com- 44

paro caneta e sapato e digo gue sapato tem 45

mais importdncia, mais utilidade, entao tem 46

mais valor. J& a moeda € sO para expressar em 47

termos eccnomico-financeiros o prego.  Quando 48

temos um material qgue nao sabemos a utilidade, 49

ndo sabemos o valor, mas podemos colocar um 50

prego. 51

Bateu 52

Prof.A. Ent3o colocames esta matéria, marcamos 53
as avaliacOes e alertamos para nio haver sur- 54

presas. Tchau 55

Protocolo 25
Aula ne 4

dggegzizs .- Falas e Situagoes Linhas
Prof .A. - Atencao chamada. 1
Al1{a)MAR ~ pProf.{a), ja tem as médizs? 2
Prof.A. - M&dia, vocés devem saber fazer. E S0 3
dividir por 2. Na Gltima aula vimos tres dife- 4

renciagdes, soO recapitulando: prego, valor e 5

moeda. Naquela ocasido diziamos que a  moeda, 6
independente do nome, ¢€la& sempre representa um 7

instrumento para facilitar as trocas das mer-— 8

cadorias no campe economico-financeiro. E ela 9

sanpre serve para comprar um valor entre bens. 10

Em termos economicos uma riqueza pode ser  um 11

a2utomovel, fios de cabelo. Representa rigue:za. 12

i3

r . .
Dai a moeda facilita a troca. Comoc se faz no



Al(a)G

Prof.A.

Al (a)aN

Prof.A.

campo do direito a diferenges entre domicilio e
residéneia. Em economia o prego € a comparagao
entre o valor e a moeda. Quanto maior © nume-
rario, maior o preco. Enguanto gue o valor - é
sempre a comparagao de um bem com Outro bem
para ver se ele é de maior ou menor valor. Vi~
mos a moeda, o valor e o prego. Quem ficou com
al guma divida? Quem tem alguma pergunta sobre
isso? Bem, agora vamos ver a divisao de valor:

valor de uso e valcor de troca. Voces tem no

poligrafo de vocés, primeiro o valor de troca,

depois o valor de uso.

- Nao temos, nao!

- valor de troca & o valor de uma coOisa
cque tem por ser permutado por outra mercado-
ria. Se ele pode ser permutado sempre podera
haver valores semelhantes. Na antiguidade as
mercadorias se trocavam por mercadorias.  Tem
que ser um valor unico dimensionado.

— Prof.(a), que é aptidio? (Lendo poli-
grafo)

- Ela pode ser permutada em termos de
mercadorias, com valor de uso, de troca. Esses
val ores saoc iguais para mim enquanto que o va-
lor de usc nao & coletiveo, é individual, pode

haver certa semelhanga. H& autores gque determi-

nam valores aproximativos, ndc €  universal.
Este cacsaco para mim hoje representa 1.500.
Para M.L.tera o masmo valor de uso? Nao. Pri-

meiro, nao serve para ela. Pode valer 100, 200.
Quando se fala em valor de uso se passa a fa-

lar em termos individuais. De repente encon-
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Al(a)aN

Prof .A.

b
}_I
w

tro a fotografia de Joao Américo. Nao tem va-
lor para mim. Para a dona Maricota pode ter
valor. Al se caracteriza um valor muito pesso-
al.

- Entao, se pode dizer gue valor de uso
e o individual?

- Entao, até ail. Se vocés ganham um tro-
féu, ele tem valor para vocks. Pode ser para
um grupo. . Poderiamos ainda caracterizar — va-
rios tipos de valores dentro do valor de uso e
do valor de troca. Vao ver em OTC valeor nomi-
nal, valor aproximado.

~ Como podemos caracterizar o valor de
tude dentro do campo econdmico? Por isso vamos
ver algumas teorias no campo de valor.

- Teoria subjetiva de valor. Essas teo-
rias, esses fundamentos, teses, gualguer um de
nés pode defendd-la em fungao de colocarmos
nelas valor. O gue representam essas tecrias?
S30 pensamentos, sac idéiss gue os autores
defendem para dimensionar valores. Para vocés
compreenderem, eu tenho uma teoria para criar
os filhes: tem gue bater. Para B. e Qiferente;
precisa carinho, afeto. A M.L. pensa a ori-
entacgao cue se aproxima mais da B. Essa teoria

entende gque o valor se da& pela utilidede para

atender a sociedade. E conhecida também como
teoria marginal, gue é mais abrangente, mais
popular. Quanto mais utilidade podem somar,
maiocr seu valor intrinseco. Se a M.L. criou

um outro instrumento que desempenha mails fun-

coes tem mais valor.
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- A teoria objetiva do valor entende que
quanto maior for o trabalho para fazé-lo, mai-
or valor. Enguantoc gque a teoria social do va-
lor entende que o valor da coisa e dimensio-
nado pele valor social, coletivo. Nao adianta
criarmos uma coisa gque venha favorecer a mim.
Se vem a servir a todos nos coletivamente, se

caracteriza o valor deles em termos soclails.

Rateu

~ Na proxima aula continuamos.

Protocolo 26

2Aula n®2 5

Agentes
das falas

Falas e Situacoes

78
80
81
82
83
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86

87

Linhas

Prof.A.

- Na ultima aula vimos... resumidamente,
recapitulando. Vimos na ultima aula divisdo de
valﬁr- Faldvamos no valor de uso e valor de
troca e diziamos na oportunidade que o  valor
de troca & o gue possul as coisas e valor es-
timative... Se o valor de troca dos brincos da
B. & CzS 200,00; o valor de uso pode ser CzS5...
1.000,00. Assim se dad com uma caneta, um ani-
melzinho, um carro. Folamos tanto em valor e
ficamos com as teorias dos valores gue depende
de caéa um. Minha teoria ae educar entende gue
educar depende de lago, gue educar depende de
respeito ou de amor. A teoria subjetiva se va-
le da utilidade. Na teoria objetiva depende
do trabzliho; o gue qualifica o valor das coi-

sas € o trabalho. E a teoria sccial? O valor

10
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das coisas dependem do que elas podem ofere-
cer em termos mais amplos. Nao vale criar  um
bem que va servir a M.L. somente a M.L. Mas se
tiver uma maior amplitude, ai esta um valor
nmaior. Em sintese foli o gue nds vimos na aula
anterior. Quem & gue tem alguma duvida em re-
lagao a estas teorias?

Vamos ver agora os mercados e mercadori-
as. Quando em termos economicos se fala em
mercadorias, se fala em mercado também. Merca-

dorias sao todas as coisas, ou seja, bens e

servigos - botZo alfinete, casa - gue podem em

realidade serem negociadas, vendidas, tro-
cadas, permutadas. Nao pode existir marcado
sem mercadoria, mas mercadorias sem mercado

pode existir.

Mercado nao ¢ os mercados gue temos nos
bairros, coisa concretizada em prédio, alvena-
ria. Se imagina o prédio, um grande deposito,
local de armazenamento.

Todos 05 centros urbanés tém mercado.
Mercado € a resultante da oferta e da procura.
No momen to em gue houve esse encontro se esta-—
belecen um tipo de mercado. Eu sempre relacio-
no com o namore, a resultante do encontro do
heomem e da mulher. Q mercado € a mesma coisa,
uma resultante. Bate o recreio, todo mundo
desce para brincar. Mas, de repente dona M.L.
passou a fazer rapadurinhas e dona B. meren-—

. —
gues e trazem para aaula. Elas estao entrando

com a oferta. No momento em gque os ocutros pro-

curam, se estebeleceu um mercado, resposta da
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procura com a oferta. Quem e que ficou em dui- 49

vida em termos economicos sobre o que & merca- 50

do? 51

Al(a)B - Porque no poligrafo diz que & um pré- 52
dic. 53

Prof.A. - Vamos ver (l& o poligrafo) O que esta 54
descrito primeiro é o mercado em giria... esta 55

bem claro:; conceito pepular e conceito econo- 56

mico. Vamos imaginar gue o mercado gue a obra 57

publica ou privada va para um lugar onde  nao 58

se pratigue oferta e procura. N3ao ha mercado. 59

al{a) AW -~ Entac o Sr.  pode fazer dois ti- 60
pbs de perguntas. Em sentido popular e econdo— 6l

mico? 62

Prof.a. - Nao vou perguntar errado. Pergundo em 63
termes econdmicos. Posso perguntar para dife- 64

renciar. Quantas coisas gue se diz e se diz 65

errado. 66

(Bateu) 67

Prof.A. - Vamos prossegulr com os tipos de mer-— 68
cado: mercado de concorréncia etc... Tchau. 69

Protocolo 27
Aula no 6

di§e§2§25 Falas e Situacoes Linhas
prof .A. - Esta pessocal, vamos fazer a chamada.P., 1
voc2 nao veio as aulas anteriores no bimestre? 2

2l.P. ~ S6 faltei uma. A sr.(a) tem as madias 3
do 12 e 22 bimestre? 4

5

Prof.A.

- Nao; passa na secretaria. Passo nas



Al.P.

Prof .A.
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fichinhas aquelas. Esta tudo la.

- Bem, recapitulando da aula anterior.

- . [ . L
Lembram gue nos dizlamos que mercadorias S&a0
as coisas. Nac existe mercado sem os bens e

servicos. Até mencicnava naguela ocasiao que,
para gue exista o namoro, existem oS namorados.
Mercadorias sac as colsas capazes de atender
as necessidades do homem € gue Tem um valor
de troca. Imaginem um grande casarao e isto e
dencminade mercado. Mas nds,em termos economi-

cosnao podemos ficar em termos populares. Mer-

cado &€ o encontro entre a oferta e a mprocura.

Quem tem alguma pergunta? Passamos agora acs
tipos de mercado.

- Professor(a), se na prova a sr.{a)
perguntar o que & mercadc, a gente deve res-—
ponder que & o encontro entre a oferta e a
procura?

- Isto mesmo. O caso da rapadurinha. 0
caso do pipogueireo. Se ninguém comprasse, nao

-

. : .
se estabeleceria ai na frente. Se a procura e
troca, o mercado & fraco. As vézes vocés ouvem
dizer: o mercado para pessege em Porto Alegre

-

& fraco. Vende-se péssego, mMas a procura e
pouca.

Bem, quanto a classificag¢3o dos  merca-
dos: mercadeo da livre concorréncia, mercado de
monopolio e mercado monopéanio-

Temos varios tipos de mercados. Mercado
da livre concorréncia e aguele onde se identi-
fica a disputa com todas as consegquéncias que

podem se desenvolver numa cidade. Caracteriza-
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~ge pele fato gue existe muitos p2guenacs ne-

] ., - - [4
gociantes, muitos pequencs vendedores; dai  e-

les seram homogéneos em termos do nao atendi-

mento de certos locais. £ que nem o caso da

rede bancéria. E importante gue esistam poucos
agrandes bancos do gue muitos bancces pequenos
que ndo terdo condigoes de desenvolver econo-

micamente a cidade. No momento gue pPrecilsamos

um financiamento para investir, se for um ban-

co pequeno, nao tem condigoes de emprestar. E

bom que haja pouccs bancos grandes para forta-
lecer a economia de uma regiac. O gue ocorre
quando tem muitos pequenos bares num quartel-
rao? Vocés passam por todos os bares e nao en-
contram © gue gueriam. PorQué? 0O que se esta-
beleceu naquele quarteirdo & um mercado de li-
vre concorréncia mas de tac pegueno porte que
n3c chegam a influenciar na economia. Se fosse
um grande mercado, vocés éncontrariam tudo. B~
le nko vai ao atacadista, nao busca disputa de
pregos.

- Os atacadistas estdo tao careiros gque
n3o da para comprar deles.

— Temos gue ter grandes atacadistas. A1l
hé diferenca de pregos. Se os atacadistas sao
pequencs se tornam também marginais. Depois,
temos o mercado de monopolio. Se comprarmos o
bleo em caixa, pode sair mais caro o gue © su-
permercado vende porque a diferenga estad embu-
tida em outra mercadoria. Se o Sr. fosse pro-
prietario de supermercado, nao ia adotar a

mesma politica? Claro. E se um nao levar o ou-
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tro leva. 70
Mas o mercado de monopolioc - mono, um. E 71
aquele em gue se estabelece um sO0 comprador pa- 72
ra todas as ofertas. Ele monopoliza o mercado, 73
exerce a exclusividade do registro, da carta 74
peitente, da autorizagzo, da representacao e 75
assim por diante. Eu guero comprar um Carro 76
FIAT. SO0 tenho uma saida, 6 Casarin. E' 1nico 77
vendedor e exerce a representacaoc. 78
Bateu 73

Protocolo 28

Aula ne 7

622922§25 Falas e Situacgoes Linhas
Prof .A. {Faz a chamada) 1
- Voces poderao formar grupos; no  ma-— 2
ximo, de treés elementos. Bem,‘nés vimos as 3
teorias dos valores. 4
Quanto a teoria dos valores, voces  vao 5
sintetizar o que vocés acham mais importante 6
socbre valor de troca, valor de uso e teoria 7
decs valores. 0 que melhor sintetizar, VA0S 8
passar no guadro para tcdos. Nao adianta es- 9
crever, escrever. Em 4 linhas da para sinteti- 10
zar uma teoria. Queroc um trabalho de cada gru- 11
po. Como & gue vocas fazem quando fazem as fa- 12
mosas gaitinhas. Vocés sintetizam nao &? Entao 13
tem um pouco de pratica. 14
al(a)MAR - Vale nota professor{a)? 15
16

Prof .A.

- Nao.



21(a)MAR

Prof.A.
Al(s)

2l(a)hN

Al {a}AN

Prof .A.

al(a)Gc

Pesgui-~-
sadora

21.P.

Al(a)ML
Prof .A.
Al(a)D

Pesgui-
sadora

al(a)D

Prof A,

Al(z)AN

)
™D
[w]

- Podia. Valer. Assim nac presisava fa-

zZer uma prova.
(Caminha entre os grupos. )
(Se utilizam de poligrafo mimeografado.)
(Se levanta, caminha até onde eu estou e per-—
gunta: —~ Que & a-pi-ti-dao? Eu respondo)

- Vale nota?

- Nao mas assim voces vao treinando o

contetdo. Todos tém de participar do trabalho

em grupc. (Sai de aula.)

- Oly, uma palavra gue substitua procu-

Ta...

- Busca.

-

~ 0Olha agui, valor das cocisas e de

ermi-—

l

nado pelo produzir.
- Al! Determinado pelo produzir!

(Retorna a sala)

- Oly, o que da para substituir por cor-
responda?

— Depende do contexto; gue equivale, gue
atende...

~ Acho que agui & que atende.

~ Vames acabar porgue ja esta na  hora.
Vocés ja acabaram?

- Ja, ele(z) estd passando a limpo.
OBS.: Sintese considerada melhor:

Valor
Conceito: & uma nogao relativa, resultante da
comparacac entre dois bens.
Pivisao do valor: valor de troca; valor de uso.

Valor de troca: & toda coisa que pode ser tro-
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cada por outra. Ex: casa. t2rreno. 47
vValor de uso: € a utilidade gue ela tem em a-— 48
tender as necessidades particulares pessoais. 49
Ex.: jbéias, fotos, presentes. 50
Teoria subjetiva do valor (teoria psicoldgica) 51
procura explicar o valor dos bens pela utili- 52
dade e quantidade, aumentando ou diminuindo 53
na razao da necessidade que dela temos. 54
Teoria objetiva do valor {teoria do trabalhojo 55
valor das coisas é determinado pelo trabzlho 56
gasto em produzi-la. 57
Teoria social do valer: aco valor do ponto de 58
vista social da importancia atribulida aos bens 59
economicos para a troca. 60
Valor economico: trabalho + utilidade + servi- 6l
GOS. 62
Utilidade econCmica: sdc as gualidades gue 63
possuem as colsas de corresponder as nossas 64
necessidades. 65

- — ., - . - . . + ~
Poligrafo com a materia do cemestre distribui-

do pelo preof. A. aos estudantes da T. 19 BE.

COLﬁGIO EsTapUual, — ESCOLA DE 22 GRAU
DISCIPLINA: Econcomia e Merczdo

PROFESSCOR: A,

KONME DO(A)Y RALUNC{A): TURMA
HISTORICO DAS CIENCIAS ECONOMICAS
Tconomia, etimologicamente vem, do grego, gue caer

-

overno da casa, istc e, gestao do patrimonio familiar.

oh]
~
I
]
H
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Politica, & um cualificativo que serve para dar maior

termo, fazendo com que a ideia particular de familia

extensao ao

se estenda azte ac Estedo.



Pocdemos obse rvar de gue, apesar de muito pepularizado

o termo ou titulo de Econcmia Politica, ainda zssim & deficiente.

Com efeito, tantas leis e fatos desta ci@ncia n3c se
aplicam s6 a economia familiar, mas compreendem a nacional e, por

fim, abarcam os fendmencs gue fazem parte do patrimonio universal

da humanidade em todos os aspectos. Mas nem todos os tratados da

ciéncia que ora nos prende a atengao estac encabegados por tal

titulo apenas.

Este € o mais generalizado. Outros chamam-na de: Ecoc-

nomia Nacional, social, mercado, humana, industrial, crematisti-

ca, etc...
A locugaoc composta ECONOMIA POLITICA apareceu pela

primeira vez em principios de seculo XVII-161l5, escrita no livro

de ANTOINE MONTCHTIEN. Porem, a ciéncia economica nasceu de fato

somente por volta de 1758, guandeo o Rel Luis XV, fundou a ESCOLA

FISIOCRATICA para combater a ESCOLA MERCANTILISTA, que vigorava

na época. A consclidagao desta ciéncia foi dada pelos famosos e-

concmistas classicos, como seja: ADM SMITH, DAVID RICARDO, MAL-

THUS, JEAN SAY.

Da economia politica muitas cutras ciéncias nasceram
e cutras est3o em sua fase de formacao, tendo-se sempre em vista
gque ciencia € o conjunto metodizado de conhecimentos sob um de~
terminado.objeto. Dela surgiram todas as chamadas Ciéncias Econo-

micas, como: Ciéncia das Finangas, Ciencia da Administracao, Po-

iitica Financeira e outras.
CONCEITOS
Muitos sao os conceitos de Economia, apresentada pe-

les diversos aeutores e estudioscs da Economia. Entre tantas co-

nhecidas destacamos as seguilntes:
a - Fconomia, € a ciéncia que estuda a produgao, dis-

tribuig¢ao, circulagao e o consumo das riguezas.

b - Economia, € a ciéncia gue estuda as necessidades
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humaras e procura os melcs para satisfazé-las.

c - Economia € a ciéncia da ordem social da rigueza.
d - Adam Smith, considerava a Economia como a arte de

enriguecer, simultaneamente, © povo e © soberanc.

e — Gustavo Cassel, afirma: O cbjeto de toda a econc-

mia & a satisfacaoc das necessidades humanas.

f - Stuart Mill, diz que a Econcomia Politica é o ra-

mo da ciencia, cujo tema e a rigueza.

Poderemos encontrar uma centena de conceitces, basta

utilizarmes os livros de Economia.

IMPORTANCIA DA ECONOMIA

Importancia Cientifica: Nos tempos de hoje, em que se
debatem cada rasso os problemas mais graves da sociedade, torna-
~se a cada dia que passa, imprescindivel a todes o estudo da Eco-
nomia, qgue, como se sabe & um ramo das Ciéncias Sociais.

Ninguem com efeito, podera ignorar certos axiomas e-—

contmicos, como por exemplo: gque & populacac se reproduz mais nos

lugares em gue as condigoes econdmicas sao sempre mais favora-
vels: gue a vida dos ricos e des zbastades, em vista do melhor
tratamento dos seus organismcs, € guase cempre mais longa gque &

dos pobres e necessitados.

Para a vida intelectual este estudc abre verdzadeiras

diretivas.

O ceonhecimento claro dos problemas, gue estao em re-

lag2o com a luta pelo pac cotidiano, auxilia a diminuicgao dos

h
s

f

ientes da pobreza: com efeito, muitas vezes, a pobrezz,

oeri

0

t

indice da mais pura ignorancia.

Melhores fossem os conhecirentos e condmicos e certa-
mente menor seria a deliguéncia, o suicidio, & prostituicdo, re-
sultado freguente, da pcbreza e da miséria do ncsso povo.

ncia da Beconomia e decisiva.

e

XNa vida Pelitica a inflin

y2) resolugéo de muitas ¢rises morais e sociais, no limite de wbos—



sihilidades, esta no co hecimento exato desta ciéncia, - & econco-

mia.
IMPORTANCIA PRATICA

A economia fornece aos homens e ao Estado as normas &

se aplicarem apar o progresso economico do pais.
A falsa aplicagao dos seus principios e de suas leis
ao

pode ser fatal ao capitalista, ao empresarioc, aoc operario,

agricultor, ao pecuarista e, maximo, com conseguéncias quicga mais

desastrosas acs governos de estedo.
Nao se deve, porém, cair no erro contrario de Jjulgar

sociedademoderraseja apenas um casc de conomia. Nao, mais que

tudo isso, ela € uma guestao moral.

Nao obstante, o fator econdmico pesa sobremaneira na

balanca do mundc: e por isso gue o Comunismo materialista disscl

vente apega-se & ela para incentivar as lutes de classe e, por-

tanto, a desagresacac da sociedade que vivemos.

DIVISAOQ DA ECONOMIA

Por falta de clareza, antes que por rigor de logica,
adotaremos a mails generalizeda divisao, debaixo da qual seguimos
circulacac

o neosso estude da disciplina: produgéo, distribuigéo,

e Consumo.

Cemumente falando os bens sao produzidos, ou so pela
natureza ou entao {o meis freguente) com o concurso dela, do ca-

ital e do trabalho. Valeorizados sao distribuidos aos

b
formas de salarios, renda, juros, etc. Circulam entre eles me-
diante o escambo, © transporte, ¢S bancos, o comercio, etc... e,

proemovem as necessidades pelo consumo.
Ha outros autores que apresentam umd divisdo tfripli-
ce., com os mesmos elementos, gue no entanto. resulta sempre na

e5.

r

mesma colisa, variando apsnas as par
DIVISAO MODZRMNA DA ECONOMIA

- Tecria Zcontmica: Microeconcmia. ..
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resulta o progresso e © aparecimento da técnica. As ne-

cessidades humanas sao a mola mestre que impulsicna a atividade
economica no homem.
BENS ECONOMICOS - Bens e servicos sao todas as coisas

capazes de satisfazer as necessidades primarias e secundérias do

homem, - conforto.

O homem & um animal social, vive em sociedade, grupos
sociais, desde a familia ao trabalho. Nao pode viver isolado pois
depende da sociedade, do seu semelhante, a gquem cferece e recebe

celaboracac. O homem isolado nao seria cap=zz de obter tcedos 08

srazZer suas ne-

-1

bens e serviceos de gue necessita para viver e sat

cezsidades. O clima, 08 recursos naturazis, o subsolo, etc. sao

elementos que impedem o homem de bastar-se a si proprio.
CLASSIFICAQﬁO DOS BENS:

1l - Quanto ao Destino:

a) Bens de consumo — 0s bens acabados prontos pa-

.ra uso como.exemplo: alimentos em geral.

b) Bens de produgao - Agueles bens usados na pro-
duczo de outros bens. Exemplo: magquinas, materia-prima, etc.

2 — Quanto a Natureza:

&) Bens Materieis - Os gue ocupam lugar no as-—
pago. Exemplos: velculo, apsrtamento, etc.

b) Bens Imateriais - 0s gue nao ocupam lugar no
espaco. Exemplos: 0s servigos prestados.

3 - Quanto a Raridade:

a) Bens Economicos -~ 0Os gue s&0 produzidos pelo
homem e obtidos pela troca de valores. Exemplos: livros, sapatos,
vestuarios, etc.

b) Beng nao Econdmicos -~ S3o os gue existindo em
abundéncia na natureza nao precisam ser produzidos pelo homem,

nem obtidos atraves de troca de valocres. Ex.: agua, luz. ar ete.

exri—

rt

SERVICOS - Denominames de servigos os bens ima
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ais de correntes de ztividade desenvolvidas pOY PesSsScas ou orga-
nizacdo, como por exemplo: advogado ao defender um réu, as de mé-
dico ao realizaer uma cirurgia, do economista ao planejar um pro-

jeto, transporte ao transportar uma determinada mercadoria a urm

certo local, etc.
T 3 . - r
Os exemplos tipicos de servigos prestad:s em nivel
empresarial sao cos da companhias de eletricidade, dgua, transpor-

tes, bancos, escritorics em geral, oficinas de consertes e manu-

tencao, emissoras de radio e televisao, hotels, supermercado, cs-

colas, turismo, comunicacao como jornal e revistas, agéncias de

servigos € outros...
VALOR E PRECO

-

PRECO: E o valor expressc em moeda, ou seja, € 0 re-

sultado da comparagao entre um bem e a moada.

VALOR: E a nogao relativa, resultante da  comparagao

entre dois bens.

MOEDA: £ um instrumento gque facilita as trocas, ser-
vindo de denominador comum de valores.

DIVISAC DE VALOR

1 - VALOR DE TROCA: E a aptidaoc gue tem uma coisa de
ser permutada, isto €&, trocada pro outra coisa. E um valor cor-
rente, o gue & aceito da forma geral pelo homem. Exemplo: casa,
terreno, moveis. ..

2 - VALOR DE USO: Vzlor de uso de uma coisa € a uti-
lidaede gue ela tem em atender as necessidades particulares pesso-
ais. Exempio: joias, recordagao, fotos, presentes...

O fenomeno do valor em economia, apresenta-se como um
dos estudos mais complexos, porque existem varias teorias para
explicé-lo.

Classificemos as Teorias do Valor da seguinte forma:

~ Teoria subjetiva do valor (utilidade + guantidade)

- Teoria objetiva do valor (trabzalho gasto na produ-
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cac)

~ Teoria socizl do valor (szervigos prestados a cole-

tividade)

A primeira € tembeéem conhecida por tecria psiccelégica

ou tecoria marginal, procura explicar o valor docs bens pela utili-
dade e quantidade. A teoria parte da idéia da satisfagao pro-
porcicnada, o valor das coisas aumeniam ou diminuem na razac da

necossicade que dela temes.

A segunda compreende a tecria do trabalho. Cwvalor cas

coisas € determinzdo pelo trabalho gasto em produzi-la.

A terceira se refere ac valor do ponte de vista soci-

al da importancia atribuida aocs bens economicos para efeito de
treca.
Na verdade, o valor das coisas e determinada por It

complexo de fatores, resumindo: Trabalho + Utilidade + Servigos,

s3o elenentos constitutivos do valor ecnomico, o gue individual-

ade

rj.l

—_—

ndo explicam o valer Gas coisas. Chamando-se de Utili

mente,

as de corresponder as

i

s col

o

Econcmica, as gualidades gue possuem

a5 necessidades.
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MERCEBDORIAS E MERCADOS
MERCADORIA ~ E toda coisa 0til, produzida com a fina-

lidade de ser vendida, trocada por moeda. Ex.: cadernos, apare~

lhos, frutaes, agulhas...

1 e vegetal.

'[]J

: Mineral anim

n

Origemdas Mercadoria
MERCADOS - Pelo conceito popular de mercado entende

sle

"b

fl-‘

am pPer-

m

_se o mercado como o locel cnde os vendedores se est

mznenterente com as stas mercadorias. Conscilste em predio ublice
P

[[‘

te fim. Nas orand

fr

. - . . -
ou priveds, especialmente ceonstruldo para e

-

cidades existem mercados destinados ao oferecimento contidiano de:

—

carnes, ovos, frutas, verduras € outres. Em sentido economics,

entende-se o mercado como o resultedo do Encentiro da wrocura o da

oferta, em tornoc de bens e servigos, num
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Giac. SeTnre gue uma determin:
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p2los seus produtores ¢ desde gue exista compradores pa-
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a mesma, estebelecc—-se um mercado.
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Os mercados classifican—se economicamernte z2ssim
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a) MERCADO DA LIVRE CONCORRENCIA: As firma

mente competitivas, vendem proditos homogénecs, gue nac cheg.m &

influenciar os preges no mercado (muitos peguenos ver ‘edores).
b) MERCADO DO MONOPGOLIO:
. Monovolio — Quando uma pessca ou estado tem a

exclusividade na venda de um bem ou servi¢o. Causas do tipo deste

mercado: 1. exclusividade do proprietario com a matériz-prima.

2. localizzagao privilegiada.
3. © estado, atraves de concessoes exclusivas, de paten-—
tes de invencgces, etc.

. Monopsdnio — & o contrario do monopdlio, exclu-

sividade na demanda: um so comprador para itodas as ofertas.

MPERFEITA: Na vida real

bl

c) MERCADO DE OONCORRENCIA
sdo rarissimas os monopdlios absolutos ou concorréncia perfeitas,
pela auséncia ou diminuicao de um ou alguns ingredientes do mer-—
cado da concorrencia perfeita (homogeneidade do produto, do valor

de combinacao, transpareéencia) e a presenca de algumas caracteri
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ticas do mercade de monopolico (fixaca

mento da produgac). O gue a vida econcmica mesira sdo mercados

zeclzies a glementos
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teduais, regionasis e nmacicnais.



Protecolo 29
Aula da Prof?’(BJ- Gecografia

2ula no 1 (periodo deduzido para 30 minutos)

d:gegzizs falas e Situacoes Linhas
prafs P Procede a minha apresentacao enguanto 1
pesguisadora participante, 2

Faz a chamada. 3

aifa) D - Karen esta com problema, anda branca, 4
guase nao aparece, 5

Prof? p - Vamos discutir uma coisa importante., O- 6
lha s6; ja temos s6 5 minutos! Temos de resol- 7

ver o problema da avaliacao.., 8

Conversas paralelas e simultaneas com 9

palpites de gquase todos, Manifestacoes de des~ i0

gosto por palpites de alguns gue a maioria nao 11

concorda. 12

Prof? P - Entao a cente val colocar como nota 13
para a secretaria a nota do trabalho, 14

al{z) Gs —~ 0Olha gue a gente wvail apresentar a Re- 15
gido Norte; €& pouco tempo, & uma agulha nam 16

palheiro. 17

18

Bateu,
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Aula n2 2

dige§§fjs Falas e Situagoes Linhas
Al{a)Gs Lpresenta trabalho da Regiao Norte, Traz 1
um mapa do Brasil. Poe no guadro o mapa e, sem 2
papel na mao explica vegetagao, pobreza predo- 3
minante da populagadc, exploracao da borracha, 4
rios principais. | 5
Prof.(a}p Chama atengac sobre a Serra de Carajas. 6
Al.A. ~ Tem uma cidade... nao sei bem como & o 7
nome, parece gue & Altamira. FPica no Para. E 8
guase dc tamanho de Pelctas. Diz gue e menor 9
que Belém, no Fara. 10
Al(a}as Fala sobre o fenoOmeno da Pororoca en-— 11
guanto a turma dispersa. 12

Al(a)D,AN
e G. Estudam para uma prova. 13
a1{a)MI Entra e sal da sala. 14
Al.F Le gualguer coisa que faz Al(s) 2,F e P 15
virem. 16
2l(a)Gs Continua explicando a hidrogrzfia da &- 17
mazonia. Fzla na zona franca, dizendo gue o 18
governo ebriu a zona franca para desenvolver a 18
regizo. Considera a cidade de Manaus como mui- 20
to importante. 21

]

A1 A Le uma revista e comenta com Al P so- 22
bre racismo. 23
A1.P — O centro do meu trabalho de g¢gecgrafia 24
fol a usina nuclear gue fizeram na regiao cen- 25
26

rasil.

t

tral do
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Prof.(a)P - Olha gente, tem gue ver cunc vail se 27
continuar esse trabalho. TS achando que o es- 28
tudo de regices diferentes por grupos diferen-— 2%
tes, leva o0s demals a se disperszrem. Por ou- 30
tro lado, muitcs dos gue estao epresentando, 21
s6 estdo lendo. 32
Al.P Sugere gue 0 proximo contetdo seja  feito 33
sob forma de debate sobre o mesmo assunto, a— 34
lunos formulando questdes para os outros. 35
Prof.{(a)p - Entaoc vamos ver se quando pegamos Ame-— 36
rica divisao politica, ou melhor, paises em 37
destague por questoes politicas, se monta per- 38
guntas. 39
A1.P - Tu tens condigoes, P, de nos preparar 40
este material que al se estuda e debate? 41
Prof.(a)P — Tenho; temos gue passar a discussao. 4?2
Bateu. 43

Protocolo 31

Aula ng 3

dige?Z§§s Falas e Situagoes Linhas
Prof.{a)p - Vamos comecar entao agente! Distribui 1
folhas mimeografadas com reproducac do planis- 2
fério (divisao politida) e América do Sul (di- 3
visao politica). 1.8 e comenta o texto com o) 4
auxilio de um planisfério grande fixado sobre 5
o gquadrc verde. 6
-~ Vejam, o hemisfério sul € o das iguas; 7
8

basta olhar o mapa.



Al.A
Al.F
Al {a)AN
2l{a)l

21 {a)AN

21(a)G

Prof.(a)P

2l(a)B

Prof.{a)P

Al(a)aN

Prof.{a)}P

Al{a)As

21(a)B

prof.(a)p

Al(a)ML

rof.{a)p

|8

it

-~ Ent3o nés estamos no nemisfério das a-
guas. ..

- Olha s6 o tamanho do Japao!

-~ 0Olha agui a UniZo Soviética!

rtida, t3o grande:; =0 tem gelo la?

{1

—~ Ant

E os esquimcs, onde MOrzm?

A Antartida fica saindo de onde? Em—

baixe do Chile?

- P, onde fica, gual o continente = que
fica o Japao?

- Na Asia.

Entra na sala. - Falo gquande o Paulc che-

- Trouxe o mapa do relevo para voces ve-
rem as regides mais altas.
- No texto diz peninsula Ibérica. Que &

isso?

esse pedaco agqui da Europa conde fica

|
tth

Espanha e Portugal.

- E ¢ Equador atravessa onge?

- E o pais onde vivem matando? Onde?

~ A linha do EBguador atravessa varios
paises. Vejam e leiam os nomes no mapa. 520 0s
lugares mails quentes do planeta. Mas também ha
mais de wn pais onde vivem matando por causa
dos conflitos internacionais em termos de jogo

3
- L4 - ~ - -
de interesses politico—economices. Olha agul

Ira, Libano.
- Olha a Colombia; fica perto do Brasil!
~ Deves ter ouvido falar no trafico de
drogas na Colombia e na produgac também. Os

E.U.A. de vez em guande utilizeam-se dessas si-

10
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Al1.A

: Prof.(a)pP

Al.A
Al(a)MT
Al(a)Gs
2l1(a)B

Al.P

Prof.{a)P

A1.P

_Prof.(a)pP

Al.P

Prof.(al)P

A1_P

Prof.(a)P

A1.P

[

tuagoes para justificar seu controle scbre os
governcos e as economias de palses do 3¢ mundo.
— E o muro, onde fica?
~ Estas falando do muro de Berlim, gue
separa a Alemanha socialista da capitalista?

-

Fica agui, oO.
—~ Ah! E na Alemanha...

- Grécia, rapaz! Ta... &...guil.

Mas como Portugal é pequeninho!

Trés minutinhcs para nos.

— P, gue tu achas do representante de
turma no Conselho de Classe?

- Acho otimo.
- Nossa meta é que participem de inicio
a fim do Conselho, embora no Regimento diz que

o aluno entra no Conselho, apresenta as ~gues-—

toes e sai.
- Acho que vocés devem saber argumen-—

tar. Se o Conselho de Classe e para avaliar,

porgue o aluno nac pode participar?
- Vamos fazer um cficio aoc diretor para

que no proximo Conselho, no ultimo, a gente

participe.
- Acho gue pode ser ja, pra agora porgue

no proximo morreu na casca. E s6 passou, ro-

dou. O diretor esta apoiando porgue vai levar

Fal - ]
voces no bico.

~ Mas ta no Regimento.

-~ Mas quem faz o Regimento? Tem gue re-
solver isso pra agora!

- Até o Grémio pediu pra tu ajudar a re-

digir o oficic. Tu sabes, docente pra ca, dis-—
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Prof.{a)p
Al.A
Prof.(a)P
Al.A
Prof.(a)P
Al.A
Al{a)AN
Prof.(a)P

[
Lx)
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cente pra la...

- Bom, td, mas agora, vamos voltar ao
texto.

- P, Ir dagui até o México & muito lon-
ge?

Pergunto porgue sou neto de mexicano.

Quero ver onde estiao as minhas origens.

~ $30 vérias horas em aviao.

- BEntao, se leva 10 horas, saio dagu’ de
manh2 e chego de noite.

- £ provavel gue nao porgue os relogios
14 funcionam com 3 horas de atraso em relagdo
aos dagui.

- Entao se for verao ainda chego .. com
luz. Ah! Também, saio no inverno e chego no
Verao. ..

- Imagina, vals ficar © meses dentro do
avido...

Bateu.

- Nao, para ai, tem gue repensar iss0
ai. Quando é verao em um lugar; pode ser . in-
verno noutro. A terra se movimenta... E  papo

para mals espago.
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Q05 CORTINENTES

Para que se tenha uma idéia da superficie da  terra,
guanto & extensado e distribuigaoc das terras e das aguas, basta

que se faca um rapido exame de um planisfério ou mapa-mundi. Nota

-se gue ha mals terras emersas no Hemiferio norte, por isso co—

nhecido como "hemisfério das terras", e mais agua no  hemisfério
sul, o "hemisfério das aguas”. A linha divisdria entre os dois

citades hemisférios e o Equador. As zonas situadas acima dessa

linha, encontram—se no hemisfério norte; abzixo da mesma, no he-

misferioc sul.

A superficie da terra é avaliada em 510.000.000 de

sz, dos quals cabkem 370.000.000 de sz as aguas e 140.050.000 de

Km® hs terras. Ha portanto, na superficie terrestre, 73% de aguas
e 27% de terras.

Ao todo sao quatro centinentes: Antigo, Novo, HNovis-
simo e Antartico.

O Antigo Continente: abrange a Eurcopa e a Asia {que
na verdade s3c um sO continente a Eurasia) e a Africa.
O Novo Continente: é representado pelas Américas (do

sul, central e do norte}.

0 Novissimo continente: compreende a Australia e as

numerosicsimas ilhas da Oceania.

O Continente Antartico ou Antartida corresponde as
terras situadas em torno do Polo Sul.

0 Antigo Continente ou Veiho Mundo é desse mode  co-
nhecido.porque em suas terras se desenvolveram as primeiras gran-—
des civilizagOes. Os continentes Nove e Novissimo sac assim cha-
mados pela ordem em gue foram descobertes e colonizados. As deno-
minacoes Continente Antartico ou Antartida derivam da =i tuagao
dessas terras, localizadas no polo sul ou Antartico.

2

Agia - . . - « . - . 42.000.000 Km
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. Africa . . . . . . 29.200.000 Km®
. Buropa . . . . . . 11.400.000 sz
. Américas . . . . . 40.000.000 Km®
. Oceénia . - « . . . B8.500.000 Km?
. Antartida . . . . . 7.500.000 ®m?

Entre os continentes situam-se os oceanos: Atlantico,

Pacifico e fndico. Na verdade existe apenas um oceano na superfi-
cie terrestre, uma vez que as aguas se comunicam quase livremen-
te, mas, para facilitar seu estudoc e localizagao na superficie
da Terra, torna-se necessario destacar alguns grandes oceanos e,
dentro deles, os mares. Assim existem tres grandes oceanos, Olr=
rros dois oceanos menores (Artico e Antértico) e, dentro deles os

mares. Estes podem ser de dois tipos: abertos, guando se comuni-

cam com o oceanc, ou fechados se o seu aspecto lembra um grande

lago.

A Populacgio Mundial:

A populacgao absoluta do planeta atingiu em julho de
1984, qguatro bilhOes, setecentos e sessenta milhoes de indivi-
duos.

, AMERT CA

Considers—-se a América dividida em 3 partes: 2merica

do Norte, América do Sul e América Central. Situa-se entre 0s

‘dois maiores oceanos, o racifico e o Atlantico.

A superficie das Américas €& de 40.700.000 Km2, e sua

populacao atual € estimada em 522.000.000 habitantes.

Um rapido estudo comparativo entre as Améericas  per-
mite-nos éonhecer em gue se assemelham € no gue se diferenciam.
Assemelham-se na conformagczo do territorio, pois tanto a 2América
do Norte como a do Sul, tem a forma aproximada de um triangulo;
na disposiaoc do relevo: na costa do Pacifico, montanhas novas de

grandes altitudes, na costa do Atlantico, terrenos antigos, muito

desgastados: ne interior, extensas planicies, grandes bacias flu-
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viais: na origem da pcpulacao, cruzamentos do indio com o negro e
0S poOvOsS europeus.

Diferenciam-se pela situagado geografica. A América do
Norte situa-se no Hemisfério Norte, nas zonas temperadas e frias:
a América do Sul, ho Hemisfério Sul, com grande parte de suas
terras na Zona tropical quente. Na America do Norte sao mais de-
senvolvidas as atividades indusiriais, prevalecam o protestantis-
mo e a lingua inglesa; na América do Sul predominam as atividades

agricolas e pastoris, o catolicismo e as linguas de origem ibé-

rica, o portugués e o castelhano.
A America Central, entre a do Norte e a do Sul, cons-

titui-se de uma parte continental e de uma parte insular, repre-

sentada por grande ntumerc de ilhas, as Antilhas. Situada na Zona
tropical, caracteriza-se pelos climas guentes e o elevado grau de
mesticagem das populacgdes, nas guais o numero de negro € conside-
ravel.

AMERTCA DO SUL

Os palses que compreendem a América do Sul s3o: Bra-
sil, Argent ina, Uruguai, Paraguai, Venezuela, Chile, Bolivia, Pe-~
ru, Eguador, Colombia, Republida da Guiana, Suriname e Guiana.

0 Brasil é um pais da Costa Atlantica. Sao considera-
dos paises platinos: o Paraguai, © Uruguai e a Argentina, por se
encontrarem nas vizinhancas da Bacia Platina {(do rio do Prata}. Os
demais, Venezuela, Chile, Bolivia, Peru, Equador e ColOmbia sao
considerados paises andinos,por estarem pertce da Cordilheira dos
Ances.

Todos os paises da América do Sul, com excegao do

Brasil,foram povoados e colonizados pelos espanhdis, dos guais

herdaram a lingua espanhola e a religiao catdlica.
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Aula n? 4 (aula por substituicao de um(a) Prof(a) que nao

veio)
diEQEETZs Falas e Situacoes Linhas
Al.P - P, e o Conselho? 1
Prof.(a)Pp - Nao chegou a haver uma discussao sobre 2
a turma porque o C e o P tomaram a atitude que 3
o O havia tomado e os professores pegos de 4
surpresa nao sabiam o que fazer. 5
Al.P — Minha idéia era ouvir o gque eles iam 6
dizer. $S6 isso. 7
Prof.(a)pP - 0 fato de todos vocés terem feito per-— 8
guntas aos professores, voces coﬁbinaram? 9
Al.P - Nao. 10
Prof.(a)P - Nao foi liberada a participagao dos 11
alunos no Conselho. Entao, de repente, 08 pPro- 1z
fessores nao sabiam o que fazer. 13
Al(a)B - O que nao tinha nada de mal. Eles es-— 14
tao acostumados a dizer © gque guerem, quando 15
querem, como guerem. Era mais conveniente para 16
eles suspender o Conselho. 17
Al.P - Eles falaram bastante; foi ai que a 18
gente achou que podia falar. 1o
Al(a)B — Falei com o Diretor, ele disse que o) 20
regimento & claro, gue vai fazer_uma reuniao 21
com cos professores. 22
Al.F — Eles nao suportam a idéia de tratar de 23
igual para igual. 24
Prof.(a)p — Tanto gue suspenderaﬁ o Conselho. Xao 25
26

.deu para fazer as outras turmas.



Al.P

AlL.F

Al({aM

prof.{a}P

Al.P

Prof.(a)PpP
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- Bu frlei gue o proregsor tem gue gar
incentivo, batalhando nos pontos mais Aifi-
ceis. A professora esta saturada de ouvir o
mesmo assunto e ndés saturados de ouvir sempre
bioclogia. Eu nunca tive tenta dificuldade em
contabilidade como agora. Se tivesse uma cal-
culadora melhorava.

— 0 diretor nao falou nada em dependén-
cia? Na reunido com a gente ele disse que ia a

Porto Alegre verificar isso. Merlhoraria a .e-

vasao.

~ Antes a nossa participacgao naoc era nem
parcial. A gente falava e ia embora.

- A Unica coisa que tem marcada é uma
reuniic com todos os professores e todos os

conselheiros de classe.

teudos, eles se ofenderam.

— Bom, um conteudo qualguer pode ser da-
do a moda 1900 ou a moda 1986.

- Bom, gente desse material ai que vocés
fizeram sobre as regioes do Brasil, eu fiz um
trabalho para todos vocés. Ainda cologuei 0s
nomes dos participantes de onde eu ia tirando

o trabealho. Abram espago para eu ir grampeando

e entregando esse material para vocés.

.~.De repente,com a atualizagdo dos con- .
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2S5 REGIOES DO ZRASIL

REGIAO SUL

Composta por trés estados: Rio Grande do Sul (Capital

Porto Alegre), Santa Catarina (Florianopolis) e Parana {Curitiba).

Possui uma densidade demografica de 20 hab. por Km2

e 18% da populagao do pais. £ a segunda regizo mais humanizada.
2s principais caracteristicas da regido sao:
- Predominic do clima subtropicals

- populacaoc majoritariamente da descendéncia euro-

péias

~ menor influéncia do elemento negro:
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- predominio do policultivo e de exploracao direts da

terras;
- presencga de culturas temperadas (como o trigo e u-
va) e de ragas europélas na pecuaria para o corte.

As principais atividades econmicas da regiaoc sao  a

agricultura e a pecuaria.

Na agricultura destaca-se o cafe no Parana, sendo a

regido responsavel pela metade da produgac nacional.
Outrogs produtos importantes: cereais, milho, arroz,

trigo, soja, algodao, feijao, batata, erva-mate, charque, agucar

e frutas.
Na pecuaria o rebanho mails importante & o bc.ino (for-

necedor de carne, leite, gqueijo, etc); destaca—-se também o ovino

(fornecedor de 13 para todo Brasil): depois os suinoe, caprinos e

equinocs.

Carvio-de-pedra, ferrc e calcario sao as riguezas mi-

nerais que se destacam na Regiao Sul.

£ uma regido gque consome muita eletricidade, o que
indica o indice de industrializacao.

A regiao possui uma intensa atividade comercial, ex-
portando produtos como: algodéo, arroz, madeira, couro, peles, ca-—
fé&, etc.

Os produtos importados: méaguinas, veiculos, cereais,
produtos cquimicos e farmaceuticos, carne, trigo e outros.

A regiao Sul compreende um terco da capacidade da en-
ergia hidraulica do pais.

Os principais rios sao: Parana, Paraguai e Uruguai,

gue formam a Bacia Platina.

Na Bacia. do Sudeste os mais importantes sao Itajai e

[
Jacui.

¥o Rio Grande do Sul tenos as principais lagoas natu-

rais: Lagoa dos Patos, Lagoa Mangueira e Mirim.
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A vida cuvltural é ativa e intensa. Funcionam varias
universidades na regiao, teatros, cinemas, acssociagoes artisti-
cas, literarias, cientificas e esportivas. O movimento editorial
é intenso. Circulam centenas de jornais. 0s estados de maicr ati-
vidade cultural é o Rio Grande do Sul e o Parana.

4s principais ilhas da regiaoc sao: Florianopolis, I-
lha Sclteira e Ilha dos Marinheiros.

ML, AN, D, A, SeG
REGIEO SUDESTE

E composta por 4 estados: Sao Paulo (capital Sao Pau-
1o}, Rio de Janeiro (Rio de Janeiro), Minas Gerais (Belo Horizon-
te) e Espirito Santo (Vitdria).

0O Censo de 1980 acusa que a regiao possuia 51.752.651
habitantes.

A densidade demografica € de mais ou menos 57 hab. por
Km2, nio ravendo grandes vazios demograficos.

Para.o.aumento da populagao do sudeste contribuiram
os imigrantes e os-imigrantes de todas as regioces do pais gue se
deslocam para a regiao sudeste a procura de emprego.

Minas Gerais & uma area de emigracao, omde os  habi-

tantes saem para © Sul e Centro-oceste para traballrar nas areas

de criacgao de gado.

E a mais desenvolvida regiao do Brasil, a mais indus~

- - - - . ~ v . -
trizlizada, de maior produgac agriceola, conta com maior numero de

estradaes e pcssui a maior populagéo.

Os principais portos sao os de Vitdria, Rio de Janei-

ro e Santos (SZo Panlo).
0O clima é tropical umido.

As grandes areas industriais sao: Belo Horizonte, Rio

de Janeiro e Sac Paulo.

As terras do sudeste estao divididas entre duas gran-

des bacias hidrograficas:
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- Bacia do Sao Francisco {que se dirige para as ter-
ras do sertao nordestino)
- Bacia Platina (que se dirige para a Regiao Sul)
0s Portugueses foram cs primeiros a chegar nessa re-
gido. Vieram no século XVI e foram ficando por muito tempo no 1i-
toral, devido as dificuldades para penetrar o interior como: a
Serra do Mar:; a Mata Atlantica; os indios.

No seculo XVII foram organizadas as bandeiras que co-

megaram a penetrar no interior. Os objetivos das bandeiras eram:
aprisionar indios para vende-los como e€sCraves e procurar minas
de ourc, prata e metais preciosos.
L.
CENTRCO-OESTE
£ composta por trés Estados: Goias (Goiania) Mato
Grosso (Cuiaba), Mato Grosso do Sul (Campo Grande). Nessa regiao

esta localizada a sede do governo brasileiro, o Distrito Federal,
onde esta localizada a capital do Brasil, Brasilia (gque foi
transferida em 1960 do Rio de Janeiro para a regiao Centro-Oeste)

E a Unica regiao brasileira nao banhada pelo  Oceano
Atlanticos

E a2 segunda regiao brasileira ocupando 22% do terri-
torio do Brasil.

Limita-se com a Bolivia e o Paraguai.

A densidade demografica & baixa, na media de 4 Tthabi-

tantes por sz.

Sua populacao da mesma forma gque a Regiao Norte é
uma das mencres do Brasil.
A regizo possui duas estagdes bem definidas: a es—

+tacao chuvosa e comeca no verac e vai ate o outono, e a estacao
G . &<

seca qgue inicia no inverno e chega em algumas areas até a prima-

verd.

Os rios mais extensos sao o Tocantins e o Paraguai.
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o rraguaia, afluente do Tocantins separa Goias de Mato Grosso

O 1

e Para, em seu curso enceontra-se Bananal, a maior ilha fluvial

do mundo.

Os rios da regiao sao de regime fluvial, pois sao a-
limentados pelas chuvas.

O clima que predomina na regiao & o tropical.

% economia da regiao baseia-se no extrativismo mine-

ral, vegetal e animal.

- L4 s -~ -
Os bovinos, sulnos e egliinos sac os rebanhos mals nu-

merosos nessa regiao.

As indistrias mais tradicionais sao as de produtos a-

limentares, bebidas e fumo.

E a regiao do Brasil gque menos participa do comercio

(=5

externo brasileiro.

O Pantanal é& considerado a maior reserva animal do

planeta. Rica area formada pelo afundamento da crosta trrestre, o

Pantanal constitui.a.maior _extensac de terras. periodicamente i=

nundaveis do continente americano. Possui 200.000 Km'™, area maior

. 4
que mulitos palses europeus.

Ssua fauna corre grande perigo devido & predagao de~-

senfreada.
C, M, MI, Mar.e P

REGIAQ NORDESTE
Abrange 9 estados: Bahia (Salvador), Sergipe (araca-
ju), Alagoas (Maceid), Pernambuco (Recife) Paraiba (Jao Pessoca),
Rio Grande do Norte (Natal), Ceara (Fortaleza), Piaui (teresinha)
Wzranhao {(Szo Luis) e o Territdrio de Fernande de Noronha.
Seu territdric ocupa 18% da area total do Brasil e

nessa regizo vivem um tergo da populacao brasileira.

Geograficamente podemcs identificar 4 diferentes a-

reas no KNordeste:

0 Meio-Norte: formado pelo Maranhiao e parte do P:aui,



constitui ume area de tradicio entre a Arz2zfnia umida e enflo-

vestada e o SertSo, de clima semi-aride e vegetagao xerofila.
As atividades mais antigas sZo a pecuaria e o extra-

tivismo do babacu, ao ladc de cultivos de subsisténcia. Atualmen-

te had um grande expansao das lavouras comerciais, principalmente

Ge arroz.

Sert3oc: & a2 area de clima semidesértico e da ceatin-
fa, e ocupa a maior extensao da regido. Coincide ccom o chama-
dc Poligono das Secas (gue ultrapassa os limites da Regiao Noxr-
deste, porguanto engloba o norte de Minas Gerais).

A maior adversidade natural do Sertdc ndo é a reduzi-
da precipitagao pluviométrica, mas sim a sua ma distribuicgag vis-
to que esta concentrada apenas numa estagcao do ano {dezembro a
maio). A seca agrava as condicoes socials, pois os psqguenos pro-
prietérios nio tém recursos para se prevenir contra a seca, COns-
truindo barragens, agude, pogos, sao os grandes latifundiarios.

Litoral: E representado pela orla maritima, onde o
clima quente e umido deu origem a Mata Atléntica encontrada p=los
colonizadores portugueses. Estes progressivamente a destyruirampa-
ra substitui-la pelos extensos canavials.

Agreste: formado pela zona de transigao entre o 1i-
toral Gmido e o sertio semi-adridc e com uma vegetagao predominan-

te arbustiva, identificada economicamente pelces cultives alimen-

tares e pela criagao de gado.

Inumeros fatores propicilaram wna importante zona ca—
navieira na fachada mais oriental do nordeste que vem sendo pra-

ticada desde o século XVI.

K sul da Bahia a vida econbmica é baseada na produgao

. de cacau. Merece ser citado tambem o tabaco.

Ko agreste e no sertdc encontra-se com'maior freguén-

cia o cultive do algodaoc.

1o vale do ric Sao Francisco planta-se cebola. O Sao
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Francisco é importante rio da regido, grande parte navegavel. i3
no Sac Franclsco gue esta 2 Usina de Pauleo Afonso, uma das mals
importantes do Brasil.

depole

A criaci3o de gado mais numerosa & de bhovinos,
os sulinos. Os caprinos aparecem por toda parte sendo o nordeste o
maior criador do Brasil.

Merece destague a ilha de Fernando de Noronha desco-
berta em 1503 por Gongalo Coelho. A Ilha sofrecu sucessivas  inva-
c3es até que os portugueses decidiram fortifica-la. Ruinas dcsta
fortaleza fazem parte hoje de Fernando de Norenha, escolhida por
vairias aves para construlr seus ninhos. Belas praias e penhas-
cos emolduram seu acidentado litoral.

0 exubierante santuario subaguatico da ilha ndo podera
resistir por muito tempo aos efeitos da poluigéo.

REGIAC NORTE

Possui uma area que corresponde a 42% do territério
nacional. E formado por quatro estados e doils territorios: Amazo-—
pas {Manaus), Para (Belém}, Acre (Rio Branco), Ronddnia (PortoVe-
1ho). Territérios: aAmapd {Macapa), Roraima {Boa Vista).

Uma das caracteristicas € o seu pegueno numero de ha-

bitantes, contando com sua imensa extensado. Numa srea gue coOrres-

ponde a quase metade do Brasil, vivem apenas 6 milhoes de ha-
bitantes (cerca de 5% da populagao brasileira).

Possui uma distribuicfo irregular da populagao. al-
oumas iveas s3o intensamente povoadas, enguanto outras pratice—

mente vazias.

Pelém e Manaus sao os dolis principais centros indus-
triais e comerciais da regiao.

Belém com elevado numero de indistrias e privilegiado
por sua pesicdo na entrada do vale amazonico.

ranaus, como principal cidade do interior amazonico e

ponto de convergéncia de guase toda atividade canercial da regi-



o, € privilegiada pela Zona Franca e seu distrito industrial.

Grande parte da atividade comercizl szo feitas ao

longo dos rios.
Desde épocas anteriores a 1500, a reg Zo era habitada

por tribos indigenas cujo descendentes ainda hoje povoam algumas

areas em aldeias isoladas ou parques e reservas.
A aliment agao das pessoas que moram ao longo dos rios
& basicamente farinha de mandioca e peixe, devido a grande difi-

] . - . " . .
culdade de comunicacoes e dificil chegada de outros alimentos, co-

mo tambem assistencia medica.
Os principais extrativismos vegetals s&o: extracao do

tex, castanha-do-Para, madelra, guarana, resinas, esséncias,

[aIRY

i
frutas e sementes oleaginosas.
Extrativismo animal: tartarugas, jacarés e peixes.

Extrativismo mineral: bauxita, manganes, cassiterita,

curo, minerio de ferro.
A pecuaria & extensiva.

0s rios s3o os meios de transporte e comunicagoes mais

tradicionals e de maior utilizagao.

0s principais porteos sao: Belém e Santavem (Para) Ma-
‘nause {(Amazonas)s: Santana, Macapa (Rmapa); Porto Velho ( Reonddnia)
Rio Branco e Sena Madureira (Acre).

A principal rodovia e a Transamazonica. Existe apenas

uma ferrovia em funcionamento, a estrada de ferro do Amapé, que

0}

{

liga o Porto de Santana-Macapa as jazidas de minério de manganégs

da Serra do Navio.

A maior ilha é a Ilha de Marajd, onde encontra-se a

maior criacdo de bufalos do Brasil.
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aula n® 5 (2ula de recuperagao)

dige§;§25 Falas e Situagoes Linhas
Quase todos vao embora 1

AI{a)ML - GCente tem aula com a P hoje substitu- 2
indo. 3

Prof.{a}P - Com esse pingo de gente nao val recu- 4
perar nada. 5

Al{a}Aas - Dane-se, eles sablam que ia texr aula. 5
Prof.{a)P - Entao ta, vamos la. SO consegui um 7
Atlas hoje. Nem sabia que tinha aula para re- 8

cuperar. Elaborei uns exerciclos para respon-— 8

der, olhandoc no mapa. Para fixar um pouco 1sso 10

ai. Observe no mapa: 0OS paises que sac corta- 11

dos pela linha do Eguador; os continentes que 12

ficam totalmente no hemisfério norte; os con- 13

tinentes que ficam parte no hemisfério norte 14

e parte no hemisfério sul: os palses que  sao 15

cortados pelo tropice de Capricdrnic; os pai- 16

ses que sao cortados pelo trépico de Cancer; 17

os paises que sao cortados pelo circulo polar 18

drtico; os paises gque sdo cortados pel s circu- 19

1o polar antartivo; oito agora, nac? Trés pai- 20

ses que sao cortados pelo meridiano de Green-— 21

wich; em gue continente fica: Chile, Libia, 22

Francga, China, Nicaragua, India, Mexico, Ja- 23

paoc, Angola? Agora o 10, né? Que oceanos .ba— 24

nha: América, Africa, Oceania, Europa e Asia? 25

aAl{a)aG - Onde separa um oceanc do outro? 26
= sd 27

Prof.{a}P

- Na real é tude a mesmo agua. E sO para



Al({a)MI

Prof.{a}P

al(a)AaN

Al(z)GS

Prof.(a)}P

al{a)c

Al(a)B

A21{a)B

Prof.(a)pP

Al.F

Prof.{(a}P

Al.A

pProf . (a)P

Al(a)MI
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se iorcalizar.

-~ Ja ouvi falar num mar Vermelho: onde
fica?

- Agui. (mostrando no mapa)

- Tudo gue tem nome aqui € pais? Equador
é Ppais’?

- Nao, tché: é linha.
-~ Tem um pais que e Equador.

Olha agui O; pais tem capital; olha o

pontinho agui.
- pensel que azul fosse agua!

— 2Ah! E mesmo, vocés tém razao.

— Olha sd agui. Entende O. (E mostra para

r

os companheiros onde & pais, onde e agua, onde
é capital)

- Brincadeira, tem lugar gue so existe
no mapa; a gente nunca ouviu falar.

- Tinha gue haver umas confusdes para
sair no jornal e a gente saber.

- 0Olha agora o continente agui, gente!

- O prcblema é que voceés andam de aviao
e eu de trem. Que & hemisferio?

~ Hemisfério & meio mundo, acima e abai-
%o do Egquador.

- A terra esta um pouco inclinada, in-
cidindo raios de sol fortes na Groenléndia.En-
t3c est3o saindo torrentes de gelo de 1a para

o Equadeor. Foi o que meus colegas disséram 1la

no servigo.

- Decifrar a Africa nao & facil. S3ao bo-

. L -
nitos os nomes dos paises africanos.

- O gue nic & bonito no meu pals?

34
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40

41

50
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21{a)rn — Pais nao, *ché; continente.
Prof.{a)Pp —~ Depois agqui & a Austrélia. 61
Al(a)r - Tenho uma amiga que estd na Australia. 62
traf.(a)pP - E o que ela conta de la? 63
Al(a)l - E dificil porgue ela nac tem amigos. B 64
dificil a adaptagao. O gue chama atencio é 65
quando ela telefona, parece bem pertinho. Era &6
9 h. da manha para mim, mas ela disse gue era &7
meia-noite para ela 68
Fazem a conta no mapa de 15 em 15 graus 6%
para a direita. No Japao & o contrario, exata- 70
mente. 71
Bateu. 72

Protocolo 34
Aula ne2 6

dige?ZTES Falas e Situagoes Linhas
Prof.(a)p Distribuil texto Chile. ~ Peguem © mapa 1
da América do Sul e me digam onde fica o Chile. 2
21{a)G - Na Emérica do Sul. 3
Prof.{a}p — Qual o oceanc gue banha o Chile? 4
al(a)r ~ Pacifico. 5
Prof.(a)P ~ Quais os paises que fazem limite com o 6
Chile? 7
aAl(a)P - Argentina, Bolivia e Peru. 8
Prof.(a)P - Agora vamos acompanhar o texto, lem- 9
bram gue guendo voces pediram os cconteudos fa- 10
laram de paises em conflito. Al pensei no Chi- 11
12

le. (Vai lendo o texto)
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Prof.(a)P

Al{a)lMI

prof. ()P

al(a)mMI

Prof.(a)P

Al.F

Prof.(a)P

al(a)MI

Prof.(a)p

21(a)aN

Prof.(a)Pp
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- Que €& golpe militar?
~ Nao houve um golpe militar no  Brasil
em 647 Quando os militares tomam o poder.

- E n3o pode aceontercer o contrario?

- Que foi gue houve no Brasil?

- 0 Colégio Eleitoral elegeu um prasi-
dente: Tancredo Neves.

- Tancredo e Maluf concorriam e © Con-

gresso elegeu. Isso & o contrario que MI  fa-

lou?

- N&o; houve pressaoc do povo mMas nao &a-
diantou.

—- Houve uma certa abertura porgue senao,
os dirigentes n3o teriam respaldc; mas nem por

isso deixou a pressac do povo de fazer avan-—

COS.

- Foi uma meia abertura. Uma hora guase

houve estado de sitio.

- Isso, como no Chile agora.

~ Com toque de recolher e tudo.

- Vocés lembram que todos ou quase todos
paises da América do Sul passam por ditaduras.
Vejam no texto: antes de Pinochet, havia um

presidente socialista. Que € um regime sociza-

lista?
-~ Onde as pessoas tém liberdade para vi-

. o P
ver Ccoili um MLNimo de Condigoes.

— E mais ou menos isso. Quando acontecem
paises socialistas, os interesses capitalistas
arranjam ditaduras, ccm militares em geral, pa-
ra permanecer explorando o pais. Vamos ao tex-—

to. O que é legislativo?
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Al.P

Prof .{a}P

al{a)MI

Prof.(a)P

al(a)G

Prof.(a)P
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- £ o gue faz as leis, new

- Executa zs leis.

- Elabora as leis. (Continua a leitura do

texto)

- Viste no jornal a grana gue vail ser
aplicada em Candiota? Val ser © mesmo que I-
taipu.

- Isso eleva a divida externa, como estd
agqui no texto. Observem. Vocég sabem o que &
SNT no Brasil?

- Servico Nacional de Informacoes.

- Que corresponde aco CNI no Chile com as
mesmas fungoes. (Continua a leitura do texto)

- Que inseguraga naciocnall

- Bgui também vivemos e ainda estamos

vivendo um pouco disto.

- Agui ainda sensuram os filmes, ou re-

talham.

Bateu.

- Gente marquam no texto onde ficamos.

45
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CHILE
Habhitaentes: 11.880.000 em 1984

Religido: majoritariamente catdlica (85%)

Tdioma: espanhol

Governador: General Augusto Pinochet Ugarte, presidente desde o}

golpe militar de 1973.

Partidos politicos: fora da lei, assim como o jogo do bic:lo &m

L4
nosso pdals.

Capital: Santiago

Cidades Principais: Valparaiso, Concepcion, Antofagasta e vina

del Mar
A Replublica do Chille, na costa sudoeste da  America

do Sul tem 756.626 sz.

0 indice de analfabetismo € de 5,6%, um dos mencres

da America Latina.

Augusto Pinochet, chefe da Junta Militar que derrubou
o presidente socialista Salvador Allende, a 11 de setembro de
1.973, com o Congressc fechado desde o golpee o Legislativo exer-

cido pela junta militar {(integrada pelos comandantes das Forcgas
Armadas) o governo chileno € uma das ditaduras mais fregientes
acusadas pala Anistia Internacional e organismos de defesa dos

direir os humanos por &ssassinatos, sequestros e torturas de opo-

sitores politicos. No pais hao ha liberdade de imprensa, de orga-
nizac3o ou de expressdo. Todas as atividades politicasestao proi-

bidas desde 1977. (2pds o golpe de 1973, o governo adotou medidas

economicas cue elevaram a taxa de crescimento a 10% ao ano. Mas

para issc o pais teve gque endividar-se no exterior e hoje o Chile

possul a majior divida percapta do mundo. Em 1982 a economla en-
trou em colapso. O poder aguisitivo da populacac diminuiu em 50%,
e a taxa de desemprego chegou a atinglr 33%.

2 base legal em que se assenta a ditadura chilena e

uma constituigao gue na verdaae, sac duas. E nenhuma delas efeti-
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vamente exlste. Sao duas porque a constituigao se divide em duas

partes absolutamente distintas. A 12 contendo 120 artigos, esta-

slece as regras de um modelo razoavelmente democratico. A 22,

com 29 artigos, localizados no capltulo das DisposicCes Transitd-
rias, mantém em suspenso os 120 artigos da Constituicao. £ ai que

se define o regime, sem nenhum rede do ridicule.

De acordo com recente pesqguisa de opiniao, s6 2,5%

dos chilenos ceonsideram Pinochet como seu lider (20% da populacgao

acumula 61% da ricgueza nacional).
Essa sblida impopularicdade deve-se, ante de mais

nada, A catdstrofe econdmica que o pinochetismo fez cair sobre o
pais, destruindo-o. Durante a fase entre 1978 e 1281, enguanto a-

creditavam cue produziriam um milagre econémico e acabariam com o

subdesenvelvimento, muitos chilenos aceitaram a violagao dos di-

reitos humanos por parte dos militares como um mal necessario,

cuem sabe transitdério, em todo caso convenientemente invisivel.)

0 Milagre Econdmico: Ouando estourou a crise de 1982

e a produgac calu em um ano 14,1%, amplos setores despertaram pa-

ra as imperfeicoes do regime e descobriram ac mesmo tempo, gue ha

viam estado sonhando com base em dinheiro emprestado, gue agora

tinha que ser devolvido. 0Os trés bilhoes de ddlares que o pais

devia na época de Allence tinham se convertido (isso sim,um mila-

gre econdmico) em 20 bilhoes e guase tudo tinha ido embora £m

bens de consumo e multo pouco restava sobre a forma de investi-

mentos predutivos.

Ao invés de conduzir o pals ao futuro, como havia pro

metido, Pinochet o fez avangar triunfalmente para o passadoe. "En-
cuanto os outros palises Latino Americancs afetadcs pela recessao
20"

mundial perderan 10 anos de desenvolvimento, noés perdemos

Essa explicagao foi data nelo economista Alejandro da Floxley,to-

mando como base as estatisticas do pbroprio regime, "Em 1990,esta-

remos no nivel que estavamos em 1970", concluiu ele, No entanto,



]
[}
~J

os indices frios ({(os bancos cdevem 10 vezes o seu capital, o con-

sumo interno € o mesmo de 1962) nao sao suficientes para transmi-

tir a rulna do pals,

Patio de Milagres: 63% das famillas chilenas  ¢anham

menos de oitenta e um dblares por més, Um tergo dos habitantes

-

vivem com fome, desdobrando-se para partilhar sua escassa alimen-

tagao, mandando as criang¢as para a cama mal anoitega para gue nao

pecam comlda,

0 governo dedica-se a limpeza das estatisticas, nun-

ciando jubilosamente que o desemprege caiu em 12%, R notlicia S
propagada pela televisdo e pelos Jornais; todos controlades fer-
reamente pelo governo, enguanto as anadlises dos economistas da o-
posicac tem qgue se limitar a circulagOes mais restritas das  re-
vistas semanals,

Troco Implacivel: Da mesma forma gque o regime antes

sequestron e fez desaparecer milhares de cidadaos, agora providen-

cia o desaparecimento instantdnec da pobreza, a redugaoc de desem-

prego & ilusdria: & obtida deixando nos indices oficiais os 8%

gue mal sobrevivem com um plano de emprego minimo (25 dblares ao

més) e 15 a 18% que trabalham no setor informal da economia,

Como no Brasil (SNI), o Chile possui CNI (Central Na-

cional de Informacdes). Por tr&s dela, existem 6rgaos de informa-

gao que atuam contra a oposicao em todos os nivels das forgas ar-

madas e policiais (7 Srgdos) e nessa tarefa competem entre si.

Este ano, em 2 de julho, iniciou uma greve geral no

Chile que durou 48 horas., Essa greve fol convocada pela Assem-

bléia Nacional ca Civilidade, frente de oposicao ao governo do

General Pinochet. A greve fol acatada por pelo menos 70% dos tra

balhadores, O governo militar de Pinochet agiu com toda a repres-
s3o de gue & capaz. SO no primeiro dla, trés pessoas merreram,se-
te ficaram feridas e 280 foram detidas. O governo militar abriu

na justi¢a um processo contra os dirigentes da Assembléla Nacio-



nal da Civilidade por "conv.ctarem a paralizacac e propagarem dou-

trinas contrarias & seguranca nacional",

A divulgacaoc de noticlas da greve & proibida em tcdos

os meios de comunidacao.

0 projeto pessocal de Pinochet & estender seu "manda-

to" até 1929 por meio de vlebisclto com candidato UGnico previsto

mela constituicao pinochetista,

Pela primeira vez dezoito organizacoes sociais de to-
tos os matizes convocaram uma greve geral contra Pinochet,

to politico significative.
Foi no dia 11 de maic de 1983, precisamente as gcito

da noite, gue © general Pinochet perdeu o controle do pais cue ha

via dominade durante quase uma década. Naguela noite, o povo chi-

leno descobriu uma forma de avisar a seu ditador gue estava na

hora de comecar a fazer as malas,

Rodolfo Seguel, o presidente do Sindicate dos Traba-
lhadores do Cobre, © mais Importante do Chile, havia convocado u-
ma manifestacao de proteste, e daquela vez os chilenos fizeram ou

vir suas vozes: bateram panelas, tocaram apitos, deixaram por uma

vez gque as criancas gritassem o guanto guisessem, juntaram folhas

para formar fogueiras que logo se transiormaram em barricadas. E,
a medida em gue os sons se misturavam no ar com outros sons e e-

cos, 0s impotentes habitantes do Chile descobriram, assombrados,

que constituiam a imensa maioria,

"Foi maravilhosc, Sempre haviamos suspeitado de nos-

sos vizinhos, Bu batl timidamente duas colheres uma na ocutra., Al-

guém do lado respondeu. Depcls os moradores de cutro apartamento

se juntaram a nds. Saimos para o corredor e comecamos todoS a nos

abracar. 'Quer dizer gue vocé também & contra?', 'Vocés também?'

O préedic inteiro saiu para a rua,., De repente, percebemos que O

mundo estava contra Pinochet".

Nessa noite surgiun um grito de guerra: "Vai cair! vai
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cair!"”

Nascidas espontaneamente do fundo do sentimento popu-

aguelas palavras tinham em suas origens uma insolencla vee-

lar,
mente e selvagem. Os chilenos ja haviam derrotado, mentalmente
ao menos, o tirano, E, a medida em gue foram crescendo oS pro-

testos naquele anc de 1983, tinha-se a impressao de cue Pinochet

nio chegaria a celebrar seu décimo eniversar’ o no poder. No en-

tanto, o gencral deu inicioc a uma pseuwdo abertura, desmobilizon a

oposigac e, guando as colisas voltaram a esguentar, no final g

1984, impds esse drastico estado de sltio que seria forgado a le-
vantar em meados de 1985, devido a pressoes internas e externas,

_ Enguanto isso continuou ressoando © mesmo grito: "vail catr!" S6

que agora, trés anos depois, com O MESMO tirano ainda agarrado ao

poder, sob as mesmas montanhas, aquela frase comega a assumir um

sentido mais desolador, Como a chuva ou neve, O homem havera de

cair gquase como um fenomeno atmosferico,

O problema € gue os protestos se rebetem, esporadicos

e desarticulados, sem gue se consiga nada. A euforla pode se con-

verter muito rapidamsnte em inagao. Ao se dissolver o g&s lacri-

mogénio, o gue resta é o ardos nos olhos, uma nausea no estomago

e a sensacao de gue voltamos a0 mMesmo ponto de partida. Pinochet

nao parece ter se movido um centimetro sequer de seu palacilo, E

os curiocsos continuam ali na esguina, esperando para ver guem ga-

nha.

Deschediéncia Civil: Nos dltimos meses, porém, ha si-

nais de algumas mudan¢as significativas. Quase todas as organiza-
¢coes civis do pais estao nas maos da oposicao. Advogados e jorna-
listas, médicos e comerciantes, sem falar nos estudantes e pro-

fessores, varreram os defensores do regime. Se se acrescentarem

a isso os movimentos de ocupacao de terras, os sindicatos, as as-
sociacoes femininas, culturais e indigenas, os canminhoneiros e mo

toristas de t&xi, tem-se um contingente imenso gue talvez esteja



pronto para ir além de uma luta simb6lica contra o governo.Cente-
nas de representantes desses movimentos até agora atomizados reu-

niram~se ha cinco meses no que chamaram de Assembléia da Civili-

dade, para representar, segundo ©s gue convocaram, guatro milhces

de chilenns. Superando a fragmentacao ideolégica em gue se deba-
tem os partidos peliticos da opesicao, a Assembléia elaborou a
"reivindicacdo do Chile", gue, além de exigéncias especificas g

cada setor, defende a volta imediata & demccracia, Como © general

Pinochet nio se dignou seguer a responder, a Asscmbléia esta pon-
do em pratica um prolongado planc de descbediencia civil gque cul-

minard, pelc menos & gue se espera na paralizagao final e defi-

nitiva do pais.
0 governo Ronald Reagan, preocubado com a possibili-

dade de a intransigéncia de Pinochet exacerbar os animos e forta-

lecer o comunismo, vem insistindo para gue o general tome medidas

concretas para assegurar sua retirada de cena politica em 1989.
Caso contrario, temem gue surja dal uma situacaoc como a da Nica-
primeira

rédgua. Como Pinochet nao lhes d& ouvidos, os EUA, pela

vez em treze anos de atropelos, condenaram o Chile na ONU por sua

viclag¢ao aos direitos humanos.

Desprovidos do senso do ridiculo gue deveria ter al-

guém que deve sua ascengao a permanéncia no poder & intervencao
dos EUA, Pinochet denunciou publicamente a "ingeréncia estrangei-

ra" nos assuntos internos do Chile,

Necte Nltimo sete de setembro, houve um atentato con-

tra Pinochet, que teve Ccomo consegliencia a volta de um decreto de

estado de sitio, gue di ao presidente amplos poderes de prisao e

censudra.

A repressio instaurada no Chile esta levando a econo-

mia a um impasse. O governo militar chileno guer gue a economia
funcione sem problemas 2t& as eleigoes presicunciais de 1989, Os
de

Estados Unidos cuerem gue o governo chileno melhore sua ficha
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direitos humancs.

Para gue a econcmia chilena funione, o governo mili-

tar do general Pinochet precisa de um empréstimo do Banco Mundial

para ajudar a manter o servicc da divida externa. O governo dos

Estados Unidos ameagou, porém, opor-se & aprovagac do empréstimo

até gue o governo chileno apresente grandes melhoras na situagao

dos direitos humanos e gue cumpra a promessa de promover a trans-

sigdo democriatica, dando um infcio a um dialogo com OS partidos

de oposigao.

A nao concecs=zac do empréstimo seria um grave golpe pa
ra os planos do governo chileno ae revigorar a econom:a e reduzir

os altos Indices de desemprego antes das eleicoes presidenciais.
De acordo com a Constituigﬁo de 1980, os chilenos vo-

taram para apoiar ou rejeltar um Unico candidato indicado pelo

regime militar. Se aprovadec © candidato ficarad no poder durante

oito anos. Apesar dos desmentidos, & consenso na oposigao que 8]

general Pinochet, no poder desde o golpe de 1873, esta lancando

as bases para a sua propria candidatura.
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aAula ne 7

dige22§25 Falas e Situacoes Linhas
2l (a)ML — Prof.(a), n3c da debate hoje. .. 1
Prof.{a)P - Tem wna reportagem para ler para vo- 2
ces. O titulo &: Governo chileno autoriza a 3

volta de 200 chilenos exilados. 4

Al(a)aEN - Oue & exilado? 5
Prof .{a}P ~ Bgueles gue csairam de seu palis por mo- I
tivos politices.(Continua lendo a reportagem) 7

Al{a)D - Como é esse.negécio de embalxada? 8
Prof.{a;P - E aguele lugar num determinadopﬁis on-— s
de os demals tem suas representacoes. Por isso 10

os exilados s¢ apoiam nas embaixadas. 11

al{a)as -~ P, Pablo Neruda era chileno? 12
Prof.(a)P ~ Sim. Vamos agora responder umas Jues-— 13
toes sobre o texto: Como € a estrutura politi- 14

ca do (Chile? Como Pinochet foi parer no poder? 15

21(a)}D ~ Como se escreve Pinochet? 16
Prof.(a)P - Pi—-no-ché-te. O que vocé acha da Cons- 17
tituicao chilena? SO nao me ponham péssima, 18

boa ou ma. Isso s nao da. Como o governo faz 19

a repre=zsac no Chile? Como esta organizada a 20

oposicao ao governo Pinochet? 21

Entéo.para a prova e aguele material do pla- 22

mizfério, o da América do Sul e o do Chile. 23

Al(a)M - Tem uma folhinha do Chile sobrandec? 24
Prof.(a)p - Puxa, ainda nao tens feolhinha do Chi- 25
le? 26

~ Professor(a), as respostas estao to- 27

2Al1.F



Prof.{a)p
21(&)D

Prcf.(a)P

A1.P

Prof.{a)pP

al(a}cC

Prof.(a)P

al{a)B

Prof.{a)P

Al(a)Gs

Prof.{a)}P

Pesgulsa-
dora

21(a)G
Prof.(a)}P

Al(a)MT
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— Vamos trabalhar, entao.

- Pode fazer com alguém?

~ DPode, mas no maximo dois a dois. Na
hréxima aula faremos o debate, ja gue nao gui-
seram fazer hoje.

Os estudantes de reunem. P, com reporta-
gens da Folha de S.Paulo em M20&, Procurs cor-—

ta, scleciona.

— Qual a estrutura politica, antes a do

texto?

- 0 texto narra a atualidade. Refere-se

ao gue se passa agora.

Agui tem tanta coisal
- Escrevam com as palavras de voces.
- Ah! Nao professoral!

E justamente isto gue facilita... es-

crever conforme se entendeun.

- P, deu pra responder aguela pergunta

De gue maneira o Pinochet controlaos soldados?
Eles sao bem remunerados?
-~ Spldado ou faz o e manda cu

embora, ¢ "despachade". Oly & sb isso?

- Acho que existe w a questao de menta-
lidade que da forma ao comportamento do solda-
do gue no exército aprende gue a primeira lei
& cumprir as ordens de seu superior.

~ O que & dispeosicao transitoria aqui?

- Nesse caso a lel gue anula as demails.
SUNAB

— Na Zero Hora tem nova tabela da

com aumento de 500 produtos. S6 arroz e feijao
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que bailxa.

Al(a)rl - Roui esse negdcio de cpressao. .. 60
Prof.{a)P - As restricoes a imprensa sao formas de 61
opressac, tirar os partidos politicos é re- 62
pressaoc... sequestro € repressao. 63
21 (a)AN - V& como ta, nAao sel escrever com as 64
minhes palav-as. (BEntrega trzbalho de respos- €5
tas as guestoes) 66
Prof.(a)P ~ Tu szbes falar. Escreve como tu falas. 67
TRABALHO PARA ENTREGA DE GEOGRAFIA
MI I. n° 34 B 1° Téc. Contabilidade
AN,
1. Como ¢ atual estrutura politica do Chile?
Capitalista. Ditadura total, maior divida da América do Sul.
Baixc poder aquisitivo da populacao, taxa de desemprego alta,
subdesenvolvimento. Quando estorou a crise de 1982, e a produ-
c3o caiu no 14,1%. (20% da populacao acumula 61% da rigueza
nacional.
2. Como Pinochet fol parar no poder?.
Opinam, 50 2,5% dos chilencs consideram Pinochet come lider.
foi um golpe militar, gue derrubou o presidente socilalista Szi-
vador Aliende,em 11 de setembro de 1973 com o fechamento do
ccngresso desde o golpe e o legistativo exercido pela junta
militar {Forcas Armadas).
3. 0 gue vocé acha da constituigao chilena?
£ uma constituicdo que na verdade sao duas constituigoes uma

de 120 e uma de 29 gue anula a primeira, regras de mocdelo ra-

zoavelmente democratico., £ uma viclacao dos direltos do homen,

partidos fora da lei.
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7 =z yonreccaoc no Chile?

Tuzlmente IO O L Ty fa =R gy &

¢ _ntra o seu regime de ditacdura, & uma das ditadures mais com-
batidas peles direitcs humanos, torturas, corrupgac, ¢xilio po
1{t’ =0, licderes polit’ccs prescs,
Como ecsta orcanizada a oposligao o governo Piriochet?

e

Esta organizada através de Rodolgo Seguel, o presidente

nte do Chi-

mn

cindicato dos Trabalhedores do Ceobre,o mais import

protesto no siléncio, Através

£

le. Que convoca manifestagces de

de bhater de coclheres, atidas na parede,

ol
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Al(a)AN

Prof2.L

zl1(a)YMI

Profz.L

Falas e Situagoes TLirhas
(Faz a chamzda) — E a K.? 1

- K. esieve aqgui. Disse g.> estava com © 2

pé na cova. Desistiu 3
- N3o esguecgam dos trebalhos de disser- 4

tacdo livre que veocés vao apresentar. 5
- Prof.(a), da pra ser com as palavras da 6
gente? 7
- Deve ser, s6 gue com contribuigoes de 8
depoimentos, dados. Vejam em revistas: Veja. 9
Isto &... Vamos fazer uma revisac no Brasil de 10
1.9210. (Escreve no guadro:) 12
RJ - 850.000 habs. 14.000.000 habs. 12

SP ~ 375.000 habs. 01O Prasil 13
Economia: importava-se eguipamentos mais do 14
que se exportava géneros alimenticios: cafe, 15
arroz, algod3o... Havia déficit na balanga de 16
pagamentos. 17
— Bseim como também tem agora? Agora é a 18

mesma colisa. 19
(Escreve no quadro:) Politica: corone- 20
1lismo. 21
- Existe no nordeste até hoje. 22

- Quande predomina o corcnelismo, © povo 23

fica sem poder politico. SO0 o corcnel impoe a- 24
través do povo porgque ele se utiliza do  voto 25
26

de cabresto, nao secreto e da forg¢a de domina-
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AL.F

2l1(a)MI
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~3o de rous honens, 05 Jagungos
- Mzs egores tambem tem coilsa perecida:
h& o voto do "pove convencide". Fale A., abra

a boca & neo engule a palavra.

-

- Sera gque acora e mals proximo de nos,

|

aqui em Pelotas, existe a mesma coisa?

- O gue eu acho & gue existe "carral c-
leitoral®.

- Wa época gue estou falando havia dois
partidos politicos gue criavam condicoes para
ce revezarem no poder. Eram o Partido Republi-
cano e o Partido Liberal que representavam as
oligarguias de S.Paulo e Minas Gerals. Por is-
so era chamada de politica do «~afé com leite.
Aqui bem préximo de nds ha um cxemplo tipico
onde na cidade de Pedro Osdrio dois prefeitos

se revezam no poder.

- Essa guestio do voto acontece muito &
por promessa. E de emprego, obrigacdes, con-
serto nas ruas, iluminacio, participagdo popu-
lar, mudanca socio-econdomica.

_ Mudanca sOcio-econdmica qgue ndo  acon-
Tece nuncd.

- © politico para se promover se utiliza
dos anseios da populagac em nivel individual e
social.

- Basta ir pro poder; o©s politicos sao
corruptos. Essa constituicao votada por poli-
ticos nio sei que vai dar; mas também o povo

nao entende para votar.

- hh! Nao! Clarc gque entende; entende

muito ben o que quer o povo. SO gue nao tem
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¢ oriunidade.

- Mas teria outras formas de votar uma
Constituinte; até pela representacao das cate-
gorias profissionais.

~ Mas, tem uma coirfa. Vamos por hipdte-
se: o diretor da Escola . oderia ir votar pra
Constituinte, mas e um pedreirc? Hao pode, nao
sabe.

~ Tem que pensar numa outra 7oisa tam-
bém;: se a sociedade é composta por tantas ca-
tegorias, poraue um pedrelro néo pode repre-
sentar os pedreiros? Defender os seus interes-
ses?

- Aconcetece gue O pedreiro vai quierer
ganhar dinheiro, mais que os outros e  também
ndoc tem informagoes.

- Eu n3o corncordo. O que precisa é mui-
ta organizagao da sociedade e que o povo nao
sabe se organizar.

{Escreve no guadro:) movimento em defe-
sa da ecologia, movimento feminista, Uniao Na-
cional dos Estudantes, sindicetos, associagaes
de bairro, comunidades eclesiais de base, mo-
vimen to negro, partidos politicos, movimentos
dos sem terra. — Issoc nao & organizagao da so-
ciedade?

- E, é.

- Quem agui participa de algum destes
grupes? (Ninguém)} Entao: porgue ficou uma
Constituicao congressual e nao exclusiva? Nao
& porque os grupos nao estao com wn nivel de

organizacao ainda naco satisfatoria? E os gue
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3

2l1(a)z - Estzmos escutarndo. 92
Al{a)aN - Eem, pole ser gue esse jeito de fazer 93
politica que a Sra.falou também ejude que o Q4

LovVo nao pasticipa. 95

Profez L - A polﬁt%ca do coronelismo & também res— 96
pensavel pela nao organizagao popular em torno 97

da politica. 58

Protocolo 37
Aula n® 2

dige?zfi Falas e Situagoes Iinhas
Prof2.L - FPacam um circulo. Cada um vai apresen- 1
tar o seu trabalho. Depois uma  autoavaliagao 2

c-m base em 4 criterios. Se guiserem acrescen-— 3

tar mais algum critério, acrescentem. Cologuei 4

4 critérios: esforgo na busca,conieudo apreen- 5

dido, responsabilidade na entrega, relagao com 6

a Constituinte. 7

aA1.p - Eu fiz menor abandonado. Nessa pesgui- 8
sa que eu fiz eu vi gue os estrangeiros consi- 9

deram bem uma crianga de gualguer cor. O bra- 10

sileiro é racista, ele n3do adota crianga de 11

cor. O rendimento esceolar de uma crianga ado- 12

tada ndo & o mesmo que cs da nao adotada. Os 13

adotados que vivem no estrangeiro estao feli- 14

zes. Serd cque exportar & solugzo? 15

Profz.L - Qual & opiniao tua P.? 16
17

Al_P

- Se e para ficar sofrendo, e melhor ir.



al{a)iMIi

Al{a)B

Al{a)B

Profs.L

aAl(a)B

=

~ Tu achas gue uma das soluclies & expor-

-
Ak
s

— Sim.

- E o menor abandonado?

~ £ uwn p:oblema familiar.

- Também & um problema de baixa renda.

- Tem gue ver as CalusasS...

a0 vai haver pais estrancelros  para
7.000.000 de criangas sem escola.

— 2 FEBEM %tem que melhorar o gue faz pa-
ra acompanhar o menor.

- N&o adianta nada que o governo bote na
cabeca da mulher nfo ter filhos, se nao ha di-
nheiro.

- O combate da natalidade tem de ser a-
lizdo ac conhecimento sobre a sexualidade. A-
cho gque a questio de abandono & uma guestac de
salidrio das familias e nao adianta centrole da
natalidade.

- Também nzo sei se tenho pena ou raiva?
Porgue og mais pobres tem mais filhos.

- Pessocal, devagar com o andor. A mulher
carmiponesa tem familias grandes porgue precisam
trebalhar na terra toda a2 familia. Porque a
gente nao se escandaliza guando a classe media
tem 5 filhos? Vocés colocam uma causa COmO Con-
secténcia. A mulher européia zstéd vinculada a
producéc por isso também &im uiu o n® de fi-
lhos. Voces podem estar vendo n® de filhes cemo
causa da miséria e nao como consequéncia.

- As pessocas tem medo de pegar uma crian-

ca negra e depois dar trabalho e nem pode levar

18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

33

35
36
37

38



Al(a)p

Al.A

Prof2.L

Al.A

Al(a)aN

i~
-1
[y

a crianga a qualqguer lucar.

-~ Eu trabazlhei na Prefeitura com cadas-
tro dos pcsseiros. Nao existe mals pai, mae e
filhos mas mae com filhos e um companheiro e-

ventual ou nac em geral mais jovem. Lsse tipo

de situecac esta muito vinculada ao tipo de
trabalho. P., te autoavalia, P.
- 2,0

- By vou falar sobre téxico (Le uma con-—

el

sulta sobre téxicos. Enfatiza a dimi: uigdo da
atividade sexual pelo uso da maconha. Os fi-
lhos de drogados nascem com problemas. A libe-
ragdo da maconha em alguns paises. Sinais e

sintomas dos drogados)

— Estabelecesses vinculagao coma Consti-

tuinte?

~ Nao, nac consegui.

- 0Olha, esse negdcio de macconha € muito
sério. Uma vez meu irymao andava bem louco. E

ele pfendia todo mundo. Bm cazsa ele atirava as

coisas. A mae nac sabia o gue fazer; e erapor-

que tinham vend ido maconha pré ele. Foi um
tempo, depois passou. Mas ele tava bem disnor-
teado.

- A., vocg guer se auto avaliar?

~ I3o, prefiro gue a Sr2. me dé... Ta,

entao da 9,0.

Bateu.
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rrowacolo

(*)

xla ne 3

digengzs Falas e Situagoes Linhas
Prof.L — vVamos tratar da fase industrial. 1
n1{a)MI - Como foi o Conselho -de Classe? 2
Prof2.L - Terrivelmconte calme!l 3
Al(a)MI - N30 serd a calmaria de Pedro  ARlvares 4
Cabral? 5

Prof2.L - 0Os meninos cas tuxmas C e U se posi- g
cionaram muito bem. Disseran até gue a ditadu- 7

ra acabou em 1.985. Tem genue até enfiando  a 8

carapuca Sem necessitar. Mss & uma calma apa- S

rente. Vai continuar na reuniZo pedagdgica de 10
terga—feira. 11

Al.P - A 5r2, gue foi nossa defensoral 12
Prof2.L - N3o esquec¢am gue uma mudanga tem  que 13
corresporder uma mudanga de vocés também. 12

alf{z)HMrR - ¥ as notas, como ficam? 15
Prof2.L — Pazemos uma prova geral. Mas ¢ sO nota 16
que esté& preocupando voces? 17

rl.A — N30, os contetGdos tém gue mudar do jei- 18
to que a Sr?. estd fazendo a Historia, de uma 19

forma nac macgante, gue traz colsas gue inte- 20

ressain. 21

Al.p - Diziam que a diregao naoc deixava  mu- 22
dar, mas a L. e a P. mucdaram. 23

Al{aj)l ~ Tem outra coisa gque a ©Oly falou que 24
pode ser o saber gue a gente pensa gue © prof. 25

tenha e talvez nem terha tanto. Esse  negocio 26

27

tem a ver com dar & mesma matéria, seapre a



Al.FP

Prof2.L

Al(a)MAR

Prof2a. L

Al{a)AN

Profa2.L

Al.F

mesma matéria; se nao, se perde.
- E porcue que eu penso diferente?
- E c&hega nova.

- ¥3o, porgue tenho 36 aros. E uma visao
de gente gque cada um tem. Que acha gque cada
homem pensa e nao precisa ser inferior. Dail es
sa guestdo da hierarquia. Lembram do gue foidi-
[}

fo no Conselho de Classe? O aluno no " S24 Ju-

gar" para estudar.0 professor no "seu lugar’.

- Estava taoc nervoso; mas sel (que isso
pintou.

- Mas afinal, para que raios vocés estdo
agqui?

- Para ser técnico contador.

- E técnico contador € soO técnico-conta-—
aor?

- £ gquem faz a contabilidade da empresa.

- FE gquem estid na empresa? Vamcs lmaginar
a CICA por exemplo, pode ser?

- Pade.

- Diretoria:; qguem mais?

_ Contador, técnico de nivel superior se-
tor burocratico, encarregzdos, operarios, fa-

winel¥ras. ..

Quem faz a produgac da empresa?

- Ah! Os operarios.

}

Que € gue os operarios fazem?
- Trabalham na produczo da empresa.

Produzem mercadorias; este misero 1é&-

pis, por exeuplo. Que e mercadoria? De onde

saiu este lapis.

- Do trabalho dos empregados.
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e.L

Hh

Pra

I
—r
i
ol

A1.P

A1.A

2l(a)p

Proif&.L

el

al.

Profe.L

Pesquisa-
dora

I~
LA

- Merczdoria,entao, e trabal:io humano
corporificedo. Como?
~ Ué, varios empregados... trabalhando.

- Socialmente, entac. E como se estipula

o valor dessa mercadoria?

lo trabalho. Isso & compli-

D

— Wao sei; p
cado; acho gue tem muita coisa Junta.
r - . r .
— Quanto e ¢ salario minimo?

Cz$ 804,00

|

Ouan to tempo de servigo eqguivale a um

salario de operarioe?

— 200 horas, mals ou menos.

- E esse salario paga esse trabalho? Pa-
ga realmente o valoXx produzido pelo cperaric?

- Paga...
- NZ0...30, porgue a empresa tira lucro.

- Ah! Mas, a empresa tem gue ter lucro,

oral

- Mas tem as gue tiram um lucrao em cima

do trabalho do operario.
-~ E o que vocés fazem na empresa?
conta-

— Ah! A gente sb6 chega 1a, faz a

hilidade e vail embora.

- E a participagao de vocés comega e

termina ail?
- Conhege dois colegas, prof2. Um, rei-
acomo-

vindicou melhor salario; ganhou e se

don. O ocutro tambem ganhou mas continuvou bata-

lhande por cutras colsas na empresa. Botaram

ele pré rua.

~ A L.disse que mercadoria & trabalhohu-
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Profe.L
A21(a)Gs

Prof2.L

21{a)Gs

Prof2.L

21l(a)MI

Al.A

El.A

meno corparificado. Vocés tém escrito outro
conceito para marcadoria
rara al; vou procurar. {Folheia os ca-
dernos) - Mercadorias saoc ccisas para serem
negociadas.

Bscreve no guadro ©0s dols conceiios.

- Due & corporificado?

- Que tem forma, conteido, ma:-a. Quer
dizer que virou corpe concreto.

- Ah! a...a...a.

ntac existe mais de um concelto para

1
1

as coisas que vao ser conceituadas. Vocés ago-
ra tém dois conceitos. Poderia ter mais. Vocés
também podem elaborar conceitos. Vejam uma coi-

sa. Este conceito de mercadorlia como ¢oisa ex-

clui o homem do conceito. Este de mercadoria
como trabalho poe o homem no centro do concei-
to. Vocés n3o acham gue o conceito gue se  da
ou se utiliza para mercadoria tem a ver com a
idéia que s¢ tem de homem? Num conceito tem o
homem participando come sujeito com o trabalho
na empresa; noutro, cade o homem? Deve - ser
cbjeto da empresa para melhor obtengao de lu-
Cro.

- Na ompresa e a2 mesma colisa que aqui.
prd uns a gente é objeto; pra outros & sujeito.

- BAh! Mas o salarioc dos professores é

baixo. Entzo, eles nao se interessam, dao tudo

matado.
- E guando o salario é menos baixo, na
Universidade, e tambeém dao tudo matado?

- Ah! E aguele neglOcio que a Sr2. falou:

899
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cu tem homam na jogada ou nao Lem. 123

prof2.L -~ Enti3o gqual é a contabilidade que voces 124

vao fazer se mercadoria s for colsa? 125
Al.P - Sem pensar. 126
Prof2.L _ pri4 guem & bom isso? Pra vocés, pPros 127

operarios, pros diretores da empresa? 128
Al(a)P - Pré...a nos; a gent e fica neutro. 129
Al{a)MI - Pra eles bocd: tu nao vé que eles pen-— 130

sam, tu ndo pensa; eles tem poder, ol 131
Al(a)B - Que nem ag- 1, que os prciessores auto- 132

ritarios pensam do jeito deles e mandam a gen- 133

te calar a boca. 134
Prof2.L _ Entho, pra que raios vocés estio aqui? 135

OQue contabilidade vocés vao poder, vocés  vao 136

guerer fazer? Voudeixar vocés eminhocados... 137

Bateu. 138

(*) Mercadoria é todo produto gue se compra ou

se verde. E portanto tudo o gue se produz para

troca e nao para consumo do produtor.

Essa é a principal caracteristica do ca-

pitalismo, a de possulr uma economia de merca-

do ou segundo Marx "um modo de produgao de

mercadorias”.

Protocolo 39
Aula n¢ 4

622922§25 Falas e Situagoes Linhas
Prof2.L - 0ly: pensei e vim de mapa hoje. Para i

tratar a cguestdo industrial acho gue  podemos 2



Al1(a)AN
2l (a)ML
al{a)MT

Profe.L

al(a)G

cmecar anallsando Felotas, gque & uma cidade
de médio prorte, da para considerar. Agquil esta
o centro, © porto, Navegantes I e II, Areal,
Fragata, Trés Vendas, Zona Norte, Pestano, 5i-
+io Floresta, Bom Jesus, St2.Terezinha.

~ Eu to ali,o.

- E eu ali.

~ Ii... eu td 14 &, 1a lcnge.

Vejam gue no ano passade foram dezati-

vados os trilhos e os posseiros se organilzaram

nestes peguenos lotes com 15 m. de compyimento
gque sdo da viagdo férrea. Agqui em Pelotas sao

43.000 posseiros de uma populacao total de

300.000 habi‘antes. A cidade nasceu em toIno

do Rio Pelotas, com a Iamilia Maciel doando
para os prédios publicos terrenos onde  hoje
estd a parte administrativa da cidade, paralo-

tear em sua volta o que hoje & o centro da ci-
Gade. Portanto, nd3c & por acaso gue a  cldade
ce desenvolveu ali e é por interesses econdmi-
cos de valorizagao dos terrenos gue acontece-

ram as doagoes.

‘ - Prof2.: tem cada vez mals gente nes
trilhoes.
~ Vejam que a zona dos engenhos nao  tem
populagéo zbundante porgque existe pouca mao de
obra para engenho. A pepulacae de baixa renda
estd concentrada no porto porgue fica proximo
das fabricas e sao terrenos alagados, sam va-
lor, disponiveis. A vinda do pessoal do meio
rural se deu na década de 70, que sem poder a-

guisitivo se localizaram na periferia, delimi-

|84

-]

10
11
12
13

14

20
21
22

23

30
31

32

34



nl{a)rN

Al(a)G

Al{a)mMI

El(a)MAR

Al(a)rN

Al{a)an

I
-l
Vi

tando os vazies urbanss cutos prepriefarios so-

guram 035 terranos.
- Perto do Pestano diz que tem muito. Eu
ainda nao fui la.

uma vez.

I

ui 1

I-

- Eu sei, ja

0T

- Bli perto dagquela fébrica iem um grupo
de padeiros. Fazem uma casinha grucdadinha na
outra.

- Tem gente se colocendo perto do Canal
S.Gongalo tambam.

_ Tem tatbém o caso de Qquem morava na
ci dade, ndo consegue morar mais na Cochab Lin-
dcéia, perde o emprego € val ocupar as areas de
posseizos.

- Tem uma historia de um carnet que foi
parar na Prefeitura. Os posselreos se organi-

zaram para nao pagar.

~ Tem outro lado da questao. Com uma

luta Gos posseiros em 1980 na Guabirocba, dando

fo- . - . o .

saida a uma lei_municipal dos posseiros com-
. S . ‘ .

prando terrenos com 8% do salario minimo ao

mas. Vejam, a area industrial esta cheia de

vazios em fungao da supervalorizacao dos ter-—
renos com desgaste para os-trabalhadores gue
tem de morar longe, e para a Prefeitura que
tem de estender a rede publica de agua e esgo-
tos para muito mais longe. Agui tem duas al~-
ternativas para o transporte publico: uma &
comprar a frota e socializar o transporte ...

outra. - .

— Um dia fizeram uma reuniac com a Pre-

feitura, mas ai o pessoal da prefeitura foi la
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e disse gue nao tinha nada & ver com Lranspor- 67

te. &8

Profa.L - Uma questdo € nao ter lucro, sociali- 69
zar sO para manter o transporte. Outra & dei- 70

Lar com oS empresirios que n3o compran veicu- 71

be esperando o c¢colapso sem poder aumentar as 72

passagens. 73

al{a)B - Pobre gque vai pegar o Onibus pro  La- 74
ranjal, sé se esperar 3 horas na fila. Um dia 75

vi um botando a bunda pra fora para mijar. B 76

verdade! 77

Prof2.L - Essa distincia enorme encarece a infra 78
estrutura de redes de agua e esgoto e  trans-— 79

porte. 80

Bateu 81

Proteocolo 40
Aula n® 5

digegzizs Fatos e Situagoes Linhas
Profz.L _ pPessoal, vamos tentar fazer uma linha 1
de tempo relacionando as etapas de desenvolvi- 2

mento industrial e a politica do pais. 3

4

(No gquadro:)



5 E

P g @
vy
59 w8 58K

1870 1889 1914 1920 19i30‘

I
)
—

Trmplantacao do
Estado Novo
22 Guerra
Mundlal
IlMilagre“

Anistia

|__I

937 1940 1945 19,54 1972 1979 19!55

e
ie-

Estado oligarquico:

Estado populista de- Estado autoritiric Transicao po

- inddstria nascente
- economia exportado-
ra

senvolvimentista: tecnocratico: 1itica:
T substituicao de im - internacionaliza-
portacoes T ¢ho da economia
- ampliacdc do merca - importagao de tec
do interno nologia sofisti-
cada

- restricao do mer-
cado interno

Isto aqui entd3o seria uma linha de tempo  que 5
mostra a reflex3o da econcmia na politica. Co- 6
meca em 1.870 porgue é o inicio da  industria 7
no Brasil; com 0OS imigraﬁtes gue trouxeram al- 8
gum capital: tecidos, vinho, cerveja, moveis e 9
empresarios que, além de um pouco de dinheiro 10
trouxeram também conhecimento. 11

O0s plantadores de café nunca perdiam 12
porque prgssionavam o Estado oligarguico que 13
queimava o café para manter o prego em  alta. 14
Isso & a socializacdo dos custos. Através do 15
capital dos cafeicultores e imigrantes € que 16
nasce a inddstria. Com a 12 Guerra Mundial o 17
produto ingles fazia pressao nos produtos bra- i8
sileiros porgue seus produtos entravam no Bra- 1%
sil sem taxas. O mercado consumidor brasileiro 20
comprava produto inglés. Mas ai era necessario 21
produzir para a guerra gue gera mais lucro e 22
nac vao exportar mais para o Brasil e os Dbra- 23
sileiros para consumir no mercado interno, de- 24



2l1{a)G

Profa2.L

Pesquisa~
dora

Profz.l.
Al(s)

Prof2.L

safcgando a colocagao do produto brasileiro. A-

te 1929 ocoxrre uma crise grave de superprodugac

no capitalismo. Producdc e dinheiro nas  maos

‘de alguns e baixo consumc por pouco dinheiro

da maioria. Isso ocorria em 1.920. Quantidade
enorme de produto sem ser consumido. Ha  duas
saidas: socializacao do consumo, ou seja, au-
mento da oferta pela diminuigao do prego ou
achar uma forma X de alguns mais adguirirem o©
produto, mantendo ¢ prego. Isso se faz em 1929
abrindo-se o crediario, saida que a  economia
internacional encontra para desafogar. Com es-
sa crise, a nossa economia nao consegue botar
os produtos brasileiros no exterior. Entra em
crise a economia brasileira. Ha cisao na oli-
garquia e val se fazer um novo acordo. Ha e-

leicdes e sera langado Getulio Vargas pelo RS

~apoiade pela oligarguia de MG e pessoal da in-

distria, além dos tenentes que vao possibilitar
a subida de Getulio Virgas. As eleigoes sao
fraudadas pelo voto de cabresto. As forgas
favoraveis " a Getdlio se reinem para inverter
a situaczo.

- Que é oligarqguia?

- Unizo dos poderosos para se proteger,
obrigando os governantes a agir em seu benefi-

cico. Que tu achas 0lv?

Acho que tem muita palavra dificil.
- Serd que estou falando para as paredes?
- Nao.

- 0ly, diz as palavras dificeis...
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Pesguisa-
dora

profe L

al{a)} MI

Agentes
das falas

[
Ll

Socializacao dos custos, socializagao do con-

sumo, mercado consumidor, superprodugao no ca-

pitalismo.
~ Que & superprodugac no capitalismo?
- A sra. tinha falado numa geladelra gque

fica estocada porgue ninguém tem dinheiro para

comprar

Protocolo 41

aula n? 6

Falas e Situagoes

56

57

58

59

60

61

62

Linhas

al{a) Gs

Prof? L

- Hoje vou lhe perguntar uma coisa que a
sra. ja falou, mas até agora nao consegui en-

tender: o gque & soclalismo? O 4gue é capitalis-
mo?

- Pronto, j& temos no gue trabalhar hoje
Capitalismo & um sistema ecoﬁémico que visa 1lu
cro baseado na mais valia que & o que & reti-
rado do tempo do rrabalhador, valor trabalha-
do, nio pago, apropriado pelo capitalista. 2
dagui que sai o lucro do capitalista. Ja tive-
mos o mercado da livre concorréncia. Agora te-
mos economia de monopblic. Significa que um de
terminado grupo empresarial detém o controle do
mercado impondo O prego através do Estado que
& articulado pelos cartéis. Imperialismo & a
tendéncia de concentrar 0s capitails gue assume
carater internacional com OS paises sede - no
caso do mundo ocidental os E.U.A. - que dirige

paises satélites ou dependentes Como & o caso

10

11

12

13

14

15

16

17

1B

19



Bolivia, Brasll e outrcs. Hoje, na Bolivia, os

20

E.U.A. dita a vpolitica para dominar economica- 21
mente, com a desculpa de combater a cocalina,. 22
Socialismo & o sistema cue visa a igualdade de 23
condigoes. Para Marx a exploracao criou duas 24
classes bisicas, ou seja, proprietdrios e pro- 25
letariado. Com o tempo a situagao levaria a 26
luta armada e al o proletariado assumiria a 27
direcdo da repartig@o segundo as condicoes de 28
cada um, pela ditadura do proletariado. 29
al(a) GS -~ Qual o pals que tem socialismo? 30
profs L - ah! AT & uma briga enorme. Uns dizem 31
que & a AlbAnia; outros gque & a Rissia. Agora 32
vocé entendeu? 33
Al (a) Gs - Entendi. 34
Protocolo 42
aula n® 7
agentes Falas e Situagdes Linhas
das falas
Profs L - Pessoal, segunda-feira prbéxima eu nao 1
venho. Vou deixar um roteirc de trabalho, (Di- 2
ta © gue segue:) 3
1. Qual o regime de t+rabalho usado na minera- 4
cao? 5
2. Por gue o mercado mineiro fol Iimportante pa 6
ra a integracao da colonia? 7
3. Como surgiram as aglomeracces e povoados na 8
época da mineragao? 9
4, Cuails as novas profissoes que surgiram com 10
a mineragao? 11
12

5. Por gue a mineracao entra em declinio?



6. Para onde se dirlge a populacao salda des-
tas areas?

7. Por que a produgao de algodao cresce?

8. Por que a producao de café torna-se impor-

tante?

9. Qual a area cafeeira mais importante por

volta de 18507

10.Por gue a produgaoc cafeeira se estende pelo
vale do Paralba?

11.Por gue o empresario cafeeiro paulis£a de-
fendia a aboligao e a repiblica?

12.Por gque a produgdo agucareira no  nordeste
fica estagnada?

13.Por gue a vinda do imigrante fol Importan-
te para a cafeicultura paulista?

14.,.Por que o governo paulista passou a finan-
ciar diretamente a vinda do imigrante?

i5,0uem foram as principais vitimas do proces-
so de expansao da cafeicultura paulista?
16.Causas da proclamagéo da republica.

17.0 que foi a questao religicsa e a guestao
militar?

18.0 que foil a grande naturalizagao?

19.0 que foi a politica de encilhamento?

20.0 que defendia a Constituicao de 18917
21.Quais as revoltas ocorridas durante o gover
no de Floriano Peixoto? |

22.Como estava a situagao econdomica no Brasil
por volta de 192107

23.Como era composta a maioria da populacao ru

ral até 19307

24.0uals as condicoes de vida desta populagao?

14
15
16
17
18

i9

21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

44



ARl
ax

25.0ue eram as olicarcuias?
26.0uais os capitais cue impulsionavam a indiis
tria brasileira?
27.0uals os surtos industriais ocorridos ate
19307
28.Por que a expansac do capitalismo urbano e
industrial foi maior em Sao Paulo?
29.0uem formava o proletariado urbano no ini-
cio deste século?
30.Caracteristicas do Estado populista.

- Aproveltem o tempo para comecar a res-
ponder. (respostas baseadas em texto mimeogra-
fado com 15 péginas, previamente entregue aos

estudantes sob o titulo: Do Ciclo do Ouro a Tn

dustrializacgao).

45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

59



L

-}

DO CICLO DO OURO A INDUSTRIALIZAGCAO

-

Sempre que uma Entrada ou Bandeira se internava no
sertio, ainda gue seu objetivo imediato fosse a preacao de in-
dios, nao deixava dé se preocupar com ©Os metais preciocsos. Na Se-
gunda metade do século XVII, o bandeirantismo colocou sua énfase
na pesguisa do ouro. O Principe Regente de Portugal, solicitou ao

bandeirante Fernao Dias Paes para gue procurasse Ourc nos sertoes

mineiros. A expedicdo de Ferndo Dias nao obteve sucesso, mas
abriu caminho para gue outros sertanistas encontrassem ouro nas
' Gerails.

0 primeiro ouro encontradc na regido, no leito . dos
rios e riachos, ficava em depbsitos chamados faisqueiros, porgue

ao sol faiscava os graos maiores ndo precisando de métodos e téc-
nicas de prospeccao. A noticia das descobertas correu logo a Co-

16nia e em seguida um grande n® de colonos seguiram para a regi-

3o em busca do ouro.

A regido mineira foi explorada, ocupada e colonizada
com espantosa rapidez. Os campos principais de Ribeirao Preto,
Ouro Dreto e Sabard haviam se tornado, ao fim do século povoagoes

présperas.

Todas as jazidas eram de propriedade do Rel de Portu-

gal, gue a doava a particulares para sua exploracao.

assim, © processo de distribuigao das jazidas estavam
regulamentadas pelas leis portuguesas. A distribuigao das jazidas
era orientada tendo em vista o incentivo a producao, a fiscaliza-

cEo das jazidas e a arrecadagao tributaria.

A mineracdo baseava-se também na mao—-de-obra escrava,

mas houve uma certa mudanca no regime de trabalho escravo gue

existia até entdo. A forma como se organizou o trabalho permitiu
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cue 0 escravo tivesse maior iniciativa: trabalho longe do senhor,
trabalho por tarefas ou mesmo por conta propria (pagando periodi-

camente uma quantia ac seu senhor), aumentande assim a possibili-

dade de comprar sua liberdade.

A partir do século XVIII, a circulagao de mercadori-

as, homens e animais passa a ser uma constante essencial na for-

macao brasileira ao longe de todo o territodrio.

A euforia causada pelos altos lucros da empresa mine-
rddora, atraiu a atencao de tedos, estimulando o movimento de
pessoas em busca do ouro, gquanto de comerciantes, mascates etc...
no-—

Tsto estimulou em torno das regides mineradoras a criacao de

vas areas produtivas voltadas para o abastecimento daguelas. o)

mercado mineiro foi mobilizador de correntes comerciais entre
pontos do pais gue até entac, levavam uma existencia isolada,
integrando relativamente a Colonia. Para possibilitar estes con-
tatos criaram-se novos caminhos, surgiram novos nucleos de popu-

lacdo, e um verdadeiro "sistema de transportes" até entao ine-

xXistentes, baseado principalmente em tropas muares.

Criou-se um caminho por terra, unindo ¢ Rio de Janei-
ro & Minas Gerais, chamado "Caminho novo das Gerais", gue no fi-
nal da primeira década do século XVIII cemegava a ser usado regu-
larmente. Nestas estradas se estabeleceram os meios eficazes de

controle fiscalista do ouro, atraves de estabelecimentos ofici-

ais policiados, para a passagen obrigatoria. Comumente em torno

deles se erigiam casas, pousos e acabava por desenvolver-se uma

cidade: & o caso de Moji-Mirim e Moji-Guagu.

Nao sO0 em torno destes estabelecimentos surgiram po-
voagoes e aglomerados urbanos, mas ao longe de todo o ‘caminho
surgiram toda uma série de vilas e cidades. Até o século XVITI

os nucleos urbancos se restringiam ao litoral, agora se interiori-~
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zavam. A frente das tropas de muares vinha o tropeiro, que alem

de transportar alimentos, sal, couro etc... também levava as

idéias e noticias, servindo de agente de uma preciria unidade na

Coldnia. O tipo de povoacac propiciada pelo ourc em Minas foi um

fendomeno antes de tudo urbano, praticamente toda a populagéo esta

concentrada nos niiclecs urbanos, criando assim inUmeros servicos

e ampliando o comércio.

Minas Gerais chegou a 14 vilas oficiais neste periodo

e as Capitanias proximas como a Bznia passou de 8 para 35 wvilas.

Tais aglomerados nada tinham a ver com os nlcleos an-

teriores de escassa populagao, reuniam um nimero muito maior de

populacao, Mariana e Sac Joao Del Rei chegaram a contar com

10.000 pessocas cada, Vila Rica e Ouro Pretc com 30.000 pessoas.

Nas ruas de Vila Rica podia se encontrar lojas de sa-
pateiros, ferreiros, Jjoalheiros, carpinteiros, praticadas por
negros e mulatos libertos. Haviam ainda os boticarios, estalaja-
deiros, tabefneiros, cirurgioes-barbeiros, mestres-escola, advo-

gados, médicos-cirurgiaos e toda uma série de prestadores de ser-

vigos.

. O DECLINIO DA MINERACAO

Proximo a 1750, a mineracac entra em declinio devido

ao esgotamento das minas de aluviao, a falta de técnicas para

prospecgao em maior profundidade, e o carater predatdric da  ex-
tragac. A ansia de rigueza dos mineradores e a fome do guinto da

Coroca levou a extincao rapidamente os aluvices.

As cidades gue brotaram como por milagre na época do
ourc desapareceram rapidamente com ¢ seu declinio, indo os ha-
bitantes tentar a sorte em outras areas. Cidades como Vila Rica e

Serrc Frio conseguem manter seu agitado estilo urbanc, mas, Ma-
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riana e Sao Joao Del Rei entre outras, apresentam no fim do  pe-
riocdo a feigio de cidades mortas. A populacac saida destas &areas
vai se ocupar na produgac de alimentos, principalmente no Sul de
Minas Gerais, ou entao se dirige para a pecuaria, lavouras de

algoddoc e aglhcar na zona Oeste de Minas.

Uma parte da populagao, composta por - proprietarios
mais riceos, desloca-se Ccom sua escravaria para o litoral, para a
baixada fluminense, no Rio de Janeiro, onde iniciarao o cultivo

de Cafe.

ALGODAO E OUTROS PRCDUTOS

£ somente guando se torna mercadceria de grande impor-—
tancia no Mercado internacional gue o algodao comega a aparecer,
tornando-se uma das principais riguezas da Coldnia. Verifica~se
al, mais uma vez, o papel gue representa na economia do Brasil
a fungdo exportadora, & ela o fator inico, determinante de qual-

quer atividade econdmica de vulto.

0 crescimento da producao de algodao se deve aos in-
teresses ingleses. Portugal mantinha relacgoes de dependéncia da
Inglaterra, desde 1703 (Tratado de Methuen). Portugal funciona co-

mo um entreposto comercial dos ingleses. Na Inglaterra, um forte

crescimento das manufaturas precedeu a revolucao industrial. A
introducdc do tear mecanico, barateando a produgao e o apeio do
Estado voltado para o seu desenvolvimento, com uma politica ex-
terna agfessiva, subjugando os mercados competidores, levaram a
revolucao industrial inglesa e esta por sua vez, concentrando a

populacao nas cidades, criou novas demandas para oS mercados pro-

dutores de materias-primas, como © Brasil.

Desta forma, nao sb o algodao e o aglcar eram procu-

rados na Europa, mas também o arroz e finalmente o café, trazido
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da Guiana para o Brasil, no inicio do século XVIII, tornaram-se

grandes produtos de exportagao.

. O CaFre

Por volta de 1820. a regidan fluminense ainda nao ha-
via atingido o mé&ximo de sua prosperidade cafeeira, pois nao

existiam propriedades, com mais de 20.000 pés de café em todo

agquele territdrio.

2p6s a Independéncia, com o aumento da procura dbpro-

duto no mercado internaciocnale consequentemente, © aumento de

pre¢os, houve uma aceleracao nas plantagdes de café, que comega-
ram a se expandir rumo ao Vale do Paraiba. Em 1838 o café ja con-
seguia superar o ag¢licar na pauta das exportagoes brasileiras. 0

Rioc de Janeiro passa a ser o centro financeiro e controlador do

produtc, bem como seu porto de escoamento.

Pouco depois da metade do seculo passado, esta drea
representa © setor mais rico e progressista de todo o Pais, «con-
centrando a maior parte de suas atividades economicas. Lego vira
o declinio do café na baixada fluminense, e o plantioc no Ceste
paulista. Varios fatores explicam porgue a produgac cafeeira de
Sio Paulo superou a do Vale da Paraiba: melhor tecnologia a nivel
de beneficiamento e, portanto, maior racionalizacao da atividagde
economica; utilizacao da mac-de-obra assalariada, particularmente
a do imigrante; esgotamento das terras no Vale do Paraiba, guando

havia ainda um imenso reservatdrio de terra rocha a explorar em

Sao Paulo.

A producao do café no Vale do Paraiba seguia muito
os moldes da economia colonial: latiftndic menoccultural e escra-—
vista. O Barao do Café fluminense era adepto da Monarguia. Dife-

rente dele foi o burgués e empresario rural paulista, gue dafen-



dia a republica como um meio de obter o federalismo, trampolim

juridico e politico para o poder regional e nacional.

O empresario rural do café paulista interessava-se
muito por politica internaciconal, na medida em gue esta afetava

os preges do seu produto. Freguentemente ele entregava as terras

a um capataz e ia morar na cidade. Aléem distc costumava investir

em atividades industriais e bancarias, o gue estimulou conside—

ravelmente O crescimento urkano e o desenvolvimento de atividadeés

comerciais, financeiras e burocraticas.

Por outro lado, como usava a mao-de-obra assalariada,
o burgués do café em Sao Paulo nada tinha contra aboligao da
escravatura. Como ex. os unicos votos contra a lei Aurea partiram

exatamente dos setores ligados a primitiva oligarguia cafeeira

do Vale do Paraiba.

A economia cafeeira de S3ao Paulo criou capitais para
serem investidos na industria, utilizou o imigrande assalariado,
estimulande assim o mercado interno, e propiciou todo um progreg-

so de infra-estrutura urbana e comercial que sb6 favoreceu ao

progresso industrial.

0 Sudeste progredia com o café e o nordeste estagnava

com o agicar. Utilizando tecnclogia arcaica e a mao—de-obra es-
crava, a economia acgucareira sofria com a concorréncia do mercado
externo, particularmente com Cuba, onde estavam entrando em fun-
cionamento os grandes engenhos montados pelo capital norte-ameri-
cano. No Nerte, neste meio tempo, iniciava-se a extragéo da bor-
racha, gque dava grandes lucros para seringalistas e comnerciantes

de Manaus e Belém. Quanto aos seringueiros, muitos deles fugiti-

vos da grande seca de 1877-79 no norxdeste, constituiam a mao-de-

-obra barata e explorada.
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Foi depois de 1875 gue, com a vinda macicea de imi-
rantes através da imigracgac subvencionada, a cafeicultura pau-

lista consecuiu estabelecer definitivamente ¢ sistema de trabalho

assalariado.

Ocorreu entao, uma cisao na classe dominante agréaria,.

0Oz cafeicultores paulistas, guerendo gque o Estado subvencicnasse

a vinda dés imigrantes, se colocam contra a escravidao, ainda
mais gue a mesma se revelava anti-econbmica e o trafico interno
se tornava oneroso. 0s aristocratas do Vale do Paralba por sua

vez se aferravam a escravidaoc e se opunham 3 abolig¢ac. A situacgao
chegou a tal ponto gue a burguesia cafeeira paulista, sem condi-
coes de participar da maguina politica do Império, passou a de-

fender ¢ federalismo, e depois de certo tempo, a republica.

. A IMIGRACRO

A vinda do imigrante ac Brasil comegou na primeira me-
tade do século XIX e se intensificou a partir de 1850. Por tras
do processo imigratbrio do século XIX, principalmente, guando se
tratava de dar terras ao Sul do Pais (77 hc. para os imigrantes
alemaes no inicio € 25 hc mais tarde, gquando a terra passou a
ser vendida), estava uma ideologia: a mistica da "capacidade su-
perior" do trabalhador europeu, prolongamento da concepgac colo-

nialista vigente na época, segundo a gual o que vinha da Europa

era melhor. Enfim, o velho complexo de inferioridade do coloniza

do em face do colonizader.

Foi em Saoc Paulo, a partir da idéias do Senador Ver-
gueiro, que se comecou a utilizar o imigrante como mao-de-obra pa

ra facilitar a expansaoc do café.

O sistema de trabalho utilizado era o da parceira, um

meio para atrair imigrantes e compensar os gastos com a viagem



que era paga g=lo fazendeiro. O esquema funcionava assim: a via-

gem do imigrante era paga pelo fazendeiro com financiamento do

overno, sob a forma de adiantamento. Na fazenda o imigrante re-
g g

cebia uma porcao de terra, incluindo uma &rea pré determinada pa-

ra o cultivo de subsisténcia. Vendido o café, metade do lucro
1iguido era do imigrante, descontados os 6% de juros cobrados
sobre o adiantamento feito. Finalmente, coletivamente responsa-

ficavam

veis pela divida, pelc mencs metade dos lucros anuais

com os fazendeiros, e os colonos nao podiam sair da terra até

que tivessem saldado toda a divida.

Ja no fim de 1850, o frécasso do sistema de parceria
era evidente. Os motivos do fracasso foram varios. O principal
deles & que os colonos, gue vinham para ser proprietarios ficavam
frustados, tanto mais que os aliciadores de mao-de-obra na Europa
pintavam o Brasil com cores idilicas. Além disso, o trabalho ar-
duo, dificil, com o compromisso da divida desde o inicio, ainda
tinha um agravante: os fazendeiros deixavam as piores terras aos

imigrantes, e entregavam as melhores aos escraves. O trabalho em

regime de parceria reforgou na Europa a imagem de um Brasil es—

cravocrata e atrazado.

A solucac do impasse criado entre os colonos e os fa-
zendeiros s0 se resolveu em 1870, guando dois fatores se junta-

ram, de um lado o governo paulista passcu a financiar diretamente

a vinda do imigrante, e de outro lado, na Itidlia, ocorreu a uni-

ficacdo italiana, unindo o norte e o sul da Italia, agravando as
condicoes economicas daguele Pais e fazendo com gue muitos ita-

liancs guisessem migrar para ¢ Brasil.

Pelo novo sistema de imigracao pago pelo governo, o)
coleono fazia um contrato padréo com o fazendeiro, de um ano, e ao
final podia rescindir o contrato. Havia um salario base em fungao

do numero de pés de café plantados e premios pela colheita. Com o



sucesso deste novo tipo de relagao de trabalho o cafeicultor
paulista e desligou por completo da escravidio. Além disso, a
cafeicultura invadiu o ceste paulista desalojando os Indios gue

la viviam. Para essas vitimas, da expansao cafeeira nao havia em-
pregos, nem nos latifindios, dada a vinda dos imigrantes, nem
nos setores comerciais e industriais da area urbaﬁa. Pelo contra-
rio, foram os imigrantes gue buscaram as zonas urbanas_para ali

estabelecerem comércico e atividades artesanzais e industriais.

Em 1901, cerca de 90% dos trabalhadores em Saoc Paulo era composta
por imigrantes. Assim, ao brasileiro, vitima dade €xodo rural ou
ex~escravo liberto pela Lei Aurea sobraram, na cidade, apenas as

tarefas nao especializadas e de baixa remuneracio.

. A REPUBLICA

A ideia de REpiublica nao era nova no Pails. Contudo
sO0 a partir das Tltimas décadas do século XIX esse ideal ganhou
maior amplitude e pode concretizar-se a 15 de novembro de 1889,

Nas transformagoes econdOmicas e sociais ocorridas durante o rei-

nado de D.Pedro II encontraremos as causas deste evento.

. Causas da proclamacao da Repiblica

Na década de 1880 a populagac atingia cerca de 14 mi-
lhoes de habitantes, irregularmente distribuidos no pais. A agri-
culturz ja nao era a unica atividade econdr ca, encontrando-se
no Brasil naquela &Zpoca 600 industrias, localizadas nos princi-

pais centros urbanos. No setor de transportes, as ferrovias Ja

somavam aproximadamente 10.000 kmde trilhos. No setor financei-

ro, expandiam-se os organismos de crédito.

0 final do século XI¥ foi muitd importante para o Bra-
sil, momento de grandes transformag¢oes sociais: marcou a decadén-
cia do trabazlho escravo e sua substituicao pelo assalariado. As

inovag¢oes técnicas foram introduzidas na agricultura do café,



usinas substituiam os velhos engenhos de agﬁcar..No Rio Grande do
Sul, as areas de colonizagao se desenvolviam produzindo alimentos
para o mercado interno e articulando-se com os niicleos exportado-
res do charque e erva rate. A borracha se desenvelvia na Amazo-

nia, © cacau na Bahia, e o algodao sendo produtos valorizados pe-

1o mercado mundial junto com o café. Em outras palavras esboca-
vam-se as relagOes capitalistas dominantes no Brasil. As trans-
formagoes econdmicas eram acompanhadas de mudangas sociais. Os
grupes industriais gque nasciam queriam maior protec¢ao do governo
gueriam reduzir as importa¢oes para garanitir o seu mercado. Nas
cidades comegava a ganhar pesc as camadas medias urbanas.

O Império entretanto, apoiava o setor agrario mais

tradicional e a escravidao a burguesia cafeeira paulista queria,
entretanto, um governo gque apolasse a econonia cafeeira paulista,
que subvencionasse a vinda dos imigrantes, gue financiasse as
ferrovias para melhor escoar seu produto, e que dinamizasse o
setor financeiro. Queriam portanto, maior autonomia para os Esta-
dos, o federalismo, para gue assim pudessem resolver seus proble-

rmas mals urgentes sem maiores entraves. Em 1870 foi criado o pPar-

tido Republicano, e se ampliou através de clubes e jornais por
todo o Pails. Sua atuacgao foi mais concentrada porém, no Rio de
Janeiro, Saoc Paulo e Rio Grande do Sul.

A partir de 1850 o movimento republicano ganhou
mais forca com as chamadas "guestdes'.

A guestaoc religiosa fez com que o regime perdesse 0

apolio da Igreja. O catolicismo era a religiao oficial do Pais. Em
1864, o Papa PIO IX proibiu a liga¢ac dos catdlicos com a magona-
ria. D.Pédro nao acatou tal decisao, e guando os Bispos de Recife
e Belém expulsaram os magons das Irmandades religiosas, o Impeério
moveu um processo contra esses Bispos, condenando-o0s a prisac e a

trabalhos forgados. Tal fato abalou as relacles entre o Estado e
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a Igreja, e os padres comegaram a usar os pulpitos para condenar

a Monarguia.

A questéo militar envolveu oficiais do exército e o

governo Imperial. Em 1883, o governo proibiu a discussac piblica
de assuntos militares. Um coficial, o tenente-coronel Sena Madu-
reira foi exonerado de suas fungoes por ter homenageado um janga-
deiroc cearense gue se negara a transportar escravos em sua janga-
da. Em 1886, -0 coronel Cunha :iatos foi punido.por ter denunciado
o desvio de material do exército do Piaui. Com o apoio do Mare-
chal Deodoro, 0s oficiais protestaram contra as punigoes e estas
Naclional-

foram suspensas. O governo imperial concedeu a Guarda

privilégios, o gue desagradou o exército, que desde a Guerra do

Paraguai adgquiria maior influencia. O exército estava tambem

muito influenciado pelo positivismo,; uma idéia filosdfica na gual
a ordem e o progresso sac fundamentais. Benjamim Constant dizia
gue era necessiria a ditadura militar autoritaria para que hou-

vesse progresso.-sé os militares, segundo ele, nao eram cCorrup—

tos, sendo os verdadeiros patriotas.

O movimento republicano resultou portanto, de trés

forcas sociais: do exército, da classe média urbana e da burgue-

sia cafeeira paulista.

. A PROCLAMACARO

Desde uma reuniao no clube militar, no dia 9, a pro-
clamacao estava decidida. O Marechal Deodoro, figura respeitadis-
sima no exército e amigo pesscal do Imperador, chefiava o movi-
mento, que se faria sem traumas nem violencias. O lider entre-
tanto, relutava. Noticias sobre a prisao de Deodoro e Benjamim
Constant precipitou cos acontecimentos. Com apenas um regimento,
Decdoro demitiu o Gabinete liberal. Republicanos como Silva Jar-

dim, José do Patrocinio e Lopes Trovao organizaram um ato publi-
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co na Camara Municipal do Rio de Janeiro roclamando o fim da
J r P

Mcnarquia e © novo regime,

O texto da proclamagao, a organizacgio do governo

provisdorio e outras medidas iniciais foram publicadas, ass’ ;adas

por Deodoro.

O pais passava a chamar-se Estados Unidos do Brasil e
o governo desta Repilblica Federativa respeitaria os compromissos

internacionais contraideos durante o Império, como os Tratados e

a divida externa.

Pouco depols decretou-se a grande Naturalizacdo (que
facilitava a mudanca de nacionalidade dos estrangeiros residentes

no Brasil) a reforma do ensino e separou-se a Igreija do Estado.
p grej

Mas a proclamagao da Replblica doi apenas um golpe de

Estado.

. A REPUBLICA DCS FAZENDETIROS - 1889 3 1920

A consolidagao do novo regime nao foi facil. Além da
reacao de monarguistas, o governc provisorio teve que enfrentar

divergencias internas.

A Replblica herdou da Monarquia um grande desegquili-
brio no balang¢o de pagamentos (a conta onde sio registradas as
transagoes econbmicas do Pais). Os gastos com as importacoes
eram enormes. A expansao da rede ferroviaria, dos portos, insta-
lagcao de fibricas, exigiam mais e mais recursos do governc. Tam-
bém a necessidade de créditos para os fazendeiros pagaram a mao-

-de-obra assalariada exigia mais recursos.

Rui Barbosa, ministro da Fazenda procurou estimular
a produgao interna, aumentou as tarifas sobre os produtos agui

existentes, como os fios para as manufaturas téxteis, e facili-



tou & entrada de matéria-prima. Por um :ratado de COmErcio com os
Estados Unidos - que desde a Procldmagao tentava substituir a in-
fluéncia inglesa no Brasil - tentou aumentar as exportacoes de

aglcar. Mas, o que mais se destacou na politica financeira de Ruj
Barbosa foi a emissao do papel moeda em larga escala, o que in-
flacionou a economia. Esta emissao de papel moeda em larga escala
provocou uma desenfreada especulagao com ©s papéis e agoes aas

novas empresas. Esta especulacao foi apelidada de "encilhamento",

pois a euforia barulhenta na bolsa de valcres lembrava o local

de apostas do joguei, guando os cavalos se preparavam para um
pPareo.

Criou-se uin cirbulo vicioso: com o aumento do custo

mais

de vida, industriais e comerciantes pressionavam para cbter

-ajuda, pois seus gastos também aumentaram. Dal as emissdes e con-

sequentemente, menor valor para a moeda. 2s faldncias comecaram .

Por causa da inflagao muitas ampresas nio puderam saldar suas di-

vidas e faliram.

Era a crise: prejuizo para muitos gue investiram suas

poupangas e lucros para os especuladores.

Em janeiro de 1891, Rui Rarbosa renunciou, sendo a-

cempanhado por todo o Ministério.

Outra guestao gue gerou muitas divergéncias entre os

republicanos foi a elaboragao da Constituicao. Enquanto o  Mare-
chal Deodoro gueria um regime centralizado, apoiado nesta idéia
pelo exército, os grupos dominantes dos estados gueriam a autono-

mia dos Estados, o federalismo. C Congresso Constituinte, eleito

num pleito considerado fraudulento, tinha a maioria de federalis-

tas. Em 24 de janeiro de 1891, foi promulgada a nova Constitui-

¢ao, baseada na Carta dos Estddos Unidos, e continha o princi-

pio da auvtonomia dos Estados, o presidencialismo, e ainda, aelei-



¢ao direta em todos oS niveis (Poder Legislativo e Executivo).

Foram excluidos do direito de voto: os analfabetos, as mulheres,

os soldados e o5 menores de jdade.

Para as oligarquias estaduais a nova Constituicao foi

uma vitdria.

Um dia depois dd promulgacao da Carta Constitucional,

o Congresso se agitou novamente. Tratava-se da eleicgao indireta

do primeiro Presidente e Vice-presidente da Replblica. As oligar-

guias estaduais apoiaram o paulista Prudente de Moraes e o Mare-
chal Floriano Peixote candidato a Vice. O Marechal Deodoro, gue
ficando

também concorria, apoiado pelo exercito, sai vitorioso,

como vice o marechal Fleoriano Peixoto.

0 governo de Deodoro foi pontilhado por crises. Quan-
do Deodoro tenta aprovar no Congresso uma nova emissao de papel
moeda, no valor de 600.000 contos de réis, o Congresso rejeita a
sua proposta, e em troca o Presidente manda fechar o Congresso. &
reacdo da oposicgao foi imediata. Com o apoio do Vice, ~ Floriano

Peixoto e de varios militares trabalhadores da Central do Brasil,

entram em greve. O Presidente Deocdorc renuncia a 23 de novembro

de 1891. Floriano assume 0 poder.

A politica econdomica de Floriano foi de estimulo a
industrializagéo, com tarifas protecionistas, maiores facilidades

de crédito, e preocupacao emconter a inflacao.

Mzs, a Replblica ainda nao estava pacificada. No Sul
a situagéo era tensa, desde gue Julio de Castilhos, presidente do
Rio Grande de¢ Sul apoiara & atitude de Deodoro. & oligarquia
dissidente do Sul,.revoltada depos Julio de Castilhos. As lutas

continuam, e em 1892, Julio de Castilhos volta ao poder apoiado

por Floriano Peixoto.
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A guerra civil - a revolucac federalista, como ficou

conhecida continuou até 1895. Segundo o historiador Hélio Silva,

"foli uma epopéia, rastreando de fogoc o pampa galicho; bela e glc-

ricsa na carga dos lanceiros e torpe e cruel na degola dos venci-

dos, no estrupo das mulheres, no sague &s estancias. "No conflito

entre os grandes proprietarios, mais de 10.000 pessoas fugiram,

atravessando a fronteira, e cerca de 12.000 morreram.

No Ric de Janeiro ocorre a revolta da armada.Lliderada

por Custdodic de Melo, almirante da Esguadra do Rio de Janeiro,

que gueria concorrer & Presidéncia da Replblica, e gue temia gue

Floriano nao chamasse as novas eleigoes presidenciais. Com o apoio

de oficiais monarquistas e aristocraticos, ele liderou a revolta
da esquadra, na baia de Guanakara, ameac¢ando bombardear o Rio de
Janeiro com 15 navios.

Floriano estava diante de dois graves conflitos, a

revolucao federalista no Sul e a revolta da armada. Acusando seus
adversarios de monarquista, ele ganha o apoio do exército, do Se-
nado e dos governos estaduais, além da populacgzo do Rio de Janei~
ro. 05 ingleses e franceses ameagam desembarcar tropas no Brasil,
para proteger seus sGditos, e Floriano diz que vai recebé-los a
bala, © gque lhe grangeia ainda maior popularidade. O Brasil rompe

relacoes diplomaticas com Portugal, por ter este pais abrigado os

revoltosos da armada.

Floriano, gue havia consclidado a Republica, nao ti-
nha condicoes de ferir as leis do pals, e por isto chama as elei-

¢Ces presidenciais.

Em 1894, ganhando as elei¢Oes Prudente de Moraes,

chega a0 poder as oligarguias do Café paulista.

Prudente de Moraes tenta recuperar a economia agro-

-exportadora, retirande de circulacao cerca de 20.000 contos de



réeis, e recebe da Inglaterra, dos bangueiros ingleses, um orande

empréstimo.

Concede anistia acos revoltosos do Sul e da Armada,

mas teve que enfrentar a oposigao de Julio de Castilhos, herdei-

ro politico de Floriano.

Prudente de Moraes adotou uma politica de protecio ao
café, o principal produto de exporta¢ac brasileira. O governo
desvalorizava os mil-réis, de modo que ao trocar as libras, pro-

venientes da venda do café no exterior pelo dinheire brasileiro,

os cafeicultures salam lucrando.

Mas, os banqueiros estrangéiros nao viam com bons
olhos a excessiva desvalorizacdao da moeda brasileira, porgue te-
miam gue o Brasil nao pudesse pagar sua divida externa. Por isto,

Prudente de Moraes teve que adotar uma politica anti inflaciona-

ria, restringindo os créditos e controlando os gastos do café.

ALGUNS DADOS S0OBRE O BRASIL DE 1510

Em 1910, o Rio de Janeiro e Sao Paulo tinham cerca de
850.000 e 375.000 habitantes respectivamente. A maioria pertencia
as camadas médias: profissionais liberais, funcicndrios piiblicos,

empragados de comércio e de bancos.

O Braesil ainda importava a malioria de vrodutos manu-

faturados gue consumia: equipamentos para as poucas industrieas

existentes, bens de consumc duraveis, e genercs alimenticios.

0 Brasil, entretanto, exportara mais do gue importa-

ra, mas o "desaparecimento"” das divisas era causado pelo pagamen-

to da divida externa.

O Brasil nao tinha bancos capazes de operar no exte-

rior com os créditos que recebia, este controle era feito direta-
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mente pelos bangueiros internacionais, gue especulavam COm C NOS-—
so dinheiro sem nenhum controle. Também nao tinha bancos racio-
nais que pudessem dar créditos aos cafeicultores. S6 em 1921, o

governo decretaria uma lei favoravel ao controle de cambio, difi-
cultando as especulagoes.

Nos municipios dominavam os coronéis, grandes pPro-
prietirics de terra e até industriais e bacharéis. 2s oligarguias

eram grupos poderosos constituidos de familias e chefes politicos
das principais regioes.
A majoria da . populagao rural era de colonos, meeiros

e posseiros, sem propriedades e sem leis gue os protegesse, obri-~

gados aos trabalhos mal recc tpensados nas terras dos fazendeliros,

. sem.-instrugao. Dépendiam .dos. coronéis para guase tudo: tratamento

médico, licenca para a plantagac de uma roga, até para escreverem

uma carta. Um dos principais objetives do coronel, era o controle

.. 3o weto-de seus dependentes. Pelo "voto do cabresto” -ele garantia

para seus candidatos e para si mesmos os favores do governo.

Muitos destes homens submisscs eram jagungos, gue
serviam aos coronéis, matando os adversarios politicos, expulsan-

do os rebeldes, ameacando os eleitores indecisos.

As olicarquias dominantes em Sao Paulo era alidda da
oligarquia mineir: e controlavam a politica nacional. Elas forma-
vam ©os AGois maiores partidos politicos estaduals gue haviam no
Pais: o Partido Reépublicano Paulista e o Partido Republicano Mi-
neiro. A oligarguia paulista tinha o poder econtmico e a mineira

controlava o maior eleitorado estadual do pais.

0Os grupos dominantes nos ocutros Estados, envolvidos

em disputaes internas, limitavam-se a seguir a politica ditada

por estas duas oligarguias.
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0OS PRESIDENTES DA VELHA RETFURLICA

Depois de Prudente de Moraes foi Prenidente do Brasil

Campos Sales que governou de 1898 a 1902. Teve uma politica con-

servadora, restaurou as finangas e 0 crédito externo. Foi sucedi-
do pelo paulista e cafeicultor Rodrigues Zlves (1903-1906), gue

dispondo de recursos realizou uma serie de obras de melhoria no
Ric de Janeiro. O capital financeiro, representado por uma pros-
pera burguesia exigia um capital a altura de seus negbcios. Chega
de ruas estreitas e corticgos. O Prefeito manda abrir noves aveni-

das, como a avenida central, atual Rio Branco, Beira-mar etc...

os morros do castelo e do Senado foram rebaixados, enguanto sur-

gia a zona sul da cidade e nascia copacabana, com a abertura das

avenidas Nossa Senhora de Copacabana e Atlantica. Com a demoligao
de muitos cortigos a populagzo pobre do centro foi expulsa para

a periferia. Nasciam as favelas.

O saneamento da cidade ficou a cargo do médico Oswal-

do Cruz, que dirigia o Instituto de Manguinhos destinado a fabri-
car vacinas contra a febre amerela e a peste bubdnoca. 2 campa-—

nha de vacinagac nao_correu tranguilamente. Os métodos autorita-
rios dos vacinadores (vacina obrigatdria, isolamento a forca dos
doentes, falta de esclarecimentos ao publiceo), provocaram a rebe-

liao da populacao. Entre 9 e 14 de novembro de 1903, populares

destruiram a iluminagéo publica, organizando barricadas para en-

frentar a policia.

O mineiro Afonso Pena, em 1909, assumiu apresidéncia,
e o vice foi Nilo Pecanha. Adotaram medidas financeiras de maior
protecao ao café limitando a plantacao de novos cafezais, contri-

buiram assim para a ativagao dos negdcios.

Com a morte de Afonso Pena em 1909, sobe ao poder

seu vice, Nilo Pe¢anha, que promove uma politica de maior prote-
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&0 ao café, proibindo a plantacgiZo de novos cafezais. Criou ain-
Ga, o Servigo ce Protecao ao Indio, gue estava sendo dizimado pe-
los contrutores das estradas de ferro e por colonos italianos e

zlemaes. O SPI foi entregue a Candido Rondon.

O proximo presidente foi o Marechal Hermes da Fonse-

ca, gaucho apoiado por Minas. 2 novidade do governc de Hermes, a-

lém da indicagac de parentes seus para cargos importantes, foi a

intervengao nos estados dos militares cue o apoiavam, para por

nos governos estaduais, os oposicionistas que lhes eram leais.

Intretanto, para a sucessao de Hermes da Fonseca, no-

amente se unem as oligarguias paulistas e mineiras e lancam, o]

<

ndidato Wenceslau Bras e Urbano dos Santos, um mineiro, o ou-

Cly

C

l

tro, paulista.

. A INDUSTRIZLIZACAO

Até 1870, a produgao manufatureira vinha crescendo de

forma descontinuva, ao sabor de surtos industriais efémeros, es-
tagnando-se logo gue a economia exporiadcra se recuperava. Mas,
o surto industrial do final do século XIX foi diferente. Alem

de receber um incentivo governamental provocado pela politica de -
"encilhamento", ocorria também numa fase de sedimentacdo da eco-
nomia cafeeira. Aos poucos a indlstria passa a ser impulsionada
por empresarios do café e outros comerciantes estrangeiros agui

radicados - com a preocupag¢ao capitalista de investir em gualguer

atividade economica gue desse lucro.

No Rio de Janeiro, um grupo de empresarios industri-
2is, representado por Amaro Cavalcanti, Alcindo Guanabara, Serze-
delo Correia e outros, atacavam a prote¢ao gue o governo dispen-
sava a economia agro-exportadora e propunham a industrializagao,

coro forma de tornar o Brasil um pals independente. Mas, a de-
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pressdao econimica, apds o encilhamento, debilitou os empresarios

cariocas, e o0os subordinou a economia cafeeira paulista. A expan-

sao do capitalismo urbano e industrial em 5ao Paulo foi mais fa-
vorecide porque:
a) disponibilidade de capital para investimentos na
industria;
b) existencia de um amplo contigente da Forca de Tra-

balho a disposicao do empresariado;

c) formacao de um mercado consumidor.

21ém do mais havia fontes de energia e matéria-prima

a disposicao da indistria.

Em 1901, guase a metade dos operarios trabalhava em

indistrias pertencentes e fazendeiros, alguns deles proprietérios

também de Bancos e estradas de ferro. Mas, a maior parte de in-

vestimentos provinha de imigrantes ligados ao comércio de expor-
tacao e importacao. O sucesso deste grupo de novos ricos, onde se
destacavam Matarazzo, Jaiet, Klab%n e cutros, devia-se a sua ori-
gem burguesa, e gue ja tinham adquirido na Europa conhécimentos

técnicos ou comerciais, chegando ao Brasil, frecuentemente, com

algum capital.

Também a Forca de trabalho provinha em sua maioria da

econcmia cafeeira. Normalmente havia no campo trabalhadores exce-
dentes, cujo numero aumentava nas épocas de crise do cafa. Tais
populacoes constituiam na mac-de-obra barata, adéguada as neces-

sidades do empresariado.

Os surtos industriais tornavam-se cada vez mais in-
tensos. Nos primeiros anos da Republica estimulado pela politica
emissionista do Estado de 1906 a 1913, com & politica da wvalori-

zagao do cafée, impedindo as novas plantacoes; durante a primeira

3

guerra mundial, com a diminuigao das importagdes dos produtos eu-
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Em 1%¢7, havia no Pais, 3258 estabelcecimentos indus-
triais, concentredos no Rio de Janeiro, S3Zo Paulo e Rio Grande

do Sul. Em 1920, ands a guerra, o total era de 13376 estabeleci-
mentos.

Era impossivel & industrializacao do Brasil concorrer
com a produgao industrial das economias imperialistas europaia
e norte-americana. Dispondo de uma tecnologia mais avar.gada, gus
tornava a produgac mais barata, e a produgac feita em larga esca-
la, era ficil aos grandes monopdlios controlar ¢ mercado interna-
irncompleta.

cional. A indlstria no Brasil chegava "atrasada" e

Por isso subordinada as economias mais desenvolvidas.

Mas, os grandes monopdlios estrangeiros nao se recu-

gavam a fazer investimentos no Brasil, onde dispunham de = mao-de-

A General Motors e a

~obra barata e matériz-nrima em abundancia.

Ford instalaram no Brasil oficinas de montagem de carros, cujas

pecgas eram produzidas nos Estados Unidos. Outros ramos explorados

pelos estrangeiros foram © da carne congelada (frigorificos Wil-

son, Swift e Brmour) e o da mineracao.

Entre 12 e 15 de julho de 1217 Sao Paulo parou. Era a

45,000 trakalhadores. Reinvi-

(0

greve geral, com a participacao 4

ri-

oy

dicavam melhorias das condicoes de trabalho e aumento de =zl
0s, que hi& dez anos nao eram reajustados. 0s operdrios sO volta-
van ao servig¢o depois de obter reajuste salarial, libertacao dos

resos grevistas, fiscalizacao do trabalho dos mencres, e estudos
P = ’ ,

para conter o prego dos alimentos.

Nao haviam leis de protegao aos trabalhadores nem as-

sisténcia social, como a previdéncia. As proprias categorias Ge
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operarics criaram as caixas de sQCOrro e suxilio mutuos, com fins

assistenciais, 3& gue nem o Estado, nem os empresarios, prestavam
a assisténcia médica e socizl necessidria. Como isto n3o bastava
para se protegerem, criaram ligas e sindicatos destinados a mobi-

lizar e organizar os trabalhadores para a luta econOmica contra

as empresas, € multas vezes contra o prdprio governo.

O proletariado urbano era constituido também em sua
maioria de imigrantes eurcpeus. Muitos eram adeptos do anarguis-
mo~ e mais tarde também cs socialistas gue organizaram os sindi-

catos e mals tarde os movimentos contra o aumento dos alugudis e

a altz do custo de vida.

Os anarguistas queriam também o fim da sociedade ca-
pitalista e dividida em classes sociais. Fundaram varios dornais

como o "LIVRE PENSADOR, A LAWTERNA, O DESPERTAR ¢ outros.

Entre 1817 e 1921 ocorreram 150 greves na capital
paulista e 84 no Ric de Janeiro. Em 1917 ccorre a revolucao na
Rissia e este fato influencia bastante os movimentos operadrios no

mundo todo.

Os estrangeiros (imigrantes) envolvidos em greves e

movimentos eram exputlsos do Brasil. Na década de 20 aumentou e}

-interesse de alguns parlamentares pela Questéo social e surgiram
no Parlamento proposicoes de leis sobre acidentes do trabalho, es-
tabilidade no emprego e pens3ao. Em 1923, © governc criava a Cziva
de Pensoes dos ferroviarios e mais tarde este beneficio foi esten—

dido a outras categorias.

Em 1%22, fol criado o Partido Comunista Erasileiro,
orientando-se pelo programa da IIX Internacional Comunista. Foi

fundado por Astrogildo Pereira, Manuel Ceddn, Cristiano Cordeiro,
Joaquim Barbosa, Joao da Costa Barbosa, Luis Alves e outros. To-

dos eram de origem anarquista e trabalhadores. 0O periodo de atua-
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caoc legal foil curto, em julho de 1922, o Presi:

¢
|

der, ameagado por movimentos operarios e pelo tenentismo, decre-

tou o Estado de sitio, c¢brigando os comunistas a atuarem na clan-

destinidade.



Protocolo 42
Aaulas da Profo (5) - Portugués

pula ne 1 {aula reduzida)

das falas

Prof?

Al (s)

Al(a)

a
Prof.

Al (a)

~c
- Prof.

Al{a)

Al (a)

=1
Pror.

al(a)

Agentes Falas e Situagoes

J (Faz a chamada) - Voc&s ndo tem interes-
se em saber o gue val cailr na prova? Terca-
feira tem prova!

- Claro prof?

D ~ Sei nada, tche! Vamos ter de estudar;
sendo vamos bailar, hem!

J - Agora siléncio; vamos aprender © impe-
rativo. (Escreve no quadro:)
Afirmativo - deriva tanto do presente do indi-
cativo come do presente do subjuntivo.
.As-pessoas tu e vOs sao retiradas do presente
do indicativo e as outras do subjuntivo (pre-
sente),
Imperativo negativo tem todas as pessocas reti-
radas do subjuntivo sem nenhuma alteracao,

G - Ja aprendi isto no ano passado.

J - N&o pode ser, nao € matéria da 7% sé-
rie.

G - Mas eun aprendil.

D - Faz trés anos gue eu naoc consigo aoren
der isto. Sempre a mesma coisa.

J - Ja copiaram?

A5 - Pode apagar prof?

J ~ Vocés nunca tiveram tao barulhentos co

Prof?

Al (a)

MI

mo hoje. Oue aconteceu?

~ £ oue hoje & véspera de sexta.

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

23

24

25

26



creve .o auadro:)

27

Srofs {Zs
IMPERATIVO 28
Pres. Ind. Afirmativo Subjuntivo 29
falo 12 n3o existe fale 30
falas fala Tales 31
fala fale fzle 32
falamoes falemos falemros 33
falais falai faleis 24
falam falam falem 35
Al (a) AS - 0 futuro do subjuntivo & ficil, quando 36
eu "fazer" 1sso, guanto eu "fazer" acuilo,., 37
Prof- -~ Quem fez o exercicio? (Ninguém) Due 38
tempo & o aprofundava? Pretérito imperfeito do 39
modo incdicativo. 40
Bateu. 41

Protocolo 43
z2ula ne 2

;;Ei;zgi Falas e Situac¢des Linhas
Prof% J - Gente, estou aborrecidissima com vo- 1
cés com esta prova. Olha, verbos precisa de- 2
corar mesmo. Vocés nao decoraram os verbos en 3
Inglés? 4
2l(a} B - A turma ia bem; de repente decziu. 5
Profd J - Estao disPersivos,.falﬂﬂnésaulas.Quem &
treabalha sabe cue val chegar cansado e tem gue 7
assumir. Olha guantos alunos tem na sala! (Faz 8
a chamada). Um aluno gue batalha até a recupe- Q
ragéo da estimulo na gente; estou decepcionada 10
COm VOCEs., 11
- Eu acho gue se a turma vai tdo mal as- 12

Alf{a) B
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Prof. J

Al (a) B

o

oL

.
a

Za gente, dos alu-

{u

50 Cu

D

'3

sim, ta2nbém nao
nos; os professores também tem gque rensar emn
dar a matéria de outro jeito,

~ Estao mal, mas tém de se recuperar;fa-
zer forga. Tem um pouguinho de malicia quando
VOCES escrevem na prova, gue a gente nao sabe
se esta certo ou errado. Quando h& controvér-
sia entre eu e cutro professor de portugues
guanto & classe gramatical cde uma palavra,afi-
nal a gente considera certo as duas formas, (Lé
a prova, corrigindo). Gente, ha exercicios por
corrigir? Na hora de maos & obra, ninguém guer
nada com nada. (Escreve no quadro:)

De os tempes e os meodos das formas ver-
bais destacadas:
1. 0 medo grande me afundava toda. Voltada pa-
ra dentro de mim, como um cego ausculta a pro-
pria atencao pela primeira vez eu me sentia in

cumbida por um instinto,

2. O senhor nao devia acusar diretamente o in-

defeso Ricardo.

3. Ela ocuvia uma frase em algum lugar e a re-
petia.
4, O prefeito prometeu supervisionar o curso

pols assim sabla, estarla contribuindo para e-

levacao do nivel artistico local.
5. A julgar pela insisténcia da recomendacao,
O ano nao passa se os garotos ficarem de vigl-
lia.

— Acho uma injustica, A, perderes o ano

por causa dessa prcva tZo ruim,

- As vezes, a gente nfo aprende com um
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orolessor e aprende com cutro.,
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Bateu. 46
Protocolo 33
Auia ne 3

622822T25 Falas e Simagoes Linhas
Profy J Distribui um texto mimeografade, pedindo 1
para lerem e responderem individual_e silen- 2

ciosamente, 3

Al (s) Alguns sentam-se juntos e trocam idéias 4
para responder, 5

prof? g {Passando meia hora) - Vou Corrigir as 6
perguntas objetivas e depois gostaria de saber 7

das subjetivas de cada um. Mas nac € para no- 8

ta., Corrige as guestoes de 1 a 8 ouvinde a res 9

posta dcs alunos sobre cada questao, 10

Al(a}) C - Isto s!m gue poderia ser prova para a 11
gente fazer. 12

Profl J - Ndo serve como cocbranga porgue & nmuito 13
subjetivo. Para mim uma pessoa cgue eu ciltaria 14

como simbolo do reflexo de Deus-Amor & Madre 15

de Calcuta, 16

17

Bateu,



AMAR

Mudando de tom, Padre Remo aproximou-se de Ivan.

Ninguém pede para ninguem acreditar em um velho bar-
budo gue mora nas nuvens, € gue sb para se divertir, nos castiga,

Tvan! Isto & ser infantil, pueril e imbecil. Mas & trangliilizante

sabermos cue existe um principio superior de honestidade, de ca-

riter, de nobreza de espirito, de ceoragem, de convicgao, de- bem.,,

mesmo apesar de vivermos em um mundo onde podridao, a agreszao e

a corrupcdo parecem ser tudo gque existe. AIl, seu Ivan, para acre-

ditarmos neste Principio Superior & gue precisamos ser criangas,

isto &, precisamos ter muito mais coragem do gue agueles gue riem

de nds. Mas, sabe deuma colsa? Quando passamos a acreditar nesse

Principio comecamos, de repente, a AMAR! E guem ama, comega a re-

partir-se. Quem se reparte, aprende, melhora e ajuda. E pode a-

creditar nisso: viver uma vida impregnada de um novo sentido dis-

so, & a maior prova de gue este PRINCIPIO SUPERIOR existe... por-

que o espelho ndo repete, se nao houver um Principio. Portanto,

seu Ivan, nds podemos ser reflexo desse Principio... se corajosa-

mente quisermos ajudar a fazer alguma coisa para melhorar este

mundo cruel.,

(Ganymedes José&, Dona de Pensao)

RECEPCAQ DO TEXTO
Ler o texto em siléncio e responder as questoes:

1. Este texto & uma reflexao gue o Padre Remo faz durante um dia-

logo com © jovem Ivan.

& o assunto principal dessa reflexac? indicar

Qual
a) & o amor gue todos nds temos desde criangas.
b)Y & o amor gue as pessoas comegam a viver quando descobrex

Deus.
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c) & o mundo cruel em gue vivemos.

Este texto nos apresenta duas imagens de Deus: uma negativa e
ocutra positiva. Transcrevé-las.

Por que o Padre diz gue & necessario ser crianga para acredi-
tar no Principic Superior?

0 gque acontece guandoc as pessoas crscobrem Deus?

Qual é a prova que Padre Remo d& para a existéncia do Princl-
pio Superior?

Que pessoas sao consideradas reflexos desse Principio?

De gue o Padre estava tentanto convencer o Jovem?

Indicar as afirmagdes que podem ser conclusces desse texto?

a) Nio se deve acreditar num Deus que se vinga, castigando as

pessoas,

b) Ivan estava em divida guanto & existéncia de DEUS,
c) Todas as pessoas sao reflexo de Deus-Amor,
d) Scomente as criangas acreditam em Deus,

e) 0 amor ensina o ser humano a se repartir.

ENTENDA E VIVA O TEXTO...

1. & imagem de Deus que vocd recebeu na inféncia, fol positiva ou

1=

negativa? Justificar.

Que imagem vocé tem de Deus agora?

"Amar & repartir-se”

Dar um exemplo gue ilustre esta afirmagao.

OQue pessoa conhecida vocé considera reflexo de Deus-Amor?
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Protocolo 45

pula ne 4

dige22§§s Falas_e Situagces Linhas
Profd J - Quem se lembra dos verbos abundantes? 1
S3o verbos que tém mais de uma forma correta 2

no participio. Uma forma regular com © auxi- 3

liar ter e haver, terminagac vai ser ado ou 4

ido. E outra forma irregular gue & usada com 5

os auxiliares ser-estar com terminagao varia- 6

da. 7

Al{a) MI - Eu sou neguinha assim, mas por favor, 8
acabou a escravidao! 9

Prof? J - Pesso apagar aguil? 10
2l {a) MI - Vocés niao acreditam; meu tataravdé fol i1
jogado agui. Eu td cansada. Quero voltar para 12

a Africa. 13

profs (Escreve no guadro:} 14
VERBOS ABUNDANTES 15

Infinitive Part.regular Part.irregular 16

aceitar aceitado aceito 17

anexar anexado anexo 18

entregar entregado entregue 19

expressar expressado expresso 20

matar matado morto 21

morrer morrido morto 22

prender prendido preso 23

imprimir imprimido imoresso 24

Al{a) G ~ Adoro estes verbos. 25
Al (a) M - Puxa saco! 26
Profl J - J& tinha dado alcuns pra voces? 27
28

Al(a)

- Nao.



La)
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~ Que & infinilto ou infinltivo?

29

Al A
Prof> J - ah! E infinitivo, o nome do verbo.ago- 30
ra vamos ver como ficaria: ter ou haver acel- 31
tado; ser ou estar aceilto... (vali completande 32
a leitura de toda a lista gue esta no guadro) 33
al(a) GCs - Depois de anexo, © gue & gue diz? 34
Al(a) G - Eleger & eleito, néz 25
aAl{a) P - Prof?, ja val bater. 36
Prof?- - Eu ia dar para wvocés fazerem; mas vo- 37
cés demoram gue € uma barbaridade. (Escreve no 38
cuadro:) | 39
Numere a 22 coluna de acordo com a l? 40
l. correl ( )Yfuturo do pret.do indicativo 41
2. fugiriamos ( )pret.perf.do subjuntivo 42
... II, Pronto, vamos fazer agora. 43
Bateu. 44

Protocolo 46
2ula n? 5

dize2§§ss Falas e Situagoes Linhas
Profd J - Vamos trabalhar mesmo. Passo o exerci- 1
cio; vou esperar gue vocés facam e depols pas- 2
so ocutros. Estapc com as folhinhas dos verbos 3
ai? (Escreve no guadro:) 4
Escreve no imperative singular as frases que 5
estao no presente do indicativo. 6
Al{a) G ~ Ah! Professora 7
- prof? g - Isto mesmo; € para vocés pensarem. 8
1. Vos devels ac amigo g
2. Ele canta o dia inteiro 10
11

3. Ele devia muito ao amigo



‘2l(a) AS
Profld g
Al{a) C
Al F

Al(a) An

Prof? J

Al(a} D

Prof? J

Al {a) ML

Prof? J .

b
—t
Yy

4, Ele esta na porta da frente

5. Nao tens multo tempo p.ra pensar

6. Has de vencer

7. Deverels partir logo

8. Eg muito inteligente

9., Ele estd feliz com o mundo em gue vive

10.Tens multa coragem homem
- Prof?, nio apaga; estou no 4 ainda
- Até o 3, s0, O!
- Moscao, & isso afi.
- Olhalo respeito

- Se nao aprender verbo agora nunca mals

- Ndo val fixar, se nao trabalharem quie

tinhos

~ aAh! Ja ndc agtiento mals. Desde a 6% sé
rie gue dou verbos e nao agliento mais e nio sel
nada.

(Continua escrevendo:)
Escreva nas lacunas as formas verbais:

1. partir ainda hoje (v.dever - pre-

térito imperfeito do indicativo, 19 pess. plu-

ral)

2. todos no mesmo dia (v. partir -
pret. perf.dec ind., 32 pessoa do pl.)
- Ah! Prof?, preciso ainda 7,5 na prova.

muito bem (v.cantar, pret.perf. do

ind., 22 pess. do sing.)

£ possivel gue ele a mesma misica (v.

achar, pres.do subj.)

agquela regiao desde o dia gue 1a che

gou {v.amar, pret.perf.do ind., 32 pess,sing).

uma grande possibllidade de ajuda
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al{a}) D

Profd J

al{a) An

Prof? J

al{a) C
Profe J

al(a) C

Prof? J
al{a) C
Profs J
Al(a) An .
Prof. J

2l(a) I

Al (a) Mar

h

- . -~ o
(v.haver - pret.perf.do ind. 3Tpess.do sing.)

t

Percebi gue triste ultimamente (v.an-

dar, pret.imp.do ind., 2% pess. do sing.)
- Prof?, estou no 3, Deu um problema a-
gul com a minha caneta.
os olhos para o mundo e tudo ficara
bem (v.abrir, imp.afirmativo, 2% pess. sing.}

sempre de cabeca erguida meu bom me-

nino (v.andar, imp.afirmativo, 22 pess.sing.)
P P g

Tudo que lhe restava (v.vender, pret.

d

mais que perf. - 37 pess. do sing.)

- A 29 pessoa do imperativo & tu, entdo...

- Vejam pelas listas de verbos que voces
+&m. Nio fiquem falando. Tem gente que & dei-
tada. Vai copiande uns dos outros.Gostaria gque
vocés trabalhassem sozinhos.

- Ah! Mas a folha de verbos nem todo mun
do tem. .

- Mas sO clhem a folhinha e pensem. Eu
sei que vocé€s nao estudam verbos em casa.

- Tem casos cue fica igual,

~ Procura al no verbo gue tu vé gue nao
fica igual. J& bateu uma aula gente!

- agui na folha t& canta vocé,

1

T3 errado, entaoc. Traz a folhinha agui
r -

vVai ter texto na tltima prova?

- vai, mas vao ter de trabalhar com ver-

bos no texto. Ja podemos comegar a corrigir ou

nao?
- Quando tem nao na frente, a gente tira
o nao?

-2 .= - N —
- Prof? a sra., ja esta corrigindo,Eu nao

44
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terminei.

76

Prof? J - Mas, presta atencao agqui, O presente do 77
indicativo tode mundo tem que decorar. O pre- 78
sente do subjuntiveo bota o "que® na frente e & 79
facil, Al aplica a regrinha e arma o imperati- 80
vo afirmative. O negative tira tode do subjun- g1
tivo. Entdo vamos ver, Fagam aguele modelinho 82
que eu fiz para vocés. (Corrige) 83
Al (s) (Vao colocando as respostas certas ou 84
erradas em Coro). 85
Profs J ~ Alguns estao afiadissimos, Vamos ver 86
nas provas. Com a ifolha voéés estao pegando 87
pratica. Que oOtimo! 88
Al P - Prof?, guem seri esse rapaz gue se  a- 89
cldentou na ponte do canal? S0
Prof? I - Nao sei, preciso saber se & meu aluno, 91
Al {a) AS - Eu nao sei quando esta no indicativo 92
ou subjuntivo. 93
Prof? J - Tens gue estudar. Vocés nao sabem se o 94
verbo & regular, auxiliar, defective, abun- 85
dante. Ja del isto. Vocés tém cue saber. 96
al (a) &S - Puxa, sO perguntei guando que um verbo 97
&€ auxiliar ou regular! 88
Profl J - Quando tem os gue auxiliam, Por favor, 28
resolvam em casa. 100
Bateu, 101
Protocolo 47
aula ne 6

Agentes Falas e Situacoes Linhas

das falas
1

Prof? J

- Levaram colsas supérfluas para o Con-



alla)

a
Prof.

Al{a)

Prof?

al(a)

J

M

J

L
[
}_l

selho de Classe. Voc&s nao tém coragem do tra-
tar os assuntos com professcres e calam. Acho
que ndo tem tempo no Conselho de Classe. Temn
qué haver reunioces paralelas, Tem cque ser mails
trabalhado isto, 0 direito estd sendo dado,vo-
cés & gue nao sabem usa-lo.

- Quvir nic existe, Clha o rebu gue deu
al so porque a gente guls ouvir.

- 56 se fala em democracila.

- Tem uma guestfo de hierarquia. E como
o diretor disse: os pais &s vezes tém de se
reunir sczinhos, Acho que vocés tém o direito
de usar O espago.

- Eles comegaram a brigar eles - mMesmos.
Nio deviam brigar na frente de todo mundo., E-
xiste uma grande divisac: um grupo acha que
sao ©s deuses todos poderosos € outros gue de-
vem @gr oportunidade aos grupos.

- NAo seria melhor vocés discutirem com
os proprios professores?

- NZo adianta. Tem gente gue manda a
gente calar a boca e prontoc. Se a gente disser
pra sra. que seu livro nao estad atualizado, a
sra. vai na livraria e compra outro.

- Até certo ponto vocés tém gue se cons-
cientizarem gque essas aspiragCes sdo muito bo-
nitas, mas vocds tém gue estudar porgue estao

descuidando. Nés ja estamos matando aula. Va-

mos continuar.

- 2i, meu Deus! Vinte anos de ditadura.

vai levar mais tempo para arrumar a cabeca des

ta gente.
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Prof?
al{a) ™

Prof? J

al(a) MI

Al (a) AS

2l{(a) A
Prof? J
alfa}) G

Prof? J

Al (a) RS

Prof? J

- Vamos todos senlar!

- Estamos todos sernvados.

- Olha gue pouca gente! Estao tirando o
lugar dos ouiros gue quersm estudar,

- Estac no lugar deles, no direlto de
fazer a matricula.

(Corrigindo oralmente os exercicios)

~ Aguele & de locugao, profs?

- E locugac todinha.

- Sempre € advérbio de tempo profl?

- E. Formas nominais de verbo.

- A sra, nao marcou prova, nao?

- Marauei? Nao, nao marcuei, 14.

- A sra. val marcar toda matéria junta?

- De parte, s ortografia, Fica toda ma-
téria junta. Gente: vamos, vamos trabalho,

(No quadro:)

Infinitivo, gerindio, participio
Tnfinitivo - eguivale a um substantivo

- Ouem se lembra do impessoal? Nao tem
sujeito. amar € viver., Ta bom?

{No guadro:}

Impessoal: ndo tem sujeito. Ex.: Viver élutar.
Pessoal: tem sujeito., BEx.: Para viver & preci-
so gue lutes.

-~ Posso apagar? O.gerﬁndio gente.Corres-—
ponde, egquivale a um advérbio; equivale a cir-
cunsténciaé de modo, tempo. Entrando pela por-
ta, ele gritou:

- Adeus!!

- Nao eguivale a 1sso0? Quando ele en—

trou?...

34.
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al(a) Gs

aAl{a) D

Prof? J

rito: mewn npovol

-
- p.iP

Ul

- Cartando ele ne envolveu, De gue medo

ele me envolveu? Nesse entrando, cabe melhor

de tempo.
(No guadro:)}
rParticipio - adjetivo - concordar com o subs-
fantivo em género e niimero, BxX,: o verbo estu-
dato; a licao estudada.

- Acho gque wvccés estdo aptos a trabalhar
sem 6 uso das folhinhas. Voces se testam,

- Exercicio, jaz

- Quando eu me atirar pela janela, VOCEs
n3o chorem, t&? Eu morro feliz,

(No quadro:)
assinale a alternativa que descreve os verbos
destacados, utilizando a letra do codigo abai-

p Lo

- Psiu, Bamos trabalhar, Estac conversan
ao demais.
a) pres.do ind.; b) pret.imp.do ind.; c) pret.
perf, do ind,; d) pret,mais g.perf.do ind.; e)
inf.do pres.do ind.; f) fut.do pret.doc ind.

- Cada um faz o seu, tav
1. Uma confissio dessas a gente nac faz nem a
si mesmo { }
2. Se nao fossem eles, a secanao existiria ()
3..A gurizada assustada espalhou a noticia na

noite ()

4. Outra vez sem chapéu Ubaldo retornara o ar
distante { )
5. O negro Floripes inventava coisa ( )

6. Nao serei poeta de um mundo maluco ( }

69
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Al (a)G
Al (a)
al{a)

al(a)

al{a)

Al P

Prof?

Al {a)

al(a)

Al F

Al(a)

Prof?

Al(a)

a
Proif.

al{a)

Al{(a)

Fh

Pro

AS

MI

D

Gs

MI

D

d

D

p

Lat

I

. a
Que faz um monitor, hem prof.?

|

- O gque a sra. P faz?

Mals um cambalacho do governo,

~ Quem & o Floripes? De onde saiu isso?
Estou curiosa,

- Como se escreve ressarcimento, prof??

- O concurso para monltor da escola foi
prorrogado por mais um més.

| - Por gue fecharam todas estas Jjanelas ?
Tem mais exercicios, mas eu guero que facam
estes primeiro,

- Quem se inscreveu para © COncurso?

- Eu para auxiliar de administragao.

- £ dificil; tem gue fazer até cursinho.

- Bobagem; isso & igual a vestibular.

- Eu, guando fiz concurso para © Estado,
nac fiz cursinho. Vamos trabalhar. Se nac fa-
zem individualmente, nac tem nem validade.

- Prof?, mas a gente estudando a aposti-
lz bem estudada.

- Antes eu nao tinha condicoes de traba-
1har de manhad e de noite. Desisti... um mon-
t3o de criangas. Agora, estou mais folgada.Vou

fazer de novo CONCuUurso.

- Se eu chegar a passar nesse CONCuUrso;
s5 se eu nao guiser. Estou feita. Depende de
pistoldo. Diz gue se a diretora guer, val 13

na Delegacia e pede né?

- Passarei, trarel, futuro do presente,

- Isso, vamos corrigir... (e corrige oO-

98
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ralmente os exercicilos).

Protocolo 48

Eula

kgentes
das falas

ne 7 (aula substituta)

Falas e Situacoes

129

ya

Prof? J

al(a) G

Prof? J

- Nao da tempo para terminar a matéria,
A prova nao pode ser na terca-feira. Vou ditar
gente, para ver se wme accrdo: O verbo apresen-
ta trés modos: indicativo - eu tenho certeza
gque ja dei isso para vocés - exprime um  fato
certo; subjuntivo, um fato ﬂuvidosb; imperati-
vo, exprime um pedido, uma ordem, uma siplica,
um desejo. Tempos.de verbo, dois pontos, nova
linha, Mcdo indicativo dois pontos; nova 1i-
nha: presente, um fato atual: preté€rito imper-
feito, um fato passado, mas alnda nac concluil-
do., Ex.: Osvaldo cantava. Pretérito perfeito:
exprime um fato ja concluido, Deem um exemplo,
Li um bom livro, Mais gue perfelto, fol o gue
surgiu acguele dia. Exprime um fato anterior a
ocutro J& passado.

- A sra. val dar exemplo?

- OQuando chegamos ao cinema, o filme ja
passara. ruturc do presente: exprime um fato
que deve realizar-se. Amanha iremos ao teatro.
Futuro do pretérito: exprime um fato posteri-
or, hipotético, condicionado a outro, ja pas-
sado. Vamos colocar um exemple? Eu iria ao
pargue, se nao estivesse doente. Ponham al: mo
do subjuntivo presente: exprime possilbilidade,

divida ou hipétese. Acredito gue ele seja um

10
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alla) G
2l {a) GS
Prof? J
2l {a) Gs
Profs J
al F

326

bom candidato. Preterlto imperfeito: exprime u
ma condicdo. Ex.: Se eu puadesse, iria ate a
danceteria, Futurc: exprime um fato wvindouro,
dependente de outro também futuro. Ex.: Quando
for preciso, nds trabalharemos. Modo lmperati-
vo., S6 o seguinte para vocé&s nao esquecer. Pa-
ra conjuga-lo precisamos saber o presente do
indicativo e o presente do subjuntivo. Termi-
naram aguele exercicio?

. a .
- Terminamos prof.. Agora deixa a gente

descansar um pouguinho,

- prof?. exercicio tem acento?

- Tem, por gue?

- Por causa da prova de datilografia.Nao
N&ao considerou porgque botel acento,

- Tem ou nao t'm acento? Gente estou e-
wausta. Faz trés noizes gque nao durmo com um fi
1ho doente. Vou até ver num livro bem novinho
que chegou de S.Paulo, Tem- claro gue tem!

- A sra. vai dar duas aulas hoje? Vou,
vou tomar um cafezinho; depcis eu volto de no-
vo. (No guadro:)

Nas frases gue seguem, o tempo dos verbos des-—
tacados estd empregado fora do seu usc habitu-
al. Indigue o tempo gue normalmente ocorreria
em cada situagao.

1. Mas deixa passar uns dias, e a gente da
um jeito nisso benzinho,

2. Nio morreu, porgue pobre nao morre senao a-
cabava a pobreza na terra,.

3. Trés vezes submergiste, Trés vezes voltas-

tes a flor. E te afogarids nao fossem as redes
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Erotocolo 495
aulas da Profo (6)- Contabilidade

aula ne 1 (mula reduzida)

digegzizs Falas e Situacoes Linhas
Profs - Ia dar matéria nova, mas as aulas di- 1
minuldas nao da. 2

Al f{a} Mar - Trouxe a prova professora? 3
Prof. {a) O - Trouxe 4
al(a) Mar - A Sra. vai fazer prova optativa? 5
Prof. (2) O - 8im, falta sO dois contelidos para ter- 6
minar a matéria. Depois sd recuperagao. AS no- 7

tas melhoraram nestas prova. Segunda-feira nao 8

vim porque era dia do meu aniversario. No es- 9

critdrio eu tive de ir. 10

Al{a) I - Soube gue a festa esteve Otima. Sal- 11
gadinhos... 12

Prof. (a) O - Como soubeste? 13
al{a) I - Bah! A gente fica sabendo. 14
Prof. (a) © Faz chamada. Entrega as »rovas. 15
Al{a) I - Podia ter tirado 10 16
Al(a) G - 2até& gue enfim. Ja nao aguento mais ti- 17
rar 5 ou 6. Estudo um monte. 18

Prof. {(a) © ~ puando € gue vocés vao aprender a fa- 19
zer contas e percentagem? Como gue 10% podeser 20

maior que o valor de origem! Como € gue VoOCes 21

pegam os valores dos alugueéis a pagar e botam 22

no balancete do passivo. Ja nao sei o gque vou 23

fazer! 24

Al(a) C — ah! Professora; deu bobeira, gue & gque 25
26

eu vou fazer?



Al A

Prof.

al(a)

Prof.

2l{a}

Prof. (a) O

Al (a)

Prof. {a)

2l (a)

Prof. (g}

Al {a)

{a}y ©
I
(a) O
T

I

I

I

)
]
i)

- Mas guemn fez izso?
- Gente da turma ‘& vocés, ue! Numa fra-
cao de segundo. Se poOe &:¢ as abaixo o gue tra-

balhou no bimestre inteiro. Que falta de orga-

nizagao! E risco pra ca, risco pra 1&, assim
também voces se perder. O gue tem gue fazerpa-
ra crganizar o seldo passive e ative? Passem
numa folhinha a parte: saldo devedor e saldo
credor. Caixa e devedor. Fornecedor, I, que
conta &7

- Ai, professora, credor.
- Estac lembrando como faziamos no ini-
cio? (Escreve no guadro:)
Bens Patrimoniais
Bens Obrigacoes

Ativo Passivo

Direitos Patrimbnio Liguido
~ Ai, professora; e honorarios, vai den-
tro das despesas mesmo?
- Clarc, entendeun, I. Quem nao sabsclas-
sificar contas, nac faz contabilidade.
— Eu fago isso no meu trabalho. Mas eu
acho gue pego o planc & decoro e vou langando

sem entender. Eu gueria entender.

- 0 plano estd adaptado a realidade da
empresa. £ preciso entender gquando uma conta
é devedora, & credora, o porgue da conta. Por

isso nao dou plano da conta. Me nego!

- E gue 1la tem os cddigos das contas. Eu

me vejo obrigada a pegar o plano.

tu, C; desaprenden?

|
tl

- Mercadorias, vendas & sempre o gue?
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Frof. {a}) O

zl(a) I
Al F
Prof. {(a)
Alla) F
Prof. (a)
al(a) G
Prof. (a)
aAl(a) G

O

[

movimaenta

%=

T

- Receite, cusndo tu vondss,
caixa. Tem cue ver c¢o ponto de vista da empre-~
sa. B uma... RECEITA

- Ai, meu Deuvs! Eu me atrapalho

- Ai, aqui me atrapalhei

- Que & regime de compe-éncia? Tudo que
acontecer na empresa, independente de pagamen-=
to, tem qué ser langado. A despesa existe. Vou
fazer o que?

(No guadro:)

Aluguéis passivos

Aluguélis a pagar
Chama a professora

- Se fizeres assim, vals entregar um
resultado ficticio ao administrador; vai estar
errado. Qutro problema sdo as duplicatas a pa-
gar e fornecedores. Voces vao me deixar malu-
cal Quando eu uso fornecedores?

-~ Quantoc tem mercadoria

- Entendeu agora, G. E nac me erra mais
Sabe o gue & isso, D? Falta de atengao

- Clarc, chegou uma hora na prova em
gue eu nao sabia quanto era 7 + 4

Rateu
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Protocolo 50

2ula n® 2 {reduzida para reuniao)

~yentes
das falas

Falas e Situagdes

Linhas

--.--Prof. {a) O

al(a) B

Prof. (a) O

- .Hoje wvames trabalhar com devolugoOes de

mercadorias. Qual a posigao gue ocupa © comer-

ciante na. escala comercial? Hum? Intermedia~"

rio, gente. Temos dois tipos de devolugao. Ou
devolvo toda a fatura, devolugao integral  ou
devolvo parte, devolucgac parcial.

(No guadro:} Compra a prazo de mercado;ia con-
forme dupl. 603 de Calg. Hondrio Ltda no va-
lor de Cz§% 67.000,00 - Pelotas

Mercadorias/Compras

a) Fornecedores Cz% 67.000,00
Fornecedores
a) Mercadorias devolvidas valor ref. m/dev.

integral cfe. dupl. 603 & Calg.Hondrio Ltda

Cz$ €7.000,00
No final do ano preciso saber o gue comprei,
menos o gue devolvi. Se comprei e devolvi, fe-
cha minha obrigagao agui 0. Entenderam? Quando
for devolucgac parcial também vou avisar. Rece-
bi Cz$ 67.000,00. Veio Sr. Ascdribal, me deu 2
e devolvi para a fi3brica. Eles &€ gue ficam me
devendo. Tenho uma conta.que identifigue um
direito. Entenderam? De gue maneira ele pode
me devolver? Me mandam de volta a mercadoria
por reposicaoc e a 2% naneira & por caixa; me
mandam um chegue no valor da devolugao.

- Muito dificil isso, professora!l

- Naturalmente, esta& copiando. Nao pode

10
11
12
13
14
15
16
17

18

24
25
26
27

25



Al (a) An

cantar e assoviar ao meszmo tempo. Reposigao de
N/F 604 de Calg¢. HonbOric Ltda.

- Mercaderias devolvidas, sao credita-
das?

- Débito de mercadorias compras, gquando
passo para © rasconete. Quando ele me paga, dei-
xa de dever. Nosso trabalho & emitir a N/F. A
contabilidade da nossa empresa € o contrario
da outra. Ta gente? Tudo EZem?

(Coloca no quadro:) Exercicios

1. Uma devolugao integral cfe. NF 605 & Calg.
Sazamantha Ltda. no vlr de Cz$ 65.000,00

2, N/de devolugac cfe. NF 606 a Zezefredo dos
Anjos no valeor de Cz% 406,00

3. Rec. reposicao da NF 595 de Calg. Hondrio
Ltda. no valor de Cz$ 555,00

4., ...Bateu
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Lt
Lt

Protocol: 51

Aula n@ 3 (reduzida para reuniao geral)

rio Ltda. Cz§ 555,00

d?geﬁziis Pa%as e Situagoes Linhas
pProf.{a) 0O - . - .80 agora. gue vocas resolveram arrumar 1
a sala de aula. A gente chega... bota cadeira, 2

tira cadeira, leva cadeira. Que fzlta de edu- 3

.cagdo, vocés nao sabem sentar direito? 4

Al (a) Mar ~ £ gue guem arruma nao chegou ainda. 5
E a MI. )

Prof. (a}) O - E sO0 ela que arruma? 7
al(a) MI (Chegando) - U&, eu n3o professora 8
prof. {a) O - E o{a) G, onde est&? 9
Kl F - Tinha uma reuniac &s 20:30 min. 10
prof. (a) O (Cadeiras ja em fila) - Vocés nac acham que 11
assim fica melhor? Nao tem giz 12

Al {a) An - Vou la buscar, professora i3
Prof. (a) O - J3 estdo mercadas as provas. Fizeram 14
o exercicio. Quem vem fazer ¢ primeiro? 15

(No guadro:) Fornecedores 16

a) Mercadorias devolvidas 17

Valor referente a nossa devolucao integral 18

cfe. NF 605 a Calg. Samantha Ltdla. Czs. .. 19

65.000,00. An; faz o seguinte. 20

Al{a) &n (No guadro) a) Mercadorias por devolugao ver 21
| ref. N/devol. cfe. NF Ltda. de Zeferino dos 22

Anjos Cz$ 406,00 23

Preof. (a) © - Quem faz o terceiro? 24
Al (a}) Mar Mercadorias compras (No guadro) 25
a) Devedores por devolugao 26

Rec. reposig¢ao da NF 595 de Calg¢. Hono- 27

28



Prof. (a) O

Al {a} Gs

Prof. (a)

O

- Al o ressarcinento da NF Devedores com
devolugao. Por reposicao ou por caixa, a conta
sera sempre creditada. Quem faz o 0ltimo?

(No guadro)} a) Devedores p/devolucao
Rec. NF de Devolugao - Cz$ 406,00

- Alguém tem alguma dGvida com respeito
a 1850 agui? O 4ltimo exercicio que vocds ténm
no caderno; o saldo anterior deste, serd osal-
do atual deste novo exercicio.

(No quacro:} Exercicios

1. N/compras de mercadorias a prazo cfe. cupl.
306 de Calg. Efigenro Ltda. no vir de Cz$...
175.600,0¢C

2. N/de devolucido cfe. NF 603 a Calg.2Andarilho
Ltda. no valor de Cz$ 475,00

3. Compra a prazo de uma Moto CB 400 cfe.dupl.
3069 no vlr. de Cz$ 50.000,00 de P.J.Silva Lt.

(Seguem-se mais 12 questdes do género)
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cios e peondo no guadro:)

fulz ne 4
digegziss Falas e Situagoes Linhas
zl{a) 2 - Prof.{a), nds temos gque corrigir o 1
exercicio né? 2
Prof. (a) © - 8im, temos. (Faz a chemada). Gente, 3
afinal pensaram a respeito da prova? 4
Al P - Falamps com o prof. (a) aA. Ele disse 5
gue se & para o bem do aluno, cede 2 aulas 6
Prof. (a) O - Mas nao pode registrar. Bom, estao es- 7
ta. A se faz aula no sabado e ninguém vem. 8
Al A -~ A Sra. registra e marca falta para to- 9
do mundo. 10
Prof. (a) © - Esta fecil a decisgo-da maioria 11
Al A - E 12
. Prof. (a) © —.Vdu corrigir os éxercicios com 0S ra-— 13
sonetes. Acho gque da para vocds acompanharem. 14
al (a) Mar - Isso gue a Sra. perguntou agui, nao & 15
um direito? 16
Prof. (a) © - Porgue se a mercadoria nao agradou, po- 17
de devolver. (No guadro:} 18
Débito - Merc, Compras Créd, Fornecedores 18
175.600 175.600 20
- Que € gue vou debitar e gue vou credi- 21
tar? 22
Devedores p/devolugao? E conta pa...trimonial. 23
Al(a) D - E se fosse nessa devolugao integral? 24
- Prof.(a) © - Conta de mercadoria devolvida sempre - 25
vai ser creditada. (Continua lendo os exerci- 26
27



Al (a) Mar
Prof.(la O
Al F
Prof. {(a) ©
Al F
Prof. (a} ©
Al (a) Gs

Prof. {a) ©

al (a) &S

Prof. (a) O

4

Dev.p/ Cevol. Merc, Devol., V- Ic. Dund

47.500 47.500 50.000 _ 50.000
Pagamos os créditos... mas, recebemcs o descon-
to. Como & que fica?

- Cz$ 59,63

{Continua no guadro:)

L5, a4 Pagar

Desc.Ativos Dmls.a Raa,

Fretes e Carretos Caixa

596, 30 59,63 596,30 59,63  206.500

Depende ela pode valer como recibo

1

Quando dita, guando afirma. Mas aguil
identifica o qué? A promirsoria & um titulo de
crédito. Como fica? PromissOrias a vagar. Ta-
qui, estou identificando o titulo. Olha ele
aqui pagou o valeor da duplicata e mais os Jju-

ros. Entao juros ... passivos.

Merc.Vdas. — Imdveis Prom. a pagar  Juros Passivos

Que tipo de documento & uma promissoria?

206,500 300.000 300.000 5.256
Onde estd a mercadoria/compras por devolugao?
Agui. Entendeun F.?

-~ Mais ou menos

~ Se ela veolta pra te devolver, mercado-—
rias compras. Quando a mercadoria volta, merca-—
dorias por devolucgao. Vejam sO, se nao dou en-
trada de mercadorias compras, vou baixar duas
vezes. Cada vez gue aumerto, contz do ativo.
Que acontece?

- Crédito

- Isso mesmo. Venda a vista, débito cx.

- Prof. {a) aguela promissoria & referen-

te ao terrenco?

- Isso agora como fica?
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Al {a) B
Prof. {a)
Al P

Prof. (a} O
ARl P
Prof. (a) O
Al(a) An

Prof.(a) ]

Al P

Prof. {(a) O

Prof. (a) O

alla) P

Prof.(a) O

Al(a) D
Prof. {(a) ©
Al {a)

Prof.(a} ©

Al(a) B

Prof. (a) O

Al P

~ Duplicatas a pagar a caixa

- Depois com desconto de 12%. Nao tom
nenhuma conta de descontos ativos?

- Tem

- Enféo recebido duplicata. Como fica?

- Crédito Cz$ 206.500,00

- Recebi com desconto. Quanto deu?

- Débito, desconto passivo; Crédito, cx.
Pra quem & gue débito, pra guem & que crédito?

- Debita banco; credita caixa

- Muitc bem. Debito caixa Cz$% 200.000,00
Crediteo caixa Cz% 150.000

- Agora, primeira coisa, extrair o saldo
das contas. Vao conferindo o saldo, porguepos—
so me enganar agui... foi isso crédite, caixa;
foi?

- Foi

~ T4 certo? Fechou P.? Fechou D? Vocés
nac tinham resolwvide

- Eu tinha lancgado como duplicata a pa-
gar.

~ Foi isso gue deu?

- Nao, nao pode.

-~ Isso € para ver se voces estavam aten-—
tos. Se voceés langaram o pagamento do imovel,

tem gue dar valor igual.

- No balancete gue eu digo, nao vai fi-
car valor igual.

- Altera a situacgao das contas, mas o fe-

chamento do balancete fecha com © mesmo valor.

- Ali nos descontos ativos, a Sra.nao so
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Al A

Prof. (a}) ©

Al(a) C

Prof. (a) O

Al(a) C

Prof. {(a} O
Al P
Prof;(a) 0
Al(a} T
Alf{a) B

Al {a}) M1

Prof. (a) ©

Al F

Prof. {a) O

Al F

Iy

mou ainda ne?

- Ko movimento pode pazar mais do que
tem?

~ N3o, pela lei nao pode. Fez D.; M.I.,
fez?
(Continua efetuando calculos e resolvendo

exercicios no quadro).

- Nao pode ser 2 ai.

- Pode; nao seil se pode. Nao, sO se ti-
ver alguma coisa mal. Nao foi isso gue deu?
Nao, entao esta certo.

—~ Ja entendi, agora ja sei o gue e

- Certinho. Movimento do Periodo Cz$ ...
1.559,490,63. Mesmo com promissdria a ~ pagar,
igual fecharia com o mesmo valor.

- Nao

- Taqui, menino . 8e tu tirares de
crédito... Bota no crédito!

Ta certo; agcra entendi.

- Fu nao tinha os Cz$% 300,00

Como gue nao; tu botou o.

Bom e 0 calxa, vou deixar vocés acer-—

tarem primeiro. Este teu caderno, B...Naoc sei
como & que voc@s conseguem. G. nao tinha fei-
to. Olha gente, o exercicio & uma maneira
de vocés se habituarem. No movimento de caixa,
tem gue dar igual aqui. Ta certo? |

-~ Aguele caso, 13 na empresa, dava sal-

da como mercadoria.

- No fim a gente nem fica sabendo. Deu 1

rebu por causa disso.

- Tu tava devendo, na conta creditada,fi
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Prof. (a) O
Al F

Prof. (a) ©

A1 F

Prof.(a).O

Alfa) D
al(a) G

Al (a) An

Prof. (a) ©

Al(a) D

Prof. (a}) O

Al{a) D

L
1)
L

ca intocavel.
~ Como gque tu ficastes cabende disso?
- Foi 1a na loja.
~ Pois &, se todo mundo soubesse ocupar

o espaco de liberdade que tem. Mas, se da a

mao, guerem O brago.

- 73 todo mundo apavorado. Depois queri-
am ver se d3 para fazer em trés vezes.

- Tsgso nem era para ser comentado na lo-
. — - .
ja. (Poe exercicics no quadro:}

Atribua wvalores as contas abaixo, ela-
borando, apds um Balancete de Verificacgao.

Bco. Real S/A C/mov. Merc. Vdas. Empréstimos

Resc. Ativos Alugueis Passivos

Caixa

Dupls. a Receber Salars.a pagar Despesas Diversas

Fornecedores VeIlculos Agua

Salarios Movs.Utensils. Luz

Pro-Labore Honorarios Telefone

Mat. Expediente Capital Desc. Passivos
Merc.Compras — Dev. p/devolugac

Mercs.Devolvidas
Entenderam?

- 8im, a gente inventa valores

- A Sra. devia dar um assim na prova

- Eu faria assim; valores pequenocs e
igual débito e crédito.

- E uma ideia boa.

- Nao da para colar; desde gue ~ fecha;
cada um tem os-seus valores.

- T3 gente; mais trabalho e menas con~-

versa.

(Avisando al(a) G:) N3o & qualguer valor gue
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alta) G

2l{a) D

Alla}) G

Prof. (a) O

Al(a) B

Prof. {a} O

Al{a) B

Prof. {a) O

Al F

prof. (a) O

Al F

Prof. (a) O

tu podes botar ai.

- AY, professor{a); como encontrar estes

valores?

- 0(a) G. estava hotandoc gualguer valor

aqui.

- E mesmo, tava tao bom!

- Vocés estao tendo a chance de elaborar
um trabalho. Estac vendo como & facill! Voces

devem aprender gque guem da pontos a VOCEs sao

VOoCEs mesmos.

- Direito aqui, ta&. Tu debita. E recei-
ta; n3oc &, pelo menos esta agui no caderno.

- Funciona como receita pelo salde cre-
dor.
(Explicéndo para al{a} M:) As receitas sao
creditadas; sempre creditadas.

- Que tipo de empresa € a tua F?

- ah... Comercial

- Que tipo de conta & essa dentro donos-
so balancete?
Quando eu vou no teu banco e fago um emprésti-
mo, com gue € gue eu fico?

- Deixa eu pensar um pouginho... obriga-
cao.

- Ah! Se nOs usassemos um pouco O poten-

cial de cérebro gue temos.
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Protococlo 53

Aula n¢ 5

digezzigs Falas e Situacoes Linhas
0. 19 .periodo & dedicado a corregao de 1

exercicios. 2

rProf. (a) O - Neste eu nao digo nada. Quando eu nao 3
D - ..digo nada é devolugao total. 4
vlir. de devolucdo cfe. NF 603 a Calg. rmazic 5

Ltda. no valor de Cz$ 1.750,00 6

. Compras -a-prazo de mercadorias cfe. dupls di- 7

versas no valor de Cz$ 700.000,00 de Agripino 8

Scares & Cia. é

e = = = Devedores por devolugao € um... - 10
al{a) A - Direito. 11
Prof. (a) O - Direito, iss0 mesmo. 12
‘Rec. dupl. 603 de Setembrino Coelho no valor 13

de Cz$ 275.600,00 com desconto de 10%. 14

vVendas de mercadorias a prazo cfe. dupl. 013 a 15

" Marcelino Dias no valor de Cz$ 30.800,00 16

v.de devolugzo integral 3 Cal¢. Jovino &  Cia. 17

no valor de Cz$ 206.000,00 cfe. NF 607, 18

Pg. Livraria'Mendes Ltda. Cfe. NF 101 no valor 19

de Cz$ 88,50 20

Pg. Calg. Feliciano & Cia. cfe. dupl. lccl no 21

valer de Cz$ 106,.800,00 c¢c/juros de 6%. 22

Pg. Transp. Jari Ltda. comps. no vlr. de Cz3.. 23

A450.000 c/desc. de 15% 24

- Quem tem alguma duvida ai? 25

al(a) AS - ah! Eu tenho prof(a} 26
Prof. (a) © - lLarguem o gue estao fazendo. Vamos 27
28

prestar atengao agui entao. Olha agui. Para



Al(a) B
Prof. (a} ©
Al(a) B

Al {a) G
Prof. (a) O
aAl{a) D
Prof. (a) ©
al P
Prof. (a) O

gue a gente devolva, tem gue ~cmprar. NO ie
momento, vou langar. Era issc agui, dei entra-
da de mercadorias compras a fornecedores. 0
chefe do escritdorio veio e me cdisse que tem
problema na mercadoria toda. Tiro nota fiscal
e jA tenho documento necessario. Se eu tenho
gque mandar mercadoria. Ougam a pergunta: Se eu
olhar a ficha de fornecedores...

- Eu compreili a prazo.

- Se eu devolvo, nao devo; mas ele tam-
bém nao me deve nada. Cada vez que for dimi-
nuir uma conta do passivo, eu debito. Entao
debito para fornecedores e credito para merca-
dorias devolvidas. Essa conta sempre e credi-
tada, tanto para devol. total, como parcial. Le
vando para o balancete. Olha 1a! Debito  para
fornecedores. Credito para... logo gue aconte
ce? Desaparece essa conta. Deu pessocal?

- Den

- Fortaleceu a minha idéia

~ Se vou devolver parte da mercadoriaque
paguei eu tenho um...

Direito

}

Vejam mercadorias devolvidas sempre...

Creditadas

- Ta. Levando la para o razonete. Nao
tem devedores por devolugdao. Mas o sujeito fi-
cou me devendo. Tenho duas maneiras: uma, por
caixa; ele manda um chegue; Segunda: ele manda
10 pares de calgados no mesmo valor. Portanto:
ressarcimento por caiva e por devolugao. Me

devia, creditei. Nao me deve mals. Dou entra-
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1.

da nas mercadorias. No ressarcimento a conta

creditada vai ser sempre devedores por devolu-
cdo. A maneira mais comum & por caixa. Num
mesmo dia, pode ocorrer varias devolugoes, pox
caixa e de outra maneira. T& gente, clareou,
limpou; entao trabalhem gente. 80 se usa  du-

plicatas a pagar guando fica na empresa.

Entendeu. D.7
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21 (s)

il

La

1. Pago salarios de setembro cfe. fl. pagto.

dow

2. Nao devolugao d Calg. Oldemar Ltda.Cfe. N/F
113 no valor de Cz$ 1.050,00

3. Pago Janir Cunha Ltda. Cfe. dupl. 908 no
valor de Cz$%$ 35.600,00 C/desc. de 15%

4, Rec. dupl. 3.056 de Filomena Barbosa no va-
lor Cz$‘78.900,00 C/desc. de 5%

5. Pago servicgo de assessoria contabil cfe.
comprovante no valor de Cz$ 5.000,00 a Joaguim
Pinto.

6. Rec. reposigaoc da NF 113 de devolugao

7. Pago Transp. Trevo Ltda. Cfe. Compr. no va-
lor de Cz$ 876,00 com Jjrs. de 10=2.

8. Rec. NF 036 de devolugao de Tiburcio & Cia.
no valor de Cz$ 8.100,00

9. Vendas a prazo cfe. dupls. diversas - de

Cz$ 105.000,00

10. Compra a prazo de um armario mod. CDL de
Moveis Alianga Ltda. Cfe. dupl. no Vir. de
Cz$ 975,00

11. Rec. ch, 10.989 do Bco.Brasil S/A no Vir.
de 550,000,000
12. Pago valor do empréstimo cfe. N/P
Pede-se:
Efetuar langamentos no diario
Transcrevé—-los nos razonetes
Elaborar o balancete de verificacoes
Elaborar o balancete atual.

Copiem e comecem a trabalhar,
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Falas e Situagoes

Linhas

Prof. (a) O
Al (a) AS
Prof. (a) O
Al (a) G
Prof.(z) O
‘Al{a) AS

Prof. (a) O

~ Vou entregar as provas de VOCEs ta.
Vocés sabem que o conteldo estad dado, nao te-
nho problemas de faltas. Segunda-feira enviel
trabalho para a turma A e a turma B ja tinha
exercicio. Vocés, sabendo que tinham aula para
recuperar nao fizeram o exeriIcio e o meu  ca-
derno foi riscado. Bem ou mal eu concluo o
cbnteﬁdo. Voceés sabiam que tinha aula para re-
cuperar e mandel trabalho: o professor de Ma-
tematica tomou os periodos, registrou e pronto.

- A gente pensava gue 0s dois pediam re-

gistrar as aulas. Passei os exercicios de Con-

tabilidade, depois os de Matematica e tinha
sb trés alunos em aula.

- Quando a gente gquer ser honesto, paga

O prego. .
Quem d& aula fantasma, registra.

- Prof. (a) problema 1% de baixo.

- Estou falando com v.cés o que ja falei
com a diregaoc gue por esguecimento riscou o
meu caderno. Figuei uma onga; e depois disto,
gue resta fazer? Digo o gue dicsse; isso &€ uma
desorganizagao. Bom gente entao & isso ai.Que~
ro sO saber quem estd em recuperacgao. vVoces
fizeram o exercicio de escrituracao? .

- Nao

- Quer dizer gue nem este voceés tinham

feito?
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Al (a) Mar

Prof. {a) O

Al {a) GS

Prof. (a} C

td
I
~1

- Eu fiz. Erro de escrituracido cai na
prova?

- Nao; tem dois contelidos gue eu dei por
qué sao necessarios, mas n3o cai na prova.

- A Sra. val fazer prova com teoria e
pratica?z?

~ Nao pensei. Vamos fazer: efetuar 0Ss
langamentos dos seguintes passos administrati-—
vas:
1. Recebido aluguel Cfe. comprovante de alu-

guel de Cz$ 1.000,00

2. Pagar o servi¢o de assessoria contabil cfe.

comprovante ao Sr. Custddio Pinto no Vir. de

Cz$ 500,00

3. Pagos saladrios Tfe.fl., no vlr. de Cz$ ...
- 56.800,00

4. Pago Livraria Gilma Litda. Cfe. NF no valor
de Cz$ 105,80

5. Recebido duplicata 603 de Paloma Soares no
valor de Cz$ 106.380,00 com jrs. de 6%

6. Nossa devolugao integral Cfe. NF 031 3 calc
Petito Ltda. no valor de Cz$ 70.800,00

7. Recebido reposicgao da NF 018 de devolugao
de Armindo Silva & Cia. no wvalor de Cz$ ...
2.060,00

8. Pago transp. Del Rei Ltda. Cfe.comprovante

no valor de Cz$ 657,00 com desconto de 15%

9. Pago o Socio Adao Silva, Cfe. recibo no
valor de Cz$ 15.000,00

10. Pago Calg. Atanasio & Cia. Cfe. dupl. 606
no valor de Cz$ 26.200,00 com juros de 8%

11. Recebido NF 027 de devolucao de Petri ¥ Cia
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no valor de Cz$% 2.180,00, Fzcekido ch.06796 Jdo
Bco. Ital S/A no valor de Cz$ 100.800,00
12. Compra a prazo de um srmario modelo C, Cfe.
dupl. C no valor de Cz$% 7.200,00 ge moveis
Oliveira S/A Vendas Cfe. NF diversas no valor
de Cz$ 770.200,00
13. Nosso depbsito ne Beco., Itaa S/A Cie. com-
provante no Vlr, de Cz$ 180.000,00

Pede-se:
- elaborar os lancamentos do movimento do cx.
- idem no diario
- transcreve-los nos razonetes

- realizar o balancete de verificagao

~ A semana gque vem vamos comecdr uma recupera-

cao dos contelidos. Senao guando chega na veri-
ficagao propriamente dita... O Ultimo fechava
com Cz$% 2.768.300;00, esse era ¢ movimento do
periodo. E o saldo atual Cz$ 41362.320,20

C pesscal da semana gue vem procure comparecer

para darmos inicio a recuperacao.
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