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Capitulo ¥

f Ffals das criangas nas “brincadeiras de circulo”.

Para poder preparsr meis adeguadamente o meu projeto de bra-
albho na alfabetizacio, em novembro de 1984, iniciel minhas ati-
vidades em uma classe de pré-primdrio na Escols Estadual de  Pri-
meirg & Segundo Grag “Dr. Tomds Alves”, do distrito de Spusas, =
nove guiismetros de Campinas (880 Paulsod. 6 maior parte das
criangas {vinte 8 trs) iria compor, com oulras, & primeira série
de ous mg gnoRrregaria no ano seauinte.

Chamei £s5s8¢ programa preparatdario de “brincadeiras de oircu-
1e” poraus, smbors tudo se passasse no hordrio sscolsr & pa saln
e aula, o alunos se reunian em um Ciroulo ou 2m pegguenss  rodi-
nhag, para diversas brincadeiras. Essns atividades se dessnvolve-
Fram durante ums hors 8 meia todos os dins, do infcio de novembro
n mendos de derembro [43.

{11 ~ Contei sempre com a colaboragao da profs, Bernardete 4. de Lime, responssvel pela

timsse, que &e muxilipy, sespre atencioss ¢ gentil, no conheciments de seus alumns £ nas

af ividades desenvolvidas,

Gu obletivos desse programa sram sobretudo o de Familiari-

TRAS-mE Com o alunos 8 oom as caracteristicas da  comunidade  de



que provinham, bem come levaniar informasses sebre suzn realidade
social & linguistica. Fara gue minha interagio com gles fosse
efigiente, Sra precisn gus nos conhecfssemons  mutuansnte: eles.
nesse conbtacte mals & vontade, serceberiam minha mansgirzs de  com~
portar-me comn eles, mey jeito de serz eu, penebrarisa gm &s8u mun-
dinho ¢ aprenderis conm eles os varios modos pelos guais represens
Pavam sux realidade cobtidiana. Penso ser  desneossssrio insistie
nw importEncis desss permula de ideiss € repressntagdes, dessa
Formagio o8 INASERS recisroois, pare um trabatho condunio gue en-
volveria antes de tudo a linguagem.

Glém disso, nds poderiamos estabelecer Jjuntos, na medida &m
gt anplidesenns sses intersglo,. as “regrass do Jogo” gus  brfanos
Jogar. (lusio s Wittgenstein.l. Guais as minhaz intengoes? De
gug instrumentzl nos ssrvirianos? Guails as regras implicitas oo~
muns desss interacice? Haveria hora de falasr ¢ hora de calac?
Gumis 0w objetives muiteo particulares que gu tinha & wue obldeti-
vas sles poderian estabelscer para i préprios? Sobrebtude, nessas
primeiras atividades gn comum, deveriamos estabelecer os  lagos
afetivos gue (riam sgr t8o importantes para o trabalho comum.

Interessava-ne, sobretudo, descoabrir s caracteristicas pri-
prims dua fals des criangae. Domo JR vimes ne  introducBo. propu-
nha~me » baserr ¢ ifrabalho de aifabetizmein sobre = wmodselidads
oral em gue as Criangas sg edpressavam. BEra por isso indispensi-
vel conheocer, guanto minuciosaments poss ivel, as peouliaridades
de seu ldéwico, de sus sintasde & morfologia o mesme aspectos dis-
cursivos relatives aos temas ¢ intengiss de sus fala. Pare z  ob-
tengho desses dados, nio desejava servivr-me de téonicas e instru-
mentos como Forauldrios ou gusstiondrios gue, por Fficares muito

distantes das condigies de situsgio esponthnegs, seriam certsmente

i



inibidores g pouce informaiivos. Mey esforgo se dirigia para
criar situngdes de Ffala, diretamente vinculads a seus  interesses
& A sum vida, pare gue m{ sun linguasgen brotasse livwe das res-
trigies habituais ne escols. Sempre gus  possivel {ajudada pela
professors Bernardetel), anobtava ags condicfes de situacio 8 a8s gux-—
pressies espontinsss das oriangas, sobretudo aguelsas qus pareciam
mais caracteristices de sua Falay loge que bodos nos faniliariza-
mos oom o gravedor, passsl oa gravar sistemanticamente btodas as ma-~
nifestacdes das criangas, gue transcrevia logo » seguir para nio
parder ae inpressiss g on meméria da situsclo discursive em gue ae
ftinham produzsido.

Foebe gcapituio se desting & relatar o aspecios mais Pmp oy e
bantes desss interacio inicial com as oriancas, visando 8 oarac-
terizar as situagdes de obtencio de dados sobre 3 fala das crian-
gaE. Destine-se, minds, & desorever, mesmg gues intwitivamente, as
caracter feticas dessa fala gue vBo  ssrvir-me para o posterior

processn de nlfabet izagio.

i3 ~ O primeiros contactost papdis & regras do Jogo.

Hew muito preavisg, eud me ful introdurindo, vagarosszs 0 $i-
ienciosamente, na rodinha dos slunos. BEra o nomento sm oque  esba-
vam acostunsdos B RgrupRr-se. no indfocio da aunla, com a professors
Bernavdete, para contar as novidades do dia. #s oriangas me  ob-
SEFVRFATN Um Lenpo. COono 82 perguniassem nogus 8y vinha, mas  logo
setabeleoeramn comigo un didlogo. (Dlarod su € quem 73 » novidade

do dial.




{47

e Hnrem 8 vooE? Voed & stes bia?

- WNEo. NEo sog outra bin.

L83em gue pudesse continuar s identificar-me, outvrs oriangsa

guesal Tanouil

v Bt RO gue gui o8 velo fazd aqui’?

~= im porgus sstava curiosa sara saber o gue acontecs nesta
rodinha.

"""" Aht maiz vord & grandil | oosum & ¥ia? Como o8 chamna?

- Eyy oehamo FEalé. Fu osouw o Egld g wood gusm 7

Capontel para o mening que me fer s pergunta & loge conbi-

nuel, Ccono guem busca um agsunto:l

- fazi & primgire ou segundo anag?

£ e g

—— MERE0! Agui & prezinho, num sabi?

(23 - Estive muito e duvida sobre o sodo de transcrever o fala das crisngas. Oetar por
uga franscrigao fometica, forme-lz-izm ilegivel aos n8o familisrizados. Adotel, por  isso,
uma transcrigBo aprovimaliva. Tenho consciBncia de sup Inpdeguachs para sropdsitos de ans-
tise linguistica, mas consigh, por acio dela, passwr aos lpitores as inforsagfes mais re-
jevantes sobre a fala das criangas pars o8 propésitos desta tess,

s oriangas ilogo foram identificando-se pelo pong. Songnts
brdes orianeas nEo o fizeram, entrs a2s guris 3 SBterligim: estava

gl mals interessadas em gontinuar o assunto sue a2 minhe chegada

intereronserad 0 pescimnento de ssu irmBoxinbo. Excitadissins. Fis
a todo momenitc. JB o Ssbriel, carrancudo, menifestava & raiva por
ey gesguscido o dinheirs recebide do el pars conprar "Dhipz". O
Gustavo se punhs scabrunhaded tinha chegado tarde & perdido seuy
Tugar Ffavorito na rodinha.

Aproveitei-ne dessas situaglss pars injcine ums  brincadeira
com as oriangas. 98 alunos iriam manifestar,. 3 sey aodo, diferen-

tes sent inentos & atitudes. Um dresmatizavae 2 slggria com sulos

TiE

[ S




a Fisionomnis gscanaaraday para a tristegess, fTechavam o rosto @
imitavamn choros oulros vrangiam o dentes, contradiasm o sisgulos
da face & davam surros na sesinha PRFE SHMPPESSARr SR raiva. LUsns
criangn disse selar conm saudades de “iin Bernardete”™ {guse Linh=
saido um pouco da classe’ e » Miriam, oarinhosaments, COmEEON 2
passnr B mEo se meus cabelos dizende gue su oer: a Tnove bia’. Ou-
tra snrolog ums blusa de 18 & passsve o slio sobre ele dizends sue
gstava mocaviciando sun bonecay; £ o Jorginho, muito safado,.  pegou
o gorro din Camila & acariciouw o “wpompon” dizendo que Bra @ CBEB
de seu agato. Messas hors a classs observou & sxpressio real  de
raiva £ brabezs da Damila, contra & provocacio do Jorginho. Du-
rante gesse “fazede-conta”, sm parte real. gy Ficnve observando  =m
priginal idade das ¢risncss & mesno alguns aspectos das relagies
peoul irres gus s ssiabegleciam no grupo. Mas, neswo  proacurandg
toranar & brincadeira sspontines, era sbhvio o meuy papel de  provo-
cadora das situagdes &, na perspect iva das criangas, de obssrva-
dora diferenciada pars guem divigiam oz olhares ¢ 3 manifestacio.

Eate ponte ne relato ssrve-me  J8  pars slguns  comenidrios
iniciais. Eu tinha imaginado o mey papel entre 88 oriangass nio
coms o de ouma Tnpove bia”, muns come o de ums animadora, a Tcolega
mais grande” do grupo. Tinha a (lusio de conseguir desfarer as
diferengas {(de papel social g de idade} participande, cong  umn
gntre o oubtros, das “brincadeiras de circulo”. Estave talvex
cmindo na pegan do Tdemporatisng” sseolar, gus  inRging: poOSsivel
mascarar a relacio de dependéncia entre oz aluncs 2 o professor
nas gsoolias. No fundo, guesria evitar “substituie”, no osrinho das
criangas, a professora efstiva. {(Por outras sxperiénciss. sabia
coms o8 professorss se snciumam das interferdnoiag  de  sstranhos

no Tseu” dominio.) Comego por despanchar £S5 Moy S0UTVOCO ©nN LB




refiewBo sobre o sguivooo geral dos gue prebtender uma dissolucEs

gdo papel do professor.

sunlgusy ieitor deve

g1 ohesrveds gus 8% Criangas o o e

g

ran NESER pegn. Logo pe identificaram por oum papsd wapse (fico @
diterenciado? “Vood & otra £ia™? E mesmo guando tented svitar so-

Fd

sa distingdo, tinham 14 suss rasfes para contestar-me: “&hi mwis
Vool & grangl o onum o8 tia?Y. E7 greciso notar  gue Ttia”, nesss
contexto, J& niEc sossul 0% tragos serndnticos de uma suave & cari-
nhoss relacio de parentesco. “"Tia” € substituto de “professora”.
fu peesons poden ter o tlusEo de gue 5s palAVIFRE CRFVESERD  BERDFE
consigo, para bodos oz contextos,. ss conpbtagoss  gue  adguiriran
pelo szy usd en subros. Mas nREo ¢ 0 neoessariamente  sssim.  Usada

et

como btam sido usada na escola. a categoria “tia” Jjd  se  Ffoi orge
constituindo nesse contexio &, ne wrioriz das situncdss de  sala
de aula, vem J3 sssocisda 3 aspeotos auloritarios, gug o 0 compor-e
tamenia das professoras-tias manifesta nesss situagdo. Delxep-me
trazer um episédio ocorvidn dias depois comp ilustragio.

Fagiamos, n clnsse, atividades de dramatisagio. Lima das

mlunmsy suis representar o papel de professoras. Dolocou am dos

. mewty um liveon & um  ssbtolo

vest idos da “mala de fantasias™ [
preto. Doloooe tudo sobre s mess cong ou costumave Fazer . el
cando gue o estodo svae o sravador. Com o gm gz ne mEo, Fexi Toas
gy itands conm dols oonleonsd

ey

~ PErwm odi Fald, sinio v nandd ocdis imboral

~~~~~~ - By Falu o maie ainds, pronbu,

- BT Y sy Fieo cum dor di gcabegn. NEFVOSEH.

e DI BOUPR

~~~~~ i waceis num para di o conversi o voosis Fioum di oastigul

24




''''' - Diweupn, bizm. Mdés womd mabtraguinbas, mais nom o vaRg maig
Fard fssy porgue sinfo s senhors grite g1 nova & nds  Fi-

cang assusbtadus,

HEo cabiamos (gsperol?, 3 colega Hernardetes & sy, nesse modelo ds
professora. Mas o imagen da THia”, con dor de  cabegs & nervosn
com o comportanento irriguieto das criangas, JA sstave construida
sar um ssteredtisn social ou pela obssrvacio dos gritos gue pode—
Fian hem ouvie nos corredores & ep salas vizinhas.,

£33 - & “mala das faniasias” eva 2 mals gue eu levava @ escolm, com fode tipo de  indupso-
tariz e bugigsngas pars caracterizar 3 situagio £ os alunos por orasido das dramalizagies.

G ouso de Ttia” somente disfares 8 relaglo necgssar iamente
aasingtrice entre o edusador & seus sducsndos. Un receio  de Eyge
corporar 0z aspschos sutoritdrios da tradigEo escalar, pela §lye
mHEo de gue, mudando-se o nome, sudan-se as relacies. [es0 B po-
de ligar & histdria recente da sducscicod acostumamo-nos 3 reEsgir
contra o formalismo das relagfes entre professor e aluno na pedas
gogla tradicional. Uma des formas dessa resgio, aue dg  um modo
geral btods escols moderna apresentou, com mat izes s vezes sspe-
cificos a diferentes gupressies desse movimento geral, foi a ten-
déneian de, centrando o praticn educabiva na orianga, tentar guz-
Tigar professor & alunc. Posicionar-se  gcontra o Formaiismoe  de
gaucador tradicional ndEo leva a redusir o professor s ums replica
do atuno. O sdugador nBo € prosriaments um animador, newm oum oole-
gn meis velbo, nem algudn sinilar 2 parente ou tio, mgenn guando
Penha de animar, de trapsmitis superigncias de ums vivénoia  ama-
durescida g de ligar-se aocos alunos por lagos de afstividade. Ainda

sue nHo seds sutoritario 8 repressivo, o professor dirise & coor-

Syun

Foue ek




dena as atividaedes sn snls de aula. NEg soments dirige (gus & 0
Yraco da pubtoridade?, wmas divige para goordenar & ooordenn pars
criar as condicies de um trabalbo comum. F o Ffar meibhor o assums

aras. a Giferencs de ssg papel insbituc io-

wfet ivament s, sen miisg

nel & soocial L41.

e

{43 - Paulo Freire ohservava, nas disrussoes de orisntacio, oue essa suesiBo do usn de
"vig” nin deive de reflebir alouns sepectos idenldeicos negativos. Por us lado, 2 romo se
a srofessors devesse envergponhar-se de ser professora, tontanto orultar o sew pepel soh s
none de parentesco. Por oubro lade, sendo "tiz” dos seus “zobrinhos”, sor sus lutar el
peihoria das condicles de trabalho ¢ de suldrio? Bi us componente de “idealizaede” nn asp
de “tis” semelhante ap que deranbe tanbo tespo paralisou o moviments dos docentes com
jdeizs tais cose “siesio nobre”, “irabalho desinteressadn”, etc,

e precyrsar bew mais distenie dessa alitude feria sido Boussesu, com sun idéin 1i-
wertgrin de eduragZo negativa, na desconsideracho da ordee constibufde. Isto animou outros
renovadores si® a0 exgessos 3 liberdede da crioega seriz o «nico erinciein bdsico e adu-
ragdel 0 “lanissen-faire” na pedagogia. A infinris £ adolescéncia tem um sentido eréprip,
tew de falar por si. Fooy idéin se desenvolves sehrebuds ne Alesanhs, coe o chapade “movi-
gents Juvenil” gue nas colinas de Beisper, e 1913, sroclamsva pels ver de milharss de
adplescentes “querer ronfinurar sua vids por sus pripris resolugdn, com sus responsabili-
dade pripriz e com (ntiss veracidade”, 9t slungs, nessa fendéncia, se agrupavas a  vonlade
ez redor dos mestres em chemadss “kamaradschafien”™: o professur sra somente ue Ctumarada”,
sew condicies de colocar aps discipulos seus pontos de visin intelectuals ou morais, ssia-
Beigridos en nulros somentos & vars subrss nscessidades.

Entretanto, ¢ importsnie que 2 cducacHo concilie a formeco da individualidade, 2
constituicks dos alunos come “suleitos”, com 3 inteoracBo das perspeciivas histdricas s
sprigis qui comeles o sistess cullursl & politico e oup se inserem. H8o B2 pov que imagi-
nar % pfucagEo come um conlinun processe de rupbura dos principios £ reoras {sm up seniido
ruliural, anitropoldsico, historico o sorial g regras) que sstruburam esse sistems. Hew ha
por gue confundir, nesse processe, o papel esoecifizo do srofessor o meses sun  “auborids-
de” cow 0% vicios do autoribarisen.

Mun verdade, su Dinha planslisdo dessnvolver oo 2% 0 COriangss

ume sbividadse gm gue sxHperingntazssen difesrentes processos 8 meios

1}

de supressio ¢ representscio. Desejave, anindsn, aus comscnanem 2
gxperinentar 0 varios seion pelos auais se pode “guasrdar” 3 me-
midria do gue se diz. Esses eram objetives swm omey plano, §ug pEo
haviam nascido da cabecinhba das orizangas: £las nio planglam oomo-
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nho, talver mais gmpenbado sm demonstrar carinho do gues en e g
tar w Damila, imaginsva seu gabinho no “pospon’” do goreo de 1H,
gurgig-ne & igfis de sugerir ums mudangs de  atividade. Por ogue
nEo desenhavam o sgd animalzinho de estimagio ou  ssu  brinouedo
predileto ou meses an de seus amigos favoritos? B seria interes-
sante aue e desenhassen bambémy nko o3 conhetia hem ¢ pelo dess-

nho poderia copegar 5 reconhecd~los mais faciimente.
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dong do chio. Podi? Di guesn ela &7
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Tratava-se de uma folha bem grande, de papel de smbrulho de
vma iodn, que gu bBavie trazido de casn g colocado propositalmente
gmoum canbo, no chio dn olasse. (Sempre me ssrvia de  saterisis
assima.s ilmaginava Juztamente desperiar epara gls o interesse de
algums orianga, como Ffof 0 casdo do Jorginho. &z oriangss e ati-

raram paFa o prpel B2, mBi, surgiy o problems repartigio do 85PR40.
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RHpodeads pelas oriangas ssorevt o bitulo do gusdro oo loosl st R
cado, pronunciando-o bes aito & conpsssado, mas ssm selebtrar. Da-

da um corria o dedo peles lebras, cono se eshivessen Tendao

amiagrs do prezinho”.

e oriancas haviaswm paessndo, de ama abividades 1ivrs de repre-
sentacio Figurativa @ uma relacho mais dirgts com a escrita & sun
Fungio de memaria des informaclfes, sobretudo manifestando, a0 Fie-
nal, suss “intencies” de leitura. Sinto migumass coéczgas de oomene
tar, Jd neste ponto, alguns sspeotos desses abividades, mns deluo
s comentarios pars depoils de oubtros dois espiscdios relevantes
para n discuselo gues deseio Fazer.

G muestio relative aos varios sodos de Teravar” as indormae
phes sue deseiapons recupsrar mais tarde {ums ponite inicial pera @
corpreensio 9o papel de BsCrite GUE DPOUCO B ORCUCO B8 GUSF R iere
Produrird, permnitiv-me introdurir o problemss do gravador  aus 08
wvinha deasperbandg v curiogsidade das  orisngss, Dra pyreoiso gus

P BOF 4Ue & parn ogque sl me sra tHo importante. Con-

gilas soubss
versanos sobee sus abtilidade para min. Por outro lado,. desperisi
neies o interessse pels lembrangs do gue ivia acontecendo na  sala
de auland todo sundo gostas muito de ouvie sun  préprin voR 8 08U
gostava tambdm muibo de ouvi-los.

Todos guiseras gravar no Fim de aula aloums Coigs. Ho infoin
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“mumados” pelos meis desgme

Mo um pounn de inibigEo, mas logo,
haragados, foram ssguseendo-se do gravador o solftando sus Falzm.
Ho comegso, Falavam de umn modo sstereotipado gues Faziza lembrasum

B 1B 3&%& de perduntas g respostas: depols Cansaguiram HEE

comn muito maior sspontangidade & desembara-
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criangas Foram logo servindo-se dos Yinstrumentos de  percussio”

s e havia levado em minha malsd caixas de papeliio & lates,. gue
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eram ow Cbhumbos” & “caixas”,  aramp  grosso 0 que SOBYVR CONG O
yiEnoulios, tampas de panels cono “pratos’. MEo haviz  instrumen-
tos para todas as oriancas g, oublrs wes, Livenns aue nes  organi-
ard ounes btocavamn, oubtros dangaven. De bagungas inigial, passou-se
logo & uma JdiscussBo gengralizads sobre como adapiar instrumentos
2 passos 48 danga ao ritmo das diferentes sdsioss U S8 S00Uiam.
Havin hora para 08 bumbos das caixzsne de ppeelio, meis  asurdos &
muie apropriados s mdsicae profundss ¢ wmisteriosas. Havia horsas
de um ritmo mais leve £ susve, para o som dos “triapgulos”  de
arameE. L havia hora de slegris e de marchs, s8m oaug o ritmo  da
danga orestcin ¢ ns tampas de pansla entravan en aofo. Guando o
cachorroe, da mdsics dos salitimbancos, protestave por sg  fornar
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Trada wer meis oo, sun irritacio s manifestsva nas intas &

prmios.
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Mawinmos pas

manifestacio pessonld 5 Fals descontraida: o gesios € ©5g2res: =
gncritm £ R OGURYRGED: B MUSIiCn, @ percussio,. o riimo o8 8 movimeEn-
tapio coFporal. HMHavieamos cxperimesntado vErios modos de Fazer oor-
respondEncins entre sssas diverssns formss de nanifestacio & 0 si-
Fungdes, tenss, sentimentos. Havismos sxper imentado & necessidads

ge aravar, recordar, reproduzies, Hie se havis porém suplicitado

sagde disen cono em oums liglo esoolari tratava-se somente de wiver

gesns diferenies superiéncias. Fsses sram slguns  dos  obletivos

gqug e havia seigcionado g em cudn diregio orisntavs peus alunos,
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sy Figuras por detalhes pouco Claros como o rabo” 20 05 Fita da
Mirian, pelo cabelo curtinho o Camita £ pelo tenis “anarson R Ew
Cristiano? “Puxal w00 num val consssul runes sebé ndist”
Immginamns, bu wveres, gue as atividedes ss  dessnvolven  me-
Ihar guando disponos de um sofigsticade material de apoio.  Meus

inutrumentos musicais ~ as cxixas de papelio, as fampas de pang-
tm, O Branes & ng latse - nEo Uinham certamente B sonoridade dos
pumbos, bimpanos & brifdngulos & mesmo levaran um ceréo desoopnfor-
o & owizinhanga. Mas possuiam un aapsoto provooador tmporeant e
simo? TEVEVAR R Ul FiCo exMercdioio de transformuagio. BMuito spren-
dencs guando conseguintgs brincsr de trenzinho com caixinhas de
Fosforo,. de cavalo com cabos de vassoursn, de aviserinhos com do-
Braduras de papel. NEo asel se J4 nos demos suficiesntemante ooniz
de guanto pesrdemos com & perds desse antigo saforen de simbol fos-
chan criadors, gue as Fabricas de brinasusdo substituairam semn come
pensario. Aldm disso, o Jogo de acompanhaments susicnl  nBo shde
wer ums At ividade desordenade? Ffol preciasns oubrs ver dividir  sae
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cimiear dn orgusstrinha ou dangar? e estabelecer sm oo
mum oriberios de conveniénogia entre o ritoo das susions, sy pro-
grama, % instrumentos £ 0 ritmo corpoaral, Bs btudo sstivesse nla-
nejadamente pranto, nioc terizmos nem esse gsforge  transformador,
pem auesties » resolver &m CoBuE.

Plangior ndo £ prever ums robtine mas un ato de imaginagBor e

coordenar £ saber oriar as condigd para uma abtividade conjunitsa

sm torng dos problemss gus o professor prevdE g ogue g2l sabe  ade-
augados acs abjetivos gue se propis. Aprovelibar-se dos  povimentos
dindmicos desss processo participativeo ew gue cada  um se  situn

com wuas peoculiavidades., Negsse processo, oesno guands deoide., ]

professor nao responde mais m oum problesa ou necessidade aue  so-
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rando-ae o seu papel Freguentissing de auxiliar na  Formagfo  de
formas verbals perifrdstioss (Piava achanu”™, 78d venu”, ebto.i. Hs
reducies de “sstar” se estendem, sntretanto, a oulvas posigiesgt
(A%

- Ele btave alit vendenu tomabti...

e BMunon mais of Fica longi di oseu pai.

e TR,

IV — Mo ogue dip respeito &z consonnies & 0 grupDs  CONSOnEnR—
tais, deixen-ne considerar iniciaimente fFenomenos gue  gnvolvemn
Faormee verbalzs. Donees pela apdcops generalizads do Drd no diale-
to chamado “caipira”, gus predomina na modalidade oral da regiso.
Trata-se de um Fato extremanents relevante pela multiplicidade
das Formas infinitivas verbals gue ooorres na Fals & nas guais =&
gsupressio do [rl € mais consistentes
{463

namora brinca DRHEER Jogd arda vinja nada Ficad

facrevé sabd comé aqueré btrazf manhecd mordd  fazg

~

s@ i durmi - i T

Mo ceso das Formas infinitivas, somente 5 sobre 168 ocorrén-
rins (desenbar, COonprar, passar, sale, lerd, & Justamente sm si-
tungies de relato, nEo apresentaram a supressio do [rd. Pelo me-
nos no caso de sminhas criangas, nEo parece confirmar—se 2 hipdte-
ae de Vobtre {(citado por Lemis, 4978, p.71) de gue a supressio ss-
Fin omails Freguente nos verbos de primeira conjugacio & sucessivas
mente menos freqgusnte ns ssgunda & na ferceira conjugagdes, sendo
endim mals baixs no caso do verbo “par”.

Uma oubtra forpa verbal, a da primgira pesson plural, oo b

£
B




ciona tambdm ump apicope bastanbe generslizads: a2 do el da  bor-
minasao pessosl Leosd, com 8 consesusnte reducio do fol final e

Tul. A concordiéncia werbal, no caso dessa forma, normalimente s

CAmpr i & as ocarrdénoiag foram:

A wl Tt WRML fFicamg chegamuy Fizenug

Lomo um tercsiro caso relativo ainde hs formas wverbais, roa-
ta falar do gerandio. Trata-se da reducBo o Ond do grupo  opnso-
pantal Undld, gue ndo parece ocorrer em elementos lexicais de  ou-
tras categorias Tmandu”. “guandu™) mms observou-se sistematica-
mente, oom uma dnica exeesio (Pcomendo™) em todas as demanis trine
ta ogorréencias de gerdandio. BEHo exemploss

1423

BEBRANGD chpaRnu chorano goatanu achany Tevang
COImEn farenn vendeniy B durming sssisting

Yo Enfim, considerenos guatre 41t imos  casos de wmudancsa
consonantais. Trata-cse das diferencas entre modalidade oral & mo-
dulidade padrio-gscrita gus snvolvem L1h7, 013 & 0w,

Dada a precariedade da gravagHo de gue me servi, nio me foi

¥ #

possivel estabeslecsr con ceriera 3 prondncia de "i1h {em paiavras
come “mulbher”, “trabalha’ls comeo uma consoants simples, eslatal,
O QuUE ME PRIFECEY S8F O CAB0 mais geral, ou como  um grues D113,
perogpt ivel en Falas mais lentas (“teabidlia™. Ums observacio & a
de gus somente um aluno {sulvo no caso do diglogo trazido no
exemplio (46 de 1.3.4F efstuava o vooalizagBo dessn palptals

(4%

trabaisa frabaiava

ooy
[N
i




Mo caso do C13, houve substituigio por Duld, som produzsido ns
meann fwren dw cavidade bueal, nas duss ocorréncias ewm aus se pide
phservar o fendmenot Ldificiul ¢ fanimpuzinbold. Uma outra ocor-
réncin gus pode sxplicar-se no mesmo guidro Fol B Ddiscupnl
por Ldesculipals de fato, o supressio do {13 deve explicar—se pela
assimilagio ¢ crase. Padem-se, ainda, aproximar do caso anterior
orarrdEncias cono Darmugsval g Ddevorvids g prondnols do D17 & ar-
Ticulada como alveonlar pelas criangns (en palaveas oome  “lado™y,
aproxinando-se do ponto de arbiculagio oo Leld retroflexs oaracte-
ristico ds regifo.

A omeenn substituicio de 17 por [rd se obssrvs nos  grupos
consanantais dos exemplioss
{447

crarag (“rliaro’™l framata (YFiauta”) taprord (Msuplorou’?

finote-se, fFinslmente., a deslocagdo (metdtese? do [rl sm =i
fabhas compledns (4% .5) & no exenpln isolado de 48,01
(450

B drentro predrerig

h-~ mercibd (melihorar)

fnd.2 -

A descoricio de alouns sepectos norfo-sintdticos ¢ sintaticos
du modalidade oral das oriangas a sevem slfabet izades tem um  pa-
pel menos direstanente relacionads com » asuisicio du  representa-
gan grafica. Vou sntretanto registrd-los asgui, porgus  um  melhoy
conhersinento de sodul idade oral, nesmo con a8 linttagies & reser-—

vas aue Fizemos inicialimente, serfo sempre de grande ajuds para =

compresnsan dos problemas ohservados nos primgiros texitos  sagei-

&




tos. Por oubtro iade, orientan o professor para uma ab itodses vaio-

rativa da linguagen da orizanga & sew frabsiho gscolar.

I = & no pardgrafo anterior {(1.4.1). obssrvamos qus varios
aspectos diferencisdos da sodal idade oral estdio wvinculados a2 deg-
berminadas formas sorfoldsicast s variaclo observads parece  sen-
wivel an carater funcional, gramabical, dos (tens Bm GUE  OCOFPE.
Lembremos em sintess alguns delesd

=~ ne canso dy reducio do ditongo de “trouwe”, an Formas  roe
sultantes Diruxeld ¢ Dirosxed se contrapisn phra 5 exXpressio  da
primegira ¢ da terceirs pessons do preterito perfeito:

- ag Forsmss de terceEira pesson do pretérito perfeito sofrem
um processe de reducdo do ditongo g desnasalizeclo  caracteristi-
omsd Lfizercod, Dfsalsrols

-~ dg modo semglhante, as Forsns de primgira pesson do piag-
ral, nos CRHDS 28 gue s far s corcordincia, apresentam ams  ter-
minagiRo caracteristica, com apdoops do Dsd finald [fomal, Daadi-
Bitd g

< @ redugis do grupe consonantal Dndd sm sl se mostra sen-
sivel & categoria verbal do gerdndio: Cfalanud, [oomenud {mas, a0
contrarioc, Lmandul, Dauandullp

~ procesios esepecificos opsran sobre as pualsvrss adtonss  de
categoriss d€iticas {artigos. pronomes) ou  conectivas  {coniun—
GORS, preposieies), meswo que se considerg, ne caso., o papel ime
portante da composigio de unidades scentundas & ritmicas da Frase
(foosld, Loumald, {prald, fpald, Docd8ld, [edd,..-0.

Yale aorescentar, agui, outra forms de reducio  aus  também
e mosbre sensivel 8 proprigdades morfossintdticss & & acentungcio

frasiocn g, pois, nfo Justificivel] em termos exwelusivos de anbisne

H4




&4

tes fondticos. Tratar-se de redugio de algumas Formas do imperab -

vir, sobresbudo as que ocorrem mals Freguenismentes o podesn socsng

#

ter ho veEZes mera funcio fatica ( Ltoel, Ledérald, Léid). De um modo
geral, Fssss formas sfo endat icamente scentuadas, reduzindo-se as
vezes praticamsnts 2 sun silabs tBnica. 8o sxemplosi
{447

A o~ Buoguers of guatyo {(saguinbo de plipooal.

Tat.,

o~ Téi oomi logu

c o~ Péra wi, gul ogu isquici 4i pagd.

g ~ 07 muihé.

o DY o pipOnUErG.

I - Varians observaciss podem ser feitas sohre o emprego das
Formas pronominsis. Domego por lenbrar o Fabto de gue, npo porbye
gufs falads no Brasil, os pronomes atonogs oliticos  sstio sendo
subet ibuidos por oubtras formas de supressio de  funcBo  wnaférica
o d8&itica gue possuen. Esse desuso, porém, nio abtinges todes  as
Forpas pronomipats oliticas do meswmo saodo. CTontinus, por esxemplio,
resisntente, o oidbico {(obhjeto direto ou indiretor de sesgundsa pese
o o~ Cbesb 7, spesar de generalizacio do ouso de TvocE” {gramati-
calmente, de ferceira peesson? para referir o interioocutor, Dbem

4E g

coma ha ocoorrédncias de “Tamefni” e TesersiTe

e TH Bom, ti o8 mais.
e Fy o Jm ti ¥falei, heim?
pe #Miomiuds a protegd nu trabalbg.

g Eile tinha of perdidua.

&5




Esses Formes alterpam com pronomss tonicos & 2 s30  somente
formas tinioas que substitusn os pronomes oliticos de terceirs
peason,. acusaliveos {(of . tanbén o sxemplo (9213
E487

o

v Aduds sug pn opum mordd g cavalua.
B oo ® num o wel o consigui nuncn sabd ndig.
g~ 1 oed troue gie?

g w..Tird o pewe dy saguinba, 1ised & $f2it8 2le pra cond.

e Ey ogosty & g cnwvslu. Fuo puso gle.,

Tarallo (L9805, ps. 41-43) observa gus  umz  oubra forma de
substituigio do pronome olitico ne posicEo de obleto direto vem
desenvolvendo-sg de modo sris aceleradod em ver de “su o puxo”,
gm extingiao na fala do Beasil ¢ mesmo de “eu pumo sle”, n lingu=n
Falads vem Favorscendsn s (mplementagio do gue sle chama “asndfora
zera”, isto #, & mera supressac do objeto direto @ “eu puxs”. &
identificagio do objeto Ficaria = cargo da situaclo  imediata o
dio contexto oo turnos anteriores do didlogo. HEo  pude condirmar
gasa hipdtese nos poucos dados de que me servi, enbors encontras-
sg exemplosd
{4%)

2~ Ble pegd | poie @ YEFER NR CRIFOCR.

b- Dipois gl fol catd minhoos, 2l pois g minhoos no anzol,

taco assim & pegd pede.

g e E oonde vord zohs gue devo serever o nomg’?

e Eampr e RO .

PDeve-se considersr, porém, gus Taralio relaciona a preferén-

cign pars a sstratégia de “andforas zero” ao fato de gue ze  fFormas

)




FxZ
%

Com prOnemEs Lonicos sab# nais”, “tird ele”, Tajudn  en...7
carregam um estigma sociolinguistico ben mais wesnbtundod  cons-
ciegnte desse ssbigma., o Falante tenderia a preferir a eebtratdgia
muis aveita da “Tandfors zero”. S8 a hipdtese de Tarallo ssid cor-
Feta, s sscolha aparentements indiferents de umi ou oulra  estra-
téginm indica Justamente gue,. em relogEo a ezee nepechts da sintave
do portuguds as griancas ndo manifestam sensibilidade pars 5 rae
iativa valorizagio ou desvalorizagio das estratdgias concorren—
TS,

Mo caso entretanto da posiglo de suleitn, deve-se ohservar
gug we criangas dificilmente deidam de preenchéE~is com o pronome

Telg”, Como J4 tem sido mpontado em alouns estudos, o posicio

béd

sujeito tendes cads ver mais & ser preenchida (evitandp-se o5 Gu—
Jeitos ooultes”) particularments ne terceira pessos. HAssim, & na-

tural epcontrar na Fals das oriancess brechos comotl

(T
a~ Minha tia, s velz ela, o lixery passn ¢ ela nem pois 1
Ting ia fora. Depois sla deixz 18 ate manhecd.

b— Dad ela viu a Janegls aberbts | puld. Fla ceig 138 imbava &

Ficd Tivee. Fla crngd raty pos gatinbo...

Uma 21t ime anotacle sobre ss construclsess reflexivas. Coms oz

P

sube, o paradigms dos pronomes reflexivos  do portuguds  {(Tas’,
“te”, Tse”, “nos”, “wvos”) se esid reduxindo o smeregn da forms
“elai” independentemsnte dn pesson gramatical  envolvida.,  Assim
Faiam as oriangasi
(512

= Deu guards. &y s operdl.

e Dmg® mey pal?

&7




........ é\ﬁ.&?ﬁ EE L ? o

----- - guandu e finha sl perdidy onde sew pal Ltava?

—~e Bhe tava alil, tava vendgny tomnii. DE. I odipois ey

perdi.,
e Munen mais ¢ Fica lonsi 4i osew paia
N
R Ea achu seu pal.
----- - Pananananil
e 3 87 Ondi ocd Foi?
G mening no papel de gusrds voliou-sg para o
------- Ele finhs si eerdidu.

we Tipha? I oo btrome gle?

Fm alouns casos, pordm, noba-8g gue msamg €565 Forma

Fea il

rad e

comesn w ossr substituida por foraae propominsia tdnions, ENEWE ]

valor de “su mrsne”, “ele smesme” (Yelz vig sle mesno

ko™
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2.3 ~ Aproximando as criangas de diferentes niveiss

o papel da interaglHo cooperativa.

Bem poucas criangas haviam Jj& construido as hipdteses ade-
guadsas & natureza da escrita, seuw carater representativo, a pro-
priedade discrets & combinatdria de seus elementos, a8 Ccorrespon-
déncia parcial o sistema da eserita 2 aspectos da fala, Mas era
precisa levar em conta gue todos, no momgnio, estavam  guerendo,
muito motivados, aprender a ler & a sscrever, embora por razoes
gue iam das sugesties dos adultos a um interesse mais priatico
orientado para suns vidinhas., 8¢ nEo podia iniciar o trabalho so-
mente com 0% mais preparados, porgue poderia frustrar os gque nio
tinham alcangado o desenvolvimento conceitual necessdrio, também
nio podia dedicar a estes malor atencBo, com o8 riscos de  desin-
teressar O primeiros,.

Teria, pois, que programar atividades preparatdrias que, pe-
la sun variedade, pudessem integressar a todos, mesmo gue nio re—
presentnssem, pPara 0% mais avancados,. um conteddo ou uma  habiii-
dade “nova”. Formulei, pars mim mesmo, algumas hipdteses de tfra-
balho.

« Mavia outros objetivos educacionais a propor~lhes, distin-
tos do objetivo sais inediato de obter ume relativa homogengiza~
gHo da twrma para a alfabetizaglo. Por exemplo, esstabelecer com
ae criangas € gstimula~las & construir Juntas um relacionamento
cogperat ive, atravds de um trabalho conjunto & participado  {gue
Jd tinha caracterizado o ambientes anterior do prezinhol.

- & avaliagso do rendimento escolar  daguslss coriangas nio
podegria ser baseado exclusivamenie em  FungBo do progressn,  en

PRHES0S sucessivos, na alfebetizacEo. Assim, o8 mais adiantados
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podian esperar um poucs. Em tempo, stividades mais dirstamente
ligwaidas ap processs de a%?é%atizagﬁm'ﬁa?iam propostas & seus re-
sultadog avaliados, quando estivesse ssgura de que todos oz alu-
nos pudessem participar efebtivamentes delas.

- Lome condigfo de manutengSo do interesse de todos, adian-
tados ou nRo, as atividades preparatdrias btinham gque possuir al-
gumnas caracteristicas! corresponder a ums multiplicidade & varie—
dade de estratdgias diferenciadas, apresentar uma certa  “novida-
da” senio no gue diz respeito aos objebivos de conteddo, pelo me-
nos na Forsa de sua organizacio.

Uma primeira opglo teria o apcio nas pesquisas € na reflexis
tedrica de Nelly-Clermont (1978, p.47-4%9), a respeito de situs-
Foes em que s& trabalhs com turmas heterocgéneas de alunos! = de
um trabalbo socializado 8 em grupo. Ela nos mostra como em roer-
tas fases do dessnvolvimento da crianga, = aclSo comum de  varios
individuos, exigindo a resolugBo de um conflito entre as suas oi-
faerentes centragies, vem » resultar na construclo de pnovas coor-
denagdes no individuo™. CObserva que, “guando de uma interacio en-
tre dois individuns” gue se gncontram s elaborar “certas formas
de coordenar suss atividades, tanto o individuo aue se  saconiers
Ja relativamente mais avangado come aguele que o estd menos, po-
dem progredivr”. Donsequentemente, podia acreditar que ndo somsnte
as criangas J& em nivel sildbico iriam beneficiar-se de uma coor-
denagio interindividual mas tambhém as do nivel pré-sildbico, pois
o %raba}ﬁg enm conjunto suscitaria en uns e em  outros  sstrutura-
ches aue serism mais consistentes & parsuasivas do gug o trabalho
individual.

A fdeiln era, pois, miito simplest ampliar, suanto possivel,

o intercimbio entre os priprios alunos, fazé-los interagir, tro-
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car reciprocamente suas inforsagdes & nogfes, suxiliar-ge  nubus-
mente. Descartando uma igualdades de atitudes & nivel de aprovei-
famento (que nio se deve esperard, o inportante era  aproximd-lios
no sentido social dessa aproximacio & no sentido de uma partilha
de seus referenciais sobre a escrita. De fato, foi na comparagio
de pontos de vista que se criou a oportunidade para »  percepeio
das diferentes perspectivas sob as quais eventos & cbletos podiam
ser vistos ¢ interpretados. Fol na ag8o reciproca que os alunos
puderam Juntos construir ou reconstruir & reforgar 0% ESJUEMAS
conceitunis bdsicos para a apropriagio da leitura ¢ da escrita.

Uma outra estratégia utilizada foi a de propor atividades
gue permitissem as criangas operar sobre modos de representacBo e
sobre sum préipria fals para levia~las a formular hipdteses sobre a
gscrita. Como ponto de partida pura a alfabetizagBo, elas deve-
riami w) -~ construir a diferenga entre o cardber icinico de cer-
tas sinalizacies & o cardter simbdlico, arbitrdrin, dos sinais
graficos; b} -~ perceber o papel distintive de tragos diascriticos
na organizacio desses sinais: ¢) -~ compreender que, embora arbi-
trarios, esees sinais nBo s3o imotivados: b uma  coresspondéncia
entre eles ¢ a organizacio silabica das palavras & frases {em um
primeiro passo) e hd uma correspondéncia entre a construclo alfa-
et ice dessag wilabas ¢ aspecitons fondticos da falm. Dorrespondén-
cia, agul, nEo significa, obviamenie, uma relagio biunivona.

Devo fazer duas observagdes importantes. A primeira delas
tem a ver com a observacio de gue o avango das or iangas pelos wvd-
rios niveis - do grafismo & sscrita slfabétice — nio depends ne~-
cessariamente de estratdgias pedagdgicas. As oriangas passam  de
um nivel de conceitualizacBo ao seguinte, sem  salios. tants  no

trabalhg sscolar, como fors dele. De fato, fora da gascola, recs-—
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bem uma informacio sxtremaments variada spbre » esorita, véem leg-—
tras & textos por todos oz cantos, paredes & videos, megsmo qus de
modo desorgsnizado & As vezes contraditdrio. Mas, como ochesrvn
Emilia Ferreiro [43, isso nio guer dizer gue o professor deva 1i-
mitar—-s¢ 8 sSer um mero espectador de um  processo  gspontineo. O
professor pode oriar condiefes pars ums experifncia organizads &
dirigida gue facilite ag criangas a observasio dos aspectos relew-
vantes da escrita, »n formulagio de hipdteses mails adequadas a es-—
sa observacin ¢ apresse s formaslo dos conceitos necessiricos.

[543 - Yeja-se Emilia Ferreiro, 1982, p. i2, sobre 3 autonomia desses processos em relacio
% eseola. Mas leve-se, tambeém, em conta Fa{liz Ferreirp, 4985, p. i7.

Uma segunda observagHo ten a ver com o relacio entre a ez
cirita 8 ow fala, particularmente com oz aspectas  fondgtico-fonold-
gicos da fala. Tem sido posts muits Enfase. & com evidente razio,
no fato de gue 3 escrita comum nlo & um sistemns de representagio
Ffonética. Berd muito fdcil  observar gue S USSR - mesma letra pa-
ra representar ssgmentos sonores distintos ¢ letras distintas pa-
rEoum mesno segnento e nem mesno sy dispde, as veres, de uma  le-
tra gue caracterize apropriadamente sons particulares. Un  eshbudo
fongt ivo deveria passar, pois, pela elaboragio de simbolos espe-
cimis ou, como sugere um professor, por uma primgirs escrits e
simbolos de um sistemns grifico fonetico internacional. Mas hi ou-
tro lado da mesma historiat o fato de gue o alfabeto comum  core
reasponde aproximativanente aos segmentos da Fals & o priprio
principio alfabdtico vonsiste Justamente em representar segmentos
sonoros por lebtras. Opteil, por lsso, decididamnsnie, por deixar
que as oriangas fossem descobrindoe intuitivanenies €883 COPrgsRon-—

dineia & elas meswss descobrissem btambém, mais tarde, ng irregu~-
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laridades & lacunas do sistemn. Isso se versd melhor no  pardgrafo
dest inade & descriche da instrumentaesio dos alunos.

MEo posso relatar aoul passo por passo » multiplicidade das
atividades gue desgnvolvenos, s Criangcas & U, nesse periodo
preparaboric. Limito-mg, por iss0, a reprodusir os exemplos mals
significat ivos. Devo, pordm, adveriir, para evitar malentendidos,
gue as atividades exemplificadas ndo s realizavam  iscladas  ou
gseriadas. Em cada ocasifo, 2lns s combinavam com  oubtras malbi-
plas atividades, sobretudo de linguagem oral, smuitas veres res-—
pondendo & improvisos decorrentes da propria situncio dindmica da

saln de aula.

2.3.4

Para criar as condigbes de um didlioge aberto entre as crian-
cas, gue Favorega & din8mica social do grupo, o professor niao
precisa preooupar—-se &m demasia com  os  “oonteddos”™. Incidentes
que poderiam parecer incimodos ¢ perturbadores para a “discipli=-
na” da classe sBo, nan verdade, um interessants filBo. Foi o caso
do Jorge £ seu cachorrinho,. gue Peimava en aconpanhi~lo pars den~-
o da sala de sula. J& que se discutia em classe 3 guestBo  das

partes do corpo, as criancas logo tomarass o cachoreo coms Toblisto

de superifncia™s

(78

—-= 07ia meu! @ui cabegs duras gui eli temd

e BT A minha tamein € dura | ele abri e fecha o0(s) zolio
comy noig.

- $70a 2 bocan dele.

e Num € bocwn. E7 fucinho, seuw burrol
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- Hoen € iseu, lgusl & minha, cum Iingua.
—= @& 1ingua deli & cumprida.

~— & minha tanein. AlCanga 0 qUENO. Sug a7
-~ ¥ ® minha val atéd o nariz.

# oW omoHonouon

De um modo geral, porém, £u orientava as discussies & o odig~
iogo sobre algumas guestdes gus me pareciam relevantes, oMo o®m

origntagio no espaco & no fempo, envolvendo az nocfes de “ean ci-

ma” . “embaixo”, Tantes”™, “depois”, YA direita”, “& esqguerda”.
Formavan-sg PegUENDS grupos ou grusos maioress de alunos, lembran-

go ms i

srincadeiras de  oircule” do pré. Usavam—se diferentes
meios, comno colegtes de obletos, gravuras, manifestagbies esponti-
neas. Desde Jogo, estimuleli-os a compor coletivamente, ns  forma
de sxposigHo, textos mais complexos gue resumissen SUBS CONVErSES
& giscussies. Un sxemplo € o que resultou de uma atividade sobre
guatro gravuras gue os alunos deveriam ordenar ssgundo um  orité-
io temporal. Cads grupo formulava um peauens periodo  sobre  sua
aravura g, em comum, decidiam como deveriam ordeni-los. 0 Nilso,
aludado pelo B8U Srups, COREEOED

-=  sol bateu nan janegla do quarito de Jodozinho.
¢ 0 Daniel. do sesne grupo, colocou-se no papel de  JoBoxinbo &
complietous

- (hal 8us bom. Y podé | brincd.
LHurgssivamente, grupd por grupo, Compuseran susn sstorinhat

(7%

0 mol batew na Janela do guarto de JoSoxinho.

—- Ohal Que bomi VB podé | brincal

{avd u rosta, iscovd us denti | poils uma ropa [Gabriell. Foi

igs




toms seu café cum leiti, pio | omargaring [Reinaldol.
Gipois, 811 Ffoi bringd di bola oo sey amiguinho i mEy Cme

rhoreinhy [FIdavia & Miriaml,

Mas esse texto simplezinbo tinha levado a maiores discussies
antes de chegar a sus Forms. Bu provoosvs os alunost

(8

e 3 JdnBozinho demorou mais para tomar café do que  pars e
aprontar?

we fohiu gul o pra tomd onfe.

—e By onEeo. Fo odemord mais pra omioaprontd do ogues prd tomd cas
F& qui osu ingulo num minuto.

e D@ num comi pARET

—- Ei nBo.

- OB pum boma leibi?

oo ME@, G081 84 caféd | oas veilz cha gui su num gostua.

e fyonfEo. o odemoru puraus minhs oBi oagud gl S Comd  paD

U MBRFgRTINR.

Besas modo, bhavia um balango constantse snire  as  sugesties
Frias dos gravuras & aspectos da cotidiansidades dos alunos, nirs
w Fals discutidae & Jd, de um certo modo, plansiada ew comum & 2
Falin sepontinsn gue deixava esscapar pelo texto pedecos de sun vi-
dm, de suns difgrensas, de seus peousnos problemss. B guando sy
percebiz um maior entusiasmo dos alunos pela sun copposicio, dis-
rutia com eies, desde essze primgiro periodo, 3 conveniénoia  de
selegionayr s sstorinbhs snbtre as ouse riam compor, Pubtaraments, o

primnsirg liveo de Jfeitura LHT.
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(53 - © “Primeiro Livro” foi cosposto, parcialmente, cow redacies das criangas (anexado 2
gsta tesed. Pode-se ver, ns sagine 28 desse Primeirg livee, o texto “lolozisho ¢ sew ami-
guinha”, que foi reclaborzde e conjunto pelos alunos, inclusive no que diz respeits & e3-
colhs da noraa-padris e d2 modalidade cologuial.

Foi o case de (FP),. fssim, gra preciso sscolher-lhe um b itu-
lo & reproduzi~la para gusrdar sus metndria. 8850 propiciave uma
continuidade na discussio. A Flavinha sugeriad 78 brincadeirs de
JuRoziahe™y Miriam: “Jofozinho e seuw cachoreinho”s Camilad “Joio-
zinho & seu amiguinho™. Colhi a opinifio dos slunos & o da Damils
Foi gque obteve maior ndmgro de opinifes Favordveis., Mas restave o
problema de gravar o estéria. 03 alunos gueriam repebti-la, mas eu
desiigara o gravador. Como haveriam de lembrar-se mais $arde de
come tinham Falado?

Disse-lhes gue iris substituir & gravegio pela escrita.  Fui
coelocande na lousa 0 gue cade grupo ditava (TFoil assin! ™. "nun fol
assin!™) atd chegar & forma Ffingl do texto. 68 criancas s¢  inte-
ressaram muifto pela gacrits gque se integrava, nesse  instante, =
obhistivos bem pessonis & inediantos? sra slgo com gue lidavam “a-
gqui & agora”™ & nBo um aprendizado para “Ficar grande um dia”! O
atunos niEo sstavan preparades para ler, mas “lian” comign na  me~
dida em gue me Ffarism ey ¢ s esforcavam para controlsr a  Flde—
Tidade oom gue eu reprodusia o sus Dinham falado. B nEo  deixsnva
de sgr uma igitura, pois assogiavanm ao texto gserito o signifiga-
cEo gue eles meswos haviamp construido previamente, seliggionando
Juntos a melhor Fforma, corvigindo » gus nio Julgavam corresponder
a suas intengies.

Lembro-me de ums passagen de dbaurre € oubtros (1985, ps.é-F)
gue serve a8 este pontol “Sg a sscolm propiciasse w emerabnocia  do
exto ssorito desde o infgio do processo de aguisiclo ds esorita,

se spubesse ser Tescriba” 2 “igitora’” pars os alunocs no estdgio
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inicial desse processo, quando as criangas, embora nio conhegan e
nio dominem ainda os instrumentos de escrita & leitura, podem &
manifestar suas prdiprias “intengfes de escrita” e “intengdes de
leitura™, af sim estaris permitindo gue os aprendizes de escrita
& de leibtura se apropriassem de fato do ato de escrever & de
lev™. Em oulros lermos, por s5se procedimente compartilhado com o
professor, as crlangas s vBo Inserindo no mundo 88 esorits, ou
melhor, ssta-se inserinde a3 sserits no sundo das oriangas, favo-
recendo, pela operagio direts sobre o bexto ¢ pela vonbtade pos-
gsessiva de guardd-lo (gravda~lo), uma melhor compreensico do papel
da gscrita. B cong se favorecessemnos Hs oriangas um prisgirg mo-
mento de uma ligagBo estética & afetiva com o seu praprio texto.
E ndo importa gue esse texto apresente caracteristicas especiais
de originalidade & belexa, como o aveliam os sadultos: qgualgusr
texto, na suz siaplicidade, & um ato singular de or iagdn!

Yale a pena um segundo sxemplo, para sostrayr como variam  as
condicfes gue o professor pode explorar para atividades simila—
Fes. O Antinio Carlos resolvey um dia relatar sua experiéncia con
s pabtinhos no Bio Atibais, gue corta o wils de Bousas. Era o dia
de contar-ss una “egstdéria verdadeire”. Az criangss ouviran snire
crédulas e descontiadas as aventuras de um “supsr-pato” & acharam
qug era uma bhon peea para o seu livro de leitura. Ums a uma, con-
forme Jewmbravam partes de narrativa & na ordem de  sums prdéprias
iniciativas, foram as ocriangas ditando-mne o texto para & cdpia nn

iousas & depois em mey digarios

{84
Uma pata tinha trés Filthotinhos UFIdvial. Um dim, a pats

i pra oagus com ssus patinhos [Danisell. 0s patinhos ssiavan
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com Fome & afundaram na agus [Priscilial.

Ert o, um pabinho estave gusrendo pegar trés peixes,
afundou muito & se perdeuy Dldonathamd. Perio tinhs uma o=’
chowireg & o palbtinho comegou & correr perigo [Nilsold.

Tinha um tronco segurado por duss pedras & o patinho  su-
Biu no tronoo & s& sgarrow nun galbo Diorgeld.

Misso vweio o Buper-Pato & salvou o pobresinho do patinbo

Fantonio Carlosl.

Sela aual Fosse o0 fato real dessa “estorinha verdadeira™, o
anténio Carlos ouviu atentaments a “lsitura” gue cads orianga fa-
Zin do tewto escrito na louss ¢ el mesmo s espantou da aubtenti-
cidude do relatos

{823

- Puua! Atd parece gui sa 46 wenu tudo obtra veiz? 89 um ne-

gécio? gu inventeil £s5sa coisa do super-pato. Sabi. Ful su

o supgr-palo. Bu o9 pegued 0 palinho.

Entre realidade ¢ Fantasia, reclaborando euperiéncias de seu dia
g dia ou reglaborando Juntos as experiéncias  do coleguinha, os
alunps recriavan 2 realidade & a representacio, construfam a sig-
nificasio do tedto gue su escrevia nul procssss inverso  do o da
leitura. Ou numa “leitura” gue ainds nfo ers da palavera mas a  do
sey mundo (F, Freire, 1982, p.idd.

Messas, £ em muitas oubtras atividades com hextos, frases.
AV IB0S, O COM SEUS Proprios nOmes escriltos, leiturs & escrita
fam tornando-se exMperiéncia conorels 9ars 0% RIUD0SE  POrgue, ROV
um lado, eram meios de expressio £ revisio de suns  prdprias inw

tengies sianificativas g, por outro lado. fazias parts  de ssus

iag



ingos & dr interagio entre eles nae sala de aula. MNesse trabaiho.
aE CriRneas s€ jgualavam na compreensio do uso ¢ Fungio da ossori-
e, completando o gue traziam de oasa para 8 gscola.

Fara algumas or inRGRs aGuE &m SuU3 pequens  existéncin sinda
nEo tinham sido cercadas de gst fmulos suficientes para a  Igitura
g A escrita, cudo ambiente onde viviam nEn favorecia esse  apren-
gdizado, o contacto com ssse mabterial escrito tinha saior Pmpor e
tancin. Podiam, por si sds. tirar conclustes scobre o funcionzamen-—
to da gsorita & foramular hipdtesss sobre seu sistema, nesme  sem
considerar as guestoes mals diretamente ligadas s noglies  sobre
as guais discutism (como w de orientagleo espacial g temporall.
Mas anldm desse aspecto do desenvolvimento conceitual, havia  Lam-
bem um ganho nas antitudes & comportamento seciais. Refiro-me =@

imua o ftem seguinte.

2.3.2

Em todas essas atividades, autorizava, valorizava & gstimula-
va abtitudes & um comporiamento cooperalivos. Era importantes gue
refletissem Juntas sobre as guesties, qgue ajudassem & Tossem aju-
dadas por ssus colegas, gue btrocassem entre s5i informscdes, pal-
pites, sugesties. Afastava, assim, o Ffantasma da avaliagio indi-
vidual da escola.

Gomp exenplo, deixemn-ne referir ume das atividades &m gus s€
procurave dessnvolver nos alunos a independénocia  esquerda-direi-
ta. Tratave-se de um Jogod as oriasncas recebiam guesties slabora-
das por mim, como — “Guen esta do lado direito do Jaliog Cdsar?”,
“O gue sstd do ladeo esyusrds da Fernanda Sato?”,  “Fulano, Figus
ne sequerds do armsric.” . sto. Tinham agus discubti-las em  grupo.

Fm seouids, sprigavam—se duas criangas, ama de onds grupo, parm

w%gﬁ.ﬁéﬁ?ﬁé’%ﬁ i po




responder a sssns guestoes, ganhando ou perdendn pontos  conforme
smesrtResEn Ou errassemn. Mas p grags da histdria nlo estd nas e
gras do Jogo mas 8m Cono 58 JODRVE.

Trgs criangas eram canholss & comsgaram 3 apresentar  difi-
culdades na tarefa. Fol preciso tratar socialmentes o problemsza 8
abrivr & guestio pars » sensibilidade dos colegas. el iguei PO
gque agquelas oriangas se servian da aoEo esguerdat glss 58 sentiam
bem nssim € su gostarisz muito que continvassen desenhando & oo
cregvendo do modo como se senbissem melhor. A% oriangsas, sem gqual-
gquer discriminacio, comegaram 3 considerar importants integra-
las a0 grupo & ajudd-las. Drisram pegusnos artificios pars “ensi-
na~las” & diferenciar mais rapidamente dirgitasesguerda. & Karina
trouxeg um dia dois angizinhos de bringuedo & fex guestin de colo-
ceRr carinhosaments na slo diveita das duss meninss gug se confun-
diam no jogo. O Jorge frouse para a olasse umns fFitinhas  de  Bonm
Sesus de Pirapora (um centro de romaria em 88g Paulpd para  todos
colocaren no brage direito,. apesar de os canhobtos nBo serem  de
BEL SR

Era boanito perceber gug os obletivos de “ganhar o Jogo” sran
superados por uma idéia de cooperacio sue nascin  deles mesmos,
gzpontansgamente. Hastave-meg orizr  as condigies de um diglogo
franco e aberto. NEo seriz mesho sxcessivo dizer gue ) nocho  de
COOPErRcRS £ tEo forte guanto m de competiclo, como se o Joun so-
mente valesse 2 pena se bodos Pivessen as mesmas chances. Pese
provedinenio cooperativo se estendey, como veremos, = btodas  as
putras situasdes? quando um  alunn  apresentava dificuldades em
gualoausr &t ividade, ou gra mais lento, ou tinha problemas de  en-
tendimento, &£ls mesmo solicitave a ajuda dos colesas. Oubras ve-

Tes Eram 08 colegas gue se ofgrecian. 684 antes do  gus g4y, ne




criangmns ss davan conta desses peguenos problemass
(B3
e Posey | oajudd s Priscile gque num 13 entendesno diregito es-
HER OOOTHR.
—-— G Jdsman inds td no comego. Fu J& cabei i owd mludsd eli.

Poggy'?

e havia zcordo, Juntavam-se ss osrieiras & o brabalbo  ia  sendo
Feito a dois, a tefs, com grande proveito reciprocos. O Nilso, por
smeEmpio, gus j& s desincumbia mais Facilmente {por ser rvepelen~—
bed das btarefas iniciais, sasbtava senpre suleito & desinteresnsar-
s £ 5 mostrar-se irviquigtor mas integravea-se ooppletamente a0
trabalho gusndo 8¢ ogupava em auxiliar o Ccolegas.

Beiwegn-ne (lustrar, ainda,. com um geso mais particularizads
a importédncia desse comportamento cooperativo. Uma das alunas. =
Sterilédizn, tanto nessas primeiras atividades come durante todo o
processo de alfobet izacBo, mostrava-sg SEnpre INSEQUFR £ RPFressn-—
tava maiores gificuldades gm progrediy do gus oz colegas. Exigis
de min um esforeo dirigido & uma atengBo parbicular: bhastavae  gue
me CUUPRSSS oom on Clssss oem ogernl, pars gus sg “desligasse” g
presnsse & Fazer sxcitadamente gualgusr coisa. £ osra dbhvio  gug
pEo podia dirigir-me somente a ela. Mas o grupo de colesas assu-
min & incumbéncia de stendf-ln & muibas verss obtinha melhor &xi-
o do gues gu meEsmni. Peroebi gue, de certo sodo. gla se sentia me-
ihor trabalhands com ss colesuinbas, como  se  suas dificuldades
Fionssen sesin divididas com os oubtros & de certo modoe diludidas.
Endim, eram relagies partilhadas entre fgunis, de coleguismo. EF
tmportante Pazer o 2logio da "naturslidede” com  sus o probisns

sra oconsideradod

it1i
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e Wedm como o8 Sterilgism  Fer  linduy  hodi.  Tuduy  cerba,
IHarinal.

—~ Pigam sy hodi ensing B Bterligia? [Fernandinha Hileal.

Mas a Bterlidia, nesss Jogo espontfneo, também tinha SUBS ORGOES
~ w de recorrer s colsguinhas ou oa de tentar fazer sozinhad
(85
""""" Fossy fazxd Juntu cu's Priscila holi? Ele wai mi ensins |
g v Fazdé tudinho dipois sozinha.

e Mo b oachi gui gy cunsigo fazg sozinhal

NEo resiato agul & Fazer alguns comentarios marginais. Fos-
sem gqunis Fossem suns dificuldades, a Bterlldéia se sentia  inte-
grada na bTarms, participando das atividades orals g copiands buade
oogues lhe ocmin #is mBos. Eu tinhs admiraglo &€ 2 um respeibto muito
grands por 25505 seus £sForgos pessonis, mEsSNo Sus o resultados
vigssem Dem mais lentasmente. E sla peroebisa isso g snocontyava ra-
TR0 pRFR VRIOriznr-osg assimn coms 2la sra, sem sodelos de o avalia-
gHo nen obletives muits rigidos & aloangar. Susnde gla lia, muis
tards, ums palaven, gra amp festal Sentisg—se realizadn & Feliz.
Porgue, alias, cada um ftem sun medide & um valor sessonl confaorme
smun medida 2 nEo conforme Tpadrises” setabeslecgidos em ssoalias 8-
tatisticas & medins. Remsneid-la pars ums oubra clssse de  orian-
cas gue nRo finham passado pela pré-egscoln (& & Sterilidia  tinha)

para um periodo 7

rrgparatdério” mais longo, seriz uma solugio fria
gue m retiraria do convivio com a2 ooleguinhas com guemn podia i~

wvidir suses dificuldedes ¢ pEUuenos suoessos. 6 politicos de rema-

nelamento, sendo levads as Jitimes consequénoias & de ume mangira

i



nEe babilidosa, soaba Farendo com gus s orisnga Figus ssam vinoy-
ios tanto com s oubrasse oriangss quanto com o professor” 4873,
Sengivel cone gra » Sterildia, remansid~lz seria deixa-la ocair
num desest fmulo ocujos prejuizos seriam maiores do gque 00 DEGUEDRD
ganho gue pudessse ter. Mas volitemos ac tema anterior.
{41 - & citaglo & extraida do tewip da palestra proferida por Maria Helena Souza Patio, no
gacontro de Dicle Bssice, organizado pels Doordenadoria Estadual de Morses Pedagésicas da

Secretaria de FducagBn do Fsiado de 880 Paulo. Essa palestrn foi parcinlsente publicads no
documento do Projeto IpE; 5. Paulol CENP, 1985 {p.i7).

O importante € caracterizar o proprio sspaco da salas de auls
comg un anbiente de coopermglo reciproca? dar lugase de diveito &
gde fabto @5 trocss matuss de inforsacio o de opinido. A oriticas
male copuns gue 58 ouven dos professorss no trabalbho o en grupo sio
de duns nabtureras. & de que essa ssbratdein favorsoce acs mais dg-
sinibidos e redur os timidos 2 dependéneoia. & de gue nlo se pode
goauecsr gug O ensino-aprendizagen tem  uma importante  dimensio
individunl guse ndEo se pode apagar, De fato, o professor nEo  pode
deixar de considerar o necessidades de atividades gue  sxijan  dos
alunns & oconcentraciso de ssforgos individuais. Mas o frabalho co-
pperat tvo, guanda se inbtegra aos habitos socials  das  or [ancas,
nho s confunde oom ums exibicdo de liderangat  bransforma-se en
um sHegrc{ciao de partiltha gue abre sspago, em circulos  menores
mais discretos, s ums paeticipacio de btodos, meseo gue com o fe-
rentes papéis. Por oubro lado, o trabalibo e eguipe nHo se ople &
individual izegho. #n contrario, & constitui. Tem sido ohservacio
freguente de psicdlogos ¢ peicolinguistas gue o sujeito nio e
const itul en um proggsso individunl & ilhado, mas ns ssoolhas  de
pppéis proprios em interaclo com o oubtro e na imagem refleuwa  do

autro.iVeia mais sobre o bema sm 3.53,0

£33




A copperagio entrg o8 2lunos RIPRrecs sempre  oomo o Tmeio
mais apto a Ffavorscsy 8 troca real do pensamento & a discussBo”.
BT ow ogue Fapr constituirem-ss as guesties o o probiemss resis  no
processo da aprendizagen. Esess afirmagio, em oum gundro  plagedia-
o, bassisa-se sssencialmente na constataelo da aparicBo simulibi-
ner das oondubtas operatdrias ¢ das condutas coopsrabl Ives & emn uma
analise estrutural de sus intesrdependénoia. De fato, em ambos o
CRBEOS, PrEessupte-se a reversibilidaude & 8 reciprocidade; assim, =a
gt ividede operatdria internz & a cooperagio sxterna nio  s8o, no
sent ido mais preciso dos fternoes, senio dols aspectos conplenenta-
res de um dnioco & mesnn processo, visto gue o esaquilibrio  de oum
depende do gauilibrio do outro.

E7 oclaro gue, para obier da cooperagio os resultados  bend-
Floos ssperados, ¢ sssencial gus & oriangs tenha a percepelo  de
s colegs enquanto parceiro & Tpar”d sareoeiro,  no ssntideo  de
atvibuirem 3 sus agHo obletivos imnediatos comunsy par, no sentido
aus 8 sintam lgusis, smbora em nivel de desenvalvimento diferen—
te. B 2 relagio. na sala de aula, & unidirecionada, professor-a-
Tunos, ou snessd dos alunos ao  srofeseor,. essss  gunlidades  de
“parceria” e Yparidade” Ficmm iwmpossiveis. Como ohserva Kamiioo e
De Mries, “as relactes adulto-orianga nunca poderfo ser relaclies
gntre iguris, mesan ne caso de nos esforesrmos bastants por isso”
tPereet~Dlermont, 1978, ps. 37 095, SBeric sempre. como J8 obssee
vamnss e indfoio nesta tese, relagfss sssindtricas, mEsmd  4QUE 8%

Fé

disfarcenos com 08 nomes de “tia” ou de Tcolegs wmmis veiha'.

RaBad
fm ontividades negsse periodo preparatério eran guanto  varia-

gdas possivel. Demoro-me en aloumss que s relscionam mais direba-




mente con proseiedades de eserita gue sy deselava Lornanr pouco ®n
poucn meis bransparentes? sa linesridades, o caridtsr discreto de
sy slegmentos, o papel de btragos Jdincrditicns subtis, sua orisntae
gHe, susr corregspondéncias a propriecdaedes da fals.

fGomo sempre, seryviam e gunisguer slementos gue as  oriangas
colesionavand canudinhos, pwlitos de sorvets ou de fasfors, B
maentes, pedrinhas. LDom ssses matsrials as griangas s divertism
gn Fazer seriagies crescenies e decrescentes, comparando-os pelo
tamanho g forma,. compondo com eles figurss & “escritas”. O impor-
pante sra gus passassen do nivel da mere construgio pars o g
das represgntagdes. Assin, o Adriang colocsws grBos de milbo  an

linhas retas, da ssguerds & direitad eran s5s suss  “esoritas oown

milho”. E a Sterileis ordenswa, oon o grugn, ss  pgdrinhas seln

N

sey tamanbo & dizia aue gramn e Fila des pedrinhas”, como oas Fie

ias dos alunos gue sg Ffornsvan garaz gnbhrar nas ssias de auiad

primeiro O BNENOFres., dEePpois O5F MBIOrEeEs, RAGU BE RENINHS. Bl L35

mEnings. /& primngivra sedeinhs gsre 8 Damilas ou o Bustavo, s Gl ims

g

B Miriam ou o Hileo.

e H

Logo me pedeinhes viravan carrog em ums “pista” feita no

ohio de classe. Deda carvo binha gus obedecer 3 sun diregita, mEO

g conbira-mBEo, permissfo & proibigio de estacionamente. Era o bhom

momento pars n imeprovisnciEod epor gue nBo orisntdvanos o transito

A

com 0% sinals habituais? s alunos me aludaran a3 desenhar “sinals

de trinsito”,. gus logo gram colocados nas “ruas” ocomo sdverténoisa

mos Tmotoristas™. Slguns de sm o winmis ainda mantinbam bregos £i-

s

guratives {como o “pists derrapante” aue dnténio Carlos dessnhoud
mms oubros sram intesirsmente arbitrdrios,. A discussio desses  as-
poctos me levou g imaginay oubro Tdogo de sinnis”.

Cuide! oue esses sinnie Ji  spresentassen discriticos mais

115




arbitrdarios & menos Figurat ivos. coms os o gus berian aus snfrentar
pa o dintingBo das letrss. Dada um deles repressntava um comandod
(EES 2
caj = genbar no ohico Tevantar
W oOErer gp = PR A

;

4? = hater palmas & wombrm i Mar

oo o dogo do sentz-levants comgsou {no paten, pare evibar & per-
turbasio das salas wizinhasi., A8 orisangcas, muitho vapidaments,
parussran a Tler” os cddigos com Faoilidade. Evran divertido pars
glas (& gansativo para miml, fanto gue no dia seguintes as  orian-
cas passaram & me desafiar, sxibinds o singis PHEFSR QuUE 81U SxHECU-

£F

tasse asw tarefast cf wabl o aui

I 27
P
&

A Wiroy maniz, nn olasse, oa-
da grupo estabelecer seus “codigos secretos”, comg oz do grupn do
duorge (872 ou os do gruapo de Camila {87-b

(872

= ohors do recreio

i no bhanhelro

. = ogmpinar papsgaio depois da aula

oy = logar bolinhe de gudes no recreio

i Jduntus para o recreio

L
H
]

psa—y =i bomme Rgus

@%Q = tomar merends Juntas

Entremgavan~-sg o S£6588 J0U00%, B QU8 B oF TANSRS oriavam  Bs
FREFRE B RS oonvencies, setasbelscendn os simbolos & as significn-
goes, atividades mals tradicionats de reconheciments da  orisoba-

pHo & dos tracos diferenciais de pares de lebras s de szaufncias

s
b
i




de ietras (P bl b Pr b oo/ o s 48 /7 T8y mho.) ou mesno o 48 Uso
de letras na conposicio de peausnos oddigos de grupo 908 ARGUERYED
2 mtengio para a relevincis de tragos distintivos meis finos. Mas
mio se limitavam essas expsriéneiane de codificagio a sinais  gra-
Fipns: exper imentavamn o valor dos gestos. de assobios comblinsdoss
farinp-se Jogos de palavras comscndas Ccom o mEsmo Bom ou gus ri-
mevan ou gue ofereciam contrastes de tonicidade, ritmo & entoa-
CRO.

Pouoo a pouco, desse reing magico de sinais, Jamos  woltando
para a% palsvess. O ssabtimento de ritmo Fol logo transformsdoe em
um PECGUEND Concursn, para ver gual oo grupo gue mslhor batis o
Fitmo de ditos popularess cadenciados g osntigas de  roda.  alguns
som caixinhas de Fésforo, outros com  taboinbas, outros com &8s
mEos & wté com oz pfs, as oriangas anonpanhavamd

LEE

ao Caféd com pRo

manteigs nio
Cafd com plo

N i
manteigs NRO

B Facravos de o
Jogaven oaxangid
tirn, poiinh) a diregita gug va

gusrreiros com gusrrelros fazen =ig o pig zd

atroves desesas atividedes n ocriznga gstava g angs  ssu
muvidn pars 38 silabas fonigas & para sey sfeito ritmicg nas
pupressien. MED sz tratava, como deve saregesr olaro, de  esnsinar

ao alunog namero de si{labss, tonicidads., aitura dan vix, whe.




Teratava-se somente de Fazf-lag ubtiligar-se, de mansira  Funeional

g produativa, desses  slsmentos  sonoras e Facilibtar-lhes  ums
experifncia an gus pudessen pusszr dessss Jogos  de  perospelo =
hipdteses sobre 3 getruburs ritmicn de palavras & oragiss.

Algumas das atividades dest inavap-se I8 2 oolocar em gvidén-
cin B osequéncia das unidades sildbicas. Onda crianca em seu papel
im fazendo sequdncing de bragos gue correspondessem  hs  unidades
silabicas gue identificaven. Comegaran por EHErcicios bem  sime
ples, como a reproducBo do canto dos passarinhos & do latido  de
um cachoro, gue sparecian em uma esstorinha paresds. & oade “piu”
g = cada Tau’”, um tracinhot

{H%S

B, mlu. i, pi, piu, Fiwg, Biug.

faig. ML, Rmil. S, @i, @it, aud

Guisgram “esorever” desse Jeito oubtraz palaveisnkzs 8 os
seus prapriog nones. Tudo comegou com un iooge dos noames U oore
respondian fs palmse butides pelos alunos? haviae ponss  de  duas,
brda, & wmanis palmas. Guando um aluno batis trfs palnes, levanita-
vam-s# @ Priscila, a Camila, & Fernands, o Gabriel, sbto. HSempre
havia algudm aus entrave en ddvida & nBo se dava conta do ndansro
de silabas de sgu nome o perdis o ponto. F sssas bhrincadeivras in-
sEnuns tinham 1& ssuy encantol um dia surpreendi os  alunos b ine

cando de “palmas” no recreio. Depois PRSBOU-sSS A sisulagio dn oes-

crital um grupo babtis palsmss, tantas guantas #eam as «/lzsbas  dos

i

nomes & outeros sssinalizvam comn os traecinhos 235 batidss dosszss @i

I
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i oy

dro das descobertas”, envolivendo a familia sildbica do “ca™¢

(21463

wee BT, mais moul num btem scento comeo vock pois onti nn losn.
[famila, falando des wvogais para foraar “cuica”.

- Mais 61 comg eu iscrevi. LA Flavinha mostra para mim o
acento na palavira “cuica” que sscrevera no caderno.d

mee S e tird o Y7 Fiocw Ycuca”. LA Karina, batendo em  sua
cabecinha.l

e Togi o btrais pria frente Fica “cacu’ ... cacu di ovidro. Gz
briel?

-~ & genti falzs “cacu”. MHas velan cond @ guUE BU BSCPEVOs ..

Lembrando-me de experiéncia anterior gus me mostrara 3  sen-
sibilidade das criangas para as variagoes linguisticas {(velanm
LeFBad, P 42, Bu aproveitava sempre essas oporbunidades para mos-
trar que as criangas podiam falar “cacu”, que & assim que, de
fata, Falavam ¢ todo sundo fala. Mas na forms escrita o gue apa-

recia era aesno “caco”.

£1472

we Eu opossu diz Towncu™ 1 Yoaco”? (Miriam)

e ETL HMals oa ogenti iscrevi “caco”. (Fernandinha Silva)

~= B jgual aguilo aqui vocd falouw otro dia. Gui U possuy

fald “buneca” £ “boneca” {(Fernandinha Sato).

Concordei lewmbrando-lhe gue, na ligHo da escola, ela ia escresver
“boneca”, a0 que a Fernadinha Sato retrucout

{318

—w Mpis im Cosa ed possuy brincd di buneca ¢ iscrevd “hune-

AF

ca”, neév
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Entre as duss formas, 3 Ferpnandinha fazisa 2 sua escoolbant sun
bunegcn podia até virse “bonegcs”™ na sscola, mas 14 em casa, 3 ho-
neca tinha gue ser “bhunges”, gque era s forms  com GuUE malis B
identificava ¢ identificava sua relagio afebtiva com & boneca. A
norma convensional da escrita nao se tornava assim uma violénois,
mas um relacionamento criative com 2 linguasgen. 0 termo pode pa-
recer-lhes forte mas n3o encondro outro s ndo ser “viglénocia™: =z
rupbura gue 2 ssoola pode provooar pels imposigBo ds norma culitsa
com um avento desvalorastive do modo proerio de falar das criangas
g com o gual &8la s ldentifica e identifica os outros de ssu gr-
po. Isso ocorved 1090 no indcio da sifabstizagdo & foi gatendan-
do-se no processo de  aprendizagsmn, sobretudo nas  fases mais
adiantadas, nos CREO08 &M que a correspondéncin entre fals & s
crita ficava mais problemnstica. As crimnges, comn  que  brincando
con 2 linguagen, desencadenvam em coro a pratics ds novidade re-

cém-descoberta. Bu falavas

~~~~~ TBunito” n gente pode tambeém dizer ...
¢

== “Cumida” a gente €sCreve...?

~~~~~ "Buneca” esguivale B oa..7

# BRE Criangas completavamn com v Forms corrsseondente. Qubras  wve-
wes, nm lousa, bhastsava sscrever oom uma Flechinha, pars 88 orizan-

P

sas conpletaren o relagiod

E%E;ﬁj?i} s v wuowon

DUMILDS ) wanw

BUNEDS ==} saaa
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As oportunidades para o estabelecimento dessas relacdes  en-
tre a eacrita & & fala nfo Ffaltam. &o contrdrio, agompanham  todo
n processo de alfabetizacBeo. E7 0 caso do levantamento das vogais
finais. Bervia-mg do fato de que, embora a prondancia habitusl na
regifo fosse [eavalul, a prondnocia Locavalol n8o  oriava gualgusr
oposiglo fonoldgica nesss posigidn Final e gra aceita como possi~

vel, sem reacBo, pela criangsad

cavaly - cavalo gorvet i ———3 sorvebs
Tiegag =3 1iw genti -~ gente
tidoly ~—--3» tideln podi ———> pode

Ou ausnde a3s ecrinncas “descobriram™ a palavras “leitero” & su
descobri que a8 corregies J3 podem vir de casal
(1493

e TiiEd Mum & “leitero™. EY lei~tei-rol (Lamilal

O professor deve fazer entfo o contrario do gue sempre faz., Em

Yeprregies de fala” ele deve reo-

wver tde snbrar no esguenn das
rigntar os alunos de uma questBo normativa pars uma  guestBo  de
Fato: gue & interesssante descoebriv comnge a3z palaveras  poden  ser
uunadas de modos diferentes pelas pessoas, gue & maioria  fala
teiters” {como € o caso d modalidade cologuial da regiBo) & al-
guns preferem “leitelirn”: que, na escrita, ¢ esta Jdltisma forma
gque estd representada, 0 gus nlEo obriga a gente » falar & bpesmo 2

iegr “leiteire”™, 3 nBo ser gquando pretendenmos usar ums mnodalidade

mais padrBoc. Fiz assin, 2 logo repetiamos o nosso coro orals

L&3



EIRQUUEra ~——k pipauusirg
verdurgrog -3 verdureiro
padera e padeire

#® ononow

Faio de coro porgue, no infcio da aifabetizangBo, grR ma
abividade sobretudo oral. 6 coriangas tinham  desooberts, par
remp o, “lelitero”™, guando ainda n¥o dominavanr 3 gacrita de sila-

¥ s ¥ ¥

Bas coms e, pi7, Tepoe’ ou Taus’ g Tver ' pars esorever fado o

paradisgma Roima & nem sempre dispunhan de instrumeniag®o parz &8s

palaviras guE CorrelRCionavan en seus jogos. Mas con isso, 3 iam
afinando seu ouvido © sun sensibilidade para os indameros  desen—
contros, nas peripgcias da alfabetizaglo, entre a modalidade co-
loguial de sun fala e a modal fdude convencional da ssorita.  So-
retudo, ampliavam o material de fato & e observagies osssonis
para, poy 1 mesnes. irem construindo novas hisdiese alternat ivas
sabre & sscrita gug corrigissem a hipdétese anterior, mais lingar.
de uma corrgspondéncia inteira entre fala & escrits.

Domo £ssa nio correspondfncia mparecs o tempo todo B nas
mais variadas circunstidncisng, o professor nlo deve tentar “resol-
ver™ todos os problemas em und sé ocasifo. O aprendizsdo de una
nova modal idade deve também respeitar  uma ceris  progressio no
tenpo, sem um acdmalo de inforsagtes gug as crisngas nio  possan
glaborar de ums 50 vez. Afinal, sla tem a vida btoda, isto &, o
primeiro gragc inteivo, pars aprendsr. Por sdenplo, guando  apsre-
ceram as  Famdlias FonEmicas com  sons  nasais o~ Damld., Ceml,
Dimdya-e = surgiu sz oportunidade de trabathar  um  poucrso com  2s

g

miangas as correlagoes gntred
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imbora --—3 smbora
tmbaxg —-— gmbaxo

int%o -~ antio

Groarriam, porém, ao pmesne tempo outros asspecltos, com ague  nlo  me
pregoupava no mnomento, como & correspondéncia entre “embax e
Yembaixo” . Concentrava-me, cada ves, em um tipo de problema.  Bo-

mente deponis, na ocasiBo ceris &n gue nos ooupdvamos do enprego

de “w” nos ssagmentos ...vogalditutvogal | o Bem opares comno

CRMB O CRiHR
pexe -~ pgide

dexe #u sair - deixe gy snirv

é que as proéprias oriangas se recordaran da palaves “embamxo™, co-
mix 2 binham gscrito, g guigseram inciud—-la na lista.

E assim se foi passando, a cada passo, desde o “cacu” & o
“Meitero™ das primeiras ligPes atd & ditongweio de “voiz”, de

&7

Yweizg®, de Tdeiz” da JSilbtima licBo dan cartilha. Com oo cuidado  de
considerar essas grafias como ums hipdtese de representagio tho
adegsuads guanto 28 CONVENRGDEs que presidemn ao nosso sistema  gra-

Ffico, lewvando as Criangas & compara-las £ a compreender o wvalor

gocinl relativo de cada umz.

.22 -

O processo de alfabetizacio ndo g limitou, pois, 5 um gxer-
cicio de “grafiss™: fol sespre um gspago aberto para a8 Criangas
atusrem epilinguisticaments L1401 sobre sus prdipria linguagem 8

sohre as FTormas socializadss de sua representacgio. O0s alunos  co-

1465




megaram logo 8 dar-se conta da arbitreariedade desses sisteme-

da pEo biunivocidade entre a fala & a escrita. Percebiam meis &
mals assimsbtrias, coms letras gue representavan diferentes  sons
{extensfio, peixg, Fidod: sons com meis de umn repressntaclo  ard~
Fioa (Camila, Karina, pivogqueiroy cigarrn, sol, pdssarol: lebras
con rexlizagio finica nula (homewm, habitagiol: sobretudo diferen—
gas entre a realizagfo de uma pmlavea en sum modalidade oral & 2
ocorrgspondente Fforss escorits {esmbaixofenbaxo, versveiz, btrouse’s
Yrode,. truxe).

[i61 - Por abividade epilingufstica, refirp-me 2 abividade gue tome a prépris  linguages

cose chieto de reflexdo e de operacles tranforsadoras, distinguinde-az, entretanto, da ati-

vidade metalinsuistica gue consiste na descrigSe {ew ums linsusges i8cnica) dos  fendmenss

da linguages. Vejas-se o dorumento dz Deng, referido na nota £33 (ps.i7-1B) ou o texto

Franchi, 1908; ps. 46-47,

FPerceber & dar-se conta s8Ho termos pougo apropriasdos.  Na
verdade, ae oriangas elaborzvan & construiem essas diferengass co-
mo novo tipo de conhecingnto partilhado. & Karina se desconsaia-
Wah

(a7

LA 5 Iy i

= fgora sim! TPgixe” € com w7 1 “ewplosfo” aul ey penosi

gqui Fosse cum T87 de Tgscols” tamein € cum “x7.,
CE o Jdorge,. colocando as duas mBos ns cabecs, comeniou
aliboild

------- Tiii1 Isso & multo dificiu. Agora quil eu consigui lembr#
gui Toignrro” € cum Yo F Ysing” & cum TsY di mapato, ven
maie coisa ainda pra guardd nessa cabegr. Assim £lsn wal
isboral
L0 Cristiano nBo concordou £ entrou no digdiogol]

=l wEl Prd ogusrdd @ Facil. fsoreve umss veiz no papel i

pEo.
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wee Limas velr niEo. Fu priciso iscrevd um montfo. Eu 88 burro.
e Burro nads. Voo até Jd ganht o bingo.
- T, Mmis era Facil. Da lebra gui iscreve | onum fala.

FReferindo-se ao Jogo sobre n ligko do “homem™ .

fies priprias criancas, como se v&, sabiam gus nHo  bastava
descobr iy as coisasi gra preciso muito exercicio. Normalmente, su
aplicitava {(levava a fazer, sgm ohrigar? que as oriangas €scre-
vessen ailgumas veres as palavras, gue lhes causavam problemas, no
gque & uente chamasva de “blioco das ddvidas”. Guando os  alunos J&
se sentiam seguros quanto & escrita da palavea, nio sscreviam.
Mas nunca houve ninguém que nio escrevessed 06 alunps  gostavam
{an contrario do que se pensa as veres? desse sedercicio repsbiti-
vo de sscrita, como s gquisessem praticar a habilidade recém con-
guistada. Acho mesno gue su poderia relacionar estas atividade a0
que dix Piaget sobre as extensfes ativas de uma prabtica adouiri-
dai sic “jogos praticos” semeihantes dgueles gue acorrem  logo
apdés a orianga ter adauirido 3 cspacidade de corver, pular  ou
saltar. Dorresponden btambdm o cerios Jjogpos gpilinguisticns gue =
criance faz guando adagire certas estruabtyras linguisticas & 88
Fipn depois edperimsntando sozinha.

Embora cada umz dessas palavras difieeis, culdas esorita ja
haviam dominado, Ja btivesse sido obleto de um  trabalhoe resl de
Tipguagen & contextuslizsds {(conn Jd vimos), zeses guercicios, as
criangas os faziam sem outra Finalidades qus a de vé-las escritas,
pouco jmportantso nesse momento o que significavamd: o gue era  de
sl angrado era o fato de sentir gue podiam grafar sozinhas certas
palavras, sem precisar pedive-me gualgusr ajuda. BEra o prazer de

ver sup pradics funcionsr.
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O papel desses sxercicios de esorita naco pode ser subessh ima-

¥ ¥

do. O conhecimento, por sxemplo, da Foras grafica de grplicar .,

¥ ¥ ¥

‘whale’, Ttrouxe’, com esse ssguisito Tx’ oewm ver de Ts7, Toh’ ou
o', wo pode ser ndguirideo pela fFamiliaridade com a imagen sscri-
bp dessss palavras. O oriangas sabiam muito bBew do valor do
trainamentos “iscreve uma veiz no papel di pEo” ou Yessa pricisza
ir pro bhroco das dificuldedi™. Ag palsvras dificeis binham seu
proprio sncanto! aldm do priprio prazer du escrite (atd da cdpial
aH orimngss wviam nels um desafio, inclusive pars o Jogo do bingo
gug elas consideravan divertido & inteligente.

Heconheciamn, pols, sue, para aprender determinadas palaviras,
si mesne repebindo algumas veres sum escrita & brincando com slas
gn odifergntes contextos. Nisso apareciam as diferengas de oada un
na rapider de aprendizxagen. que ey tratava comn colsza natural,
gabinulands as oriancas a uma asuto-asvelisc8o?! cads um sabia guan-
dio treinar mais ou treinar menos. B pude obhservar atd um cerio
grtusiasme 4QuUe AS Criangas Colocavan nesses exercicios. Mais uma
ver valeria a peha o professor (e sobretuds cesrios teeorizantes?
nao colocar, em oum mesmo plano, @ condensclo (corretal de uma al-
fabetizacio puramente mecdnica & = condenaslo (sguivooada) de to-
do trabaiho de Ffixag®o das praticas mediante uw freinsmento  sis-

tematico. £ ® nio medir o prazer das criangas pelo praprio gosto.

2.0 ~ lidando com os diferentes tipos de desvios.

O processe de instrumentacHo dee orisncas nio ultrapsssou O
periodo hablitual. Os resultados, semn seresn surpreesndentesn, Foram
o ssperados. Pudemos observar gue ag oriangas. J3a nos prinocipios
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de setembro, estavam bastente seguras em relaglio & escritar &
hamwiam terminado 2 cartilha & comegavam 2 ler auaiguer coisa  gue
Thes caisse s wBos. Tal seguranga as animava » se svenburar  ps-
ios primeiros textos escritos mais esponténeos. £ isso, porgue se
sentiam instrumentadas para & transcricio de expressies signifi-
cabivas pars i praprics & pars o8 outros. Antecipando  ums  dis-
cussio que farei mais adiante, € bom notar que as criancas esta-
vam JB bew conscientes de gue & 1linguagem nio € um Jjogo particu-
inr de “Ffar de conta’, mas uma atividade que supie varios niveis
de coordenncio com os outros ¢ a adosfo de convencles conuns, oo
municat ivas. No avanco concelitual das oriangas em relagio 3 ss-
crite ssse € um passo Fundamental.

Tmeo nio significa aque nio aparecessem problemas. de escrita.
fio contrdrio da leitura, feita a partir de textos qus Jd impdem
seUs préprios paramebros de regularidade & normatividade, na ss-
criten de suss COMPOSIicoes espontdnens inham gus tomay comn hase,
mindn privilegiade, a nodalidade oral de sua linguagem. Heapare-
ciam, portanto, as consesudnciss da discrepinoian desta cmﬁ a lin—
GUBRIEnR €85Crita.

fs crimngas podiam ler bastante bem “aniversirico”, “amare-
1", "programa”, “correndo”, “mendige”, “voar”, “brave”, “blocoe”.
Mas ao escrever deixavam Iogo refletir sus  inguagem. NiEo  srs,
por issc, raro encontrar nos bilbetes € nas primegiras conposicies
sacritasi Tniversaro’, ‘mawreln’, Tpeograma’, Tecorreno’, ‘mindin-
go ', Tavear  , ‘brabo’, ‘brocce’. Palavras assis alternavam oon
Formas graficas convencionnis, porgue muibtas Jé haviam sido tra-
balhadas antes. £ isso ofgrecia novas oportunidades para discubsy
ag oiferengas entre » egorita £ 2 Fala 2 a trabalhar novamente =as

convensies orifices. Algumas verss, a palaverinha era tratads como
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g soontecimento isolade (bravosbrabo?, constituindo mals  ums
guesiio lexical. Gubras, guandso Forsavam um parsdiagma — mareloa-
marelo, niversarosaniversirio, bobraabdbora: cortd/oortar, ohei-
rasoheirar, mexsimeder, eic. ~ aconselhavan uma revisio =m  con-
Junto £ mais sistemibtica. De novo? a alfabetizagfe & uma pacidp-
oia peraistente,

Lim cuidade importante a tomar, no caso desses & oubros  dese
vios em relagio & convengio griafice ou & norma padrio, € cada  um
sgla tratado com as estratdgias ndequndas & fonte do problema, M
o que decorrem de diferenges entre fala & escrita, de caratesr
puramente fondtico {como os de ditongaclo & supressio de ditongos
ou levantamento de vounis Ttamein ., “vassora ', “lgitere’, Ttuma-
i’ Timbora’, ... ou envolvendeo, além disso, aspecbios morfold-
gioos ("Fals’, Tume’, Tescrevé ., ...07 hd os que derivam  exciye
sivamente dos aszpsobos convenoionais do sistems grdfics { Bluza ™,
‘pRgare T, Tpasarinho’. Tcaxorro’, TestensBo’, Tehale’...). Comego

por #sta ditima classe de disgrafiass D477,

{171 - Usc o teree disgrafis no senbidp mals sers! de desvios de grafia, sem nenhuma refe-

réncia 30 use espetifico desse terss na paioloois da lingusges.

Meste caso, o tratamento du guestdo supde variado & repetido
acessn e Formas graficas & exercicios de fivesclo gque 3 imagina-
gAc do profsssor pode multiplicar segundn condigies de manutensico
do interesse g prazer dos alunos. Aguilo gue su jd chamsil  antes
de “Familiaridade” com as Fformas. Sobretudn, deve o professor ter
gm mente gue esse tipo de disgrafiass depende muito da maior  ou
menor probabilidades de scesso & escrits de diterentes & mdltiplias
ralaviras! o trabalho deverd sstender-se, por isso, muito alédgm  do

ver{odo de alfabetizaciEo propreiamente dito, dependendo do cuidado
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paciente em ftodo o primgire grau. (O gue me obrigsa = advertir
contyra o absurdo dag.avaiiagﬁam giobais do aproveitawento do alu-
no, sem congiderar gsss trabalho graduanl, efebtivamente realizado,
sobre fFformas ou paradigmas de Fformas.d

Nesses casos, ndo hd concessbes possiveis? Doachorrol se gs-
creve cachorro’, 8 88853 £ 8 Torms sue pode aparscer. 08 cuidados
doy professor poden ser resumidos nos seguintes passost

- @ preparo cuidadoso das amuizms & uma atsngRo  continus As
afividades g8 cursg, para antecipar—-se aes alunos, sscrevendo na
iouss & palavira na forez convencional g acompanbando o8 sluanos
nas carteiras para leva~-ios a fazé~lo em suas escritass

-~ ¢ desenvolvimento conceitual 3 gue nos referimos no infcio
deste item! a criangs deve ter percebido o valor das CONYVENGIES
na interacls comunicativa {(como vimos: gostar de escrever “oere
u”y g devenm ter DopsciBnoiz de sums preprias dificuldades & do
valor da instrumentacior

~ @ cringiRo de um awbisnte interacional bem “& vontade” pura
gue o8 alunos nunca se acanhen de perguntar o tempo inteiro “como

oy £

iacrdyvi o “iscrevi pra mim ona louss”,  guando glss se estio

aventurande speinhos ne construgio de um peauens textor revejam o
caan dos bilhetinhos {(ps. 15415002

- g cringHo de oportunidades veriadas pRFR BE CFIRNERE e
contextualizaren as palaveas Ja estudadss, paras exercicios de re-
gacrita {(fazer "“reapareceren’” as oportunidades de uso das swlae
vras TdificeisTs

—- gxercicios sistengdticos sobre paradigmas de Formas qus de-
pendan de certos aspectos morfoldsicos ("beleza ™, "pobreza’s ...
Tanduram ', ‘comeram’, ... manhoso’, estudioso ...y precisoc  in-

sietir em gus BE Criangss 582 particularsentes sensivels »  ssses




P e o 4 g

sspectos norfolsgicos de sas

- o cuidado de avalisr as oriangas sxclusivenente pelas pa-
Tavrinhas & aus Jd Diveram acesss (0 que me obrigs advertir con-
tra o absurdo des aval lagdes globais do aproveitamento do  sluno,
sen considerar esse frabalho puntusl, sfetivanente realizsdo, so-

hre Formas ou paradiganzs de Forons?

(181 ~ Bervi-me com bastante proveito ndo somente de ¥ate, 1975, como de materiz] nfs pu-
blicado, gentilments cedidn por ela. 0 material ae ajudoy = ewplorar, com as criangas, os
copduntos paradigeaticos sobre gue podiam ronstruir hipdteses sobre 2 regularidate na &5
critz. Tratava-se de exrercicios muplorends propricdades distribuciopais da  linounges,
desde os mais simples {levando & constrag3o de palavess, coso slouns sais complewos, con-
jusades & mspectos morfolsgicos. § leitor pode malliplicer esses ewercivios a partir de
alguns exenpios,

Suando 2 oporiunidade se ofereciy, Colocava o louss ume palavrs, ou fragsenio de pa-
layra pu Bese0 dF Graciss, 9UE 35 CFi3REaS Losplstavam!

' e {helay  Thellemem- {ganha}  Tmank -
i i |
Tg T s nla fhrighe) “trigh e e eza festudo}  Testudi - - pse
i | i
T T ipabre)  ‘poby T-——- {pondade) “bomd Tre--
e gt ~— Foagha’ —ew eaphag’
i i !
gedic —-- -—- Tl o mening -~ - ‘pula’ os menipos —— ——- "eulan’
i i |
e Tigg’ R T woem i’
% b i
e Tagentn’ = ‘naga’ = “padun’
wos [ 1ET w==} puloy’ -~ Thrigaral -~ ‘brigaras’
gl ! sles }
gla —— - [{brig8] —} "Brigoy’ glags - - ipularel -} ‘pularas’
| ;
~e [$318] ===} "falou’ -~ {falaro] -—) “falsray’
! %
~~~~~~~~~~~~~~ Teomen’ === Lenmeroal -3 ‘coBEram’
O trabalho row eosas regelaridades leve as orisngas 2 ue {comel “sentimenis da for-
m2”, a habituagio com wma configuragdo “normal”. Fu peguei, ue dia, ues expressic signifi-
cativa do dntinio Darless - Fald ey falo “iswels”, maic & isguisitn isceevd ismoly, pd?”

Tudo ijestn i3 fol muito repetido em diferentes sstudos. mas

vale dols exenplios. Suando as criangss brocavam bilhetinhos pre-
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Ccipavan £5Crever o aus Jdamais tinham gscrito nem 1lido. Lembrem-se
o probleps da Miriam com s palavera “instante”, do MNilso com a

£

palavra “Fumagas”, do Sabrisl cos a palasves Twanbhosa’”, de oum meni-

¢

no com as palaveas “chupeta™ & “chupande”. 3Ro indmgras as  pala-
viras guE sg vao introduzindo a pouco g pouco JAa sem a balisa  das
iigoes dn cartilha. B nesses casos, as oriangas devem sstar muiio
B wvontade para perguntar ~ “como € quil iscreve?” - e tém  todo o
direito de experimentar uma forma grafica gue o professor atento
val lTevando a comparar com 2s formes graficas digionarizadas. &
nEo pode ser avaliado negat ivamente pela virtude de arviscar—-sg a
sorrevE-las., NBo £, pois, o0 caso de “corrigir” no sentido punitis-
v do termo ou de avaliar os alunocs por “srros” que nEo sBo erros
de grafia {(enguanto violaghio de regras sistemdbicas) mas soments
“erros” snguanto necessidade de ajuste & oarbitrariedades das oon-
VENGIES.
Os pringiros textos escritos, além disso, ultrapassam 08
wercicios sistendticos em pubro sentido. #s8 cartilbhas priviie-
gimm, taiver por raztes de facilitar a lustragBo, palavias  gque
s3a oomss de obletos. Entretanto,. em suas primegirags fFrasezinhas
escritas, aparecem indmeras Formess verpais com dificuidades pro-
prins. De repente, a crianca precisa de palavras comn  “espremer”
ou “Ficasse”, como no composicio sobre a borboleta gque relatared

no capitulo seguinte, em que » Mirianm gusris ssoreverd

—— .. GuUeria pegar 2la & sopremer bem até gue ficasss  mor-

L

oy ode "esttivesse” g “acaricine”, como nn escrita do Danield
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e e e QuUErits gue 2l tivesses ne minhs onrisira pars oacar o

R I T I U

Esses casns VB0 certamente estender-se atd o Fim do primeira
grau, oom maior ou menor frequéncia dependendo de Domo B prapria
professora satinule 2 criatividade g, por outro lado, da ateng¥o
g cuidado do préerio aluno. Pode-se abtd refinar = classificacio
ampla das disgrafiass gus envolven somespdte regras e convengiss  do
siatema grafice, levandn em conta oritédrios mals Finos & parbkicy—

iarest casos de fones con mals de uma representscio grafica, Ee

sus de lebtras com mals de ume realizasBo Fondmica. casos de Fones
sem representagio grafica, casos de letras ssem realizagio Finics,
casos de digrafos, sto. Mas o aspeobo FPundamental que deve orien—
tar & priorizsgio no tratamento =m classe ¢ 9= distingiSo entre
guestdes de grafia gue envolven ums diferente realizacio Finica e
gqussties de grafia gque nfo epvolvem sssas difersnen. B clarg  aus
as primgiras poden implicar dificuidades de codificacin & decodi-~
fioagio (na medida em gue # grafia pode corresponder a oubra @Me
prasesio oral gque nfo n esperada? e causpr distorcies no  objelivo
prioritario de comunicabilidade do texto sscrito pelss 0Fiancas.
Fasso agora & oubra olasse de desvios. Suando a oriasngs  gs-

L e
i

creve Ttivesss” por Yestivesse™, “tumnt por “tomate”, Tarromd”

“roco” por “bloco”, Totra” por Toutra”, etc.  nio

por “arrumar’”,
#e brata obviamsnte de Terre” de grafiag trata-se da  manutencHEo
dia hipotese de umn corrslagio estreita entre 3 fals € 2 zecrita,

base transitoria do processo de alfabetizacEn: supfe um diferente

tipo de trabalho & de aprendizado? o de ums ouira modalidade  de

Tinguagem, ssoolar £ mais Formal. dlguns desses  desvios tolaros

o PR R s vy e 20 o — < aF e % o 5 S N Y I T S . o e o § s
ew relagdo & onorns padrio? sHo menos eebigmabtizados do ponto de




vigta regional og social, por gstarsm  amplamente difundidos  nz
Tinguagenm oral mesne das classes mais Favorecidas. E7 o caso  do
tevantamento das vogsis Finais, supressio do Ar/s final, sobretude
nas Formas verbaig infinitivas, £ mesno 3 SUPFessico da  semivogal
em certos ditongos ~ “padera”, “ieitero”. Outros, pordm, sio fore
temente discriminados & Funcionam como identificndores das  clas-
seps desfavorecidas, como a permuta do 717 peloc v/ sn “bhrocoe”,
“rrasse’”, “argodic”: n aférese ouw cpEntese de elementos  inicimis
como “marsloe’, “gedBo”, Yavear”, “amarrom”,

O meis importante £. no oaso, abrir desde cedo s discussio
em classe sobre as diferentes modalidades ou variagies dialetais
g tornar conscignte, nas oriancas. o funglo scoial  dessas  dife-
rengas. Booomg as oriangas logo entendem isso! Rapidamente, cone
seyuen esiabelecsr correspondinciasg precisas entre gssns diferen-

tew Fformas. Tendo-se acostumsedo » compard-las € 5 ubilizsa-las sn-

1

pre diferentes situngies {(Formais ¢ cologuiais) com a mesma nabuy-
ralidade, disple do material de fato necessario para fasgr npovas
Bipotesss sobre a naturerss de relaclo entre sus fala &€ a ssurital
conseguen sobrstudo detectar um condunto de relagbes arbitrdrias

gntre ssu sodo de falar £ o3 norma-base da sscorifa. 3 professor

deve, por isso, cuidar pars nBo deixsr afluie, mssao que involun~-

h

tariamente, 08 arraigados preconceitos discriminadoregs noe  trata-
mento dessns Forags. Deve, por gxenplio, gvitar diferenciar  ocono
mEis Qraves ou mRig evitaveis ms formes esbtigmalizadas socialmen-
te. Mo hd nenhums razio para considerar mais natural uma  froga
de e por Tr” ona ogradtin da oorjanga - Tbluza” - ¢ menos natural e
mais seriaments reprimivel a grafia “bhruza™; ou considerar mais

é’l‘;

natural, passdvel, a gralis slocu” & manifestar malor repulsa &

grafia “broco’.
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Eeses desvios ndo sio exciusivos das oriangas de nivel son-
noémico mais baixo. mas predominam sntre slas., O professor  deve
considerar essa difiouldade screscida A ssorita aBo como ums i~
Fiouidade ou uma deficignoia verbal. ¢ seu modo de fFalasr ndo pode
ey visto cong un dialeto social marginalizado, 2 partiv  de um
gnfogus ideoldégico classista. Trabalher de modo idéntico 2 grafia
da Filha do professor gus eseoreve “bluza™ & “blocu” & a grafia da
Filha do favelado gue sscreve “bruza” & “brocu” ¢ n¥Eo comparti-

2

ihar ssse biepo de preconceito de classe D973,

[191 - Apesar de nfio me ocupar neste irabalhe de uma andlise rigorosa do  condizignasentn
de classe social cow relaclo 2 linguages, ha indiscubivelpents uea conotagdo ideoldgica na

posigio de classe do falante. Y8 proposito velz-se Boelle Bisserel, 1979 & M, Dnerre,
1985,




Capitulo 4.

Trabalhando com textoss: leitura, construgBo e reconstrugio.

Vimos Jj& que as palaveas gque 0s alunos reconheciam ou  cong-
fruiam J3 no infcio da alfabetizacBo eram sempre inseridas na
situacHo imediata ou em relatos ® relacionadas ao guotidianc.
Mesmo as palavrinhas da cartilhe gram previamente contextualiza-
das para assegurar uma “leitura” significativa. A dificuldade fi-
cava maior aguando, em vez dos pequencos textos gue construiam ¢ gu
gscrevia para eles, proguravam reconhecer as palavras nos  textos
da Cartilhat ficavam geralmente frusirados, pois 8 maior parie
desses textos eram varios, construidos sem outro objstivo que o
de desenvolver habilidades de decodificagio & moldados excliusiva-
mente com propésitos de exercita-los na fidacHo de Tamilias fong-
micas. Tinham sdé a aparéncia de estérias ou textos.

Se nos preocupanos somente com a adequacio do texto As es—
tratédogias da alfabetizagio {(em sentido restrito’ dominio gsraduado
do sistema grafico), transformamnos os  textos em  pretewto,  ex-
cluindo a construglo contextualirzada do sentido que deve envolver
at ivamante 0% pequenos leitores. Con isso, sascrificamos a razio

mesnn do aprendizedo da leitura. Domo diz Sara Zimet D43, preci-
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samos desde loso deslocar nosss  &nfase de uma  “isituras para
aprender a ler” para 3 Ylegiturs com significado guando 88 aprends
a ler”. B continug observando como “s fFantaesia g8 2 realidade da
vida das ¢riangas sBo plenag & ficas, conparadass Com 88 CEDARS 8
as palaveas palidas dos textos de leitura para principiantes™. £
um outro modo de chamar a atencdo para 2 contradiglo persistente
no processo da alfabet izaciod uma lingusgem oral rica de recursos
gMpressivos & cheis de »ida — ums 1ingungem escorita resbtritas s

submet ide & “ldgica” de um aprendizado por estapns,

[47 - Sara Goodsan Zimet, ea "What Children Resd in School”, citada =a Bettelhzinm e Zelan,
i984: p, 32,

Ha primeira parte deste capituleo, enfrenteresi o desadio de
conciliar as exigncias aparentemente conflitives de atender &s
necessidedes de un desenvolvimento geadunl da esorita. sen bornar
a atividade, sobre gla, Iinitads & sagante? tornar a3 lgitura  de-
safiadora, oriativa & signficativa para os alunos. & chave sstava
na reconstrugio ativa dos tesxtos pelas prépriss criangas. Foi as-
sim, ora substituindo, ora amplisndo, ora recompondo as esbori-
nhas, gue alustaram os textos 2 seus interesses ¢ Fizeram da lei-
tura uma atividade de recuperasBo do gue e£las mespas haviam  pro—
duzido. Alids, toda leiturs, megsmo 2 wmais linear & literal, nio
sods de MRy G ser, Ao megsmo tempo, um trabalho oriativeo de cons-
trugRo do sentido, na medida em gue cada leitor contextualiza o

texto segundo suas priprians condigfes & intenciss LDE3.

(23 ~ & leiturs nunca € um 2ero processo de “decodificapdo” de mensagens. Febora envelva o
recurse a regras gragaticais do sistems linguistico de que se serve o texto, supde sempre
up processe de contextualizacin por parte do lpitor ¢ processos de inferdecia 3 partir do
conhecisente £ dos ssquemas 3 construidos pelo leilor. Como ohserva Haria Luizs Canswar-
ros Peiss (1984}, todos os interiocutores, quem diz ou escreve ¢ ques 18 ¢ inberpreta sip
co-produtores na construgio do sentido do texta.

P58




Um oubtero modo de reequilibrar as préaticas de linguagem - por
um lado, necessariamente criativas g constitutivas, por outro la-—
do técnicas, no asprendizade de gsorita ~ foi desenvolver, oonco-
mitantemente, uma rica atividade oral de elaboraglBo discursiva.
Mesmo antes de dominarem o beaba, as criancas ja foram postas a
elaborar peguenos textos para o seu Primgiro Livrs de leitura,
que gram gravados e transcritos por mim. Nesss trabalho, ora  in-
dividual, ora conjunto, foram desenvolvendo competénocia textual e
descobrindo os padries da textuanlidadet a idéia de gue o texto se
compie como unidade tematica ¢ nEo como mera soma de frases des—
conectadas: o uso do texto como lugar niEo somente de um  pProcesso
de representacBo da realidade mas de reflexdo sobre e contraposi—
¢Ho das “realidades”:; a fruigio do texto como um obleto estébica,
com intengdes de gragn € beleza, mesmo guando proxime da cobidia~
neidade-. Ainda, ne medids em gque ey reprodusia os seus achados
por escrito na lousa, iam concebendo o texto como um objeto gra-
Fico, singularmente composto ém seu gspaco-fundo. Todos ssses as-
pectos, de coesfo & coeréncia textual, de sgfes & reflexdies, de
escolha & sstilo. de composicBo e arranjo, tinham gue ser discu-
tidos por todos nesse trabalbho de slaboracBe conldunta.

Fwsa caracteristica de processo repartido 3 agdo de cada um,
dava também aos textos ssu valor fundamental de interacio comuani-
rativea. Se de infcio, impossibilitados de legr, “liam™ como aquem
56 manifesta intengbes de leitura, logo cada um pide arriscar-se
com seus priprios textos, £ por eles realizar suss préprins agoes
cominicativas. E dado o interesse £ 0 esforgo que punham nisso,
suas proprias dificuldades os levavan 3 gusrer dominar os aspec—
tos téonicos envolvidos g & desejar, guanto mais cedo possivel,

alfabet izar—-se.
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£ oum trugue muito simples? um processs dialgtico entve =
intrumentacio ¢ a atividade oriativa. 05 peqgusnos ganhos na ing-
trumsntagio. sram logo cerreados para a outrs @, destsn, vinham
novoes estinulos pares o frabalho meis miago & sistendtico com  al-
Fabeltos & familias, guese voltavanm com novas descoberbtas pars @
conposisclo textunl. Tudo, sempre sm paralels 3 umae rics atividade
aral, com 8 multiplicagio dos interiocutores, com o dialogo, =&
encolha & a contradicio (ver nota [123 do cap. I, p.48BY. Oriasvam-
g2, a todo o tempo, 0% SEpRCos para 3 elaboragBo &8 & orisglo  dw
crianga gue s expandia pela oralidade em gus todo pegueno esori-
o ose contextualizsva. Hssim, os textos inigiais se associavam 3
crianga & 30 ssd pundo, o voasvan con 2la pela Fantasia 8 soconte
cimgntos inagindrios, abrindo-lhes novas pespectivas, em gus in-
tegravam cade palavira, mesno as nais ssquisitas de Cartiiha.,.

Precviso ohservar aug no Primegiro Liveo, composto em  parte
pom bextos iniciais produsidos & selecionsdos pelas oriangas sin-
da oraimente, incluiram-—se posmas & Ffragmentos literdrios. Estes
iveram um papel fundamentald o de levar as criangas # fruigio ds
bextos mels culdados, para além do sew conbexto imediato & oobi~
dianc: o de pernitir-ihe 0 acesso o difergntes recursos gxpreossi-
vwos & modos de representar s realidade, para alédn de seu universo
e de seus habitos de linauagem: o de integrar em  suas relaches
mais prévinns, outros personagens £ aubores. Na medidas em gus Vi-
micius de Morasss, Mirio Guintana, Clarice Linspsctor conviviam no
measmo liveo, lado 2 lado com 0¢ peousnos escritorss-alunos, fFiga-
va mais FAcil gssa integragho, desmitificando (g desmistificandn:
o papel do zutor & dos fexios gscritos. altesrnando as Fungises  de
Igitor & autor {de autor-lgitor & de lsitor-autord com  autores

“ronsagrados”, estes eram incluidos na perspectiva das oriancas o
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seus texbtos incorporavam-se cono parte de sum propria pratics.

Finalmente, no terceiro & ditimo pardgrafo deste capitulo,
serio mostradas as primgiras comppsicies escritas  pelos  alunos.
Pode-se ver o resultado desse trabalho socializado, da construgio
e reconstrugio dos textos em ums perspectiva social & aberta, em
umz manifestacBo mals individunl & subletiva &m que os textos se
transformam em uma reflexBo consigo mesmo & em expreasio pessoal.

Talver nao seja demais me repetivri a producBo desses primei-

Fos textos se apoiava diretamente sobre a aguisicio da “téonica”
da representacio pela escrita, na medida em que desejavan escre-
ver o que falavam & contavam [473. Bueriam entender o gue eles 2
os rtoleguinhas sscreviam: guesriam faresr-se entender pelos outros:
gueriam também Jogar o nove Jogo da transcricio pelo prazer par-
ticular do sucesso no exercicio da nova habilidede adouirida. Em—
bora sejn fundamental na alfabstizag8o a compreensio da escrita
como representagBo da atividade significativa da  linguagem, n8o
sne pode descartar o interedse ¢ aplicagBo das oriangas que deri-
vam da pratica mesma da escrita, como um jogo de transcricBo gri-
Fiload para o iniciante, essi priatica tem o encantos de uma =zbi-
vidade ldadics g divertida,., E o professor pode sxplorar ssses ois-
tintos aspectos da psicologia da Crianga.

[41 - "Escrever n3o serd ... uma quesilo spenas de tecnica. ... § ato de escrever &, pri-

geire ¢ antes de tudo, 3 suszstlo do dessjo. Ors o deselo de os outros se reproduzires em

pés, atraves das palavras, ore o nosso deselo de mos reproduzivmcs.” Bernardan, 1985 p. 4.

figmaim, a atividade de instrumentacio das criangas nunca  Toi

uma atividade de pura reprodugio e ativaclo de esquemas prévios
dadoss foi um trabalho de reconhecinmento & de reconstrucioe em
conjunto que se abrid, a8 Final, pars © conhecimento &8 & constro-

cho sm oum procesen oriativo & individuni,

igi




4.4 =~ Transforaando os texbos da Cartilbha.

s Tpesudo-texitos” da Oertilhas eram, de fato, muito pobres.

‘

Filaborados sob oriteérios puranente “didédticos”™ sobre um feiu ole

o

Frases soltas, dificgilmente relacionadas sntre si. deixavam de
ber om oooesBo miniae de continwidade temdticn de umn poousnza hige
tarin. Deixen-ng exenplificar com a ligio do “Dade”. O dado mesmo

gsgotou-se guanda Forneces a Ffamilia dos “da”, “de”, “di”, “do? e

du”. E o pemgusno tesxio (p. 4% da Cartilbhs) aparecia assims

O cadeado caiu...

O dedo de Dida dofa, dofa! -

Fosas pequenas oragies, sem gualgusr relasio, ndo tinham na-
da para animar oz slunos. Indspendentes, Justapostas, estdbicas,
tornavam-sg ainda menos atrasntes guando comesradeas ds miliiplas
sugesties da tlustragio. fAs criangas, habituadas & manifestar-—ss
Eiyr@M@ﬁtﬁ? gueriam dizer muito mais sobre cssas gravurngs

(4840 )

—— e {vamosy fazf otvw sstorinha. Fsen € chata. ;

e B oment i opudia Fald meis colsa dn Dida.

e




E o trabalho de reconstrugio do texto teve inicio. Preciso
lgmbrar como egu costumava preparar as criangas previamente, sslg-
cionangdo com antecedéneia palavras descobertas por elas gue pode-
viam servir para recompor os peqguenos textos da Cartilha. Fol as-
sim que, naquele dia, Ffui colocando no flaneldgrafo, palavra por

palavira {(que as ocriangas liam intersassadamente?’

WL VIt mei -
mala cata dedo mddico
vy i caiu doia doddi
cadeado anil coitada

fs oriangas se entretinham na lgituras dessas palaveas, rela-
cionando-as Ja 2s primegiras idéias para a Ffutura estorinha  oue
desejavam compor. Brs um “aguecimento”. E as or iangas comggavam a

viver a gravura, colocando-se no papel da personagemi

—e Podi Figar Dida mesmo. (Sterlidiz)

- ETon oapilido daguele Jogador, né? (Jorge)

~— Pidn & mininn, seul {(Sterlidia)

e Mum € nomi nEo. E7 apilido gui servi pros dois. 0 2 meu

€ YU8” & da minha prima tamein. I ela chams Josimara.

{osd Rabesrtod.

Enfim, chegava-se a8 um acordo. & Dida ficava Dida. E nesss
trabalho comum ¢ texto comegou a Fluir. As palaveras conhecidas &
gacritas na lousz ou ocolocadas no Flaneldgrafo gram usadas natu-
ralmente nas expreussies. £ apareciam bambdm invengiss novas & o

priprio modo de falar das criancas. A8 Frasexinhas frias da  Car-
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tilha se gesbtenderam em um texito vivido ¢ dramstizsde palss orian-
casi prevenida, eu Ja tinha trazido um grande cadeado, com  gue
fechamos 3 “mala das fantasias” que passou & representar 2 “mala
da vovd” . Escrevemos um cartas com 2 palavra ~ MEDICC -~ & o pre-
gamos iR ports ds classe. s oriangas primgiro derasasbizswveam sey
texto &, da representacio,. acabou sainde a2 wversfo asbaisxo, culo

Pitulo também resulton de ums ¢iscussio o sscolhas

£ cafda do cadeado.

CHareadors] -~ Dida wviu 3 mala da vove oo cadeado.
Eidridal - Yoy catd o candeado!
il gle caigl
i omeu dedol
EMarradoritd ~- O cadeado caiy no dedo de Dida & ele doin.
Lidasd 0 e i, miy @i

DHarradaorid - - {oitada da Dida, gla val no medico oo dodéi.

O texto nlo era uma maravilha, pelos critérios de originalidade
dos adultoz, mas possuis duas gualidades a destacars era o obleto
ge uma construgdo oriativa 3 partir dos materiais escoritos de oue
o alunos J& dispunhamy era deles, resultade de suz pripria cong—
trugdo. Um texto asinda condicionndo & por varias razfes limitado,
mas nEo esterect ipado.

Enousnto iam dramatizando, gu trasorevia o texto sm letra de
Forma na louss, topando o cuidado de  reproduzir  sus 1inguaogsm.
AEsin, conservel o ‘oo’ s o Toceta’, pois, nn ocesifo, os alunos

’

ainda nHo sstevan instrumenbados pars sscrever “ocom o” 8 Teatar”,

Ao contrario, quando n ooriangs disse Tvd catdd & Delild, Tembhraei-—-




ihes de gue, ngsmo 3 gente fFalando assim, valia & peny COmMSERPy @
pecrever vou' ¢ ‘gle’. Um principio metodoldgicn simplest cada
coiss 8 seu tempo! Cobrar pelo gue Jjad se deu,

aproveitdvanos para repetir os sxercicios de correlag8o en-
tre formas gsgritas € a8 fala das criangas, multiplicando os dados
para a formaclo da hipdtese da relativa arbitrariedade nesss cor-
relagio, seja mediante o nosso “core”, seda com exercicios do ti-
pn exenplificadoe na notas D181 do capitulo anterior.

Todas ag criangas gueriam ler o texio gscrito na lousa. AFi-
nal, elas o tinham construido, decidido a pontuncBo, estabelecidn
as condicies de coesiio e continuidade, € a leitura era uma exten~
sRo natural e prareirvosa desse trabalho. Isso & gue  transformava
a tarefa mais drida de aquisi¢io da escrita em um  sentimento de
apropriacio ¢ de posse. Assim mesmo, tomava cuidado  paRFR Gue R
repet i¢gRo nao se tornasse cansatival ora dividia os papéis  entre
s grupos de narradores £ personagens, ora pedis para fazerem uma
leitura individualy sempre cuidave paras gue as manifestagdes, na
leitura, fossem espontineas, continuas, moduladas pela  entoagio
conveniente, mais timida em uns, mais enfatica em ocutros.

antes de apagsy 2 lousm, era preciso gusrdar a estorinha, ou
para 1&-la mais tarde no livro de leitura ou gm sxercicios de re-
capituelagHo.

(4232

—— Y@ num gravi?

e Toca ai na Fita.

e g ogravel, mas a Fita val ficar comigo. £ vorods?

Bugeria uma cépia. F as criangass 22 enfusiasmavam Ccom & pog-

sihitlidads de slas mesnas colecionaren no cadernn suas  sstdérizst




J& nEo ersn um exercicio necanico de reproduclo. A cdpis se taorna-
va uma situngdo de gsorita natural £ cheis de intensgfes comunica-
tiwas. De um cerito sodo, uUns COnNvVerss oonsigo BESBHnt. Alsunas, ao
transcrever &s frases, repebiam-nas baixinho com sus melodia, oo-
m que saboreando de povo o seu sesntido. Tinhs tido o cuidado  de
i lentar o btexio pars as palaveinhas gsue J4 conbeciam  ou  podian
compor com ®ms 8 labas conhecidasy por isso, sescreviam com Facili-
dade. E 3 Flufincia da fFals ajudava muito o Fluydneis da ssorita. A

LLET

crianga, de ver em guando, queris aorescentse umna Tooisz delas

= MNum podi iscrevé gui 2 Dida era minina?

— M ombudas 3 iscrevé ...

Messe ambiente, podia atéd fazer zns exigéneoias adicionais de  “es—
crever com letrs bonits”, “manter os pardgrafos indicadores das
falas”, "NEo esguecer a pontuaciEo”. Tudo faxia parte do mesmo en-
cantamnento.

Mas nfo gram somente os textos da cartilhs gus se ubilizavam
pars seas construgdes. BEra preciso estar abents 8 gualguer oapor-
tunidade, A% veres mnesmo uma peguens safaders dos mais  moleguss.
Mm exemplol um dia o Adriang descobriag a palavezs  “arame’ s Teme
brou-se dg uma de suss sapegauices = contou-s na olssse. Enguanto
gle contava, Ful golocando na lousa, como guem nBo gusriz nada,

e palaveans J4 conhecides pels classe,. na orden em Gue surgiamd

BArARS tim Cot o voiak coitado

botou deles Beryo oatou Tevon

cadeira LER EN N taoou tomatada
dai tomate cara
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fim criangas Fizeram, &s vezes ajudadas por wmim, 3 leitura
das palaveas na lousa. & resolveran reproduzie o relato. 0 Lris-
tianoc seria o narrador: a Karina, a tiay o ddrianog, fazia o ponto
do palco para lembrar o gue realmente (72 ftinha acontecido. O

texbto Final ficou assimd

{ Ar ame

O fdrianco cplocou um arame nums cadeira.
A tia dele nio viu e cobtucou o bumbum.
Ela deu um berro.

v Bl como dod.

O Adriane riu nuito.

A tia catou um tomate & tacouw nele.

O goitado levou uma tomatada na caral

Como de costume, as oriangas preparavam a representacHol uma
porrachs substituiu o tomate, um giz servig de arams, uma oriangs
tomava o lugsr do Adriano, outra figava = tia. VYinham para a
Frente da sala e llam o texbto da lousza, narrando gracioss € 0 X~
pressivamnente o acontecido. Dertamente a Fluéneia dessa leitura,
sem cacoetes £ silabagdes, decorria em grande parte dessa contem-
tuslizee®o gue Facilitava o Jjogo de inferéncias, numa leitura
mais global, gue Jja ndo era simples “decodificagio”.

Mas o texto nBo chegou » gssa Forma muito faciimente. Tinha
havido muito debate, discordidncias, acordos de ocasifo. Por exem-
plo, logo que o Dristiane disse gue botou um arame na cadegira, =
Damila interferiu, reproduzinde algums ligBo Js aprendids em  sun

CRERE
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CAEES

e Uoe @ omum 8 gaiinha. Galishs & gyl bobta.

fr oy iancgas, com os protestos do Oristiang ("Mais sy w8 isorevé
"hots ", resoliveran progursr oubra palavea. arriscaram um “pois”,
um Tponhi”, sd ogues sinds ndo sabliam escrevE-las. Fars nio  deisxar
o entusiasno cair {(ngm interromper 2 Fala com ums 1icSo antecipa-
gal fui ssorevendo bem devagsr, ao lado da palasvrs “hotou’ 50 pa-
Iavra 0. weaiDese » A% Criangas ijam lendo & complsetaram:  “Colo-
it . Gue se esoreve? Dolocou’™i
Uma paiavra do Dristiane fol logo recusada. Ele falouw  “bun-
da”™ e nHo Tbumbun” como Ficou po texto. 4s duss  palavieas serian
novas, pole nEo binhamos trabalhado s grafia das nasais. Mas slas
gram bastante sugeast ivas pars troger por uma hem cowmporbtads “nd-
dega”, gue J3 poderiam sscrever,. Dzixel s discussBo prosseguirs
{8&43
~~~~~ Agvel E7 Ffeiy fald igsul {Oamilal
e PET o Bymbume (awa T
e Tofrgimbum num € m mesmy colsa aui bunda® (Bicardo)
E7. HMals wocd num algmbra gue » tis Fald gue & faio Fals
bunda? (Miriam:?
e Byoniam alembru. Bu lgmbra! (Rigsrdod
“““““ I i sy guisgéd esu faluy “alembro” | pronto. (Miriam:
—e Tmay e@la podi Fald, mais “bunda” € sem iducscBo. (Camilad
—e By nBo. BEu onum falo bumbum nade. fsso 4 bunda mesmo.  Gus
gui tem? (4 Nilsoe, batends no Drageiro.d
~~~~~ Minhs mai fala pra fald bumbum. (Harina
—= I @ minha tamein. I si a genti iscrevemos “bunda™ | 3{ =

mEi owai 1817 (Damila)

igg




e Femessl Tnbio vBe {(vamos) Fazxd vobtaneBo. A7 acabas oum gasi

Fala~fala. (Juninhn?

O resultado da disputa & vobtacdo ssta no texto. B isso  wme
lembra gue o Adriano fambénm usouw outro “noms fFeie”, seguindo o
grito de dor da titia {(“ai1 comu déil fia da puta”. A classe de-
satoy uma gostass risada, olhando de vids para mim, mas todos ig-
noraram & expressio tanto na dramatizacio. guanto na  glaboracio
o texto.

Trés anctagies? isso revels como indmerss regras de lingun—
gem Jji estio pré~fixadas € alicercadas na autoridade dos adultos,
meams que nio claresmente definidas no intercambie fonversacional
das criangas {particularmente dos meninosls £ que mnesmo sentindo-
sg mais a vontade em wminha presenca, a Professora €ra % ENCARFDA-
cHo dessa autoridade {(“s tia [a do prezinhol faldé...” & 08 olhos
ingquisidores?y ainda, comegavam a percebsr ague nem tude o gue  se
Fala sg sacreve! o comeco de uma hipdtess bastante importante.
Mas = decisfo de nio usar “nomes feios” fol tomads nessa reflexdo
conjunta pelos priprio alunes: o sentimento da maioris & gus dg-
veria prevalecer. NEo fiz nenhums imposiclio nem recomendasio. Bu
tambén rira com as criangas (n8o seil se meio desapontada) & res-
peitars » explosBe da tia na fFals do adriano.

Esse respeibo mdtuo, das oriangas entre si (na medida em gue
davam atencio hs oblegbes reciprocas) & entre mim € a5 criangss,
farilitava o gstabelecimento, na maioria dos casos, de uma  “dis-
ciplina”™ consensunl. Um respeito mituo, que € 3 Ffonte principal
do romportamento aubdnoms {zem nenbuma contradicior regrador: umn
sutpnomia de comportamento & fals ssm confundi-la com o “deiws ir

g deixa estar”, nem confundir {sem medo do “chavEa™i) & liberdade
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com on licenga & 5 licenciosidade. M3 certamentes em Jogo os  fato-

s de escolha individual, resultasntss de prédpein intengio e

e
H

1]

pressiva & dos oritdrios relevantes dessn expressividade. Por og-
bro lado, hd os Fatores socinis de cooperatividade gus supbem =2
convengio (s preferirem: a convenidnocial & o acordo. Um  acordo
gue ju# vinha de nossss sxperifnciss Conuns & que J3d acostumara as
criangas ®» levar en consideragio o ponto de wvists dos  outros,
desde guando gravavanos suas criacdes ooletivas no presinho.

Nao impor decistes, o sue poderiz levsr as oriangas » btentar
impi-~las logo gue s¢ sentissem & vontade pars Fasé~lo, nlo impii-
ca oque nRo se devam busoar outras fontes de  decisBo  comuns, em
que se respeiten os sentimentos & ag opinides dos outros. Apren-
der ate a deidar entre pardntesis ou NAR FESEVVR  SUAS  priprias
ppinites. Atravds desse respeito mituo contruido ne  interacio &
que ws criangas costroem nio somente palavras & texlos mas apren—
tdem n coordensr suas agdes g intenefes, modificando umas, transg-
formando oubtras, relacionando-as eficnrmente entre  si. Hssim @
que veldo cada ums  dazs peguenas  decisfes acima, das prdopeias
criangas ~ dizer “cutucd” mas escorever “cotucou”, usar “botd” ou
“ponhd” mas sscrever “colocou”, nEo faliar ou escrever 0% nomnes
ditos Ffelos, sbto. ~ a0 mgsmo bempo uma pratica de sabedoria & oo
nhecimnento & um% pratica de #tien soocial. De fato, ne sulitiplica—

.

GEo das opsoes, relativas ao l1éxico, & Fforma das expressies, &

i

modalidade cults ou cologuial de seu uso, inclusive 5 opoHo
opitar peln opelo dos outros™, estd o lado intelectuanl do aprendi-
zado. E & moral, sm um sentide bem sspecifico & Ffundamental, =
busca de um COonssnss em ums comparagio & votacele  Justas  em gus

s

confrontam & pauilibram a5 praprias opinibes.
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Deixen-ne sair desess longe entre-parBntesis, em gue Fig, 25
vor alta, uma reflexio sobre a pridtica, e voltar para os  teuxtos
dat Criangas. Penso gus 08 exenplos sa2o tambeém um modo  de  Fazé-
in. Algumas vezes, as sstorinhas “chatas™ & mal costuradas  da
cartilha se tranformavan em uma Gnica narrativa. & ligBo da  “ba-

rata”™ (p. 4% da Cartilha) era assims

Maroca viu a barata.
A barata comeu a abdbora.
& abdbora era amarela.

auro matou 3 barata.

E o ligHoe da “barraca” (p. 54 da Cartilhad

G bhurro corria, corria no barro.
O arreio do burvro caiua

Eu amarreil 0 burro na barra.

Eu arrumel o arreio no bhurvo.

Hio gostaram das sstdrias {embors, pare podesr ndo gostar, J&
Pinham Tidodt

(L2790

-~ irgil Marooa??
- Parasts coneno abobra???

e AmBrrd 4 DUrro fna bharea e

Slgudm sugeriu Ffarzer uma estdria com barata & bureo  Jjuntos

e, apsanr de normalimente deixaraos o titulo para o @ Fim, Ji Foi

proponda umt U0 burro £ oa barata”. 08 2lunos me pediram saras Co-

i9i




incar algumBas palavras na louss para poderem fazer 2 estdria, TWiH
porgus o bitulo nio Thes sugeria muifo, OU POFSUE COMBLRVEAER & &5
perar rotingivamente por sese apoio. MNa divida, resolvi gushy ar
gaaa robinas gxpliguei-lhes, entBo, que nio poderia colacar  nee
phuma palavea sen saber o gug iriam contar. F sugeri, parzg Fazer
variar as estralésias, gue comsgasesm, Juntos, = fager um desenho
gm owue entrasses o barata & o burvo. Era ums  sxpsrifncia  noval
fazer desenho em grupo. Cada turms, con seus gizes coloridos, es-—
Coihey sy VPRS0 na 1ousE.

Deasenhands a varias ndos & com diferentes sugesties, sra co-
mer se estivessem fazendo o proleto ds novae nareativie, comn sempre
gniremeando asocordos ¢ discorddncias, problemnas & solugies?

(1283

== fug onum soho gui ssset hurro $3 olhano pra baraba.

— g, €7 Intho Faiz sli olhd pra v8 si # Fhoiu.

(Grupo da Karinal

—-— Hossn! Failz menos perna nesass barabal
~~~~~ I guantas perns ocd scha gque ela ten?
(frupn da Miviamd

Eden sy subia g, por issc, folheamos  Juntos 0 cartilha

para contar o ndesero de pernas gue ums barats tewm.d
- Eaonum el Fazd burro direito ndo, meis essi & 0 arreio
el i, win?
e gt burvo gozndod
~~~~~~ EY purque b3 atolado na lama, ne?
we Do ploumz orelbs mais grandes nsli,

----- - Tsso mesno. Quem & orelhudo € burro.

19E




e D08, ng, Junhinho!
NG, Wi,

{Grupo do Josd Boberbol

- FTiiil aguele grupo 1d nRo feiz baratal {(Lucilal

e YE, WHRLew. YOO8 guil num td veno. A& barata J) entré dibax

deassi armario ns nosss istiria. (orge?

Adudade pelas discussies oacorrvidas na feitura do desenho e
por alpumas gquestes gue su Faria {(Guem viu 3 barata? Como € mes—
me gque 2 barata se chamsva? O que o burvo disse? E o gue fegzr o
Negco? ste.), cada grupo montou 5 sun estdéria & 8 contou  para =@
classe. Fol o grupo do José Carlos gue mereceu ot maiores aplau-

soe # 2 estdris deles ol escolhids para v paras 3 louss,. Como de

habito {sempre antecipar—-sell), Fui triando as palave inhas & 0 e85

crevendo-as en sequéneiast

bureo — bosd -~ vid ~ bBarata ~ Leléd

teve ~ medo ~ correy

Neoco -~ doang - dels ~ berrou

PR & COPra e won

aryeio -~ caiu ~ atolouw ~ na ~ lama
grrou - rumn - de nove
DUl LT

coitado

& trimgen era condicionads pelas Familias Ffondémicas estuda-

das. HMas essa limibtagBo  do  wocabaldrio espontinen, ubtilizado
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araimente, sra compreendida pelas oriangng oompo

diferentes tarefass contar ums sebdria “hem

craver o aus | # podiam. O mey papel gra inportante

griangas B oeneonbrer um sindninmo ou transformar

outra gue soubessen ley 2 gesorsver, mantendo gquant

valor significativo das sups sscolhag origingis.

DrESBOEs COomo

2 - eatave comn nedo

el Meoo gue era o dong dele
¢ o~ sen burro

g o wmrroul oo camninho

Tl R Wik

Soitadinhg do Boog

gue continham grafiaseg sinds n#o dowinadas por gles,

ruifdas por

Lave medn

Baon, dong dele, ..

(8

¢ = nEog corre, bhuren
o 0 burro grrow o rumso rumo® tinha sido wi

ihimy
gy o

coitado do boos

mas sempre com ¢ asszentimento dos nuborss g 1 iam

s + . i
me “Fioava bom’.

EEBRE i vindas, chegamos & versin fino

Lom

o

bunita”™

umz expressio

Deress

P
B

reaspondendo as

g depois  ma-

gm mjudsr as

wm

o poossivel 3

U hd oree
(St

meeer .

Fooram gubasd -

atam e carbi-

alto paras ver

gue subst -

iv4



tuiu, na lgitura, as dums ligdes da Cartilha

4] b gy r oo e 2 bervrat a.

0 burro Bocd viu a barata Loléd.

e Ruppe jrriryirrireritiiid

Eilg teve muito medo g correu. ¢ Néco, o dono dele, barrous
- NEa corra, burro!l & barata voou!

O burro corrsu, corrsd, £ 0 arrelo dels caiu e o Boeocd abtoloy
na mreia. Errod o runo 8 0 Heco berrouw de novol

e O Burro buuuuurrol

Covitado do Bood.

¢ gue ndo consegui repetir, no oaso. 2 atividade de  drama-
bizacho. Sempre havia guem quisesse ser o narrador ou o Neco. O
parrador comegava o estéria e as orianges deliwavam para ele a ta~
refa de zurrar: nio houve, pordm, guem aceitasse os eapdis  de
burro ou de bavabtas

{438%:

me B BT horrive s8 burrol (74 HBoberbtol

e a4 mAQ, oredo, num guero 58 burreol (Jean?

e Baratan, eu? ful noJentol

wee By benhu medy o gumito ouando velu ums bBarata. (Flavinha?

MEo podis insistier para nlo desestimular 8 classe. Mas  Fi-
quel pensando comign mesme nessa estranha Fusio sntre a represen-—
tagdo & a realidade {(vejam o item 1.3, p. 4321 ms soluglies oéni-
eas {(com gue #u penssva sisular o realidade) gram mais aue fanta~

sim para as griangas e parbticipavam de sspectos da expesriénois
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real. Mesmo ascostumados & dreamabizecio £ 2 oolocsr-se “no logae”
do outro, as criangas, de certo modo, se Fundiam negsse oubtro? nBo
poder fam representar nen o burro “buuusurro”™ nem 2 barats  repuge
nanha.

Ma leitura, entretanto, nBe houve constrangimentos & atd  se
divertian £m avaliar susm melhor 2urravs oomo ub bureo. Late ms
ensinaran como Surrar.d Peroebil gue as orilangas leram tanto a sge
torinha gue acabwram por decora-la. O btexito Ji sstava ns lousas
pediram-mg PRFR BpRASd-io? gue su o ditasse,. =4 pars wiudnr sua
lembranga & 3 lambranss das “regrinhas” de escrits con sue tinham
problennsd

NI 150

----- - fy fsauecs guands tem lebtra grandi. (Gustave)d

= Fown Psguseo dos racinho guandy o meninug Fala.

e Fodmaguell ponto guando & genti pengunia.

------- %1 w genti errd vood diz.

Figemas, por jsso, o ditado do tswbteo inteiro, aproveitando-o
para Pever todos os azpectos de distribuicio de espagn & 0 08 0 5i-

naig demsrcativos priprios de sscorits {pontuscio, btravessioc, osa-

£

ragrafosi. At entEHo, como umsz abtividede ligads an “dozo do Dine

gu”.eomente $inhamos feito ditado de palavras solias, Jid “desco-
bertzmae” pelow alunos, ou gus apresentavamn dificuldgades espeoifi-
cae 2 tinham sido transporbtadas para o “bDloco das  ddvidas™. e
mesmn umn ditado, como trabaiho suxiliar, pode ser utilizado oom
interesse pelos alunosi desde que complensnte um frabalbno prédvio
de compresnsio & construgio do sentido, o ditado nin se Lorna uma
mern araticacio de palavress ou, pior ainda, de sons  produridos

por oubros (B,




£53 - Estoy certzsente de acovdo com as oriticas gue se farem a0 uso ewcessivo do ditado

{enhretudn fope procedinents de avalincBod. Como diz Emilin Ferreirn {4984, p. 3}, "2 sin-

ples graficacho de us foxio sroduzido fora de todo contexio significativo & de tods inten~

gao comunicativa, ndo constitul ums situspdo de escrits resl.” HBc se pode, entrelante,

fmzer do ditado ues ouestio de oito oy nitenia? dentre oo exercicios de Fixscle, o ditade,

coBD 3 Cépia ¢ indmeros pequents logos de reconhecizento, tem sua eficdrin. & mauivaco é

confundir um insirumento técnico subsididrio com o nétodo de aifabeliracio que, como vi-

B0S, pressupoe a construcio de significapdo ¢ & consiextuslizagio de escrifs.

Mesmo o trabalho de pontuscio 8 sstava bastante simples. Em
primeire lugar, poraue J8 haviam exercitado oz sinais apropriados
atravées dos “baliss de fala” dos desenbost ums sspédcie de transi-
o sntre 3 fala & o texto sscrito deas crianeas. Aldm disso, por-
quE @ demareacio oo texto farzia corresponderem unidades gque Js
tinham caracterizado bem em sun fela sspontinea. ndeo soments pela
2rtoscBo £ RS PRUBERS, mas paln prdpria btrocs de  personigens  nas
varias dramatizacdes. Como J2 observel anbtes, B8 criangas faziam
o “soript” de suss dramat izaelies na louss e nisso havian treinado
bem nEo somente 3 “trocs” de turnos de um didlogo, mas  minda 08
sinals de pontuscio (Final, exclamativo, interrogativeo) como iy
dice de sy valior (como diferentes atos de fala) g de sumn  entosn-
cHEo carscter (stica. Ha, pois, tambén, toda uma instrumentagiEs
prévia ¢ concomitants sobre esses aspectos do textn escrito {como
vimos em J.12.

Com variadas estratédgias & tods sssin  pratica, gus  somente
venplificanos, a8 Criancss comeggaram a gusrer berminar logo  com
2 partilha 2 Jjg se punham nas gupectativa do Primeirg Livro, sobre
g ogumni vinham puvindo desde o infcio da alfabetizacHos

{4343

~= #i a genti terminag logo essa Omrbilbhs o genti  vamus 18

tudo sozinha. {(Tamiial

~w fogels monte 41 istorinha qgui tudo nundo feix dos desse

nha? {(Jristiano

i8¢




- Guueias do Primeiro Liveoa, pe’

e Mmoo veju oz hora di oacebs sessn Cartilbal (Juninhod
~~~~~ Fu dstudo taodo dis ela pra zcabd. {Karinae)

e Bl Tamein

~~~~~ o bamsind

wee Eap o bameind

Fasn suforis €0osave nh olnsse depolis de onds aVvanoo gus ssne
Piam ne alfabetizasiHo. 08 era tewmpo de passar pars o Primeiro Lie

WG, POl pRSSEROS.

4.2 ~ O Primeiro Liveg.

As atividades de producio oral de textos 047 gue acompanha-
ram bodo o processo de alfabetizacEn foram sempre muito intensas.
A oproposta de colocd~las em um Primeivro Liveo  (gue U comporiz
graficamentel, um livro gue zeria dogs alunos —~ sulores ~ & paErs

sles lerem, agrescentave um proposito 5 mais 35e ssus trabalhos o

tornava-os mais gxoitantes,

T4} « Esiouy usando o terso tevio e um sentido amplo, oue abramse ndo sopsnte o discurss
gscrito mas tashem o discurso oral, stuslizsdo em ume dada situacls, indsoondenizmente do
zuz exbensin,

Gueriam gue colocasse em sy liveo desde a3 simnpliess  lsgends
dos desenhos gque Faxiam 23t@ o relato dos scontecimentos na  sals,
a descrigio de sun vids, de seus sonhos. Fsse mabteriszl era Forma-
do:, sobretudo, dos fexbos construdfdos guando ainda nBo dominavan

2

mogscrita,. Por isso, tudo era transerits ne Iousa por mim. Lis o
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texto para que as oriangas padessan confrontsr e sugerir mogdifi-
cagfes conforme o aue tinham fFalado. s coriangas gueriam “ler”
também, com meu zmuxilis, embors tudo zinds nBo passasse de uma
“intengBo” de leiiura. Na verdade, essa “ieitura” sé era possivel
porque me criangas, sabendo o conteddo do gue estava “lendo”, se
consideravam gnvolvidas pessoainente no relateo ou estorinha gra-
Fados.

A minha ajuds gra muito inportante para elas? primeiro eu
lia realmente o gue btinham falado g depois, acompanhando com &
régun = sequéncia, manejava construtivamente sua “leitura” para
que nfo se esquecessem de detalhes importantes. O principal, po-
rém, £ que eu ndo entrava inteiramente no Jogn do “faz de conta™t
transmit ia~lhes, com muita clareza, » idéia de gue, embora esti-
vessem aginde inteligentemente & com propdsitos determinados, nio
ohstante isso, tinham gue ssforgar-se € trabalhar ainds bastante
para obter o conhecimento real do sistema grédfico necessario =
ump legiturs compreensiva.

Mo gue nio reconhega = relevancia, no processo de alfabeti~
=acko, dn manifestaclo das intengbes de escrita gue, como obger—
vou Emilia Ferreiro, dio sentido hs primgiras garztujes ¢ grafis-
mos, & da manifestacHo dessas intengles de leitura. Mas essa ala-
vanca inicial nBo basta para mover, permanente & continuamente,
g criangas. Maito importante & fazer as coriangas sentirem que
amn nova aventurs lhes pode abrir um suands novo pars sus curiosi-
dade e imaginagio, 86 2 medida enm ques possam  ler realmente; a
vontade de ler ndo somente seus escritos, »as também o de seus
colegas, de professora, dos outros exigia deles um  aprendizado:s
aprender a igr seu texto 8 o dos outros supde um acordo & o domi-

4 Exd
nio de certas CONVENGOES.
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Foi o consciénoia dessas condigfes, concomitante ao envolwie-
mento afetivo com spus priprios tedtos, gue possibilitou ump  ri-
pida evolugio do dominio da tédeonicad esta btorpava-se  mobivada,
merecedora de um geforeo particular & uma atencgHo redobrads. Logo
gqug avangavan alguns passos nesse dominio, mais  bewm spreparados
para a leitura, splicitavam gles mesmos, de ver &m guando, a8 “re-
visio” de seus primgiros textos. Gostavam de revé-los na  lousa.
Um dizg retomavae um, oubtro dia outrod o autor, a3 classe & g tras-
creviamos Juntos a falas do narrador, atendendo a sugesties de mo-
diticacio (inclusive de ajuste 3 modalidade escolar de  lingungen
quz vinham praticandolr. lssa parava, guande os  alunos decidiam

gue o texto Jd estava pronto para o Primgiro LIiveo.

4.2.58 —

Parz dar um sxemplo desse Trabalho coparticipade & de core
responsabil idade, lembro-me que muitas veres as oriangas chamavam
a atengiSo0 para detalhes gue me haviawm passado despercebidos. O
critério Ja sstabelecido para a ordenacio dos textos no Primciro
Livro gra o da ordem alfabética do nonme dos aubtores. Desse  mnodo,
3 texto do Reinaldo, feito sobre seu desenho, 70 Salvamento”, sue
contava o herofsmo de am bombeirg {ele preprio), seris seguido do
texto do Ricardo, "0 Incéndin”. E o Antinio Carlos levantou =

guest Bol

e Demd aul oo salvanento ven antis do incdndia?

Embora as duns gstorinhas tivessem sido feitas independentemente,
BE CFIANGas FESCIVEram gug, NESHE caso,. tinba gus s sudado o

critério de ordenaclo dos textos, a ordem alfabébica, & os texios
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dever ian sgr considerados como uma continuacBo um do oubtrgo {(ps.
14 & 47 do Primeiro Livro, anexol.

Eose mesmo respeito &s opgfes das criancas se estendia a as—
pectos mais diretamente relacionadoes & Yinguagem dos textos. Eles
protestavam se inadvertidamente gu fazia mudangas ao trapscrever
g textos & ingiebiam, particularmente, na Fidelidade de reprodu-
30 de suas expressies. Queriam, principalmente., manter a fala de
LURE PErSONAGENs. I8580 me revelava uma sensibilidade precoce =1
respeito das variacdes de sstilor era para tornar essas falas
adequadas aps efeitos de sentido gue intencionavam provocar. &
lingungenm da escolza, para as criangas, desmerecia a fala das per-
sonagenst era comno estas perdessem sus identidade. Assim, guando
o Adriang gritaval

Socorro! Bocorro! Ful robado
era robado” mesno que gile gqueria ver no texto {p. 3 do Primeiro
Livro) & nio “roubade” como, sem notar, escrevi. Também, para o
Gustave, sua coca-cola “tava geladinha” ¢ n8o, na forms gque Jj&
conhecia, “estava geladinha” (p. 9 do Primegiro Livro). Na leiturs
do texto do Jdegan (p.if do Primeiro Livrol, gra a2 classe toda  gue
remedava a faln de sacieiras

Gué maga?

g ninguém aceitave ump transcricio na modalidade da escola -~
“Guer macl?. E quande & Lucila contava para a classe ‘& fome do
patinho” (p. 23 do Primeliro Livrod, resistiu » todas as sugesties
de mudan¢a da fala do patinho: “T8 cum fome. VY8 procurd cumida”™,
cuja entoasdo a classe toda repetia.

{13833

e & pum € Yistd cum Fomi”? {(Camila)

e B1D opum dissi Yistd’. ET Y8 cum fomi”.




foabanos por estabelecer up acords gntrg nds. As fFalas das perso-
nagens, as criangas degidiam como o4 devia transcrever: as partes
do narrador, todos cuidarianos de aproximd-las gquanto possivel da
convenegio da esorita gscolar.

Eese ajustamento reciproco abrangia outros aspectos da cons-~
trugso do Primeivo Livro chegando atd s ilustracies [73.  Guando
fomos reler a estaria do coeglhinho “Lili, & suas malandragens”,
Feito por poansiio da Phscos, surgiua um  problema. Sete oriancas
{inham participade da elaboragio do texto, mas todos oz alunos
fFimeram um desenho para ele. Escolheram o i lustracio do Cristiano
{que ndo havia participado da elaboragio do textod. Mas o teutop
era grande & o desenho nio cabsria na mesma folha.

[73 - & prépria capa do Primeiro Liveo resulton de ua trabalho de sscolhe dos desenhos e

composicBo deles por parte dos alunos. { desenho em destague {3 macieira do Jean) foi  es-

volhida para aspliac3o tasbém por eles. As criangas foram comiso 2 grafics € 18 soubemos

do alto custo da impressdo coloridas dai 2 decisBo de o livwo ser todo impressc em branco

g preto. feroveiio para agradecer o Programa de Pis-Braduscls ds Faculdade de Fduragds,

pelo suxilio na composichn grafica desse Primeirs Livro.

Sempre multo pritics a Hiriam suger fus

{4347

~-= f genti podi cortd as Figurinha | cold no meiuv da  isbd-
rida

w1 owvai istragd tudo o desenho? {(Flavinha)

-~ DA pra recorta sem istragd. {(Juninho?
fMissn, & Karina olhou para min com arzinho interrogat ivo
2 arriscousl

- Egl& pudia recortd pra niis com uma tisorinha bem afia—~
A8

e {3 gquE gue o Lristiang acha disse? Posso recortar?

~= T w genti podia tamgin po o nome do Cristianc. Bl num

Feiz a lstorinhs maits feir o desenho, (Danigl}

B
&
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- Podi recortsd sssa dltima parti do desenhu gui até Jid tem

o nomi deli, {(Gabrigl?

Depeois de tantas insisténcias & gentilesas, o Cristiano concordou
#m que 2u recortasse o desenho. £ o texto Ficou lustrado (p. 3%
do Primeiro Livergd.

& pente, 35 veres, nio resiste e resolve tomar iniciativas
gue Julga interessantes parz os alunos sem consulid-~los. Assim,
no caso das (lustragies do Primeiro Livro, resolvi que, além dos
textos J& ilustrados pelos alunos ou com ilustracfes selecionadas
pela classe, haveriz tedtos gue eu deixarin sem gqualguesr desenho
para gue eles mesnoes lustrassem posteriorasente A vontade. Ou
tros, minda, ficariam com desenhos simnplificados para eles colo-
ivem £81. HMas quando, mais tarde, receberamn o seu Primgirg Li-
virg, pudes observar que quase nenhuma criangia s£ intergssou em oo~
lori~-lo. Ou preferiam completar a ilustracio com outros detalhes
g adornos ou s contentavan em ler 8 reler & estériz. Afinal,
"1er” o desenhado eles Jd sabiam muito bem, € colorir Jda “tinha
inchido”. Entio, ascontegcia o inverso? o texto impresso era muito
mais atvraente para eles do gque 3 gravura. Bra muito smais wviwido,
muito mais informativeo, mais cheio de relenbrangas, & sup Iegitura

¢ aue constitufa o verdadeire desafio [$3.

{81 - 0s desenhos do Primeiro Liveo foras carinhosamente feitos oy Benebs Braga Campos
Franchi gue acompanhou o aey ifrabaiho.

{91 ~ &4 proposito de come as ilustraghes interferem oz apredizases da leiturs, vejas-se
Bettelheis £ Zelam, 1984 {p.33 e s85.} & as referéncies que fazem. De fafo, as cartilhes
trazem cads ver menos palaveas e sais lustraclest as crisncas se interessas pelss grave
ras ¢ as “18en” muilo wais do gque os textos, gque continuam chalos e sagantes. Heswo quando

18em o8 tewlns, s8c levados 2 fazé~io Com apoin nas gravuras qaa.iﬁss fornece up  esquess
de inferdncias (de “adivichacio™) no sentido mais condendve]l [veja-se a nota 44 do capitu-

io anferiorl.

e




9 Primeivo Liveo se compunha, pois, em grande parte, de tex-
tos elaborados oralmente pelas griangas, no  periodo inigial  da
alfabet izagio. Como Jjd disse, sssa atividade oral funcionava coms
o ambiente das atividades mais tdenicas & repebtidtivas exigidas
pelia gradualidade do sprendizado da escrita ¢ como o espago  de
crincio livee em gue 38 oriangas se introdusiam nos principios de
organizacio do texto. Serd bom rever um pouco ns estratésias uti-
Tizadas nesss processo de construgBo.

Um primeiro conjunto de tewtos ~ 70 gue “dizem’ nossos dese—
nhos” (no Primeiro Livro, da p. 2 & p. 27) - foram o0 prineiros
gue #®e sriangas elaboraram, zinda no pericdo preparatdirio da al-
fabetiza¢Bo. Cada aluno havia feito um desenho de sua  sscolhs &
contava uma estorinha sobre gle parzs toda a classer psses textos
PRESAFEN DOP SUCEHBiVas revisdes, mediante procedimentos  gue J@
comentsi no pardgrafo anterior.

Outros textos resuliaram de trabalhos em srupo, partindo  de
GQEARVIFARSE, 8B U B conposieio da estoria {associada 8 outros  obe
Jetivos de conhecinento, como 08 processos de  localizagio espas
cial ou ordenzgdo temporal) era feita a varias mios {(ou melhor, =a
varias cabeoinhas visto gue ainda ndo dominavam # escritad. Um
bom exenplo € o texto - “dolozinho & seus amiguinhos” - culo pro-
cesso de slaborscio Jja fol descorito po item 2.3.1 ips. 19041053,
Combinavan—se, seapre, os ssbinulos mais friocs das virias  gravu—
rags & uma discussio acaiorads gue trazia para o texto aspectos
mais ricos da guotidiangidade dos alunos. No mesmo  estilo forasm
compostos o5 textos -~ YA bronca da manBe” e “Fabiana ¢ seus brin-
aquedos” {(ps. 31 & 33 do Primeiro Livrod.

O uso de gravuras como ponto de partids pars s producio  de
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textos nio pode ser exageradotr deve ser uma entre diferentes
shordagens ¢ estratdeiag., Trabalhel muito pouco com esse tipo de
et famlo, Justamentes parza svitar algumas das desvantasens desse
procedimento. Mais dbvios & mais discutidoes sBe os  prejuizos no
caso da leitura {(vejam a2 nota [91 acimar, mas também podem ser
observados no caso da produgBo dos textos. De fato, como a orian-
ca Y187 as gravuras, sstas acabam por tornar-se uma  espécie  de
guiBo, gue limita sumns opglies B redus a2 edpressividade prépria
das criangas. O procedimento possyi as vantagens e desvantagens
do trabalho de “reprodugBo™ a gravura ja “diz” o gque a crianga
deve dizer & sua utilizagBo exige, por parte do professor, O cui-
dado de ssetimular, via discussies e didlogoe, transformacies & ex—
tensies desse “texto” prévio, para gque as oF iANEas  CONsigam  &x-
DrEsSSAr 58 & $i mesnas.

Ewemplo de uma outra estratégia para a producio oral de tew-
tos, aque recolhi no Primeiro Livro, é a estdria do  “Buper Pato”
(p. 446 do Primgire Livro), cujo processo de elaboraglo descrevi
no pardarafo 2.3.1 {(pg. 407~ 1908), cujs relegitura sugiro ao lei-
tor. O alunos eram convidados a relatar, de ver em  quando, un
acontec inento verdadeiro (ewmbora 2 nogBo de “verdadeiro” das
criangas deixasse sempre entrar sua Fantasial. 08 coleguinbas,
depois, reconsiruian o texto em um processo de apropriacio & con—
tribulgieo. Essas construgtes, & partir de acontecimentos wividos
pelas criangas,. podian Ficar no proprio 3mbits da sala de aulalt o
acontecimento relatado era o de uma atividade {(como a da “Hors
da Novidade”, p. 432 & 44 do Primeiro Liven), de um episddio ale~
gre {como a do TAniversdrio do Jorge”, p. 48 do Primeiro Livro?
o1 de uma Festinha da escols (como a de “Nossa Festa Junina™, p.

A9 dpo Primeire Liveod: eles resultam da elaboragBo e reelabora-




cio, em vArias etapas de trabalho, da classe toda, com a2 escolha
das passagens & das ilustracies gues Julgaram mais interessantes
signifivat ivas.

Alaumas veees, o8 bextos tinham uma dest inagHs especial. Por
orasido da Pdscoa, os cogihinhos invadiam a propagands nas telg—
visdes, os adornos deas vitrinas, os cartazes ds escola. £ acaba-
ram pulando dentro da sals de anlss

{135

e Yamy Fazg uma istdria de coglhinho? {andréd)

Como o Andreé gra um dos “guistinhos”, peguei no ar 2 oportunidade
de atendé~lo. Por aug 2 sente ndo fazia ums estdria de coelhinhos
@ dava de presente para os pais no dis de Piscoa? {(“lii. Hais
gquen & qui isocrevif?’s

Em diferentes grupos, foram compostos os textos - “Lili g
suas malandragens”™, “"Cabeen grande & perna curta” & 7“0 coelhinho
comilio” {ps. 39. 40 ¢ 42 do Primeiro Liveod, gque eu transcrevi o
de gue Fiz as varias ciéplas necessarias para o “presente” aos
pais. Provavelsente, o estimulo sspecial da composicio dessps es-
torias fex gue as oriangas s colocassem muibo munis em sum  cons-—
trugio,. De Ffato, sm todas £las, aparscey o aspecto Jocoso de suzs
préprias malasndragens, franspostas para a Figura ingénua & cari-
nhosa doz coelhinhosd agordar o dorminhoos com ums lata de  dgua.
& “zarinha de santo” do travesso que se disfarga, as brincadeiras
gde bola na rua com o8 gritos de “Gooonol”™, as gulodices sugeridas
pela pripria propagantds da pdscon em que o3 chocolates ss  5imbo-
jizavan nes CEnouras enornes oo coslhinho comilio. O0s cosihinhosg
gram um retratinho delss mesnos, &0 gue 88 rFevelavam pRara  ob

paie, Dada um levou a sun cdépia, com meu recador




TEY uma simples historinha mas, como a Pidscoa, traz o infcio
de uma vida nova parz seus Filhos. Foram sles gue a Flzsram
Juntos, sspontdnea £ lindamente como vooés poden verd! oolo-
caram nela tods sum immsginacBo g sua vontade de  aprender =&
sscrever. Logo vEn conseguir sscrever € 1€r  suas  proximas

composigies”.

% wvalor acrescido desses textos, por suas fungdes especiais,
tornou impossivel selecionar “o melhor deles” para o Primeivro Li-
vri. Nenhum grupo queria abdicar de seu proprio texto. E, por is-
wo, n decisio melhor fol a de inclui-los todos. EBEles podem s8¢
tidos no exemplar Rnedo e vale a pena compara-ios com o texto dw
cartilha sobre o coelhinho. Neste, a preocupaclo “didatica” com
os “i1ha” & “nha” {gue, como mostrel, pode ser atendida por outras
eotratdgias) acebs por embaralhar coelhos com oreihss & telhas
velhas? nEo hd umas tecitura temdtica nos remendos grudados a te-
aoura & cola. &0 contraério, nos textos construfdos das orisneas,
cesns o labas aparecem quando necessdrie - “coelho”, “dorminho-
co”, “carinha”, andinho”, “lhe”, “tamanho”, “caminhio”, “nenhum”,
“pedacinho’™, “melhor”, “coelhinho”, “armadilha” - mas obedecem =
necess idades do préprio relato & se inserem com  naturalidade no
ro-texto. Comparem, aqui, & liglo da cartilha com & versiBo origi-

nal (sem as revisles postericores) somente do primgivo deles.

Orelhuds € o coelhinho daguela velha,
& wvelhinha lis o bilhete do filho.
A velhinha puviu o barulho no telhado.
A telha caiu na orelha do cogelhos

~— Omitadinho do mew cpelhing! {Cartiiha, p.792
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LIl & suas malandragens.

Lilo gra um coslho muito dorminhogo (Fidviad. Lili era
sl amigo muito sapeca. Elg sstavae penssndo em Jjogar ums la-
ta de #gus em Lile, gue s0 sueria dormir de menhid (Fliavia e
Karinad. HBo ¢ gue ele Jjogou mesmo? {andré)

e RBEED Ui {Priscilal.

O dorminhoco acordou tudo ensopado & Lili dew no ps g
se esconden. 55 bem depois saiu do esconderijo com ums cmE -
nha de santo. {(Dabriels

Lilo nBRo desconfiou de nada & muito delicadamente  oum-
primentou seu amigod {Adriano?

e 3y, Lild. (Primocila

Mullto malandrg & com cara de anjinho o LIl disfargous

w34, Lilo {Danield

antes de descorever outros dois grusos de textos do PFrimeiro

Livin, fago alguns comentdrios. Guando,. bem mais tarde, o8 alunos

reavian os textos para a “ediglo” do livro & os liam #m voz =alta,

acontecia uma festa de reencontro. MNEo somsntes poraus s texbosg

resiments meis interessantes do gue os du cartilhas eles $)-

o interesse maior de ser texbtos em gus se reconbeciam, reooe

nhaciam seus achados g lembravam as eupressiss de seus oplogasns

L4342

= bt iwsesun Fui syl

- Num £ dessi Jeito guil = Lucila Faigdl

~- Hum Ffoi “passt o zipe” gui a Fldvis sonht. Foi  “bateu =@
porta”,

~w Toh ogui iutdria leggey B nosonil




Tuaeo fagilitava snormemnents ums lgitura gdNpressiva, oDm SUs
melodia, com perfeits consciénoia das unidades, sem pasradas,
fragmentagies & silabagfes. Era gostoso oguvir a vozr s veres mei-
ga de certas meninas, outras vezes safada & brejeira dos meninos
quando 1iam suas estdrias. Confesso que sua fala expressiva su-
plantava em muito 5 qualidade de minha prépria leitura dos tes-
tosd s nAo conseguia R MESMA graga nos dialogos nem 3 meEsmAa en~
toneBo caracteristica. Eu mesms pedia que eles Falassen de  novo
para gue eu pudesse pegar o Jjelito e ler do modo Como $8 @XPressa-
vam. F comno me esforgava para obter Exito, os alunps percebiam
gue eu também aprendia com gles. Nessa agio  reciprocs, aprender
deirava de ser uma tarefs somente deles g8 0o estimulo ficava redo-
hrado em produzsir uma leitura sxpressiva ¢ significativa. Era  um
desafio mituo gus enfrentidvamos todos muito interessados, o que
melhorava sensivelmnente o8 resultados.

Acho muito iwportante observar esse novo nodo de estabelecer
interesses comuns. Muito Ja se tem criticado o fato de gue as 1i-
¢hes dos livros de leitura para principiantes sEo @ridas & wva-~
zims. As histdérias divertidas, que existem muitas, dificilmente
se prestam para o trabaiho concomitante do sprendizado da esori-
Fm, Oz autores tentam farzer orer s oriancss gue o seu obljstivp &
0 de proporcionar-Thes um entretenimento agradavel {(dai o excesso
de gravurasl. Acontece gue o aduolto, nesse ssforgo, comn acredita
gque aprender a ler € Ji por si sd um objetivo importante & capaz
de estimular os aluncs {(com razBo ewm parte), constroem textos co-
mo instrumentos de tarefa, gue a crianca € obrigsds o deglutiv &
assimilar. De certo modo, sxplorei uma oubtra vertente do interss—
&% nAe s5d 0 gue deriva daguilo que € divertido para zas Criangas,

mas o gus deriva da revisBo e reconstrucio  dos priprios textos
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gug consbruirans oralsente.

Mas ms lzituras des criangas, DPRFYE Rerscerem sun  atencho @
interesse, N0 precisam ser somente as  Tdivertidas®t ks veses,
devem elas poupar-se de suss esxperifncias, mesmoe  gue  desngradse
veis, Hm sxemplo disso sstd no texto que eu mesma compus, ubili-
zando gravagtes das Falas das criangas em umn atividade gque visas-
va a trazer A discussio um problema real em  sus wvida Ffamiliar.
Bom btempo antes, no inifoio d8 aifabetizacio, sy havia gravado =
reacio de alguns (Daniel, Jonathan, Gabrisgl, #ndre, Sterllidia,
Fiavia e José Roberto) & chegada de um nove irmfozinho ou irsdzi-
nha gm suns casas. A5 manifestacfes gravadess foram recompostas
por mim, meses depois, 8n upn espécie de Tsoript”  teatral para
uma representacio. Ao encontri-io na lousa, 8% ocriangas envolwi-
das, gue agora ja sabiam ler,. logo se reconheceram nels e mostra-
vam na fisionomis um grande sncantanenio & SUFPress.

Lenbrando Juntos guem disse © qud £ comp, Organizamos a 181~
tura confrontando em conjunto a fFals de cads orianga, ajustando-a
 entoncBo dada pelo respective autor. Depois, tendo o Ricardo
come narrador 8 COoRo PErsonagens as prdprias oriangss  envolvidas
nos fatos gue binham dado origem a0 btexto, iniciamos uma  lsituras
dramnat izada {vela-se a verslo no PBrimeiro Livero, ps. 35 ¢ 24602

€387

 nend chegoul {(Ricardo)

we Yy brincd com elel (Deaniel)

~e Yo dd tudo oz meus brinquedos pri ele. {Jonathan?

== Fuy dei uma bunecal {Babrigl, gque segundo a mEe adoravae 2

irmazinhal

-~ Fu pEo. Num del nem vou da nada. (André, gue tinha sido

muito tempo Filho dnicol



e Lown escuto sew chorinho. {(Sterliéial
{Nesse momento, guando a classze Dods seguia stenta a lei-
bura o Jorge, 12 de btrdas, de modo muibto sngragado, ss oan-
tecipou & fer o choro do nené, Como Senpre, em vor muito
attasl

e MR W WnhE . wenhé. .. nhédéd
IF a Flavinha continuou com expressio triste & enciuma-
sl

e Mey guarto Jg Ficow prd ele. & mamBe dizs Figue guieta,
nin faga barulho ague ele precisa dorwmivr! - E su tenho gus
bBrincar guistinha.

O nmenezinho acordou. (Higardo)d

e eixa gue £2u vou 1f. {Josd Roberto)

—— Gae rosto fofinhol Vou did um apertBozinho. (Filavial

- Mo puxa sed cabelinho. (Andrél
CE o Jorge entra gm cena novamentesd

e MR e o NN awNhE . w s NhEL o s
[E todos, » mey pedido, lgram Juntos como se fossem  Jjo-
graisil

Estd chateado, nenezinho® NEo vou nunci mais beliscar vocd

nem puxar sey cabelinho se isso lhe ddi tanto. A gente gosta

murite de veoe: viu, lrmBozinho? vig, irsEzinha?

Coma obsgrvam, o texto faziz apareceren difsgrentes difioul-
dades de zjustamento das oriangas & nova situncio sm cassn. Ao la-
do da generosidade de alguns, os cidmes de outros -~ “num dei, nem
wh déd nada” (para o nendd. A0 lado do prazer de conviver com O
novo irmBorinho, o desagrado pelos privildgios do nené que roubsn

3 mtencio da mie, tira o guarto do maeis velho & o obrigss a “brin-

Zii



2 A ¢ & B D 8 »

S s 0 9

T %2 % »r a

A

* 8 92 A 2

& "/ 8 B

2D

£ <

car oem siléncio”. Ao iado do ateto sus se manifesis nos gestos @
diminut ivos de carinbo, 8 sgressividade dos nadas inocentss “aper—
tEozinhos” & “puxiss de cubelio”. a0 publicar sszsss  sent imentos
contraditdrios, vendo~os no tewxto lidos & discutidos, as criangas
os situaavam &m um gundro de normalidade, retirande deleses o an—
pectos negast ivos derivados das reprinendas  dos adultos. fsgim,
aprendian & conviver com o desedo de ferir o comnpetidor infant il
£ om0 anoy gue sentiam por g2l & que, no fundinho, me confesza-
VR

O tema desse texto, 7“6 chegads do nené”, = os temas de  um
sutro conjunto de textos inseridos no Primeivo Lives (708 sei  me
lavar™, "0 aue fala nosso cio”, “"Memfe, su  guers™, ¢ sonho de
Flavia”, “0 que custa ser gentili”: pe. 32, 57, 4%, 53 ¢ 55, me
Forasw inspirados por ums cartilihas ausiviaca, & gy $ive 208950
pelae citagtes ¢ comentarios Feitos em Bettelheim & Zelan (L1984,

pa. 285224, HNesses textos havia sempre uma bom aproximacio das

i

pEssoas, aninais, obletos & sventos & realidade psicoldsics das
criangas, embora os tedtos tenham sido ajustados por mim 3 aspec-
tos da realidade local & moldados de moedo sncantador pelaz  pede
prias Criancas. sepundo suss YivEncias.

O obljetivo geral @ 9ug su visavs gra o de amplisnr o universo
da orisngs btrazido 3 escrital era preciso wlirapassar 0% aspechos
de brincadeira, Jjogo ¢ entretenimento para tornar também os e
tos {sun constraclo, reconstruclo & leitura) o instrumento de ums
reflexdo delas mesmas sobre aspectos mais problemdt icos de  sun
wida g de suns relactes com os adultos. Deverse desfaper a imagen
de uma criangs tola & irresponsavel, parn gquem nHEc  exists  nadn
mldm de divertir-se & brincari muito a0 contrdrioc disso, as

griancas btrazen paras a3 sscola, comno vinos en IMUMEras PRESRgEns
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desta tese, prescupagdes precoces com dificuldades pessoais, fa-
miliares, sociais, econdmicas. (Lembrem—-se das conversas sobre o
médico @ 0 Inepesse, do pobre gue € sempre o vilfio ¢ o ladr8o da
higstdria, do café da manhi que ¢ sd chd sem pBo, do nenéd que tira
o gquarto € & liberdade da Fiavinha ...7

£ muito melhor do que dar de presente &s criangas frases es-—
tereot ipadas sobre essas situactes ou ditar normas de comporta-
mento social & abrir-lhes & possibilidade de expressar—-se livre-
mente &m relagBo a esses problemas. E7 outro lado do comportamen—
to criativo. Assim, gquando = crianga foge da dgua ¢ finge de la-
var-se (“Ja sei me lavar”) podem digcutir-se condicdes de higiene
pessoal. Ou simplesmente ooupar-se com seu animalzinho de estima-
cBo (Y0 gque fala nosso c80”). Tornar, por exgmplso, a orianga
conscients de seu papel em casa ab ajudar a mBe em suas lidas do-~
mést icas, trazendo para o texto nBo o esteredtipo da miBe (“minha
mEe & uma Flor” e semelhantes) mas o da wnie gue tem seus limites
de generosidade e pode até ralhar & cobrar (“Mam8e, eu gquera™).
Poder incluir, entre os sonhos das criangas, o lado penosn  de
seus pesadelos (70 sonho de Flavia™). 4té acentuar um pouco  2s
regras socinis de polides, de boss wmanegiras, de Jeito de falar
coam oo oubtros (70 que custa ser gentil®).

Como os textos, embora utilizando sugestdes da cartilha aus-
triaca, eram inteiramente elaborados pelas criangas {(caso ds "0
sonho de Fldvia”) ou construfdos com o auxilioc de minhas questies
{enao de Y0 gue Fals nosso ole™) ou reconstruidos por elas  {(caso
de “MamBe, eu guero” em gue mudaram as expressies de  seus dese-
ioar £i01, disso decorria gaus as “1icBes” nio eram passadas dire-
tmmente A% criangas? elas ¢ que biravam suss pedprizs conclusfes,

mesmo gue indiretamente levadas pelm figura do adulte gue Jji tra-
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=imm de cnes.

1193 - Fracassos tasbes di3c boas 1igBes. Houve uz case em oue as crinncas nio fizerss mais
de que encontrar o some de personzges - Aninba - no bexio “J8 sei me laver”. Sus sarbici-
pagio foi muito reduzida. Penso sstar nisto 2 causs de ter sido o btewtn pelo qual menos se
interessaram. Nio faziam nenhusa referéncin 3 ele & nem pediras para repeti-lo ume ver se-
guer, a0 contrario dos oubeps pelos suais mostravam abd gas certa Pascinagds.

De oum certo modo, isso também era  repassado aos  pais gus
aczompanhavam o frabalho das orisngas. Particularments, no dia  da
Tfesta da leitura” Di43, os ma%qr@m aplavsos foram pars 2 drama-
tizacBo com 2 leitura do texto “ManBe, ey gusro”, fs mies ze  re-

conbes tam o reronrhecian 88 oriangas &m FPARSEREENS omol

AAAAA - Manhees! conta ump estdéria?
e MEO. AZors RE0 PDSE0.

~e Gl Por ogué. Fu gusro ngora.
~~~~~ YooE nio estid ouvindo nada?
g Ficavam Telizes com 5 disposicgio (17 de sjudsr des oriangast
- Yem, wvassourinhsa. Vamos Juntss verrsr a3 sxla & aludar 2
Pl d
MAMRE .

{443 - & “Festa da leitwra” fo! organizads pars @ entresa do Primeirs Livro, no saldo da
escola, na presenga dos pais. Antes do ouarani com bolo, houve virias apresentagies dos
giuncs. Tudo era lido? priseivo cads us Teu disnte do microfone, 2 lesenda que firsra no
infcio do zno para sSeus desenhos: 1zu, sindz, ue bexio de sua escolha dos meilos sue ha-

viaz coepesio s conjunto. Enfie, leras us tewto de subor (Suinbtana e Linspertor) e ranba-

ram juntos, lendo @ lebra, "4 Casa” de Yigicius de Horaes. Soments duas alunas spresenta-
vam zinda 4ificaldades de leitura, tendo participado somenbe das stividades es grusn,

Ew oum oubro sentido, procurel amplisr o universo textunl duas
criangas. Mo conjunto de textos descriteos acima, =8 preocupagho
maior Bra s de uma variacho na btemabics dos textos: 3 no conjun-
to de texwbtos gus descreverei = BEgUir, alédm da varisgio tematicsa,
deselava expor B8 oriangas 2 diferentes Tormas & sstilos & &

Fruigio setdtioe do texwto lTiterdrio D40, & leitura dae esbdrias

g relatos gue g¢laboraram ou resonstrafram binhs sew papel no pro-

o]
fudn
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cesesn de aprendizagem, mas era necessdric que aprendessem  tambén
a apreciar os textos criados por autorss que, embora Ffisicamente
distantes, tentavem aproximar—se delszs e2m ssus tewtos. Essa  era,
sobretudo, & funcHo dos poemms e fragmentos literdrios no Primei-
ro Liveod o de fazer oz alunos perceberem, de repente, Como 2
linguagen nio somente serve para comunicar mas pode ela mesns ser
tomada como material para a construgfo de obietos estéticos, de

carater lddico, destinados a um momento de gosto ¢ fruigRo.

[4271 - Devo & professorz Marisa Lajolo a sentileza de me orientar na selegBo dos fexios

titerarios que foras incluidos ne Primeiro Livro.

Eu procurava facilitar a comparacio & o contraste entre os
modos de tratar um mesmo temz, introduzindo o texto literdrio ao
iado do texto que sles mesmos haviam construide. Por esesmplo, os
atlunos haviam construido um texto sobre o seu clozinho - 7“0 que
fala nosso cBo” {p. 37 do Primeiro Livro). Nele, o cBo tinha sido
visto come um cBo-de-guarda, valente £ amgagador. Uma das  meni-
nas, porém, estava ainda pensando en seu cachorrinho de peldoial
havian um oubtvro Jjeito de pensar o animalzinho de sstimagio? E  “aA
cachorvinhas™, de Vinicius de Horass (p. 38 do Primeiro Livrol,
com suas Finas en diminutivos, cheias de meiguice, wveic mostrar

esae outro lado carinhosod

Mas gus anor de cachorrinhal
Fode haver goisa ng mundo
maie hranca mais bonitinhs
do ause n btun barriguinha

crivadsa de mamiguinha?

¥
[y
th




PFode haver colsa no pundo

mais Lrave

ssa, mais bontinha,
e se8s® anor de cachorrinbsa

o

gunndo ven Yazer fFestinhs

remexrendo a btraseirinha®

Um outro sxemplo. A8 oriangas ssiasvan revendos  uma  de  suas
gut érias de coglhinho - “Cabega Grande & Perna Curta” -, discu-
tindo sua wversio final para a sdigio do Primeiro Liveo {(p. 480,
Megsse btrabalbo, Fantasis & realidade se  aprodimavan muibto. Era
come se o bexto desse mesmo vide b pareonages de histderin, tanto
gque algumas criangas estavam com pena do “Perna Durta™. ©  coelho
naniguinho & feio (no desenho das criangas), gue pie conssguin
marcar nenhum gol, nem CONSEgUIa PRIRF B CENOUFER REFR COREr &
crescer, foi Justamente 0 gue ganhou & preferénois des  oF  BNCRS.
Ele tinha um sncanto aus o "Dabees Grande”, forte & sgoista, nio
tinha., O gue € gus Far » gente ligar-se aos oulros por eSsas sim-
pab ias inexplicdveis?

Ao preparar o livieo, cologusi logo ao lado  ds estoria  do
cogihinho um texto de Ularice Linspector, sobre uss galinhs  §ime
paticn mue de pescogo Feiol

Pego a vood o favor de gostar lege de Laurs povaus zla £ 3
galinhs mals simpaticn gque J& vi. Viwve no guintal de dons

Ludss com as oubtras aves. iﬁ casads com ouam gnio  chamado

bandga Laids gosta muito de Laurs, embors s vezss brigus  com

g#la,. Mas briguinba a-tom.
ok gus voud ter gue contar ums verdade. & verdade ¢ qus

Laura fen o pescogs mais Felo gue J32 vi no munde. Mas  wood

7

»
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nSe se importa, ngo 87 Porgue o que vales mesmo € ser bonito
por dentro.
Upned tem beleza por dentro? dposto como tem. Comp €0 cue

sei? B gue sstou adivinhando vogé,

De moido semelhante, = estdria do  “Supegr-Pato” {(do éntinio
Carlos) ficava ao lado do “pato pateta” {de Vinicius); ao lado da
festa junina gue as criancas relataram, 3 “pipoca”™ rebentava na
“manela da maroca” {(de Elias José)., 0 gque € importante observar €
gue B8 Criangas aprecliavam de verdade esses textos e manifestavam
uns aos oubtros suas preferénciast

{138

we Enoachu tHo linda a estorinha da Laural {(Antinio Carlos)

ot 11 num sei guentas vezes! (Fléavinhal

Ji a Camila dizia que gostava da “Laura” mas, porgue a menina da
“morteirinha” {(referindo-se ao texto 74 Porteirinha” de M. Guinta
nad tinha dentinhos de rato lguais 50% S8us, NDUunca 88 Ccansava  de
ler aguela “1igio”.

O Primeiro Livro, pois, era realmente um livro, & nio um me-
ro instrumento de btarefas en classe. Um livro para gostar, para
ler em classe & para ler “num sei guantas vezes” em Ccasat o pra-
wer da leitura. Mas também o “Fazer™? tanto na leitura dos textos
que eles mesnos compuseram, quanto na leitura dos textos litersa-
rips, o8 a2lunos buscavam relaciond~los a sums atividades, a sun
vida 2 & 8§ mesnns, lendo-os pars extvair g, mals do gque  i880,
construlr com o autor ou autores & sua significagdo ¢ o seu valor
particular. Como diz M. Lajolo (i985) a boa leitura € quando se

18 para atribuir significado ao textos para relaciondg-lo & vida,
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para gue 0 bexito rengve 03 olhos Com gug venos o mundo, 0% e

tros, ndes mesmosg Clf-se parzm viver o gue se lsu”.

4.3 ~ A producBo individual: ums conguista.

A intengin deste pardgrafo € » de faser umn breve acressnta-
gao. & guisa de exemplo,. dos primegiros ftexios individusis das
criangas. NEo pretendo rem analisia-los a Fundo, nem tirsr deles
reflaxtes tedricas mais complexas. Eles servirfo como ums espéois
de balisa para a avaliagho do relativo sucesss da  alfabebt izagio
an lado da capacidade de leitura no paragrafo anterior.

Ja observel gque o trabalho conjunto na construclo & reconse
trugio da sscrits nuncs sxoluiu o trabalbo individual. Embors oo
bextos aproveitados no Priseiro Liveo reflebtissen s contribuigSo
de diferentes alunos, sm um Ytrabalho compartido, osds um  binha
gy itado muito liveesente suss proprizs ideéinsg & opgiss, Tinham
feito wvaler suss inifciabtivas. De Ffato, ndo bhavia nz cluasse cons-
trangimentos prévios gus sstabelecessen o gfners & 3 sspdoie  do
Texto gscrito, nem modelos rigidos, nem clichés automatizados. Do
bilhetinho mo sonho, do relato de oeasifio &2 nuwrrativa fantasioss,
pudo sg tornava obleto de apreciscio, revisio, recomposicio.  Nem
haviys PprescupReies com 0 eren ou con oriticas precoces? redurind
gquanto possivel a valoragio da nores cults & asceitands os enganos
de grafia como parie necessaris ds asprendizagen, oz “erros”  se
tornavam um objeto natural sobre o gual os alunos  frabalhavam &
glaborasvan suns hipdteses. Nesss Spago, Bu PR PaEFA £1Es uma in-
teriooubora sempre presente, de cerio sodo privilegiadar buscsvam

na winhsa participagio nio somente o sstimulo, mas uma  orientagio




tde trabalbor guestionavam-me antes, durante e depois ds esgrita
para suns ddvidas e para uma avaliaglo que prezavam.

Faose ambiente parmitia manter intensss ss intengfes iniciais
da escrita. Logo gque se sentiram  instrumentados, relabtilvanente
confiantes com respeito ao dominio do sistema gréafico, ningudm
mais segurava sua vontade de aventuyrar-se na escrita. Dom 8 lei-
tura de Quintana, Vinicius, Linspector, Elias José, porque os ti-
nhan apreciada maito, comegavam n fazer ums  concepelo de  teuto
como ultrapassande o simples desejo de “comunicar”:s  tesxto como
construgio e, de certo modo, artssanato. Ampliavam certamente o
repertdrio dos recursos expressivos. mas o fundamental € aue  am-
pliavam o seu repertdrio conceitual a respeito da escrita . E co-
e nBo tinham outras pelas senio as do priprio sistema de repre-
sentagio, seus textos vinham com um cheiro de terra do lugar oy
com exRpressies singelas de seu universo interior, de  suas  emoe

gies, de suns caracteristicas pessoais.

4.3.4 -

Bastava um acontecimenta singular & uma breve indicagio wmi-
nha para o ftexto desabrochasr. Um dos primeiros textos, por sxemn-
#lo, ainda bem simplerinho, nasceu de um episddio ocasionanl. Um
din, 5 Priscila, ao sentar-se, fer voar uma grande borbolsts ne-
gra que estava sob a carteira. A classe todas alvorogou-se até que
a horboleta se abrigasse entrg as cortinas. Por gue cads  um  nao
gacreve o aue sentia?

08 alunos S€ PUSEram a escrever 3 partiv de um pequeno moled
“O dia em gue Bparecel uma grande borbolsta debsiw da carteira

e

da Priscila... . {Fasses o outros textos das oriangas poden  ser

vistos na documentacSp em apéndice.) Alguns manifgstaramn, contra-
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gitorignente, seu priprio sentimento en relaclo &8 horbolsts

gr@i

@ wew uEria pegwr g£ln g sepremer bem atbtd gue Ficasae

e B0 R pEgR 8 bl ESPYERESEEEES.

LMy iam?

i wee & Flousi trists & gusris gue gla $ivesse na
carteira para scaricia~-ln & dizdlias
e AooE Vai 66 mey animauzinho de estimachol

(aniel}

Guiros manifestaram mais diretaments suas priprias reagless
{148}
B oasw Figusi muilo assustado @ guesrian gribacs
----- - Meu paiess mi oadudal Manhes onde ooe LAY

Mas nem mey paRi velio mg e'i‘,j udar . mem minhs mie

na Classe.

3

HI 3 S

minha

gul ava

& Egléd cunlmou » gsnte & 2 borbolets Ficou guists  na

curt ing.

5

(antonio Oarios:

B~ sua & disse pra g baixiohod
Mais uma borboleta ndo Dfazd mal 2 ninoudm.
A me snceauesi.

{Fernands Sslol

Erdfim, oubtros £ pussran um poucn & distincis, comn  obssreadorss




mals neutrost
(1443
B ... FoOl muito sngracado.
- Lryis! gritou o Jorge & saiu correndo & = borbolets
foi atrais dele pra pega.
Todo sundo rig gue a borboelets queria pegar o Jorge.
Nis demu rizada ¢ 2 Eglé disse que borboleta nBo fazia
nada maise eu Fiquei morta de medo.
Pensei gque fosse um bicho.

{Fernanda Silva?

b sux & €4 penseis
—- fomeo pRrece um passarinho!
Mas nio era £ era uma grande g prete borbolebs gue Fi-
cou quetinha na cortina. Nés também ficamu guetinhus por

que & Fgl® disse que borboleta era boua.

¢ que julgn importante notar nesses primpiros textos € gue,
embora diante do mesnn acontecimento, cada crianga poede manifes—
tar-se a eey modo,. sem qualsguer balisas prévias. ¢ ambisnte de
liherdade de expressio & a confianga no valor de seus proprios
achados & fundamental para essa pluraridade de manifestagies. Nio
hd nada de parecideo nesses textos com o gsteredtipo das redagdes
aue pude Rnrlisar ne terceira sérig do 49 grau {(no livro a que me

referi na nota L9 do cap. 13, cujas formn seria aproxinsdamentes

Era uma vezr uma horbolets negra. Ela chamava Himi. Um dia
eln s sscondey ne cartegira @ 3f a wminina sentouw & entio

wwumeyr BRI ns=es € £in vivey muito feliz.




Pode-ae atd dizer gus ssse Dipo de conposigio svresents pelo
menos umn estruluara. Mas 2 sstraturacio do texbto, 2 cads pPRESO
muis complexia, Tem gue ser um trabalho de construcEo  do prdprio
Yautor” g depsnde dessas experifncians espontineass da orinngn.

Uwe oubtra observacio sobre essss redagoezinhast nelas prabi-
caments nio ararescesm “srros” de grafia propriamente ditos {woito
iogo & iatoli ftrata-s8 gUusse sempre de problemas de sjustse sntre
w formzs grifica & a Forma oral, na modelidade cologuial da orian-
R, som o uss de siabolos gréficoes convenientes, emnbora nso  os

2

convencionsis. Aldm disso, hd Jd ume olars perceppio do sspago
grafice, do valor distintive dos  pardgrafos, travessies = iem
certs graul) da pontusgio. Tudo jsaes smostrs compo as  oriangas  bi-
nham aproveiisdo o trabalbe com  paouenos  bexbtos ssoriftos nos
EHMErCIiCIOs &n ogue predominava asindas o ambignte oral.

De cgrta Forms,. ssss dependénecia da oralidade Fioa wvisivel
nog Fabto de gue, nessas primgiras redacdezinhas, embora nse  oF ian-
gas apresentem ums certa dificuldade na orgsnizagio da narracio,
BE Mpressies das personagens {oy sus pripriaz Falar sHo sempre de
grande graga & espontangidade. Jomo observeil antes, guando  aindsn
zu mEe fazxia de ssoribs de seus btextos, seapre exigism gus se mane
tivesse Fidelidade total 3 fala das personagens.  Fra ssssncisd
parg eles conseva-ias tal e gual na escrita. Assim oa Miriam con-
trapide “pegar” e Tespremer”, na fals do narrador, s "t pean” &
“ti sepremeesese”, em susn fala: do mesmo nodoe. s Antonio Oarlos
contrapie, nas duss situasegiess, “pxd” & “mEe” w “epsise” 8 “manhe-
ge’, bem como Testava na classe” a Yonde oce ta”. Exemplos mais
claros disto, poden ser wvistos em duss  sequenss conposigiss  do

Gustavo & da Fernanda Satos

sy eyen

& i 22




0 castelo

O fGustavo faziz um castelo bem grande & sua irmB gue cha-
ma Flavia fazria bolo de areia.

~= 377 meuw boinho Gustavo

- E* se&u bolinho sstd bonito, responde Gustavo.

Mais veio uma onda i adeus castelo ¢ o bolinho também e a

ondgs levou € os dois Ficare tristes.

A Regina ¢ o baldinho.

A Regina foi pesca com o baldinho no mar e consegiy pes-
car um peixinho

- iy pegayi um pecinhol

we Uned consegiu pegar um peixinho?

Venha ajudar farer o castelo, disss Renato.

e MEO ey vo pegn oty secinho no bodinho..

Easn ubtilizacBo intencional, 2 pois estilistica, nio  impede
# claro a sexisténoia de invasiss da fala da orianga na  fals do
parrador & um sincretismo das modalidades padrlo & cologuial. Co-
mo obeervae bem Mary Kato {4984, p.iZ23), desautomubtizar o uso do
praprioc dialeto para amoldsr 3 produgBo & norma prescrita pelsa
gacola €, para a crianga, um processce lento e gradual. Tenho ob-
servado, pordm, gue ele & acelerado pela consciénoia, por parte
da erianga, das questies de variagfo ¢ por egssa manipulagio  in-
tencional dos sfeitos de sentido que a variagio produz {(ver nota
£i41 do cap. 4, Po 733. Bobretudo, FPica bewm clare que, embora ndo

sendo capaz de sstabelecer ainds sssa distineBe sntre Torms sz-




"z

grita convengianal g sua fala em bodas as palavras de gues se soe -
v, digunos Tno varelo”, 8 orianga Jd sstsbelecew, de  modo  bem
Firme g consiatente, s hipdtese da existéncia dessas difsrentes
smodalidades & do privilegio de uns cong paidrio da sscrila.

Fosea relativa aubonomiza de gsorita, aparsces aindas sm oubvres
man i Festagles das criangna. Plas, muitas veoes, huscan #feitos
sraficos sspecials ParFa eXErFessar alguns fragos, nEo considerados
na convengio 1inezr da gaurita. HE Nessas exper iSnciss QMR mRros
bem forte de intencionalidade. fses Ji4 Foi obssrvado por diferen-
tee pesguisadores g, de um oubtro modo, mostramn 2 sensibilidade da
Criancgs pRFA & correlacio & s difesrengse entre a escribta & 0 @se
peotos da Fale DIiI33. Assin aparscen na esorita o alongamento  dasg
voanis nos CRe0s de chamamento {(Tmanhegee!l ! ou mesnn deg Snfase g
trritagln (Tve b wspremees! ), como também na pesuena composicio

abaigol

Spectro-Men

g monstroe chegou na sidade. Socorra, soooarroal

----- Pusuuuree i Disuugyerr i

Pegor um homem & Ja ia indo. EntHo apmreceus o Spscto Men
g seivouy o homen gue 0 nonsico pegou.

u

------ Fral Spectbro Men Fddrrrtl, digsss o honed.

(st aval

{433 - Haria Bernadele Abaurre e passou um exesplo interessante. Us aluno de uss  escols
piblice de periferis es Aracalu, desenhs £ constrdl 3s f3l3s de duns personoens, uga g
1z ug repérter de Ielevisio. [omo se ssbe, g televisBo predoming o “rariogufs™. £ alunp
tentou reprofduzir os aspectos diferentes da fale do repérter, investinde tsabés 2 forss
grafics dessa significacdo acrescidad “Bon tarrrde. Buerrrrrr frershatharry ma felsvisia?”

P
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Outrase verss, dsamn efeitos espeeiais pars caracterisar, fantasio—
samente, ums Fala “distebal” completaments diferente,. como @ do

merciano, na histdaria do Antonio Cariost

O Rei & o disco.

U rei gorduach8o travava muitos duslos  com os oubros
Fein. WUm diz a tarde un disco vosdor pousou no  terrago do
castelo. Quanda o ret acordou teve um atague nervoso quando
Vil 0% RMArcians.
- Beas dos cdus o gue £is ies0 gim omed reinado?
= e e ' per re o g
~-~ Tss0 & umik TNVAsAo marciani.
onde os tildes sucessivos representan 3 “nasalidade” da falan  dos
robots & compubadores nas versfss de programas de televisko.
O oponto relevante, para o ssatudo do processo de  aprendizas
gem da esorita, € gug a6 Criangns consesuen wlirapassar os dspece

FE

tos “gamaticelizades” ou “codificados” da sscrits para  elaborar
seyu maberial, investindo~o de significagio prdpriz em uma abtivi-
dage criativa. Ullracassan assim » mees btranscricio de  um  gpun-
ciado oral, para revelar um srocesso singular de eupressio en gue
recriam, para um leitor A dist8ncia, aspectos da situsgBo confor-
me soments elas o8 caplam gm suas snogdes,

Peixen-nge trager somente um oubtro exemplo gue mostra  esse
passn & frente, pels ubilizse8c de aspectos puraments  graficos
come o famanbo 2 8 Forma da palavra eserita.  Aparentemente, =R
crianca se ssrve de uma confusio entre o tamanho do obleto & o
tamanho da gscrita: mas nio se trata de umse volta a hipdteses do

verfode pre-silabice. Magusle caso, fratava-se de um realisms so-
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brevivente, aus btransferia &8s palavras as proprigdades Fisicans
das coisas representasdas. Hgora. #mo oontrdrio, traba-se de bomar
as proapriedades das paiavras pars supressivamnente representar as-
pectos das ooisasi um CRE0, POis, de investimento de  sentido  en
tracos nioe codificsdos no sistens grifico. Na parie relevants  da

T mED RO

~y

aozinha {(do Oristiano?, @ gus me refiro,

primeira redag
ganhara un presente do paid, gm um grands snbrulnos $6 mue  dentro

o gmbrulilo havia sewmpre oubtro sabrulho atd chegar-se 5 ouma Tpi-

gquitica”, “tudo dobradinha”, nota de mil orureiros:

i WW 08 o

L ren "‘:’*”"37"*"’\4’:/4&3L w&—@&
S B Wséﬁ
91:“"9 olis obio sho st stue i ” =

Em outra composicio, sobre um “subtorzss” gue ganhara inn fanta-

siald de seu pabric, o Nilso s ssrve de recursp  semgibante  para

destaoar 2 sabtisfacio pelo pressnbed

Todos esses sintomnas é gug me levaram,. no infcio deste cap i~
tulog a afirpar, en relagsEo ans aiaﬁm&, um BVENGD  concsitusnl iy
portants, Jd nEo gn relacle b sserits mas ewm relagio A ”ﬁﬁgﬁﬁ g
tewtol este s wvail, & pouco & pouco, distinguindo da mers brans-

PO
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ganhar o sstababto de um obleto artesanal, prazeirose ne abto nesao
ge construcio & na degustacio. MBo gue as oriangas algums ver  me
supressassen essa nudangs concgituall ela se adivinha no wodo pg-
1o gual interagen com b seu prépris texto.

Ha, pois, ums desvinculagio clara entre  “gsorever” & “fa~
tar”, smbora o reflsxeos da fala se mantenham g hala megsmo & in-
tencin de “reproduzir” a fala, o que & sintoma {(sem contradigio)
desse distanciamento. Algung sutores, tendo sm mente esse momento
de ruptura g visando 2 spressi-lo, criticam métodos de alfsbeti-
sacho gue & apoiem maito Fortements na oralidade. Talves  tenham
rario. Mas ainda prefiro deiuxar que 2% ooisns acontegam 3 8w
tempo, smbora oriando todas as condigbes para gue acontegam. Isto
&, penso que a aubtonomia do texto sscrito @ uma hipdbese = ser
construids pela crianga no curso da alfabetizaslo & isso  somente
& possivel quando 4 tenba passado por uma hipdbese de correlagio
entre fala 8 escrita, e seguida por uma consciéncia da  asrbitra-
riedade dessa relaclo ¢, desse passo, tenhs  conssguido tomar o
ohleto gserito & atéd manipuld-~lo comg fonte aubtdnoma da  oriagBo
do sentido. De mode semslhante aos nivels ¢ egbapass que Emilia
Farrgiro vig ne pré-gaorita, baverias também niveis g stapas  pro-
gressivas ¢ gradunis no modo de conceber o tewxto. Estd ad uma hi-
siétene gque nerecerias sstudes mais cuidadosos.

Vale & penz relatar um epigddio na sala de aula, mencs pelo
que possa ter de singular ou surpreendente & wmails pelo cardber
simbolico dessa transformasio do btexbto em  um  obleto  valorizado
por wi g6, Un dia, no Fim do ano, s Camiis chegouw agibtada, dizen-

“hors da novidade”. Fazria muito

gdo aue havia trazido algo para 2
tempn aue Jd nio se fazis mais gssa brincadelivs do prezinho. Eia

mostrow aos oubteos an pegueno sabrulhos

iy
HW
=




oy

e fpd & owui o tem nele?
e FY gma cwnixe de Fdsfornt

v ba wendo.

--- BT O ldgicn. Mais isso num vals. I

U pa-

pel era transparentel. BEu suesro saber o gue tem denbro.

fe oriangas nEo Tinhse SuCess0. A Canilas Foi tirando da

- & 9 -

swinha uma Folhas de caderno. Desdobrou-n devaosar inho, provacands

Fl

curigsidade, # comegou a ler “ums coiss muito horedvel gus

acontecido na sun rua’i

O padeiro Hingado.

T inhn

G prdeiro gostava de ganbar dinhegliro & ganhava dinheivo

vendendo pio. Eleg perguntava pars as donas da ruat

- e pRo, Dona?

Um din ele perguntoun para uma Dona gque sstava no
do wuintal se sia la guesrer pio. & Dong gritous

,,,,,,,, MiEo! - mas o padeiro nfo escobou.

—e ui agusre pio hole, Donsd

~~~~~ EREE

o Yai susgre pio hole. Donal

= Epodm o iGnE gue NR0 BEU PREO Mool

Fungo

O opadeirg nunon mals vended pHEo para Ela ateé gus Fiowns-

a2 boarinha & pulthesyr gstave morrendo de foms porgus no ontfs

da wmanhdE nHe tinha piHo. Ela pediz um peodacn de pio oara

poFgiie @rn ssu vizinho. Hies num dava n¥o porous sabia o

gue aconiecey entre o Dons & o padeliro porgus achava

padeire setava certo 8 nado dava mesus pio parn = Dona.

NEE

e

Hiig i3
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Em sun inocdneia infantil, o episddio significa bem 0 passo
dado na hisdtdrian de alfabetiracio dessas criangas. ¢ texio gscri-
to pels Oamila se havia torpado um obleto de valor, sm lugar  do
caminhBozinho, da boneca, dos bibelfs 2 bugigangas gue antes em-
hrulbavan pars o “hors de novidade™ . Isto €, o texto ssorito pa-
recia definitivamente integrado como objeto de prazer & novidade.
Blém disso, o texto trazia para a classe um aspecto cultural  bews
plarod nm peguena vila de Sousas {comp £m toda peguena vila  bra-
sileira) as histédrias de vizinhos, no diz-gque~diz-gue dos  grupi-
nhos sentados & ports pels tardinha, gram um tema Ffavorito. & la-
mila, de repente, recolhia essas falas, verdade ou mentirs, com &
curiosidade de uma “prguena antropdloga”.

8 texto vinha embrulhado sn sun aura de mistério para a des-
cobsrta dos coleguinhasd era como se a Camils antecipasse  JA  os
sfeitos da novidade g de surpresi gue aumentavas o sy encanlio.
Fara sls, o momento da leitura de seu conto, bem devagar, “desen-
bruthando-o™ pouco 2 poucso, compaEnsava todo o tempo que  lgvarsa
para sscrevi-lo. (Era sd ver s satisfacio na carinha matreira.) B
ponssguin orisr, nos olthares & ouvidos atentos, ums gxpgotativa =
meEsmn uma tensio Entve sle v oo dest inatarios de sew texbo.

NEo importa que nio fosse unm “texito literdrio”. Imporia  ob-
servar como, de repente, um “conto” brotw sem protoccio & sem oo
branes sscolar, com um forte cheiro do Jugari ams transmubtagio da
anedota 2 da fofooca. F logo gue se btorna texto, tem £8s55  VOUagho
de descobrir-se, de publicar-se, de ser dade mos  ouivrps para &
Fruiclo & para o delsite. E7 claro que, nessas condigoes, o btexto
é muito mails que um instrumento de comunicagBo? nBo € um bilhete.

nEo & um relator &, no sentido sstrito do termo, uns comPOsieRG.

22%




f, 3.8 -
£ btewse deveria tersinar aoul, saborsando-se a  surprgss da

Camila. Devo, pordm, rever, em  algumss observagsies finanis, LI

o omodo de goupar-ne delss.

oy

problemas de ssorits gue subsistiam &
Fatel ne ittem anterior sobre o sincretisme lexicsnl, agrasmaticsl
grafico gue consiste ne convivénoia de Formas provenientes de i

Yerantes modal idads de fala com formas correspondentes  ds  aui-

Sl

gEncies da modelidade pudrio da =
Faan mniternincis de formss-padrio & formss-coloosuinie se da-

5

v omaie Freguentemente cong onsos de variantes de promineias?

i S te crimay / asoalnoug curtina / cortina
atraiz 7/ abtris npra /S pnrs gust inhs F guietinhsas

bogw 4 obow baminhag 7 baixinho atya /o ooutro, wbe.

A adeguacio dessas Fformas so padrio de escorita depende, & olaro,
e um aprendizado aue diz nenos respeito & grafia do sue & mgui-
siglo de um dominio da modslidade culta da Iingua. Nem por isso O
alfabebizador deve sscusar-se de snfrentar ssss guestioc. Yali-me
sempry des selratecias aue mais demoradapants expus #m 2.4

Moasss mesmo conjunto exisban, pordm, Formas ssorifas gus s
gdiat inguen da forma oral mas gue nBEo poden ser associadas a0 ums
modal idade cultas igto €, = forma oral correspondesnte essbtd  gepng-
ralizada. B o caso de Tt por Yte”, Tpedi” por Tpede”, sto. gue
ey tratave comg oulros casos de nio correspondncia sntve  grafia
2 som,. O professor deve sxplorar gquanto possivel s sensibilidade
das criangas pars ssses fFatos, levando semprg o problema & dig-

cussio de classe? val se surpresnder com a Capacidade das  orian-

gas de forpular hipdtsses adeguadas. Donto somente mais um  casod
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@iy recoRiave & redesas dn Lunila para o nural de olasse  (veEr  no
ftem anterior? & esorevi “hoa” por “bous”. E oa Lucilas soletrando:
{3437
----- Bo-a? Gui & isso?
= 7 oa mesma coiss gque boua, uai (Andréd.
cmawrmamw s
e @R BT ogul nen guanduy eu discubri “voua” e vocd dissi ogui
fFalava “wous™ mas iscreviz “voa” no broguinho (Criasbtiano)
E0 Cristiano se referis & 1igHo da “vaca”™, onde aparsecia

an palaviens vono & Swvoouw ']

Mo momento su nfo me havia dado conta dessa possivel  gsnersliza-
cRo. A proprians ocrianess me abriam a8 oportunidade para bratae
sistemat icanente esse caso de expansio do wmonotongo em ditongo.
Por gue n#o aproveiidi~la? E conversamns um pouco sobre "o passa-
Finho gue vea”, “a mamie oue coa o leite porgus o Andrd nio gosta

FF

de nata”, “da nabta gue & boa para s sadgde”, esto.

£ deiwar as  criangas  opgrarem  spllinguisticamente  sobre
seus praprios dados de linguagenm, mas gstar stenta pare oferscesr-
ihes, nas circunstdnciass oportunas, as condiefes paran gue Fagam,
desse eMegrcicio lddico, o ponte de apolo para as hipdteses gsne-
ralizadoras indispensdvels para 2 transformecio dos episddios  &n
fonte de conhecimento & saber.

G srros bipicos, enbretanta, epncontrados mails em oum alung,
menos em outro, mas relativamente distribuidos por toda 2 olasse

eran constituidos pelos cpsos problemdticos de correspond@ncia

gntre som & letrad

midade, soceguei, dizastre, prerents, aparsssedy,. sedo, sbo,




3o

. ocomo tenho insistido, ndHo hd cono gorrigi~los ses ofersogr B
crianees aporbunidads de se Familiarizsaren oon ss Forpsy  conven-

PR TS Dum B oo 20 teimnnso & paoients de vepeticio.

Muitbos des deaviog poden com vantagen relacionados =»

aspectos morfoidtgicos, como J& vimos. fAssin o cssn  da supressio
Final do Te7 ono infinitive, mas bambdm oo Tpartil” de Daniel & oo
“morverEo” {(por morveras? do Jdsan Onrips. O btrabalbo con s norfo-
logia padrio €. aliss, importants por outras razles? nesse domi-
ig se manifFestan Jdiferengas seng iveis ¢ hastante st igoatizadas

e Tingusgen coioguisnl. Encontramn- digso muitos sinais nos Lax-

bos das oriangass

Trds denu”, TFioasnu”, Tos dois Ficarn™,. “Pusu”, eto.

H

stam 09 probismas de pontuncBEo, gue nEo sio poucos, Mas @

o0

minha sxperiéncia @ de que as oriangas  consgguem revB-la  gunse
susinhas, suands seus textos oo trazidos para 2 leituras em clas—
He & poausnas dramat irsetesd susn prioria sntoncho edpressiva VRl

destacando s unidades de informacHEo no rexto & Indicunds a o

tungio abroprinde. Mas sra oo Fim do ano e 8 nio houve btempo oaen

revisgnry oom sles sasses Sitimas Pexbos.

0 aspecto pedagdgion mals importante, enbreatanta, & o peo-

Faasnr tar bam oonsclifnoia de gus tais

if{= <

feavioe”, selam sunis fo-

rem sy cardter ou discrisinasio social, nio podem  ser evitadaos

s,

todos de uma S0 vex. Ples vHo sstender-se certamente até o fim do
primeire graw g nEo poden ser objeto de trabalho  an um  momento

TFabed ivacio, N¥o susro com isto dizer sue & sara dei-

A

Final da w

»

ME-1os cono @stEol oum dos objetivos do sescoln @ certamente Tavar

o5 zmiunos » dominwren ns Forszs pedrio e as convenreoes da ssoriba

R
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mas Bt oritancng & o ogomentes no in

leoionar pars brabanibo em CISsE OF& U, ora oubeo

foio desse brabalbo. cuidands

s pn g e g g
TEEREs

depayving, sobretado os generalizados & relabiveamentys sistendticos,

tratandn individunlmentes aguslss ous sio proprios deste ou aguele

miuno, aveliando-os somente peiosn gonteuados des

pecinis, o professor deve projetar pese Procgsso para o

anos de trabalho com 2 lingusgen.

BEOHTRDRE @i

EEEER A e

Fringipalimente, o professor deve acompanhar o btewmpo todo

g

13

viginndo por sobre o dculos g ssperandn os resultados? £ am

watar disponi{vel para =8 peraguntss ¢ J8 ter construafdo para

criangas a inagen de
sirvan deling

(i4a4)

------- Gl ovraival aib oy num bivesse lsousoido di porguni sy

e d, s oesorevia “sosssguel” oum essis d0is £95ES.

e Pywad Tem treis ssses 235w palavrsl
------- Tiiid jwmuuect gug o Tose” sra cum ssse. (Reinaido

G e e e P LN B S N, &4 i o 1 e —
diass [AER I diamnatre’ & O0On S95EE.

E7 pom soss o casns s # Tdesastee”™ 1 ondo g7

A

Fonn trors de opipnifies g mesno oiscus

momento sara confrontos g compRrasies. O aluno se  seniian

da

neg diveito de Farer susns opgies oontra Be convengie

] it

=

2 Tlinguagsn psdric. Por exemnplo, s Fernands btinha ssoribo

presnngd £ ais sra g Daxisnho” gues o, sem consulisn,

Yeodisse bhaixinho para min” . Mas  sgia

i

L e .
e beansor iR por

s

rabnliho de gsaeritys dos alunocs. NEo pode estar postado 14 na

disponibilidade paras gus realmenis

2 am U £
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e Ba e, WOoE facreven do Jeito gul eu
“pra e, TH certo oul ey isaueci do U neo Ynh

g Falo “para osu bhaixinho™ . Vood errou minh

&

{
&,

Ela btentava convencer-se de ous lhe parscisa

coms e havia escrits sus sxpressio. & guestio,

cheganrans 2 um acordo: era Jusbtamsnbts poder

aoOrdog ., da opg o

produt ivansnte dos de pareg Odispor

SHRUEFEVEF DO SUEr iR, oulvas VERES, S50rever mais

i

=4

i

mivel das sxigfnocias da norss sscolar. B mBioris

i

I

criRneRg operavan com esta segunds opgio.

Colooo, sem maioress comentdrios, trés redacles

servyn bep o maneldo ds szsorita pandrio. Descontados a

(e muito briste”, “Foi pmrn ocass Feiliz”r e ouns

Bz

redacs

de grafisn, £8858

el ode trabuibo gug ooupanos com o eing.

# horbolizsta

bem ums borbolesbts muito bonita.

Fla ia no bosgue & conversavs oom boados os

f melhor amiogn delsz LT

&

R .-

sila Ficouw contente i

fmaim

I PERra 9

B mamies

£ bom

AR

-------- Ler amigos € g muyndo
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A oty & 8% Vasa.

tm homen chamsdo Carlos tinhae 8 vacas.

Ele tivava lgite 2 vendia por 10 mil gruzeiros 8 9 um  dis
ele Ficou rico & Ficou feliz porgue ganbou na loba

- fue hom néo te  gus  trabalha,  levants  sedo, arsuga
ruim. Domo & bom ganha na lobu!l

E dagquele dia o homem HBBEo tewve mais qug trabalhar g leg-
vantar sedo & 86 comia cwurns g Frango g oa carne sra das vae
CRB

(Cristiang?

A Flor morta.

Uma borbolets estava voando & viu uma Flor no Jardis.

Gutro dia, & horbolets vosndo, vig & Fligr morta & 80 boy-
bolete Ficouw muito btriste.

- Doitadinha da Flor morta, vou levala pra minhi ORER.

Ew cmsa pois azua ne FPlor mals 2lz continupuy mort=z.

e Mum bewm o geito di cuidd docd, frovzinhs gul penal

Nem su Ffalar gla escubtow fava mOorts mesmno.

{Reinaldol

Fesa conscifnoia da norme oulis &, 20 contririo do caso  da
Fernanda, ums opeBo por gla como base para » esorita sobretude do
sarrador pode ser vista em dois Jditimos sxemplios. ¢ Danigl, gque =a
preciave particularmente buscar expressies mals Formais {(foi dele
B OEHPFESSRED, que J8 brouxe acims - Tgusria gue els {3 borbolets?

tiveass na minhs cearteira pare acaricis~la & dizé-12"), usava, &n

1)




. FF

um raro verbo Thaver™., no sentido de existir

pubtra redegso

Honte de cabsgas visjando no fogushe!

s Pogusts pousou na dus 5 un monts de ocabsgas saia pars
tors mesustando todo mundo porgues s cabegsn do monte de  cabe-
GaRE BrE NoBLruoss.

O monte de cabeeas ia 8 pars onde ela paseanva bodn omsundo
anustava, BEile Figow triste ¢ resolves voubtsr para o fogusbe
g partil para B5Un CRSR.

Guando chegou sm casn ele Falous

—- MNEo om (hAY lugwns melhor gue o lar.

S sy agordei §oJd tinhas nn cabegs ... 2800,

£ oo o Jean Carlos, gue em osus Fals norsslmesnte ndo utiliza a  cone
cordidncia verbal, somsnte no Final ds narrativa  “desviou-se” dn

roncordiEnegia padriot

f ogaraling do foguste acabou oz hopens pulsram do savido,
saitaran d0 aviBo ocom paraguedss @ o0 paraauedns abr iram.
~~~~~~~ Deur meu onde sstamos csnindo?

B ooairam ne mar ¢ Podos morrerio. Os eais deles wval oo

o omu Do,

Domessn 8 haver, pois, por parte da oriagnegn, um controle Ffor-
mal, aur se copbing oom ums bhusca dos podroes institurionalinente

aoeitor. O certe modo, poader-se-~ta falze em oum “policiamentso

g
L



consciente”™d mesmo sue gu evitsssse discrimingr as SHpresstss de
smuz modalidade oral {para deldar sus o texto Fflufsse sspontansa-
mente), nBo sg pode subestisser nem O RCESSD prévio  dRs Cr FRNEERS
he Formas padrio, nem as corresies & discriminaetes  linguisticas
gque certamente se estendem aleéem da escola. Ewm oubras termos, as-
siste-se no surgimento de ums concepsfo do texto com  um  cwmrabtsaer
ingtitucional? as criangas sho livees também paras exigir do  bew-
vo, por sun prdapria naturess om obleto social g pdblico, gqualida~
des de neoeitabilidades o valorizagio social gue logo descobrem es-
tar associada as normas padreio.

Alguns autares, referindo-se o ssese Fato, sxplicam-no dg mo-

dpnt

do preconceitunso. Falam e ww “sent imgnto da lingusgen” gque  lg-
varis o alung » descobrir a “natural vocagSo para as  helezas &
gragas dn expressio corretas g bem consteuida”. (Blguns vBo wmais
ionge, vendo na norms cults um “idenl Tinguiskico™ gus acsba por
se impor por sun plasticidade e elegincial. Nio se trats eviden-—
tements disso. 7 guplgusr coisa como um mnlesus que,. de repente,
niEo guer szl male em opuablico de calgas curtas. Explico-med =8
busca d certos padries depende orucislmente do cardter sooial &
paibblico dn texto. Dai oa importidncia de ampliar o espaco  social
doe escritos inicgials das oriangas, bornando-os obleto de troca,
de intercisbio. NEo sxolusivamentes na relagHo ssireits entre wlu—
ne & professor gue mvelia & corrige, nas na relacBo ampliada gn~-
e btodos os aluneos e entre 0 alunos g ossus Familizres. & B0
serviram bem as estratdeias como a inelusBs des legendas ¢ pegus-
nas gotérias das orlancas no Primeiro Liveo {(publica-lasid, ou 2
Featan de leiturs,., ou o gatinulo para tornar siguns texbtos um preg-
sente de pdscon, ebto. Socializar o texto significe também mais o

gue esperar das orijangas “um tewto sxpressivo & original”?,  Yez-
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contdnen” D147, sn use espdoie de ingusgen privads {existe i

ord

gsungem privada?), lsva-las a produgic um texto comunical iva, pue-

biicavel, lsafvel ¢ interpretdvel epelos parceivros da gxper idnoia.

{141 - Pode ser qus texios ssponidneos, oue 2 orisnga “escreve” parie com o materizl ura-
fico que conhece € parke com aparEnciss de escrifa, tenham nlguk papel em uma etape  ini-
cial da alfabetizagio fums sparfnciz de tewto, coms o8 grafissos ew relachn zo nivel alfe-
hetico d8 estrital. Fals-5e gue & criance manifesia nesses tewios intencles de tewbus}ide-
de? zo professor caberin somente entrar nesse jogo “siribuindo”, de sun perle, signifiza-
gies a5 Lewto. Prefire, entretanto, insistir na importdscis do esforso conjumbo pars supe-
rar, via insiromentagio, e5se menifesiagies inicials. Penso, sesso, cue 3 svalizshn peda-
gogics pasitive deesas experifnsiss merece ama reflexdo mals culdudosa.

Fig do ano. 9 projety pedagéoico para 3 cont inunefo do tra-
balho, nos pro<ianos anos, deveris prever uma oxbensio deszsa novs
pasne ropceitunl sobre o bteubo, ums smplizcBo das  bhabilidades de

&

ieitura & wsorita, permitindo ans alunos asaliase & rever Seus

préprios bextos & os textos de outros agtores, descobrindo-

Py
tes ou reoonstruingdo-os oribicamente. Ampliar, ao lado do conbexe

Lo intesracional & sogial em gur & sescridts nasced ne sala de suls,

o osapagn intertexitual pars, proporoionalismente, smelise as  condgi-
shes de construgio da significagdo e de interpretacio dos  signi-

Fioandos construidos. Dizendo de oulro modold fFazer ds interagio nwn

sala de auls, concreta & mesno afedbiva, um vritusl de sas

BuUsm pae

Faoo sspago cultural £ simbhelicn mais amplo, & aue bodos btem  di-

Faito.




Conclusio.

# oegastruturasio desta tese, salientando aspectos relevantes e
tépicos sspecificos do processe de alfabetizacBo em sala de auls,
mostrou umn cerir independdncia entre os diversos capituleos, aRps-
sur de refletirem um trabalho gradusl & progressivo sob os nmesmos
pressupostos tedricos. Cada um dos capitulos, dentro de seus pro-
prios limites, apresentaram-se de certa forma conclusivos. NRo,
shyviaments, no sentido de que sncerrem um trabalho gue supds con-
tinuidads & constincia durante gquase ftodo o primgiro Qrag, mas ns
medids em que @xploram certas proposigles tedricas & mebtodoldai-
cas & avaliam os resultados de tomd-las como hipeteses do  traba-
tho pedagdgico.

Yale =& pena, porém, nests parte Final, enunciay resumidamen-
te aw principais conviceies que se Foram  formando no  ocurso da
pratica £ da andlise dessa pratica, enm relagio aos temas  aborda~
dos. Agui s£las terfo um ar categdrico dg “teses”, simplesmentes
porgus, &m um certo momento da reflexBo, tenho gus colocar entre
rardSntesss minhas ddividas €, com base ng trabalhe gus pude desen-
volver, transformar as hipdteses sw pontos de apoio para a refle-

e

HEo critice subseguente.

Proporoionar um ambiente aaradiavel desde o infcio da eascola-

ridade, onde a3 naturalidads narrativa & sxpregssive da coriangs
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 oriatividade verbal da criangs gus se edpandia N8RS CONVEN SRS,
discussies, relatog circunstanciais. Ag mesng tempo, oriava-sg o
REPREN NECEssario pars Faser ganharem vids, dentro dele, as pala-
virinhas que respondiam 3 ceritas necessidades de gradusiidade no
dominio do sistema grdafico, mesmo quando pio visculadas & codi-
diangidade das criangas & A cultura local (nossas “emas” & “mi-
mos”, “rucos & cuias”, “iodos” & “rumos”). Nessg caso, 0 conheci-
mento das gratias era acompanhado de oubtra forma de  desenvolvi-
mento lexical & nocional.

f1ém disso, resolve-se um ssggundo conflito. O0s métodos que
480 Bnfase A compreensio da palavea escrita na alfabetizaglo  su-
gerem que se deva operar, desde o inicio, com objetos linguisti-
cos escritos extremamente complexos. & insercio da escorita em  um
contexto oral evita seus defeitos mnis notadeos: sem  perder  nada
em termos de significacBo & contextualizasio, sBo ofgrecidas, &s
crinngas, condigles de opegrarem inicialmente sobre slementos sine
ples, on gue a corresponddneis mais estreita entre grafias & sonsg
{as familins fonémicas do "pa’/’ba’, do Tta’/da’, do TFaT/ Tva’l
permite explorar a hipdtese inicial da orianga sobre a correlaco
entre seorits & Fala. Possibilita, ainda, mais facilmente, & for-
macHo da hipdtese da escrita como um sistema combinatdrio e pro-
dutivo: = partir de obletos iniciaisg, sgr capaz de construlyr no-
vos obletos complexos por processos de andlise & aintese. Penso
que, colocando o processo de alfabetizagfiio no pano  de  fundo  da
aralidade, consegui reunir as vantagens de duss vertentes téoni-
cnsd a tendéneia s explorar as possibilidades combinatdérias  do
sistema grafice {sobretudo, no meu caso, operando sobre  unidades
siléabicas) & 3 tendéncin gue respeita o pressuposto da  escriia

inicial jd comp representagio significativa. Conciliei, ainda, =
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primeiro momento, » discussBo incidia sobre alguns fatos isolados
derivados das discordineiss entre as modal idades cologuial & pa-
driop-escrita ou de problemas decorrentes do priéprio sistems  gri-
fien {0 contraste, por exemplo, entre [fumul ¢ "fomos’ ou [discu-
pnd & “desculpsn’y o ks s o Ten’ da [Karinal g da [Camilal, o

¥ 4 ¥

ce’ & o ‘se’ de Leebolal & de fserield)r. Ha medida, porém, em que
tnie OBSErvVArtes se tornavam o btema de uma conversa, tematizavanm
~gg’ logo na forms de hipdteses de generalizaclo provissria.

O alfabetizador deve evestar semprg atuante & disponivel parsa
sngugar @ senasibilidade & » atenglo das criangas paras o material
de fato relevants & preparar a situacio em gue elas possam pardi-
cipar ativamente desse trabalho de construgio de hipdteses. Deve,
ainda, explorar imaginat ivamente essa situagio, para fazer surgi-
rem novos fFatos, mediante os guaig glas as confirmem ou  reglabo-
rem, AvARNGRndo 8 pouco & pouco na sspecificacio dos indamgros  os-
s0s £m gUE B nEo corvespondéncia entre fala £ escrita se manifes—
ta. Preciso fazser (rés chservagtes sobre isto.

Fm primeivo lugar, insisto sobre a importincia de distinguir
ruidadosamente, para 2 selecio das sstratégiae pedagdgicas & ati—
vidades em sale de auln, dusns diferentes auesties gue A% Criangas
tevantam & sun primeivs hipdtese de ums correlacBo mais estreita
gntre falsn & escrita. Por um lado, as gue decorrem da oontraposi-
cho entre a modalidade cologuial de criangas & o modalidade padrao
da escrits supfem senos um brabaliho sobre grafias & mals um domi-—
nipg harménico (& nivel da manifestacio oral) dessas duas modali-
dades. For oubtro lado, as dificuldades decorrentes da  inconsis-
FéEnciz dae convensfes grafices, suvigem uma Familiaridade com  as
Formas ssoritas das palavras, suponds gxergicios continuosi apro-

vaeitar todas as oportunidades paras recolocd-las en fooo gm dife-




rentes conteubos & situngdes & oriar, imaginativamsnie, e oipe

cunstincise pars esse reaparecissntoa’,

m osegunds lugsr, o profe deve saber  gue a definitivs

incorporacin desse aprendizaede circunstancial & “normalidade”  da

i

esncrita nio & trabaibho para ubh B8N0 $d4@ deve gestonder-se 3

g
©3
L
b
=

alFabetizegio. (Podem-se ohservar nos prigeiros tewbos das oriane-

2

gas, spesszr do ssg grande Bavanhcoo & reluagio as Tesoritas’” do o in e

&

cio do ano, 8 permandncia de indmeros problemas. Disso decorre a
necessidade de situar o dominio da esorita sm umn peropech ive o=@
longo prazo & trabalbar com as oriangas (& avalig-laznl) en RRSSOE
sunessivoss um problens de onda ver, dando temnpo a0 tempo.
Finaimente,. £ Fundamental distinguir o gliegpentos inteira-
mente arbitrdrios ds escrita & o8 aspectos diferenciails gue poden
e Dratados sistenaticamente, sels con base &m restrigies de po-
sigio {cason cong pedipede. iscolafescola, gtc.i, sela com  base
em wvariagiss dialetais determinadas (hrocosbloco, saderospadeiva,

gte.d, sela com o apoio de resularidades gas nn morfologia

= ]

cort B/ cortou, Falarosfalaram, ob0.).

gda lingua {(belean hel

Miriam Lemls (1987 diferentes aspectos sm breés

digtintas ebapas da alfabetizacio,. Faoo, somentes um  reparo oug
deve mersosr. pordm, subtudos mais ouidadosos,. No pratics da oldfa-
et izacio, aproveitendo as “descobertas™ dos praprins  slunos &

seplorands 3t suesides guz gl mesnds levantavaen, nBo me parscey

aoonselhavel sstabelecesr uma seriagio muito rigidad e um mESno

perioga, gstava frente  guesties snvolvendo sasses oiferentes sz

pecion & pude explorar, oon SUCESSD, £ URE  Besmn SLaon. tanto

) . . . s ; . . .
reaularidades adps ny posigio, suanto regularidades bassadas

em diferencas dialetais sistendtions ¢ recularidades basendss e

show marfologicos. Beryvi-me das oportunidades em = EEN




diferentes aspecbos se colocavan em evidincis no processo de des—
coberta dos slunps. Na verdade, guando as criangag rompem a8 bay-
reira dn hipdtese do “casamento monogimico” entre & escrita & =&
fala, btodos gles explodem ¢ o professor nBo consegue evitar tra-
Fda~-los numa mesma etapa {com as reservas gue Fiz acinal.

Guando oz lipguistas insistem, con razBo, na grands diferen-
ca entre sscrita & Fala & nos advertem contra a reducdo da  alfa-
betizasBo 3 um exercicio de transposicio dests nagusgla, penso in-
rerpreta-~los corretamnentes dizendo gue o alfasbetizador nio sods
deivar de coiogar esse fato Fundasmental em perspectiva. HMem por
isun £ile pode deivar de levar em consideragBo e respeitar no pro-
cesso pedagégicn & progressio do priprio desenvolvimento concei-
tual da crianca sobre a escritai de uma “escrita” figurativa e
realista 2 ume “gescrite” com sinais discretos e abte distintivos
embora aindas nlo correspondentes a0 sistems grafico convencional:
da descoberia deassas propriedades da eserita, & hipotesze deg  um
sistema convencional com propriedades combinatdrias em um proces-
so produbivos de umns hipditese de uma correlagdo estrita entre oas
sistemas arafico & oral & uma hipdtese decisiva sobre a nRo  cor-
respondéncia entre 2 escrita & 8 Fala. Esse 41t imo passo € o ind-
cio de um desenvolvimento concgitual, gue me suwrpresndey psls ra-
pider, reiativo J& & a propria concepeio de tewto. Mas isso mere-
ce ouma referéncia sepecial gue Farel logo abnixo. antes, umia  pa-
isvr inhe sobre = wuesifo da contraposicio endtre 2 nores cullsas,
geeoliar £ & realidade dialetal das origngss.

Guando tenho insistido na jmportincia de o professor  Jamais
discriminar as oriandcas Qu suas Falas & escritas pelas difergnens
dinletais da lingungen sspontdnes meis ssbiametizadas  sacialmen-

te, logo me perguntamd entiBo nBo £ pails pars ensinse & norma oul-
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slito. O respeito & modalidade cologsuial das criangss nlEo & Inoome
pabivel com o aprendizade de norms oulta. Ao condrdario, comg &mne
boe sempre esbiveram associzdas, desde o indfcio da aifabebizaglo,

seda RS P ipsie slahoragies de texto. seda durante tods a ina-

PrumentaeBo, por o iaso mesws Fol omuito mais FAcil & oriangm oome

sresnder 2e wvariagdes linguisticss, perosher Ds  valores sociznis

sbtribuddos 5 uma & oubra, progeresdis no dominio dae norms culdts a
ponto de, em ocertos casos, poder opbar ssaunds wme circuntincias
e e bexbo.

4 produsio de btextos, no sk lddn amplo gues denons B0 termno,

nEo Foi o de modo aloun unn espdcie de ocoroagio do processo. A0

contrdrio, o8 at ividade comegol antes mesno da alfabet izagio no

sent ido mals restritivo. Deasde me brincudeiras de ofrouls & Ppas
prineiFRs RUIRE, 2% Oriangns Se oouparam, nuna abividade dialdgie
cm, & ooanstrulr o fexbtos, enoguanto su funcionava Conog 88 @8-
e o8 copista. Assia compussran se legendes de seus desenhos  ®
mesnn relatos de ooeasifo para o sew Ffuturo Prissiro Liveo. #ssis
compuseran peausnas sstdrias. Assin, recompuserasn © rgsiaborsram.
com minhs arisntagio. o8 textos da Oesritiiha, tornando-0s mals
adeguados 3 suns intengdes significat ivas, Ma verdade., a produgio

de teuwton & sus “leitura” ompanharan todo o proos

f

ciwngHo 2 lhe fornecsram B bhRsSe pRrs O exeroioio ssgrito. Foderia

Ers

Falnr em uma perapesotive “discursiva” das alfabet izscio.

27 importante lembrar gus escrever nlo deve ser consideradso

FE

soments “dom” ou o resultadeo de gma YinseiracHe imdividual. R

R i Tu I 21t o proveito sars os 2lunes de ums construgio nego-

minda g partithads de seus diferentes bextos. Foi tambdm no sapa-

P

o ode uma rioe oralidade, sntre as concordincias g discordinociang,

S2AE

K




achados singulares g zpreciacho colebiva, gue esses fextos ganha-
Fam sun Forms & conposicio. O bewto s tornow definitivamente es-
critn somente gquande as oriangas se sentiram suficientemente ins-
brumentalizadas. No infoio, puderam usd-lo coms  instrumento  des
comunicacio, gquase ainda substitubtive da falas, em situsgdes cobi-
dimpneg ¢ de sala de aula. Logn, porédm, tanto o texto, como o prii-
orio sistema grafico, comegou a ganhar sus autonomial a8 Or T&NRYEas
ppeasaran de um texto “instrumentn” para um texto “artefato”.  En-
fim, a elaborasfco do texto s fol tornando um procsese ladico,
criativo, de construglco de representagfes & de significagdes pré-
prians & o texto um oblisto de sprecisclo ¢ de prazer.

Mas nEo nos Fagamos §lusBes. Nada disso seria possivel sem
levar em conta 0% aspectos perceptivos, motores & wmanipulativos
do dominic da escrita & sem dar muita atengBo aos aspectos téoni-
cos da instrumentacio dos alunos, ocupando-se gradusl g longamen—

te com elies, coletiva ¢ individualmenie.

Tenho rarfies pars considerar positivamente ps resuliados ob-
Pidne, Eleps pudesram ser oonstatados na leltura fluente dan fesia
do Primeiro Liveo 2 nos sseritos gue comentei no dlitimn capitulo
¢ exenplifiousi na documentacio em anexo. Eles se confirmam, tam-
bém, €m uma comparacio simplss. Dog vinte & cinco alunocs sue ini-
cinram o trabaiho comigo dois alunos deixaram a escola por  wmobi-
voo de mudangn. Dos vinte & trés restantes, um bteve seu  mprovei-
ramento preljudicado por razfes de saddse (49% de auséncias sm  re-
Tacko mo namero de aulas?, uma nio tinha estisnulos e condicies amn
casa para obiter sucesso & uma dltims g dnice aluns no o obteve,
gmbors tivesse participado snimadamente de todas as atividades.De

gquamlaueyr modo, MNEHENR0 E85E% tris niynos CONSERNFRm PEOUressnE

24T
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cificas da sala de aulm, de sus realidade & das relaegies gue nela
e estabelecen. Mas eu Falo de metodo ep um sentido mais neplis &
ahrangente! aguels reflexdo & plangjamento gus  envolvem pressuy-
postos & concepsies sobve o obleto do ensino-asprendizagsem, abitu-
des & princieins gerals norteandores de pratica. Resunod nesta be-
BE

- moncehe-se ® 1inguagen como  um trabalho, uma  abividade
consbrat iva, histdrica & social gque supie a interagHoy

- messs atividade se constituem ns significagtes & as repre-
sentaposess

- ¢ aprendizado da escrita deve ser desde o infcio  signifi-
cativo &, pois, contextunl izade discursivaneniesy

LY Pl A u " F -
- masn contextualizacBo se dd pels mediagio da oralidades

= mediacghio da oralidasde supfe um respeite grande a reali-
dade linguistics & dialetal da oriangas
gnauanto nas atividades orais se mantdm ¢ se desenvolve =#

cvintividads verbal ds crianga, o ailfabetizador ouida de  instru-
menta-ia nos aspectos btéonicos de esoritaz

- nEsse RS0, © precizo estabelecesr, com base em PrEsBUPOB-
tes cogritivos, lingufsticos g psicoldgicos, 08 passos  gradunis
da alfabetizacieo segundo uns higrarguis de dificuldades:

- sepmeadn no discursn oral. @ esorita progride &  desabrochs
na produsio efetiva de peguesnos textos.

EY rom base nesses principios metodolsgicos abrangentss  gus
s btorna possivel generalizar 8 ominhba pratica, deixando-sg  larga
margen pars o planeiamento do professor com sgu prope i mado  de
aer & de Yezer. De gusiouer modo, eu gspegro ter  sido lida como
guem € esforga pars raver, redimeEnsiongr & FROUpErar | dimensio

2%

pedagdgica nmr alfabet izacBo. Parafrassando Libines (1984, p. Sé4)4

4%




crition, direcionads pars gma podu-

Ees e B § oy g - .
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son
o
i

bons & oriticos lettores me entendan! Oz professares da seseola @
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