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RESUHMO

"Este estudo se propos a desvendar quem & hoje o BOM PRO-

FESSOR numa perspectiva metodologica que elucidasse o contexto his

-t

torico~social em que esta percepcac é construida. Partindo da mant
festagao de alunos do 22 e 32 Graus foi feita a localizacdoc dos su
jeitos que, posteriormente, foram estudados por mim, a partir dos

pressupostos da pesquisa'etnogréfiéa.

Para tanto, como tarefa inicial, foi necessario realizar
um levantamento biblicgrafico sobre como e porque o professor  tem
sido estudado, assim como sobre quais os pontos basilares gue t.8m
“orientado a cbnStrugao do conhecimento sobre o-prﬂfessor, sua For-

macao e desempenho.

Numa segunda etapa, através de entrevistas e observacdes
de aulas, tenteili captar o cotidiano do BOM ?RCFESSOR assim como da
projecao que ele faz das principais influSucias sobre o seu desen-
penho. A Anilise do Discursc foi a técnica utilizada para interpre
tagdo dos dados colhidos através da verbalizagdo que os professo-

res fizeram.

De acordo com o0s pressupostos de pesquisa etnografica,
nao havia categorias prévias de andlise dos dados. Estes foram in-
terpretados a partir do retrato do co:idiano. Eles & que fornece-
ram subsidios e encaminharoem a organizacac de agrupamcntos que ro-

sultaram em categorias.



Para caracterizar o BOM PROFESSOR fol feite um adentra-
mento em sua historia de vida, verificando as principais influen-
cias sobre o seu desempenho, Também foi feita a tentativa de cap-
tar os seus valores, posigBes sobre a realidade e formas de enfreg

tamento deste cotidiano.

0s resultados do estudo mostraram que a.idéia de ROM PRO
FESSOR, por ser valorativa, € uma construcao historica que & pre-
sente na expectativa dos alunos através de valores que institucioc-

nalmente'sﬁo passados em nossa sociedade.

Para os nossos alunos o BOM PROFESSOR e uma pessoa espe—
cial, principalmente porque demonstra prazer em estar comn eles e
entusiasmo em ensinar. £ ainda sério no trato de sua matéria de en

sino e ligado afetivamente ao seu campo de saber.

0 estudc mostrou ainda que o BOM PROFESSOR & alguém que
procura desenvolver em si condigOes para ensinar e possui boas ha-
bilidades de ensino. Compreendi, poréﬁ, que a ideacdoc e a pratica
do professor considerado BOM pelos alunés de hoje,ainda esta baseg
da num paradigma de ensino que coloca o docente como figura prin-
cipal do ato pedagogico. Para um desempenho que privilegie ¢ alunc
como principal interlocutor nc processo de apreandizagem, sera pre-
cisc modificar o paradigma de ensino que é aceito e desejado na
sociedade atual. Este aspecto tem a ver Com a concepcao filosé?ica

da educacao que se deseja numa sociedade politicamente projetada.
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PARTE I

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DO ESTUDO

"0 senhor ... Hire e veja gue o m
importante e bonito do mundo e is
que A5 PessS0as nao estao sempre
iguais, naoc foram terminadas,mas gue
elas vio gsenmpre mudando.iAfinzm cu Do
safinam — verdade maior. I o Gue &
vida me ensinou. Isto me alegra,mon-—

tzo™.

GUTWARARS ROTA



1.1 Origens do Estudo

}é,hé algum tempo minhas atividades profissionais es-—
tao voltadas para a educagao de proféssores, en experigncias di-
versificadas. Atuo como professora de Diéética‘hos Curses de Li-
cenciatura da Universidade Federal de Pelotas, como docente de
Metodologia dc Ensino em Cursos de Especializacao da Faculdade de
Educacao desta Universidade e fago trabalho de apoio pedagdgico
junto a professores em servigo, tanto nesta instituigéo-de Ensino

Superior como, a nivel de 2¢ Grau, na Escola Técnica Federal de

Pelotas.

Minha preocupacac com 4 prética pedagégica dos docen-
tes emerge de uma situacac natural de trabalho e de vida.Ao longo
do Curso de Doutorado, procureil subsidios que pudessem ajudarmmg
delinear um estudo que esclarecesse alguns pontos significativos

no processo de formacdac e educagao de professores.

Ao procurar evoluir na minha propria pratica pedagogi-
ca, percebi que muitos aspectos da formacao do professor precisam
ser mais aprofundados e definidos para que possam sofrer uma in-

tervencao.

Quando falamos em educacao de professores,paracémme que
devemos partir da indagacao sobre o que determina o desempenho do
professor na prética de sala de aula. A sala de aula é o iugaf
privilegiado onde se realiza o ato pedagdgico escolar. Para o ela
afluem as contradicdes do contexto social,os conflitos psicoldgi-

cos, as questdes da cifncia e as concepgles valorativas daqueles

que compBem o ato pedagogico: o professor e o0s alunos. Estudar o
que acontece e, especlialmente porque acontece na sala de aula, @&
tarefa primeira daqueles que se encontram envolvidos com a educa-

cio de professores e comprometidos com uma pratica pedagogica com
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petente.

A escola & uma instituicado contextualizada, isto &, sua
realidade, seus valores, sua configuragao,variam segundc as condi
cbes historico-sociais que a envolvem. H4 toda uma confluencia de
fatores que determinam seu perfil e suas manifestagOes. O profes-
sor, com relacdo a escola e, ao mesmo tempo, determinante e deter
minado. Assim comc seu modo de agir e de ser recebem influencias
do ambiente escolar, tambem influencia este mesmo ambiente. A es-

cola, analisada em diferentes momentos historicos,certamente mos-—

trard realidades também diferenciadas. Se o professor refletir so
bre si mesmo, sua trajetoria profissional, seus valores e crengas
suas praticas pedagdgicas, encontrara manifestacoes n3o semelhan-
tes, ao longo do tempo. Esse jogo de felaqées entre a escola e a
sociedade precisa ser, cada vez mais, desvendado para que se pos—

sa compreender e interferir na pratica pedagégica.

#

Uma visao simplista diria que a funcao do professor e

ensinar e poderia reduzir este atc a uma perspectiva mec%nica,deg
contextualizada. £ provavel que muitos dos nossos cursos de forma
cao de professores limitem-se a esta peTSpectiva; Entretanto, sa-
be~-se que o professor nac ensina no vazio, em situagoes hipoteti-
camente semelhantes. 0 ensino e sempre situado, com alunos reais
em situagoes definidas. E nesta defiﬁigéo interferem os fatores
internos da escola, assim como as questoes socials mails amplas
que identificam uma cultura e um momento histérico—politico. Com
isso quero dizer da nao neutralidade pedagdgica, e caracterizar -o

ensino como um ato scclalmente localizado.

A educacao possui um conceito relativo em fungio de va-
lores individuais e sociais. Contudo, & precisoc, pelo menos, que
se expresse essa correlagao e que o educador e o educando dela se
jam conscientes. Como o professor processa esta clarificagao e

como ele objetiva essas questdes na sua pratica pedagogica, sao

-



fatores essenciais para definar sua formagao.

Penseil assim contribuir para a tarefa daqueles que,como
eu, se ocupam com a educagao de educadores. 0 que me impulsionou
a este estudo foi o desejo de questionar as certezas pedagogicas,
as idéias pré-concebidas, o delineamento dos curriculos e  todas

. . - . ~
as demais instancias que envolvem a formagac do professor.

Meu interesse foi partir do desempenho do professor e

aprofundar estudos sobre sua historia para identificar que influ-

~ L , C .
encias foram, para ele, mails 31gn1f1catzvas.
Quis analisar o que acontece na prética pedagégica e

porque acontece.

Quis saber como o professor constroi a imagem que tem
de si mesmo e no que o seu modo de ser interfere ns sua pratica

pedagogica.

Quis investigar, ainda, a que ele atribui "o ser como
, A . R . <
e" e que fatos, ideias, aprendizagens e experiencias foram mais

significativas na sua formagaoc.

1.2 Por que o Professor?

A escolha do professor como enfoque principal desta pes:
quisa nao significa que ele & visto isoladamente nem também o des
conhecimento dos demais fatores intervenientes do processo €sco-~

lar.

A escolha do professor pressupde a aceitagao da existen
cia social da escola e da sua fungao institucional. Isto &, 0 ob-
jetivo e estudar o professor enquantoc na escola, situado e condi-

cionado pelas suas circunstancias historico-sociais. Assumo



conscientemente o empenho de aprofundar estudos sobre um dos ele-
mentos integrantes do contexto escolar sem, com isso, desfazer os
demais. NZo se consideram al criterios de importéncia, e sim, de
interesse. E assim, como talvez fosse precipitado afirmar que o
professor tem papel principal no desempenho escolar, & impossivel
desconhecer que sem professor nao se faz escola e,consequentemen-—
te, & fundaméntal aprofundar estudos sobre ele. Aindé mais gquan-
do, a partir da leitura da realidade, percebe-se que as relagoes
de poder'permeiam o papel do professor, e $d0,a0 Mesmo tempo, cau

$a e conseqli®ncia da realidade escolar.

1

£ claro que a importincia e significado do papel do pro
fessor nao dependem exclusivamente dele. Compreendendo a escola
como uma instituicdo social, reconhece-se que © seu valor sera
‘atribuido pela sociedade que a produz. Reconhece-se, também,que a
importancia do papel do professor varia em funcao dos valores e

interesses que caracterizam uma sociedade em determinada época.

A sociedade contempofﬁnea ja produziu a ideia do profes
sor-sacerdote, colocando a sua tarefa a nivel de miséao, semelhan
te ao trabalho dos religiosos. A mistificacac do professor = foi
produto social e interferiu no seu modo de ser e de agir. Evoluiu
posteriormente a idéia do professor como profiséional liberal,pri
vilegiando o seu saber especifico e atribuindo-lhe uma independ@g
cia que, na pratica, talvez nunca tivesse aicangado. Mesmo nos
paises desenvolvidos, como e o caso dos Estados Unidos da Améri-
ca, os professores, segundo Mills (1977, p.147), sao vistos como
os "proletarios das profissdes liberais". Provavelmente essa pro-
letarizacao que se acentua nos paises do Terceiro Mundo,esteja in
dicando que hoje, no Brasil, o professor tenda a ser um trabalha-
dor assalariado que vende, normalmente ao Estado,o produto do seu
trabalho. Esta perspectiva inclui a ideia de que o trabalho inte-
lectual também esta incluido no processo de producido.E essa idéia

e fundamental na perspectiva da diminuicao dos abismos existentes



entre as classes sociais. Nao podemos perder de vista que o mundo
capitalista tende a "comprar" a producgao intelectual que lhe in-
teressa, interferindo, desta forma, no perfil dos profissionais

liberais, entre os gquais esta o professor.

Estudar, peis, o professor como ser contextualizado nos
parece da maior importancia. élo reconhecimento do seu papel e o
conhecimento de sua realidade que poderao favorecer a intervencao

no seu desempenho.

1.2.1 Entendendo o hoje pela compreensiao do ontem

[

A figura do professor, no Brasil, aparece a partir da
coiohizagéo e esta ligada ao trabalho da catequese desenvoivido
'pezos padres jesuitas. Além disso, havia o interesse dos donos de
terra e senhores de engenho para com a instrucao escolarizada de

seus filhos varocec.

Os objetives da acl3o jesuitica no Novo Mundo estavam
voltados para o recrutamento de fiéis e servidores.A catequese as
segurou a conversao da populagao indigena atraves da criagao de
escolas elementares qué foram, pouco a pouco,estendendo—se aos f1i
lhos de colonos. A educagao media era reservada para a classe do-
minante, com intuito de encaminha-la ao ingresso na classe sacer-

dotal.

Romanelli (1983) caracterizou a acdo pedagdgica jesui-
tica como apegada as formas dogmaticas do pensamento contra o pen

samento critico, reafirmativa da autoridade da Igreja e dos mais
velhos, privilegiando o0s exercicios de meméria e a concentracao

: . + . , ' P~ .
do esforco intelectual nas atividades literarias e academicas.

Com a expulsao dos jesuiltas em 1759, leigos passaram a

interferir nas atividades de ensino e © Estado comegou a assumilr,



ainda que de forma incipiente, o0s encargos da educacac. Todavia a
situacao pouco mudou. Formados em escolas dirigidas por jesultas,
os mestres-escola, foram os naturais continuadores da sua agao pe

dagogica.

A figura do professor mostrava-se ai como a de um sujei
to rigido na moral e na religido, conhecedor das letras e das hu-
manidades, cuja formacao era feita muito mais sobre o conhecimen-
to acumulado no passado do que com as possiveis necessidades do

fFuturc.

A republica e o federalismo marcaram ainda mais as di-
ferengas entre os chamados sistemas escolares que, agora, estavam
a cargo do Estado. Porém, continuavam mantendo a dicotomia entre

o tipo de educag¢do para as diferentes classes sociais.

Serindo Romanelli (1983, p.23) ... o liberalismo pr1i-

- A - * .
tico e economico que acabou por transformar-se num liberalismo

‘educacional, foi fator de relevancia no aprofundamento das desi-
gualdades socio-€conomicas e culturais das diversas regiodes do

3
Pais ...".

Isto significa que a educacao escolar existente manti-—

nha sua origem jesuitica, ratificandc o preconceito contra o tra-

balho que nao fosse o intelectual como objeto da escola.Mesmo so-—

frendo a pressao dos estratos medios e da classe social mais bai-
xa da populacao e, consequentemente, sendo obrigado a expandir-se
6 sistema educacional mantinha as caracteristicas do modelo tradi
dicional liberdl, istg &, um contexto onde "o professor & uma au-~
toridade que exige atitude receptiva dos alunos e impede qualquer
comunicacac entre eles no.decorrer da aula. O professor transmite
o conteudo na forma de verdade a ser absorvida; em conseqllencia,
a disciplina imposta & o meio mais eficaz para assegurar a aten-

caoc e o silencio" (Libaneo, 1985, p.24).

-



Frente ao sistema educacional, o professor € um cumpri-
dor de regulamentos. Se protege sua autoridade na sala  de aula,
tambeém respeita‘a hierarquia do sistema, nao questionando nem in-
terferindo no rumo da politica educacional. Normalmente inspirado
nas ideias do positivismo 1iberal, sofre e faz pressoes sem ter,
entretanto, consciZncia da possibilidade do seu papel de modifica-
dor da historia. N3o ha lugar, na escola tradicional, para a preo-
cupacao com a educacgac de professores. Eles s3oc considerados ja
educados, prontos, prédutos de uma sociedade que deve'?epetir—se,

perpetuar os interesses da classe dominante, da burguesia liberal.

A escola esta aberta para todos e os professores "ensinando" a to-
dos da mesma forma. Conseguirao os louros da educagao escolar aque

les que tiverem condicdes e persistencia.

0 desenvolvimento do Pais, apds a revolucao de 1930, de-
terminou mudancas no panorama educacional. A crise economica qﬁe
abalou o mundo ocidental, ao final da uécada de vinte, fez crescer
& importﬁncia-do mercado interno e esse fato fol vital para 0 pos-
terior desenvolvimento economico do Brasil. A necessidade de mio-
de-obra fez surgir, no sistema de ensino, a preocupagéo‘com a for-
macao profissional. Nao_obstante, em nenhum momentoe a escola foi
-pensada como um papel importante na geracao de conhecimentos, mas
sim no treinamento e qualificacao de mao-de-obra. Isto demonstra
que o sistema economico exigiu uma remodelagdo do ensino sém,entrg
tanto, alterar o papel da escola que nio é solicitada a participar

do progresso cientifico.

Para Romanelli (1983, p.56):

"0 fato de o progresso tecnolopice nao

ser o fator dinsmice do desenvolvimen
to, tem conseqiiencias para a cva;lmgé@
do sistema educaciconal, na medida em
gue esze, percebendo a defasagem ©m
que s¢ situa en mla@ﬁo éque}lc,ae pro
p&;«: mudancas; mas essas scrao feitas
em Tungeoe das reais exigencias dague-
le™.



E aguli comegaram, com mais nitidez,a apresentarem-se
as contradicoes das classes socials que procuravam a escola no
Brasil: as elites preocupadas com a educagao nos moldes tradicio-
nais e o povo destinado ao ensino relacionado com a formacao de
mao-de-obra para o trabalho. Como a classe dominante & que influ-
encia o delineamento do modelo educacional do pPais, a escola, em
geral, continuou a estruturar-se segundo as aspiragoes desta clas

se.

” o~ . . .
Na area economica caracterlizava-se,progressivanente, a

3

dependéncia do Pals a estrutura norteamericana. A crise da decada
de trinta e a Segunda Grande Guerra foram fatores importantes na
d@terminagéo desta_dependéncia. 0 Brasil e a maior parte dos pai~
ses iatinoamericamos foram "aliados" dos Estados Unidos e do blo-
éo ocidental no conflito mundial, tributo mais do atrelamento eco

nomico do que do fator ideoldgico.

A teoria educacional sofreu o processo de transplante
cultural gue ¢ um fenomeno que traduz, a nivel de superestrutura,

Pad . . . b4 . "~
a dependencia caracterizada na base, isto e, nc modo de produgao.

As ideias da‘Escola Nova encontraram nichc para sua ex-
pansao. O movimento visava, segundo Hubert (1967, p.123),"ao res-
tabelecimento daquele sentido humano, ameagado pelas ~exigencias
politicas" decorrentés da industrializacdo e da nacionalizagao
que estavam forgando uma educagéo diretamente para o trabalho e’
para a nacio. N3o era pretensdc da educagac nova anular estas for
cas, mas sim inclui-las ao objetivo geral do desenvolvimento do

gser humano.

As idéias de liberdade,individualidade e atividade, com
puseram o tripé da nova escola. Nela o professor passou a ser um
auxiliar do desenvolvimento livre e espomf&neo da crianca; e ele

o facilitador da aprendizagem. Ha uma valorizagao do clima de har
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monia na sala de aula, uma forma de instaurar a "vivencia democra-

tica", tal qual deve ser a vida em sociedade.

A escola se atribui o papel de equalizadora das desigual
dades sociais. A democratizacdo & tomada no sentido bisico da ex-
pansao de vagas. Sendo esta uma perspectiva liberal, nao levava em
conta o papel reprodutivista do aparelho escolar.. O movimento da
Escola Nova, regulados os seus aspectos positives na rénovagéo de
b'préticas pedagodgicas, contribuiu ainda mais para diferencar, quali

tativamente, a educacao que era destinada as diferentes classes SO

ciais.

Convencidos da neutralidade da educagao, os escolanovis-
tas deslocaram ¢ eixo das discussdes escolares dos aspectos publi-
co-politicos para os técnico-pedagogicos e com isto recuperaram o

antigo ideario pedagogico liberal.

A funcao do professor, entretanto, sofreu nesta epoca,
modificacoes substantivas. 0 eixo do ﬁrocésso ensinc—aprendlzagem
deslocou~se do professor para o aiuno.0s estudos e o avango da psi
cologia fizeram com que o professor reciclasse gseus conhecimentos
do ponto de vista metodoldgico e das relacdes pedagogicas. A im—
plantacio de escolas experimentais, sem duvida, proporcionou avan-
¢os na teoria pedagogica da escola brasileira, trazendo contribui-
cdes significativas para a formagdo de um corpo tedrico. O acriti-
cismo e a ingenuidade politica, porem. compremeteram os esforgos da

queles que dedicaram seu empenho nesta mudanga escolar.

Inspirados em principios da psicologia,que tomava for¢a
como ciencia, os educadores escolancvistas avangaram no sentido de
entender © aluno como um ser em desenvolvimento, que possul carac-
teristicas proprias e é, especialmente, um ser ativo. Necessitava
interagir para aprender e a experieéncia constituia-se na forma pri

vilegiada de alcancar os objetivos escolares,a partir das motiva-
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goes do aluno. Por conseqllencia, o papel do professor passou por
mudangas de base, constituindo-se em alguém que auxiliava o aluno
a desenvolver sua capacidade espontanea de aprender.Nesse contex-
to, as relagoes humanas sao vistas como fundamentais e as rela-
¢oes grupais incentivadas, acreditando-se que delas surgem a dis-

ciplina e os limites da liberdade.

Porém, no dizer de Romanelli (1983, p.61) "... o tipo de
escola que passou a expandir-se foi o mesmo que até entao educara

as elites e essa expansao, obedecendo as pressdes da demanda con-

trolada pelas elites, Jjamais ocorreu de forma que tornasse uni-
versal e gratuita a escola elementar e adequado e suficiente o
ensino médio e superior. A expansio obedeceu as normas da insta-
bilidade propria de uma sociedade hete?ogénea, profundamente mar-
cada por uma heranga cultural academicista e aristocratica". Este
quadro determinou o baixo rendimento do sistema escolar brasilei-
-ro e sua incapacidade de assegurar uma escola basica comum a toda

a populacao,

E foi exatamente a baixa produtividade do sistema -esco-
lar que ensinou o discurso desenvolvimentista que se instalou na
educacao brasileira, desde a década de 60. A partir do objetivo
"desenvolvimento econdmico com seguranca', o produto inadequado
do sistema escolar era apontado como respounsavel segundo Kuenzer
(1984, p.29) "...pela baixa qualificacdo da mao-de-obra e, por-
tanto, pela desigualdade de distribuicdo de renda, causandc o des

preparc das massas para © processo politico”.

A solucao para o problema fol colocada na tecnologia

educacional que representava a racionalizacao do sistema de ensi-

no, transpondo, para a educagao, a ideologia empresarial.

0 pressuposto que embasava esta visde era de que a edu-



cacao compete o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
nos individuos, para que sejam Uteis ao sistema social global.Per
deu-se a visdo da individualidade acentuada pela Escola Nova e re
forgou-se a ideia do individuo como peca de uma engrenagem social
com vistas ao desenvolvimento economico do Pais.sé gue 03s fins da
educacao e o projeto de sociedade desejada nao foram pontos de
questionamento entre a populacao brasileira. Acentuou-se o hiato
entre quem planeja e quem executa e instalou-se na escola a divi-

sao do trabaiho sob justificativa da produtividade.

R

0 professor foi visto como um técnico organizador de ma
teriais de ensino e de condicodes de transmissao sofisticadas. A
metodologia, olhada dentro da logica formal,desprovida de contel-
do, abstrata, estatica e instrumental. As expressdes eficiéncia,
eficacia, produtividade, sistema, paSsam a ser difundidas e valo-
rizadas junto aos educadores brasileiroé. A neutralidade de con-
teudo e da fofma é ressaltada, ficando o docente como um elc de
ligagdo entre o conhecimento cientifico e o aluno. Os dois passa-
ram a ser espectadores das deciéﬁes; garantindo os meios e endeu—
sando a tecnica. Enfatizou-se a educacido profissionalizante sem

discutir as relagoes entre capital e trabalho.

Muito pouco, contudo, dessas contribuigoes conseguiu ul
trapassar o discurso oficial para chegar a pratica cotidiana do
professor. A fragilidade dos recursos didaticos e financeiros das
escolas tornaram inviaveis os projetos de sofisticacido do ensino.
Entretanto, a divisdo do trabalho escolar, a separacio entre oS
que sabem e 0s que nao sabem, entre os que decidem e os que exe-
cutam, teve repercussoes profundas no comportamento do professor.
Com isto ele se irresponsabilizou do processo de ensinar que fa-
zia e do resultado da apréndizagem de seus alunos, sufocou sua
criatividade e sacrificou sua dignidade na acomodacdo.As relacoes

entre escola e sociedade ficaram submersas nas questoes internas
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dos problemas da educacio e as técnicas acabaram determinando os

fins.,

0 fracasso da perspectiva desenvolvimentista da econo-
mia brasileira provocou movimentos soclals que, fatalmente, atin-
giram a escola. A baixa qualidade do ensino, o aviltamento das
condigoes de vida do professor, a marginalidade escolar da grande
maioria da populagao brasileira, foram fatores que pressionaram
em prol de uma reflexdo mais profunda sobre a situacdao educacio-

nal do Pais e das causas que a estavam definindo. O0s educadores

foram, aos poucos, compreendendo o engodo da perspectiva tecnicis
ta e as relagdes entre educacac e sociedade, tendo maior clareza
quanto ao papel politico da educacgdo e sua possibilidade de inter

vengao na realidade social.

A perspectiva da escola critica, a partir destes pres-—
supostos, sitﬁou a educagéo dentro do contexto sccial como um to-
do, acreditando que ha interacio reciproca das partes, ressaltan-.
do, ao mesmo tempo, as contradigoes internas da sociedade.Retomou
o ato educativo como processo de participagao dos_individuos con—
cretos na produgéo da cultura e, ainda, como acao consciente, que
vai alem do comportamento ou dos fenomenos psiquicos.Concluiu que
a consciencia se forma na pratica soqial, partindo dela e c¢com a
finalidade de transforma-la ou, pelc menos, de participar de sua

trajetoria.

Cabe a escola abrir espacos para a expressao dos inte-
resses populares; tentar tornar "de fato' aquilo que a pedagogia

liberal anuncia ser "de direito": a educagao para todos.

As finalidades da educag¢ado sao recuperadas nas discus-
soes dos educadores e estes saoc valorizados no seu papel de me-
diadores, de autoridade competente que conduz e favorece O pro-

-cesso de ensinar e de aprender.
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0 aluno é considerado como alguém situadoe historicamen-—
te. Traz um saber que lhe e préprio, que precisa ser valorizado,
mas tambem reelaborado dentro da cultura acumulada para gue,cons-—
cientemente, possa operar mudancgas na realidade. Por conseguinte,
os métodos e os meios devem ser colocados a serﬁigo das novas fim
nalidades da educacao e implicam, pois, favorecer a mudanga do

proprio contexto historico-social.

As experi@ncias neste sentido ainéa répresentém'um vir
a'sers Ha projecoes sobre a escela desejada dentro de uma socie-
dade que tambem se queira diferente. As mudangas, porém, sao pro-
cessos demorados, especialmente quando ndo ha ruptura politica.Ha

de se ter, porém, uma utopia pedagdgica que direcione o caminho.

1.2.2 0s estudos sobre o Professor

A literatura pedagégica tem-nos dado conta de muitas
pesquisas realizadas sobre o professor. O objetivo a que nos pro-
pusemos pressupoe que se faga uma rapida analise destas investi-
gacbes. A maior parte delas refere-se a estudos preditivos sobre
as qualidades e habilidades necessarias aoc profissional de ensi-
no. Essas pesquisas, em geral, partem de uma perspectiva positi-
vista e metodologicamente adotam os preceitos dessa vertente in-

vestigatoria.

Os estudos realizados pelos norteamericanocs foram o©s
que mais se divulgaram em nosso Pals e mais influenciaram os pes-—
quisadores brasileiros. As pesquisas sobre avaliacado da competen-

cia do professor foram as primeiras empreendidas, ja em 1910, nos

. . + ~ + £ -
estudos de Eiliot, centrados na teoria da organizagao cientifica
do trabalho, predominante nesta época. Esses estudos deveriam ser
vir para subsidiar as guestoes administrativas dos sistemas esco-

lares,.
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Foram os modelos buscados na industria os que inspira-
ram as investigacoes sobre o professor nos Estados Unidos, tendo
como pressuposto as ideias empresariais de produtividade e contro
le de qualidade. Mas, a medida que prosseguiram, o ponto de con-
verggncia deslocou~se, em muitos casos, do professor para o pré—
prioc ato de ensinar, numa posigao mediadora entre caracteristicas
de professores e os produtos do seu ensino. Gage (1963) mostrou
que a busca de critérios de eficacia do professor surgiu logo que

se pretendeu estudar a questao da eficacia do ensino.

Bl

A determinacao de critérios de referencia que fossem in
dicadores de valor para a ideia de compet@ncia foi objeto de nume
rosos estudos. Algumas propostas foram analisadas e, dentro des-
sa perspectiva, contribuiram significativamente para a elaboragao

de um conhecimento sistematizado sobre o professor.

Grujot (apud Fosiic, 1979) lurmulou uma proposta de yue
o valor profissional do professor fosse medido pela sua capacida-
de de se fazer compreender pelos alunos. A qualidade do ato peda-
gogico medir-se-~ia pela qualidade da transmissao do saber do pro-

fessor.

Qutra proposta apresentada por Remmers e Gage (1955);
partia do pressuposto que indicava que "...c melhor educador e
aquele que produz © maximo de mudancas desejaveis nos seus alunos
no grau mais elevado" (Postic, 1979, p.31). Geralmente este tipo’
de pesquisa enfocou o desenvolvimento de aptidoes e conhecimentos
dos alunos medidos antes e apos a influencia do professor. Biddle

(1964) contesta esta posicac, pois diz ser muito dificil medir de

maneira exata estas mudangas e alerta para a questao dos valores
imbricados nos criterios de avaliagao. Em contrapaftida, desenvol
ve estudos sobre as relagdes entre os comportamentos do professor
e os efeitos que produzem na aprendizagem dos alunos.Considera a
compet%ncia do professor como sendo "a aptidao para :@:se comportar

de uma forma especifica no interior de uma situacao social deter-
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minada, com vistas a producdo dos efeitos empiricamente demonstra
dos e aprovados pelos membros onde exerce suas fungoes" (apud

Postic, 1979, p.35).

Esses e outros estudos da época partiam do pressuposto
de que a Competgncia do professor era um traco unico, de tal modo
que aquele que fosse capaz de estimular ¢ desenvolvimento de uma
aptidao para o maximo de alunos, seria igualmente capaz de os fa-
zer progredir em qualquer outra Situagéa e/ou seria eficaz com

qualquer categoria de alunos. O aprofundamento das questoes peda-

F . Fl . Fad . + . '

gogicas, porem, revela que o conceilto de competencia e multidimen-—
sional, dependendo do professor, dos alunos, da situagao educacio
nal e dos valores sociais que servem de base ao ajuizamento desta

- *
competencia.

As pesquisas sobre a competéncia e efigécia do profesg-
sor evoluirdm, pouco a pouco, para a uecessidade de se investigar
o proprio ato de ensinar. E foi desta perspectiva gue nasceu a.
vertente que se voltou para a ahilise do processo de  interacac
que se d4 na sala de aula. Dos estudiosos"no assunto, Flanders
(1967) foi o mais divulgado no Brasil. A analise das interagaes e
uma técnica para apreender,qualitativa e quantitativamente,as di-~
mensoes do comportamento verbal do profeséor na aula e parte da
ideia de que a medida da influgncia db comportamento do professorl
sobre o trabalho de seus alunos € um meio direto de avaliar a efi
cacia do professor. Essa perspectiva coloca na interagao um dos

pontos basicos do processo ensino-aprendizagen.

Como Flanders, outros estudos foram realizados,tendo co
mo foco os aspectos afetivos e. interacionais do ensinc.Destes evo
luiram outros que centraram sua atencdo nos aspectos cognitivos
do ato de ensinar. A forma de proposicido do conteudo e 0s proces-
sos mentais provocados no aluno seriam indicadores da competgncia

~do professor, Novamente Gage (1966) e Meux & Smith {1964) elabora
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ram criterios de avaliacido do ato de ensinar a partir das categori
as cognitivas, relacionando processos de pensamnento com habilida-

des de ensino.

Outros estudos de base cognitiva foram realizados. Os de
Gallagher (1967) e de Aschner (1965) aprofundaram comportamentos
do professor em relacao aos tipos de atividades intelectuais dos
seus alunos e usaram o modelo tridimensional de Guilford (1956),
distinguindo as operagoes, os produtos e oslconteﬁdos. Estas inves

“tigacOes foram destinadas a avaliar, segundo as interagoes verbais,

+ "‘ " " o -
a parte da influencia do professor sobre a atividade intelectual
dos alunos e a determinar as categorias de processos de pensamento
que sao dominantes nos alunos, conforme o tipo de comportamento do

professor.

Postic (op.cit.) reconhece a contribuigdo destas pesqui
sas para o estudo sobre o professor e sobre o ato de ensinar.Lem-

- bra, entretantc, que

", .. & concepcao da observacao objeti-
va dos comporizmentos, tal como se apresenta
mnes investigadores anericancs,e deminada pe—
las teorias behavioristas. Considera-se que
a maneira de atuar do individuo depende de
sua aprendizagem social prévia e de f[atores
de sitwacao ¢ que a finalidade de toda a‘
aprendi zagpem e tormar o individuo capaz de
encontrar, por diferentes meios, a resposia
adaptada a situacao"(p. 126).

Esses métodos, pela sua propria natureza,expoem-se a re-
duzir a complexidade da situacio pedagdgica a uma constelacao de
estimulos isolados. Perde-se a questZo do contexto e das forgas so
ciais que estao presentes na escola, especialmente daquelas mani-
festas na'figura do professor e do aluno. 0s fundamentos fil0s0fi~
coa e socioldogicos da educacao ndo sao levados em conta e nem as

condicoes concretas de vida da escola, do professor e do educando.
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No Brasil, todavia, a repercussao destes estudos foi sig
nificativa, veiculada especialmente atraves dos programas de poOs-
graduacao que se instalaram a partir de 1972, Feldens (1984) fez
um apanhado dos artigos relacionados a educacao de professores em
periédicos brasileiros no periodo compreendido entre 1972 e 1981,
encontrande dados interessantes. A autora agrupou em seis catego-
rias os estudos realizados. Trés delas referiam-se a caracterlsti-
cas do professor, comportamento interativo entre o professor e 0
aluno e competéncias do professor. Essas tres categorias reunidas

perfazem 36,49% de toda a produgao sobre o tema. As outras tres or

ganizadas pela autora sao atinentes a programas de preparacao de
professores, programas de treinamento/avaliacao docente e progra-

mas de educacgao de professores.

Isto nos leva a compreensao de que,excluindo a permanen-
te preocupacdo com a formagdo de professores em situacao de pre—
servico, ©s5 wotudos e pesquisas naclonals andaran no mesma vilha
dos norteamericands. Provavelmente, muitos deles,usaram aqueles CQ
mo referencial tedrico, deixando as diferencas contextuais em me-
nor plano. Estes estudos devem ter tido algum sentido para as pes-—
soas que o0s elaboraram. Mas, talvez, sua malor cohtribuigéo tenha
sido a de possibilitar que a pratica ingenua desse lugar a consci-
Sneia critica. A experiencia vivida pelos educadores e pesquisado-
res na analise comportamental do precésso pedagogico pode ter sido
importante para a superacio desta etapa, ja que esta vertente teo-
rica deixou a descoberto muitos aspectos necessarios a compreensaoc
da realidade. Foram os estudos  que se seguiram, numa visao
mais cr{tica,que trouxeram a compreensao de que ''no papel de media
dor que exerce, o professor nao € neutro, visto que se compromete
inteiramente na situacio pedagogica com aquilo que acredita, com
agquilo que diz e faz, com aquilo que e" (Postic, op.cit. p.9). Mes
mo dissecando a manifestacao de seu comportamento,as partes de seu
tode, o professor se mostra., Conforme o tom com que fala, o olhar

‘gue langa, 0 dgesto que esboga, a sua fala adquire um valor deter-
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minado para o conjunto de alunos e, certamente,uma ressonancia par

ticular para alguns deles.

E estranha a condicao do professor, feita de ambivalen—
cias, de certezas e insegurangas, de temores experimentados fren-
te ao grupo e, ainda do desejo de salvaguardar a sua posicao pri-
vilegiada. E compreensivel sua reagac frente ao fracasso pedagogi-~
co, pois é a percepgdo de sua imagem e de sua propria existencia
que esta em jogo. Se isto & verdadeiro, a compreensio do-professor

como ser social e muito importante na tarefa de investigagao sobre

o seu desempenho.

Os primeiros estudos que se propuseram a olhar © profes-
sor foram marcados pelos aspectos psicolégicos, sem ainda levar em
conta o professor como ser historicamente situado.0 aspecto da per
conalidade do docente foi bastante explorado, assim como suas eX-

pectativas, m~tivacdes e frucstragoes.

Dentre o©s estudos bastante divulgados no Brasil estao os
de Morrison & McIntvre (1971) afirmando que © prcfeésor deveria
possuir tragos caracteristicos de personalidade, atitudes e inte-
" resses sociails, assim como bons desempenhos profissionais que, con
seqlientemente, provocassem um bom nivel de satiéfagéo nos aiunos.
Nesta perspectiva, Lembo (1975) investiga o desempenho, do profes-
sor em fungdo de suas frustragoes e propoe alternativas que possam
evitar o seu fracasso. A maior parte delas esta ligada a sua viven
cia psicoldgica, ao papel que desempenha na escola, na familia e
na comunidade. Mosquera (1976) reune proposicoes de autores estran
geiros sobre o tema e o reforga, afirmando que "toda e qualquer re

volugao pedagogica deve levar em conta a afetividade do educador,

pois sua aptidoes afetivas sao fundamentais para o mundo do futu-

ro" (p.10%).

A idéias de Rogers (1971) entusiasmaram grande numero de
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educadores brasileiros talvez pelo fato de representarem, na oca=-
siao, uma forma mais humana de preencher as relacbes pedagogicas.
Dizia o autor que a aprendizagem tem "a qualidade de um envolvimen
to pessoal™, o gque significa dizer que ela ¢ dependente das rela-
cdes interpessoais, especialmente entre o professor e o aluno.Tam-
béem Perking (apud Mosquera, 1976) propoe que o professor competen-

te esta intimamente ligado as pessoas, de forma que os problemas

- dos outros, o afetam. A empatia & sua principal qualidade e ele a

consegue a partir da aceitagao e compreensao de si mesmo. A ideia

de auto-conceito aparece como nuclear no campo psicologico e con-

sicte na conscientizacho que cada individuo tem de seu comportamen
to. Esta & uma caracteristica fundamental para o professor assim
como o desenvolvimento de sua sensibilidade, "dando ao magisterio
a dimensdo mais especifica que consiste no relacionamento inter-

pessoal“ (Mosquera, 1976, p.121),

Analisando hoje a intensa produgao intelectual da corren
te que enfatiza os aspectos psicolégicos, percebe-se que ela mar-
cou uma evolucao na linha de pesquisa sobre o professor. Entretan-
to, havia a perspectiva permanente de colocar o profeséor como cen
tro, como polo de estudo sobre ele mesmo.Nao se pensava no sujeitoe
como determinado, mas somente como determinante. Mesmo o0s estudos
socioldgicos e antropologicos preocupavam-se COm  as questoes do
status social ou da adaptacgao do sujeito a uma determinada cultﬁm
ra. Os "dominadores" eram chamados "doadores" (Nicholson, 1969) e
o préprio sentido da palavra ji nos faz inferir a percepgdo das re
lacoes de poder. Desnecessario dizer que o professor era visto co-
mo deoador institucionalizado e sua tarefa maior constituia em

nadestrar seus pupilos ao comportamento cultural'. A pratica peda-

gogica era percebida como "desinteressada, naturalmente desligada
das relacoes de poder, de dominagao de classe.No fundo,uma simples
relagcao ehtre individuos - o professor e o aluno - entendidos como
seres abstratos, existindo alem do tempo e do espago,para 05 quais

a histéria, a estrutura social, as relagoes de poder constitutivas.



do social praticamente ndo contam, ndo pensam,nao existem"(Coelho,

1982).

A compreensio da dimensao politica da educacao interfe-
riu muito na forma de compreender o papel do professor e, por con-
seguinte, suas caracteristicas, competencias e compromissos.0 pro-
fessor passou a ser visto como alguém situado no, seu tempo e se
percebeu com nitidez que, como diz Goffman, o papel social € a for
h mulacao de direitos e deveres ligados a uma determinada situacao

social. Desta forma, o papel do professor nao pode ser deslocado

do contexto onde se manifesta. E a concepcac que temos de nosso pa
pel e um fator muito importante, chegando ate a ser percebido como
uma segunda naturéza, parte integral de nossa personalidade. Ele
se forma como resultado da interacgaoc do individuo com os demais

com seu grupo social, com a sociédade a qﬁe pertence. Berger &
Luckman (1978) lembram ainda a importﬁncia da identidadé, conceito
Jja desenvolvidv na linha psicolégiué, 36 que alertam sobre o [lato
de que a identidade é também um produto social, construido na rela

cdo dialética entre individuo e sociedade.

Paulo Freire fez contribuigoes insuperaveis para a con-

preensao do . papel social e politico do educador.

") homenm nao pode ser conpreendideo fora de suas
relagoes com o mmdo, de vez gue € um “ser em
situaggu“, um ser do trabalho e da itransforme-
cao do sundo ... Nestas relagoes com o mundo,
atraves de sua acao sobre ele, o homem se on—
contra marcado pelos resultados de sua propria
agﬁu- Atwuande, transformz, coria mma real idade
que, por sua verz, envolvendo-o, condiciona sua
forma de atuar. Nao ha, portanto,como dicotomi-

zar o homem do mundo, pols nao existe um som o
outro" (1980, p.28).

0 educador & um ser do mundo. Nac pode ser‘pensado inde-

pendente desta perspectiva; "nao ¢ um individuo isolado, uma indi-
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vidualidade a parte que emite pareceres limitados numa relacao uni

voca com a escola ou a sociedade'" (Franco, 1984, p.12). £ interde-
£ B -t . 5

pendente e expressa uma continua interagao e infludncia com outros

sujeitos, com a escola e a sociedade.

Assim sendo, nao se pode projetar um professor senao a

partir das situagdes concretas de sua historia e de sua vida.

Mello (1982) fez importantes contribuicdes Contempoféu

neas para o estudo sobre o professor, em especial relacionados com

o 19 Grau, no Brasil. Revelou que a prética docente e percebida enm
miltiplas facetas. Ha a face "boazinha" que €& identificada com a
relacao afetiva, cujo contetdo & o amor e o carinho, tributos do
nsacrificio" que o professor faz em favor dos alunos. Ha o lado
"perverso", quando o educador passa a ser acusador da vitima, res-
ponsabilizando o aluneo por todos os fracassos da escola. E segundo
a autora, ha & face do "bow sensc'" gue tenta resgatar o significa=-
do da aprendizagem do aluno para o professor, reconhecidas as con-
tradicOes sociais. Essas faces sao mutuamente dependentes e, se
conseguirmos fazer valer a face do bom senso, talvez - esta e sua
tese - possamos chegar ao "saber fazer aquillo quée o bom senso apon
 ta como necessario". A isto a autora chama de'competéncia técnica.
Cre ainda que é através dela que o "professor percebe o que  pode
fazer e ao mesmo tempo conseqgue distinguir, dentro da escola, 1li-
mites sérios e objetivos a sua atuagdc competente, iniciando o pro

cesso de sua transformacao em vontade politica" (p.145).

A posicao de Mello foi difundida e tambeém criticada. O
fluxo ~ da ccmpetghcia técnica ao compromisso pclitico - deu mar-
gem a questionamentos, especialmente os de Nosella (1983) e Palha-
res de Sa (1985). Indagam eles se o movimento nic se da ao contra-
rio, se a questao da conscientizagao nao acontece Como pressuposto
da competgncié. Esses debates muito contribuiram para fazer avan-
car o conhecimento que se faz necessario sobre o professor e sobre

a escola brasileira,
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Vieitez (1982) desenvolveu outro estudo que contribuiu
para elucidar as relacoes "sociedade, escola, professor -e aluno".
Nele ha a preocupaciao de esclarecer o perigo de considerar as pra-
ticas modernistas como transformadoras que reduzem a conscientiza-
c30 a um processo meramente cultural e pedagdgico,ainda que sem ne
gar a importﬁncia das organizacoes populares e das lutas que essas
tem de travar. O autor, em seu estudo, divide os professores em re
formadores e transformadores e tenta mostrar porque saoc assim e co
mo o seu papel foi importante na estrutura & evolugao “da. escola.

Ja o estudo de Carvalho (1981) analisa a situacao dos professores

como uma "questao politica" da estrutura social brasileira, a par-
tir das possibilidades e limitagoes do movimento do magistério pe-
la organizacao da categoria profissional. A autora concluiu que a
viv@ﬁcia do professor nao se caracterizou meramente COmo um vivern-—
cia de "falta de meios'", mas, sim como uma vivencia de "inconfor-
mismo social', uma vivencia de "injustica'". "0 que ele critica (a
autora se refzre ac profcczer), nac & openas a sua situacac imcdia
ta de trabalho, mas ele se volta para a critica das condigdes so-~
ciais e politicas mais abfangentes que ele considera como respon-—
saveis, geradoras e mantenedoras dessa situagac. Nesse processo, o
professor aponta o Estado, como responsavel e se torna  critico da
sua atuacido" (p.206). Entretanto, o0 que se observa e que a critica
& limitada as aspiracdes nido satisfeitas e ndo direcionadas as pro

prias bases em que se origina a socledade.

Também a investigagéo realizada por Franco & Nunes sobre
professores de 22 Grau no Rio de Janeiro (1984) concluiu que a con
dicao de desvalorizagao do papel docente ¢ um sentimento comum en-
tre os professores e que ela e produzida socialmente.Basta lembrar
que, '"na sociedade brasileira autoritaria, o poder de certes eto-
res sociais nas ultimas décadas foi valorizado. £ o caso do guarda
de-transito, do sindico, do policial. © mesmo nao acontece com 0
professor, apésar de ser tradicionalmente visto como autoritario e

repressivo. Paradoxalmente, dentro de uma sociedade repressora, 0O
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professor nao foi valorizado como um agente ativo do sistema, nem
sobre este questionével pento de vista. Ao contrario, o lado pas-
sivo do seu papel foi reforcgado" (p.182). 0 estudo mostra os agen
tes da desvalofizagéo do professor e-aponta em especlal os empre-
gadores, a ausencia de uma politica de emprego e carreira, 0
grande nﬁmero_de profissionais no mercado, produto, em grande par
te, do relaxamento das ag%ncias particulares de formacao de pro-
fessores. HA casos em que a proveni%ncia da formacao,isto e, o ti
po de instituicac onde ele é formado, aparece como um dos crité-

rios de discriminagao dos docentes.

Outro aspecto importante que o estudo acima referido
ressalta € a incapacidade do professor fornecer uma visdo critica
da fealidade aoc aluno, "porque ele tambéem nac a tem,porque ele se
debate no espacgo de ajustar seu papel a realidade imediata da es-
cola, perdendo a dimensao social mais ampla de sua atuacao" (p.

- ~ Z
183). A pesguisa revela gui 320 raric

[

imos os professorcs gue tom
atuacio em grupos profissionais, associagao de classe, de morado-
res ou sindicatos. "A maioria naoc ventila sequer esta possibili-
dade como uma forma de acao para transformacado das condigodes que
criticam. Tornam—-se, entao amargos diante do sentimento de impo—
tencia e assumem papelua}truista ou cinico face a sua realidade"

{p.187).

Os pesquisadores detectaram a luta pela definicao de
papéis e espagos de interferencia do professor. E tambem o medo:
Dizem que o professor defende-se em relagdo a critica de sua pro-
pria atuacac como docente em relacac aos seus pares, em nome da

autonomia e, em relacao aos alunos, em nome da imaturidade.

Estes dados sac importantissimos para a compreensac do
professof brasileiro de hoje. Nao como alguém isolado,capaz de ab
sorver projetos e teorias que desconhecem suas condigdes concre-

tas de vida. Mas, ao contrario, como ser situado, como alguem que
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existe e esta ai, formulando e sendo formulado pela nossa reali-
dade escolar. A escola é o seu palco de agdo e é ela também defini
dora de seu papel. A pesquisa de Franco e Nunes mostrou que '"quan-
do a escola, dentro de seu projeto, valoriza o professor como pro-
fissional e lhe permite melhorar o seu desempenho, eia coloca enm
acao um mecanismo de ruptura do circulo vicioso que apresenta como
intransponiveis as dificuldades inerentes ac seu papel e as condi-

¢oes do ensino de modo geral™ (p. 186).

Ao lado das pesquisas contemporaneas realizadas sobre o

professor, observa-se um esfor¢o bastante grande dos intelectuais
brasileiros que se dedicam a educagéo, em realizar estudos que
avancem nas propostas de formacao dos educadores. Inumeras inicia-
tivas oficiais organizacionals tem ocorrido no sentido de produzir

reflexdes nesta area.

Libaneo (1985), ao avaliar a forma@éo do  educador esco-
lar, admite que eéta vem sendo felta em tres dimensces - o saber,
o saber ser e o ssher fazer. De acordo com o autor a enfase numa des-
tas tres dimensSeé tem definide uma préticé escolar diferenciada.
Mostra ele que a fragmentacao das propostas pedagégicas_que permi-~
tem localiiar as tres dimensoes, tem sido uma constante nas diver-
Sas Concepgoes filosoficas do processo edﬁcatito enfatizando, ora

o pedagdgico, ora o técnico, ora o politico na agdo escolar.

Libaneo defende a construgao de "uma pedagogia social de
cunho critico que suponha o saber como consciencia" (p.54), e -a
integracao entre o saber, o saber fazer e o saber ser num novo pro
jeto que resultaria o "fazer pedagégico". Seus estudos o levaram a
formulacio da "teoria critico social dos conteudos" onde o "traba-
1ho docente consiste numa atividade mediadora entre o individual e
o social, entre o aluno e a cultura social e historicamente agumu-

ltada, vale dizer, entre o aluno e as materias de estudo".
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0 autor ressalta a importEncia da apropriacao dos con-
teﬁdos acumulados por parte das classes peopulares a fim de rom-
per o ciclo de dominagao. Segundo ele, a escola € necessaria para
"o aprimoramento do ensino de conteudos dos diversos ramos da cul

tura organizada e sua critica” (p.54).

Em 1985 a Universidade de Sac Paulo {USP) desenvolveu
um Seminario Itinerante sobre "Depend&ncia econBmica é'cultural,
desenvolvimento nacional e formacao de professores'" que favoreceu

a reflexao sobre a educacdo de professores e a responsabilidade

+ . ’ . . . £
da Universidade necsta area. Intelectuais dé renome contribuiram

com seus estudos e propostas depois publicadas em livro.

Nessa ocasiao, Florestan Fernandes usando referencial
marxista, conforme explicitou, amnalisou a tradigao cultural bra-
sileira e o gque ela tem representade na limitagao do horizonte
ccultural do prefessor. A Cdncepgao de gue o cidaddo esta de um la
do e o professor de outro tem trazido‘sérias conseqliencias na ta-
refa educativa. Para ele, "se o proféSSOrlnéo tiver em si a figu-
ra forte do cidadao, acaba se tornando instrumental para gqualquer
manipulacao, seja ela democratica ou totalitéria" (p.21). Defen-
de, nas suas valiosas contribuicdes que, se a mudanca e aspiracgao
social, sera preciso realiza-la em dois niveis - dentro da escola
e fora dela. Por isso é fundamental que "o educador volte a pen-
sar em como fundir os seus papéis dentro da classe de aula, com
seus_papéis dentro da sociedade" (p.23). Lembra, entretanto, que
pensar politicamente é alguma coisa que nio se aprende fora da
pratica. Isto significaria dizer que a propria formagdo docente

deveria caminhar na direcao de pensar a sociedade brasileira, com

suas contradicoes e desigualdades. O saber escolar sO tem sentido

se alicercado por esta compreensao.

Nesta mesma ocasiao Perseu Abramo fez uma reflexao sobre
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quen e o professorado brasileiro em termos de origem de classe. NO seu enten-
der e importante esta compreensao para concluir porque o professo-
rado ndo tem uma clara consciencia da sua posic3o na estrutura so-
cial" (p.80). Para ele, "o professor muitas vezes quer ter postura
critica em relacao ao regime vigente mas, no cotidiano, ele tende
a ser um agente inconsciente do regime" (p.82). Nessa linha, a for
magéo do prdfessor,precisa passar por esta compreensao historica e

caminhar em direcdo do aclareamento das contradicoes. "Talvez o que

. 3 13 - b . '
falte ao professor seja assumir sua consciencia de classe" (p.83).

#

Luiz Carlos Menezes no mesmo Seminario retomou o papel da
escola no conjunte de praticas educativas da sociedade @ colocou-o ao lado
de outras instgncias pedagogicas que'sériam as comunidades,o0s par-
tidos, os sindicatos etc. Reviu também a anélise da escola e afir-
mou acreditar que o professor pode e deve fazer parte da transfor-
macao de sua realidade. Apontou que para formar o professor para
uma funcdo social mais ampla € necessario que ele adquira algumas
condigoes basicas. A primeira seria a '"visao de conjunto do pais,
de suas potencialidades e de seus prdblemés” {p.118). Neste senti-
do, segundo o autor, mais do que informégao,hé que se promover for
macao no sentido social, isto e, ter capacidade de formular pensa-
mentos gerais e abstratos a partir dos problemas concretos. Além
digso e fundamental que o professor adgquira compet%ncia técnica e
cientifica na area de sua especialidade. "Se ele souber das coisas
sociais, mas nao souber o que deve ensinar,inviabilizaré seu papel
social pela propria incompeténcia“ (p.119). Ressalta ainda,o Prof.
Menezes, que & necessaria a competéncia pratica em sua especialida
de porque "sem capacidade de intervengdo pratica, a sua teoria nao

basta para educar" (p.119). Por Gltimoc, apontou a necessidade de

” . 4 . .
uma competercia pedagogica que seria "compreender seu papel e de
seu aluno, sabendo situar no plano social geral o contetdo especi-

fico de cada curso™ (p.119).

— Fal 4 * . .
Para que esta formagao se de e necessario que a Univer-
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sidade refaca sua concepcao, seu compromisso e sua pratica na for-

macao de professores.

Qutros eventos e iniciativas tem se sucedido para tratar da
formacao de professores. Grande parte deles sio decorrencias das
iniciativas e pressoes dos préprios educadores atraves de associa-
goes como Centro de Estudos Educagao e Scciedade (CEDES), Socieda-
de Brasileira para o Progresso da Cigncia (SBPC), Associacgao Nacio
nal de Pos-Graduacio e Pesquisa em Educacao (ANPed) e Associacao

Nacional de Bducagao (ANDE) que, em movimento nacional c¢riaram o

"Comite Pro—Participacio na Formac3o do Educador".Esse Comite cria
do em junho de 1980, influenciou o MEC para a criacdo de uma Comis
sio com o mesmo fim. Reunides se sucederam e as Conferencias Bra-
sileiras de Educacac {(C.B.E.) transformaraﬁ—se no forum maior de
debate e avaliagao das ag¢oes que objetivaram o repensar da forma-

cao de professores.

Quando se analisa esses eventos im?grtantes que foram a
criagdo dos comiﬁgé, os seminarios do MEC e as discusstes que ain-
da se desenvolvem nas entidades como SBPC e CBE, encontra-se uma
espinha dorsal constituida por um grupo de educadores que, sempre
presentes a0s mesmos eventos, procuraram manter acesos és debates
sobre a formacido de professores com vistas a solugoes engendradas

pelos proprios educadores.

Em julho de 1987, durante a Reuniao da SBPC ocorrida em
Brasilia, uma mesa-redonda sobre as Licenciaturas foi 1levada .a
efeito,'Nela fol retomada e historiada a luta pela melhoria da for

macao de professores tanto no aspecto legislative, quanto na préti

ca dos Cursos e Instituigoes,

Balzan e Paoli fizeram, nesta ocasiao, interessante ama-

lise das condicgoes materiais em gque o ensimo se realiza no Brasil,
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principaimente no processo gradativo de arrasamento salarial do
professor., Consideram eles que "tamanha compressao salarial tem
efeitos perversos em termos de deteriorizacao das condicgdes de
existéncia dos profissionais em educacao, com fortes efeitos so-
ciais, morais e psicologicos" (p.4). Apontam a imporﬁéncia do ques
tionamento entre o discurso e a realidade vigente assim como a ex-
plicitacao da proposta de formagao de professores,a partir do sig-

nificado de qualidade.

\  Também o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa

cionais (INEP) atraves da publicacao "Em Aberto", objetivando con-
tribuir para maior aprofundamento dos debates e pesquisas a respeil
to do assunto, trouxe diversas analises e @iscussSes de especia-

listas na area, no seu n? 34,

A primeira delas é feita pelo Prof. Luls S. de Araujo Fe
e trata da ‘ofganizagﬁn politica dos professores. kesgata a Vidéia
de que & tambem afravés da vivencia nas organizacoes da sociedade
civil que o professor se educa. "Aposta-se na mudanga e com ela no
comportamento da classe. Tem-se consci@ncia de que a questdo nao
sera resolvida nc plano academico” (p.1). De acordo com o Prof.
Araujo Fo, a formacdo do professor se da em tres niveis: formagao
técnico-pedagdgica, situagio socio-economica e organizacio politi-
ca. Para ele a primeira "nao se proporciona em tres ou quatro pe-
riodos letivos escolares. E preciso que haja um sistema continuo"
(p.1). Para isso é necessario que as proprias organizagdes de edu-
cadores "dediquem-se a desenhar estrategias para a instauracao <de

um sistema nacional de formacdo continua®.

Outra contribuicdo importante e de Bernadete Gatti. Tam-
bém ela concorda com o0 fato de que as questoes de formagao do pro-
fessor se ligam as condicoes de exercicio da profissac. Diz que a
questdao ndo repousa "em reforma curricular,mas tambeém nas caracte-

4 “ A + . . . . ‘ A h
~risticas institucionais e conjunturais dos cursos aliados as carac
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teristicas dos recursos humanos existentes e nas relacgoes de tra-
balho impostas" (p.2). Na sua percepgéo sao necessarias duas me-
didas. A primeira e o delineamento e sustentacac de uma proposta
de profissional a formar, isto é, a "construcao da identidade - a
nivel de formacdo - desta categoria profissiocnal:o professor" {p.
2). A segunda & a superagao da dicotomia entre teoria e pratica,
em que os proprios cursos de formacdo docente estao estruturados.
Para a autora, e no cotidiano das escolas que se formam professo-

res e sera preciso criar alternativas para esta formagao.

Moacir Gadotti tem sido outro intelectual que muito tem
contribuido para a discussaoc contemporanea scobre a formagac de
professores. Na referida publicacao "Em Aberto" faz una sintese
de sua caminhada nesta area. Chegou a idéia do que ele explicita
como sendo a "pedagogia do comflitoe™. NO seu entender; nao -educa,
realmente, aguele que pensa estar atheio ao conflito que O cerca,
referindousé é sociedade de classe. Para ele, mede-se © educador
pelo grau de consci%ncia de classe que.apresenta, ja que signifi-
ca "o intelectual capaz de transmitir uma ideologia que organize
a si mesmo e os homens entre si, em grupo, uma pequena comunida;

de, uma categoria social" (p.31).

A visdo de Gadotti e a de que o professor deve ser al-
guem capaz de inguietar produzindo nos alunos a consciencia da
contradicao. "A tarefa do educador, nesta sociedade, e a de criar
condicoes objetivas que favorecam o aparecimento de um ncovo tipo
de pessoas: solidarias, organizadas, capzzes de superar o indivi-
dualismo, valor maximo de educacio capitalista" (p.33). Para isso

- » . . Lie ~
e necessario o confronto entre ¢ projeto burgues de educagao que

temos hoje e um projeto popular, eminentemente politico.

Gadotti deixa clare a sua posigao de que o fundamental
~ I3 ] N . .
na formacao do professor e a conscilencia social,antes mesmo do sa

. ber técnico. "O profissional do ensino ndo e um tecnico, um espe-
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N ~ w N .
e a explicagdo causal dos fenomenos, de forma objetiva, neutra,
livre de julgamento de valor ou ideologias, descartando previamen

te todas as pré-nogdes e preconceitos" {(L®wy, p.17).

Foi muito forte a influencia positivista e de muita ex-

tensio as praticas baseadas em seus principios.0 axioma da neutra
. | 4 - e 3 . . . 2

lidade valorativa das ciencias conduzem o positivismo a ignorar o

. . . ’ - . .
condicionamento historico-social do conhecimento.

. 0 estado atual do conhecimento que se desenvolve em nos

sas escolas e fruto certamente, da influencia positivista sobre
as praticas que 14 se desenvolvem.E o professor ¢ o principal vel
culador destas pféticas. Esta realidade em si desvela a contradi-
cdo dos principios positivistas.ngstra que © professor trata o
conhecimento da forma como aprendeu ¢ ainda da maneira como viven

ciou experiencias escolares.

A analise dos estudos e propostas que se fazem hoje pa-
ra a escola e para o professor brasiiéiro‘tendem a negar O pensa-
mento positivista e a recuperar a idéia de que "a educacio & um
projeto simultaneamente politico e filoséfico cuja compreensao
nao cabe exclusivamente no ambito da racionalidade cientifican

(Trigueiro Mendes, p.60).

Assim sendo, a normatividade basica da educacio proven
de um saber mais radical, de um saber dos valores que, em ultinma

anélise, egstruturam © ser e a cultura do homem na socledade,

Levar em conta estas premissas é também refazer as con-

cepcodes sobre o conhecimento e sobre a agac de ensinar e aprender
este conhecimento. Se compreendermos e aceitarmos a ideia do ho-
mem come sujeito da historia, fatalmente teremos de encontrar pro-

postas que o fagan também sujeito do conhecimento. Paulo Freire
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tem contribuido muito para o pensamento pedagdgico nesta linha:

A educacas que se impoe sos que verdadeiramente
se comprometem comm a libertacao nac pode it
dar-se numa compreensac dos homens comp seres
vazios, a quenm o mmdo encha de contendos - ..
mas sim a da problematizacac dos homens en sums
relagoes com o mmdo”™ {1975, p.77).

.A educacao de profesisres que temos tido, assim como a
educagéo em geral tem sido muito mails a que-procura internalizar o
saber do que conscientizar o homem, sujeito do conhecimerto.
Trigueiro Mendes (p.63) diz que a "internalizacao significa a cons
ciéncia passiva, implicita, acompanhada pela percepgao difusa quan
to aos fendmenos culturais, economicos e politicos". Nesse tipo de
processo © individuo absorve o scciel sem reflexao critica. Con-
trapondo a internalizacdo, a conscientizagao € © [reCasso ativo,
explicito, critico e projetivo "quanto aos Ffenomenos referidoé,
acompanhada pela percepgao articulada destes numa totalidade con-

“creta e histdrica" (p.63).

A concepcao de ensginc e as praticas realizadas pelo pro-
fessor certamente terao de ser diferenciadas conforme os objetivos
se direcionem & in“ernalizacdo ou a ccnscientizagao.

Isto cignifica ter uma concep¢ac ncva da relagéd existen
te entre o sujeito socialmente situado e o conhecimento. Significa
enterder que aprender nao ¢ estar em atitude contemplativa ou ab~
sorvente frente aos dados culturais da sociecdade e sim estar ativa

mente envolvido na interpretacdo e produgac destes cados.

Para melhcr compreensaoc desta perspectiva e interessante
ler Paulo Freire (1987, p.18) quando diz que nos professores, ern

geral,

v"reduzimoes o ato de conhecer o conhecimento exis—



tente a uma mera transferencia deste conhecimen—
to. E o professor sme ftorne exatamente o especia—
lista em transferir corhecimento.intio ele perde
algumas das qualidades necessarias, indispensa-
veis, regueridas ma pmmﬂugé@ do conhecimento,ag—
sim como no conhecer o combhecimento existente.Al
gumas destas qualidades s3o,por exemplo, a acho,
a mﬁ:‘ﬁ.em}n critica, a curiosidade,o questionsmen
to exigente, a inguietacdo,z incerteza - mdasm
estas virtudes in«ﬂiﬁmmﬁé\mis av sujeito cognos—
cente™ ., '

0s estudos que tem sido feitos neste sentido mostram que

~ I
pela educacao de professores devera passar, certaménte, uma nova
concepcao do processo ensino-aprendizagem que derivara da recolo-

cacdo do conhecimento na perspectiva historico-social.

0 crescimento da consci®ncia critica estara  dependente
de uma nova maneira de encarar a relacao entre o sujeito e o obje-

tu do conhecluento, que nega a perspectiva positivista, tao larga-

mente difundida nos programas de formacao de professores no Brasil.

Tudo indica que para se chegar a isto e necessario cami-
nhar por um ensino que favorega a produgao do conhecimento, ou se-
ja, a localizacao dos sujeitos da aprendizagem numa perspectiva de

indagacio que leve ac estudo, a coleta de dados e a reflexdo.

A pesquisa, nesta perspectiva, passa a ter um sentido es
pecial, pols envolve o professor na tarefa de investigar e analiw
sar o seu proprio mundo. "O primeiro pesquisador, na sala de aula,
é o professor que investiga seus proprios alunos" (Shor, p.21).Es-

ta concepgao exige que a pesquisa deixe de ser um mito para ser

uma prética acessivel, em suas proporgoes, a todo o professor e a
todo o alunc. Isto nao significa abandonar o rigorismo,mas sim des
piula do aparato burocratizante que a visao positivista nos legou,
com ¢o intuito de proteger a ciencia para poucos 1niciados em seus

postulados e normas.
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Unir ensino e pesquisa significa caminhar para que a edu
cacac seja integrada, envolvendo estudantes e professores numa
criagao do conhecimento comumente partilhado. A pesquisa deve ser
usada para colocar o sujeito diante dos fatos,para que a realidade

seja apreendida e nao somente reproduzida.

. A analise sobre a educacao de professores,seu desempenho
@ 0 trato do conhecimento parece de fundamental importgncia ao de-
lineamento de novos rumos na pratica pedagogica.0 estudo do profes
sor no seu cotidiano, tendo~0 como ser histéfico e socialmente con
textualizado, pode auxiliar na definicaoc de uma nova ordem pedago-

gica e na intervencao da realidade no que se refere a sua pratica

e a sua formagio.

1.2.3 0 significado do cotidiano

A necessidade sentida de desvendar o cotidiano do prores
sor vem da certeza de que esta € uma forma de construgidc de conhe-
cimentos. O objeto de estudo & o conhécimento que dirige a conduta
na vida diaria, sendo, pois, necessério'comegar pelo esclarecimen-
to dessa realidade. Trata-se de um empreendimento que "embora de
carater tedrico, engrena-se com a compreensao de uma realidade que
constitui a matéria da ciencia empirica da sociologia, a saber, o

mundo da vida cotidiana" (Berger & Luckmann, 1978, p.35).

A vida cotidiana e a objetivacdo dos valores e conheci-

. . X ”~~ - # ”» .
mentos do sujeito dentro de uma circunstancia. E atraves dela que
se faz concreta a pratica pedagogica, no caso do professor. E ten-

tar descobrir como ele vive e percebe as regras do jogo escolar,

I3 ’ . " 5 # 3 . -
que ideias vivencia na sua pratica e verbaliza no seu discursoc e
que relacoes estabelece com os alunos e com a sociedade em que vi-

ve.

0 método mais conveniente para esclarecer os fundamentos
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davida cotidiana e o da analise fenomenologica que abstém-se de
qualquer hipotese causal ou genética, assim como de afirmagces re
lativas ao status ontologico dos fernOmenos analisados" (Berger &

Luckmann, 1978, p.37).

Nesta perspectiva a vida cotidiana esta . organizada em
vqlta do aqui e do agora, do presente dc sujeito.. Todavia,este lan
ca mio de outros fendmenos que ndo sio presentes para interpretar
a realidade. Fenomenoclegia significa o discurso sobre aquilo que

se mostra como & (phenomenon + logos). A direcdo se da para "a

* a . B "
coisa mesma'" isto e, para o "fenomenal", que vai se apresentar pa-

.~ . o~ .
ra a experiencia como fenomeno (Martins, 1984, p.81).

Assim, o ver fenomenclégico que se da no cotidiano pPro-
duz, atraves da experi®ncia, formas diversas de perceber a reali-
dade, que passam pelos sentidos, lembrancas e emogdes. Cada sujei-

to € unico com sua historia propria que lhe permite dar significa-

do a experiencia e construir o cotidiano.

Ao estar interessada em dirigir—me a experiencia tal co-
mo ela se da, precisei 1levar em conta 0 mundo que a rodeia e ver
como ¢ objeto se apresenta na experiencila do sujeito. O mesmo fato
pode ter significados diferentes para pessoas diferentes.0 fato de
o professor ter tido uma educacao autoritaria e punitiva pode fa-
ze-lo tentar repelir esta forma no seu cotidiano docente, mas pode

também, leva-lo a repetir esta pratica.

A realidade da vida cotidiana tambem inclui uma partici-
pacdo coletiva. 0 existir na vida cotidiana é estar continuamente
em interacio e comunicacao com os outros e os Significados  pro-
prios sac partilhados com os significados das outras pessoas que
vivem também, o cotidiano. A expressio do cotidiano do professor &
determinante e determinada pela conjuntura social e cultural onde

se desenvolive.
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E importante compreender, também, que a vida cotidiana
tem estrutura espacial e temporal. A primeira esta relacionada com
o que foi referido acima, isto e, a vida do sujeito com 0s outros
numa dimensao social. A segunda, a temporalidade, & uma proprieda-
de intrinseca da consci®éncia. De acordo com Berger & Luckmann {(op.
cit.), a corrente da consciencia é sempre ordenada temporalmente.
0 tempo que se encontra na realidade diaria é continuo e finito.
Ele existiu antes da pessoa e continuara a existir depois.Isto sig
nifica que seus projetos estao condicionadoé a um tempo'e; este fa

to interfere no seu cotidiano. E dentro da estrutura temporal que

a vida cotidiana conserva seu sinal de realidade.

0 professor nasceu numa época, num local, numa circuns—
ﬁancia que interferem no seu modo de ser e de agir. Suas experién-
cias e sua historia sio fatores determinantes do seu comportamento
cotidiano. Alem disso, ele divide o seu tempo em .funcao ao seu.
projeto de vida. Ao analisar o cdtidiano, estara se fazendo um es-
tudo do momento em que ele esta vivendo e esse fato certamente con
cretizara esse cotidiano. Mesmo que possa haver um similar ritual
diario entre um professor em inicio e outro em término de carreira

os significados dados a esse ritual terdo variacdes.E provavél que

haja relatos e explicagoes bastante diferenciadas.

Al interferem, também, as formas de exXpressao do'sujeito
no cotidiano. Os autores acima citados dizem que "a expressividade
humana é capaz de objetivacdes, isto e, manifesta-se em produtoé
da atividade humana que estao ao dispor, tanto dos produtores quan
to dos outros homens, como elementos que sao de um mundo comum™(p.

53). Nesta perspectiva a linguagem exerce papel fundaméntal, assim

como a expressao atraves de sinais que evidenciam valores frente

o~
ap fenomeno.

- o~ . I3
A linguagem nasce e encontra sua referencia na vida co-

tidiana, referindo-se em especial a realidade que se experimenta e
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que se partilha com os outros. £ atraves dela que manifestamos a

nos mesmos.

Para o professor, principalmente, a linguagem e fundamen
tal, pois sua principal ferramenta de trabalho é a palavra.Com ela
ele faz o seu cotidiano e & tambem por ela que se pode fazer uma

analise deste cotidiano.

Mas a linguagem e alguma coisa apropriada por determina-—

da pessoa e e sob este prisma que ela e reveladora. O vocabulario

usado , as entonacoes, as expressoes, as pausas e 0s siléncios sio
indicadores da forma de ser e agir do sujeito. Sao bastante conhe-
cidos os exemplos.de frases que, dependendo de como sac pronuncia-
das, podem ter significados diferentes. Além disso a linguagem es-—
tabelece a reciprocidade, especialmente em situagao face-a-face. A
fala de um produz a fala ou a reacac de outro e a subjetividade de
ambos produz uma aproximacdo unica que nenhum outro sistema de si-
nais pode reproduzir. Assim é impossivel que, sem a compreensao da
linguagem, se possa fazer a compreensao da realidade da vida coti-

diana.

No entanto, é importante entender que pode haver diferen
ca entre viver um fato e falar sobre ele. Nesta Ultima situagdo ja
emprestamos ao fato interpretagoes, ciassificagoes e explicagBQS
‘que caracterizam a propria visfo. Na analise do cotidiano é preci-
so levar isto em conta. 0 professor pode teorizar sobre formas
mais recomendaveis de estabelecer relagoes com seus alunos e, na
pratica, vivenciar situagdes em que reaja de modo diferente do ma-

nifestado teoricamente, cu entao pode contar uma experiéncia vivi-

da, acrescentando ou subtraindo alguma informagdo. £ o filtro,cons
ciente ou néquue o relato carrega em funcac do sujeito que o faz.
Por isto a nocao de vida cotidiana requer atilada busca e certa in
terpretacao daquilo que esta ocorrendo com © sujeito. © suieito

aqui ndo & visto como sujeito bioldgico ou psicologico,simplesmen—
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te, mas sim como sujeito social, isto é, ele dentro do seu mundo
de relagaes sociais, "vivendo sua vida e realizando seu trabalho,
empreendendo atividades variadas para poder reproduzir-se no mundo
historico particular em que vive" (Ezpeleta & Rockwell, 1986, p.

24) .

0 conhecimento do professor é construido no seu proprio
cotidiano, mas ele nio & soO fruto da vida na escola. ele provem,
também, de outros ambitos e, muitas v@zes, exclui de sua -pratica

elementos que pertencem ao dominio escolar. A participacio em mo-

vimentos sociais, religiosos, sindicais e comunitarios pode ter
mais influencia no cotidiano do professor que a prépria formacao
docente que'recebeu academicamente. Ha uma heterogeneidade na vi-
da cotidiana do professor manifesta pelas incongruencias, saberes
e praticas contraditorias e agdes aparenfemente inconseqlientes. £
preciso recuperar esse aspecto heterogéneo ao invés de eliminéa-lo,
i tentativa de enquadra-1o em tinAQBias previamente definicas.

Ao contrario, a riqueza, muitas vezes, esta no heterogéneo e é

preciso reconhece-lo como produto de uma construcdo histdrica.

0 estudo e o relatc do cotidiano para superar a perépec—
tiva de ser mera descricgac, precisa estaf referenciado na dimen-—
sdo historica. Segundo Ezpeleta & Rockwell,A "egtabelecendo-se ©
seu carater nistérico, ¢ possivel compreender que o conteudo so-
cial do conjunto de atividades cotidianas nao é arbitrario, nemn
corresponde a uma escclha que cada sujeito faz em face de uma gé~
ma infinita de possibilidades. As atividades individuais contri-

buem para processos especificos de producio e reproducac social.

Recuperam e redefinem instituigoes construidas de antemdo. Produ-

zem valores que se integram na acumulacao social. Em todos esses
processos, as atividades cotidianas refletem e antecipam a histo-

ria social" (p. 26).

A prética e os saberes que podem ser observados no pro-
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fessor e o resultado da apropriagao que ele fez da pratica e dos
sab@res historico-sociais. A apropriacdo e uma acao reciproca en-—
tre os sujeitos e os diversos ambitos ou integracbes sociais. 80
que elas sao diferentes nos sujeitos, isto e, eles se apropriam
de diferentes coisas em funcao de seus interesses, valores, cren-
cas etc. Isto e demonstrado pelo diferenciamento existente entre
o comportamento dos professores que seguem propostas pedagogicas

distintas, '"refletindo e antecipando sua historia”.

0 estudo do cotidiano do professor vem sendo realizadc

+

por varios autores para auxiliar o estudo da presenca da histdria
no seu modo de ser, a busca das apropriactes reais e potenciais
que acontecem de baixo para cima, isto e, da sua caminhada como
ser social. A partir dail, entdo, poderac ser buscadas novas cate-
gorias de analise, na tentativa de orgahizar um conhecimento que
responda a algumas e provoquem outras inquietacoes no Vprofessor,
cstimulando-2 a participar da conzfru;éo social de sua propria

realidade.

1.3 A Questao Metodologica

1.3.1 Por que o método?

0 objetivo do estudo encaminhou-me a pesquisa qualitati-
va. Meu interesse foi desvendar o professor na sua histdoria,no seu
contexto social, a. partir de suas percepcoes e das condigoes que—o
rodeiam. |

«

As pesquisas quantitativas em geral sao preditivas e ja
tem nos dado indicadores sobre as qualidades de um bom professor.
Entretanto, sao atributos de um ser hipotético, nao materializado.
Decidi tomar o caminho contrario, partir do professor real e aden~
trar no seu cotidianoc, na sua historia de vida, relatar e analisar

0 que aconteceu com ele, porgue aconteceu e ¢ que o faz ser um pro
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fessor respeitado no seu ambiente profissional. Esta intencac fez-
me optar pela pesquisa de carater etnografico, pois este tipo de

abordagem pareceu melhor adequar-se aos propositos previstos,

Percebl logo que esta linha de trabalho cientifico tem
sido pouco explorada na analise da realidade escolar e dos seus
componentes. Lancel-me, pois, a aprofundar conhecimentos sobre o
. proprio método, seus pressupostos e caracteristicas. Relatarei, a
seguir, oé pontos tedricos que me pareceram’ principaiS‘bara o de-

senvolvimento de uma pesquisa etnografica.

]

A origem deste tipo de trabalho esta na antropologia.
Martinez. (1985, p.218) diz que em sentido restrito a investigagdo
etnografica "tem constituido a produgdo de estudo analitico-descri
tive dos costumes, crengas, praticas sociais e religiosas, conhe-
cimentos e comportamentos de uma cultura particular, geralmente de

poves ou tribrs primitivach,

Continua o autor esclarecendo que, em sentido mais am-

plo

“C@mﬁiﬂeram—se cono investigacoes e&n@gréfiaas,
muitas de carater qualitativo { educacionais ol
psicolopgicas), estudo de casos, investigagoes de
CEIS , imw&stjga@%'@s m@@p@ﬁ&gﬁc&s o Que pPreva
lecem @ obhservacao participante, centrada em um
amibiente nztural e ovitando-se a deberminacao
previa de variaveis por parte do investipgador™
(p.218).

Spradley (apud Ltdke & André, 1979, p.14) ja simplifica
o conceito dizendo que a "etnografia é a descric¢do de um sistema

de significados culturais de um determinado grupo".

E Wolcott, também citado por Ludke & André,chama a aten

cao de que "o uso etnografico em educacido deve envolver uma preo-
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cupacao em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um contexto

cultural amplo" (p.14).

Essaé conceituagbes levaram-me a entender o processo de
pesquisa como parte das atividades do educador, localizando seu fa
zer pedagogico dentro do contexto social onde ele atua. O pesqui-
sador assume um papel de nao neutralidade, de sujeito da pesquisa
dentro do contexto investigado. Parece gque quanto mais inserido no
meio que constitui objeto de estudo, mais oportunidades, terd para

“dispor de dados relevantes. Isso significa assumir que o pesquisa-

dor, como membro de uma sociedade localizada no tempo e no espago,
reflete, no seu trabalho, também os valores que traz consigo, ana-
lisando os dados e mapeando a realidade de acordo com seu referen-—

cial.

Neste sentido, © pesquisador toma a etnografla como um
processo de p:uducac de conhecimento ¢ naoc apenas como uma  fourma
_descritiva de relatar seus resultados. Usa-la como processo signi-
fica a nio reducdo do seu pressuposto tedrico a nivelrpositivista,
mas sim contestar esta prética que tem a tendéncia de separar a

teoria e o fenbmeno.

Rockwell e Ezpeleta (1986, p.33) chamam a atencao para
as visdes de alguns teoricos que partem de posigées positivistas e
postulam "o carater empirico e atedrico da tarefa etnografica",con
siderando-a comc mera fornecedora de dados. Jé outros, de acordd
com as autoras, '"com fundamentos fenomenolégicos defendem o ateo—
rismo como traco essencial da descricdo etnografica, cuja meta se—

ria a de conhecer o mundo tal como O conhecem 0s sujeitos que o ex

perimentam diariamente'.

As duas posigoes reduzem a etnografia a um processo de
coleta de dados e consideram que a perspectiva teorica do pesqui-

sador nao interfere na decisao.
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Entretanto, na historia da antropologia h& uma vasta tra
digao afirmando que a descrigdo tem a ver com o sujeito que a rea-

liza.

Gertz (1982, p.15) diz que as questdes e problemas que
geram um trabalho de pesquisa etnografica ja demandam um posicio-
namento teéfico e uma forma de ver o mundo. Diz ainda que a descri
‘ ¢ao etnografica e um objeto construido pelo pesquisador atraves da
lobservagéo e interpretacac das realidades desvendadas. '

Uma das questoes fundamentais, poftanto, é corrigir uma
descrigao do fenOmeno articulado organicamente com a estrutura de
determinada formac¢ao social. A etnografia propOe-se a conservar a
complexidade do fenOmeno social e a riqueza de seu contexto pecu-

liar.

Isto nao implica que nao exista a elaboracac tedrica.Ela
e o pressuposte do "ver o fenomeno". Significa, sim, que a etnogra
fia "nao requer a definicdo de um modézc tedorico acabado que fun-
cione como marco, ou seja, delimite o processo de obsarva¢éo, exi-
gencia, por exemplo, das pesquisas quantitativas e experimentais,
nas quais a operacionalizacido das variaveis & necessaria. Dado o
vinculo estreito entre observacdo e andlise, a definicio de cate-
gorias tedricas de diferentes niveis vem se construindo no proces-

so de pesquisa etnografica" (Ezpeleta & Rockwell, 1986, p.49).

O processo e aberto e simples. Formulando questoes que
ainda nao pressupdem construcao tedrica anterior, o pesquisador ob
serva e junto interpreta. Seleciona no contexto o que ha de signi-
ficativo em relagao a elaboracido teorica que esta realizando. Deve
ter uma preocupacao grande em observar tudo éue consegue.Muitas v§
zes @ o detalhe que fornece as pistas para explicagidcd do fenOmeno.

As reacdes, as expressées e as interacoes podem ser dados tao im-
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portantes quanto as manifestacoes orais.

0 principio que guia este tipo de investigacaec pressu-
poe que os individuos estio formados por certas estruturas do sig-
nificado que determinam sua conduta (Martinez, 1985). A pesquisa
trata de descobrir o que séo_estas estruturas, como se desenvolvem
e como influem na conduta tentando, ao mesmo tempq,fazgmlo de for-
malcompreensiva e objetiva. De acordo com Wilson (apud Martinez)a
‘etnografia parte do suposto de que aguilo que a pessoa diz ou faz

esta moldado consciente ou inconscientemente pela situacdo social.

Sao as experiéncias e as condicdes de vida que fornecem a formacio
dos conceitos e do desempenho do individuo. Dail a importancia da
caracterizagao da situagao social pelo investigador e da proximi-
dade que deve ter com o campo pesquisado.Quanto mais junto, maior
a probabilidade de obter dados que requerém' confianca e intimida-
de. Uma das caracteristicas do método etnografico "é exatamente a
choervagdo sictematica das situagbes roais de campo  onde os fernBe
&enos tem maior probabilidade de ocorrer naturalmente e a partir
dos quais podem ser desenvolvidas hipdteses e teorias" (Xounin,

1977, apud Andre, 1978, p.9).

1.3.2 Metodologila

Faz parte do senso comum, ratificado pelos érgéos insti-~
tucionais, que o professor possua um saber que lhe é proprio. Esse
saber possui duas grandes direcdes: o dominio do conteido de ensi-
no, isto e, de seu proprio objeto de estudo, e o dominio das cier-—
cias de educagao que lhe permitirao compreender e realizar o pro-

cesso pedagogico. Para fins de atuacao no 19 e 2¢ Graus ha, inclu-

sive, um reconhecimento legal deste saber, na medida em que exis-
tem Ccursos préprios para a formacao de professores que abrangem os
dominios ja citados. Ja para o 32 Grau ndo ha exigéncias legais que
reconhecam a obrigatoriedade da formacio pedagdgica. Poreém, tambén

nao ha negacao expressa de que esse conhecimento nac seja util e
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necessario.

0s orgaos competentes definem que a formacac pedagogica-
deve, obrigatoriamente, incluir estudos sobre psicologia, metodo-
logia de ensino e estrutura e funcicnamento do énsinc de 1¢ e 290
graus. Filosofia nac aparece como imprescindivel. kstabelecen,

também, que as disciplinas de formacdc pedagbégica devam  corres-

~ponder a no minimo 1/8 do total do curriculo dos cursos de forma-

cac de professores, a nivel de graduacﬁo.

Sem questionar a import3ncia da formagdo pedagogica, es
te estudo procurou desvelar como a pratica docente se da e o que

concorre para que ela seja como e.

A idéia de que a competBncia é socialmente definida, em
funcao do tempo e lugar em que e percebida, encaminhou-me para o

estudo do . cot.diano do prolessor.

A minha experiéncia com alunos exercitando a discussao

sobre o bom professor indicou que ha algumas questoes que merecem

ser exploradas.

0 que e um bom professor? 0 que o contexto socio-cultu-
ral tem a ver com esta determinacao? 0 que contribui para sua com
petencia? A formagao pedagbgica é imprescindivel? Que tipo de for

magdo pedagogica? Ha influ@ncia da pratica social do professor so

-,

bre o seu desempenho? Como o professor se percebe, isto e, como

ele conta a sua histéria? Como ele percebe a formacio pedagdgica
recebida em relaciac a sua pratica social? Que importancia tem a
influéneia que recebeu de seus proprios professores? Como se da
sua visao de profissionalizacdo e de inclinacic para o magisti-
rio? Até onde o vinculo com o contelido de sua matéria de ensino &

importante para o seu desempenho?
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Como o professor concretiza suas ideias na sala de aula?
Como ele veicula ¢s conceltos que manifesta aos alunos? Que rela-
c3o ha entre suas concepcoes e a pratica {conteudo e forma) de sa-
la de aula? Como os alunos percebem a pratica pedagdgica deste pro

fessor?

Estas questoes podem suscitar depoimentos gque respondam

~ao interesse de elucidar como sao, como atuam, porque sao e porque
atuam os professores que sao reconhecidos positivamente na sua

acdo docente. E provavel que o registro de | praticas  pedagogicas

que estao dando certo contribuam para as ciencias da educacio,mes-

mo levando em conta as limitacOes objetivas das condigoes de tra-

balho e formagao do professor.

1.3.2.1 Coleta de dados -~ A necessidade de des-
vendar o cotidiano do professor definiu os procedimentos metodolo—
gicos. Basicamente éerviram para que « descricao do campo de &siu-—
do se transformasse em conhecimento. O objeto deste estudo,como ja
foi explicado & o professor, especificamente o professgr que tem

~ . .
exito na sua comunidade escolar.

A partir dai decidi trabalhar com professores de 22 e 3¢
Graus para poder ver se o Grau de ensino onde o professor atua,sen
do parte do contexto social, influencia o seu desempenho.Para fins
de delimitacac de universo a ser pesquisado optei por efetuar um
levantamento junto aos alunos. Esta decisdo me permitiu,além de es’
tudar os BONS PROFESSORES, discutir a propria ideia de BOM PROFES-
SOR presente hoje nos alunos e localizar no tempo e no espago esta

~ ~ . .
valoracgao, em consonancia com o contexto social.

Dada a natureza do estudo levei em conta a importancia
de estar e ser mais préxima pcssivei dos professores estudados.BEs-
colhi, por isso as Instituicgoes em que trabalho e outras com as

guals tenho ou tive algum tipo de vinculo. A investigagao foi rea-
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lizada na cidade de Pelotas-R$, onde resido e atuo profissionalmen

te.

A nivel de ensino superior, defini a Universidade Fede-
ral de Pelotas come instituicao envolvida. Naturalmente selecionei
a Faculdade de Educagdo onde atuo como docente e optei pelos Cur—
- sos de Pedagogia e Licenciatura em Educagac Fisica. Esta escolha
deve-se ac fato de que ja atuei na formacidoc de professores desta
area. Agronomia, Veterinaria, Direito, Arquitetura e Medicina fo-

ram incluidos como Cursos que representavam areas diferentes do co

nhecimento e por serem Unidades de Ensino com as quais tive conta-
to, quando atuei na Coordenadoria de Apoio Pedagogico da Pro-Rei-
toria Acadfmica da UFPEL. O Instituto de Fisica e Matemitica fez
parte como representante das Unidades que se ocupam com o Ciclo Bé

sico e por ser o que atende o maior nlimerc de alunos neste nivel.

Com.re}a¢éo ao 292 Grau a escolha incidiu em quairo e5COo~-
las publicas, seguindo o mesmo criterio usado com a Universidade,
istoc e, escolas que representassem diferentes realidades do ensino
de 292 Grau. Foram selecionadas a Escola Técnica Federal de Pelotas
onde atuo como supervisora pedagégica; o Instituto de Educacao As-

sis Brasil onde fiz minha formacao de 12 e 22 Graus; © Colegio Mu-

nicipal Pelotense onde trabalhei como docente por alguns anos @,
tamben,o Colagio Estadual Joao ¥XIII onde tenho estado por diver-
sas vezes para palestras 2,ainda,por este representar uma escola

noturna,

A primeira esccola, nitidamente profissionalizante possui
sete habilitacdes na area secundaria da economia e pertence ao 518
tema federal de ensino. Suas condicoes de funcionamento sac privi-
legiadas comparando-se com as demais escolas da rede publica de en
sino. A profissionalizacao que sé propoe e realmente alcancada pe-
la garantia de mercado de trabalho e remuneracaoc satisfatoria aos
SCUS egresses, Sua organizagao historicamente recebeu influgncia

do modelo empresarial. Seus professores, em grande parte, sSao ex-



5t

alunos da propria Escola ¢ manidfestaram, valores gue permeiam  as

relacoes pedagogicas do seu amblente de trabalho.

0 Instituto de Educacio Assis Brasil e uma escola esta-
dual que tradicionalmente forma professores a nivel de 20 Grau,
atraves da habilitacdc Magisteério. E uma instituicao de renome na
comunidade e teve destaque entre as escolas p&blicas da cidade,des
de a sua fundacao em 1929. Com o advento da Lei 5692/71,0 Institu-
to deixou de dedicar-se exclusivamente a formacao de professores e

incluiu no seu Curso de 292 Grau habilitacoces com outros objetivos.

Este fato descaracterizou um pouco o seu perfil e, como parte da
desvalorizacao da escola pﬁblica como um tode, teve seu  trabalho
desvirtuado. Apesar de ser uma escolé publica,sempre foi muito pro
curado por alunos da classe media, o que ratificou o seu presti-

gio.

0 Cﬁ*égiorMunicipal Pelotense & o mais ah#igo dé cidade,
funcionando ha mais de oitenta e cinco anos. £ um estabelecimento
de tradicao entre os'peloténses volta@o,.até o advente da Lei 
5692/71, ao ensino'proped@utico. Sua historia é permeada pelos va- -
lores liberais e sua participacao na comunidade foi sempre reco-
nhecida, em éespecial, pelo padrdo de exceléncia de seus alunos ves
tibulandos e de seus professores. A referida legislacac cbrigou o
Colégio Pelotense a assumir a profissiona}izagao. Esta foi, entre-
tanto realizada de forma a nido ferir a sua trajetoria academica, A
deteriorizacao em gque caiﬁ a escola publica em geral e a escassez

de recursos do municipio tiveram conseqflencias no Colegio que heje

tenta recuperar sua imagem e retomar © ensino academico.

Por fim, a quarta Escola escolhida, o Colegio  Estadual
Joao XXIIT e um estabelecimento mais recente que nasceu com obje-
tivo de ser uma Escola Técnica de Comércio, meta que vinha cumprin
do até 1971. A legislacdo de 12 e 22 Graus tambéem interferiu na

sua trajetoria, especialmente na ampliacao de habilitacdes tercid-
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rias e na implantacic de cursos a nivel de auxiliar técnico. A Rg-
cola Estadual Jodo XXTIT carrega os problemas da realidade do 29
Grau no pals: alunos trabalhadores, predio emprestado de outra eg-—
cola de 12 Grau, funcionamento dificultado pelas instalages e fal
ta de material adequado. Tam procurado, entretanto, manter sey oS-
paco, inclusive encetando uma campanha publica por suas proprias

instalacoes.

Para tratar do ensino superior, algumas informacdes fo-
ram importantes na caract@rizagéo das Unidades de Ensino e sua his

toria na Universidade.

A Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) fol ceriada co-
mo tal em 1969, sendo pois, como Universidade, relativamente nova,

Seu embrido foram as Faculdades de Direito e Odontologia, que eran

as Faculdades.da area agraria que formaram a Universidade Rural do

Ti

Sul. Para a formacao da UFPEL Fforam aglgtinadas'estas Unidades de
Ensino Superior sendo posteriormente criados outros cursos que am-
pliaram a atuacao da Instituicdo. Sua composic¢ao,portanto,reuns es .
tabelecimentos de ensino com significativa'histéria (caso da Facul

dade de Agronomia Eliseu Maciel gue conta 104 anos) e oulras cria-

- das bem recentemente.

A identidade de uma instituicdo com estas caracteristi-
cas tem sido dificil de construir.A histdria, as praticas e 0s mo-
vimentos vivenciados por cada Unidade sao diferentes. Além disso 2a
distribuicio fisica dos prédios tambem dificulta a interacdoc. A
inexistencia de um projeto pedagségico especifico da UFPEL, a exem-
plo da maior parte das universidades brasileiras, impede que a ela
ée de um rosto proprio e unico. Por inerivel que pareca,sio os mo-
mentos de luta em defesa da universidade publica {greve de profes-
sores, funcionarios e alunos) que tem propiciado maior integracio

universitaria, favorecendo o espaco para discussoes sobre a UFPEL.



Este retrato & importante para que se compreenda as formas  insti-
tucionais divef%ag que pesam sobre 0s docentes. Paroce que o clima
das Unidades de Ensino & mais influente sobre o desampenho do pro-
fessor do que o da Universidade como um tode.Entretanto,nio & pos-
sivel desconhecer que ha influBncias e valores gerais na Universi-
dade que incidem sobre toda sua comunidade. Eles se revelam, espe-
cialmente pelos documentos legais, pelas formas ‘histéricas de com-
posicac de seus grupos dirigentes, pela priorizagdc orcgamentiria
etc. Como toda a Universidade pequena‘e distante dos grandes cen-
tros, a nossa tem tido, preponderantemente,preocupacao com o ensi-
no. A pesquisa e feita em algumas Unidades de maior tradicac,espe-

cialmente as que possuem cursos de pos-graduagao. £ recente a per-

cepcao concreta da iundissociabilidade do ensino, pes qugsa ¢ exten-

§a0.
Os professores selecionados para o estudo om cada uma
destas realidadss escolares atenderam o uma iﬂl“uLJuudlldad», past-

. ) . < . ’
tindo do pressuposto de que "o principio de intencionalidade e ade
quado no contexto da pesquisa socilal com a enfase nos aspectos qua
litativos, onde todas as unidades ndo sdoc consideradas como equiva’

lentes, ou de relevﬁncia igual" (Thiollent, 1285, p.562).

Para chegar acos BOMS PROFESSORES uma serie de procedi-

mentos foram desenvolvidos. Houve um contato‘inicial oo as Unide

(:J

des de Ensino da UFPEL e com as Escolas de 292 Grau atraves de sous

n

Diretores o/ou Coordenadores de Curso, Este contato foi de  impor-
~ . —~ 1 ~ . - “ o
tancia fundamental para a observacao de reagoes e estabolecimento

de um clima de confianga ¢ cooperagio.

Feito wm cronogramna comecei a conversar com o5 alunss

A

a Curso, partindo do pressuposto que seoriam ol

concluintes de cac
os mais adequados a participarem da pesquisa,tendo em vista que Jo

haviam convivido com a maioria dos professores do Curco.



Para eles explicava minhas intencdes. Os alunos pareciam
surpresos, demonstrandc que nac estavam habituados a participar de
pesquisas e, muito menos, a fazer juizos sobre os professores. Nio
houve reacaoc negativa. Todos executaram a tarefa respondendo as
questoes propostas, que foram colocadas no guadro de giz para res-
posta imediata. Em algumas turmas houve, inclusive, manifestacoes
de interesse com o resultado da pesquisa, tendo o0s alunos solici-
tado expzicagéeé do processo e pedindc que a eles fosse comunicado
as conclusoes da investigacio. As perguntas a eles feitas eram as

seguintes:

"Qual o melhor professor que vOCe teve no Curso de ...

-~ Por que razac voce escolhe este professor?"
Cada aluno deveria indicar apenas um nome.

De acordo com o previsto, a cansulta foi feita em doze
cursos, sendo quatrd de 29 Grau e oito de nivel superior. A expec-
tativa inicial era, pois,.de estudar doze pfofessores. Entretanto, -
em alguns curses os nomes de dois ou tres professofes receberam in
dicacao dos alunos para ¢ primeiro 1ugar; de forma equilibrada,is—
to e, com uma diferenca ndo superior a cinco escolhas entre o pri-—
meiro e o segundo escolhidos. Para contornar o problema apresentel

as mesmas questdes a mais uma turma de alunos, isto e, aqueles que

cursavam o penﬁltimo semestre do Curso.

Como a distribuigdo de escolhas permanecesse da mesma

forma, optel por ampliar a amostra, de forma que nesses Casos, a

mesma contivesse dois nomes para cada Curso. Treze nomes passaran
a compor, portanto, o universo a ser pesquisado, no que se refere
ao Ensinc Superior: treés deles correspondem a trés Cursos diferen-
tes, isto e, um nome por Curso; dez correspondem aocs cinco outros

Cursos.



Quanto ao 22 Grau, dols Cursos apontaram um professor
cada um e outro apontou dois professores, usando ¢ mesmo critério
que fol aplicado ao ensino superior. A estes somaram-se mais qua-
tro professores que fizeram parte do estudo inicial desta investi-
gagao, conforme detalhado no Projeto de Pesquisa. Estes quatro'prg

fessores foram escolhidos por um dos Cursos de 22 Grau.

Nas Escolas de 22 Grau tive a oportunidade de realizar
6 trabalho de levantamento do nome do melhor professor também com
0s proprios docentes. 0 estudo comparativo entre os resultados das
tabulacoes para os dois grupos permitiu identificar os sujeitos a
serem pesquisados. Na verdade houve significativa concordancia en-
tre professores e alunos. Este fato mostrou que, de alguma forma,

" a opinidc dos alunos € tdoc consistente quanto a dos professores.

Com os professores universitarios este procediménto foi
impraticével devido a estrutura depafiamenﬁal que ©s agrupa. bEsta
organizacac impede que os docentes do Curso possam opinar na glo-
balidade pois, muitas vézes, eles nio tem dados dos colegas de ou-

tros Departamentos.

A dispersao de escolhas observada entre os estudantes e
mesmo entre os professores,certamente decorre’do fato de que a ilda
de ébM PROFESSOR, sendo valorativa, depende do referencial e da
experi®ncia do sujeito que atribuiu valor. Acredito poreém, gque 08
critérios utilizados para a identificacao dos sujeitos terao con-
duzido aos nomes daqueles que parte da comunidade - o proprio cor-

po docente e os alunos - consideram BONS PROFESSORES.

0 quadro em anexo tenta clarificar a distribuicao das es

colhas feitas por seiscentos e quarenta e sete estudantes.

Foi atraves dos professores escolhidos que tentei apre-

ender a sua contextualizacao. Michelat (1985, p.149) aponta que ha



53

possibilidades de reconstruir os modelos de cultura e subcultura
presentes numa sociedade através das diferentes trajetorias de vi-
da, levando em conta os processos de socializacao vividos e das ig
fluncias recebidas, conscientes ou nio, de diferentes grupos aos

. . Lt .2 .
quais 0s individuos Jja pertenceram ou pertencem ainda.

0 estudc dos professores que relatarei a segulr teve,
entéo, um carater de construcac de um conhecimento localizado no
contexto social. A historia e valores dos professores @ que permi-
tiram a analise de seu desempenho de forma contextualizada. £ ne-
cessario que esta compreensao aconteca desde o processo de escolha
dos alunos gue, por sua vez, também sao sujeitos de uma historia

que se da num tempd e num lugar.



DISTRIBUICAO DA ESCOLHA DOS ESTUDANTES
SOBRE O MELHOR PROFESSOR DE SEU CURSO

de 1 a 18, conforme

05 CUursoes.,

. Ne ALUNOS |PROFESSORES | NOMERO DE
GRAU/INSTRUCAD CURSO
/ G RESPONDENTES| ESCOLHIDOS | ESCOLHAS
29 GRAU
19 . NOME 34
ESC. TECNICA TECNICO EM 102 P2 NOME 15
FED.DE PELOTAS| ELETRONICA 3¢ NOME 14
49 NOME 12
OUTROS * 27
| INSTITUTO DE 12  NOME 20
EDUCAGAO ASSIS MAGISTERIO a2 - _
BRASIL QUTROS * 20
COLEGIO ESTADUAL TECNICO EM 8 19 NOME 41
JOAOD XXIIT CONTABILIDADE OUTROS * 48
COLEGIO MUNICIPAL AUXILIAR | . 19  NOME o8
. TECNICO EM 95 22 NOME 23
PELOTENSE LABORATORIO — OUTROS * 44
12 NOME 10
Q
32 GRAU PEDAGOGTA 21 2¢  NOME 06
UFPEL OUTROS * 05
LICENCTATURA 15 19 NOME 09
EDUCACAO FISICA OUTROS * 09
FACULDADE DE 68 1¢  NOME 06
AGRONOMIA 22  NOME 42
[]
FACULDADE DE 1¢  NOME 06
ARQ. URBANISMO 8 e¢ NOME 06
: QUTROS * 06
s
FACULDADE DE 12 NOME L7
DIREITO 57 2¢ NOME 13
, QUTROS * 27
g .
FACULDADE DE ! NOME 12
MEDICINA 42 22 NOME 03
” OUTROS * 21
[0}
FACULDADE DE 12 NOME 23
VETERINARTA 82 22  NOME 20
' QUTROS * 39
e | e | a2
» *
Matematica) OUTRO o1
TOTAL 12 6477 21 647
* QUTROS: Somas de ocutros nomes indicados. Estes varian



1.3.2.2 0Os Instrumentos - Para realizar a pes-
quisa, fundamentada na bibliografia a respeitc e na propria natu-

reza qualitativa de investigacao, utilizei a entrevista e a obser-

vacao. Penso que estas duas formas acopladas forneceram dados sig-

nificativos para ¢ alcance ce meu objetivo.

A entrevista teve carater de semi-estruturada, procuran-—

do dar liberdade a manifestacido dos respondentes.

Minha primeira preocupagao foi ‘informar ao professor o

que estava fazendo e porque estava fazendo, procurando  dissipar

qualquer desconfianga quanto ao uso dos dados.

A escolha da entrevista nio diretiva baseou-se na inten-—
cao de captar ao maximo a fala do professor e através dela captar
0 sistema de valores,as representa@Ses e ©s simbolos préprios de
uma cultura ou subcultura, inclusive as de conteudo afetivo. A La-
portincia deste procedimento esteve em "facilitar a produgac de
siénificados fortemehte cafregados de.afetividade, mesmo quandc se-
apresentam como estéreétipc:o que nos procufamos por a luz, de fa-—~
to, & a logica subjacente as associagdes que, a partir da instru-
c3o inicial, irdo levar o entrevistado a abordar tal ou qual tema,
"o voltar atras ou progredir para outros temas" (Michelat, apud

Thiollent, 1985%, p.197).

Ao elaborar o roteiro de perguntas tive especial preocu-
pagao com 0s interesses do proprio entrevistado. André (1986,p.235)
chama a afengéo para o respeltc que se deVe ter Ccom O universo pr§
prio delquem fornece as informacdes, as opinides, as impressdces,
enfim, o material em que a pesquisa esta interessada.
A pesquisa de campo supde que quanto mais intensa e a

participacao do investigador dentro do grupo em estudc, mais ricos
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serao os seus dados. Por isso toda a oportunidade de convivéncia

nac foi desprezada.

Para a realizacao da pesquisa organizei roteiro de topi-

cos e questoes relativas ao tema para servir ao mesmo tempo,de es-—
£ - . I

timulc e de encaminhamentc ao discurso do professor, respeitando o

ritmo e o espaco que ele imprimia.

Definidos os sujeitos, procurel manter com eles um con-
tato interativo e preparar as condigdes necessarias para .a entre-
vista.

Além das entrevistas usei a observacido como técnica de

coleta de dados. No casc, a sala de aula se apresentou como sendo

o ambiente proplcioc e natural para colher dados relevantes.

Pareceu importante saber comn o professor manifesfa S1as
idéias e valores na prética pedagégica e que tipo de pratica e esta
que satisfaz os alunos. De acordo com Liidke & André "... a observa-
cao possibilita um contato pessoal e estreito deo pesquisador com ©
fentmeno pesquisado. A experi®ncia direta &, sem duvida, o melhor
teste de verificacdo da ocorr€ncia de um determinado fenomeno" (p.

26) .

Foi importante assumir, entretanto,‘a questao subjetiva
da observacio. £ a interacao do investigador com o objeto pesquisa-—
do. Quem ve um fendmeno o faz a‘sua maneira, a partir de seus cons-
tructos e conceitos previos. Foi necessario, sem duvida,definir se-
letivamente os principais focos de observagao que derivam dos pro-
positos do proprio estudo. Mas eles ndo foram suficientes para pres

supor uma neutralidade na observacao.

No caso especifico deste estudo, a observagao assumiu um

carater relevante, pois & na sala de aula que se concretiza o  ato



pedagogico em estudo. £ tambéma partir das experi®ncias de aula
que 0s alunos constroem o referencial para indicar o BOM PROFES-

SOR.

Para completar a coleta de dados foi organizado um ro-
teiro de informag¢oes de dados dos professores. Esta forma foi es—
colhida para simplificar o registro de aspectos que fézem parte
- da caracterizacdo e da historia dos sujeitos sendo aplicado na
ocasiao da entrevista. ' |
E importante informar que os instrumentos foram elabo-
rados pelo préprio investigador a partir dos objetivos do estudo

e da revisao de literatura realizada.

‘Para a montagem do roteiro de informacoes foram organi-

zadas questdes que identificaram dados referentes a vida funcio-’
nali e social. .

Para a entrevista, algumas categorias foram privilegia-

das, tails como:

- informactes sobre como o professor vé‘ a sua propria
formagaoc em termos quantitativos e qualitativos;

~ informacGes sobre a pratica sociél (atuacao em movi-
mentos c¢lassistas, sindicatos, partidos politicos,mo—
vimentos religiosos, orgaos colegiados etc.) e sobre
0 tipo de influéncia que essa pratica exerce na tare—

fa docente;

~ representagao sobre as ideias pedagogicas que norte-
iam o seu trabalho -~ concepcoes de educagao, de alu-

" no, de ensino e de aprendizagem;

- representagéo sobre a prética da sala de aula - <COmO

. » Fad ~
planeja forma e conteudo e Como ve a execugao deste



.58

planc;
- identificagac de problemas encontrados para o desenvol

vimento de sua pratica pedagdgica.

0 protocolo de obhservacao de aulas procurou ser flexivel, coletando
informagoes sobre as atividades docentes e interacic que caracterizam' o coti-
diano da sala de aula, sem usar categorias préwdefinidas. O0s con-
‘ceitos enunciados pelo professor foram analisados em termos de pré
tica pedagogica. O enfoque da observacao, entretahtd,foi'feito 50—
bre o conteido trabalhado, forma utilizada e relagOes interpesso-
ais.

1.3.2.3 Organizacio e analise de dados - A or-
ganizaééo e analise de dados, em se tratando de pesquisa qualita-—
tiva, @ um processo bem ccmplexo. B necessario que o pesquisador
tenha uma visao global do objeto pesquisado e do contexto que o
circunda, sem, entrétanto, perder as peculiaridades e aspectus par
ticulares que podem, muitas vezes, enriquecer a compreensao do fe-—

A
nomenoc.

Ao contrarioc da pesquisa quantitativa, a analise, no. ti-
po de investigacao preteﬂdida, esteve presente emlvérios estagios
do processo de conhecimento do campo, apesar de se fazer mais sis-—.
tematica apos a coleta de dados. Segundo Lildke & André(1986,p.42),
"... neste momento - as autoras referem-se ao momento de anilise -
o pesquisador 3é deve ter uma idéia mais ou menos clara das possi- '
veis diregdes teoricas do estudo e parte entao, para trabalhar o
material acumulado, buscando destacar os principais achados da pes

quisa®.

0 modo de apresentacao dos dados fol descritivo, usando-
se a quantificacgac nos casos em que Foi necessario caracterizar os
sujeitos e quando a quantificacao acrescentou relevancia para a

compreensao do fenomeno. Entretanto, nosso esforco foi no sentido
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de ultrapassar a simples descricao, buscando realmente acrescentar

a analise ao assunto focalizado.

Os procedimentos, nesta fase, envolveram processos como
a classificacao e organizacdo dos dados de maneira que pudessem

ser utilizados numa fase mais complexa de analise.

A contribuigac de Martinez (op. cit. p.229) sobre esta
etapa € de que o pesquisador tenha uma atitude de reviver a reali
dade em sua situagio concreta e depois refletir sobre a situacao
vivida para compreender o que se passa. Recomenda a "...descricao
sistemdtica das caracteristicas do fendmeno em jogo, a codifica-
cao e formagac de categorias conceituais, o desenvolvimento e va-
lidagdo das associagdes entre os ferGmenos, a preparacioc de cons-
trugoes 1logicas e postulados que emergem dos fenbBmenos de um am-—
~ -biente, com outros ambientes ou situacces similares". O pressu-
posto & que & na besquisa experimental se busgam-dados ﬁara con-—-
firmar a teoria, na pesquisa etnogréfica se busca uma teoria que

explique os dados encontrados.

0 estudo, portanto, incluiu dois.tipos de tratamento de
dades: um, usando procedimentos de estatistica bastante simples
que permitiram o agrupamento de informacdes consideradas relevan-
tes; outro, usando principios de Analise de Discursc como proces—
so descritivo do estudo realizado. Vale salientar que os dois ti-

pcs de tratamento se completaram.

A Analise de Discurso tem sido usada com freqllencia nas
investigagdes qualitativas e se adequa bastante a pesquisa etno-
grafica, uma vez que tenta analisar o contexto do sujeito enquan-
to fala ou enquanto cala. Esta abordagem permite uma leitura do
discurso na tentativa de dar sentido as palavras além de sua co-

notacao lingllistica.
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Entre tantos,Eni Pulcinelli Orlandi tem contribuido signi
ficativamente na difusdo e aplicagdo desta técnica. A conceituagdo

que apresenta diz que

"A Analise do Discurso é o conjunto de descricgoes e
proposicoes produzidas a partir de um certo mumerc
de teses (sobre a lingua, a2 emmciacao, a historia
etc.) gue as tormam p@ﬁSiW@iS. Essas teses regulam
a metodologia de descricac e dao um sentido acs re—
sul tados gque produzen. O uso deste mét@@@,segunﬁo E:
mesma autora, "pressupoe a possibilidade de wltra-
passar as analises que se limitam a frase, chegando

-

a raiagﬁ@ mndo-Iinguagem, onde oz sujeitos IO SH0
transparentes, devem ser pensados em Seus processos
historicos-sociais de constituiczo™ (1986, p.1il).

A Analise do Discurso trabalha com a linguagem no intui-
to de desvendar o significadc que ela tem para o sujeito.Neste sen
tido o estudo da linguagem nao pode estar separado da sociedade

que © produz.

$30 historicos e sociais os processos que ddo constitui-
c30 a linguagem, pois ela ndo € sO instrumento do  pensamento Ou
instrumento da comunicacdc. Ela tem papel importante na construgao

da identidade.

. 0 uso da Analise do Discursoc na pesquisa qualitativa fa-
voreceu a descoberta da relacao da linguagem com a exterioridade.
£ o dizer e o calar de um sujeito situado numa sociedade temporal,’

usando a palavra com significados p?éprios de seu contexto.

A contribuicao de Oriandi (1986, p.60), diz que a exte-
rioridade sao as condigoes de produgaco do discurso que envolve ©

falante o ouvinte, o contextc da comunicagﬁq e 0 contexto histo-
rico-social onde ela se da. Segundo a autora "... a Analise do Dis
curse introduz, atraves da nogao de sujeito, a de ideologia e a de

situacdo social e historica". O importante é compreender o signifi
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cado que o sujeito da as suas palavras. E isto varia no tempo, no
espago e nas relagoes sociails. Para a Analise do Discurso, a lin-
guagem e produzida pelo sujeito em condigdes determinadas e quem a

analisar deve procurar mostrar o seu processc de produgao.

0 tratamento dos dados realizado neste estudo, baseou-se
nos pressupostos da Analise do Discurso. A tarefa de desvelamento
das falas e siléncios dos professores foi uma tentativa,'és vezes
irdua, de aprofundar as questdes. Creio, entretanto, que foi vali-

do o esforco. Ainda que de forma inicial, meu exercicio de Analise

do Discurso abriu muitas portas para o aprofundamento da compreen-

sao do ato pedagogico exercido pelo professor.



PARTE IX

O BOM PROFESS0R PARA

O ALUNO DE HOJE

") venio € O MESHD; MAS SuA reSpoS—

ta e diferente em cada Tolha™.

CECILIA MEIRELES
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Ao decidir trabalhar com alunos para construir a amoestra
de BONS PROFESSORES objeto desta pesquisa, ja tomei a posicdo de
fazer um corte na realidade para analisar o cotidiano,isto é,aqui-
10 que esta ocorrendo hoje em nossas escolas. Esta decisio esta 1i
gada a perspectiva etnografica que objetiva analisar o ferlOmeno $0

cialmente localizado.

Conforme relato constante da introducdo tedorica a este
estudo nds nao temos muita tradicio em processos de avaliacdo de

professores. Alias, poder-se-ia dizer que, de forma s$istematica,

nio ha nenhuma experiamcia que consolide esta prética. Na universi
dade existem critérios de promogdo que sdc indicadores da competén
cia do professor. Mas eles sao determinados e usados muito mais co
mo referencial de carreira 4o que COmo fealimentagéo-da pratica da
sala de aula. Na rede de 12 e 22 Graus nem mesmo estes -existem e,
se alguns sistemas estaduails ou municipais adotam, seguem 0s para-

metros semeéihantes aos da universidade.

Como seres humanos somos, porém, valorativos. £ inevita-
vel que fagamos uma avaliacao das nossas inétituigﬁes de ensino
mesmo com critérios advindos do senso comum. A proposito, conveém
lembrar Luchesi (1984, p.9) para quem a "...avaliacao & um julga-
" mento de valor sobre caracteristicas relevantes da realidade, enm
comparacao ¢om um padrac ideal, tendo em vista a realizacao de uma

acao".

As instituicoes de ensino de qualquer um dos graus nag
tem projeto proprio, explicito, que delineie "o padrdo ideal". As-
sim, quando se fala de BOM PROFESSOR, as caracteristicas e/ou atri
butos que compoem a ideia de 'bom' sdo frutos do julgamento indi-
vidual do avaliador. £ claro que a questac valorativa e dimensiona
da socialmente. O aluno faz a sua construgio propria de bom profes
sor mas, sem duvida, esta construcao esta localizada num contexto

. - . + . ) . -~
historico-social. Nela, mesmo de forma difusa ou pouco consciente,
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estao retratados os papéis que a sociledade projeta para o BOM PRO
FESSOR, Por isto ele niao e fixo, mas se modifica conforme as ne-

cessidades dos seres humanos situados no tempo e no espago.

2.7 A expectativa e a ideclogia

N3o ha duvida de que existe entre o aluno e d professor
-um jogo de expectativas relacionadas acs respectivos desempenhos.
A escola cémo instituicao social determina aos seus prépfios in-—
tegrantes os comportamentos que deles se espera. Por outro lado,
como instituigdo social, ela e determinada pelo conjunto de expec
tativas que a sociedade faz sobre ela. Este fiuxo e qﬁe reproduz

a ideologia dominante.

Ha um certo consenso sobre os comportamentos que se es-
pera de um aluno e o mesmo acontece com relacac ao professor.lsto’
significa dizer gue parte da relacao professor—aluno'jé & pré—do-
terminada socialmente. O modelo de sociedade define o modelo de

escola e contem nele a ideologia dominante.

Para Marilena Chaul (1980, p.92) "... a ideologia resul
ta da pratica social, nasce da atividade social dos homens no mo-
mento em que estes representam para Si mesmos egéa atividade'". No
entanto, continua a autora, "... as idéias dominantes em uma SoO-
ciedade numa época determinada ndo sidoc todas as ideias existentes
na sociedade, mas sao apenas as ideias da classe dominante dessa
sociedade numa época, ou seja, a maneira como ela representa para
s1 mesma sua relacao com a natureza, com os demais homens, com a

sobrenatureza (deuses), com o Estado etc.".

Por certo, entdo, os papeéis escolares estao  definidos
ideologicamente tambem na sociedade, identificados com a classe
dominante, passando pelas formas de producao e distribuicao do

conhecimento., 0s professores vivem num ambiente complexo onde par



ticipam de multiplas interagOes sociais no seu dia-a-dia. Sdo eles
tambem frutos da realidade cotidiana das escolas, muitas vezes in-
capazes de fornecer uma visdo critica aos alunos, porque eles mes-
mos nao a tem, porque se debatem no espago de ajustar seu papel a
realidade imediata da escola, perdendo a dimensac social mais am-

pla da sociedade.

Alem disso, sobre o professor e o aluno ha todo o peso
das relagGes institucionais. "As instituigoes controlam a condu-

ta humana estabelecendo padroes previamente definidos de conduta,

que a canalizam em uma diregéo por oposigéo a muitas outras que se
riam teoricamente possiveis ... As instituicoes tem sempre uma
historia, da qual sao produtos e isto implica controle" (Berger &

Luckman, 1978, p.80).

A instituigéo‘interfere na expectativa,tanto dQS profes—
sores come dcs alunos. Na analise dos depoimentos 3635  alunos per-
cebi que havia aspectos diferenciados, por exemplo,entre os aiunos
de 22 e 3¢ Graus. Abesar da visio geral do.BOM PROFESSOR ser seme-
lhante, percebi que entre os alunos de 2° Grau ha ainda muita ex—
pectativa de maior direcionamento do processo ensino-aprendizagem
por parte dos professores. Eu poderia dizer que ¢s alunos de 29
Grau requerem um professor mais diretivo. Se analisarmos, porém, a
escola de 22 Grau como instituicao, veremos que ela & toda mais di
retiva (horarios dos alunos e professores, definigao de conteﬁdos,.
calendério escolar, movimentacao dos alunos no espago escolar etc)
do que a do ensino superior. 0 ambiente institucional passa esta
idéia de ordem aos integrantes de sua comunidade e estes valores

passam a ser parte das expectativas dos alunos. Um professor que

atua nos dois graus de ensino chegou a expressar:

"Ha: Universidade mudo meun corportamento em alpumss
coisas. La sou mais independente ¢ os alunos 530
mais maduros. A escola de 2° Grau tem aindy de
Preocupar—-se com a formagae de cortos habi tos que
reguerem mais ripidez ..."
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Berger & Luckman (1978) dizem que toda a conduta insti-
cionalizada envolve um certo numero de papéis. Assim eles partici
pam do carater controlador da instituigaoc. "... em virtude dos pa
péis que desempenha, o individuo é introduzido em areas especifi-
cas do conhecimento socialmente objetivado, naoc somente no senti-

do cognitivo, mas também do conhecimento de normas,valores e mes-—

mo agbes" (p.104).

Portanto, a escolha que o aluno faz do BOM PROFESSOR &
permeada por sua pratica social, isto &, é o resultado da apro—
priacao que ele faz da pratica e dos saberes historicc-sociais. A
apropriacao & uma acao reciproca entre os sujeitos e os diversos
ambitos ou integraéaes sociais. S0 que elas sao diferentes nos su
jeitos, ou seja, eles fazem apropriaqﬁes diferentes em funcoes de
seus inter%sses, valores, Crengas,;experiencias etc. Isto_ e de-
monstrado pelo diferenciamento existente entre o Compoftamento

dos alunos quando propoem o BOM PRUFESsOR.

2.2 Caracteristicas principais

0s alunos que responderam aoc questionamento eram con-
cluintes dos diversos cursos elencados, quer de 22 quer de 3¢
Grau. Foram eles 0s escolhidcs pela probabilidade maior de terem
tidé contato com um numero mais amplo de professores dos Cursos
referidos. As Jjustificativas dadas pelos alunos para escolha do ]
BOM PROFESSOR estao bastante dirigidas para as questdes atinentes
a relagao professor-aluno. Ao tentar interpretar seus depoimentos
confirmei que e dificil fracionar a imagem do BOM PROFESSOR. Na

percepgac dos alunos o0s aspectos se entrelagam e certamente se in

ter-relacionam. Com isto quero dizer que dificilmente um  aluno
apontaria um professeor como BCM ou MELHOR de um Curso, sem gue €S-
te tenha as condicdes basicas de conhecimento de sua matéria de
ensino, ou habilidades para organizar suas aulas, alem de manter

relagoes positivas. Contudo, quando os alunos verbalizam o porque
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da escolha do professor, enfatizam 0% aspectos afetivos.

Entre as expressdes usadas estdo "é amigo", "compreensi-
vo", . "é gente como a gente", "se preocﬁpa conosco", "é disponivel
mesmo fora da sala de aula', "coloca-se na posigéo do aluno", "e
honesto nas observacoes", "e justo" etc. Estas expressces eviden-

ciam que a idéia de BOM PROFESSOR presente hoje nos alunos de 29 e
-3¢ Graus passa, sem duvida, pela capacidade que o professor tem de
se mostrar proximo, do ponto de vista afetivo. E interessarite ob-

servar que e quase impossivel, a nao ser para fins didaticos e de

pesquisa, tentar depurar, distinguir atitudes do professor que se

referem especificamente a este lado da‘relagao professor-aluno.

A forma de ser do professor ¢ um todo e depende, certa-
mente, da cosmovisio gque ele possui. Nao sei ate que ponto e im-
portante ou possive; classificar as atitudes dos professores. Ateé
porque também elas, como fruto da contradigao social, nem  sempre
apresentam formas lineares e totalmente coerentes com uma corrente
filosdfica. £ inegavel porem, que a forma de ser e de agir dc pro-
fessor revela um compromisso. E & esta forma de ser que Vdemonstra

mais uma vez a nao neutralidade do ato pedagogico.

Continuando e aprofundando a analise dos depoimentos,con
segui perceber que as atitudes e valores dos professores qué esta-—
belecem relacoes afetivas com os alunos, repetem—se ¢ intrincam-se
na forma como eles tratam o ccnteldo e nas habilidades de ensino

que desenvoiven.

Valho-me das palavras dos alunos para exemplificar:

— "Escolho este professor como o melhor pela
forma que nos faz pensar, colocando o conteudo teorico nao  Como

verdade acabada, mas questionando-o"; (Fisica no 292 Grau).



68

"0 que me agrada no professor Joao & que ele esta sem
pre pronto a responder as nossas duvidas, ele até estimula a gente

a ter duvidas..." (Curso de Arquitetura).

- "0 professor Pedro & o melhor porque ele transmite ra
ra a gente o0 gosto que ele tem pela Matematica. Ele nos mostra o

prazer de aprender ..." (Ciclo Basico).

Para mim esta muito claro nestes depoimentos que a rela
cao professor-alunc passa pelo trato do.cgnte&do de ensino. A for-
ma como o professor se relaciona com a sua propria area de conhe-
cimento & fundamental, assim como sua percepcac de ciéncia e de
producdo do conhecimento., E isto € passado para o aluno e interfe-

re na relagac professor-aluno, e parte desta relacao.

Jutro aspecto gue se entrelaga e a metodologia' do pro-
fessor. Um professor que acredita nas notencialidades do aluno,que
esth preocupado com sua aprendlzagem e com O seu nivel de satisfa-
cao com a mesma, exerce praticas de sala de aula de acordo com es-

ta posicdo. E isto tambem estd indicado na relagaoc professor-aluno.

A titulo de exemplo, gostaria de referir que entre as

caracteristicas dos melhores professores estac: '"torna as aulas

atrdentes", "estimula a participacao do aluno'", '"sabe se expressar

de forma que todos entendan", "induz a critica, a curiosidade e a
q -+

pesquisa', "procura formas inovadoras de desenvolver a aula", "faz

o aluno participar do ensino" etc.

sl .
Parece conseqliencia natural para o professor que tem boa

-relacéa com 05 alunos preocupar-se ccm 0os metodos de aprendizagem e

procurar formas dialogicas de interacao.

f importante dizer que os alunos nao apontam como me-

lhores professores os chamados "bonzinhos'. Ao contrario. O aluno
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valoriza © professor que e exigente, que cobra participacao e ta-
refas. Ele percebe que esta & tambéem uma forma de interescse se ar

ticulada com a pratica cotidiana da sala de aula.

Entretanto, vale tambem chamar a atencio para um aspécto
muito significativo: quando ¢s alunos hoje apontam o BOM PROFES-
SOR, sO6 em situacdes raras referem-se ao seu posicionamento poli-
tico. Isto significa dizer que esta nao e uma dimensao apreendida
‘por eles e que nao faz parte fundamental da sua percepcao de BOM
PROFESSOR. £ claro, para nds, que o comportamento do professor ma
nifesta uma postura politica. Mas ac que parece este nao & um da-
do consciénte para os alunos e talvez sequer seja para o profes-
sor. O aluno,‘quaﬁdo escolhe o BOM PROFESSOR, nao faz mencao a

capacidade critica de analise da scciedade que o professor possa

Ter,

Para 0% nosses alunos atuals, o BOM PROFESSOR e aqueale
que domina o conteudo, escolhe formas adequadas de apresentar a
materia e tem bom relacicnamento com © grﬁpo.Entre os alunos uni-
versitarios ha, inclusive, ressalvas eséritas como "apesar dernéo
ter posicbes politicas mais avancadas, escolho este professor por
que..." (Curso de Agronomia). Isto demonstra que alguns alunos
desejariam que as boas qualidades citadas sobre o professor se so
masse um posicionamento polltico claro. Mas esta ainda nao e uma

idéia formada na expectativa discente.

Um ultimo aspecto a considerar na fala dos r@spbndentes
& o valor que eles dao ao prazer de aprender, algo que se poderia
traduzir como um clima positivo na sala de aula.0 "senso de humor
do professcr", o "gosto de ensinar'™, "o tornar a aula agradével,

interessante", sao aspectos que eles apontam como fundamentails.

Observo que ha toda uma contextualizacdo na projecao que

0os alunos fazem. Penso nac ser surpreendente o fato de que a di-
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mensao politica do comportamento do professor quase nao aparega.
£ preciso levar em conta que o discurso pedagdgico das ultimas dé
cadas esteve muito ligado a neutralidade da ciéncia e & tentativa
de banir o politico da instituicdo escolar. SO nos ultimos anos &
que tem havido um desvelamento do politico no pedagogico. Mas os
dados mostram que esta ¢ uma realidade ainda de pequenos grupos
ou privilégio da literatura educacional contemporanea. A pratica,
na maior parte dos casos, ainda nao absorveu a idéia docompromisso
politice. Os proprios professores trazem uma trajetoria marcada
por uma pratica que lhes disse para nao ter posicoes definidas e
atitudes corajosas politicamente, pois esta era uma atitude mais

recomendavel.

De qualquer forma e importante salientar Que o5 vinte e
um professores escolhides representam um "padrao ideal" na per-
cepcdo dos alunos de hoje, historicamente situados. Estudar suas
historias, Cahactéristiéas, comportamentos e de suma jmﬁortéﬁcia
para a construcio da ciéncia pedagbgica. Mas em nenhum momento po
dém ser considerados como modelo acabado'do desempenho docente. A.-

analise do processo é aqui muito mais importante que o produto.

Os alunos respondentes possuiam caracteristicas  pro-
prias. Nem por isto percebi diferengas significativas nas suas
respostas. Em alguns cursos universitérios,'em especial aqueles
que exigem nos seus curriculos, uma atividade de culmindncia dos
alunos {estagios, projetos finais, monografias etc.),notei que ha
influBncia muito forte dos professores encarregados da orientagao,
deste tipo de trabalho. Se isto e verdade, confirma o peso da re-
lacao professor-aluno que, nestes ¢asos, & muito mais préxima e

pessoal.

For outro lado, mesmo em cursos profissionalizantes
aconteceu o fato de que os alunos fizeram a escolha de professo-

res de disciplinas de Educagio Geral, Nio fol esta uma situagao
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muitas vézes repetida. Mas foi, sem duvida, possivel. Na investi-
gacao feita no Curso Técnico de Contabilidade(noturno, alunos tra
balhadores etc.) o professor que mais foi indicado lecionava Fi-

sica. 0 mesmo aconteceu na Habilitacdo de Magisterio.

Posso entao afirmar, a partir da minha amostra que, se
- . s . N ]
por um lado ha influencia mais intensa dos professores da parte

profissionalizante do curriculo, esta nac é regra geral.

Na descricao dos dados sobre os professores veremcs, tam-
bém, que nao aparecem indicadores que permitam generalizar concel
tuagbes. BONS PROFESSORES podem ser cronologicamente mais Jovens

" - . . w ow ’ .
ou mais velhos, com maior ou menor experiencila didatica.

0 que importa & perceber como os alunos delinearanm a
idéia do BOM PROFESSOF e as forcas socials que estao presentes
neste processo. E o ponto de partida para o delineamento desta

pesquisa.
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Como ja foi explicitado, os vinte e um professores, alvo
deste estudo, fazem seu ensinc em 2¢ e 3% Graus na cidade de Pelo-
tas-RE, Os treze que atuam no ensino superior o fazem na Universi--
dade Federal de Pelotas (UFPEL) nos cursos de Pedagogia, #ducagao
Fisica, Agronomia, Arquitetura, Direito, Medicina, Veterinaria &

. I s, - . WY r
ainda na Area Basica do Institutro de Fislca e Matematica.

Os professores de 2¢ Grau leclonam no Instituto de Edu-

cacao "Assis Brasil", no Colegio Municipal Pelotense,na Escola Téc

nica Federal de Pelotas e no Colegio Estadual Joao XXIIT,

Durante o desenvolvimento da investigagao tive oportuni-
dade de conviver no ambiente destas Instituicoes. Minha observacao
faz crer que 0s valores institucionais influem na imagem que 05
alunos fazem do BOM PROFESSOR. O momento da vida da escola deter—
mina, em certo nivel, a situagdo em que se encontram 0S 21unos . Es—
te momento Cria negéssidudcm. 0 professur gque resporde meihnos o «s

tas necessidades | acaba sendo o melhor para o0s aluncs.,

Como um todo percebe-se que a maior parte dos professo-
res pertence ao sexo masculino (aproximadamente 80%) distribuindo-
’ . " s . . .
se entre 26 e 60 anos. A incideéncia maior (mais ou menos 50%) 10—

caliza-se entre 3% e 4% anos.

Dos vinte e um professores so trés atuam nas respectivas
escolas em tempo parcial. Nove professores universitarios tem regi
me de Dedicacao Exclusiva. No que se refere a carreira docente ve-
rifica-se desde o professor Auxiliar de Ensino ate o professmrlTim
tular. A maior parte, porém esta nas classes "Assistente" e "Adjun
to, Torna-se dificil classificar guanto a este aspectc o proles-
sor de 292 Grau dada a diversificacao da carreira nos diversos sis-
temas de ensino. Todos, poréem, sao efetivos nos respectivos siste-

mas de ensino (federal, estadual ou municipal).
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0 tempo de servigo no magisterio também ¢ variavel. Pro-

A L ;
fessores com fres anos de exercicloe surgem ao ladoe de professores
com ate trinta e um anos de atividade docente. As  faixas interme--

diarias de seis a dez e derzesseis a vinte ancos sao preponderantes,

Dos vinte e um professores, doze possuem Curscs de Pos—
Graduagiao, sende oito a nivel de Especializagao, dois com Mestrado

e um Pos-Douteorado. Os demals possuem apenas curso de Graduacao.

Nove professores confirmaram ter formagao pedagogica a
nivel de Graduacao. Trés fizeram estudos na area em curscs de POs-
Graduagéo @, outros trgg, ainda o fizeram em cursos de Extensao.
Seis professores, justamente entre aqueles que atuam no Curso  su-
perior n3o possuem qualquer tipo de formacao pedagogica institucio

nal.

Perguntadas a sua vinculagao a associacoes - de clrLasse,
dezessete confirmaram sua participagac em entidades ligadas ao ma-
gistério. Seis possuem ligacao com associagao profissional de sua
Adrea especifica. Raramente, poréem, esta participacao se d& de for-

ma intensa, sO acontecendo em momentos especials de chamamento.

Todos os professores universitarios possuem assinaturas
de revistas especializadas. 0 mesmo nao acontece com os de 2¢ Grau.
Aproximadamente 50% dos sujeitos ja produziu trabalhos cientificos

e os divulgou em congressos ou periodicos especializados,

Ja com relacao a pesqguisa, somente cinco dos treze pro-
fessores universitarios estao envolvidos na tarefa. Dentre 0% pro-
: t ’ . . .
fegsores de nivel medio, encontrel apenas um realizando pesquisa,
ainda que de forma pouco sistematica. Este dado me parece tipico
de uma Universidade com caracteristicas como a nossa. Mas e signi-
ficativo pensar sobre esta realidade. Mesmo entre og BONS  PROFES-

SORES ha pouca produgac de conhecimentos de forma organizada.
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Um quadro diferente foi observado com relacao a Extensa
Onze professores universitarios afirmaram desenvolver func¢des ex-—
tensionistas e dois professores de 292 Grau também fizeram a mesma
afirmacdo. Contudo, as formas de extensao variam bastante, nZo ha-
vendo um critério basico para defini-la. E dificil dimensionar até

que ponto esta pratica esta articulada com o ensino.

Muitos dos professores entrevistados exercem ou ja exer—
ceram atividades de administracao, especialm@nte.os de 39 Grau.Bn-
tre estas as mais citadas foram Direcao de Unidade,Chefia de Depar
tamento e Coordenagao de Curso. Por fim, vale notar, que 05 nossos
professores tem participacao limitada €em congressos, seminarios,
conferencias etc. Aparecem participacdes mais frequentes entre os
docentes do ensino superior. Assim mesmo, OS professores verbali-
zam suas dificuldades em estar presentes a tails eventos. O princi-
pal entrave apontado refere-se a questao financeira, aos poucos re
cursos que as Escolas e a Universidade dispoem para incentivar a

‘iniciativa dos interessados.

3.1 A historia de vida

Nossos interlocutores, Ccomo & natural, possuen exp@rién»
cias de vida propria e diferenciada. Todos referiram-se & famliia
como um ponto importante para sua formacao. A verbalizagao'que Fam-
cao. 0 dado gue se repete com maior frequéncia e daqueles pPGfGSW‘
sores que reconhecem ter sido influenciadeos profissionalmente pola
familia. Em geral mais pelo ambiente pyopicio do gque por uma élara

intervengao.

Todos releriranm-se a "valores' quando perguntados sobre
as principais aprendizagens familiares e localizaram no exemplo e

no cotidiano das relacgoes a forma desta aprendizagem. bDedicagac ao
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trabalho, honestidade, coragem no enfrentamente da vida, responsa-
bilidade, organizacao, disciplina, alegria de viver foram os prin-
clpais aspectos de influencia familiar sobre 08 nossos entrevista-

dos.

Condicoes economicas da familia também foi um assunto
abordado. Alguns provém de grupos mais estaveis economicamente e
~outros contaram com mais dificuldade. Dos professores estudados,
apenas um precisou trabalhar ao concluir o curso primario e foi
quése um autodidata na sua formacido profissional. Um numerc maior
de pfofessores destacou, nos seus relatos,que a sua experiencia de
trabalho iniciou-se logo ap0s o terming do curso colegial. £ inte-
ressante notar, porém, que, apesar das diferentes condicoes s6cion
ecoa%ﬁicag das familias, todos 0Ss nossos interlocutores apontaran

a valorizacao do estudo como algo comum.

Alguns doi ncosos entrevistodos referiram—-se  a 1nd
cias do grupo familiar mais amplo do que especialmente aos pais.
Neste sentido apareceram referéncias a irmdos mais velhos, a  avos
e a tios. Sempre que esta aluséo acontecia, era ela acompanhada de
explicacoes de situagées de vida que favoreceram o contato fami-

liar mais amplo.

£ E . .
Nossos respondentes foram porem unanimes em - reconhecer

. . P . A . . .
infiuencias no seu comportamento da experiencia familiar.

0 encaminhamento profissional parece principalmente, um

aspecto muito relacionado a trajetoria de vida,

Algumas decisoes partiram claramente do  ambiente Fami-

liar. Eig algumas falas dos professores:

e sl -

N . . - - -
e criet em fovends. Moo ped ern Sortnosss. Sempre g
LU i =)

main ¢ achove gue deverds wnir o esbede aso trebalbo. Peonsel om ourss

SEOS AR L

&
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Um mes antes do vestibular tive wm problems com wre opus deente o decidi  famer

Votbterinaris ..."

“wSomos uwwa Pomilia numeross, tiplcamente italisma, onde ha  adncda
grande intervencao dos parentes. Ja havia cinco medicos. A comvivencia com eles

me eatimuiow o curssr Hedicinmm ...™

"Seppre ful ligado ao mundo da matenetica e das artes.Talver Tives—

se influencia de weus pais e mer ave. Neu pal e Agronome e minha mae Profosso—
o~ it - - - -

ra de Ceramica. Eu brincava com estas coisas. Heu ave fol Harcensiro.la comecel

a pr@g@r os primeires pregos e acabel na Arguiteturs ..."

Cbserva-se, porém, que algumas decisdes, quanto a  profissdo 530
. R ‘ . . ~
- frutos da experiencia pesscal, meio ao acaso. Ha fatos que sao de-

terminantes na vida das pesscas. Ve-se pelos exemplos abaixo:

"Quando estave no 22 ane ~fertifice, entusiasmnei-me p=ra
Tazer Medicina. A morte de um irmao mais velho, gque muito acompa-—

nhei, contribuiunv para isto ..."

s touw dando aula de Matematica pPoOrgue nao pude ser pro-—
fessora de Eduﬁag%@ Fisicm. Hao havia, na ép@ca curse emn Pelolas.
E vejo hoje gque isto pode ter sido muito bom .

"Permingei o gim&ﬂﬂ@ e precisava trabalbar para ajudar om
cass. vejo no mﬁérﬁwlﬁmpmkam um arnuncio de emprege de estalfeta. M@K
apresentel. Era po escritoric de um advogado. A ida para o Direite

Toi uma decorrepcia matuwral ..."™

Entre 05 nossos participantes ha tambem verbalizagoes so
bre o fato de que muilto cedo tiveram a certeza da profissac  que
gostariam de abracar. E parece que acertaram...Outros,porém, afir-
maram que ingressaram 1os seus cursos mais com expectativas do que

com certezas sobre se aquele era o caminho mails certo,
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"Pensei em fazer Arguitetura. Era épuca em gue se Taziam
tres opgoes mo vestibular e em 22 lugar botei Educagzo Fisica.Pas-
sei 50 ma segunda opgao. Fiz a matricula sob pressao da familia.
Acabei gostando ¢ estou no ramo ate hoje. Por imerivel que parega,

gosto muite do gue fago ...™
A questio da vocacio € um assunto complexo.

Quase nio ha dados suficientes que permitam generaliza-
¢coes. Parece, todavia que ha mais infludncia do ambiente social e
das relagoes do que dos "pendores naturais". Podem estes pesar,mas

sao os primeiros que mais aparecem no depoimento dos professores.

Com relacaoc ao encaminhamento'para 0 magisﬁério,sete dos
nossos interlocutores fizeram curso superior de Licenciatura como
opgac primeira de profissionalizacao. Para esses,rcertamenfe, ha—
via uma clara intengao de ser professor. Um outro afirmou que écam
bou na Licenciatura porque nao foi classificado no vestibular para

O curso que almejava.

Vale notar, porem, que 60% dos sujeitos encaminharam-se
para o magistério por razées circunstanciais,as mais diversas. Ne-
cessidade de emprego, exercicio de monitorié e possibilidade de
cursar Mestrado foram razoes apontadas; Uma professora apontou ra-

zoes de opgdo politica, dizendo:

"Quando me formei era o tempo do milagre brasileiro e ha
via muit@-ewpreg@. Nos tinhawos, porem, a peraep@&a de gue o argui
teto COmO profissional liberal acabava atendendo madame .. Nao era is
to que a gente gueria. Pensamos gue na Universidade haveria mais

- M
espage para us trabzlho veoltado para a area scocial ...™

Apesar de, para muitos, nao ser o encaminhamento profis-

sional primeiro, houve depoimentos que manifestaram uma certa liga
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cao com a docéncia. Especialmente de admiracao ao trabalho do pro-
fessor. Este € um sentimento mais ou menos comum entre O0S nNoOSSOS
respondentes. Todos se manifestaram no sentido de valorizagao da
profissao que exercem, apesar de verbalizarem sua inconformidade

em nao serem reconhecidos dentro da politica educacional,.

0s professores gue se encaminharam ao magisterio como
primeira opgao, localizam este despertar vocacional ou nas experi-
Fal . . . L . .
encias familiares (que por sua vez revelam estereotipos sociais)ou

A .
nas suas experiencias como aluno de 19 e 22 Graus.
Eis alguns depoimentos:

"o .. e minha cass se vivia . oum ‘cﬂm de escola e mma,@gﬁ.mtéri@ DOTGRIE
mirhe mae e @ tias eram professoras. Era quase o encaminhamento. natu—
ral das Tilhes msulheres. Naguela epoca parecia, mmhém, gue os professores eram
diferentes, de m}xs gabarite ¢ "status". Isto habituava a genbe a um de‘é;emﬁna——

do padraoc de @xi.g%m:ia .

"Rz gimési@ e normal senpre postando de matematica.Desde esta ép@m
ca tive certeza de que g@staria de ser Professora de Natewatica. Acho gque isto
teve a ver com @ minha resistemcia em memorizar. Historia e Geografia sempre fo

ram pesados para mim .. "

Pelo que ja descrevi é facil comprovar o que ja havia an
tes afirmado: a histdéria de cada professor e propria e unica, nao
havendo dados que permitam generalizagao, a nao ser de que a expe-~"

R . . 4 . .
riencia de vida e fundamental no encaminhamento das pessoas.

0s professores escolhidos variam em ldade e,conseqliente-
mente em experi®ncia. Ha os mais jovens que localizam neste fator
a sua facilidade em construir "um mundo comum"™ com seus alunos,re-
ferindo-se ao fato de falarem a mesma linguagem, viverem 0S Mesmos

desafios etc.

% BN
ks ey T



80

HA os mais experientes que recolhem da trajetoria vivida
os ensinamentos que influem nc seu comportamento. No grupo ha pro~
fessores que viveram experi%ncias de expurgo polltico, de preteri-
mento a cargos em funcio de sua coragem de denlncia e resistencia,

autodidatas etc.

Ha um elemento comum, porém, entre todos.Inpendentemente
dos caminhoes que os levaram ao magisterio, todes foram unanimes
em afirmar que gostam do que fazem, apreciam especialmente o conta

to com 0s alunos e se estimulam com as respostas deles.A interagao

. # N . ’ #
com a materia de ensino e tambem parte fundamental.

"Gosto de ensimar. A primeira colisa gue fage & tombem ‘tembar que

eles gosten da materis gue emsino: Direito Processual ..."

YA materia de ensino gque leciono, entre as que existem no Curso de
Apromomin, © a sue mais gosto. Acho gue isto interfore. Podeoriz ate ensimas cu—

tra coisa, mas com mwito mais esforgo ... ™

A minka mélaggm com a Matematica e quase de matureza. Mimha filha
pais moga diz gue encontra isto ate em meu escritoric. Acho que a matematica im

fluencia a conduta da gente ..."

Os professores, entretanto, nao fazem estas afirmacoes
de forma ingenua. Reconhecem que enfrentam dificuldades e que nenm

’ [ -
tudo e prazeroso na docencia.

' "Gosto de dar sulas, »as nenm sempre a vida deoe professor e um mar de

rosas, as vezes a genbte esta muito realizado e as vezes da vontade de largar e

do. Trebalhar no noturno com alune que nao consegue produzir, ne desestimula.

Isto nao & regra peral, mas acontece ..." (Eletronica).

mAx veres enfrento periodos de wema certa preguica, inercia, cansago

e sinte gue dar aulas nestas condicoes ¢ prejudicial, porque passo isto aos alwo
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nos. Os entraves burccraticos me desestimulam.Todavia sao os alunos que levan-

tam o meu animo. Eles me ensinam muito ..." (REletromica).

0 discurso dos professores, mesmo sendo eles considera-
dos BONS pelos alunos, mostra que em determinado momento todos sao
afetados negativamente pelas circunstancias diarias. Nas entrevis—
tas todos apontaram a baixa remuneragao como fator de desvaiorizam
¢&do do magistério. Mas, como se viu acima, ha outras razdes que in
terferem né comportamento do professor, especialmente as'_ligadas

ao contexto social e institucional,

I importante notar, tambem, © valor que OS nossos inter-—
locutores dio as relagbes com os alunos, fator principal de motiva-

~ - - # Fa) - o~ N
cao. Sera que esta e uma causa ou uma conseqllencia de seu exito?

3.2 Influéncias principais

_ Uma das questoes principais deste estudo refere-se a in-
dagacio de fatores influentes na maneira de ser do BOM PROFESSOR.O

que contribuiu de forma mals decisiva para a sua competéncia?

Gostaria de esclarecer que a competéncia é vista aqui co
mo a ideacgao de um papel sociaimente localizado. Néo ha  intencdo
de definir um modelo acabado e neutro. Esta ela muito vinculada a
idéia de um papel social. A proposito, convem lembrar Heller (1985
p.87) para quem ".,.. a idéia de um papel social naoc nasce casual- -
mente, nem do nada, mas resulta de numerosos fatores da vida coti-
diana dados ja antes da existéncia dessa funcdo e que continuarao

a existir guando ela ja se estiver esgotado".

R Ve N * . e
A ideia de competencia,portantce, e localizada no tempo e
no espaco. Mesmo que ndo de forma expressa, ha uma concepcao de
professor competente feita pela sociedade e, mais precisamente,pe-

la comunidade escolar. Ela e fruto do jogo de expectativas e das
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. praticas que se aceita como meliores para a escola 4o nossc tempo.

Assim, a analise das influéncias principais recebidas pe
lo professor precisam ser também contextualizadas. Isto significa
dizer que ele ja nasceu num "mundo feito e desse modo ingressa na
historia, tem posse do modo de conduta e acio, pois sO assim con-

segue se orientar" (Heller, op.cit. p.88).

Neste contexto € que a analise das principais influ@nci-
as sera feita. Os elementos fornecidos pelos interlocutores apon-

taram quatro categorias de influkncias: o professor sujeito da

pesquisa enquanto aluno e seus ex—-professores, a sua experigncia

profissional, a sua formacao pedagogica e a sua pratica social

mais ampla.

Nos seus depoimentos e possivel'perceber que ha uma sig-
o . Co . ~ . M . )
nificativa verbalizacao sobre influencias que-receberam a0 1longo

de sua propria trajetoria escolar, especialmente de ex-professo-

res, tanto em aspectos positivos guanto negativos.

A influéncia de atitudes positivas de ex-professores é
lembrada pof 70% dos pariicipantes. Eles afirmam que seus cOompor-
tamentos como docentes tem relagio com a préticé pedagogica viven
ciada com estes mestres. Apontam como principais justificativas
desta influBncia aspectos relacionados ao dominio do conhecimento,
organizagao metodologica da aula e relagdes democraticas com ©0S

atunos. Ha ainda exemplos marcantes no sentido de honestidade e

amor a profissao.

Alguns respondentes nomearam mais de uma experiéncie po-
sitiva com antigos professores e afirmam que procuram Treunir no
seu desempenho, caracteristicas desejaveis de cada um deles.A na-
tureza da recordagio é variavel e a intervengao na pratica tam-

bem.



Seus depoimentcos dizem:

"Dois de meus professores na Nedicima me influenciaram suito - am—
bos de Heurologia. O interessante e gue os dois sao conpletamente diferentes.Un
¢ aguele professor seguroe mas tradicional, distante. O owtro, mais jovem, che-
pava-se muito a nos. Para ele parecia que o aluno era o mais importante. Tentei

' pegar o que de bom havia nos deis para construir o meu desemperho ..."

"Lesbroe especialmente de ums, gque censinou a genbe a ter um nivel al
to de @xﬁg@ncia para com a gente mwesmo. Quando tenho de tomar decisoes em aula,
fico a imzginar o gue ela faria, e me percebo usando of BESIOS artificios que

esta professora USEVA -~.."

"O5 professores gue we marcaran foram agueles que interferirem na

minha forma de ver o mundo, nas relagoes. Isto foi fundesmental paré mim ..M

Um terco dos nossos interlocutores referiram-se aos professores
que os marcaram negativamente. A licao que levam para a pratica pe
dagégica & a de ndo repetir com seus alunos aquilo que rejeitavam

nos seus mestres.

"Ha Faculdade via professores dande uma de artistas, fa-
lando umz linguagem gue minguém entendia. Era um palcoe de exibi-

goes. Procuro fazer o comtrarie ..."

"Heuw conmportamemto docente e mnito afetado pela minha

- - - - - - a~ -
historia como alunoc. Acho ate gque a maior influemncia,paradoxalmen-
te, e do anti-professor. Procuroe nac repetir o gue eles Taziam o

pensar muito no professor gue eu gostaria de ter tido...."

Depoimentos como estes foram freqlientes ainda que varian
do o foco da analise. 0 que e importante, porém, ¢ a constatacao
de que os atuals professores sao bastante influenciados,no seu com

portamento, pelos antigos e, certamente, poderao influenciar os que
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virio. Esta & uma vertente que precisa ser considerada gquando se

pensar na formacao de professores. Também vale ressaltar o quanto
- . . . . B .

se aprende pela pratica do cotidiano, pela convivencia e ¢ quanto

o professor precisa estar consciente disto. De alguma forma vé-se

uma certa reproducac no comportamento docente. E,se isto tem aSpec

tos positivos, também ha o risco da repeticdo de praticas sem uma

reflexao scbre elas.

Alguns dos sujeitos referiram-se a influéncia de colegas

professores. Apontaram a observacao de aulas e as discussoes en

grupo como elemento importante para sua prética docente.

Ha um peéo significativo de respostas que colocam na ex-
periéncia a grande fonte de aprendizagem. Afirmaram eles que & fa-
zendo a docencia e refletindo sobre este fazer que realmente se
aprende a ser professor. Apontam a intervengéo do aluno na avalia-

cao do processo didatico como importante.
"Com a pzz‘é‘é;im docente descobri mudtas coisas. A experiémcia de Ta-
ser os alunos avaliarem z aula tem me dado elementos muito ricos. Ha 20 anos, a

minha pratica era muito estruturada, eu era muito certinhs ..."

A influBncia da formacao pedagdgica também se apresentou

v

de forma diveérsificada. Seis professores Jamais realizaram Cursos
sistematicos na area de educagdo. Dos demais, nove afirmaram ter
feito aprendizagens significativas nos seus cursos e seis verbali-
zam um certo ceticismo quanto a sistematizacdo de estudos de for-
nacao pedagégica. Parece que nem sempre se pode entender formagao
pedaghgica de forma unitaria. O momento que o professor esta viven
do e a proposta do curso realizado 540 variaveis fundamentais para

que a experiéncia se apresente como significativa ou nao.

. . . +~ . .
Aqueles que valorizaram este tipo de influencla com mais

vigor, referiram-se a capacidade de crescer come sujeito do ato pe
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dagogico.

"4 formacao pedagogica me ensinou a refletir,a examinar as Causas, -
a nao ser precipitade. Com ela me tormei wm bom ouvinte,aprendi a trabalhar em

grupe e a nao ser o dono da verdade ..."

"Uma coisa que influencion o mew comportazmentso fol o Curso de Es-
g pecializagﬁu_que fiz na Faculdade de Educacao. Aprendi muitas colsas, ©m espe-
cial uma nova forma de tratar os alunos. O Curso me fex mais paciente,capaz de

aceitar outros posicionamentos ..."

H:z un caso de um professor que valorizou muito a forma-

cao pedagégica que fez sdzinho, atraves de leituras. Conta ele:

mG Dirét@r da escola particular onde comecel a trahalhér era W
pessoa pud to locida. ¥ ew percebi ma convivencia com ele que para ser pr@feﬁ—‘
sor nao bastava gue 6M.$Uub®dﬁﬁ walenatica. mh comecel a copprar bodos os i
yros de educagéa-qu@ podia: Anfsio Teizxeira, Lourengoe F?, Irene Mello de Car—

valhe ¢ outres ... Foram eles o meus mesires wao™

Ha depoimentos, ainda, que questionam e outros que rTe-

fovgam o valor da formagao pedagégica.

"Nao tenho formagao pedagogica formal.Acho que meus pro
blerwas e anseios nao serias solucionados por ela. Vejo a formagao
pedagogica como um receitwario tipe "como fazer para ..."™. Penso

que este nao ¢ o meu problema como professor ..."

"NMeus cursoes de Formacao acad@%ica,imclwimd@ a area pe-—
dag&gica, interferiran muito pouce na minha formacao. Quanto wmais
avangados, pilores. Pelo menos na parte de responsabilidade ¢ com—
pat%mcia dé escala pﬁhkica, Entretanto fiz ur Curso de Especiali-

zacao em Netodologia do Emsino na UFRGS que foi muwito bom ..."
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"gprendli bastante nos cursos pedagégic@s. Afinmal a genle
nao nasce professor. Pode-se ter memdanmia, vontade ... Has ha um
conhecimento gue e prépri@. Aprendi estruturar uwwa auwla, a reconhe
cer gue hé inicio, meio ¢ Ffim, a distribuir o conteude mno teapo

ete. ...™

"Para mim o estudo das disciplinas pedagégﬁcas e Tunda-—
mental e influenciam o meu desempenho docente. Na gradumacaoe ainda
foi pouco porgue a gente ainda naco se da conta de wpuitas colsas.

Has no mestradeo pude aprofundar os estudos jé com alpuma expericn—

Nio é possivel afirmar, pois, que a formagao pedagdgica,
na visio dos nossos respondentes,seja desnecessaria. 0S Cursos que
fizeram & que,em muitos cascs, nﬁo-respondéram as necessidades sen
tidas. Ou a imagem gue se passa socbre ela &, em alguns casos res—

trita e tecnizista.

. . N .
Poucos professores localizaram influencias no seu compor

tamento docente a partir da sua pratica social mais ampla {parti-

cipacao em associacao de classe, partidos politicos,movimentoslsig
dicais, religiosos etc.). Até porque, confofme ja foi visto na des
cricao da amostra, e pequeno o envolvimento social dos responden-—
tes. Cinco entretanto, o fizeram com bastante destaque.Pensam eles
que sua pratica de sala de aula é permeada pela sua pratica de ci-
.dadania e que & quase impossivel distinguir o limite entre as duaﬁ
Atribuem ao seu comportamento influtncias de sua trajetoria 50~

cial,

"Itinha pratica socizl, de forma consciente, e recemte. Fol o movi-
mento de politizacso da educegac brasileira gue me fex ordemar as  ideias. Hoje

nao consign separer a pratica social da pratica pedagogica ...
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"3 b pr&tim social me sarcou muito, prdncipalmente a p@llitﬁm

estudantil. Foi una especie de escola para mim ..."

"Minha pratica politica tembem influiu. A gente evolui mna forma de
pensar a umiversidade como wm todo. Esta perspectiva de constouir "¢ como deve

soer' define maito os comportzmentos gue tenho ...

£ claro que todos os professores tem um comportamento po

litico, mesmo que este nac seja consciente. Mas poucos agem de for

ma intencional, procurando espacos de transformagac da sociedade.
' . p . LA . . '

Para estes a influencia destas vivencias parece ser mais forte por

que ¢ fruto de reflexac e de opgao.

Por fim, alguns de nossos respondentes localizaram ou-
tras fontes de influencia. A convivéncia com pesquisadores, juris-
‘tas, profissionais de destacada competéncia no campo especifico pa
rece infiuenciar o desempenho docente. 0s professorcs tendem a re-

petir praticas de pesscas que admiram.

3.3 Visho social

Gs.professores estudados usaraﬁ criterios diferentes pa-
ra analisarem as questoes da realidade educacional brasileira. Al-
guns abordaram aspectos sociais, politicog, conjunturais,outros 1i
mitaram-se aqueles estruturais, numa visao mais ingenua desta rea-

lidade.

A maior parte dos professores deixa clara a sua percep-
cio da relacac escola-sociedade. 0 que difere, entretanto, e a ma-
neira sequndo qual delineiam esta relagao e a representacgac que fa

zem de seu papel na intervencao das condic¢oes ora vigentes.

Para todos os entrevistados a escola, como instituigdo é

um vailor social. Tanto é que reconhecem que a nao valorizagao so-
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cial da educacgaoc ou ¢ um descaso d¢ governo para com a populagao

ou & uma estratégia de manutencado das desigualdades.

"Hao teremos uma sociedade melhor so nao conseguirmos transformar a
escola. A escola e, especialmente a escola publica, e inportante na tarefa de
conscientizagae, para que os individeos nao sojas manipulados e poreeban as oon

tradigoes sociais ..."

A edn;am.g%@ & fundaomental. Basta ver que ha toda i mliﬁ;i«:a de en—
sino para impedir o desenvolvimento do pensamento do povo. Educacao nzo € prio-

ridade, porgue quando © povo e instruide e menos facil de menobrar ..."

"G Brasil neo tem priorizado a educacmD, NED ha mlﬁhm clara, eg-
pecislmente no segundo grau. Acredite ser isto importante, a]ié&m de garantir o
emsimoe p‘;ﬂbllﬁ,ﬂ@ e gratuito em fodos os greus. A escola e muito importante para =

sociedade, mas cla padromiza comportamentos, o que pode ser ut bom ou wn mald .

Outro dos nossos interlocutores apontam que-a escola esta parada
ne tempo, continuando a funcionar sem-péfceber as mudangas sociais
e tecnologicas do mundo a sua volta. Localizam muitos dos proble-~ |
mas no professor, em especial o descompromisso. Conseguem perceber
gque o descaso com a educacgao, da parté do governo, influi no com-

portamento docente.

A escola Lem wea fm@é@ social ,mes pao sel ate gue ponto os profes— -
sores estio comprometidos com ela; a situscao e muito prave,cads um guer vender

o seu peixe ¢ nao se ligs em oulres coisas ... "

Neste sentido, ha de parte dos respondentes,destaque para
a desvalorizacao do magistério como parte de uma politica educacio
nal descomprometida. Alguns ressaltam que  © magistério deveria
atrair os melhores e nao o contrario, A remuneragio baixa € aponta
da como maior desestimulo e entrave para a constituicao de um pro-

fessorado competente e entusiasta.
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Os professores universitarios referiram-se enfaticamente
a crise que enfrenta o ensino superior hoje. Ela se constitui no.
principal referencial para a analise da situacao educacional brasi
leira por parte de alguns deles., Esta crise e representada, basica~

mente, pela falta de recursos.

"R Sitmag%@ educacional mo Brasil esta péssima. Nao temos estimulo
para pesquisa, as bibliotecas sao frageis,nzo se pode assinar perict’mﬁcm et Hoe
ﬁ@sa@ caso, na Faculdade de Apronomia, as cam@jgaes de anlas préticaﬂ sad pre—
carias. Todos os problemas acaban refletindo a questﬁm éc@mﬁ@ic&,qu@ e o resul-

tado de wma politica de educacao ...™

"4 educagao & prioridade 50 no discurse. Tive agora de cancelar a as
sinatura do Diario Oficial por na@o ter dimheiro. FEste ¢ um material fundamental

para wea Faculdade de Direito ..."™

0 professores parécem encadear ideias que vao da vontade
politzca do governo para a deficiencia dos sistemas de ensino e,
conseqllentemente, chegam ac comportamentc docente e ac desempenho

do aluno.

Neste aspecto, ha como que uma voz comun entre os profes—
sores no sentido de que 0s alunos nao sabem pensar, nao foram pre-
parados para o desenvolvimento do espirito critico e cientifico. A
proépria estrutura universitaria que atomiza o ensino é vista como.

um entrave & iniciativa do aluno.

Furar o cerco desta situacao fica meio ao acaso, mais es-

tribada nas experi®ncias e na vontade de cada um.

FaY . ' » . ’ )
A conseqiiencia deste quadro caotico e abordada por enfo-

ques diferentes. Alguns respondentes dizem:
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"a parie de ensino scho gque o grande mal e a separacao entre a teo
ria e a prétima. Ha miversidade se ensina mas pouco se faz.lIsto e coeplicado e

nem senpre traz s aprendizagen efetiva o.0W"

"A escola deixa muito a desejar porque e preseritiva e simplista. O
ensino e repetitivo e conservador. Isto afasta o interesse do aluno. .E preciso

repensar. Os modelos prontos naEe nos servem. A pratica esta demonstrando isto™.

“Para os aluncs trebalhadores, a escola oferece muilto pouco.Nao e
pensa em nads a situagze dos alunos, pois tambem e pobre e com POUCOS reCuUrsos.

Para o alune mais deficiemts corresponde & escola mais fraca ..."

Véwse,pelo.depoimento dos participantes que, a analise que eles fa-
' zem da realidade educacional brasileira ndo é positiva.Se isto por
um lado poderia significar que, se tivessem melhores condigOes de
trabalho, teriam um melhor desempenho, por outro 1ado,também pode-
ria significar, que é dentro destas condigoes precérias vigentes

que lhes & atribuido o conceito de BONS PROFESSORES.

Nao me pareceu estar conversandb comt professores alienam
dos. O gque acontece & que alguns, talvez pdr sua prépria historia,
nao tem bem claros 0% pressupostos politicos e soclais de sua pré»
tica e de seu discurso. Eles constroem um padraco que consideram de
sejavel e o desempenham. Nem sempre exercitam a reflexao sobre o
mesmo. I claro que esta realidade e também decorrente da perspec-
tiva historica e social mais ampla.

Heller diz que "as funcoes de tipo papel" sdo condiciona

das, antes de mais nada, pelo conjunto da sociedade. Mas mesmo nos

contextos mals manipulados, produz-se, constantemente,"a recusa do

papel'" (op.cit., 1985, p.106).

. P L
Parece que muitos dos nossos prefessor_es tem consclencia

clara sobre o papel que desejariam desempenhar e exercitam "a recu
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sa do papel" gue a sociedade impGe. Outros, o fazem,mas sem a cons
cifneia clara, fruto de um processo de pensamento € compromisso.
Ambos aparecem como respondentes as expectativas dos alunos de ho-.
je. Conclui-se, assim, que os alunos nao chegam a perceber nitida-
mente o nivel de conscientizagao que ocorre por tras do comporta-
mento evidente do professor. Para fechar os depoimentos que fize~
ram sobre a realidade educacional brasileira, alguns professores
‘apontam caminhos a serem seguidos. Dois deles afirmaram que o im-
portante é‘recuperar 0 ensino fundamental, é dar as criancas das

classes trabalhadoras uma escola que tenha, pelo menos,a mesma qua

lidade daquela destinada a burguesia. Outros colocaram a solucho
nas verbas que devem ser destinadas a Qducagao e, ainda, na melho-
ria da formagao e condigoes de trabalho do professor.Um pequeno ni
mero localiza a raiz dos problemas nos aspectos filosoficos e poii
ticos sendo que, um dos respondentes explicita sua percepcao de

gue © caminho e o desvelamento das contradicces sociais.

"Vivemos numa sociedade orgamizada para sparelhar alguns. Ela repe—
te mos rituais a reproducdo 3@cia3. # preciso, pelo menos,desvelar o cotidiano.
0 ser e o mAo ser ac mesme bempo e o gque podemes explorar nas rei&@ées p@&m@i~
gicas. A Universidade pode e deve desvendar os movimentos dialeticos da socieda

de. Talvez scja af que ela mais possa contriboir .. .™.

Pelos depoimentos que obtive percebi que un dado interessante e ve—

- . “ IS P ) . . 1 .
rificar que o0s professores com maior militancia em partidos politicos e nas as—
sociagoes de classe apresentaram maior capacidade de refle~
- ~ . . - s . 4+
tir sobre as ralzes das questoes educacionais. A vivencia neste ti
po de ambiente torna o professor mais agil no pensamento.e na com-

preensao da sociedade em que vive. Aqueles que possuem esta prati-

ca tem maior facilidade de aprofundar a analice da conjuntura so-

cial.

Dos vinte e um professores entrevistados, somente dois

] 4 . Pl . . v 4 ‘.
tem vinculo partidario e tres manifestaram simpatia pelas ideias
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de determinado partido politico. Do restante, ha um grupo que acre
dita ser mais efetivo, ainda, participar na organizacio de s14
classe docente dentro da sociedade civil e ha, ainda, aqueles que

rejeitam claramente a idéia de se envolver politicamente.

A percepgdo que estes Ultimos externam,expressa uma Co-
notacao pejorativa e repulsiva da politica. E significativo ver o

que eles dizem:

"Esta pergpumnta vai tomsr comotagao politica e en pao gosto de aden
trar por ai. Mo temho ﬁm@lim@gﬁ@ pama,a‘pﬁlitica, Sei gue o Direito e wma ci-

e @ cass todos diziam gue politica era ume colisa pedre. Flgued

com esta impressao. Nunmca guis me envolver nela ..."™

Para mim foil surpreendente cincontran estus posig5e5[3c~
monstram a possibilidade, ainda existente, de separar o pedagogi-
co do politico. Paréce que'a visao positivista que nes ensinou a
ver na escola, em seu interior, o pedagdgico, e fora dela -  nas
causas, efeitos e resultados da escolaridade - o politico,ainda &

presente entre nos.

Estes professores sao 0$ que expressaram uma visao
mais restrita dos problemas educacionais brasileiros.Limitam para
i um campo de atuacao que nao extrapola sua sala de aula,seu la-
boratorio, quando muito o colegiado de seu Curso. .

A L ’ . i . P ~

£ nitida, porém, a influencia que a organizagao de clas

. "- ’ . ,
se tem tido no pensamento pedagogico dos professores envelvidos.
. - . N e . [
Parece que esta tem sido a unica instancia em que ha lugar e espa
”, . . pr . . . A
¢o para a analise ¢ reflexao da realidade. Ainda assim, tres dos
nossos BONS PROFESSORES nao sao filiados a entidades classistas.

Entre os demais, ha alguns com participacido ativa e outros que,
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apesar de reconhecerem o valor desta atividade, s& participam oca-

sionalmente.
Eis alguns depoimentos:

wparticipo da Associagio de Docentes da Universidade Federal de Pe-
lotas (ADUFPel). Acho importantissimo este trebalho,apesar de tzo dificil. Pa-
rece gue estimos muite atrasados na comsciencia coletiva da classe.hcredito Lorubicd

¢ a orgenizecac da sociedade civil a via de mudanga ..."

"4 ADUFPel tem sido o veiculo do meu amadurecimento politico e isto

tem side importasnite. La aprendo p@mqué Tazer e p@r@u& nao fazer as coisas ..."

e considero ums pessos pamﬁicjpamte,c@mmrmm&tida e Tago quesﬁ%m
que todos saibae da mimha.p@sjgﬁwa Atuslmente sou presidents da Associagmo ez

Professores do Colegio Agricola ..."™
Entre os professores partidariamente comprometidos, ha un que diz:

YA mﬁwh&.prética nesta instincia contribui para os valores gue Ins—
pilram mirnfm docéncia. Escolho meus espagos de atuag%oﬂ @ lado dz colisa, em fuon—
cav de uma Tilosofia de vida. Isto faz parte do todo, do meu eu como profes-

SO wna

"

Os depoimentos obtidos parecem encaminhar para a eviden-
cia de que os professores que sao mais atuantes na vida politica,‘
que se expoem, que tomam partido nas Jutas sociais,que tem coragem
de divergir, s3o mals maduros no processc de percepgao da realida-
de social. Quer ma vida partidaria, quer no engajamento associati-

VO .

0 quadro gque descortinel através deste estudo com profes
sores ¢ que o presente momento & de mudanca. Nenhum professor dei-

Lo £ . . . .
xou de fazer uma analise politica da realidade educacional brasi-



leira. SO que alguns nic possuen consciéncia clara disto e até re-
jeitam esta perspectiva. H& agqueles que, pelo visto, nao percebem
que o ato p@dagégico e um ato politico e que,quer quelram quer naoc
levam isto para éua sala de aula, pois atuam com gente e Sa0 veicg

ladores de idéias e de praticas.

A vivéncia em politica estudantil também foi salientada

-por alguns professores. Aqueles que passaram por esta experiéncia
salientaram o valor da mesma na sua formagao. O exercicio da lide-

ranca enquanto estudante parece ser positivo na formagéo do profes

’ ~ N el . . . . '
sor. Mesmo nao atuando diretamente em gremios ou diretorics estu-
dantis,muitos reconheceram em si esta capacidade,exercitada em di-
versas formas de representatividade.grupal na fase ‘escolar e¢/ou

académica.

Percebo que nem sempre o professor & consciente de sua
nio neutralidude. As vercs oté rejeita o idéia de que oxerce  um
ato politico no fazer pedagbgico. Nao ha dﬁvida-de que na verbali-
zacao que fazem da sua historia e da sua prética, estes aspectos
aparecem. O processo de amadurecimento certamente iré lhes mostrar

isto um dia.

3.4 A pratica pedagdgica

A verbalizacao que fizeram os professores sobre como de-
senvolvem a sua pratica pedagogica, constitui um dos materiais -
mais ricos desta investigacao. A pratica pedagogica foi aqui deli-
mitada como sendo a descricac do cotidiano do professor na prepa-

racao e execugao de seu ensino.

Convéem lembrar que os dados foram obtidos atraves de en-
trevigsta semi-estruturada, o que deu espago para cada um  Ccompor

sua resposta de maneira propria. Os elementos constitutivos desta

verbalizacdo, portanto, nao foram previamente encaminhados. Con-



~¢luo, assim, que o discurso do professor indique um valor. O fato
de ele salientar alguns aspectos e silenciar outros, leva a crer

que ha significados proprios subjacentes as suas palavras.

Como nao foram delimitadas categorias prévias para elabo
ragac da analise, realizei um esforco no sentido de agrupar os da
dos. Minha intengao foi levar em consideracdo tanto o contendo ma

nifesto quanto o contendo latente no material.

Desta forma organizeil os dados colhidos nos depoimentos

N Py .,
a partir de tres referenciais:

- As relagSes que ¢ professcer estabelece com 0 "ser™ e o

. . . A . . . '
"sentir" (prazer, entusiasmo, exigencia, principios e valores);

- as relagoes que estabelece com 0 "saber"(matéria de en

sino, relegau teoria e pratica, a linguagem ¢ .a produgao do conne

cimento);

- as relacoes que estabelece com o "fazer" {planejamen-

to, métodos objetivos, motivacao do aluno e avaliacao).

Esta categorizagao e feita para tornar viavel a andlise
e interpretacao dos dados, além de facilitar o encaminhamento da

redacao de forma mais didatica.

Os limites entre elas nem sempre sio explicitos, porque-
e discuréo do professor & um todo. Com isto quero dizer que 1nao
vejo o comportamento do professor estratificado em partes. A in-
tencao e apenas tornar mais clara as diregdes tedricas deste es-

tudao.

O primeiro agrupamento trata das relacoes que o profes-

sor estabelece com o ser e o sentir. Tentei reunir depoimentos e
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expressoes que indicassem posicoes referentes a estes aspectos,

E um dado comum entre os professores entrevistados a
afirmacao de que gostam muito do que fazem, e que, certamente,re-—
petiriam esta opgao profissional se thes fosse dado,de novo,optar
Pelos dados ja descritos anteriormente, e dificil generalizar con
clusoes sobre-a origem desta opgao. 0s fatores de ipflu%ncia apre
sentam-se variados. Entretanto, parece ser possivel inferir que a
eéxperiénecia positiva com a docéneia realimenta o gosto pelo ensi-

no. O prazer de estar em sala de aula fol salientado por todos os

professores.

Um dos aspectos que mals contribuiu para este prazer,no

dizer dos participantes, € estar com 0s alunos. ExXpressoes como

"a relacio com os alunos me gratifica muito" ou "a  convivéncia
com ©0s alunos renova a gente" sao bastante comuns . nos discursos.
Comn se tratz de professores conceituados pelns alunocs, conclud-
sé que as relagoes se dao em cima de uma reciprocidade,confirman-
do os dados de pesquisas gque mostram que o comportamento do pro-

fessor influencia o comportamento dos alunos e vice-versa.

Instala-se uma empatia entre as paftes. Essa empatia, ©
colocar-se no lugar do outro, leva o0s professdres a reconhecerem
que“aprendem mulito com 0% alunos, tantg no sentido de fazer cres-
cer o conhecimento que & posto em coletivo,quante no de aprimora-

mento das relacdes e da cosmovisao.

Nossos professores, porem, acreditam que a fungao docen-—

te seja prépria‘e bem caracterizada., Dos entrevistados nenhum ver
¥ + d . N ’ .

bhalizou formas de ensino nao diretivas. Ao contrario, todos eles

se percebem como articuladores do processo de . aprendizagen que

ocorre nos alunos. Por isso muitos se dizem exigentes e valorizam

¢ . .
esta caracteristica em Sk,
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"o, sou exigente na conduta pessual, ma linguwagem, ma  Foroos ot

trabalhos, mo cusprizento dos horarics e tarefas. Fage isto porque credo e @
-"‘" - o - ” - g -

clencia nao conpactus coom a falsidade, ela exipge rigor. B os  alunces prec sam

compreender isto para seres bons professores ...0

"Sow exigente, abte chata. Por exemplo, exijo caderme em dia.Tsto nao
¢ uma pratica comm pera aluncs concluintes do 22 Grau. Mas se e por ali (s

eles estudam, ¢ minha obrigscac zelar pela correcso da Informacae ..."

Este valor encontrado num bom numero de professores indi-

ca que boas ?elagﬁes nao tem muito a ver com o comportamento pater

nalista nem com um ambiente de "laissez-faire",

Alguns deles, ao discorrer sobre sua pratica pedagogica,
caracterizam atitudes necessarias ao professor. Um deles percebe a
aprendizagem dos alunocos como um problema seu, por isso & ele, pro;
fessor, capaz de réa izor todos 08 eslorgos para  que. O3 &lwnos
aprendam. Outro verbalizou que exercita o pénsam@nto positivo an-
tes de entrar em aula, procﬁrando que tudo va sair da melhor for-—

ma. Ha posi¢Oes que indicam uma postura intelectual,como por exem-

plo esta:

" professor tem de se ewpor, bem de mostrar seuw teto. O sew  saher
tem de estar n disposicae dos slunos. Hostro trebalhos meus e dou opinizo sobre
o dos outros. Procure senpre referenciar meus oriterios de analise. Conto oomo

aprendd. ¢ onde aprendi ..M

Pude inferir, também das manifestactes dos professores, que  muitos
deles expressam a necessidade de acao do aluno na sala de aula.Re-

. ¢ . s . . .
conhecem neste principio um dog fatores principais da aprendizagem

"3 espaco du sola de sula e dos alunos e dove sor ovupado por cles™,
diz uma professora. Outro dos nossos interlocutores afirma que a, "aprendizagem

£

se for melhor guando o aluno age frente so conbeudo ..." DXPressoes como estas
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7550 comuns entre eles, Talvez este seija o principio de aprendiza-

gem mais claro para O grupo que constituiu a amostra.

Alguns professores ressaltaram gue possuem alguma difi-
culdade em fazer os alunos agirem. Segundo eles, a pratica escolar
¢ a principal respomsével pelo cemportamenté' passivo dos  alunos.
Procuram recuperar esta prontidac. Um professor diz que,como alter
nativa, inicia "fazendo Jjunto" com os alunos. Com isto procura re-
cuperar a seguranca deles no fazer. Q.preciso "mostrar que  se po-
de" junto com eles para depois eles se animarem a fazer sozinhos.
Outré lembra que a prética escolar, na sua maior parte, t@m sido a
que valoriza a passividade, a obedifneia e a meméria. Quando nos
graus mais avancados de ensinoc se guer exigir gue o aluno pense, 0
processo ¢ muito mais dificil. Entretanto, os alunos valorizam es-—
te esforco. Tanto é que identificam como bom professor o que esta

“tentando este caminho.

A segunda categoria em que tentel agrupar os relatos dos
professores sobre a pratica pedagdgica, refere-se as relagbes que

o professor estabelece com © saber,

Em principio & nitido em todos os depoimentos a relagao

afetiva que se da entre o docente e sua matéria de ensino.Todos fo

A . . . "
ram unanimes em confirmar isto revelando que o gosto pelo que fa-
zem esta intimamente relacionado com o prazer intelectual obtido

o, e, . .
ho adentramento teorico e pratico de uma area do conhecimento.

‘Alguns dos nossos fespondentas exercem -outras ocupagoes
além do_magistério, mas estas sempre estao ligadas diretamente a
qua formacho profissional. Neste caso ha uma certa inter-relagao
entre a prética profissional cotidiana extrawmagigtério e 0 ensino

que realizam.

Os professores relatam:
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"Hunca pensed en ser professor de oubira coisa gue nao de
FPortugues. A lingua ¢ fTundamental porgue o« tambem instrusentoe de

aprendizagen o da cultura ..."

"Tenhe puito afetoe pelo gue ensinoe. A ﬁ@ww@iwgﬁa me apai-
xona porgue pode fazer as pessoas terem melhores c@mdﬁg&es de  wi-
da ..."™

. Relatos como estes foram uma.constante.é interessante que
o0 gosto e o estudo fazem a pessoa valorizar seu campo de conhecimen
to, entusiasmar-se com ele e isto 1nfluencia o0s alunocs. Pérece que
ninguém pode ensinar bem alguma coisa, se nao consegue,para si, uma
resposta sobre a finalidade do conhecimento gue aprofundou. Tenho
certeza de que, se perguntados, ©s proféssores justi?icariam com ar
dor o papel dos seus Ccursos na formacao do aluno e a cbntribuigao

que dariam para uma socledade melhor.

Considero isto fundamental poils, se nem ¢ professor conse

que ver significado no que ensina,que restara para o aluno?

outra verbalizacao significativa feita por nossos inter-

locutores & a que sec refere a relacdo teoria e pratica. Nota-se uma
'preocupagﬁo grande no sentido de fazé-las pérecef duas faces de um
mesmo fenbmeno. O procedimento mais usual e partir da pratica para
recorrer a teoria. 0s professores compreenderam que tudo que & pro-

ximo, que e real para o aluno tem significado maior.

Um professor de Fisica assim se expressou:

"hntes da @@mc@itua@ﬁ@-pr@cuw@ clenentos gue concretizem
a idéis do fenomeno. Uso os pmépmj@ﬁ alunos, SUAS exp@mﬁ@m@ﬂmﬁ de

- T vida e de Lrabslho. Parto dend o .

Outro de Patologia Animal, disse o seguinte:
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"Acho gue a hora da pratica ¢ que ¢ proplicia para explo-
do para os alunoes. Nao guero ser vm repetidor de livros ..."

Vé-se por estes dois depoimentos que a ideia de pratica
nem sempre ¢ a mesma. Alguns professores, quando se referem a pra-
tica, falam daquilo que & familiar, do cotidiano do alunc, de suas
experi@ncias. Outros referem-se ao exercicio pratico do conhecimen
to na sala de aula. Esta idéia remete a prética de laboratério,es-
tudo de casos, resolucgac de problemas vinculados a realidade espe-
cifiﬁa ou social do aluno etc. Ressalta-se, porém, que a ér@ocupa—
cao dos professores existe e gque, de maneira ampla, poderiamos di-

zer que a pratica significa um saber objetivo que resulta em acaoc.

Um outro aspecto também relevante é a relacgao feO?iapré
tica através da propria pratica do professor.Um bom numero dos ﬁog
S08% respondenLeS salientou o gquanto va.e, pard.ele v exercicio'pyé
fissional em outras instB@ncias (Advocacia, Médicina,Arquit@tura)ou
as‘atividades de extenséa Cbmo profissicnals em Agronomia, Veteri--

naria, Rletrificacaoc Rural etc.
Afirmam os professores:

") conteude gque trabalhe vem exatamente do mew exercicio

la fora come arguiteto. A vida profissional e minha grande fomte™.

"Hinkha pratica como advogade ajuda muite.Ensine Processo
Civil gue & o direito em movimento. Por inte e importante vivencia-

lo na pratica ..."™

"Una das frustracgoes gue tenho refere-se a uniao da teo--
ria ¢ da pratica. Hao posto de me sentir falando soebre as colsas.
Estoun envolvida, agora, es extensio, no "Projete Escolinha™, pora

tentar erercer o minha pratica. Poderei, entac, discubti-la na m=i-
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-
nha docencia com os alunes de Pedagogia ..."

A manifestagdo dos professores revela uma  DPreocupagao
com a relagao entre o dizer e o fazer. Eles estao atentos para gque

o seu discurso nao seja repetitivo e livresco e gue sua pratica do

cente seja coerente com uma postura menos tradicional.

Muito ligada a este aspecto aparece outra dimensao da ca

tegoria “relacao do professor com o saber', k a percepcao de como

se da a producio do conhecimento na sala de aula. A descricac  que
professores fizeram de sua prética pedagégica demonstra o- encami-
nhamento para que o aluno haja intelectualmente frente ao conteludo,

A producdo do conhecimento ¢ entendida aqui como a ati-
vidade do professor que leva a agao, a reflexao critica,a curiosi-
‘dade, ao questionamento exigente, a inquietagao e a incerteza.k o
oposio da Lrensmissac do conhecimento yronto,acabédu. E a p@rsygcm
tiva de que ele possa ser criado e recriado belos estudantes e pe-—

los professores na sala de aula.

Todos os nossos interlocutores rejeitam é visao mecani-
cista da apréndizag@m e verbalizam, de forma diferenciada,este va-
lor. Alguns colocam énfase no ambiente que estimula a produgdo in-
telectual do estudante, incentivando a'pergunta e formas de pensa-
mento divergente. Qutros apontaram para o esforco em derrubar bar-
reiras emocionais do aluno, para que ele possa produzir intelectu-
almente sem medo. Observa-se uma tentativa de produzir um conheci-

mento divergente e formas alternativas de utilizar © conhecimento.
nTenho preocupacac no sentido de desenvolver waa maneira
eritica de ver o mundo. Oricnto os alunos para realizZaremn apalise

de pensamenbtoeos diferenfes ..."

"Nho me interessa que os alunos saibam decodificar for-—-



nulas. Importa-me gue eles salibamr onde aplica-las e porgque aguele

conheecimente foi produzide ...™

0 que pude constatar, porem, € que a preocupacac  com a
producac do conhecimento ¢ algo desejavel,valorizada pelos alunos.
Ela acontece na pratica dos professcres considerados positivamente

por eles. As referencias feitas pelos alunos foram:

" .. ele faz com que o aluno tome uma posigac ativa com

relagac ao ensino, guestionande e mao aceitando passivamente tudo

-~ " L -~ L
com relacac aos conhecimentes e com relagao a vida ..." {(Veterima-

ria).

" ... ele aborda os assuntos relacionando-os com a nossa

-, - - - “ - - ’
experiencia pratica ¢ incentiva o alumos a pesquisarem o asSsSUN-
tos da aula, sem obrigar o "DECOREBA' das anlas teoricas ..." (Me-

dicina).

M .. @ melhor professor e aguele gue te incentiva a fa-

zer a tua propria pesquisa ..." (Arquitetura).

w .. ele permitia gue fizessenos eritica e nos respon-
dim, 25 VERES, ate com irenia. Isto estimulava, pelo menos @ Dim,a
tentar deiza-lo sem resposta. Temho de reconhecer que fol o melhor
n

professor gue eu tive € o gue mais me fezx guebrar a cabega ...

(Colegio Hunicipal Pelotense).

Entretanto, € importante perceber que a produgaoc de co-
nhecimento nio & necessariamente, uma pratica ligada a uma concep-
¢ao politica de educacio. Pelo menos de forma consciente no profes
sor, No nosso cotidiano da sala de aula ela tanto pode expressar
uma intencao meramente pedagogica como pode ryesultar de uma  op-
cao madura d@rp@PC?bQT a realidade. Parcce que tudo depende das

oportunidades que cada um teve de descobrir a teia das  relagoes
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socials gque antecedem o saber.

Por exemplo, na Faculdade de Veterinaria, numa aula de

Inseminacao Artificial, o professor diz:

- "f importante que vocen [iquen atentos ao fato de que
SOEGS W @mis do 32 Hundo. Os @amélmgmﬁ puitos veres falam em com-
dicoes de pai&@& desenvolvidos (case deo gado em confinamenteo).Alem
disso, @& Faculdade de Veterinaria hoje opteu por 'diw@ﬁi@mar EABES
atiwiﬁaﬁeﬁ.}@w&md@ em conta o peguens produtor, atraves de suas
c@opéramiwaﬂs Ja houve tempos Que NGSSE curricule dirigia-se aos
grandes. Hoje sabemos gue sac o8 peguencs gue mals precisam e que
o Eztado deve ser o organizador da assistencia veberinaria DT
eles ..."
Ou no Curso de Arquitetura, ao discutir o texto "O Arqui
teto e ConstiLuinteﬁ elapo:r ado pelo ITastituto dos Arguitetos 110

Brasil.

- % . & necessario dlscontir o direibo coletivo e o direito indiwi
~ L - Ll w o, -
dual oo relacooe o propriedede. E preciso que wooes (s aluses) saioe do SENSE0

comup ¢ cologuen o saber a servigo do lade gque voces defendem o.."

Ja outro professor, por exemplo, @0 analisar a QUQS150
de fertilizantes do solo, coloca questoes apenas tecnicas,sem alu-
sdo as questbes ecologicas e ambientais que, no fundo sdo as do in’

teresse coletivo.

- o adubo X ¢ mais recomendado porgue e mais  ecconomico e que
L ma &
favorece neior produtividede enguento que o ¥ pode pao ser . lao favoravel ao

ageionlior ..."

Talvez, se os professores tivessem vivenciado um procege

so pedagogice mais reflexivo tambéem pudessem ter maior COMpreensan
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de que, como elucida Paulo Freire, "... a sala de aula libertadora
e um lugar em gue pensamos criticamente sobre as forgas que inter-

ferem em nosso pensamento critico™ (1986, p.25).

Por fim, dentro desta categoria que denominamos "relagio
com o saber", notamos que 05 nessos respondentes demonstram preocu
pacac com a linguagem utilizada na sala de aula, no sentido de que
ela seja um veiculo de compreensao e nao de ocultamento  da mensa-

gem, 0Os professores reconhecem este valor:

“Yeio gue precisoe descoeplicar o complicado, falar em lingusgesm sim

ples, ser objetivo ..™ .
ou

"3 primeivo pPasso e Fazer com que os alunos conpreendas o gue e

enton dizendo .. .0

0s professores considerados BONS pelos alunos consegui-
ram compreender que & pela iinguag@m que o homem assimila,perpetua
ou transforma a cultura, e que, talvez, seja ela, “...'o maior ins
trumento de mediagao entre o homem e a sua realidade social®

(Freire, op.cit., p.178).

0 discurso escolar e o discurso cientifico tem toda uma
terminologia que 1hes sa0 proprias. Quando os aluncs chegam a es-
cola, sua experi%ncia de linguagem & muito mais com o concreto de
sua realidade existencial. A guestac nao & abolir nem renunciar a
linguagen académica, mas sim explicitéwla de forma que se aproxi-
me do concreto. YA preocupacao em usar a linguagem de forma  con-
creta e em diminuir a distincia entre conceito e realidade,esta im

plicada no ato do conhecimento (Freire, op.cit., p.179).

Seria importante aprofundar estudos para conseguir saber

Lod 4 . a— hing
que percepcao politica fazem os professores da linguagen. Nao me
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Eis suas palavras:

"Sed que tenbo de dar anle na 27 feiro. Pense wm pomcd DMy Que Vo
desenvolver e foco algusas amolacoes gue, pa meior parte das vezes,nem levo pa-

e S0ElE seat

Como este professor muitos outros,ao Sa referirem ao pla
nejamento, visualizam a aula. Bste dado parece refletir a perspec-
tiva individualista da ac¢do docente nos diversos graus de ensino e
cursos. Percebe-se tambéem que em muitos casos, 0s planos de curso
tem pouco significado, nao sendo mais do que documentos burocrati-
zados. Isto nao quer dizer que os professores nao planejam. Signi-

fica que eles resistem a escrever planos.

Nio me parece haver relacac direta entre o éxito do pro-
fessor e um plano de curso explicitado corretamente. Contudo, nao

se pode dizer com isto que os professoies nao planejeam. SO gque &

sua idéia de planejamento fa-los afirmar:

e sempre preparo aulas. A convivencia diaria com a Newrologia e
que me da subsidios. Julgo importante, porem, revisar constantesments o trabalho

¢ atualizar ass informegoes .sea"

Apesar de nao ter o pianegaméntm, ou melhor,o planc COmMO
valor universal, os BONS PROFESSORES dao muita importancia ao estu
do e a constante agao de revisao de seu fazer na sala de aula.Mui-
tos afirmaram que estudam cada vez gue se preparam para as aulas.
outros que procuram antever o que pode ocorrer na sala, Com © in-

tuito de organizar o ambiente e situagoes que melhor respondam as

expectativas dos alunos.

Ao descrever como acontece o seu cotidiano pedagogico,o0s

srofessores tambem explicitam a sua metodologia, aguilo cm we
¢ !

acreditam, gue praticam e que observam.
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A diversidade de situagCes dificulta a generalizagao,mas

enriquece 0s relatos.

Alguns professores mencionaram que a natureza da disci-
plina condiciona o meteodo, embora haja discordancia entre eles mes
mos a respeito. £ facil perceber isto pelos depoimentos que se seé-

guem:

"a Watematics a segiencia lovica e fundamental,assim come os regui

sitos. O metodo Fica resiriteo o deponstrages e ao exercicio ...

") motodo en Hatesatica opresenta wr desalior ao inves de SPNrETETr—
tar 2 coisa promia e importante apreseantar o conbende por fazer. O paaﬁrgu &t
enumciadoe, Aemonstracso e exercicic. Bu procuro fazer diferente. Se digo que o
mﬁﬁmd&m de um teorems e 1802 ¢ al vou demcnstrer, isto parece tortera intelec
tual. Pois se jé we sabe, porose guesbionar? i precisoe fazer o cm&m@win” cor m.,;

truir o oordieeinente o @ Brunins eee

As afirmacdbes anteriores levam a crer que, se a natureza
do conteudo tem a ver com a metodologia, isto nao é uma verdade in
questiomével. A visao que o professor tem da produczo do  conheci-

mento & tambem importante no delineamento do método.

A maior parte dos professores enfatizaram que nos proce-
dimentos didaticos cotidianos, procuram partir do concreto para o
abstrato, da pratica para a teoria. Trabalhar com o "“factual ate
chegar a4 tese mais ampla", "partir do conhecimente do aluno", "tra
balhar com acontecimentos da realidade', "fazer inicialmente os
alunos falarem", sao expreasﬁes comuns entre os participantes, ao

descrever sua forma de trabalho na sala de aula.

HA depoimentos dos professores que enfatizam a necessi-
dade de visualizacao que os alunos precisam ter para aprenderem me

1Thor. 0 "siide" e o recurso mais citado como capaz de trazer para
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a sala de aula a imagem do real, Isto significa dizer gue o0s alu-
nos precisam visualizar o concreto para compreéender intelectual-

. o “~ - .
mente um fenomeno e poder abstralr depoirs.

. . L .
Dois professores ressaltaram a importancia da pesqulsa

no seu delineamento metodologico.
Um deles afirma:

"Entende & aula expositiva. 50 no sentido de passar os  conhecimen -
tos que temos acvsmulado pela pesquisa. Has & uwo laberatorio gue os alunmos engs—
Jam na pw&pria pesguisa. O ochijsto de esbudo & primddo da pmﬁpria prékﬁmag wEm
da,cmm@ﬁi&aﬁe P

£ uma pena gue muitos professores encontrem dificuldades
estruturais para o uso de uma metodologia mais criativa.las, MESHO
assim, ha incentivo dos proulessores para que 05 alunos  poOSsadi ir

adiante, de acerdo com seus interesses.

Alguns apontam ainda o esforge no sentido de que a aula
seja um espago coletive o que as formas de agir do professor e dos

alunos levem a isto.

wh expericncia de us deve ser repartida com tedos™, diz um’ profes—
sor que trabailha com Projeto Arquitetonico., "Esta e wwa forma do fozer &  auls

pzis rics e mais panica ..."
Temos tres professores que atuam em Licenciatura e diri-
gem seus depoimentos ressaltando aspectos que delimitam o objetivoe

no faz do préprio metedo, sendo este tambem objeto de estudo.

wa welotoleria en spresenis o sssunto wvsande oo elepas do concreto
L4

semiconerebs ¢ absiralo. Vive com eles o que terzo de viver com os alofmos...”



Esta pratica mostra a pre@cupagéo de, enguanto usar a
técnica, passar os conhecimentos sobre a técnica, isto &, explich-

. <
i1a e discuti-la , com 0s futuros professores,

Ha professores que se referiram ao uso de apostilhas-com
mo material basico. Justificam esta pratica a partir da dificulda-
de que os alunos tem para acesso a bibliografia especifica.Ndo con
sideram este o0 jeito correto de aprender. Mas a Pealidade; segundo

eles, tem condicicnado a qualidade do ensino.

Esta descricao favorece a conclusac de que o método e
fruto da concepcac pedagogica do professor, limitado pelo contex-
tual, isto &, a realidade do aluno e as condigoes da escola ou da

universidade.

Ha depoimentos que dizem respeito aos objetivos de ensi-

A . A . . B} .
1’10._ Tres }”)f‘OfE’$SOT@S ressaltaram a 1mpoz‘tanC1a de que OS5 ObJ@t3.VOS

sejam claros e coietivos,

w_ .. Talo para cs alunos das minhes comcepcoes sobre o ensing, falo
do mosso Curse e dos problesas gue btemos. Procure cuvi-los Des suos expectat--
vas. Digo gue 2 anla e ven silosgas OSE2. bLles EB0 esponsavels comige  pelo

gue val scontecer ...™

Qutros professores afirmaram que antes de estabelecer 0S
objetivos procuram saber quem sao seus aluncs, sua historia e pers
pectivas ¢ ainda delimitar o papel que a disciplina tem en funcao

dos objetivos do curso.

Ainda na categoria do fazer, alguns participantes aludi-
ram a questoes de ﬂgﬂ&iﬁg§gﬁ A maior parte dos depoimentos foil pa-
ra esclarecer que procuram avaliar os alunos coerentemente com  a
proposta de ensino. Como muitos professores deramngnfase a aprer-

dizagem como producac do conhecimento, ha preocupagac em apontar
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instrumentos de avaliacao que respondam a este objetivo, tais como

auto-avaliacao, prova com consulta, estudo de casos etc.

"4 abordar tecnicas de ensino procure previamenie realizar experi-—
encias com os alumos, tentando sistematizar o combecimento a partir delas. Pego
ans alunos que jé sa0 professores gue experimentem a tecnica e tragess aos culros

suas impressces ..." (Pedagogial

"FiZ una em@riﬁmia. Junto com oultros colegas, de avaﬁ.i.—ai- USATGD
provas com consulita. Pareceu-me positivo. Estimula os alumos a0 estudo e desen

volve habilidades de pensamento mais elevadas ..." {(Hedicina)

Por fim e significativo observar que diversos professo-
res afirmaram que toda a sua prética.pedagégica sO tem sentido a
paftir da motivacae dos alunos. Um deles relacionou -a -motivacao
do aluno ao professor, ressaltando o quanto e influente o comporta’
mento docente neste sentido. 0O senso de humor, a zprepgupagéo de
‘que a aula nao seja magante, foram fatores apontados. Alguns refe-
riram-se a contextualizacdo do conhecimento como forma ~de motiva-

cdo.

4 melhor forma de'pnﬁepmm os alunes para eprenderem ¢ relaciomar

o combendo com sua futura vida profissional ..."

"Para metivar os alunos conto a eles onde e porgue nasceu tal co-

nhecisento ...™

Mans partir das ixmxiefc&gﬁ;es dos alunos e a maior garantia para sua

aprendi Tagem .o

£ possivel perceber valores gque suportam o discurso dos
professores: aspectos em que acreditam, outros que desprezam e ain
da outros com oS quais contemporizam. Por eles, - & viavel também,

captar que o professor trabalha a favor de alguma coisa ou contra



-alguma coisa. O que parece evidente, & que o professor, em geral,
nao faz uma analise reflexiva de sua propria pratica,ndo estabele-
ce relagdes entre o seu fazer e um pressuposto tedrico (politico-

filosofico) que esta por tras de seu discurso.

Percebi que a historia dos professores geralmente favo-
rece no sentido de que sua prética seja feita de uma forma ind%«
nua. A pratica tende a repetir a pratica. Mesmo que seja na nega-
géo dela mesma. Aqueles professores que conseguem ultrapassar este
nivel é porque viveram situacOes que lhes possibilitaram a analise
de sua propria experi®ncia. Mas nem todos fazem o mesmo caminho. E
algumas vezes, € 1ongo o processo para a tomada ¢ de consciéncia.
Quando isto for realidade, certamente © 08 professores aprenderac
mais da pratica pedagogica. S0 que a incluirdo na prética social

na qual estdo inseridos.

3.5 Dificuldades enfrentadas

Analisar o que oS professores apontam como dificuldade &
importante para localizar as suas percepgoes sobre as relagoes es—
cola-sociedade. Novamente quero relembrar que, também neste ponto,

ndo houve direcionamento para as respostas. Foi solto de amarras o

discurso do professor.

. 0s tr'es pontos principais enunciados pelos professores
estao intimamente relacionados a questdes mais amplas da educagao.
S3o eles: desvalorizacio do magistério, estrutura do ensino e condigoes de tra-

balho.

0 primeiro ¢ insistentémente relacionado com a questdo
salarial e & com certa magoa que os professores reconhecem a sua
desvalorizagao profissional, especialmente por parte dos orgaos

governamentais. Muitos fizeram verbalizacoes que encaminhavam ao
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. L4 . et it o -~ .
raciocinic de que nao ha condigdes para um exercicio pleno da do-
cencia se o professor precisa assoberbar-se de trabalho para garan

tir sua sobreviv@ncia.

A segunda diz respeito ao modelo de Universidade e de Es
colas de 2®* Grau que a legislacao contempordnea determina. Os pro-—
fessores localizam neste ponto uma série de dificuldades que envol
vem, na Universidade, a divisio departamental, a dicotomia entre
Ciclo Basico e Profmsszonallzante, currlculos estratificados,cole~

glados esvasiados de poder etc.. Ja no Segundo Grau ha referencma a

questdo de falta de identidade deste grau de ensino e a questio da

profissionaliza¢ao antecipada.

" ... a educagac hoje € um pacote. Os limites estio ma legislacao,
no curriculo. Possibilidades de mudanca temos poucas.0 professor se da conta de

‘qua&sﬁsendousadoen?ioteﬂremmparammrasmim cee™

As condlgoes de trabalho foram muito apontadas como fa-
tor de dificuldade pelos professores. Elas incluem local adequado
para as atividades escolares, material dlsponlvel e especialmente
bibliotecas. Esta depauperacac do smstema educacional acarreta, no
dizer dos professores, a impossibilidade de um ensino de melhor
| qualidade, assim como a pouca p0551b111dade de a%ualizagéo dos do-
centes e a quase inviabilidade da realizagdo de pesquisa e da ex-
tensdo. Os docentes percebem tudo isto como parte de um modelo po-—
litico em vig8ncia em que a educacio sb & prioridade no discurso

eleitoreiro,

Outras dificuldades apontadas referem-se . ao imobilismo
da proprla escola enquanto instituicao social. Por . exemplo, dois

professores acham que a nao atualizagao do ritual . escolar frente

ac contexto social em que vivemos & bastante grave:

"0 mundo 2o redor e mais atrativo que 2 sala de amla. A manifes—
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tagao da informaczo e aalienagao programada contribuem para o nao descobrimen—
to do:mmhmﬂﬁﬂtm{ﬁmn.ﬁtﬁfﬂﬂl(kswmdm?osinhuemwsamm¢mﬁ&)pm-m&%
das mensagens dos meios de commicaczo. Eles sao tecnicamente muito mais efici-

entes que a escola™.

Ligadp a este aspécto aparece, no dizer dos professores,
um outro, que desvela a pouca preocupagao que a instituiclo esco-
-lar tem com sua propria compet®ncia. A individualidade do profes—~
sor e reforgada pela estrutura social e acad®mica e a falta da per

cepgao do coletivo torna dificil qualquer delineamento de um proje
to pedagodgico mais amplo.

Whmmmzqm:éxmmﬁsofhmﬁmmﬂ-pmm;mm&ammmmmcmmiumseemmﬁs~
t2a na sua banquinha e nadz sabe dos outros™.

Os orgdos que deveriam favorecer a integrac3o dos cursos
sdo ineficientes, ségunéo cg respondentes. Um dos nossos interio-
 cutores afirmou que se repete na Universidade uma pratica autorité
ria de avaliacao, que impedé que O processo seja coletivo, isto e,
que se faga constantemente uma avaliagao dos cursos e dos professo

res frente aos objetivos da instituicio.

Por fim, dificuldades de outras naturezas foram aponta-
das pelos docentes. Entre elas apareceram aspectos referentes a
falta de formag¢do pedagdgica, a pouca vivéncia do aluno  no trato
da ci®ncia e as dificuldades inerentes ao trabalho com alunos do
" noturno, que chegam cansados e com um profundo sentimento de derro
ta. Os professores reconhecem este estado de coisa como um desafio

a sua capacidade de reverter a realidade.

Do ponto de vista pedagogico ha uma certa incidéncia no
apontamento da avaliacao como a principal dificuldade dos respon-
dentes. No dizer deles e complexo definir parfmetros de avaliacdo

localizados no contexto social dos alunos, sem cair numa atitude
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paternalista.

Minha observacao vai no sentido de que os professores
sao capazes de relacionar as dificuldades com o contexto mais am—
plo da educagao brasileira. O que n3o e claro . & até que ponto
eles compreendem que sua a¢ao de aceitagdo ou resist8ncia faz par

te deste quadro.

E preciso compreender o conteudo das representagoes que

PR F . r . ’
o professor faz sobre a sua pratica pedagogica.So assim sera pos-—

] T . -~ . . :
sivel intervir nela. Esta compreensao precisa estar situada numa
certa realidade da qual o professor sofre e na qual exerce influ-

~ .
encia.

Vale apostar em gque, quando o professor compreéende a im
" -porténcia social do seu trabalho, comeca a dar uma dimensao trans
formadora 2 cvwa acao e acaba por perceber o politico a sustentar

o pedagogico.

3.6 Sobre a formacao de professores

0 ultimo aspecto do dizer dos BONS PROFESSORES foi so-
" bre como, com base na sua experi@ncia pessocal, agiriam se tives-—

sem envolvidos na tarefa de formar professores.

Todos eles consideraram esta uma questao complicada

e hesitaram um pouco para explicitar a resposta. Houve,alguns pon

-

tos comuns entre eles.

"0 gostar de ensinar® foi 0 aspecto mais apontado jun-
to com O "gostar de gente®. Os professores revelam que nao sabem
se isto se ensina ou faz parte das tendéncias ou vocacio das pes-—

soas. 0 fato & que consideram estes pontos fundamentais.



115

0 vdominie de eentefide™, a capacidade de interpreta-lo
e localiza-lo historica e socialmente foi outro aspecto tido como
importante ao futuro professor. Alguns referiram-se a que 0s Cupr—
sos de Formacdo para o Magistério precisavam instrumentalizar o
professor para a pesquisa, pois esta e a forma -de sistematizar o
conteudo, ter cientificidade no trato das coisas,desenvolver o es

£ - L4 . . . . . .
pirito critico e distinguir a esséncia da aparéncia.

0 gosto pelo estudo foi também uma constante no discur-
so dos professores. Para eles, ¢ fundamental "muito . estudo para

r # L] =
dominar a materia e a cultura mais ampla".

0 dominio do conteido & também um valor ressaltado. Pa-
ra alguns, este dominio esta bastante relacionade com a pratica
profissional fora da escola ou da universidade, pois ¢ ela que de
fine a possibilidade de relacionar a materia de ensino com a vida
prética. Ajudé éinda a dar exemplos e ravorece a maior instrumén~

talizagdo do aluno para trabalhar com & realidade.

Ha depoimentos que ressaltam aspectos morais e afetivos
como, por exemplo, a honestidade no trato do conhecimento e dos
alunos. 0 }espeito a pessoa humana e a capacidade de relacionamen
| to tambem Fforam apontados'como importantes. Alguﬁs lembraram que
& preciso que o futuro professor tenha consciéncia de seu papel
na sociedade e que perceba que o exemplo e a principal forma de

ensinar.

Outra area abrangida pela fala dos interlocutores foi

. * - . -
referente ao conhecimento pedagogico especiflco, onde ha concor-

dincia sobre sua contribuicao.

- - - - Rd - - -
"Ensinar tecnicas didaticas maoc e tudo, mas e preciso
ensina~las. Ha um saber que e proprio da fungac e¢ o docente preci

sa se apropriar dele”.
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Todavia, ligam sempre este saber a capacidade de aplica-

goes concretas.

- - g - -
"Saber teorias e importante, mas e precisc saber aplica-~
- 2
las a2 nossa realidade e ainda criar coisas novas de acorde com nos

505 interesses e recursos®.

£ . .
Dai se pode inferir que, quando o professor faz um esfor
¢o para explicitar o que seria mais importante na tarefa de forma-

cao para o magisterio, ele elabora uma representacao de seus pro-

prios valores e de sua propria experiéncia.

pPercebo que a ideia que o professor faz .da importancia
da formacio para o magisterio estd muito relacionada com o momento
que ele esta vivendo. Parece que ele projeta os aspectos-que gosta
A ria de aprofundar na sua propria formacio,como imgortantes.para to
dos c¢s professores. Portanto, & precisv analisar as propostas que
fazem dentro de um contexto. O professor seleciona aspectos que
juiga relevantes e rejeita outros, em funcao das suas proprias ne—
cessidades, no momehto em que projeta sugestSes para a formacao de

professores,

De qualquer forma, vale consideraf que.os nossos inter-
locutores representam a ideia de BOM PROFESSOR que & presente hoje
no concreto das relagoes sociais-pedagogicas. Isto assume uma fun-
damental import3ncia para aqueles que estao envolvidos com a edu-
cacao, que estao preocupados em intervir no processo de formacao
de professores na perspectiva da transformagao social. Eles repre-

sentam a idéia de melhor que € produzida pelos alunos do nosso tem

po. Por isso estuda-los é importante.



PARTE 1V

0 FAZER DO BCOM PROFESSOR

"Eles ergueram a torre de Babel
para escalar o céu;

Mzs Deus nao estava lal

Estava ali mesno, entre eles,
ajudando a construir a torre!

MARIO QUINTANA
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Para perceber o fazer do BOM PROFESSOR propus-me a assis
tir as suas aulas. Na maior parte das vezes,cumpri a tarefa de ob-
servacao antes de realizar a entrevista, Com tres professores esta
dinGmica ndo foi possivel. Em geral, os professores colocavam &
disposi¢ao o seu horario e eu escolhia aquele -que me favorecia
mais. Alguns, especialmente na Universidaée,tgm aulas compartilha-
das com outros colegas e tive de aguardar o mmomento oportuno de

ve-los em agao.

Nao me pareceu que os professores, cem: geral, tivessem
preocupagao especial com a minha presenca. Pelo menos que isto in-
terferisse no seu ritual cotidiano. No entanto,cumpre destacar que
dois deles confessaram—se um pouco intranqitilos com a observagao.
Um, inclusive, disse que era a primeira-vez que alguém, que nao os
alunos, acompanhava suas aulas. Procurei tranquilizémlos; fazendo-
me notar o menos possivel., Um professor do Curso de Pedagogia pe-
d%u-me que relatasse para as alunas o meu trabalho,alguma coisé do
meu estudo. Outros professores me apresentaram aos alunos, usando
de senso de humor, como se a situacdo resultasse alguma falta de
les ou traquinagem dos alunos. Em outras saias de aula minha pre-
senca foi quase despercebida,sem nenhuma mengdo na entrada ou na

saida.

Ao todo, fiz 42 observagoes distribuidas pelos 21 profes

sores. De cada um deles, portanto, assisti a duas aulas.

A natureza de cada encontro determinava variagdes. Esti~
ve em laboratorios, em quadras esportivas e em aula de campo. A

grande maioria das aulas, entretanto, aconteceram em sala ambien-

tal comum.

4.1 0s procedimentos

A exposicdo oral foi a tecnica a que mais assisti. O ob-
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jetivo do seu uso variou como resultante do momento em que ela
acontecia, em relacao ao desenvolvimento do curriculo.Assisti a au
las de introdugao de nova unidade, outras de fechamento deste seqg-
mento didatico; assisti as aulas que precediam a execucaoc de exer—
cicios, outras que foram dadas em cima de tarefas realizadas pelos
alunos. Em duas ocasides observei os professores em discussao cir-
cular com os alunos, como resultante de estudo de casos. Nas aulas
de laboratorio ou nas aulas praticas em geral, os professores fa-
ziam uma prelec¢aoc inicial, davam ihstrugées e, depois, o©0s alunos
traba;hévam. Normalmente foram aulas de maior duracao, que previam

. . . . -
a intermitencia da atividade do aluno com a do professor.

Em todos os casos observei a preocupagao dos professores
com o clima favoravel no ambiente escolar e com a participacdo dos

alunos.

0 ritual escolar esta basicamente organizado em cima dé
fala do professor. Na ha aqui nenhuma rotulacido previa da aula ex-
pogitiva. HA, sim, a constatacio de que & o professor a principal
fonte da informaqéolsistematizada. Este dado‘reforga a ideia que
obtivemos através da entrevista: a grande inspiracio dos docentes
& a sua prépria prética escolar e ele tende a repetir comportamen-
'tos que considerou positivos nos seus ex—professéres.ﬂé pouca pos—
sibilidade de que nossos interlocutores tivessem tido experiencias
de discussoes em classe, com professores que contestassem a ideolo
gia existente, que tentassem construir o conhecimento de forma co-
letiva. Tenho a impressao até de que os professores criam um certo
sentimento de culpa se ndo sao eles que estdo “em agao", isto e,

ocupando espag¢os com a palavra, na sala de aula. Tudo indica que

foi assim que eles aprenderam a ensinar,

Por outro lado, os estudantes, de acordo com estudos fei
tos, estdo condicionados a ter um tipo de expectativa em relacao

ao professor. Em geral, ela se encaminha para que o professor fale,
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nde aula", enquanto ele, o aluno, escuta e intervem quando acha ne
cessario, O fato de se achar na condicdo de ouvinte & confortavel
ao aluno, especialmente se 0 professor possuil habilidades de ensi--
no que fazem com que a aula nao se torne macante. Este comportamen
to ratifica a tendéncia de que © ritual escolar se dé em cima de

aula expositiva.

[ ”
E provavel que professores e alunos assim se  comportem

por falta de vivencia noutro tipo de abordagem metodologica.

De qualquer forma, avaliando as aulas - dos professores
participantes desta investigacao, constato que :todos desenvolvem
significativamente habilidades teécnicas de ensino. Se o comporta-
mento do professor nio €& neutro Como ja afirmamos, podemos ver re-
laches entre as habilidades observadas e os pressupostos que emba-
sam uma visao de homem e de mundo.Entretanto,. percebemos pelos de-
poimentos dos profeésores, que nem sempre sao exXpressos para sies

mesmos estes pressupostos.

4.2 As Habilidades

Vale a pena constatar as habilidades de - ensino que os
nossos BONS PROFESSORES apresentaram. Minha observacao encaminhou
para a identifica¢@c de trinta e nove diferentes evidencias, sendo

que algumas delas com grande incidéncia entre o grupo.

Procurei reuni-~los em categorias para simplificar a com-

preensao.

Um bom numero de professores apresenta habilidades rela-

cionadas com a organizacao do contexto da aula. Isto significa di-

zer gue os BONS PROFESSORES explicitam para os alunos o objetivo

do estudo que vao realizar. Partem do pressuposto de que e preciso

que os alunos estejam conscientes do objeto de sua propria aprendi
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zagem e que estaraoc mais motivados se compreenderen porque o fa-
zem. Em muitas ocasioces esta justificativa ligou-se ao futuro pro-
fissional dos aluncs e ao desempenho que terac de ter no vestibu-

1ar ou no estagio supervisionado.

"Hoje estarewos vendo sistema de andio. E importante voces domina-
rem bem este conhecimento porque boa parte do mercado de trabalho em eletronica

atua nesta area (Aula de Eletronica).

Outra evid®ncia relacionada com a referida habilidade é

O » * L
a que localiza historicamente o conteudo. Parece haver uma certeza

de que € preciso saber como o conhecimento foi produzido para en-
tdo estabelecer estruturas de pensamento que levem a compreensio.
‘Observei que os alunos ficam muito interessados quando os profes-~
sores realizam esta localizagao hiétérica de modo a valorizar o co
nhecimento cientifico como producado social, isto e,como construido
por um grupo social, com necessidadesla anseios historicamente si-

tuados. O professor inicia a sua explanacao dizendo, por exemplo:
" _.. descobriu-se o fencmeno de cmng%o cerebral num hospital psi-
quiatrico da Franca porgue ..." € Segue apresentando a materia de ensino (Aula

de Neurologia).

0 mesmo interesse percebi quando o professor estabelece

relacoes do conteudo em pauta com outras areas do saber.Q conheci-

mento passa a ser compreendido como um todo e nao como algo compar

timentado.

"Yoces sabem porgue o livro que estio lendo e tao barato? E porgue
e ﬁhnmmim&)p@ba(h&mmiz&ﬁ&)MMmdialtk:Sm&&h £ muito ﬁmmnﬁmmte1nx£s terem
conhecimento do que antecede a disseminacao do saber € o papel que tem a ONS

porgque ..." e prossegue, o professor, sua aula sobre insonia.

Alguns professores, dentro da habilidade de organizagao
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do contexto da aula, usam artificios verbais para apontar as ques-
toes fundamentais dentro do conteudo estudado.Usanm expressoes que
induzem a percepcao do significads ou explicitam claramente o que

e mais importante.
Numa aula de Matematica no 29 Grau, diz o professor:

"... hoje aprendemos a Lei de CRAMER e quero que voces re
sclvam o exercicio por este metodo.Voces sabem que ha outros cami-

nes. Mas e preciso gque dominen este ...™M

Apresentar ou escrever o roteire da aula tambeéem foi m de
sempenho docente diversas vézes usado.Os professores acreditam que
tal procedimento auxilia o aluno a ter-uma visdo sincrética da au-
la e favorece a compreensio ldgica do contetdo.Quandc os alunos de
‘monstram maior interesse por algum aspecto,ou quando ¢  professor
da maior impofﬁgncia a determinado favo hé,também,referémcia de ta
teriais de c@nsulta; de obras e autores que aprofundam aquele Cco-.
nﬁecimento.ﬁste comportamento dé'margem a que 0 alunoc procure as
fontes,se desejar,‘e revela um comportamentb intelectual aberto do

professor.

Ouiro grupo de comportamentos foi reunido por mim como
uma evidéncia de habilidades de incemtivo a participacadp do aluno.
"Entre estas surge,principalmente,a capacidade dos BONS PROFESSORES
em formularem perguntas. AS indagagoes sao as formas mais usuais
para incentivar a participacao do aluno.f neste momentoc que perce-
bi,nos BONS PROFESSORES,o esforco em estabelecer uma forma de dié;
logo.Nao sei até que ponto ha percepgio do diélogé como pressuposto
de uma proposta peéagégica.Mas,sem diuvida,os nosso interiocutores
compreenderam que o ambiente verbal da sala de aula é a chave para
uma aula participativa e até criativa.Ainda que a grande iniciati-
va de agilizagdo verbal esteja localizada no professor, percebe-se

uma intencao de que os alunos participem,que valorizem uma intera-
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¢d0 entre eles mesmos,o contéldo e o professor.A maior parte das'
indagagdes usadas com este intuito ééo as de natureza exploratd-
ria.0 valioso e o fato de os alunos falarem,de se disporeﬁ a in-
tervir no processo de ensino-aprendizagem.A pergunta expioratéyia;
assim como a pergunta encaminhadora,da margem ac envoelvimento da
classe no assunto em discussao e mantem o professor informado so-

< ~
bre ¢ nivel de atencao dos alunos.

Como exemplo de pergunta exploratoria pederia citar al-

gumas do tipo:

" ... quems ja viu uma partida de voleibol? O que acontece quando um
jogador invade o canpo do adversario? O qm:wngés fariar se estivessem de arbi-—

tro mma partida em que ...™

" .. o gque acontece gquando VOCES vem em pe no onibus para a escola

ou para o trabalho e o veiculo da uwma freada? ...™ (Aula de Fisica).

Ja para tipificar a pergunta encaminhadora vale perceber
como age um professor de Matematica ao desenvolver coletivamente

um exercicio com seus alunos. AS perguntas que ele faz sao:

" ... como voces iniciariam a resolucao deste exercicio?™ Ou duran

- - . ' .
te a explicag¢ao em que para e diz " .... e agora o que faremos?"' Ou
ainda frente a um resultado parcial, lancando a questac "... e se

desse zero neste resultado, o gque medificaria? ..."

0 fato de o professor usar a indagaci@o como forma de con
duzir a aula, coloca os alunos mais a vontade para também pergun-
tarem. Nao que este tenha sido, na minha observagao,um comportamen
to habitual entre os alunos., Mas percebi que o uso de perguntas pe
lo professor, quando no intuito de incentivar a participacdo, pro-
voca, no aluno, uma disponibilidade maior de participar com suas

proprias questoes.
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A transferencia de indagagoes de um aluno para todo o grupo foi
outro aspecto interativo observado nos professores, Esta e uma
perspettiva que permite coletivizar as questoes na sala de aula.
vi gue esta atitude e propria de professores que procuram trazer
as duvidas ou a producac (no caso de projeto ou experi€ncias) in-
dividuais para o contexto do coletivo. £ provavel que seja este
procedimento o que mais se apfoxima da producdo do conhecimento

na sala de aula como experi@ncia social.

Por exemplo, numa aula de Projeto Arquitet®nico onde ca
da aluno apresenta o seu trabalho em andamento, o professor fazia

perguntas como

» .. gqual a opinifio de voces sobre o que a colega esta expondo?...

" ... no lugar dela o que voces fariam? ..."™

Comnletando o quadro de habilidades que o professor evi
dencia como forma de incentivar o aluno a participar da aula,per-
cebi, com freqiiencia, o uso de palawras de reforge positive frente as res

postas dos alunos. Quando elas acontecem o professor diz
" ... bonito ... certissimo ... wejam Come YOres Sabes ..."

Ou entao, quando a resposta correta naoc vem, o professor

diz

" ... nao faz mal que voces nao estejor lemhrados hoje; sei gque na

prax:ima vezr voces Saberac ..."
Ol

» __..¢ por cansa do frio de 5 graus que voces nao estao responden-

do.meammmecimentoeseimmlngom@smp«Mem}a e
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Nae tenho total seguranca para afirmar que, em nenhun caso houvesse
uma forma mecanica de reforgo. Mas, né maioria das vRzes, pareceu-
me que, com o estimulo verbal, © professor ekpressava a sua crenga
no aluno, na sua capacidade de contribuir para a aprendizagem que
estava a produzir. Esta impressido mais ficava evidente para mim na
medida em que, complementarmente, outras atitudes eram tomadas.Re-
firo-me ao fato do aproveitamento das respostas dos alunos . para
dar continuidade a aula e, ainda, do esforgo que percepi nos pro-
fessores para auscultar as experiencias cotidianas dos alumos e,
sobre elas, tentar a construcao do conheéimento que estava em pau-
ta. A natureza da matéria de ensino n3o impedia este procedimento.
Vi isto acontecer em aulas de Matematica, de Fisica, de Fertilizan
tes do Solo ou de Didatica. Esta constatagao. aponta na diregdo da
possibilidade de confirmar que todo o conhecimento faz parte da
produgao humana e por isto tem a ver com a vida e com a sociedade.
Em qualquer area parece ser possivel haver este tipo de relaciona-
mento e parece que nada e mais significativo do que partir da ex-

eriencia do aluno para dar ancoragem ao conhecimento organizado. -
pe] g

Outra categoria de habilidades que consegui reunir dizem
respeito ao trato da materia de ensino.Nelas inclui o esforgo que
o professor faz para, no seu discurso, tornar compreensivel o CO-
nhecimento que poe em disponibilidade para os alunos. Isto passa,
especialmente, pela capacidade de tentar apreender a linguagem dos
alunos e, conseqlentemente, de tormar a sua 'linguagem academica
acessivel aos mesmos. N3o € comum os alunos interromperem a aula
para que o professor explique expressoes que nao dominam.Parece hé'
ver muito medo do erro e o sil@ncio acaba sendo uma forma de se

protegerem 4o que pensam ser ridiculo, ou mesmo da avaliacao do

professor. Cabe, entio, ao professor a iniciativa de esclarecer
conceitos, de explicitar claramente a sua fala.Nao cheguel a per-
ceber a pratica do professor de explorar, pela linguagem,os niveis
de desenvolvimento cognitivo e o nivel de consciéncia critica dos

alunos. Parece que eles partem da média, isto e, nao daqueles alu-
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nos que estdo sentados a sua frente, mas da sua experi®ncia no
trato com alunos em geral. Mas, de qualquer forma, € possivel re-
conhecer a preocupacao do professor em ndo falar no vazio e nao
usar a linguagem como mais uma forma de poder academico. Isto se
observa pela intengao de clarear conceitos, de fazer analogias,de
estabelecer relagao entre causa e efeito e de vincular a teoria

com a pratica.

Por exemplo, numa auia de Teoria da Argquitetura onde a

professora discutiu o texto "0 Arquiteto e a Constituinte”, fala-

va-se muito em termos como posse, propriedade, comodato etc.Havia
" A B . .
sempre a questao "... voces sabem o que significa comcdato?" ou,

" ,. & clara a diferenca entre posse e propriedade?”

Percebo que para trabalhar bem com a materia de ensino,o
professor tem de ter profundo conhecimento do que se propde a en-
sinar. Isto nao significa uma posturarpfepotente que pressuponid
uma forma estanque de conhecer. Ao contrario, o professor que tem
dominio do conteudo & aquele que trabalha com a duvida, que anali
sa a estrutura de sua matéria de ensino e é profundamente estudio
so naquilo que lhe diz respeito. Verifiquei que a principal estra
tégia que o professor utiliza para explicitar suas proposicoes, e
0 uso de exemplos. E mais, parece que quando  consegue construir
exemplos que sejam familiares ou proximos éos alunos, mais ‘exito
tem na compreensao de conceitos. A construcgao de exemplos parece
estar muito vinculada 3 relacdo teoria-pratica que o professor é
capaz de fazer. Neste aspecto muito contribuiu o exercicio da pes
quisa e a capacidade que o professor pode desenvolver de tornar

sua pratica profissional e a sua sala de aula como permanente ob-
jeto de investigacao. Este Qltimo item nio e ainda comum.Vi que o
professor explora e aproveita bastante bem a sua atividade de pes
quisa e a sua prética profissional. Mas ainda muito pouco investi
ga seus préprios alunos e as experiéncias que jéudesenvolveram en

quanto aprendizes.
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Ainda assim os alunos ficam interessados no processo de
pesquisa do professor. Em uma aula de Patologia Animal, por exem-—
plo, o professor apresentou dados estatisticos referentes ao qua-—
dro de patologias da regiao, fruto da pesquisa dos proprios docen-
tes da Faculdade de Veterinaria. Procurava, com isto,incentivar 0s

alunos ao estudo e ao raciocinio dizendo:

- -~ - - -~
7 ... gque explicagoes voces dariam para o fenomeno? Como
oy - - - - - - ’ N -
voces poderiam prevenir estas ocorrencias patologicas? Que pesqui-

sas voces proporiam para complementar os dades? ..."

Meu material de analise tambem indica que muitos BONS PRO

FESSORES demonstram bastante compet@éncia na variagao de estimulos.
Agrupei, entdo, alguns indicadores observados nesta habilidade.En-
tre as evidéncias percebi o uso adequade de recursos de emsino,emn
especial do quadro de giz e do manuseio com o projetor de slides.
Os professores acreditam que 0s recursos, em especial os'slides,ag

xiliam a aprendizagem dos alunos, naqueles aspectos em que a visua
lizacdo é fundamental para apreensio do fenomeno. Tudo leva a crer
que nao se pode reduzir a idéia de BOM PROFESSOR a visdo tecnicis-
ta, gue centra o papel docente nos meios de ensino.Percebe-se, po-
rém, que nossos interlocutores valorizam o uso adequadoc e correto
dos meios de ensino, até como uma forma de respeito a pessoa do
aluno. 0 fazer bem e com cuidado o material didatico que sé apre-
senta em classe e valorizar o ato docente e influir no comportamen
to que © aluno desenvolve frente ao estudo e frente ao mundo. £ um
indicador da seriedade com que o professor encara o seu ensino. &

preciso nao ve: nisto uma visac reducionista.

Percebi, ainda, outras habilidades do professor que esti-
mulam 05 alunos na sala de aula. Verifiquei que a movimentacac que
o professor faz no espago de ensine torna mais congtante a partici

pacao dos alunos e da ao professor condicoes de verificar o nivel
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de atencao de seus interlocutores. Quando o professor chega perto
do aluno, quando ¢ chama pelo préprio nome, ha uma interagao que
faz o-aluno se sentir sujeito do ato de aprender.Isto o anima a in
terferir no conhecimento, ainda mais quando o professor usa pala-
vras de estimulo a sua capacidade de pensamento ou condicao de ex-—

perimentacgao.

Em menor significacao observei habilidades docentes de
estimulo a diverggncia e a criatividade, bem como a Preccupacac emn
instalar a duvida entre os alumos.ISto leva a crer que esta nido e
ainda uma prética comum nas nossas escolas, O.discurso dos profes-
res, muitas vezes, contempla a capacidade de reflexdao do aluno.Mas
h4, quase sempre, uma idéia de verdade que é a do professor,isto e
-0 modo como elé ve o fato ou fenﬁmeno, qual a sua opiniac sobre o
assunto. Talvez isto ocorra porque - 0s proprios professores nao es-

tao habituados a tratar com o pensamento divergente.

Um professor de Clinica Médica pareceu-me bastante envol-
vido com a questac do pensamento divergente., A aula era sobre in-
sonia e os alunos deveriam ter estudado sobre o tema. O professor

pergunta:

"Em que fontes voces pesquisaram? Qual foi a que preferi
ran? Qual a formacgae do autor dos artigos gque voces leram?0 que ha

de contraditorio nas opinices?™

Em muitos casos percebi a idéia de que seguranca se Con-
trapbe a posicao de questionar verdades. E seguranga € um sentimen
to muito valorizado tanto pelos professores quanto , pelos alunos.
Alguns docentes sao até capazes de dizer '"ndo sei".Mas poucos ain-
da admitem que as concepcgOes dos alunos possam ser diferentes das
deles e com isto aceitar que a ideia de verdade pode ser relativa.
Este @ um dos limites para que haja a pratica de reinvéntar 0 CO-

nhecimento em aula.
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Por fim, o ultimo grupo de habilidades que tentei reunir
foram aquelas relacionadas com ¢ uso de linguagem pelo professor.
Estas estdo muito proximas aguelas que se referem a organizacgio de
matéria de ensino, pois & sobre o conteudo que © professor desen-

volve a linguagen.

Observamos uma preocupacao significativa com a clareza
nas explicacoes e confirmamos este valor pelas justificativas  que
deram os alunos ao fazerem a escolha de seus BONS PROFESSORES. En-

tendemos aqui por clareza tanto o uso de uma terminologia adequada

e acessivel, quanto o emprego de uma Vvoz audivel, com a observacao
de pausas e entonacao variada que dé significado ao discurso. Em
nenhum momento percebi que a linguagem fosse algo artificial, com-
posta para a situacdo de aula. Entretanto, verifiquei que ha uma
relacao entre o dizer e as condigoes de producao deste dizer.Assim
ha formas que poderiam ser tomadas como caracteristicas do papel
docente, internalizadas no cotidiano escolar e que devem ser pen-
lsadas em seus processos historico-sociais de constituicdo.Como diz
Pecheux (1975, p.58) "... nao existe discursoc sem sujeito ném su-
jeito sem ideologia". O professor utiliza enfases, faz paﬁsas e si
tuacOes para exteriorizar o significado que da as palavras. Esta
ndo é uma acaoc mecanica mas permeada de aspectos valorativos. E no
decorrer do discurso que o professor se expressa ou silencia. E o
silencio pode ser uma estratégia usada para nao dizer ‘e’ ou para

nao dar lugar que se digam certas coisas.

Outra manifestacdo que observei relacionada ao uso da lin
guagem e a utilizacio de uma certa dose de semso de humor no trato

com os alunos. Muitos dos nossos observados, em situagGes'diversas
procuraram tornar-se proximos aos aluros, aliviando o clima da sa-
l1a de aula com frases humoristicas, presentes no cotidiano da rela
cao professof—aluno. Este uso indica, em alguns casos,o0 esforgo pa

ra tornar prazerosa e interessante a aprendizagem escolar.
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Por exemplo, minha entrada na sala de aula de uma turma
de 22 Grau ja foi motivo para o professor fazer .uma brincadeira

com 05 alunos e descontrair a aula.
Ao me apresentar ele disse:

"Esta e a tia dagquele rapaz de guem voces estavam falando
mal outro dia. Ela tem pistas e experiencia de detetive.Vai obser—

var a aula e descobrir guem e o responsavel pelo crime™.

Em outras situagaes observel que os professores aprovei-
tavam as situacoOes engracadas para dar um certo dinamismo a aula.
Os alunos gostam e respondem positivamente a este tipo de estimulo
Nao vi, porém, em nenhuma situacio, a iniciativa do aluno no uso
de senso de humor em classe. Parece que eles, mesmo apreéiando 28~
te tipo de comportamento, nao se sentem cOnfortéveis para expres-
sa~los espuiitaceamente, provavelmente porque professores diferen-
tes apresentem respdstas distintas e isso pode pesar negativamente

sobre eles.

Percebi, porém, que rir juntos torna as pessoas mais pro-
ximas. E este um dos fenomenos que, ao ter lugar entre o professor

‘e o aluno, contribui para desmitificar as relagoes autoritarias.

‘Estas habilidades estavam presentes na pratica da sala de
aula que acompanhei. A organizacao desses dados foi feita posteri-
ormente ao exercicio de observag¢ao. Como ja foi esclarecido ante--
riormente; nao havia categorias prévias explicitas que encaminhas-—

sem a sua organizacio. Tentei relatar o acontecido de acordo com a

minha possibilidade de ver o ato pedagogico. O exercicio de organi

zagao dos dados foi feito a partir do material descritivo.

Uma das conclusdes que me parece fundamental e a de que
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ha um alto indice de coerencia entre a descricdo que os docentes
fizeram de sua pratica pedagdgica e o que realmente acontece na sa
la de aula, contrariands 0s resultados de outras pesquisas recen- -
tes como a de Veiga (1988, p.178). Sera que esta & uma caracteris-

tica dos BONS PROFESSOQORES?

Os alunos, quando indicaram o nome de seu melhor profes-—
sor, ja tinham usado este critério como importante. A relagio en-
tre teoria e pratica pesou na escolha do BOM PROFESSOR. Sem -duvida
nenﬁuma, percebi um esforgo, de parte dos docentes, em realizar um
ensino adequado as suas ideias pedagdgicas. Pode-se, entdo, até fa
zer uma critica a algumas representacoes um pouco ing@nuas do pro-
cesso ensino-aprendizagem.. Mas nao se pode negar que € presente,
entre o0s nossos BONS PROFESSORES, uma tentativa de compromisso e

seriedade com a sua tarefa profissional.

4.3 0 contexto

. -~ . I ~ .
Outra inferencia que pude fazer e que nao se pode reduzir

0 ato de ensino do professor somente aos aspectos observaveis na

sala de aula. Isto porque, a par destas atividades, existem outras
que tem lugar tambem importante no . processo ensino-aprendizagem
conversas com 0s alunos fora da sala de aula, preparo das aulas,

forma de convivéncia com os colegas etc.

Ainda que minha observa¢do fosse restrita neste sentido,
a verbalizagao que o professor fez através das entrevistas. deu-me
condigSes de compreender a importancia do ato docente nesta abrénu
gencia. A observagio da sala de aula é imprescindivel para a anali
se do processo escolar, mas e importante percebg-la situada no con
texto das atitudes e atividades outras do professor. 0 que vale
apreender sio as situagoes escolares no seu conjunto, na sua rela-

¢ao com um contexto sociologico, localizado no tempo e no espaco.
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Isto se depreende quando, na sala de aula, o professor
emite julzos de valor que nio podem ser classificados de habili-
dades de ensino. Sao frutos de suas raizes e de  suas vivéncias

mais amplas que se concretizam na sala de aula.

Entre os professores gque se posicionaram criticamente
sobre a realidade, percebi uma preocupacao evidente com a valoriza

950 do estudo ¢ de habilidades de leitwra.

Ao assistir uma prelegac que um professor fez com alu-
nos formandos em Medicina, sobre unma prética no Posto de Saude,
tendo como pressuposto a leitura de livros e textos, registrei o

seguinte depoimento:

ra ~ - )
"E fundamental gue voces leiam. compreendendoe ¢ texto e

N - - -~ - . -
o fagam a luz da realidade. Voces ja estudaram alguma coisa sobre
como ier us Lexto cientifico? Nao? Que penal Acho emvao gque tere—

mos de comegar por ele™.

0 prazer de aprender e a valorizacao do pensamento eri-
tico foram outros aspectos observados por mim em alguns professo-
res. A relagido afetiva do professor com sua materia de ensino fi-
: 4 . . . ‘ '
cou ai muito evidenciada. Por exemplo, um professor entremeava

sua explicagao dizendo:

"VYiram como e bomita a Natematica? Viram como ¢ importan—
te compreender o espirito da ceisa e nao apenas o aspecto formal?

Dz goste trabalhar na Matematica. Ela e tao desafiante!™

Outro dado significativo e notar o bom numero de profes-
sores que procuravam posicionar-se fremnte ao contende, dando a
sua opiniao em momentos oportunos. Estas foram situacOes que tor-
naram possivel analisar um discurso que mostrava duas vertentes.

Alguns professores ao emitir seu posicionamento faziam-no somente
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sobre aspectos técnicos (vantagens, produtividade, economia etc).
Outros ja teciam opinides claramente politicas, desvendando inte-

resses de classes na produgao do conhecimento.

Por exemplo, vi um professor de Planejamento Urbano e Re-
gional dar seu posicionamento pessoal sobre as politicas nesta
area. O assunto era sobre os decibéis suportaveis pelo ouvido hu-
mano'e a importancia deste aspecto no projeto urbanistico de uma
irea industrial. O professor liberou o seu conceito de. valor na

protegao do ser humano frente ao desenvolvimento urbano.

Por outro lado, presenciei um professor em aula de Ferti-
lizante do Solo_fazéndo seu pasicionamento pessoal do ponto de vis
‘ta técnicb, mostrando caracteristicas e vantagens de produtividade
de cada tipo de fertilizante e salientando um como seu preferido.
Ressaltou, poréem, que esta era a sua opinido e que os alunos deve-~
riam construii a propria. Nao houve, eLLretanto, nenhum adentra-
mento valorativo‘sobre o uso de fertilizantes sobre o aspecto eco-

légico ou das polliticas economicas nesta area.

A observacio reforga a constatacido de que o professor &
inevitavelmente responsavel por direcionar o estudo na sala de au-
la. E € por isso que a neutralidade nao existe;Pode ser que a acao
doceﬁte seja, muitas vezes, pouco reflexiva, ate ing%nua. Mas nem

por isso deixa de ser uma pratica politica, que evidencia valores.

0 ver as aulas dos BONS PROFESSORES de hoje me levou a
perceber gue estamos vivendo um momento de transicdo, uma relacdo
dialética entre os comportamentos enraizados em nés é o desejo de
encontrar formas alternativas de democratizacao do saber. A dua-
lidade entre manutencdo e transformacio das relagdes escolares é

ainda presente e, provavelmente o seja ainda por muito tempo.
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A pratica dos professores em sala de . aula é coerente
com ¢ modo de producdo que acontece hoje em nossa sociedade, isto
&, com a divisd3o do trabalho e do conhecimento. A andlise desta
realidade constitui-se em mais um esforgo no sentido de auxiliar
os professores e alunos a um exercicio reflexivo. E sé a reflexdo

pode nos dar a consciéncia necessaria para a mudanca.



PARTE ¥V

CONCLUSOES: DA PRATICA A TEORIA

"Nao se trata de descobrir e percor-
rer sozinho uma unica vez uma pis-
ta. ¥Nas de tracar e de concluwir,pa-
ra usoe de mueites, vma larga pista”.

LEBRET
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0 estudo que desenvolvi conseguiu dar-me algumas res-
péstas sobre o que acontece com o BOM PROFESSOR. Vale agora, O €s-—
for¢o de tentar fazer uma leitura que va além.do factual, isto e,
que procure explicacoes para os fatos e para o cotidiano do profes

S0r.

A primeira idéia que gostaria de explorar € que o con-
ceito de BOM PROFESSOR & valorativo, com referencia a um tempo e a
um lugar. Como tal & também ideoldgico, isto €, representa a idéia

que socialmente & construida sobre o professor.

0 definir e o satisfazer expectativas da cCOorpo aocs com-
portamentbs de tip0O papel e modificam'a funcao do dever-ser na
vida cotidiana. De aceordo com Heller (1985, p:94),“nolﬁdever~ser?,
revela-se a relacao do homem inteiro com os seus deveres, com suas
vinculagoes, sejam essas ecoﬁ%micas, politicas, morais ou de outro
tipo", E comnm,-entfe os professores, a existeéncia de valores ccms
"preciso ser responsavel e honrado", "os alunos deven ser tratados
todos iguais" e outras manifestacOes que se tornam usuais e aceité
veis ao seu papel. Cria-se historicamente um rol de atributos que
fazem parte do papel do professor, que sao aésimiladbs socialmen—
te, sem muita consci®ncia ou atitude reflexiva sobre os mesmos.Es—
ta assimilagdo tanto se da entre os alunos atravées de expectativas,
quanto ao professor, atraves de respostas a elas. A idéia do dever-
sér presente entre os'professores e os alunos e socialmente cons-—
truida,‘na medida em que é fruto dos valores da sociedade que a

produz.

Como a sociedade e dinamica nas suas relagoes, observa-
se que 0 dever-ser sofre alteragaes no decorrer do tempo. Quando
0 dever-ser converte-se numa manifestagéo puramente externa, ou o
' individuo tem uma atitude de simples adaptacao ao papel que repre-
senta ou se insurge contra a ideia proposta e exerce a recusa do

papel que lhe esta sendo imposto.
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Percebi, em minha investigégao, que muitos professores
estdo em conflito com 0 dever-ser e est3o a procura de uma nowa
relagao que implique a redefinicao de seu papel.Isto significa di-
zer que em muitas situacdes eles exerceﬁ atitudes de acordo com a
expectativa do dever-ser mas em outras,procuram construir um novo
papel um novo dever-ser, que responde a uma nova ideia de profes-

sOT.

A necessidade de construir essa nova idéia de professor

pode ser mails ou menos consciente., Pode ser fruto intencional da
reflexao critericsa. Mas pode ser, também, apenas a resposta as
pressoes da sociedade e ao aparecimento de situagtes nac previse—
tas. Vale salientar, porém, que estas ultimas podem levar a primei

ra, isto e, a pressao da realidade pode provocar a reflexao.

Qbse?vei, porém, que nao ha um movimento linéar na modi-
ficacio do papel do professor. Este vai se alterando de diferentes
formas em diferentes situagoes conforme os individuos. Sem duvida,
0% professores estao fazendo a sua prépria historia, mas a partir

de condigoes dadas, concretas do cotidiano.

Para melhor esclarecer valho-me novamente de Heller (op.

cit. p.14) quando diz:

*O0s homens Jjamwais escolhem valores, assim
como jamais escolhem o bem ou a felicida-—
de. Escolliem seopre ideias concretas, fi-
nalidades concretas, alternativas concre-
tas. Seus atos comncretos de escolha estio
naturalmente relacionados com sua atitu-
de valorativa geral, assim como seus jui~
zos estaoc ligados 2 sua imagenm de nundo.
E reciprocamente suz atitude valocrativa
se fortalece no decorrer dos concretos
atos de escolha®™.
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0 professor ja nasce inserido em seu cotidiano. A vida
diaria n3o esta fora da histdria, mas ao contrario, estad no centro
do acontecer historico. Como todo o individuo, o professor e simul-
taneamente, um ser particular e um ser generico.Isto significa di-
zer que quase toda a sua atividade tem carater . genérico, embora
seus motivos sejam particulares. No seu cotidiano ele trabalha com
estas duas forgas: as que vem da generalizagadao da sua fungao e as
que partem dele enquanto individualidade. Nem sempre ambas cami-
nham no mesmo sentido. Muitas v&zes & .do conflito entre elas que

se origina a mudancga das atitudes do professor.

Estudar o cotidiano do professor e um meio para a compre
ensao dos fenOmenos sociais que o cercam e, com esta compreensao,

entender o proprio professor neste contexto.

0 estudo me fez ver que, apesar da politica da ngo valo-
rizacao formal do professor, a sociedade mais ampla, aqui represcg
tada pelos alunos, valoriza bastante o papel docente.Nesta valori-
za@éo aparece a idéié do prbfessor que respoude aos desafios de
uma sociedade moderna, industrializada. Em Que se valoriza mais o
espirito critico promotor da indagacdo do que a boa.m@méria e a

confianga cega na palavra depositaria da verdade.

, Mesmo nesta perspectiva da séciedade moderna,continua-se
reconhecendo no professor, alem da capacidade de ensinar conheci-
mentos especializados, a tarefa de transmitir,consciente ou incons
cientemente, valores, normas, maneiras de pensar e padroes de CoOme
portamentd que contribuam eficazmente para a permanencia da vida
social. As relagdes sao os aspectos mais ressaltados pelos alunos,

ainda que elas nao possam ser separadas completamente do todo que

e o professor.

As relagoes devem ser entendidas pelo lado afetivo, ain-

da que nao aparecam como desejavel para o aluno o professor "bon-
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zinho". 0 que eles querem é um professor intelectualmente capaz e

e afetivamente maduro.

0 posicionamento politico do professor naoc faz parte
dos critérios de escolha que o0s alunos fizeram do BOM PROFESSOR
hoje. Este dado e importante ser compreendido na dimensao do pa-
pel do dever-ser, estipuladd.sociaimente. Mostra ainda, com cla-
reza, como o cotidiano & construido pela histdéria, pelo councreto
das relagdes sociais. Uma sociedade que baniu a dimens3o politica

do saber pedagoOgico por tanito tempo, nao poderia deixar de arcar

com esta conceituagido sobre o BOM PROFESSOR, ainda hoje.

Compreendo e gostaria de partilhar claramente a ideia
~de que este & um estudo localizado,que tem por objetivo esclare-
cer quem & 0 BOM PROFESSOR hoje e tentar analisar o seu cotidiano

a partir do contexto histoérico que lhe e dado.

Naoc ha intenglo de construir uma teoria diditica a par-
tir de seu desempenho. Estuda-lo pode contribuir muito para a for
magao de um conhecimento pedagogico especifico. Mas nio como para

digma do desempenho docente,

As conclusoes a que o estudo me levou foram as seguin-

tes:’

- A idéia de BOM PROFESSOR é variavel, entre as pessoas
porque contém em si a expressdo de um valor. O momento da vida
das instituiclOes escolares determina, em algum grau, a situacao do

aluno. Esta situagao cria necessidades. 0 professor que responde

a e€las tem malor probabilidade de ser considerado o melhor.

- Os dados descritivos dos BONS PROFESSORES ndo me per-
mitem fazer qualquer generalizagdo. Entre o grupo ha variacao em

~ * - + Ld b .- * -
idade, experiencia profissional, formacdo academica e pedagogica,
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produgao de pesquisa e extensao etc.

-~ Os BONS PROFESSORES reconhecem influencias significati-
vas da familia com relagdo a valores. A condi¢do de classe social é
também percebida como interveniente no processo de encaminhamento
profissional. A questao da vocacido parece sofrer maior  influéncia
do ambiente social e das relacoes que ele oportuniza,do que ser uma

questdo de pendor natural.

- 60% dos nossos interlocutores afirmaram estar no magis-

’ + ' ~ 0 . . ~ ~ . - .
terio por razoes circunstanciais e nao como opcao profissional pri-
meira. Todos eles, entretanto, mostraram um profunde sentimento de

valorizagao do magisterio, afirmando que gostam muito do que fazem.

Organizando os dados da analise descritiva,com relacao as
principais influencias que 0s BONS PROFESSORES reconhecem  sobre

i, encontrei o seguinte:

- £ de sua historia engquanto aiuno, do resultado da sua
relagao com ex-professores que os BONS PROFESSORES reconhecem ter
maior influencia. Em muitos casos esta influBncia se manifesté na
tentativa de repetir atitudes consideradas positivas, Em outras, ha
o esfor¢o de fazer exatamente o contrario do qﬁe faziam ex-profes—
sores, considerados negativamente. De qualquer forma, no dizer dos
nossos respondentes, a maior forga sobre o seu comportamento docen;
te, e a do exemplo de ex~professores. Este dado e fundamental paré
quem trabalha na educacao de professores,pois identifica o ciclo de

reproducac que se realiza nas relacdes escolares.

- Outra influencia reconhecida pelos BONS PROFESSORES re-
fere~se ao saber que constrdem na propria experiéncia enquanto do-
centes. Nela localizam a possibilidade de aprenderem com colegas de
trabalho, com alunos e de, refletindo sobre a sua propria docencia,

reformularem sua forma de agir e de ser. Este dado confirma que a
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pratica e um elemento importante na aprendizagem, e que a experi-
®ncia que o individuo vive & insubstitulvel no seu significado
educativo. O fazer e o refletir sobre este fazer tem sido, no di-
zer dos BONS PROFESSORES, um mecanismo fundamental para delinea-

rem seu desempenho docente.

- A formagao pedagogica €, para estes professores, tam-

e . ~ . . .
bem fator de influencia no seu modo de ser. Constatei,entretanto,
que ndo se pode falar em uma formacao pedagdgica como algo unita-

rio, com um referencial comum. Os depoimentos dos professores mos

traram que ela ocorre de forma diferencial no que se refere a ob-
jetivos, filosofia, duracgao, significado etc.Percebi, ainda, que,
quanto mais ela responde as neceésidades do professor no momento
que a realiza, mais eles a valorizam. Para alguns,a formagado peda
gogica deu uma resposta as necessidades seﬁtidas ou fe-los refle-

tir sobre a realidade vivenciada, Para estes,esta formacao foi

W

significativa ¢ influenciou novas formas de ser.

~ A pratica social do professof é,quantitativamente,o &l
mo fator apontado como de influ%ncia, pelos nossos BONS PROFESSO-
RES. Até porque poucos sio os docentes que atuam nessa area com
clareza de propoOsitos e acgdes. E importante'ressaltar, poréem, que
aqueles que atribuem 3 pratica social influBncias sobre o seu com
porEamento docente, o fazem enfaticamente. Sao pessoas que tem

clareza nos caminhos que escolheram para alcangar as modificagoes

sociais e daoc ao papel docente uma dimens3o bem mais ampla do que

apenas o contato com o0s alunos na sala de aula.

- Os BONS PROFESSORES destacaram outros fatores de influ
‘encia no seu modo de ser. Apontam, por exemplo, profissionais de
alta competéncia na area em que atuam etc. 0 que se depreende des
te fato é que hi uma tendéncia entre eles de repetirem praticas

das pessoas que admiram.
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Os dados sobre a wvisao que 0s BONS PROFESSORES tem da
realidade social ¢ educacional brasileira hoje, resumidamente nos

dizem que:

~ Os BONS PROFESSORES sio capazes de analisar a realida—
de nacional como numa fase de crise, localizando como.principal in
dicador deste fato, o descaso do governo com a educacio e a conse-
qllente desvalorizacdo do magistério. Alguns expandiram a critica a
{ncompef%ncia do modelo escolar na nossa realidade,ainda que todos

tenham valorizado a escola como instituicdao necessaria a sociedade.

£ .
Para alguns professores os pressupostos politicos e so-
ciais da crise sao claros. Para outros parece que ainda nao, pois

. . ~ ~ . “
0s efeitos sao abordados sem referencias as causas.

- — Observel que os BONS PROFESSORES que possuem .uma pra-
tica social mais ativa (participagau ém movimento docente, profis-—
sional, religioso, sindical, partido politico etc.) tem maior faci
lidade de fazer uma analise das questaés ~da educagao dentro do

atual contexto social brasileiro.

Através da analise descritiva j& realizada sobre ‘a re-
presentacao que o BOM PROFESSOR faz de sua pratica pedagogica con-—

segui concluir que:

. . a . r . o~ *
—~ Podemos ddentificar, para fins de analise, tres areas
de verbalizagdo: relagdo com o ser e o sentir, relacdo com o saber

e relagao com o fazer.

-~ ¥’
-~ Na relacaoc com o ser e ¢ sentir 0 professor da grande
valor ao prazer de ensinar e a gratificacao que sente nas relagoes
com 0Ss alunos.

‘

~ Ha relagao com o saber ha um destaque significativo na
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afetividade que o liga a sua matéria de ensino, que leva ao gosto
pelo estudo e a possibilidade de produzir conhecimento junto com

08 alunos.

—- Na relacas com o fazer ha um esforco de coerencia en-
tre o que ele faz e o que ele pensa. Vejo, entretanto,que o profes
sor, em geral, nao faz uma analise reflexiva de sua.pratica. 0 seu

fazer & muito intuitivo. Por isto, também, nem ' sempre estabelece

relacoes claras entre a prética & 08 pressupostos tedricos que  a

embasam., A pratica tende a repetir a pratica.

- Ao fazer a representac¢io de sua pratica pedagodgica o
BOM PROFESSOR fala de suas dificuldades. Em geral elas decorrem da
‘desvalorizacdo da educacdo e do magistério. HA enfase nas dificul-
dades estruturais, aguelas que estgo préximas ao professor e que
interferem diretamente no seu trabalho.Parece, contudo,que nem sem
pre o professur entende que sua aceitéggo ou resisténcia fazem par

te deste quadro da realidade.

-~ Para sugerir aspectos que deveriam estar presentes na
sua tarefa de formar professores, 0S5 nossos BONS PROFESSORES ti-
veram alguma dificuldade. Percebi que as sugestoes que acabaram fa
zendo estavam mulito relacionadas com a represeﬁtaqéo de seus pro-

i

prios valores e dagquilc que eles mesmos gostariam de estudar mais.

A apreensao da atuagao do professor no cotidiano escolar
levou-me a, alem de perceber as questoes relacionadas ao papel SO
cial que ele representa, entender a idéia de projeto presente no
professor. Projeto seriam suas aspiragoes de vida,sua utopia peda-
gégica, seus objetivos maiores de realizacao. Percebi, tambem, que
este projeto & construido no contexto da sua vida, fruto de suas ex

g . . ! . '
periencias, numa sociedade historicamente localizada.

No momento que o BONS PROFESSORES relataram a mim Como
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acontecia a sua prétic& pedagégica percebil que eles estavam repre
sentando o seu projeto, falando e refletindo sobre a sua trajetdo-

ria de vida pessoal e profissional.

0 ponto de partida da nogdo de projeto € a idéia de que
os individuos escolhem ou podem escolher alternativas de vida. Os
professores me relatavam o que acontecia no seu cotidiano, numa
“tentativa qonsciente de dar sentido ou coeréncia . as experiencias

fragmentadas da vida social e, conseqlientemente, pedagégicas.

. < »
Em alguns cascs, fol possivel ver que, permeando o proje
to do professor, aparecia o projeto da instituicaoc com seus valo-
res, peculiaridades e expressoes. Contudo, estes nao sao mais for-

tes do que 0s primeiros.

Ainda esta mais no professor a tomada de decisbes sobre
o seu fazer dccentc do gue na instituiszdo, ainda que . se reccnhaga
" que o clima, 0s ijetivbs, os valores e preconceitos institucio-
nais pesem no projeto individual do professor. Os projetos institu
ciconais constituem expressdo simbolica que estio diretamente liga-
das a historia das Unidades de Ensino. Sua estabilidade e continui
dade fica muito na depend@ncia de uma definigao de realidade con-
vincente e coerente. E nem sempre isto acontece. Primeiro porque,
na maior parte das vezes as instituicOes nio expressam claramente
0 seu projeto. Segundc, percebe-se que, quando o fazem,hé uma dis-—
tancia grande entre um discurso que procura ser pouco ¢laro e uma ’
realidade que € concreta e definida. Talvez seja - este o momento
institucional da escola brasileira hoje que permite que.a projeto
individual do professor tenha mais forca,em funcao do espaco exis-
tente. Se isto, por um lado pode ser positive, na medida em que re
presente liberdade e autonomia docente, por outro pode ser nefas—
to, pois pode significar uma total dependgncia da individualidade

do professor e de seu grau de compromisso e competéncia.
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De qualquer forma, a projecao que os BONS PROFESSORES £i
zeram de seu cotidiano, mostra o quanto esta realidade e mUltifacg
tada, resultante de muitas interagoes, de histOrias e projetos de
vida particulares que foram construidaé num determinado contexto,

convivendo com um projeto social mais amplo.

A observagao de aulas facilitou a apreensio dos dados so
‘bre o que faz o BOM PROFESSOR no seu cotidiano escolar. A - analise
descritiva fol um processo de alta significacgao para que' algumas

consideragdes pudessem ser feitas. Entre elas vale apontar que:

-~ O professor ¢ a principal fonte do conhecimento sistema
tizado. A enfase na exposicdo oral demonstra esta afirmativa. Os
alunos manifestam exatamente esta expectativa, desejando que o pro
fessor seja habil no falar e permita intervencdes quando necessa-

rias.,

-~ 0s nossos BONS PROFESSORES manifestaram inumeras habi-
lidades de ensino. Elas podem ser reunidas em cinco grupos: orga-
nizacao do contexto da aula, incentivo a participacao do aluno, tra

to da matéria de ensino, variacio de estimulo e uso da linguagem.

- A habilidade de organizagao do contexto da aula inclui’

0s seguintes indicadores:

. explicita o objetivo do estudo;

. localiza historicamente o contetdo;

. estabelece relagdes do conteudo com outras Aareas
do saber:

. usa artificios verbais para apontar questoes fun-

damentais;
. apresenta ou escreve ¢ roteiro da aula;

. referencia materiais de consulta.



146

-~ A habilidade de incentivo a participacio do aluno in-
clui indicadores como:

formula perguntas

de natureza exploratdria;

| de natureza encaminhadora;
valoriza o dialogo;

provoca ¢ aluno para realizar as proprias pergun-
tas;

transfere indagagdes de um aluno para outro ou
para toda a classe;

usa palavras de reforgo positivo;

aproveita as respostas dos alunos para dar conti-

nuidade & aula;

ouve as experiéncias cotidianas dos alunos.

- A habilidade de tratar a materia de ensino aparece da

seguinte forma:

esforca~se para tornar a linguagem académica aces
sivel:
~ clareia conceitos;

faz analogias;

I

estabelece relacdo entre causa e efeito;
- vincula teoria e pratica:
usa exemplos;

utiliza resultados de pesquisa.

- 0 grupo de indicadores da habilidade de variagio de esti

mulos constitui-se de:

usa adequadamente recursos audliovisuais;
movimenta-se no espage de ensino;

. . A . . . .
estimula a divergencia e a criatividade;

preocupa-~se em instalar a duvida.

- Por fim, a habilidade do uso da limguagem reune aspectos
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como:
. tem clareza nas explicacOes através de:
—- uso de terminologia adequada;
-~ emprego de voz audivel;
- uso de pausas e silgncios;
~ adogao de entonagao de voz variada:

. senso de humor no trato com os alunos.

- 0 mapeamento destas habilidades foi organizado por mim,

no momento da realizagao da analise de dados, portanto apds as ob
~ 0 . L ] . ~

servagoes realizadas. Pude concluir pela existeéncia de uma coeren

cia entre a representacao que o professcor fez de sua pratica peda

gégica € 0 gue realmente acontece na sala de aula.

Alem das habilidades, no‘contexto da sala de aula os
BONS PROFESSORES emitiram julzos de valor tais como,a imporfgncia
ao estudo e o deseunvolvimento de habilidades a ele relacionadas.
Mostra que &€ necessario recuperar o prazer de aprender e qgue a es

cola, necessariamente, nao precisa ser chata e ritualista.

0 pensamento critico foi também valorizado no sentido de

fazer o0 aluno raciocinar sobre o conhecimento. Nem sempre, poreém,
L3 . . -~ - . £ .

este pensamento critico explora as condicoes sociais e politicas

da producdo de conhecimento e os interesses da sociedade capita-

lista subjacente a ela,

0 fato em questdo e fundamental aos objetivos deste es-
tudo. O delineamento feito mostra que 0s BONS PROFESSORES tem mui
tas condi¢des pedagdogicas e didaticas tidas como significativas

nas nossas instituicoes escolares de hoje.

Entretanto, gostaria de explorar uma ideia que me parece
fundamental para justificar este estudo. Tendo presente a questao

da expectativa dos alunos, da construcio historica que a socieda-
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de tem feito do BOM PROFESSOR e do papel do dever-ser que O profes
sor se atribui, ¢ possivel concluir que o BOM PROFESSOR estd assen

tado numa perspectiva de ensino que:

-~ tem no docente o centro do processo de ensinar e apren
der;

- c¢oloca no professor as condicoes do melhor ensinar, no
sentido de transferir seu proprio conhecimento aos alu

NOS;

Como exemple cito que os BONS PROFESSORES desenvolvem um
grande numerc de habilidades de ensino .tais como: fazer perguntas,
variar estimulos, relacionar o contelido com outras areas etc.Toda-
via, nao temos ainda BONS PROFESSORES que estejam mais voltados a
desenvolver habilidades nos alumos. O professor é capaz de apresen
tar o melhor esquema do conteudo a ser desenvolvido em aula, maé
nao conhece procedimentos scbre como tazer ¢ aluno chegar ao mape-
amento proprio da aprendizagem que estd realizando. O BOM PROFES-
SOR relata e referencia resultados de suas pesqguisas,mas pouco e€s-—
timula o aluno a fazer as suas proprias, mesmo que de forma sim-

ples., E assim em tantos outros exemploa.

Compreendc que os alunos esperam pelo discurso do profes
sor e tem como certeza a idéia de que um bom ensino depende  das
condicoes melhores que o professor apresenta de explicar o contel-

do.

Nessa perspectiva percebo que mesmo - os BONS PROFESSO
RES, repetem uma pedagogia passiva, muito pouco critica e criativa.
Pelo menos uma pedagogia tradicional onde, como diz  Paulo Freire
(1984 p.64) "... o professor & sempre o iluminador do conhecimen-
to" e nao a‘perspectiva de uma pedagogia dialdgica que implica uma
realidade que & "iluminada" pelo educador e pelo educando junto. E

diferente a transferéncia do conhecimento especializado atraves de
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uma prelecao muito bem feita e a colocagdo de um problema que con-

testa o conhecimento oficial, motivando os estudantes para acao.

Compreendo também que e bastante dificil construir -esta
nova pedagogia onde as principais intengoes e habilidades do profes
sor estivessem voltadas para a producao do aluno. Nossos interlocu-—
tores afirmaram e pude constatar na pratica - que a maior influen-—
cia na definigao do seu comportamento docente vem da sua experién—
cia enquanto aluno e, depois, de sua pratica como docente. Ora, di-
ficilmente teremos hoje professores que tenham vivenciado experien-
cias diferentes da que tentam construir. Eles procuran mélhﬁrar a
sua acao docente, mas sobre um paradigma pedagdgico que, a priori,
contém um pressuposto da acl3o de ensinar. Para uma acac dialogica,
transformadora, seria preciso deslocar do professor Qara o .alunc a
producac do conhecimento. Seria necessario modificar o  paradigma

' que é presente historicamente nas concepcdes escolares.

0Os nossos BONS PROFESSORES sao os melhores dentro de uma
concepcio de educacio, de ensino e de aprendizagem.Se essas concep-
¢des forem alteradas, o conceito de BOM PROFESSOR certamente também’

o sera.

Penso, entao, em quantas sugestoes podériam ser arroladas
para a formacao e educac¢ao de nossos professores? Como encaminhar
05 NOSSOS programas € as nossas agoes junto a professores no seu
processo de educacao?

A contribuicac que o desenrolar desta pesquisa me propor-

cionou sugere que:

a) £ fundamental que seja desvendado o contexto onde o
professor vive. A analise da realidade, das forgas so-
ciais, da linguagem, das relacdes entre as pessoas,dos

valores institucionais € muito importante para que o©
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< ’
professor compreenda a sl mesmo como alguem contextua

lizado, paticipante da historia.

A Pormagée do professor deve passar pelo exercicioc de
descoberta e analise da projecao que ele como sujeito
faz de um BOM PROFESSOR. Se a pesquisa mostrou a ten-
déncia de reproducao da agdo docente é necessario pe-
lo menos, que o professor tenha clara e organizadamen

te esta ideia de dever-ser em sua mente.

A formagao do educador & um processo, acontecendo no
interior das condicgoes higtéricas em que ele mesmo vi
ve. Faz parte de uma realidade concreta determinada,
que nao é estatica e definitiva. E uma realidade que
se faz no cotidiano. Por isto é importante que este
ceotidiano seja desvendado. O retorno permanente da ré
flexAo sobre a sua caminhada como educando e como ~du
cador ¢ que pode fazer avancgar o seu fazer pedagogi-

co,

d)y A pesquisa que 0 professor realiza com 0s alunos e o0

incentivo gque ele faz para que o0s .alunos produzam co-

nhecimento, constitui-se numa alternativa confiavel
para fazer progredir a idéia de uma educacdo dialdgi-
ca, onde o aluno seja o principal sujeito da aprendi-
zagem. Nesse sentido estariamos partindo de um novo-
paradigma de ensinb, aquele que procura produzir um
conhecimento divergente e formas alternativas de uti-
lizar o conhecimento existente.Se isto fosseuma cons-
tante nos Cursos de Formacdo de Professores,ja se te-
riam experiﬁncias no cotidiano do futuro professor

que -garantiriam a absorcido das praticas neste sentido.
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e) A pratica € que da seuntido as inquietacdes do
ser humano. £ preciso que a formagidc pedagdgica
se faca sobre ela. O significado dos estudos na
area da educacio depende da capacidade de auscul
tar o momento do educando,que transparece prin-
cipalmente por seu discurso. Nele ha a expressao
de suas experifncias, condigles de vida,interes-

. Lot L4 3 .
ses e aspiracoes. E preciso partir dail.

£) Por fim, novamento levanto a import%ncia que 0s
programas de formagao e educacac de professores
precisam dar & dualidade competenvia tecnica e
o compromisso politico.Uma pedagogia transformna
dora s se farad com o concursc de ambas as dimeg
soes. O esclarecimento do sigmificado- de - cada
uma é.fundamental para que se operacionalize wna

pratica eficiente e comprometida.

As conclusdes a que chegamos naoc se conflituam com as
propostas e reflexCes que se tem feito ultimameunte sobre o profes-
sor. Elas se somam e deéesvendam, através da investigacao da realida

. , 2 .
de, maiores dados gobre o que esta acontecendo na pratica escolar.

Retomando a revisao de literatura e, em especial, ©s re-
sultados do esforco de alguns educadores e associagoes educacio-
nais nos ultimos tempos, localizo um processo que evolui para pon-
tos comuns. As propostas, em geral, privilegiam a ideia de que é
necessario um professor consciente, das questoes socials e compe-

tente tecnicamente para engajar-se na luta em favor da melhoria

das condicoes de vida do povo brasileiro.

0s caminhos para se chegar a este proposito e que se apre
sentam diferentes. O desvendamento da pratica ¢ que, provavelmente,

possa dar mais luzes a trajetoria rumc a transformagao,uma vez que
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nZo ha mudanga que ndo ccorra a partir do concreto, da realidade.

A constatacao de que a educacio de professores tem sido
mais efetiva pelas influéncias da pratica cotidiana pode influir
no repensar dos Cursos de Formagac de Professores. Os esforgos dos
Cursos de Licenciaturas e de Pedagogia tem sido .maiores sobre a
formacao do futuro professor, tendo uma conoctacido mais teorica do
que pratica. A historia e as praticas educacionais deste aluno,as—
sim como o seu exercicio educacional futuro tem sido pouco pricori-
zadas nas agdes Universitarias e nas demais Instituicoes que se en
volvem com a educacao de professores. Esta pesquisa,assim'como OU-~
tros estudos a respeito, constituem-se num alerta para o repensar
a pratica que vem sendo realizada. Tudo indica que ndo bastan es-—
forgos na formacdo prévia do professor. £ préciso estender acdes e
influéncias sobre o professor em exercicio,favorecendo  situacdes

de analise e reflexdo sobre a sua propria condicdo e experiéncia.

Os desafios sao muitos. Creio ser necéssério um esforgo
coletivo no reconhecer e refletir sobre as contradicoes da socieda
de: em que vivemos e nela, muito especialmente,és questdes relacio-
das com a nossa aArea de atuacio. SO assim poderemos fazer avangar

a educacao brasileira.
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QUESTIONAREO PARA 0S ALUNOS

(colocado no quadro de giz)

1 0 melhor professor que eu tive no Curso de ............

«
I I B N R T I O B B I B fo}.ie!oc‘occqlloaaclul.oi.nn!occlu

-------------------------------------------------------



ROTEIRO DE ENTREVISTA

Conta-me um pouco de tua formacao profissional.0 gue estudaste,

porque estudaste etc. ...

Conta—-me de tua familia, como e, com que principiosfoste educa-

do etc.

E a tua trajetoria como professor? Quando comegou, porque come-

cou, que caminhos percorreu

Como te sentes sendo professor hoje? Rélagéo com 0s aiunos, com

a matéria de ensino etc.
.Quem ou que influenciou mais hoje o teu trabalho pedagogico?

0 que tu consideras que mais influenciou para que sejas o pro-

fessor que es?

6.1 Tua formacdo pedagégica? 0 que desta formagao?
6.2 Tua formacdo especifica? 0 que desta formagao?
6.3 Tua pratica social? 0O que desta pratica?

Lembra de algum conteudo? Algum fato? Alguma pessoa?

Talvez fosse interessante a gente falar um pouco sobre a situa-
cao educacional brasileira e a funcao da escola em nossa socie-

dade. Que pensas sobre 1isto?




Vamos falar um pouquinho de tua prética pedagégica.

FEu gostaria que me relatasses como € o teu cotidiano da sala de

aula. 7

-~ Como tu organizas, desenvolve, acoOmpanha tuas acoes na sala
de aula?

~ Que critérios utilizas para escolher os contetdos de ensino?

- Que metodos s3o para tl os mais eficientes na aprendizagem
dos teus alunocs”?

~ Como chegaste a esta conclusao?

Tu participas de algum movimento ou grupo social?
(associacao de classe, sindicato, partido politico, movimentos
religiosos, esporte, orgaos colegiados etc.).

Por que?

Se tivesses de recomegar tua vida profissional,voltarias a ser

professor?
Que dificuidades principals encontras em ser professor?

Se tivesses envolvido na tarefa de formar professores,o que re

comendarias?




PROTOCOLO DE REGISTRO DE ENTREVISTA
COM O PROFESSCR

_Entrevista Ne 4

Entrevistado  : ENIC

Entrevistadora : MABEL

Local ) : SALA DA COORDENADORIA DE SUPERVISAO DA ETFPel
Data - : 03.08.87
Horario : 20h — 22h10m

MABEL - Conta-me um pouco de tua formacao profissional: o que  estudaste,

porque estudaste etc.

EREO - Estudei, em primeiro lugar, porque precisava., 0 pobre s6  pode me-
thorar estudando. Comecel a trabaihar o teiégrafo e sentl que
precisava, para progredir, estudar mais. Fiz o Curso Tecnico de
Eletronica, a noite. Sou da primeira turma deste Curso na Escola
Técnica. Recornheco que também estudei por . curiosidade, até  por
"hobby". Tinha muita vontade de corhecer eletf%nica, como se davam
as coisas neste universo descenhecido. Continuel a trabalhar no te
legrafo. Tive convites para trabalhar na indistria mas nio aceitei -
porque gostava do meu emprego. Depois continuel a fazer  pequenos
cursos de extensio através da Empresa de Correios e Telégrafos
{(ETC) que favoreceram, hoje vejo assim, o meu futuro trabalho como

prcfessor.

MAREL ~ Conta-me um pouco da tua familia, como era, com que principios fos
tes educado etc.
EWLO - Cane ja disse venho de familia pobre. Meu pai era filho de imigran

. . - —~ ' . . ¢ . ~
tes italiaros. Minha mae do interior do municipio de Sac Lourengo.
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Desde pequeno habituei-me ao trabalho que de nos(eu e meus irmdos)
era exigido. Entretanto nunca me faltou néda. Meus paisr tentavam
passar um profundc senso de responsabilidade para nos. Eu era meio'
rebelde e por isso ful interno na ETFPel. Meu pai era "um artista"
nas habilidades manuais. Tudo que queria, fazia. Desde sapatos ate
joias. Tive, também pela fanilia de meu pai,convivéncia com as ar—

tes, especialmente misica e teatro. Sabe como e,cidade pequena,na-

quela epoca, o pessoal e que fazia 0S préprios pontos de diversao.

Meus tios eram ligados nestas colsas. sal muito cedo de casa: aos

12 anos primeiro, quando vim para a Escola.fos 14 retornei,deixan—
do o internato. Mas aos 17 ja sal para trabalhar em definitivo,
£ ... mas acho que ficaram as 1i95és que aprendl com eles.

E a tua trajetéyia Como profeésor? Quandc comegou, porque comegou,
que caminhos percorreu ...

Meio por acidente, melhor dizendo, foi circunstancial, Vim para

Pelotas, depois de morar em Porto Alegre, para fazer cutra coilsa.

Entretanto a Escola Técnica precisava de professor e foram me con

viddr para esta tarefa, inclusive tendo de participar de selegao.
Al fiz a prova e acabei em primeiro lugar.

Apesar de nunca ter pensado em ser professor,sempre admirel esw
ta profissio. Pensava, porém,‘que eu nao tinha pendores paraAela.
Isto porque acho que o professor precisa ter muitas qualidades,
além do conhecimento..o que ele precisa saber tem de ser muitaS'ﬁg
zes mais do que ele precisa ensinar. Tem de ser criativo e dinami-
co e inspirar confianga no aluno. Sempre achei dificil reunir to-
das estas condigoes.

Comecel a trabalhar como professor em 1974,s0 com a formacao de
técnico em Eletronica. Depois fiz Licenciatura, o Esquema IT, que
conclul em 1977, Algum tempo mais tarde fiz Especializagdo em Téc-
nicas de Ensino. Creic, entretaato, que minha formacao  continua
sempre.

Como te sentes sendo professor hoje?

Sinto-me a vontade. Acho que me desempenho razoavelmente bem como
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professor. Penso que mantenho bom relacionamento com  os alunos e
isto ¢ fundamental. Tenho algumas angustias com relagéd a0s Tumos
da educacio hoje porque vejo que as pessoas que dirigem o paié
preocupan-se pouco com a educagéd. Tenho, ainda, muita afinidade
também com a matéria de ensino que leciono. Costo de eletrOnica e
a minha vida fora da Escola sempre girou em torno desta Area. lMes—

mo os meus lazeres sao ligades ao campo da eletronica.

-Quem ou o qué influenciou mais o trabalho pedagogico que realizas

hoje?

A minha formacao especifica foi o inicio de tudo. A formacio peda-
gogica veio atras, Tive de me atualizar pedagogicamente para ter
um bom desempenlic comn a parte esﬁécifica.

Acredito muitc no que estou fazendo.Penso colaborar com os alu-
nos para que tenham melhores condigoes de vida. De algun jeito sei
que meus alunos serao uma elite trabalhadora pElos salarios que
vao receber e pela vida que poderdo ter.

Tive também pessoas que ﬁe marcaran muito como professor. Pela
seriedade e compeigncia que tiveram assim como pela forma  humana
de tratar os alunos. Também a exig%ncia de un professor marcou o
meu desempenho, especialmente na parte prética.Ele ensinava a gen
te a ter um nivel alto de exig%ncia com a gente mesmo.Quando tenho
de -tomar decisdes em sala de aula lembro dos meus ex-professores e
penso: Como fariam eles? E as vezes sei que uso alguns canportmnag
toé que eles tambem usavam. '

A formacio pedagogica, porém, me deu seguranca para trabalbar
comno professor, Ensinou-me a como atuar para ter uma resposta 9031
tiva do aluno. Aprendi os "MACETES', jeitos, maneiras e processos
de ensino para atuar com diferentes grupos.

Ja as minhas idéias de politica educacional ndo aprendi em cur—
s0s, mas com a vida. A minha pa~ticipacdo em associactes e o en-
volvimento com a vida da Escola provocaram o meu crescimento neste
aspecto. Mas também  acho que a gente se envolve com estas coisas

orque ja tem uma postura pollitica que leva a isso.
Po PO qu
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- Talvez fosse interessante a gente falar uwm pouco sobre a situagéo

educacional brasileira e a funcido da escola em nossa sociedade.Que
pensas sobre isto?

Atualmente nZo ha uma politica muito clara em torno da educacao.
Talvez até a politica seja essa. Falo especialmente sobre o 29
Grau e o ensino téecnico. Bm relagio a outros paises, o Brasil esta
atras. Para haver un ensino bom & importante garantir o ensino pi-
blico e gratuito em todos os niveis. Veja o ensine agricola e ru-
ral. Qual o fiiho de agricultor que pode estudar na cidade as suas
custas? Apesar de achar o ensino superior importante penso que o
do 12 e 292 CGraus precisam ter mais atengao por parte do governo.
Tanto em Escolas especificas profissionais como na area académica.
Nao acho que todo o 29 Grau deve profissionalizar.

A escola, como instituicao, & Muito importante-para a socieda-
de. Ela deve interferir no processe social em todos os sentidos.Pa
rece que a escola padroniza o comportamento da sociedade, isto e,
ela @ usada para isto. Tal coisa pode ser boa e pode ser ruim. De—
pende dos valores que se define para a sociedade.

Vamos falar un pouquirho de tua pratica pedagdgica.Eu gostaria que’
tu relatasses como é teu cotidiano da séla de aula.

Em primeifo lugar eu sempre procuro transmitir o méximo de conhe-
cimentos aos alunos, sem detrimento da qualidade. Como eletronica

’ ’ . Al . .
e una area muito dinamica, mudando e evoluindo constantemente, a

Tl

gente & obrigado a tentar acompanhar esta corrida tecnologica.
claro que a Escola val sempre atras da indistria,porque ela preci-
sa sistematizar o saber.

Utilizo muito material de apoio porque acho que ajuda o aluno &
fixar o conteudo e ainda se conseque, através desta forma, dar
maior quantidade de conhecimentos.

Minhas aulas sio expositivas, seguidas das aulas praticas. Isto
¢ muito importante porque ¢ aluno exercita o que fol trabalhado
teoricamente. Acho que este métado é o mais eficiente.Sem pratica,
¢b com teoria, a dificuldade e muito grande para entender determi-

nado conteldo. E ha muita responsabilidade no ensino técnico. co-
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o formar um médico. O aluno tem de ter base da ciencia pois wvail
ter responsabilidades profissionais muito grandes.

Cheguei ao método por mim mesmo. Acho que € -a forma como eu
aprendo melhor., E a pratica da sala de aula me leva a tirar eéta
conclusao.

Tu participas de algum movimento ou grupo social?

Acho que participo pouco. Sou vinculado a um partido poiitico.Twn—
bém ja fui integrante da diretoria da Associagdo de Servidores da
Escola e, atualmente, sou vice-presidente da Associacao dos Ex~Alu-
1os. |

O que tem me levado a participar sdo convites e pressdes de com
panheiros. Também porque acreditc na necessidade destas entidades
existirem e porque gosto de participar. destes movimentos.

J4 em relacdo ao partido politico, creio que tenho ura posigdo
ideoldgica a defender e acredito que o partido & a forme de-organi
zacdo legitima que precisamos ter.

Qué dificuldades principats encontras em ser professor?

0 deshnimo, wna certa preguica que me assola. Enfrento periodos de
inércia e de cansago quando a rotina comega. a me sufocar. Também
quando os estimulos externos sio contrarios & participagao da gen~-
te. E, ter de dar aulas nestas condicOes, apresenta  dificuldades
pois, sem querer, a gente passa isto aos alunos,

Se tivesses de recomegar tua vida‘profissionaz,voltarias & ser pro
fessor?

De certa forma, sim. Apesar dos entraves que a gente encontra,vale
a pena. £ bom lidar com o aluno, conviver com eles, trocar eXperi-
fncias. Os alunos me ensinam muito, ate a viver melhor. ’

Ser professor, para mim, nio é sacrificio. £ claro que tem ho-
ras que a gente desanima um pouco pelos entraves burocraticos. Mas
estar com 0 aluno € mui.to bom, Vale a pena e ha recompensas. Eles
& que nos ajudam a sair da rotina, a poder criar, a nao fazer sem-
pre a mesma colsa.

Se tivesses envolvido na tarefa de formar professores, O (qu& recc—

mendarias?
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EHIO — Em primeiro lugar, a firme competéncia no contetdo de ensino,Tam-
bem desenvolver a capacidade de se relacionar com os alunos.

Acho que Formar professores € uma coisa dificil. HA atributos
préprios da pessoa que nao se ensina, como sensibilidade. Entre-
tanto reconhego que ha uma série de coisas que se pode aprender.

Sei porém que n3o ha bom professor sem saber o que ensina.Ape-
sar de reconhecer que isto ndo é tudo. £ preciso organizacio e

preparo das atividades.




PROTOCOLO DE OBSERVAGAO DE AULA

Objeto de Observacao: AULA DE MATEMATICA
INSTITUTO DE FISICA E MATEMATICA

Curso . CICLO BASICO

Data 1 17.06.87

Horario : 10h - 11h30m (2h/a)
Numero de alunos D15

Assunto da aula : LIMITES

Professar : LINO .

Folha ng 1

M
02

12
13
14

Quardo chego na aula s3c 10h e 12 min. O prbfessor ja esta com os  alunos.
Faz wna figura (circulo trigonométrico) no quadro e comega a explicagéo.?rg
cura a participacdo do aluno no acompanharento do raciocinio. Isto e feito
atraves de perguntas de lacunas para completar a demonstracao que faz no
quadro. As perguntas s3o do tipo "é assim ou ndo & assim?" Ao chegar ao fi-
nal da demonstracao o professor volta ac todo. Diz para os alunos o quanto
o exercicio & ficil e aponta os aspectos fundamentais. A relagad do profes- -
sor para com os alunos & amigavel. Os mesmos parecem bastante atentos. Da
outro exercicio. Diz que o importante & aprender o significado  intrinseco
do teorema, nao sb resolve-1o mecinicanente. Os alunos comecam a trabalhar.
0 professor passelia entre as classes acompanhando o fazer do aluno. pa  in-
centivo a un deles apods passar os olhos 1o exercicio. Chama-o pelo nome. DA
un tempo. Val ao quadro e comega a desenvolver O exércicio. Usa a forma que
o aluno indicade usou para iniciar. De repente para e diz: "e agora O que

faremos?'. Um aluno responde e o professor diz: "as coisas parecem eviden-
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16  tes!". Continua ... Um outro aluno faz uma pergunta tipo: "oe
17 se desse zero?"., 0 professor expiiéa a variacao.Estimula dizen
18 do aos alunos gue é preciso pensar. Faz pergﬁntas encaminhado-~
19 ras: “que voces fariam agora?"”. Um aluno responde, 0 professor
20 aproveita a resposta para encaminhar o exercicio. Pergunta de
:21 novo: “vamos ajudar 0 colega? O due vocgs fariam?". Qutros con-
22 . tribuem, localizando onde esta o X da questdo. O professor res
23 salta "o quanto € bonita a Matematical!"™. Segue o raciocinio.
24 Volta a uma explicacao anterior tentando tirar deles a sdugdo
25 do problema. O exercicio chega a0 Fim. O professor diz: "vie
26 ram como e facil?" e continua, "mas e preciso compreender o es
27 pirito da coisa, nao o aspecto formal". "Agora vou ..dar outros
28 dois exerclcios e vocgs vao fazer soOzinhos". Os alunos iniciam
29 o trabalho. Um aluno faz uma pergunta. O professor faz uma ox-
30 plicacgadoc para ele no quadro, Aiguns alunos prestan étengéo a
31  explicacio dada & colega. Outros discutem o exercicio entre si
32 0 professor da mais um tempo. 0s alunos trabalham, 0 professor
33 encaminha o primeiro exercicio. Espera que os alunos concluam
34 e pergunta: "Todos conclulram? Qual foi a respogta?“'Os alunos
35 respondem e o professor diz: “"Otimo". Ressalta a imporf@mcia
36 deles colocarem O exercicio no caderno de forma que eles Com—
37 preendam o que estao fazendo. Vai para o segundo exercicio.pPe-
38 de participacao deos alunos. Brinca com eles dizendo:"é por cau
39 sa do fric de cinco graus que vodes estdo tendo dificuldade?"
40 Procura dar mais umas pistas. Diz que agora é aplicégéo de al-
41 gebra elementar. Vai fazendo perguntas aos alunos de forma ex-
42 ploratdria, induzindo-os ao raciocinio. Chega ao final e diz:
43  "concordam comigo que ¢ faciion Passam entao, para outro exer
44 cicio. Localiza com os alunos o assunto no livro. Diz que o©0s
45 alunos nio esquecam de fazer o cartdo de férmulas que ¢ para
46 M"aliviar a memoria® pois esta deve ser acionada para coisas
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47 mais importantes. Val ao novo exercicio. Mostra o0s novos desa-
48 fios que ele apresenta. Diz de novo que & "lindo, desafiante".
49 Pergunta aos alunos o que fazer para continuar o exercicio.Uma
50 aluna responde: "tirar o radical™. O professor reforga e diz
51 que adora as respostas infantis", sem tom pejorativo, "porque
52 as criangas usam de 16gica*. Diz acs alunos “fagam sempre ig—
53 to"; "sb que voces tem elementos que as criangas nao tem" . Toma
54 @& resposta da aluna para continuar a tarefa. Diz que © exerci-
55 cio & uma forma de prever futuras situagoes que aparegam no co
56 tidiano das profisstes. Mas alerta que eles nao cobrem todas
57 as situacoes, Alerta para que eles pensem pois '‘ma vida prati-
58 ca a gente nao tem ao lado © professor. Os alunos seguem tra-
59 balhando. A aula esta no fim. Alguns saem para pegar o onibus.
60

0 professor diz que na proxima aula retomarao a tarefa.




