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INTRODUCAQ

Podemos dizer que na histdria das idéias o pensa-
mento caminha por diferentes estilos que supbem, como na
histbria da arte, caracteristicas e tipos préprios. As-
sim, grosso modo, temos o pensamento medieval, o renas-
centista, o liberal, o romantico.

Os estilos de pensamento tém como suporte grupos

ou classes sociais, de tal forma gque, a mudanca em um
acarretard a mudanca em outro. A grandes transformacoes
na sociedade correspondem grandes mudangas nos estilos
de pensamento. Mas ndo devemos deixar de lado aquelas mu
dancas sutis, gue ocorrem em momentos de certa estabili-
dade social.

Um estilo de pensamento expressa-se nido sO na ar-
te ou literatura, como também na politica, na filosofia;
ele configura uma determinada visdo de mundo, que nasce
"das lutas e conflitos entre grupos humanos".(l)

As idéias, reunidas em uma vis3oc de mundo, sao
sustentadas por um grupo ou classe social, as quais os in
dividuos aderem, moldando por elas seu conhecimento e

sua experiéncia.

(1) MANHEIM, Karl. Ensayos de Socioclogya y Psicologia
Social. Mexico, Fondo de Cultura Economica,l963.
p. 89 (Cap. II-El pensamiento conservador).
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Levando-se em conta gue a Revolucao Francesa
atuou como centro dispensor de aguas, polarizando os es-
tilos de pensamento com caracteristicas politicas bem de
finidas, podemos falar em estilo de pensamento liberal e
estilo de pensamento conservador, em oposig¢do ao primei-
ro.

A Alemanha teve, mais gque nos outros paises eu-
ropeus, uma tendéncia a chegar aos extremos da polariza«~
gao, como foi o caso do Romantismo.

Este movimento nasceu quase ao mesmo tempo na
Europa, em grande parte contra o mundo capitalista racio
nalizado. Porém, teve suas peculiaridades préprias em ca
da pais. Enquanto a Alemanha acolheu e levou as 1ltimas
consequéncias o movimento romdntico, principalmente na
Filosofia, a Franc¢a levou ao seu desenvolvimento pleno
o Iluminismo. Esta diferenca assenta-se em fatores sO-
ciais e histdOricos particulares. O Romantismo vai apare-
cer na Alemanha como a oposi¢ao ao Iluminismo, como uma
contra-revolugao.

Na Franga, © racionalismo do Iluminismo, eleva~-
do a pensamento abstrato, apareceu como uma verdadeira
revoluc¢do; na Alemanha, o pensamento conservador desen-~
volveu sua l0gica e coeréncia prbprias, apresentando-se
como uma contra-revolucgido.

Ndo podemos esquecer, dentre as peculiaridades

sociais e histdoricas, o surgimento tardio do capitalis
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me na Alemanha e, porgue tardio, como uma tecnologia al-
tamente adiantada.

A Formagao da nacao alemd teve caminhos dife-
rentes dos outros paises europeus. Ela se faz sob o domi
nio da Prissia, pais altamente militarizado, dada a si~
tuagao geografica de suas fronteiras, e com a forte in-
fluéncia dos Junkers, classe de proprietarios de terras,
que dominava politicamente a burguesia urbana, tornando-

~a sua aliada.

Nessa situacdo especifica n&o houve propriamen
te uma revolucido, como na Francga, dada a pressao dirigi-
da dos governantes sobre as classes inferiores. Os repre
sentantes do liberalismo na Alemanha, no século passado,
sofreram grandes periodos de repressao, nao alcangando si
tuacdo de influéncia.

A burocracia militar prussiana, estendida aos

outros estados, que, sob a influéncia da Priussia, com

Bismarck, formaram a nacéo alemd, constituia o "niicleo
. ~ 2 \

do corpo social alemao“( ), trazendo em si um excelen-

te suporte para o conservantismo politico, intelectual e

emocional.

A oposicdo do conservantismo ao liberalismo foi

extrema na Alemanha do século XIX.
Tanto 0 movimento Iluminista, como o Romanti-
co, enquanto oposicdo ao Iluminismo, tiveram sua origem

na Inglaterra. Mas, o primeiro foi levado as Gltimas con

(2) idem, ibidem, p.91.
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sequéncias na Franca, assim como o segundo na Alemanha,o
que nao quer dizer que o pensamento francés seja intrin-
secamente liberal, e o pensamento alem3o intrinsecamente
ou exclusivamente conservador; mas, unicamente, que um e
outro tiveram suas consequéncias e implicacdes logicas
mais plenamente num e noutro pais.

O desenvolvimento extremo do conservantismo na
Alemanha pode ainda ser tomado como consequéncia da au-

séncia de uma classe média, suficientemente forte, para

fazer uma "sintese intelectual independente entre os dois
(3)

extremos".

A influéncia de elementos politicos, num dado
estilo de pensamento, & muito importante, principalmente
numa época em qgue a politica se torna o palco dos antago
nismos das visOes de mundo, que compreendem ndoc sd a pPo-
litica, mas também a arte, a filosofia, etc.

Diferencas geograficas e econdmicas foram im-
portantes também. Os estados alemdes proximos & frontei-
ra francesa sofreram maior influéncia do liberalismo, de
vido & situacdo politica da época, com a invasio de Napo
ledo.

Uma visao de mundo, liberal ou conservadora,
engloba um estilo de pensamento junto a uma percepc¢ao emo

cional especifica dos acontecimentos, que estd ligada a

(3) 1d. ib., p. 93.



POSigd0 que 08 grupos ou classes, gue a sustentam, ocu-
pam na sociedade.

O mundo modernc apresenta-se sob a forma de um
racionalismo extremado, que & tido como universal e de-
monstrivel, aplicavel a todos os campos do conhecimento
e da vida. A racionalizacao completa do mundo tem seu mo
delo nas ciéncias exatas. Esse método de pensamento esti
indissoluvelmente ligado a "consciéncia burguesa capita-
lista, que ndo conhece limites ao processo de racionali-
zagao“.{4) A razdo estaria inscrita na consci8ncia de to
dos os homens, garantindo o conhecimento verdadeiro atra
vés da demonstracado e da validade universal. Esta posi-
¢80 vé o homem somente enquanto ser racional, ignorando
o seu lado intuitivo, enfatizando o pensamento abstrato.

Esse tipo de pensamento, sustentado por uma
classe social especifica, tentou dominar os tipos de pen
samento de outtos grupos e classes, que foram relegados
a periferia do conhecimento verdadeiro, subsistindo co-
mo oposicdo a razdo. Isto se deu mais acentuadamente on-
de imperou o racionalismo capitalista: ai, as formas de
conhecimento ndo racionalizadas ficaram submersas na vi-
da intima dos grupos, enquanto a razio permanecia na 6r-

bita da vida publica.

(4) id, ib, p. 96.



Sob este aspecto, a Alemanha apareceu como cam
po fértil ao desenvolvimento do conservantismo. A sua his
toria politica nos revela a predomindncia do feudalismo,
até épocas mais recentes, que em outros paises. O Roman-
tismo alemdo, oposto 3 Ilustracao francesa, deu nova for
¢a e nova estrutura & intuigdo e & religiosidade, repri-
midas pelo racionalismo iluminista, usando o método re-
flexivo sobre elas. Ndo foi s6 a reconstituicdo da Idade
Média, da "irrazao", da religilio, mas a revitalizacdo e
fusao destes pontos, face a um método de conhecimento e
de experiéncia prbéprios, mesmo usando a antiga estrutura
mental.

O pensamento romantico & conservador, na medi-
da em que considera o presente com vistas ao passado, a
tradi¢do. A familia e a corporac¢do sdo entidades orgini
cas que, vindas do passado, devem ser valorizadas.

Na medida em gue surge um novo estilo de pensa
mento, o liberal, contra o gual tem gque se opor, o con-
servantismo toma consciéncia de si mesmo e se ocupa em
preservar a tradicdo, o modo de vida conservador, nio to
talmente desfeito. Nesta consciéncia de si, neste cara-
ter reflexivo, reside a sua posigdo como "corrente urba-
na de pensamento, com maximas fixas e um conhecimento me

(5)

todolbgico proprio".

(5} id, ib, p. 130.
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O estilo de pensamento conservador predominou
na Alemanha, que apresentava uma situacado social e poli-
tica atrasadas em relacdo a evolugdo capitalista, mas cul
turalmente amadurecida. As idéias liberais nio tiveram
la uma classe burguesa fortalecida politicamente para
concretiza-las.

O romantismo alemdo tomou um aspecto conserva-
dor, dada a estrutura social da Alemanha, fazendo dele
uma oposicao ao mundo moderno.

O romantismo conservador teve como oponente na
Alemanha o racionalismo burocrético, combatendo neste a
tendéncia a generalizacdo e a mecanizagdo; racionalismo
burocratico, que difere do racionalismo burgus, na medi
da em gque este ultimo & radical e revoluciondrio.

O romantismo e o misticismo aparecem como opo-
sigao a razao, tal como foi elaborada pelo Iluminismo,
voltando-se ambos para o passado, para a tradigao; 0s
dois tém al caracteristicas conservadoras.

A sociedade capitalista & admitida como pressu
posto. Ndo se faz critica a ela. 0 mal, no mundo atual,
é responsabilidade do individuo, corrompido pela "queda"
inicial e pelo "modernismo” das ciéncias. £ somente atra
vés desta que a sociedade moderna industrial & critica

da.

As considerag¢des aqui apresentadas servem de

embasamento ao estudo de uma escola de Sao Paulo, que



aplica a Pedagogia Waldorf, saida da Antroposofia, movi~-
mento mistico gue pode ser considerado como a cristiani-
sacac da Teosofia, desenvolvida na Alemanha entre o fim
do século passado e o come¢o deste.

Levando em conta a razdo, tal como foi apresen
tada pelo Iluminismo, tomaremos o misticismo como seu
oponente, para introduzir a Antroposofia e seus princi
pios, retirados da obra de Rudolf Steiner, que fez a pag
sagem da Teosofia & Antroposofia, e foi seu pregador ini
cial, assim como o idealizador e construtor da primei~
ra escola Waldorf.

Do romantismo conservador Steiner tirou oS
seus fundamentos, sendo um dos importantes a idéia de 1i
berdade, aplicada ao Estado, seguindo o individuo os prin
cipios da ordem e da disciplina.

Sob a luz da Antroposofia faremos, em seguida,
um estudo da escola Waldorf de S3ao Paulo, enfatizando a

sua formacao disciplinadora em seus aspectos misticos,



RAZAC E MISTICISMO

N&3o podemos pensar a razao fora de um contexto,
na medida em gque ela ndo nos aparece como um dado imedia
to. Ela se apresenta num momento determinado, em tal ou
qual civilizacdo, como uma maneira de se situar os pro-
blemas do homem face a sua propria histdria, e aos modos
de soluciona-los.

O pensamento racional, entretanto, ao mesmo tem
po em que tomado do ponto de vista da evolugdo do concei
to da razado, pode ser considerado também através do gue
€ tido como o seu oposto, ou seja, a atitude mistica dian
te do mundo, dominada geralmente pelas emocgdes, Temos
entdc a razao se opondc & emogdo. Nao se quer dizer com
isso que o homem venha a ser sd emoc3c ou sb razdo, de-
terminando-se duas categorias de homens: aqueles que
agem apaixonadamente, de um lado, e os gue agem racional
mente, de outro.

Pensando a razao como um conceito gque evolui,
compreendendo até mesmo uma mudanc¢a radical, podemos per
ceber algumas de suas caracteristicas gue permanecem na
civilizacdo ocidental.

Desde os tempos mais remotos da filosofia gre-
ga tal conceito estd ligado diretamente as atividades in

telectuais. Nesse sentido a razao distinguiria o pensa-
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mento correto, do qual seria representante, daguele im-
perfeito ou ilusoOrio; ao conhecimento intermediade pela
razdo que, portanto, regueriria comprovagac ou justifica
cao, se oporia aguele conhecimento imediato dos sentidos,
se oporia a opiniao. Ainda mais, a razdo também se apli-
caria a pratica, a acao, ligando-se a razdo a moral, con
siderando assim a ignor@ncia como causa do mal e a pro-
pria condic¢ao da virtude seria o exercicio da razdo.

Devemos enfatizar aqui que o conceito de razdao
na civilizac¢do grega (classica) se apresentava dentro de
um quadro historico, onde a relagao dos homens entre si
e a do homem com 0 mundo que © cerca implica uma socieda
de que separa os cidaddos dos nao cidadaos e que se limi
ta ao uso de técnicas primitivas de trabalho.

Como sao largamente enfatizados o gosto e o
culto do conhecimento pelo prdoprio conhecimento, as téc-
nicas de trabalho e de dominio da natureza fisica nao
sdo levadas em conta. Sobra entdo, como campo de especu-
lagdo da razdo, o conhecimento aperfeigoado da ¢ciéncia
politica e das técnicas do governo.

O surgimento do cristianismo desloca o proble-
ma da razao. A razdc como fonte de conhecimento e agao
junta-se a fé. Justapostas ou hierarquizadas elas serdo
o foco dos estudos filosOficos escoléasticos durante a

Idade Média.
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Para alguns filbsofos a raz&o natural se dis-
tingue da fé, sendo a primeira independente da segunda.
As verdades reveladas pela fé tém foro de conhecimento
verdadeiro; podemos dizer que a fé & uma garantia de co-
nhecimento. Mas a raz&o continua sendo fonte de conheci
mento verdadeiro também, justapondo-se uma a outra.

Outros fildsofos consideram a fé fonte de co-
nhecimento maximo, dirigindo a razdo, fonte de conheci-
mento humano. A f& na palavra revelada subordina, pois,
a razdo. O conhecimento mistico passa a ser superior ao
conhecimento racional.

O que une uns e outros fildésofos € a concepgdo
de razdo como uma faculdade natural ao homem, na medida
em gque distinguem a natureza humana da natureza divina.

Os limites que a fé e o pensamento mistico im
poem & razdo aparecem na extrema severidade do julgamen
to do iniciante pensamento cientifico, na autoridade da
fé contra a autonomia da raz3o.

Descartes aparece, com o seu "Discurso do Méto

do (1637), como ¢ iniciador de uma "era da razio": ele
trata de indicar qual a sua origem e o seu alcance. As
matematicas oferecem um método seguro de pensar e, se-

guindo tal método, pode aparecer, sobre cada assunto uma

ciéncia racional.

Descartes expande o alcance da razao até o 1li-

mite da conguista da natureza.
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A filosofia de Descartes, segundo D'Alembert,
muda toda uma visdo de mundo gue vai culminar, no século
XVIII, com a filosofia da Ilustracao.

A Filosofia da Ilustracgdo nf3o apareceu brusca-
mente; a formac¢do do seu corpo doutrinal, gue se fixou
como dogma, dependeu das mudancas dos séculos anterio-
res: do Renascimento no século XV, da Reforma religiosa
no século XVI, e do triunfo da filosofia cartesiana no
século XVII. Ela foi, assim, sua herdeira: ordenou, es-
clareceu e desenvolveu esses valores intelectuais, mais
gque propds uma doutrina original.

Mas, apesar desse arranjo dos modos anteriores
de pensar e, muito mais além dele, a filosofia da Ilus-
tracao conseguiu apresentar uma forma totalmente nova de
pensamento filos6fico, que se determina agora por um pro
cesso universal de pensar filosoficamente, completamente
diferente dos anteriores.

Ela recusa a forma de conhecimento filos&fico
baseada no "espiritoc de sistema" metafisico proposto até
entdo, determinando a razdo, dentro deste espirito, a
sua prodpria limitacao.

A filosofia da Ilustracdo ndo abandona, entre-
tanto, o "espirito sistemadtico”, mas o acentua fortemen-
te. Nele esta o significado criador e produtivo de seu

pensamento.
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A filosofia deixa de ser um campo restrito de
conhecimentos que se sobrepde aos principios do conheci-
mento da natureza, do homem e da sociedade, orientando-
~os rigidamente, para ser um campo de conhecimentos ins-
taurador de principios, sobre o qual se fundamentam e se
desenvolvem. Assim a filosofia se alia e orienta a expan
s@o da ciéncia natural, da jurisprudéncia, da politica,
da histdéria. Ela "... representa o espirito em sua tota-

lidade, em sua fungdo pura, em seu modo especifico de in

dagar e perguntar, em seu método e em sua marcha cogniti
(6)

va". Os resultados do "filosofar" aparecem como impe-
rativos no dominio das ciéncias.

0 século XVIII pode ser, assim, considerado o
"sécule filosofico" onde & filosofia cabe o papel nio
mais de captar a vida mas de orientid-la, de, através da
verificacao, leva-la ao conhecimento de sua prépria rea-
lidade.

Ao modo de operar da razdo corresponde uma
acdo, cada vez mais progressiva, foco de compreensdo do
pensamento intelectual do século das Luzes.

O conjunto de idéias sobre a natureza, a histd
ria, a religido, a arte, a sociedade, na Ilustracido, for

ma um corpo doutrinal bastante articulado.

(6) CASSIRER, Ernest. Filosofia de la Ilustracidn. Mée
xico, Fondo de Cultura Economica, 1975 . p. 1l.
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Muitos criticos posteriores a Ilustracgdo ataca
ram-na como fechada em si mesma e ignorando o passado
histdorico das idéias, erigindo sua doutrina como padrio
de interpretacdo desse mesmo passado histdrico.

Esta posicdo, que foi tida como viciosa pelos
romanticos, pode também ser apreendida como a época que
pela primeira vez, a razao forjou a sua autonomia e am-
pliou-a a todos os dominios do pensamento intelectual, fa
zendo-se, junto a ciencia, " a suprema forga do  ho-
mem".(7)

Esta forga vem do dominio deste movimento cha-
mado Ilustracdo no sentido de conhecer sua origem e seu
alcance; e de se apoderar dos resultados de sua atuacao.
Desta forma pode-se falar em progresso espiritual, toma-
do em seu duplo aspecto quantitativo e qualitativo, este
enquanto amplia o saber na medida em gue se lanca a mul-
tiplicidade para encontrar a sua unidade.

A esta forc¢a que se desenvolve buscando um
principio homogéneo e unificador na multiplicidade dos
seus campos de atuacao, o século XVIII da o nome de ra-
zdo. A razdo, este principio unificador, & também inva-

riadvel, pois existe igualmente em todos os homens e se

aplica do mesmo modo em todas as épocas e em todas as
culturas, dando a impressao de ser eterna, imutéavel e
universal.

(7) id. ibid., p. 15.
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A caracteristica especifica da razdo nesta épo
ca estd na diferencga do métode de conhecimento em rela-
¢do ao século anterior. A certeza filosdéfica advinha, no
século XVII, com Descartes e Leibniz, principalmente, do
destaque dado ao método da demonstracio na construcao
de sistemas. A partir de uma certeza inicial, percebida
pela intuigdo, havia a derivacdo dessa certeza aos ou-
tros saberes pelo encadeamento de principios mediados pe
la razao. Este encadeamento de principios, formava uma
totalidade e para se chegar a cada um deles devia-se par
tir da certeza inicial usando~se a deducio.

O século XVIII forma um novo tipo de conheci-
mento e de pensamento, usando o modelo das ciéncias natu
rais de seu tempo, ciéncia newtoniana, calcada nioc mais
na dedugd@o, mas na andlise. O conhecimento nio parte mais
de um principio geral dado para chegar ao particular,mas,
tomando os fendOmenos da natureza parte deles, usa a ob-
servacao e a experimentacdo para chegar aos principios
gerais. 0 foco do conhecimento ndo estd mais no sujeito,
mas na relacaoc especial entre sujeito e objeto. O que se
busca & a ordem do real, que n3o aparece antes dos fa-
tos, mas & descoberta pela razdo através da observacao
e anadlise dos fendOmenos. A condic¢do do conhecimento cien
tifico & a adequacdo entre os fatos e os principios, en-
tre a realidade e a verdade, através da prova concreta

e direta.
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Os fendmenos se apresentam na natureza como
unidades e & necessirio gue se determinem as condigoes,
as causas que os regem e 0s interligam e descobrir qual
a relacdo que se estabelece entre as condicdes e os fa~
tos para se chegar as leis gerais.

Esta nova "ciéncia" vem se formando desde Gali
leu e Kepler, encontrando~se determinada 34 em Newton,
A nova visao de mundo, instaurada pela lei de Newton, e
uma visao mecadnica.

Conhecer o mundo das coisas na sua transparén
cia & possivel agora, gracas ao pensamento matemitico e
seu método de andlise, que & tomado como instrumentc do
conhecimento cientifico e ampliado a todo o conhecimento
em geral.

A ciéncia sabe de onde parte e onde quer che-
gar. E este caminho ndo & tracado somente pela natureza
dos objetos mas, especialmente, pelo desempenho da razio
humana.,.

Ndo & buscado mais o serwﬁltimo das coisas, o
ser absoluto. Mas isto ndo quer dizer que a natureza fi-
que desconhecida para négimtem-se a certeza de descobri-
~-la, em sua ordem e sua lei empirica.

Nisso estad situada outra diferenca da razio do
século XVII e a do século XVIII.A primeira procura as

"verdades eternas", as "idéias inatas", dadas anterior-
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mente a qualquer experiéncia. A do século XVIII & a "for
ca espiritual radical que nos conduz ao descobrimento
da verdade e a sua determinacao e garantia".(s) A razao
garante a "verdade" da natureza, dirigida ao seu desco-
brimento e a atuacio sobre ela.

A forma de pensamento inaugurada no século
XVIII com o novo conceito de razdo & mais importante que
o proprio conhecimento em si das coisas.

Este modo de pensar das ciéncias da natureza
se estende, em seu movimento de generalizagdo, 3s cién-
cias do homem e da sociedade. Como nas ciéncias da natu~-
reza essas novas ciéncias se apoiam no método de anali-
se, na comprovacao e na compreensao da multiplicidade co
mo soma de unidades. A Psicologia descobre, na variabili
dade aparente dos atos psiquicos, seus elementos funda-
mentais permanentes. A sociedade e o estado serfoc trata~
dos pelo mesmo processo que se tiata a realidade fisica:
a vontade geral & decomposta em vontades individuais e
depois unificadas. A formacdo de conceitos deve conside
rar a relacado de causa e efeito que se estabelece entre
os fenomenos tanto fisicos, como psiquicos e sociais e
politicos.

A razado caminha agora do particular ao geral,

na fisica, na psicologia, na politica, sendo o particu~

(8) 1Id. Ibid., p. 28.
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lar, de antemdo, inscrito em uma regra geral e o geral
contendo implicitamente o particular, ndo havendo oposi
cdo entre eles.

O conhecimento & sempre progressivo e, neste
sentido, & relativo. Cada filtimo fundamento pode ser re
feito conforme o avango da ciéncia. Assim os principios
fundamentais corresponderao ao estado de desenvolvimen-
to da ciéncia, em diferentes tempos dados. A razdo ndo
tem limites ou fronteiras: cada fim pode ser um novo co
meco,

Apesar da diferenga metddica quanto ao uso da
razado que se estabelece entre os séculos XVII e XVIII,
a crenga na razdo como forcga intelectual continua a mes
ma, apesar de se aplicar a diferentes objetos e campos
de estudos. A unidade da ciéncia, baseada no cialculo ma
temdtico prevé a compreensio da multiplicidade através
da relacadoc de semelhanca ou diferenca que os fendmenos
mantém entre si.

Contrariamente ao que se pensa, essa grande
confianca na razao ndo aniquilou a fé. A Ilustracao
traz consigo "um novo ideal de f& e uma nova forma de
religiéo“.(g) A relagdo do homem com Deus nio passamais
pela grag¢a divina, mas & fundamentada agora na propria

acdo humana. Essa i1déis vem se formando desde o Renasci

mento que ja traz em si uma humanizacdo da religido.

(9) Id. Ibid., p.158.
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A Reforma Protestante na Alemanha se opCs fron
talmente a essa humanizacfo do Renascimento. O ponto cen
tral desta oposig8o encontra-se na acepcao de pecado
original. O livre-arbitrio, que & reforcado na Ilustra-
¢do, € substituido pelo "servo-arbitrio” e pela doutri-
na da grac¢a de Lutero. A autonomia da razdo & abalada des
de entéo.

Na Franca o acento no homem, guanto a sua rela
¢do com Deus, no Renascimento, & reforcado pela Ilustra-
cao.

Cai o dogma do pecado original e a dependéncia
da salvagdao humana da ajuda da graca divina e se estabe-
lece nitidamente a separac¢do entre religido e filosofia.

Na Alemanha houve uma transformac¢do no protes-
tantismo de forma a assimilar, até certo ponto, o5 novos
ideais intelectuais, mas gue n3o chegou & uma separacaoc
total entre fé e raziao.

O espetaculo do progresso das ciéncias e o po-
sitivismo de Comte levaram a uma maior énfase da confian
¢a na razdo, que se acentua na segunda metade do século
X1X.

A esta crenca profunda na razio podemos opor
tanto o misticismo como o romantismo. Tomamos aqui, com
Granger, o misticismo e o romantismo n3o como escolas

ou correntes filos6ficas, mas como "atitudes, modos de

pensamento e a¢doc, que apesar de serem menos sistemiti-



19

cos que as doutrinas dos diferentes fildsofos, nao dei-
xam de ser dotados de uma existéncia e de uma consistén

. e . 10
cia historicas provavelmente mais 6ensas".( )

C misti=
cismo pode se apoiar em uma doutrina religiosa, enquan-
to gue o romantismo ndo se apoia; ele ndo se apresenta
acompanhado de uma doutrina precisa. Misticismo e roman
tismo se encontram, pois, em oposigdo & razdo, limitan-
do-a e contradizendo a sua aplicabilidade real.

Podemos dizer que a Ciéncia Espiritual Antro-
posdfica, ou Antroposofia, inscreve-se dentro do misti-
cismo. O seu fundador foi Rudolf Steiner {1861~1925)que
comegou a divulgd-la inicialmente dentro dos circulos
da Sociedade Teosbfica na Alemanha. Criou depois a Esco
-la Superior Livre de Ciéncia Espiritual em Dornach, na
Suic¢a alemd, onde permanece até hoje. Dali espalhou-se
pelc mundo ocidental europeu e americano, onde existem
ramificacdes da Sociedade AntroposOfica Geral.

Steiner acusa a ciéncia positiva de, usando
apenas a razao, ndo chegar ao conhecimento do ser abso~
luto, das coisas em si. A raz8o fica limitada & expe~
riéncia sensivel, abandonandoc como impraticavel o conhe
cimento supra-sensivel, que & uma tend&ncia natural do

ser humano.

(10) GILLES & GRANGER, Gaston. A razao. Sdo Paulo,
Difel, 1962, p. 26. (Col. Saber Atual, vol. 68)
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Comeca ele criticando a teoria do conhecimento
de Kant e a sua moral. A teoria do conhecimento kantiana
ndo prevé o conhecimento das causas finais dos fendme-
nos, porqgue nac considera o ato cognitivo em si. A teo~
ria do conhecimento deve comegar pela investigacgéao do
que & apenas pressuposto na ciéncia kantiana: a prépria
cognigao. Steiner supbe que existem conhecimentos inde-
pendentes de toda experiéncia, os supra-sensiveis, que
podem ser conhecidos por um tipo especial do que ele cha
ma também de "experiéncia". Ele indica na sua obra "Cién
cia Oculta" exercicios para a iniciagdo a essa "experién
cia", que levam aoconhecimento do mundo animico; ndo dei
xa ele de considerar que existem pessoas que, sem a ini-
ciacao, e por dotes naturais, podem chegar a penetrar es
se mundo animico.

A verdade & um produto do espirito humano, in-
tegrando-se nela os fatos do mundo. "Frente & sequéncia
dos fatos, o homem ndo & um espectador ocioso que repro-
duz em sua mente, sob forma de imagens, aquilo que ocor-
re no CoOsmos sem a sua intervencao, mas sim o co-criador
ativo do processo cOsmico; e a cognigdo & o membro mais
perfeito no organismo do ﬁniverso".‘ll}

Decorrente disso, temos como consequéncia, o

fato de os ideais morais qgue guiam as acbes humanas se-

(11) STEINER, Rudolf. Verdade e Ciéncia. S&o Paulo, Ag
sociacdo Pedagbgica Rudolf Steiner, 1979.p.11.



21

rem também produzidos dentro de nds. N3o ha imposicio de
fora de leis morais. "Os nossos ideais morais sdo livre
mente produzidos por nds mesmos. SO devemos executar o
que nods mesmos nos impomos como norma da nossa atua-
céo".(lzl “

O conhecimento do mundo supra-sensivel & ime-
diato, ndo passa por nenhum intermedidrio, sendo, portan
to, subjetivo. Antes do conhecimento nido ha no mundo
distingdo entre causa e efeito, substdncia ou acidente,
matéria e espirito. O conhecimento imediato supbe conhe-
cimentos adgquiridos no passadg e tem como garantia uma
revelagao de que o mundo dado € tal como ele se apresen-
ta imediatamente. "Nao deve, de modo algum, haver neces-
sidade de conclusdes ldgicas para conhecé-1o", (13)

Na medida em que conhecemos o mundo interior
(eu) podemos conhecer as leis morais gue regem nossa agao.
Na medida em que me conhec¢o eu mesmo, imediatamente, co-
nhego também as leis que determinam a minha acdo e nis-
so estd a liberdade de acao. Quando conhecemos as leis
que regem nossas agoes somos livres.

Nao podemos nos esquecer que, ao tratar do co-
nhecimento e da liberdade, Steiner estd convicto da exis

téncia de um mundo espiritual, do qual o homem particips,

mundo este do supra-sensivel gue pode ser "conhecido" pe

(12) Id. Ibid., p.ll.
(13) Id. Ibid., p.4l.
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lo ato de "pensar". Ele busca a "verdadeira ciéncia"eo

"fim u2ltimo do homem".

A verdadeira natureza do homem s & conhecida
pelo "oOrgao interior dos sentidos"™; os sentidos exter-
nos nao chegam a esse limite: o conhecimento do homem
fica entao "oculto” aocs sentidos externos. 86 um senti-
do interior superior demonstra a natureza do homem sem
necessidade de provas. O conhecimento do homem, pois,
que fica "oculto" aos sentidos externos, € apreendido
imediatamente pelos sentidos interiores que possuem o
"poder de verdade". Todos os homens podem perceber essa
verdade,na medida em gque cada um possui em si "o senti-
mento" e a "compreensdo" dela.

O sentido superior naoc & igualmente desenvol-
vido em todos os homens; cada um que estiver aberto a
isso podera desenvolvé-lo até chegar ponto em gue fa-
rd sua propria investigac8o espiritual, independente do
seu maior ou menor saber cientifico acessivel aos senti
dos ordinadrios (no sentido racional), que pode até blo-
quear o acesso as "realidades superiores". Para Steiner,
a faculdade do homem conhecer esferas superiores aos 1i
mites da razdo tem graus de evolucdo, até atingir o pon
to de penetrar "nos segredos da vida humana e nos fend-

(14)

menos do universo”. E & através da "ciéncia espiri-

(14) 1d4. Teosofia. Sao Paulo, Dominus, 1966. p.13.
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tuais, ..."ciéncia espiritual” que se estudam os proces-
sos espirituais, tantc na vida do homem como do universo.
A aspiracaoc maxima dessa ciénica & levar o homem a atin-

gir o divino, ser mais elevado, fim supremo do homem.

O homem se relaciona com o mundo por trés vias: pelo
corpo, pela alma e pelo espirito, fato que deve ser acei
to tal como se apresenta, sem interpretac¢do alguma. Des-
te modo podemos dizer gue a natureza do homem & composta
por corpo, alma e espirito. O corpo, através de seus sen
tidos, &€ o meio pelo qual se apresentam ao homem as coi-
sas do mundo que se situam fora dele. O corpo &€ formado
pelas substancias do mundo fisico e sofre, por sua vez,
a atuacdo das forcas deste mundo. Pode o corpo, assim,ob
servar sua existéncia fisica e ser observado por outros.
Nesse sentido o corpo tem relagoes com os minerais, com
os vegetals e com os animais, podendo-se dele dizer que
tem uma existéncia mineral, uma vegetal e uma animal,
conforme as suas diferentes estruturas ou forma (mineral,
vegetal, animal). Mas o corpo humano é diferente do ani-
mal - diversidade que deve ser reconhecida por todos sem
comprovac¢do. Essa diversidade constitui a guarta caracte-
ristica do corpo humano, a caracteristica humana.

A alma recebe as impressdes dos objetos externos
gue atuam sobre o homem, sentindo~as como agradaveis ou
desagradaveis, simpaticas ou antipaticas, uteis ou noci-
vas, ligando as coisas do mundo externo ao seu  proprio

existir. A existéncia da alma ndo pode ser observada
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do mesmo modo como &€ o corpo, pelos orgaocs fisicos. S0
eu posso perceber os meus sentimentos de alegria e dor,
simpatia ou antipatia, ninguém mais.

A alma se distingue do corpo porque constitui
um mundo interior proprio, cuja finalidade aparece nas
sensacoes, mas no qual se fundamenta.

As sensacoes sao "vibracgdes de sua vida inte-

\ . . 15
rior, anlmlca“( )

e a elas se juntam as emocoes e a
vontade, com a qual o homem reage sobre o mundo  exte-
rior. Através de sua acdao sobre o mundo, feita através
da vontade, o homem imprime aquele a sua vida interior.

O espirito & aquilo que d& ao homem a possibi
lidade de contemplar as coisas como um "ente divino". E
pelo espirito gque o homem vai conhecer o mundo espiri-
tual e este munde val, por sua vez, atuar no interior do
espirito.

Quando © homem pensa, isto &, reflete sobre
suas percepgOes e agdbes, ele deve fazé-lo por pensamen-
tos certos. "Defronta-se a alma, ﬁois, com uma dupla ne
cessidade. Pelas leis do corpo, ela € determinada por
necessidade natural; pelas leis que presidem ao reto pen
sar, deixa-se determinar, porque reconhece livremente

a necessidade das mesmas. O homem se acha sujeito pela

natureza as leis do metabolismo; as leis do pensamento

(15) 1d. Ibid., p. 22.



25

(16) E isto ele o faz ag-

ele se submete por si mesmo™.
cendendo a uma ordem superior que & a ordem espiritual.

Steiner insiste que o acesso aos mundos supe-
riores nao & feito pelos sentimentos, pela emocgdo. Os
sentimentos superiores gue levam o conhecimento do mun-
do espiritual sao formados pelo trabalho do pensamento.

A parte mineral do corpo humano estrutura-se
de forma tdo particular, de tal modo gue possibilita a
manifestacao do pensamento. Esta parte do corpo €& deno-
minada "corpo fisico" do homem.

Com os vegetais e os animais © homem tem em
comum a reproducao e o crescimetno. O que possibilita o
aparecimento dessas espécies gue se reproduzem e cres-
cem & uma forc¢a chamada "forca vital". As manifestacdes
dessa "forga vital" ndo podem ser percebidas pelos sen-
tidos comuns. Essa "forga vital", gque & uma forma espi~=
ritual de vida, compde o "corpo etérico ou vital" exis-
tentes desde o vegetal até o homem, passando pelo ani-
mal. O corpo vital preserva o corpo fisico da desagrega
¢do e s6 pode ser percebido e visto pelos olhos espiri-
tuais e compreendido pelo espirito pensante.

Depois da morte o corpo fisico se desintegra
no mundo mineral e o corpo vital no mundo vital. A pala

vra corpo €& entendida como algo que dad forma ao ser e

pode designar também aquilo gque assume a forma animica

e espiritual.

(16) Id. Ibid., p. 23.
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A atividade gue permite perceber a sensagzo &
chamada "alma da sensac&o". Essa atividade &€ uma vivén-
cia interior: cada um "vé&" as suas sensacdes. Para ver o
mundo sensitivo de um outro ser € preciso ser "vidente"
e usar os seus "olhos espirituais".

A "alma da sensacao" esta ligada ao "corpo vi-
tal ou etérico" na medida em que somente este pode lhe
revelar as sensagOes. "E como © corpo etérico € a vida
dentro do corpo fisico, a alma sensitiva também depende
indiretamente deste. 86 em olhos sdos e bem formados sao
possiveis sensacOes corretas das cores. Desse modo a cor
poralidade atua sobre a alma da sensa¢ao. Em sua ativida
de esta Gltima &, pois determinada e limitada pelo cor
po."(l7)

Entre os corpos fisico e etérico e a alma da
sensagao situa-se o "corpo animico ou sensitivo". A alma
da sensagdo ultrapassa os limites do corpo fisico e atin
ge © corpo animico.

Quando 0 homem forma pensamentos sobre as sen-—
sagbes, ultrapassando a experiéncia imediata, ele o faz
com a "alma do intelecto”™, que existe s no homem e nao
nos. homens e animais, como a alma da sensacao.

O homem busca o conhecimento de sua propria

natureza. Ele percebe a "verdade" (harmonia entre leis

(17) 1d. Ibid., p. 28-9.
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do pensamento e do universo) através de sua alma e de
seu corpo. Por este as verdades transitOrias e por agque-
la as verdades eternas, que tém um valor independente e
existéncia autbnoma. Na medida em gue © homem aspira a
verdade ele percebe a sua esséncia propria.

O gue Steiner afirma para a verdade é valido
também para o "bem verdadeiro". "O bem moral independe
de inclinagdes ou paixbes, pois antes a domina que se dei
xa dominar por elas. Prazer ou desprazer, desejo ou re-
pulsa pertencem & alma pessoal do homem: o dever & supe-
rior ao prazer e desprazer; pode, alias, situar-se tdo al
to para o homem que lhe sacrifique a vida".(ls)

O bem esta acima das sensa¢des e & independen-
te delas; ele tem valor eterno e superior a ponto do ho-
mem cumprir espontaneamente o que reconhece comoc seu de-
ver.

A "alma da consciéncia" &, pois, o que existe
de verdadeiro e bom de modo eterno portanto. Enquanto a
sensacdo & objeto da consciéncia esta existe també&m nos
animais. Quando ha uma busca da verdade eterna, feita
através da alma da consciéncia, esta sb existe no homem.

A alma tem, entdo, trés componentes: a alma da

sensacao, do intelecto e da consciéncia,assim também coma

o corpo. "E da mesma forma que a corporalidade atua por

(18) Id. Ibid., p. 28-9.
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baixo exercendo sobre a alma uma acao limitadora, a es-
piritualidade atua por cima, exercendo sobre ela uma
acao dilatadora".(lg)

Acima ainda dessas entidades que compdem a na
tureza humana existe o "eu", gque & a "autonomia de sua
identidade", corporea e animica. 0 eu atua no corpo e
na alma. A alma & o centro do eu como o cérebro &€ o cen
tro do corpo fisico. O corpo e a alma podem ser conside
rados "involucros" do eu e sdo o fundamento de suas
acoes.

Quanto mais o eu & dono do seu corpo e alma,
tanto mais rica de cores & a "aura", porque o eu absor-
ve os raios de luz eterna que existem no homem "evolui-
do". O eu dirige~se ao espirito para ser preenchido por
ele. O espirito vive e atua pelo eu e como © espirito
€ eterno o eu também o sera. 0O espirito que constituil
um eu & chamado "eu espiritual”.

O corpo fisico do homem & composto das mesmas
matérias e forg¢as que existem no mundo fisico, assim co
mo o "homem-espirito" em rela¢do aoc mundo espiritual. O
involucro que separa ¢ homem-espirito do mundo espiri
tual & a sua aura.

Assim como existe um corpo etéreo existe tam-

bém um espirito etéreo, chamado "espirito vital".

(19) Id. Ibid., p. 32.
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Steiner apresenta, como constituigdo do homem

"completo" o seguinte:

corpoe fisico

corpo etérico ou vital

corpo animico

alma da sensacéo

alma do intelecto

alma da consciéncia

eu espiritual (personalidade espiritual)
espirito vital

homem-espirito

J& no homem "terreno” o corpo animico e a al-
ma da sensacao constituem uma unidade, assim como a al-
ma da consciéncia e a personalidade espiritual. Este ho

mem terreno € composto por sete partes:

corpo fisico

corpo etéreo ou vital
corpo animico ou sensitivo
alma do intelecto

alma da consciéncia plenamente espiritualiza-
da

espirito vital

homem~espirito
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Esse esquema da composic¢do do homem terreno po
de ser simplificado, segundo Steiner, e fixando~se as al
mas intelectivas e consciente como dois involucros inter
-dependentes do eu, e este como cerne das mesmas, ¢ ho~
mem pode ser dividido em: corpo fisico, corpo vital, cor

po astral e eu“.(zo)

O corpo astral & a unido do corpo
animico e da alma da sensacéao.

Como o eu participa do mundo espiritual, os ing
tintos e as paixOes penetram o seu dominio. A medida em
gue isto ocorre, o corpo astral vai se transformando em
eu espiritual. O mesmo ocorre quando o homem recebe o es
pirito vital no eu: o corpo vital se transforma em espi-
rito vital. Também quando o eu absorve o homem-espirito,

o corpo fisico vai se transformando em homem-espirito.As

sim © homem tem uma constituigdo seguindo o esquema:

corpo fisico

corpo vital (ou etérico)

corpo astral

eu

eu espiritual como corpo astral transformado
espirito vital como corpo vital transformado

homem-espirito como corpo fisico transformado

(20) Id. Ibid., p. 40
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Durante a vida terrestre do homem ele pertence
aos trés mundos: o fisico, o animico e o espiritual. 0
homem percebe as coisas do mundo fisico e atua sobre ele.
Com sua alma atua sobre o mundo animico e recebe dele
suas forcgas de simpatia e antipatia. O mundo espiritual,
superior, reflete~se no homem como espirito pensante e
como © homem tem um corpo fisico ele pode formar pensa-
mentos sobre as coisas fisicas, que nao sao senao "enti-
dades espirituais condensadas".

Do munde animico o homem recebe suas caracte-
risticas psiquicas com os instintos, as paixdes, o0s sen-
timentos, os desejos, as emogdes.

"A alma @ o vinculo entre o espirito do homem
e seu corpo“!zz) Quanto mais a alma estd proxima do cox
po mais imperfeito & o homem e guanto mais proximo do es
pirito, mais perfeito.

Com a morte do corpo, este se desintegra no
mundo fisico conforme suas leis proprias. Separados do
corpo, a alma e o espirito mantém estreita ligacdo; a al
ma vive agora no mundo animico e ai se vincula ao espiri
to.

Mas a alma também entra em processo de dissolu
cdo, quando ndo puder mais "atuar no sentido da organiza

(22)

cac animica do homem" e, entdao, seguirad para o mundo

(21) 1d4. Ibid., p.73.
(22) Id. Ibid., p.75.
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espiritual, deixando livre o espirito. O periodo de dis-
solucdo da alma serd tanto maior quanto mais seguir suas
tendéncias para o mundo fisico e, tantoc menor, guanto
mais se afastar dele.

Nesse periodo as antipatias vao sendo supera-
das, até atingir um grau méximo de simpatia. 0 egoismo
acaba. Esta "depuragao" implica em que a alma va passan-
do por cada regiao do mundo animico (sete regides) ate
atingir o seu grau maximo de perfeigao.

Liberto o espirito, depcis da passagem pelo
mundo das almas no tempo que separa duas "encarnagoOes",
ele penetra no mundo do espirito, que, segundo Steiner,
s6 pode ser descrito por metdforas, pois ndo tem gual-
gquer ligacdo com o mundo fisico. Nesse mundo os "olhos
do espirito" contemplam o pensamento.

O espirito permanece neste mundo até gque este~
ja "maduro" para outra encarnacao fisica. A cada volta
de encarnagao o espirito vai subindo nas regides (sete
também) do mundo espiritual.

O homem tem um arduo trabalho de iniciacio a
fazer através da "Ciéncia Espiritual™, até que se eleve
a8 vidéncia das coisas e seres dos mundos animico e espi
ritual.

Esta ciéncia pode ser adquirida por qualquer

pessoa que assim o deseje, porque o homem & um "ser pen-
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sante” e o caminho do conhecimento da ciéncia espiritual
parte do pensamento, que & "a expressao direta das coi=-

sas vistas no espirito"(23)

para quem ja possuil um conhe
cimento superior. O iniciante gue comega o estudo dacién
cia natural ndo possui ainda nenhuma visdo direta das
coisas dos trés mundos e deve trabalhar o pensamento com
muita "dedicagao" para chegar & vidéncia. A dedicacdo pa

ra trabalhar o pensamento até o seu grau maximo deve ser

isenta de "preconceitos".

"Quando um homem ndc reage mais a cada prazer
ou dor, a cada simpatia e antipatia com uma resposta ou
acdo egoistica, torna~se também independente das impres-
soes mutaveis do mundo exterior“.(24)

Os pensamentos que passam pelo eu devem ser
paulatinamente abandonados, porquanto eles ainda trazem
as influéncias do mundo fisico. O homem s tem acesso aos
seres do mundo espiritual quando seu pensamento estiver
rigorosamente disciplinado. Para isso o iniciante deve
abandonar o seu arbitrio pessoal, assim como toda a dis-
tracdo, e chegara até as "verdades ocultas". Assim como
o pensamento, a vontade deve ser também disciplinada.

0 iniciante "deve poder seguir as leis da no~
bre beleza e da eterna verdade sem sofrer influéncias per

turbadoras por parte de sua personalidade“.(zs}

(23) 1d4. 1bid., p. 117.
(24) Id. Ibid., p. 122-3.
(25) I4. Ibid., p. 126.
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Ao chegar ao mundo do espirito o discipulo con
seguird "tranquilidade e seguranca”, mas jamais devera
estar alheio as coisas do mundo fisico.

Pelo "conhecimento” o iniciado tem a visdo da
esséncia eterna das coisas e entdo aparece a possibili-
dade dele ser livre de obedecer as influéncias transitd
rias do mundo exterior. Esse conhecimento conduz também
"a um nivel mais elevado de vida moral, a um conhecimen
to mais justo da existéncia sensivel, & sequranca na
vida e & salide interior da alma". ‘2%

O vidente pode fazer um "exame retrospectivo
da evolugdo terrestre pelos métodos da ciéncia ocul-
ta“(27), pois que a memdria se acha localizada no cor-
po etérico. Este recebe as "impressfes" do mundo etéri-
co que o cerca e al se localiza a memdria cdsmica do
universo. O vidente "sabe", ent8o, gue tanto o mundo co
me o homem tiveram origem numa forma espiritual, depois
se materializou. A evolugdo do mundo compreende trés es
tados espirituais intercalados por trés estados de ma-
terializacgdo. A cada periodo da evolucdo seres atrasa-
dos gue ndo puderam atingir a evolucdo dos outros, for-
mavam um reino, o dos atrasados, gue coexistia com o
dos evoluidos (que respondiam a um "programa cosmico"

tido como modelo).

(26) Id. Ibid., p. 132.
(27) z1d. A Ciéncia Oculta. 'S30 Paulo, Associacio Pe
dagogica R. Steiner, 1978. p.121.
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Essa evolu¢d@o caminha para um futuro que pre
vé somente a existéncia espiritual em sua forma supe-
rior.

Ha entdo um progresso para a perfeic¢3o espiri
tual que suportara fases alternativas de materializacio
e espiritualizagdo. Cada fase supord, como agora supde,
a existéncia de seres mais evoluidos em diferentes
graus.

A evolugao do homem, conforme Steiner, carac-

teriza~se por ciclos de sete anos; cada um dos quais
tem predominancia de uma configuracio animico-espiri
tual.

Os trés primeiros sdo importantes para a peda

gogia e assim se configuram:

Do nascimento aos sete anos o corpo fisico es
ta acabado (desde o nascer), mas o corpo etérico  esta
intimamente ligado ao corpo fisico, de tal forma que
ele sO0 se fara autdnomo a partir da segunda  denticgio,
por volta dos sete anos. Durante este tempo o corpo eté
rico precisa de certos impulsos para se desenvolver har
moniosamente. Esses impulsos aparecem com o ritmo da vi
da cotidiana (hora certa para cada atividade do corpo);
prosseguem pelo incentivo a fantasia criadora, que leva
rda pouco a pouco a uma vida animica, mesmo ligada ao

corpo. Nesta fase a crianca devera ser guiada pelos



36
adultos, pela imitac8o destes., A disciplina e o ritmo
ajudardo o desenvolvimento do corpo etérico até a sua
completa autoncomia.

Dos sete aos catorze anos haverid um desenvol-
vimento do corpo astral, até a sua autonomia ao fim des
te cicleo. Nesta fase, 0 corpo astral devera ser alimen-
tado por impulsos que tocam os sentimentos. A alma, com
isso, passa a ter maior atuacao. As artes, vindas pelo
sentimento, devem ser enfatizadas e desenvolvidas neste
ciclo. A educagdo usara a figura do herdi de lendas e
fabulas para gue a imaginacdo e a fantasia sejam exter-
nalizados. O corpo etérico, ja independente, & agora
instrumento do pensar e da membria. O intelectualismo
vird depois dos catorze anos. O eu comeca a se afirmar
e a crianca deve ser dirigida, nao mais por bons exem-
plos a imitar, mas por uma autoridade "baseada no
amor".

Dos catorze aos vinte e um anos o eu se desen
volve, formando a consciéncia da individualidade. Agora
o intelecto j& estd plenamente desenvolvido. Nesta ida
de a crian¢a passa do mundo da alma ao mundo do espiri
to. Dividas e problemas surgem no jovem que passaré por
um periodo de critica a tudo. O seu poder de abstracdo
deve ser desenvolvido, fazendo parte das preocupagoes

do educador.



37

Aos vinte e um anos o homem estara "maduro"
para tomar as rédeas do seu destino, internalizando a
auto~disciplina, que o guiara pelo resto da sua vida.

A Antroposofia, criada por Steiner, aparece
como misticismo enguanto se ocupa dos mundos espiri-
tuais através de "sentimentos superiores". Esses senti=-
mentos sdo extra-sensoriais e buscam a "realidade” do
ser em si. A razdo, tal como & conceituada modernamente,
ndo se ocupa desse "conhecimento" e pode até impedi-lo.
Essa "doutrina" se opOe a razdo que passa a ser respon-
sabilizada pelo desenvolvimento da ciéncia e tecnoclo-
gia, acusadas de matarem a fé& e, por isso, trazerem o)
caos e o desespero a vida humana e social.

A Antroposofia se apresenta como o caminho de
salvacao do homem e da sociedade pelo seu aperfeicoamen
to espiritual e a antevisao de um mundo futuro melhor,

de paz, harmonia e felicidade.
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UMA ESCOLA EXOTERICA

A Antroposofia precisa, segundo seu fundador,
ser divulgada, se fazer conhecer praticamente em varias
atividades. "A Antroposofia encontrard uma aceitacgao
compreensiva desde que 05 proprios circulos antroposdfi
cos se compenetrem da necessidade de tornar as suas dou
trinas fecundas em todas as situagdes da vida, em vez
de apenas emitir teorias a seu respeito. Caso  contra-
rio, o mundo continuara a ver na Antroposofia uma espé-
cie de sectarismo religioso por uns visionadrios curio-
s0s. Mas se a Antroposofia se dedicou a uma atividade
espiritual 4til e positiva, ndo se lhe negara um consen
timento compreensivo no futuro".(za)

A seita esotérica se utiliza, pois, de uma
escola exotérica para expandir suas idéias.

Existem, no mundo ocidental,mais de duzentas
dessas escolas aplicando a Pedagogia Waldorf.

O nome se deve a primeira escola gque usou
principios da "Ciéncia Espiritual" na educacio, em uma
escola proxima a fabrica de cigarros Waldorf-Astbria,em
Stuttgart, para funcionarios e seus filhos e outras
criancas da comunidade. Essa escola iniciou suas ativi-

dades em 1919.

(28) Id. A educacgdo da crianca sequndo a Ciéncia Espi-
ritual. Sao Paulo, Associacao Pedagbgica R.
Steiner, 1979.
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Em S&o Paulo existe uma escola que atua ha
mais de trinta anos e outra comecando ha uns cinco anos.
A mais antiga estd situada em terrenoc muito grande, mui
to arborizado, e nos limites de um bairro residencial
de "bom nivel". E dela gue vamos tratar, mais especifi-
camente no seu primeiro grau, onde se percebe com mais
nitidez os ensinamentos antroposéficos, ndc esquecendo
gue todas as outras gquase duzentas, espalhadas no mun-
do, seguem os mesmos principios da Pedagogia Waldorf.

Os prédios s3o situados no meio das  Aarvores
e, com excecao da antiga casa residencial, adaptada
para a administragao, os outros prédios ({(salas de aula,
teatro, saldo de euritmia) seguem uma‘arquitetura de 13
nha especial, também delineada‘ por Steiner, pela "Cién
cia Espiritual”. Os galpdes e os passeios sdo rusticos,
em troncos naturais e palha os primeiros, e em pedregu
lhos os segundos. Os espagos sao amplos e sempre ajardi
nados ou arborizados.

A Antroposofia n3o atua abertamente em movi-
mentos em defesa do meio ambiente, mas tem principios
comuns com os movimentos ecolégicos. A escola Waldorf,
ligada ao misticismo do romantismo alemfo, acredita, di
funde aos seus alunos, e, pratica a defesa ambiental. A
sua tendéncia € em direcdo a "vida sadia" da natureza,
contra os "horrores" da civilizacdo industrial. A obser

vagao dos astros, a coleta de pedras, o estudo de plan-
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tas e flores aparece sob a énfase dada 3 Histdria Natu-
ral e com a estreita liga¢do qgue mantém com a natureza.

Esta implicita na Pedagogia Waldorf um traba-
lho de defesa do meio ambiente pela manutencdo de urm
bom "nivel de vida".

O movimento ecoldgico, tal como se apresenta
agora disfarca a relagao de classes, na medida em gue
aparece como luta conjunta de todas as classes, preven-
do uma suposta "unido", que oculta o antagonismo exis-
tente entre elas.

0 argumento de preservar a natureza para pre-
servar o nivel de vida, argumento unificador do sentido
comum da luta pela natureza, & um argumento suspeitqg
pois gue "ignora" ou "esquece" que, desde que surgiu o
homem e este se reuniu em comunidade, a natureza se de-
sequilibra para, logo depois, se reequilibrar. H& um mo
vimento constante de equilibrioc e desequilibrio, na re-
lagao homem~natureza, ndo importando qual o modo de pro
dugao imperante. O homem sempre alterou o equilibrio na
tural. Cada sistema econOmico baseia-se numa forma de
equilibrio com a natureza que, com o correr do tempo,
rompe-se, criando, ao mesmo tempo, novas formas de equi
librio e reestruturacido. Os equilibrios e desequilibrios
sucessivos sao sempre relativos: em todas as épocas

criam-se condic¢oes das sociedades alterarem o equilibrio
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com a natureza, criando, em seguida, novas formas de
equilibrio.
0 que o movimento ecoldgico disfarcga, hoje,

sao as formas pelas guais © capitalismo engendra novas
formas de equilibrio, ocultando suas contradigdes inter
nas e invocando um eguilibrio natural, gque nunca exis-
tiu.

Os defensores do movimento ecoldgico esquecem
-se sempre da explorac¢do do trabalho, tomando o sistema
social de forma homogénea, considerando somente a con-
tradigdo que opde sistema econdmico & natureza, negan-
do, assim, as contradi¢bes sociais. O movimento ecologi
co luta apenas contra a industrializacdo, apresentando-
-a como uma nova tecnologia e ndo como uma forma carac-
teristica de organizacido social do trabalho. A "preser-
vagao do meio~ambiente™ traduzida em defesa das mate-
rias primas naturais, mostra o lado conservador deste
movimento, que nao considera o esforgo constante da
cieéncia moderna, na busca de novos materiais sintéeti~
cos, gque substituam as matérias-primas naturais,

Também agui aparece o espirito conservador
gue permeia a pedagogia Waldorf. Os materiais nobres,
que sao os mais caros, usados tanto nos trabalhos ma~
nuais e artisticos, como na indicagdo de alimentos al-

ternativos e vestuario, sao sempre os materiais  natu=-
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rais, agricultura alternativa, sendo desprezados os ma-
teriais sintéticos, no mesmo momento que se despreza a
ciéncia como produtora de tais materiais. A énfase toda
é dada ao artesanato, contra a industrializacio do mes-
mo medo que o movimento ecoldgico exalta as formas so-
ciais pré-capitalistas. A exigéncia de nivel de gualida
de e tipo de produto (lapis e papel de desenho sio im-
portados, pois sdo de melhor gualidade) & idéntica nos
ecdlogos e antropdsofos. A mesma nostalgia do passado,
a mesma posi¢8oc contra a ciéncia moderna, acentua a li-
gagao implicita da escola ao movimento ecoldgico, 0s
dois escondendo as contradigOes sociais sob uma falsa
uniao de classes.

Outro ponto de unido & o misticismo subterrd-
neo, tanto a pedagogia Waldorf quanto ao movimento eco-
1ogico. Nao aparece também, num e noutro, a revolta con
tra o modo de producdoc capitalista, sd contra a indus-
trializagdo, sendo comum aos dois o culto ao individua-
lismo elitizante.

O conservantismo aparece também na proibicao
da televisado, das vacinas infantis, do uso de medicamen
tos alopdticos, de bringuedos de material sintético.

A escola & mantida pela Associaglo Pedagdgica
Rudolf Steiner, que ndo tem fins lucrativos, e que so-

brevive com as mensalidades de alunos e doacdes de ben-
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feitores. E para alunos de ambos os sexos e deveria re-
ceber criancas de todas as racgas e cor, Como queria
Steiner, mas, na realidade, atende aos filhos das clas-
ses mais abastadas, com ligeira maioria de filhos ou ne
tos de alemies.

As mensalidades sao estabelecidas pelos pais
conforme a sua situacgdo financeira. Os ricos pagarfo ta
xas elevadas para gue os pobres gozem de reduclo ou
isenca@o. Na pratica a reducdo ou isencio acontece para
os que "empobrecem" temporariamente por faléncias ou
dificuldades empresariais.

Os professores devem receber saldrios "sufi-
cientes” para permitir-lhes uma "existéncia trangui-

1an. (29)

A escola possui uma tabela de pagamentos onde
os salarios variam conforme a situacio familiar de cada
um: se mora sozinho ou com a familia, se & casado e se
a esposa trabalha, e quantos filhos tem; existem aumen
tos pelo tempo de servigo. Os professores devem traba
lhar em regime de dedicacdo exclusiva, pois, além das
aulas, dedicam tempo a reunides, a preparo das aulas e
fazem parte de comissOes. Na sua maioria pertencem a
classe média e estdo convencidos da sua missio espiri-

tual ©para a remissdoc da sociedade alcangada pela arte

de educar. As diferentes formac¢des do professor, segun-

(29) LANZ, Rudolf. A Pedagogia Waldorf. Sdo Paulo,
Summus, 1979, p. 165.
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do ou terceiro grau, assim como os diferentes tipos de
trabalho, nao ocasionam diferencas de salarios.

Os professores devem ser iniciados na "Cién
cia Espiritual" e na Pedagogia Waldorf dela decorrente.
Mesmo gue venham de escolas usuais da rede de ensino,
devem passar pelo "Seminario Pedagdgico", curso de dois
anos para o preparo tedrico e pratice de pedagogos e
aberto aos pais de alunos. Sa3oc admitidos professores
gue, mesmo sem a qualificacdo exigida pelos orgldos ofi-
ciais de ensino, tenham se preparado nesses seminirios,

O primeiro grau compreende nove series e o
professor comega com a primeira e segue com ela até a
oitava série, sendo responsdvel por todas as discipli-
nas comuns, menos as artisticas e as de lingua estran-
geira. Apbs oito anos de trabalho ele tem direito a um
ano de férias, ocupado principalmente com o aprofunda-

mento, tanto da Ciéncia Espiritual, como da Pedagogia

Waldorf, geralmente em Dornach, na Suic¢a alemi, sede
mundial das Sociedades Antroposoficas e das escolas
Waldorf.

Os pais de alunos sdo chamados, com muita én-
fase, a participar no Conselho de Pais que agrupa dele-
gados representantes de todas as classes e é dirigido
por um grupo de coordenadores., Esse conselho ndo tem

poder decisivo e & chamado a colaborar nos trabalhos



45

extra-curriculares e a divulgar a pedagogia da esco
la.

O principio que fundamenta a existéncia desse
Conselho estd no atendimento dos ideais pedagdgicos de
Steiner de que a escola deve formar uma comunidade com
espirito adequado a propagacio de suas metas, gue se re
sume na difusdo da Antroposofia em iltima andlise, aten-
dendo & harmonia e equilibrio que devem reunar numa "co
munidade fraterna”.

As escolas Waldorf tém uma estrutura formal
que se adapta aguela do pais onde se localiza.

No Brasil ela funcionou, por muito tempo, sob
forma de "escola experimental", conforme a Lei 4024 ,pas
sando, os diplomas por ela exarados, pelo reconhecimen
to da Secretaria da Educacgao de Sao Paulo, assim como
eram o0s seus atos escolares por ela convalidados.

A partir de 1979 a escola foi oficialmente re
conhecida em seu 12 Grau e em 1980, no 29 Grau.

Por todo esse tempo ela precisou de um ©Orgdo
interno que a representasse junto a Delegacia de Ensino
a que estava vinculada. Assim ela formou, e mantém até
hoje, uma secretaria escolar, com um diretor devidamen-
te qualificado pelo MEC (Ministério de Educacdo e Cultu
ra), uma secretaria e dois escrituririos, que fazem a

mediac@o entre as peculiaridades antroposoficas e as
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exigéncias legais. Também um setor de contabilidade se
ocupa da administracao econdmica e financeira, desempe
nhando o mesmo papel da secretaria escolar.

Ambos estado submetidos & Associacd@o mantenedo
ra e sua diretoria, formada, geralmente, pelo grupo que
a fundou (de antropdsofos, certamente}.

Um representante dessa diretoria sempre esta-
réd presente nas entrevistas com novos pais de alunos e
com novos funcionarios.

0 principio ditado por Steiner para as esco-
las foi o da "auto-administragado" pelo corpo docente,
"que €& mais que a soma dos professores. E a cabega e o

coracao da escola".(30)

Os professores devem trabalhar
e zelar pela escola como se ela fosse "sua".

A "auto~administracao" compreende trés Orgdos
colegiados: a "Confereéncia Pedagogica', formada por to-
dos os professores, gue se reinem uma vez poOr semana,e
trata de assuntos de classes, de alunos (também os dis-
ciplinares), de dificuldades de cada um guanto a pedagoc
gia, e compreende atividades artisticas e de estudo em
comum, palestras e debates. Ela visa formar e fortale-
cer uma "consciéncia comum" da escola.

A "Conferéncia Técnica" reune também todos os

professores para que tratem de problemas de administra-

(30) 1Id. Ibid., p. 173.



47

¢80 interna da escola; ai s3o apresentadas as  exigén-
cias burocraticas a serem cumpridas.

O 6rgdo principal & a "Conferéncia Interna",
constituida pelos professores com um ou dois anos de
trabalho, mas que sejam "possuidores de experiéncia e
que se sentem realmente engajados na escola e dispostos

a arcar conscientemente com a responsabilidade espiri-

tual de se identificar ativamente com seus desti-
1 e - s

nos..." Y go orgao de "conscieéncia e vontade da es

cola“.(BZ} A "Conferéncia Interna" se ocupa da contra-

tacao e demissdo dos professores e dos seus encargos pe
dagogicos, da distribuicdo de classes e cargos, da pro-
posicao dos objetivos da escola. Cada grupo de professo
res forma uma delegagac para tratar de um assunto espe-
cifico, mas deve informar & Conferéncia do andamento
de seus trabalhos. SO0 os assuntos considerados mais im-
portantes sdo tratados em reunifio geral.

A administracdo da escola Wandorf apresenta-
-se sob a afirmagdo da auto-administracio: ela seria
administrada por colegiados (ndo eleitos) de professo-
res, segundo pregava Steiner, mas a realidade do funcio
namento administrativo demonstra o mito da auto-gestio.

Sob a pregacao de uma distribui¢@o do  poder

mais livre e democratica, os trés Orgios colegiados,Con

{31} Id. Ibid., loc.cit.
{32} Id. 1Ibid., loc. cit.
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feréncia Pedagbgica, Conferéncia Técnica e Conferdncia
Interna, excluem, na pratica, do poder de decisfo da es
cola, alunos, funcionadrios e os professores nao inicia-
dos na Antroposcfia. Tudo se passa como se a escola ad-
mitisse a distribuigao do poder, e os principios divul-
gados, sobretudo entre os professores, leva-os a crerxr
que eles dirigem a escola, propboem seus objetivos, deci
dem do seu método e plano de curso; os professores es
tdo convictos de partilharem da gest@o administrativa e
pedagdgica da escola. Més, sob essa capa de democracia
e liberdade, aparece um governo totalitario, apoiade no
misticismo. Enquanto na Grécia antiga o governo da cida
de deveria ser dado ao fildsofo, o governo da escola de
ve ser dado o antroposofo.

A democracia do "consenso" na tomada de deci-
sCes, € mais uma prova da mistificacdo da auto-gestio.

Como seita mistica, a Antroposofia também pre
tende ser dona da verdade e, na polarizagdo entre o Bem
e o Mal, a livre escolha do Bem & a finica escolha acei-
tavel, fazendo, por isso mesmo, ruir o arcabouco mitico
da auto-administracaoc pedagdgica e administrativa.

Aqui, mais uma vez, percebe-se a visio harmd-
nica codsmica, que ndo admite as desavencgas, as contra-
dicGes e os conflitos existentes. No mundo imaginado pe

la Antroposofia deve vigorar a paz e a tranquilidade en
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tre os homens, que formarao uma comunidade mundial fra-
terna; a "antipatia" deve ser substituida pela “"simpa-~
tia" na formulagidoc do futuro.

O tempo & tomado numa dimensdo supra-humana,a
vida e a evolucdo da crianga seguem um ritmo cosmico. Es
sa visdo de tempo e ritmo deve ser respeitada na formu-
lagdo dos horérios e na distribuicdo das disciplinas
escolares no decorrer do dia letivo.

0 professor de classe, aquele que acompanha
a classe de 12 a 82 série, para melhor seguir o desen-
volvimento espiritual do aluno e atuar melhor no senti-
do da crianga atingir mais facilmente o apice desse de-
senvolvimento, fica com as duas horas iniciais de aula
do dia.

0 professor de classe tem justificagd3oc na Pe-
dagogia Waldorf porque "como o mundo & apresentado a
crianca por intermédio de um s professor, ela recebe
uma cosmovisd&o homogénea marcada por uma personalidade

venerada e querida".(33)

Este professor ndoc & um espe-~
cialista, pois que deve ministrar a maioria das disci-
plinas e a sua atuagao sempre COm OS mesmos alunos
garante maior inculcac¢do dos principios antroposdficos.

A classe, que & considerada uma unidade de

alunocs da mesma idade, & também uma unidade "Karmica"

(33) 1d4. Ibid., p. 74.
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que ndo deve ser quebrada. Por isso, e também porque o
aluno sempre atingird o estagio de desenvolvimento re-
querido para a sua idade, desde que atendido pela Peda-
gogia Waldorf, ndo & prevista a repeticiic de ano. Tam
bém o alunc seguird com sua classe e com seu professor,
ininterruptamente, da 12 & 88 série.

Para essa Pedagogia a classe € uma comunida-
de, um microcosmo, que reflete, em seus problemas e ten
soes, a sociedade mais ampla da qual faz parte. Isto
por pregar que numa classe sao aceitos alunos sem pre-
conceito de classe social, raca, sexo ou cor.

Como a classe representa um microcosmo, ela
ndo deve ter poucos alunos e sim uma quantidade repre-
sentativa e uma composi¢do variada para se aproximar
o mais possivel da representacdo de uma sociedade diver
sificada.

Busca-se, por meio dessa unidade, gque se man-
tém no tempo, o fortalecimento dog lacos de amizade e a
formag&o do espirito comunitdrio, numa tentativa de rea
lizacao, no meio dessa pequena comunidade, dos ideais
de fraternidade e paz que sdo aqueles da sociedade que
guerem para o futuro.

A classe, composta assim, "representa" uma
amostra da sociedade e, pelo seu desenvolvimento pela
Antroposofia, servirad para fazer desta, uma sociedade

melhor.
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Mesmo o©s alunos com problemas ou dificuldades
de aprendizagem sdo aceitos nesta classe, pois que "exis
tem na vida real 1l& fora“(34); s6 em Gltimo casoc  tais
alunos comporao uma classe especial, a cargo de um pro-
fessor auxiliar, para que logo se "recuperem" e possam
retornar a sua classe inicial.

O professor, além de dominar a "arte de edu-
car", deve dominar também a "arte de punir", se a indis
ciplina da classe passar dos limites esperados (que @&
gquase sempre de calma e obediéncia); a punicdo deve vir
num momento tal gue nao seja nem considerada como uma
atitude emocional do professor, tomada em seguida ao ato
de indisciplina, nem muito distante desse ato, para o
aluno nao se esquecer dele e nd3o saber porque estd sen-
do punido.

A disciplina na escola &€ rigida. Isto aparece
logo na vigiladncia exercida sobre os alunos. A vigilén
cia primeira & aguela que aparece sob a forma de normas
implicitas a serem seguidas, de ordem, de "bom comporta
mento", de "desenvolvimento", segundo os funddmentos da
doutrina antroposofica. A vigildncia primeira é exerci~-
da pelo professor de classe gue, sob o argumento de

maior entrosamento, acompanha os alunos por oito anos.

Depois da 82 série, o vigilante toma o nome de "tutor".

(34)Id. Ibid., p. 90.
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Agora que os alunos da mesma classe passam a
ter varios professores, o "tutor" ocupa o lugar do pro~
fessor de classe. Os alunos continuam a ser "olhados"
por todos da escola, sejam professores, sejam outros
membros da escola, e os casos especificos de desvio da
noY ma sdo discutidos na Conferéncia Pedagdgica.
0 que sempre aparece sob o disfarce da disciplina & a
"responsabilidade” do professor, como guia e formador

Por mais que o espago da escola seja amplo,
as vezes interrompido;“pela arborizagdo e pela distri-
buigdo dos prédios, cada vigilante sabe perfeitamente
em qual espago € em determinada hora, onde estao os gru
pos de alunos.

Ao mesmo tempo em gue O esSpago aparece como
riastico e "naturalmente" desarrumado (tenta-se uma imi-
tacdao, em zona urbana, de um espaco da "natureza", do
campo), ele & utilizado ordenadamente para dividir os
diferentes grupos de alunos, em lugares especificos,
para maior facilidade de controle. Os patios de recreio
sdo diferentes para os diferentes grupos de idade. As-
sim, o espaco classificado facilita a direcao do "olhar"
do vigilante para o alvo pretendido.

Também aqueles professores nac iniciados séao

"oonduzidos™ pelos iniciados até se transformarem em
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controladores da aplicagao das regras e normas antropo-
sO6ficas sobre a evolucadao do homem, isto &, serem "ini-
ciados", para cumprirem o seu papel de "educadores" se-
guros e responsaveis na comunidade escolar. Devem saber
quais as causas (espirituais) que atuam na natureza hu-
mana, para poderem "integrar" o ser humano sob seus cui
dados a esta sociedade pretendida.

Nesse sentido a relacao professor-aluno e con
siderada o foco central da educacdo Waldorf.

Tanto os professores, como os alunos, tém aju
da espiritual no trabalho escolar. Uns e outros tém tra
cado, de antemdo, o seu destino e a sua fun¢dc no mundo
& cumpri-lo "com liberdade” - que & a conscientizagao
e consentimento consciente da realizacdo deste desti-
no - donde a necessidade de uma pedagogia que leve a
esta "liberdade".

0 Seminario Pedagogico & o Orgdo inicial da
inculcacdo da "Ciéncia Espiritual" e nele, além do pre~
paro dos professores iniciantes, sao aceitos pais de
alunos, numa tentativa de se formar um bloco tnico,
uno e coeso, entre familia e escola para a doutrinagao
na Antroposofia. Este movimento de doutrinacado toma tam
bém a direcgao do Conselho de Pais, para reafirmar a im-
portancia da unido familia-escola, sob o aspecto da bus

ca da "harmonia" e "equilibrio” da comunidade escolar.
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O professor deve ainda saber, pelos princi-
pios da Ciencia Espiritual, que seu corpo etérico in-
flui diretamente sobre o corpo fisico do aluno, assim

como O seu corpo astral sobre o etérico do aluno. Somen

L H

te o "eu" do aluno ndo recebe as influéncias do profes-
sor, pois que ele & "potencialmente livre" para seguir
"seus proprios impulsos". A "meditacdo" deve ser usada
pelo professor para atingir suas metas.

Conforme se desenvolve, a cada seténio, um
dos corpos que compdOem a entidade humana, segundo
Steiner, o professor deve ter um preparo especial. As-
sim de um professor do jardim de infancia se exigirao
capacidades diferentes daquele do 19 ou 29 grau, segun=-
do os trés principios pedagbgicos de Steiner: imitac3o
no primeiro seténio, autoridade no segundo e juizo pro-
prio no terceiro.

0 lado mais perigoso da disciplina aparece
sob a forma sutil de dominacgao dos corpos, tendo em vis
ta a dominacdo do espirito. HA toda uma inst8ncia sub-
terranea de controle dos corpos, para dominic da mente,
como convém ao misticismo, pela utilizacao das artes e
trabalhos manuais. A emocac & considerada o instrumento
privilegiado para o dominioc da vontade. A emocao, sus-
tentada pelas artes, € dirigida no sentido de se obter

a tranquilidade e a paz, os sentimentos "bons": as co-

res, Os sons, o0s gestos sdo realizados para abafar-se a
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agressividade dos "temperamentos coléricos" (nas clas~-
ses os alunos sdo divididos conforme seu temperamento)
e sustentar a "harmonia". -

H& uma interseccdo entre espa¢o e tempo, este
tomado em seu "ritmo cbsmico". O dia escolar & dividido
conforme as prescrigOes antroposdficas, seguindo um rit
mo na divisdo dos horarios.

Ao espac¢o, dividido para controlar, junta-se
o tempo também dividido para controlar, sujeitando os
corpos na medida da sua utilizacao. £ a eficiencia do
controle espacial e temporal que leva a eficiéncia da
dominacao. A disciplina aparece como organizacao do
espago e como controle do tempo,

Essas formas sutis 2 insidiocsas de trabalhar
disfarcadamente o tempo e o espac¢o, dividindo-os, clas-
sificando-os, organizando-os, na busca da eficacia do
controle dos mesmos, prestam-se bem aos principios migw
ticos da antroposofia. O controle do corpo vai subsi-
diar o controle da mente até se chegar a uma "separa-
gao" completa do "eu" e do corpo material.

Essa dominacao completa-se com o uso dos tra-
balhos manuais, ainda como adestramento do corpo. Os
trabalhos manuais, em grupos pequenos, ocupam grande
parte do horario escolar; utilizam-se de materiais natu

rais e sao feitos indistintamente por alunos e alunas.
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Sdo trabalhos em "batik", tecelagem, escultura em madei
ra, tricd, croché, bordado, moldagem em ceramica, mais
tarde lapidacdoc de pedras, etc.

O trabalho manual passa sempre por ter uma fi
nalidade de utilizacao, tecer uma blusa em 13, cong-
truir um banco em madeira esculpida, fazer uma boneca
de pano, imprimir um desenho em "batik", gue encobre,pe
lo adestramento das maos, a disciplinagao do corpo.

A "utilidade" aparece em termos de disfarce
do uso do tempo, uma vez gque os trabalhos manuais se~
guem os principios do artesanato, que & altamente valo-
rizado, em oposicao aos trabalhos industriais.

A utilizacado do trabalho como artesanato, den
tro do conservantismo da escola, esconde a inutilidade
do mesmo, estando situada a escola dentro de uma socie-
dade industrializada, sendo os alunos, em grande parte,
filhos de dirigentes industriais.

A vigilancia visivel junta-se uma dominacao in
visivel, as duas a atuar na formacdo de homens "autodig
ciplinados", isto &, dbdceis, "harmoniosos".

0 instrumento para se chegar a harmonia, indi
vidual e social, & a disciplina do corpo e da mente. A
sattde do corpo & t3o valorizada como a da mente. Para a
primeira ha uma medicina steineriana (Clinica Tobias,

que usa medicamentos naturais) e para a segunda o uso
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da imitacao de bons exemplos e da obediéncia, enfatiza-
da no segundo seténio de vida, até se conseguir a inter
nalizacdo dessa disciplina, sob o nome de auto-discipli
na. £ o controle do corpo e da mente para a vida virtuo
sa, para a vida do bem. O controle das paixOes & a via
para se alcangar a virtude,

A formacao de modelos &, peis, essencial; mo-
delos de "autonomia" para serem seguidos como exemplos.
A docilidade & o valor a ser alcancado e as artes, domi
nando as emog¢Oes violentas, trazem a virtude da obedién
cia e da disciplina.

A visao harmonica de vida e de mundo prevé a
auto-disciplina. O mundo serd bom quando todos forem au
to-controlados, chegando-se ac bem universal. Nesse mun
do o governante ser& o que tem mais desenvolvida a auto
-disciplina, o gque se aproximar mais do estagio de con-
trole "espiritual" sobre o corpo. Nele estarad encarnado
0 bem supremo.

0 mundo harmdnico & um mundo supra-nacional,
pois que o bem supremo & universal. Ndo havera nacdes,
mas um mundo cosmopolita dirigido pelo antroposofo.

Essa visao de mundo encobre o dominio politi-
co pela crenca. 0 mais poderoso sera o crente mais fer-
VOroso.

As escolas Waldorf, que se espalham pelo mun-

do ocidental capitalista, moldam-se aos paises de dife~
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rentes estagios do capitalismo, obedecem suas leis, mas
conseguem, quando & necessario, como no caso do Brasil,
reconhecimento legal dos orgaos oficiais. O discurso do
cosmopolismo e a falsa posicao apolitica, dada pelo ele
mento mistico, permitem essa "adaptacao".

Ndo existe, nas escolas Waldorf, a indicacao
de uso do livro didatico; ele & mesmo desprezado. 0
aprendizado & por imitacdo, como ja& vimos, por obedién
cia ao professor e nao aos livros, chegando até 3 auto-
-disciplina no terceiro seténio. Cada aluno faz o seu
caderno a partir do gue o professor da.

E muito apregoada a "autonomia" do professor
Waldorf. Ele & tido como independente ndo s0 dos li-
vros, mas de qualquer outro caminho que ndo seja o seu
proprio. Ele & livre gquando aceita "conscientemente" seu
destino no mundo. Na realidade ele s0 €& livre de acei-
tar a Antroposofia e praticar a pedagogia Waldorf, seja
se aconselhando com seus colegas mais "experientes”, se
ja seguindo o Plano Escolar das Escolas Waldorf, compos
to por uma discipula de Steiner, acompanhando os seus
ensinamentos, acreditando ser um professor autdonomc em

matéria educacional,

0 professor ideal, para Steiner, deveria ter

as qualidades de: "conhecimento profundo do ser huma-

no", "amor como base do comportamento social" e "quali~
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dades artisticas", no sentido de usar sua fantasia e

criatividade. Para atingir esse ideal o professor deve

trabalhar incansavelmente no seu aperfeigoamento, domi-
nando seu temperamento e expandindo sua'"sensibilidade!

O bom professor Waldorf mantéem perfeitamente

o seu auto~controle, & afavel, fala em voz baixa, & co-

medido no vestir e no comer, & educado, alegre sem dema
sia, apolitico, cultivado em artes e humanidades, ini-

ciado na Antroposofia.

0 professor, pelos principios Waldorf, deve
lancar mao de varios recursos para atender "individual-
mente" cada aluno, conforme o seu temperamento especifi
co (sanguineo, colérico, fleugmatico, melancolico).

O professor tem na classe alunos de todos os
tipos de temperamentos e deve atuar scbre todos eles;
Steiner recomenda gue eles sejam agrupados na classe pe
la identidade de temperamento, o que facilitara a atua
cao imparcial do professor que podera ter tendéncia a
cuidar mais de um tipo de temperamento gque de outro. Es
ta recomendacao pode encobrir a facilitacdo da discipli
na da classe.

As duas primeiras horas do dia, de gue se ocu
pa o professor de classe, sdc agrupadas em "épocas™, is
to &, durante trés ou quatro semanas, nessas duas pri-
meiras aulas, o professor sd se ocupa do ensino de uma

matéria, portugués, por exemplo, que, depois dessa épo-
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ca, & substituida por outra matéria. As diferentes maté
rias basicas sao assim alternadas a cada trés ou gquatro
semanas durante o ano letivo.

Depois dessas aulas sob forma de "épocas" vém
outras aulas, cada uma de guarenta e cinco minutos, de
matérias que necessitam de exercicios {como a matemati-
ca), agora com assunto novo, e aquelas gue precisam de
repeticdo {(como os Trabalhos Manuais), geralmente dado
por outro professor que nao o professor de classe, as-
sim como a euritmia, e artes em geral.

Tanto as épocas como essas aulas avulsas de-
vem sempre seguir o ritmo de "crescimento" da crianga,
isto &, o seu desenvolvimento a cada estidgio do corpo,
da alma e do espirito.

A educacdo Waldorf prevé a "formagao" do alu~
no segundo os parametros da Ciéncia Espiritual. Isto
ndo significa que a informacao seja desprezada. Pelo
contrario, se observarmos o Plano Escolar das Escolas
Rudolf Steiner, veremos o gquanto & grande e variado o]
campo dessas informagOes: ele abrange desde as Linguas
patria e estrangeira, a Matematica, a Histdria, a Geo-
grafia, as Ciéncias {Quimica, Fisica, Biologia), a Geo-
metria, até as artes, como a misica instrumental, o can
to coral, a pintura, o desenho, o teatro, e o0s traba-

lhos manuais como a escultura, a moldagem em barro, o
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tricd, o croché, o batik, a tecelagem, etc.

Essas matérias todas e atividades levam o se
lo da Antroposofia e sio distribuidas nos diferentes
momentos do dia, como nas diferentes séries do curso,
conforme os principios da Pedagogia Waldorf.

A escola Waldorf em questac nao se apresen-
ta como uma escola critica no sentido de gquestionar o
social: o misticismo ndo prevé este questionamento.Tam
bém nao & uma escola meramente informativa que divulga
os conhecimentos reunidos pela ciéncia atual. A escola
Waldorf & uma escola "formadora", que trabalha com (o}
controle do espirito, com o primado do segundo scbre o
primeiro. Na crianca deve ser moldado o futuro antropd
sofo.

Porém a esta "formacao" espiritual esta alia
da uma formac¢ac humanistica, tradicional, que traz o)
sucesso da escola, evidenciado pelo numero crescente
de matriculas. A esta "boa formacao humanistica", que
evidencia o seu espirito conservador, acrescenta-se
uma disciplina de estudo rigorosa: os alunos léem bem,
escrevem bem, fazem pesquisa bibliografica e de campo,
embora o resultado seja sempre um trabalho uniforme.

Mas, desnudada nesse seu aspecto "formador",
aparece uma escola que reafirma o destino individual

de classe. 0 sucesso do aluno no acesso facil ao terw
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ceiro grau de escolarizagdo, & dado pela sua origem fa-
miliar de classe. A escola s6 faz confirmar a estrutura
de classes vigentes.

A avaliacdo também & feita nos moldes de peda
gogia em uso na escola. E uma avaliacao "gualitativa"
gue nao utiliza exames e provas, mas gque leva em conta
a "personalidade” do aluno e o seu estagio face ao pon-
to de desenvolvimento gue se encontra, em relacao as fa
ses ou seténios por que passa todo o ser humano. Sao
julgados, nessas avaliac¢bes: "o trabalho escrito, a
aplicagao, a forma, a fantasia, a riqueza de pensamen-
tos, a estrutura ldgica, o estilo, a ortografia e, além

(35) Uma so

disso, obviamente, o0s conhecimentos reais®,
e mesma ficha de avaliagdo serd feita tanto pelo profes
sor de classe, como pelos demais professores, no correr
de todo o ano letivo.

Esta ficha retrata o modelo ao qual a crianca
deve chegar. Ela representa o ideal que estd por  tras
da “formacao" do alunc.

Steiner pregava, a nivel pedagdgico, princi-
palmente em suas obras "O Estudo do Homem como base da
Pedagogia®”, "A Educacac da criang¢a segundo a Ciencia

Espiritual” e "Metodologia e Didatica: a arte de edu-

car", escritas todas sob a forma de conferéncias, pois

(35) Id. Ibid., p. 95.




63

que era através de conferéncias gque divulgava seu pensa
mento, que as trés atividades basicas que o educador de
ve desenvolver na crianca sdo o pensar, o sentir e 0
gquerer, atentando para cada "fase" que a crianca se en-
contre, e mantendo um certo "equilibrio" entre as trés.

O pensar e o querer aparecem como polos opos-
tos, mediados pelo sentir.

O pensar, gue abrange o enxergar, observar,
pensar, lembrar, que produz o conhecimento geral atra-
vés da observacdo sensorial, supOe uma distdncia entre
o sujeito e o objeto do conhecimento, O objeto de conhe
cimento estd situado fora do sujeito e estda imdvel, o)
que supde uma "antipatia", segundo Steiner. Nesse senti
do da distanciacdo, o pensar refere-se a algo que ja
passou. A representacido mental e o conceito trabalham,
entao, sempre com o passado, implicando assim no desen-
volvimento da memdria.

O guerer, gque supde a coincidéncia do sujeito
e do objeto, que sao entdo ligados pela "simpatia", im-
plica em uma tendéncia para o futuro.

O sentir estd no meio dos dois e representa o
presente. Na crianca ele se liga mais ao futuro, ac que
rer, e no velho ao passado, ao pensar.

Nao podemos esquecer que essas forcas animi-
cas sempre sao baseadas, para Steiner, na existéncia

de sentidos supra-sensiveis.
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Toda auwla, especialmente a principal {aguela
de duas horas no inicio do dia), deve supor o exercicio
das trés atividades de pensar, sentir, querer, bem dosa-
das. Ele deve ter um prdlogo {uma poesia de sabor moral),
atividade de pensamento, de sentimento, de vontade, e um
epilogo (deixar um "suspense" para a aula seguinte).

0 professor, para ajudar o aluno a pensar, de-
ve introduzir, na justa medida, a antipatia, e usar ade-
guadamente o sentir; isto quer dizer que ele deve encon-
trar uma situacido de equilibrio entre © pensar e o que-
rer, relativa a cada idade do aluno. Assim o aluno "apren
de", isto &, "conhece para agir conscientemente”.

O professor deve saber dessa polaridade entre
o pensar e o querer e usa-la em aula. Deve usar de momen
tos de alternancia de alegria e tristeza, de contemplacdo
e acdo, de "contracgdo" e "dilatacdo", compondo um ritmo
gue representa o ritmo cOsmico, entre sentimentos e ati-
vidades opostas, que dao alma ao ensino. Este ritmo deve
ser observado tanto nas aulas como na composigdo das ma-
térias do dia.

Com os alunos do segundo seténio (dos sete aos
catorze anos, gque estdoc no 1¢ Grau) o profeséor deve de-
senvolver diretamente o sentir e indiretamente o pensar
€ 0 guerer, sem esquecer que Steiner enfatizava como mais

importante o querer. O pensar fortalece a vontade, mas o
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guerer deve se dirigir ao futurc do aluno, até ele conse
guir aguela "auto conscientizacao", que o leva a "liber-
dade". A escola deve preparar o aluno para concretizar
esse "impulso natural", realizando a sua "vontade livre",
e, portanto, o seu ser moral, através do conhecimento da
"ess@ncia oculta do ser humano”.

Esse método, apoiado pela forcga do convencimen
to sutil, leva a um tipo unico de aluno.

A Ciéncia Espiritual refuta aquelas ciéncias
"segundo as guais tais resultados deveriam primeiro ser
comprovadas”... "Reconhecem-se as verdades espirituais
pelos seus frutos e nao por uma prova pretenciosamente
cientifica que, na realidade, ndo passa de escaramuca
légica“¢{36)

A natureza, com seus mistérios e beleza deve
ser apreendida pelo aperfeigoamento dos sentidos. Essa
natureza possul um ritmo, que serada percebido pelo desen-
volvimento do sentido do belo e, principalmente, pelo
sentido musical e seu ritmo. Esse ritmo musical propicia
a descoberta do ritmo da natureza. Também o "despertar
da compreensao das formas estilisticas na arquitetura,
das figuras pléasticas, do contorno, do desenho e da har-

n{(37)

monia das cores levam a alegria e ao amor pela vida

(36) STEINER, R. A educac¢ao da crianca seg. a Cien.Esp.,
Sao Paulo, edic¢do da Associacl@o Pedagbgica Rudolf
Steiner, 1979, p. 37.

(37) 1d4., Ibid., p. 36.
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e pelo trabalho, harmonizando a relag¢doc entre os homens.
"A meoralidade educada, nesses anos, pelas imagens da vi~
da e pela autoridade de homens exemplares, adquire maior
seguranca gquando o sentido estético faz aparecer o Bom
como © Belo, o Mal como © Feio".(38)

As atividades artisticas, que desenvolvem as
partes animico-espirituais, devem invadir todo o ensino,
nao s6 como matérias artisticas, mas tomando a educacio
como' arte de educar. O artistico, latente na crianca,age
sobre a vontade. Mas deve ser evitada a imitacdo da natu
reza,

A alfabetizacdo,quando a crianca devera primej
ro aprender as letras para depois passar & leitura, esta
localizada no plano fisico, pois que & uma convencao.

Para ensinar as letras o professor deve langar
mao da fantasia e imaginac8o artisticas. Depois, vai aos
poucos formando as palavras e as sentengas que sido lidas
em seguida. O professor agora vai fazer o inverso: par-
tir das sentencas para chegar as letras, o que € o mais
importante na alfabetizacdo. O conselho de Steiner é:
"partir do todo para as partes &€ o lema do nosso ‘ensi-
no".

0 ensino das quatro operacdes tem menos liga-

cao com o fisico e mais com o espiritual, tomando nadc a

forma do algarismo, mas o seu significado. Este ensino

(38) 1d. Ibid. loc. cit.
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deve partir da soma total para se chegar as parcelas, o
que € o mais adequado & natureza humana. depois da soma
vem a subtracao.

Os contos de fadas s8o muito utilizados, ape-
lando para as fantasias e o sentimento, atuando sobre to
da a personalidade da crianca, conseguindo, desta forma,
uma "benéfica” influéncia sobre o corpo astral da crian-
¢a. Por meio destes contos o professor ndo deve dirigir-
-se a compreenséo da crianca, mas ac seu sentimento, que
leva a uma forma mais profunda de compreensao. Todas as
coisas do mundo chegam ao homem pelos sentimentos, e a
linguagem & a "expressao dos sentimentos, das relagdes
sentimentais que estabelecemos com as coisas".{Bg)

0 professor deve se relacionar com o ser em de
senvolvimento que estd a sua frente, através de uma "ati
tude sentimental".

A crianga, desde pequena, deve pintar a cores.
Estas estdo ligadas ao sentimento e as qualidades mo-
rais. Cada cor tem um significado e a pintura deve supor
a harmonia entre as cores agressivas e as calmas.

O ensino artistico deve tomar também um aspec-
to préatico através do artesanato e da decoracido. Deve-se
substituir a utilidade pelo objeto funcional e bonito.Pa

ra se alcangar issc Steiner propoe:

(39)Id. Metodologia e Didatica. S&ao Paulo, edicdo da As
sociacao Pedagogica R, Steiner, 1978. p.21{Resumo)
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influéncia dos trabalhos manuais;

uso de material natural (ndo sintético ou ar

tificial);

escolha dos bringuedos;

escolha de objetos vendidos no bazar;*
grupos de trabalhos manuais para as maes;

tecelagem, trabalhos em madeira, metal, bone

cas;

a propria decoragdov da escola;

arranjo e decoracido das salas de aula;
decoracao dos quartos das criangas, em casa;

escolha dos quadros, etc.“.(40)

uso das maos nos trabalhos manuais serve ao
movimentos do corpo. Portanto qualgquer tipo

manual, seja de carpintaria, seja de  tricd

ou croché deve ser aprendido por meninos e meninas.

Os trabalhos artesanais sao muito enfatizados

também no sentido de reproduzirem as profissdes primiti-

vas, antes do uso da maguina e da tecnologia industrial.

£ preciso, segundo a pedagogia Waldorf, dominar-se a téc

nica primitiva antes, para entender-se a tecnologia

das profissdes atuais.

{40} Id. Ibid., p. 35.

* 0 bazar da escola, feito uma vez por ano, oferece ob-
jetos confeccionados artesanalmente com materiais na-

turais.
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Steiner parte do principio gue o mundo no seu
comeco era bom, mas foi se deteriorandoc conforme mais
se materializava. No inicic era mais espiritual e foi
tornando-se cada vez mais fisico.

O ponto de chegada, no futuro, € a conquista
do desenvolvimento espiritual, agora perdido. "Por is-
so, o processo de educagao deve, cada vez mais, tornar-
~-se um processo sanador..." (41)

"Assim como a humanidade toda caiu da sua per
feicdo paradisiaca devido a tentacdo e foi expulsa do
paraiso, cada encarnac¢do de um Eu humano significa a
perda de um estado de pureza e de harmonia, a expulsdo
de um ambiente divino. Embora exigido pelo Karma, cada
nascimentoc equivale a um despertar do Eu num mundo hos
til, imperfeito, dentro de um corpo denso, exposto a
doengas e desarmonias.

Nessa situagao de chogque entre o Eu e tudo o
que o mundo, inclusive & propria corporalidade, lhe ofe-
rece, educar pode e deve ser o equivalente a sanar, 0
choque pode ser amortecido ou quica transformado em al-
go positivo, salutar“.(42)

Vemos que a perfeicdo & o espiritual e que a

matéria estad ligada ao pecado. A educacio deve fazer o0 homem

(41) Id. Ibid., p.94.
(42) LANZ, R. A Pedagogia Waldorf. Sdo Paulo,Summus,
1979. p. 80.
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voltar ao estado espiritual, usando as seguintes maxi

nas:

""primeiro seténio {0 a 7 anos) - Imitacdo e exemplo.
"0 mundo & bom".

segundo seténio (7 a 14 anos) - Emulacdo e autoridade
amada. "O mundo & belo".

terceiro seténio (14 a 21 anos) - Seguir o pensamento

do mestre. "0 mundo & verdadeiro"".(43)

O curriculo das escolas Waldorf estid sempre
ligado ao desenvolvimento da crianca, tal como & visto
pela Antroposofia., Ele &€ vasto, extenso, cobrindo as
dreas das ciéncias e das artes.

A palavra falada & ail muito importante, pois
é por ela que se forma a crianga no primeiro seténio.
Depois disso a palavra escrita corretamente, donde a
enfase na gramatica, €& também valorizada.

Ao aluno ndc €& obrigatdria a aprendizagem da
Antroposofia, mesmo porque ela & tida como "ciéncia" e
ndo como religidio. Todas as religides sfo aceitas e mi
nistradas na escola, conforme a preferéncia dos pais.

O que importa, mais que o ensino da religido propria

(43} HUGELGEN, H.V. A Educacado Waldorf. Sao Paulo,
edicdo da Associacao Pedagdgica R.Steiner,1979.
p.45.
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mente dita, & desenvolver o sentimento religioso, o que
pode ser feito em todas as matérias.

O curriculo seguido nas escolas Waldorf espe-
cifica em cada série, a matéria e o modo como deve ser
dada, o que ndc impede, como explica a autora, do pPro-
fessor reunir os varios campos de conhecimento numa s
aula, ao invés de apresenté-los"™ despedacados em varios
dominios de conhecimento isclados, mas como um COSmMo
harmonioso, possuindo uma estrutura admirével".(44)

A crianca, antes dos sete anos, deveria perma
necer com a mde em casa, na convivéncia do lar. Portan-
to o Jardim de Infdncia ndoc & previsto no curriculo Wal
dorf. Mas a vida atual leva os pais a passarem o dia fo
ra de casa e, com o sentido de suprir esta auséncia dos
pais, a escola Waldorf hoje mantem classes de Jardim de
Infancia (de 4 a 6 anos) que, em principios, deve repro
duzir o ambiente familiar.

O curriculo para o 19 Grau prevé:

Na 12 serie:

Pintar e desenhar

Escrever

- Ler

Falar

(44) HEYDEBRAND, Caroline Von. Plano de Engino da Eg-
cola Waldorf. {mimeografado)




~ Ecologia Regional
- Calculo

- Inglés e Frances
- Furitmia

- Musica

- Trabalhos Manuails

Na 28 série:

- Escrever, falar,
- Gramatica

- Célculo

- Euritmia

~ Masica

- Trabalhos Manuais

Na 328 série:

- Escrever, falar,
~ Gramatica

~ Ensino pratico

-~ Calculo

- Euritmia

- Musica

- Trabalhos Manuais

- Cultura Fisica
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Na 48 gerie:

~ Pintar e desenhar

- Linguagem

- Ecologia Regional

- Ciéncias Naturais

- Calculo

- Inglés e Francés

- Euritmia

- Misica

-~ Trabalhos Manuais

~ Ginastica com Aparelhos

- Ginastica

Na 58 gérie:

i

Ensino do Vernaculo
- HistOria

- Geografia

-~ Ciéncias Naturais

-~ Calculo

- Latim e Grego

- Inglés e Franceés

-~ Buritmia

- Masica

= Trabalhos Manuais
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Ginastica com Aparelhos

Ginastica

’

Na 628 série:

i

Ensino do Vernéaculo
Histbria

Geografia

Ciéncias Naturais
Fisica

Calculo

Geometria

Desenho

Inglés e Franceés
Latim e Grego
Euritmia

Misica

Trabalhos Manuais
Gindstica com Aparelhos
ATividades artesanails

Jardinagem

Na 72 gserie

"

—

Ensinc do Vernaculo
Historia

Geografia
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- Ciéncias Naturais
-~ Fisica

- Quimica

- Matematica

- Geometria

- Desenho

- Inglés e Francés
- Latim e Grego

~ Buritmia

- Misica

- Trabalhos Manuais
- Ginastica com aparelhos
- Ginastica

- Artesanato e Jardinagem

Na Ba séerie

- Linguagem

- HistoOria

- Geografia

- Ciéncias Naturais
- Fisica

- Quimica

- Aritmética

- Geometria

- Desenho
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~ Pintura

~ Inglés e Frances

- Latim e Grego

- Euritmia

- Musica

- Trabalhos Manuais

- Ginastica com aparelhos
- Ginéstica

- Artesanato

- Jardinagem

Na 92 série:

- Linguagem

- Historia da Arte
~ Histbria

~ Geografia

~ Historia Natural
- Fisica

- Quimica

- Matematica

- Geometria Descritiva e Desenho Geométrico
-~ Inglés e Francés
-~ Latim e Grego

- Furitmia
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)
- Musica

Trabalhos Manuais

Ginastica com aparelhos

t

Artesanato
(45)

i

Jardinagem

O nimero de aulas dessas diferentes matérias
€ muito grande, conforme podemos observar no quadro gue
encerra o Plano de Ensino, o gue leva a ocupar a segun-
da parte do dia também com aulas. No inicio do curso o
aluno ja tem algumas tardes ocupadas e, conforme chega
ao fim do curso, quase todas as tardes sao tomadas, ca
racterizando um ensino em periodo integral, com uma ho-~
ra de almogo.

A escola Waldorf em S&o Paulo iniciou, na 4é
cada de 50, os seus cursos em Alemao. Hoje & usada a
Lingua Portuguesa e as linguas estrangeiras ensinadas
sao o Alemdo, cujas classes sdo divididas em classes
para alunos gue falam Alemdo em casa e classes para ini
ciantes e o Inglés, oferecidos desde a 12 série. O Fran
cés ndo & dado, assim como o Latim e o Grego.

As ginasticas se transformaram aqui em Educa
¢do Fisica, assim como as Ciéncias Naturais em Inicia-
cao as Ciéncias e Biologia.

O curriculo agui prevé ainda excursdes dida-

ticas, a partir da 22 série.

{(45) Id. Ibid. loc cit.



28 SERIES -

32 SERIES -

42 SERIES -

52 SERIES -

68 SERIES -

78

EXCURSOES DIDATICAS

Passeios nas imediac¢bes da Escola durante
duas horas, varias vezes por ano complementan-
do as aulas de Ecologia. Passeio ao Jardim

Zooldgico ou sitio.

Visitas ao Moinho e & Padaria, ao Ferreiro,
a Olaria, ao Monjolo,complementando as aulas
de HistdOria e Geografia, dentro das Profis-

sdes e da Ciéncia.

Viagem a Santos, S3o Vicente e Bertioga, com
a duracdo de um dia,complementando a época de
Geografia e Historia. Passeio com a duracio
de um dia aos pontos histdricos da cidade de
S3c Paulo (Museu do Ipiranga, Casa do Grito,

Casa dos Bandeirantes, Casa de Anchietaetc)

Viagem a Campos do Jorddo,complementando a épo

ca de Botdnica e visita ac Jardim Botinico.

Viagem a Itatiaia e a uma pedreira em Peris,
complementando as aulas de Mineralogia, As-—
tronomia e Botd@nica. Passeio ao  Planetirio

(aulas de Astronomia).
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78 SERIES - Excursao com barracas (visando "entrosamento
social') e observacgoes sobre formacao geolo-
gica, para o Parana, Vila Velha, Grutas,etc.

(Observacdo da formacao de estalactites).

8a SERIES - Viagem as cidades histOricas de Minas Gerais
complementando a época de Historia do  Bra-

sil.

9a SERIES -~ Visitas a varias fabricas como: Periis, Ita,
Cobreal, Pfizer, Voith (complementando as épo

cas de Sondagem de AptidOes}. Visitas a va-

rias usinas, complementando as aulas de Ele~

——

tricidade. Também visita a Guarapiranga.

Também festas, pecas teatrais e concertos mu-
sicais sdo apresentados por alunos e incluidas no curri

culo.

FESTAS E PECAS TEATRAIS

19 GRAU - Festa Semestral com a participacdo de alunos

de varias séries.

Comemoracao do aniversario da Escola.
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Festa de Sao Jodo com dancgas folcloricas, in

terpretadas por alunos de varias séries.

Alunos da 82 série - Apresentacado de peca
teatral.
As pe¢as encenadas fazem parte, sempre, do

repertorio de pegas "cultas e classicas".

Vemos, assim, que a escola Waldorf ministra
um curso que abrange grande numero de matérias, tanto
cientificas como artisticas, com grande nimero de aulas
em cada uma delas.

0 aluno sai de 1la escrevendo bem, com boa
formacao cultural classica e, grande porcentagem deles,
@ aprovada em vestibular nas escolas publicas superio-
res.

Isso atral grande nimero de pais que buscam
a escola pelas suas "qualidades". Nao sd os de origem
alema, mas também os brasileiros, representantes das
classes altas e intelectualizadas.

Esta também & a origem da sua fama como esco
la de bom nivel, situada entre as "melhores™ de S3o Pau
lo, o gque pode ser visto, no niamero crescente de matri-
culas a cada ano gue passa.

A escola Waldorf em questdo forma homens au-

to-disciplinados, segundo um modelo ideal previsto, que
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pretende levar o individuo e a sociedade a um estagio
de bem-aventuranga pela visdo do bem supremo.

As acentuadas nuances misticas levam a um en
sino conservador tradicionalista, que enfatiza sempre
o passado, em oposic8o ao raciocnalismo moderno.

Esse espirito conservador & sustentado pelo
pensamento romantico, de grande influéncia na Alemanha,
pais de origem da escola e da Antroposofia.

O caminho utilizado na "formacgio" do indivi
duo & a disciplina, forte tanto quanto explicita, visi-
vel, como quando disfarcada pelo uso eficiente da emo-
¢do. O homem dbcil e obediente & o seu alvo, a sua me~
ta.

E uma escola que tem explicada a sua expan-
sdo, mormente fora dos circulos de origem germanica, no
éxito de seus alunos, 8&xito este explicado em grande
parte pela origem de classe, e pela oferta de um ensino

dito humanista geral.



B2

CONCLUSEO

A Alemanha, manteve trac¢os do tradicionalis-
mo pela configurac¢do de um pensamento conservador, de
oposicdo ao racionalismo moderno da Ilustracgdo.

Depois da Revolu¢do Francesa costumou-se po-
larizar as posicOes face aos partidos politicos. Assim
a um pensamento liberal opunha-se um pensamento conser-
vador.

0 conservantismo, na Alemanhs, foi veiculado
pelo Romantismo, assim como o liberalismo o foi pela
Ilustracao, na Francga.

0 Romantismo, dadas as condig¢Oes particula-
res histOricas e sociais da Alemanha, teve 1a um aspec-
to peculiar, diferente dos outros paises. A burguesia
132 n3o formou uma classe politicamente independente da
nobreza e, por época da unificacao alemd, fez pacto com
ela, dona e senhora dos corpos e almas de seus suditos,
dada a grande influéncia da Reforma Protestante.

0 pensamento conservador romdntico se opds,
tanto em relacdao ao contetdo gquanto ao método, ao pensa
mento do direito natural da Ilustracéao.

"Os conservadores atacaram o contel@do do pen

samento do direito natural, discutiram a idéia do esta-

do de natureza e do contrato social, o principio da so-
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berania popular e os Direitos do Hom&m".(éﬁ)

Quanto ao método, os conservadores opuseram a
Raz30 os conceitos de Histbria, Vida e Nacgao; ao método
dedutivo opuseram a irracionalidade da realidade; contra
a validez universal assentada na razdo, o conservador
apresentou a individualidade; contra as inovagdes politi
cas e sociais liberais criaram o conceito de organismo
social; contra a certeza e eternidade da razao opuseram
uma razao mutavel, em movimento.

Em relacao & liberdade, contra os liberais,
os romanticos conservadores afirmaram a desigualdade en-
tre os homens, conforme as suas diferentes capacidades.
A liberdade aparecia para eles como o poder de cada
um desenvolver, por si, as suas prdprias potencialida
des.

As ingquietag¢bes romanticas, oriundas da racio
nalizacdo, levam a uma busca do Absoluto e, nesse senti-
do, ha uma valorizacdc roma@ntica da Igreja, da Idade Me-
dia, da nobreza. HA uma reagao contra o materialismo,
o progressismo e o racionalismo da Ilustracao.

A Alemanha do fim do século passado, com todo
o seu desenvolvimento capitalista tardio, mas altamente
modernizado, conserva tracgos, tradicionais e conservado-

res, sustentados pelo romantismo.

(46) MANHEIM, Karl. Ensavos de Sociologia y Psicologia
Social. México, Fondo de Cultura Economica,

1963. p. 131 (Cap.I1-El pensamiento conservador).
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Do romantismo ao misticismo o passo & peque-
no. Os dois se identificam como atitudes de oposicdo &
razao.

A Alemanha romadntica, gue guarda ainda a me-
moria do misticismo luterano, & solo fértil para o sur-
gimento da Antroposofia de Steiner.

0 misticismo de Steiner aparece na atitude
de oposigdoc a razao e as cieéncias, inclusive na Pedago

gia,fundamentado na emocao. 0 mundo moderno  aparece-

-lhe comc um mundo em crise, ocasionada pelo seu desen-
volvimento demasiadamente materialista.

A natureza nac &, para ele, aberta & desco-
berta cientifica racional. A natureza, fisica ou huma-
na, € misteriosa, oculta a ciéncia moderna, aos senti-
dos exteriores.

Mas essa natureza oculta, espiritual, s po-
de ser desvendada pela Ciéncia Oculta Espiritual, atin-
gida pelo desenvolvimento dos sentidos supra-sensiveis,
que todo o ser humano possui. O espiritual € sobreposto
ao racional. E a atitude de busca implicita na Ciéncia
Oculta vale mais que o0 conhecimento em si.

O misticismo de Steiner faz-se de cosmopolis
ta e apolitico, moralista e disciplinador da vontade,

via emocao.
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0 social e o politico real sado perdidos de
vista. O mundo quotidianc de conflitos e contradigCes &
ignorado ou amaldicoado.

A proposta de um mundo melhor, cujo modelo &
o de uma comunidade espiritual fraterna, s0 pode ser al
cangada pelo aperfeicgoamento espiritual do homem. Um
mundo melhor s6 pode ser realizado pela mudanca do ho-
mem, ele mesmo, em ultima insté@ncia, culpado pelo mal
do mundo.

A moral visada para se atingir esse mundo
perfeito & aquela baseada na "vontade livre"” - o de~
terminismo do destino & transformado em liberdade, des-
de que aceito "conscientemente" - desenvolvida pelas ar
tes e exercicios fisicos, e ainda pelo exemplo de vidas
de homens eminentes.

Al aparece a escola exotérica. Ela & a trans
missora da Antroposofia e tem a missdo de, através da
pratica antroposdfica, transformar e aperfeigoar o ho-
mem para que, cada vez mais prdximo a imagem do divino,
forme, com os outros homens, um corpo social harmoniosg
onde o mal nao prevale¢a e reine o espirito dominando a
matéria.

Até os sete anos a crianca deve ser poupada

dos males do mundo; a partir dos sete anos até os cator

ze, até os vinte e um, ela pode comecar a julgar. "0
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adolescente deve primeiro aprender, depois jul-
gar".(47)

A escola Waldorf busca, em todos os momentos,
realizar o homem como ser individual. Mas a utilizaclo
do principio unificador espiritual da Antroposofia aca-
ba levando os diferentes alunos ao mesmo caminho da rea
lizagao de seu destino pré-determinado.

A realizacdo individual, t3oc apregoada, é
disfargada sob a formagao de alunos igualmente obedien-~
tes. Por isso, a é&nfase dada as artes e aos exercicios
fisicos - garantem que certos movimentos do corpo acarre
tam bem estar - para modelar a vontade.

0 caderno que ¢ aluno faz de cada matéria,
a partir das aulas dadas, demonstra, segundo os profes-
sores Waldorf, a personalidade de cada autor. Mas eles
sdo todos iguais, ordendos, organizados, limpos, contém
os mesmos assuntos, uma reimpressdo, a cada ano que pas
sa, de um Gnico modelo.

Assim também a pintura, os trabalhos manuais,
o artesanato. Todos idénticos. As mesmas cores. As mes-
mas modelagens. As mesmas esculturas. As mesmas pecas
de tricd ou croché. As mesmas bonecas de pano. As mes-
mas pegas de carpintaria.

As disciplinas intelectuais, que abrangem

um vasto campo de conhecimento e cobrem um largo tempo

(47) STEINER, R, A educ, da crianca seg. a Cien.’Esp.
Sdo Paulo, editado pela Associagao Pedagogica
R.Steiner, 1979.
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do passado, mais o cultivo das artes, forma um homem de
grande bagagem cultural; forma um homem de sdlida base
humanistica classica.

Tudo isso, porém, serve a Antroposofia e a
sua cosmovisao.

Sob a imagem de um homem culto disfarca-se
um homem obediente e disciplinado, nostéalgico de um pas

sado e crente num futuro de paz e harmonia.
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