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"RESUMD

Com o objetivo de conhecer, anah‘sar_ e questionarj a
disciplina Ps 1cologia Educacional, ministrada nos cursos de Li-
cenciatura no Estado de Goias, em 1985, foi realizada esta p§s-
gquisa junto a os prof’essores da disciplina. Para esta anialise, fo
ram privilegi ados alguns aspectos, nos quais a Psicologia Educa-
cionaki foi focalizada, a saber: 0 Contetdo Psicologico Adotado,
A Interdiscip Tinarizdade - presente ou nao no curso, Vinculagao
do Curso ao Contexto Social, a Pratica Pedagdogica, ao Movimento
de Reformulag@o do Papel do Educador e a Outras Vinculagdes ocor

ridas.

A presente pesquisa pode ser caracter_izada dentiro do
modelo analitico des'crjit‘ivo. Foi também possivel obedecer, duran
te toda a trajetoria metodoldgica, as  prémissas  fundamentais
apontadas por Bogdan e Biklen, citadas por Menga Ludke e Marli

André, que caracterizam a pesquisa qualitativa em educacgdo.

Para a coleta de dados foi utilizado um Roteiro de
Entrevista Es truturada, bem como, dados constantes do Plano de
Curso do Professor. Foram entrevistados 26 {vinte e seis) pro-
fessores de Psicologia Educacional da Capital e do Interior, em
9 (nove) Instituigdes do Ensino de 39 Gra-u, que ofereciam Cur-

sos de Licenciaturas, incluindo a Pedagogia.




0s resultados evidenciam que & possivel identificar

3

com relagao a s categorias propostas, a "postura tedrica" do pro-

fessor de Psi <« ologia Educacional, entendida no trabalho como o

"conjunto de < onhecimentos, crengas e agdes do professor , que

tem por tras de si uma concep¢3ao de homem e mundo®, uma vez

que
todos os professores se posicionaram diante dos aspectos levan-
tados. Com re 1 acdo ao Contelido Psicoldgico Adotado, a teoria

predominante mn o Estado foi a Piagetiana, seguida por uma opostura
Eclética, nao havendo, portanto, quanto a este aspecto, consenso
entre os professores de Psicologia Educacional do Estado. Em re-

lacio 3@ Inter-disciplinari_dade, os dados obtidos permitem afir-

mar que quase a totalidade dos professores tem tentadoe relacio-
nar a Psicologia tducacional a outras disciplinas que formam o
Educador, sendo asdisciplinas mais utilizadas para este fim, a So-
ciologia e a So_ciologia da Educagao. Em re]agé’o a Vinculacdo do
Curso ao Contexto Social, a Pratica Pedagdogica e a Outros Tipos

de Vinculagoes, ficou evidenciado que a maioria dos professores

de Psicologia Educacional tem tentado estabelecer estas relacoes.
No que diz respeito ao Movimento de Reformulagao do Papel do Edu
cador, ficou constatado que os professores de Psicologia Educacio-
nal, em sua maiorjia, participakam ou tem participado , de alguma
forma, deste Movimento, e que também sentiram a influencia deste,

ou no Curso, OuU em sua pessoa.



"SUMMARY

W 1 th the objective of understanding, analysing  and
questi'oning t he discipline of educational psychology given in the
teaching cour- ses of the state of Goias, 1in 1985, this research
was carried o ut with the co1}aboration of professors of this dis-
cipline. For this analysis several aspects of educational psycho
lTogy were emp hiasized: the psychological content adopted, the pre-
sence or not of interdiscip1inarity, the relationship of the’
course to the social context, to the pedagogical practice, to the
reformist mowvement in the role of education, and to'other rela-

tionships.

This research can be characterized within a descrip-
tive analytical model. Also, it was possible to obey the funda-
menfa1 premis e€s pointed out by Bogdan & Biglen, as cited by Menga
Ludke and Mar‘1'i_Andr§, in the methodological development of this

work.

In the data collection a structured questionnaire
was used along with data from the "Plan of Course of the Profes-
sor". Twenty six professors of educational psychology of Goiania
and of the in terior part of the state of Goias were interviewed
in nine educa tional institutions of the university level which

offer educati on courses, including pedagogy.




The results show that it is possible to identify, in
relation to the proposed categories, the theoretical posture of
the professor of educational psychology, understﬁod in the Qork
as a group of facts, beliefs and actions of the professor which
has as a basis a Conception of man and wor_1d in the sense that
all professor=s take positions in the light of the aspects in-
volved. In re T ation to the psychological content adopted, the
prjedoniinant theory was that of Piaget, followed by an ecletic
1ine, although the latter was not consensual for all the educa-
tional psycho 1 ogy professors of the state of Goias. With respect
to interdisci p‘Hnari ty the data obtained permit one to con.firfm
that almost a 11 the professors have tried to relate educational
psychology to other disciplines that form the educator, with the
disciplihes most used for this purpose being Socio]ogy.’and Educa-
tional Sociol ogy. In the relationship of the educational psycho-
togy course to the social context, to the pedagogical practice
and otherj aspects, it was found that a major_ity of educational
psychology prjof‘essors have tried to establish such relations. In
- what concerns the reformist movement of the role of the educator,
it was found that the educational psychology professors, in the
majority. parjticipated or had participated, in one form or aéoth—
er, in this movement and that they have also felt the influence

of this movement in their courses or on a personal level.




CAPITULO I

REFL. EXUES E CONSIDERACDES SOBRE A EDUCACAD

E A PSICOLOGIA EDUCACIONAL




A - INTRODUCAD

Apesar da crise poqhue passa a escola de nosso tempo ,
a educagﬁo ¢ considerada hoje como um instrumento de significati
vo valor na sxu:etagao da crise de nossa cultura que, por exigen-
cia do desenvolvimento social, politico, cientifico e tecnologi-
co, impoe ao homem a revisao de seus valores e, conseqlentemente,
de suas instituigobes. Na ultima década,pode-se observar que esta
crenga, Es vezes exagerada, no poder da educagao, vem sendo acres
cida de um desejﬁvef e promissor teor critico. Esta refiexéo, no
inTcio ingénua, romantica e até radical, vem se amadurecendo gra
dativamente e hoje nos deparamos com esbogos de superagao da cri
tica para uma eTaborac3o de propostas de transformacdo, diante

de uma sociedade que tambem se renova.

A Psicologia Educacional, como um ramo do conhecimento
humano, tambem foi sacudida por este tipo de critica, quer por
autores e pesquisadores da area, quer por pensadores de outros
ramos das Ciencias Humanas. Assim & que livros e publicagoes sur
giram ou estdo surgindo, ora propondo novas contribuicoes a Psi-
cologia Educacional, ora colocando-a em questao, ora reforgando

0 que existe.

E esperado que, nesta passagem da critica para a propo




sigao de caminhos, encontrem-se divergéncias, érranjos indiscri-
minados de pontos de vista, altamente contradit6rios, que muitas
vezes interferem na producao de conhecimentos. Este quadro se a-
grava quando estes conhecimentos restritos inicialmente 3 Psico-
logia £ducacic3na1, passam a estar integrados — como disciplina
de fundamento — ao0s Cursos de Licenciaturas, formando uma outra

totalidade., com outras caracteristicas.

Desta maneira, esta a Psicologia Educacional, seja no
amago de sua especificidade, seja no papel que cumpre na prepara
¢daoc dos recursos humanos para a educagao, num momento de profun-

da reflexao sobre si mesma.

E na forma de disciplina do elenco das Licenciaturas que
a Psicologia Educacional vem elaborando mais sistematicamente sua
critica e, também, atraves de produgdes individuais de eminentes

pensadores contemporaneos da educagio.

Do ponto de vista dos cursos de Licenciaturas (entendi
do neste trabalho como o Curso de Pedagogia e demais Licenciatu-
ras), & necessario considerar que, na Ultima década, uma refle-
xao e acaop tem sido empreendida por um grupo de educadores que
vem conseguindo mobilizagao a nivel nacional, tendo em vista so-
bretudo a melhoria da qualidade desses cursos. Este movimento,
que teve como inicio os "Encontros Regionais dos Setores Envolvi
dos na Promogao de Recursos Humanos para a Educagao", foi prece-
dido por inuUmeros outros eventos, todos voltados para a questao
dos Cursos de Licenciaturas, as vezes com a apresentagao de posi

coes contraditorias.




Ao longo de sua historia, o mesmo  recebeu
outras denomin a ¢oes, quais sejam: "Redefinigao dos Cursos de Peda-
gogia e Licenc -iatura’ "Reformulagdo do Papel do Educador’ "Reformu
lagio dos Curs os de Pedagogia e Licenciaturas) "Seminarios de Re-
formulagdo dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a
Educagdo’“Semi nario Pro-Formagdo do Educadori"Reformulacdo  dos
Cursos de Formacgao do Educador}"Movimento de Reformulagdo do Pa-

pel do Educadc:r? etc.

Em Goias este movimento foi muito forte, com a realiza
cio de varios eventos e publicagGes sobre o assunto, tendo sido
0 Estado, inclusive, escolhido como sede do Comite Nacional, enm
abril de 1980 o na Ia. Conferéncia Brasileira de Educagao, quando

da formagio deste Comité para articular o movimento no Brasil.

Entrjetantos o ponto de partida desta mobilizacao foram
0s sete "gncoswtros Regionais" promovidos pelo MEC - DAU - Comis-
sio de Ensino da Area de Educagdo, os quais aconteceram no perio
do compteendi<jo entté setembro de 1974 a junho de 1975, e que se
deram crono1ogicamente em Belo Horizonte, Porto Alegre, Joao Pes
soa, Fortaleza, Rio de Janeiro, Sao Carlos e Brasilia. 0 objeti-
vo desses encontros era "consequir um levantamento da probTemEpi
ca do ensino no Brasil e de coletar sugestoes para atingir me -
Thor produtividade"c As sinteses desses debates foram apresenta-
das no "VII Encontro Regional dos Setores Envolvidos na Pfomog%o
de Recursos Humanos para a Educacado", realizado em Brasilia, nos
dias 24 e 25 de junho de 1975. Na sessao de abertura desse even-
to, o Dr. Amadeu Cury, Reitor da Universidade de Brasilia, afir-
ﬁou: "Ou se tem um bom corpo docente ou nao se tem um bom ensino

o nTvel dos alunos & baixo e cabe a Universidade equacionar 0




problema, sem <ulpar o ensino de 10 e 290 graus pela situagao; ha
necessidade dea- reformulacao dos'currTcu1os de Ticenciaturas e de
pedagogialﬁ Ne ste mesmo Encontro, o Dr. Edson Machadae, entao Di-
retor do DAU, afirmou: "Dentro de 3 meses espero os resultados
dos trabalhos desta Comiss3o e um deles sera uma revisio do cur-
riculo de Peda gogia, que venha a formar um profissional diferen-
te do que esta& sendo formado, uma vez que questoes de ordem filo
sticag.antro;)olﬁgjca e psico-sociais se projetam sobre a forma-
cao dos educardos hoje. Se nao for possivel uma total reforma ,

- . - - 2
entiao deixarei como esta."

Tambem & colocado como marco desse movimento no Brasil
0% Péreceres do Conselho Federal de Educagﬁo; emitidos pelo Prof.
Valnir Chagas . em 1975/76, que propdem modificagdes para o curso
de Pedagogia, com é idéia centraide'ﬁmmmjo especialista no pro-
fessor devido @ desintegracdo sentida entre a formagao basica e
técnica. Mas estes pareceres, considerados controvértidos, foram
sustados em 1978 pelo MEC, que abriu o debate sobre a reformula-
cao do cursb de Pedagogia. Diferentes propostas, as vezes antago

nicas, foram enviadas ao MEC por algumas Faculdades de Educacgado.

0 Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP/MEC),
financiou a realizagao de uma pesquisa sobre Reformulagao do Cur
so de Pedagogia, que foi realizada pela Faculdade de Educagao da

Universidade de Campinas/SP. Essa pesquisa culminou, em novembro

(1) RELATORIO SOBRE O VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-
MOGAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO, realizado em Brasilia -
24 e 25 de junho de 1975 - p.1

(2) Ibidem - p. 2
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de 1978, com umn seminario sobre a formagao do éducador, onde cor
rentes e tende rncias foram evidenciadas e discutidas as habilita-
coes pedagdgic @as e a formagdo do educador. Mas, nesse seminario,
o"grfande debate foi sobr_e a fungao da escola como reprodutora da
estrutura soci al numa sociedade capitalista. As jdeias hegemoni-
cas desge encontro foram as de que a educagao deveria passar a

ser analisada <como uma dimensao da sociedade e que o trabalho pe

dagogico dever ia ser concebido como trabalho poﬁ'tico.”S

Segundo o Prof. José Luiz Domingues“ , em Goias este mo
vimento 'ihici ou-se em 1978, tanto a nivel da Faculdade de Educa-

¢ao da Univerfsidade Federjal de Goias, quanto no Departamento de

Educacao da Univerjsidade Catolica de Goias, com estudos cujos re
sultados foram levados para um seminario (n3o especificado) cujas

conclusbes foram: necessidade de privilegiar a abordagem sociolo

gica da educag3ao e do curriculo, a perspectiva historica dos es-

tudos em educagado, introducgdo de estudos que levem 3 analise da

estrutura social brasileira.

Segundo a Profa. Maria Helena Cafe, o ponto de partida
do Movimento, em Goias, deu-se em 1979, quando i.m'ciou no Depar-
tamento de Educag¢ao da Universidade Catolica de Goias, uma mobi-
lizagao para a reforma do curso de Pedagogia, que a partir dai ,
se prepara para a realizagdo de um seminario sobre a " {-‘.ormagﬁo

do Educador®. "As diferentes posigoes reveladas no seminario de-

3. DOMINGUES, Jose Luiz e outros — Documento para Debate. Proposta: Licencia~

tura e Pedagogia - UFG - FE/DCPE - Goiania - 1983 - p. 1

4, Ibidem - p.
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monstraram a ne cessidade de se continuar os estudos no sentido
de maior apfcfundamento, uma vez que uma reforma nao : se reduz a
mudancgas de grade curricular ou de ementas e programas. O tema
fundamental &8 & Pr_oposigé’o de uma nova escola para um novo prjojg_

to de sociedad e . "3

Nesse mesmo ané, a Faculdade de Educacgao da
Universidade Federal de Goias iniciou estudos para a eiaboragéo
de um document © que deveria ser enviado ao MEC, em julho de 79

Nesse momento Foram evidenciadas posigOes antagonicas sobre a re
forma e foi proposto ao MEC que se consultassem todas as pessoas
envolvidas na educagdo e que fosse dado um tempo maior para apro
fundamento da questao antes que o C.F.E. propusesse a reforma

Cabe ressaltarﬁ, ainda, que por essa epoca, foi buscada pelas duas
Universidades uma maior mobilizacao dos professores de 19 e 29
Graus, e que o Prof, Joel Pimentel Ulhoa, da Faculdade de Educa-
gé’o.da Un{verfsid.ade FederaT de Goias, e'iabor_'our u-ma pz;o.;‘:-gos'i:a de

Reformulagdo do Curso de Pedagogia.

Em ;jane‘iro-de 1980 prjofessorjes de Pedagogia e Licencia
tura da PUC de S3ao Paulo redigiram um documento sobre "estudos
superiores em Educagdo", cuja preocupacac fundamental foi a "bus
ca de uma compreensé’o cada vez mais abrangente e mais rigorosa

da realidade educacional brasileira,”

Conforme ja mencionado, em 1980 (31 de margo a 3 de a-
bril) realizou-se enm Sao Paulo a I Conferencia Brasileira de Edu
cacao, que deu mostras da mobilizagao dos professores sobre a

questio da FORMAGAO DO EDUCADOR, criando para este fim um Comite

5. CAFE, Maria Helena Barcellos — A Reformulacao do Curso de Pedagogia. IN:

Inter-Agao ~ Revista da Faculdade de Educagao da UFGO, Ano 5 nQ 8
Goifnia - 19 semestre de 1981 - p, 13
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Nacional, marc © 1importante deste movimento em Goias.

Ness e mesmo ano (23 a 25/06/1980), aconteceu o I Semi-
nério sobre Li cenciaturas da Universidade Federal de Goias, com
a participagﬁo das Faculdades do interior de Goias, que teve co-
mo objetivo pemnisar a formagao de professores e pedagogos. Ao fi-

"nal do evento foi enviado um relatorio ao MEC.

Ainda em 1980, o C.F.E. convidou as Faculdades de Edu-
cacio, as SECs e os CEEs para participarem do XIII Seminario de
Assuntos Edu<:ac:ionais, "e propﬁe que todos os Estados promovam
estudos sobre a reformulagdo dos cursos de Pedagogia e Licencia-
tura."® 0 Comi te Nacional aproveitou a realizagac do III Encon-
tro Nac{onai de Supervisores de Educag@o, realizado em Goiania ;
nesse ano, e convidou "todas as pessoas interessadas para uma
reuniﬁo, onde fica claro que todos os estados da UniZo pensam e
preparam encontros sobre a reforma do curso de Pedagogia?7

Em 1981 surgitam propbstas de diferentes lugares (Vigg
'sa, Rio Gtande do Sul), e os estudantes reunidos no I Encontro
Goiano de Estudantes‘de Pedagogia, onde esta tematica foi debati
da, decidiram levar a proposta do Prof. Joel Pimentel Ulhoa ao
Encontro Nacional,dos Estudantes e o autor apresentou suas - pro-

postas de reformulacdo.

0 Comite Regional de Goias Pro-Formagdo do Educador

promoveu outro seminario, naquele mesmo anc (21 a 23 de maio)

*

6. Ibidem, p. 16
7. 1Ibidem, p. 17




13

junto com a Fa <« uldade de Educagao da Universidade Federal de
Goids e o Depa »~tamento de Educagao da Universidade Catolica de
Goias, que tew & como objetivo "ampliar a reflexdo sobre o Educa-

dor e a Escola . u8

Dada a importancia desse evento para aque-
las Universida des, a Faculdade de Educagao da Universidade
Federal de Go1 @s reservou todo o N? 5 de sua Revista Inter-Agdo,

para relatar tal acontecimento.

Ainda em 1981, agosto a outubro, o Ministerio da Educa
¢io e Cultura — Secretaria da Educacao Superior - MEC/SESu, fez
realizar sete seminarios sobre a Reformulag3o dos Cursos de Pre-
paragao de Re cursos Humanes para a Educagdo, em diferentes capi-
tais brasilei ras, sendo o da regido Centro-Oeste em agosto. Com
o objetivo de reunir as propostas dos seminarios regionais, saiu
um documento-sintese que foi publicado pela SESu/MEC no ano de

1982,

-

Ocorreu, ainda no final de 1981, o I Encontro Nacional
dos Comités Pro-Formagdo do Educador e, em julho de 1982, o II

Encontro Nac fonal dos Comités Pro-Formagdo do Educador.

Também em 1982 foi realizado o I Encontro da Escola PU

blica de Goiania, que foi antecedido por uma ampla preparacao
nas escolas publicas de ° Goias, sendoorelatorio
final do Encontro encaminhado a@s autoridades competentes. A

conclusio basica desse encontro sugere a criagao de uma Nova Es-

8. Ibidem, p. 17
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cola, voltada > ara as necessidades da maioria da populagao , es
cola essa. ins e rida no processo de transformagao global da socie
dade. No ano s e guinte, 1983, com caracteristicas semelhantes foi
realizado o IT Encontro da Escola Publica de Goiania. Ambos os
Encontros foram promovidos pela Universidade Federal de Goias ,
Departamento <l e Educagido da Universidade CatBlica de Goids, Pro-
Reitoria de Extensé"o da Universidade Federal de Goias, Secreta -
rias de Educag'a"o do Estado e do Municipio e Centro de Professo-
res de Ggoias. Para esse segundo Encontro, os temas foram: "Esco-

1a PGblica - = dimensao do nosso compromissoy 'Autonomia da Es-

cola -~ uma que stao de 1:>:;n"i:1‘t:,1"pag;éioa;i e "Estatuto do Magistério’

Ain da em 1983 aconteceram os Encontros Estaduais para
Reformulacao < os Cursos de Preparacd3o de Recursos Humanos para a
Educagdo, promovidos pela SESu/MEC em preparacao para o Encontro
Nacional que serfia realizado no mesmo ano, cujos topicos discuti
dos foram: L1 cenciaturas, Fstagios Supervisionados e Formagao de
Professores de la. a 4a. Series do Ensino de 19 Grau, cujo docu-
mento final teve incluido o encaminhamento de varias mogoes.. 0
Objetivo Ger a1 desse Encontro Nacional foi o de debater, a ni-
vel nacional . a formagaoc do educador brasileiro, visando \a refor
mulacao dos €< ursos de pr_'eparac;éo de recursos humanos para a edu-

cagao

Emy 1984,em S3o0 Paulo, por ocasido da 36a. Reuniao Anual
da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciencia, foi elabora
do um docume nnto sobre "Reformulagdo dos Cursos de Formagao do E-
ducador" (Aw aliacac da Comissé‘b Nacional dos Cursos de Formagao

do Educador ) .
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Tamb & m naquele ano saiu a Resolugao n? 207 que fixou o
novo cur_r_'fcu'lo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Goias, que foi fruto de reflexoes desse Movimento.

Aind & em 1984, o MEC enviou ao Conselho Federal de Edu
cagé’é, com bas € nos seminarios regionais realizados, os documen-
tos resultante s do Projeto de Reformulagao dos Cursos de Prepara
¢io de Recurso s Humanos para a Educagdo, oferecendo subsidios
aos pareceres rnormativos daquele Colegiado. "Apos o exame do ma-
ter_ia] enviado pela SESu-MEC, o Parecer n? 161/86, de autoria da
ConseTheir_a Eg rji’des Br_ito, ccihc'tui que 0 ir_eferido material nao
apresentava a *densidade necessaria' para uma tomada de decisdo
e que as r_ecomendagé’es nele contidas nem sempre estavam coinci -
dentes cbm inwmeéras outras diretamente recebidas pelo CFE das
inétitu‘igﬁés de ensino superior_. Nesse mesmo Parecer, o CFE suge
riu experieénc 1 as pedag‘égi‘cas nos cursos de licenciatura, a  luz
do Art. 104 d & Lei n0 4.024 /61. A posicdo do Conselho & de que
tais experié'ncias podem proporcionar dados mais seguros para o
encaminhament o da quest'a?o. A recomendacao insiste no sentido de
que as instit uigdes, em suas propostas de curriculo experimen -
tais(*), proc edan a necessaria articulagao com o sistema de ensi
no de 19 e 2@ graus, de forma a evitar problemas de futura absor

¢io de mercad o de trabalho." (9

(*) A autora re fere-se a abertura permitida as propostas curriculares experi

mentais, a partir do encontro realizado em Belo Horizonte - MG em 1983,

(9) DOCUMENTO ELABORADO PELO GRUPO DE CONSULTORES DA SESu a partir do "SE-
MINARIO: O ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO DO MAGISTERIO", realizado

em Campinas, Sao Paulo - Junho de 1986 (documento interno)
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Em 3 minho de 1986, foi realizado na cidade de Campinas,
o "Seminario s obre 0 Ensino Superior e a Formagdo do Magistério",

promovido pel & SESu-MEC, que reuniu 26 especialistas do Brasil e

cujo objetivo F o1 retomar a discussao das licenciaturas e forne-
cer sugestoes a e1aborfa§50 de um programa de agoes da SESu.
De 22 a 7 de setembro do mesmo ano, foi realizada em

Goiania a IV € .B.E., que teve como tema de varios simpbsios ques
toes 3:‘5 propo = tas anteriormente por este Movimento, sendo alguns
deles: "A esp» € cificidade da Educagao e a Formacao do Pedagogo" ,
"Politica de F‘f'orjmagé'o e Aperfeigoamento do Magistério", "A Ques-
tdo da Licenc ¥ atura", "A Formagao do Educador”. Nessa conferen -
cia, inclusiwv e , ocorreu uma reuniaoc da Comissdo Nacional dos Cur

sos de Formag & o do Educador.

Dess ®a breve retomada dos principais eventos que mobili
zaram a aten< &= o dos educadores para os Cursos de Licenciatura na
Ultima decada& . inumeros documentos foram produzidos e, rio caso
de Goias, in « "1 usive as Faculdades das cidades de Rio Verde e Ana
polis apresem -+ aram prfopostas neste sentido. Esses documentos con
tem uma gama «de reflexdes, de sugestdes e de principios para uma
agao de reno Vv & gao. Sem entrar no mérito de nenhum dos documentos
ou eventos me riycionados, pois _nEo e este o objetivo deste traba-
lho, cabe-me ressaltar uma das inumeras contribuigoes significa-
‘tivas que ad w € i0 destes Movimentos. Trata-se da crescente cons
cientizagao d ©s educadores, nio so da importancia dos Cursos de
Licenciatura o como também dos inUmeros problemas abordados nas
reunioes 1ocra 4s, regionais e nacionais, e da imperiosa necessida
de de se imp 1 ementar@%ropostas alternativas de trabalho renova -

dor. Estas p r opostas nao podem perder de vista as peculiaridades
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regionais e 1 © cais, mas tambem tem que se ater a especificidade
de cada uma d &a s disciplinas que compdem o atual elenco das Li-
cenciaturas. E- s ta particularizacio tambem devera ser feita sem

perder a unid & de nacional do movimento.

No caso especifico da Psicologia Educacional, mui
tas questoes =e apresentam. Um dos questi'onamentos que se faz a
Psicologia ho e e com relagao a sua area especifica, ndo haven-
do um consens © entre seus pr_‘ofessores, sobre quais seriam 0s
conteudos necassérios para que o futuro educadof conhega as fa-
ses e aspecto=s do desenvolvimento humano de seus alunos,e quais
seriam os mode 1os de aprendizagem necessér_"ios ao professor de
19 e 29 Graus . como suporte do seu trabalho, Sendo disci
plina: instrumenta?..g questiona-se os conteudos por eT_z_:l minis~-
trados - sua adequacdo e suficiencia para fundamentar a agao do

futuro profis = ional em educacao.

Qutra situacao que concorre para a problematica
da Psicologi a Educacional & a adogao, por parte dos professores,
de contelidos o©ou teorias psicologicas que tém por tras de si con
cepcdes de ho mem e mundo que, muitas \,(t—:u‘zes§ ndo saoc claramente
percebidas pe 1o professor. Em fung¢do disto, professdres as ve-
ses ministram conteudos sem conhecer seus pressupostos subjacen
tes, adotand o uma postura ingenua de neutralidade em relagdo a
ci'e'nci.a. Em &a 1gumas ocasioes, o professor assume estes conteu-
dos como fruto de "modismo", nao reﬂetindd e ponderando sobre

0 que representam para o ensino.

Sd0 estas algumas das questoes que motivaram a
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e1abor_ag§o dee == ta pesquisa e, embora nao tenha a pretensdo de res

pondé-las, e¥ &= s  acompanham toda a trajetoria deste trabalho

académico, cc> ¥¥¥y © vem também permeando minha pratica profissional

ao longo dest &= s anos.
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B - ~APRESENTACAO DO TRABALHO: OBJETIVOS,

JUSTIFICATIVA E ESPECIFICIDADE

0 presente trabalho tem como finalidade conhecer, ana
lisar e questi® onar a disciplina Psicologia Educacional ministra-
da nos cursos de Licenciatura do Estado de Goias, no ano de 1985.
Foram escolhicd as algumas categorias de analise, através das quais
se “Foca'i'izar“é' " esta Psicologia, em situagOes especificas,  nas
quais a discip Tina vem sendo ministrada, por diferentes Institui-

coes de Ensino Superior desse Estado.
£< tas categorias sao:

1 . Conteldo Psicologico Adotado: representado pelas

teorias psico 10gicas e/ou tdpicos de conteldo programatico, e/ou

conceitos iso 1lados, e/ou autores e bibliografia adotados pelo

professor.

2 . Interdisciplinari_dade - Presente ou Nao no Curso:

representada pelas relacoes estabelecidas entre a Psicologia e as
demais cieénci as necessarias a compreensao do ser humano, & pela
integragao da Psicologia Educacional 3as demais disciplinas que
compdem o elenco da area pedagdgica das Licenciaturas, e/ou que
compdem o curso de origem do aluno (3s vezes denominado area espe

cifica ou basica).
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3. W inculagao do Curso ao Contexto .Social: representa
da por conteuc® «>s abordados durante as aulas de Psicologia Educa-
cional que bu== «juem melhor explicitar a realidade social na qual
esta inserida = sobretudo, a escola piblica, onde os alunos irdo
atuar, demon>s = »~ando, portanto, a contextualizagao da Psicologia

Educacional.

4. V inculacao do Curso a Pratica Pedagdgica: represen

1

tada por cont e Tados abordados durante as aulas de Psicologia Edu-
cacional que <1 emonstrem a fungao da Psicologia Educacional como
uma das disci > T inas instrumentais necessé'r_'ias a compreensao e e—.
fetividade do PP rocesso ensino e aprendizagem e que, portanto,tem

sempre em vis T & a realidade da escola de 19-e 20 graus.

5. Vinculacdo do Curso ao Movimento de Refwormu'Iagé'o

do Papel do E «! uacador: representada pelo grau de participagao do

professor de ¥ s icologia Educacional neste movimento e pelo grau

de influéncia que esta participag¢ao exerceu no curso por ele mi-
nistrado.

6. Qutras Vinculagoes do Curso: representada por to~
das as outras winculagoes alegadas pelo professor, que nao se en

quadram nas < & tegorias anteriores, tais como: contetdos extra-
curriculares = wgeridos pelo professor ou pelo aluno, seja de na-

tureza pessoa § ou relacionados a vida da Universidade.

A v azao profissional para ter privilegiado estes as-

pectos, na ab © rdagem do tema escolhido, deve-se a necessidade
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por mim senti «d &, de conhecer mais sistematicamente a Psicologia
Educacional q wae esta sendo ensinada nos cursos de Licenciatura do

Estado de Goi & s , por ser esta minha area especifica de atuagdo.

Pr 4§ wvilegiar estes aspectos me pareceu oportuno, pois
eles se mostr- & yam capazes de evidenciar fatores que permitem re-
gistrar a com p 1exidade que envolve a discussao dos conteudos psi

coldgicos ens i mados hoje nos cursos de Licenciatura.

Ne s te trabalho, parto do principio que todo o profes-
sor, ao dar & wu la, tem uma "postura teorica", entendida aqui como
um “conjunto de conhecimentos, crengas e agoes do professor, que
tem por tras de si uma concepgao de homem e mundo", ‘e que a trans
mite a seus @& 1 unos, quer atr_av'é's do conteldo programatico, biblio
grfaﬁa, ou me* s mo pela atitude adotada em sala de aula, de forma
intencional ©w ndo. Alem disso, entendo também n3o ser a Psicolo
gia uma ciénc i @ neutra, uma vez que se encontra, ao lado de to-
das as outras inseridas historicamente na sociedade, téndo tam-
béem um papel @ desempenhar, nao somente como uma disciplina ins-
trjumenta'i pay~a a educagdo, mas tambem para a sociedade. Tem tam-
bem um papel Fundamental a cumprir, qual seja, o de nos remeter
ao conhecimeri t o do pfﬁprio homem em sua dinamica mais individua-

lizada, que & a sua estrutura psicologica.

Acredito, tambem, que a postura teorica em Psicologia
Fducacional adotada e/ou assumida, € a maneira pela qual ela &
ensinada, @ wum dos determinantes da qualidade do ensino. Creio
ainda que os wvarios aspectos que serdao realgados neste trabalho

fazem parte desta "postura teorica" do professor.




No «3ue se refere ao conteudo psicologico que & dado
nos Cursos de ¥_icenciatura, ao iniciar este trabalho, varias ques

toes me preocu Favam:

- Q@ maais as teorias e/ou conteudos de Psicologia Educa
cional que est &0 sendo, prioritariamente, ensinados nos cursos

de Licenciatur &s do Estado de Goias ?

- O professor de Psicologia Educacional sabe identifi
car o conteido  psicologico que adota no curso ? Este conteuUdo &

o mesmo de sua  preferencia pessoal ?

- D e que forma a Psicologia Educacional, como uma das
disciplinas qu <« instrumentalizam o futuro professor, podera con-

H

tribuir para & melhoria da qualidade do ensino ?

Em relacgdo a interdisciplinari_dade, @ vinculacao da
Psicologia Edws cacional ao contexto social e a pratica pedagogica

da escola pub 1 dca, eu tambem questionava:

- O professor de Psicologia Educacional procura rela-
cionar esta di sciplina com as demais disciplinas do curso (tanto
do cursc de or=-igem quanto da parte pedagogica) ? Quais sao es-

tas disciplinas ?

- P"rocura ainda relacionar a Psicologia Educacional

as relacoes s o ciais concretas ?

- T enta, em seus cursos, mostrar uma Psicologia Educa
cional coeren e e condizente com a realidade e necessidades da

escola de 19 & 20 graus enr nosso Estado?

- Que tipos de conteudos sao abordados, na tentativa

de estabelecey- a relacgao entre a Psicologia Educacional com 0
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contexto socia 3§ . e com a pratica pedagogica das escolas plblicas?

Ainda, com r_elagéo' ao Movimento de Reformulagao do Pa

pel do Educado » , duvidas me eram apresentadas:

- 0O pt’jofessor_ de Psicologia Educaciona? participou ou
tem participad © deste Movimento ? Em que grau ocorreu esta parti

cipagao ?

- E s te Movimento, que encontrou grande ressonancia em

Goias, exerceu influéncia na Psicologia Educacional ?

Dev o ressaltar aqui, que este trabalho e fortemente
inspirado na < orrente Prjogrfessista da Psicologia "que quer faier
da ciéncia psi cologica instrumento de Tibertagdo, quando se colo
ca a servico dde uma politica democrﬁtica e procura ter sempre em
mira 0 ser humiano em sua tota'lidade“(.m)Portanto ela se  encontra
incluida em uma ptoposta de Pedagogia Progressista gue entende
"a educagao COFMO UM Processo de. humanizacao dos homens, mas inse
rida no conte x to de suas relagdes sociais. Parte da analise cri-
tica das real i dades sociais, sustenta as finalidades sociopoliti
cas da escola mna ditegﬁo dos interesses emancipat'érjios das cama-

11
das populares ** < )

Da analise e reflexoes ensejadas por esta pesquisa

(10) HAAS, Yara — A Formagdo de Professores de Psicologia em Questao - Disser-
tacao de Mestrado - UNICAMP ~ Faculdade de Educagaoc — 1985 - p. 2

(11) LIBANEO, Jos& Carlos - Democratizacao da Escola Piblica - A Pedagogia Cri-

tico-Social dos Conteudos - §.P, - Edig¢oes loyola - Colecao Educar 1 -

1985 - p. 68
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acredito, nio s © em um redimensionamento de minha pr_?)prjia ativi-
dade profissiona 1, mas espero também, que o trabalho possibilite
novos dialogos <« om colegas que atuam nesta mesma area, e que se
sintam igualmen t e responsaveis e inquietos com a situagdo atual

dos cursos de F o rmagdo de professores, no Brasil.
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C - REVISAO BIBLIOGRAFICA

‘A r_evisé’o bibliogrifica foi r_eaHzada a2 partir da es-
pecificidade do tema deste tr_abalho‘ Em relagao @ pesquisa pro-
priamente dita, nao foi encontrada nenhuma referencia direta. A
apreséntagﬁo dos estudos realizados serjs-feita a partir das ca-
tegorias propos T as para analise do prbb‘iema da pesquisa , obede-
cendo a uma or_'dem que acredito mais didatica para o leitor. Mui-
tas obras de re Ferencia foram consultadéé e assimiladas ao longo
de todo o meu P r-ograma de Mestrado, mas algumas merecem destaque

especial:

- em relagdao a categoria Conteudo Psicologico Adotado:

SAV IANI, D. 1980(12) . Num estudo que trata da
questdo educacional em geral, documentos de trabalho -elaborados
pelo autor comoO exigencia das fungdes que vem desempenhando em
organismos educacionais e estudos sobre a educagao brasﬂ,eir_a,
quando fala da funcdo da Filosofia da Educagio e Historia da Edu
cagio, referindo-se @ organizagdoc dos programas destas discipli-
nas, ele propoe algumas Tinhas basicas, situagdo esta que consi-
dero generalizawvel também para a Psicologia Educacional, sendo
dués delas: “"uma primeira forma de se organizar a programacao
consiste em se Tfiliar a uma determinada corrente ja constituida,
a um pensamento Jja elaborado” e "a segunda forma se caracteriza
pela postura ec letica. Em vez de se filiar a uma corrente, le-

vam-se em conta todas as correntes; 1isto pode ocorrer tanto em

(12) SAVIANI, Dermeval Educacao: Do Senso Comum a Consciencia Filosofica,

g,.P, — Cortez Editora, 1980.
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sentido diacronico como em sentido sincrﬁni;o, ou seja, tanto na
sucessio crqnt)1iigica das correntes atraves dos tempos, como na
coexisténcia de diversas correntes ao mesmo tempo." Mais adiante
ele pergunta: "Como superar o problema? Bever?amqs optar  por
uma corrente? E como optar? A opgao vai implicar o conhecimen-
to das divers as aiternativaé para que ela seja consciente; em-
preender-se-a , entdo, um exame sério, profundo, de todas as cor-
rentes para gque Sse possa optar? Em face dos alunos: coloco-o0s
diretamente dentro da minha opgao ou deixo-os livres para faze-
rem a'sua opgcdao? Neste caso, a trajetoria que eu empreendi para
chegarlﬁ minha opcao deveria fazer com que os alunos também a
percofressem ;Jaré faze-los chegar a sua bpgao? Como, nesse caso,
abordar todas.as correntes num tempo curto e como escapar & pos-
tura ecletica?" (p. 33) Para este autor, parece ficar claro que
olimportante nao & optar-se por uma ou varias correntes, mas abor
di-las de maneira Critica, tendo em vista que qualqﬁér_ciéncia

encontra-se historicamente situada.

ENDERLE, C.  1985(1%) _ En seu Tivro, escrito com
a finalidade de ser utilizado por seus alunos em seus cursos de
graduagdo, afirma: "A obra de Piaget foi criticada em  diversas
partes, 0 que nao a distingle dgs demais sistemas psicolﬁgibos s
mas a critica mais contundente refere-se ao fato de serem seus
estudos realizados com criangas especiais, em condigdes espe-
ciais, 0 que tornaria a pesquisa um tanto viciada. Alem disto ,
tem sofrido o ataque de que suas pesquisas carecem de base esta-
tistica, o que ele contestou afirmando que no metodo clinico ndo
ha lugar para a estatistica, porque as respostas das criangas

n3o podem ser estritamente comparadas. Estas criticas nao

(13) ENDERLE, Carmem Psicologia e Desenvolvimento - o processo evolutivo
da crianca — Porto Alegre - Artes Medicas - 1985.
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desmeretem, contudo, a inegavel contribuigé’o de Piaget a pSicmE‘
gia do Desenveo Tvimento e a Educag'a‘o,' havendo o que alguns auto-
res chamam de wverdadeiro ‘fufjor piagetiano', principalmente nos
meios educaci onais onde pedagogos e psicologos tem alargado e
confirmado a sSua obra, divulgando e animando as suas aplicagdes
pedagogicas, as quais fervilham em todos os grandes centros es-
pecializados do mundo. No Brasil, a aplicagao da teoria piagetia
na se faz sen tir de forma maciga no campo da aprendizagem , que
tem si‘do faci 11 tada pela 'tr_adugé’o de sua obra para a lingua por-

tuguesa." (p. 19)

GOLDEN, M. 1976 (14} | Falando sobre "A. Aph'c'agéo
das Teorias de Piaget a Educagdo e Aos Problemas da Primeira In-
fincia", cita: "Abordando as teorias de Piaget, ndo esquecgamos
qﬁé ele sé considei{a como epistemologista genetico: s;”aber C oMo
os seres humanos adquirem seu conhecimento do mundo, €& o que o
interessa, bem mais que as diferengas entre os individuos ou gru
pos, ou as motivacgoes pa:fa a aquisicao dos conhecimentos, ou a
maneira que ele @ influenciado pelas relagoes mae-filho ou, ain-
da, a educacao de criangas de meios desfavor_ecidos. Ainda mais s
ele tem apenas um interesse secundario quanto a aplicagdo de

suas ideias ao ensino.”

{(14) GOLDEN, Mark A Aplicagao das Teorias de Piaget a Educacao e aos Pro-

blemas da Primeira Inf3ncia. 1In: Piaget a L'Ecole - Raph, José,

Schwebel, Milton et autres. Dencel/Gonthier - Paris, 1976
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GADOTTI, M. 1985(15) - Em texto provisdrio que es-
creveu para deb ate em sala de aula nos Cursos de Mestrado em Edu
cacio da UNICAMP , afirma: "Barbara Freitag, estudando tedrica e
empiricamente & formagdo das estruturas da consciencia, baseando-
se na psicologi a genetica de Piaget, a luz dos dados TJevantados
no contexto brasileiro, conclui que as diferencgas cu'lturjais do
contexto afetam a psicogénese na3o na sua esséncia, mas ‘no atin-
gimento de cer‘tos estagws em relagdo as idades apontadas por
P1aget e co‘iaboradores em sua teomzagao como jdades-padrdo'.
Apesar disso, Fr_e1tag afirma que 'a teoria f:ai'aget'iana nao foi in
validada com & des(:oberjta cada vez mais fr‘eqﬁ_ente de defasagens
em todos os nT veis do desenvolvimento em diferentes sociedades’
Ela critica os marxistas que focalizam o prob‘lema da consciencia
critica apenas -fsob o prisma da ideologia’ e tambem critica Pia--
get que ‘é‘m selu otimismo evolucionista em nenhum momento consi-
derou © context_o_socia'! suficientemente forjte para b]oquearf de

forma permanente e continua o processo psicogenetico'.

LIBANEO, J.C, 1985(16) . Ep estudos reunidos  em
seu 'iivr_o, escritos em diferentes momentos, como artigos ou tex-
tos de palestras, ele afirma: "A pratica escolar, assim, ‘tem
atris de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferen

tes concepcoes de homem e de sociedade e, consequentemente, di-

(15) GADOTTI, Moacir Pensamento Pedagogico Brasileiro — Notas para uma sin-

tese — Texto provisorio para debate em sala de aula - Campinas, 1985

(16) LEBENEO, José Carleos 1985 - Op. Cit.
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ferentes prjessupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, re-
lagoes profess ©r-aluno, técnicas pedagdgicas, etc. Fica claro
que o modo comO OS professores realizam seu trabalho, selecionam
e organizam o conteudo das materias, ou escolhem tecnicas de en-
sino e avaliag @ o tem a ver com pressupostos teori co's~metod03691-_k
cos, explicita ou implicitamente. Uma boa parte dos professores,
provavelmente @ maioria, baseia sua pratica em prescricdes peda-
gogicas que v i raram Sensoc comum, ‘incorporjadas quando de sua pas-
sagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; en-
tretanto, essa pratica contém pressupostos tedricos implicitos.

Por outro lado , ha professores interessados num trabalho docente
mais consequen te, professores capazes de perceber o sentido mafis
amplo de sua‘prf’étic-a. e de exp?icitar suas convicgoes. Incfusive,_
h3 aqueles que se apegam a Ultima tendencia da moda, sem maiores
cuidados em rjeFTet'I'r se essa escolha trjar'é, de fato, ag respos-
tas que procuram, Deve-se salientar, ainda, que os conteldos dos
cursos de 'I“ic,enciatﬂr_a, ou nao incluem o estudo das correntes
pedagogicas, o©OU giram em torno de teorf'ias de aprendizagem e ‘en-
sino que quase nunca tém correspondencia com as situacdes concre
tas de sala de aula, ndo ajudando os professores a formar um qua
dro de referéncia para orientar sua pritica". (pp. 19 e 20). Tam
bam Libaneo coloca Piaget, de certa forma, incluido na tendencia
liberal renovada progressivista ou pragmatista, entendendo  por

pedagogia 1iberal aquela que sustenta a idéia de que a escola tem
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por fungdo preparar os individuos para o desempenho de papéis
sociais, de ac ordo com as aptidaoes individuais® (p. 21) e na
liberal r_enovada progressivista,principalmente na forma difundi-
da pelos pionei y os da educacao nova, a educagdo e vista como "“um processo
interno, nio e xterno; ela parte das necessidades é"interjesses in
dividuais nece ssarios para a adaptagao ao meio" (p. 22). Este
autor, falando sobre as "Manifestagoes na pratica escolar" da
Tendéncia liberal renovada progressivista, cita Piaget, dizendo
qué 0 e'nsino baséédo em sua psicologia genetica tem larga aceita

¢io na educagao pré-escolar (p. 26 e 27).

FREITAG, B. 1985(17) ~ Em seu Hvr_o,qué_se compoe,
segundo a autora, de tr%s artigos escrjitosvem circunsténcias di=-
ferentes, mas cuja unidade tematica e dada pela formula  encon-
tros € désencontr_os’: de Piaget com outros autores (no-—ticasc, Marx
e Habermas), mas também entre estudiosos de Piaget, aborda  va-
rias passagens criticas a Piaget: "0 interesse nos aspectos pe-
dagbgicos da obra de Piaget @ compreensivel num pais em que a
questao educacional e um tema da maior grjavidade. 0 que & menos
compreensivel & uma apropriagdo exclusivamente pedagdgica dessa
obra. Uma coisa & reconhecer que em seus trabalhos tedricos Pia-
get chegou a resultados que se prestam a uma reformulacdao dos
curriculos e metodos de ensino. Outra, muito diferente, & ver em

Piaget um educador, ou limitar o debate de suas idéias a temas

(17) FREITAG, Bdrbara Piaget: Encontros e Desencontros - Colegao Diagrama,

Rio de Janeiro - Tempo Brasileiro, 1985
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educacionais qu e constituem no maximo um sub-produto de investi-
gacbes psicologicas e epistemologicas muito mais amplas™ (p.11).

Continuando, a autora diz: "No modelo do pensamento logico, 05

aspectos socia 4 s da consciéncia sao relegados a segundo piaﬁo .
valorizando-se sobremaneira o raciocinio formal, 10gico-dedutivo,
que de certa f orma independe das relagoes sociais em que vive a
cr_-ianga. Este re]ativo empobrecimenta da -teorjia ‘da psicogeénese
"infaniti‘! foi deplorado por varios autores (KOHLBERG, 1969; HAR-
TEN, 1979, 1980 e FREITAG, 1984a,b). Ha, no entanto, indicios de
que para o© prf‘c')pr_*io Piaget este estreitamento conceitual nao era
definitivo. _Espeéia?mente a partir dos resultados dos es tudos
inter-culturais, divulgados com crescente intensidade a pa;rtir
dos anos 60, Piaget mostra-se aberto para interpretar as estru-
turas cognitiwvas, incluindo em sua reflexao as dimensoes esteti-
ca, literaria, 'l'ing'f;'{stica, social, etc. (PIAGET, 1972a,b). Essa
rabertura' no final de sua vida, nao levou, contudo, a uma refor
mulagao dos programas € tinhas de pesquisa do seu Centro, onde a
problematica do pensamento 10gico matematico-formal continua sen
do hegem‘c_'mica“. (p. 19 e 20} "Pelo fato de ignorar o carater
histdrico, e a estruturacdo das modernas sociedades segundo cri-
terios sBcioweccnﬁmicos, Piaget nao percebe o efeito diferencial
que a estrutura social exerce sobre o desenvolvimento psicogene-
tico; e pelo fato de rejeitar_- a objetividade e coercitividade

dessas estruturas, deixa de perceber que elas afetam o desenvol-

vimento das estruturas cognitivas com um impacto muito maior do
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que gostar_ia de admitirj.“ (p. 41) A autora em questao conclui :
“p reformulag& © da teoria piagetiana, aqui proposta, consiste em
concretizar as dimensoes do contexto social em que vivem as
criancas, que P Or sua vez nio deveriam ser encaradas como meras
.rep\fesentan‘tes abstratas da especie humana e sim como criangas
vivendo em uma soci-edade concreta, hist?)r_ica, estruturada em

classes, que P assa por uma certa conjuntura social, economica e

politica.” (p - 47 )

LANE, s.T.m. 198438 No capTtulo deste Tivro
que analisa as categorias fundamentais para a Psicologia Social,
o autor refere: "A ciéncia vista como produto histbrico tambem
se r_e’lativiza' como pr_odug?io humana e, portanto, per_de sua condi-
cao de "neutrfa' , pois & sempre fruto de homens situados social e
historicamente que deter_minam o prisma pelo qual os fatos sao
enfocados, ou seja, as necessidades e valores privilegiados por

um grupo soc ial naquele momento." (p. 45)

GOULART, 1.8. 1985(19) _ o prBlogo de sua Tese,
ela afirma: "No desempenho do papel de educadores, todos temos
crengas, optamos por determinados valores e agimos de acordo com
eles; isto s ignifica que temos sempre uma 'teoria' de educagao ,

mesmo que el a nao esteja explicita nem para nos mesmos. Dos pro-

(18) LANE, S.T .M. Consciéncia/Alienaczo: a ideologia no nivel individual,

In: Psicologia Social, Silvia T. M. Lane (Org.), S.P., Brasiliense,
1984

(19) GOULART, Iris Barbosa Psicologia da Educacao em Minas Gerais — Histo-

rias do Vivido — Tese de Doutoramento, PUC/SP, 1985
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fissionais.da educagdo, aqueles aos quais a sociedade delegou po
der para educar, se exige, contudo, a explicitagao desta teoria,
a fim de se as segurar um carﬁter de cientificidade a pratica edu
cacional. Uma das fontes da teotia sobre a educagao tem sido a

ciencia psico 10gica (...)" (pp. 1 e 2)

OL IVEIRA, J.B.A. & CHADWICK, C.B. 1982(20) _ o
capitulo de s eu 1ivro gue trata da teorja de Piaget, afirmam
“Piagef'fbi e x tremamente cuidadoso quanto a coﬁsiderar implica-
coes educacionais do seu traba!ho,’Estqu convencido de que nos-
sos estudos podem ter algum uso no campo. da educagao, tanto em
termos da tec>ria da aprendizagem quanto de metodos. | Creio ~que
isio & fundamental, mas nao sou pedagogo e ainda nao tenho ne-
nhum conselho para‘dar aos educadores. Tudo o que podemos fazer
¢ estabelecer fatos, mas acredito que os educadores péﬁsam s a
partir da¥, obter novos metodos educacionais.’ (citado em EVANS,
1973, p. 51) . Dessa citagao pode-se ver que ha muitos problemas
quando se tenta trabalhar com a teoria de Piaget e nem sempre
fica muito c laro quando se esta falando a respeito de aprendiza-
gem ou a respeito de instrugao. Apesar dessas dificuldades , 8
enorme o esforgo desenvolvido para se extrairem as implicagdes
educacionais dessa teoria.” (pp; 67 e 68) Tambem, ao referirem
sobre os curriculos pré-escolar piagetianos, citam BAINERD que,
numa revisao cr?tica sobre eles, afirma "analisando esses proje-

tos, € forgoso concluir gue educadores que se basearam nas teo-

(20) OLIVEIRA, J.B.A. & CHADWICK, C.B. Tecnologia Educacional - Teorias

da Instrugao - Petropolis: Vozes, 1982 - 7a. edicac ampliada
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rias de Piage &= n3ao conseguiram estruturar os curriculos de acor-
do com a linha p jagetiana ... Ha boas razoes para :crer que 0S

aspectos cruc % = i s para o ensino encontram-se mais nas caracte -

risticas dos > r-ofessores e suas filosofias educacionais do que

nas caracteri =s t icas do curriculo." (p. 76).

“P X STRAK 1983(21) Um dos pontos abordados pelo

autor refere- s e 3 idéia de que a educagdo apolitica e neutra @
uma hipocrisi & do.do.minador burgués, uma‘for_ma de enganar as ca-
madas dominad & s da populagao. Ressalta a impbttﬁncia da existen-
cia de uma te O ria pedag'égica'revdlucionﬁria capaz evidentemente
de levar a uma pr_':fit_ica pedagogica também revolucionaria. Affrma

ainda: "Consit- & tamos, entio, a proposito de todos os problemas da

vida escolar = que apenas a teoria nos da o critério indispensa-

vel para optax ¥ avaliar e justificar tudo o que fazemos na esco-
1a. 0 educad ©> r que nao dispoe deste critério ndo podera traba-
ihar de formaa Util na escola; ele se perdera sem encontrar o ca-

minho, sem gws i a, sem saber o objetivo a ser atingido." (p. 29)

(21) PISTRAK ¥ undamentos da Escola do Trabalho — Brasiliense - §. Paulo =
1981
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- Em relag & © a categoria Interdisciplinari.dade - presente ou

naog Nno Cc i1 ¥ soO:

2
L X BANEO, J.C. 1985(2%) - Abordando a questdo da

nio-corresponn «d &ncia entre o pensamento pedagogico de cientistas
sociais e de e ducadores, cita Luis Pereira, que analisou este as
pecto em um & v~ tigo publicado em 1962, intitulado " Nota cﬂ'tica
sobre o‘pensamentp pedagogico brasileiro", e que concluiu ‘“pela
colaboracao 1"-:1 terdisciplinar entrje cientistas sociais e educado-
res: estes,' a s similando o conhecimento acumuiado pelas ciencias
sociais e agur e les, preocupando—se com a'prob'lemé'tica especifica

do pensament ©  pedagogico." (p. 114)

A SSIS, M. 1982(23) - Pmpae em sua tese um pla-
nejamento'cooperativo e interdisciplinar entre as chamadas disci
~plinas de com +teudo com as disciplinas diretamente relacionadas
com a formag @ © pedag;’igica, uma vez que, segundo o autor, tem-se
atualmente c o nsciencia do distanciamento que existe entre estes

dois agrupame ntos de disciplinas e dos problemas que tal fato

reflete nos a tTunos.

C HAUT, M, 1979 (24} | papordando "A Reforma do En-
sino", assim se posiciona, quanto 3 questdo da integragao de

conhecimenteo s : "Com efeito, a integragado das diferentes esferas

(22) LIBANEC , José Carlos 1985 - Op. Cit,

(23) ASSIS, M™Muacio Camargo de A Influencia dos Estudos Pedagogicos sobre a

Perc epgao do Papel do Professor — Dissertagao de Mestrado — Faculda-
de <1le Educagac - USP - 1977

(24) CHAUI, M™arilena de Souza

A Reforma do Ensino: Refazendo a Memoria -
A St uagéo da Filosofia - Texto utilizado para debate na FE/UFG -
197>
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do conhecimen® < pr_essup'ﬁe uma uniferfmidade de pontos de vista
que diferem appemnas pelo tipo de objeto que conhecem, mas que $ao0
partes harmon -3 <& s e harmoniosas do mesmo todo que seria o saber.
A integracdo e > < lui, por definigao, a contradigdo, os antagonis-
mos, as tensdoe = entre os varios dominios do conhecimento." (p.6)
Mais adiante, afirma: "Jamais se dira que as contr_adigﬁes entre
as esferas do c onhecimento exprimem de maneira deternﬁnada ~as
contradigaes e Fetivas da sociedade." Concluindo, diz: "Essa ideo
logia, ﬁue ag u i sé exprime no plano pedaéﬁgico, visa a inculcar
nos estudante s a -imagemrde que sao membros de uma sociedade ho-
mogenea € har-jm-on'icsa, na qual as diferencas entre os cidadaos
decorrem de & 1 f erengas naturais ou nascidas do acaso e na qual
0s conﬂitos‘ < o mero acidente de direito suprimivel, Saber in-

tegrado e soc i edade integrada s3ao uma so e mesma coisa.” (p. 7)

Wil ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PROMO
GAO DE_Z RECURSO S HUMANOS PARA A ED.UCACEO 1975(25) - No rela-
_ tb'rio des te E_chontro-, que aborda o tema “Integr_agﬁo das agencias
formadoras de docentes e de especialistas nao-docentes para 0
ensino de 19 e 290 graus com o sistema que os absorve", consta
"Falta nio s © a integragcao entre a Universidade e o Sistema, mas
também a int € gracdo entre as disciplinas de contelido e as dida-
tico-pedag'ég f < as & mesmo a integrag?io das d'iscip'?inas dentro des
ses grupos.'™ {p. 1) Neste mesmo relatdorio & apresentado; como
sugestio, "o t-imizar o equilibrio entre a formacao especifica e
formagao pecdd agogica, evitando assim a situacao atual, ou seja,
sete ou seis =S emestres de 'conteudo' ao lado de um ou dois semes
tres de comp>» 1 @ mentagao pedagogica. Que as disciplinas especifi-

cas tenham am enfoque pedagdgico no seu desenvolvimento. 0s con

(25) RELATOR IO SOBRE 0 VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-
MOG AO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - 1975 - Op. Cit.
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telidos seleci © ry ados devem atingir os objetivos do curso, que e 0

de preparacdo e profissionais da Educagao.” (p. 6)

c AFE, M H. B, 1981126) _ No Tivro que trata do
Seminario Pr_B -»Formagéo do Educadar (21/23 de maio de 1981), ocor
m‘do em Goiam o, GO, afirma: "ApOs a implantagao da reforma uni-
versitéria: a divisao de tarfefas atingiu também os cursos de 1i-
cenciatura. A y-acionalizagdo do sistema de ensino dividiu o cur-
so em discip¥ 4 mas basicas, disciplinas de conteldo e disciplinas
de complement. a ¢do. Aos alunos cabe realizar a integracao pedago
gica das partes como num QUebra-cabegas..Os cursos de curta du-
racao sao depr O is complementados por um acré'scimo de outras dis-
ciplinas, ou wmmelhor, por um ma‘ior_'n’ﬁmero de creditos .0 grau de
competéncia do professor & medido pelo maior ou menor numero de
créditos fei Lo s . Sua formagdo de professor g cada vez mais frag-
mentada. A con seqléncia disto e um trabalho diéotomizado e, por-

tanto, alienado." (p. 12)

‘ ¥ ROPOSTA E 'PROGRAMA DE TRAB.ALHO (LICENCIATURA)
1985(27)‘ - Ao analisar a parte academica dos cursos de Licen-
ciatura, estte documento registra: “Uma das grandes falhas da es-
trutura acad emica das licenciaturas, inumeras vezes apontada pe-

ios alunos, € a falta de continuidade no conteudo das diversas

disciplinas e de entrosamento curricular entre - as chamadas

(26) CAFE, M. ¥L. B. - 1981 =- Op. Cit.

(27) PROPOSTA. E.. PROGRAMA DE. TRABALHO - (LICENCIATURA)- FE / UNICAMP - 1985.
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disciplinas do < iclo basico e as do profissionalizante. A desco-
nexao chega a <+ a 1 ponto de uma matéria (sob determinada ementa )
ser ministrad & de maneira totalmente diversa quando desenvolvida

por docentes <« i fFerentes.” (p. 1)

HA AS, Y. 1985(28) Em sua Dissertagao que trata

da For_ma(;?io d e P-rofessores de Psicologia em Questdo, afirma: "A
formagao rece b ida nos cursos de for_magﬁo.é realizada de forma in
dividualistaa el itiéta, com uma visao miope da realidade humana,
desvinculando — @& do social, do cultural, do economico, do politi-
co, do bioclog i co e dos outros campos do 'saberj humano que pela in

terdisciplina r—~1i_ _dade, mostra a singularidade e a unicidade da

profissao.” (&= . 93). Ainda, sobre o mesmo assunto, " Parece-nos
que no proces = O formativo do aluno, uma visdo da politica , da
economia, da <=s ociologia, da educagao e das técnicas de pesquisa
que exttapo‘iem' a compartimentalizacao do ser humano, deve emer-
gir. Um dos <& minhos para essa pr_é’tica pode ser a proposta de um
trabalho interd"iscipﬁnar que nao perca de vista a “guestaH'do
problema. A mob ilizagao de recursos para montagem de servicos de

apoio aos var 10s cursos da Universidade, atraves do Departamento

de Educagaos «que atue como elemento de planejamento cooperativo

e interdisci p 1Tinar." (p. 103)

(28) HAAS, Ya rxra 1985 - Op. Cit.
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s A EIT ANNA, H. H. N, 1984(%%) . Em sua Tese, quan

do aborda "A ¥ == icologia Escolar como uma das opg¢oes de trabalho
em Psicologia « a formagao do profissional para atuar na area" ,
afirma: "os i w3 Formantes colocam como obstaculos serios ao desen-

volvimento da = rea, a falta de integracao entre disciplinas e a

deficiente co» ¥z unicagao entre os docentes, o que leva a um total

2

desvinculamers & ©, entre as disciplinas tedoricas e os estagios

tanto em relaa <« @0 aos seus contelGdos, quanto em relagao a seus

objetivos." € > . 12)

ES & RNARDO, M.v.C. 1986(39) - uma das concluses a
que se chegowa com este estudo, foi que o projeto de Tlicenciatura
esti assenta«<l o> nos moldes centralizadores de nossa politica edu-
cacional des pr‘ﬂ'ovidc de inventividade e comprometido com a buro -
crjacia. Percebe‘, também, que os responsaveis pelas disciplinas
de conteudo e = pecifico tem uma re?agé‘o de dominagﬁo‘para com as
disciplinas «le conteldo pedagbgico, exercendo, portanto, a hege-
monia. Vale & pena transcrever 0 paragrafo a seguir: "Essa rela-

¢io ultrapas s @& o ambito academico e penetra no ambito das esco-

las de 19 e -« Graus, nas quais nossos ex-alunos vao reproduzir

(29) SANT'ANN A , Heloisa Helena Nunes - A Psicologia Escolar em Sao Paulo.

Uma <o xitribuicdc a sua Avaliagao e Perspectiva - Tese de Douto-
ramexxr o -— USP - 5P - 1984

(30) BERNARDO . Maristela Veloso Campos Re-vendo a Formagao do Professor

Sectaxrcl Ario nas Universidades Piblicas do Estado de Sac Paulo - Tese

de D> owx toramento - PUC - SP - 1986
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um conhecimento desvinculado das possibilidades de assimilagao
de sua_c]iente"ia? Vao prolongar a dicotomia (na qual se desco-
briram conhece dores da ciencia), cujo destino e acentuar uma vi-
sio de mundo fragmentada. Vao colaborar para o prolongamento da
inercia cultural em que vive a maior parte de nossa gente porque

sera dificil, neste contexto, inicia-la na critica dos dados da

experiéncia imediata." {(p. 125)
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- Em relacc & ©0 a categoria Vinculagao do Curso ao Contexto

Social:

ASSISS . M, ¥982(31) ~ Em sua dissertacdo de mestrado ,

intitulada *= F> olTitica Educacional, Democratizacio do Ensino e

Fracasso Es < olar: " . , afirma que existe uma "inadapta-
¢ao de nossa < scola para a nossa realidade social" e, portanto

¢ necessario ** transformar a escola de 19 grau a fim de que ela
se capacite e F etivamente para a tarefa de educar as criangas das

classes meno == favorecidas, que afinal de contas, constituem ¢

numero mais &= > pressivo de nossa populagdo escolarizavel." (p.183)

ENDE FRL_E, C. 1985032) . papordando a ligacio da Psicolo
gia com a po ¥ T tica e inserida no contexto social, afirma: A"ﬂsss*im
corﬁo exis‘te s2rma identidade entre a politica e educacdo, a Psico-
logia como © - & ncia humana, estd da mesma forma, comprometida com
0 sistema po ‘1 3 tico v'igente e com as reais condigoes de vida que
esse sistema o ferece a populacao" (p. 19). Tambem afirma: "Care-
ce, pois, pr- T mcipalmente nas condigoes brasi?eirﬁas, da pesquisa
social integ r ada cémo fundamento de uma politica educacional e
de uma psico 1 o©gia, o que nao impede uma ‘constr_ug%o' cientifica
(a avaliagao «<as necessidades nacionais e das classes sociais
bem deveria s er a base da ciencia) de uma proposta psicolbgica
renovadora. ** {(p. 32)

(31) ASSIS, ™MAcio Camargo de Politica Educacional, Democratizagao do En-

sine e Fracasso Escolar -~ Tese de Doutoramento — PUC/SP - 1982

(32) ENDERLE , <Carmem 1985 -~ Op. Cit,
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: 33 - : | - -

SAVIANT 5 D. '1980( ) . Em seu livro "Educagao: Do Sen-
so Comum 3 Consciencia Filosofica", afirma: "N3o existe explica-
— — - - R — . . ] . .
¢gao neutra e a1 se situa a critica basica da perspectiva positi-
vista e neo-positivista da ciéncia. Na verdade, ndo existe visdo
neutra. A ciencia se desenvolve a partir de condigoes sociais
concretas e neste sentido ela esta vinculada a determinados in-
teresses. E ela expressa, mesmo que seja por ocultacao, determi-

nados interesses .‘f'(p, 163).

FREIRE , P. 1985(34) _ Durante as aulas que ministrava
para 0 Curso de p65—grjaduag'a“o em Educacio, na. UNICAMP, disse:
“Se a educacao se considerar neutra, ela esta a servigo da c-Tas—
se dominante, pois.ela e um ato politico.".

LIBANEO . J.¢. 1985(35) "Em seu tivro " Deméératizagé’o
da Escrﬂa publdica", ao abordar as posigb’és evidenciadas nos de-
bates sobre a .rfeformu]agé’o dos Cursos de pedagogia e licenciatu-
ra, que ora enfatiza o aspecto p'o]Tt‘ico, ora o exclusivamente es
colar, disse: "“A relacao pedagogica, ainda que tenha sua especi-

ficidade, nao se dissocia do social, das condigbes concretas da

(33) SAVIANI, Dermeval (1980) Op. Cit,

(34) FREIRE, Paulo . Apontamentos de aula referentes ao curso: Educagao Popu-

lar e Movimentos Sociais. Faculdade de Educagao. UNICAMP. Marco, 1985

(35) LIBANEO, José Carlos- (1985) Op. Cit.
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vida" (p. 67 ) . Ainda, "entender o essencial da educagio enquan-
to atividade > e dagogico-didatica, assumindo Sua fungao politica,
ou seja, assumrindo o componente pedagogico como especifico da
educagao esco 1 ar, assegurando sua vinculagao com a tota‘fidade do
social” (p.‘ 1T ¥ 4). E ainda afirma: "Admitindo-se que a ag¢3do peda-
gogica nao se reduza nem aos seus componentes técnico—pré’ticos ,
nem aos psico§ ©gicos e nem aos sociopoliticos, sendo, ao inveés
disso, uma to talidade abrangente que integr_a todos esses compo-
e outros, ass wame-se que o trabalho docente & um momento-sintese,
uma totalidacde a qual afluem determinantes econdmicos., sociais,
biologicos, P = 1cologicos que sao, ao me smo tempo, condicdes (res
tritoras ou y%eforgadoras)' para o complemento do ato -educativo "

(p. 139).

GOULART, I1.B. 1985(36) _ Ecta autora, referindo
aos anos 80, afirma: f‘Neste momento historico, o que se percebe
€ que a Psic o logia comega a tentar compreender o problema do ho-
mem que vive sob estas pressdes. Dai,a redefinigao de seu campo
de estudo, com conseqﬂéncias evidentes para sua aplicacdo a edu-
cagdo - nao mais uma psicologia destinada ao estudo de um homen
universal, s ob efeito de uma educagdao tambem universal, num es-
paco-tempo i ndefinidos, mas uma Psicolegia aplicada a educacao
do homem bra s ileiro, neste momento preciso de sua historia, sob

efeito da cr ise que afeta seu processo de desenvolvimento." (p.53)

(36) GOULART . Iris Barbosa - 1985 - Op. Cit.
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S X NDICATO DOS PSICOLOGOS NO ESTADO DE SAO PAULO
3984(37) - Em unm debate promovido pelo mesmo, onde se abordava
o papel do ps i cologo, um de seus participantes, Luiz Humberto Si
viere, assim = e expressou: "NOs somos muito discursivos e pouco
atuantes. Nos nao temos rjesbostas para os prob?emaé... temos um
discurso crft‘i co e uma prj‘a'tica conservadora." (p. 120) E, Kimie
Yamamoto assim colocou 0 seu ponto de vista: "Nos temos um des-
compasso com & realidade que quase independe da realidade econo-

mica ... que & o descompasso com a realidade social." (p. 127)

HAAS, Y. 1985(38)  _ Nas conclusdes de sua Disser
tagao de Mes trado, afirma: "Com relagdo a Licenciatura em Psico-
logia, sabemos que a preocupagdo de todo programa de formagao
de pr‘.ofessor_es nao deve ser a de transmitir conteidos, mas a de
preparar edu cadorfeé‘ que se sintam comprometidos com am projeto
de sociedade , QUe The exige condicoes para analise da realidade
nacional, combreensﬁo dos condicionamentos ideologicos e uma
per'cepgé'o das reais vinculag¢oes da escola com a sociedade. - Na
busca de transformacao do mundo, o professor tomara consciéncia
da distancia que existe entfe 0 seu cotidiano e a realidade, pa-

ra que possa perceber os mitos do magisterio." (p. 92)

(37) SINDICATO DOS PSICOLOGOS NO ESTADO DE SAO PAULO - O Perfil do Psicolo-
go no Estado de Sao Paulo — Conselho Regional de Psicologia - 6a.
Regiao - Editora Cortez, 1984

(38) - HAAS, Yara - 1985 - Op. Cit.
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B E RNARDO, M.v.C. 19860°%) . ¢ realizar um estu-

do sobre a fo ¥~magdo do professor, verificou que "o descuido z

tdo sério que ©s conteudos curriculares de formacio pedagdgica

?»

atravessaram «> s anos assemelhando-se aos das nossas escolas nor-

mais. Empobre < eram-se no seu conteido cientifico e profissional,

acabando por 1 ncorporar uma rotina doentia. De tal modo jsto se

deu que nem & I gumas iniciativas de inovagdo conseguiram perdurar,
tanto pela fa 1 ta de receptividade institucional, pela lei centra

lizadora que Fala mais alto e Qbstacu]‘iza qualquer criatividade,

quanto pela F == 1ta de respaldo sbocio-cultural.” (p. 124)

AL VITE, M.M.c. 1981( 40) 0 estudo  realizado

por esta auto ¥y~ a vem nos mostrar que o educador diminui as possi-

bilidades de <= ua agao quando assume um enfoque psicologico,

in-
dividualista =  perdendo de vista a totalidade do processo educati
VO e sua rfe'i a g ao com a sociedade. E preciso que ele perceba 0s
vinculos de = eu tréb‘aTho com a realidade concreta, 1levando em

consideracao &as reais possibilidades da educagdo. Enfatiza a au-
tora a impor & a&ncia do educador ter uma idéia clara dos problemas

contemporane «» s , percebendo-o0s historicamente. Situando a escola

e a si mesmo < omo instrumentos do processo de libertacao dos o-

primidos. (p - 127)

(39) BERNARDO , Maristela Veloso Campo - 1986 - Op. Cit,

(40) ALVITE, DM .M.C. - Didatica e Psicologia ~ Critica ao Psicologismo na

Edu < zx¢ ao - Edigoes Loyola - S.Paulo - 1981
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PL MENTA, s.6. 1985041 _ no pretender elaborar

uma proposta <& @& atuacdo do Orientador Educacional na Escola Pu-

blica, tece a s eguinte consideracdo: "A transformagao dos meca-

nismos intern<» s da escola, no sentido de coloca-la ao encontro

das reais pos s 1 bilidades das camadas populares, permitindo que

permanecam ' ra & escola, para elevarem o grau de consciéncia dos

fatores que a s tornam dominadas, pela posse dos conhecimentos

que a escola & v ansmite, articulados com os interesses dominados,
e uma funcdo > o1 7tica da escola, que requer a competéncia técni-
ca dos educad o res na direcdo da emancipagdo das camadas popula-
res." (p. 3)

(41) PIMENTA, Se1lma Garrido Uma Proposta da Atuacao do Orientador Educa~

cional mnia Escola Publica - Tese de Doutoramento, PUC/SP, 1985
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- Em relagca © & categoria Vinculacio do Curso 3 Pratica

" Pedagogica :

FREIRE, P, 1985(&2) - Durante as aulas do curso

Educag3ao Popular e Movimentos Sociais, falou: "E necessario que
haja a diminuig¢ao da distdncia entre a expressdao verbal do pro-
féssor e a prféizﬁ"i ca educativa - perseguigdo de um minimo de coe-
réncia. A medida que voce aproxima o discurso da pratica, o dis-

curso torna-se praxis (opcdo revolucionaria)".

LIBANED, J.C. 1985(%3) _ " Ag tratar da importan-
cia da ligacao da universidade com a escola, assim se refere
"g assunto tem sido ja bastante explorado, mas ndo custa repetir
que a acentuacgao das disciplinas instr_umentais (Psicologia da
Educacio, Didatica, Estdgio Supervisionado) dever3d levar em con-
ta o dia-a~dia da sala de aula, as classes numerosas, oS proble-
mas de disciplina, os conteudos ja trazidos pela crianga de suas
proprias condigOes de vida etc., nao se excluindo formas de trei
namento que lidem com a autopetcepgﬁo da pessoa do professor e
habilidades de manejo de classe e lideranca de grupos. A par
disso, @ indispensavel que as instituigoes que formam docentes
de todos os niveis Tancem mao de iniciativas que permitam o estu
do e a circulagdo de ideias, reunindo professorels universitarios,
professores da rede publica e particular e estudantes, promoven-
do simpbsios, discusscoes abertas sobre temas de interesse para a

pratica escolar.” (p.55)

(42) FREIRE, Paulo  (1985) Op. Cit

(43) LIBANEO, José Carlos (1985) Op. Cit.
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RODRIGUES, N. 1984(**) . En um artigo para a re-

vista ANDE, sobr e a "Fungao da Escola de 10 Grau numa Sociedade
Democr'a'tica“, af irma: "deve haver livre transito entre a univer-
sidade ¢ a escola de 19 Grau, pois @ ai que a universidade apren
de sobre a rjea'l‘idade, apreehde a 'rjealidade, Penso ciue a universj
dade nao se cons titui em fonte de aprendizagem sobre a escola
de 19 Grau - € e xatamente o contrario. Porque € a escola de 10
Grau que estd em contato permanente com a realidade, e ela, por-
tanto, que informa a universidade sobre essa realidade”. (p. 21)
E, mais adiante: “Precisamos inverter a mao - @ a escola que de-
ve fornecer OsS indicadores para a pr_eparégé’c de futuros profes-
sores 3s escolas de licenciaturas, & ela quem deve enunciar as
necessidades reais.da supervisao, da'orientagé'o, da administra -

cdo" (p. 22).

STNTESE E PERSPECTIVAS DO DIA NACIONAL DE DEBATE
lSGBRE EDUCAQ?&O (}985)(6—5)Em um dos depoimentos extrja?'do do Rela-
tério do Distrito Federal sobre Licenciatura, consta: "A drea de
formagao pedagﬁgi ca do ensino universitario - licenciatura e
cursos de Pedagogia - deve ser reformulada para que se possa ade

quar as reais exigencias da realidade educacional brasileira."”

(p. 34)

(44) RODRIGUES, Neidson - Fungso da Escola de 19 Grau numa Socledade Demo~

cratica. In: ANDE - Revista da Associagao Nacional da Educagao N? 8,
Ano 4, 1984

(45) DIA NACIONAL DE DEBATE SOBRE EDUCAQED (Sintese e Perspectivas). Minis-
' terio da Educagao - CENAFOR - SP, 1985
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DO MINGUES,J. L. e outros 3983(46) - No Documento

para Debate qu & trfaf;a uma Proposta para Licenciatura em Pedago-
gia, pr_op‘dem, rnas Recomendagoes Finais @ Faculdade de Educacgdo

"intervir na rfe’a’?ida‘d‘e social da escola publica de nosso Estado

e comprometer politicamente com essa realidade” (p. 14)

SANT'ANNA, H. H. N, 1984(47) Ainda no trabalho
ahtefiorjmente rjefer_ido, apresenta um depoimento de um professor
de 30 gr_a'u, que tfﬁba?hava na formacao de especialistas em edu-
cagao, que ass im se refere ao trabaiho do psic'é?égo na educagao:
"Uma contrf‘ibui cao va]iosa do pr_ofissiona‘i de psicologia seria a
rfea'lizagé'o de uma pesquisa criteriosa, que pr_oduzisse uma teor_ia
de aprendizagem realmente adequada a realidade brasileira, pois
o que a psicologia vem propondo nao tem levado a resultados pra-
ticos. Prjova disto e que ¢ pr_Bpr"io curso de pedagogia, que con-
centra 1/5 de disciplinas do campo da psicologia, nao tem encon-
trjado aplicagao pré’tica para ela. A psicologia trabalha muito
com teorias 'irnporftadas e hoje, em que toda a educac¢dao brasileira
e questionada, nao cabe mais insistirf em propostas obsoletas que,
alem de nao terem produzido bons resultados, sao frutos de uma
época em que se supervalorizava a importagao de ideias, tecnolo-
gia, etc.” (p. 100) Ainda, falando sobre alguns estudos brasi-

leiros recentes sobre a atuagdo do PsicGlogo Escolar, utiliza

uma citagdo de WITTER (1977): "Na literatura cientifica, a maior

(46) DOMINGUES, Jose Luiz e outros =~ 1983 - Op. Cit.

(47) SANT'ANNA, Heloisa Helena Nunmes =~ 1984 - Op. Cit.
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parte, e muit&as vezes a totalidade dos dados, nao dizem respeito
a realidade e clucacional brasileira. A caracterizacao de varios
aspectos do comportamento e do desenvolvimento da crianga refe-
rem-se as cri angas estrangeiras, principalmente americanas, in-
glesas, ou com menor volume, a de uns poucos ba?ses da Europa

Continental.*® (p. 110)

GOULART, 1.B. 1985(*®) . Neste trabalho, apre-
senta as criticas que vecebe a Psicologia da Educacio e, dentre
elas, cita o *distanciamento entre a Psicologia da Educacgao e a
prﬁtica escolar. Avaliando o conteldo dos cursos, verifica-se
que o ensino desta disciplina tem se restringido ao dominio do
psicologo, sem faier uma aproximacdo do pedagogico. Pouco vale
a 1nformag§o sobre teorias de desenvolvimento sem que se proceda
a uma adedua;;%o das mesmas a realidade social da crianca e, mais

especificamente, da crianga em uma determinada escola." (p.226)

(48) GOULART, Iris Barbosa - 1985 =~ Op. Cit.
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Em relagdio @ categoria Vinculacdo do Curso ao Movimento de

L IBANEO, J.C. 1985(49) Ainda na obra ja citada,

falando sobre ©O Reforfmismo do curso de pedagogia, afirma: "E uma
das mais recen tes pseudo-solugoes inventadas pelos intelectuais
da area educacional. A pressao das crﬁ’ticas, responderam com uma
énsié de reforma: ‘As coisas vio mal, a escola € reprodutora da
estrutura social, o tecnico @ instrumento de dominag¢do do  pro-
fessor, 0S conteudos estdo muito fracos, ent3o vamos reformular
o curso de pedagogia'. Trata-se de uma ilusdo acreditar que uma
refor;ma legal , consentida pelas esferas oficiais, venha a deter-
nﬁnar mudancas que sao menos de forma que de contetdo e do posi-
cionamento cr"fticol. Na verdade, um professor consciente sabe per
feitamente que as materias do curso de pedagogia podem ser trata
das com diferentes enfoques, ou seja, que a fundamentagao teori-
ca segura, a. preocupvag?a'o com compreensao dos conteldos, a boa

instrumentagao em sala de aula {ensinar bem) sao muito mais Uteis

do que discussoes de cunho Tegal e burocratico. Ndo sera melhor

que mais professores se dediquem ao estudo da alfabetizacdo? Ou
um estudo de alternativas para a politica educacional do Estado?"

(p. 53)

(49) LIBANEO, José Carlos  (1985) Op. Cit.
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cAFE. M H. 8. 198105%) . Fajando sobre A Refor
mulagio do Cur = o de Pedagogia, afirma: ‘Este movimento da rede-
finicao do gduc:adot Brasileiro tem sua propria historia. Deve
ser analisado dentro de seu movimento historico de'ntr_'o do contex
to socio-economico e politico brasileiro." (p. H)} Ainda, "este
tem sido um dos debates mais proficuos da historia da  Educagido
Brasileira.” (P - 17) Concluindo sobre o movimento, disse: "Ana
lisando os r_esu'!tados ate ago'rja obtidos, pode-se revelar alguns
aspectoé imporftant'es: 1) os educadores estao preocupados com o
tema e lutam para conguistar o direito que lhes pertence de equa
cionar a educagao brasileira; 2) consideram que o problema nao
esta apeﬁas na formagac do Educador, mas nas cond‘igaés de seu
-exerchC'iO pro 1 ssional; 3) consideram de f’runda'menta‘i importan-
cia a fofmag’gc conjunta dos pedagogos; 4) a realidade demonstra
uma faléncia do Ensino-de 10 e 20 Graus, que n3do pode tser resol-
vida st a nivel de preparo do Educador, de novas meto'dologias s
ou de outras solugoes de problemas isolados. A solucdo & conjun-

ta, porque O prjoblema nao & da Escola, mas de toda a sociedade.”

(pp. 17 e 18)

DOMINGUES, J.L. e outros 1983031) . Na justifica
tiva de suas pr‘_opostas de Licenciatura em Pedagogia, afirmam que
"egges movimentos se apoiam na crenca de que a escola atual nao

ests cumprindo sua fungdo." (p. 1)

(50) CAFE, Maria Helena Barcellos ~ 1981 ~ Qp. Cit.

(51) DOMINGUES, José Luiz e outros - 1983 - Op. Cit.
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Dos documentos produzidos no transcorrer do Movimen-

to, muitos ja wmencionados, alguns merecem destaque:

- RELATG RIO SOBRE O VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOL
YIDOS NA PROMO GAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCACKO - 1975(52)
- Neste relat©Orio sao apresentados os temas para este Encontro ,
quais sejam: Integrfac;?a"o das Agencias Formadoras de Docentes para
0 Ensin;) de 1€ e 29 Graus com o Sistema que os Absorve. Integra-

cao entre as Unidades que oferecem Disciplinas de Cbnteﬁdo e as

responsaveis pe'fa Compfementagé’o Didatico-Pedagogica, nos referi
dos cursos, Metodologia Pedagogica, Pratica Docente e Estagios
Supervisionados atualmente Adotados na Formacgao de Professores
e Especialistas para o Ensino de 10 e 29 Graus, Adaptag3o do En-
sino de Licenciatura as Exigéncias do Novo Regime Instituido pe-
la Lei nQ 5692/71 e Integragao Ensino/Pesquisa na Universidade

Especialmente na Area de Educagdo.

Os objetivos propostos para esse Encontro visavam
conseguir um levantamento da problematica do ensino no Brasil e
de coletar sugestoes para atingir melhor produtividade com rela-

cao a Formagdao do Educador.

(52) RELATORIO SOBRE O VII ENCONTRO REGIONAL DOS SETORES ENVOLVIDOS NA PRO-
MOGAO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - 1975 - Op. Cit.
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- CAFE_, M .H.B. 1981(53) - Neste artigo, inserido na re-

vista Int@’f;“&g'ﬁg, ClUE trata do Semin'&rioaprﬁ—ferrﬂagé’o' do Educa -
gt

dor, acorrido em Goiania, maio——l%h‘éf:agajde forma geral o his-

tﬁrico deste movimento no Brasil e, mais especificamente, a si-

tuagao do Mov i mento no Estado de Goias. Concluindo o artigo , a

autora ressal ta a importancia crucial de se ouvir a palavra do

professor de 19 e 29 graus a fim de se ter um ensino mais adapta

do 3 realidade .

- SEMINRRIOS REGIONAIS: REFORMULACAO DOS CURSOS DE PREPARA-
(KO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - 1982(54) . Esta cole
tanea contém os resultados das reflexdes e debates dos educado-
res sobre a formacgao de recursos humanos para a educacao , nao
apenas 0 processo de r_ea'}izagéo dos Seminé’rios Regionais de 81 ,
mas tambem o produto, ou seja: as propostas originais elaboradas
pelas IES buscando novos rumos para a educacdo. Na introducgao
desta coletanea & reafirmada a -importancia dessa publicacdo para

a troca de experiencias.

(53) CAFE, Maria Helena Barcellos - 1981 - Op. Cit.

(54) SEMINARIOS REGIONAIS: REFORMULAGAOC DOS CURSOS DE PREPARAGAO DE RECUR-
SOS HUMANOS PARA A EDUCAGAO - Coletanea - MEC/SESu - Brasilia,
1982
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- REFORMUI_ ACAO DOS CURSOS DE PREPARACAC DE RECURSOS HUMANOS
PARA A EDUCACA O - 1983(55)  _ Este documento trata do Encontro
Nacional sobre © assunto em questao, realizado em Belo Horizonte
de 21 a 25.11 . 83. Expressa a pr_ob?emé‘tica da formacido do profes-
sor, vista como parte integrante do sistema poi%’ii'co-econﬁmico-
social, e para tanto apresenta sugestoes que envolvem um compro-
misso de mudanga. Dentrje os principios ge_r_ais deste encontro, um
deles se refer ia d importancia da docéncia por constituir-se es-
ta a baée pro fissional de todo o educador, entendido este como
aquele que domina determinado conteldo técnico-cientifico-pedago
gico e capaz de perceber as relagdes entre educacdo e sociedade
a fim de atua r como agente de transformagao da reahdade na qual

esta inserida .

- REFORMULA;‘KO DOS CURSOS DE FORMACKO DO EDUCADOR 198406)
- Por ocasiao da 36a. Reuniao Anual da SBPC foi elaborado um do-
cumento de Awvaliacao da Comissao Nacional dos Cursos de Formagao
do Educador‘_, que teve como objetivo divu?gar_ 0s resultados da mo
bilizagdao ocorrida nos Estados, bem como o estagio atual das
discussoes s obre a Formacao do Educador. 0 Documento analisa tam
bem as princ‘ipais dificuldades encontradas pelo Movimento e . as

possTveis a7l ternativas de superacdo.

(55) REFORMU"LAQ;&O D08 CURSOS DE PREPARAQKO DE RECURSOS HUMANOS PARA A EDUCA~
GAO - ENCONTRO NACIONAL - DOCUMENTO FINAL - Belo Horizonte, 1983

(56) REFORMULAGEO DOS CURSOS DE FORMAGAO DO EDUCADOR (Avaliagao da Comissdo
Nacional dos Cursos de Formagao do Educador) - SBPC - 36a. Reuniao

Anwual - 1984
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- PARECER  N©Q 161/86 (37) _ Este Parecer .da Conselheira
Eurides Brito da Silva trjaﬁa da Reformulagao do Curso de Pedago-
gia no qual e ¥ @ traga um breve histdrico do Curso de Pedagogia ,
apresenta as @r’i ncipais caracteﬁsticas da Lei 5692/71 e suas
implicagoes com 0 Magistério, analisa os estudos desencadeados

pelo MEC/SESu no perjodo de 80 3 83, tece comentarios generi-

cos de algumas experiencias realizadas nas IEs, tendo em

vista o Arti‘go 104 da LDB n0 4024/67 e o Artigo 18 da Lei 5540/68. Fi
nalizando, a v elatora considera a necessidade de serem revistos
os estudos propostos pela Indicagao 9/85 e incentivarem as expe-
riéncias peda gogicas previstas na legislagao educacional e que
as IES ndo de i xem de considerar a questao da formagéo do especia
Tista. Um out ro ponto ressaltado pela relatora & o que diz res-
peito a0 acompanhamento de experiencia, pelo MEC/SESu objetivan-

do a coleta de dados tendo em vista a for_mu‘iag'éo de um novo

curriculo min imo.

- DOCUME NTO SOBRE AS LICENCIATURAS/SESu - 1986(%8) . 7Tra-
ta-se de um estudo preliminar para se pensar a problematica es-

pecifica da L icenciatura nao isolada no contexto educacional

(57) PARECER N? 161/86 -~ REFORMULAGAO DO CURSO DE PEDAGOGIA ~ De autoria da
Conselheira Eurides Brito da Silva. Aprovado em 05/03/86 - MEC -
Conselho Federal da Educaggo - 1986

(58) DOCUMENTO SOBRE AS LICENCIATURAS / SESu - Elaborado por um
grupo de consultores para servir de base para discus-
s oes do "Seminario sobre Ensinc Superior e a Formagao

do Magistério” - SESu/MEC ~ 1986 (nazo publicado)
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mais amplo. Pa ¥ a tanto, parte de alguns principios notteadores
sendo o primei w~o deles o de proceder a uma coleta de dados e re-
flexdes ja pro duzidos sobre o tema. 0 segundo principio esta cal
cado na perspe < tiva de regionalizagao, nao significando reducdo
de exigéncias -~ mas atengao, de um lado & ideia de educagdoc para
todos, tendo e wn vista as condigoes econdmicas e cu'iturjéis de cada
regido e, por outro, o atendimento a ideia de descentralizagdo

Um tetceiro prf-i ncipio proposto e o que se refere a n3o atribui-
cao de valore s diferenciados as contribuigOes e propostas prove-

nientes de es «— olas de diferentes dependencias administrativas .

Serviu como d ocumento-base e roteiro de discussoes do Seminirio

de Campinas, ocorj_r_'ido em junho/86,

- DOCUME.NTO FINAL ELABORADO PELO GRUPO DE CONSULTORES DA
SESu - 1986(59) - 0 referido documento relata as atividades de
senvolvidas <l urante o Seminario de Campinas, realizado no perio-
do de 26 e 27 de junho de 1986, objetivando retomar a discussio
das licencia turas e fornecer sugestoes a elaboracgdo de um progra
ma de agao da& SESu. Apresenta um breve histdrico feito a partir
do advento da&a lLei 5692/71 ate a situagdo atual, enfatizando que
ja n3o compor ta estabelecer diretrizes normativas para os cursos

de Licenciatwuuras, salientando ser esta a politica a ser adotada

(59) DOCUMENTO FINAL, ELABORADO PELO GRUPO DE CONSULTORES DA SESu, a partir
do "YSEMINARIO: O ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO DO MAGISTERIO". 1986
Oop. Cit.
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pelo MEC na te n tativa de procurar corre-s;ponder aos anseios dos
demais segmen £ Oos do contexto social. Dentre as principais ques-
tges apresenta das no Seminario de Campinas, destacam-se: imbri-
camento no rea 1l , autonomia das Universidades e valorizagdo do ma
gistéerio. Con < Tuindo, o documento insiste em alguns pontos, tais
como o da des centralizagao, o esforco de coordenagdo, por parte
do MEC /SESu, manutengao de um trabalho integrado com o C.F.E.,
dialogo do ME C com os. movimentos de base relacionados com a for-
mac3do do magi s tério, apoio as novas experiéncias, ampla divulga-
cio de estudos e pesquisas, e criagao, na estrutura da SESu/MEC,

de um setor para cuidar das licenciaturas.

Com a revisdo bibliografica realizada, senti que

.

apesar de darf “mais enfase a posicionamentos relacionados & uma.
Pedagogia cr'-‘i' tica, enfoque adotado para analise neste trabalho ,
consegui, entr'_etanto', colocar referé'ncias; bib‘!iogré’ficas nao per
tinentes a es te enfoque, propiciando, assim, ao leitor, perceber
alguns outros enfoques quanto ac assunto. Apesar de se ter segui
do a orjdem de revisao de acordo com as categorias propostas, de-
vo ressaltar ainda que, dentro de uma determinada categoria, nao
foi seguida a penas uma mesma linha de conteldo para referencia .
Isto podera s er melhor percebidc no que tange 3 categoria Conteu
dé P‘sic_ol'égic:o Adotado, onde foram colocadas citacoes que varia-

ram desde a adogao de uma ou varias teorias, ate consideracdes

relacionadas a uma tecria em particular,



CAPTTULO II

"PROCEDIMENTOS METODOLDBGICOS
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A g resente pesquisa pode ser caracterizada dentro do
modelo analit -1 <o descritivo. Foi tambem possivel obed.ecer, duran
te toda a tra Je toria metodoldgica, as cinco premissas fundamen-
tajs apontada == por Bogdan & Biglen, citadas por Menga Ludke &
Marh’ Andr‘égﬁgc?ue caracterizam a pesquisa qualitativa em educacao,

a saber:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte dix* e ta de dados e o pesquisador como seu principal ins
trumento.(ﬁl)k’_: s te trabalho foi r_'eai'izacfo com o0s professores de
Psicologia Ed 1 cacional do Estado de Goias, ambiente com o qual a
pesquisadora @ cha-se perfeitamente familiarizada, pois e respon-
sé’v.el por'esta discipTina, h3a sete anos, em uma das instituicgdes

pesquisadas.

2. Os dados coletados sao predominantemente deseri
tivosf92) 0 roteiro de entrevista foi elaborado pensando-se na ex
ploracic de Tt odos os dados primarios e secundarios que pudessem
clarear a compreensao do que estava sendo buscado, obedecendo 2

descricdo fed ta pelos sujeitos.

(60) LUDKE, Meng =z & ANDRE, Marli E.D.A.André =- Pesquisa em Educacao: Aborda-

gens Qualitativas, S.P. - E.P.U., 1986, pp. 1l e seguintes

(61) idem, p. 11

(62) idem, p. 12
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3. A preocupagao com o processo é muito maior do que
eom o produto .(63) Neste trabalho, a Psicologia Educacional foi en-
focada na forma& <como era ministrada pelos professores do Estado
de Goias, e suaas vivencias docentes forfam consideradas no coti-
diano de suas s alas de aula, procurando-se a retratagic de suas

atividades pe1 & sua fala.

4 . O TMsignificado” que as pessoas ddo ds coisas e a
sua vida sdo Fer>cos de atengio especial do'pesqufsadoz’.(el’)f\leste es
tudo, tomou-se a "fala do professor" como fonte principal dos da-
dos. Todas as T alas, inclusive, eram "devolvidas"” aos interlocuto
res para que & T es as confirmassem ou as corrigissem, de acordo

com suas propr i as perspectivas.

5 . A analise dos dados tende a seguir um processo in-
dutivo.®9Nio rhavia hipoteses "a priori® a serem comp'rovadaé e as
proprias categorias de analise foram elaboradas ao longo do traba -
tho, a parftir cda inspecdoc dos dados. Entretant’o, 0 trabalho de
pesquisa acha—-s e fortemente inspirado na Psicologia Progrjessista

e e neste quadr-o teorico que se orientou a andalise dos dados.

(63) Tbidem, p. 12
(64) Tbidem, p. 12
(65) Ibidem, p. 13
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A ~ CONTEXTO DA PESQUISA E SUJEITOS

Esta pesquisa foi realizada em Instituicoes de Ensino
de 39 grau do Estado de Goias, durante o primeiro semestre de

1985. Para a e scolha das instituicoes pesquisadas,foram observa-

dos os seguint es critérios:

1 - Existencia de cursos de Pedagogia e Licenciaturas

2 — Oferecimento, no semestre em questdo, da discipli-

. . . *
na Psicoiogia Educacional

3 =~ Tratamento, nas disciplinas mencionadas, dos temas:

Infancia, Adolesceéncia e Aprendizagem.

As s i m, nove instituigoes preencheram os requisitos in-

dicados acima , sendo elas:

]

- Universidade Federal de Goias (UFG) - Goiania

- Universidade Catdlica de Goias (UCG) - Goiania
Escola Superior de Educacdo Fisica de Goias - Goiania
Faculdade de Filosofia Bernardo Saydo - Anapolis

— Faculdade de Filosofia do Vale de Sio Patricio - Ceres

(o T I T VI
b

— Fundagao Educacional de Jata7 - Jata7 (Nucleo de Ex-
tensdo da UFG)

- Faculdade de Filosofia de Rio Verde - Rio Verde
8 « Fundagao da Faculdade de Filosofia de Goias - Goias

- Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras de Itumbiara :

* ~ . . .
Neste trabalho, a expressac "Psicologia Educacional", refere-se tanto aos

termos Psicologia Educacional quanto a Psicologia da Educacao.
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0 Cxarso de Psicologia da Universidade Catdlica de Goids
oferece 0s £=% tulos de Bacharel em Psicologia, Licenciatura em
Psicologia e P sicologo. Todos os alunos teron que cursar Licen-
ciatura em P = i cologia no Deparjtamento de Educacao desté Univer-
sidade, mas w1 a0 cursarao, neste Departamento, as Psicologias mi
‘nistradas no rfma”imente para os alunos de Licenciatura. Esta si-
tuagdo & pre wista pelo Parecer n? 292/62 do Conselho Federal de
Educag&o . - Como esta & wuma situagdo diferenciada, optei
por ndao entr € vistar os professores de Psicologia Educacional do

Curso de Ps i cologia.”

Par- a este trabalho, foram entrevistados todos os pro-
fessores que estavam Jecionando Psicologia V:Educaci‘ona} no 19 se
mestrfe' de 19 85, nas instituicoes acima mencionadas, com excecgao
de 1 prfofess cor que lecionava duas disciplinas e que, na ocasiio
das entrevis tas, encontrava-se em licenga medica. 0 total dos
sujeitos en £ revistados foi 26 (yinte e seis), mas, como alguns
lecionavam < uas ou tr_és disciplinas diferentes, obtive, no fi-
nal, 32 entr-evistas. 0 quadro‘abaixo especifica a distribuigao

dos sujeitos s nas diferentes instituigoes pesquisadas.

A Psicologi a Educacional & oferecida ao longo do curso em diferentes

e varias ddsciplinas.
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" QUADRO NO 1 .

Distribuicao dos Sujeitos por
Instituicoes Pesquisadas e Numero

de Entrevistas por Instituigao

. Numero de Numero de
Institutgoes . .Entrevistados Entrevistas
Universidade Federal de Goias 10 1 =
Universidade Ca tolica de Goids 07 | 08
Escola Superior de Ed..Fisica de Goids 02 - 04
Faculdade de Fi 1osofia Bernardo Saydo 02 02
Faculdade de Fi Tosofia do Vale de S. Patricio 01 01
Fundacdo Educacional de Jatai " 01 01
Faculdade de Fi losofia de Rio Verde 01 03
Fundacdo da Faculdade de Filosofia de Goias 01 01
Faculdade de Fi losofia, Ciencias e Letras de
' Itumbiara 01 01
TOTAL . . ‘ 26 32

* Um sujeito desta Universidade lecionava duas disciplinas com siglas dife-
rentes, mas como o conteudo programatico e a bibliografia destas duas
disciplinas, para este semestre, eram exatamente iguais, foi realizada
com O mesmoc apenas uma entrevista.
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B - ¥ ONTES, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

PARA A COLETA DE DADOS

B.1 - Fon Ees e Instrumentos para a Coleta de Dados

*

Para a realizagao deste trabalho, os dados foram cole

tados de trés wmaneiras distintas:

B.1T .1 - A fim de coletar os dados, para se delimitar
a regiao de inqueéritos e conhecer parte dos dados da caracteriza
¢3o das discip Tinas e da populagao que seriam envolvidas nesta

pesquisa, varias fontes foram utilizadas, a saber:

- contatos pes s oais ou por telefone com as InstituigCes de Ensi-

no Superior do Estado (Diregdo, Chefia de Departamento, Profes

sores e Secretarios):

- material sobre o Ensino Superior em Goias, elaborado pela Se-

cretaria de Educagao;

- contatos com funcionarios da Secretaria de Fducacdo do Estado
que tinham 11gagdao com 0 Ensino Superior Estadual ' ( re.jsponsé'-

veis pela implementacao de cursos);

- yvisita 3 segcao existente na Universidade Federal de Goias, que
trata de registros de diplomas, a fim de se conhecer as Facul-

dades do Estado;

- troca de correspondencia com inumeras Instituigdes do Ensino
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Superior do E s tado;

- Resolugoes e Guia do Estudante da Universidade Federal de

Goias;

- analise de Ementas, Grades Curriculares e horarios.

Os rjesultados desta parte da pesquisa acham-se regis-
trados no Anex o III, que se constitui numa Caracterizacao das
Instituigoes de Ensino de 30 Grau de Goias que, embora nos forng
¢a uma valiosa fonte de compreensdo e configuragao do  problema
estudado, ndo se refere diretamente 3@ analise do que foi propos-

to e, por este motivo, estao registrados em anexo.

B.1T .2 - Para se coietarf%s dados referentes aos obje-
tivos eépechi cos da pesquisa, foi e?aborado um instrumento, “Ro
teiro de Entte\zista Estruturada“ (Anexo I}, para orientar a cole
ta de dados, de maneira sistematica e ordenada e, também, servir

como registro de dados.

0 1fesferid0 instrumeﬁto consta de cinco partes: a Par-
te I & composta de itens referentes a Caracterizagao da Institui
¢io e do Professor (formagdo e experiencia profissional e situa-
cdo funcional) . A Parte II foi subdividida em duas outras: uma
delas contém 1 tens referentes a caracterizacdo da(s) discipli-
na(s): foram anotados dados sobre a(s) disciplina(s), tais como:
numero de credi tos, carga horéria, numero de turmas, de alunos ,
turnos e o numero de vezes que o professor em questao havia le-
cionado a disciplina. A outra, contem topicos gerais do conteudo
programatico, tempo previsto para cada topico, bibliografia uti-

lizada para cada topico e justificativa. Para esta parte , foi
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utilizada uma folha para cada uma das disciplinas de Psicologia

Educacional ministradas pelo mesmo professor.

A Parte III & composta de itens referentes ao traba-
lho do professor na(s) disciplina(s) especificas em relagcdo ao
contefido progrjamﬁtico, bibliografia e predominéncia no curso de
alguma teoria oOuU teorico em Psicologia Educacional. Esta p&rte
foi respondida por disciplina, ocorrendoﬁentaq;que 0 mesmo pro-
fessor fcrnecef;se dados para mais de uma diséip]ina de sua res-
ponsabilidade. Esta parte ganhou relevancia e maior numero de
questoes de investigacado, devido ao fato de que, inicialmente ,
eram estes os dados que se consideravam mais significativos pa-

ra a analise do problema proposto.

A Parte IV e composta de itens gerais referentes a
posigdo pessoal do professor em reiagﬁo as abordagens teoricas
em Psicologia Educacional de maneira geral, nao se referindo a
nenhum curso ou disciplina especificos de sua responsabi?idade.
Trata-se portanto de ifens que se referem a sua opiniao e /ou

crengas e preferéncias pessoais.

A Parte V & uma Folha de Registro de Observagoes do
Pesquisador. Foi a Unica parte do roteiro a qual os sujeitos
nio tiveram acesso, uma vez que seria utilizada para observa-

¢Bes livres do pesquisador.

B.1.3 - Foram solicitados dos sujeitos entrevistados
o(s) plano(s) de curso(s) da(s) disciplina(s) em gquestao, nos

quais foi possivel observar a distribuicdo da carga horaria do
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curso pelos di ferentes conteudos e a enfase bibiiografica. Cons-
tituiram-se tambeéem numa espécie de documento para confronto com

os dados obtidos nas entrevistas.

B.2 - Tes tagem do Roteiro de Ertrevista Estruturada

An tes da testagem propriamente dita, o Roteiro de En-
trevista Estruturada foi submetido 3a analise e critica de dois
juizes, professores de Psicologia Educacional da Faculdade de

EducagEc/UNICAMP .

Apos a consideragao das sugestoes recebidas e das pe-
quenas reeTabc:tagﬁes necessirias, o instrumento foi testado ‘com
dois outros professores de Psicologia Educaciona? dos cursos de
Licenciatura da Faculdade de Educacao/UNICAMP, onde se procurou
verificar, alem da clareza das proposigoes, o tempo gasto e a
avaliacao do questioﬁério pelo entrevistade. A fim de tornar a
situagao a mais real possivel, foi tambem solicitado o plano de
curso destes professores, o que reafirmou o propdsito de wutili-

7zi-1o0 como possivel complemento das entrevistas.

B.3 - Aplicacao do Instrumento

Como medida preparatdoria, foi enviada uma carta de mi
nha orientadora a todos os diretores das Instituigoes que eu
iria contatar, apresentando-me e exp1i;ando o trabalho a ser fei
to. Entretanto, a maidria dos diretores nao comunicou aos profes

sores que seriam entrevistados.
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As 32 (trinta e duas) entrevistas foram realizadas no
total de 10 (dez) dias, no més de junho e apenas uma em julho .
Cinco sujeitos foram entrevistados nas cidades onde trabalhavam:
Jata7 (1 sujei to), Rio Verde (1 sujeito), Ceres (1 sujeito) e
Anapolis (2 sujeitos). A maioria dos sujeitos foi entrevistad em
seu local de trabalho,mas. também ocorreram entrevistas em c17-
nicas, rfesidén cias, restaurantes, Assembleia Legislativa e Esco-
Tinha. As entrjevistas dur_aram de 45 (quarenta e cinco) minutos a
4 (quatro) hor{as, Sempre ao final da resposta, a mesma era lida
para o sujeito, a fim de se verificar a fidelidade das anotagoes.
Houve boa rfec:ept'ividade da pesquisa por parte dos sujeitos entre
vistados. Apenias um sujeito rje'futo'u, iniciaimente, em fungao de
ter sido mal interpretado em uma expeﬁéncia' semelhante, anterior
mente; mas; quando consegui sua disponibilidade e adesao ao meu
trabalho, demonstrou entusiasmo ao responder as perguntas. De ma
neira geral, ©Os sujeitos, durante a rea]izagéo das entrevistas ,
demonstraram interesse, nao apresentando sinais de cansago ou
pressa. Falavam por muito tempo sobre o seu trabalho, tendo ocor
rido situagoes em que os sujeitos desmarcavam outros compromis-
s0s, por iniciativa pr'épr_ia, para continuarem a entrevista, e al
guns comentaram que “esperjaram durante muito tempo por uma opor-
tunidade como esta". Havia uma situagao que antecipadamente preo
cupava-me: tratava-se de sujeitos que lecionavam duas e ate tres
disciplinas e que deveriam fornecer dados especificos clé cada
uma delas e, portanto, era possivel prever um tempo maior para
seus depoimentos. Entretanto, estes sujeitos demonstraram extre-

ma boa vontade e nao apresentaram nenhum obstaculo.

Devo destacar, tambem, o caso de um professor que saiu
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de sua cidade e foi a Goiania, por iniciativa propria, especial-

mente para sevy- entrevistado.

Um fato que chamou demais a minha atencao. foi a ati-
tude de alguns professores que, além de quererem ser ouvidos ,
queriam tambem ser orientados, situagao evitada a todo o custo ,
pois além de recear interferéncia nas entrevistas, n3ao era essa
a finalidade de meu trabalho. Nao pude deixar de enviar a esses
professores varios materiais solicitados? que eu dispunha  pes-

soalmente e, também, de me comprometer em viabilizar-Thes o aces

sp a esta Dissertagao.

Ao final das entrevistas, a gquantidade de dados era
muito grande, sendo alguns espagos previstos, as vezes insufi-

%E respostas.

cientes para se anotar?
Gostaria de evidenciar algumas situacgoes importantes

observadas durante a realiza¢do destas entrevistas.

Refiro-me & dedicagdo e ao proprio trabalho dos §ro4
fessores, especialmente alguns do interior do Estado, tendo em
vista as condicOes dificeis em que atuam, com dificuldade na
aquisigdo de Tivros, excesso de trabalho, turmas muito numerosas,

muitas turmas e salarios baixos.

Do ponto de vista pessoal e profissional, as entrevis
tas foram muito significativas para mimye muitos colegas sao ho-
je merecedores de meu respeito e minha admiragao pelo trabalho

que realizam.
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0s problemas sentidos durante a realizagao das entre
vistas rjeferjernwse principa]mente ao tempo disponivel, muitas ve
zes insuficien te para a realizagao das mesmas. Também a proximi
dade entre uma e outra entrevista levou-me a um grande cansago,
bem como a dis tféncia das cidades do interior (Ceres', Rio Verde
e Jata7), mas este era o tempo de que eu dispunha para realiza-
1as. 0 excesso de perguntas do Roteiro, as vezes referindo-se

aos mesmos dados, levou-me a considera-lo longo demais.
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C - PLANO DE ANALISE DOS DADOS

Para o exame das questoes integrantes deste estudo ,

dois esquemas de analise eram possiveis de ser adotados.

No primeiro, as categorias definidas para este estu
do, a saber: Conteudo Psicologico Adotado, Interdisciplinari_da-
de - presente ou nao no curso, Vinculagdo do Curso ao Contexto
Social, Vinculagao do Curso a Pratica Pedagdgica, Vinculagdo do
Curso ao Movimento de Reformulacgao do Papel do Educador e Outras
Vinculagoes, seriam observadas em conjunto, em cada uﬁrdos sujei
tos. Os dados referentes a cada uma delas seriam apresentados

2

portanto, referidos a cada sujeito e assim analisados.

No segundo esquema, os dados de todos os sujeitos

seriam agrupados por categoria, assim apresentados e analisados.

A grande dificuldade de se optar por um deles deu-se
devido ao fato de que os dois esquemas pareciam igualmente ade-

quados ao estudo.

Antes da decisao final pelo segundo esquema, que se
fundamentou na sua adequacgao mais direta ao objetivo especifico
desta pesquisa—4 Andlise da Psicologia Educacional Ministrada

nos Cursos de Licenciatura do Estado de Goias através das Cate-
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gorias Propost as —foi elaborada uma matriz para o registro do
agrupamento dos dados coletados que me permitiu-. visualizar os
dois esquemas de analise possiveis, conforme matriz de leitura

das categorias propostas com as questoes equivalentes (Quadro II).

A Teitura desta matriz no sentido horizontal permite
a caracterizagao de cada um dos sujeitos em relagao as catego-
rias propostas. A Teitura no sentido vettica] desta matriz, per-
mite a caracterizacao de cada categoria de analise considerando

a populagao como um todo.

Com todos os dados registrados nesta matriz e com
alguns ensaios alternativos de analise nos dois esquemas , foi
mais tranquilo escolher o de "leitura no sentido vertical" para
apresentaéﬁo e anilise dos dados. Para que nio se perdesse a In-
tegra dos depoimentos pessoais, através de "recortes” sucessivos
dos dados para o enquadramento adequado nas categorias'de anali-
se, extratos dos depoimentos de cada um dos sujeitos, no que se
referem as categorias propostas, acham-se transcrites no Anexo

IT.

O0s dados da primeira categoria de analise, que trata
do ContelGdo Psicologico Adotado, foram agrupados a partir de
questoes ou situagOes em que mais se evidenciava este conteudo ,

a saber:

- pesquisa que realizava

"~ unidade(s) do contelido programitico®que o professor gosta

W2

mais ou menos que“outras
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- tekto(s) redigido(s) pelo professor

- parte(s) do contetdo programﬁticooque 0 professor acha que

necessitaria dedicar majior tempo ou menor tempo

- livro(s) e texto(s) indicados na bibliografia que agrada(m)

mais, ou wmenos, que outros
- enfase de tempo em determinado conteldo
- énfase bibliografica

- predominancia no curso com relagao a alguma(s) teoria(s) ou

teorico{s) em Psicologia Educacional

- conteudo ou teoria e tedrico de Psicologia Educaciona]éghe
o professor sente maior identificagdao, interesse ou "simpa-
tia®

.- outros conteudos abordados durante o curso e nao constantes

do Plano de Curso.

Os dados da segunda categoria de analise, que trata
da Interdisciplinari_dade - presente ou nao no curso, foram agru
pados a partir de questoes ou situagoes em que mais se evidencia

va esta categoria, quais sejam:

- outros conteildos ou preocupacgdes, que nao o0s especificos da
Psicologia Educacional, abordados pelo professor em sala de
aula

- tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com outras

disciplinas que formam o educador.

Nesta parte, foram arroladas todas as discipiinas men-

cionadas pelo sujeito (pedagogicas, do curso de origem e outras).
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O s dados da terceira e quarta categorias de analise,
que tratam da Vinculacdo do Curso ao Contexto Social e a Pratica
Pedagogica, f oram ordenados separadamente, pois se referem a con
telidos diferenciados, mas geralmente estavam presentes nas mes-
mas questBes, Foram agrupados a partir de questOes ou situagoes

em que mais s e evidenciavam estas vinculagoes, a saber:

- outros conteldos ou preocupagoes que ndo os especificos da

Psicolog ia Educacional, abordados pelo professor em sala de

aula;

- tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com outras

disciplinas que formam o educador;

- bibliografia que retrate a educacdo brasileira de forma cri
ticay
- partici;:agao de reunido ou evento sobre a questao da Forma-

¢3o do Educador e.influencia sentida dessa participacdo;

- unidade (s) do conteudo programﬁticoﬁéue o professor gosta

. N .
mais ou menos que outras’

- .. &
- parte(s ) do conteudo programatico que o professor acha que

necessi taria dedicar maior ou menor tempo;

- livro(s) e texto(s) indicados na bibliografia que -agrada(m)

mais, OU menos, que outros;

- preocupagdo com outros fatores sociais e relacionados com a

escola de 19 e 29 graus.

0s dados da quinta categoria de analise, que trata
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da Vinculagdo do Curso ao Movimento de Reformulagao do Papel do
Educadot, foram agrupados a partir de questoes ou situagdes em

que mais se e widenciava esta vinculagao, quais foram:

- particip @ ¢do em alguma reunido ou outro evento sobre a ques
tio da F ormagaec do Educador, ou sobre a redefinicao dos cur
sos de P edagogia e Licenciatura:

. a v vel local, regional e/ou nacional
. par ti cipacao em comissoes

. par ticipagao em organizagao de eventos
. aprfesentag?io de proposta

. par ticipagao como conferencista.

- Inf'luénc“ia deste Movimento:
. na disciplina Psicologia Educacional
. O~ pr‘_ofess_orf
. NO Ccurso como um todo

. na Faculdade.

Os dados da sexta categoria de analise, que trata de
Qutras Vincu 1acgoes ocorridas, foram agrupados a partir de ques-
tdes ou situacgoes em que mais se evidenciava esta vinculagao

sendo a que mais aparecia:

- outros <contelUdos ou preocupacgoes, que nao as pertinentes aos
conteud os especificos da Psicologia Educacional, abordados

em sala de aula.
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D - MODELO DE ANALISE

A pos 0 agrupamento dos dados nas categorias propos-
tas, passou-s e a analise dos mesmos. Em relacao ao Conteudo Psi-
colbogico Ado taado, os dados foram agrupados obedecendo a enfase
nas teorias mais freqllentes. 0s sujeitos foram agrupados por op-
¢des e, como w¥r1em sempre a opcac de uma teoria psicoldogica para o
curso coincid ia com a teorjia de preferéncia pessoal do professor,
foi feita es t & distingao, que s’erjE melhor explicada no Capitulo

II1 - Apresen tacdo e Analise dos Dados.

Nesta analise foi observada, tambem, a freqléncia
das opcoes em todos os sujeitos para caracterizar a Psicologia
Educaciona”i d o Estado quanto a este aspecto, bem - como. algumas
contradicoes encontrjadas entre.professores para esta parte - fre

qiéncia e com paragao.

Em relagao a Interdisciplinari_dade - presente ou nao
no curso, ap”c}s terem sido apresentados os dados de todos o0s su-
jeitos que re Tacionavam ou nao a Psicologia Educacional c‘om ou-
tras discip1 nas, foi observado o total de sujeitos em que esta
categoria era evidenciada e tambem verificada a relagao destas
disciplinas e a freqﬁéncia de escolhas das mesmas, caracterizan-
do também a P sicologia Educacional de Goias quanto a este aspec-

to.
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Ewn rje'iagﬁo a Vinculagdo do Curso ao Contexto Social
e 3 Pratica Pedagdgica - apds também terem sido apresentados os
dados de todos o0s sujeitos que efetivaram estes tipos de vincula
gdo ao cursoy foi observado o total de sujeitos em que estas ca-
tegorias eram evidenciadas e os termos. ou expressfes que mostra
vam estes tip os de vinculagoes, caracterizando a Psicologia Edu-

cacional do E s tado tambem quanto a estes aspectos.

Em re1ag§o ao Movimento de Reformulacao do Papel do
Educador - parti cipacdo e influencia, os dados foram apresenta-
dos tendo em wvista o grau de participagao (muita, pouca e nenhu-
ma) v_erificado também o grau de influéncia em todos os sujei-
tos (muita, y-azodvel, nenhuma), e verificado o numero total de
participagdao e de influencia. Foram colocadas tambem ___express'ées'
ou situagOes que evidenciavam o cunho critico deste Movimento .

Assim, ficou caracterizada a Psicologia Educacional tambem quan-

to a este aspecto.

Em re?_agé’o a OQutras Vinculagoes do Curso, apos a
apresentagao dos dados quanto a esta categoria, foi observado o
total dos sujeitos que rfea'lizav'am este tipo de vinculagao ho cur
so e arrolad os c‘onteﬁdos, termos ou expressoes que evidenciavam
esta parte, tendo tambem sido caracterizada a Psicologia Educa-

cional em re Tacao a esta parte.




CAPTTULO III

APRESENTACAQ E ANALISE DOS DADOS
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A - CARACTERI Z ACAO DA POPULACAO EM ESTUDO

A.1l - Formmacao Profissional

C:urso Realizado

Curso - N¢ de Sujeitos
Pedagogia 17
Psicologia 12
Historia 01
Estudos Sociais 01
Filosofia 01
TOTAL * . 32

. . Ano de Formagao

Ano 58-60 61463 64466 67+469 70472 73475 76478 79481 82484 {Total™

NO Profs. 03 0z 03 04 04 02 05 05 04 32

* Estes totais ultrapassam o numero de sujeitos entrevistados,
devido ao f ato de alguns deles terem realizado mais de um

curso de graduacgao.
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. ©O w3 tros Cursos

- . €Curso Mestrado Especializagao
.M Q Profs. o7 ' : 30
0= cursos de mestrado realizados s@o: Psicologia C1i-

ica, Psicope <& & gogia, Psicologia do Escolar, Psicologia da Educa-

a0 e Planej= r== < nto Educacional.

0= cursos de especializagao realizados 550: Educagao,
etodo?bgia G < Ensino Superior, Orientagao Educacional, .Psicolo-
ja Clinica, ®__ w= doterapia, Terapia Comportamental, Direcdo de Es-
olas Normais = Didatica, Psicologia, Psicologia Industrial, Psi-

ologia Educa <« 1 onal, Psicodrama e Gestalt-terapia.

A E © m destes, diversos sujeitos possuem cursos de aper
‘eicoamento e w¥x1 diferentes areas da educagdo. Dois sujeitos da

)esquisa sao .. § vre-Docentes.
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A.2 - Experiencia Profissional

T empo de Magist"ér_'io

N de Anos 0401 02405 06410 11415 16420 20
Tipo de Magis tério

Tempo Total 10 02 - 04 03 06 10

30 Grau | 02 06 08 05 01 04

Psicologia Educacional-

Psicologia Educacional-

Licenciatura 07 06 = 06 03 01 03

i;:xper_'iéncias em Educagao que nao Magistér_io {39 Grau)

Do total de sujeitos entrevistados, 20 (vinte) decla
raram possm‘r" experiéncia educéciona‘l extra*docente, tais como
Chefia de Departamento, Direcgdo de Escola, Coordenagdo de Servi-
cos de Orientacdo Educacional, Comissdes de Vestibular, Coordena-
¢do de Cursos de Licenciatura, Coordenagao de Cursos de Especiali
zacio e Extensao, Coordenagao de Estagios, Orientacao de Teses ,

Docéncia na PoOs-Graduagdo, etc.
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A.3 - Situacdo Funcional

.. Categoria Funcional

. Ne de

Categoria Sujeitos
Titular 03
Adjunto 09
Assistente 02
Auxiliar 06
Substituto 01
~Outros _ - 05
TOTAL 26

Cdmo se observa no quadro acima, o major numero de

professores entrevistados estdo na categoria "Adjunto". Enquadra-
dos em "Outros™, estdo os sujeitos da categoria "Professor®, "~ que

nio possui subdivisoes.

.. Yinculo Empregaticio

Tipo de N de
Vinculo Sujeitos
CLT 23
Estatutario 01
Nao especificado 02
TOTAL 26
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.. flegime de Traba?ho

Regime de Trabalho NO de Sujeitos

Dedicagéq Exclusiva 10
(tempo integral) '
30 4 40 horas 04
20 4 29 05
10 4 19 02
01 4 09 05
TOTAL 26

Como se observa no quadro "Vinculo Empregaticio” ,
a natureza do vinculo predominante e a CLT. 0 outro vinculo a
que se refere o quadro & o Estatutario. No G1timo quadro, o re-
gime de trabalho mais encontrado foi o de Dedicagao Exclusiva -

tempo integta1.
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A.4 ~ Situacao em Relacdao 3 Pesquisa

Dentre os entrevistados, dez sujeitos de
senvolvem pes cguisa. Destes, quatro tem obrigatoriedade em reali-

zar pesquisa € os demais o fazem voluntariamente.

As pesquisas que estavam sendo desenvol-

vidas, por oca s iao das entrevistas, estao listadas a seguir:

- "0 perfil d o Jogador de futebol profissionalt
- "Portugués s inalizado para Deficientes Auditivos"

- “"Avaliagao do PrE-Escolar“ (montagem de uma bateria para um
bom e mais seguro prognostico para a alfabetizacao).

- *Acompanhamento participativo de professores da rede Municipal
de ensino ™.

- "ytilizagao dos recursos da Arte numa perspectiva de estimula-
¢ao do Desenvolvimento na area do Pre-Escolar" (Perspectiva
Piagetiana e Psicanalitica).

- Formagdo de professores e técnicos para o pré-escolar (dentro
da perspectiva Piagetiana e Psicanalitica).

- Elaboragcao de um livro de Estudos Sociais para o 19 Grau.

- "Estudo do grau de ansiedade que provoca uma iniciagao sexual
prematura na adolescente do sexo feminino e da forcga desta
ahsiedade como fator predisponente para o Uuso da droga.

3

"padronizagdo de provas para discriminagao dos pensamentos
concreto & formal - aplicagao de provas em adolescentes
goianos" .

"Um estudo sobre o adolescente de Goiania" (no momento esta
trabalhando com sexualidade).
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B - CARACTERIZACAD DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL MINISTRADA

NAS LICENCIATURAS DO ESTADO DE GOIAS

B.1 — Conteudo Psicologico Adotado:

Resultados obtidos do agrupamento de dados refe -
rentes a la. categoria de analise, que se referenm
ao Conteudo Psicologico adotado.

Devido ao ?ato de verificar que, eﬁ muitos depoimentos,
havia uma nitida diferenca entre o que o professor congidera uma
"opgdo feita para efeitos do curso” que ministra, e uma "opgao
pessoal" dele s quanto ao contetdo psicologico adotado, nao estan
do portanto necessariamente coincidentes, uma distingao neste ni
vel se impos. Desta forma, apresentarei os dados dentro de gru-
pos definidos , aindé com duas modalidades diferentes de “opcdo"
que se denominam "opgao de conteldo no curso" e "opg3ao  pessoal
de conteldo” . A primeira & a qué se refere mais diretamente = a
predominancia de conteudo tedrico do(s) curso(s) e a segunda tra
ta da preferencia ou crenca pessoal do professor, Esta categoria
sera apresen tada em quatro grupos distintos de conteldos psicol§

gicos, ainda com a subdivisao anteriormente esclarecida:

- 0 primeiro grupo caracteriza-se pelos profes
sores que declararam opcao pela Teoria Piagetiana, ou seja, seu(s)

curso{s) & (sao) ministrado(s) predoéinantemente em torno da Tepo



ria P,iag'etiana - Isso e rjeafirmado na bibliografia e tambem na ép_
fase de tempo «doO curso que recai nestes estudos piagetianos. Tam
bem neste grup © estao inseridos os professores cuja opgao pessoal
fpi tambem nes ta linha, e isto foi rea]gédo tanto em perguntas
sobre o conteu do de preferéﬁcia quanto na que inquih‘a sobre o

teorico em Psi1 «ologia Educacional de sua escolha pessoal.

- 0 s egundo grupo € caracterizado pelos professores gue

se manifestara m predominantemente a favor da teoria psicanaliti-

ca, quer em se u(s) curso(s}), quer por opcao pessoal,

- 0 terceiro grupo e caracterizado pelos professores gque

declararam que seu(s) curso{(s) caracteriza(m)-se por uma opcao
teBrica ecleti ca, e por aqueles que pessoalmente afirmaram nao
ter prjefer'énc*‘i a pes'sloal por uma determinada teoria em éspeciai ’
ou que afirmar-am ter preferencia por mais de uma teoria psicolo-

gica em Psico T ogia Educacional.

- 0 qguarto grupo & formado por professores que se afir-

mam em outras opgcoOes teoricas, quer em seu(s) curso(s), quer de

forma pessoal .
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B .1.1 - Professores cujas opcoes de conteldo recad
ram, predominantemente, na Teoria Piagetia
na

B.1.1.1 - Opgao de conteldo no curso, pela
Teoria Piagetiana

Sujeito 1 - Trabalha basicamente com o con
teudo de Piage t no curso e com o seu livro "Seis Estudos de Psi-
cologia® Para ©s seminarios, que sao realizados em poucas aulas,

os alunos uti 1 1 zam outros livros.

Sujeito 3 - A predominancia € para a Teo-
ria Piagetiana , na forma que o curso esta montado. A Teoria Psi-
canalitica @ d ada no curso em 25 horas e a Piagetiana em 30 ho-
ras. A bibliografia sobre a Teoria Piagetiana indicada para o a-

tuno e excess 1 vamente maior que a 1indicada para outras partes.

Sujeito 4 - 0 curso & todo montado na Teo-
ria Piagetiana , inclusive com a predominancia da bibliografia

nesta linha.

Sujeito 6 - A predominancia recai em Pia-
get. Dedica pavra Piaget 40 horas, para Freud 20 horas e para
Skinner, 15 ho vras. Afirmou que Skinner e bastante visto na Psico
logia IV (Aprendizagem), dai abordar menbs sobre ele nestaAdisci
plina. A bibT114 ografia fndicada para a Teoria Piagetiana e, tambem
para este professor, excessivamente maior que a indicada para

as outras teor ias.

Sujeito 7 - A predominancia de contelido €
para Piaget. MNa bibliografia tambem predomina esta teoria. Acre-

. H
dita que outras partes, por exemplo, outras teorias, o aluno po-
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jera faze-las n== disciplina Atividades Comp1ementares”— 300 horas,

<endo que nela == aluno @ que decide o que fazer.

Sujeito 8 - A enfase em primeiro lugar @

por Piaget, no «<:- &s0, intencional, porque acha-o importante, uma
vez que ele red & «<iona desenvolvimento com aprendizagem, possibi-

1itando ao prof e sSsor verificar os limites e possibilidades do n}_’_

vel do aluno. ED» e  acordo com este sujeito, isto € 0 que considera

mais important< - Em segundo lugar, aborda a Psicanalise , porque

ela trabalha a = relagGes aluno e professor. Reserva um més

para
- . . . . . -
a Teoria Psica mx & T1tica, dois para a Piagetiana e meio mes para a

Teoria da Apre ricl izagem Social.

Sujeito 10 - Tem predominancia intencional
a- - Teoria de P iaget. No curso e dado praticamente apenas Pia-

get. Atualmen T & = na Faculdade de Educagao, a Psicologia e

vista
como um instr umental para as Metodologias - Fundamentos Psicolo-
gicos do Ensim O da Matematica, Alfabetizagdo, etc, e hd um con-
senso nesta Faculdade, onde este professorf traba‘lha, que o0 ensi-
no da psicologia nos cursos de Peda'gogia, na medida em q'ue abor-
da superfficia'imente varias teor.iass nao traz uma contribuigé‘o
efetiva para ©O trabalho do professor em sala de aula. Entado a in
tencdo atual do curso e trabalhar dois anos com Piaget, chegando
2 fazer com © =aluno um trabalho de relacionar a teoria com a pra
tica, égm o ensino da leitura, Ciencias, Matematica e Estudos So

ciais, ou seja., o0 ensino de la. fase, inclusive acompanhando 0
k]

aluno nos €s tagios nas escolas. A enfase bibliografica @ em Pia-
get. Os putros assuntos do curso: Antropologia Cultural e Adoles
cencia, A Teoria de Aprendizagem Social e a Teoria Psicanalitica
e Psicologia do Ego sdo dadas em forma de seminarios que tem a

intengao apenas de dar uma "noticia" sobre o assunto.
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Sujeito 12 - A énfase & pela dinamica pro-

posta por Piaget a fim de que o ensino favorecga maior participa-
gao e criativi dade; "o enfoque do prazeiroso para que se repita!
A maiot carga horaria do curso € reservada, em grande escala, pa
ra a Teoria do Desenvolvimento Intelectual de Piaget. Substituiju
a Teoria Psica nalitica e Neopsicanalitica pela Unidade: "A Crian
¢a na Familia e na Sociedade", pois esta uUltima ajuda na percep-

¢ao da Teoria de Piaget.

Sujeito 14 - A predomindncia & em Piaget

(ne curso sao wvistos Piaget e a Psicanalise). Em relacdao ao tem-
po dispensado as duas teorias: para a Piagetiana, 30 horas e pa-~-

ra a Psicanal ™ tica, 15 horas.

Sujeito 21 - Em relacao a predominéncia s
este professc>rf declarou que talvez reforce mais a Teoria Piagetia
na, na parte de raciocinio. Segundo este sujeito, Freud *ndo tem
muito para a -F>S'ico1ogia da Crianga“ e Piaget "requer um estudo
melhor”. No programa, paréceu«me ser reservada uma carga horaria

1

majior para a parte que aborda Piaget.

Sujeito 22 - A predomindncia de conteldo ,

disse ser den tro da Tinha de Piaget, trfaba1handos portanto, den-
tro dessa linmha. Quando citou os critérios que utilizou para es-
colher a bib1 i::grafia do curso, colocou como um deles, tér esco-
1hido Piaget devido ao ObjEtiif do curso: desenvolvimento mental.
A bibliografia utilizada Eéﬁfis em Piaget. 0 programa foi elabo-
rado tendo em vista a compreensao da evolugao mental da crianga,

visando a problematica da escola (enfase do curso). Disse que

gostaria de trabalhar com Piaget em textos do proprio autor, mas




92

a condi§50 do aluno dificulta isto. Afirmou que as unidades do
conteudo progrfzimético que geralmente o empolgam mais ao ministrar:
$a0: Primeiro s Processos Evolutivos, Evolucao Mental dos 2 Pri-
meiros Anos, P arte Fisica e Motora, Primeiras Descobertas de §i
e do Mundo, ta 1vez devido ao fato do momento que paésa em rela-
¢ao a vivencia- com os filhos nesta fase, isto do ponto de vista
emocional. A parte do conteldo que, em sua opinido, deveria ser
dedicado maior tempo, se possivel, & a parte sobre "a crianca de
2 a7 anos", pois acha que esta fase € o momento em que a crian-
ca estd saindo da familia e se integrando em um novo grupo, sen-
do uma fase mu i to rica, em que a crianca comeca a falar, inicia
a socializaca o . 0s habitos, sendo, portanto. uma fase que requer

uma aten¢dao es pecial - fase fundamental para toda a vida.

. Sujeito 23 - Quanto 3 predominEnEia do con

teudo adotado . afirmou ser "Desenvolvimento Intelectual", propos
to por Piaget , por guestdes bibliograficas e também porque co-
nhecia mais es ta parte. Mas; o que mais pesou, foi a propria biblig
grafia e 0 acesso que teve aos livros, a maioria, piagetiana Mas
procura nao deixar nenhuma outra linha em preju?zo, apesar de no
programa reservar 30 aulas para a Teoria de Piaget, 24 para a
Introdugﬁo, 15 para a Teoria Ps{cana1?tica, 15 para a Teoria da

Aprendizagem Social e Culturalista e 5 para a Visao Behaviorista.

Sujeito 25 - Disse ser a predominancia do

contelido em Piaget, por uma orientacao da Faculdade de Educagao
da Universidade Federal de Goias (curriculo identico ao desta Fa
culdade) e, tambeém, porque gosta dessa teoria. Acha que minis -
trar somente Piaget fica dificil e, portanto, pensa que se deva

dar uma visao e uma "pincelada" de outros teoricos ( Rogers e
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Skinner). Gos ta de ensinar bem a teoria behaviorista. A eé&nfase
de tempo ¢ em Piaget. Afirmou que os alunos irdo, ainda neste se
mestre, monta y~ provas praticas - material concreto (imaginar co-~

mo s3o, dentr o da Teoria de Piaget).
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B.1.1.2 - Opc¢do pessoal pela Teoria Piage-
tiana

Sujeito 1 - Realiza pesquisa nessa area ha
muitos anos. A cha que esta e uma das Unicas posturas, a Teoria
do Desenvolvimento, que permite a analise do comportamento ade-
quado (a outra seria a behaviorista). Esta utilizando tambem a
Psicologia Gernn € tica em sua clinica. Justificou a inclusdo do 1i-
vro texto “Sei s Estudos de Psicologia®", dizendo ter chegado a
conclusao que deveria dar de forma enfatica apenas uma teoria s
pois se o alun o "se sai bem em uma teoria, ja esta bom"; acha

este livro "denso" e "muito bom"; acha mais valido estudar no pro

prio autor.

Sujeito 4 - A teoria de sua preferencia &
a de Piaget qt}t&'é, também, 0 teorico sobre desenvolvimento de
sua escolha pessoal. Segundo ele, a aprendizagem depende do de-
senvolvimento e optou por ele devido a énfase que da ao desenvol
vimento do pennsamento, como um ﬁrémrequisito para a aprendizagem.
ve, na escola hoje, que ndo ha preocupag&o com 0 desenvolvimento
da inteligencia e acha que a explicagdao de Piaget pode ser bem
aplicada a escola - importancia que d3a ao papel da atividade ou

participagao do sujeito no seu processo de desenvolvimento. Pare

ceu-me que 0 Y ivro que estd redigindo @ na linha Piagetiana.

Sujeito 6 -~ Tem preferencia pelo desenvol-
vimento da inteligencia (Teoria Piagetiana) e pela orientagdo do
desenvolvimento da afetividade (Freud) sendeo, o primeiro, porque

€ basico na educagdo, para o curso de licenciatura e, o segundo,
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pela pre-ocupag'é'o que tem com os valores humanos. Seus tebricos de
preferéncia s3o, portanto, Piaget e Freud. O contelido da disci -
p]ina.agradaaiiae completamente, sobretudo porque da uma visio de
virias posturas tedricas. Quase todos 0s textos utilizados no cur

so sao redigidos por ele e pareceu-me que todos na linha Piagetia

na.

Sujeito 7 - Tem preferéncia pela Teoria de
Pjaget, pelo interesse pelos problemas do conhecimento em geral,
especialmente a Psicologia, como os homens chegam a conhecer 0
mundo; a sua Dissertagao de Mestradoajé comegou a explicar o co-
nhecimenpo? Seu teorico de preferencia @ Piaget. 0 contetdo - do
curso agrada-}?ie completamente porque gosta muito do estudo do
desenvolvimento coghitivo, mas como & a priﬁeira turmagﬁze lecio
na, o conteido desta forma ndo esta agradandc, na formé,como es-
t3 sendo dado, pois os alunos est3ao achando o curso arido. Pare-
ce mais interessante para eles a parte afetiva e psicomotora s
achando-a mais facil. A unidade do programa Eue mais gosta & " A
Formac3o do Raciocinio na Crianga - la. fase", pois gosta muito
da parte cogni tiva. N3o gosta da Unidade "Analise dos Principios
Cognitivos de Aprendizagem em confronto com o Behaviorismo", in-
clusive, gostaria de dedicar menos tempo a esta parte. Com rela-
¢io a Unidade "0 Adolescente e a Escola de 20 Grau: do Real ao
Possivel", acha dificil entrar em sintonia com os alunos, pois e
mais logicase a 10gica & mais abstrata. Na bibliografia, predomi
na Piaget, por dois aspectos: considera mais importante o es tudo
de uma teoria que o de varias - penetrar profundamente no estudo
de um autor e, tambem, <considera importante 0 aspecto

cognitiwveo para 0 ’ estudo da

Psicologia da Educagao, mais do que o afetivo e o psico-




96

motor, que sao Vvistos em funcao do desenvo?vimentb cognitivo. U-
tiliza livros do proprio Piaget, uma vez que a equipe de profes-
sores que leciona esta disciplina chegou a conclusao que seria
méis facil trabalhar com o prﬁprio autor que'com seus tradutores,.
Achou que 0S prprrios alunos estavam desenvolvendo o pensamento

16gico, através do estudo de Piaget.

Sujeito 8 - Disse que a vida inteira trabgr
1hou com a Psicanalise, que a considera muito importante (neopsi
canalise e culturalistas), e com a linha Piagetiana. Seu teorico
de pteferéncia e Piaget. As unidades do programaﬁzue gosta mais
sio Piaget e Psicandlise, conforme ja dito, linhas teoricas que
vem traba]handta mais. Afirmou que a parte da Introdugdo & mais
dificil de aborﬁdar, pois exige pressupostos que o a]ung ja deve-
ria ter no inicio dé curso. Disse que a Aprendizagem Sécia1é uma
1inha que trabea?ha menos, mas acha que o aluno deve conhecer. Pz
ra o curso, tem textos redigidos sobre Piaget, sTnteses que tem

em vista facilitar este contelUdo para os alunos. Faz pesquisa den

tro da perspectiva Piagetiana e Psicanalitica.

Sujeito 10 - Disse nao ter identificagao ,

interesse ou "simpatia" por nenhum tedorico ou teoria da Psicolo-
gia Educacional, preferindo a Teoria de Piaget por razoes prati-
cas, nao que a considere como a melhor existente. A dintencdo e
uma experiencia que consiste em trabalhar bem uma teoria, no sen
tido de com ela instrumentalizar o professor para o trabalho de
sala de aula, além de lhe passar nogoes sobre o que & ciencia, o
que & a construcgdo de uma teoria, a partir do conhecimento de um

teoria, no caso a Teoria de Piaget. Inquirido sobre a unidade do
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contetdo progrjalnético&que mais gostava, respondeu que atualmente
esta dando enfase a Piaget, devido a sua importancia na formacao
do educador, nmao estando em jogo, como ja dito, um sentimento
pessoal. Acha inclusive que, em Piaget, pode-se trabaihar bem o
aspecto afetivo. 0 conteldo da disciplina lhe agrada completamen
te porque, no momento, acha que a enfase dada a Piaget se justi-
fica por ser a mais operaciona]izével na escola brasileira. - A
parte do contetdo E qual deveria se dedicar majior tempo, se pos-
sivel, deveria ser "As relagoes entre a Teoria de Piaget e a pra
tica escolar.®™ A bibliografia do curso The agrada parcialmente,
porque os alunos estdo no 10 ano e os bons livros apresentam o

conteldo de forma muito abstrata.

Sujeito 11 - Diz que pessoalmente se inte-

ressa mais pela Teotia Piagetiana, embora nao se considere da 1i
nha de Piaget. Mas declara utilizar muito a Psicanalise e outras
abordagens també&m. 0 tedrico de sua preferencia e Piaget, porque
a sua teoria nao e téo interpretativa como a Psicanalise e "acha
mais facil aceita-la"; acha mais facil {raba]har com Piaget, em-
bora os alunos o considerem dificil. N3ao aceita algumas coisas
da Psicanalise e tambem da Psicologia Comportamental e, apesar
de ver, nesta ultima, algumas de suas validades para a clinica
e para a educagdo, percebe esta Psicologia como forma de contro-
1e e nao critica. Da maneira como & utilizada, consideﬁa}%uito
question3dvel. Um dos livros adotados no curso que mais The agra-
da & o de Jean Piaget, "Seis Estudos de Psicologia", porque iden
tifica-se muito com sua teoria . Acha, tambem, que, se fosse possi -
vel, gostaria de dedicar maior tempo 3@ parte do conteudo que tra

ta de Piaget - pela importancia e pela dificuldade que os alunos
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tem nessa parteea A unidade do conteudo programgticob%ue mais gos
ta, por ser importante para os alunos, & ainda a parte de Piaget,
porque, como ele discute muito o desenvolvimento do pensamento ,
considera importante que o aluno saiba as transformagles porfque
.passa o pensamento nessa fase. Mas acha todas as unidades do con

telido programa tico muito importantes.

Sujeito 12 - "Apaixonado" por Piaget. Modi

ficou uma postura pedagogica desde que entrou em contato com ele.
Considera que nenhuma ciencia & onipotente como a propria Histo-
ria, postura esta adquirida pela formacdo filosofice-critica. A
parte do conteudo programatico’®que mais gosta & "Implicacdes Pe-
dagogicas na Psicologia Infantil) pois na hora que lida com a
pratica, com as vivencias, & que se sente mais mobilizade e gos-
ta mais, o aluno tambem se sente mais espontaneo e se solta mais.
Utiliza a teoria para iluminar a prética. Ndo ha nenhuma unidade
¥gue goste menos que das demais, pois, para ele, cada momento e im
portante na cadeia do processo, vivendo muito cada momento do
processo, sendo que cada momento e muito partilhado com e junto
com o aluno. A ementa do curso foi recebida, mas acrescentou a
parte do desenvolvimento fisico e psicomotricidade. Considera im
portante um estudo introdutorio, antes de se dar a Teoria de Pia
get, utilizando para isto os livros de P.H.Mussen (2 livros), De
senvolvimento Fisico e Psicomotor. No caso de Piaget, prefere os
tradutores, pois os alunos sentem mais facilidade e, também, os
alunos preferiram o curso através dos criticos. 0 conteldo da
disciplina agrada-lhe completamente, uma vez que se identifica
muito com o mesmo, com a metodologia e a propria postura. Mas re

conhece que existem grandes limitagoes, como por exemplo, o alu-
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no nao querer Tler a obra do proprio autor,

Sujeito 14 - A unidade do curso & que mais

| gosta € "Piaget e o Desenvolvimento Cognitivo", primeiro porque

acha que 0 aluno, como futuro professor, precisa saber a2 Teoria
dé Piaget e, em segundo lugar, porque se identifica com esta pro
posta. Seu interesse majior e pela Teoria de Piaget, relacionando-
a com a Aprendizagem, com a vida do escolar e a vida do proprio
aluno em quest3do. Seu teorico de preferencia & Piaget, embora
saiba que esta teoria n3ao e nem uma teoria pedagdgica e nem psi-
cologica em si, e sim mais filosofica, mas gosta de discutir com
o aluno como esta teoria veio romper com certos conceitos e 'até
procedimentos e padroes pedagogicos; veio romper, ac nivel da

teoria, porque na pratica este movimento nio se efetiva (nem na

escola publica, nem na particular e nem na que se d4iz Piagetiana).

Tamb&m a parte do conteldo programatico®que necessitaria se dedi

car maior tempo, se possivel, em sua opinido, & sobre Piaget

pois acha que o aluno percebe Piaget de uma forma superficial .,
sendo que as outras unidades absorvem tempo tambem, nao se poden
do parar para aprofundar Piaget. nao havendo condigoes do aluno

assimilar muito.

Sujeito 23 - Tem uma escola e nela procura

utilizar a linha Piagetiana. Em relagdo 3 teoria de preferencia
pessocal diz ser~a?gPiaget, primeiro porque nao conhece outra pes
soa que tenha falado em desenvolvimento intelectual, em termos
de estagios de desenvolvimento e, segundo, porque acha esta teo-
ria muito real, vendo concretamente os pressupostos da mesma

dando uma veracidade ao que esta sendo dito. Apesar de saber que
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Piaget nio &, especificamente, um tedrico da Aprendizagem. Tam-
bém sabe da importancia do fator emocional para a aprendizagem ,
mas procura na o deixar nenhuma outra linha em prejuizo. Gostaria
de dedicar mais tempo a parte do desenvolvimento social, porque
vé a sua impor tancia e sente que & a parte que domina menos e tem
menos bib1iogrzafia, uma vez que a maior parte do que tem @ sobre
o Desenvolvimento Intelectual. Uma observagdo importante, de mi-
nha parte, e que este sujeito, apos a entrevista, foi encontrar-
se com um prof&assor da Faculdade de Educagdao da Universidade Fe-

deral de Goids , que lhe da orientacdo sobre Piaget.

Sujeito 24 - Disse gostar muito da Teoria
de Piaget, sendo esta a unidade do programa&gue mais gosta, por-
que “ele satisfaz bem mais“, oferecendo alternativas e saidas :
“propostas de interagao aiuno-professor-comunidade, aproveitar a
comunidade, a realidade existente - muita abertura”. Seu teBrico
de preferéncia, em Psicologia, por enquanto e Piaget, talvez mu-
dando de idéia mais tarde. A abertura colocada pelo autor e o
motivo pelo qual gosta de Piaget. Quanto ao contelido psicologico

¥gue mais gosta, citou “Fenomenos psiquicos na parte de afetivida
de" e os alunos gostam também, pois & uma parte que chama a aten
cdo, e da parte da PSicoTogia Infantil, pois as maes-alunas rela
tam experiencias dos filhos e fazem perguntas, sendo um momento
de participagdo ativa do aluno. Gosta muito da parte filosofica
da Introducao, pois considera imprescind?vei, para se dar aula

de Psicologia, conhecer a Filosofia.

Sujeito 25 - A unidade do conteldo e o ted

5 4
b . = -
rico em Psicologia que gosta mais e Piaget: como um todo, a pra-
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tica da Teoria de Piaget - como um inovador, como resposta de mu
danca, como alguem que tr_aba'lvha com o concreto. Tambem gosta da
Psicanilise - teve formacdv analitica na Faculdade e gostou mui-
to, apesar de wver Timitag¢Oes. A sua postura pessoal nio e beha-
viorista, mas gosta de da-la bem. Conhece bem esta parte experi-
mental. Seu te©rico de preferencia e Piaget - como agente de mu
danca ja que tem um "posicionamento politico". 0 método de Piaget tem
ligacdo com a s ua proposta e com a formagao nos anos da Faculda-
de. Entr_etantos gostaria de aprofundar e conhecer muito os ou-

tros. Acha que com apenas Piaget, fica-se "bitolado".
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B.1.2 - Professores cujas opc¢des de conteudo recai
ram predominantemente na Teoria Psicanali-
tica

B.1.2.1 - Opgao de conteudo no Curso, pela
Teoria Psicanalitica

Sujeito 16 - Em relagdoc a predominancia de

teoria, acha que no curso deveria predominar Piaget, porque este
autor & mais voltado para a realidade escolar, mas isto ndo ocor-
re, pois sente que, por gostar mais de Freud, di maior &nfase a
esse autor e os alunos tambem preferem Freud. Talvez ai interfira
ainda o aspecto '‘da dificuldade em se ler Piaget. Freud " mexe "
mais com a dinamica individuai_e o aluno acha mais facil assimi-
lar a "Teoria Freudiana (mais concreta) que a de Piaget (mais abs
tréta e mais distante)". E dada a mesma énfase de tempo aos dois

teBricos do Desenvolvimento (24 horas para cada um).
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B.1.2.2 - Opgao pessoal pela Teoria Psica-
nalitica

"~ Sujeito 2 - Afirmou que as suas preferen-
cias pelas teorfias nao sao marcantes, pois gosta de todas. Disse
que gosta muito da linha cognitivista, da Tinha rogeriana e fri-
sou a linha psicanalitica, apesar de dizer nao ser esta propria-
mente uma Ti}ﬂ1a. educacional, mas que tem muito a ver com a Psico
logia. Seus teoricos de preferéncia sao Freud que, segundo este
sujeito, foi um homem de uma visdao incrivel, escrevendo sobre tu
do, e que, com base no que escreveu, podé{se fazer varias deicg
¢oes, tendo portanto, por ele, uma admiragdao enorme é, na linha
cognitivista, ve um valor enorme em Piaget, achando apenas que
nao deveria ter sido dada enfase apenas ao cognitivo. Ja elabo-
rou textos sobre Gagneé, gosta do texto de Vance Hall: "Modifica-
cio do Comportamento". Quando se referiu 3 Psicologia da Infan-
cia e da Adolescencia, disse ter pfeferéncia pela Psicanilise, a
parte do programa_qué trata do afetivo, e que & uma preferencia
forte. Reconhece 0 va]or da Tegria de Piagéts mas naoc se envolve
afetivamente, sendo isto um aspecto mais pessoal. Reconhece o va
lor ¢ a necessidade de se trabalhar esta teoria e isto nao se
discute. Gosta de trabalhar as Teorias e dar a mesma enfase de
tempo a todas elas. Se pudesse, dedicaria as teorias psicologi-
cas 80 horas e @ outra unidade do programa, "0 desenvo?viﬁento
na infincia e na adolescéncia", 40 horas (atualmente sdo dadas
em 70 e 50 horas, respectivamente). Esta fazendo formagao na Tli-

nha psicana]ftica e realizando pesquisa na‘Erea da sexualidade.

Sujeito 3 - Este professor se diz identifi
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cado com a Teor ia Psicanalitica, pois acha que,se o Emoéibna1
vai bem, o inte lectual & encaminhado, fluido, que sem o emocio-
nal, o intelectual fica estagnado. A parte do contelido programati
coghue gosta mais & do enfoque psicanalitico, devido 3 experién-
cia e ao desenvolvimento do mestrado, que fez nesta linha. Acha
que & este enfoque o que falta a nivel dos programas, que o as-
pecto afetivo nao e muito estudado. A parte do programa%quegzeVE
ria se dedicar maior tempo, se possivel, seria o aspecto cogniti
vo, mas ndo so de forma tedrica e sim de maneira pratica, exeqii
vel ao nivel das escolas publicas, no proprio trabalho do profes

sor, no acompanhamento e educagdo do aluno.

Sujeito 16 - Tem preferéncia pela Teoria

Freudiana, uma vez que esta abrange o conteudo mais global, en-
volve mais'reTagﬁo humana e aspectos de Persona]idade. Sente que
g uma energia reciproca: alunos e professor. Freud & seu teorico
de ptefeténcia, embora, segundo este sujeito, ele ndo seja liga-
do 3 Psicologia Educacional e sim a Psicologia Geral. A unidade
do contetdo programéticoéaue mais gosta & Freud, pois acha que

ele percebe a crianga de uma forma mais global, inclusive a n

{2

vel de variaveis de personalidade, sendo que Piaget n3o fala mui
to nessas variaveis (familia, psicopatologia, etc.). Pensa que o
que deveria predominar no curso seria Piaget, porque e mais vol-
tado para a rea?idade escolar, mas isto n3o ocorre pois sente
que, por gostar mais de Freud, da enfase a ele, e os alunos gos-

tam mais de Freud, também.

Sujeito 18 - E psicoterapeuta na linha ana

17tica. Acha mais facil trazer essa teoria para a Psicologia do
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Desenvolvimento que para a Aprendizagem, mas nao se sente uma
"freudiana fana tica“, ndo tendo preferencia por nenhum tedrico da
Psicologia Educacional. Na parte de Desenvolvimento, principal -

mente a primeira infancia, a visao e psicanalitica. A unidade

- - . o . - - . -
o conteldo programatico“que mais gosta e Infancia e Adolescen -
p .

cia, parte da disciplina que pode ser mais associada a vivencia

do aluno, sendo que, por isso; eles se sentem mais a vontade, pois

faz parte de seu conteludo real. N3o gosta da Unidade "Teorias do

Desenvolvimento™, pois e a mais dificil de trabalhar com os alu-
nos, uma vez que & um contelido mais abstrato, de "dificil acessd
sendo que o professor tem que fazer "mais forca®™ para gque o alu~

no possa compreender mais e tendo que dar mais aulas expositivas.

Sujeito 19 - 0 conteudo de Psicologia Edu-

B —- .
cacionalbque mais gosta @ "Processo de Desenvolvimento", dentro

de uma visao mais analitica, porque acredita nisto. Seu tedrico

de preferencia e Freud. Perguntado se existia alguma unidade do

conteudo ptogramﬁtico (Psicologia do Desenvoivimento)é%ue gosta-
va mais que outras, respondeu que carrega um pouco na parte
freudiana. Afirmou que acredita e no desenvolvimento, fases do de
senvolvimento, especificidade de cada fase. Leciona esta disci - .
plina com muito entusiasmo. Nao gosta de Psicologia da Aprendiza |
gem. Afirmou que, em se tratando do Desenvolvimento, “pPiaget e
Freud ‘da para fechar”. Nao gosta da Teoria Behaviorista , pois
"n3o bate® com a sua maneira de pensar. Acha que houve uma defor
magao dessa teoria em sua formagdao e nunca a aceitou muito. Em
relacio a Psicologia da Aprendizagem, conforme j3a dito, ha muita
predominancia de Freud no curso, devido a si proprio. A unidade

)

- - A% . Fod . ,
do conteudo programatico”que mais gosta e que deveria dedicar
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mais tempo ser i a: Condigcoes psicologicas e pedagdogicas da apren
dizagem, metod Os e técnicas para adequar ao curso de origem. Pen
sa que deveria dar mais tempo também as teorias; pois, se bem da-
das, o aluno adquire uma postura profissional em cima de-ssas teo
m‘as, se 0 alumno aprende as teorjias ele "deslancha", sendo esta
a forma de perfceber seu papel. Por este motivo, cada grupo de a-
lunos traba!hou com uma teoria. Uma das razoes porique gostou do
livro da Clara R. Rappaport, "Psicologia do Desenvolivimento" foi
porque tem teorias diferentes (Fteud, Piaget e Comportamental) .
Gostar_ia de dar mais tempo a parte de psicomotricidade, mas foi
crjada uma dis ciplina especifica para essa parte. Acha que este
assunto dever i a ser dado nao apenas por um professor do curso de

origem, mas jwuntamente com um psicologo.
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B .1.3 - Professores que declararam opgdes por uma
Linha Eclética

B.1.3.1 - Opgao de conteudo no Curso, por
uma Linha Ecletica

Sujeito 2 - Disse que gostaria que o aluno
visse diferentes posturas, sem influencia do professor e que, a-
pesar de gostar muito da psicanalise, procurou se policiar e dar
o enfoque de P iaget; procurou tambem nao se envolver. Em Psicolo
gia da Aprendi zagem, reserva horas iguais para as teorias de Pia
get e Psicanalise. Em relacao a Psicologia da Educacao IV (Apren
dizagem), o aluno opta por uma teoria dentre_vérias (Rogers, Ga-
gné, Bruner, . ..) e a estuda. Utiliza também livros de Paulo
Freire e Equipe, nesta disciplina. A relagao bib?iogréfica do
curso & grande , mas & opcional, pois os alunos té&m que ler tres
autores. e o ¥azem com tranqliilidade. Em relacdo a Psicologia da
Educacao II (Infancia e Adolescencia), comentou que 0S alunos
disseram que “perderam 6 medo do estudo de Piaget e descébriram
a Psicanalise , envolvendo-se ma%s e tendo menos anglstia". A Bi-'
bliografia deste curso & bastante diversificada, incluindo 11-
vros de Neill, Piaget e relacionados a Psicanalise. Considerando
3 Psicologia da Educacao II, reserva o mesmo nﬁmero de horas pa-

ra cada teoria psicologica estudada (Piaget e Freud).

Sujeito 9 - Nao ha, em sua opinido, predo-
" minancia de teoria ou tedrico. Para o Modelo Comportamental de
Aprendizagem foram reservadas 10 horas e para o Humanismo, 8 ho

ras.
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Sujeito 11 - Nio ha predominancia de teo-

ria ou tedrico . Aborda varias teorias de forma intencional, mas
acha que quase todos os textos trazem a abordagem psicanalitica,
mais que outras ., mas acha todas as unidades do programa muito im

portantes.

— -

Sujeito 13 - Nao ha, segundo este sujeito,

predominancia de conteldo, teoria ou teﬁrico. Fala-se de tudo um
pouco durante o curso, abordando varias teorias e utilizando - se
de uma bibliografia cr?tica, como Dermeval Saviani. Reservou qua
tro aulas para a Pedagogia Tradicional, quatro para a Pedagogia
Nova e oito para a Pedagogia Tecnicista. Afirmou que,neste semes
tregnﬁo deu tempo para trabalhar com o cognitivismo (Piaget) uma

vez que nao foi possivel "rodar" o material.

Sujeito 15 - N3o ha predominancia de teo-

ria ou teﬁric:o em Psicologia Educacional, apesar de gostar mais
de Freudq-No curso sao vistos apenas Freud e Piaget. Gostaria de
ter um maior tempo, se possivel, paragéprofundar tanto em  um
quanto em outro autor. Gasta o mesmo tempo com as duas teorﬁas s

que s3o dadas concomitantemente.

Sujeito 17 - Disse que no curso nao ha pre

dominancia de contetdo,teorija ou tedrico.

Sujeito 18 - Na disciplina Psicologia da

Educacac I (Desenvolvimento), ndo ha predominancia de teoria ou
teorico; tenta dar uma visao mais geral, nao se prendendo a uma

teoria especificamente, Na parte do programa que fala do Desen
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volvimento, pr incipalmente a la. Infancia, a visdo & psicanaliti
ca. Em relacac a segunda disciplina, Psicologia da Educagao II -
(Aprendizagem) , tambem afirma n3o haver uma predominancia, . no
curso, de teovr-ia ou teorico de Psicologia Educacional, dizendo
tentar dar uma visao das prfncipais teorias da aprendizagem , e

como cada uma delas pode ser usada pelo curso de origem.

Sujeito 19 - A predominancia na disciplina

"Psicologia da Eiducagﬁo I (Desenvolvimento), recai em Gesell, por
que o mesmo en fatiza o psicomotor, que para os alunos do curso e
importante, e em Freud, sua teoria de predi]egﬁo. Carrega um pou
co na parte freudiana, processos do desenvolvimento, parte ‘que
estd bem refacionada com o curso. Em relacgdo a Psicologia da Edu
cagio I1 (Aprendizagem), também ha predominancia de Freud, devi-
do ao profess Oor e a0 curso de origem, sendo que este cdfso de
contelido prod uz uma "catarse" muito grande do aluno. Tamb&m abor
da um pouco de Rogers, pois o curso de origem e muito fenomenold
gico, & um curso "mais solto", e da-se bem para utilizar a feno-

menologia.

Sujeito 20 - Julga-se "um pouco ecletico”.
Afirmou n3io ter uma teoria ou tedorico de preferencia, em espe-

cial.

Sujeito 24 - H& um apanhado geral das ou-

tras teorias . Intencionalmente, ndo da enfase a Piaget.

Sujeito 26 - Em relagdo as disciplinas que

leciona, nio ha predominancia de teorias ou tedricos no curso.
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B.1.3.2 - Opgao pessoal por uma Linha Eclg
tica

Sujeito 13 ~ Tem preferencia pela Gestalt,

apésarf de perc eber nela. pduca aplicagdo a Educag’éb. 0 teorico
em Psicologia Educacional que prjefer_e € Maria Helena de Souza Pa
to, porque tra balha muito a ligagdo e critica da Pedagogia a Edu
cacdao - Psicol ogia e Ideologia e Psicologia Escolar. Tambem Bar-
bara Freitag e José Carlos Libaneo, sendo que este ultimo faz a
ligacao: Psico 1Togia da Educacao e a Cr_'{ticaﬁpape‘i, Prefere ainda
Saviani, na pa rte mais ampla. Sdo estes os autores que tem Tido
mais. Interess a-se, portanto, mais pela Teitura que criticé a
Psicologia da Educacao e que mostre saidas, sendo a Psicologia
concreta a&%ue gosta, a Psicologia Educacional ligada 3 reaHda—.
de de trabalho . Gosta de todas as unidades do conteldo programi-
tico, com exce'gﬁo da Pedagogia Tecnicista, porque encontra, por
parte dos alunmos, nao aceitacio, apesar de mostrar para o aluno
que isto ocorre. Alem disso, esta parte exige controle no  que
vai dizer, para que o aluno ndo entenda de forma diferente. 0 ma
terial bibliografico do curso atende, em parte,'aos conteﬁdos do
programa, porque precisaria de um enfoque critico das teorias no
que se refere a sua aplicagao a educacao. Acha que o 1ivro .de
Gerson Marinho Falcdo - "Psicologia da Aprendizagem®, utilizado
no curso como leitura complementar, aprofunda as teorias mas nao
tem um enfoque critico da Educacao., A bibliografia do curso agra
da-lhe parcia Imente, porque acha que trabalhar com muitos textos
diferentes ndo da muita seqliéncia e, apesar do aluno ficar conhe
cendo diferen tes tendéncias, fica dificil para ele. Afirmou que

gosta do livr o do BIGGE, apesar de, pelo preco, nao existir con-
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digio do aluno adquiri-lo, porque o mesmo aborda todas as teorias.
Gosta também do texto de Dermeval Saviani - "As teorias da educa
cao e o problema da marginalidade na America Latina", pela visdo
clara no que quer transmitit e 0s alunos entendem e gostam dele

tambem.

Sujeito 20 - 0Os conteudos de Psicologia

Educacional de sua preferéncia pessoal sao: Motivagao, Tipos de
Motivacio, fatores comprovados como eficientes. N3o tem preferén
cia por nenhum teﬁtico em Psicologia Educacional, pois se consi-
dera "um pouco eclético". Quer, ou pretende, escrever um  livro

da propria teoria.

Sujeito 21 - 0 teErico de sua pyeferéncia
em Psicologia Educacional & Piaget. Gosta tambeém muito de Carl
Rogers. Nao e muitoe extremisté, gosta do ecletismo. Nao gosta da
diretividade, procurando ndc sé-lo, apesar de acreditar que, em
apfendizagem, ds vezes tem que ser diretivo. A unidade do contel
dorprograméticcgzue mais gosta & Psicologia do Pré-Escolar. Acha
essa fase muito impottante, uma vez que a bagagem que a crianga
adquire nessa fase e um subsidio para o escolar, uma base para
um bom deéempenho posterior, nao apresentando, a crianga, proble
mas de alfabetizagdao. E "apaixonado" pela Psicologia da Crianga.
Dentre os 11vrosgzue gosta, citou C. Krecht - "Psicologia do De-
senvolvimento® ("muito camp]éto, maneira clara de explicar e a-
paixonante"), todos os de Piaget relacionados na bibliografia -

(gosta muito) e o de L€a Lerner, "Crianga tambem & gente”.

Sujeito 22 - Quando inquirido sobre seu

tedrico de preferéncia, disse nac ter preferencia formada. Acha




112

que Piaget aborda a parte do Desenvolvimento de forma diferente
. b _ _
B — R . . )
e nova.%a conteldo de Psicologia Educacional de seu interesse ,

disse ser mais para o estudo da Personalidade, a problemiatica do

ajustamento do homem ao mundo.

Sujeito 26 - No caso pessoal, principalmen
te neste semes tre, deu enfase a Gagnée, mais pelo fator tempo. Gos
taria tambem de ter trabalhado principalmente Rogers e Bruner ,
pois tém muitas contribuigoes boas. Perguntado sobre quais unida
des mereceriam ter mais tempo, se possivel, citou Rogers e o pro
prio Piaget. Gostaria de "jogar'mais teorias no curso, mesmo que
niao fossem essas, para proporcionar "mais ideia" para os alunos.
Dentre os Tivtoéﬁﬁue mais gosta, citou o livro de Robert Gagne ,
“Como se realiza a aprendizagem", pois gosta muito de trabalhar
com ele, e Carl Rogers - "Liberdade para Aprender", gostando mui
to de sua teoria. Seus teﬁricoé de preferencia sdo Piaget, Freud
e Rogers. Estes sao os%%ue mais gosta e tambem de Nei??. Depende
da necessidade especffica de cada topico, por exemplo: Sexo(Ffeu@
Inteligencia (Piaget), Liberdade (Neill), sendo que este ultimo,
liga-o com a situagdo de sua cidade. Quanto a Skinner, gosta tam
bem, pois & uma visao diferente e sempre quando fala na educagao
mais dirigida, fala muito nele. Em relagdo as outras duas disci-
plinas que leciona, ndo ha predominancia de teorias ou teoricos

ngs CcCursos,
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B.1.4 - Professores cujas opgoes de conteudo recai

ram predominantemente em outras Teorias Psi
.cologicas

B.1.4.1 - Opgao de contelido, no curso, por
outras Teorias Psicoldgicas

Sujeito 5 -~ Ha preferéncia pela linha cog-
nitiva (Ausubel). 0 curso todo e dado nessa linha, sendo que até
Skinner & dado dentro da metodologia do cognitivismo. Afirmou que,
no trato com os alunos, tenta ter uma atitude humanista. Em uma
outra situa¢dao, afirma novamente que todo o curso e dado na Ti-
nha cognitivista-humanista (orientacao). A enfase bibliografica,
o trabalho que determina aos alunos e os textos escritos para o
curso, tambem s3o da linha cognitivista. D3 uma enfase grande ao
ensino de conceitos. Fala disso o curso inteiro e constantemente:
conceito a nivel significativo e acha isto basico para o entendi
mento das proposicoes. Os alunos aceitam e gostam tambem dessa

{inha.

Sujeito 26 -Devido a um aspecto pessoal ,
principalmente neste semestre, houve predominancia de Gagne, mais
pelo fator tempo. Gostaria tambem de ter trabalhado principaimen

te Rogers e Bruner, pois eles tem muitas contribuicdes boas.
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B.1.4.2 - 0Opgao pessoal por outras Teorias
Psicologicas

Sujeito 4 - Na parte de aprendizagem gosta
de Ausubel, porque ele & cognitivista e as fases propostas por
ele sao praticamente as mesmas de Piaget, com uma vantagem sobre
este, de fazer aplicacoes @ sala de aula e dar enfase a aprendi-
zagem de Conceitos. E o sujeito em questao considera muito impor

tante esta aprendizagem de conceitos.

Sujeito 5 - Sua preferencia & pela aprendi
zagem significativa, que & o estabelecimento de relagoes. Quando
perguntado sobre as unidades do conteﬁdos§%ﬁe mais gosta, <citou
em 19 lugar a aprendizagem segundo os cognitivistas (Aﬂsube],sﬁg
ner, Piaget, Koffka, Kurt Lewin e outros) e, em segundo, a apren
dizagem segundo 0s humanistas (Rogers e outros). A justificativa
para os primeiros foi a enfase dada 3 aprendizagem significativa e
para os segundos, O respeito ao ser humano como Unico ( Fi?osofia
subjacente). A partecm.conteﬁdo%que gostaria de dedicar maior
tempo, deveria ser o ensino de conceitos a nivel significativo.
A unidade do conteﬁdoszue menos éosta: 0 modelo comportamental da
aprendizagem (Skinner e outros), pela maneira como o homem & per
cebido, desrespeito aoc homem como ser pensante, reflexivo, cria~
tivo, curioso que ele &, sendo a filosofia subjacente “esta teo-
ria, ndo convincente, levando em consideragao a personalidade do
sujeito em questdao. Prefere teorias abertas, que ensejem o apare
cimento e crescimenfo do pensamento divergente. Apesar de ndo lhe
agradar a Teoria Comportamental, pensa que deve éprofundar-se ao

maximo na mesma, para adquirir seguranca em seus pressupostos
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tedricos, criando condigoes para um pensamento critico , mais
cientifico, que se afaste cada vez mais do "achismo"; aprofundar
para "saber poryaue nao gosta e nao a atrai, cada vez majs". Os
.tearicgs de sua preferéncia em Psicologia Educacional sEb primei
ramente Ausubel , na patte de Aprendizagem, devido ao curso e a
necessidade mais imediatas;e Piaget, a nivel do Desenvolvimento

Interessa-se também pela Gestalt e pela Teoria de Campo de Kurt
Lewin, sendo que "tem paixao" por este Ultimo, apesar de ndo ter
tempo para dedicar-se mais a ele, pois no momento esta estudando
muito Piaget, devido a uma pesquisa que esta realizando dentro
de sua teoria. Dos livros indicados na bibliografia, osé%ue mais
gosta sao Hanesian, Novak, Ausubel: "Psicologia Educacional®; Jo
seph. D. Novak: “"Uma Teoria de Educagao" e Marcos Mofeira: “Apren

dizagem Significativa".

Sujeito 9 - Julga-se meio humanista, meio
rogeriano. Acredita muito que, se nao houver a motivagao do alu-
no pelo que faz, & muito dificil que ele aprenda, achando que o
aluno tem que ser o responsavel.pela sua aprendizagem. Entretan-
to, dizem que ele & controlador, mas acha gque tem um respeito i-
menso pelo outro. O tedrico de sua preferéncia e Rogers, apesar
de admirar Skinner, por ter ele criado tudo o que fez, e & difi-
cil fugir dos produtos do meio, principalmente levando em consi-
deracg3io a sociedade capitalista em que vivemos. Dos livros indi-
cados na bibliografia, os¥que mais gosta sao - Babette Harper e
outros: "Cuidado, Escolal"; Claudius Ceccon e outros: "A vida na
Escola e a Escola da vida" e Maria C&lia Abreu e outro : "0 pro-
fessor Universitario em Aula". Observou que colocou dois teori -

cos: Skinner e Rogers, mas acha que seria interessante colocar
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um intermediar io0, cognitivista, e afirmou que o conteldo da dis-

ciplina agradctj—1he patcialmente exatamente porque faltou isto.

Sujeito 15 - Tem simpatia pela teoria gés-

taltista e pela parte da Psicologia pratica: psicoterapia e vi-

vencia. No caso dos cursos, tenta vivenciar um pouco situagoes

da teoria na pratica da Psicologia, em sala de aula. Sua postura

g gestaltista, mas afirmou que, com 70 alunos, utilizar esta téc
nica se torna dificil. Seus tedricos de preferéncia sdo, em pri-
meiro 1ugar, Fteud, seguido por Pears e Fritz, gostando tambem
de Moreno e Jacob. 0 contelido do curso agrada-ihe parcialmente ,
pois se estivesse dando Gestalt estaria mais feliz, éas sabe que
o conteldo da Gestalt esta muito recente. A parte do conteldo pro
gramﬁtiCOXZue mais gosta € a Teoria Psicanalitica, uma vez que a
credita que 2 Psicanalise esta como fundo de qualquer teoria e &
mais abrangente. Nao gosta da parte Introdutaria (Psicologia co~
mo ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - conceituacgao, evolu-
cao e metodologia), uma vez que ndo gosta da teoria desvinculada
da pratica, e nesta unidade ha dificuldade de fazer a vinculagao
com a prﬁtica, Utiliza outros livros e/ou textos além dos cons-
tantes na bibliografia, para embasamento de conteudos na linha

da Gestalt.

Sujeito 17 - 0 contelido de sua preferencia

& Aprendizagem, dentro da Psicologia Social, porque da condicdes
de confrontar com outros conteudos, porque esta mais dentro da
pratica de sala de aula. Quanto ao tedorico em Psicologia Educacig
nal. de sua preferencia, disse que teve uma fase em que gostou

muito de Rogers, mas que hoje ja o questiona e que, atualmente ,




117

estd mais na 1inha da fenomenologia. Reservou 16 horas para a Pe
dagogia Tradic ional, & horas para a Tecnicista e 4 horas para a
Nova (e aqui es ta incluida a fenomenologia). A parte do contelido
programﬁticoE@!Je gosta mais & a que fala da Motivagao e Fatores
que interferemr na Aprendizagem, Teoria de Rogers, Fenomenologica,
.pois parece que explicam mais o tipo de comportamento que o alu
no tem e identificam-se mais com sua pessoa, COm a sua forma de
trabalhar. Pre tende modificar o programa no proximo semestre,uma
vez que a parte de teoria foi muito corrida, nao havendo, em sua
opinido, necessidade que os alunos da licenciatura conhegam tan-
tas teorias, achando que se deve dar menos teorias e com maior

profundidade.

ASPECTOS APONTADOS EM QUTROS TOPICOS DO CONTEDDO

Tambem foram encontradas contradi¢oes nos depoimentos

dos sujeitos em reiagio a topicos especificos do programa do cur

so. As contradicoes mais significativas referem-se a:

a) Importancia da Parte Introdutoria do Curso
Alguns sujeitos atribuem pouca importidncia a esta parte:

Sujeito 6 = Acha que se deveria dedicar menor tempo ao histo-

rico da Psicologia do Desenvolvimento.

Sujeito 8 - Pensa que a Introducao & mais dificil, pois exige

pressupostos que o aluno ja deveria ter.

Sujeito 15 - Disse que"niao gosta“da Parte Introdutdria (Psico

logia como Ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - Conceitua

cao, Evolucdao e Metodologia), pois nao gosta da teoria desvin
culada da pratica, e nessa unidade existe a dificuldade para

se realizar isto.
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Sujeito 19 — Disse ndo gostar da parte de fntrodugéo ao Estu-
do da Aprenciizagem: Histﬁrico, porque "busca coisas" que nao
mais se usa € que esta parte, para o professor, e importante,
mas para o aluno, que nao tem tempo, fica so a nivel de infor

magao.

Sujeito 22 - Segundo este sujeito, deveria dedicar-se menor

tempo a Parte Introdutoria, achando, entretanto, que esta par
te & importante, mas que poderia ser dada em uma aula. O que
procura no curso e ver o que e mais importante para o aluno

na realidade em que vive.

Sujeito 24 - A parté a que se deve dedicar menor tempo & a do

Histbrico da Psicologia, e que ja faz isso.

Sujeito 26 - No proximo semestre vai dedicar menos tempo a

parte de Introducdo & Psicologia Educacicnal, a fim de apro-

veitar o tempo com as outras unidades.

Entretanto, pode-se encontrar também sujeitos qu e

‘atribuem significativa importancia a Parte Introdutoria:

Sujeito 2 - Considera importante um estudo introdutorio, an-
tes de se dar a Teoria de Pjaget, utilizando para isto os 1i-

vros de P.H.Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psicomotor.

Sujeito 25 - Acha que a parte do contetdo a que deveria dedi-

car-se maior tempo, deveria ser o Historico da Psicologia ,
porque nesta parte e quando ocorre o primeiro momento em que

os alunos entram em contato com a "materia", com um contetdo

GWICAM
et TED R gg?@??{&%
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e vocabulari o diferentes, achando tambem que nenhuma “materia"

pode trabalhar sem a origem e o porqué, nenhuma formagao peda

gogica deve caminhar sem este embasamento, senao seria manipu

lagdo. Frisou tambem que uma das unidades do conteldo progra-
- WY e . - s : ~

matlcoa"que gosta mais e a parte filosofica da Introdugao,pois
acha imprfes cindivel para dar aula de Psicologia, conhecer a

Filosofia.

Abordagem de uma ou varias teorias (ou de se preferir ou nao

enfatizar uma ou varias teorias psicologicas)

Alguns sujeitos manifestaram-se favoraveis a énfase em varias

teorias psicoldgicas:

Sujeito 2 - Afirmou que gosta de trabalhar as teorias e dar
a mesma enfase de tempo a todas, dizendo ainda que gostam‘a'
que o aluno visse diferentes posturas, sem inf”ﬁuénc%a do pro-
fessor; sua preferencia pelas teorias nao e marcante, uma vez

que gosta de todas.

Sujeito 6 ~- Disse que o curso lhe agrada porque oferece uma

visio de varias posturas tebricas,.

Sujeito 11 - Aborda varias teorias de forma intencional (...)

e acha todas as unidades do programa muito importantes.

Ssujeito 13 - Afirmou que gosta do livro do Morris L. Bigge -

"Teorias da Aprendizagem para Professores”, porque 0 mesmo

aborda todas as teorias.

Sujeito- 19 - Acha que se deveria dedicar mais tempo as teorias;

pois, se bem dadas, o aluno adquire uma postura prof‘issionﬂ
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em ci-ma des s as ’ceorjias; se o0 aluno apr_'ende as teorias, ele
"deslancha® , sendo esta a forma de perceber seu papel, e e
por este mo tivo que cada grupo na classe trabalha uma teoria.
Uma das rjaz‘ées de gostar do livro da Clara R. Rappaport -
"psicologia do Desenvolvimento", & porque a autora aborda teo

rias diferentes (Freud, Piaget e Comportamental}.

Sujeito 21 -— Disse que"gosta do ecletismo!

Sujeito 26 - Segundo este sujeito, gostaria de "jogar" mais
teorias no cCcurso, mesmo que naoc fossem essas, para dar ‘“mais

jdeias" aos alunos.

Qutros sujeitos manifestaram-se favoraveis @ enfase em

uma unica teoria:

Sujeito 1 - Justificou a inclusao do livro texto "Seis Estu-
dos de Psicologia", dizendo ter chegado @ conclusao que deve-
ria dar, de forma enfatica, épenas uma teoria, uma vez que,

se o aluno "se sai bem em uma teoria, ja esta bom".

Sujeito 7 - A predominadncia do curso, segundo este sujeito ,

@ em Piaget, e acredita que outras partes, por exemplo, ou-
tras teorias, o aluno podera ter na disciplina Atividades Com
p1emen£ares (300 horas), sendo que nesta o aluno e quem deci-
de o conteudo a ser ministrado. Afirmou, ainda, que considera

mais importante o estudo de uma teoria que o de varias, sendo




121

que penetr ar profundamente no estudo de um autor e o que con

sidera mais 1importante.

Sujeito 10 = Segundo ele, ha um consenso na Faculdade de Edu-
cacao onde trabalha, que o ensino da Psicologia nos cursos de
Pedagogia, mna medida em que aborda superficialmente varias
teorias, nao traz uma contribuicao efetiva para o traba'ih.o do
professor em sala de aula, nao instrumentalizando o mesmo pa-
ra o magis t@rio. Entdoya intengdo atual do curso & trabalhar
dois anos <«com Piaget. As outras teor_-ias do curso serao dadas
em forma de semindrios, que tém a intencio de apenas dar "noti

cia" sobre o assunto.

Sujeito 17 -~ Pretende modificar 0 programa no proximo semes -
trje, uma vez que a parte de teoria foi muito corrida; ndoc ha,
em sua opiniao, necessidade que os alunos da Licenciatura co-
nhegam tan tas teorias, achando que se deve dar menos teorias

e com maior profundidade.

Sujeito 18 - Disse que n3o gosta da Unidade "Teorias do Desen

volvimento', pois acha esta parte-a mais dificil de trabalhar
com os alunos, uma vez que & um conteldo mais abstrato, de
"dificil acesso", sendo que o professor tem que "fazer mais
forjga“ para que o aluno possa compreender mais, e tendo, por

este moti vo, que dar mais aulas expositivas.

Utilizacao de livros do proprio autor (ou de escritores que

versam sobre o mesmo).

Alguns sujeitos manifestaram preferencia por textos do pro-

pric autor:

Sujeito 1 - Acha mais valido estudar no proprio autor.
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Sujeito 4 — Acha que "no Tivro de Piaget" a sua teoria esta

muito clara , melhor do que quem escreve sobre ele.

Sujeito 7 — Utitiza livros do proprio Piaget, uma vez que a
equipe de p rofessores que leciona esta disciplina, chegou a
conclusio q ue seria mais facil trabalhar com o proprio autor

que com seu s "tradutores®.

Sujeito 11 - Um dos livros adotados no curso que mais The agra

da & o de J ean Piaget, "Seis Estudos de Psicologia®, porque

jdentifica —se muito com a teoria de Piaget.

Sujeito 25 ~— Acha que o livro "Seis Estudos de Psicologia”

passa muito contelido da Teoria Piagetiana, sendo tambem um 1ji

vro com um conteldo de "facil acesso" ao aluno.

& .- :
En tretanto, pode-se encontrar sujeitos que preferem en

sinar as teorias através de seus intérpretes:

Sujeito 2 - Um dos Tivrfos que menos agrada e "Seis Estudos
de Psicologia", pois & dificil para os alunos, sendo tambem

uma sintese. e "isto nao funciona”.

Sujeito 10 - Procurou trabalhar com o proprio autor, procuran
do nio usar repetidores, mas achou dificil. Esta achando o 11
vro "Seis Estudos de Piaget" péssimo, uma vez que nao esta ao

nivel do aluno.

Sujeito 12 - Disse que;no caso de Piaget, prefere os "traduto
res", pois os alunocs sentem mais facilidade e, tambem, estes
preferem o curso através dos criticos. 0 aluno nio quer ler a

obra do proprio autor.
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Sujeito 22 — Gostaﬁa de traba'lhar com Piaget no orjiginai,mas

a condicao do aluno dificulta isto.

Pod € —se evidenciar, tamb&m, nos depoimentos, outras
contradigoes , por exemplo, em rjeiagé'o a adogao ou nao de outros
livros, como «<le Vance Hall, ou tambem o fatc de se gostar de de-
terminados as pectos de Psicologia Educaciona‘ié’wque outro profes -
sor naoc gosta . Entretanto, foge aos objetivos deste trabalho ex-

plorar todas as contradicoes encontradas.
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8.2 - Interdisciplinari_dade - Presente ou nao no Curso

Ress u 1 tados obtidos do agrupamento de dados referentes
i segunda cateegoria de analise, que se refere a interdisciplina-

riedade, presente ou nao no curso.

Sujeito 1 - Sempre cita Antropologia, Histboria e Sociologia em

um esforgo ass istematico, pelo menos por enquanto.

Sujeito 2 Faz correlacdo e integragao dos conteudos e expe-
riéncias, a n3 vel de tentativas, com as disciplinas da Faculdade
de Educacdo. Nao com os cursos de origem dos alunos 'que, neste
caso, & feita somente de forma esporadica. Nunca esta satisfeito
completamente com o contelido pois acha que ficam lacunas devido
a dificuldade pela diversidade das areas de licenciatura, sendo
que, devido a este aspecto, sente dificuldade de atender de for—

ma mais adequ ada aos objeti\ros das diferentes licenciaturas.

Sujeito 3 - Tem buscado relacionar a Psicologia Educacional com
outras discip 1inas, mas ainda ndoc de maneira profunda,*relacio -
nar com ¢ Curso de origem. No caso atual, como e a turma de Le-
tras, tem ten tado voltar todos os aspectos da teoria do curso pa
ra a linguagem e psicolingiistica, tanto com exemplos, como com

a elaboracac de monografias sobre o assunto.

Sujeito 4 - Est3 em contato com a professora de Alfabetizacgao
para realizar a integracao da Psicologia com esta disciplina.Nas
reflexdes sobre a problematica da escola, tenta ligar com a So-

ciologia, His toria (aspectos sociais). Com relagdo a Psicologia,
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os conteldos { conceitos basicos) de cada Metodologia (Leditura

Escrita, Matema tica, etc.) sdo vistos de forma integrada. Anali-

sa, em seu cur-s o, questoes politicas e sociais.

Nio s relaciona as disciplinas afins, mas as outras disciplinas.
Para ele nao e xiste nada isolado, sendo que o importante & a bus
ca das relagoes para o entendimento do todo. Relaciona com todas
as disciplinas , em uma tentativa de globalizar tudo. : 0 estudo
por partes nao lhe interessa, sendo por isto o fato de nao gos-
tar muito de Skinner. Interessa-se mais com o "porque"” do que
com "o que". Faz uma aplicagdo do contetido dado as disciplinas
do curso de or-igem, como se o0s alunos fossem dar aula, apesar do
tempo ser pequeno para isto. Utiliza muito textos dos cursos de
origem (Ar_tes > Geografia, Hist’érfia, etc.), porque seu curso e um
curso apiibado. Redigiu textos para 0s cursos sobr_e a inter_pretg_
¢3o e aplicagao das teorias -aos cursos de origem (Geografia, His

toria, etc.) .-

Sujeito 6 - Existe a tentativa de rje‘iacionarf a Psicologia Edu-
cacional 3s o utras disciplinas e isto esta comprovado pela elabg
racido de textos com exercicios de varios contetdos das discipli-
nas de 10 e 29 graus, para serem analisados, para trabalhar com
a Psicologia, mostrando que a Psicologia deve estar integrada com

as outras ciencias.

Sujeito 7 - Faz um integragao com oS professores da Metodolo -
gia (Leitura, Escrita, Ciencias, etc.). Isto ja ocorreu com tra-
bathos integ?‘ados;"jé conseguiram com Ciéncias";'de forma esponta
nea com Cienc ias Sociais®. A integrac3o foi conseguida principal

mente com ess as Metodologias, mas com Sociologia tambem esta se
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tentando tral> alhar. Esporadicamente aborda a educégﬁo brasilei-

ra: Sociologdi a (...)

Sujeito 8 - - Tenta relacionar um pouco a Psicologia Educacional
com as outras disciplinas, na tentativa de fazef com qué 0os con
telidos nao se repitam, sobretudo no caso da Aprendizagem. As
disciplinas da formacao pedagogica ser%o dadas nos institutos
basicos, res;3c>ns§veis pelas ?icenciaturas da Universidade Fede-
ral de Goias - na tentativa de meihor integrar as disciplinas .
Algumas vezes tem feito uma integracdao com o professor de Esta-

gio da Faculdade de Educagdao, com trabalhos praticos para as

duas discipl inas, ou pelo menos integrado.

Sujeito 9 =~ Procura normalmente, nas atulas, como sabe que os
alunos do cuvrso seriado fazem Letras, ligar o conteudo as dis-
ciplinas do curso de origem. Aborda contetdos socio-politico -

economicos em sala de aula,

Sujeito 10 - Existe a tentativa de re1acionar a Psicologia Edu
cacional com outras disciplinas. Com a mudanga do curr{cuTo e
do regime de créditos @ara 0 Ccurso seriadd, esta havendo  essa
tentativa, numa busca de integragéo das vﬁrias disciplinas. No.
caso da Psicologia, essa integragdo & procurada especialmente

com as metodca?ogias-(Leitura, Escrita, Matematica, etc.).

Sujeito 11 - O proprio conteldo dado tem estudos de Antropolo-
gia e Filosofia e, sempre que possivel, busca em outras disci -

plinas, contribui¢des, como na Sociologia e na Historia.

Sujeito 12 =~ Relaciona sempre o conteldo com a Sociclogia, com

a Filosofia, com a Biologia, enfim, com as Ciencias Humanas. A-
cha que nenhuma ciéencia esgota o homem. Tem formacdo filosofica

critica.
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Sujeito 13 - T enta ligar sua disciplina a Psicologia da Educa -

¢io A (Desenvo 1vimento), de forma indireta.

Sujeito 14 - Sua preocupagao tende mais para estabelecer a rels
¢ao com a Psi < ologia da Educacao B (Aprendizagem)', sendo esta a

relacdo maior que realiza.

Syjeito 15 - S wua preocupagdo nao @ com a disciplina. Importa - se
muito com a p o stura de "ser educador" para poder entender o edu-
cando de forma 1integral, como uma pessoa integral, "numa visao

muito humanis a da coisa".

Sujeito 16 - Nao relaciona a Psicologia Educacional com outras

disciplinas, pois 0s alunos estdo no inicio do semestre.

Sujeite 17 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Historia

da Educac3o e Sociologia da Educagao. Per_guntado se abordava em
sala de aula outros conteldos, ou se tinha outras preocupagoes ,
respondeu que nao, isto com re'iag"a'o ao conteldo, mas que tinha
uma postura em relagao ao conteldo: nio supervalorizar o psicold
gico “questionar o psicologico em relagao ao social. Afirmou que
parece existi r uma rejeigao da Psicologia em favor da linha
politico-soc i o1dgica. Acha que tem um certo sentido, mas conside

ra que a Psicologia também tem a sua fungdo na pratica educativa.

Sujeito 18 - Procura mostrar como cada teoria da aprendizagem

pode ser usada pelo curso de origem, Existe a tentativa de-_ rela~-
cionar a Psicologia Educacional com as outras disciplinas que
formam o educador e ha tambem, com outros professores que traba-
Tham outras disciplinas (por exemplo, Portugués). Relaciona a
Psicologia com a Didatica e com disciplinas especificas do curso
de origem (disciplinas praticas). Usa textos de revistas da area

- os - i
do curso especifico do aluno, que contem textos que tratam e ser
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vem a3 Psicologia. 0 conteudo da disciplina Psicologia da Aprendi
zagem agrada-T he parcialmente, porque, devido ao tipo de ativida-
de que o aluno vai desenvolver, precisaria de um conteudo mais
voltado para a aprendizagem do curso de origem. Tenta fézer, mas
e insuficiente e, portanto, gostaria de ter maior tempo, se pos-

sivel, para realizar isto.

Sujeito 19 - Sempre conversa com professores de Didatica. Volta
tambem muito © conteldo para o curso de origem, chamando os pro-
fessores desse curso para a sala de aula, e tendo aulas de labo-
ratorio de forma integrada. Trabalha com revistas especializadas
do curso de orfigem, porque o seu curso e a aplicagao da teoria
no campo do curso de origem. Acha o conteudo arido devido a difi
culdade dos 11 vros de nao estarem voltados para as area  especi-

fica do curso do aluno.

Sujeite 20 - Relaciona a Psicologia Educacional com a outra ma-

teria que leciona para a turma; Personalidade. Relaciona, tambem,
com a Psicologia da Crianga, com disturbios de aprendizagem, dis
tirbios de comportamento dos pais, problemas de personalidade dos

pais que interferem na aprendizagem dos filhos.

Sujeito 21 - Afirmou que existe a tentativa de relacionar a Psi

cologia Educacional a outras disciplinas, pois procura preparar
o aluno para viver, desenvolvendo 0o contetdo e nao se prendendo
apenas a parte tedorica. 0 aluno aprende técnicas pedagdgicas, re
cursos metodol10gicos e isto est3a relacionado com a Didatica. En-
tretanto, perguntado se abordava em sala de aula outros contet-
dos ou se tinha outras preocupacgOes, disse que nao e que se limi
ta 3 Psicologia da Crianga, pois nao ha tempo para outros contel

dos.
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Sujeito 22 - L.ecionou,neste semestre,Desenvolvimento e Historia
da Educacao pay-a a mesmas turmas e, entdo, procurou fazer uma inte
gragao focaliza ndo o homem, seu processo evolutivo na historia ,
na aquisicao d © conhecimento, evolugao e desenvolvimento da his-
t'érfia da Psico T ogia. Trabalhou com o professor de Filosofia da
Educacio em re ¥ agdo as técnicas e mesmo conteldos proximos, prin-
cipalmente no «aso da Historia. Com as Psicologias nao houve in-
tegragéo., Gestarﬁ'a que houvesse a integracao dos programas, de

atividades comwuns e tentou fazer isto, mas nao conseguiu.

Sujeito 23 - Procura ligar a Psicologia Educacional a Didatica

e 3 Estrutura e Funcionamento do Ensino, pois também e professor
destas disciplinas; aborda a Psicologia como instrumento, como
meio para o aluno aprender. Ndo relaciona com o conteudo especi-
fice do curso ('Letr‘as) porque nao tem conhecimento desta parte .
Relaciona, tambem, com o Es‘t’a'gio, de forma indireta, atrjavés da
Didatica.

Sujeito 24 - -R‘eiaciona a Psicologia com a Didatica, e ha Tivros

utilizados pe1as duas disciplinas.

Sujeito 25 - Aborda em sala de aula, Politica, Historia, Sociolg

gia, Filosofia Existencia'l, Biologia. Existe, portanto, 3 tenta-
tiva de rje'laci onar a Psicologia Educacional com outras discipli-
nas, e tem relacionado. Trabalha com o Por_tugué‘s dos alunos, Reg
ne-se com professores de outras disciplinas, troca textos, discu
te planejamento. Trabalhou junto com a professor_a de Biologia .,
inclusive na e laboragaoc do programa e na montagem da apostila de
Biologia, discutindo, trocando experiencias, fazendo integracdo.

Relacionou, por exemplo, a unidade de Introducdo com a Sociolo -

gia e com a Historia da Educagdo da Faculdade. Trocou experien -
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cias com varioss colegas, mas nao conseguiu ninguém para trocar
experiéncias consigo. Julga-se ecletico, pois trabalha a impor -
tancia das out ¥y~ as disciplinas. Seus estudos de Historia, Filoso-
fia, Antropologia, Sociologia, Portugues, Visao Politica, tem
lhe ajudado e & cha que também ajuda outros professores da Facul-
dade em seus p ¥ anejamentos. Acha que a Psicologia nao pode se
desvincular de s sas disciplinas. Ndo se considera um professor

de Psicologia ™alienado”.

Sujeito 26 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Sociolo -
gia, com a Fil osofia e a Biologia, constantemente, bem como. com
a Estrutura e Funcionamento do Ensino ("o que & real, o que &
jdeal, e o que se faz"). Relaciona, tambem, com a Didatica, "to-

das s3o afins'™ .
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B.3 - Vinculagao do Curso ao Contexto Social

Res ultados obtidos do agrupamento de dados referentes

3 3a. categoria de analise, que se refere @ vinculagdo do curso

ao contexto social.

Sujeito 1 - Sempre C_ita no curso a Antropologia, Historia e Socio-
logia em esforgo assistematico. Procura mostrar bem a ligagdo metodol0gi

ca entre a teoria e o real (empirico), sendo isto o que considera basico.

Sujeito 2 - Gostaria de conseguir uma bibliografia perfeitamente
adequada 3 nossa realidade, que trouxesse experiéncias dessa rea
lidade, tentando suprir este aspecto com Tivros brasileiros e
textos. Utiliza em sala de aula os Tivros: "A vida na escola e a

escola da vida" e "Cuidado, Escola'".

Sujeito 4 - Nas reflexdes sobre 2 problematica da escola, tenta
Tigar com Sociologia, Historia {aspectos sociais). Analisa ques-
tges politico-sociais, ou seja, problematica que ndo esta  nas
questdes tecnicas, realizando reflexoes sobre as questoes que en

volvem a escola.

Sujeito 5 - Preocupa-se com a realidade como tal. Relaciona o cur
so com todas as disciplinas, pois para ele nao existe nada isola

do.

Sujeito 7 - Esporadicamente aborda a educagdo brasileira - Socio

logia.
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Sujeito 8 - A Psicologia deve ser adaptada ao contexto da reali-
dade escolar, s 1tuada no momento historico-pelitico da sociedade
e da Universidaade, enfim, da escola como um todo; Dentre os 1i-
vros que utili za, trabalha com um capitulo do livro de Dermeval
Saviani: “Educagaoc Brasileira - Estrutura e Sistema", que faz a
re1ag50 das Ciencias Humanas. Trabalha tambem o livro de Sonia
Kramer: "A Pol1T tica do Pré-Escolar no Brasil e a Arte do Disfar-

Ce 1]

Sujeito 9 - Aborda contelidos sdcio-politico-econdmicos da educa-
gEo,'saindo da teoria e indo para a realidade. Dos livros indica
dos na bibliografia, oswque mais gosta sao: Babette Harper e ou-
tros: “Cuidado., Escolal®: Claudius Ceccon e outros: "A vida na
escola e a escola da vida". Diz ter que levar em conta a Teoria
de Skinner, pois @ dificil fugir dos produtos do meio, principal
mente levando-se em consideracdo a sociedade capitalista em gue

vivemos.

Sujeito 10 - Aborda em sala de aula temas como a valorizagdo do

professor, a importancia da luta por esta valorizagdo, a impor-
tancia social do trabalho do professor, e o descaso com que a e-

ducacio & vista no Brasil, etc.

Sujeito 11 - Disse que gastatTa_de ter uma bibliografia que agra

dasse mais , numa linha mais critica (apesar de ter muitos livros
sobre Adolescencia). Livros mais adequados a realidade, que se
aproximassem mais do adolescente brasileiro. Gosta do livro de
Luis Carlos 0sorio: "A crianca e o adolescente na década de 80",

por ser escrito por um autor brasileiro e tratar-se de um Tivro
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sério e bom. S «>sta tambem dos "1ivros de Arminda Aberastury: "Ado
lesceéncia® e *® Adolescencia Normal" e, ¢ ultimo tambem de Mauri-
cio Knobel, p © ¥ que abor_'da a problematica "mais proxima da gente",

e . . . s
que mais gosta, disse achar 1importantissima

Em relagao ao +texto
.par‘a 0s aluno = a questao da Antropologia Cultural,a fim de que os
mesmos perceb & ¥M que o processo da adolescencia sehve influéncias
culturais. Ut % T iza tambem o texto do livro de Rolf Muss: “"Antro
pologia Cultuy &l e Adolescencia" (estudos de Margareth Mead e
Ruth Benedith ) . Sente falta de uma visao da crianga de classe bai-
xa (dai"'supri‘ ¥~ com aulas expositivas e livros romanceados); sen-
te falta tamb € sm de um conteldo voltado para a realidade e para
a escola. 0 c © mteudo da disciplina agrada-]he parcialmente por-
que sente fa¥ T a de aprofundar outros aspectos. Nao tem bibliogra
fia suficiente > por exemplo, sobre o adolescente de classe baixa.
Ao falar acer - «< a do Movimento de Reformulagao do Papel do Educa-
dor, disse te ¥~ este o énf'tuenc.iado, devido a formagdao em Psicolo
gia, que sent ¥ wu de forma muito tecnica e individualista; viu nes
tes movimento s e no prﬁpﬁo Departamento de Educagao, a possibi-

Tidade de uma visdo mais socials reflexiva e critica.

Sujeito 12 - Esco?heu 0s ‘Hvrfos contantes na bib‘Iiogr_-afia porgue,
a partir da 1 e 1itura desses livros e favorecida a leitura do real
(do que acon t e ce), de uma maneira critica. Em relagao a biblio -
grafia do cur s o, esta lhe agrada "completamente” (entre as‘pas) s
pois conside y~& que poderia ser mais revolucionaria, exigir um re
gimei%ﬂue o a ¥ uno pudesse ter condigoes de avangar, dada a exis-
téncia de uma  "“estrutura que prende". Um dos criterios para a es
cotha da bib 1 i ografia foi a busca de livros que possibilitassem

uma maior vi s @ o critica da nossa realidade. Alem da bibliografia
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constante do plano de curso, utilizou o h’vm de Eunice M. L. So
riano Alencarf : A Crianga na Familia e na Sociedade", para veri-
ficar as influencias culturais no desenvolvimento (apresentado em
forma de seminario). Esta parte substituiu a Unidade do programa:
Teoria Psicana 17 tica, pois favorece maior influéncia na percep -

¢ao da Teoria de Piaget, sobre a influencia do meio e da cultura

no desenvolvimento,

Sujeito 13 - Aborda em sala de aula outros conteldos, como por
exemplo: greve dos professores dentro da rjelag"a'o professor-aluno,
Gosta muito do texto de Dermeval Saviani: "As teorias da educa-
¢3o e o problTema da marginalidade na America Latina". O tear;ico
em Psicologia Educa_cional que prefete e Maria Helena de Souza Pa
to, porque trabalha muito a Tigacdo e critica da Pedagogia 3 Edu
cagao, Psicologia e‘eldemogia,e Psicologia Escolar. Também gosta
de Barbara Freitag e Jose Carlos Libaneo, sendo que este Ultimo
faz a ligagao: Psicologia da Educagao e a critica-papel. Na par-
te mais amplia. prjefere Saviani. Sao estes o0s que tem lido mais ,
uma vez que se Tinteressa mais por 1eituras que criticam a Psico-
logia da Educag'éo e que mostrem "saidas"; a Psicologia concreta e
o%%’que gosta; a Psicologia Educacional ligada a realidade do tra-

balho.

Sujeito 14 - A tendencia dos alunos & relacionar a Psicologia

com os problemas sociais.

Sujeito 17 - Relaciona a Psicologia Educacional com a Historia

da Educacao e Sociologia da Educag@o. Perguntado se abordava em

sala de aula outros contelidos, ou tinha outras preocupagoes, res
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pondeu que, em relacdo ao conteudo nao, mas que adota uma postu-
ra em relagao &a esse conteudo, ou seja, ndo supervaloriza o psi-
coldogico, ques tionando-o em relagao ao social. Parece que ha uma
rejeicio da Ps i cologia em favor da linha politico-socioldgi-
ca, ¢ isto at& tem um certo sentido, mas a Psicologia também tem
a sua fungdo m a pratica educativa. 0 contelido de sua preferéncia
e Aprendizagem , dentro da Psicologia Social, porque da condl"gﬁes
de confrontar < om outros conteudos, uma vez que esta mais dentro

da pratica de sala de aula,.

Sujeito 19 - L.eva em considerfagﬁo, ao escother o conteudo, as ne
cessidades do mercado e o programa dessa disciplina foi elabora
do pelos dois pr_‘ofessor_'es que a lecionam, tendo em vista essas
necessidades. Inclusive, no proximo semestre, a partir dessa so-
ticitacgao do mercado, o programa sera alterado, passando a abor-
dar os temas Adulto, Idosc e Excepcional. A metodologia precisa
ser adequada as regi§es e clientela e, na aprendizagem, o aluno
vai lidar com ‘isto. A "matéria Psicologia™ & uma matéria de -
apoio; em outras palavras, tem que haver uma correlacao da teo-
ria a pratica, e & por isto que, em Psicologia da Aprendizagem ,
discute muito coisas praticas - as entrevistas e pesquisa -0 que

se faz "13a fora", deixando os livros de lado.

Sujeito 20 - Tem quatro vagas para carentes em sua ciinica (aten

dendo sem cob rar) e a maioria de seus alunos trabalha com crian-
gas carentes . Gostaria de dedicar mais tempo a parte de Motiva -

- . 5. . . .
gao, porgque e s ta vem ic. encontro<a necessidade, da realidade dos

alunos "“la fora'.
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Sujeito 22 - P rocura veroque & importante para o aluno na realj

dade em que v ve.

Sujeito 24 D1z ter optado por Piaget porque ele oferece alter-

nativas e satcd as : proposta de 'interjagéo {aluno-professor-comuni-
dade), "Aprove i tar a comunidade, a realidade existente", em suma,
a Teoria Piage tiana oferece muita abertura. Aborda em sala de au
la a questao da pessoa do educador, do compromisso do educador
no contexto em que esta inserido, compromisso este ligado 3 mu-
danca, a comury idade, a transformagdo, ou seja, um maior comprome

timento com as classes e'm'que vai trabalhar.

Sujeito 25 - Aborda Piaget como agente de mudanga, ja que tem um

‘*posicibnamen to politico". Aborda em sala de aula a Politica, a
Hist'érj‘ia, a Antropo]-egia, trfaba1hando com a visao concreta da rea
1idade, ou se ja, visao politica. Indicou e muitos alunos Teram:
"As veias abe rtas da América Latina" e "Escola, Estado e Socieda

de", de Barbara Freitag. Aborda tamb&m a Sociologia.

Sujeito 26 - Discute problemas da comunidade, uma vez que esta

muito pteocupado com a questao de drogas e prostituicao da cida-
de, sendo que estes brob'lemas estao muito grandes na cidade, que
parece ser 0 foco da regiao, segundo informagGes obtidas. Inte-
ressa-se muito pelo probiema da adolescencia de Rio Verde, pois
o pré-adolescente fica muito marginalizado, Incentiva os alunos
a trazerem os seus problemas de sala de aula para a classe {con-
tribuicdo pessoal, social e de pesquisa), achando que isto vai
ajudar a sociedade, sendo esta a contribuigao que a Faculdade po

de oferecer. Acha que sua cidade precisa de ajuda e que a Facul-
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dade precisa de tectar o problema pois os pais, agricultores, nem

sempre estdo p r-eparados para atender os filhos. Na justificativa

para inclusaoc <« os livros na bibliografia, alegou que os mesmos

i -~ _ . g
devem ser usad ©s mais como uma complementacao para se tirar tex-

tos, uma vez que estes, como um todo, ndo teém condicdes de serem

usados para a Yy ealidade de sua cidade,
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B.4 - Vinculacdo do Curso a Pratica Pedagbgica

Resu 1 tados obtidos do agrupamento de dados referentes
3 quarta categoria de analise, no que se refere @ Pratica Pedagd

gica.

Sujeito 1 - Procura mostrar bem a ligagao metodologica entre a

teoria e o real (empirico), e & isto o que considera basico.

Sujeito 2 - Se houvesse maior tempo, trabaltharia com uma teoria

de maneira profﬂ;nda, detalhadamente, estudando a teoria, elabo -

rando propostas de-traba]ﬁo concreto e executando estas propos -
tas. Gostaria de conseguir uma_bib]iografia perfeitamente adequa
da 3 nossa realidade, que trouxesse experiencias dessa realidade.
Tenta suprir es te aspecto com livros: "A vida na escola e a esco
fa da vida" e "Cuidado, Escola'". Pensou em um curso pratico,sen
do a parte teOrica um ponto de apoio para se-fazer uma pratica
em educagio. Nao se preocupou em aprofundar os aspectos teoricos
e sim em comegar a fazer aplicagoes na escola e com filhos. Quan
do surgem oportunidades, de acordo com interesses dos alunos

3

aborda temas como, por exemplo, Psicologia do Professor.

Sujeito 3 - Perguntado sobreaqua1 contelido programatico, em sua
opinido, necessitaria dedicar maior tempo, citou o aspecto cogni
tivo, . . nao so de forma teorica, mas de maneira pratica, exe-
quivel ao nivel das escolas publicas, no proprio trabalho do pro
fessor, no acompanhamento e educagao do aluno. Aborda em sala de

aula temas sobre toxicos na escolaedisturbios da linguagem.
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Aborda bastante também o problema da postura do professor em re-
lag3o a sua Personalidade, como elemento no seu papel na relacdo

pedagogica.

Sujeito 4 - Mantem contato com a professora de Alfabetizacao, a
fim de integrar a Psicologia com esta disciplina. Nas reflexdes
sobre a ptoblemﬁtica da escola, tenta ligar com a Sociologia s
Historia (aspectos sociais). Com relacao a Psicologia, os contell
dos (conceitos basicos) de cada Metodologia (lLeitura, Escrita |,
Matematica, etc.) s3o vistos de forma integradaQ Analisa no cur-
s0 a probTemEtica que nao esta nas questoes tecnicas; reflexdes
sobre toda a ptob?emﬁtica que envolve a escola. Uma das razoes
de sua preferéncia por Piaget & o fato de sua explicagdo poder
ser bem aplicada a Escola; importancia que da ao papelida ativi-
dade ou participagﬁb do sujeito no seu processo de desenvolvimen
to. E gosta de Ausubel porque ele tambem tem a vantagem de fazer
aplicacdes a sala de aula. Disse que o contetdo da disciplina lhe
agrada parcia1mente, pois ainda nao encontrou uma proéramagadﬁwe
goste. Acha que o fato de'Ficar na teoria e nao ir para a sala
de aula {19 grau) influencia tambem. Afirmou tamb&m que o curso
hoje, como reflexo do'movimento de Formagso do Educador, integra

teoria e pratica, visando formagao do professor de 19 grau e nao

do especialista.

Sujeito 5 -~ Realiza uma aplicacao do conteudo dado as discipli -
nas do cursode origem, como se.os alunos fossem dar aula, apesar
do tempo ser pegqueno para isto. Utiliza muito téxtos dos cursos
de origem (Artes, Geografia, Historia, etc.), porque seu curso &

um curso aplicado. Redigiu textos para os cursos sobre a inter -
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ptetagéo e apli caéﬁo das teorias as areas basicas (Geografia,
Historia, etc.) Seu principio foi sempre o de associar a teoria

E'prﬁtica. Ao se referir ao Movimento de Reformulagdo do Papel
| do Educador, dentre outras consideragoes,afirmou que os questio-
namentos sobre a situagdo atual ndo devem influenciar a qualida-
de do ensino. A pessoa tem que assumir a qualidade do ensino ,

mesmo que ganhe pouco, pois"ha uma comunidade a7 esperando por

nos. E preciso haver uma consciencia profissional.”

Sujeito 6 - Existe a tentativa de relacionar a Psicologia Educa
cional as outras disciplinas e isto estg comprovado pela elabora
¢3o de textos com exercicios de varios contelidos das disciplinas
de 19 e 20 Graus para sérem analisados, para trabalhar com a Psi
cologia. Duranté todo o curso, faz a aplicacdo do conteudo des-
te '3 educagac. A parte do conteﬁdo&que, em sua opiniao, neces
sitaria dedicar maior tempo, se possivel, seria a parte pratica,
que & a aplicagdo das teorias & educagdo. Disse que, embora gos-
te do material que elabora para o curso, acha que ainda tem que
ser reelaborado. A linguagem ainda ndao esta acessivel aos alunos,
existe a dificuldade de fazer a transposicgdo para a pratica, de-
vido a falta de contato com as escolas de 19 e 29 graus. Ao abor
dar o Movimento de Reformulagao do Papel do Educador, disse que
houve muita influencia, no sentido da preocupacao com. um en-
sino adequado as escolas pﬁb]icas; sobretudo formar professores

gue tenham competencia para trabalhar nessas escolas.

Sujeito 7 =~ Afirmou que na unidade "C Adolescente e a Escola ‘de
20 Grau: do real ao possivel",acha dificil entrar em sintonia

com os alunos. E mais logica, pois esta & mais abstrata. Disse
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que se dépendes.s;e dele, ficaria todo o semestre (o curso & anual)
na la. Unidade , pois acha importante o estudo da crianga na esco
la de 19 Grau, com profundidade. Se se tem uma ideia bem fuhda -
mentada da Psicologia da Crianga, fica mais facil o estudo da
Psicologia do Adolescente, pbis ja teriam um eixo condutor. A
bibliografia do curso The agrada parcialmente, porque nao se con
seguiu ainda um tipo de bibliografia que tenha a mesma preocupa-
¢ao que tem, qual seja, o estudo da crianca de 19 grau na reali-
dade brasileira. Ao se referir ao Movimento de Reformulagdao  do
Papel do Educador, disse que houve influéncia em sua disciplina,
pois a mesma tem atualnente, como objetivo, a formagao do educa-
dor de forma especifica, como o professor pode uti?izar 0s con-
telidos de Psicologia na sua atuagdo. 0 Pedagogo deve ser, antes
de tudo, um Professor. Da¥ constar do programa: O aQVEHdiZadO'
da leitura e escrité, da Matematica, dos Conceitos de ﬁiéncias e
de Estudos sociais (caracteristicas especificas de aprendizagem
do 1¢ grau), que Visam&tornar a Psicologia cada vez mais aplica-

da ao ensino.

Sujeito 8 - Segundo ele,a Psicologia deve ser adaptada ao contex
to da realidade escolar,situada no momento historico-politico da
sociedade e da Universidade, enfim, da escola como um todo. frg
balha o livro de Sonia Kramer: "A Politica do Pré-Escolar no Bra
sil e a Arte do Disfarce". 0 programa da disciplina The agrada
completamente,porque & 0 que tem na atualidade. A - dificuldade
que tem & tornar estes conteudos aplicados a Educagao, o mesmo
acontecendo com a bibliografia que lhe agrada parcialmente, por-
que necessita de uma bibliografia tambem mais voltada para a pr§

tica. Quando abordada a questdo da Reformulagdo do Papel do Edu-
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cador, disse que este movimento tem influenciado em sua discipli
na, na perspect iva de voltar o curso para a formagao do educador,
no sentido da ;3rf§tica, da relagdo professor-aluno; curso voltado
para o aluno da escola publica. Nestes encontros tem-se desperta

do para o'"vai-e—vem'da teoria e pratica.

Sujeito 9 - Os alunos relatam as experiérncias como professores
e re!acionam is to com a Psicologia. Pordéer psicologo, os alunos
querem muito solugoes de problemas ligados @ escola. Aborda con-
tetidos socio-politico-economicos da educacio. Dos livros indica-
dos na bibliografia, osézue mais gosta sdo: Babette Harper & ou-
tros: "Cuidados Escola!®, Claudius Ceccon & outros: "A vida na
escola e a escola da vida" e Maria Celia Abreu & outros: "O Pro-

fessor Universitario em Aula®.

Sujeito 10 - Aborda em sala de aula temas como a valorizagao do

professor, a importancia da 1ﬁta por esta valorizagao, a impor -
tancia social do trabalho do professor, o descaso com que a edu-
cacio & vista no Brasil, etc. Acha dtimo o livro de Wadsworth :
“Piaget para O Professor da Pre-Escola e 19 Grau", porque ele ja
faz a aplicacdo da teoria de Piaget. Além do contelido especifica
do no plano de curso, aborda no curso a Psicomotricidade,que tem
sido acentuada com aulas expositivas e praticas, pois acha que
Piaget n3o d3 suficiente énfase a este aspecto. 0O programa do
aluno foi elaborado pela equipe de professores que leciona esta
disciplina, pois houve uma mundanga no curriculo e passou-se a
formar, no curso de Pedagogia, o professor de la. fase e para o

Curso Normal, e isto levou 3 necessidade de adequagao do contel-

do. 0 conteldo da disciplina agrada-lhe completamente, pois , no
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momento , acha que= a enfase dada a Piaget se justifica por ser a

mais operacional'1 —=avel na escola brasileira; atualmente estd dan

do enfase a Piagd e Tt devido a sua importancia na formagdo do educa
- -.. a : N
dor. A parte do <« ©nteudo programatico que, na sua opiniao, deve-

ria dedicar maio Y~ tempo, se possivel, e: as relacodes entre a teo

ria de Piaget € a pratica escolar, pois ate a bibliografia sobre

esta parte s esc a ssa. Inclusive, acha que isto deveria ser traba

1nhado “como prﬁ.t:i ca" dentro da sala de aula. Em relagdo ao con-

teltdo., agrada-1?163 parcialmente, pois como os alunos estaoc no 19

ano da gniversitiiides acha que os bons livros apresentam o contel
do de forma mui to abstrata. Disse tambem que o material biblio -
grafico de que dispde atende aos contetidos do programa, pois pro
cura-se trabalhar como proprio autor, exceto na parte de aplica

cao, ja que agora € que esta surgindo bibliografia a esse respej

to. Neste sentido, O pesscal da Universidade de Pernambuco  tem

oferecido contrfibuigﬁes, Segundo este sujeito, atualmente a Psi-
cologia 8 vista como um instrumental para as metodologias, funda
mentos psicolﬁgiCOS do ensino da Matematica, Alfabetizagao, etc.
e estd achando o seriado a coisa mais importante do curso. Ha um
consenso na raculdade de Educagao de que a Psicologia, o ensino
da Psicologia nos cursos de Pedagogia, ndo traz . uma contribui- ._f
cao efetiva parad 0 trabalho do professor em sala de aula, na me- .
dida em que aborda superficialmente varias teorias. Entao, a in-
tencio atual e traba1har dois anos com Piaget, chegando a. fazer
com o aluno uym trabalho de relacionar a teoria com a pratica,com’

o ensino da Leitura, Ciencias, Matematica e Estudos Sociais,

ou
seja, © ensino de¢ la. fase. Inclusive, acompanhando o aluno nos
estigios nas escolas. Optou, portanto, por Piaget, por razoes

praticas. j intengdo € uma experiéncia que consiste em trabalhar
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bem uma teoria no sentido de com ela instrumentalizar o profes -
sor para o trabalho de sala de aula. Falando sobre o Movimento
de Reformulagcao do Papel do Educador, disse que este movimento
exerceu muita influencia: a Faculdade de Educacdo optou oficial-
mente por uma atencgao especial a escola publica, e a adequacio
dos cursos de Psicologia ja mencionados tem em mente a melhoria

do nivel dos professores da escola piblica.

¥

Sujeito 11 - Justificou a inclusao dos Tivros na bibliografia
dizendo que a sua preocupagao & com o contelUdo significativo, co
mo professores que 0s alunos serao, principalmente; sente falta
de um contelUdo voltado para a escola. 0 conteldo .da disciplina
agrada-lhe parcialmente,porque sente falta de aprofundar outros
aspectos. Nao tem bibliografia suficiente, como por exemplo, 0
Adolescente na Escola. Nunca fica preso apenas ao conteudo , as
experiéncias profissionais s3do trabalhadas no curso, 'de acordo

com o interesse dos alunos.

Sujeito 12 - A predominancia do curso & na dinamica proposta por

Piaget, para que exista mais participagao, que o ensino favorega
essa participagﬁo e criatividade, "o enfoque do prazeiroso para
que se tepita“. Um dos critérios para a escolha da bibliografia
foi de que essa bibliografia possibilitasse uma maior visdao cri-
tica da nossa educagao. A parte do conteﬁdoééue mais gosta & Im-
plicagbes Pedagdgicas na Psicologia Infantil. A hora que lida com
a pratica, com as vivencias, & que se sente mais mobilizado e
gosta mais. 0 aluno fica mais espontaneo e se solta mais. Utili-
za a teoria para iluminar a pratica, N3o pode dar trabalhos pra-

ticos de observagOes,porque 0 curso € a3 noite e os alunos nao
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tém condicdes de fazer estas observagdes na pratica.

sujeito 13 - Ab orda em sala de aula outros conteldos, como por
exemplo, greve d os professores dentro da relagao professor-alu-
no, tipos de avaliagao e sua validade. O tedrico em Psicologia
Educacional que prefere € Maria Helena de Souza Pato,porque tra

balha muite a 11 gacao e critica da Pedagogia a Educaglo, ou se-

ja, Psicologia e Ideologia,e Psicologia Escolar. Tambem Barbara

*
-

Freitag e Jose Carlos Libaneo, este Ultimo que faz a ligagao
Psicologia da Educacao e a Critica-Papel. Prefere tambem Savia-
ni na parte mais ampla. S3o estes os que tem Tido mais. Interes
sa mais a leitura que critica a Psicologia da Educagao e ﬁue
mostra safda. O contelido da disciplina Psicologia da Educagdo B
(Aprendizagem) agrada-lhe parcialmente, porque deveria ter mais
itens: re?acionameﬁtﬂ Ptofessor-a]uno (colocou em formé de semi
nario) e que fossem lTevantados probiemas concretos da escola. A
parte do conteﬁdo&que deveria dedicar maior tempo, em sua opi-
niao, seria nes ta parte, ou seja, relacao professor-aluno, mane
jo de sala de aula, porque isto os alunos nao veem em lugar al-
gum e somente COm seminarios julga insuficiente. Afirmou que o
material bib?iogréfico atende, em parte, aos objetivos do pro-
grama, poréue precisaria de um enfoque critico das teorias Jja ci-
tado, no que se¢ refere 3 sua aplicagdo a educagdo. Em relagado
3 Psicologia Escolar e Adolescéncia, a parte do conteﬁdoaque,em
sua opiniéo, necessitaria dedicar maior tempo, se possivel, se-
ria a parte das ImplicacOes Educacionais, apesar de nag existir
1ivro que coloque isto, fazendo-o por conta propria, apesar de

que gostaria que existissem textos sobre este assunto ( escolar

e adolescéncia).
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: Sujeito 14 -~ Prfeocupagéo muito grande com a relagao teoria e

pratica, tentando tirar do proprio aluno esta relagao. Acha que

o aluno, como Tfuturo professor, precisa saber a Teoria de Piaget.

0 seu interesse maior e realmente por Piaget, relacionando-o com

a Aprendizagem, com a vida do escolar e com a vida do proprio a-
' = : - - . 4t .

Tuno em questao. A unidade do contelido programatico®que mais gos

ta @ Piaget e o Desenvolvimento Cognitivo.

Sujeito 15 - Disse que n3o gosta da parte introdutdria (Psicolo-

gia como Ciencia, Psicologia do Desenvolvimento - cbnceituagao ‘
evolucdo e metodologia}, pois ndo gosta da teoria desvinculada
da pratica. E nesta unidade ha dificuldade de se fazer a vincula
¢3ao com a prﬁtica. No caso dos cursos, tenta vivenciar“um pouco
situagao da teoria na prﬁtica da Psicologia, em sala de aula.Sua
preccupagﬁo ndo & com a disciplina, mas importa-se muito com a
postura de "ser educador", para poder entender o educando de for
ma integral, como uma pessoa integral, "numa visao muito humahig
ta da coisa™. Além do contetdo explicitado no programa, O Curso
¢ levado para um enfoque pratico, atraves de observacio lGdica e
entrevista com criancas e responsaveis - faixa da pré-escola.Gos

ta do Tivro de C.M.Charles: "Piaget ao alcance dos professores"”,

pois & simples em relacao a Piaget e aborda o lado educacional.

Sujeito 16 - Nao aborda em sala de aula outros conteudos,??7 tem

outras preocupagoes. Da enfase 3@ parte pratica, mas acha que is-
to ja esta relacionado com a Psicologia, serfam aspectos que o
professor poderia aplicar em sala de aula., 0s alunos gostam des-

sa aplicagao e se interessam. No proximo semestre vai introduzir
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pesquisa para wverificar na pratica o conteldo tedrico.

Sujeito 17 - Parece que ha uma rejei¢do da Psicologia em favor

da linha politico-sociologica. Acha que isto tem um certo
sentido, mas a Psicologia tambem tem a sua-fungﬁo na pratica edu
cativa. Contetdos que nao constam do plano de curso, mas que ex-
plorou durante o mesmo: Aprendizagem Criativa, Fatores que preju
dicam a Aprend izagem (1ivro do Piletti: "Psicologia da Educacgdo,
Retengdo e Motivagao - varias teorias), porgue achou os contei-
dos mais praticos, e sua intencdo & colocar mais em pratica a
Psicologia. 0 conteudo da disciplina agrada-lhe parcialmente por
que acha que tem muito contetdo que nao & utilizado, conteudo
muito tedrico e que deveria ser mais pratico. Deveria, em sua o-
piniao, dedicar-se maior_' tempo a algumas teorias, estabe]ecer pa
rjaielo com a prética, observagéo em sala de aula, a fim de veri-
ficar em que teoria o prof‘essorﬁéencaixarjia. Tem preferencia pelo
conteudo: Aprjendizagem, dentrfo da Psico'logiaASocia'[, porgque da
condigoes de confrf.onfar com outros conteudos, perque esta mais

dentro da pratica de sala de aula.

Sujeito 18 - Procura mostrar como cada teoria pode ser usada pe-

1o curso de origem. A unidade do conteﬁdoézue mais gosta & Infan
cia e Adolescéncia, parte da disciplina que pode ser mais asso -
ciada 2 vivéencia do aluno. Os alunos se sentem mais a vontade ,
pois faz parte do conteudo r_eal do aluno, o que, em sua opiniao,
nao acontece com a unidade "Teorias do Desenvolvimento", que e
majs abstrata. Gostaria de ter maior tempo, se pudesse , para re

lacionar os topicos do programa com a atividade do curso de ori-

gem, especificamente. Em sua opiniao, deveria se dedicar maior
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tempo, se poss”{vel-s a Unidade IV, a parte da 2a. Infancia - Pré-
Escolar, pois os alunos precisam muito disto, porque eles vao
trabalhar com este tipo de crianga e o tempo € pequeno para de-

senvolver muito este conteudo.

Sujeito 19 - Se as teorias fossem bem dadas, o aluno adquiriria

uma postura profissional em cima dessas teorias. Afirmou que ',
antes do conteUdo especifico, a sua prjeocupag'&io e passar uma pos
tura profissionai, questionando o fazer do futuro profissional

A metodologia do curso precisa ser adequada a clientela. Acha
que os conteudos dos livros de Psicologia Educacional n3o estao
re]acionados ‘com 0 curso de or"igem. Ndo gosta da parte da Intr_o-
dugdo, porque busca coisas que nio se usam mais, que para o pro-
fessor e imporftémte mas, para o aluno, que nao tem tempo, fica
so a nivel de informagdo. Disse que;na Psicologia da Educacdo II
(Aprendizagem) . discute muito coisas praticas, realizando entre-
vistas e pesquisa, 0 .que se faz 132 fora, e deixando os livros de
lado. Os"alunos fizeram entrevistas com o professor e com o aluno
para verificar os objetivos de ambos". A metodologia utilizada -
(Desenvolvimento) visava primeiro a experiencia de cémpo - por
exemplo, conhecer a escola e depois € que era dada a teoria. Em
sua opiniao, deveria ser dedicado maior tempo, se possivel, a
parte: CondigOes psicologicas e pedagdgicas da aprendizagem, mé-
todos e tecnicas para adequar ao curso de origem, pois acha que

0os atuais estao ultrapassados.

Sujeito 20 - Retlaciona o curso com a Psicologia da Crianga - com

disturbios de aprendizagem, com disturbios de comportamento dos

pais, problemas de personalidade dos pais, que interferem na
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aprendizagem dos filhos. Traz para a sala de aula casos clinicos
de educagao e aprendizagem - criangas problemas, problemas de a-
prendizagem, ado'iescentes-prob?emas e bloqueios de aprendizagem.
Tem sentido, < om esta parjte pratica, um crescimento grande da tur
ma: isto tem a judado muito e. os alunos gostam muito- tambem. Abor
da em sala de aula os métodos que estdo sendo inovados dentro das.
escolas (dentr o da parte de Motivagao) para verificar se estao
sendo eficientes, quais sao as falhas e o que pode ser melhorado.

&
Sujeito 21 - A wunidade do conteldo que mais gosta & a Prée-Escolar,

pois a considera muito importante. A bagagem que a crianca adqui
re nessa fase € um subsidio para a escola, uma base para um bom
desempenho po s terijor, nao apresentando problemas de alfabetiza -
¢3o. Deveria ser dedicado maior tempo a parte dos Transtornos da
Linguagem ¢ da Fala. E importante para o professor identificar is
to,a fim de a judar a crianga a superar estes problemas e poder
encaminha-la. Prjoc_uvja preparar o aluno para viver, desenvolver o
conteldo,e nao se prendendo apenas & parte tedrica (o aluno apren

de tambem tecnicas pedagogicas e recursos metodoldgicos).

Sujeito 22 - O programa do curso foi eIabof‘ado tendo em vista a

: - —~— - . ] b .
compreensao da evolugao mental da crianga, visando a2 problemati-

ca da escola.

Sujeito 23 - Aborda a Psicologia como instrumento, como meio pa-

ra o aluno aprender.

Sujeito 24 - Dz ter optado por Piaget por oferecer propostas de

interagdo aluno-professor-comunidade. Aborda em seu curso a ques
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t3o da pessoa <o educador, seu maior comprometimento cam as clas

ses em que vai trabalhar,

Sujeito 25 - F az um trabalho pratico de acompanhamento pedagdgi-

co e leva isto para a sala de aula, ou seja, exemplos dos casos

que atendeu, <« ue ja viu, problemas ligados 3 educagdo.

Sujeito 26 - D 1discute no curso assuntos da educacdo, uma vez que

esta muito pre ocupado com a educagao de maneira geral. Incentiva
os alunos para trazerem os seus problemas de sala de aula para
suas aulas (comntribuicao pessoal, social e de pesquisa). Acha que
se a Psicologi a nao f’or" usada, aplicada, nao tem validade. Neste
semes tre trjaba Thou mais com a pr_"a'tica e os alunos tiveram mais

facilidades de aptender.
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B.5 =~ Vinculacao do Curso ao Movimento de Reformula-
cao do Papel do Educador

Resultados obtidos do agrupamento de dados re-
ferentes 3 5a. categoria de andalise, que se re
fere a vinculac3o do curso ao Movimento de Re-
formulagao do papel do Educador.

0s dados obtidos me permitiram verificar diferentes
graus de parti éripagﬁo e a influéncia desse movimento sobre os
professores. Os resultados serﬁo apresentados de acordoc com os
diferentes grawus, em trés grupos:

B.5.1 - Professores que declararam muita parti
cipagao no movimento e a influencia
queéesta participacao resultou em seus
cursos. '

B.5.1.1 - Participacao

Sujeito 3 -~ Teve participacac mais a
nivel da FacuTldade de Educagdo, tomando parte em todos os even-
tos neste sentido al ocorridos, inclusive estando na equipe de
preparagao da Psicologia para o seriado. Foi a um encontro na PUC.

do Rio.

Sujeito 4 - Participou na Faculdade de
Educagao e fe z parte da comissao de reformulagao que gerou o cur

so seriado, unico curso do Brasil neste sentido.
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Sujeito 5 - Tem participado. Ja parti-
cipou bastante anteriormente, sendo que ultimamente tem se afas-
tado. 0 que chama.atencdo @ o problema da {ntégragéo Teoria-Pra-
tica. Na Facu 1 dade de Educagao foi organizador do 1@ Seminario
das Licenciaturas do Estado de Goias, cujo relatorio até hoje @
consultado. Teve outras participagBes menos intensas, mas ficou
desanimado, u 1 timamente, para participar, pois este movimento es
ta sendo leva do para a politica partidaria. Acha que os questio-
namentos sobre a situagao do ensino atual n3o devem influenciar
a qualidade d o ensino. 0 professor tem que assumir -a qualidade
do ensino, me smo que ganhe pouco,"pois ha uma comunidade a7y espe

£

rando por nos e € preciso haver uma consciéncia profissional.

Sujeito 6 - Tem participado em Semina-
rios da Unive rsidade Federal de Goias e em Congressos sobre edu-
cagao. Realiza pesquisas sobre o que sd3o os cursos de PGs-Gradua

¢ao.

Sujeito 7 - Atuou no Seminario Pro-For
magdao do Educador, onde fez conferéencia que depois publicou. Foi
integrante da Comissao de Refofmulagﬁo dos Cursos de Pedagogia e
Licenciatura da Faculdade de Educagao. Participou da CBE (B.H. ,
1982), do encontro do MEC sobre Preparacao de Recursos Humanos
para a Educagao. Coordenou e foi conferencista de um circulo de
debates da Secretaria de Educagdao de Minas Gerais sobre a forma-
¢do do Orientador Educacional e, inclusive, sua Dissertacio & 50

bre Teoria e Pratica da Orientagao.

Sujeito 8 - Disse que tem participado

de todos os encontros promovidos pela Faculdade de Educagao, fa-
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zendo parte d o Comite Nacional de Reformu?agao dos Cursos de Pe-
dagogia (sede em Goias). Participa, desde 1978 e, inclusive, es-
teve presente em duas reunioes ocorridas no MEC. Atualmente par-

ticipa na Facwu T1dade de Educaggo_

Sujeito 10 - Participou muito, desde

1981, na Facu T dade de Educacgao. Participou tanto do Movimento de
Formagao do E d wucador quanto na Redefinigao dos Cursos de Licen -
ciatura, na F aculdade de Educacao e em Encontros Nacionais (CBE,

SBPC, MEC etc . ).

Sujeito 11 - Atualmente nao, mas Jja

participou no sSeu Depabtamento e na Faculdade de Educagao da Uni
versidade Feciezrfa1 de Goias, sendo que, nesta Ultima, esteve pre-
sente em um e vento, no semestre passado. Ja tem em seu Departa -
mento uma proposta nova de Redefini¢ao dos Cursos de Pedagogia e

Licenciaturas «ue tem sido exaustivamente discutida.

Sujeito 12 - Participou de todos os a~

contecimentos ryelativos a este movimento, em sua Universidade.

Sujeito 13 - Participou de todos os e~

ventos de sua Universidade, inclusive da elaboracgao do documento

sobre a nova proposta do Curso de Pedagogia e Licenciatura.

Sujeito 14 - Tem participado em seu De

partamento, ma Universidade e tem, tambem, lido sobre o assunto,

Sujeito 15 - Participa em sua Faculda-

de de reunioes gerais e na Congregagdao para discutir o assunto

0 programa da disciplina foi feito pela equipe de professores
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que lecionam e s ta disciplina, porque esta ocorrendo uma mudanca
no curso de Pedagogia e resolveu-se trabalhar em equipe, a nivel

de "acertar ma-is".

Sujeito 16 - Participou somente em sua

Faculdade, nas vreunioes de seu Departamento e em Comissoes. Sen-
te que essas reunides foram muito abstratas, fora da realidade,
ocorrendo uma distancia entre a teoria do educador e a pratica

do educador. " Fala-se muito e faz-se pouco"”.

Sujeito 17 - Em seu Departamento, par-

ticipou de tudo o que foi discutido sobre a nova proposta de re-

formulacao do <:urrTcu1o. Tambem participou da 3a. CBE.

e Sujeito 19 - Participou em Seminarios, -

na Escola. Este ano foi um ano mais pratico neste sentido, pois
discutiu-se mais a questdao salarial. Em semestres anteriores, in
clusive, apresentou trabalhos e atuou na semana de integragdo

onde esta ques tao foi repensada.

Sujeito 20 - Na Faculdade tem algumas

discussoes e tem participado, mas @ mais na area de Ciencias So-
ciais. Participou em Brasilia e em Goiania; também na area de Di

reito.

Sujeifo 21 - Tem patticipado. Esteve

em Goiania no ano de 83, em um seminario que teve como objetivo
a tentativa de reestruturagdo dos cursos de Pedagogia. A  nivel

de Faculdade , apresentaram uma proposta nesse encontro.

Sujeito 23 - Participou, no final de
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1984, na Facul <l ade, de varias reunigces. Participou do Congresso
Montessoriano, no Rio, onde, em uma mesa-redonda, foi abordada a

questio do edu < ador.

Sujeito 24 - Grande participagao. Tem

participado se ¥npre de movimentos sobre probTemas educacionais ,
mais a nivel d e 29 Grau, encontros nacionais e estaduais, e 3
membro do CPG  ( Centro de Professores de Goias) - isto tudo, a-nj
vel regional e local. Esteve presente em'congressos onde anali-
saram o aspect © educaciona'i.a nivel de Brasil, sindical, etc. Reali
zaram, em sua < idade, em 1984, um encontro do CPG. Participa degs

de 1981.

-

Sujeito 26 - Participou de reunfﬁes na
Faculdade de Eiciixcagé'o° O Diretor anterior fazia reunides nesse
sentido. 0 atu al Diretor esta interessado nos programas, na in-
tegragdao das < isciplinas. Ha reunides no infcio do semestre para

integracao. Irn centiva o Diretor a se aperfeigoar.
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B.5.1.2 - Influencia

Sujeito 3 - Acha que para 0 seriado

houve uma muda ng¢a curricular voltada para a teoria-pratica, in-
clusive com a implantacdao do estagio de Psicologia, que n3o havia

¢ agora havera . Mas a nivel de Licenciatura nao sentiu alteragao.

Sujeito 4 - A Reformulagao gerou o cur

so seriado, urnr i co no Brasil neste sentido. E isto teve influen -

cia na discip 1 ina que leciona, com a jungao da Aprendizagem com

o Desenvolvime nto, sendo que o curso hoje integra teoria e prati
., - - . s

ca, visando a formagao do professor de 10 Grau e nao o especialis

‘ta. Isto acarretou, portanto, uma modificagao completa.

.° Sujeito 5 - Disse que este movimento

n3o tem exerc i do influéncia na disciplina que leciona, porque o

seu principio Ja foi sempre o de associar a teoria a pratica.

Sujeito 6 ~ Este movimento tem exerci-
do muita influéncia na disciplina que leciona, no sentido de preo
cupar-se com um ensino adequado as escolas publicas, sobretudo
formar profes s ores que tenham competencia para trabalhar nessas

escolas.

Sujeito 7 - 0 referido movimento teve
influéncia na disciplina que leciona, pois a mesma atualimente tem
como objetivo a formagao do educador de forma especifica, como o
professor pode utilizar os conteUdos da Psicologia na sua atua-
cao (tornando a Psicologia cada vez mais aplicada ao ensino}. O

pedagogo deve , antes de tudo, ser um professor. Da7 constar  do
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programa: o Aprendizado da Lejtura e Escrita, da Matematica, dos

Conceitos de Ciéencias e Estudos Sociais.

Sujeito 8 - Acha que isto tem influen-
ciaac na sua disciplina, na perspectiva de voltar o curso para a
formagao do educador, no sentido da pratica, da relagdo profes -
sor e atuno. O curso atual esta voltado ao.aiuno da Escola PGb]i
ca. Nestes encontros tem-se despertado para o "vai-e-venm'"da teo-

ria e pratica .

Sujeito 10 -Disse que este movimento

exerceu influeéncia, pois a Faculdade de Educac3o optou oficial -
mente por uma & teng¢do especial @ escola publica, e. a adequacgao
dos cursos de Psicologia ja mencionados tem em mente a melhoria

dos professores da escola publica.

Sujeito 11 - Recebeu muita influencia

deste movimento , - porque,devido a sua formagdo em Psicologia,
sentida de forma muito técnica e individualista, viu nestes movi
mentos e no propric Departamento de Educag3do, a possibilidade de

uma visao mais social, reflexiva e critica.

Sujeito 12 - Acha que exerceu influen-

cia, pois enquanto se esta repensando a formagao do educador, to

dos os conteldos sao questionados.

Sujeito 13 - Acredita que exerceu mui-

ta influencia, pois a formacao de psicologo n3o leva muito a uma
visio da educagaoc e da Psicologia EFducacional - antes ndo tinha

essa visao. Também, o curso de Especializacdo ajudou muito nesse
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sentido.

Sujeito 14 - Colocou que o movimento

tem influencia do muito na disciplina que leciona, mas nao em gran

de escala. A i nfluencia tem sido na reformulagao de conteido.

Sujeito 15 - Afirmou que tem exercido

influencia, pois "as mudangas sao frutos indiretos dessas refle-
xges e discuss ©es". Esta ocorrendo uma mudang¢a no curso de Peda-

gogia e estao trabalhando em equipe, "a nivel de acertar mais".

Sujeito 16 -~ Este movimento nao tem

axercido influencia na disciplina que leciona. 0 que exerceu in~
fluéncia na postura do educador foi, ao dar Pratica de Ensino em
Psicologia, gquando os alunos davam aula e voltava a posigdo de

aluno, dai re*F”ietia sobre sua prEtica.

Sujeito 17 - Em relagdo & influencia

no curso, so irztenciénalmente; na pratica, nao esta vendo muita
forma de interffetir; As criticas atuais sdo contra o 'psicologis
mo' da educag@do, dai ref]etindo sobre o assunto. Parece que ha
uma rejeicdo da Psicologia em favor da linha politico-sociologi-
ca, € acha que isto tem um certo sentido, mas a Psicologia tam-

beém apresenta a sua fungado na pratica educativa.

Sujeito 19 - Tem havido influéncia em
seu curso, uma vez gue comegou a abrir-se mais para discutir as
situagoes dos. cursos de origem, junto com os professores da area
especifica, nao se preocupando apenas com a transmissdo da teo-

ria.
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Sujeito 20 - Tem influenciado em sua

disciplina, pois sempre adquire experiencias diferentes com es-

ses movimentos, "sempre ajuda", "abre novos horizontes®.

" Sujeito 21 - Colocou que o Movimento

nio exerceu influencia na disciplina que leciona.

Sujeito 23 -~ Nao sentiu influencia des
sa participagao na disciplina que leciona, uma vez que o progra-

ma e anterior a disto.

" Sujeito 24 - Até certo ponto este movi
mento tem exercido influencia, trazendo algumas visbBes, estimu-
lando o repensar, verificando o probliema da interagdo social, tu

do isto contribuindo para a reflexdo.

Sujeito 26 - Acha que talvez isto ni&o

tenha influenciado muito na disciplina que leciona. Cansidera o
pessoal da Universidade Federal de Goias muito dinamico, acredi-
tando que nao mudou muito em relagdo as ideias que tinha la. A-
cha que modificou-se mais com leituras, experiéncias e vivéncias
com os alunos; que tenha-se modificado com relagdao a uma diregao

mais uniforme do que para ele e educar - visdaoc de educacgao.
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Professores que declararam pouca par-

ticipacao no Movimento e a influencia

que sgesta participagﬁo résu]tou em seus

Cursos

=

B.5.2.1 - Participacdo

......

Sujeito 1 - Nao tem participado, com-

parecendo ape nas a uma ou

mente ndo par ticipa.

®

Sujeito 2 - No comeco sim, mas atual-

Sujeito 25 - EstE fazendo um curso de

especializacao e nesse curso tambem se questionam estes aspectos

(Educagdo e Problemas da Educagdo). Entretanto, esta achando es-

4

se curso fraquissimo, pela formagdo que tem.

B.5.2.2 - Influéneia

Sujeito 1 - Este movimento n3o exerceu

influencia na disciplina que leciona.

cia, quando se discutiram

problemas, mas agora nao.

Sujeito 2 - No comego exerceu influen-

algumas questoes e Tlevantaram alguns
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Sujeito 25 - Por enquanto, n3o estd

exercendo influ€&ncia em sua disciplina.

B.5.3 - Professores que n3o participaram desse

Movimento

‘Sujeitos 9, 18 e 22.
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B.6 - OQutr as Vinculagoes

Resul tados obtidos do agrupamento de dados n3ioc conti
dos nas categor ias anteriores, que apareceram nos depoimentos dos

professores, como constantes dos seus cursos ministrados.

Estes dados foram elencados sem nenhum criterio de in

clusio ou exclusao.

Sujeito 2 - Nao aborda, propositadamente, outros conteldos em

sala de aula, mas aproveita as oportunidades que surgem, de acor
do com os interesses dos alunos,como questoes ligadas ao auto-
conhecimento e final da adolescencia. Pensou em um curso pratico,
uma vez que para ele a parte teSrjica € um ponto de apoio para se
fazer uma pratica em educagdo; portanto, ndo se preocupcu em a-

profundar os aspectos teoricos e sim em comegar a fazer aplica-

¢oes (... com filhos).

Sujeito 4 =~ Aborda em sala de aula outros contetdos, de acordo

com as dificuldades dos alunos.

Sujeito 5 ~- Preocupa-se com os problemas pessoais dos alunos,
procurando estuda-los. Acha que todo o tipo de pergunta do aluno

merece uma resposta, merece ser estudado, achando interessante

que os problemas venham 3 tona.
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Sujeito 6 - Aborda em sala de aula a importancia da definigdo
dos valores humanos, antes mesmo de se preocupar com o conteldo
teorico do curso. Nao para a politica partidaria, mas para a dos
valores humanos . 0 programa da disciplina foi elaborado pela e-
quipe de ptcfe:sSores que leciona esta disciplina, devido ao movi

mento de democratizacao naUniversidade, que forga esta situacao.

Sujeito 7 - Es;poradicamente aborda {(...) em sala de aula temas
como: Universidade, por exemplo, eleigao de reitor, na medida em

que surge a possibilidade, tentando envolver mais o aluno na vi-

da universitaria. Também aborda Educagdo Sexual, a questdo do
corpo.
Sujeito-s - A Psicologia deve ser adaptada ao contexto da reali

dade escolar, situada no momento historico-politico da sociedade

e da Universidade, enfim, da escola como um todo. Utiliza textos

como "“Porque os Jjovens tomam drogas"' e, de Haim Grunspun: "Delin

-

quencia”.

Sujeito 9 - Atualmente debate a sucessdao do reitor. Em relagdo
a bibliografia do curso, agrada-lhe "completamente" (entre aspas)
pois considera que a mesma poderia ser mais revolucionaria, exi-
gir um regimeéﬁhe o aluno pudesse ter condigdes de avangar. En-
tretanto, existe uma estrutura que prende, isto em relagao ao

proprio curso, a propria Universidade, ao ensino universitario

hoje.

Sujeito 11 - Preocupa-se, em sala de aula, com a relacao profes-

sor-aluno e aluno-aluno, menos autoritaria, mais igual. Avalia-
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¢ao n3ao apenas do ptofesser, 0 programa ¢ apresentado em forma
de proposta e oS alunos tambem opinam. Nunca fica preso apenas
ao conteldo,e a propria vida do aluno {...) e trabalhada no cur-
so, de acordo com o interesse dos alunos. Nao consta do plano
de curso, mas foram explorados durante o curso: palestras: Prof.
Maur?cio Tratenberg e Prof, Eduatdo Wanderley, o ultimo da PUC -

SP, e leitura e apresentacao de livros por equipe de alunos ({ao

longo do curso, cada grupo um livro) - Marcelo Rubens Paiva: "Fe
1iz Ano Velho", Eliane Maciel: "Com licenca eu vou a luta"“, Her-
zer: "A queda para o alto", "Eu, Christiane F.", Rosa Maria F.
Ferreira: fOs Meninos da Rua" e "0 Diario de Anne Frank" - todos

estes livros escritos por adolescentes.

Sujeito 13 - Realiza, em sala de aula, e ndo consta do plano de

curso, seminﬁrios sobre Drogas, Sexo, Classes e Adolescéncia, e

Problemas da Adolescencia em geral,

Sujeito 15 - Inquirido se abordava em sala de aula outros contel-

dos, ou se tinha outras preocupagdes, respondeu que sim - aborda
gem a nivel de reflexdo individual. Disse que por ser terapeuta,
aborda o individuo, aquilo que pode levar a uma mudanca; uma pos
tura mais reflexiva; questiona bastante. Alem do contetdo expli-
citado no programa, 0 curso e levado para um enfoque pratico a-
través de observagao ludica e entrevista com criangas e responsa
veis - faixa da Pré-Escola. Tem simpatia pela parte pratica da

Psicologia: psicoterapia, vivencia.

Sujeito 16 - Gosta da teoria de Freud porque ela aborda variaveis

de Personalidade: familia, psicopatologia, etc. Em sala de aula,
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da exemplos da pratica clinica que tem com criancas.

Sujeito 18 - Ocasionalmente, dependendo da preocupac3io do aluno,
~aborda em sala de aula temas como, por exemplo: (...) preconcei-

to_contra 0 CUrso de origem, acontecimentos que o aluno vive e

ol

traz para a sala de aula. A unidade®Gue mais gosta & a que trata

da Infancia e Adolescencia, parte da disciplina que pode ser mais
associada a vivencia do aluno, pois nela os alunos "sentem-se

mais 3 vontade"™ ., fazendo parte do conteldo real deles.

Sujeito 20 - Relaciona a Psicologia que leciona (...) com distir

bios de comporftamento dos pais, problemas de personalidade dos
pais que inte&&ferem na aprendizagem dos filhos, criancas-proble-

mas € ado?escentes-prob?emas.

Sujeito 21 - Procura fazer com que o aluno avalie o conteudo da-

do, em quantidade e qualidade, e os livros empregados. Procura

preparar o aluno para viver,

Sujeito 22 - Procurou fazer uma integragao no curso com a Histb-

ria da Educagﬁo (disciplina que também lecionou para a mesma tur
ma), focalizando o homem, seu processo evolutivo na historia, na
aquisicao do conhecimento, e evolucao e desenvolvimento da.Histﬁ
ria da Psicologia. Sempre tendeu mais para o estudo da Peréonaii
dade, a problematica do ajustamento do homem ao mundo. Acha que
o homem nao conseguiu um perfeito equilibrio, considerando, por
isto, muito importante conhecer a personalidade do mesmo; buscar
respostas coerentes com a realidade, e que levem o homem a supe-

rar essa problematica. A Psicologia da Personalidade 8 algo que
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poderia responder a esta problematica.

Sujeito 25 - Utilizou o livro do Alberto Merani - "Psicologia e
Alienacdo", a f1im de que, antes dos alunos verem os contéﬁdos R
tomassem conhec imento dos dramas e problemas da Psicologia , em
uma visao criti ca. Abordou, também, as visdes praticas e benefi-

cas da Psicologia, levando para a aula suas experiencias como

pessoa, como psicologo e como monitor,

Sujeito 26 - Discute muito sobre os problemas pessoais dos alu-

nos {(...). Est"é' muito preocupado com os problemas de drogas e
prostituicao de sua cidade, pois estes problemas estao muito gran
des nesta, que parece ser o foco da rjegié'o, s.egundo informag’ées
obtidas. Interessa-se muito, tambem, .peh) problema da adolescen-
cia desta cidade, pois considera que o pre-adolescente fica mui-
to margina'ﬁizado, Incentiva os alunos a trazerem os seus proble-
mas de sala de aula para a classe (contribuigdo pesscal, social
e de pesquisa) ., pois,caso contrario, 0 curso nao fica muito bom .
Acha que isto vai ajudar a sociedade, & a contribuic¢do que a Fa-
culdade pode prestar a ela, pois sabe que sua cidade precisa de
ajuda e compete a Faculdade detectar os pr_ob“iemas., Disse que os
Pais agrf'icu‘i tores nem sempre estdo preparados para atender os fi
Thos. Trabalha em sala de aula com os temas: Sexo e Drogas, pois
sabe que os alunos tem problemas nesse sentido. Discute muito a
problematica da crianga, os problemas reais trazidos pelos alu-

nos, de filhos, vizinhos e irmaos.



IV - CONCLUSAQ
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A - CONCLUSOES

Os dados obtidos me permitem responder as questoes
que se achavarn presentes em meu projeto de trabatho. A primeira refere-se 3
possibilidade de identificar a "postura teorica" adotada pelo
professor de P sicologia Educacional, principalmente no que se re
fere ao conte udo psicologico, a interdisciplinari dade, @ vincu-
lacdo ao soci al, a prjEtica pedagogica e ao movimento de Reformu-

lagdo do Pape 1 do Educador.

1 - Em relagdo ao CONTEUDO PSICOLOGICC, impressio-
nou-me a c‘iarfeza e a seguranga com que os sujeitos, na maioria das
vezes, expunham asua teoria ou tedrico de preferéncia, o que po-
de ser con¥ 1 rfmado pelas respostas dos mesmos. Todos se defini-
ram por um co n teiido, teoria ou tedrico em Psicologia Educacional
sendo, portan to, possivel, identificar a teoria psicoldgica ado-
tada pelo professor de Psicologia Eucacional, tanto no que se re

fere ao curso quanto a sua preferéncia pessoal.

Uma observaéio importante, nesta parte: quando era
perguntado a© sujeito o conteudo ou teoria de sua prjeferé'ncia s
cbtinha rfespostas que variavam desde teorias psicolagicas
definidas ate conteﬁdoé especificos de um determinado assunto em
Psicologia Educacional, como por exemplo, "ensino de conc'eitos“.
Portanto, como pretendia saber_- a predominancia em determinada
teoria psico 10gica, mais que conteudos psicoldogicos, tive que re
correr a outras gquestoes, a fim de buscar dados que me indicas -

sem sua preferencia neste sentido.

A segquir, um quadro com a apresentagao das teorias
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psicoldgicas <l e opgdo dos sujeitos da pesquisa, tantv em relacdo

a predominanc ® a no curso, quanto 3@ preferéncia ou crenca pessoal.

Teoria ) NO do Sujeito./.Opgdo ‘ Total
Psicologica
_ Cur_’so .Pessoal .. |Curso  Pessoal
1. Piagetiana 1, 3, 4, 6,7, 8, 1, 4, 6, 7, 8, 10,
16, 12, 14, 21, 11, 12, 14, 23, 13 12
22, 23, 25 24, 25
2. Psicanilise 16 2, 3, 16, 18, 19 1 5
3. Ecletica 2, 9, 11, 13, 15, 13, 20, 21, 22, 26
17, 18, 19, 20, 1 5
24, 26 ' '
4. Outras opgoes 5, 26 4, 5, 9, 15, 17 2 5
TOTAL * 27 27

* Tanto na 09950 do curso, quanto na pessoal, o total ultrapassou o numero
dos sujeitos «la pesquisa, uma vez que dois deles (26 e 4), lecionando mais
de uma Psico Lo gia Educacional, demonstraram tambem mais de uma preferéncia

pela teoria ps=sicologica.

Através deste quadro percebe-se que a Teoria Pia-~
getiana foi a de maior opcdo entre os sujeitos (13 e 12 opgodes) ,
sequida pela E clética (11 e 05), outras opgdes (2 e 5) e Psicana-
lise (1 e 5). f._-:m “"outras opgdes™ quanto aoc curso, foram apresenta
dos Ausubel e Gagne e, na opgao pessoal, duas escolhas em Ausubel
e uma para cad a uma destas: Gesta‘itr, #‘enomeno'logia e Humanista-Ro
geriana. Es tes dados me permitem concluir que a Teoria mais es-
colhida entre o©s sujeitos foi a Piagetiana e que n3o ha, com rela

cdo a esta ca tegoria, um consenso entre os sujeitos da pesquisa.
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As contradigoes encontradas nos depoimentos dos
sujeitos em relagdoc a topicos especificos do plano de curso, me

permitem afirmar que:

a) quanto a importancia reservada a Parte Introdu
toria do Curso: 7 (sete) sujeitos ou "ndo gostam" desta parte

s
cbnsiderando—a.'uitrapassada e teorica, ou acham-na dificil ou ,
ainda, afirmam que deveria ser reservada a ela menor tempo. En-
tretanto, 2 (ciqis) sujeitos acham esta parte importante e dois,
imprescind?ve? . Isto me possibilita concluir que, apesar da maio
ria dos sujeitos serem contrﬁrics a Parte Introdutoria, ndo ha

um consenso dos sujeitos no que se refere 2 esta questio.

b) quanto a abordagem de uma ou varias teorias no
curso: 7 (sete) sujeitos sdo favoraveis a que se ministrésvérias
teofias, ou porque "gosta", ou porque considera isto importante.
Entretanto, 5 (cinco) sujeitos sao de opiniao que se deve enfati
zar apenas uma teoria, justificando, ou porque ndo gosta do estu
do das teorias ( neste caso , apenas um sujeito), ou que se
deveria dar menos teoria e com major profundidade. As razdes con
trarias apresentadas fdram:conﬁeido abstrato, ndo necessidade de
se conhecer vﬁrias teorias e importancia do aprofundamento em
uma teoria. Os dados me permitem concluir que o numero de sujei-
tos favoraveis a que se aborde”no curso varias teorias, ultrapas
sou o outro grupo, e que nao ha, com relagao a este aspecto, um

consenso entre os professores de Psicologia da Educacdo;

¢) quanto a se utilizar livros do prﬁpfic autor
ou escritores que escrevem sobre o mesmo, pude constatar: 5 (cin
co) sujeitos sao favoraveis a utilizacio dos livros do proprio
autor, justificando, ou porque se identificam com a téoria, ou

porque consideram mais facil e valido estudar no proprio autor .
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Entretaﬁto, 4 (quatro) sujeitos sao contrﬁrios a isto, achando
mais dificil adotar livros do prﬁprio autor, devido ao nivel de
compreensﬁo do aluno. Convem ressaltar aqui que o autor mais ci-
fado para as duas situagodes foi Jean Piaget. O0s dados me permi-
tem concluir que o nimero de sujeitos favoraveis 3 ﬁti]izag§o do
praprio autor ultrapassou o outro grupo, e que nao ha também com
re]agéo a este aspecto, consenso entre os professores de Psicolo

gia.

Uma consideracdo importante a fazer o que foram
encontradas posigoes contrarias tambem em sujeitos pertencentes

a mesma Instituicio.

2 - Em relagdao a INTERDISCIPLINAR] DADE PRESEN -
TE OU NAO NO CURSO, pode-se afirmar que, dos 26 (vinte e seis)
sujeitos da pesquisé, 24 (vinte e quatro) promoveram algum tipo
de integragao de contelidos com a Psicologia Educacional . quer
através de tentativas com as disciplinas do curso de origem ou
disciplinas de conteldo do curso, quer com as disciplinas das
Ereas pedagogicas, quer, ainda, com outras disciplinas, n3o cons
tantes do curso do aluno, sendo que, = ©%as ultimas, na opinido
do sujeito, sao tambem importantéé-para ﬁma melhor compreensao

do fenomeno educativo.

A disciplina de maior escolha para essa integra-
gao foi a Sociologia e Sociologia da Educagao (11 escolhas), se-
guida por Disciplinas do Curso de Origem do Aluno (8 escolhas s
sendo que em uma o sujeito afirmou reaiizar integracao apenas de
forma esporadica), pela Didatica (7 escolhas), Historia e Histo-

ria da Educacdo (6 escolhas), Filosofia e Filosofia da Educacio
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(5 escolhas) , Metodologia Especifica de 19 Grau (4 escolhas) ;
com 3 escolhas ¢ada uma, temos: a Antropologia, a Politica, a
Biologia e a F’sicologia do Desenvolvimento; com 2 escolhas cada
uma, temos: D+ sciplinas da Area Pedagbgica (n3o especificando quais),
Ps_icologia da Aprendizagem,»EstEgio (sendo que um.sujeitc a rea-
1iza de forjma indireta), Portugues e Estrutura e Funcionamento
do Ensino; ~coOm uma escolha cada: Todas As Disciplinas ( também
nio dizendo quais), Economia, C"ié"ncias Humanas (tambem nao espe-
cificando) . Personah’dade. Um sujeito disse que realiza a inte-
gragé’o mas na o de maneira profunda, e apenas dois sujeitos afir-

maram nao rea 1 izar qualquer tipo de integracao.

A @apresentacdo e analise dos dados me permitem con
cluir ° que prjaticémente todos os sujeitos da peSquisa {vinte e
quatro), preocupam-se em relacionar a Psicologia da Eérucagé"o com
outras discip Tinas, sendo elas, ou do elenco das disciplinas do
conteudo espe cifico do curso, seja da area pedagogica, ou seja
de outras dis ciplinas nao constantes da grade curricular do Cur-—

so de Licenci a&a tura em questdo.

3 - Em relagdo a VINCULACAO DO CURSO AO CONTEXTO SO-
CIAL, pode~se afirmar gque: 18 (&ezoito) sujeitos entrevistados
afirmaram estabelecer a vinculacao da Psicologia Educacional
ao contexto social. Por contexto social foi entendido, neste tra
balho, a sociedade na qual se encontra inserida, sobretudo , a

escola publica.

Nos depoimentos, este contexto social expressou-se

atraves de te rmos e expressoes como: realidade; real; situa-
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¢do sbctlo~eeorz Omico~politica; abordagem de dis.ciplinas como His~—
toria, Sociol o gia, Antropologia e Psicologia Social; momento his-
torico-politt ez © da sociedade; livros que retratem a educagao bra-
sileira de fozx*ma critica; problemas gerais ligados ao Brasil (ca-
pitalismo, de s wralorizagac do professor, greve, criangas e adoles-
centes de clas se baixa, drogas, prostituigac, adolescéncia, des-
preparo dos pecZs, ete.); visao concreta da realidade; <influéncias
eulturats e do meio na educagao; visdao eritica da realidade; Psi-
cologia Educac Zonal ligada a realidade do trabalho; o proprio ter
mo social; im teragao com a comunidade) importancia social do tra-
balho; necess i dade do mercadoymetodologia adequada as regides e

clientela.

Existiu uma situacao que merece destaque. Trata-se
do professor ( Sujeito 14) que afirmou ndo ser ele, mas os alunos,

a procurarem a integracdo com os problemas sociais.

Atravé's dos dados obtidos nesta cate'gom‘a, podemos
concluir que ma is da metade dos professores de Psicologia Educa -
cional (dezoi to) declararam que realizam a vinculagdo desta disci

plina ao conte Xto social.

4 - Em relagdao a VINCULAGAO DO CURSO R PRATICA PE-
DAGDGICA, pode —se afirmar que todos os sujeitos da pesquisa afir-
maram estabelecer alguma maneira de vinculagao da Psicologia Edu-
cacional 3 Pra tica Pedagogica. Por Pritica Pedagdgica esta sendo
entendida, nes te trabalho, a preocupacdo e acdo do professor no
sentido de relacionar esta disciplina com a educacio, ou com a es

cola de 19 e 2@ Graus.
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Nos depoimentos dos professores, esta situagao
foi encontrad @ em diferentes termos ou expressoes, tais como: Iz
gagao teoria—pratica,” parte pratica] proposta de trabalho eonere
to; livros que abordam a Educagao de maneira critica, pratica em
Educagao; apl Z cagoes na escola; Psicologia do Professor; teoria
e conteudos Lo curso abordados de maneira pratica e exeqilivel ao
nivel das escro las publicas, tomicos na escola) distiurbios de lin
guagem,” perscrialidade do professor, ligagac da Psicologia Educa-
etonal com as Metodologiaé Especificas do 19 Grau, reflexoes so-
bre toda a problematica que envolve a escola; preferéncia por
Piaget por se xr mais aplicado a escola, ou operacionalizdvel, pa-
ra a escola B rastleira, e por Ausubel, pela vantagem de ~ fazer
aplicagdes a sala de aula; presenga na sala de aula (19 e 20
Graus); aplicagao do conteudo dado ds diseiplinas, como se os a-
lunos foséem dar aula; utilizagae e vedagcao de textos do cuﬁso
de origem do aluno, eonsciéncia profissional; formagdo de profes
sores que tertham eomgaeté”ncia de trabalhar nessas escolas; estudo
da crianga de 19 grau da realidade brasileira; Psicologia adapta
da & realidade escolary bibliografia mais voltada para a praticay
utilizagéo no curso das experiéncias dos alunos que sdo profeésg
res, conteidos socio-politico~econdmicos da educagdo, valoriza-
edo do professor] importancia social do trabalho do professor, o
descaso com que a educagao é vista no Brasil,” utiliazagao da teo-
riq para iluminar a pratica,” livros que abordem o Adolescente na
Escola; visaeo eritica da educagdo; énfase na parte Implicagdes
Pedagogicas nia Psicologia Infantil; greve de professores; -tipos
de avaliagao e sua validade; relacionamento professgor e aluno
vida do esco lary postura de "ser educador”, pesquisa para verifi

car, na pratica, o conteudo tedrico do professor, énfase em con-
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teuidos mais préz’tiéas (Aprendizagem Criativa, Fatores que prejudi
cam a Aprendi=z <xgeml; observagao em sala de aula, trabalhe maior
em sala com co »zteudo que os alunocs vao utilizar mais? preccupa -
gdo com a post mra profissional,” entrevistas com professor e alu-
no para verifZ car objetivos de ambos, experiéncia de ecampo visan
doaconh'ecer a escolafﬂproblemas de personalidade dos pats que in
terferem na ar> rendizagem dos filhos] problemas de aprendizagem ;

verificagido e andlise dos métodos que estdo sendo inovados . den-

tro das escolexs,” Transtornos da Linguagem e da Falay abordagem

de técnicas pex dagdgicas e recursos metodologicos; mator comprome
timento do edrecador com a classe que vati trabalhar; abordagem em
sala de aula e exemplos de casos de acompanhamento pedagdgico

que ja atendezt; assuntos da educagao de maneira geral.

Pelo exposto, conclui-se que todos os sujeitos da
pesquisa decl aram que, de alguma maneira, tem relacionado a Psi-
cologia Educacional com a pratica pedagdgica da escola de 10

20 Graus.

e

5 - Em relagdo ao MOVIMENTO DE REFORMULACAO DO PA
PEL DO EDUCADOR, os dados me permitem afirmar que, de acordo com
a§ respostas dos 26 (vinte e seis) sujeitos da pesquisa, somente
3 (frés) nao participaram desse Movimento. Dos que partiqiparam,
20 (vinte) ti veram muita participagao e 3 (trés) sujeitos tive-
ram pouca par ticipacao.

Em relacdo @ influencia que este Movimento exer-
ceu, dos 20 ( vinte) sujeitos que tiveram muita participacao, 11
(onze) declararam que sofreram muita influéncia desse : movimento

na Psicologia Educacional que ministram, 3 {(trés) sentiram in-
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fluéncia razoa vel e 6 (seis) n3o sentiram qualquer influéncia .
Dos 3 (tres) s wujeitos que tiveram pouca participagdo, 1 (um) re-
cebeu influenc ia razoavel desse movimento e 2 {dois)} nio recebe-

ram qualquer dinfluéncia.

Concluindo, dos 23 (vinte e trés) sujeitos que ti
veram algum tipo de participagdo neste Movimento, 11 {onze) sen-
tifam muita influencia, 4 (quatro) acham que a influéncia recebi

da foi razoavel e 8 (0ito) nao sentiram influéncia.

Estes dados me permitenm concluir que quase a tota
lidade dos sujeitos entrevistados (vinte e trés) participou, de
alguma forma, desse Movimento e que. mais da metade (quinze) sen
tiu algum tipo de influéncia desse Movimento na Psicologia,o que
confirma nossa previsao inicial de que a grande mobilizacao do
Estado de Goias no Movimento acarretaria mudangas‘ nas posturas

dos professores dos cursos de Licenciatura.

Pareceu-me, em algumas falas, que o professor con
funde o Movimento com ocutras atividades da Faculdade, como reali
zacao de pesquisas sobre o que sdo os cursos de Pos-Graduacgao e
participag3o na area de Direito. Convém tamb&m ressaltar aqui
que a influencia nao ficou restrita a Psicologia Educacional, mas,

também, ao professor e até a situacdes mais amplas, COmO no cur-

so e na Faculdade.

Tendo em vista o cunho critico que o Movimento ob
teve em algumas regides ou eventos, abordando as caracteristijcas
politicas e sociologicas da educacdo brasileira, acreditei que

isto tivesse se refletido na Psicologia Educacional, o que foi
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confirmado em s ituagoes como: mudanga do regime de erédito para
o seriado (que para a Faculdade que elaborou esta alteragdo teve
cunho politico }; discussdo da questdo salarial, de problemas
educacionais e do aspecto sindical] preocupagaoc com um énsﬁno
adequado as es colas piblicas; formagdo de professores para trabg
lhar nessas es colas, opgao oficial da Faculdade de Educagao por
uma atengaoc espectal a escola publica; possibilidade, com o Movi
mento, de uma wViLsdo mais soeial, reflexiva e criticay estimulé -

¢do do repensar, verificando o problema da interagdo soctial.

6 - Em re?aggo as OUTRAS VINCULAQGES DO CURSOD, os
dados obtidos me permitem afirmar que: 17 (dezessete) sujeitos
da'pesquisa citaram situagbes em que tentam vincular a Psicolo -
gia Fducacional a outros assuntos que nao aos pertinentes ao pro
grama da disciplina, e tambem nao relacionados as categorias an-

teriormente especificadas.

A maioria dessas situagdes dizem respeito ao as-
becto pessocal do aluno (interesses, perguntas, dificuldades, pro
blemas, auto-conhecimente, vida, reflexao individual, aconteci -
mentos qﬁe ele vive e trasz para a sala de aula, preparagao dd
aluno para viver e vivéncia), a vida da Universidade (democrati-
z&g&o, eleigdo de reitor, etec.), adolescéncia (final da adoles -
céncia, classes e livros sobre eles), Drogas, Educacao Séxual ,

Delinqgléncia, Prostituigdo, etc.

Estes dados me permitem concluir que o professor

de Psicologia Educacional, alem de se preocupar em relacionar es
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ta disciplina com outros aspectos ja mencionados, tem outras preo

cupacgdes, ou faz vinculagdes com outros conteudos, nao se restrin

gindo apenas ao conteudo psicologico do programa da disciplina.
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B — REPENSANDO ‘A PSICOLOGIA EDUCACIONAL
" 'DAS LICENCIATURAS

Apesar da finalizagao do trabalho , ainda consigo
constatar em mim muitas idéias, muitas consideragdes a fazer ,
visualizo situacoes de pesquisa, todas sobre o tema que traba-
thei. Acredito que, apesar de inumeras anotagbes, algumas ideias
foram perdidas ao longo do trabalho, mas ainda assim, gostaria

de registrar algumas consideracgoes no sentido de contribuir para

o repensar da Psicologia Educacional das Licenciaturas.

Uma delas refete-se"é importancia que atribuo a uma
maior clarificacao e "conscientizagdo" que nos professores deve-
remos ter em relagdo ao conteldo psicologico que adotamos em nos
$0S CUursos. Nb exame. de qualificag¢do do entdo projeto desta
dissertagao, um dos membros da banca questionou-me a respeito
desta import3ncia, no sentido de sua relevancia para a formagao
de professores. Perjguntou-rame- em gue medida o conhecimento dessa
postura pode ajudar na melhoria da formagao do educador. Confor-
me pode-se constatar ha Revisdo Bibliografica do trabalho, e eu
acredito nisto, a ciéencia nao e "neutra" e aqui situo a Psicolo-
gia Educacional. Ao ministrar um curso, nos professores, queren-
do ou nio, estamos passando uma concepgao de homem e mundo. e,
consequentemente, "formando" nossos alunos em diregbes determina

das, percebendo ou ndo que estamos realizando isto.
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O trabalho feitoc nos permitiu verificar este fato.
0 professor tem uma "postmfa“ em sala de aula, seja indicada

atraveés do con teldo abordado, da bibliografia adotada e de sua

propria postura pessoal, que junto ao conteldo, e inerente a ele,

| passa a seus a lunos. Acredito que a "tomada de consciencia" dis-

to pelo profes sor, vai ajuda-lo em sua tarefa educativa e ele

tera que explicitar, necessariamente, a ele mesmo e a seus alu-

nos, sob pena de estar ministrando um curso em que o aluno sera

apenas um receptor passivo, nao refletindo sobre os conteudos

ensinados e apreendidos.

Ao iniciar meu mestrado, trazia de minhas experien-

cias como professora de Psicologia Educacional, uma duvida e
relagao .ao que ensinava. Deveria eu adotar uma Unica teoria, es-
tudando p-rofundamente um auto’m conforme preferido por 'a}‘guns
professores desta Pesquisa? Ou deveria optar por virias teorias,
conforme opiniao de outros professores neste trabathol Minha
duvida foi esclarecida, em parte pelas leituras realizadas, em
parte pe?os depoimentos aqUi constantes e, ainda, como fruto de

minha elaboragao pessoal quanto a este aspecto.

Hoje, o que importa, em minha cpinido, n3o & se mi-
nistrar uma ou varias teorias, mas ministrar um conteudo de for-
ma critica, isto &, sabendo que qualquer conhecimento esta vin-
culado 3 sociedade e que da mesma recebe infludncias socio-ecand
mico-politica. E preciso que o aluno saiba o que ele esta estu-
dando e porfue, como aquele conhecimento foi produzido, a que

serve e como pode ser utilizado.
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Co nsiderfo que, tanto o estudo de uma teoria ou o de
virias, sem atentar para estes aspectos, falha e, consequentemen

te, oferece ao s alunos um ensino de qualidade a desejar.

Penso
que n3o somente o0s conteﬁdb; de Psicologia Educacional, como os
de qualquer outra ciencia, tem que ser refletidos ou questiona-

dos por quem oS recebe, tanto o professor quanto o aluno e, por-
tanto, qualquer empenho neste sentido, acredito ajudar na melho-

ria da qualidade do ensino, tornando-o mais coerente.

Nao prfetendo, neste txfaba1ho,"cr1‘t1’tar“ o fato de no
Estado de Goias estar sendo utilizado este ou aquele conteldo em
especial, e ja me expressei sobre isto. Cabe, ' apenas, sugerir
mais uma vez., cautela. no sentido de se adétarf esta ou aquela
teom‘a, atribuindo-_'ihe dua]idades que nao possui (cito, por exem
plo, o fato de se perceber em Piaget um “posicionamento politico”)
Crfeio também que, ao se decidir, num grupo (departamento ou Facul .
dade), optar por uma Tinha psic.o'lﬁgica, deve-se levar em questao
aspectos pessoais do prfof‘essor, sejam suas preferencias ou valo-
res. Nester sentido, reporto-me ao fato de um professor qhe ao
saber que deveria enfatizar Piaget, porque seus colegas faziam
isto e, por preferir a teoria freudiana, acabou por atribuir pou
quissima enfase a Piaget. Louvo a experiéncia de se enfatizar
uma determinada teoria e com ela instrumentalizar o professor
para o ensino, mas apenas gostaria que o professor esclarecesse
o seu aluno sobre as outras alternativas tedricas®que se dispoe .
_Acredito, tambeém, naguele professor gue :-:Iborda 'vérias teorias no
-".Curso, mas o sentido inverso do esclarecimento devera também ser

realizado. Creio que a distancia entre a agao e a crenga do
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prafessbr, pocd @ria ser diminuida caso fosse levada em conside-

racio esta qu e s tao..

C om rje'iag'éo a abordagem feita no trabalho sobre as
contradi¢Ges e mcontradas e sobre a importiancia atribuida 3 parte
introdutoria d @& Psicologia Educacional, devo afirmar ainda que
preécupei—me c om este aspecto, porque na maioria das vezes o pro
fessor aborda . mnesta parte, conceitos gerais ou historico da Psi
cologia, que c onsidero importantes. Isto se deve ao fato de ser
nesta parte que 0 professor pode introduzir a discussdo dos pres

supostos filos o ficos subjacentes aos conhecimentos psicologicos.

Acredito, ainda, que os contelidos da cigncia psicold
gica aplicada @ educagdo devem sofrer modificagbes em - funcido da
especificidade do c';)ntexto tanto social quanto éducaciéna"&, para
o qual se des tinaT A Psicologia Educacional deveri fazer uma
leitura criti ca da realidade, ndo se restringindo apenas aos con
teﬁdo§ meramen te psicologicos. Caso adote a segunda linha - de

acao, ao. menos que explicite isto ao aluno!

Foi muito grande a minha satisfacdo de que muitos e,
porque nao dizer, a majoria dos professores de meu Estado, tem
tentado relacionar a Psicologia Educacional 3 sociedade e, de
forma especifica, 3 escola de 10 e 20 graus e ressentem-se de
né’é ter uma bibliografia em Psicologia mais adequada a realidade
brasileira. Espero, em meu programa de Doutorado, prestar uma
contribuigao neste sentido, aprofundando minhas reflexdes e che-

gando a produzir algo nesta diregso.
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A e ducagdo nao podera perder de vista o contexto so-
cial e o peda g ©gico e, conseqﬁzntemente, a Psicologia Educacio-
nal, como uma das disciplinas ‘instrumentais ao futuro professor,
tambem nao. ™o traba]h’d, muitas vezes utilizei-me de obras
que falavam m&x is da Educagdo no sentido mais amplo que da Psico-
logia Educac‘i eonal, e o fiz, primeiro por carecer de uma biblio-
grafia maior w¥30O que lse referia ao tema especifico do meu traba-
lTho e, segund « , porque acredito ser possivel e correto transpor
estas situago e s para a Psicologia Educacional. Conforme LIB'ENEO(G_G)
"o que 0 alun o € , depende daquilo que o meio social permite que
ele seja. A @& <« ao pedagogica pressupoe, portanto, a compreensdo
do significad © social de cada comportémento, no conjunto das‘ con

dicbes de exi = tencia em que ocorre."”

Reafirﬂ{o minha crenca de que a Psico'iogia-1;£ducac1"0-
nal tem um papel a cumprir no contexto das discipiinas que formam
o professor, P apel este nao somente de oferecer suporte teorico -
especifico em Psicologia Educacional (e devera faze-lo¢ bem), maé
tambem fazend o —o0, conforme ja dito, tendo em vista uma Psicologia
contextualizad a na reaiida‘de brasileira. Continuo acreditandp ,

portanto, na P sicologia Educacional independente das criticas que

ela vem sofrerndo ao longo de sua curta historia.

Em relagdo 3@ questdo da interdisciplinari_dade, acre
dito na impor tancia do relacionamento da Psicologia Educacional
com outras dis ciplinas que formam o educador, considerando, tam-

bem, que a cawusa da desintegragao atualmente existente, seja um

' (66) LIBANEO, .Jos& Carlos 1985 =~ Op. Cit. - p. 67



_184

dos fatores que  tem concorrido para a mE»formagEo dos Tlicencian -
dos, uma vez qu € nenhum conhecimento esgota a compreensao do ho-
mem e, portanto , a Psicoiogia necessita de relacionar-se coml as
outras ciencias, a fim de facilitar esta compreensao. Nao se trata
de pretender que 0 professof de Psicologia Educacional assuma uma
posicdo "genera Tista®, procurando dominar varios conteididos, o que
o lTevaria d uma superficialidade, ndo somente em relagio aos ou-
tros conteldos s como também em seu foco especifico de atuagdo. 0
professor, pel o menos, devera ter em vista que uma relag3o com as
demais disciplinas do curso deve ser tentada pelo mesmo e
jgualmente pelo aluno, j2 que o curso em questio & ¢ curso de

origem do aluno.

A quest3o da interdisciplinari_dade, que a maioria
dos professores entrevistados declarou existir em seus cursos, @

um tema que gos taria de aprofundar mais.

Em relagao a participagdo do professor no Movimento
de Reformuiagéc; do Papel do Educador e a influéncia do mesmo em
sya pessca Ou NO CUrso, foram regsa]tadas tanto na Introdugﬁo
guanto na Revisdao Bibliografica, suas finalidades, qualidadeé e
avangos. sobre tudo em ﬁropiciar a oportunidade de se repensar a
Formacdo do Educador, tendo sido dada a este movimento, em muitas
ocasibes , um cunho critico, no sentido deste trabalho , o que

.considero de extrema importancia. Considero, entretanto, que o0s
mesmos devem ser vistos tambem de forma questionadora. Como ja

foi dito por LIBRNEO(67?,_Q reformismo do curso de Pedagogia @

(67) LIBANEO, José Carlo 1985 - Op. Cit. - p. 53
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uma pseudo-so¥ ugdo encontrada devido a pressdo da critica, levan
tando também a questao do fato dos orgdos oficiais terem assumi-
do tambem este movimento. Od%ue se necessita, segundo ele, nao
sio leis ou burocracia, mas que o professor assuma o seu papel
de ensinar bem . Acho que este cunho dado ao Movimento de Reformu
lagio do Pape 1 do Educador tambem merece ser considerado ao se

abordar tal as sunto.

Pelo contorno que o trabalho foi ganhando, durante
sua e%aborjag'é'e, nem todos os dados coletados na entrevista foram
utilizados. A utilizacao, sem duvida, permitiria outras an'a'HsesJ
e, ao optar por prfivi'leg"iarj 0os aspectos Tevantados nas catégo-
rias propostas, eu Jja tinha em mente abordar, em outros  traba-
lhos posteriores a este, as seguintes analises:

- Relacionar as varfi'é’veis: Formacdo, Experiencia Profissio-
nal e Situagao Funcional com o0s r_esu'ltados apresentados de acor-
do com as categorias propostas. Inclusive, este era um dos obje-
tivos constantes do projeto para este trabalho, mas que nao foi
feito devido 3 extensé’o"‘&éﬁe o mesmo ficaria e, tambéem, isto iria
facilitar em muite a identificagdo dos sujeitos da pesquisa , o-
que evitei de todas as formas. |

.Trabalhar com os planos de curso.

Reaplicagdo do trabalho em outros Estados.

Quvir o aluno quanto aos mesmos aspectos deste trabalho.

Verificar a predominancia teorica dos cursos na €poca da

formagao do professor.
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Es pero que, com a realizagdo deste estudo, eu esteja
oferecendo aos <colegas subsidios para se continuar repensando a
Psicologia Educacional, seja na especificidade de seu campo, se-

ja na sua con tribuigdo para a formagdo de professores.

Con tinuarei trjabaThando nesta area, atenta aos dia-
logos e traba Thos que se operam hoje no Brasil em todos os ni-

veis.

E. por 'E’ltimo,_ devo declarar que, ao termino desta
Dissertacao, minha pr'éprjia atividade profissional -—  ensino de
Psicologia Educacional nos cursos de Licenciaturas do Estado de

Goias — acha=se profundamente revigorada.
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" Roteiro de Entrevista

" Parte I

I. Dados Gex—ais

1. Ident i ficacdo da Instituigao:
- Nome= da Instituigao:

Loc = lidade:

i

- FPaciuildade e/ou.Departamentos

-« Ent i dade mantenedoras
2. Dado=s Profissionais do Professor:
2.1. ¥ormagao e experiéncia profissiocnals:

2.1.1. Ano em gue se formou:

2.1.2. Formagao académica (cursd superior em diante):
2.1.3. Outros cursos (especificar):

Aperfeicoamento

Especializagao

Mestrado

Doutorado

2.1.4. Tempo de Magistério:

Geral: anos. - Ensino Superior: anos.
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~Pedagogia:___anos. *Psicqlogia Educacional;
‘;;;anos. -Pemais licenciaturas:_ anos. -Psi

cologia Educacional: = anos.
= .1.5. Experiéncias em educagac que ndo magistério:

(39 Grau em diante)

2.2, &situacac funcidnal

= .2.1. Categoria funcional: (cargo)

= .2.2. Tipo de contrato: (natureza do vinculo)

=2 .2.3. Regime de trabalho: (nimero de horas}

=2 .2.4. Situagdo em relagdo 3 pesquisa: (obrigatorie

dade, wvoluntario, nao faz)
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Traba&x 1 ho do Professor nas Disciplinas Especificas:

A

Contetdo
- por lei

- por vocé integralmente

- por voceé parcialmente

- pela equipe de professores que
lecicna esta disciplina

- por uma comiss3o |

& adotada de outra instituicao

outras observacoes e justificativa

00 0Dao

i

0 contelido da disciplina:

Agrada-lhe completamente [ |
Agrada-lhe parcialmente [ |
- Nao'lhe agrada ]
Qutras observacoes e justificativa

1. O contelido programatico e a bibliografia foram elaborados:| :

Bibliografia

00 0o0o0

Existe(m) alguma(s) unidade(s) do conteido programatico

que gosta mais quez%utras? (Detalhar e justificar}

Y - - .
E'que gosta menos em relacac as demais? (Detalhar e jus—

tificar}.
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5. Exigte(m) alguma(s) parte(s) do contetdo p::vqraméticoéque

na sua opinido necessitaria dedicar maior tempo se possi-
vel? (Especificar e explicar]

6. E menor tempo? (Especificar e explicar)

7. Em relagdo 3 bibliografia do curso:

~ Agrada-lhe completamente [ |
Agrada—-lhe parcialmente D

- Nao lhe agrada D |

Outras consideracces e justificativa

8. Em sua opinifo o material bibliogrifico de que dispde
atende aos conteldos do programa? Por que?

9. Que critério(s) vocé utilizou para escolher a bibliogra-
fia do curso? (Especificar e justificar)

10. HA algum(ns) texto(s) redigido(s) por vocé e que &(sao)
adotado (s) neste curso? (Especificar e justificar)
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11, Dos livros e textos indicados na bibliografia hi algum
(ns]l que mais lhe agrada(m] que outros?
- Livro(s] (apontar e justificar)

- Texto(s) ou apostila(s) (apontar e justificar)

12. E que menos lhe agrada? |
- Livro(s) (apontar e justificar}

-~ Texto(s) ou apostila(s) (apontar e justificar)

13. Tem sido possivel utilizar integralmente o material bi-
bliografico relacionado?
- Sim[_]
- Mo []
(Caso a resposta seja negativa, relacionar e explicitar

as causas)

14. Vocé acha que neste curso hd uma predominancia com re-
lagao a alguma(s) teoria(s) ou tedrico(s) em Psicologia
BEducacional?  (Caso afirmativo, qual{is)?)

Outras observagOes se necessarias.

Anexar plano de curso ou programa da disciplina e textos
proprios ou desconhecidos do entrevistador.
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Parte IV

1. Voc€ tem participado de alquma reunifo ou outro evento
sobre a questZo da Formacao do Educador, ou sobre a re-
definigao dos cursos de Pedagogia e Licenciatura?

(Caso a resposta seja afirmativa, especificar e expli
car)

2. Caso ainda a resposta seja afirmativa:
-~ Este movimento tem exercido alquma influéncia na dis-
ciplina (Psicologia Educacional) que leciona?

(Caso a resposta seja afirmativa, especificar

e expli
car)

3. Vocé aborda em sala de aula outros conteldos ou tem ou-

tras preocupagoes gue nao as pertinentes aos contetdos
especificos da Psicologia Educacional? {(Caso a resposta
seja afirmativa, especificar e explicar)

Existe a tentative de relacionar a Psicologia Educacio—
nal com as outras disciplinas que forma™ educador? (Ca
- 80 a resposta seja afirmativa, explicar)
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5, Sente identificaglo, interesse ocu "simpatia" por algum
contetido ou teoria de Psicologia Educacional em espe-
cial? (Caso a resposta seja afirmativa, detalhar e ex-
plicar)

6, E por algum tedrico da Psicologia Educacional, em rela-
gﬁo aos demais? (Caso a resposta seja afirmativa, deta
lhar e explicar)
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* Parte v

Obs exrvacdes do pesquisador:




ANEXO 11

DEPOIMENTOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA
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SUJEITO 1

No €« 1urso que o sujeito ministrfa, o que esta sendo visto
basicamente € P iaget. Ele trabalha praticamente apenas o livro de
Piaget em sala de aula: "Seis Estudos de Psicologia™. Justificou
a inclusdo des te livro-texto afirmando que cheg.ou a conclusao que
deveria ensina r de for‘jma enfatica apenas uma teoria, e que consi-
dera este livr o "denso e muito bom". Acredita que @ ﬁxe1hor o alu-
no aprender b em uma teoria, sendo que portanto as outras teorias
ele ver_'a' apen as superficialmente. Do seu ponto de vista, acha mais
valido estuda ¥y no Tivro do prf'Spr"io Piaget, mas afirmou que para
seminarios os alunos utilizam outros livros. A nivel pessoal, tam
bém optou por- Piaget; acha que a analise genética & uma das Uni-
cas posturas <ia teoria do desenvolivimento que permite a analise do
comportamento adequado (a oufra seria a Behaviorista). Vem traba-
ihando ha mu-i tos anos em pesquisa nesta area (Piagetiana) e tambeém

jecionando, < hegando, inclusive, a utiliza-la em sua clinica.-

Quando inquirido se abordava em sala de aula outros con
telldos ou se tinha outras preocupagoes que nao as pertinentes aos
contelidos es pecificos da Psicologia Educacional, o sujeito decla-
rou prioriza v conteudos sempre voltados para a Psicologia Educa -
cional. Proc ura mostrar bem a ligacao metodologica entre a teoria
e o real (empirico) que considera o basico. Perguntado sobre a
tentativa de relacionar a Psicologia Educacional com as outras
disciplinas <que formam o educador, afirmou sempre apenas citar a

Antropologia - Historia, Sociologia, Biologia, em "esforcgo assiste
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matico", pelo menos por enquanto. Sua preocupagao atual & "sobre

viver dentro d © conteudo".

Em r e Tacao ao Movimento de Reformulacgdo do Papel do Edu

cador, disse cgue teve pouca participagao, que atualmente nao tem

participado, comparecendo apenas em uma ou outras discussao e

afirmou, aind & , que este movimento n3oc tem exercido ‘influencia

na disciplina que leciona.

Obs.: Justifi cou o fato de se dar apenas uma teoria no curso, di

zendo que se © aluno "se sai bem em uma teoria, ja esta bom".
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SUJEITO 2

Em 'ffe'lag'a'o d predominancia da teoria no curso, afirmou:
"gostaria que © aluno visse diferentes posturas sem influencia do
professor_“ e, apesar de gostar muito da Psicanalise, procurou se
policiar e dar o© enfoque de Piaget. Procurou, tambem, nao se en-
volver e,em Psi cologia da Educagao II (Infancia e_,Ado1esc§ncia)', re
serva horas iguais para as Teotias'de Piaget e Psicanalise. Quan-
to a Psicolog i a da Educagé’o IV (Aprendizagem), o aluno opta ' por
uma teorjia dentre v_?ir'ias (Rogers, Gagne, Brfuner, ...) e a estuda.
Utiliza tambem livros de Paulo Frjeir'e e equipe,nas au}=as. A rela-
cao bib‘libgr"éf“i ca d0 curso e g.rande, mas e opcional, sé‘ndo que 0s
alunos tém que ler tres autores e o fazem com tranquilidade. Em
relagdo @ Psi cologia da Educacdo II, afirmou que "os alunos dissg
ram que perdevram 0 medo dto estudo de Piaget" e descobriram a Psi-
canilise, enwv olvendo-se mais e tendo menos angustia. A bibliogra-
fia do curso e bastante diversificada, tendo livros de Neill, Pia
gei e relaci onados a ?sican'é’iisg. Tratando-se ainda da Psicéiagia
da Aprendizagem, quando perguntado se havia alguma unidade do'cog
teudo que gos tasse mais que outras, afirmou que nao, qué as prefe
réncias nao s a0 marcantes e que gosta de todas. Disse que gosta
muito da linha Cognitiva, da linha Rogeriana e frisou a linha Psi
canalitica, apesar de dizer nao ser esta prropriamente uma linha
educacional, mas que tem muito a ver com a Psicologia. Seus teori
cos de prefe rencia sao Freud - que segundo este sujeito, foi um

homem de uma visao incrivel, escrevendo sobre tudo, e que com ba-
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se ﬁo qﬁe escre veu pode-se fazer varias aplicacoes e, portanto ,
tem por ele uma admiragao enorme - ena linha Cognitivista, ve um
valor enorme em Piaget, apenas achando, quanto ao Ultimo, que
n3o deveria ter sido dada somente a enfase ao cognitivo. Ja ela-
borou textos = o bre Gagne, gésta do texto de Vance H.aH: "Modifi-
cacdo do Comp o v tamento". Quando se referia a Psicologia da Educa
¢io 1I, disse &er preferéncia pela Psicanalise, a parte do pro -
grama gue tra ta do afetivo e que esta e uma prefer@ncia forte .
Reconhece o va Tor da Teoria de Piaget, o valor e a necessidade de
se trabalhar es ta teoria, e isto ndo se discute, mas nao se en-
volve afetivamente - aspecto mais pessoal. Gosta de trabalhar
as teorias e dar a mesma enfase de tempo a todas elas. Se pudes-
se dedicaria 3 s teorias psicologicas 80 horas e a outra unidade
do programa: O desenvolvimento na infancia e na adolescencia =
40 horas (atua'iment'é sap dadas em 70 horas e 50 horas,wreSpecti-
vamente) . Est’é fazendo formagao na linha Psicanalitica e reali -

zando pesquis a na area da sexualidade.

‘Faz «correlagdo e integragao dos contelidos e experien -
cias em seus cursos, a nivel de tentativas com as disciplinas da
Faculdade de E_“ducac;'éo; nao com 0OS Cursos de or‘_“igem dos alunos ,
que neste caso @& feito somente de forma esporadica. Disse que
nunca esta satisfeito completamente com o conteldo, achando que
ficam lacunas devido a dificuldade pela diversidade das areas de
Licenciatura . Devido a isto, sente difi cu'l.dade de atender , de
forma mais a de quada, aos objetivos das diferentes licenciaturas,
N3ao aborda propositadamente outros conteudos em sala de aula s
mas aproveita as oportunidades que surgem, de acordo com 0Os inte

resses dos a 1unos, como por exemplo, questoes ligadas ao auto-
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conhecimento, psicologia do professor, final da adolescéncia.Gos
taria de conseguir uma bibliografia perfeitamente adequada a nos .
sa realidade, que trouxesse expetiéncias dessa realidade, e ten-
ta suprir este aspecto com livros brasileiros e textos, como por
exemplo, utilizando em sala de aula os livros: "A vida na escola
e a escola da vida" e "Cuidado, Escola.” Pensou em um curso pra
tico, pois considera a parte teﬁrica um ponto de apoio para se
fazer uma pratica em educagdo, nio se preocupando em aprofundar
os aspectos teErficos e sim em comecar a fazer aplicagdes na esco
ia e com filhos. Se houvesse tempo, traba1haria com uma teoria
de maneira profunda, detélhadamente, estudando a teoria, elabo -
rando propostas de trabalho concreto e executando estas propos -

tas.

 Em relagao ao Movimento de Reformulagdao do Papel do E-
ducador e quanto 3 influéncia desse movimento na disciplina que
leciona, disse que no comego patticipou, quando se discutiu algu
mas duestﬁes e se ?evantou alguns prob1emas, mas atualmente nao

participa mais.

Obs.: Considera importante um estudo introdutdorio, antes de se

dar aATeo:ia de Piaget, utilizando para isto os Tivros de P. H.

Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psicomotor.

Um dos livros que menos lhe agrade e "Seis Estudos de Psi-

cologia/, pois e dificil para os alunos, sendo tambeém uma sinte-

se, "e isto nao funciona".
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SUJEITO 3

Atua Tmente, da forma gue 0 Seu curso esta estruturado,
a predominancia recai sobre a Teoria de Piaget. Acha que no cur-
so deveria ser enfatizado o aspecto cognitivo, ngo s¢ de forma
tedrica mas de maneira pratica - exequivel ao nivel das escolas
pGblicas - no proprio trabalho do professor, no acompanhamento e
educacdo do aluno. A parte do conteldo programﬁtico que mais gos
ta 8 o enfoque psicanalitico, devido 38 experiencia e ao desenvol
vimento do mes trado que fez nesta linha. Acredita que €& o que
falta a nivel dos programas, e que o aspecto afetivo ndo & muito
estudade. A Teoria Psicanalitica e dada no curso em 25 horas e a
Piagetiana em 30 horas. A bibliografia sobte a Teoria Piagetiana
indicada para o aluno & excessivamente maior que as indicadas pa
ra as outras partes. Pessoalmente optou pela Teoria Psicanaliti-
ca. Acha que a partir dai, se o émociona] vai bem, o intelectual
% encaminhado, fluido; sem o emocional o intelecto fica estagna-

do. Seus teoricos de preferéncia sdo Spitz e Winnicott.

Tem buscado relacionar a Psicologia £ducaciona1 com ou
tras disciplinas, mas ainda nao de maneira profunda - relacionar
com o curso de origem. No caso atual, como g a turma de Letras ,
tem tentado voltar todos os aspectos da teoria do curso para a
linguagem e psicolinguistica (com exemplos e monografias). Abor-
da em sala de aula temas sobre Toxicos na Escola, Disturbios de

Linguagem. Aborda bastante, tambem, o problema da postura do pro
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fessor em relag @ 0 & sua propria personalidade, como elemento no

seu papel da re 1 acao pedagdgica.

Em re 1 agao ac Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, teve mwu ita participacdo: a nivel da Faculdade de Educa-
¢3o e foi a um encontro na PUC do Rio. Na Faculdade, participou
de todos. Estava na equipe de prjeiaar_agﬁo da Psicologia para o se
riado. Este mov imento, alem de influenciar na-a‘lteragé'o para 0
regime seriado, lTevou a uma mudanga curricular mais voltada para
a teorfia-prj'é'tica, a nivel inclusive do estagio de Psicologia que
nio havia e agora havera, Entretanto, a nivel de Licenciatura

nao sentiu alte rfag'éio.
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SUJEITO 4

Em relagao ao curso, afirmou que a enfase recai sobre

a Teoria de Piaget. 0 curso & todo montade na linha Piagetiana ,
inclusive com a predominancia da bibliografia nesta linha. Pes-
spalmente também optou pela Teoria de Piaget, que & seu tedrico
preferido sob re desenvolvimento, pois & aprendizagem depende do
mesmo . - Optou por ele devido 3 enfase que da ao desen -
volvimento do pensamento como um pré—tequisito a aprendizagem

Vé que na escoTa hoje nao hapreocupagac com o desenvolvimento da in
teligéncia, colocando que & explicagao de Piaget pode ser bemAa-
plicada a Escola. Acredita no papel da atividade ou participagio
do sujeito no seu processo de desenvelvimento. Pareceu-me que o
livro que esta redigindo 2 na linha Piagetiana. Na parte de a-
prendizagem tem preferEncia por Ausubel, porque ele também & cog
nitivista e, inclusive, as fases sdao praticamente as mesmas . de
Piaget, com as vantagens de fazer aplicacoes a sala de aula e de
enfatizar a aprendizagem de conceitos. E {0 sujeito em questdo )

considera muito importante esta aprendizagem de conceitos.

Busca a integracdo do seu curso de Psicologia rcom 0
curso de Alfabetizacao oferecido por outta professora. Nas refle
x0es sobre a problematica da escola, tenta ligar a Psicologia com
a Sociologia, Historia (aspectos sociais). Afirmou que os conteg
dos (conceitos basicos) de cada Metodologia (o aprendizado da

Leitura e Escrita, Matematica, Conceitos de Ciéncias e Estudos
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Sociais) sac v istos de forma integrada com a Psicologia. Pergun-
tado se aborda em sala de aula outros conteldos, respondeu que
sim, de acordo com as dificuldades dos alunos, realizando a ana-
lise de questoes politicas e sociais, a probiematica que nao es-
ta nas questBSes técnicas. Realiza ainda reflexBes sobre a proble
matica que envolve a escola. Disse tambem que o conteUdo da dis-
ciplina lhe agrada parciaimehte, pois ainda nao encontrou uma
programagao que goste. Achou que o fato de ficar na teoria e nao
ir para a sala de aula (19 grau) influencia tambem. Disse que a
Unidade do conteldo que gosta mais @ sobre a Crianga, pois tem
mais seguranga nesta area'por ter vivido esta parte"(ha mais: se-

guranga para exemplificar).

Em re?agao ao Movimento de RefotmuTagéo do Papel do E-
ducador, teve muita participag&o na Faculdade de Educacao e na
reformu?aggo que gerou o seriédo (anual), unico curso do Brasil
neste sentido. Fez parte de uma das comissOes que trabalhou nes-
sa rjeforfmu'iag'éo° Este movimento teve muita influencia na Psicolo
gia Educacional da Faculdade de.Educa;Eo, pois houve a jungéoida
Aprendizagem com Desenvolvimento. 0 curso hoje integra teoria e
pratica, visando a formagdo do professor de 10 grau e nao do es-

pecialista, havendo modificacgdo completa.

Obs.: Acha que "no livro de Piaget" a sua teoria esta muito cla

ra, melhor do que quem escreve sobre ele.
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SUJEITO 5

0 sujeito colocou que existe uma predominancia no cur-
so para a linha cognitivista, sendo todo ministrado nesta linha
e ate Skinner e dado dentro do Cognitivismo (Ausubel). No trato
com os alunos, tenta ter uma atitude humanista, sendo que estes
aceitam bem a Tinha éusubeiiana. A dificuldade desse sujeito de
lidar com o conteudo ocorre em fungao de lidar com o nivel con-
ceitual dos alunos e acha dificil ter que abaixar o nivel do cur
<o. Em outra situagdo afirmou novamente que todo o curso & orien
tado para a linha cognitivista-humanista. A énfase bibliografica,
0s trabaihos que determina aos alunos e os textos escritos para
o curso, também sao na linha cognitivista, dando uma enfase gran
de ao ensino de conceitos.Fala disso o curso inteiro e constante
mente: conceito a nivel significativo, pois acha que isto & basi
co para o entendimento das proposigoes. 0 aluno gosta tambem .
Sua preferencia pessoal ¢ também pela aprendizagem significativa
que trata do estabelecimento de relagdes. Seus tedricos em Psico
iogia Educacional preferidos sao primeiramente AusubeT,'na parte
de aprendizagem (devido ao curso e a necessidade mais imediata),
e Piaget, a nivel do desenvolvimento. Interessa-se tambem pela
Gestalt e pela Teoria de Campo de Kurt Lewin.Tem "paixao® por
Kurt Lewin, apesar de nao ter tempo de se dedicar mais a ele ,
pois no momento esta estudando muito Piaget, devido a uma pesqui
sa que estd realizando dentro da Teoria Piagetiana. Quando per-

guntado sobre as unidades do conteudo que mais gosta, citou em

primeiro lugar: A Aprendizagem Segundo os Cognitivistas (Ausubel,
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Bruner, Piaget , Koffka, Kurt Lewin e outros); E em segundo: A
Aprendizagem Se gundo os Humanistas (Rogers e outros). A justifi-
cétiva para ta 1 foi a "Enfase na aprendizagem significativa e o
respeito pelo s er humano, como unico - Filosofia subjacente". A
‘unidade que menos gosta & 0 Modelo Comportamental de Aprendiza -
gem (Skinner e outros) e a justificativa dada foi "a maneira co-
mo o homem & percebido; desrespeito ao mesmo como ser pensante ,
reflexivo, criativo, curioso que ele &. Filosofia subjacente nido
convincente, € claro, levando em conta a minha personalidade.Pre
firo teorias abertas, que ensejam o aparecimento e crescimento do

pensamento divergente. ¥

A parte do conteudo que gostaria de dedi
car maior tempo, se possivel, deveria ser o ensino de concéitos,
a nivel significativo, & claro. Afirmou também que apesar de ndo
The agradar 2 Teoria Comportamental, acha que deve aprofundar-se
ao maximo na mesma, para adquirit seguranga em seus pressupostos
teoricos, ctiando condigdes para um pensamento chtico mais cien
tTfico que se afaste cada vez mais do "achismo". Saber porque nao
gosta e nao a atrai, cada vez mais. 0 estudo por partes_ ndo lhe
interessa. Por isto n3do gosta muito do Skinner e interessa-se

mais com o "porque do que com o qué"! Dos fivros indicados na bi-
bliografia, os que mais gosta sao: Hanesian, Novak, Ausubel —

"psicologia Educacional®, Joseph D. Novak — "Uma teoria de Edu

cagio" e Marcos Moreira — "Aprendizagem significativa”.

0 sujeito afirmou que a interdisciplinariedade @ sua
énfase principal e nao so relaciona as disciplinas afins, mas as
outras disciplinas. Para ele nao existe nada isolado; o importan
te 8 a busca das relacgoes para o entendimento do todo, o re1acig

namento de todas as disciplinas na tentativa de globalizar tudo.
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Realiza uma ép‘l'icagéo do conteldo dado 3as disciplinas do curso de
origem, como s€& o0s alunos fossem dar aula, apesar do tempo ser
pequeno para is to. Utiliza muito, textos dos cursos de origem —
Artes., Geografia, Histdoria, etc. — porgque seu curso, como ja
dito, e ﬁm curso aplicado.Redigiu textos para os cursos sobre a
1nterpretag§0 e aplicagdo das teorias aos cursos de origem: Geo-
grafia, Historia, etc. Inquirido se aborda outros conteldos ou
tem dutras preocupacoes em sala de aula, afirmou preocupar-se
com a realidade como tal, ainda preocupando-se com os problemas
pessoais dos alunos, procurando estuda-los. Acha que todo o tipo
de pergunta do aluno merece uma resposta, merece ser estudada ,
sendo interessante que os problemas venham a tona. Afirmou tam-
bem que seu pr&inchio foi sempre o de associar a tedria a prati-

ca.

Quando abordada a questéo'do Movimento de Reformulagio
do Papel do Educador, afirmou que tem participado, mas ja parti-
cipou mais, pois ultimamente tem se afastado. 0 que chama aten-
¢io & o problema da integragdoc Teoria-Pratica. Na Faculdade de
Educacao foi organizador do 19 Semindrio das Licenciaturas do Es
tado de Goias, cujo relatorio até hoje & consultado. Teve ainda
outras participagﬁes menos intensas, mas ultimamente ficou desa-
nimado de participar, pois este movimento est2a sendo levado para
a politica partidéria, Acha que os questionamentos sobre a situa
c3o do ensino atual ndo devem influenciar a qualidade do ensino;
a pessoa tem que assumir a qualidade do ensino mesmo que  ganhe
pouco — hE uma comunidade ai esperando por nos, havendo neces-
sidade de uma consciencia profissional. Este movimento nd3o tem
exercido influéncia na Psicologia Educacional, pois alegou que o

seu principio foi sempre o de associar a teoria a pratica.
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SUJEITO 6

A prfedominﬁncia teorica de seu curso recai em Piaget ,
dedicando a es te autor 40 horas, a Freud 20 e Skinner 15 horas .
Disse que Skinnerebastante visto na Psicologia IV (Aprendizagem)
sendo este o motivo de dedicar a ele menor tempo nesta discipli-
na. A bibliogrfafia indicada para a Teoria Piagetiana @ excessiva
mente méior que a indicada para as outras teorias. 0 sujeito a-
firmou ter pr&afer€ncia pelos contelidos: desenvolvimento da inte-
figéncia e "pela orientagao do desenvolvimento da afetividade"
0 primeirc porque e basico na educagdo — curso de‘licenciatura,
e o segundo pela preocupagao que tem com os valores humanos.Seus
teBricos de pteferéncia, portanto, s3o Piaget e Freud. A unidade
do programa que gosta mais & a Teoria Piagetiana porque a acha
mais adequada aos cursos de Licenciatura.. 0 contelido da disci -
plina lhe agrada completamente, sobretudo porque oferece uma vi-
sdo de varias posturas tedricas. Quase todos os textos utiliza -
dos no curso sao redigidos por ele e me pareceu que todos na li-
nha piagetiana. Atualmente trabalha numa pesquisa voltada ao pro
blema de sexo e tdxicos. Acha que se deveria dedicar menor tempo
ac historico da Psicolegia do Desenvolvimento

Traba]ha tambeém na tentativa de relacionar a Psicolo-
gia Educacional as outras disciplinas e isto est3a comprovado pe-
la elaboracdo de textos com exercicios de varios conteludos das
disciplinas de 1?9 e 29 graus para serem analisados, para lidar
com a Psicologia, mostrando que esta deve estar integrada com as

outras ciencias. Aborda em sala de aula, alem dos contelUdos espe
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cificos da Psi cologia Educacional, a importﬁnéié  da definicdo
dos valores humanos, antes mesmo de se preocupar com o contelido
teorico do curso, nao "para o lado da politica partidaria®, mas
para o dos va lores humanos. Segundo este sujeito, o programa da
disciplina foi elaborado pela equipe de professores que Tleciona
esta disciplina, devido ao Movimento de Democratizagcao na Univer
sidade, que forga esta situagdo. A parte do conteldo que, em sua
opinido, necessitaria dedicar maior tempo, se possivel, seria a
parte pratica ., que € a aplicagdo das teorias a educag@o. Disse
que embora goste do material que elabora para o curso, acha que
ainda. tem que ser reelaborado; a linguagem ainda n3ao esta acessi
vel aos alunos, ocorrendo a dificuldade de fazer a transposicdo

para a ptEtic:a devido a falta de contato com as escolas de 10 e

29 graus.

Em reTagEo ac Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, afirmou que tem participado, quer nos seminarios da U.F.
G., quer em congressos sobre a educagao e em pesquisas sobre o
que sd3o os cursos de pos-graduagao. Afirmou que este movimento
exerceuy muita influencia em sua disciplina, no sentido de preocu
par, sobretudo com um ensino adequado as escolas publicas,formar

professores que tenham competencia para trabalhar nestas escolas.
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SUJEITO 7

Colocou que a predominancia do curso e para a Teoria de
Piaget, e outras partes, como por exemplo, outras teorias, o alu
no poderﬁ faze-las na disciplina "Atividades Complementares" com
300 horas, sendo que o aluno e que decide o conteldo da mesma .
Pessoalmente +tem preferencia tambem pela Teoria de Piaget, “pelo
interesse pelos problemas do conhecimento em geral, especialmen-
te a Psicologia -— como os homens chegam a conhecer o mundo- Lo
Segundo o sujeito, a sua propria Dissertacdo ja comecou a expli-
car o conhecimento. Afirmou a seguir que seu autor de __L,preferé'n-
cia @ Piaget . Na b'i’i)h‘ogrfafia predomina tambem este au;:or, “pois
ccnsiderja mais impor_'tante isto que o estudo de v'a'rfias teorias
penetrar ptofundamente no estudo de um autor € 0 que considera
mais importante e também o aspecto cognitivo (mais importante pa
ra o estudo da Psicologia da Educagdo que o afetivo e psicomotor
que sio vistos em fungdo do desenvolvimento cognitivo}. A unida-
de do programa que gosta mais e; A Forjmag&'o do Raciocinio na
Crianga - Ta. fase, pois gosta muito da parte cognitiva. 0 con-
tetido do curso the agrada completamente porque gosta muito do es
tudo do desenvolvimento cognitivo, mas como & a la. turma que le
ciona o© coh tetdo desta forma, ndo esta agradando a forma <como
estd sendo dada — os alunos estdo achando o curso arido. Pare-
ce mais intetessante para eles a parte afetiva e psicomotora >

pois acham-na mais facil. Disse que nao gosta da unidade: Anali-

se dos Principios Cog.nitivos de Aprendizagem em Confronto com 0
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Behaviorismo, 1 nclusive achando que se deveria dedicar a ela me-
nor tempo, se pPossivel. Quanto a unidade: 0 adolescente e a esco
la de 29 grauz do real ao possivel, acha dificil entrar em sinto -
nia com os alunos, pois & mais logica e a l1ogica & mais abstrata.
Utiliza livros do proprio Piaget, pois chegaram 3 conclusio que
era majis faci 1 trabalhar com o preprio autor que com seus tradu--
tores. Achou que os proprios alunos estavam desenvolvendo o pen-

samento logico , atrfav‘é's do estudo de Piaget.

Procura realizar uma integracao, principaimente com 0s
professores que lecionam Metodologia, realizando trabalhos inte-
gr_’ados, o que ja conseguitam com Ciencias, bem como, de forma es
pontanea, com Ciéncias Sociais. Também est3d tentando  trabalhar
com Sociologi a. Esporadicamente aborda a educagao brasileira: So
ciologia, Uni versid'afde (por exemplo, eleicao de reitor), na medi
da que surge a possibilidade, tentando envolver mais o aluno na
vida universi taria; também aborda a Educagdao Sexual, a questdo
do corpo. Disse que se dependesse dele ficaria todo o semestre
(o curso e anwual) na la. Unidade, pois acha mais importante o es
tudo da criancga na escola de 19 Grau, em profundidade. Segundo
ele, tendo-se uma ideia bem fundamentada- da Psicologia da Crian-
ga, fica mais facil o estudo da Psicologia do Adolescente, pois
j& teriam um eixo condutor. A bib]iografia do curso The agrada
parcialmente , porque nao se conseguiu ainda um tipo de bibliogra
fia que tenha a mesma preocupagao que tem, qual seja, o estudo

da crianca de 19 grau na realidade brasileira.

Em vrelagdo ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, afi rmou que tem participado. Fez conferencia no semina-
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rio Pr'é;Formag a0 do Educador, que depois a publicou. Participou
ainda da Comi s = @o de Reformulagao dos Cursos de Pedagogia e Li-
cenciatura da Faculdade de Educagao, da CBE em Belo Horizonte ,
em 1982 ¢ do E rmicontro do MEC de Preparacao de Recursos Humanos
para a Educag & o . Coordenou e foi conferencista de um circulo de
debates da Se < r‘_‘etaria de Educacao de Minas Gerais sobre a forma-
¢do do Orient a dor Educacional, inclusive a sua Dissertagdo & so-
bre a Teoria e Pratica da Orientagdo. Este movimento teve in-
fluencia na d ¥ sciplina que leciona, pois a mesma tem agora como
objetive a fo rjmac;"a'o do educador de forma especifica, como o pro-
fessor pode W -t:‘i'iizarf 0s contetdos de Psicologia na sua atuagdo ,
sendo que o p e dagogo deve ser, antes de tudo, um professor. Da¥
constar do programa da disciplina: 0 aprendizado da Leitura e da
~Escrita, da M & tematica, dos Conceitos de Ciencias e de. Estudos.
Sociais (cara cterjfs';:icas especificas de aprendizagem ds 19 Grau),

tornando a Ps 9 cologia cada vez mais aplicada ao ensino.
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SUJEITO 8

Em re Tagao a predominancia te'érj'ica do curso, esta re-
cai, em prime i o lugar, intencionalmente, em Piaget, achando is-
to impcrtante p orgue ele relaciona desenvolvimento com aprendiza
gem, possibil 1 tando ao professor verificar os limites e possibi-
lidades do nT ve 1 do aluno. E isto & o que considera mais impor -
tante. Em segumndo 'Iugarf, enfatiza a Psicanalise, porque ela tra-
balha as r_e'lagaes aluno e professor. Reserva um mes para a Teo-
ria Psicanali t i ca, dois para a Piagetiana e meio més para a Teo-
ria da Aprjend'i z'agem Socia'l.Afir_mou que a vida 'Enteir_a trabalhou
com a Psicana 14ise, pois a c'onsidera muite importante (neopsicana
listas e cultu r_'a'h'stas) e com a linha Piagetiana. Seu tedrico de
preferéncia & Piaget. Segundo ele, as unidades do programa que
gosta mais sa o Piaget e Psicanalise, sendo estas as linhas tebri
cas que vem traba‘lhando mais. Acha a Intrjcdug'a'o a parte mais di-
ficil, pois @ x ige pressupostos que o aluno ja deverié ter no ini
cio do curso. A Aprendizagem Social e uma linha que ele trabalha
menos, mas ach a que o aluno deve conhecer. Para o curso, tem tex
tos redigidos sobre Piaget — sinteses tendo em vista facilitar
o contelldo par a os alunos. Faz pesquisa dentro da perspectiva

piagetiana e psicanalitica.

Diss e que tenta relacionar um pouco a Psicologia Educa
cional com as owutras disciplinas que formam oeducador na tenta-

tiva de fazer com que 0s conteudos n3o se repitam, sobretudo no
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caso da Apren d i zagem, As disciplinas da formagké'o pedagogica se-
rao dadas nos i nstitutos basicos responsaveis pelas licenciatu -
ras na UFG, na tentativa de melhor integrar as disciplinas. Afir
mou que “os tr abalhos praticos deverdo ser feitos dentro do con-
teudo de seu curso". Tem feito algumas vezes uma integragdo com
0 prjofessor_‘ de -Estﬁgio da Faculdade de Educacao, com trabalho
pratico para as duas disciplinas, ou pelo menos integrado. Segun
do ele, a Ps¥ cologia deve ser adaptada ao contexto da realidade
escolar, situada no momen to histaricmpo’l'z’tico da sociedade e da
universidade 5 enfim, da escola como um todo. Dentre os Tivros u-
tilizados, ‘tr_aba'iha com um capitulo do livro do Dermeval Saviani,
"tducagdo Bras ileira - Estrutura e Sistema", que faz a relagdo
das Ciencias H umanas; trabalha tambem com o livro da Sonia Kra-
mer: "A Poli i ca do PrE-EscoTarﬁ no Brasil e a Arte do Disfarce”;
utiliza t“éXtos como: Porque os jovens tomam dr_ogas e, de Haim
Grunspun: "De 1 inquencia™, 0 pfograma da disciplina lhe agrada
completamente , porque "€ o que tem na atualidade", sendo que a
dificuldade & tornar estes contelUdos aplicaveis 3 Educagdo. A bi
bliografia d o curso lhe agrada parcialmente, porque necessitaria
que fosse ma is voltada para a pratica, achando portanto a biblig
graf‘ia, neste sentido, insuficienlte. Disse que seu curso intro-
duz o aluno, s aindo corﬁ possibilidade de construir. 0 aluno nado
sai pronto. N3o ha tempo para isto e também ndo existe este con-

teudo pronto 3 ©O curso e visto como base geral.

Em te]ag’a’o a0 Movimento de Reformulacgao do Papel do E-
ducador, dis se que tem participado de todos os encontros promovi
dos pela Faculdade de Educagdo. Fez parte do Comite Nacional de

Reformulacao dos Cursos de Pedagogia (séde em Goias). Afirmou
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que participa desde 1978 e que foi duas vezes em reunioces do MEC
e que atualmers te participa na Faculdade de Educagao. Segundo ele,
es;te moviment o tem influenciado em sua disciplina na perspectiva
de voltar o cw rso para a formagao do educador, no sen.tido da pra
tica, da rfela.g: ao professor e aluno, sendo o curso voltado para o
aluno de escoT a publica. Disse que nesses encontros tem-se des-

pertado para o ‘vai-e-vem"da teoria e pratica.
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SUJEITO 9

No < urso, em sua opinido, ndo ha predominancia de tepo
ria ou te'érf'ic:o - Reser_vou para o Modelo Comportamental de Aprendi
zagem 10 aulas e para o Humanista 8 aulas. Julga-se méio humanis
ta, meio Rogerf*iano. Acredita muito que, se nao houver a motiva~
¢ao do aluno pelo que faz, e muito dificil ele aprender, pois o
mesmo tem que ser o responséve‘[ pela aprjendizagem, Acredita nis~
to, apesar de dizerem que g controlador , pois considera q-uew. tem.
um respeito imenso pelo outro. Seu tedrico de preferencia @ Ro-
gers, apesar de admirar Skinner, "pois ele ter criado tudo o que
fez" e sabé, o sujeito em questdo, que & dificil fugir dos produ
tos do meio, principa]mente levando em considerjag'a"o a sociedade
capitalista em que vivemos. Dos livros indicados na bibliografia
os que mais gosta sao: Babette Harper e outros: "Cuidado, Esco-
1ai", Claudius Ceccon e outros:. "A Vida na Escola e a Escola da
Yida" e Maria Celia Abreu e outros: "0 Professor Univerjsité'rjio
em Aula". N@ao existe unidade do conteudo programatico que goste
mais que outras. Observou que no curso foram abordados dois teo-
ricos: Skinner_‘ e Rogerjs, mas acha interessante co1ocar_' um inter-
mediér_io, um cognitivista, sehdo, por faltar isto, o motivo pelo
qual afirmou <*Ter o conteudo da disciplina lhe agradado capenas
parcialmente . Procura normalmente, nas aulas, como sabe que 0s
alunos do seri ado fazem Letras, ligar o conteldo as disciplinas
do curso de or-igem; os alunos relatam as experiencias como pro-

fessores e re lacionam com a Psicologia. Por ser psicologo , 0s
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alunos guerem =®nuito solugoes de problemas ligados @ escola. Abor
da em sala de @ula conteudos socio-politico-econdomicos da educa~
¢ao, saindo da teoria e inde para a realidade e, atualmente esta

debatendo o pr- oblema da sucessao de reitor,

Em r e l1agdo ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-

ducador, afirms ©u que nac participou.
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SUJEITO 10

Em rjea'iagao ao curso ha, segundo este sujeito, predomi-
nancia intenc 1 onal da Teoria de Piaget, sendo que no curso & a-
bordado prati < amente apenas este autor; os outros assuntos: An-
tropologia Cul tural eAdolescencia, A Teoria de Aprendizagem So-
cial e a Teor i a Psicanalitica e Psicologia do Ego s3o dadas em
forma de semi n'é'rj'ios que tém a intencdo apenas de dar uma noticia
sobre estes a=s s untos. A enfase bibliografica & também na 1inha
piagetiana. A f 1 rmou que, pessoalmente nao tem identificagdo, in-
teresse ou “*s 4 mpatia" por algum teBrico ou teoria da Psicologia
Educaciona?, pelos seguintes motivos: preferiu a Teoria de Pia-
get por razoe s prﬁticas, nao que considere esta teoria a melhor
existente; a 1 ntengio do curso e uma experiencia que consiste em
traba?hat bem ~uma teoria, no sentido de com ela instrumentalizar
0 pfofessor para o trabalho de sala de aula, alem de The passar
nogbes sobre © Qque g ciencia, o que & a construcao de uma teorid
a partir do conhecimento de uma teoria, no caso a teoria de Pia-
get. Inquirido sobre a unidade do conteldo programatico que gos-
tava mais, re spondeu que atualmente esta dando enfase a Piaget
devido 3 sua -Timportancia na fbrmagﬁo do educador, nao estando em
jogo, conforme Ja salientado, um sentimento pessoal, uma quest3o
de identificagao. Considera, inclusive, que em Piaget pode-se
trabalhar bem o aspecto afetivo. 0 conteudo da disciplina The
'agrada comple tamente porque no momento acha que a enfase dada a

Piaget se jus tifica por ser a mais operacionalizavel na escola
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brasileira. Pro <urou trabalhar com o prGprio autor, tentando nio
usar repeticoes , mas achou dificil. Estd achando o livro "Seis Es

tudos de Piage £ " pessimo, uma vez que nao esta ao nivel do aluno.

Afirmsou que existe a tentétiva de relacionar a Psicolg
gia Educaciona ¥ com outras disciplinas que formam o educador,pro
vocada também pp»ela mudanga do curriculo e do regime de <credito
para o serf‘iado » buscando-se a integragao das varias disciplinas;
no caso da Psi «ologia, essa integracdo e procurada especialmente
com as Metodol ogias. Aborda em sala de aula temas como a valori-
zagao do profe s sor, a importancia da luta por esta valorizagdo ,
a import’éncia s ocial do trabalho do professor, o descaso com que
a educagdo &8 vista no Brasil, etc. Acha otimo o livro de  Wads-
worth: "Piaget para o Professor da Pré-Escola e 19 Grau", porque
ele j3i faz a aplicacdo da t-eorfia de Piaget. Além do conteido es-
pecificado no p lano de curso, aborda a Psicomotricidade que tem
sido acentuada <com aulas expositivas e praticas, pois acha que
Piaget n3ao da suficiente enfase a este aspecto. Afirmou que o pro
grama do curso foi elaborado pela equipe de professor_'es que le-
cionam esta disciplina, pois houve uma mudanga no curriculo, on-
de no curso de Pedagogia passou-se a formar o professor de la.fa
se e para o Curso Normal, e 'isto' levou a necessidade de adequa-
¢do do conteudo. A parte do conteudo programatico que na sua opi
niio deveria se dedicar maior tempo, se possivel, seria: As rela
cBes entre a Teoria de Piaget e a pratica escolar; até a biblio-
grafia sobre esta parte @ escassa, inclusive acha que isto deve-
ria ser “traba lho como pratica" dentro da sala de aula. Em rela-
cdo a bibliografia do curso, disse que ela The agrada parcialmen

te, pois como Os alunos estao no 19 ano da Universidade, acha
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que os bons 1iw ¥y~ o0s apresentam o conteudo de forma muito abstrata.
Disse também gqu e o material bibliografico de que dispde atende
aos contetidos < © programa, pois .procura—se trabalhar com o pro-
pm‘o autor, comn exceciao a parte de aplicagdao, ja que. agora e
que esta surjgindo bib'iiogrjafia a esse respeito, e que neste sen-
tido o pessocal «ta Universidade de Pernambuco tem oferecido con-
tribuigdes. Segundo este sujeito, atualmente a Psicologia & vis-
ta como um ins tyumental para as metodologias, fundamentos psico-
10gicos do ens imno da Matematica, Alfabetizagdo, etc. e esta a-
chando o seriado a coisa mais importante do curso. Afirmou que
ha um consenso mMa Faculdade de Educacao de que a Psicologia , o
ensino da PsicoTogia nos cursos de Pedagogia,nao traz uma contri
buigdo efetiva para o tr_'abalho do professor em sala de aula, na
medida em que a'borda superficialmente varias teorias; entdo a in
tengao atda'i e trabalhar ddis_anos com Piaget, chegando a fazer
com o aluno um trabalho de relacionar a teoria com a pratica,com
o ensino da Lei tura, Ciéencias, Matematica e Estudos Sociais ~—
ou seja, o ensino de la. fase. Inciusive acompanhando . o aluno

nos estagios nas escolas.

Em re Tagdo ao Movimento de Reformulagdo do Papel do E-
ducador, disse que participou muito, desde 71981, na Faculdade de
Educacao, tamb&m de encontros nacionais (CBE, SBPC, MEC, etc.) e
em ambos, tanto na Formagao do Educador quanto na Redefinigao dos
Cursos em questao . Este rﬁcvimento exerceu influéncia, pois a Fa
culdade de Educacao optou oficialmente por uma atengao especial
3 escola publica e a adequagdo dos cursos de Psicologia ja men -
cionados, tem em mente a melhoria dos professores da escola

publica.
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SUJEITO 11

0 sujeito colocou que, .na seu curso, ndo ha predominan
cia de teoria ou teorico, apresentando varias teorias, portanto,
jntencionalmente nao tem teoria que prevaleca. Entretanto, acha
que quase todos oOs textos trazem a abordagem psicanalitica mais
que outras. Quanto a carga hotaria, para o Desenvolvimento Emo-
cional da Adolescencia sdo reservadas 6 aulas, para o Mental, 8
aulas e para o Social, 6 aulas. Pessoalmente interessa-se  mais
que outras teorfias, pela Piagetiana, embora ndo se considere da
Tinha de Piaget. Mas utiliza muito a PsicanETise e outras aborda
gens também. Seu tedrico de preferéncia & Piaget, porque a sua
teoria nio & tdo interpretativa como a Psicandalise e ;cha mais
facil aceitd-la. Acha mais facil trabalhar com Piaget e o aceita
mais, embora os alunos o achem dificil. N3ao aceita algumas coi-
sas da Psicanalise e tambem da Psicologia Comportamental, apesar
de ver, na segunda, algumas de suas validades para a clinica e
para a educagdo; vé esta Psicologia como forma de controle, n3o
critica e da maneira como & utilizada a acha muito questionavel.
Um dos livros adotades no curso que mais gosta e o de Jean Pia-
get: "Seis estudos de Psicologia", porque identifica muito com
suya teoria. Acha tambem que, se fosse possivel, Qostaria de dedi
car mais tempo a parte do conteldo que trata de Piaget, pela im-
portancia e pela dificuldade que os alunos tem nesta parte. A
unidade do conteldo programatico que mais gosta, em questao de
ser importante para os alunos, e o texto de Piaget, porque, como

ele discute muito o desenvolvimento do pensamento, considera im-
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portanté que o aluno saiba as transformagoes porque passa o pen-
samento nesta fTase. Entretanto, acha todas as unidades do contell

do programdatico muito importantes.

Afirmou que existe a tentativa de relacionar a Psicolo
gia Educacional com outras disciplinas que formam o educador e
que 0 proprio conteldo dado tem estudos de Antropologia, Filoso-
fia. Sempre que possivel busca em outras disciplinas contribui -
¢oes, como por exemplo, na Sociologia e na Historia. Preocupa-se
em sala de aula com uma re1a§50 professor*a1uno.e aluno-aluno me
nos autoritaria, mais igual e com a avaliagao feita n&o apenas
pelo professors; © programa e apresentado em forma de proposté e
os alunos também opinam.Afirmou que nunca fica preso apenas ao
contelido e que a propria vida do aluno e as experiencias profis-
sionais sao trabalhédas no curso, de acordo com O inte;esse dos
alunos. Disse que gostaria de.ter'um bibiiografia que agtadasse
mais, numa linha mais chtica, apesar de ter mui tos 1ivros sobre
Adolescéncia, mas gostaria de ter livros mais adequados a reali-
dade, que se aproximassem mais do adolescente brasileiro. Gosta
do livro do Luiz Carlos Osorio: "A crianga e o adolescente da de
cada de 80", por ser um 1ivro escrito por um autor brasi?eifo e
um livro sErio e bom. Gosta tambem dos livros de Arminda Aberas-
tury: "Adolescéncia” e "Adolescéncia Normal", o ultimo tambem de
Maur7cio Knobel, também pof abordarem uma problematica "mais pro
xima da gente". Em relac3o ao texto que majs gosta, disse que
acha importantissimo para os alunos a questao da Antropologia
Cultural, porque acha importante que os alunos percebam gue 0
processo da adolesceéncia tem influencias culturais. Utiliza 0

texto do livro de Rolf Muss: "Antropologia Cultural e a Adoles -




233

céncia” (estud os de Margareth Mead e Ruth Benédith). Nao consta
do plano de curso, mas sdo explorados durante este: palestras —
Prof. Mauricio Tratenberg e Professor Eduardo Wanderley, o ulti-

mo da PUC-SP, e Jeitura e apresentacao de livros por equipe de

alunos, isto a o 1longo do curso, cada grupo um livro, escolhido
dentre: Marce 1 o Rubens Paiva: "Feliz Ano Velho"; Eliane Maciel

"Com licenga eu vou a luta"; Herzer: "A queda para o alto", "Eu,
Christiane F.™ 3 Rosa Maria F.Ferreira: "Os meninos da Rua" e "0
Diario de Anne Frank", todos estes livros escritos por adolescen
tes. Justificou a inclusao dos livros da bibliografia a sua preo
cupagdo com o conteldo significative, "como professores princi -
palmente", sente falta de uma visdo da crianga de classe baixa ,
dai supre com aulas expositivas e Tivros romances; e.sente falta
de um conteldo voltado a realidade e & escola. Disse que o con-
telido da disciplina agrada-lhe parcialmente, porque sente falta
de aprofundat outros aspectos, pois nao tem bibliografia sufi-
ciente, como por exemplo, o adolescente de classe baixa e ¢ ado-

lescente na escola.

Em re1ag50 a0 Movimento de Reformulagdo do Papel do E-
ducador, disse que participou em seu Departamento, na FE/UFG, in
clusive no semestre passado participou de um evento nesta Ultima,
mas nao participa atualmente. Ja tem em seu Departamento uma pro
posta nova de Redefinigaoc dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura,
que tem sido exaustivamente discutida. Quando falou sobre a in-
fluéncia desse movimento, afirmou ter sido muita, porgque, devido
3 formagd@o em Psicologia, que sentiu de forma muito técnica e in
dividualista, viu nestes movimentos e no proprio Departamento de
Educagao a possibilidade de uma visdo mais social, reflexiva e

critica.



234

SUJEITO 12

Segundo este sujeito, no curso a predomidﬁncia e pela
dinamica propcasta-por Piaget a fim de que exista maior participa
¢ao e criativi dade, "o enfoque prazeiroso para se que repita". A
maior carga hc:tﬁtia do curso e reservada para a Teoria do Desen-
~volvimento Intelectual de Piaget. Substituiu a Teoria Psicanali-
tica e Neopsicanalitica pelo conteudo "A Crianga na Familia e na
Sociedade®. Pessoalmente, disse ser "apaixonado® por Piaget, in-
clusive modificou sua postura pedagogica desde que entrou em‘cog
tato com ele. Acredita ainda que nenhuma ciéncia & onipotente co
mo a pgﬁptia historia e esta postura foi adquirida pela sua for-
macao filosofica cf%tica, A parte do conteldo program?iico que
gosta mais @ Implicagoes Pedagdgicas na Psicologia Infantil,pois
na hora que 1ida com a pratica, com as vivéncias, & que se sente
mais mobilizado e gosta mais e o aluno se sente mais espontaneo
e se solta mais. Utiliza a teoria para iluminar a pratica.N3o ha
nenhuma unidade que goste menos que as demais, porque acha _cada
momento importante na cadeia do,processo e vive muito cada momen
to do processo, partilhando-o junto com os alunos. A ementa ldo
curso foi recebida, mas acrescentou a parte do desenvolvimento
fisico e da psicomotricidade. Considera tambem importante um es-
tudo introdutﬁrio, antes de se dar a Teoria de Piagét. Utiliza
para isto os livros de P.H.Mussen, Desenvolvimento Fisico e Psi
comotor : no que se refere a Piaget, prefere os tradutores, pois
os alunos sentem mais féci!idade e preferem o curso atraves dos

criticos. O aluno ndo quer ler a obra do proprio autor.




235

Rela c 1ona sempre o conteudo de sua disciplina com a So
ciologia, com a Filosofia, com a Biologia, enfim, com as Ciéncias
Humanas, ppis a cha gue nenhuma ciencia esgota o homem. A biblio-
grafia do curso Tlhe agrada“completamente", pois considera que po
deria ser mais "revolucionaria"”, que exigisse um Eegime que o0 a-
Tuno pudesse ter condigoes de avangar, mas "existe uma estrutura
que prende”, is to em relagdo ao proprio curso, a propria Univer-
sidade e ac ens ino universitario hoje. Um dos critérios utiliza-
dos para a escolha da bibliografia do curso foi a procura de 1i-
vros que possibilitassem uma major visao critica da nossa reali-
dade e da nossa educagiao, que a partir da leitura desses 1livros
fosse favotecicda a 1eitura do real, do que acontece,-de maneira
critica. Além da bibliografia constante do plano de curso, utili
zou o livro de Eunice M.L. Soriano Alencar: "A Crianca na Fami -
lia e na Sociedade”; para verificar as influéncias cuf%urais no
desenvolvimento, dado em forma de seminario. Esta parte substi-
tuiu a Unidade 4 do programa: Teoria Psicanalitica, pois conside
ra que a primeira favorece uma maior percepcdo da Teoria de Pia-
get sobre a influencia do meio e da cultura sobre o desenvolvi -
mento, ou seja, uma major compreensao da crianca brasileira. A-
firmou que nao se pode dar trabalhos praticos de observagio‘por-'
que o curso & a noite e os alunos ndo tém condigdes de fazer es-

tas observagoOes na pratica.

Em relagdo ao Movimento de Reformulagdo do Papel do E-
ducador, disse que participou de todos os acontecimentos relati-
vos a este movimento em sua Universidade e que ele exerceu in-
fluéncia em sua disciplina, pois enquanto se esta repensando a

formagao do educador, todos os conteudos sdo questionados.
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~SUJEITO 13

»

Em relacao a0 curso, o sujeito em questdo, que leciona
duas disciplinas, afirmou nao haver nos mesmos predominancia de
teoria ou teﬁrjitzo. Fala-se de tudo um pouco durante o curso,abor
dando vﬁtias teorias. Utiliza-se de uma bibliografia critica co-
mo Derméva1 Saviani. Reserva 4 aulas para a Pedagogia Tradicio-
nal, 4 para a Pedagogia Nova e 8 para a Pedagogia Tecnicista
Disse que neste semestre nao deu tempoc de trabalhar com o Cogni-
tivismo, Piaget, pois ndo deu para rodar o material. Particular-
mente tem pref@aténcia pela Gestalt, apesar da pouca aplicagao a
Educagao, 0 teﬁrico em Psicologia Educacional que prefere Ma-

ria Helena de Souza Pato, porque trabalha muito a ligacdo e cri-

My

tica da Pedagogia a Educagdo - "Psicologia e Ideologia" e "Psico
logia Esco1ar“; também utiliza B3rbara Freitag e José Carlos Li-
bineo, sendo que este Ultimo faz a ligagdo entre a Psicologia da
Educacio e a critica - papel; prefere também Saviani na  parte
mais ampla. Sao estes os autores que tem lido mais, interessando -
The portanto a leitura que critica a Psicologia da Educagao e
que mostre saidas, sendo a Psicologia concreta o que gosta, ou
seja, a Psicologia Educaciomal ligada 3 realidade de trabalho

Gosta de iodas as unidades do conteldo programatico, com exces -
s30 da Pedagogia Tecnicista, porque encontra, por parte do aluno,
nioc aceitacgao, apesar de mostrar que este tibo de situagao acon
tece. Segundo ele, esta parte exige controle no que vai dizer pa

ra que o aluno nio a entenda de forma diferente. 0 material
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bibljografico d o curso, em sua opiniao, atenderem parte aos con-
tettdos do progy-ama, porque precisaria de um enfoque critico das
teorias no que Se refere 3@ sua aplicacdo 2 educag3o. Acha que o
livro de Gerson Marinho Falcdao - "Psicologia da Aprendizagem" ,
utilizado no curso como leitura complementar, aprofunda as teo-
rias mas nao tem um enfoque critico da Educagdo. A bibliografia
do curso agradzi*1he parcia1mente porque acha que (se trabalhar
com muitos textos diferentes, nao ha muita sequéncia, apesar de
se conhecer diferentes tendencias, fica dificil para o aluno. En
tretanto, afirmou que gosta do livro do BIGGE, porque aborda to-
das as teorias porem, pelo prego, n3o existem condigdes dos alu-
nos adquiri-lo. Gosta tamb&m do texto do Dermeval Saviani - "As
teorias da educagdo e o problema da marginalidade na América La-
tina", pela visdo clara no que quer transmitir e os alunos o en-

tendem e gostam tambeém.

Tenta ligar sua disciplina @ Psicologia da Educagdo A
(Desenvolvimento) de forma indireta e aborda em sala de aula ou~
tros conteudos, COMO por exemplo, greve dos professores ‘dentro
da re]agﬁo professor=a1Uno e tipos de avaliagao e sua validade .
Realiza em sala de aula, e n3ao consta do plano de éurso, semina-
rios sbbre Drogas, Sexo, Classes e Adolescéncia e Problemas da
Adolescéencia em geral. 0 contetido da disciplina Psicologia da E-
ducacao B (Aprendizagem) agrada-lhe parcialmente, porque &everia
ter mais Ttens, como o relacionamento professor-aluno ( teve de
colocar em forma de seminario), e que fossem levantados, duran-
te o curso, problemas concretos da escola. Estas seriam as par-
tes do conteldo que, em sua opinido, deveriam dispor de —maior

tempo, quais sejam, relacao professor-aluno, manejo da sala de



238

aula, porque i s to os alunos ndo véem em lugar élgum e, somente
dado através de seminario, julga insuficiente. Em relacio 3 Psi-
cologia Escolar e Adolescencia, a parte do conteldo que, em sua
opinido, neces s 1 taria dedicar maior tempo, se possivel, seria a
parte das Imp1 i cacgoes Educacionais,' apesar de nao existir Tlivro
que aborde este assunto, tendo que faze-To por conta propria.Por
tanto, afirmou que gostaria que existissem textos para este as-

sunto (escolar e adolescencia).

Em relacdo ao Movimento de Reformulacdo do Papel do E-
ducador, disse que participou de todos os eventos de sua Univer-
sidade. Participou da e]aborag’éo do documento sobre a nova pro-
posta do curso de Pedagogia e Licenciatura, afirmando que este
movimento exe rceu muita influéncia em sua pessva, pois o seu cur
so de formagdo de psicologo n3o o levou muito a uma visdo da Edu

cacao e da Psicologia Educacional; o curso de especializacdo aju-

dou muito nes te sentido, tambem.
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SUJEITO 14

No curso, segundo este sujeito, sao vistos apenas Pia-
get e a Psicanalise, mas a predominancia recai sobre Piaget. Em
relacio ao tempo dispensado as duas teorias, trabalha dois meses
com a Teoria Piagetiana e um meés com a Psicanalitica., 0 seu inte
resse maior e r'jea'lmente pela Teoria de Piaget, relacionando-o com
a aprendizagem, com a vida do escolar e a vida do proprio -aluno
em questdo. Seu tedrico de preferéncia também & Piaget, embora
esta nao seja uma teoria nem pedagdogica e nem psicoldogica em si,
e sim mais filosofica; gosta de discutir com o aluno como esta
teoria (Piage tiana) veio romper com certos conceijtos e ate prlocg
dimentos e padroes pedagogicos, mas isto a nivel de teoria, por-
gque na pratica este movimento rea]mente nao se efetiva, nem na
escola publica, nem na particular e nem na que se diz Piagetiana.
A unidade do conteldo progra-m‘ético que mais gosta & Piaget e o
Desenvolvimento Cognitivo, porque, primeiramente, acha que o alu
no, como futuro professor, precisa saber' a Teoria de Piaget e,em -~
segundo, porque identifica-se com a proposta. Tambem a parte do con
teudo _progrfa.m'ético que necessitaria dedicar maior tempo, se pos-
sTvel, em sua opiniao, seria Piaget, devido ao fato de que acha
que 0 aluno percebe Piaget de uma forma superficial, pois as ou-
tras unidades absorvem tempo tambem, n3o se podendo parar para

aprofundar Piaget, nao havendo condigdes de aprofundi-lo muito.

A sua preocu'pac;é'o em relacionar a Psicologia Educacio~
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nal com .outr_'as disciplinas pende mais para a Psicologia B (Apren
dizagem) send © esta a sua relagao maior, apesar de que a tendén-
cia dos aluno s e rfe’iacionar* 0 curso com os problemas sociais.Tem
tambem uma pre © cupagao muito grande com a relagao da teoria e

pratica, tenta v to tirfar do p'r'c'aprio aluno esta reiaggo.

Em r e 1agao ao Movimento de Reformulagdc do Papel do E-
ducador, diss e que tem participado, em seu Departamento e tambem
em sua Un'iverjs i dade. Tem também lido sobre o assunto. A influén-
cia desse mov i ¥mento na disciplina que leciona tem acontecido mas
nao em grande escala, e a mesma tem ocorridoe mais quanto a refor

mulacdo do cors teudo.
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SUJEITO 15

0 su_Je ite coloca que no seu curso nao ha predominancia
de teoria ou. te“ér_‘ico em Psicologia Educacional, apesar de gostar
mais de Freud . Afirmou que no curso sao vistos apenas Freud e
Piaget, que go = taria de ter um maior tempo, se possivel, para
aprof‘undar tar» Lo um quanto outro, e que gasta o mesmo tempo com
as duas teoria s que sao dadas concomitantemente. Disse que tem
preferé’"ncia pe 1 a Teoria Gestaltista e pela parte prétlica da Psi-
cologia pratic a : psicoterapia e vivencia. Seus tedricos de prefe
réncia em Psi < oTogia Educacional sdo em primeiro lugar Freud, se
guido por Peayr s e F-ﬁitz, sendo que também gosta de Moréno e Ja-
cob. A parte d o conteldo progrfam'ético que mais gosta e a Teoria
Psicanalitica, pois acredita que a Psicanalise esta como fundo de
qualquer teori a e & mais abrangente. Ndo gosta da parte introdu-
téria (Psicologia como Ciéncia, Psicologia do Desenvolvimento —
conceituagdo. evolugao e metodologia), pois nao gosta da teoria
desvinculada «la pratica, sendo que nesta unidade ha dificuldade
de fazer a vi rrculagdo com a pratica. Considerou que o conteudo
do curso lhe agrada par_'cia'!mente, pois se estivesse dando Ges~
talt estaria mais feliz, apesar de reconhecer que o conteldo da
Gestalt esta muito recente. Disse tambem que utiliza outros 1li-
vros e/ou tex £os alem dos constantes na bibliografia, para emba-
samento de co r teldos na linha da Gestalt. No caso dos cursos s
tenta vivenci & r um pouco situagoes da teoria na pratica da Psico

logia em sala de aula, sendo que o conteldo & sempre o mesmo mas
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a forma e difeyrente. Afirmou que a sua postura & Gestaltista,mas
considera que <= om 70 alunos se torna dificil utiliza-la em sala

de aula.

Na pa v te em que fo.i questionado acerca da.tentativa de
relacionar @ P=s 1 cologia Educacional com as outras disciplfnas
que formam o e <dwucador, respondeu que sua preocupagao nao e com a
disciplina, ma s com a postura de "ser educador", a fim de enten-
der o© educand o de forma integrja?, como uma pessoa integral, numa
visao muito "h smumanista da coisa". Inquirido se abordava em sala
de aula outros contetdos, ou se tinha outras preoccupagdes, res-
pondeu que sim abordagem a nivel de ref]exﬁo individual, por-
que por ser te rapeuta aborda o individuo, aquilo que pode levarj
a uma mudanga s uma postura mais reflexiva, questionando bastante
isto. Além do < ontetdo explicitado no programa, o cursc‘gm e levado
para um enfogqu e pratico através da observagdes ludica e entrevis
ta com crianga s na faixa da pre-escola e seus responsaveis. Gos-
ta do livro de C.M.Charles: "Piaget ao alcance dos professores”,
pois acha~o s i1 mples em r_'e]ag'a'o a Piaget e aborda o lado educacio

nal.

Em rjelag‘éo ao Movimento de Reformu‘iagé’o do Papel do E-
ducador, afivyrmou estarf parjticipando, em sua Faculdade, de rey-
nioes gerfais e na Congregacao para se discutir sobre o assunto .
Segundo ele, © programa da disciplina foi feito pela equipe de
professores que leciona esta disciplina, porgque esta ocorrendo
uma mudanga n © curso de Pedagogia e resolveu-se traba?har em
equipe a nive 1 de acertar mais. Port_anto, tem ocorrido influéen-
cia em sua di s ciplina, pois as mudangas ocorridas sao frutos in-

diretos dessa s reflexoes e discussoes.
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SUJEITO 16

Em e 1 acao ao curso, o sujeito em questdo acha que o
que teria de P wredominar seria a Teoria de Piaget, porque € mais
voltada a read i d ade escolar, porem isto ndo ocorre porque , por
gostar mais de Freud, e os alunos também, acaba enfatizando-o .
Considera que ta Tvez interfira nisto tambem o aspecto da dificul
dade de “ierf P4 aget; Freud "mexe" mais com a dinamica individuah
o aluno acha mais facil assimilar_- a T,eor_-ia Freudiana, mais cbn-—
creta, que & de Piaget, mais abstrata e mais distante. E dada
no curso a mes ma enfase de tempo a esses dois tedricos do Desen-
vo]vimentdn, 24 hor_as' para cada um. 0 sujeito, conforme -'j'a' dito ,
tem pr_'eferEnc:‘i a pela Teoria Fréudiana, pois a mesma abrange o con
teudo mais global, envolvendo mais re‘iagEo humana e aspectos da
personalidade 3 s ente que isto € uma "energia reciproca: alunos e
profeséor", Fr-eud & seu teorico de preferéncia, embora este au-
tor nac seja ¥ 1 gado a Psicologia Educacional e sim 3 Psicologia
Geral, sendo & unidade do conteudo programatico sobre ele a que
mais gosta, po is acha que o mesmo percebe a crianca de uma forma
mais global, ¥ mclusive a nTvel de variaveis de personalidade, da
do que Piaget nao fala muito nestas variaveis (familia, psicopa-

tologia, etc. > .

Afi »mou que nao relaciona a Psicologia Educacional com
outras discip ¥ i nas porque os alunos estao no"inicio do semestre®

Nao aborda em s ala de aula outros conteudos ou tem outras preocu
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¢Oes, dando = p enas enfase a parte pratica -—— aspectos que o0
ofessor pod == » i1 a aplicar em sala de aula — pois acha que isto
. esta relac & ©Omn ado com a Psicologia. Afirmou que os a]unos-gos-
im dessa apl —® <& gdo e se interessam. Em sala de aula di exemplos
3 pratica ¢l =R w1 ca que tem com criangas. No proximo semestre vai
1troduzir pe = «gu isa para verificar, na pratica, o conteudo tedri

Em el acao ao Movimento de Reformulagdao do Papel do E-
ucadorf,l diss = cque tem parjticipado so em sua Faculdade, nas reu-
ices de seu ID epartamento e em comissoes, mas sente que essas
suniges ficaa vy muito abstratas, distantes da realidade; ocorre
nma distanciam er tre a teoria do educador e a pratica do educador;
fala-se muits © e faz-se pouco', Este movimento, segundo ele, ndo
em exercido 4 mnF Tuencia ne disciplina que leciona e o que exer -
eu influenc® & ria sua postura de educador foi que, ao dar Prati-
a de _Ensino e m Psicologia, quando os alunos davam aula, voltava

posigdao de & luno, dai refletia sobre sua pratica.
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SUJEITO 17

Segee yx do o sujeito, ndo ha no curso predominancia de
conteludo, teow»= 1 a ou teorico em Psicologia Educacional. 0 contel
do de sua pre ¥ e rfé"ncia e Aprendizagem, dentro da Psicologia So-
cial, porque <t & condigbes de confrontar com outros contetdos, es
tando mais dew trfo da prjé'tica de sala de aula. Qu_antb ao teorico
em Psicologia E ducacional de sua preferencia disse que teve uma
fase em que g« s tou muito do Rogers e que hoje ja o qu-estiona‘ ;
atualmente es £& mais na linha da Fenomenologia. Reserva 16 horas
para a Pedago«€ @ a Tradicional, 8 horas para a Tecnicista e 4 ho-
ras para a Pe d agogia Nova, sendo que nesta Gltima esti  inclufda
a Fenomenolog 1 & . As partes do conteudo programitico que majs gos
ta sao as que T ratam da Motivacgdao e Fatores que Interferem na A-
prendizagem, Te oria de Rogers, "Fenomenologica", dizendo que pa-
rece que expl i <« am mais o tipo de.comportamento que o aluno tem
e identificamm — S & mais com sua pessoa, com a sua forma de traba-
Thar. Pretend & modificar o programa no proximo semestre, pe‘is a
parte de teor‘f“i a TfToi muito carr_id.a, sendo que ndo ha, em sua opi-
nido, necessi dade de que os alunos da licenciatura conhecam tan-
tas teorias. P o rtanto, devendo se abordar menos teorias e com

mais profundi dade.

Afi rmou relacionar a Psicologia Educacional com a His-
toria da Educ agao e Sociologia da Educagao., Perguntado se aborda

va em sala dee aula outros_conteﬁdos, cu tinha outras preocupagoes,
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pondeu que <y ®.2anto ao contetido ndo tinha, mas que sim quanto 2
tura em re I == «<—=ao ao conteldo, qual seja, a de ndo supefva!ori-»
- o psicoloy ~¥ <=0, questionando-0 em relagdo ao social; parece
» ha uma re J = 3 ¢ao da Psicologia em favor da linha politi-
-socio]ﬁg‘icé &= , apesar de achar que isto tem um certo sentido,
1sidera que == Psicologia tem também a sua fung¢do na pratica e-
-ativa. Con T «= € ados que ndo constam do plano de curso mas que fo
i exp'torfacios > or etle durante as aulas: Aprendizagem Criativa,
tores que Py = 3§ udicam a Aprendizagem (livro de Piletti: "Psico-
jia da Educa <= =x o"), Retengao e Motivacdo (varias teorias), por-
> achou ess e = conteldos mais pr_-'éticos e sua intengdo & colocar
is em prjéti c &= a Psicologia. 0 conteudo da disciplina agrada-ihe
rcialmente P <»r—que acha que tem muito conteldo que nio & utili-
do, materia’ rxauito teErjico, que necessitaria ser mais pratico.
veria, em su & opiniao, dedicar maior tempo a algumas teorias ,
tabelecendo ¥ &= ralelo com a pratica, realizando observagdo em
la de aula p &ar—a verjificarj em que teoria o professor "encaixa -

a". .

Em v e X acgao ao Movimento de Reformulagdo do Papel do E-
cador disse «<ywva e tem participado, tanto em seu Departamento, de
do o que dis «< va& tiu a nova proposta de reformulacgao do curﬁcu'io,
mo também pa »~ ¥= i cipou da 3a. CBE. Quanto a influencia deste mo-
mento na Ps < >» T1ogia Educacional, disse que so fica na intengao
is na prétic a n ao esta vendo muita forma de interferir. As cri-
cas atuais s @ c» contra o psicologismo da educacdo, dal refletir

bre o assun t O . conforme ja salientado anteriormente.
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SUJEITO 18

Em re'? acao aos cursos que ministra, na disciplina Psi-

cologia da Educa gao I (Desenvolvimento), ndo hd predominancia de
teoria ou teﬁti co em Psicologia Educacional, procurando dar uma
vyisdo mais geral , tentando nao se prender a uma teoria especifi-
ca, sendo que, entretanto, na parte de Desenvolvimento, princi -
palmente na la. Infancia, a visdo & Psicanalitica, Em relagido 2
sequnda discip1lina, Psicologia da Educagao Il (Aprendizagem), a-
firma nao haver uma predominancia no curso de teoria ou tedrico
em Psicologia Educacional. Disse fentar dar uma visdao das princi
pais teorias da aprendizagem e como cada uma delas pode ser usa-
da pelo curso de origem. E psicoterapeuta na linha analitica e
afirmou ser mais facil trazer esta teoria para o Desenvolvimento
que para & Aprer}dizagem, mas ndo se sente um freudiano fanatico,
nao tendo prefEIféncia por nenhum tedrico da Psicologia Educacio-
nai. A unidade do conteido ptcgramético que mais gosta da Psico-
logia da Educag@o I & a parte de Infancia e Adolescéncia, por se
tratar de uma parte da disciplina que pode ser mais associada 3
vivencia dos alunos e estes se sentem mais a vontade pois faz

parte do conteldo real dos mesmos. Nio gosta da Unidade IV - Tepo

ria do Desenvolvimento, achando-a mais dificil de trabalhar com

os alunos, porque € um conteldo mais abstrato, de dificil acesso;

o professor tem que fazer "mais forga" para que o aluno possa

compreender mais e, consequentemente, tem que dar mais aulas ex-

positivas.
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Exisi:ea,'em sua opiniao, a tentativa de relacionar a
Psicologia Educ:ascionai com as outras disciplinas que formam o edu
cador, e ha tambem com outros professores que trabalham outras
disciplinas (por exemplo, Portugués). Relaciona tambem a Psicolo
gia com & Dida tica e com as disciplinas especificas do curso de
origem (discip 1inas praticas), procurando mostrar como cada teo-
ria da aprendi Zz agem pode ser usada pelo curso de origem. Ocasio-
nalménte, dependendo da preocupag&o do aluno, aborda em sala de
aula, temas como por exemplo: o papel do professor na sociedade,
que sempre vem a tona, preconceito'contra 0 curso de origem, en-
fim, acontecimentos que o aluno vive e traz para a sala de aula.
Utifiza textos de revistas da érea do curso de origem que tratam
ou servem 3 Psicologia. 0 conteUdo da disciplina Psicologia da
Educacgao II (A;erndizagem) agrada-lhe parcialmente pois, devido
ao tipo de atividade que o aluno vai desenvolver, precisaria de
um conteudo mais voltado a aptendizagem do curso de origem; ten-
ta fazer istos; mas ju}ga insuficiente. Tambem gostaria de ter
maior tempo, se possivel, para relacionar os topicos do programa
com a atividade do curso de origem, especificamente. Quanto a
Psicologia da Educagdao I, em sua opinido deveria se dedicar maior
tempo, se possivel, a Unidade IV, parte da 2a. Infancia, Pré-Es-
colar, pois o0S alunos precisam muito desta parte, porque eles
vao traba]har com este tipo de crianga e o tempo € pequeno para
desenvolver com profundidade este conteldo. Realiza pesquisa re-

lacionada ao curso de origem.

Em relagao ao Movimento de Reformulacdo do Papel do E-

ducador, disse que nao tem participado,
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SUJEITO 19

No curso, quanto a Psicologia da Educagao I {Desenvol-
vimento), hd p redominancia de dois tedricos em Psicologia Educa-
cional, quais sejam,Gesell, que enfatiza o psicomotor, que para
os alunos cons idera importante, e Freud, teoria de sua predile-
¢do. Sabe que <carrega um pouco na parte freudiana, processos do
desenvolviment o, parte que esta bem relacionada com o curso. Tra
tando-se da Ps icologia da Educagdao II (Aprendizagem), disse que
ocorre predomirﬁﬁncia por Freud, devide 2 sua pessoa‘e ags curso
de origem, que produz uma "catarse" muito grande. Seu tedrico de
preferéncia @ Freud. Também utiliza alguma coisa de Rogers, pois
o curso de origem e muito fenomenolBgico, "€ um curso mais solto
e da-se bem para usar®. Em relacdo ao conteldo de Psicologia Edu
cacional que mais gosta seria: Processo de Desenvolvimento den=-
tro de uma visao mais analitica, achando que esta parte - Proces
so do Desenvolvimento - além de estar bem relacionada com o cur-
so, pessoalmente o0 que acredita e no desenvolvimento, fase do de
senvolvimento, a especificidade de cada fase. Leciona a Psicolo-
gia da Educagcao I com muito entusiasmo. N3o gosta da Psicologia
da Educagao 11, pois acha o seu conteldo arido, dada a dificulda
de dos livros nao estarem voltados para o curso de origem. Nao
gosta tambem da Teoria Behaviorista, pois esta “nao bate com a
sua maneira de pensar", achando também que houve uma deformacao
desta teoria em sua formagao; nunca aceitou esta teoria

Acha que em desenvolvimento "Piaget e Freud da para fechar". A
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unidade do con teudo programatico em Psicologia da Educagdo = II
que mais gosta € que deveria dedicar maior tempo, se possivel ,
seria: condicoe s psicologicas e pedagogicas da aprendizagem (en-
trada - proces s 0 - saida), pois acha isto fundamental, tambem
porque gosta de desenvolvimento e esta abordagem e perpassada
pelas teorias. Alem disso, argumentou que esta parte oferece o-
portunidade de se colocar em questdo metodos e técnicas para ade
quar ao curso cde origem, uma vez que considera os atuais ultra -
passados. Tambem em sua op'ina"é'o se deveria dedicar maior tempo a
parte de teori as, pois se forem bem dadas, o aluno adquire uma
postura profissiona'l em cima dessas teorias, porftanto, se 0 alu-
no as aprende , ele "deslancha", sendo esta a forma de  perceber
seu papel; cada grupo de alunos trabalhou com uma teoria. Uma
das rfazﬁes pelas quais gostou do livro de Clara R. Rappaport —
“Psico‘logira do Desenvolvimento", foi porque tem teorias diferen-
tes (Freud, Piaget e Comportamental}. Gostaria de dar mais tempo
a parte de psi comotrji.cidade, mas foi criada uma disciplina espe-
cifica para esta parte. Acha que deveria ser dada ndc apenas por
um professor do curso de origem, mas junto com um psicdlogo. Faz

formac3io em Psicanalise Analitica.

perguntado se relaciona a Psicologia Educacional com ou
tras disciplinas, afirmou que sempre conversa com outros professo-
res de Didatica, volta muito o conteudo para o curso de origem ,
chama os professores do curso de origem para a sala de aula, tem
aulas de laboratdorio de forma integrada. Afirmou gue antes do
conteﬁdo‘ especifico, a sua preocupagao e passar uma postura pro-
fissional, questionando o fazer do futuro profissional. A metodgo

logia, em sua opinido, precisa ser adequada as regioes e cliente
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la e o programa da disciplina foi elaborado pelos dois professo-
res que leciona m esta disciplina, ditado pelas necessidades do
mercado. Afirmo u que para o proxime semestre o programa abordar:
Pré-Escolar, Es colar, Adolescente, Adulto, Idoso e Excepéiona]

(Psicologia do Desenvolvimento), tendo em vista que na Aprendiza
gem o aluno vai Tidar com isto para rediscutir a metodologia de
cada 3rea. Diss e que a inclusdao destes aspectos se prende ao fa-
to do mercado estar solicitando e a escola nao estar formando .
A aprendizagent, para este sujeito, passa pela re1ag§o professor-
aluno. Trabalha com reviStas especializadas do curso de origem ,
porque considera que 0 curso € a aplicagdo da teoria no campo de
trabalho do aluno. Segundo o sujeito, a materia Psicologia € uma
matéria de apo io, pois tem que haver uma torrelagéo‘da teoria a
prﬁtica; A metodologia utilizada no curso (Desenvolvimento) vi§5
va primeirg a experiéncia de campo (por exemplo, conhecer 0 escoQ
lar) e depois e que era dada a teoria. Em Psicologia da Educagido
I1, se discute muito coisas praticas, dai se utilizar de entre -
vistas e pesquisa, para.vetificat o que se faz la fora, ‘deixando
os livros de Tado;"os alunos fizeram entrevistas com o professor

e com o aluno para verificar os objetivos de ambos.”

Em relacdo ao Movimento de Reformulag3o do Papel do E-
ducador, disse que tem participado em seminarios, na sua Escola,
sendo que este ano foi o ano mais pratico nesse sentido, pois
discutiu-sé mais a questdo salarial, Em semestres anteriores, in,
clusive, apresentou trabalhos neste sentido e atuou na Semana de
Integragdo, onde se repensou isto. Este movimento teve influen-
cia na Psicologia Educacional, pois comegou "a abrir mais" para
discutir as situagoes do curso de origem, junto com os professo-

res de area especifica, e nao apenas passar a teoria.
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Obs.: Disse n& o gostar da parte de Intrjoduc;é'o ao Estudo da Apre‘r_{l

dizagem: Histor i co, porque "busca coisas" que nao mais se usa, e

que esta parte , para o professor, € importante, mas para o aluno,

que nio tem tempo, fica so a nivel de informagao.
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SUJEITO 20

Em fje'! acao ao seu curso, segundo o sujeito ndo ha pre-
dominincia de teoria ou teorico. Os contelidos de Psicologia Edu~
cacional de sua preferéncia sdo: Motivagao, Tipos de Motivacdo ,
fatores comprowvados como eficientes. Nao tem preferencia por qual-
quer teb’r_‘ico em Psicologia Educacional, achando que € um pouco e-
¢clético, inclus ive dizendo que quer ou pretende escrever um 1i-
vro da propria teoria. Relaciona a Psicologia Educacional com a
outra "matéria™ que leciona para a turma - Personalidade, bem cg
mo com a Psicologia da Crianca, com distirbios de aprendizagem ,'
com disturbios de cﬂmpottamento dos pais e com prob]emgs de per-
sonalidade dos pais que interferem na aprendizagem dos filhos .
Traz para a sala de aula casos clinicos de educacdo e aprfendiza-
gem, como criangas problemas, problemas de aprendizagem, adoles-
centes-ppgb‘iéﬂ}a e blogueios de aprendizagem), pois a maioria de
seus alunos trabalha com criancas carentes. Tem quatro vagas em
sua clinica para criangas carentes (atende sem cobrar) e tem sen
tido, com es ta parte pratica, um crescimento grande da turfma,ljma
vez que isto tem ajudado muito e os alunos gostam muito tambem
Aborda em sala de aula os metodos que est3o sendo inovados den-
tro das escolas, quando fala em Motivacao, a fim de verificar se
estio sendo eficientes, quais sao suas falhas e o que pode ser
melhorado. O conteido que, em sua opini3o, deveria se dedicar
maior tempo. se possivel, & Motivagao, porque vem muito de encog_

tro com a necessidade. e a realidade dos alunos la fora.
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Em r~e 1 acao ao Movimento de Reformu?aéﬁo do Papel do E-
ducador, disse cue tem participado, na Faculdade, em algumas dis
cussfes, entrer £ anto, mais na 3rea de Estudos Sociais; participo:
ainda em Bras¥ 1 i a e em Goiania, também na 3area de bireito Isto
tem influencia@a <l o em sua disciplina, pois sempre adquire experién-
cias diferentee == com estes movimentos, "sempre ajuda abrindo no-

vos horizontes o
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SUJEITO 21

Em re Tagdo a predominancia tedrica do curso, disse que
talvez reforce mais a Teor_ia Piagetiana na parte de raciocinio .
Segundo ele, F w»~eud nao tem muito para a Psicologia da Crianca e
Piaget requer am estudo me1hor_n No programa, parece ser reserva-
da uma carga i oraria maior para a parte que aborda Piaget. Em re
lagdo ao conte Uido, identifica-se muito com a Psicologia da Crian
¢a e Aprendiza gem, representando estas disciplinas, o que real-
mente gosta. S eu teﬁrj'ico em Psicologia Educacional de pr_ef‘eré"n -
cia e Piaget: gosta tambem muito de Carl Rogers; ndo é muito ex-
tyjemista e gos ta de ecletismo; ndo gosta de ser diretﬂb apesar
de, em Aprend i zagem, as vezes ter que sé-lo, mas procura evitar
tal situagdao. A unidade do contetUdo programatico que mais gosta
e o Pré~Esc01 ar, pois "vive muito o desenvolvimento" e acha que
esta fase @ muito importante,uma vez que a bagagem a7 adquirida
€ um subsidio para o escolar, sendo uma base para um bom desempe
nho posterfiorf - Nao apresentando problemas de a'!fabetizag”a’o.[)-isse
que @ "apaixo mnado" pela Psicologia da Crianga. Dentre os 1livros
que gosta citou C. Krecht - "Psicologia do Desenvolvimento", que
o considera muito comp1eto, com uma maneira clara de explicar e
apaixonante; gosta muito de todos os de Piaget relacionados na
bibliografia s € ¢ de Léa Lerner - “Crianca também & gente". Afir
mou que exis te a tentativa de relacionar a Psicologia Educacio-
nal a outras disciplinas que formam o educador, pois procura pre

parar o alun o para viver, desenvolver o contetdo, n3ao se prenden
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0 lapenas 32 paa r— te teorica. 0 aluno aprende també‘m técnicas peda-
bgicas, e ist=c>» esta relacionado com Didatica, ou seja, recursos
letodologicos i e Didatica s3o ensinados ao aluno. Entretanto, em
utra situagac> d a entrevista, disse nao abordar em sala de aula
utros conteicd ©> s , ou ter outras preocupagdes, limitando-se & Psi
-ologia da Cr~X & nga, pois ndo ha tempo para outros contetidos. Con
,idera que de~~r e ria ser dedicado maior tempo, se possivel, talvez
, parte dos " % w~anstornos da linguagem e da fala", uma vez que e
importante pa ¥~ & © professor identificar isto para poder ajudar a
crianga a sup«<= ¥ ar estes problemas e encaminha-la. Procura fazer
com que 0 alu w1 <> avalie o conteudo dade e os livros empregados,

tanto em P . quantidade quanto em qualidade.

Em ¥ = Tacgao ao Movimento de Re‘for‘mu'iagé'o do Papel do E-
ducador, éf’irf mou que tem participado deste movimento. Foi ‘em
Goiania, no a M © de 1983, quando houve a tentativa de reestrutura
¢ao dos curso =S de Pedagogia, inclusive a nivel de Faculdade apre
sentar_am uma p rjoposta ngste encontro. Mas alegou que este movi -

mento nao temws e xercido influencia em sua disciplina.
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SUJEITO 22

Em e Tacgio a predomin._ﬁn'cia teSrica do curso, este su-
jeito afirma «gwae 1isto incide na Teoria de Pjaget, trabalhando ,
portanto, no <« w4 rso, dentro desta linha. Quando citou os crite-
rios que util 1 = oOu para esco]herf a bibliografia do curso, colocou
como um deles T er escolhido Piaget devido ao objetivo do curso ,
qual seja, de s envolvimento mental. A bibliografia utilizada e
tambem mais e Piaget, segundo ele, o programa foi elaborado ten
do em vista a compreens'a"o da evolugao mental da crianca, visando
a prjob'iemé"_tic: a da escola, sendo esta a _énfase do curso. Disse
também que go s Ttaria de trab.aihar com Piaget no original, mas a
condigao do a T uno dificulta isto. Perguntado acerca de guais uni
dades do cont-e Uido gosta mais, respondeu que geralmente empolga-
se mais com aa  3a. Unidade: Primeiros Processos Evolutivos (evolu
¢do mental doos  dois primeiros anos, parte fisica e motora e pri-
meiras descob e » tas de si e do mundo), e acha gque passa isto para
os alunos. Ac:rfedita que se deva em fungdao do momento que passa

em relagdo a v i vencia com os filhos nesta fase; isto do ponto de

vista emociorma 1.

0 sujeito coloca ainda que o tempo previsto
para a Unidade 1III - 2 a 7 anos - nao foi suficiente e que, se
fosse possive 1 , gostaria de aumenta-lo, pois esta e a fase em
que a crianga esta saindo da familia e se integrando em um novo

grupo, sendo uma fase muito rica; & quando comega a falar (socia
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lizagdo, habit © = ), tratando-se, portanto, de uma fase que reguer
uma atencdo es Ep» e cial, pois e fundamental para o resto da vida .
Em relagao a P ar‘_“te do contelUdo programatico que, se pudesse, de-
dicaria menor . empo, reporta-se a parte introdutoria, “achando

que esta parte € necessaria mas que poderia ser dada em uma aula.

Afi ymoO u que sempre tendeu mais para o estudo da Perso-
nalidade, prob T ematica do ajustamento do homem ao mundo, uma vez
que acredita q ue o homem ainda n3o conseguiu um perfeito equili-
brio, po.r.tanto a chando este estudo muito importante; conhecer a
personalidade <d o homem e buscar respostas coerentes com a reali-
dade e que lew e@m o homem a superar essa problematica; a Psicolo-
gia da Person =& 1 9 dade € algo que paderia responder estas questdes.
Em relagio ao  €e@Orico de preferéncia, disse ndo ter preferéncia
formada, send © <que Piaget aborda a parte do desenvolvimento inte

lectual de fo rma diferente e nova.

Inguws 1 rido sobre a questdao da interdisciplinariedade ,
disse que a rfaa'i‘iza, evidentemente. Lecionou neste semestre De-
senvolvimento e Histﬁria da Educagao para as mesmas turmas e en-
tao procurou Fazer uma integragao focalizando o homem, seu pro-
cesso evoluti w © na historia, na aquisicdac do conhecimento - evo-
lugdo - deserr w o Tvimento da historia da Psicologia.Trabalhou com
o professor de Filosofia da Educagdo em relagdo as tecnicas e
conteldos pro© > 1imos, principalmente no caso da Histdria. Afirmou
que com as Ps 1 cologias nac houve integracgao. Gostaria que.houveg
se a integrag @ o dos programas, atividades comuns; tentou isto ,

mas nao conseguiu., Procura ver o que & importante para o aluno

na realidade e=m que vive,
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"Em re "B & ¢do ao Movimento de Reformulagdo do Papel do E-

cador, disse w=» & O ter participado.
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SUJEITO 23

Em v~ = T agio a predominancia tedrica do curso, disse ser
m Desenvolvims e 1 to Intelectual de Piaget, por questoes bibliogra
jcas e tambérvs p orque conhecia mais. Entretanto, o que mais pe-
ou foi a prﬁp Yf'i a b'ib'liografia e 0 acesso que teve aos livros, &
ajoria piage &£ 8 anos, mas -prjocura nio de‘ixarf nenhuma outra linha
m preju?zc, E t retanto, no programa, reserva 30 aulas para a
eoria de Plag « T . 24 para a Intrjodug'éo, 15 para a Teoria Psicana
Ttica, 15 pa.'rf-a a Teoria da Aprendizagem Social e Culturalista e
5 para a Visa <o B ehaviorista. Segundo ele, a parte do . programa
jue mais gost & 2 a 'parjte de Piaget, porque ja tinha ma;or conhe-
cimento sobr'e' e 1 e devido a ter escola e tambem porque pretende
sequir esta 1 1 mha em sua escola. Gostaria de dedicar mais tempo
3 parte do de = en volvimento social porque vé sua importancia e
sente que € a parte que domina menos e tem menos bibliografia ,
pois a maior parjte do que tem & sobre o Desenvolvimento Intelec-
tual. Optou pi:;rf Piaget primeiro -porgue nao conhece outra pessoa
que fale ' do . desenvolvimento intelectual em termos de es-
tagios de des envolvimento e, segundo, porque acha esta tecria
muito real, w & concretamente os pressupostos dela, da uma veraci
dade ao que €= taA sendo dito, apesar de saber que Piaget nao e

especificame ri Te um tedrico da Aprendizagem e, também, de perce -

ber a import@amn cia do fator emocional a essa aprendizagem.

Uma observacido importante: apos a entrevista, este su-
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jeito foi se er= contrar com uma professora da Faculdade de Educa-
¢ic da Univers ¥ dade Federal de Goias, especialista em Piaget, e

que lhe da ass &= s.soria em termos de conteudos sobre ele.

Procewa ra ligar a Psicologia Educacional d@ Didatica e 3
Estrutura e Furs cionamento do Ensino, pois também & professor des
tas disciplina=s . Acredita que a Psicologia deva funcionar - camo
‘instrjumento, c «>mo meio para o aluno apr‘ender, Afirmou que nao re
laciona a Psic «> 1 o0gia com o conteudo especifico do curso {Letras)
pofque nao tem conhecimento desta parte, mas a relaciona com o

Estigio, de fo ¥ ma indireta, através da Didatica.

Em re1 agEo ao Movimento de Reformulacao do Papel do E-
ducadorf,.sua p & r ticipagao foi razoéveh Participou, em 1984, na
Faculdade, de ~warias reunides. Participou do Congresso Montesso-
riano no Rio, WJERJ, onde em uma mesa redonda foi abordada a ques
tdo do educado ¥~ . Entretanto, nao sentiu influencia dessa partici
pagdo na Psico 1 ogia Educacional, uma vez que o programa da disci

plina & anteri or d esta participacao.
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SUJEITO 24

Em re= Tagao a predominancia tedrica do curso, disse que
ha um apanhado gera] das teorias psicologicas. Intencionalmente,
nio da enfase &x Piaget, porém, em relagdo a sua pessoa, sua pre-
feréencia € pel1 & Teoria de Piaget. A unidade do programa que mais
gosta e tambem a que trata de Piaget, "porque satisfaz bem mais",
pois ele ofere € a?ternativas e saidas, pmpdstas de interacdo
alano-professo_r-comunidade; apr_'oveitarj a comunidade, a realidade
existente, enf ¥ m, tem muita abertura. Seu teorico de preferéncia
por enquanto e ?i‘aget, talvez mais tarde mude de idéia e, confor
me ja dito, a & bertura que ele coloca € o motivo pelo qual gosta
dele. Quanto a o conteudo que mais gosta disse ser: Fenomenos Ps3
quicos na parte de afetividade. Os alunos gostam também e & uma
parte que chama a atengao. Na parte de Psicologia Infantil, sa-
lientou que as maes-alunas relatam a experiencia dos filhos e fa
zem perguntas » sendo um momento de participacao ativa do aluno e

gosta disto.

Rela «iona a Psicologia com a Didatica, inclusive tendo
1ivros utiliza «dos pelas duas disciplinas. Aborda em sala de aula
a questao da p essoa do educador, do compromisso do educador no
contexto em que esta inserido, compromisso este com a m'udanga s

com a comunida de, com a transformagao; maior comprometimento com

as classes que vai trabalhar.
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Em re 1 acao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, teve g9 ¥~ ande parjtici-par;?io_, participando sempre de movi-
mentos sobre p¥rT o b lemas educacionais, mas a nivel de 29 grau; en-
contros naciona 1 s, estaduais, sendo membro do CPG (Centro de Pro
fessores de Go 1 A s ) a nivel regional e local; congressos que ana-
lisam o aspect o educacional a nivel de Brasil, sindical, etc. Sa
lientou que fo i realizado em sua cidade, em 1984, um encontro do
CPG; participa desde 1981. Ate certo ponto este movimento tem
exercido inﬂu':e” ncia em sua disciplina, trazendo algumas visGes ,
estimulando o ¥y—epensar, verificando o problema da interagao so-

cial e contrib wa i ndo para a reflexao.

Obs.: 0 contei’i'd ©o ao qual acha que deveria dedicar menor tempo e:

Histdorico da Ps i cologia, e ja faz isto.
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SUJEITO 25

Em re. 1 acdo a predominﬁncia teorica do curso, diz ser
em Piaget, por wuma orientacao da Faculdade de Educacao da Univer
sidéde Federal de Goias e, tambem, porque gosta. Mas acha que a-
bordar somente P iaget & dificil e, portanto, aborda também uma
visao e.uma "pincelada® de outros teﬁficos (Rogers, Skinner). A
anfase de tempo no curso e em Piaget (curriculo identico ao do
seriado da UFG) - annte a unidade do programa qﬂe mais gosta e,
também,.a que trabalha, & Piaget, isto como um todo; a pratica
da Teoria de Piaget, como um inovador, como resposta de mudanga,
como a?guém que traba?ha com o concretou Disse tambéem gostar da
Psicanalise, pois teve formagao analftica na Faculdade e gostou
muito. apesar de ver limitagdes. Gosta muito tambem da parte fi-
josofica da Introdugdo, pois considera imprescindivel, -para dar
aula de Psicologia, tonhecer a Filosofia. A sua postura pessoal
nic & Behavioris ta, mas gosta de da-la bem, e conhece bem esta
parte experimerxtai, Seu teorico de preferencia & Piaget, na area
de educagdao, como agente de mudanca, ja que tem um posicionamen-
to politico. Af1irmou que o metodo de Piaget tem ligagao com a
sua proposta e com a formagao nos anos de Faculdade. Entretanto,
gostaria de aprofundar e conhecer muito os outros autores tambem,

pois acha que com apenas Piaget, fica-se "bitolado".

Disse que faz um trabalho paralelc com outros professo

res. Aborda, em sala de aula, Politica, Historia, Sociologia, Fi
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losofia Existenc 1 al, Biolegia. Existe, portanto, a tentativa de
relacionar a Ps i « o©logia Educacioz:al com outras disciplinas,e tem
relacionado. Tra k> atha com o Portugues dos alunos. Reune-se com
professores de o wstras disciplinas, troca textos, discute planeja
mentos. Trabalhows Jjunto com a professora de Biologia, inclusive

na elaboragao e <l iscuss3ao do programa e na montagem da apostila
de Biologia, tr o« ando experiéncias e fazendo integragdo. Relacig
nou, por exemplo - a unidade de Introdugao com a Sociologia e com
a Historia da Edwu cagao da Faculdade. Trocou experiéncias com va-
rios colegas, por_-”ém, ndo conseguiu ninguem para trocar experien-
cias consigo. Ju 1ga-se um sujeito eclético; trabalha a importan-
cia das outras d 1 sciplinas. Seus estudos de Historia, Filosofia,
Antropologia, Sociologia, Portugues, Vis3do Politica, tem-no aju-
dado e “acha gque tambem ajuda outros professores da Faculdade em
seus p'lanejamentos. Acha que a Psicologia nao pode se desvincu -
lar dessas disci plinas. N3o se considera um professor de Psico
logia "a'l'ienado“_ - Trabalha com a visao concreta da realidade, vi
sio politica. Fa =z um trabatlho pratico de acompanhamento pedagogi
co e leva exemplos disso para a sala de aula. Indicou, e muitos
alunos leram, “AsS veias abertas da America Latina", tambem "Escp
la, Estado e Sociedade”, de Barbara Freitag. Utilizou o livro de
Alberto Merani - "Psicologia e Alienagao” para que, antes de ve-
rem 0s conteudos 5 0s alunos tomassem conhecimento dos dramas e
problemas da Psi cologia, numa visdo critica. Oportunizou, também,
as visdes praticas e benéficas da Sociologia, levando para a au-
1a suas experiencias como pessoa, como psicologo, como monitor ,
proporcionando muitos exemplos praticos do dia-a-dia do aluno
pois acredita que a Psicologia nao pode ser dada sem se ligar a

exemplos praticos. Segundo ele os alunos vdo,ainda neste semes-
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tre, montar pr o was praticas - material concreto - imaginar como

sao, dentro da teoria de Piaget,

Em re Tagdao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, teve P2 ©ouca participacao. Esta fazendo um curso de espe-
cializacdo e ne sse curso tambem se questionam estes aspesctos

]

quais sejam, E 4 ucacao e Problemas da Educagdo, mas por enquanto
nao esta exerc e ndo influéncia em sua disciplina, uma vez que es-

ta achando o < w rso fraquissimo, pela formacdo que tem.

Obs.: Acha que a parte do conteldo a que deveria dedicar-se maior
tempo, deveria ser o Histdorico da Psicologia, porque nesta parte
& quando ocory € O primeirc momento em que os alunos entram em

contato com a “matéria®, com um conteldo e vocabulario diferen-

tes, achando +t ambem que nenhuma "matéria” pode ser trabalhada

sem a origem e O porqué, nanhuma formacao pedagdgica deve cami-

nhar sem este embasamento, senao seria manipulacio.

Acha que o livro "Seis Estudos de Psicologia" passa muito
conteudo da Teoria Piagetiana, sendo tambem um livro com um con-

tetido de "fac i1 acesso” ao aluno.
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SUJEITO 26

Em re lacao ao curso, em Psicologia da Educagdo II (De-
senvolvimento ) e Psicologia da Educagao III (Adolescente), ob-
servou que nao ha predominancia de teorias ou tedricos em Psico-
logia Educacicr?ale Em Psicologia da Educagao I (Aprendizagem) ,
porém, devido a um aspecto pessoal, principalmente neste semes -
tre, houve pretiominéncia de Gagne, mais pelo fator tempo, apesar
de que gostaria também de ter trabalhado principalmente Rogers e
Bruner, pois eles tem muitas contribuigbes boas. Tem prefer@ncia
por Desenvolvimento e Adolescencia e menor interesse por Aprendi
zagem, sendo que "ultimamente n3o vejo as tres relacionadas” .
Mas, para dar aulas, acha‘meThor Desenvolvimento, porque o aluno
entende melhor, gostg mais, esta mais empolgado, portanto achan-
do que isto @ por causa do aluno. Mas considera muite necessaria
também a Aprendizagem - "sempre integro as trés". Seus tedricos
de preferéncia s3ao Piaget, Freud , Rogers e, também, Neill, de-
pendendo da necessidade: sexo (Freud), inteligencia (Piaget), de
pendendo da especificidade da adrea; sobre liberdade: Neill, pois
liga-o com a situagdo de sua cidade. Quanto a Skinner, gosta tam
bem, pois & uma visao diferente e, sempre quando fala na.educa -
¢io mais dirigida, fala muito nele. Perguntado sobre quais unida
des mereceriam ter mais tempo, se possivel, citou Rogers e o pro
prio Piaget, pois acha necessario “jogar mais teorias", mesmo que

nio fossem essas, para dar mais idéias aos alunos. Dentre os li-

yros que gosta mais, citou o lTivro de Robert Gagné: "Como se rea
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liza a aprendizagem“, pois gosta muita de trabalhar com ele,

e
de Carl Rogers: “Liberdade para Aprender”, uma vez que gosta muj
to da Teoria de Rogers. 0 sujeito em questdo afirmou que tem um

. pouco de prefer&ncia pelo tema "sexo", dizendo que ele proprio

sofreu problema s neste sentido (tabus - preconceitos), sendo que

os jovens atualmente também tem problemas neste sentido e ele

percebe que os Jovens gostam desse assunto e comentam-no em sala

de aula. No pr_'c')ximo semestre vai dedicar menos tempo a parte de

Introduc3do a Ps icologia Educacional, a fim de aproveitar o tempo

com as outras wunidades.

Relaciona a Psicologia Educaciona‘l com a Sociologia, a
Filosofia e a Biologia, constantemente e, também, com Estrutura
e Funcionamento, enfim, relaciona com o que e real, o que e
ideal e o que sS¢& faz; tambem com a Didatica, pois considera que
todas as citadas s3o afins. Disse que discute muito tambem sobre
os problemas pessoais dos alunos, assuntos da educagdo, bem como
probiemas da comunidade. Trabalha em sala de aula com os temas
sexo e drfogas', pois sabe que os alunos tem problemas neste senti
do. Esta muito pr_eocupado com 0s prjoMemas e drogas e prostitui-
cio de sua cidade, com a propria educagao, de maneira geral.Acha
que estes pr_ob'lemas estao muito grandes na cidade, que parece ser
o foco de drogas da regido, segundo informagles obtidas. Interes
ga~se muito pelos problemas da adolescencia de sua cidade, o pre-
adolescente, que fica muito marginalizado. Incentiva os . alunos
para trazerem SeUus problemas de sala de aula para suas aulas(con
tribuigdo pessoal, social e de pesquisa). Acha que ‘tudo isto vai
ajudar a sociedade, &€ a contribuigao Que a Faculdade pode dar a
sociedade, pois considera que sua cidade precisa de ajuda e a
Faculdade pr_ecisa detectar o problema; segundo ele, os pais agri

cultores, nem senpre estdo preparados para atender os filhos.
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Na ju = tificativa para inclusao dos livros utilizados
na bibliografia » alegou que sao livros que devem ser usados mais
como uma comple mentacao para se tirar textos, pois os livros co-
mo um todo, na © tem condicdes de serem usados para a realidade
de sua cidade; tenta aplicar aspectos dos livros a realidade de

sua cidade. Ach a que se a Psicologia nao for usada, aplicada,n3o

tem validade., N este semestre trabalhou mais com a pratica

e 0s
alunos tiveram mais facilidade em aprender. Disse que discute
muito a problema tica da crianca, problemas reais trazidos pelos

alunos, pois e 1es trazem muitos problemas para a sala de aula

]

de filhos, vi=z inhos; irmaos.

Em rjéT acgao ao Movimento de Reformulagao do Papel do E-
ducador, sua p articipagao foi razoavel. Participou de ‘reunides
na Faculdade <dde Educagao (o diretor anterior fazia reunides nes-
te sentido); © atual diretor esta interessado nos programas, na
integragdo das disciplinas. H3a reuniGes no inJcio do semestre vi
sando a integ racdo, as quais participa. Incentiva o diretor a se
aperfeigoar. Acha que talvez isto ndo tenha influenciado muito
na disciplina que leciona. Acha o pessoal da Universidade Fede-
ral de Goidas muito dinamico e considera que ndo mudou muito em
relacio as id@ias que tinha 1a. 0 que modificou foi mais em fun-
cao de leituras, experf'iéncia e vivencia com os alunos, modifican
do-se mais com relacdo a uma direcdo mais uniforme do que

para
ele & educar , visao de educacgado.
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ANEXO III

QUADRO DEMONSTRATIVO DA CARACT-ERIZAQAO
DAS INSTITUICOES E DAS DISCIPLINAS
ENVOLVIDAS NA PESQUISA
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