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I - INTRODUCKO




A 1d€ia deste trabalho nasceu do interesse da
autora pelo estudo do excepcional mental. ¥ resultado da vi
véncia profissional como psicologa de APAR (Associacdo de

Pais e Amigos dos Excepcionais), Clfnica Psicologica, docen

te universitaria junto & Jigciplina Peicologia do Excepcig
nal e supervisora de estasios on Ysicologia Lscolar, liga
dos ao campo do retardo mental, atuando na UNESP (Univmraidg
de Estadual Paulista),

Lesas experiéneiaﬁ, na fungdo de psicdloga <)
docente, e as leituras constantes sobre 0 assunto em questao
deram origem a reflexces e Preocupagoes sobre a situacdo de
bessoas ditas "portadoras de deficiencia mental", rotuladas
C.mo "educéveis", que convivem em APAEs ou classes espe
ciais.

A Tin de indicar o seu posicionamento sobre
0 que considera como deficiencia mental, analisars algumas
definigaes, principios e atendimento sducacional prestado a
esges individuos. Serao apresentados, também, oS processogs
perceptuais julgados presentes nas relacdes interpessoais dos

"excepcionais mentais®,

Alem disso, deixaremos explicitas algumas



preocupacoes e consideracbes frente ao problema e a prdpria
concepzio do que se entende wor excepcionalidade,

A posigfo da antora deste trabalhe diante da
‘Psicologia do Excepcional e suas aplicactes a Pedagogia

considera que as mesmas nada mais sho, atualmente, do que

¢ resultado de esforgos no sentido de estudar o "diferen
te", o "incomum", "os que divergem". Ds forma muito seme

lhante as Ciéncias Naturais frente & exploragio dos aconte
cimentos normais e irregulares, as Ciéncias Humanas %teém se
interessado pela especulagao dos que se diferenciam do noxr
mal.

Na busca da compreensaoc, asgigténcia,~ previ
¢a0 e contrdle desses eventos diferentes, convem manter-se
atento és‘conoepgaas qualitativas que caracterizam os indi
viduos enm categorias separadas e distintas.

A reflexfo da autora nfo nega cue ha ecertos
tipos de excepcionaig que intesram Ycategorias gspeciais
de pessoas", porém pretende alertar para o risco que Se cor
re devido ao processo de auto-depreciacgio decorrente das
classificagoes. Destaca, com enfase, os perigos dos arros
na pratica psicoldgica e pedagdzica frente a diagndstico da
excepcionalidade intelectual em criancas com baixo desempe
nho por vdrios motivos que nfio os préprios de uma deficien
cia mental. ¥ de opinifio, também, que as influéncias sdcio-

culturais sao responsaveis nelos muitos componentes da pa



dronizacdo de tracgos gue caracterizam os varios tipos de
pessoas ditas "excepcionais". Devendendo das reagodes dos
outros frente a esses tracos e/ou "desvantagens", os indi
viduos diferentes assumem a postura social singular de "de
ficiente", passando a ge comportar de acordo com as expec
tativas impostas pelo meio.

Na carreira e experiencia da autora deate

trabalho, tem ficado clara uma crescente descrenga nas ca

tegorias especificas de excepcionalidade por  considerar
gue as classificagoes gao ﬁrbitréxiaa, embora justificadas
pedagogicamente.

As contribuictes deste trabalho se estendem
nao 80 ac grupo de individuos considerados excepcionais co
mo tambem aos seus familiares e aos profissionais ligados
ao08 mesmos. Na categoria de "profissionais" incluem-se,nrin
cipalmente, o8 psicologos clinicos e educadores que lidam
com criangas portadoras de dificuldades, sejam elas decox
rentes das situag¢oes caracteristicas de baixa renda ou con
digoes socio-econodmicas comprometidas, sejam relacionadas
com a problemdtica emocional e/ou com outros  fatores des
conhecidos.

A elucidagao de alguns processos que  ocor
renm diante das ralag%es interpessoais em excepcionais men
tais "educaveis" contribuird tambeém com aspectos de orien

tacgdo familiar, alertando as familias e seus membros para
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seu papel junto ao desenvolvimento o autopercepgao negatie

va de seus filhos,

A aubora espera, ainda, que este trabalho
além de trazer as contribuigoes expostas, venha motivar e
estimular principiantes no campo da Educacdo Especial para

a reflexfo conjunta sobre o fendmeno da excepcionalidade

mental.
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A - CONCEITOS E PRINCIPIOS BASICOS

1. Inteligencia/diferenga

Bscrever sobre deficiéncia mental ou retarda

mento € muito complexo por vérias razdes. Uma delas se refe
. ~ I . e I3 .

re a concelituagao gue consequentemente esta ligada a defini

¢ao de inteligéncia e ao conceito de ser diferente.

Marchezi (1973), ao discutir retardamento e
irnteligéncia coloca o bindmio numa relacao indissocidvel,
porem desafiadora pela "falts de uma teoria unitdria e ox
plicativa de todo o conhecimento humeno", e por nio contar
mos hoje com um numero suficisnte de resquisas e estudos ca
pazes de explicar com precisfo nossas habilidades intelec
tuais e a deficiéncia de seu funcionamento. Acentua, ainda,
qﬁe 0s trébalhoéqééﬁré as diferencas de habiiidédééviﬁﬁéieé
tuais apareceram ha tempo, embora niao sejam concordantes
ate hoje. A perplexidade frente a essas diferencas tem si
do objeto de estudos e de interesse dos especialistas em di
versos periodos de tempo. A autora registra gue em épocas
medievais ocorreram castigos, atitudes barbaras e ridicula
rizadoras aos mentalmente atrasados. In contraste, os bem
dotados receberam e continuam recebendo honras e louvores
pelos seus descobrimentos, em sua maioria, bendéficos a S0

ciedade.



Warchezi, dando enfase &s perspectivas histd
ricas, coloca Binet e colaboradores como 08 piloneiros na
tentativa de medir a "idade m@nﬁal" como um critério para
caraéterizar tais diferengas.

Acompanhando o movimento histdrico, vé-se na
literatura o surgimento de Spearman que destaca, atraves da
analise fatorial de Pearson, a presenca de uma capacidade

£y . - rd s
geral ou Tator G sobrevondo-se as habilidades especificas.

&

Apos a II Guerra a capacidade mental foi discutida como um
conceite “lmportante enfatizando-se as diferengas  individu
ais. A ‘ , j

Mais recentemente, cita-se a contribuigo teg
rica de Ribas (1983) que iniciz suas preocupagpes tentando
elucidar o que ¢ "diferente". Sezundo sle, "é claro que fa
jzemos parte da mesma especie, mas cada um de nos tem altura
diferente, cor de pele e olhos diferentes, peso diferente,
ebe.. Somos todos homens, porem diversos. Fisicamente te
mos, portanto, caracteristicas diferentes uns dos outros.
As pessoas deficilentes ﬁalvezlaejam U pouco mals diferen
tes, ja que podem possuir sinais ou sequelas mais ng
taveis. Mas a realidade social tambem € &ive?sa: nos homens
NA0 Somos também.socialmenhatodoa izuais. Acontece, todam
via, que néo podenos meramente transpor a realidade naturai
para a realidade social. NAo € porque os homens sao natural

mente diferentes entre si que devem ser socialmente diferen



tes. O fato de oz homens se relacionarem quantitativa e qua
litativamente diferente no plano social ¢ uma construgao sg
cio-cultural. ¥ uma diferenca que nfo nasce da Natureza :
.08 homens a construimos. Vivenos, assim, em sociedades em
que 08 homens sio socialmente desiguais, S80 sociedades pro
blemdticas, com profundass divisdes entre as classes 80—
ciais. Muito mais critica do que a divieSo entre deficien
tes e nﬁomdeficientaﬁ, a divisao estrutural entre classes
permeia todas as demais diviedes. Se a sociedade esta divi
dida pela base entre ricog e pobres, empresarios e trabalha
dores, assalariados, e, por extensao, ideologicamente, en
tre superiores e inferiores, melhores e pilores, estas divi
s0es vao acabar por permear todas as outras. Nesta medida,
ndo se trata tamben de QUEeTeITOs 1oS COouvencer que todas
pessoas 820 socialmente iguais. luitos dizem que, "no fun-—
do, somos todos iguais™.

Atualnente, o avango tecnoldgico com o  uso
do computador inaugurando uma rova etapa de infludneias no
campo da Peicologia e da Educagao, coloca maior precisio de
cdleulos e um reforgo & Psicometria, campo responsavel  pe
lo estudo das medidas e consequente explicitagdo das  dife
rengés individuais. Dois grupos de individuos se distinguem
dentro dessas diferengas: o¢ minoritarios ¢ os  maioritge
rios. Os primeiros, objeto da atengao deste trabalho, in

cluem, dentre outros, agueles portadores de habilidades in



telectuais deficitarias e os chamados "carentes culturais®
que chegam a ser caracterizados como retardados mentais .
Esses sub-grupos - deficiente mental e carente cultural -
tem sido objeto de Preocupacao dos e specialistas,inclusive
brasileiros. Mas as definigles pouco precisas e confusoces
ro campo tém provocado o surgimento e a implantacso de pro
gramas de educagao compensatdria, com maior 8nfase par
tir da ddcada de 70. As pesquisas nessa linha tém contri
buido para a veiculacho de uma percepgao negativa do  alu
no de classe social baixa. Os aspectos tedricos usados ra

ra explicarem a caréncia cultural confirmaram e continuam

acentuando og preconceitos e esteredtipos tais comos: o aly

nos nao rendem e nenm desempenham bem porque sio "deficien
tes culturais ou diferentes culturais® (Patto, 1985).
Decorrente dessa percepcio desvalorizante

ten-se tomado atitudes que intensificam o equivoco no tra
balho educacional mediante o encaminhamento dessas  crian
cas a rotulagao através do diasndstico médico e psicologi-
co. As vezes, precedente a esse encaminhamento ocorrem rei
terados remanejamentos (Schneider, 1974) que na “carreira
moral do individuo" (Goffman, 1963) tém sido um peso forte

@ que contribui para a diminuigao de seu autoconceito. 0

aluno, nesses dois processos, encaminhamento e remane jamen

to € em geral submetido a humilhagoes verbais, quando nao

corporais, alem de receber manifestacoes sociais negativas



sobre sua pessoa e seu desempenho. este sentido ele deixa

¢? ser pessoa e passa a ser considerado objeto. Este proceg
. - 7 - . . N L4
80 passou a ser guantificavel mediante critérios nensura

veis, especislmente derivados dos testes iniciados por Gg
tell e colaboradores que por volta de 1879 iniciaram as pri
meiras andlises sobre as diferencas individuais no que con
cerne ao tempo de reagao. Nessa mesma época Binet idealizou

testes para descobrir e avaliar criancas mentalmente retar

dadas. In 1911, Goddard realizou a Revisio de Vineland (Revi
sion de Vineland) que era uma adaptacio da escala de Binet.
Terman (1916) publicou pela Universidade de Stanford a revi
sfo Stanford-Binet. Este foi considerado wum bom instrumen
tal por mais ou menos duas décadas. Em 1937 Terman y Merrill
Prepararam novas revisoes de Stanford-Binet, ou seja reali
zaram a segunda revisao. Em 1960 registra-se a terceira re
visao.

Uma publicagio do Centro Nacional de Educa
¢ao Especial (CENESP, 1974,1975) sobre levantamento e estuy
do dos instrumentos de avaliag@o intelectual contribuiu de
forma produtiva para se verificar a inadequagio do material
psicoldgico & realidade brasileira no campo da execpeionali
dade e o reconhecimento disto por parte da maioria dog tég
ni¢o:a que se utilizam desses recursos. O eficiente levanta
mento nos permite também constatar num lapso grande de tem

po a auséncia de trabalhos que contribuissem com o diagnos,



tico da excepcionalidadé,

Apesar de parcos e isolados esforgos na utie
lizacao dos instrumentos vara caracterizar de forma precisa
-aguelas criancas com necessidades especiais no campo das ha
bilidades intelectuais, a drea continua em aberto especial
mente em relagao zo uso isolado dos resultados  quantitati
vos, tomados de wuma maneira geral para caracterizar o retar

dado mental,

2. Definicdes

Zssa abertura no campo abrange também a con
méituagéo de excepcionalidade, partieulafmente, a inteleg
tual que, embora ofereca extensa matéria na literatura, con
tinua merecendo a preocupagfo de vdrios estudiosos., A difi
culdade de se encontrar uma definicao satisfatdria rarece
estar ligada, como jd foi exposto no infeio, & natureza da
inteligeéncia, sua organizagao, suas mudangas, o conceito de
normal e de diferente. Segundo Terez-Ramos (1981) vas defi
nigoes apresantada&ynas ultimas décadas estio mais situg
das no pdlo psicossocial que no bioldgico"(p. 20),

Realizando uma breve revisio nas concepgdes
correntes, a literatura inforna que as mails antigas refe

LIn-se 4 pessoa com deficidneia mental como portadora de 1i



mitadas capacidades intelectuais e dificuldades de adapta~
¢ao ao ambiente. Tredzdd (1937) caracteriza de deficiéneia
mental como "um estado de desenvolvimento incompleto de
tal tipo e grau que o individuo € incapaz de adaptar-se ao
ambiente normal de seus companheiros"(p. 4). Doll (apud
Pranchi e lMoura, 1975) em €poca posterior (1941), amo defi

nir a excepcionalidade adota 6 critérios basicos: Especifi

cando um desseg componsntes cue envolve o processo de se

tornar adulto, o autor o caracteriza como a capacidade de
éantér~se e’sobrevivéf‘devido as prdprias for@as.kA istd
ele chama "adultacfo". Alguns anos mais tarde, Kannmer defi
ne a deficiénecia mental em funghio das dificuldades cogniti
vas e de suas implicacoes enocionais, sen destacar a inter
feréncia dos padrdes culturais (1957),

Portanto, esses trés autores, como observa
Perez-Ramos (1981), evidencian aspactos de desajustamento
ambiental relacionados ao comportamento independente da vi
da adulta, a competénecia social e As exigencias do ambien
te no qual o individuo se desenvolve.

Na tentativa de verificar uma conceituagao
de excepcionalidade mais completa e que sirva como princi
Pio norteador das organizagaaa internacionais e de traba
lhos na area, transcrever-ge-q a olaborada por Heber e a-
provada pela Americam Association of Mental Deficiency H

"eoo funcionamento intelectual significativamente abaixo



da média que da lugar a deficiénecias no comportamento adap
tativo e que tem origem no periodo de desenvolvimento"
(Groseman, 1973, p. 75).

A autora deste trabalhokcaraoteriz& a defi
ciéncia mental nio -como sindrome ou doenga, mas sim  come.
um estado que coloca o individuo numa posicao mais fragili
zada frente as situagdes—problenas de sua vida, em  consg
quéncia de suss dificuldades intelebuais e de Suas falhas
nos mecanismos de adaptacao. Talgposigao ¢ o resultado de
dma complexidade de causas que produzem um déficit intelec
tual e prejuizo em outras dreas do desenvolvimento, geran
do baixa produtividade geral, diminuicao da capacidade de
iniciativa, dificuldades de adapbacho, etc.

Una das caracteristicas do estado ¢ a tran
sitoriedade contraposta ao processo incurdvel defendido por

alguns autores,

3. Nomenclatura e Classificacao

Concomitante ao processo de definicHo de
excepcionalidade intelectual, gurcen as escaladas nas ten
tativas de nomear e identificar suas diferentes catego

rias, Historicamente, observam-se asforgos diante da nomen



Tord {1971) relata tres tinos de desvios oronosgonicos idene
vificados no monsolismo: "trissomis do cromosgono nf 21, re
sviltante da nao disiuncie ... trg maleocagho de um  cromossome
anvolvendo a ligacio de wn cromossono extra n® 21 com outro:
eee € O mosaicismo" (p,309).

T e SR AN NP ey o e Ty g F ot e £ e g y

Dentre as anomalias biocguimicas destacam-se
0 drregular metabolismo doo hidratos de carbone gerando a g

lactossenis, o insuficients matabolismoe protéico ocaslonando

a, f@ﬁilmetmmuyigg o anormal metabolismo dag gorduras DrOpoT
Cionando a idiotis anaurctics Teund liar.

-

Co reoultados da interferincis dos distur

¥y
[N
2
@

endoorinoes ten indicado o cretinismo, o hipwpar&ﬁim@g

di

5
g

WG, o diabets imfj?Jﬁ nefroge nwvnﬁ O dnfantilismo gexual

@ O nanismno. e anomaliss craninnas

de orizem genetica desta
val-ta a microcefalia, acrocefalis on oxicafalia, a anencela
Tia,

As sindrones asgociadas ao retardesmento men
tal grave de origenm exdg rena incluem s hidrocefalia, paralisia
cerebral, epilepsia, infecodes cerebrais que englobem menin
£ite, encefalite, oto.

Alguns trabalhos bés indieado, com proprig

dade, a influéncia do condicionsmenbo amocional e dos fago
res famlliares sdcio-culturais, WITANCAG COm severas prive

coes emocionais g amnblentais gerais desenvelven resn m%amnmg

to primitivas gue chegam o ser gualificadas, quando astudg
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clatura fentando explicitd-la nelhor, vordm o QUE 58 PErCO-
be sgo substhi ituicfes de termos oom arsn semantica "menos
regativa ou "menos comprometadora', mag todas elas estig
natizantes. 08 termos weados mra caraclterisar ag pegsoas

com retarde mental mudam o funcae de Ysua cor adieao desvian
te o do nivel da deficidnein (Teres-Ramos s Do 109). A ori
gem dos termos gne robtulanm esta no arang de profisgionais

envelvidos com o retardado tanto psicolozos, educadoras
¥ # ¥

L,.%

quanto srupe de

O troabalheos de aliuns aoboros ingleses 3]
americancs, vor volta de 1913, 34 demarcavan as classilicn
coes de "ddhoin mentais”, "imbecia® ¢ “idiotas" om  termos
de QI {guociente de inteligéneia). Ingran (1935) relota os
termos prdximos aos usados ep Detroits "débil mental® carag
terizando excepcionais com QI abaixo de 50,0 "retardadn men
tal’com QT de 50 o T2 8 0 "montalmente ntrasado! com QI de
75 a 89,

Youco antos disso, vor volta de 1931, os e
tudiesos incluianm trés STUDON eNpresses an bermnos de I
{(idade mental ) f"deficienten mentais”, incluindo vortadores
de idude mental abaixo dae metads du idade cronologica;  "og
mais f@tarﬁadwﬁwgcuja idade mental vai de meioe 208 decimos
da idade eronoidgica {nos BEUY chap wdos "moronas?, termo
criado por Goddard); ¢ oz "menoe retardados’, cujos limites

. e * . oy . x . - " - £
£8rale estao proximnos a idade cronologica atual do indivy
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duo.

Expresuces correspondentes a esse ultimo gry,
pe foram levantadaos pelo autor Baker (19%0) na literstura de
sua epoca; "erianca de avren dizaser mentalmente lenta%, ou
"gque aprenden lentamente!, "torres ou gruapo 4Y,

Kaias recentenente, Dunn (1a71) S nta  am

sua obra a classificacio da Amorican Association on  Mendal

Deficiency (AADN), com a ressalva de que o8 oducadores con

tzmmam a classificar os grupos de excepcicnais em tres, e

ra fins eduscacionsis "retardados nentadis eﬁm&év&i&“(ﬁMﬁ)

cujo QI vai de 50 a 753 os "Lreindveis® (BMT); e o "petarda

dog rmentais Soverosque indicam 0T de 30 50, Juntamente

com 08 "retardados nentads dependenteat ( MDY com pontos de

QL abaixo de 30, Esse sutor asginala que o grupe denominade
"odueavel & assim chamado pela canacidade na aguisicao de
habilidades escolares com obletive de alfabetizacio. J4 o
grupo de treinavel recebe essa designanio por gnvolver beg
son8  com habitos gerais, sociais o de COmUnicacao,  porém
gem objetive de alfabetiznacio,

Tela nova classificacfio da AADM, a categoria
linftrofe foi eliminada ocorrendo o chance de um bom numero
de pessoas nio ser rotulada de "rebordada, Convem lembrar

que a eliminacgfo destn categoria pods provoocar duns consg

quéncias: a primeira refere-se & diminuiglo da  "fabricacdo

da excepcionalidade (grifo noeso) de pessoas situadas no 1i




L7

mite de un desvio padrio somante; o gepunda @ o riseo que #e
corre de agrupar, na cabtegoris "educavel”, todos os inﬁivi
duos com dificuldades escolaras ou fracasso escolar decorrep
tes das falhas do sistens escolar. Para Dunn (1971), a clag
sificagio atual da AATM & potive de orgulho por carregar e

astigmativar IeNos, ¢ que garactoeriza um AVANCO razoavael,
De uma forma mais evolufda, o Tainel Presiden

¢lal sobre Rebtardo Mental (1963) publicou um guadre com o

mfv&iw por periodoe evolutivo, declarando que o "educavel® jols]
de desenvolver habilidades praticas tara o ajustanento bes
goal e social, ten capacidade noara adguirir conhecinentos es
colares até o nivel da 38 sdris do 1° grau e conta com condi
¢des para adaptar-se as exigénciag basicas na comunidade e
da preparacao profissional. O frope treindvel ¢  apresentado
cém.cmmﬁiQGQQ de aquisiofo de convorfamentos sociais primé
rios, de treinamento de comunicagio verbal, reconhecimento de
palavras sinples escritas o aguisicio de coneeitos bdsicos
de némarsﬁ, aquisicar de habilidades vocaclonals simples g
desenvolvimento de hdbitos Ae higiene pesson

Heber {apud Grosgman, 1973) apresents as cate
forias incluindo, Juntamente com o eritdrio de QI, o de deg
vio padrao. Ile chama a atengao, btambdm, para o distanciamen
to da pessoz com TN (ﬁ@fiai@mcia nental) dos chamados "nor
mais, dando dnfase ds diferencas individusis. As categorias

CENY "Lin{trofel com QT varisndo de 84 a 70, desvie  padrio
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de w1, 002,00 fleve, sendo portador de QT na faiva de 5.

55y desvio padraoc -2.01-3,00; "mederado®, com QI de 5440,
desvio padraoc -3.01.4,00; "severo", com QI de 19-25, desvio

padrao -4.01 5,005 o prof ‘unde com QI de 24 a menos, desvie

padrao ~501 a nais.

4. Etiolog

dat causas da excepcionalidade

mental a diseussio go da  influsncis

do ambiente ou ds heroditaricdads 2y gn nuitos casos, dos
dois Ffatores,

Jentro do estuds dn grands variedade de posg
siveis cnusas, Telford (1980} anresenta uma elassificagfio eg
pacificando causas pré~natais e pos-natais. Sntre og primei
ras, exemplifica com trauma fimi@&; desnmutricno naterng ™4
beola, sifilis, inconpativilidade “mwhn{n@a,*&éi@atividad@,

L]

agentes téxicos, Refarsewse o rrematuridade, lesSo trawnsti

a @ asfixia como natais. As pds-notaois incluen as  lesdes
F -

traumaticas do céwmbxag infececas ceroabrais, ﬁ@¢101@mc¢@31ﬁ

ra . s o o . .
taninicas o influénein dos fatores culturais Zerais.

\

Krymsky (1969) declara que a deficiéncia mey;

» ~ # =
tal envolve uma gams de agpectos guo agrupow em biologicos,
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psicoldgicos ¢ sociais. Bm sua obra, indica a contribuicso
de Osamu Kan (p. 32) com um esquema etioldeice da deficien
cia mental resultante du classificagsio norte-americans e da
GMS, O esguemna envolve 2 guadros GUE sugerem e clasaifica
¢oes clinicas e mostram-se didaticos:

"0, deficifnein mental spds infecgles, exem
Plo moléstia fisica inclue a congénita, effilis, toxoplasmo-

Se, tumor cerebral, encefalite.

1. deficiéneia mental apds intoxicagtes,exem .

plo encefalopatia congénita apos toxemia materma na gravidesn,
encefalopatia congenit: apts outras intoxicacoes maternas 9

o

kernieterus, encefatopatia pé@wimumix&ga@,

2. deficiéncia mental apds trauma ou agen
tea ff%iscm, exenplo encefalopatia devido n injuria mecinicsa
de parto,encefalepatia devida a anoxenia no parbo, ancefalo
patia devido a injuria pds-notal.

J. deficiéncia mental associada com distur
bics do netabolismo, crescimento ou nubricao, arenplo ene@fg
lopatia associada com distirbios do metabolismo ( lipfdico,
aminaéeido&, carboidrato), encefalopatia assocciada con insy
ficiéneia hormonal,

4. deficiéneia mental associads a desenvol
vinentos recentes, exemplo neurofibratos, angiomatose cere

bral trigeminal, esclerosa tubsresa, neoplasma intracranial.

5. deficiencia mentnl associada a anormali




20

- - . . - g - o+
dades cromos @%301w§ axenplo mnolestia de langdon-Down, gindro

me de Klinefelter, sindrome de Turner,

6. deficiBneia mental associads a malformg
o - # 0 . . N
¢ac cerebrais, molestiasy degenerativas cerabrals on cutrasg

anormalidades organicas do carabro devido a cansas incertas
ou desconhecidas, exemplo defsito cerabral congénito, defeito

cerebral congenito assoe iado o esclerose difusa do aérebrmg

encefalopatia associada g degeneracac cerehelar,

7. deficiéncin mental apds infludneias peico
génicas ou do meio anm ibiente, exemplo deficiéncia mental apds
privacac do meio ambiente, infludncias emocionais, profundo
dano motor ou sensorisl.

8. deficiéncia mentsal associsda o psicose

funcional ou personslidade peicat iCa, exemplo deficiencia men

tal asseciade & soquizoefrenia, aubisno infantil, psicose ma
ml&?om&enr esaiva ou personalidade peicopatica.

Me outrasn o Hﬁ@m@@ﬁ@%jf*&jﬂiuy examplo . nao

u - * - . i n v v -
classificaveis, desconhecidas, nio especificadas®,

Ta rolagio de cavsas do retardamento mental
a bibliografia comun o mais diddtica tem citado, com frequép
cia, as lesdes organicas do edrebro, disfungles en doerinoldgi
cas e bioguimicas de origen senctica ou ambiental & genes ba
tologices variados, Fn aberragoes cromessomicas, por exemplo,
ten-se a sindrome de Down, conhecida por monsolismo. Ela en

, \ . ) # .
globa cerca de mais ou menos 50 sinsis fisicos préprios. Tal
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”

des e testadss, vono proprias de "sujeibos portadores de de

ficiéncia mentalv,
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ENCIAS ATUATS SOBRE A INTEGRACAO DE EXCEPCIONAIS

Apds introduzir o trabalho, indicar defini
goes, classificacles e etiologia do rotarde mental, vE~S88 8
necesgidade de apresentar as tenddncias o preocupacoes recen
tes sobre a integracio desses individuos. Prara tal apresents
¢dogerdo arrclados os principios de normalizagio, ¢ movimen
to de "maimstreaming® e o8 modelos de ensino, detendo-ge um

pouco mals em ¢lasses especiais.

Ubserva~se no ser humano ume tendéncia clag
sificatlria ¢ categorizadora, pois esses dois fatos sio basi
Co8 no processo de compreeenshio, Classificamos carres, obje
tos, pecas, plantas e seres humanos. Ao agir asainm  chege-9e
a uma visao geral e discriminatdria diferencisndo coisss e
seres. Ja foi colocado no infeio que o8 resistros histdricos
megtran a rejeicdo da sociedade por pessoas com tragos dife
rentes. A institucionalizacgio ¢ a segregacas tem sido procg
dimentos decorrenites desss postura estignatizante e categori
zadora. Locais e pesscas tém lutado contra essa dinamica a
enginado muito sobre o processo de "normalizacio®, Parsce
que este movimento tem vindo como uma arma para destruir aos
boucos a estigmatizagdo, inspirande trabalhos na sreas do e
bardo mental e, como resultade, tem melhorado a qualidade de

vida das pessoas envolvidas.



1. Hormelizacao

O princi{pio de normalizachc aceits a idéia
de que pessoas retardadas tém os mesmos direitos e devenm dig
por dos mesmos servigos existentes na sociedade. O sey forta
lecimento vai depender do posicionamente da sociedade frente
aE mesmas, pela legalizacio de seus direitos a fim de gue
ugufruam de uma existéncia normal o nio para tornd-las "nor
mais¥, Portanto, atenusr a BELUY ZACEC PATecs ger um  caninho
para & eliminacao gradual dos preconcaitos ¢ para o processc
de estigmatizacio,

| fevendo aspectos histdricos, Pereira {(1980)
#itua trabalhos na Suiga por volta de 1921, através da pre
cursora da Declaracao dos Direitos da Crianga, Miss Bzlentinas
Jebb. Em 1924, tem-se g introdugao de um artige em defesa do
excapcional. Em 1948, o enfase nos direitos e daveres das
pessond de todas as nagles através da Declaragho  Universal
de Direitos Humanos ajudouw a fortalecer o movimento de luta
pela integracdo da pessos conm excepeicnalidade. Em 195%, a
recomendacao da OIT sstendeu 4 pessoss com deficidneiag £i
s8icas e mentals as oportunidades de trabaliho, garantinde

seu ingresso no mercado compatitivo,

Ne Suéeia, o grande expoente Nirje lancs as

primeiras iddians sobre a teoria da normalizagio, as quais fo
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ram degenvolvidas por Mikelsem. Wo intuito de esclarecé~las,
Nirje (1976) afirma: "normalizar néo significa tornar 0  6xe
copeional normal, mas que a ele sejam oferecidas condigoes da
vida idénticas as que outras pessoas recebem. Devem sep acei
tos com auasg d@fi&i&m@i@ﬁg pois € normal gue toda e gualguer
sociedade tenha pessoa com deficidneias diversas. Ao  mesmo
tempo € preciso ensinar o deficiente a conviver com suas di

ficuldades. Ensind-lo a levar ura vida tao mormal  quanto

ﬁasafvel, beneficiando-se das ofertas de servigos e das opor
tunidades existentes na sociedads en gue vive®,
v Segundo Pereira, a partir desses grandesg mo
historicos cada NAacaAc PasSBOU o repensar sussg formas de aten
dimento ao axtepcional, intreduzindo, ors o principio, ora
Calguns ensaios da aplicacgio dos primc{piaa de mmrmﬂliaagﬁo "
Exemplos ocorreram na Euroya e na América: Tizard contribuin
com seus estudos na Inglaterra, enquanto Dybwad, Blatt e
Goldstein nos EEUU e ainda Wolfensberger no Canadd. O infeio
| da aplicagac no Brasil barece deverwge a Helens Antipoff g
través das Sociedadee Pestalozid.
Como movimento geral, o VII Congresso Man

dial de Liga Internacional (1978) destacon o tema "NORMALIZA

GRO". O IX Congresso da Liga (1986) realizado no Ric da Ja~
neiro, ressaltou, com &nfase, a dirgcho teorico-pratica da
normalizacao, colocando em discussio os efeitoa  desvantaje

208 da segregacio. Froporciouncu o relato de axperiencias de
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rafses como Noruvega, EREUL, Ezpanha, Portugal repudiando inte
graimente a segregacio de individuos ditos "excepeionais®
Newsse mesmo avente, no gual a autora deste trabalho particl
bou, registraram-se discursos de participantes "retardados
mentaia”™ pedindo integracio, COMPreensan e mudanca  imediata
am rotulos que os classificam {(paterial a sar mablicado,atra
vés de Anais do Congresso).

A integragio ¢ uma conssquéncia natural do
principio de norpalizacso e, ao mesmnoe tempo, sen objetiveo mi
meiro. Os estudos de Kaufman, Gottlieb, Agard, Xukie (197%)
destacam na integragao alguns de seus componentes basicos o
o g imﬁagrm§§0 tamporal, instrucional e sgoeidial,

Com relagiio & integracho temporal, ¥aufman
(L)75) recomendas: “guanto mais o excepcional tiver oportuni
dades ds conviver com ceus Campanheiros de clssse regular,
melhores serdc os resultados integradores, desde que asgs
convivencia e ju grodativa e devidame nte preparada®,

A integragio ingtrucionsal prasgupoe a ofer
ta de oportunidades e condigoes de eatipulos qus o emcepaig‘
nal encontra no ambiente de classe remlar que facilite seu
Provaesss de ansing-aprendizagem,

A dntegracio social enfatiza o relacionanen
to social entre o excepcional e S€u3 parceiros normais  den
tro de um gruvo.

4 integragao temporal diz respeito & dispo
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nibilidade ou ofertas que existan para naximizar as  chances
de proximidade com normais e ow consequentes resultadoa a8
Seram obtidos atraves das intervengoes institucionais s 80
ciamdis,

Lages aspectos de integracao nio ooorTen
por acaso, nem podem ser axpostos de formm impengada e irreg
ponsdvel no papel, por mere cumprimento burocrdtice on im
plantacao imitativa a rartir de modelos importados, mes sim
engajar-se no sistena educacional ¢ politico da cada @ai&;
de forma efetiva., A comunidade deve, por consesuinta, e&tim&
lar a eriacio da infra-estrubtura necessarin a0 atendimento
pessoa com excepcionalidade ¢ sus famfliaﬁ articulando recur
208 socials em funcio de suas necessidades besicas e indivi
duais ¢ da prevencac de sua marginalizacao. Dessa forms He
estabelecerian as bhages operacionsis tapbham ralacionadas com
asses obistivos.

Embasads nos aspectos filosoficos de nermng
lizagao, Perez-Ramos (1982) deixa tr: gparecer a iddim de
que ¢ postura ingdnua pensar nos “dispositivos legmis de am
bito educacional para garantir Aue as peesoas com necessida
des especiais poBsanm wsulrulr dos nesmes direitos que os dg

I
mais cidadaos. Sezundo ela, "sao também necessdrics os proece
dimentes e ag normas legnig gue anparen e regulamenten nao

- Ld
apenas todo ¢ processo aducativo, mes ainda as dreas corrg

latas da saude, trabalho, convivénaia.ﬂémi@wfmmiliara segu
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ranca economica e protecac judicial, a fim de gue um trebage
iho conjunto, vigando = ohjetivos id@mticmag rossa produzir
resultados mais satisfatdrios”.

Os relevantes trabalhos da Foruega sobre o
conceito de normalimacfo estdc concentrades nos esforges do
gc#erno onde, segundo Lorenzen (1986) “o ministdrio quer en
fétixaf que o ponto de partida ¢ a sccicdade ae adaptando

a0s individuos com caracter{sticas diferventes" {(material a

ser publicade). Normalizagio, portanto, nfo significa demay
cagdo quanto a cuidados mddicos, emprego, ascola, O concei
to ndo fala de normalizagio de pessoas, pas sim do meio.
THE LOSSIUS COMMITERE, na Noruege, tem apresentado progreg
808 lentos, mas efetivos nesse movimento. Fm novamnbro de
1988, atraves da publicacfo "Living Cenditions for paople
with mental retardation® ficam claras algumas mudangas 8ige
nificativas gue deveriasm ccorrey: a) reconendacao do use
dos recursos da comunidade e da fam{lis (reabilitagio de cg
muxiidade - CBR), ©b) inetituicoes nio dio condigoes de uma
identidade Unica pois o ser nfo tem chances de escolher 89
quer sua acomodagao pessoaml. Decorrente dessa visfo recomen
da que as mesmas sejam fechadas, Portanto, nessa comcepgho

as formas segregadoras sio repudiadas, ¢ devem ser rejeits

dag e eliminadas,
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2. "Mainstreaming"

Em decorréncia dos estudos sobre o processo
de normalizagfio surge um conceito mais amplo sobre  integra
G800 "mainstream” ou "mainstreaning”, segunde estudiosos como
Berry (1972), Birch e Johnstone (1975); Feudo (1976); Peter

aon (1976}, O tarnc "mainstreaming® (derivado destreaning™ )

vermite melhor compreensfio do que seja 9sse processo. Tra
duz-ge por v movimento de integracio que objetiva snvelver
todos o8 menbros de unm sistemns sotial, possibilitando-lhes s
mesmas oportunidades de desenvolvimento. Param esas envolvi
prento da pesson com retardo mﬁmtal “om grupos de  "normais®,
segundo os autores citados acima, devem-se usar estratégias
cantralizadas nas necessidades individuais 6 em um ambiente
que proporcione interagfio efetiva entre todos og elementos
do préprie grupo.

Perez~Ramos (1981) afirma que "os sistemas
educacionais conatituem o terrenc mais prapﬁmia 720 Smpre Lo
de procedimentos inspirsdos nos principics de “muirstreaming .
Tais meios traduzem-se pola diversificacio de currfeculos e
plancs de estudo, métodos e materials destinados ao ensing
individualizado, agrupamentos de aluncs normais Juntanente

tom excepcionals & ambienta que propercione a cada  educando
o desenvolvimento de smuas prdrias capacidades. Nos programas

derivados da “m&imﬁtr@mming“w 8 prineipal funcae dos sEpacia
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listas no canpo do roetarde mental, oarticulasrments nos recuyp
808 comuniltarios educacionais, & a de pilane jar e supervisip
nayr a execucss de programnags cspecionie, integrando-og no ensi
ne Comum, iato 5, na "oorrente principal', realizando eurré
culos compensatdriocs deztinados a suverar as drens cprentes
do retardado para, assim, poder aleancar de maneira mads

eficiente as metas propostash {(p. 142.143),

3. Clasmes especisis

Uma ves que o sujeito dests pesguisa  astd
ins&riﬁa dentre da categoria de "retardado mental  educavel®
@ particiva, cono alunc, das champadag olssges agpaciaig o
de classes comuns integradas, necessdrio se torna abordar al
guns aspectos sobre olassos aanesialy.

Para diforenciar oo obistivos dam clasaes
espaciais degqueles das olassey conung, € obortune oitap ser
vigos gerais de atendimento a0 aducando com retardo mantal,
08 quais sao relacionados por Peresz-lamos (1981) com a fina
Lidade de atender individuss com dificuldades instituicoes
residenciaisg, que servem, em sua maioria, ao8 portadores de
ratarde mental "™freindveis® oy dependentea, programes de g
tendimento domiciliar, escolas sapeciais en dois regimes: in

ternato ¢ externato, classes ggpeciaisg, classes comung, fala



de recursoes.
0 Relatdrio do Mano de Atendimento a Eduea
gio Especial (1975) no Brasil, quando traba do atendimento &

populacae eseolar com retardo mental informa gue ele @ reali

gramas de ensino itinerante, em planc sezresgado (autwwaantg

do), integrado, ou de cooperacao”.,

Begundo esse relatorio, as classes especi
ais criadeas e instaladas, funcionam com o obietivo de "aten
der as necessidades educacionais de unm grupe de alunos com
determinadas caracteristicas excepcionais", Sobre a elegibi
lidade da clientela justifica-se que, peln falta de BeTVL
¢os8 de avaliacdo adeguados, as avaliagtes mddica,psicoldgion
8 pedagogica indicadas pava o processo de disgmdoatice devem
ser realizadas por bodos o8 recursos cficinis ¢ particulares
Clelk QU 8¢ possa contar., O gxcapcionals mentais na catogo
ria de educdaveis sfo mssim considerados por apresentarem um
desenvolvimente intelectunl aquivalente a apenas metade ou a
tr68 quartos de desenvolvimento da médisa dag oriancas de sus
idade; por demonstrarem aprandizagen escolar com remdimente
de dois anos, ou mais abaixe do mddiec, porém insuficiente pa.
ra 8 benefliciaren dos programas escolares Comuns, que apre
sentem dificuldades de abstracho, generalizacio e transferéy

Cla} gue pospuan atraso no desenvolvimento paree ptivow-motor
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e dificuldades de ajustamento psicossccial (QI variando  em-. !
tre 50 a 75 & 75 a 80). A definicio individuo de excepciomall

dade mental que nortein os fundamentos desse relatério comsi

dera-os com "desviosz tao acentuados de ordem imteleaﬁu&l,ff&é{[n_

pa, social ou de comportamento, de crescimento e de ﬁeaenvq% 

vimento considerndos normais, a ponto de nao se bepneficiarem
dos programas gerais de educagdo, exigindo claeses, ow ensino

8 services especiails capazes de atenderem suss necessidades &

pec{ficas atravds da modificacfo, suplementagBo e/ou apeio ae

prograns educacional da escola piblica. Estas criangas podem fﬁ
apresentar deficifncias ou caracteristicas excepcionais qﬁ&ﬁ
&é escalonam dos graus moderados sos profundos® (p. $§M6$)$E._
| A peosicao da autora deste trabalho é a ;ﬁﬁ*
gque 28 clapses especimis sejam destinadas as crianges ﬁl@ﬁﬁi
ficadas como "moderadas e severas®, ja que as APARg ‘fﬁﬁsﬂﬁﬁ%
gdo de Pais e Amigos dos Dxcepcionais) tom-ge ccupado 8o &g'
senvolvimentoe das habilidades e potencialidades do ratar&w%§;
tprofundo’. Acreditamos como MeGee (1986) gue a caﬁégmﬁia igf
ve pode perfeitamente ser integrada no ensino regular, pelo ; %
processe de instalacao de lacos afetivos e por profeﬁéor&@fk

competentes e Yespecials", ou sejs, agueles gque 8¢ nortelan

por uma pedagogin de solidariedade.

Carberg & Kavale (1980) realizando ume sndli

pe de estudos na drea de Bducacio Especial afirmaram gue o

resultados indicam vantagens para os "retardados nentais @ﬁ@fg?f
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caveis" colocados em classes regulares. Jda Forness (1979) aley
ta sobre os cuidados com respeito ao sncaminhamento, declaran
do que os critérios para decidir se uma crianca convem eer in
tegrada ou colocada em classe especial devem estar relaciong
dos com fatores tais como idade, profundidads e grau de impe
dimento, modificagdes curriculares necessdrias, relagdes  da
¢rianga com seus semelhantes e destrezas socianis. Alenm dissgo,

destaca a preocupacao que Se deve ter com o numero de crian

¢as na ¢lasse regular, a atitude o cempetaneia do profaesaor
dessa classe, bem como ¢ tipo de apoio que a crianga deve re
ceber, Alguns estudos tém indicado que professgores gue tem
‘certa confianga em sua propria habilidade estio mais dispos
tos a aceitar em sua classe uma crianga integrada, evitando
até sua entrada em classe especial (Iarives & Cook, 1979),
Ribas (1983) guando discorre sobre a subjeti
vidade e 0 perigo da imprecisio dé mesmd DArecs corroborar
com a diretriz anteriormente citada, que hd "classes aspecl
ais em escolas publicas para c¢riancas consideradas menos capa
zes de acompanhar as clasgsses comuns, em geral conslderadas
portadoras de limitacCes mentais {chamadas alunos excepeio
nais). Tais classes se contituem ndo apenas em fonte de astig

matizacao, como, plor ainda, en instrumnento de limitagao da
capacidade de aprendizagen e aperfeicoamento das eriancas.
Por outro lado, nao podemos inconseaequentemente ¢ irresponsa

velmente afirmar que gqualguer erianca deficiente pode frequen
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tar gualguer cureo en sscolas comung. Talvez muito menos re
la sua propria deficiéncia, e muitc mais nwelia precariedads

e insutficiéncia dos nossos cursos" (p. 93.94),

4. Outras contribuicbes tedricas

& partir da investigacio da ocorrencia do
desenpenho caseiro e acadimico de alunos, bem como de sanas
formas de expressio, pode-se estudar a atribuicdo de cansg
lidadae para subsidiar a analise das cangas relatadas  pelos
sujeitos, objeto deste estudo.

"Se ha wn material s ser aprendido, a apren
@i%a@em,hé de ser aferida de alguma Torma: ora, esta aferi
@%Q redunda, neécesgariamente, na experisncia do sucesso ou
de fracasso por parte do aluno®, sepundo Rodrigues (1984,

P 220,

4.1. Atribuicdo de causalidade na aprendigagemn

A teoria de Weilner e os trabalhos fundamen
tados nele (Rodrigues, 19843 Maluf e Bardelld, 1983, Dels
Ooleta, 1982 e outros) hipotetizam de forma geral que as

Propriedades das causas as guais atribuimos o8 exitos @
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fracassos dos alunocs despertan eatados afetivos. Portanto,
alguenm frustado a irritade teria maig Propansao a agradip
do gue um individuo que nfc estivesge exparimentade tais Gw
mocdes. Una beasoa oonm elesvada autowestima provave lmente emi
tira comportanentos assertivos opostos acs de bhaixa ssting.
A8 revisces realizadas sobrs og trabalhos
de Weiner (1972, 1974, 1976), Heider (19%8), Charms (1968),

Deci (1975) permitem trabalhar a interpretacio durante s in

vestigagoes das causas do fracasgo ¢ do sucesse na aprendisg
gem. Em contextos ligados com realizacao ou desempenho as
Gausas percebldas como maiores respONSAve is pelo exito on,
pelo insucesso relacionam-se com habilidade, @aférqm,difiau&
dade da tarefsm e o Ffator sorte. Egclarecendo um pouco maisg,
guande ocorre uma tentativa de explicar ¢ sucesgo ou o fracep
80, o individue avalia seu nivel da habilidade, o esforge
digpendido, o comprometimento da tarefa, em termos de faoili
dade ou dificuldade 2 a sorte vivenociada ou sxporimentada.Bg
8. posicionamento tedrico nio considera asgag quatro causas
como determinantes unicas de sucesso e fracasso. Autores ]
me Weiner (1974), Weiner, Russel & Lerpan, através de  geus
trabalhos, indicam gue og fatores como humor, fadige, anfey

midade © vids poderiam funcionar come razoes para o desempe

nho.

Tando enm vista a possibilidade de uma lista

anpla de causas de sucesso e fracagso adotar—se-g un agquens
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de clamssificacao utilizado por Loltter e colaboradores. LESA

divisno se refers a Localizmacno, ou 0@ ju, oontiidarra a8 can
ﬁaﬁIIQCalizadaﬁ dentro dosindividuos ou internas o fora do
sujeita au externse. Portanto, o catalogagao inclul habilida
ﬁa;lmﬁfawgag humor, maturidade @ saude come causas  pessoals
ou internas, enguanto que pepfessor, farefn e familia eBtao
gntre as fontes exbternas de causalidade. O texto de Woliner

(1979) que sintetiza aspectos tedricos ressalbs gue "a  colg

#

cacao relativa de uma causa nessa dimensao ngo & invariante
no tempo ou entre passoas, For exemplo, gsauda poderia ser
percebida como uma causa de fracasso-—interna-{ "sou uma  pag
soa doente") ou externa ("o virus dm gripe ne pegou’ ). Vig
to que & teoria da motivacao lida com causalidade fenmm@hal,
tais interpretactes pessonis precisan ser tevadss emn conbta
(po Gw=T)e

Os trabalhos de Weiner et alli (1978) parg
cem indicar trés fontes de afeto no tocante a sibtuagho de
realizacio. Bn primeirc lugar frata des emogoes aassociadas
diretamente so resuliado, ou Seju, nos sentimos bem diantse
do sucesso e mal diate do fracasso, independentemente dagud
lo que origincu o resultado. Zsegss sao, provavelmente, as
reacoes imimi@iﬁ é”maiﬂ fortes Fm osecunde lugar, & atonpanig
ron eszes sentimentos gerals achan-go as :ﬂm@:&m mais distin
tas, tais COno, gwatidﬁw ou hostilidads, s¢ oCorrer Sucelso

ou fracasso; surpresa, e o resultado decorrer da sorte, @
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agaim por disnte, Em terceirn lugar, os afetos que egtio re
laeionados com o auto~estima, tais come m&mp@témciag orgy
lho e vergorha, sao medisdos por avto-atribuicdes., Muitag
das reagfen emocionais sio originarias da habilidade ou do
@@f@f@&, anbas sende atribuicedes internag dominantes.

Nos estudog gue demonstram s relacdo entre

a atribuicio e afete deprendem—se dois fatos interessantes:

Primeiro, un Conjunto de afetos depondentes do resultado, e
#

independentes da atribuicio, e secundo, reagdes  positivas
VR negatives ao sucessoe ou fracasso, independentes do "por
gue?® dy resultads, Ooorrendn o BUCHSHE0, sursemn sentimentos
de prazer, f@liciﬁa@@, gatisfagao, bem-estar, e mssim por
diante. De maneira Bimilar, ocorrends Tracasso, vdrias ang
ooes aparecem ligadas o resultados, tais come senbimento de
inﬂaﬁiﬂf&g%m,-@m desprazer o de derrota,

Sesunde ﬁig@lmmmnlﬁ Férmamdaﬁ (1984) "em
termos de teoris de atribui¢io, o homem tende a deslocar pa
o0 exterior g irresponsabilidade que lhe cabe como membro
de wum STUPC socinl, com o Pim de pré@@fvar 4 avto-estima oy
a auto-imagem®,

Un recente trabalhe de Rodrigues (1984) qe
mongtrou que, em feral, a experiéncia de afatos raforgadg
Tes da aunto-eatima, nparece con intensidade ﬁigﬁifi@aﬁivameg
te maior quando s alribuigdo do succase depande de  fatores

internos, e REnor quando atribufda a fatores externos .,
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Analisando oriticamonts o nrocesso educati

vo brasileiro, esse mesmo autor desnbacs que "nao raro a ati

tude dos professores com sous atunos oo induzem a  abribuir

geus fracassos o causas internant Fag concluscas, alarta

que "um alunc que se considers e f iy

i b ivar

ante dncapas de

. . £
aprender wn detersinade assunto, necessarianente, sera acg

metido de desespern e tepd o exvectativa de gque jamis supe

rara a dificuldade. Dor corto, cxperimentara o sentimento de

desesporanca (”h@lpia@ﬂﬁ@mﬁ“} de gque nos fala Selisman.




C - PROCESS0S DE PERCEPCUES INTERPESS0ATS

A dinamica psicoldmica do individuo ¢  sen
comportamento sse dadoy dentro e gou oanpo nerceptivo. O me
do dele agir, numa determinadn gituanca dependera de COmMO G
Le percebe a si mesno,

40 estudarnes o desenvolvimento poarceptive

constata-se que a Crianca comega o nereeber, rrincipalments,
catraves de sensacdes tateis & cinestdsicas, Aos poucos, 0 u~
80 do corpo & sus delimitacno congtituir-ge-a na base s0bre
& gual serdo estabelscidas ag primeiras demarcacoes entre o
"eu® e o "mAo eu"., A linguagen Hambom desempenha papel fun
damental nesse processo pois € o instrumenso gue val tornar
possivel n ocorréncia das relagtes interpessoais. Lsaeg rola
coes com on ocutros vao se tornando urt auporbe no processo
pearcerbual de si mesmo,

Wolf (1975) destacou que "aseim como o indi
viduo tem pércepeao de coisas, npessons o acontecimentos que
88tao &0 seu redor, tem d¥ i nesmo UmE percepeac, que me co
nhece melhor, através de uma roferércia, do self (auto~ima,
gum). A auto=imagen energe como que a partir do campo percep
tunl referivel ag experiénciag que o individue faz de si mes
Mo, em interagac com os oubres e com 0 meio ambiente®(p.l2).

D@ﬁ@rmim&@wé avntores apericancs e BUTO PO YR

dae importincia ao papel de ocutro na formacao perceptual de
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a1 prdéprio (Baldwin, Cooley; James, 1980; Mead, 1934, Janet,
1929, Wallom, 19325 Zazmo, 1948, Allport, 1961; Kikuchi s
i@é8¥ Person, 1971). Afirmam gue as experiénciss,atraves das
interacoes interpessoais, constituem a base do desenvolvimen
to da propria consciéncia e da consciéncia do cutro. Essas
interacdes se caracterizam por "um conjunto de imagens difg
rentes, atraves das guais a crianga se reconhece paulatinemm

te & alabora anteriormente sus identidade. Essa identidade

de 8i mesmo, a crianga a realiza atraves de suas pospessoes
e atraves dos outros significabtives® (apud Tamayo,1985,p.89)
| Para utilizar-se o referencial teorico yper
ceptual serdo abordados brevements - pois o assunte ¢ vasto
para ser esgotado em espago tac pequenc - 08 trés niveis de
pereepcac utilizados neste trabalho, ouw seja, como o aluno

“3ae percebe, ¢ parcebido pelas mBes e pvala escola.

1. Aute~percepcas

A pesquisa feita por Alencar (1981), sobre
ceomo of individuos com excaepcionalidade se percebem, revelou
que pouco se tem investigado a egse regpeito. Justifica - se

egsa precariedade, em funcio dag limitacbes de tais sujej

tos, em termos de leitura e compreensac do que ¢ solicitade

de reflexsc sobre sua proprias caracteristicas.
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Apesar dessas linitacdes tem sido possivel
analisar algumas contribuicfes a respeito. Serio citadas as
mais importantes encontradas nio ad em relagac me “retardo
mental®, mas tanbdm a outras dreas de excepeionalidade.

Os autores Calhoum & Elliot (1977),apde in
vestigaren como os alunos de classes especimis e regulares
ﬂeip@rﬂe&@m, concluiran gque os da segsunda condicao indien

vam suboconceitos maio positivos gque o8 primeiros,

Wynn (1975) estudando como as criancas ca
racterizadas vomo "retardadas mentais aducaveis’ se viam v
concluiu que a® gue residiam com o pais tinham uma sutopep
cepcac mais positiva do que as que e an ingtitucionalizadas.

A investigagao de Black (1974), com criap
gas portadoras de dificuldades de aprendizagemn, indicoun pre
senga de auboconceito negative neste grupo. Num estudo con
parativo com criancas normais, MePern (1974) sncontrou autg
conceite mals negativo em criangas com deficiéncia auditiva,

vieual, portaderes de visfo subnormal e daficientes fis

e

cos. Backer (1970), em outro astudo comparative de cono sur
dos er regime residencial e nSo residencial se percebiam,
chegou a resultados semelhantes entre os dois tipos de sy
Jeitos.

Mayerowitz (1962) testou 180 criancas oom
o IL3D (I1llincis Index of Self-Derogamtion) e descobriu indi
cagoes de autoconceits negative em criangas consideradas eg

cepcionaig,
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4 contribuigio de Berger ¢ Luckmann (1974),
embora num outro contexto de anéliﬁﬁ% ou 8Beja, o dag reprs
sentagoes sociais, ¢ Tundamental neste trabalho uma vez que
considers o vida cotidians do individuo, destacando-se duasg
caracteristicas basicas @ a estruturacio gspacial & g tempo
ral, Ne processce de aubo-percepono, a temporalidade ofeprece
ao individuo excepcional a historicidade que debermina a sua

situacde no mundo: seguéncias, fatos e a determinacac de sua

biografia, O sujeito ... nasceu em sevy @ntrou na egcs la ..
ey BM ..., ropshin . . «VEZ88, passou para n classge especial
Gle oo A esstruturacdo espacial ajuda a indicar por quais eg
@%ges e8pe sujeito passou. Oubro destaque de grande valor,da
do por esses aubtores, refere-se o dimensde social que § G
racterizada como & zona de manipulagio gue entra em contato
com a dos outrosm, "Face a Face o outro € apreendido por  mim
num vivide bregente partilhade por nds doig? (p.46), Pmrtag
to, a contribuigdc desses dois aubores reflete as duass dimep
ahes gue estao presentes neste trabalho: o individue e o ou
tro. O outro, neste trabalho, incluirs as pessoas significs
tivas para og sujeiton: mse, pal, irmdocs, vizinhos amigos da
gscola e de brinquedos, professora, diretora.

A influéncia do oubro obedece uma ascalong
g0 que vai do positive ao negativo, ¢ em alzumas situacdes
traduz wea posturs neutra,

A proprism percepcio ¢ tambem regulads pela
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selegdo das axveriénciags que, provavelmente, possam ser amea
¢adoras para o individuo. Essa seleglo, geralmente, envolve
a exclusdo ou a manifestacio de reactes diferentes.Coldstein
(1961) fala de reacdes dos alunos "excepcicnais' frente &g
exigancias da professora. Diante da ingisténcia do  educadop
bara com as tarefas escolares acima de suas capacidades ob
serva~88 a alteracic do aluno de "amaval para agitado @ B
g&asgivc”, en curto periodo de tempo. Pervebendo-se inca
paz®, sente-se ameacado e mude sen comportamentoc. A igsto
Goldstein chama de “"reacdes catastrdficast,

Katzenstein (1969) afirmava que "as  atity
des manifestsas do retardado 880, com frequéncis, expressio
nao de sua personalidade hésieag mag dag experiéncias dalmm@
ga% e frustadoras, Beja em anbiente sutoproteside ou de rg
jeicdo, pelas quais passou. Acrescents asinda gua Hg astudo
da personalidade do retardado, atravds de testes projetivoes
8 racente, especialmente, guanto a interpretacac de carache
risticas individuais, gue vio aldm de disgnosticar certa po
breza em todos os processes o agoes, registrar a falta de di
ferenciaghio perseveracio, cte.".

Os trabalhos de Becketer-Simmonds (1953) tep
tando estudar a diferenca de personalidade em excepoionais

com, ou sem, "sindrome de Down" nio encontraram  diferencas

#ignificativas em traces de personalidade como alegria, @g

ciabilidade, docilidade, eto..,
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uzg (1969) ao tentar tracar um perfil  do
excepcional vsa uma terminologia compronetida gquando diz
gue "o deficiente mental nfo € apenas um irdividuc com apou
camento das Fungdes intelectuais, mas uma personalidade pai
cmff&ica§ una, comprometida globalmente a qué percebe gsse
comprome timento. Acrescentsa gue ze trata de Yum ser com deg
vantagens psiquicas ou também fisicas, colecado nun  mundo

hostil, rejeitante, frustante, superportetor, ou indiferen

te na melher das vezes. Encontra condigoes desfavordveis pap
81 mesmag, jd nio fossem a inferioridade psicoldgica ¢ mes
mo somatica gque impossibilitem uma boa eztruturacac do Ego.
Copelul que "diante da incompreenssao ou re jeicao, muitas
vezes, passa a limitar seu interesse 4 sua propria passoa,
¢ gque propicia menifestactes com caracteristicas de egocen
trismo, agﬁfém@? vaidade, suscetibilidade; pode chegar a
reacoes psiquicas anormais de telmosia, obstinacso, apatia,
agressividade ou delinguéncin; mc tomer conscibneia de sua
inferioridade, muitas vezes igola-se ou procursa se destacar
por meio de atos extravagentes...' (p. 139).

A pratica tem mostrade que a construcao do
perfil do excepcional tem gido por insucessos, improssoes
negativas de sus proyria produczo, de seu esguema corporal,

de suas relagdes bem como emogles ¢ sentimentos,
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2, Percepcac pela escola

Fara se estudar Grpramegma pares phual 80
frendo interferéncia da escola, que 6 uma forma institucig
nalizada, retomar-sg-d, rapidamente, wm ponto bagsico que @€
a relagao social que ela possibilita. "Simplificando, quap
do os antrmpélmgwﬁ falan de relagdes sociais eﬁtﬁc_penﬁande

nag maneirag em gue as pessoas proceden guando outras pes

%oéﬁ sac objeto desse aompmrtam@nté” (Beattie, 1971}, O au
tor ressalta a "qualidade dual das relacbes scoiais, aXpres
ﬁa na distingao entre status, o que as pessoas 880, € Pa
péiﬂ, o gue fazem como ocupsntes de certos status”.Acrescen
tando que ®... ainda que todoa os status impliguem algum pa
pel ou papeis, nem sempre ¢ possivel inferir os status das
pessoad a partir do que elas faae%ﬂ Alguns status instity
clonalizados constituem o que os gociologos chamam de "atri
buidos" ou "atribuiveis®, isto &, que sao dados independep
te do papel ou papdis desenpenhadeos pelos seus ocupantes®
(p. 44). Outros sfo basendos e/ou definidos por "aguisicdo®
(adquiridﬁﬁ}, igto €, pelo que fazem o8 possuwidores de
status particulares. Adotando uma diretriz antropologicomsg
clal resgatar-se-s o coneceito do estigma o preconceito pré
prio do aluno mal sucedido. Portanto, dilui-se a preceups
ARG com o termo no processo de come a escola percebe o &lﬁ

no "retardado mental educavel",
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Ha escola, como ccupanbs do status de "ex-
gapecional™ o individuo se percebe ¢ ¢ percebido come indabil
e incapaz. Isso o dmpede de lovalizar-se na falxa de aceity
gio plena. Barreto (1975) contribui dizendo que "em se afag
tando do modslo ideal, ele € caracterizado por tudo aquilo
gue deixa de ser”.

Podemes dizer gue, na comunidade escolar,
uma teoria do estigms funciona como uma arpa para  explicar
a inferioridade do aluono. Usamos o termo estigmatizante de
¥retardado mentel" para o alung com desemnenho intelectual
e conmportamental menor e diferente do alunc comum. Esse aly
no incorpora padroes impostos pela sociedade que o torna
suscetivel ao que o8 outros véem como scu “"aspscto diferen
te"., Durante a aprondizagen chega a concordar gue, na verds

de, esta abaixe do gue realmente ¢ ou doveris ser.

Goffman (1963) destaca que “a presenca prg
xima de normais, provave lmente, r@fmrgarila revigao entre
auto-exigéneia e ago, mas na verdads o auto~-0div & a aubo-
depreciagaoc podem otorrer quando somente ale o unm agpalho
estao frente a frente"(p. 17). Segundo esse antor, essas di
ferencas depreciotives {(atributos estignatizadores ) ajudam
a confirmar a normalidsde dos vutrosg. Nesse olhar-se no es

pelho ou para si provric o satigmatizado pode tentar ocoprpi
VR

£1r san aspacte diferente de forms indireta, mesmo que lhe

custe muito, dedicando esforce individual ao dominio de ati-
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vidades consideradas fechadss ou nio sxpostas se social.

“ara Ribas (1983), nds ¢ os outros Tazemos
wma imagem das pessong deficientas, mEsa imagen tem as BULS
diferencas mais notdveis. Hles aino vistos como portadores de
"asequelas diferenciadorash, Gompleta dizendo gque "as diferen
a8 foclais valoratives - e nio necessariamente as bimlé&&
¢as - gus determinam gue as pessoas deficientes sao pasigoas
submissas. Sao estas diferencas @ocisis que Tabricam mecanis
mes de exclusac e de tentativa incoerents da integragas 8o
cial?® {p.23-24),

Quando se deline a classe eapacial como uma
organizracio escolawr para atendsr una determinads categoria de
alunos, sob » orientacao de unm professor gspecinlizado, desty
ca-58¢ ¢ fenomeno da BOETE gATH0, viﬁmml&d@ a0 eXpressc por
duas pessoas distintas: o aluno ¢ o professor. A SEETELAGAD
com relagHo aos alunos se verifica claramente ¢ @ sxplicitada
pela localizagno fisica. Ele € colocado numa sala denominada
"elasae especinl®, A desintegragio espacial com relacio aps
demeis aluncs € veal, so verificande tasbem em situacho de re
creio, banheires, excursdes e atd festas ou COmEmOTacoes 8800
laras,

Sobre a exclusiio gy megregachio do professoy

"eapecial”, a sua ocorrncia se verifica nas participacces ge
; et

rais da escola, atividades de plane jamento, festividades,eteo,

Em relacao so aluno, ia considerado espe
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cial, e segregado como diferente, convem retomar ap influene
cias recebidas na escola, atreves da figura do profescor.
Bstudiosos como Triandis (1971); Kissler,
Colline e Miller (1969), nas investigacoes para verificar a
relagdo entre atitudes e comportanento, oonalmiram_quﬁ as
percepeoes dos pais e professores de eriangas deficientes
axercem influsncia importante gue interferem no Comportamen

to dos alunos (apud Horne, 1978). Essa antora, dando enfase

a atitude do professor em sua pratica com criancas "desvanta
Jadag® ou com "necessidades edpeciais’ assinala que as atity
des negativas podem afetar todo agspecto de interaciio do aln
mo; Afirma que paréce ser um consenso geral a preferéncia do
professor pelo "normal® ou por alunog "talentosog®,

Us pesguisadores Shotel, Tano e Metrettigan
{1972) ancontraram professores preferindo alunos diton “iné
hais na aprendizagen" em vez de "estudantes com disturbios
amocionais”. Jd os autores Warrem e Turner (1966 )descobriram
que o aluno “"reterdado mental educsvel® & percebido com me
lhor aceitacio gue o "prejudicado cerebral ou com danos cere
brais®,

Combs e Harper (1967) estudande como cey
tos tipos eram Percebides, concluilram que "“osm portadores de
desordens psicoticas foram mais carregados de rejeicao  com
relacho mos “portadorss de desordens nemréticaﬁng "retards

dos® e "ecom problemas peurcldgicos®,
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duntos moﬁ.mm g@ﬁﬁim@mﬁ&ﬁ de rejeican, €Y
clugae ou separacho ocorrem consideragdes verhais, na agcy
la, que marcam o individuo. Patto (198&} afirma que "¢  frg
@%@n%a ouvirmos dos professores referéncias e jorativas a0
~aluno qu@lhéé”éégég&e € a Seus pais, bem como ¢ comum méﬁ%ﬁ%
nos dos pais consideragoes do s&guinﬁe t@orlmobre geus fi
lhos, que nso epresentam bom rendimento escolar: 'a  cabega

dele ndo dd para o estudo', 'o estudo niop entrat, 'ele ndo e

esforgado, 80 quer brincar'. Rapidamento a prépria criancaen
tra em contato com esta versio do fato e terd, quem sabe P2
ra o resto da vida, uma'pa@udaguatificativa para seu fraeaﬁ
S0, wma visdo ideoldgica do problema que encobre a percepefio
da maneira pelas qual oz sistemas sducacional e social giram
na producso de suvas dificuldades escolares e sociais"(pe1l9m
120},

Hosenthal e Jacobson (1973, p. 199), ao trg,
tarem da profecia auto-realizadora afirmam que "&  possivel
que a crianga vd mal na escola porque € isgo que ge a3 pars,
dela. Bm ocutras palavras, suas limitacdes podem ter origem
n€o em seu ambiente diferente - dtnico, cultural ou econdmy
€0 =~ mas na resposta de sua professors a aspe anbiente®(apud
Patto, 1984, p.142),

Decorrente deste fato, tem-se observade 0:':
sncaminhamento desenfreade de alunos para classes egpeciais

8 sofrendo criticas acertadas (Paschoalick, 1981;Ribas,1983)




& procedentes. O Iracasso escolur tem sido, através da repe
téncia, o critdério mais comum o frequente para o aluno ger
percebido comoe “incapaz®,

Os autorss T. Carraher, D. Carraher e A.
Schieman (1982) discutinde sobre o fracagsse escolar adiantam
gue 1880 ocorre porgue o escola tem side “incapaz de aferir
ag reals Ccapacidades dog seus alunos, desconhecs os broces
808 paturals gque levam a orianca adguirir o conhecimento, @
incapaz de estabelecer uma ponte entre o comhecimento prati
¢o 8 a competéncia gue a crianga possui 8 o formal gue desg
Jja transmitir'(p. 70.81),

Cagliari (1983) afirma que a "escola  nfo
parte do conhecimento gue a crianca tem de aua fals o da fa
la de seus colegas para daf ensinar o que se deve'(p.71).

Concordamnos com esses autores, pois diante
de gm.yr@cﬁgﬁo incompetente deo avaliagdo, selecao de canﬁag
dom e objetivos, muitas eriancas tem sido colocadas & margan
e legitimadas como "porsadoras de retardo mental?, Gmnﬂ&q&@@
temente como método matural e mais pratico tem acontecide o
encamninhanento para Berviges sezregadores pois o alune estd
sendo percebido pela escols como "menos?,

Rease processo de psroepcBo pela escola re

gistran-se trés fases, muito parceidas as desoritas por

3

Goffman (1963) ac descrever g carreira do doente mental.

Uma das fases importantes e decisivas refe
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re-se¢ a gque anteceds a admissieo do aluno na olasge espacial
gue a escola percebe como “préw@xmayagomaliﬁaﬁaﬂw A segunda,
mmrrespan@@\& permanencia propriamente dita e que eguivaleria
a legitimagio da exceprionalidade. A ultima e mais 4ificil de
ocorrer corresponde ao encaminhamento a classe comum, com tep
tativas tedricas de normalizagao, que poderia ser chamadde -
@xcepcionalidade. Schneider (1974) nomeia aste processo final
de "elevacao", na carreira escolar "moral" do aluno rotulade
como especial,

8 vezes, o que tem aconbecido & gue nem
beerre o processo de rotulagdo do alunc. Em aliumas eituagoes
ele tem sido @xalmfé@, poT Varias reprovacoes Consecubivas,

4 colocagdo de Malta (1982) d significabive
quando ela afirma que “a familia de baixa renda, caracterizsada
somo desleixads o despreocupada com Fduoacao, ate Sonha, desg
Ja e e empenha para gue seus 4lhos sstudem. Ela vé na CELT
la a chance de melhorar as condlgoes de vida, Portanto, oque
deve ocorrer ¢ a presenga de mecanismos “estranhos e sutigh
que impedem a realizachio de Seus sonbos expulsando 08 alunos
de forma violenta. Mello (1983) estudande e situando o Edueg
$A0 no Brasil afirma que  "a axclusfo da escola tem gido sel
vagen e avassaladoral,

Veltando & percepgiio da escols com relagao

80 dite "excepcional educdvel™ desenvolvemos um quadrilatereo

ue tentard traduzir, graficamente, oe processos anvolvidos
g
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na fabricacfo da excepcionalidade, a partir das avaliactes es

colares combinadas com os leudos psicoldgices. IHante das ai
ficuldades escolares perceptuais, defassgem de linguagem, dag
praparo em coordenacho motora, ete. (1) ocorre o insucesso
{2}, gue por sus ven indeda ou estimula o aparecimento da apa
tia(3). Esta dosencadeia o desinteresss e ou problemas de com
portamento(4) que determinam baixa produgae escolar{s). Como
respostas ow reacoss mais provaveis doe educadores QUorIrem
duas diagonais classicas, que interligam os extremossrejeicho

{(6) & exclusic ou segregachc desses alunos{7),

Dificuldades de (1) {2} Insucesso
aprendizagen \“NNN\ 7
N
b
3, é &'O{?Q
e
@%
Baixa producio (%) {(3) Apatias

(4) Deginteresse/proble
mas de comportanento

3. Percepcac pelos familiarss

A familia ¢ a unidade social mais préxima
do ser humano. A formagio e o desenvelvimento da pergonalida
de dependem da influéneia familiar com todos of seus valores
culturais, econdmicos, politicos aldm dos sentimentos e emoe

¢oed. O infividuo filtrs as informagtes dadas pela familia a
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H8u respeito,

As ddentificacoes da pesson com o5 membros
do grupo familiar sio importantes na autoparcepoiio.Atraves de
las o individuo diferencia como seus os aspectos basicos que
funeionam como referencial para interpretar a s8i préprio e
aos outros.

Jobre o papel esnpecifico da familin, Toroni
(1984) destacs que "¢ na familia, mediadora enire o individuo
© & Sociedade que aprendemos a perceber o munde e nos situg
mos nele. Ela ¢ formadora de nosso primeira identidade soeoial.
Ela € o primeiro.'nds" a quem aprendemos a nos referirt(p.99)

Relembrande a teoria marxista, a fanmilia &
um dos mais importantes aparslhos ideoldsicos dentro da poli
tica cultural. Ribas (1983) nfoc acredita que grande parte dag
familias eate jam preparadas pars receber um membro deficien
te. Tato, "principalmente porque receberam toda cargs iﬁealﬁ
gica gue reina no interior de nossa cultura. Deste modo, as
reac¢des podem ser as mais variaéaﬁ* rejeicio, simulacde, se
gragagﬁﬁ, superprotecac, paternalisme axacerbado, ou mesmno
piadade®,

Segundo Sanches (1981) a expsridncia viven
ciada em familia ¢ transposta para outras 8iltuagdes sociais ou

grupes da vida. Parece ser doloroso para a familia ter que

acreditar na anormalidade do +1lho que logo sera denunciada

bor grupos secisis,




Para Telford (1976), um tedrico da axcep
cionalidade, a fan{lia ¢ "uma unidade singular. Ela filtra as
influencias culturais mais vastas e, em funcac de suas pro
prias normas, valores e definicoes de papel, consbitui-gSe qua
88 que uma cultura sui generis. Us membrog da fam{lia tém sig
nificados e relagles de papel entre si. Asgim, a famflia po
de ser vista como um Arupo de personalidades imteratuantﬁa
que se Sust@nﬁ& é altera atraves dessas interacdes®(p.131).

Witmer, estudando fam{lias com problemas,
sustenta o valor das atitudes dog pais com "oriancas prablam@
ticas" e admite que se a "tbnica emocional do lar® tradusi
da por atmosfera calma, de afeigdo, entlo a possibilidade de
&ju@tam@nﬁ@ satisfatdric ¢ maior.

Sears, Maccoby ¢ levin (1974)  corroboram
e8sa iddia anterior, destacando que s infludnois da personali
dade da mie e a atmosfers goral da crianga sac importantes no
procesao de percepodo.,

| A literatura tem fornecido uma mddig de
"ecorrentes padries® frente ao filho com dificuldades: nega
¢io da realidads da deficiéneia, lamentacfo e comiseracac doa
pais, encarar o problema de ur modo realista, &mbivaléﬁciﬁ am
relagiio & crianca ou sua rejeicio, projecio da dificuldade co
mnoe causa da é@fici@mai&y Bentimentos de culpa, vergonha e de
pressao, @adr%@éﬁéwmﬁltipla dependencia® (Pelford, p; 13§m

142),
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Clemente (1977) sintetiza alguns  padroess
cemportanentais no processe de percepcao do filhe deficiente
em duss atitudes basicas s rejeicio e superprotecao, Acroscen

ta, que os Principais problemas correspondon ao onus que esag

pesEoa causa, A inseguranca interna e & Sus  conseguente acel

tagao pagsiva., Esse autor colocn gue, em Ffamilias reprimidas,
em condicoes adversas, nussa realidade da maior parte dos g@i
s08 emn d@aﬁmvmivim@m%a$ o grande destague € a busca pela, sub
gisténcia. Quer se queira ou nao, a fan{lia tem que satisfp
Zer o desempenho coletive., KEses satisfacac global advém de 8l
guns subsistemas internos como: a) do cassl (pais}; b)dos mem
bros; ¢) cassl/membros: 4) irmics. O surgimento de alguém dj
Terente alters un desses subsistemas dependendo do gran da
gravidade da deficisncin,

Mayrink (1986) em sua obra Anjoa de Barwo
relata o discurso de um pai: "mingudn espera filhos deficien
tes¥. Este o outros relatos ocorrem, cobidianasmente, na maio
ria das vemes, com as familias de deficientes,

West (1985) falando das vériss formas  de
como a fam{lia e seus membros podem ser afetados pela presep

¢a de um filho reterdado mental inclui: "o impacto psiccldgl

G0 © emocional que eata pode ter sobre saus nembros indivi
dualmente na fam{lia, as trocas rnos acontecimentos dg vida

. ﬂ . " .
diaria, as trocas dag interrelacoes dos membros com oubros

membros da comunidade, a necessidade de cuidados e  servigos

e
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especiais® (p.136),

Kubler-Ross (1969) descreveram as  etapas
da experiencia dog raig de unm filho mentalmente retardado:
"confusac, negagio, compensacio, depressao, aceitacdo, culpa
a vergonha®.

O presente trabalho, levantard denominadg
res comuns na percepeac das maes entrevistadas e interpretars
o8 padrdea de reagies inseridos nos discuros das meomas, ben

Como seu papel na autopercepcao dos filhos.



IIT = METODOLOGTIA DA PESQUISA
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‘e dados bibliograficos sugerem que o
assunto naoc tenm sido +ho pesquisado. Segunde Alenecar (1982) ,
ccorrem dificuldades metedologicns para e investigar proces
808 perceptuais em individuos ditos fexcepcionaig®,

Antecedente ao presente trabalho,resl iz
B8 ume pesquisa-piloto que possibiliteu o adaptacao dos ing
trumentos e a andlise das dificuldades frente s essa investji
gaﬁﬁaw O maior problema para a pesquissa sobre psrcepcao, tal
Ver, esteja pousado ne fate de que a8 percepcoss se encontram
dentro das pessoas e estas nao se abrem para o observachio di
reta. Portanto, para conhecer algmém? apregnder como els g6
vé, & vista ¢ sente O mundo gue s rodeia adotamos a postura
de ouvi-la. Decsa Torma, a principal guestio deste trabalho
sera verificar se atravds da analise das percepcoes feitas de
8i préprics, por excepeionais educaveis, serd possivel defi
nir padroes de estigmatizacas aos gquais os mesmos estia submeg
tides pela escola e fam{lin,

A partir da relacfo de atividades dessenvol
vidas em casa (caseiras) e na escola {escolares ou académi
cas) pelos proprios Bujeitos orcanizou~-ge ums investigacio de
Como ovorre esse desempenho, a percepcio que ele tem de 81 @

come o8 oubtros o veen.
Baseado nisto, planejaram-se oo objetivos
gspecificos da peésquisa, a selecio das amostras, og procedi

mentos, os instrumentos e a apresentacio estatistica.
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1. Objetivos Espec{ficos

Us mesmos incidiram sobre trég dreas de
anéliaag ou seia, percepeio que os alunos de olagae gapecial
tém de 81, em Tuncio de suns atividades, percepcas que  suas
maes tém sobre Seus desempenhos o o percapean dos professores

B0bre a8 suns atividades,

a. Quanto a autopercepcio do aluno PESQUISOU~TE ¢

« atividades caseliras dos sujeites

» abividades lddicas/Taser o oy entretenimentos

o QOO OCOTrTe asge Gesampenho (como ele préprio in,
forna )

« quais 880 as causas da ocorréncia desea forma de
desenpenho

« COMG 08 outros avalian eszme desenpanho (como 8
dito)

» guals o as congequeéncisg para a autopercepgaoc

Bre Quanto g percepeao das mies metquisoymaa

+ LOMO a8 mues véem seus filhos, incluindo caracte
risticas posmitivas € nesstivas

- auals foram os recursos humanos que esclareceran
as dificuldades das criancas as phes

« auais foram as percepcies passadag por esses pro

Fissionais #Bobre meus filhog
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. quais €40 as expectativas das nies com re lacao

a0 desenpenho de mudancas dos Filhos.

. Quanto a percencio das professoras investigou-ses
« Como ags professoras veem seun alunos, envelvendo
5 desericio de aspectos positivos e negatives
o A8 Causas relatadas pelas professoras ligadas ao

BUCHBEO @ ao insucesao de fous alunos,

2. Sujeitos

R L T R e

Fizeram parte deste trabalho trés tipos de
Bujeitos: alunos de classes especiais, maes desses aluncs @
a8 professoras,

08 grupes foram designados da sep

uinte for
mas GA - referindo-se ao grupo de aluncs, GM - das mies, - GP
das professoras.

Para se ter uma vieao #£lobal da 2ituacdo
do "aluno sspecial' da cidade de Asgis, decidiu-se inveatigar
todas as classes especials inseridas nag escolas estaduais
desasa ci&aﬁa;.ﬁmmﬁ havia 112 slunos e g investigacao ers &m
trés niveis (alvno, mies e professor ) Saleéi@m@umwe 30% da po

pulagao geral, distribuida em sels (6) escolas que foram de

Bifnadas por ESTRATOS,
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Portanto, a cormposiclo dos grupcs obedeceu
a amostra estratificada utilizando-se o sesuinte procedimen
tos

« convencionou-se considerar cada escolsa
como sendo un estrato, obtendo-se & estratos denominadom: A,
ByCoDLE,F,

» 0 sorteio foi feito de modo proporcional

a 30% tomando-gse, portanto, 30% dos sujeitos de cads periodo

g8colar que recebeu a designacho de SUBRSTRATO {manha, tarde ),

O indice 1 indicard o subestrato correapondente mo turno  da
manhd e o 2 no turno da torde.
- obteve-se 33 sujeitos distribuides da se
guinte forma:
ESTRATO &
Subestrato Al-30/100 de 8 alunos = 2 sujeiton

Subestrato 42-30/100 de 8 alunos = 2 sujeitos

ESTRATO B
Subestrato B1-30/100 de 15 alunce = 5 sujeitos

Subestrato B2-30/100 de 15 aluncs = 5 sujeitos

ESTRATO ¢

H

Subestrato 2-30/100 de 13 aluncs 4 sujeitos

ESTRATO D

Subestrate D2-30/100 de 15 alunos

5% sujeitos

#
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ESTRATO
Subestrato ¥1-30/100 de 8 alunos = 2 sujeitos

Subestrato E2~30/100 de & alunos = 2 sujeitos

SSTHATO W
Subeatrate Fl-30/100 de 11 alunos = 3 gujeitos

Subsstrate F2-30/100 de 11 alunos = 3 sujeitos

» & Soguir passou-~ge & consideracio do '

toma de r&f&r@nai&”, dado pela relascio nominal e respectivos
numeros dos pontos amostrais, afim de sa rroceder o sortaio.
. 86 foram sorteados os alunos considera
dos, atraves de laudos psicoldgicos, "excepcionais mentais e
duocdveis®
- & idade abrangeu os limites de 73 2 anos

a 183 1 snos,

0 nivel sdoio-econdmico correspondente
a VI e VII foi obtido pela classificacao de acordo com & hie
rargula de prestigoio ocupacional de Hutechinson.

» outro eriterio adotado foi auséncia  de
Problemas de linguagem, en funeao do uso do instrumento purg,

ments verbal: anbrevista,

Portanto, a composicio dos estratos ficou

da seguinte forma:
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ESTRATO 4

Conteve 2 subestratos, ou Sela, Al com 2 sujeitos e AD
com 2 sujeitos,

0 e8¥rato A englehou sujeitos com idade variande 1135 a
165 1 anos, sende o 4o sexo masculine s dois do sexo feminino

P . * ' # .
€ 08 4 pertencentes ap nivel ﬁﬁelmmeommamlas nivel VI.

ESTRATO B:

Compos-ge do 2 subestratos, oy Seja, Bl contendo 5 gl
nos e B2 com S sujeitos (de um total de 15},

C estrato B agrupou alunos de 7:3 g 1250 anos, sendo 4
do @exo femininoc e 6 de Sexo masculino, 7 pertencentes ac nj

vel sdcio-econdmico VT e 3 zo VIT.

ESTRATO Cs

Conteve 50 um subestrato Pois 8¢ hd uma classe sepeaial
nessas escola, gendo nn neriodo da tarde., 0O subestrato 09 con
tou com 4 suisites com idade de 1191 g 12310 anos, sendo 2 do
sexo feminino e 2 do wexe maseuline, 3 situados no nivel 80

clo-econdmico VI e 1 no nivel VIT,

ESTRATO D
Tarbém conteve sd um subestrato pela mesma razio antg

rior.

O subestrate Do & composto por 4 sujeitos com idade de

8510 a 1133 a0, sendo 3 do sexo feminino e 2 4o sexo nasoye
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- . s . . &
lino, 2 pertencentes ao nivel VI o 2 classsificadoes como ni

vel VIiT,

ESTRATO E

Fol composto de 2 subestratos. El formou-se com 2 sy
Jeitos cuja idade variou de 9:;11 a 1454 ancs e E? compbs-se
de 2 sujeitos. No estrateo - havia 2 sujeitos do sexo masouw

line e 2 do sexo feminino a distribuiran-se igualments no

nivel VI & VIT,

BESTRATO ¥:

Agrupou 2 subestratos. Fl g 2 foram compostos por 3
sujeitos com idade de 732 a 1330 anos sendo 3 do sexo mage
culino e 3 do sexo feminino. A distribuicaeo nos niveis  sd

i

cio-~economicos foi icusl: 3 no nivel VI e 3 em VIT.




2.1. Constituicfo do GA (gruvo de alunos )

Guadro 1 . DistribuicBo Geral dos Sujeitos

SUJEITO | SEXO | IDADE |SUBESTRATO |NIVEL S ECON.
51 masc. 13.8 Al VI
82 fem. 16.1 Al Vi
83 Masc. 4.0 A2 Vi
S4 fem. il.5 AZ VI
$5 masc. 8.10 B Vi
S6 fem. 7.4 Bl Vii
57 Mmasc. 9.6 Bl Vi
58 fem. 0.6 Bi Vi
S9 Masc. 2.0 Bl Vil
SIO masc. 2.0 B2 V1
Sh fem. 0.7 Bz Vi
Siz2 MOse, 9.6 B2 Vil
S13 ~fem. 7.3 B2 Vi
Si4 Masc. 8.9 B2 VI
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SUJEITO | SEXO | IDADE ISUBESTRATO [NIVEL 5. ECON.
5¢8 masc, 7.2 Fi VI
529 fem. 0.3 1 Vi
S 30 masc. 13.0 F1 VI
S3 fem. 9.6 Fe VI
532 masc. (2.2 Fe Vil
S 33 fem 10.5 F2 Vi
Guadro 2 - Distribuicfo dos sujeitos do GA, noe estratos,
por idsde
| ESTRATOS
IDADE A B G D £ F TOTAL
7.0 9.4 6 i i P 10
10.0 2.l ] 4 4 4 2 2 18
130 1611 3 | i 5

rortanto, observando-ge © quadro 2 percebe-se
. o . . % .
a composigao do GA& (grupe de alunos) quanto & idade: 10  alunosg
; . . - &
encontram se na faixa etdria correspondente a T30 anos até 9351l
anosy 18 na faixa de 1030 anos & 12511 e 5 entre 1350 e 1631l
< - - N - i . & e

anog. Conclul se que & maioria dos sujeltos estio na faixa pré-

Pubere.

Quadro 3 ~ Distribuicfo dos sujeitos de GA, nog estratos

PoOr Hexoc
ESTRATOS
SEX0 A E C D E F__|ToTAL
o FEMININO 2 4 2 3 o 3 16
& MASCULINO | 2 6 > 5 5 3 e
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O gquadro indica que hd 16 sujeitos do sex0

feminino e 17 do maseulinoe,

wuadro 4 - Distribuiclo dos sujeitos do G4, nos estra

L . , '
tos, pelo nivel gboic.econdmico

| ESTRATOS
NIVEL S ECO B ¢ D E F TOTAL
Vi I 7 3 2 2 3 21
VI _ 3 i 3 pd 3 12
Quanto so nfvel sécio—econdmico 21 aituam ge
no nivel VI e 12 no nivel VI, podendo-ge concluir gue se

o tratam de filhos de famfliss de "paiwa renda’,

-5 Sujedtos do -GM (grupo de nies)

Ll k) s -
Com relagho as mies cada uma possui o nidmero

corresvondente a0 sujeito descrito em QA (alunos).

fortanto, as mies yeceberam a designacio que

sa &&gﬁ@z
- ML corresponde ao gujeito 81

M2 corresponde ao sujeito 82, e assim por
diante.

2:2.1. Constituicfo do qu (grupo de mies)
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wuadro 5 - Distribuicfc geral das ndes, nos

eatratos
SUJEITO | IDADE OCUPACAC
MI 39.0 prendas  domesticas
M2 45 .3 " v
M3 34.0 " “
M 4 290 u .

M5 24,0 manicure
M6 26,0 lavadeirg

M7 3.0 boia-fria  {em temporados)
M8 7.0 faxineira

Mo 38 2 prendos domesticgs

M IO 370 lavadeira

M1 320 costureire  {arremota)
M2 28,0 faxineira

M I3 e, O margorida  {limpa - rua}
M i4 36.0 lavadeira/passadeirg

MIs 40.4 cozinheira/ pensdo

M6 42 .4 faxineira

M7 45 0 bdia - frin  (de ver em quando)
M I8 39,0 lavodeira

Mo 37.0 prendas  domesticos
M20 | 39.0 ! "

M2l 410 " !

M22 | 48.0 lavadeirs

M23 | 45.0 taxineira

M24 | 30.0 prendas  domeSsticas
M25 | 31.0 vende verduras  (folhas / quintal)

M26 | 28,0 prendas  domesticas
M27 146.0 b N
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SUJEITO | IDADE OCUPAGCAD
M 28 24.0 empregada  domestica
M29 | 29.0 ojuda  marido / trato de onimais
M30 | 45 0 revende ovos (do gronjo)
M 3 3.0 prendas  domésticas
M32 | 36.0 ! "
M33 209 0 empregada  domeStica

0 guedro % planifica a apresentacioc de todag
ag mﬁes, suas idades e ocupagbes. Tratam se de milheres que
desempenhan atividades simples e de baixa renda, sendo que

esta & empregada no orgamento da casa.

wuadre & - Disgtribuiglo das mées, nos estratos,

por idade,
ESTRATOS
IDADE A B G D F TOTAL.
200 244 ! ! 2
25.0 291 ] 3 2 7
30.0 © 341 ! s ! 6
35.0C. 3941 f 4 i P ! 9
400 441 3 i 4
450 B0l } 2 { 5

8108, sendo que a faixa maig freqlente corresponde &

3550 & 39311 anos comportando § nfes.

A faixa etdria das mfes varia de 2050 a 5030

de -
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2e3s Comstituicdo do GP (grupo do professorag)

Com relagfo as professoras (todas do sexo fe
minino) contou-ge com 8 elementos, A convencio utilizada
foi a seguintes

PL relative no subestrato Al

P1 relative ao subestrato AP {por ser a pro

fessora que duplica carga horaria)

P2 do gubestrate BL

P2 do gubestrato B2 {idem caso anterior)

P3 do subestrato (2

P4 do subestrato D2

5 do subestrato 1

P6 do subestrato 1o

PT do subestrato ¥

P8 do subestrato F2

Quadro 7 - Digtribuicio das professoras noe estratos

ESTRATOS A B

SUBESTRATOS  |AI A2iB 82| c2 D2 [El  E2IF1 F2
PROFESSORAS  |P1 pi PP P2l P3 P4 IP5  P&IPT P8

3
o
7
1
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3, Instrumentos

3.1 Selegfo

Para a seleglio do  instrumento vtilizou~ge
dois criﬁémimﬁg oW seja, o Tinalidaede da pesquisa e adapha

glo dos resultados de estudo-pilote ao grupo atusl enm estuda

a) Finalidade ds vesouiss

Como decidiu-se pela investigagio e clageifi-
cagfio das atividades dos gujeitos e a c@m@@qﬁénﬁm interpreta
¢Bo sobre elag, optou se en usur o "discurso" dos mesmos,mas
que girasse em torno de algumas questfes bsicas gue serfio
expostos mals adiznte, Porem, o fala" do sujeito nio geria

interrompida em nenhum momento,

Dessa forma podenos caracterizar o instrumen-
to como entrevista fechada,

Alencar (1982) na tentativa de avaliar o auto
concelto de excepelionalis, através de esealas e Qmaﬁtimnﬁriﬁ&
discute os problemas encontrodos em fungfo de gsuas Limita
¢Oes,

Uoncordancs cop a autore ao relatar que T,
&&a'@rimeiraw ¢ grandes dificuldades no uso de instrumentos

| 5 N g ; 3 N - oy o ol
Para investigar a dinsmieca do eacepelonal se refere a NAD

compreensiic do conteddo do material, Pler & Harnal (1964) el
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tado pa literatura wusa o instrumento "Como eu me sinto &
regpeito de mim mesmo", tentondo enfooar areas de aparencia
figica, felicidade, satisfacio e ansiedade gue s8o  cabego
rias que o individueo tem dificuldade em abstrair sen QOntaé
doe Me Fern (1974( cite a esecals de autoconceito de  Tenng
see e Wood & Johnson (1972) e critica o inventdrio de auto
conceito de Coopersmith utilizado com excepcionais, Lawren
¢e & Winschel (1973) fazem criticas quanto & validade eain
terpretagio que esses instrumentos broporcionam,

4 autora deste trabalho achs que o procesgo
Perceptual do sujeito & wn conjunto de percepcfes dinfmicas
e que o individuc nfo ge define como wma soma de tragos e
sim como resultado dag interagfes de suae gualidedes, Rejei
ta, portanto, o uso de esenlas onde o "excepcional® tenha
que dar notas simboliczs com relagio nos possiveis tragos

que se lhe apresentem.

b) Adaptacio 80 erupo em estudo

Como este investigacio tem como ponto cen
tral o "excepcional mental educdvel”, que pela prépria defi
niglio apresents dificuldades, realizou-se como etapa  ante
rior o estude.piloto para se avaliar a economia e facilida
de de compreensio do que era solicitado. Constatou-ge a pog

sibilidade de wma riqueza de categorias e decidiu-se manter




=i
Lot

mﬁ_quaﬁﬁamﬁmehavem gue seriam orientadoras do entrevisita,

A utilidade, coupreensfio e economia frente &
entrevists somou-ge a guantidade de informactes dadas pelos
gujeltos que pemitirem sarantiv-se de uma coleta de dados
adequados e suficientes na besguise propriamente dita,

Quanto & téenica de realizagfio dasg entrevig
tas seguiv-se as recomendagoes de Melean e outros na fonte
fornecida por MeLean, Snyder Mclean, Sack ¥ Decker (apud Lo
rehzc, 1985). Esta fonte relaciona algumas estratégias faci
litadores que devem ser empregadas pelo adulio na interagéo
com o "retardado®e

« utilizar lingvagen modificads a adaptads

& erianca
« eXpressies curtas
o uso de gramitica simplificada

« enuneiacio clars,

Ineontram-gse nos apéndices de trabalho o8 o
. « g e &,
teiros das entrevistas (com alunos e mies) e do formuldrio

utilizado com professores,

3.2, Oritérios especificos de andlise dos ingtrumen tos

De acordo com os problemas que foram  apare
L4 4 w » E o o v . .
cendo na analise do material, alguns critérios capeciaisg ti

veram gue ser orgenizados e ineluidos no trabalho envelven
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s

do definigOes de termos e escolha de categorizacio, Ver ane

o 4,

4, Situacto e procedimento

4ol. CGom relagio aos sujeitos do GA {(Grupo de alunos)

A escolha do procedimento neste ftrobalho tem
e explicacdo pessoal carregada de experitneiss como docen
te, cidadf comprometida com as minorias e pesquisadora, Pa
ra compreender a estruturs do fenfmeno "&  excepcionalidade
mental', a categoria "educdvel " & o8 "processos percepbusis
inseridos nas relagbes interpessoais dela’ adobou-se ter
acesso ao fentmeno abandonande escalas e questiondrios gé
eleborados e estruturados,

Conhecer a realidade GuUe Hos propusemnos in
clul participar dela, recorrendo & fonte de informacfo de
seu préprio significado: aluno,

O.p&p@l de pesquisadors foi de Tacilitadora
do discurso, por meio de incitagles, encorajamentos, eluci
dagles, pedidos de esclarecimentos e estimulos,

A situscio de entroviesta pode ser  desorite

da seguinte forma:

4,1.1, Local: escolas Ay By C, Dy, B, P, designadag

por estratog,
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4oleds Hordrio: O mesmo do funcionamento ds classe
dolel3s Forme: individusl
4oleds Napport: estiabeleceu~-se o rapport realizando

- - o = ~
Se perguntos gerails sobhre o esceola, preferencias, amigos de

classe e extra classe., Os dados dessa conversa nf foram
submetidos a registro, afin de "desensibilizasr o crianga' g
instalar wn"elima de amivade” informal,

Apds esen converss indecial explicanos que
ir{amos fozer um trabalho (estudo) sobre o sua classe e 8.8
ﬁé@a@am que a frequentovem. Consul tamos se goptaria de cola
borar. Em caso negativo, poderis voltar para a classe, Con
cordando com o bproposto, diniclava-gse g explicacio de Como

Beria a entrevistao:

" NoOs vamos conversar sobre algumes coigsasn
56 que serd como fazem na televisfo, vocé Jé viu? O repor
ter pergunta para Pessoan na ruar " - o que voce fen hojey
© gue acha dos pregos; gostou das férias? gfice.." A gente
vai fezer do mesmo Jeito gue o reporter faz. Fu pergunte e
voed vai respondendo e folando o que voce achar importante
sobre o que @ perguntado. Quando voce falar ou me contar as

coisas eu vou pedindo poera vocé explicar quand.o eu nio en

tender”,

A partir disgo iniciames a epresentacio das

o # . . .
questoes basicas, orientadoras ds entrevista, estimuland o
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g o . L . :
quando necessdrio, Consideranos "necesssrio” nas seguintes

situagtes:

« desvio do nssunto {coloea ¢Oes gue nuda tinham a
ver)

« interrupgdes seguides de sildnedio

« indicagdes de nflo entendimento dag questles

» dnsistencia diante do "num seiy "acho gue gim",

"porgue sim", "porque oty MTahttr,

Realizou-se registro cursiveo o erplicou — ge
bPara os sujeitos gue eun {p@ﬁquimﬁﬁarm) teria cue eacraver
para gue nio fosse esguecldo nada do gque ele havia dito pas

era multe importante a sua "fala”,

4eds Com relagio aocs sujeitos do M (Grupo das mies)

Fozem reclisndss as Segulntes etapas:

o

4.2.1. Contato com as mBes: apos o sorteio dos sen
= n . &£
Jeitos e designadas ag mwes, elas foram contatusdas atravegs
de um bilhete convidando-ng 3 COmparecerem na escola, com

o, . 5 . . .
data e hordrios meareados, onde seriam esclareeidas sobre o
trabalho,
& ¢ e - ” ™ » o
apts tres faltas consecutivas, ag mies foram

visitodas (vieita domiciliar) e convidadas ao colaborar,
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Utilizando ge de termos bem familiares ao né
vel séeio.econdmico dags nees aludidas, procurou-se motiver
a entreviste explicandec.se o chjetivo do traboalho, no senti
do de me levantar como “conteciom as formas de se ver (&Lﬁ
no X aluno, nde X alunc, escola ¥ wlune).

% &
A &)

wuanto e téonican de realizagio  de entrevis

tas, seguinmos a proposta por Bleger {1980) a fim de garan

tir melhor precisfo nos dados a serem obtidos.,

4a2.2, Reunifio com as Mies: reuwnidas em grupo, para
wm conhecimento geral gobre o temz com o qual tinham colebo
rado {por estrato) e incentivo para que ge organizassem cha
mando as outras mées o fim de participarem mais ativemente
des decisCes escolares relacionadas aos seus filhos que fre

quentavan classe especial,

4s3, Com relacfo aog Sujeitos de OGP (grupo das professo

Tros

o #F - ,
Foram enteegues os formularios que deveriam
.« . rd _— ot . " o
Preencher sobre meus slunos, apds cxplicagao do gue havia
side realizado na pesguisa, ou scja, no levantanento com og

alunos e com as mies,

g

Os formuldrios que n&o continham a explica
cio de porqm§ ¢ desempenho do aluno era X ou ¥, fox&m.ﬁubmﬁ

tidos a reaplicagio, ou seja, pediu.se gue fossem completa
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3 ] o ot e o o ! # o]
dag as causas notivedoras de toils comportamentos « b oultinmo
o
recurso adotou-se & “explicagfo" de que faltave ser respon

dido e de guanto eram importantes oo dados que elas forne-

Cessell,




IV —~ RESULTADOS 7 DIscnssko
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Os resultados do atual +trabalho Sero apre

Ssentados e discutidos lose em secuids obtdaeconio-sa g Se

ssss

guinte ordem: a) dodos ro

% P P s
ag professovas,

1. Grupo de Alunos (GA)

Como Lewvio tornog re spostas relotives a ativi
O

- B - &
i o BES T oy T ey gy oyl ey oo - B oy e ey ey o g g &
duid;ﬁ 5ooagelirms s ALWALCOGS o encolares o SDUA anrasen %,;ih@&;,t@ Sera,

ory
)
#3

oo o :
na segbiencin gue se

ooem 1P dusar, as atividades. pose

-+ el 28 lugar, us académicas ou escolares.

TABETA 1
Distribuigfo das frequénecias, por estratos, das respostas

sobre atividades capeliras, do grupo masculino,

Limpeza / casa
mr?&as / objetos a b | 4 & & 30

Manutencdo / hortae / |
jordim ) ] ) ) B i

Auxilios oo poi i 5 - - i - 7

Culindna | - - - - - i

Cuidados com animais - - 2 - - - 2

Compras - - - - - i |

Servir adulios - - - - - i i

Ndo faz nade - - § - - - {
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& tabele 1 mostra a distribuicfo de frequén
cias dag respostas do grupo masculine com relacfio ao @Tiﬁ@%
fo {tem e@matéém acima, em primeiro lugar, Bncontrou-ge que

« 0B menines desenponham torefns tads COmo
limpeze da casa, suss perites e objetos contidos nela, reali
zam marmtencio da horts o Jardim,; prestam suxilios ao pad.,

- . 4 . P - -
desenvolven culindaria culdam de animais, fozen COMTTE S
¥ b b

bresten servigos (pequenos) o asdultos,

- & limpeza da casa, partes e objetos conti
dog nela fom parte de uma atividade comum e presente enm te

dos os estratos e carscherizu-sc comoe & mals frequente.

- Tegistirou-se apenss em um estrato (C) a de
et % . Y e . a . + -
claragac de Yausencia" de atividade onde ¢ sujeito relata

"eu ndo fage nada em casal,

Bestudendo a pogsgibilidade de se discutir a
relagio pai e filhes encontrancs um dado interessante. Em
16 unidades de discurso, observa-se no estrato 3,5 que de
claram prestar swxilios mo pai., Bm outros estratos (4 e B
somente um discurse em cads vevela este dado. Podemos anali
§ﬁr que, talvez, ocorra baixa solicitacio de servigos pelo
pai ow mencr tolerfncia por parte da figura paterna com re
" g # ' . e
l&QaO a provavels comprometimentos naa produgoes dos filhos
"diferentes". Este fato se contrapde & figura materna gue

desemnpenha wn papel de envolvimento, em $odos os eatratos .




Este envolvimento se caractorina por pedidos, solicitacfo de

prestagio de servigos, ordens o avaliac@o de atividades,

TABETA 2

Distribuicio dag frequéncias, por estrato, das

Teapostas sobre atividades caseiras, do ETURO

feminino,
ATIVIDADES A B C D E F TOTAL.
e /easaJpartes o T T T 2 46
Lovagem de roupa . 2 3 - - - 3
Cuidad.s  com os ; . . I - 2 3
irmdos
Culindria ? - - - ) ) |

4 apresentagfio e andlise dn Tabela 2 indiea

[

dados relativos a atividades desempenhadas relo grupo Temi

ninoe £ COmum, em todos o8 estratos e com freguencis mais
elevada que oo meninocs, a realizagio de atividades referen
tes & limpens da casa, partes e objetos contidos nela., Ag
meninas Goupam-se, ainda, com a lavegen de roupa {E,G,E} 5
executon atividades que indicam cuidados com os irmios meng

reg (DQF) talves como continuidade do treino ligado a figy

Ta materna (reproducfo de papéis ) ou chrigacéo de partici

par da guards diurna de membros do fam{lia enguanto os pais
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trabalham.
Registrovu-se, somente no estrato Ei) 0 desempe

nho de atividades de culindrd

sy

o

TABETA 3

- o . [ @ .
Distribuigio das freguencias, por estrato, das

respostas sobre atividades ludicas, do  grupo

magculino,
ATIVIDADES A B ¢ D E F TOTAL
TV ! - i f - - 3
Brincadeiros  infantis 2 3 - 4 2 2 13
Carrinho - 3 { - ! - 5
Bola ! 2 - - 2 | &
Caca - { - - - - !
Bicicleta - ! I - - f 3
Passeios / visitos - ! - - 2 - 3

A sistematiragdo da Tabela 3 mostra os ativi

L N . -
dades ludicss/lazer e ou sntretenimento do grupo mesculino,
Eles se diversificam entre o asgistir TV {d@s:-:ezﬁms:s, novelag),

&s brincadeiras (piquey pegh-pegn; rela.rela; polieia - 1a

dréos saci-perers; Jogo de lata; balange), o brincar de car

[ rinhe, o uso da bola, cugar passasinhos, uso da  biciclets
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e passeios ¢ visitas (gerolmente = parentes). As brincaded

rag infantis aparecem como mais fie quentes. Ndo no ‘%:am-»m@}em
nenhum momento,a pros enga ou declaracdo de bringuedos ditos
“industrializados®, Oz corrinhos util lzados (B,0,1) sfo sim

bolizados por tijolos, lotas vaziags, caixas e "tocos de me

e

deira®,

TABETA 4

Distribuigiio das frequéncias, nos estratos, das
respostas sobre atividedes lddieas, do £rupo

Teminino,

ATIVIDADES A =) G D E F TOTAL
TV - ! -

Brincadeiras infontis - - P 2 ] 6 i

Carrinho - - -

Eiréncar de  bola - i | E - o 3

Brincar ‘de casinho ! & - ] . 2 9

Brincar na  areia - - - |

serao deseritas as atividades de @ﬁtx@tenimﬁgf?__

to do grupo feminino. Flas englobam o brincar de caginha, brin

tar de bola, assistir W, as

brincadeirag infentis, brincar




e

na arels e brincor de ho. 4 mais frecuentes sfo as

brineadeiras inferntie aue cnvolvem o Jogo de esconde-escon-

de, a roda, smarelinha, pulor

cordt, brincar de @lﬁm@icﬁwﬂﬁ
%aé brincadeiras concentroram-se nos estratos C, D, E, 2spo
rém estiveram ausentes em 4 ¢ B. A categoris brincar de £a
sinha tembdém foi fregquente om quatro estratos: A, B, D, ¥ s

s o - v e o o R e . : .
Verificando-ge gque ¢ ume atividade que correspoade ao  inte

resse de ume faixa pré-pubere.

As decorrencias das Tobelas 1. 2 3 e 4 sfo:
3 ¥

o Observa-se gue tanto menines quanto meni

. : . . # . : .
nas congideradas "excepeionais educdveis® participan de ati

vidades caseirasg ligadas & limperza geral da casa, nos levan
do a considerar que participam da dinamica de manutencdo do
lar. Isso provavelmente, por serem pré-puberes e poderem oau
Certa segurenca servem o icntudos em eepectos pré-profissio -

naiizsantes,

. hd ume maior diversidade de atividades vi-

Venciedes pelos meninos nos levando o concluir que as mendi

nes sio mais direcionsdos pura itarefas "do lar", neste caso

- o [ .

& limpeza, manutencfo e outros prestimos em caso, embora
- - . % . P N oy

nac se percebs tendoncia & acentuada diferenciacio Sexusl

diente das meomas.

N - # - # 3
« 08 dnteresses ludicos dos meninos e meni
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nas s80 semelhantes quanto & categoria brincedeiras infan

i, porém se diversificam quanto & variedade deg mesmes.0s
meninos realizem atividades de pigque, rela-rela, policia-la
ﬁ%ﬁa, saci~pereré, jogos de lata, balango e as meninas brin
cam de esconde-esconde, amarelinhu, pular corda, roda, eldg
tico.

Observando—-se os dados percebe-se gue & par
ticipacio desses sujeitos no cotidisno da familia & efetiva

e in&i&pam&ﬁvel§ porém coracterizada poyr algung aspectos

significativos que se ©0 e s

« Observando_se estiato poo egtrato, & _repro
Wagﬁm é = categoria gue apresentou~se com frecuencias bem

o e @ A
altag pare tooduzir a reagac dos oubtros frente oo atividsa

des caseirasy esses outbros crvolven mile, pai, irmfog,

» Qe forma contraditiria, ou seja, Se opondo
b Poax e i F a
8 Teprovagso surge @ gprovacio com  expressio proxima, sen

do maior que a anterior,

. . ‘ 4 .
« de modo confuso, percebem-se tambdm discur
208 ou respostas que nfo esclareesn rea@5@$ das pessoas com

A5 quals ocorrem as interagbes, no dim a dia.

TABEIA 5

Distribuiglo das frequéncias, por estrato, das

respostes que indicam as reacSes dos oubros, em

atividades caseiras




87

REACOES A B C D E F TOTAL
Aprovacto S 8 6 6 6 5 40
Reprovacdo 4 S 7 B8 2 6 36
Agressao fisica/ verbal - | - ! - - >
COrdem para refazer | { ! - 2 3 8
Interrupcto da tarefa/ ‘
adulto ) 2 ) l ) ) 3
Recompensa financeira - . - - ! - I
Determinogio e exigén- D _ | ) 3 5
cia de desemp. correto .
PrevisGo de2 insucesso - - - 2 - - 2
Ninguen fala nada - - - 2 - 2 . 4
Respostas que ndo a ) 3 3 ) o (2

esclarecem reacces

FPortanto, o exame da Tabela 5 permitird a pla
nificag¢fo das virias reagdes dos oubtros frente Ag atividades
dos sujeitos. Elas envolvem alédm da Teprovacio, aprovacio e
reaspostas aanivsaakaﬁ demais: agressso fﬁﬁiaa/verb&l, ordem
para refazer as tarefas, determinagfo para interromper a ta
refa, recompensa financeira, determinacic e exigencia de de
sempenho correto, previsfo de insucesso até a susencin de
reagbes, onde os sujeitos declaram que o outros ou ninguén

nédo fals nads,

Un dado colhido e importante para este trabg

lho é gue se depara com "reprovacfio" continua por parte dos

que rodeiam & criznga de classe especial, Portanto, também,
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em cast, embora seja um elemento contridbuidor e cooperador,
recebe depreciagles frente 80 seun desempenho. 4 auto-infor-~
MACEC, COmo qu&lquefeN%ﬁO comportamento, envolve as ppﬁ
priag percepgoes e ag percepcoes das situactes do "eu" e do
"nio eu", donde se conclui que em casa o sujeite se auto-in
ferma negativamente, ne maioria das vezes,

Decorrente da prdpria percepefo adicionada &

o
)

impressao explicitada pelos familisres o pessonsg que o I

deiam, o sujeito responde como ele vé o prdpric desempenho
nas tarefag relacionadas anberiormente.

Pelos dados percebe-se a influéneiz diretiva
e cobradora associada & ordem para refaser {on alguns estra
tos) e até a previsioc ﬁrofética do insucesso (no estrato D).

A declaragfo de gque "ninguém fala nada" nos
gugere mais do gque "omissio" frente ao desempenhto, talvez,
& auséncia de pessoas no lar guando ocorre & atividade, Po

rém isto nfo foi investigado.

TABEIA 6

Distribuigéio das frequéncias, por estrato, das

respostes do sujeitos sobre seu desempenho,
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RESPOSTAS A B Cc D E F TOTAL
Producdo satisfatoria 7 I7 13 8 9 0 64
insatisfatoria 3 18 15 1 i2 H 70
Indicacoes de copocidode 3 4 3 4 - 4 18
incapacidade 2 8 6 T - (<] 29
Osciloctes erros/acertos | | 2 ! t 3 9
Respostas que ndo esclare- | 6 - - { - 8
cem

& Tabela 6 mostra como os sujeitos véem seu

proprio desempenho.

y . N & .
A& experiencia continuada atraves da avalia

¢ic negativa tende a intensificar o fendmeno da desvaloriza

¢ilo, carmcterizado pelas declare¢des de produgho insatisfs -

&, . N & . o
toria e com incapacidade ate s oscilacles que englobam

i er
rog e acertos,
A tobela 6 sistematize os dados gue caracte—

rizem as formas de produgfio: insatisfatdria, satisfatdéria ,

sinals de capacidade e incapacidade, Notam-ge, ainda, res

-
postas que indicam oscilag¢des, ou seja, presencgs ora de  er

. L4 st -
ros, ora de acertos alem daguelas que nAo esclarecem o que
os sujeltos gostariam de falar sobre seu desempenho,
5 o ey T . .
ag malores frequenciss se concentraram na se

guinte ordem: produgdo ingatisfatéria, satisfatdria e §1

nelis de incapacidade. Coneluindo sobre estes aspectos & 14

UNICAMP
RIBLIOTECA CENTRAL
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teratura, através de Litjens (1969) mostra e corrobors 08
dados deste trabalho gque indican gque & desvalorizacio e o
isolamento social exercem um poder de interferéncia negati
va na imagem de gi prﬁprio. Nesta pesguisa pode~ge declarar

que os dados refletem cue os sujeitos se autopercebem nega -

tivamente e sentem~se desvelorizados pelo ambiente que  os

Cerca,
TABELA 7
Distribuigfo das frequéncias, por estratos, das
cavsas relativas ao desempenho caseiro,
DESEMPENHO A B c D E F TOTAL
CAUSAS INTERNAS
Preferéncia ! 5 ! ! 2 - 10
Habilidade pessoa! 4 & 3 6 5 17 38
Esforco - - ! - - - !
FPorque sim - | 3 3 3 i 21
Ngo cite causas 4 28 4 7 8 e 53
Desconhece © porque - 3 - - - - 3
CAUSAS EXTERNAS
Habilidade (dos outros) - - | - i - 2

Tipo de tarefo material - I 3 2 - I 7
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Deserevendo sobre as causas indicativas do
desempenho caseiro, & Tabels 7 forrnece os dndos agrupados
el caugas extermnas e internas.

As causas internas englobam em primeiro 1wt
gar a habilidade pessoal {38 respostas), & preferencia pe
las atividades (10 relatos) e esforgo (1 resposta). 4s cau

sas externas agrupam com maior frequencia o tipo de tarcofa

e ou material como causadores do desempenho e depois & habi
lidade dos outros.
Resumindo, tem-se gue:

a) os sujeitos Ffazem uso de cxplicagtes ex

ternas referentes a atividades caseiras, geralmente ligadasg
& habilidades dos outres, porém com malor incidfncis no i
po de tarefa® e ou "material". Portanto, o sucesso ou insu
Cesso do desempenho caseiro parece depender da interfergﬁ
cla dos que o rodeiam e da qualidade de tarefa (se &  difd

¢il ou nflo, como ela ou o material se apresenta) e ou o mé

+ N L) A
terial, com maior tendencis.

b) os sujeitos fazem usc de explicacdes in-

bernag, ou seja, justificacbes com destague ds causas inter
nes. Fatas causas estio ligados a prépria habilidade {ser
capaz ou nio), preferéncia/gosto pela tarefa, proprio esfor

GO

¢) encontrot-se em 5 estretos o uso d

o

Hpag;;
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Gue sim" e em um estrato o "num sei porque' revelando o deg
conhecimento das causas 4o seu proprio desemnpenho,

Como nfio era interesse, neste trabalho, usar
referencial tedrico piagetianc nfo destocamos aspecﬁes dos
trabalhos com relagfo ao uso dos "porques", Porém, % falta
de justificativas logicas em vdrias categorias (decorrentes
dos dados encontrados nas questOes-chaves ) gituaria, Hegun
do Piaget (1967), alguns sujeitos nums etaps de raciocinio
abaixo de 7/8 anos. Tsto porque este autor sustenta gue por

- # “ o e,
volte dessas idades e que as ligac¢bes logicas devenm se de

- : oe 2 o ' A om A . 0 £ iy
implicagac ou logica. Acrescenta ainda, que "nfo & a ausen
cia de conhecimentos que impossibilita & crianca de Justifi
o & . . - L - «
cacdo 1ogica. ¥ mais porque ela nfo sente necessidade disto

em funcio de seu egocentrismo (Piaget, 1973),

Uma outra explicagio gue pode ocorrér$ junto
aog sujeltos deste trabalho, pars essa inabilidade de Justi
ficagio 1logica seria o fato de gue as criangas  gocializan
muito pouco entre sl sua pesquisa de explicacfo causal, por
nao seren estimulados no cotidianc, em casa ¢ na escola.Por
outro lado, a relagdo de implicacho 18gica tem como origem
a relagio de motivagfo psicoldgica. Portanto, & medida que
aumentam as interagoes e estas sfo permeadss por insucesso e

deginteresse o sujelito se sente "desmotivado" para explicar

os fatos ou ferndmenos.
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Neste trabalho, tanto o sucesso como o insu

cesso receberam maior carga atribucional a fatores internos

ou sejé, a cauvsalidade interma permeou o muior numero de rag
Postas frente ao desempenho caseiro.'O trabalho de Bruce
(1981) corrobora parte deste pesquisa. Sobre atribuicbes cay
sais  de pals e criancgas com problems clfnioo, indicou que

0s pals fazem maels atribuicdes internas do vuc externas pa
ra 08 problemss dos filhos. Im contraste, criancas foram
uniformemente digtribuidas em atribuigbes causais diante de
seus problemas. Ambos, pais e criangas, fazen gignificati
vamente mais atr%buigﬁag internas ao sucesso, Porém, para
08 problemas daﬂicriangas (insucesso) a explicitacio dos

mesmos esteve ligada a atribuicles externas,

TABETA 8

Distribwichio das frequéncias, por estratos, das

respostas sobre atividades lﬁdieaa/entr@tenimeg

tog,
REAGCOES A B C D E F TOTAL.
Mrazer / satisfacdo 2 10 2 7 3 8 32
Capacidade i - pa 4 I 2 10O
incapacidade - - - - 2 4 6

Nio da avaliacio - - | - 1 - 2




Para encerrar a primeira partey, ou seja, rc
sultados encontrados no desempenho caseiro o lﬁ&ico, BPLE -
sentamos a Tabela 8 gue indica as respostas sobre o desempe
nho dos sujelitos nas atividades de lamer e entretenimento,
48 respostes, em todos os estratos, indicem
"prager e satisfagBo” diante deg mesmas. Isto, provavelmen

te, porque a censura do grupo social infantil & Henor, me

nos controladora e o produto final nflo estd & servigo do
& . . s
adulto que e um avaliador "permanente" e exigente. Hd 8l

nais de sentimentos de "incapacidade no brincar" em dois esg
tratos (B, ¥), porémg em menor quantidade guando comparados
com o total de sinais de capacidade frente 2o entretenimern—
to. Zncontram-se respostas nos estratos (C, ) que nfo indi
cam gue o0s sujeitos estejam se avaliando nas atividades de
brincadeiras,

Uma sintese desses dados nos sugere que a
descontragio e auséncia de avaliagido do desempenho 1idico

evita o surgimento de auto-avaliacfo negativa.

Iniciar-se-a, agora, a apresentacgio dos re

\
sultados obtidos com relacdo as atividades egcolares ou acs

demicas.,

As atividedes, segundo relato das criancas,

. N s, .
se relacionam a copia, ditados, contas, desenhos e provas .

NEo reglstrou-se nenhuna atividade, em nenhunm relato, dife




rente des citadas possibilitzndo dessa forms umo critica 50
bre a "mecanicidade" das tarefas desenvolvidas em classe es
pecial.
TABEIA 9
Distribuigfio das frequencias, por estratos, das
reagdes dos outros frente a atividedes académi
cog,
REAGOES A B C D E F TOTAL
Aprovacdo 5 7 3 4 2 5 26
Reprovacgo T 9 4 5 3 6 24
Agressdo verbal/fisico - - { 2 - - 3
QOrdem parc refazer - 4 - 3 - - 7
Atitudes inadequadas _
da professorg 3 4 3 2 2 4
Ndo dd reacbes 4 - 3 4 3 4 18
Respostas que ndo 3 a4 . 3 3 4 14
esclarecem
Sobre as reagfes dos outros frente ao desen

Penho escolar, em todos os estratos, registrou se agrovagao

L - L4 - . ]
e reprovacao sendo esta ultima categoria a mais freguente .

. . . R .
Portanto, os proprios 8ujeitos relatam gque recebem reprova

g8o pelas atividades desenvolvidas. Outra categoria gue sur

"~ . 5 - - »
giu com certa frequencia refere-se as atitudes inadequadas



96

da professora que incluiam "o Fficar brava', 'n2o fala a 1no
ta", "nfo A€ o ditado", "dits depressa", "nfo corrige con
tag", etc..

Im ocorréncias mais diluidas, as outras rea
goes slo: ordens para refazer & tarcfa escolar, agressto
verbal e fisica. Além destas, congtatou-se respostag Taue
nio esclarecen reagdes dos adultos, bem como discursos indi
cando que "ndo hd reaces" demonstradas por pessoas que To
deiem os sujeitos, slém de agressio verbal/fisica nog estra
tos C, D,

voneluindo a discussfo dos dados relacions
dos com reactes dos outros, percebe-se um Fato interessante
muito proximo ac encontrado por Sanches (1681), embora com

@ ol
criangas de orfanato. Trata-se de um cardter auto acusatorp

. & g . e .
nos relatos: "a tia e boa, eu gque nio Conslglese s ssa ca

acidade em se "aubto anslisar" tem coms metd, talvez, desg .
B 3 9 UEE e

culpabilizar a professora mesmo indicando atitudes inodequa

il

das, fm algumas situagtes, o aluno de classe especial a wve

como uma fleura ambivalente. Um exemplo poderie seor a refe

réncia feita pelos sujeitos sobre a avaliacio de suas ativi
L . “
dades: "ela nem A4 prova Pre mim; ela marca vermelho; ela

& o o > -
fala que ta bonito; ih ela & boa prd ndis; ole 218 que  eu

selj chi, ela nem corrige o meu..,"




TABETA 10
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Distribuigdo das frequencias, por egtratos, das

respostas dos sujeitos sobre sen desempenho
acadgmiCO.

RESPOSTAS A B C D £ F TOTAL
Producdo satisfatorias 3 6 4 5 4 5 27
Insatisfatoria 4 8 8 I4 5 8 38
IndicacBes de capacidade © 9 5 4 7 8 42
indicacdes de incopacidade 1 6 8 9 6 2 62
OscilogBes erros Zacertos | 3 2 3 | 4 14

& Tebela 10 apresenta ag respostas sobre 0

- . - " ~ L #
desempenho escolar, ou Selda, como 08 sujelidtos veem suas pro

prias produ¢les, As categorias gue agrupam  os di
pur . s . . o, .
envolvem producio satisfatoria, insatisfatoria, ind
. oo » - P
de capacidade e incapacidade, alem de oscilacOes gque

cam gue ora acerdam, ora erram 0s exercicios,

SCuUrsos
icagbes

indj,

Oz dados deste trabalho indicam maior tendéﬁ

¢la para os sentimentos de insatisfacio { 18 relatos)

. P oy # .
ecidade (62 relatos) frente zos ped rios trabalhos
E BoQD 3

a inc%

nos le

vento e coneluir que e efribuiglo do insucesso Tigedo a cau

3 3 he L - b L - - s oy ol g I, PN g
sag Inteings, nos individuos de classe espacial, provocaria

sentimentos de desvalorizacdo, ambivaléncia e ou divergen
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cia com relagio ao geu desempenho. Os provdveis ecstados emo
cionais ligados ao insucesso parecen centralizar«se,éhaacqﬁ
do com os reletos, em incapacidade e culpa.

& erianca de classe especial indica gue sua
auntopercepcio oscila entre o "nio ser capaz" (nio sei, nfo
consigo fazer...") e a perspectiva de gue em alpumas situa
¢Ges ou circunsténeiss hoja condigSes de resgatar suas 'ha
bilidades" ("acho que sei, ahe., &8 veis eu consigoe..").

Alguns relatos evidenciam conteddo de culpa,
conforme citacifo anterior: "nfo aprendo porgque nois brince.
«e"y, "nio aprendo porgue num presto atengfo...". Isso pode
egtar significando que se houver reparacio de tais caracte
risticas (desatencio e brincadeira) haverd chances de aprey
der e sair dessa classe diferente, Nota-se, em alguns casos
a configuragio dessa percepcio no discurso das mies (ver
Tebela 16, mais adiante): "se ele prestar mais atencio pode
Td até pagsar pera outra classe...". Fesa concordineia  no

discurso parece traduzir o desejo de ir para @ classe comum

Distribuigfio das frequéncias, por estratos, das

causas responsdveis pelo desempenho académico,
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DESEMPENHO A B c D E F TOTAL

CAUSAS INTERNAS

Preferéncio / gosto 4 3 yd - - - o
Habifidade 5 7 3 4 3 6 28
Sadde - - - 3 4 - 7
Porque sim - - - 4 - - 4
Ndo dd causas ) 8 2 3 5 4 28
Desconhecimente causas 3 - 2 3 2 - 0

CAUSAS EXTERNAS

Tipo do tarefa material 3 5 3 4 5 3 23

Adulto / professora - 3 I - 2 - 6

A& Taebela 11 permite verificar que og sujelitos
realizaram 44 relatos que foram agrupados nas causas inter

nas e 29 gue foram classificados nas causas exlernas.

As primeiras envolvem a habilidade pessoaﬂ.,'
preferéncia ou gosto pelas atividades ¢ sadde. As segundas
englobam, neste trabalho, o tipo ou materisl e a :Lnterferég
cia de adulto e ou professor. Além dessas, registrou-se a
occorréncia de Tespostas que foram sgrupadas em "porgue sim",

"desconhecimento de causa' e "nfo davam nen citavem as me

o

i

maa",

A causa mais frequente ¢ interna foi a habili

dade pessoal. uanto a causa externa mais presente teve-se o
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"tipo de tarefa ou maberial®, em todos os estratos. J& nos
egtratos B, C ¢ E, de forma rerefeita, os sujeitos aponta
rem o "adulto (professor)" ligado @0 sucesso e insucesso de
suas atividades,

As razdes _justifieativas que utilizam  pare
cem néo comportar ums real compreenséo de sua condicBo  de
crianca especial, dervam, pﬂrém, como suporte ou artificios
racionalizadores de uma percepclo "do que ae Julga ger',

Rodrigues (1984) estudando o discurso de 120
estudantes concluiu que a atribuicgo do sucesso a fatores
internos provocem estados emocionais gue reforcam a auto es
tima, e que estas emegtes 880 decorrentes especificas da
atribuigio da causalidade,

A medida que o3 sujeitos conheceram o fracas
S0, com maior fr@quéncia, segundo Ringness (1961) elea ten

dem a ter conceitos inferiores e menog realistas do "ew" do

que as criangas ditas “normais". Jucknat (1937) j4 havia

mostrado gque o nivel de agpiracdes pessoais entra em reducéo

depols ae ter conhecido fracassos, Nesse mesmo sentido,
Telford contribui dizendo que "dificilmente alguém pode ag
Pirar o fazer aguilo sobre o que nZo sabe nada®, Acrescenta
que a limitacfo intelectual contribui para = incompre ensfd
das oportunidades reais do individuo, Corroborando eates

achados da literatura, neste trabalho, o sujeito, nfo enten

dendo a natureza das suas limitagoes intelectuais, sente-se
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ragiio) e negativas e agrupadas en termos de freqiiéncia D80

luta {critério estatistico).

TABETA 12

Distribuigic des frequéncias, por estratos, dos

denominadores comuns de percepcso das mies

en
volvendo caracteristicas pogitivas.

CARAC. POSITIVAS A B C D E F TOTAL
Interesse escolor 2 6 - 3 - - H
ﬁi&eegé?o social / relacio - o 4 o a4 3 _ 5
prem;ﬁo I 3 - 2 - 2 8
Obediéncia de ordens ! 2 - 2 - 2 7
Inteligéncia  normal - 4 - 2 2 - 8
interesses ludicos 2 7 2 3 - - 14
Esforgo - - - 2 - 4 6

Iggggs de personalidade 3 - 2 2 4 H

A Tabela 12 mostra que quento a caracterfsti

cas positivas encontrou-se que as mfes veem em seus Tilhos
ginals de interesse escolar, aspecto social e relacionamento

adequados, cooperacédo, obediénecia de ordens, presenga de in

C]

. : . . . .
teligencia normal, sinais de interesse Iudico, presenca  de

esfor¢o e tragos de personalidade "pogitivos",
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e o e s e s 3 g A -
L interessante registrar que no estrato Ayas

Rid o v . - e o . -
mEes anaicam com igual frequencis o interesse egscolar, a8

. s L .
ecto social e interesse 1ddicos COmo as caracteristicas no
P

sitivas de seus filhos, Seguen-se, em menor proporgio, as
. . . * P N .
gualidades ligadas 2 COOperagac e obedisncian de ordens.
As mies do estrato B relstam em primeiro lu

- N L - «
ar a presenga de interesses ludicos, seguidoes de interesse

ggcolar, Wesse mesmo cetrato, quatro mées declaram a norma-

lidede dos filhos, informando que possuen inteligéneia nor
mal. Sobre este aspecto, Omote (1980) contribui afirmando
que ... as mies de deficientes mentaic quasie sempre  pare
cem alimentar esperanc¢as, ainda que minimaa, de gue afinal
o pesadelo ndo seja de todo ums realidade, de gue as difi
culdades apresentadas pelos seus filhos deflcientes mentais
ndo passan de acontecimentos tempordriocs e de que toda  gua
problematica seja decorrente de ums condigfo algo menos gm
Ve e dremdtica do que imaginam (p. 83). Acrescenta dizendo
que ha nas mies “uma rrocura de condigCes para minimizar a
gravidade da condicfo da crianga, ate mesmo vms condicio
vista como algo problemética ou gintomitics de algum proble
ma pode receber ume atribuicio vanta jost.. . s Chamou a isto
de "negaceo ou minimizacfo da deficiencia mental’.

Gorroborendo os achados de Onote, neste tra
balho tem-se depoimentos do tipo:

it

- . ¥ 5 " e £
—a diretora esta enganait, ele nao e retar
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dadoeeas "

"~ele nZo tem nada, preciss de uma professo

ra paciente',
" ~fol bom ele ir para & APAE como o médico
nandd, eles mandaro ele de vorta... ele nio & retardado, ,,"
1

o # . r e
~ele nao e retardado, =8 nSo tem VOCAGED

Pro estudoe..”

o estrato C, metade das mabs apontaran aspe
tos gociais e relacionamento e outrs metade og interesseﬁ;hi

dicos, comu carscteristicas positivas.

As mies do estrato D apontaram todss as cate
gorias, como forme de perceberem seus filhos, porém com deg

taque do aspecto social e relacionmmento,

. , _ A
No estrato B, tembém deram destaque & mesma
caracteristica do anterior. No estrato F, as maes perceben

seus filhos portadores de Bsforco e tra¢os positivoes de er

Sonalidade" em maior proporgfo do que cooperacgio e obedién

& . .
¢cie de ordens, tambem relacionadas como caracterdsticas po

giltivas,
As miles menos falantes foram do estroto C e
8% que mAls elogiaram se situaram no estrato D, De forma

‘ . u I3 -
Cposta as primeiras , ou seja, do estrato ¢ { Tabela 13 )

apresentaran qualidades negativas em todas os categorias

L4



- & " W what
Telves, pudessemos dizer que corvespondem As mads gue  s8o

mais depreciadoras do que elogiadoras.

TABETA 13

Distribuicio das frequéneias, por estratos, das

respostas das mies - caracteristicms negativas

CARAC. NEGATIVAS

B E F TOTAL

Relocionamento  dificil 8 2 2 17
Preguicoso 2 - - It
Comportamentos agressivos 3 P ! H
Problemo cerebral e .

ou  excepcional 2 e E 9
Desrespeito aos  pais - - 2
Desieixado ! | 3 9
Dificuldodes de

aprendizagem 0 4 5 35
Problemdtica  emocional 4 2 3 14

A Tabela 13 indica as caracteristicas negs

tivas, que incluem relacionamento dificil, preguigoso, pre

senga de comportamentos agressivos, problema cerebral e on

excepeionalidade, desregpeito aos pais, desleixado, dificul

dades de aprendizagem e problemdtics emocional.

0 mimero de categorias agrupadas como carac

teristicas negatives ¢ o mesmo das positivas

ol B
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Ubserva-gse 1m dado interessante: todas a8

o~

mees, el todos o8 eatratos admitenm que seus filhos tém pro

blemag de aprendizagem ou dificuldades de aprendizagem (33

relatos). Portanto, um dos componentes desss percepcio € a
clareza sobre a situacio: o desempenho acadenico nfo ocorre
satisfatlriemente ou com &xito, segundo todas as mies.
Percebe-se, com muita curlosidade, que embo
ra se tratem de "excepcionaig” legitimedos pelos laudos psi
colggicos, a percepcéo de problems cerebral/excepeionalida -
de fica em um dos ultimos lugares. Jordan (1976)  contribui
afirmando que algumas mies poden apoiar-se ou apoderar-se de

rotulog menos dramdticos que o da deficiéncia mental.

Lelacionamento diffcil aparece em segundo Iu
gar de forma préxima & presenca de problemdtica emocional .
0 desleixo e a preguica s8o0 citadas como caracteristicas ne
gativas com tendéncissde ocorrfneias préximas.

Telford (1976) refere-se & aiscrepéncia en
tre o que o excepcional sente que & e o que aprende atravis
dos outros. Isto, segundo eley gera respostas conflitantes,
relacionamento dificil sssociado a Provave is comportanentos
agresgivos. Neste trabalho estas adigbes ficanm expliciﬁas,

segundo relatos das mies,
i percepcio problemitica cerehral o on excep
cilonalidade foi declarada por 9dentre as 33 mﬁgs, sendo que

6 delag indicam ou parecen adotar uma postura "conformista
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ou de "concordincia com a situagido, ou seja, de freguéencia
b .
a classe especial,

Os dados deste trabalho, anelisando-se os dig
cursos das mies, indicam que & nogao de excepelonalidade le
gitimada pela escola e rotransmitida pele familia estd apae

da em agpectos periféricos da problemética, confirmando os

achados de Omote (1980), onde &8s referéneiss nesta catego
rie sfo: "¢ espaventada", "§ agitada', "¢ nervosa", "nio tem
sossego"... Além disso, registram se termos vagos e popula
res tais como: "tem mentalidade menos", "é meio pancads, ..’
etc.

Ne declaragfo de como vBem seus filhos, neg
te trabalho, observam-se as tonalidades de resgentimento re
jeigdo e hostilidade que advém de reagdes ambivalentes aos
pals. Hstes aceltom e amam, mas tanbénm rejeiten, desacredl
Tom, detestam, deprecism e nfio se conformam com seus Filhos
"especiais'. Tstes sentimentos ambivelerntes sfo origenm a
reagdes de culpa, gque por sun vel, resultam en superprote
¢Ao e ou cuidados excessivos.

A projegio é uma defesa comum contra os sen
timentos ansiosos, Como discute Grunspun (1976) "é a preocu

pagio constante de que acontega algo imprevisso em prejuizo
Go £ilho" (3. 27), mo teadus o susica: s anoi

- D y QUG Tradus a ansiedede. On peis ansiosos
projetam as causas e condigOes atusis dos £ilhos em  "bodes

expiatirios™s O ressentimento e a hostilidade podem ser di
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rigides aog outros filhos, professor, diretor, médicog €lCas

TABELA 14

. . P L) .
Distribuicao das frequencias, por estratos, dos

recursos humanos envolvidos,

RECURS0S HUMANOS A B c D E F TOTAL
Diretora - 2 4 E 3 | I
Professora 4 3 - 3 | 4 15
Me'dico - - ! [ - - 2
Alunos do faculdade - i - - - - |
Psicologo - - ! - ! - 2
Ninguém declarou / comun - 3 - - - l 4

Néo sabe declarar quem foi

3
i
]
!
]

A& Tabela 14 indicae os recursos humanos — com
0 guals as mies tiveram contato,

Neste trabalho oz recursos humenos envolvi
dog rno esclorecimento das dificuldades as nfes Toroms direto
SN pyofeﬁaora$; mﬁdi099 alunos do foaculdade (curso de Pai
cologia) pgicélogmn Linda constarem respostes onde "ningucn
comunicou nada", "nio sabe declarer quem foi', e umamfe que
nfo guis relatar quem foi o recursc humano informante.

4 descoberta da excepcionalidade Ffoi Feita em
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maior escala pelas professoras e direcéo,

0 trabalho de Marchezi confirms isto,pols en

controu a professora sendo a "gue suspeliltoun” da excepciona

lidade na maioriz dos casos que estudou. J4 Omote (1980) in

formou que 85% das mfes que souberam indicar a pessoa  gue

dhes revelou a condicfo de filhos afetedos foram informadas
velo médico e 15% pela diretora ou professora da escola,

Sobre recursos humaros e seu

envolvimento,
Clemente (1967) diz que a relagio da fam{lia com oubros pro
Tisgionais tais como psiguiatra, sz;j.célogo € um relaciona

mento preconceitvoso com sinais de agressividade e superio-

ridade por parte destes ltimos,

TABELA 15

Distribuigéio das frequéncias, por estratos, das

respostas que traduzem a percepgfo passada

be
los recursos humanos,

PERCEPCAD A B c D E F TOTAL
nsucesso 2 4 3 4 3 3 3t
Portedor de p. neurslogico 2 2 “ i - - 5
Folhas de memotia { 4 s - - 2 9
Problernas de comportamento - 2 - - - 2 4
Retardamento i - - t 2 - 4

Ha prob. mas ndo explicam - - i - 2 4
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A Tabela 15 fornece dados velstivos o percep
ot L b . .
cao passada 88 DEes por PesSsOas gue tiveram envolvimento

com os sujeitos (alunos).

Fo contato com os recursos humanos “informan
tes" as mies relataram como sentirem a percepgfio dessas peg
soas gobre seus filhos: carregada de "insucesso", com indi
cagbes de que erem "poriadores de problema ﬂeurolégicm”,”de
falhas de meméria“, de problemas de comportamento,sinais de
retardanento e portadores de problemas pOTEéN sem especifica
rel qu2is eram eles,

O dado gue chama a atencio nesta categoria &
a impressfio de insucesso gue fol passada, em todos os estra
tos, q

As formas de encarar o diagndstico, as deci
sbes iniciais, encaminhamentos, mudangas de classe, desta

que das dificuldades indicam em alguns casos "desconhecimen

to" ou "deginformacfo”. Isto pode gerar & presenca do ten

30es adicionais, comportamentos ansiosos e inseguros nes
pais. Cumings Bayley e Rie {1966) jd contribuiram em traba
lhos anteriores, declarando que as mies de filhos conm deli
giéncia mentel deficicneia fisica ou distirbios de conduts

vivenm uma experiéncia de tensio psicologica maior do que ag

mies de filhos normais,
Ainds sobre decisOes e mudangas, o vertieali

zaclo das mesmas ocorre neste trabalho. Resgotamos a contri

7
oy
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buigiio de Garcia (1975) que diz: "como a emissio recepgho

& . . N .y A . . . u
das mensagens € unidirecional... a devendencia institucio

naliza-se" (po 70). O que os pais pensam "mfo vale ou néo

¢ levado "em consideracfio”, pois o poder de decisfo & su

& . .
Perior a eles. Ha pais que submissamente, delegam poderes

de decisdes sobre as midangas de seus filhos. Feste traba

1ho encontramos duas situacBes: a) desconsideracfio nfo in

formando as alteragbes nos pais; b) delegacio de poderes

ara mudancgas de classe, como o egcola achar melhor,
P 9

TABEEA 16

Distribuicio das frequ@ncias, por estratos, das

respostas das mies que traduzem as expectativas.

EXPECTATIVAS Jal B C D E F TOTAL
Desejo que passe para

classe comum 2 4 - 2 h h 8
Inconformismo 3 5 2 2 P 3 17
Conformismo ou concor- ‘

- ] - - 2 i ! i l 6
dancia com a situacio

Falta de informacdo (porque

esta’ na closse especial) B 2 " 2 - 2 6
Necessidade de profes-

$0r0  paciente ! 2 B B ) 3 6
Dividas /incertezas - 2 - z : 5
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& Tabela 16 mostra os dados sobre as expecta
tivas das mfes, com relacio a geus filhos onde se registra
ram as seguintes categorias: a) desejo de que o filho passe
para classe comum, inconformismo, conformismo ou concordﬁﬁ
cia com o situacfio de presenca na classe egpecial, falta de
informago (por que estd na classe especial), necessidade
de uma professora paciente ou com caracteristicas especiais,

a presenga de duvidas e incerteszas,

Registrou-se, em todos os estratos, e com ma

ior presenga o "inconformismo" das mHes. Declaradamente, as

L Pt o L4 . % -~
maes sao contra a segregagao, contrarias & que se de desta
gue dag diferengés dos filhos. Seguemese alguns depoimentos

ilustrativos:

Batrato A ~"tenho desgosto, nado me conformo dele estar nes
£ y =

ga classe.
-'nio me conformo dos primo estarem em outra clas

se @ ele NADaese"

Estrato B ~"eu ndo vou mentir, eu nfo gqueria ter esge fi
lho, minha gente falsva: onde jd se viu vocé por seu filho

na clesse especitl..s”

Como uvma categoria significative temase o"de

sejo de que passe pare clagge comum, corroborando a tendén

cin inconformista diante da segregacio:
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Estrato A - "queria gue fosse pra classe comam, ele chora

todo final de ane porque o irmio passa e ele NEO. .. "

Com tendéncias muito préximss, embora estra

tos distintos, tém=se as outras categorias.,

Quando as mes véen saida stravés de um re
curso "especial®, convenm resgatér a contribuicfo de Isnard
(1977) que declara: “embora, teoricamente, todos os profes
sores devam ser capazes de trabalhar com &lunos que  apre
sentem necessidades educacionais especificas (Léi Fed.
5692/71y artigo 49), muitas vezes a indicagfio de alutos pa
ra classes especiais e outras formas segregadoras de aten
dimento, relaciona-se diretamente & intolerdncin do Des
soal da escola por esses alunos" (p, 50) o

N&o se percebem sentimentos de vergonha que
cheguem 2 avultar e ameaga do prestigio social e do status
da femilia, provavelmente, por se tratarem de familias de
baixa rends, porém, sob a Stica da mfe s frequéneia  espe

cilal aumenita a identificabilidade smocial de seu filho di

3o Grupo de professorss - GP

Cade pesson aprendeu, a partir de sua histo

ria de vida, a perceber e avaliar acontecimentos ou fatos,
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bem como & esperar ocorréncia dos mesmos de determinadas for
mas e em ceria ocasides.

L experiéncia profissional do professor de
classe especial atendendo criangas com "necessidedes diferen
tes e especiais" nio parece diferir da vivencia de outros
professores. Ele deve ter representagdes e expectativas de
sucesso e insucesso, fracasso e derrotas gque nio se distin

guen dos demais professores.

Mello (1982) de uma forma geral diz que "den
tro da situagio escolar tal como elan estd crgenizada, ou  se
Jja, restringindo-se aos limites da proposta pedagdgica desta
escola, sem ccloqé—l& em questdo, o professor aprende a espe
rar que a cri&ngé carente fracasse, porque ¢ isso que ele ob
serve n2 sua experifncia imediata’ (p.77).

Us dados levantados nos discursos das profes

soras permitiram a sistematiza¢fo das Tabelas 17, 18,19, 20.

TABELA 17

Distribuiglo das frequéneias, por estratos, das

caracteristicas positivas spontadas pels To

fessors,




CARAC. POSITIVAS A 8 C D E F TOTAL
Raciocinio 4 3 2 4 3 3 19
e 5 8 5 5 1 5
Aspectos sociais 6 7 4 3 4 5 29
gecmcferfsticczs positivas 3 a o A 3 o 6

personalidade

Iniciar-se-& apresentando os resultados encor -
trados, com relacfo as caracteristicas positivas apontadas pe

las professoras sobre os sujeitos do GA (grupo de alunos),

A Tabels 17 mostra que as caracteristicas mais
apontadas pelos professores foram: desenvolvimento de habili
dade académica, bresenga e degsenvolvimento de aspectos 80

clais, presenga de raciocinio e sinais de caracter{sticas PO

siltivas de personalidade,

Percebe-se um tendéncia a privilegiar duas
caracteristicas: o desenvolvimento de habilidades academicas
¢ o8 aspectos sociais, A primeira qualidade, talvesz, podendo
traduzir o desejo que ¢ professor tem da ocorréncia de resul
tedos positivos em sua prétice profisgional, Os aspectos
sociais bem desenvolvidos  garantem 0 cumprimento de wum

de seus objetivos gerais (consta do Plano de Atendimento &s

Classes Especiszis).
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CARAC.  NEGATIVAS A B C D E F TOTAL
Alteracdes no ritmo 4 9 4 3 4 5 29
e 3 4 4 a4
igl;;:i em andlise / 4 10 4 5 5 6 3
o e 4 1 4 5 2 & 3t
o e’ ¢ 8 3 5 4o ®
sz 4 e 2 3 e 3 @
Tracos de inseg., medo. 4 7 > 4 2 5 2

timidez, agres.

A Tabela 18 indice as caracteristicas negati
vag apontadas pelas professoras traduzinde una dimens%a de
como elas véem 08 sujeitos.

As caracteristicas negetives mais apontadas,

exominzndo-se todos oo esirotos, sfo falhas acedémicas liga

das & processos gue interferem nQ Processo de alfabeiizagao,

. - £ e : v - .
ou seji, em anglise e sintese. o mesma 81 TUAGRO, elas apon

tam o raciocinioc comprometido, seguido de falhas em orienta

ofio espago temporal e lateralidade.

Logo epds, com & mesma tendéncia clas  véem

sens alunos sendo portadores de alteracoes no ritmo ou 86
P $ o

jae lentos e finalmente com dificuldades de gsocializacio e

tracos de insegurence, medo, timidez e agresgividade. Al

gung trabalhos corroboram porte dos dados que foram  encop




trados nesta pesguisa, Omote (1984) encontrou adjetivos "a-
gitados™, "incompletos", "irritados" para as caltegorias al-
vo DM (deficiente mental) e DA (deficiente auditivo) sendo
gque apenas "agiltados" parece ter sido o meis importante pa
pel gualificador em relacfo a deficientes mentais, Os adje
tivos especificos aocs deficientes menteis foram "marginali
zados", "rejeitados', "dependentes", "impulsivos", vagaro
sog", "™incoordenadcs" (pe. 134).

0 adjetivo “ecapaz" foi localizado no posto
10,4em relaglo & categoria alvo DM. Nesta investigagfo, tan
bém, observou-se uma tendéneia mais negativae que a encontra
da por Cmote, O ?ﬂjetivo ou caracteristica positiva "capaz"
nio e descrita para o "deficiente mental educdvel".

Mello (1982) indagando professores sobre ta
xas de evasfo e repeténcis destacﬁ que eles respondem, naig
de 60%, referindo-se a comportementos gque prejudicam a o
prendizagen escolar, S8o eles: 1) desinteresse, apatia, fal
ta de motivagdo; 2) indisciplina (agitagfo, leventa muito,
irriquietude); 3) desatengfo; 4)condicles psicoldgicas (i
maturidade, caréncia afetiva, falta de carinho, auto-imagem
negativa); 5) condigles materizis de vida (caréncia mate
rial, subnutrigfo, pobreza, problemas de savde fisica, nip
poder ter o material escolar); 6) caracteristicas escola
res {falta de base, falta de método de estudo, nfo fazer a

ligio de cesa, faltar muito a escola); 7) caracteristicas
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culturais de femflia (familias desorgaenizadas , os pais nfo
assigtem, nfo dfo apoio); 8) retardamento mental, baixo QI
falta de inteligéncia; 9) caracteristicas culturais do aluno
(sociabilidade, organizacio, esforgo); 10) outras; 11) vagas
ou confusas" (p.79 80).

Portento, um dos vicios de avaliagio dos pro

]

& . «
fessores, em geral, e enfatizar aspectos negativos de geus

seus
alunos,

Seréo apresentados os resultados relativos ao0
discurso das professoras contendo as causas ligadas ao suces
80 e insucesso dos alunos. Serd verificasda a forma pela qual
atribuem as causas do desempenho relativo sos sujeltos, atra

ves da Tabela 19,

TABELA ~ 19

Distribuigfo das frequénciss, por estratos, das

causas relatadas pelas professors - ligadas 7o

BUCES80,
CAUSAS/ SUCESSO A B C D £ F TOTAL
Habilidade e prontiddo
do  aluno " 3 5 v - 5 I3
Esforgo / motivacdo - - - - 3 2 5

Habilidade do professor 4 7 6 - 3 3 23

Processos de socializa-
GGo bem desenvolvidos 6 6 - 5 ! - 18
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A habilidade do profegsor surge Ccomo & maig

frequente, corroborando o fatc de que o professor precisa
. . LT . - s

explicitar que sua pratica val bem e gue o problema ¢ o a-

luno. Este dado deixa de aparecer em um sé estrato, D, on-

de os discursos centralizaram-se nos procegsos de gociali

g .
zagao dos sujelitos como 2 causa do sucesso.

Esforgo e motivag8o sic cotados com resul
tados baixos, em apenas dois estratos (E,F), privilegion

do-se a habilidade e prontidfo do aluno em trés estratos

(:Bgc ‘y?) @

TABETA - 20

Distribuigido das frequencias, por estratos, das

caugas relatadas pelas professoras - ligadas ao

insucesgo,
CALUSAS / INSUCESSO A B C D E F TOTAL
Fomilia / ambiente 3 5 2 - - 4 P4
Incapacidade do alunc 5 86 3 4 4 2 24
z;obijel?fos emociongis 5 o o 5 6 o 1
Problemas de salde 2 3 ! 2 - - 8

Falhas no processo

de

atencao 3 2 - - - 2 ’

Falhas de memorig 2 - - - - 3 5
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Neste trabalho, percebeu-se o indicacio de

. & . .
um maior numero de aspelltos negativos pare tradusir o per
£il dos sujeitos, na percepgio das professoras. Em  funclo

de seu envolvimento com os alunos, na dimensBo afetiva,pro

vavelmente o fracesso e desempenho "diferente® do medio
interfiram em sua autopercepciio, podendo abalar a avalia

¢iio de sue competéncis e o cumprimento dos objetivos na

clagse especial. Possivelmente, por nao questionar a orien
tagido nem sua prétice, as professoras buscem denominadores

comuns no tragado do perfil de seu aluno, contendo mals

carscteristicas comprometedoras.,

Essa triangulag@o, ou seja, & presenca  da

- . . . & . . . . . ot B
habilidade profissional em uvm vertice, habilidades academi
cas em outro, situados numa base estdvel, permitem desta

car de forma saliente a incapacidade do aluno num vértice

superior, concretizando umas “percepcfio viciada de deserédi

0 no alunc.

incapacidade do aluno (=)

{(+) habilidade do- - « {+) hebilidades
professor acadénicas




V - CONCLUSOES




Esta pesquisa apresenta dados relativamente
hovos e confirma parte da Iiteratura e do que jd se sabia,
em alguns casos, de forma intuitiva.

O cotidiano dos sujeitos (alunos) envolve

atividades rotineiras, em casa, que incluem auxilio para a

manutencao cageira e vrestimos que contribuem para a gobre

vivéncia da fam{lia., Essas atividades n3o sa distinguem muji

to diante da variavel sexo, o gus pode ser decorrente da vi

sao que a fam{lia tem da "excepcionalidade™, do''nivel sdcio-
H

economico. A ocupacaoc mais frequente atribufda aos sujeitos,

om todos os estratos, é a limpeza da casa, partes dela e

seus objetos (ver Tabelas 1, 2).

Quanto 4 genitoras analisadas, elas repre
sentam uma autoridade mais flexivel, atuando, em alguns ca
sog, de forma coépreensiva 6 condescendente, De uma forma ge
ral, pode-se afirmar que as mBes aprovam (40 relatos indica
dos na Tabela 5) e reprovam (mesma Tabela) com muita frequén
cia. .

Na autoavaliagdo das atividades, o9 sujeitos

sentem-se realizando produgbes satisfatdrias em casa (Tabeg

la 6), contrapostas ds escolares que sio avaliadas com indi

cagbes de maior dinpapacidade (Tabela 10). Portanto, a escols,

para estes sujeitos, aparece como a agencia que indics uma

avalia¢ao permeada por insucessos e incapacidade. As osecila




coes de erros e acerios Sao majores nas escolares do qua

nas casciras, podendo revelar sinais de inse-uranca frente

no deszanonbo escolar qus envolve paior o Loeneln. soTencs
te-ge a esta inseguranca, o fenomeno da "desvalorizagfo" sen

tido pelo educando com Y"retardo mental esducavel®, acarretan

do um diminuicsoc de metas, expectativas e aspiracoes gua con

segusntenente aumentaria o isolamento sccial e o surgimento

de comportamentos inadequados.

Em casa, as reagdes dos outros frente ao de
sampenho destacam a agrovagéo sendo maior gue a reprovacio.
Na escola, essa relacac se inverte, como indicam as Tabelasg
5 e 9. A escola funciona nfZio 8¢ como a agéncia  responsdvel

rela reproducac de ordens para refazer tarefas, como pela ma

nifestagao de agressao fisica e verbal.

Pode~se concluir, tambeém, que os sujeitos
(alunos ) dentre de um processo social constrdem, a partir
das percepgoes e resresenbtacdes sociais das outras pessoas qie
lhe sfo significativas ( mies, pais, irmios, professores, a-
migos de classe e fora ou extra-classe) uma autoavaliacio car
regada de aspectos positivos e negativos, porém com predomi
naneia destes Wltimos,

Neste trabalho, consegue-se agrupar duag
formas préximas de autopercepcho, pordém distintas entre sis

a) uma rebaixada, tendo em vista suas expactativas pessoaig

e seus niveis de aspiracio diminufdos; b) outra de negacio,




pois o individuo embora tenha percepeiao das "diferencas" que
840 Sempre declaradas}em algumas gituaclOes recebe motiva
cao, encorajanento e estimulos e, consequentemente, nega,
8ua incapacidade.

A pessoa com "retardo mental educdvel® en
contra, no dia a dia, abordagens mais simplificadas e fa

Cels para 0s problemas ou » adesautoriziacio para asiry g

titudes que a motivam a "nao dominar a complexidade da Vi

da.

A atribuicdo de seu desempenho a causas in
ternas pode estar ligada 2 necessidade de expor o "poten
cial® gue ele, em algumas situagoes, julga possuir.

Jd a atribuicfo, nas atividades escolares,

& caugas externas, como o tipo de material ou tarefa, permi

te concluir que & uma forma de desculpabilizar os adultos,

confirmando a submissio a estes ¢ o sengacao de "desvalori

zacdoh,

HNeste trabalho, os sujeitos bornaram-—se
"deficientes™, ou seja, tiveram sua diferencas manifestas
somente a partir da escolsa que provocou um atendimento 8g
gregado, explicitando e legitimande a deficiencia mental

conforme indicado pela Tabela 14. Baseado nisto e nas reve
lagoes anteriores, conclyi-se que o atendimento  segrasado

para "esse nivel de inteligfncia® nic & reconendavel, visto

¢ aluno possulr e explicitar uma capacidade de critica 2]




avaliacao suficientes para perceber o processo de desvalori
zagao iniciado pela familia e escola.
Sobre a familia, percebe-se na  categoria

"dificuldades de aprendizagen” ume énfase no tems de alfabe

tizagﬁo (ler, ascrever, realizar Qépia, ditado, etec.) como
uma das tentativas, talves,das mfes diminuirem as limita
¢c06g dos filhos colocando~08 mais proximos da "normalidadey

de acordo com as Tabelas 12 e 13,

0 "ineconformismo contra a segrezacao® ¢ o

fTantasma do retorno a classe comun (safda da classe espae

cial), segundo os dados da Tabela 16, estao implicados  na
suposigac de que "o sucesso escolar garante a aprovacao e

la maioria e aumenta a capacidade de aceitagdo social™,

A valorizagao, pelas naes, do aspecto s

io

cial/relacionamento, também, parece garantir a aceitacfo s

io

cial, os valores gue permeiam a "normalidade", bem como as
chances de "futuras reintegractes". Portantc, embora a8

mées indiquemas falhas dos seus filhos, elas mantem uma 7D

i

sigdo antisegregadora.

Sintetizando, as conclusBes sobre as  per
capeoes familiares, o filho ou a filha "deficienta" repre

senta a anormalidade que a familia nao gostaria de ter &

nem ser. Bla significa ou traduz = quabra do pacto secial

implicito no mundo dos homens, caracterizad pelas vitdrias,

produtividade e sucesso. Issa quebra, por sua Ve, gaera
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sentimentos de ansiedade, rajeicdo e angustia que permeiam

as relacdes interpessonisg com o8 filhos.

Jobre o papel da escola, saegundo Tabsla
14, conclui-se que ela € a maior provocadora das diferen

gas e dificuldades do sujeito, bem como a agéncia fabrica

dora da categoria "excepcional educavel". Ela denuncia,dig

tinguindo com majior eénfase o insucesso do aluno, declaran

do sua incapacidade {(ver Tabela 1%). Os professores,  nos

relatos, usam maior numerc de caracterfsticas negativas do
que positivas (ver Tabela 17, 18).
Portanto, as percepcoas interpessoais do

"excepcional mental educavel" 830 resultado da somatdria d

autoavaliacOes negativas, ¢ das gualificacdes, em sua

. - a . - " rd
maroria, pejoratives e depreciadorag realizadas pela Tami

lia e escola.

Og resultados szo significativos e deve

T80 ser motive de reflexdo para profisscionais, educadores,
familiares e comunidade, frente & excepcionalidada.

Dessa forma, algumas sugestoes sio apre
gentadas parva contribuir como pontos de partida PAIA 8 O
nalise das prdticas adotadas, das intervengdes educacionzs

realizadas e das interages estabelecidas com esses  indi

viduos.




VI - SUGESTUES




1. EM NIVEL FAMILIAR

. criar condigdes para "discussles grupais®
onde 08 pais cologuem suas dificuldades em comum, frente ao

rrocesao educativo;

. criar condigCes ou situacdes de  "treino

de participacao’no sistema escolar de tal forma que, com dig

logo, diniciem um processo de questionar e opinar sobre a si

tuagido do filho;

. . estabelecer regras cosrentes de avaliacdo

do desempenho caseiro e académico, com o cuidado de nfo sub

estimar a capacidade do aluno ou desprestigiar sua producho;

. e8tabelecer ou proporcionar condigoes de

valorizacio do individuo, na familia, diminuindo as depre

ciactes verbais e agressdes fisicas;

. planejar formas de contato social através

das quais a familia perceba como o filho estd sendo avaliado

a integrado (ou segregado).

2. EM NIVEL DOS PROFESSORES

2.1 Ensino comum

. discutir a influéncia da pratica do  pro
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fessor, incluindo suas expectativas, para a formacao de pro

cesso de aubopercepcao do aluno:

. 8uclarecer e discutir a tendéncia o¢lassi

ficatoria e estigmatizante sobre os alunos de baixa renda;

. revisar ¢ levantar a necessidade de reci

clagen em praticas criativas do prefessor, que estimulem 0

processo de aprendizagem em sala de aulas;

. repensar o curriculo das sédries iniciais,

incluindo algumas atividades de vida didria;

. @liminar, a qualguer Dreco, azressces fi

aicas e verbals;

. regpeitar o ritmo individual do alunc,

posgibilitando a integracio de alunos considerados de "apren
dizagem lenta" que porventura sejam classificados como"excep

cionaish,

2.2 Ensino especial

. discutir e esclarecer o papel das axpecta

tivas do professor para o processo de rebaixamento da auvbo~

parcepeas do aluno:

reponsar o curriculeo de educacio espscial

principalmente, das scriee iniciais, gue se sacontra puramen
y ¥ ¥ f] ol

" nos . P, SN T S S hd *
ve academico, sen incentivo a ¢riatividade o a sondagem Prae
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profissionalizantes

. reestudar,mediante objetivos, quem deve

ser a clientels de classe especial.

3. EM NIVEL DE PROFISSIONAL ENVOLVIDO: PSICSIOGO

. discussao, no nivel de formagdo de psicg

logog, do que diz respeito ao uso do psicodiacndstico, e con

sequentemente, do laudo psicoldgico;

» rediscussido do espaco a ser conguistade

pelo psicclogo nas escolas;

» investigacdo ampla e conjunta com © DPro-

cesso edueativo dag verdadeiras causas que ocasionam o insu

cesso, evitando-se o ERRO de atribui-lo de forma unilateral;

. retomada do Codigo de Etica do  Conselho
Regional de Psicologia alertando-se para o problema da entre
ga do laudo na escola que ndo tenha servigo de Psicologia Eg

eolar.

4, EM NIVEL IRGAL

Tendo em vista o momento historico-politico
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que o pais sata vivendo, quando o povo se une na sxpectati
va da formulagdo da Fova Constituicho Brasileira, faz-se
necessdrio reivindicar aqui a inclusfo do assunto da Mex
cepcionalidade" na pauts das discussoes., Que este - 8EPAco
seja usado para traduzir o apele das pessoas envolvidas com

essa problemstica, integrando-a na futura Constituicao do

Pais,
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ANEXO 1

ROTEIRC DE ENTREVISTA FECHADA COM O ALUNO

Nome do sujeito:

...DGGC3'Q..“O.D&QG‘00-C-‘.G‘GOQ-@BD.D'ﬁ.“@‘.“

-
Escolaoeccqsls.oeoeoc.s‘ow.olﬁn&ooosoodlaoqoﬁbntw-aaeooao.guonoq}

Tarefes (o que voce Desempenho {como Por que? (uais sfo
fan? saem essas ativida | as reagBes dos ou
des?) tros? (o que falam,

dizem, fazem?)

1, Cageiras (ou do

nésticas)

2, Tarefas academi

cas (escolares)
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ANEXO 2

ROTETRO DE ENTREVISTA SEMI-DIRIGIDA COM A MER

1. Como a senhora percebe seu(a) filho(a)?

. & . .
Dicas: como e; como se sai em casa; que coisgs faz; como

& .
e seu desempenho; como as coisas acontecem.

2s Quem falou gue seu(a) filho(a) deveria ficar nessa clag
ae?

Como essa pessoa percebia seu(a) filho(a)?

Dices: que comentdrios fez sobre ele(a); o que lhe falou?

Foi~lhe explicado porque deveria ficar nessa classe (espg
cial)?

& senhora concorda com isso?

Dicas: sim; nfo; quais s80 as expectativas.
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ANEXO 3

FORMULARTO A SER RESPONDIDO PELA PROFESSORA

Nome &a er«angatonton's'.‘toﬁooccuﬁcooo.aﬂo&cnu'-lno

LEL LI B I I I I 2]

Escola‘..0..3.0&.‘&"DQ.G‘D.O..‘-OO..0""&‘“0.0..9..."‘..‘ﬂo.‘o

Nome da Profesg

Orano--ooc--coouopﬁoaonu-oeownauunaoto-oaooﬁnnoo

Tarefas Como ocorre o desem For que ocorre esse de

penho sempenho

1. Leitura oral

2 Lelitura esg-

crita

3. Orientacéo

espacial

4, Orientacfo

temporal

5. Analise/

sintese

£, ILateralidade

7. Matemdtica

8. Sociabilidade
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ANEXO 4

CRITHERIOS TERMINOLGGICOS

A adogso da terminologia foi ipspirada em al
gumas fontes que serao citadas no decorrer deste {tem.

Trabalhos ou atividades caseiras {Dumn, 1971,
pe 69). Este aubor considera as "artes culinarias, a limpe
za € arranjo da casa, conserto de roupas e s capacidade de
fazer compras". A exclusgo de outras atividades que ele con
sidera ocorreu devido o nZo aparecimento negte trabalho, ou
58 ja, porgue as mesmas nao foram relatadas pelos sujeitos
nesta investigacso.

0 referencial de Dunn para atividades escolg
res ou académicos inclui a comunicacgdo oral e escrita (cd
pia, leitura, ditado), a comunicagdo social, aritmética (nd
meros e contag, pequencs problemas ), manuseio de dinheiro,
horas, medidas comuns. Acrescenta, ainda, o desenvqlvimenﬁo
perceptual, as habilidades bdsicas, hdbitos de trabalho,
ajustamento social e vocacional (p.70 — 72). Atividades 1d
dicas ou entrenimentos para este autor envolve atividades de
brincar com o8 outros e compartilhar objetos e bri#quedos.

Alguns $ermos curriculares especificos tive
ram inspiragdo nos trabalhos do CENESP-INEP-VERJ-Projete I

~-Reformulagao de currfculos para Deficientes Mentais Edu




caveis (material mimeografado, R.J., 1975) e em FLORENZANO.

Termos ligados & habilidades perceptuais fo
ram retirados de FROSTIG (Programa de Percepcio - Visual).

Termos de habilidades gerais incluindo rronti
dao, aspectos de socializagao tiveram inspiracBo em  VATLLET
(Disturbiocs de Ap&endizagem).

Os termos que nao tiveram como fonte traba
lhos cientificos na area educacional, psicoldgica foram defi
nidos pelo Dicionﬁrio Escolar da Lingua Portuguesa, do Minis
teério da Educacfo e Cultura.

Portanto, a analise do discurso dos sujeitos

(alunos, mAes e professoras) ocorreu a partir do exame do re

ferencial exposto acima.

Ag categorias do grupo masculino reaultaram

do seguinte agrupamento, com relacio as atividades caseiras:

a) limpeza da casa, partes e respectivos obje
Tost "eu limpo a casa, eu arrumo cozinha, lave a cozinha, la
vo pratos eu varro a casa, 0s guarto, arrumo a cama, varro o
quintal, cato o lixo, tiro os po, lavo banheiro, viro os 80
fd pra cima e limpo tudo em baxo, limpo as porta, passo espa

nado nas coisa, lavo tudo de casaw,

b) manutencao da horta e Jjardim : "aguo a hop

ta, ponho esterco no jardim, ponho fgua na flor".

¢) Culinaria: "sei faza comida, faco comida,




Tace arroz e o pai gosta".

d) Prestar auxilios ac pai: "ajndo o pai ar-
L . - .
ruma lambreta, ajudo o pai (pedrero): fago massa; ajudo o

pai na oficina, engraxoc sapato pro pai'.

A\
e) tratar dos animais: trato dos coelho,levo

HE|
o boi {bezerro) pro pasto.

W
f) famer compras: faco compra vra mae ,Compro

pac, 6 as coisa que ela mandal.

W ,
g) servir adultos: levo agua o caféd na cama

pra mae'y

h) nio faz nada: "nfo faco nada em cagsa".

As categorias do grupo feminino resultaram &

seguinte agrupamento, com relacso as atividades caseiras:

a)limpeza da casa, partes da casa e ragspecti
vog objetos: "eu arrumo cozinha, lavo lo§a, ario o8 trem,
limpo o fogao. Passo cers na sala, passo escovao, Varro a
sala, € de barro mas eu dexo bem limpinha, desco o sofd,quem
vira ¢ a mae por que eu num aguento. Ajudo a mie limpd a ca
sa, ajudo a mie varré a casa, tiro o pd das coisas, passo o

pano molhado, lavo ¢ banheiro, arrumo a8 cama, esitico ag ca

ma (eatemde), barro o terrero, pego o8 lixo, ponho a lata e

R R
Jjogo no guintal la em baixo.




-
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b) lavar roupa:®lavo ropa, lavo o tangue, es

tendo ropa pra maeh,

¢) cuidar dos irmfos: "ajudo a mAe trocd meu

irmao, olho meus irmdo, cuido do meu irmfiozinho".

d) culinaria: "ajudo a mie Tazé comida".

Para a classificagao das Reactes dos Outros

(pais, irmaos, vizinhog, parentes, amigos) frente as ativi

dades caseiras foram agrupados os seguintes discursoss

a) Verbalizacdo pelos outros de gque houve

limpezs @ consequente aprovacac: "a mie fala que td limpo,

a mde Tala gue té limpinho, o pai fala gue td4 gostoso, mh
nha sobrinha fala que gosta de brinca comigo, meus  colega
fala que eu 80 bac de bola, ela gosta de & minha filha (de
brincadeira), minha mde fala: ai gue bonita, minha tia fa
la que ficd baoc, os colega fala que eu sei, a mie fala: che

ga td bido, ja ta bao".

b) YerbalizacBo de gue houve sujeira e conse

quente reprovacaoc: "minha irma fala que fico com gordura, a

mae fala que td4 engordurando, & mie manda eu limpd otra
veis porque ficot sujo, a mde fala: tem que limpd tudi aqui,
td sujo menina, o pai grita: e essa peca moleque, num enxer
ga nao?, minha irmd grita comigo: ta sujo menino; eles (ami

gos ) fica bravo comigoj o pai fald que num 86 craque nfo™.

R




¢) Agressdo fisica:"eles (amigos) d8o RULLO,

a mae bateu, o pai bateu.

d) Ordem para refazer a tarefa:'quando  sgai

sujo ela manda lava tudo otra veis, manda lava, lavae atd fi

ca bao, manda eu fazd de novo, porque assim num da.

¢) Interrupgio da terefs pelo adulto: "a mie

gosta de novela e af ela manda eu tird do canal do desenho,

a mae fala: dexa isso af, a mie manda eu pard quando  +4
feio, minha irma fala: pode largs isso moleque... e eu lar

go".

) Recompensa financeira : "pai d2 dinhero,

a mae dd uns trocadinhos, ..M.

g) Determinacdo e exigéncia de = - desempenho

correto: "a mse fala: vai limpd menino e ben limpinho,henm!,
minhas irma fala: querc essas casa ben linpinha, minhas co
lega: pega... pega a bola menina, eles grita: num dexs pega
moleque (na brincadeira rela-rela), eles grita pre mim fazé

certol.,

h) Previsfo de insucesso: "a mie fala que eu

quebro ¢ prato, inha irma fald que eu num sei estendd e nun

ca vo acertd, o pai fald que eu num dO pra nada mesmo...".

i) Ninguém fala nada: "ninguém fala nada pra

mim, num falaro nada pra mim".
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j) Sujeito da respostas gque nao esclarecem

a8 reacoes dos outros: resposta que naoc explicam as reg

¢oes das pessoas que o rodeiam.

As respostas dos sujeitos do GA sgobre seu

degempenho diante dag atividades caseiras foram agrupsdas

e resultou a seguinte clasgificacao:

a) Produgfio satisfatdria: "sai brilhando,s

bao, sai bonito, limpinho, sai bem barridinho, bem esfrega
dinho, sai certo, bem lavado, sai certinho, sai Hmpa, sai
legal, olho a irma diretinho, cuido certinho, fago legall’
Essas respostas foram asrupadas tendo-se como critérico o

produto final e suas qualidades (aparéncia) aprovadas.

b) Producaoc insatisfatdria: "sai com gord

ra, sai com ondinha (o lencol da cama), tem que baté mais
e eu vato mesmo, en brigo e bato mesmo nela, sai engoraura
do e sujo, num ajudo a mae porque ela tem maedo gue eu qug
bro e as veis eu quebro mesmo, ne?, sai ruim, chi num sai
bao nfo...". Essas respostas foram agrupadas tendo-se como
eritério o produto final e suas qualidades reprovadas ou

criticadas.

¢) Indicagles de capacidade: nesta catego

. i~ . ~
ria foram incluidas respostas ou expressdes ligadas & con
diglo de ser "capaz": "sO bdo, euw sei, eu comsigo, faco a

ligdo sozinha, eu 85 craque nissc..." (expressdes na  pri




meira pessoa do singular).

d) Indicactes de incapacidade: nesta catego

ria foram incluidas as reaspostas que indiquem insucesso, di
ficuldade perante as atividades: "eroo tudo, nac consigo,

nun sei faze mesmo, num 80 bio, eu perco, 80 ruim".

e) Oscilacdes indicando erros e acertos  ao

mesmo tempo: "as veis 80 bao, 49 veis num 80, as veis eu or

ro, a8 veis eu acerto, sau ruim sai biol,

') Respostas que o sujeito dd que nfo Adefi-
nem a avaliacao de desempenho. Respsotas incompativeis ou

ngo pertinentes ao que foi pedido.

As atividades ludicas ou entre tenimento  do

sexo masculine e feminino foram avaliadas pelos sujeitos e
as respostas foram agrupadas:

a) Sentir prazer/satisfactio: "d legal, ¢ £08,

toso, € uma delicia brincd disso..., hum & gostoso,au gosto

muito desse jog0e..".

b} Indicacdes de capacidade frente nos entrg
tenimentos: "eu 80 crague, j4 sei andd de hicicleta e bem,
n&ao perco nenhun e ganho bastante, eu 80 bio: Seguro a bola

¢ num escapa, ela domord me achd eu 80 crague..,."

¢) IndicagOes de incapacidade: "tem dia que

eu ganho, tem dia gue su perco, eles pega eu faci eu num
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consigo ganha, eu num sei o8 jogo bem certo.

d) Nao d8o avaliacfio: incluem as  respostas

que nao traduzem avaliacfo,

Para anglise dag causas, como etaps anterior

realizou-se o seguinte agrupamento:

CAUSAS INTERNAS

a) Indicativas de preferéncia: "porque au
d

gosto, porque eu gosto de fazé isso, d muito zostoso..."

b) Indicativas de que o sujeito tem habilida
de, ou seja, atribiu seu desempenho a propria habilidade
pessoal, ou de que a atividade nao acontece também em fun
cao de sua habilidade prejudicada: "eu acerto porque eu con
8igo, @u erro porque me mexo muito, eu num sei mira, porgue
eu sei barre bem, porgue eu sei arié, borque eu ario certo,
porque euw acerto sempre, porque eu sei estende bem, porque
en consigo lavd bem, porgue eu sb ligera, porque eu caio
muito, porque au ganho dela{e), porgue eu esqueco fdci, por

gqua eu so0 trabaiado".

¢) Indicativas de que o sujeito atribui a0
esforco: "porque eu pretei atencao, porque eu tentei faza,

porque eu num gosto de conta mas eu vo tentd, minha nfe fa

la que eu quebro e eu vo mostra que ew vO tentd num quebrs,
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a mae fald que nfo mas eu VO V6 Se eu ConsSigZ0..."
d) Respostas com o uso do porque Sim.

e) Respostam que envolvem o ‘num sei porgue"
indicando desconhecimento da causa da ocorréncia de “tal de

sempenho™,

f) Nao relaciona causas: englobam as respog
tas incompativeis com as perguntas feitas explorando o por

qQue .

CAUSAS EXTERNAS

a) Respostas indicativas ou que atribuem as

causas & habilidade dos outros (fora dele)., Incluem esclare

cimentos dos sujeitos afirmando a causa nos outros: Yales
a0 ligero porgue ai eu perdo tudo, porgue o bezerro e bra
bo e € duro lida com ele, porgue eu levo porrada dos otro,

e¢les s@o forte, eles S8R0 DAG..., €1les ©Ho craque..."

b) Os gujeitos atribuem o desempenho ao tipo

de tarefa ou material: “porque faze isso ¢ gostoso, isso €
q

facil, porqﬁ@ tem poce capim 14, porque é ficil varré, poxr
que ogquintal vive muito sujo, porgue sai bao porque o ladri
lho ¢ bao de limpa, porque o ladrilho € embassado, porque o

pigo gira forte, por causa do bombril, porgue tem muita su

jerat.
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¢) Atribuem ao adulto {com interferéncias e
ordens): "a mde manda eu ameagd que eu vo balé nela, a mie
falt gue ta engordurado, porgue a mie § brava, porque a mae

qua sabe as coisa",

A classificacao das atividades ludicas do

grupo A (alunos), sexo masculino obedeceu ao seguinte agra

pamento:

IV ¢ *%assisto UV, agsisto desenho, assisto novela, assisto

He-lMan®

.brincadeiras infantis que envolvem brincadeiras gerais H

"brinco de pique, pega-pega, saci-parare, jogo lata, balan

odh.

. . Ho . . .
obrincar de carrinho: brinco co meus primo, brinco de car

ro, encho o carro de terrd,

-brincar de bola:“jogo bola, snooker, jogo bolinha de gude,

jogo bétish
.cagas’saio cagd passarinho, sai cacda rolinha®

bicicleta:"ando de bicicleta, gosto de bicicleta,brinco de

bicicleta’

~ e . . - 1}‘ R . r ~
.realizagao de passeios e visitas: vo na chacara, Vo na ca

sa da tia, vd na praca®
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A classificacfo das atividades ludicas ou en

tretenimento do grupo feminino resultouw mediante o seguinte

agrupamento:

.brincar de casinha:"eu brinco de casinbha, brinco de bone
ca, néis brinca de casinha, eu brince ca minha irmd peque

na, nois fais cumidinha",

.brincar de bola:"brinco de bola, de bétis, de basquete, de

queimadal,
-IV: assisto TV, assisto desenho, ndis assiste novelal

.brincadeiras infentis: esconde-esconde, roda, amaralinha,

pula corda, brincd de eldstico,
-brincar na areia#'fazd castelinho, ndis fais forninho".

«brincar de carrinho: “eu brinco de carrinho, eu brinco de

" b
carrinho c¢o meu colega,

As atividades escolares declaradas engloba

ram: ditado, cdpia, contas (continhas ou numeros ), desenho,

provag.,

Descrevendo como esgas atividades gcorriam

a categorizagao resultante abrangeu:

a) Producdo sdtisfatdria incluindo relatos

que falavam da qualidade do produto final: "fago certo, sai

certo, sai bonito, sai direito, eu gosto de fazé e sai boni
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to, eu acertc quando € palavra curta, sd errei uma veis,

quando num d4 eu apago, ai sai bonito!

b) Produgao insatisfatdoris: “sai feio, nunm

gosto de desenha: sal feio; sai frase errada, saiu mal, mi
nha casinha sal torta, eu carimbei de ponta cabega, saiu tu

do errado®,

¢) Respostas indicatives de capacidade: eu
sei faze prova, 80 craque, S0 boa nisso, ou consigo  faze,
num erro nio, su sei fazs, ew sei fazd bem, S6 craque acer

to tudo",

d) Respostas indicatives de incapacidade:'"eu

num S0 bao, eun erro muito, eu erro poco, mas erro; esSquUego
de ponha acento, erro intero; num fago prova, ela nun da
pra mim? nSo sei faze nada; num consigo faze, sai errado,

nae sei fazé ainda, num sei se vo aprendad",

o) Respostas que indicem oscilacoes anvolven
do ora acertos, 5;& arross: "tem hora que eu acerto, tem ho
Ta queé eu erro, num sel se gaiu bdo, parece gque nao, arro
mais ou menos, ndaoc sei se vo bem ou mal, em prova num sai
se 86 bao ou ruim; num sei se acerto ou erro, & tia num mos

tra, uns sail certo e uns sai errado".

A classificacao das reacoss dos outros fren

te as atividades escolares ou académicas foi realizada da
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seguinte forma:

a) ReacOes de aprovacfo englobando manifesta

goes orais, por escrito que contivessem elogios: "a tia fa
la que td4 certo; a tia fala que td baoc; a tia fala que  eu
80 boa; a mie fala que saiu bonito; ela num fala nada gque
ta feio, ela num fais um X nas conta; ela da parabens, ela
da A, a tia falé que eu S0 bao; eu tito A,B e Bom;fala que
a letra ta linda, tem veis que a tia dd prova pra mim, fala

il
que eu to otimo; a tia corrige e poe certo.

b) Reagoes de reprovagio englobando manifes

tagGes orais, por escrito contendo repreenstes e correcoes
"negativas®s "a tia pos um X, a professora fala que ta er
rado, fala que eu sngoli os acento, falo que eu engoli le

tra, fala que eu t0 errano muito!

c¢) ReagOes contendo agressio verbal e ou fi-

slca: "a tia grita que néis td cunversando muito, a profes
sora puxava a orelhs quando eu errava e falava: océ num a-

prende mesmo; ela me belisca, a tia mosira a rdgua'.

d) Reacbes que indicam que a professora man

dou refeser a tarefa, em funcdo do desemperho: "a tia manda

¥ . r .
conserta; a tla manda ew arruma quando eu erro, ela mnmostra

0 erro ca caneta 8 eu conserto, ele mostra onde eu errei e

eu conserto, manda eu apaga tudo".

e) Atitudes inadequadas gerais da professora
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incluen respostas incompativeis com uma pratica tranguila

em sala de aula: "a tia fica muito brava, a tia num mostra
pra gente, ela num fala a nota, ela num espera eu fals tu
do, ela num da ditado pra min? ndo pode vé porgue ela dexa
eu 1é primero, tampa e manda eu fald, mas eu 88queco; a
tla fala umas coisa que eu num sei, a tia dita depresaas

8la nunca corrigiu minhas conta'.

f) Respostas que nfio esclarecem reacies dos

outros, envolvendo relatos incompreensiveis ou respostas

que nao expliquem as reacfes.

g) Respostas que informam oue nio aconteceu

~ ~ b . .
ou nao se observaram reagoes dos outros frente as atividaw

dag: "ninguem fala nada, numn faiz nada, nada".

Respeitando-se as categorias mais amplas as
tabelecidas na teoria da causalidade, ¢ adotando-se a ter
minologia causas internas e causas externag, as mesmas fo

ram agrupadas da seguinte forma, frente asg atividades esco

lares.

CAUSAS INTERNAS

a) indicativas da preferéncias pessoal do a-

luno: "tem hora gue eu num gquero faze porque num gosto!

eu num goste de continha; "eu odeio matematica? porgue eu

gosto de desenha”.
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b) indicativas de que o sujeito se refere a

habilidades pessoais: "tem hora que eu num sei escrevé, eu

80 desiigada, num lembro; num enxersgo bem: nuwn vejo direji
to; num consigo; num aprende direito; eu o0io e copio certo:

a gente num gabs faza prova; nio consigo acerta',

¢) respostas que indicanm que o sujeito atri

bui as causas ao seu esforco pessoal: "porqgue eu do durc e

pinto tudo; ew num presto atengao; porgue eu num ajudo eu

fico conversandol,

d) respostas ligaduas amo fator saudde: "minha

cabega num ajuda; eu num s6 bdc de cabeca; minha mie fala

50 ruim da cabecga',

6) respostas que n8o traduzem causas, 530 as

respostas que nio enunciam os porqués.

CAUSAS EXTERNAS

a) respostas indicativas ou queaexﬁonham as

causag sobre ¢ tipo de tarefa: "porque a gente tem gue june

ta o pedacinho, porque isso € difici de faZé; porque sai
torto, porque bateu o sinal e nac deu tempo de fazé; porque
¢ facil; porque ¢ difici desenhd; porque desenhd 6 facil eu

sei desenha e ela da carimbado e é sd pinta.

b) atribuicao de causas sobre os adultos ou

professor: "a professora s¢ 32 continha facil; s professora

dita depressa, porgue a professora da a caixa de lapis  de
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cor pra a gente contar; porgue a tia fala depressa demais,

a8 professora dita uma enriba da otra'.

¢) respostas que indican desconhecimento de

causas: "eu numn sel porgue errc, num sei porque sai torto;
eu num sei porque, eu entrei um dia desse nessa classe 0

su ainda num sei eszcreva; ewy nun Soi bPorgue sai errado.

Agora passar-se-a a explicitar os agrupamen

tos das respostas dadas no GM (grupo das mies).

No levantamento de denominadores comuns da
percep¢io das mies adotou-se duas classificagles:

18 ~ a que abrangia os discursos com unida

des positivas, elogios sobre os filhos e ou impressoes.

28 - a gue abrangia os relatos com  wunidades

negativas, depreciacoes, criticas sobre seus filhos.

A primeira classificacao foi nomeada de  ca
racteristicas positivas e a segunda de caracteristicas nega
tivas.

Foram relacionadas as categorias da primeira

classificacio:

a) interesge escolar - incluem as respostas
das mae® explicitando comportanentos indicativos dé interes
se por atividades ligadas a escola: “ele nao tem preguica
de ir & esocla; ele copia bem sd ndo é alfabetizadojela vai

indo bem na escola, ela gosta de coisa de escolaj @ chegado




num caderno, mas 8¢ copia, num Sabe 1lat,

b} aspecto social/relacionamento - envolvem
08 relatos que explicam es relacoes mantidas, trocas, envol
vimento social: "ele tem muitos amigos; ele ¢ ajudadd, até
vende alface pruma mué; ela adora brincd cas amiga  perto
de casa; brinca que ¢ um amor e faiz tudo gue o0s otros fa

zam; faz anizade fdeil®.

¢c) cooperacdo - engloban discursos ou  enun

ciagoes que indiquem atividades cooperativas: "faz o servi
co diretinho, me ajuda € trabaiadora; faz servigo éam vonta
de pra mim; ajuda o pai concerta lambretas; olha a ocicina
pro pai limpa asfgaveta, armaric, cozinha pra mim; ela quer
que eu deixe ela faze comida pra mi ajudd; gosta muito  de

ajuda em casa; faz bem as coisa pra gente e pros otro'.

d) obediéncia de ordens/pedidos - é snvolven

08 relatos gus indiquem que o8 syujeitos cumprem tarefas quan
do impostas ou réspondem satisfatoriamente quando solicita
dos (pedidos): "sai pra compra coisas quando a gente manda;
nao da trabalc muito pelo contrario obedece minhas orde; ¢
menino bom, faz tude que peco; nio e peralita nem desobedien
ta; obedece mais o pal dela; obedece a professora; diz que

ele faiz tudo que ela nanda".

e) inteligéncia normal - respostas que indi

quem que o filho(a) seja normal, isto €, nfo haja.  indicg
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goes de excepcionalidade: "ele € normal; ela ¢ normal; men
filho ndo tem nada; meu filho ndo tem nada, 86 que nfo vai

pra frente na escola, fora isso ele 6 normal".

) interesses ludicos - englobam as respos

tas que indiquem que os sujeitos participam de atividades
de lazer, entretenimento, brincadeiras, jogos: "ele anda
bem de bicicleta; gosta de rdadio; brinca com todo mundo ;s
brincd ele € bom; ela ¢ chegada numa brincadeira; 6 louco

per uma bola; gosta dos amigo pra joga gqueimada o futebor;

adora bolinha de gudst,

g) esforeo — envolve respostas que indiguem
envolvimento do sujeito em tarefas ou atividades: "els teﬁ
vontade de esﬁudar, esforga mas na@o gai; ela ¢ esforgada,
0 duro que a cabeca num ajuda; nem imagina o eaforgo gue

ele faiz, mas num ha meioc de 1a".

h) tracos positives de personalidade -~ en

volvem as respostas que indiguem gqualidades positivas, elo
gios ou refereéncias com consideracoes a favor do sujeito:
"ele € muito bom; dpaciente; e calmo; € alegre; ¢ bonzi

nho, € cbsdiente, € extremamente sentimental e amorosa com

ngis",
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Serao relacionadas ag categorias referentes
% . . ~ -
a Ssegunda classificagao das respostas do grupe de mnaes

(GM), ou seja, as negativas.

a) diffcil relacionamento - inclue comporta

mentos que indiquem problemas de relacionamento do sujeito
com oubras pesscas: "ele e dif{cil, nao quer nada com nada

?

¢ muito ciumento; ele fala muito alto e incomoda todo mun
do; a molecada nao gosta de brincar com gle; gosta de sair

com pessoas estranhas, menos com o irmao; gosta de brincar

sozinho; 80 ajuda quando quer; 6 diffeil lida com ela".

b) preguicoso(a) - inclue comportanentos que
indiquem "nfo envolvimento com a obrigacio" e nfo realiza
¢ao de tarefas propostas: "tem preguica de me ajudd;  nho
Taiz nada; faiz as coisa resmungando; nao faiz gervigo em
casa; a vida dele ¢ brincd, na hora de trebaia da moleza;
¢ lerdo, esquecido e preguicoso; se nio ficd em cima dela

nzo sai nada de tanta molezal.

¢) comportamentos agressivos - incluem os

comportvamentos gque tem componente de agressio: "ela Xings,
muito; ele xinga ndis; briga; ¢ agressivo; ¢ agressivajmui

to daninha; € destrufda; agride todo mundo "

d) problema cerebral/exeepeionalidaae - in

_—

cluem as respostas que indiquem sinais ou evidencias de

comprometimento cerebral ou rebaixamento mental: "ele +tem
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mentalidade menor; tem problema na cabega; nao tem sossego da
ve te problema na ?abegé; € duro de cabveca; 4 espanada, espa
ventada ¢ agitada,acho que é os nervoes; e muito nervosa, pare
ce melo burraj ele ¢ meio pancada; tirei chapa e deu  proble

ma; o pai dele fala cue ele € louco.

e) desrespeito aocs pais (e ou a figuras de

autoridade ) - engloba o8 relatos onde a figura de autoridade
nao tem sentido: "ndo tem medo dos pais; ndo obedeca; tem ho

ra que desalila e nem obedece ¢ pai manda ele estudd e ele i
ca brincando; ele falz muita arte e num adianta adianta ndis

fala; ele nun atende nem o pai nem eu, nem ninguém!

f) desleixado(a) -~ engloba os relatos que in

diquem desmazelo, descuido, negligéncia: “faiz correndo as
coisa pra i brincd; faz o servigo mais ou menos, mais pra re
laxos; lava a louga de gualquer jeito; lava a louga e © preci

so dar bronca; varre sd no meio, € duro dexm sujera e 6 um re

laxo so¥.

g) dificuldades de aprendizagem - englobam

o8 relatos gue indiquem obstaculos, impedimentoss: "ele guer
sair da escola, vail mal; nao quer estudar acha tudo  dificil;
escreve tudo mas nao sabe 18; nfo sabe continha de jeito ne

nhum; nao consegue aprende nada; nio consegue passar de ano;

e ruim na escola, tenho desgosto, nao me conformo; ainda nao

tem nog¢ao pois ndo vai bem na escola; o problema dele 8 88 es
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tudar e nao vai mesmo; quando a gente pensa que ele ta bem,
volta tudo pra trais; tem que repetir duas, treis veis pra
ele fama alguma coisaj; ndo € nem interessada porqual num
aprende mesmo; ndo prasta atencao em nada; a gente fala, fa
la ela faiz outra coisa; 6 diffcil de aprender; tem muita di

ficuldade em Matemdtica®,

h) problemstica emocional ~ envolve rela
tos que explieitem:compsrtamentos nos quais as emocoes este
jam confusas, em desiquilibrio: "¢ nervoso demais, num se
controla; tem mania de nenezinho {(regressio); ¢ muito tris
te; ndo sei o que acontece com ele ¢ estranho; muito crian
capra idade dele; ele chora fdacil; ¢ muito teimosa, num a-

ceita nadaj; 6 muito dengosa, até enche".

Ainda sobre as respostas das mdes, com g
lagdo & percepgio que lhes foi passada categorizou—se da se
guinte formas

a) percepgdo da presenca de sucesso - re
latos que indiquem presenca de acontecimentos com 8xito:
"os wvizinhos acham gue ele € normal; ele faz as coisa muito

ham¥,

b) insucesso - engloba relatos que mos

trem comportamentos com falencia, mau éxito: “ele & atrasa

I ,

do; € ruim em tudo ¢ € mais ou menos em Mabtemdtica; nado ia

bem; a professora falo que ele nao acompanha mesmo a clag
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se; ele ficou trés enos na primeira sdrie comum e nfo saiu na
da; ele nio da pra acompanhar a classe; tinha e ten dificulda
de geral; nao vai bem em leitura; nao aprende direito; era mul
to vagarcsa; ¢ muito fraca em tudo; nic passa mesmo de ano;
foi bom ir na APAE, viu o que se @ retardado; tinha um proble

ma S€rio e nfo aprende mesmo".

¢) portador de problema neurclogico ou oun

tros que comprometam - relatos gque indiquem doencas ligadas
a0 sistema nervoso ou oubras que gejam consideradas proble
mas: "a professora até mandd fazé eletro; o médico disse que
na cabega ndo tem nada; ele 6 muito nervoso tem alg@m proble
ma sério; a diretora pensa que ele tem problema ds nao guar
dar nada; tirou 2 eletros e deu problems na cabeca Segundo o
médico; tem problemas de vista e do cérebro; fizeram um exa
me nele e num falaro o que ele tem mas diz que tem;: scharam
gue ele tinha porque tinha que fica nessa classe 6 porque tem
argums coisa; o8 irmaos chamam ele de burro, porque3tem cabe

ca ruim".

d) falhas de memgria - respostas que impli
quem em defeitos, omissoces lacunas de memdria: "ele tem difi
curdade de guardd; n2o guarda nada na cabeca; a memdria dela

faia; tem memoria fraca'.

e) problemas de comportamento - relatos que

explicitem comportamentos diffceis: Yera muito convergadeira

¢ atrapaiava todo mundo; n3o prestava atencido e era danadas
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D

tem mauw comportamento; briga muito; faiz muita bagunca e

exagero”,

As rospostas das mAes gue expressavanm ex

pectativas com relagic aos filhos, foram agrupadas em 6 cate

gorias:

a) desejo que passe para classe comum -

inclue os relatos gue expressem desejo pessoal da mie, al

gem da familia ou do Préprio sujeito de ir para ensino co
mum: "gqueria tanto gue ele fouse para classe comum; ele cho
ra todo fim de ano pois o irm8o passe e ele nfo; queria que
ele nmudasse desaa%classe; quéria que ele estivesse numa clas
se forte; acho gue a diretora pensa gue ele¢ tem problema e
fald que dagui uns 5 meis ele ia sai mas que nada; eu  tava
com vontade de tira ele de 14 sem ninguém sabé; o problema

do meu filho ndo € na cabega 6 na pdlpebra, ele nio precisa
dessa classe; eu ndo concordo que ele figue 1d queria a clasg
se de I. {parente normal).

b) inconformismo - inclue os relatos que

indiquem que as maes ou envolvidos ndc estho  “resignados,
ajustados, em conformidade" com a colocacac o frequéncia.dos
sujeitos na classe especial: "tenho desgosto, nao me confor

mo; queria mesmo € que ele estivesse em classs forte, ndo me

conformo; um dia ele tem que aprendé e sai dessa clusse, nao

e possivel; eu ndo concordo com o que a diretora falds  que




ele tem problema porque ele nao tem; eu nao queria mesmo que
ela ficasse mas falarc que ela precisava um pouco, num Sei

nac eu nao concordo',

¢) conformiemo ou concordancia com s situs

g80 ~ inclue os relatos que indiquem que estio conforme,
ajustados as determinagoes: "acho que ela tem muitas dificul
dades, ela precisa dessa classe; acho gue ela nao consegue
mesmo acompanhar as criancas da idade dela, tem que ficd na
gspecial; eu agora 10 concordando gue ele precisa; és otro
fio tivero nessa classe e fol bao; eu concordo gue ele fique
porque ela é lerda mesmo; concorde gque pagsassem ela porgue
repatiu tanto e ngo saiu nada; eu gosto que sla fique nessa
classe ¢ melhor que escola de boﬁo; eage ano ele td indo me
ihor que os otro; ah! euw concordo mais ou menos parece gue
ele mudé um pouco{ €386 ano parece que tg rendendo nessa clag

- gal,

d) falta de informmcBo - refere-se  aog

relatos que impliquem em falta de esclarecimento, notas, nio
fornecimento de dados: "nao sei porgue ele foi paraiessa.c}gi
263 nao me contaro porgue ele foi paré nesaa classe; en nao
entendo nada que eles faze cas c¢rianga, eu nio sei se o a

professora ou € a cabega dele, eles num fala certo pra  min

’ . . - “ -
porque ela tem gque ta ai; jd levei no médico e ele disse que

¢ menino num tem nada na cabega eu num entendo porque ele

tem que fica la"®,




173

e¢) necessidade de uma professora "especial”

- inclue os relatos que explicitem a éolugéo na aguisicao
de uma mestra com caracteristicas especiais: "ele precisa u
ma professora que nao grite com ele..., gque tenha paciencia;
ele precisa de wma professora jeitosa e a da especial tem 3

L

ela gosta de quem da atencac pra ela".

f) ddvidas, incertezas -~ inclue os rela

tos hesitantes, com suspsita de que nao esteja correto, vaci
lacho, indecisfio: "eu t0 pensando em tira ele da escola,
foiz 4 anos 6 ele nao aprende eu fico pensando: acho gque num
vai da certo escola pra ele; meu filho num tem nada ou tem ,
num 8ei; acho que ela € boa nas outras coisas mas na escola

num sei, num vai; num sei porque ele nao aprende".

As resposta do GP (grupo de professaraﬁ) re
feriram-se a percepcaoc que elas tem dos alunos que resulta -
ram em duas grandes categorias: caracteristicas positivas o

negativas.

As caracteristicas positives incluem Tela
tos que contenham elogios, qualidades positivas, tragos "ad
miraveis®s

a) raciocfnio - envolve relatos que indi

. e . e
quem que o sujeito "faz raciocinios", se serve da razao, pon

dera, calculas "ele racioccina bem; ela raciocina até que ra

zoavel; faz bem as continhas, sabe matematica; acerts sempre




e tem pouca dificuldade; sempre consegue alguma coisa bem".

b) caracterfsticas positivas de personalida

de ' - englobam tracos tais como € carinhoso; ndo € faltosos
¢ ddeil e amiga de todos; € bondoso; 6 uma crianga ~ atraen

ta',

¢) desenvolvimento de habilidades = académi

¢ag -~ envolven relatos gue explicitem que os sujeitos B

prenden habilidades basicas do curriculo: "reconhece sa no
me; reconhece algumas palavras; escreve bem; faz letra boni
ta; comunicagac oral rica; lé bem; possui orientacdo espa
cial e temporal muito boa; € razoavel em aspectos basicos
tem dominio de s{labas simples; vai bem em lateralidade; sen

pre faz os exercicios bem feitos™,

d) aspectos sociais -~ envolvenm relatos

que indiguem "sentimentos deletivos e espirito de coopera
¢80...": "tem boa sociabilidade; dd recados; & sociavel; co
munica~se razoavelmente sociabilidade muito boa; sociabilida
de dtima; ¢ assfduo e sociavel; € comportado no gruﬁo; gosta
de participar de atividades de sala e fora € cooperativo(a);
e crianca viva e integrada; gosta muito dos amigos; € crian
Ga maravilhosa com todos; gosta de liderar; ¢ disponivel a

todos, gosta de participar".

As caracteristicas negativas incluem rela
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tes com depreciag¢des, falhas de desempenho:

a) ritmo lento - envolvem respostas  sobre

a cadénecia: Yele 8 um tanto lento; demora mais ou menos dois
dias numa atividade; nao faz as tarefas sézinho, tem que ser

alertado para correr",

b) deae&gepho comprometidd em leitura e es
crita - envolvem relatos Que indiguem gue a leitura e eg
erita nao fluem com naturalidade ou nfo aconbecem: "d fraco
em leitura oral e escrita; confunde letras; € regular em lei
tura mas fraco em excrita quando ditada; tem trocas e  omig
8068 nRO Consegue ler apenas memoriza as 11@6@5; ¢ péssimo
pois 18 uma ou oubtra palavrinha; tem dificuldade até em exer
cicio grosso gquanto mais em escrita; sdé faz cdpia e nio 18

nadal,

¢)falhas no processo de andlise - envolvem

relatos que indiguem a dificuldade da crianga em perceber rex
te/todo e vie-versa (Frostig, 1969): "d fraco em analise e
sintese; percebe algumas letrinhas solatas mas nfo as junta;
nao percebe as partes da palavrinhaj nio percebe a palavra

inteira®.

d) raciocfnio matematico comprometido - en

globam as respostas que indiquem dificuldades ou falhas em

Matemdatica: "sente-se confuso em Matemstica ; apresenta gran

de dificuldade em Matematicaj; nio tem nenhum raciccicio enm
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Matematica; nao sabe fazer nenhuma continha; reconhece com

dificuldade os nimeros'.

3) tracos de ingeguranca , medo, timidez -
englobam as respostas gue contenham essas qualidadeé: "ale
ter medo de errar; ele tem medo de tudo; ela € retra{da, ti
mida; ela quase num fala 6 muito desconfiada; ela Gaeiargag
do mencionam sua cor fica toda retraida; ¢ uma crianga  ca

rente e timida®,

f) falhae em orientacio espacial, temporal

e lateralidade - envolvem as respostas que indiquem difi
culdades nessas habilidades: "é regular em orientagfo egpa-
cial mas temporal € péssima; toca letras por causa das posi
ctes dos simbolos; nfo tem nenhuma orientac¢fo temporal, nao

gse orienta no espaco nem no tempo”.

g) dificuldades de socializacao - relg

tos gue envolvem interagdes, trocas: "é falsnte que até exa
gara, incomoda; nao gosta de participar de nada, tem um Tre
lacionamento agressive com o8 amigos; bhrige mulito; é agres
givae com todos; 6 muito faltoso e irresponsdvel; nao € 80

e

cigvel®,

Ainda no levantamento da percepgao da pro

fessora, destacando-se as causas do sucesso @ insucesso dos

alunos, ocorreu o seguinte agrupamento:

1) sobre o sucesso, as professoras atribuem
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a) a habilidade do aluno (aspectos  gerais

de prontidgo): "tem boa socializacgao; tem possibilidade de
frequentar classe especial e o ano que vem classe comum; ja
estd bem trabalhado em aspectos gerais; estd alfabetizado e
conseguira se adaptar bem em classe comun; percebe auditiva~

mente os sons; € prestativo e educado, adquiriv maturidade ;

rl

tem bom desempenho porque domina bem o8 numerais ate 10; 2]

puito bonzinho; tem muita facilidade®,

b) ao esforco e motivacao incluindo: ‘"ele

tem muita vontade de aprender; ela € muito esforcada; € uma

aluna que gosta da atividade e se esforga bastante',

¢) as habilidades do professor - relatos

gue indiguem o jeito, a destreza do professor: "ja tem anos
de classe especial eo professor ja o trabalhou bastante; a
crianga foil bem trabalhada em palavras-—chaves pelo profesg
sor; porgue o professor deu treino delatsralidade concomitan
te a alfabetizacio; porque diariamente o professor trabalha
aspactos basicos e repete bastante; porque jé foi treinado e
o professor naoc perde a insisténcia; porque o trabalho do

professor € incessante®.

d) processos de socializacio bem desenvol

vidos -~ dincluem os relatos que explicitem  comportamentos

sociais adequados: "gosta de estar no meio de gente; sabe eg

perar sva vez de participar; gosta de seu grupo; se da  benm
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com o8 amigos de classe; tem aspestos sociais bem desenvolvi
dos",

2) referentes as causas ligadas ao insucesso

tam-8e 3

a) problemas de saude - incluindo os rela
tos que se referem as fungdes organicas: "tem problema neurg

légico; tem problemes de vis@o e coordenagdc motora; tem pro

blemas de saudae®,

b) fam{lis/ambiente -~ se referindo as ca

racteristicas sdcio-culturais da fam{lia, condigbes economi
cas, morais, materimis (Mello, 1982): "o problema & de ambien
te carente; ambiente familiar agressivo; lar carente; problg
mas ligados a conflitos familiares; a crianga ¢ limitada  pg
lo meio; tem peguena defagagem em discriminacao visual pois o
ambiente nao ajuda; apresenta dificuldades em tarefas comple
xas porgus o ambiente nao ajuda; os pais nem se importam com

ale; @ un relaxc familiar com todos os filhos",

¢) incapacidade da criancgas - referindo-se

4s condicGes psicoculturais do sujeito (Mello, 1982): "gla
nao tem condicdes de desenvolver habilidades como ofientagéo

espacial, temporal, lateralidade, analise-sintese; é imaturo;
ele 86 faz o que quer; nao tem disciplina nenhumaj vé o  todo

e nao vé as partes, tem presenca de retardo; € lenta e sem ra

ciocinio abstrato; nfo tem boa organizacao espago-~temporal
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nao percebe quase nada; 6 muito comprometido; ¢ incapaz em Ve

rias atividadesv,

¢) problemas emocionais - englobam relatos

que indiquem comprometimento das emogdes: "¢ timido; & uma
crianga insegura; ¢ nervosa o revoltada; ja teve dois irmaos
na classe especial todo tem problemas emocionais; esta sempre

em processo de regressio, tem varios problemas ligados & emo

cao,

f) falhas no processo de atencio - envol
vem as respostas gue indiquem dificuldades em se concentrar ,
selecionar e atentar-se em estimulos (Frostig,1969 ): Y"erra
por falta de atengho e pressa; € muito desatenta; ¢ dispersi
vo, se distrai com facilidade; desatengio em excesso;  muito

distraida®,

g) falhas de memoria - incluem as respostas

que indiquem dificuldades em reter fatos, acontecimentos, es
timulos (Frostig,?1969): "nac retem nada; nio guarda as coi

sas; esquece facilmente; naoc se lembra do que fez em pouco t&m

peﬂa
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RESUMO

Este trabalho visou verificar como sHo e
QcorTem as percepgoes interpessoais em individuos ditos
"excepcionais mentais educdveis". Isto foi feito, a partir

do estudo das respostas sobre seu desempenho em atividades
caseiras (domésticas) e académicas (escolares).

Para tento utilizou-se de entrevistas fecha

das com alunos, pais e professores de classes gSpeciais.

Os resultados indicaram que ele é visto por
F 4 . - Fud »
ale proprio de modo desvalorizante e essa percepcac 8 ums

somatoria de aspectos negativos divulgados com maior fre

gquéncia pela escola, e também pela fam{lia.
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ABSTRACT
The present work attemps +o analyse how
interpersonal perceptions occur in the so ecalled "aduca

ble mentally retarded" individuals. The starting point is
an analysis of the responses their performance in home

and school activities.

For this purpose we have made use of strug
tured interviews with students, parents and teachers of

spacial classes.

The research has shown that ‘'mentally ex
ceptional individual" is seen by himself in a depreciati
ve way and this perception is a sum of negative aspects
cireculated with frequency by the school as well as the

family.



