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RESUMO

0 trabalho tem como objetivo énalisar a educa-
cdo escolar, no Brasil, do aluno diagnosticado como defi-
ciente mental. A discussao prioriza o aluno com retarda-
mento leve, habitualmente enééminhado ag chamadas classes

especiais das escolas pGblicas.

Sao avaliadas as politicas de normalizagdo e in
tegracdo defendidas pelo Estado como bases da educacao es
pecial do deficiente, a luz da evolugdo do atendimanto,le

gislacdo, curriculos, fluxo de alunos.

Quanto & populacgdo dos alunos deficientes, con-
clui-se pelo carater arbitrario e discriminatdrio do pro-
cesso de formalizacdo da deficiéncia, com ou sem o respal

do de instrumentos diagnosticos padronizados.

Quanto a educacido escolar reservada ao deficien

te mental, evidencia-se que as classes especiais cumprem



mais o papel de atender as pressGes de problemas das clas
ses regulares do que de ampliar o atendimento educacional
a individuos deficientes. E, na éréa @e deficiéncia men-
tal, com uma programacio curricular que ndo incorpoia 0s
contelidos académicos tidos como basicos, sdo tais classes
reservadas de modo quase exclusivo a alunos pobres e sem

histbéria anterior de deficiéncia.

"0 discurso sobre a integracido € cotejado com as
praticas assumidas a nivel escolar. E se coloca a perspec
tiva de que o desenvolvimento da educacido escolar do de-
ficiente, no gquadro atual, va se prestar mais & produgio

do que 3 educagdo de alunos retardados.
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INTRODUCAD

E objetivo deste trabalho discﬁtir & questao da
educagao escolar contemporanea do deficiente mental  {(DM)
no Brasil, em termos de politicas, praticas pedagdgicas,
tendéncias. Basicamente pretende-se avaliar como se tra-
duzem, na pratica, as diretrizes de normalizacao e inte~
gragao que o Estado divulga - e diz implementar - nos
1ltimos anos, especialmente a partir do inicio da década

de 70.

Tem se percebido no pais, nos ﬁltimos 15 anos,
particularmente nos estados mais desenvolvidos,sinais de
consolidacédo do sistema de ensino especial, em termos de
abertura de servigos, capacitacdc de profissionais, ini
ciativas do ensino publico. Aumenta o nimero de programas
"especiais"™ vinculados ao sistema de ensino publico; mul-
tiplicam-se o0s cursos de preparac¢ao de professores (e ou-

tros profissionais) para a area, a nivel de graduacioc e
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pos-graduacao. Aumentam os encontros cientificos, os deba
tes, a pesguisa, as publicacgdes.

0 campo se mostra em fése inicial de afirﬁagéo,
superando em parte a visio estritamente patologica de ex-
cepcionalidade e procurando a ampliacac do espacgo para a-
tender a reprimida demanda.das especiais necessidades de
milhdes de brasileiros gue, por diferengas de carater fi-

v

sico, cognitivo, emocional tém negado seu acesso as opor-
tunidades sociais Jja a partir do ensino -~ item de impor-
tancia para quem pouco se beneficiaria, por limitacoes

proprias ou impostas, das oportunidades de aprendizagem fo

ra da escola.

Entretanto, o aumento e a diversificacdo das ©
portunidades educacionails péra os individuos denominadocs
Qxcepcionais, do modo como se Vem'processando no Brasil,
pode se prestax.mais a legitimacdao da exclusio social des

ses individuos gue a integracao.

Notadamente na area de deficiéncia mental, o pa
pel do Governo, na area da educacdo e a niveis federal e
estadual, nao evoluiu de forma perceptivel com relacao as
deficiéncias mais marcantes -~ continua a assist@ncia "téc
nico-financeira", assistencialista e pouco expressiva, da
da a instituic¢dbes privadas com base em critérios politico
~quantitativos eventualmente associados a eficiéncia dos
servicos para aquilo a que se propOem: promover o  desen

volvimento e a integracao dos excepcionais.
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Quanto a deficiéncia mental leve (ou deficién-~
cia mental "de escola"), o sistema educacional tende a a
tuar_néo pela abertura de programas para OS individuosque
a ele nao tinham acesso, mas pelo deslocamento para as
classes e até escoiaS'especiais de alunos que frequenta-
vam classes regulares. Tal pratica tem sido justificada co

mo opgao preferencial, considerando que:

a) as classes regulares nao comportam alunos de

ficientes mentais, até porque eles pouco aprendem alij

b) o arranjo da classe especial é mais integra
dor que outros servigos disponiveis (p.ex., instituicdes

igoladas);

c) possul a classe especial, ja por seus méto
dos e técnicas especiais, curriculo especial e professor
especializado, em mencres grupos de alunos, as melhores

condicgdes para educar os deficientes.

Na area de deficiéncia mental, junta-se a maiox
proporciao dos alunos excepcionais do Brasil (cerca de 75%
“dos quase 100.000 catalogados como "recebendo atendimento
educacicnal especializado" em 1981l). Também estd presente
na area, apesar dos cientificos nlmeros e termos que apa-
recem nas fichas dos alunos, um nitido viés cultural. na
definicdo dos critérios que decidem o ponto de corte en-
tre a normalidade e a excepcionalidade. E, até por 1isso,
hd uma clara variabilidade dos procedimentos de diagnésti
co: em diferentes estados, diferentes instituicdes, dife-
rentes profissdes. Do gue se segue uma ligac¢&o pouco niti

~

da entre a compreensac do problema, sua identificacio e
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as estratégias para supera-lo ou atenuad-lo a nivel educa-

cional (se for este o caso).

E nossa suposigdo gue o discurso de normaliza-
gao/integragao nao se confirma no sistema de educagio es-
pecial para os deficientes mentais, inclusive os modera-
dos ou leves, j& a partir das politicas oficiais. E que
nas contradi¢es de normalizacgao/estigmatizaclo, integra-
'géo/excluséo, educacac/custoddia, o peso tende a recair no

sequndo termo.

0Os principios de normalizagao e integracao sig-
nificariam, a nivel da educacao, garantia de acesso dos
excepcionais ao ensino regular.com o minimo de segrega-
¢ao possivel. Na realidade, parecem estar operando s
principios de "anormalizagao" e segfegagéo, nas praticas
de impedir o acesso de pessoas deficientes e de reprodu-
zir a deficiéncia através do confinamento de alunos que
nao eram considerados como excepcionais antes da escolari
dade: um processo gue cumpre mais o papel de-amenizar as
contradicdes do ensinoc reqular do gque de superar as difi-
culdades de aprendizagem dos alunos ditos "educéveis".TaQ
bém nao se evidencia a melhoria ou abertura do atendimen-
to aos deficientes considerados "treinaveis", quer emguan
tidade, quer em expansao de servigos menos segregadores
quer na ampliacao da responsabilidade do ensino publico.
£ essa contradicao basica, entre um discurso de  inclu-
" sd30 e uma pratica de exclus&oc ampliada, que pretendemnos

discutir.
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Alguns comentarios iniciais podem auxiliar a
compreensao dos objetivos do trabalho; bem como de parte

de guas limitacOes: -

1. Embora a éuestéo social da deficiencia men-
tal (DM) ndo se limite ao campo da educagdo, nao & objeti
vo do presente trabalho discutir aspectos relacionados a
prevencao de DM, profissionalizagéo:e outros pontos im~
portantes para a compreensdo da atual realidade da DM no
Brasil e dos desafios presentes na area. A opgdo pela and
lise da educac¢@o escolar nac significa excluir outros pro
blemas igualmente sérios - mais ligados a tematica da rea
bilitacdo que do ensino formal - nem subordind-los a pro-

blematica educacional.

2. A educacao do deficiente mental esta inseri-~

da na area mais geral da chamada Educacao Especial, ou se

o]

ja, no atendimento educativo especifico e paralelo gue se
prestaria aos individuos tidos como excepcionais. A DM se
ria uma das areas que compdem o guadro mais amplo dos alu
nos excepcionais e dos servigos, leis, politicas reserva-
dos & populacdc assim definida. Desse modo, a discussdo de
DM parte de um contexto mals abrangente, o da excepciona-
lidade, como ponto de referéncia para a andlise de politi
cas de defini¢ao da categoria DM e de seu atendimento. E
na area especifica de DM, pela énfase na educagao escolar,
as preocu§ag6es se concentram nos alunos considerados poXx

tadores de retardo "leve® ou "moderado", gque saoc a clien-

tela preferencial - entre os deficientes - da escola pa-
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blica.

3. No contexto educacional, a excepcicnalidade
& habitualmente referida a uma temdtica mais ampla, denc-
minada "a questao das diferencas individuais em educacio®
- de como o sistema de ensino atuaria para incorporar e
educar pessocas que, por motivos varios, nao apresentam ca
racteristicas ou aptidéescomunséS(#)padréo"médio“ou "nor
mal" da populacdo. O trabalho visa situar a discussao da
educacao especial relacionando-a com essa perspectiva,pre
sente na educagao regular (embora transcenda o espagé edu

cativo}.

Seja pela referéncia as diferencas individuais,
seja pelo foco em deficiéncia mental, & enfatizada a paxr-
ticipagdo histbrica da psicologia (especialmente da psice

logia diferencial) na elaboragdo:

a) do corpo tedrico com o qual a educacac ey~

plica as diferencgas;

b) do conjunto de instrumentos e técnicas a
partir das quais sao formalizadas como deficiéncias as

diferengas;

c) de parte das estratégias recomendadas ou im=-
plementadas para contornar ou superar 08 problemas detec-

tados.

4. A discussio psicoldgica das diferencas indi-

viduais, assumida pela educacdo e incorporada na pratica
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de selecionar e separar alunos de acordoc com suas "apti-
does", vai além dos dominiocs do campo profissional da psi
cologia e da area educacional. Ela esta presente no dis-
curso socialmente dominante de que, embora se abram opor
tunidades escolares eyprofissionais para todos ou gquase
todos, muitos nao se aproveitam delas por limitacdes pes-
soals (de carater inato ou adgquiridas em contextos fami-

liares ou sociais carentes ou prejudiciais)..

0 viés de transformar diferencas sociais em di-
ficuldades ou habilidades dos individuos, criando uma
igualdade apenas tebrica, tem sua sustentacdo na ideolo-
gia das aptidbes ou diferencas individuais. A andlise des
te momento ideclogico pode auxiliar na compreensio do ca-
rater discriminatérioezséletivo da educacao escolar: gquer
sejam os aluncs discriminados oficialmente designados co~
mo excepcionais ou nao; quer sejam fisicamente isolados,
quer sejam mantidos - ainda que por tempo limitado -~ nas

classes regulares.

A constituicao de arranjos especiais e segrega-
dos no ensino piblico, baseada no pressuposto da patolo-
gia ou caréncia individual,poderia ser vista como a expli
citagao, o desvelamento do cariter seletivo? A retirada
desses alunos - independente de serem ou nio beneficiados
- cria ou refaz a homogeneidade nas salas de aula)? Se
ndo, importa que assim pareca? A fazer sentido essa linha
de refiexéo, & discussao da educac¢do especial, mais que

relacionada a discussdo da educacio reqular, faz parte de
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la, embora mantenha tracos peculiares.

5. O carater peculiar da educagao especial pode
ser arnalisado a partir do seu "especial': como sao defini
dos os alunos esgpecialis e estruturadoé serﬁigos especials
de ensino (com materiais e curriculos especificos, recur-
sos humanos proprios). Em que medida o desenvolvimento des
se subsistema, na educagéo; tem gignificado o acesso de
criancas efetivamente deficientes a uma oportunidade de
desenvolvimento académico e social, de apropriacio de un
saber sistematizado fundamental? Quais elementos de dis-
cursos e de praticas pedagbgicas sdo adicionados a ideolo

gia "néo-especial"?
Em termos de estruturvacio do trabalho:

0O Capitulo I aberda a questdo geral da excepcio
naliéade e da educacdo dos excepcioconais, em termos de co-
locacdo dos conceltos e categorias gque delimitam essa a-
rea. Como referencial tedrico para a anélise.do fenémeno
da deficiéncia em educagao, & introduzide o tema das di-
ferencas individuais, a luz da discussao da ideologia das
aptidoes e do papel da psicologia éiferenéial e da psico-

metria.

No Capitulo II sdo analisadas a evolucdo e as
atuals tendéncias do ensino do deficiente mental no Bra-
sil, em termos de estatisticas de atendimento, legislagao

sobre educacac especial, normas para diagnéstico do aluno
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deficiente.

0 Capitule III mostra o defidiente mental na es
céla, bom as providéncias gue toma o sistema educacional
para educar o deficiente. E retoma a questio do fracasso
na escola para discutir o surgimento do deficiente mental
em ambientes sociais nao fgsicamente segregados; refazen-
do~-se o roteiro através-do gual a educacio amplia © seu
lado "especial'" sem abrir espagos para pesscas deficien-

tes.

As conclustes colocam em guestao a educacido es-—
colar do DM em seus atuais postulados e praticas, com su-
gestdoes de alguns pontos de discussdo para uma avaliacdo

da area.

Noésa percepc¢do particular @ a de que o espago
da educacao especial do deficiente mental e sua legitima-
gdo dependem, pelo menos em parte, da superagéo das am
tuais préaticas e do isolamento dessa area. A educagac es-
pecial deve sair um pouco de si propria para melhor se en
“tender e avaliar as implicégées sociais de sua atuacao,
ainda gque nao possa viabilizar, por si ou apenas no campo
do ensino,mudancas substanciais no sistema de atendimento

aos excepcionais.

A escassa literatura da educagao especial no
Brasil mal comeca a mostrar reflexdes e ensaios criticos,

de avaliagao e perspectivas. A contribuigao do presente
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trabalho pode estar menos na originalidade dos temas e
mais na tentativa de juntar aspectos que aparecem de for-
ma dispersa em muitos dos trabalhos publicados. Pode  es
tar na tentativa de discutir a educag¢ao especial além de
seus limites legais e de seus métodos especializados. Es-
peramos estar contribuindeo, pelo menos} para perturbar a
acemodada percepgao de que nds, educadores especlals, es-
tamos efetivamente caminhando, nas escolas, na direcao de

integrar e "normalizar” alunos deficientes,



CAPITULO T

DIFERENCA E EXCEPCIONALIDADE EM EDUCACAOQ

0 primeiro objeﬁivo deste capitulo é situar, de
modo genérico, a area de conhecimento e de praticas conhe
cida como educacdo especial: o que caracteriza um indivi-
duo ou alunoc como excepcional e quals as providéncias ha-
bitualmente previstas, no paésado e atualmente, para um
atendimento educativo que foge ac usual. Essa definicao
do campo da educagao especial se faz, neste ponto, sem &
preocupacao de delimitar categorias especificas de excep-

cionais ou de servigos especiais.

Num segundo momento, a discussao concentra-se
maié no conceito de deficiénecia a nivel educacional:a par
tir de quais parimetros se decide que um aluno & deficien
te. Agui, destaca~se a questao das diferengas individuais,

das aptiddes, como uma area de investigacdo associada a
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evolucdo de uma ideologia especifica, apoiada nos concei
tos da psicologia diferencial e em seus instrumentos de

avaliacao.

1. SOBRE A EbUCAQﬁO DOS EBXCEPCIONAIS

Os manuais de educacio especial tém,em sua maio
ria, uma organizagado padronizada: cada capitulo & reserva
do a uma categoria de excepcionalidade (ou deficiéncia) ,a
respeito da gual s&o apresentadas as definicdes e classi-
ficacbes basicas, as principails causas do problema, as ca
racteristicas peculiares de desenvolvimento das pessoas
que pertencem a categoria e, finalmente, as estratégias e
procedimentos de intervengao para o0 atendimento especiali

zado.

Temos uma literatura especializada cujos mode-
los, definiclbes, arranjos institucionais propostos, SA0
oriundos de sociedades capitalistas mais desenvolvidas,es
pecialmente dos E.U.A.. Ainda que, no atual estaglo de de
senvolvimento do Brasil, o atendimento ingtitucional ao
deficiente {em termos de reabilitacao e escolaridade) se-
ja pouco significativo, cabe registrar que sio essas defi
nic®es, propostas, modelos que norteiam a politica de e-
ducagao especial, especialmente nos estados ccm maior de-

senvolvimento economico.

Para os objetivos do presente trabalho, tentare

mos evitar a utilizacdo do esquema diagndstico/prognosti-
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co/tratamento e restringir a andlise as propostas incorpo
vradas ao discurso e a pratica da educacdo especial brasi-
lgira. Apenas nos deteremos na discussdo mais geral da
definigao da excepqiomaliﬁade e dos servicos especiais;
agui, mais no sentidohde apresentar alguns conceitos basi
cos e de delimitar, ainda que de forma sucinta, a rea de
atuacidc do gue se denomina educacao especial. Considera-
¢Bes mais especificas sgréo reservadas para a analise da

deficiéncia mental, nos Capitulos II e III.

1.1. Excepcionalidade e deficiéncia

A excepcionalidade & uma e s&0 varias. Ao longo
da histdria, nas diferentes organizacOes sociais, me smo
num dado meomento em dada‘cultura, ha uma grande variacgao
nos critérios gqualitativos {tipo de caracteristicas) e
quantitativos (grau de diferenca) que definem um indivi-
duo como excepcional; como alguém que se distancia dos pa
drdes de "normalidade" a ponto de requerer ou Justificar

cuidados especiais.

0 que se percebe pela literatura & a presenga
constante, na evolucido da civilizacao, da definigdo de
excepcionalidade ou anormalidade em Casos mais evidentes
de deficiéncia, nos guadros hoje classificados como de de
ficibBneias severas ou miltiplas. Aqui, até pelas compli-
cacdes organicas associadas, a diferenca é tipicamente
trataéa como algo especial, ainda que variem os processos

de atendimento ao individuo: se pela propria familia, com
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maior ou menor isoclamento; se por instituicdes especiali-
zadas, de carater hospitalaxr, custodial ou mesmo educacio
nal; se pelo Estado ou pela iniciativa privada. Natural-
mente, nioc serd apenas pela referéncia a guestdo fisica,
ou médica, gque se entenderd os procedimentos que sac ado-
tados para lidar socialmente comosg problemas, mesmo nes-

tes casos.

Nos casos de menor intensidade de diferenca, ou
nos casos em que © critério basico €& mais caracteristica-
mente cultural (como na area de problemas de conduta in-
fantil), diferentes momentos e paises mostrardc variagado
na decisfdo de. inclulr/nao incluir a categoria na anorma
lidade, bem como na definic¢do dos tragos que compdem a
categoria. Assim, em certos palses, deixa»se de definir
como excepcionais os individuos de inteligéncia tida como
limitrofe; também havera diferengas guanto a quais condu-
tas considerar "problematicas", em culturas diversas; no
Brasil, ndoc sdo considerados oficialmente como alunos ex-—
cepcionais -~ pelo menos até agora - os chamados portado-

res de problemas especificos de aprendizagem.

0 proprio conceito de excepcionalidade & contem
porédneo, controvertido e nao universal. £ deste século a
nocao de agrupar sob o mesmo rotulo pessoas com habilida-
des intelectuais destacadas e com atrascs intelectuaisce

gos e até idosos.

A existéncia de um "deficit" no organismo, mes-
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mo sensorial, ndo significa necessariamente excepcionali~-
dade para as decisdes de classificacdo e atendimento. Nem
todas as deficiéécias constitucionais do organismo tradu-
zem~-se em classificagbes de excepcioﬁalidade,Tipicamente,
a diferenga ou deficiéncia qué transforma o diferente em
excepcional tem a ver com o8 processos de auvtonomia e in-
dependéncia p@ssoal e, principalmente, produtividade. As-
sim, destacam-se itens que sé relacionam com demandas es-
pecificas de adeguacdo as normas soclals; em termos de
interacéo social, de atuacao escolar,-de adaptacgdo ab mer

cado de trabalho.

0 fenbmeno da excepcionalidade ou deficiéncia,
pois, apenas podé ser entendido indo além das pessoas ex-—

cepcionais ou deficientes. Como notam Bartel e Guskin:

"... 0 gque ha de distintivo em todos os  indivi-
duos deficientes e comum a todos eles naoc & tanto
as suas proprias caracteristicas, como & a respos

ta caracteristica dos outros face a eles". (1)

Nesta linha, antesde apontarmos as deficiéncia&
(ou excepcionalidades) como condigOes pre-dadas, instala-
das "a priori", intrinsécas 3 individualidade e sem uma
historia social, deveriamos perceber o carater relativao

da definicdo e entender gue a decis3o de apontar o que sio

(1) N.R.BARTEL e S.L. GUSKIN, Deficiéncia comoc feno-
meno social, p. 1.
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os desvios, em uma dada organizacado social, imporita mais,
de inicio, que a metodologia ou as bases profissionals do

processo classificatorio.

A relativizacdo dos conceitos de excepcionalida
de e deficiéncia e, por consequencia, do conceito de nor-
malidade, auxilia a compreénséo de algumas das contradi-
¢Bes vividas pelo campo da educacao especial que alguns
entendem que se superafiam COm novos xecﬁrsos humanos ou
guilas curriculares. Como se a excepcionalidade fosse algo
dado, posto; definida, dividida e ampliada a medida que
progridem as ciéncias, permitidno descobrir novas catego-
rias. E a espera do desenvolvimento de n0V0$.méto§os e

técnicas para atender a clientela.

‘No Brasil, segundofo Centro Nacional de Educa-
géo Especial (CENESP), hoje substitulido pela Secretaria de
Educacao Especiél (SESPE), a excepcionalidade incluiria ¢s
deficientes da visdo (cegos/parcialmente cegos), os defi
cientes da audicao {(surdos/parcialmente surdos), os defi-
cientes fisicos (ndo sensoriais), os deficientes mentais
(educaveis, treinavels, dependentes), o0s portador@s de
deficiéneia miltipla, os portadores de problemas de condu
ta e o0s sﬁperdotadas ou talentosos. Estes seriam os indi-
viduos gue, segundo ¢ CENESP, "requerem consideragoes esw-

peciais no lar, na escola e na sociedade®. (2)

(2) BRASIL, Ministério da Educacao e Cultura Diretri=-
zes basicas para a acao do Centro Nacicnal de Educaqao Es—

pecial, p. 2.
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As categorias arroladas tém em comum na sua de-
finigdo algum grau de afastamento de um padrdo tido como
"médio" ou "normal". Mas diferem bastante quanto aos cri-
térios usados para a definicdo e, em consequéncia, para o
diagnostico. E de se esperar éue'o julgamento de uma per~
da auditiva, por exemplo, seja menos subjetivo do gue as
bases para decidir gue um determinado comportamento infan

til representa um "desvio" significativo.

A par dos problemas gue o conceito, por si, co-
loca, existe uma grande variagldo de uma para outra area
profiséional,de uma para outra abordagem cilentifica, de
uma para outra instituicdo social, com relag¢do ado gque se

define como excepcionalidade.

Uma das implicag¢bes do uso corrente do termo
"excepcionalidade" & sua nao idenfificagao com a nocic de
"deficidncia". Especialmente nas areas de psicologia @
educacio, a inclus&o dos chamados superdotados passa a ca
racterizar o excépcional “para mais” ou "para menos', a
partir de um suposto ponto médio. Dessa forma, por exem-
plo, um mesmo instrumento de mensuracaoc intelectual pode-
ria detectar os "normais", os "subnormals"™ e os "acima da

normalidade™. (3)

{3} Criangas excepcionais, segundo o Conselho Federal
de Educacdo, sac "aquelas cujo comportamento se afasta de
tal maneira do considerado normal, que os curriculos para
classes regulares tornam-se inadequados as suas necessida
des. Assim sendo, tals criancas precisem de gservigos espe
cializados". BRASIL, Conselho Federal de Educacéo, Pare-
cer n? 1.682/74, p.48. :
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Para nossa discussao, contudo, serada enfatizado o
conceito de deficiencia,mais gue de excepcionalidade:; de
subnormalidade, de limitagao, em_opo$igéo 4 nocao de nor-
malidade, de integfidade, de adaptagado. Interessa ao pre-
sente trabalho analisar guando uﬁ determinade traco ou
caracteristica deixa de apresentar variacdes consideradas
normais e passa a denotar retardamentc; e o gue isso sig-

nifica na area de desenvolvimento intelecﬁual, (4)

Registre-se que, ja a partir das definicdes e
classificacdes, percebe-se a convivéncia, no discurso da
educaéﬁo especial, de conceituagOes generalistas, abran-
gentes, ao lado de descricoes especificas, categdricas,ex
clusivistas. A eﬁcepcionalidade, a deficiéncia, os "cuida
dos especiais" sao expressoes unificadoras. As diferen-
tes categorias e suas sub-categorias s3o expressdes de

diferenciacao, de especializacgao.

Independente dos critérios ou dos sistemas clas
sificatorios, contudo, ndo hd como mascarar o fato de que

a definicdo da "anormalidade", como salienta Goergen, es-

(4) Deficiéencia tem como conceito bastante difundido
aquele da Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes,
aprovada pela Organizacgao das NagOes Unidas em 1975:. "0
termo 'pessoas deficientes' refere-se a gualguer pessoa
incapaz de assegurar por si mesma,total ou parcialmente ,
as necessidades de uma vida individual ou social normal,

em decorréncia de uma deficiéencia,congénita ou nao, em
suas capacidades fisicas ou mentais®. ONU, Declaragao

dos Direitos das Pessoas Deficientes, "apud" Joao B.C.RI-
BAS, O que saoc pessoas deficientes, p.l0.
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tad ‘"profundamente condiciconada pelas conveniéncias da

‘normalidade'". Completa ele:

“mrata-se

-

de um processo ativo, mais ou menos

consciente, de segregacdo de uma parcela da popu-

lacdo, portadora de comportamentos dissonantes das

expectativas dominantes da sociedade”. (5}

Assim, importa analisar guais s@o ©s arranjos,

os servigos, que se destinam ao atendimento dessa parcela

da populacao;

a que vém eles e que papel tém desempenhado

no trabalho com os excepcionails.

1.2. A ecducacgio especial

A educacido especial abrangeria, como principio,

o conijunte de

servicos educacionais nio disponiveis nos

ambientes sdcio-educacionais "normais" ou "regulares".Ela

visaria o atendimento e a promocdo do desenvolvimento de

individuos gue ndo se beneficiam significativamente de si

tuacoes tradicilonais de educacio, por limitagdes ou pecu-

liaridades de
algum tipo de
‘nivels para a
os substitua.

procedimentos

diferentes naturezas. Eles exigiriam,assim,
providéncia que se some a0s servigos dispo=-
populagdo definida como néq—excepcional, ou
Pressuposto basico: é possivel, através de

especializados, superar determinados "defi-

(5} Pedro
pela educacao

GOERGEN, Prefacio, in G. JANNUZZI, A luta

P

do deficiente mental no Brasil, p. 10.
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cits" de desenvolvimento (ndo importa a etiologia dos mes
mos) e aumentar as oportunidades educacionais e sociais
dos individuos. Assim, se justificariam programas gue vao
désde a estimulacdo essencial ou precoce ate a profissio-
nalizagao adulta, paséando fundamentalmente pela escolari

Zacao.

A expressao “gducagéo espgcial" engloba, atual-
mente, todos os servigos, procedimentos, instituicbes que
se dedicam ao individuo tido como excepcional. Tem assinm
um sentido que, incluindo a educacdo escolar, vai além de

la, nos campos de reabilitacdao fisica, estimulacédo preven

tiva e areas afins.

E a educacdo eScolar dos individuos deficientes,
iniciada em instituigées de reabilitacdoc {e seus setores
de "escolaridade"), trard para as escolas as marcas do
modelo médico: a visdo de patologias individuals com a in
dicacdo de estratégias compensatdrias ou de arranjos am—
bientais que permitam, teoricamente, adaptar as limita-
cdes do individuo as demandas do ambiente social {(este
eventualmente simplificado, a altura dos limites dos defi
cientes). Essa visio de deficiéncia se estendera, COmo
veremos, aos ambientes de ensino, ainda que sem o diagnés
tico médico, mantendo a percepgao da patologia individual
gue requer algum tratamento especializado; e ainaa que
nao haja.uma coincidéncia expressiva entre as populacotes

atendidas nos dois casos.
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Em termos gerais, ¢ "especial"” da educacao esco
lar se explicitaria quandc o sistema educacional recorres
se, para atender a-necessidad@s dos alunos, aos seguintes
itens, total ou parcialmente:

a) conteudo éspecial;

b) método especial;

c) material didatico especial;

d} pessoal especializado - tanto em termos de
competéncias especificas do professor como pela necessida
de de atuacgdo de equipe interdisciplinar em varios casos
ou areas (no raciocinio de gue a coﬁplexidade das defi-
ciéncias e - porque nac dizer - do processo de insergao
do individuo na comunidade requer a contribuicao de dife-

rentes areas profissicnais).

Esse carater especial, acima descrito, ndo deve
ria implicar em desvios dos objetivos gerais da educacgao
escolar, que se esperaria serem os mesmos da educagio re-

gular.

Os servicos de educacao especial incluem desde
o ensino itinerante, em gue professores itinerantes espe-
cializados prestam atendimento ou consultoria a classes
regulares em escolas ptblicas, até o ensino hospitalar e
domiciliar; passandc por modalidades intermediarias como
salas de recursos, escolas especiais e classes especials.
0 ordenamentco hierarquico dos servigos exemplificados pre-
tende indicar uma sequencia de segregacao crescente,par-

tindo de situacdes que marginalizariam menos os indivi~
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duos. Ou seja, quanto mais exclusivamente "especial" for

o atendimento, malor o grau potencial de segregagdo.

Como base do ordenamento apresentado estariam o
perandc o8 principioside normalizacao e integracao, {6)
gue norteariam a politica oficial para a educacdo espe-
cial no Brasil e em varios outros palses ocidentais.Segun
do o principio da normalizacado, a e&ucagéo deveria ofere-
cer aos excepcionais condigdes de vida que mais proximas
estivessem das condi¢bOes das pessoas ditas "normais", res

peitando-se o seu direito a um atendimento diferenciado.

Os modelos de servicgos disponiveis, de acordo com
seu grau tedrico de segregagdo/integracao, aparecem  com
frequéncia nas publicagBés oficiais e ndo-oficiais do Bra
sil. Talvez por se tratarem de esquemas descritivos de ou
tros paises, tendem a criar a ilusao de que ha os servi-
¢os alternativos e ha flexibilidade e mobilidade para e
vitar maior segregagao. Em ﬁossa realidade, o atendimento

de alunos excepcionais no ensino piblico se faz, de forma

(6) Os dols principios sao assimdefinidos pelo CENESP:
"Integracldo - caracterizada como um processo dinamico e
organico, envolvendo esfor¢os dos diferentes segmentos SO
ciais, para o estabelecimento de condigbGes que possibili-
tem &s pessoas portadoras de deficiéncias, com problemas
de conduta e superdotadas, tornar~se parte integrante da
sociedade como um todo.

Normalizacdo -~ definida no sentido de proporcionar as pes
soas portadoras de deficiéncias, com problemas de conduta
e superdotadas, condi¢des de vida similares as de outras
pessoas, dando-lhes possibilidade de uma vida tao normal
guanto possivel.

BRASIL, Ministério da Educag¢3o e Cultura, Portaria n® 69/
86. '
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Quase absoluta, todb o tempo ﬁas classes especials, prin-
cipalmente para deficiéncias leves (em menor proporgacg com
escolas especiais); o atendimento educacional nas insti-
tuicOes especializadas, quando existente, se da todo o

tempo,de forma guase absoluta, em escolas/instituicdes i-

soladas, principalmente para deficiéncias mais acentuadas.

Mesmo essa grande divisao entre educagao esco=-
lar e trabalho institucional, este mais ligado a reabili-
tacdo, € fenOmeno recente, pelo que se percebe na evolu-

cao do atendimento.

1.3. Anotacdes sobre a histdria da educacao es-

pecial
A literatura de educa¢ao especial registra =~ a
histbria do atendimento ao excepcional - incluindo o defi

ciente mental - em grandes tendéncias, com dados mais pre
cisos a partir de meados do séculoc XVIII, principalmente

nos Estados Unidos e alguns palses europeus.

Para Lazerson, (7} os dois pontos-chave para &
evolucio da histdria da educacdo do deficiente mental sao
as instituicdes residenciais no século XIX e as classes
especiais do ensino piblico no século XX. Gearhart e Weis

hahn acrescentam uma nova era, mals recente: a do cresci-

(7) Magvin LAZERSON, Educational institutions and
mental sub-normality: notes on writing a history, in M.J.
BEGABR e S$.A. RICHARDSON, The mentally retarded and

society: a social science perspective, cap. 2.
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mento acelerado da educacao especial. (8}

Na primeira metade do século‘XIX, as institui-
gées se fundam na perspectiva do chamado "tratamento mo-
ral" ou "medicina moral”, na linha de treino psicomotor,
com imposicdo de habitos regulares e frequentes como oposi
c3o 3 anomalia fisioldgica; (9) experiéncias concretas,atl
vidades sensoriais, rotina, consisténcia, menos punigao es
tdo no modelo de Seguiﬂ (1812~1880), aliadcs a crenca na
capacidade para aprender. (10) Edouard Seqguin, ap0s Jean
M.G. Itard (1775-1838}, e mais tardélﬂariaMontessori(lS?O"
1952) deixaram idéias que ainda hoje s&do basicas em educa-
cdo especial: instrugdo individualizada, sequenciagao cui-
dadosa de tarefas, énfase na estimulaclo, preparacac meti-

culosa do ambiente, treino em habilidades funcionais. (11)

As Ultimas décadas do século XIX mostram altera-
c¢bes substantivas nas caracteristicas das instituigdes.Vém
a descrenca na'recuperagéo,‘a énfase no trabalho mais para
ajudar as instituic¢des que os individuos, a ampliacdo fisi
ca das instalacdes; muda a populacdo atendida: saem os gru

pos economicamente favorecidos, que esperavam a cura, e

(8) G.R. GEARHART e M.W. WEISHAHN, The handicapped
child in the regular classrooms, cap. 1.

(9) I. PESSOTTI, Sobre a definigdo de deficiéncia men
tal, Anais da XV Reunido Anual de Psicolcgia, 1985, p.65,

(10} D.L. MACMILLAN, Mental retardation in school and
gociety, p. 14-17.

(11) D.P. HALLAHAN e J.M. KAUFFMAN, Exceptional child-
ren: introduction to special education, p. l6.
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entram os pobres, 08 delinguentes, ©s culturaimente dife-
rentes e os deficientes mais graves. (12) Da cura para
a custddia, da assisgsténcia para a violépcia. Assumia-se a
protegaoc da sociedade contra os desviantes, via institul

cOes segregadas, independente da forma ou grau de desvioc.

A segunda fase da institucionalizacao se torna
ainda mais violenta no final do século XIX e inicio do
século XX, com o movimento eugénico gue domina os Estados
Unidos e parte da Europa (e também afeta ¢ Brasil, con-
forme salienta Jannuzzi). (13) A partir dos estudos Qeneg
16gicos, principalmente nos Estados Unidos e Inglaterra,
supbe-se a transmissdo hereditéaria da deficiencia mental
e outras caracteristicas socialmente indesejaveis. Dal:es
terilizac8o, maior isolamento e institucionalizacao. Um
dos argumentos, citado por MacMillan, era de gque "as fave
las, por exemplo, 530 criadas por pessoas menos inteligen
tes e deixardo de existir se este grupo nao se propagar”.

(14)

As duas fases das instituigbes, do ‘"tratamento
noral® e a agora descrita, compdem um quadro chamado por
Hallahan e Kauffman de "ascensdo e queda da educagac es-

pecial®. (15)

(12) LAZERSON, cop. cit.
{13) Gilberta JANNUZZI, op. cit., p. 33.
(14} D.L. MACMILLAN, cp. cit., p. 18.

(15) D.P. HALLAHAN e J.M. KAUFFMAN, Op. cit., p. 16.
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Assim, até o inicio do século XX, as deficién
cias mais leves nio estdo presentes. Elas sao tipicas das
altimas décadas,ldentro dos processos de industrializacdo,
urbanizadéo e, principalmente, eécolérizaqéo massiva nos
paises ocidentais. Uma dessas categorias é a de problemas
especificos de aprendizagem, ainda nao oficializada como
caso de.excepcionalidade para fins educacionais no Bra-

sil.

Mesmo nas categorias com uma histéria mais lon-
- ga de "excepcionalidade", a separagao em tipos distintos
& relativamente recente. Até o final do século XIX, dis-
tingdes entre deficiéncia mental e problemas de conduta (e
entre suas sub-caﬁegorias), por exemplo, nioc eram pratica
comum - qﬁer para a defini¢3o, quer para o trataménto a
-ser dado. (16) Ambas as cafegorias eram definidas por
ﬁnocées.de irresponsabili&ade, isto &, incapacidade para
entender o certé e o errado". (17) Embora ja se conheces
sem causas bioldgicas distintas dos dois quadros, ainda
na primeira metade do século XIX, a_énfase estava agbra

na intervencido comum. (18) (19)

A educacio escolar para o deficiente mental e a

(16) J.M. KAUFFMAN, Characteristics of children's
behavior disorders, cap. 2.

(17) M. LAZERSON, op. cit., p. 39,
(18) J.M. KAUFFMAN, op. cit., cap. 2.

(19) D.L. MACMILLAN, op. cit., cap. 1.
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desinstitucionalizacdo ocorrem ja neste século. De um la-
do, pela criagéo de programas escolares para os deficien=-
tes mentais leves e moderados. De outro, pela relativa a-
bertura das instituicdes que, ja no século passado, pro-
viam alguma educacgao especializa&a para os deficientes au
ditivos e visuais e, eventgalmente, algum tipo de treina-
mento para os deficientes mentails mais severos. As insti-
tuicbes residenciais cedem lugar as escolas residenciails
e, depois; As escolas e centros especiais, nao residen-

ciais.

Temos assim, no inicio deste §éculo,um novo con
tingente de excepcionais, que se vem juntar agueles pos-
suidores de "condig¢des incapacitadoras evidentes", para
usar a expressao de Paschoalick. (20) Ocorre um proces-
so de ampliacdo do nimero e diversificacao de categorias
dos individuos denominados “deficientes“, notadamente nas
dreas de desenvolvimento intelectual, da linguagem e s0O-
cio~emocional; e também se ampliam e diversificam os ser-
vicos especiais. Esses novos excepcionais aparecem prin-
cipalmente nas escolas, sem a evidéncia de disfun¢oes or-

ganicas associadas a sua deficiéncia.

Para compreender como se definem, historicamen-
te, os tracos ou caracteristicas que passam a se destacar

como deficiénecias, €& necessario discutir de que forma se

(20) W.C. PASCHOALICK, Deficiéncia mental:problema de
definicio e de diagnéstico em educacdo especial, Didati-
ca, 18, p. 122.
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atinge o convencimento sobre modos de pensar, comunicar,
interagir que sdoc adequados; e modos gue se diferenciam

dos primeiros a ponto de serem considerados anormais.

A referencia as condi¢des sociais, ao modo de
producZo vigente, permite apreender de modo mais claro a
origem de certas categorias de "desvios" e as modifica-
¢Oes nos tipos de atendimeﬁto. Em sua anélise sobre o tra
balho e o capital monopolista, Braverman descreve a cres-
cente institucionalizagao que se implanta para cuidar dos
seres humanos. As pressdes do urbanismo capitalista e das
condigles de emprego/desemprego criam, segundo ele, "...
um novo extrato de desamparados e dependentes", enquanto
se amplia grandemente o numero de "doentes mentais” ou
"deficienteg". Para ele:

"... © macigo aumento das instituigdes ...., das
escolas e hospitails de um lado, a prisOes e mani-~
cOmios de outro, representa nio precisamente O
progresso da medicina, da educacio ou da Aprevenn

‘gao do crime, mas a abertura do mercado para ape-
nas os 'economicamente ativos' e em 'funcionamen-

to' na sociedade ...". {(21)

Assim, €& necessario analisar como se legitimam

as praticas de rotular e penalizar os comportamentos dis-

(21) H. BRAVERMAN, Trabalho e capital monopolista, p.
238.
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lsonantes, por sereﬁ "atrasados" ou "incompativeis". E de
que mcdo se sustentam teorias e instrumentos gue tém o
poder de decidir, na populagdo, quais variagdes das carac
teristicas dos individuos sdo naturais, normais e guais
indicam anormalidade e retardoc. Para tanto,bugcaremos dis

cutir como se dad a evolucido:

a) do consenso em torno da definico daguelas
habilidades ou aptidéeg tidas como fundamentais para o ama
durecimento intelectual e a socializacao, de sua génese e
formas de maniféstagéo; como decorréncia, em torno dos
tracos ou caracteristicas que revelariam o atraso, o pro-

blema;

b} das explicacgbes tedricas e instrumentos que
tém legitimado a pratica de exclusio e separacdo de indi-
viduos a partir da deteccio desses sinais de ndo-adapta

cao;
¢) da repercussdo desses pressupostos e prati-
cas a nivel da educacdo escolar, onde surgem os deficien-

tes modernos.

2. bEFERENCA E DEFICIENCIA EM EDUCACAQ

Ao se tratar da questdo das diferencas indivi
duais, inclusive em educagdo, é conveniente datar, situar
no momento histdrico, a énfase no estudo e descricao de

caracteristicas que permitem separar os individuos em nor
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mais e nao normais, inteligentes e nao-inteligentes,aptos
e nao-aptos.

Em sua anadlise de nossa visio sobre os bons e
08 maus alunos, sobre como atribuimos a eles valores e ca-
tegorias, salienta Apple gque:

"... alguns tipos de capital cultural - tipos de
desempenho, conheciﬁento, tendéncias, auto-reali-~
zagdo e propensdes ~ ndo sido intrinsecamente bons.
Pelo contrario, tornaram-se assim por causa daé
suposi¢bes especificas consideradas como certas.
5380 em geral histdrica e ideologicaménte condicio

nados ". (22)

Avaliando a evolucido do conceito de aptidao,sus
tenta Bisseret gue ele somente aparece nas linhas de peg=-
quisa associadas & selegdo escolar e profissional. Segue-

se que:

"A indagagao cientifica sd & formulada a partir de
uma acep¢ao, explicita ou implicita, segundo a
qual a selegdo & uma necessidade inerente & divi-
sdo social do trabalho e & hierarquia social consi
deradas éomo variantes. (...) Essa pratica empiri
ca, nao estando desvinculada de pressupostos ideo

l6gicos, arrisca-se a chegar a uma produgao igual

(22) Michael W. APPLE, Ideologia e curriculo, p. 195.
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mente idéolégica e nao a um corpo constituido de
conhecimeﬁtos cientificos". (23)
Percebe~se, assim, gue as ﬁogaes de aptidao, de
esforco e éxito pessoais, tém'um‘alcance maior que o limi
te da eéucagéo escolar, regular ou especial. E gue 840
ponto importante na configuracdo maior da ideologia bur-
guesa., Para compreendep'como se articulam essas nogoes e
como se vio refletir a nivel da educacgao, ﬁentaremos ca-
_ractexizar essa ideologia das aptidéés {a partir da defiw
nigdo inicial do prdpric conceito de ideologia); e o pa-
pel central que a psicologila diferencial e os testes de
aptiddes irdo exercer nas praticas escolares,calcadas nes

sa mesma ideologia.

'2.1. Ideologia e aptiddes

0 termo ideclogia tem recebido, historicamente,
difer@ntes interpretacgdes: como disciplina filosofica cu-
jo objeto era a andlise das idéias e sensac¢Oes; como ex-—
pressao do pensamento de filosdfos que sao verdadeiramen-—
te criadores; come "mascaramento"” da realidade, seu "dis-
farce” por interesses de grupos dominantes. (24) Segundo

Naess, a ideologia seria, do ponto de vista marxista,

{23) Nol#lle BISSERET, A ideologia das aptidbes natu-
rais, in J.C. DURAND, Educacdo e hegemonia de classe: as
funcoes ideolbgicas da escola, cap. 1.

(24) Vera R. WERNECK, A ideologia da educacao, p. 13.
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"um grupo de idéias desenvolvido de forma mals ou
menos sistematica e explicitamente integrado, que
diz respeito a teclogia, 4 metafisica, a ética, a

politica ou & jurisprudencia”. (25)
Em Gramsci, o conceito & ampliado, designando

"a concepgac de mundo gue se manifesta implicita
mente na arte, no direito, na atividade economica,
em todas as manifestacgbes da vida individual e co

letiva™. (26)

A idéologia, assim, vista na perspectiva do ma-
terialismo histdrico como resultante da divisdo social do
trabalho, ocultaria dos homens a realidade social, com &
funcdo de "transformar as idéias particulares em ideias

universais®™. (27) (28)

Torna-se assim mals clara a importa@ncia de in-

(25) Arne NAESS, Historia del termino 'ideologia' des
de Destutt de Tracy hasta Karl Marx, in a. NAESS e K.CHRIG

TOPHERSEN, Democracy, ideolegy and objectivity, p. 36/37.

(26) H. PORTELLI, Gramsci e o bloco histdérico, p. 102

(27) Marilena CHAUI, O que & ideologia?, p. 103.

(28) Segundo Marx: "... os individuos que formam a
classe dominante (...) dominam uma época historica em to-
da a sua amplitude (...) dominam entre outros, como seres
pensantes, como produtores de ideias, regulando a produ-
cio e a distribuigio dos pensamentos de sua epoca ...".Nu
ma sociedade de classes, pois, a dominacgdo economica tem
como decorréncia a dominacadc politico-ideologica e cul-
tural que a reforgam. Karl MARX e F. ENGELS5, A ideologia
alema, p. 56.
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cluirmos a instancia ideoldgica em nossa analise das rela
gdes sociais, entendendo a ideolcgia
", .. tanto como a fonte quanto como o efeito de
praticas sociais e institucionais, enquanto elas
operam dentro de uma sociedade caracterizada pri-
mordialmente por relacdes de dominag&o". (29)
Essas relacdes de dominacdo vdo também transpa-

recer no processo educativo. Nas palavras de Brandao:

”..f onde surgem interesses desiguais e, depois,
antagbnicos, O pProcesso éducativo, gue era unita-
rio, torna-se partido, depois imposto. HA educa-
gGés desiguais para classes desiguais; hé.intereg
ses. divergentes sobre a educagdo, ha controlado-

res". (30)

A escola, ao transmitir os modelos sociais do-
minantes, acaba por reproduzir o proceséo de dominacdo. A
mesma escola gue a ideologia burguesa apresenta como o ca
minho para a ascensao social. O estudo da educacdo a ni-~

vel ideocldgico consistiria entao, segundo'Durand, em

*mostrar como a escola colabora na interiorizacio

(29) Henry GIROUX, Teoria critica e resisténcia enm
educacao, p. 193.

(30) Carlos R. BRANDAO, O que & educagdo, p. 103.
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de toda uma pauta de distingbes sociais,(...) tra
duzindo na linguagem da 'superioridade' e da 'in-
ferioridade' o que se sustenta, em Gltima instan-

cia, em relagdes de forca". (31)

Voltamos agora a andlise de Bisseret, gquando es
ta sustenta que consclidacao da ideologia burguesa depen
dia de, sem abdicar do diséuxso da igualdade de oportuni-
dades, poder atribuir as diferencas entre individuos a
distribuig&o desigual de aptidCes e dons. Assim afirma o

discurso da burguesia:,

v .. sendo todos livres e iguais no direito,o des
tino do ser humano ndo depende mais da ordem @étﬁ
belecida, mas das capacidades individuais. vVai,
dessa forma, {a burguesia) se consolidar como clasg
se negando aqueles que ela submete aoc seu poder
politico e econdmico as gqualidades essenciais de
inteligéncia, mérito e responsabilidade, que atri

bui a si propria e que justificam sua dominacgdo”. (32)

Surge assim,mais que o interesse,a exigéncia pe
" lo estudo das "desigualdades naturais® e a idéia de igual

dade inata da lugar a idéia de diferencas inatas. (33)

(31} J.C. DURAND, op. c¢it., p. 17.
(32) N. BISSERET, op. cit., p. 40.

(33) O ponto & ilustrado por Snyders: "... a Providén
cia ou a sua sbcia laicizada, a Natureza, escoiheu este
para o 'dotar' para as artes, para o éxito escolar; aque-
loutro nao foi visitado pelo Espirito". Georges SNYDERS ,
Escola,classe & luta de classes, p. 177/178.




43

Come salienta Gonzalez,a nocao de condicdes so-
ciais herdadas, que fora uma barreira para a burguesia,

torna~se um seu instrumento. (34}

E & agui gque aparecem a psicologia diferencial
e seus testes, tornando possivel compor duas exigéncias

de dificil conciliacao:

" .. de um lado, a necessidade de oferecer a to-
dos oportunidades iguais e, de outro,a necessida-
de de manter as desigualdades de posi¢do profis

sional e social'. (35}

A psicologia diferencial surge no finalido sécu
lo XIX, nos palses industriais capitaliétas, principalmen
te europeus. E, com ela, o campce da Psicologia muda a en-
fase, do estudo de problemas mentais extremos e de leis
gerais do comportamento humano, para leis sobre as dife-
rencas individuais. (36) Da mensuracao das sensac¢des mu-
da-se para a mensuragaoc das faculdades mentais, atravées
dos testes de inteligéncia, de aptidaa.e, depoig, de per-
sonalidade. (37) De acordo com Patto, nasce essa psico

logia:

{34) Gilbert GONZALEZ, The historical development of
the concept of intelligence, The review of radical polit-
ical economics, 11 (2}, p. 45.

(35) N. BISSERET, op. cit., p. 52.

(36) G. GONZALEZ, op. cit., p. 45.

{37} M. Helena PATTO, Psicologia e ideologia: uma in-
troducdo critica a psicologia escolar, p. 90
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"com uma demanda social e uma determinacio ideo
logica especificas: de prover conceitos e instru-
mentos ‘cientificos' de medida que garantam | a
adaptacdo dos individuos & nova ordem social" ...
"como instrumento’'e efeito das necessidades, ge-

radas nessa sociedade, de selecionar, orientar,

adaptar, racionalizar, visando, em Ultima instan

cia, a um aumento de produtividade". (38)

A evolucdo da psicologia diferencial vai pren-
der—-se, assim, aos processos de selecio demandados pelas

fabricas e escolas. Como nota Campos:

"E na exata medida em que o processo de produgéao
cria a figura do homé@ normal -~ aquele que se ade
quar ao processo de trabalho instituido pelo capi
tal - e do excepcicnal - aguele cujo trabalho n3o
pode ser convertido em valor-de-troca - que o psi
cblogo registra e separa estas duas categorias:o

normal e o excepcional®. (39)

No Brasil, a entrada da psicologia no ambiente
escolar vai acompanhar, também, as exigéncias do modelo

econdmico e do processo de ampliacio da escola publica.

(38) 1Ibid., p. 87 e 96,

(39} Regina H. F. CAMPOS, A funcdo social do psicdlo-
go, Bducacdo e Sociedade, 16: 74-84.
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Patto distingue trés momentos basicos:

a) 1906 a 1930: Primeira ReplUblica, modelo eco~
ndmico agro-exportador, analfabetismo, mio de obra nao-
-qualificada - psicologia em laboratdrios ou instituicdes

paraescolares, nao chega ap ensino;

b) 1930 aos anos 60: fortalecimento urbano-in-
dustrial, necessidade de qualificagdo para o trabalho -prd
tica de diagndstico e, secundariamente, de tratamento dos

escolares, énfase em selecdo via testes;

c) Gltimos 20. anos: internacionalizacdo do mer-
cado interno, novas necessidades de qualificacio, reorien
tagao do sistema educacional - psicologia nas escolas, em

grande escala. (40)

Campos situa o surgimento da psicologia no sis-
tema de ensino nas décadas de 20 a 30, em decorréncia da
expansao da rede puablica de ensino primirio, esta induzi~
da pela pressao da populacido periférica urbana e pelo
projeto de industrializa¢do. As escolas passam a . convi-
ver com os testes de medida de inteligéncia e de interes~

ses. (41)

As datas mencionadas sao marcos de instituciona

(40) M.H.S. PATTO, op. cit.,, p. 75/76.

(41) R.H.F. CAMPOS, op. cit., p. 79.
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lizacao da psicologia no sistema escolar. £ claro que, co
mo lembra Patto, o discurso psicoldgico ja estava nas es-

colas, em seu plénejamente e orientagép. {42}

A psicologia diferencial tem, assim, um  papel
importante no processo de legitimacdo da ideologia das ap
tidGes. E os testes de infeligéncia merecem agui uma ana-
lise especifica, quer por serem a principal expressiao ma-
terial e social dessa ébordagem, quer peio gue represen

tam na classificacdo dos deficientes mentais.

2.2. Mensuracao da inteligéncia: os testes pa-

- dronizados

Ndo pretendemos descrever a evolucio do”concei—
to de inteligéncia ou as teofias contemporaneas sobre o
desenvolvimento intelectual. Limitamo-nos ac problema da
definigdo estatistica ou normativa que se corporifica na
utilizacdo dos testes padronizados de inteligéncia, com o
objetivo de permitir a discussio sobre definicio e classi
ficacao da deficiéncia mental. Assim, restringimos o con=-
ceito de inteligéneia, aqui, aoc "traco que se mede nos

testes de inteligéncia". (43)

Até o final do século XIX, indices de desenvol-

vimento mental incluiam medidas da cabega, capacidade vi=-

(42) M.H.S. PATTO, op. cit., p. 99.

(43) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 167.
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tal, o 'sexto sentido' do observador (44) e medidas de
diferengas individuais como tempo de reacao, movimento dos
olhos, discriminagdo sensorial. (45) A partir do inicio
do século XX, sao criadas as primeiras escalas padrohizau
das de desempenho intelectual infantil e caminha-se para
uma pratica que confunde o conceito de inteligéncia e os

instrumentos que se propdem a medi-la.

A primeira esééla de avaliagao individual de in
teligéncia surge com Binet e Simen, em Paxis} em 1905 (os
testes de aplicagao coletiva virdo a partir de 1917). Em
1908, as escalas Binet-Simon introduzem o conceito de ida
de mental, correspondente ao nivel mais élto que a crian-
¢a atingir no teste, em comparag¢do com criancas junto &s

guals se padronizou o instrumento. (46) (47)

0 quociente de inteligéncia, ou QI, aparece em
1916, comoc a razdo entre as idades mental e cronoldgica.

Em sua formula de calculo, o QI é igual a 100 se houver

(44) Sara G. TARVER, How special education has changed,
in R.D. KNEEDLER e 5.G. TARVER, Changing perspectives in
special education, p. 8.

(45) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 20.

(46) Silvia A. LARRABURE, Os testes de inteligéncia,
in M. ACONA-LOPEZ, Avaliagio da inteligéneia - I, p. 27.

(47} O trabalho de Binet & avaliado por Schneider:"...
de uma vasta gama de qualidades testaveis (todas 'a prio-
ri' relacionadas com alguma nogido de inteligdncia baseada
no senso comum), Binet restringiu sua bateria aqueles pou
cos fatores que se correlacionavam com o desempenho esco-
lar e com as expectativas dos professores". Chamar-se-ia
de inteligéncia, entio, esses elementos correlacionados
com o desempenho escolar. Dorith W. SCHNEIDER, Classes es-~
quecidas: os alunos excepcionals do Estado da Guanabara,
p. 33/34.
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correspondéncia entre as idades mental e cronologica. (48)
Acima e abaixo desse valor, concentram-se em torno da me-
dia as variag¢Oes intelectuais gonsideradas normais. A par
tir de pontos determinados, acima e abaixo da média, re-
gistram~-se niveis de éuperdotagéo intelectual e de retar-
do, respectivamente. N3o existe, como se vera em  outro
momento, consensc em relacdo acs exatos pontos onde os re

sultados indicam a néo-pormalidade..

No periodo de 1910 a 1920, hd grande expansioc do
uso de testes, principalmente nos Eétados Unidos. Goddard
utiliza e adapta as escalas de Binet-Simon e Terman ofi-
cializa o QI. Associando os resultados demonstrados pe-
los testes e a influénecia do movimento eugénico, percebe-
-se em Goddard e Terman a‘viséo da inteligéncia imutavel e
herdada, com a reducdc dos problemas sociais & reduzida

dotacdo intelectual.
Terman chega a afirmar, em 1916, que:

"Nem todos os criminosos sd3c débeis mentais, mas
todos os débeis mentais sfo pelo menos criminosos
potenciais. Dificilmente alguém guestionaria o fa

to de que toda mulher débil mental & uma prostitu

(48) S.A. LARRABURE, op.cit.,p. 31
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ta potencial”. (49) (50} (51)

E os testes ajudam a apontar, nos Estados Uni-
dos, como encaminhar "democraticamente" a questio dos in-
dividuos com fraco desempenho’escolar e/ou"motivados para

O trabalho marual", conforme Lazerson. {52}

Assiﬁ, os testes vao para o consumo ainda em fa
se experimental, dada élurgéncia dos pxobiemas a serem"re
solvidos". Como observam Robinson e RObinsoh, 0s proble
mas tebricos fundamentais dos testes "foram - subordinados
- a necessidades praticas ou descartados comokirrelevantesﬂ

{53)

Mas alguns dos problemas basicos foram aparecen
do a medida em que se desenvolviam pesquisas na area de
desenvolvimento cognitivo, de um lado, e sobre os proble-
ﬁas inerentes aos testes, de cutro. Assim, especialmente
nas Ultimas tr@s décadas, acumulam-se evidéncias sobre as

limitacOes dos testes padronizados de inteligencia, em

(49) M. LAZERSON, op. cit., p. 46.

(50) O debate natureza X ambiente, na area de inteli-
géncia, ainda permanece. E retornam as guestoes de capa-
cidade intelectual X racas X classes sociais. Como ‘demons
 tram o debate de Kamin e Eysenck sobre hereditariedade/
meio e a critica de Light e Smith ao “"racismo cientifico"
de Jensen. H.J. EYSENCK e L, KAMIN, Intelligence: the
battle for the mind.

(51) R.J. LIGHT e P.V. SMITH, Social allocation models
of intelligence: a methodological inquiry, Harvard
Educational Review, 39 (3): 484-510.

(52) M. LAZERSON, op. ¢it., p. 48.

(53) N.M.ROBINSON e H.B.ROBINSON, The mentally retard-
ed child, p. 4.
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termos de sua validade e da ideologia subjacente & sua

formulagdo e uso.

Caem mitos como o da imutabilidade do QI e do
determinismo hereditario: com?roVawse a influéncia de va-
ridveis ambientais nos resultados obtidos; indices de va-

‘lidade e fidedignidade e do poder preditivo dos instrumen
tos sao postos em ques?éo. A propria corrélagéo QI X ren-
dimento escolar nao se mostia tac alta quanto se anuncia
va. Ainda que tal correlagdo se comprove (como diz Mer-—
cer, .sempre sao altas as correlacdes "entre qualguer tes
te e um critério que tenham ambos o mesmo viés"), (54) de
mﬁnstrawse que o rendimento académico esta associado a
uma série de fatores pessoais e situacionais extra-QI.

(55) (56)

O problema ideoldgico, politico, surge na com-
provacao do viés étnico-gocial na feitura, padreonizacio e
aplicag¢ao dos testes. Sdo exemplos estudos relatando a

discriminacio,nos Estados Unides, no diagnostico de mino-

(54) Jane R. MERCER, Soc;ocultural factors in education
al labeling, in M.J. BEGAB e S$.A. RICHARDSON,The mentally
retarded and society, p. 145.

(55) N. HOBBS, The futures of children: categories
labels and their consequences, p. 46.

(56) M.A. CORIA-SABINI, Psicologia aplicada & educa-
gao, p. 57/58.
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Temos assim a utilizag@o de instrumentos gue,
como sumarizam Robinson e Robinson, ndao medem o que di~
zem medir, rotulam de forma discriminatoria e Jjustificam

decisbes quase irreversiveis. (64)

As criticas mais gerais, somam-se, no Brasil,
os problemas de adaptacaoc dos instrumentos, desenvolvidos
em sua maior parte, nos Estados Unidos. Criticando a pra-
tica de traducgido sem adaptacdo dos testes, Ancona-Lopez a

testa que:

"... a maior parte dos testes, em geral,e dos tes
tes de inteligéncia, principalmente, utilizados
ne Brasil, foram importados e seu uso implantado
no pals com poucas consideractes referentes as
diferengas da populagéo,‘condigaes ambientais,cul

turais e pessoais". (65)

Registramos o ponto ndo por entender que a sim
ples adaptacac dos testes resolvesse os problemas ante-
riormente colocados, mas como evidéncia de que a demanda
social pelos instrumentos de selecgdo & mais forte do que

a necessidade de atender requisitos técnicos, operacio

nais, da proOpria psicometria. Para os fins a gue tém sido

{64} N.M. ROBINSON e H.B. ROBINSON, op. cit., p. 22.

(65) M. ANCONA~LOPEZ, O uso dos testes de inteligen~
cia, in M. ANCONA~LOPEZ, Avaliacgdo da inteligéncia - I,
cap. 3.
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é as legislacdes estaduais tratarfo do problema a nivel do
sistema escolar; pois,como nota Saviani, (34) os objeti-
vos proclamados em legislagdo educacional tém sua contra
partida na forma de funcionamento da organizagao escolar,

onde se revelam os objetivos reais.

A legislacdo educacional especifica da area de
DM, a niveis federal e estadual, serd abordada no capitulo

sequinte.

3. 0 ﬁIAGNOSTECO EDUCACIONAL DA DEFICIENCIA MEN-

TAL

0 campo da educacdo especial apresenta,'como se
registrou no Capitulo I, uma profusdo de categorias e sub-
categorias, com as guais as diferentes profisstes e insti-
tuicdes sociais identificam e dividem os excepcionais.E di-
ficil pensar na viabilidade de um sistema sem rotulos, co-
mo & irreal guerer atribuir ao ato de classificar a ori-
gem Gnica da excepcionalidade. Nao se deve menosprezar,con
tudo, o efeito negativo e proféetico qué rotulos como "re-
tardado"” e "portador de disfuncao cerebral” exercem sobre

os individuos dentro da escola e alem dela.

0s procedimentos de classificacao e rotulacao tém

uma importéncia especifica, pois definem ou justificam o

(34) Dermeval SAVIANL, Politica e educagéo no Brasil,_
Pn 1251 . ) o
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que as escolas e outras instituigoes farao com os indivi-
duos. Assim, uma andlise das implicacOes dessa distribui
gao dos alunos em certas categorias po@e ser Gtil para in
troduzir os critérios de definicdo da deficidnecia mental

e até para melhor enteéndé-los.

3.1. Classificacio e rdétulos em educacgao

A classificacao é, antes de tudo, um ato politi
co, social. Para que se aceite uma determinada classifica

cdo, segundo Szasz, € necessaria a presenga de

"uma medida de poder sobre os outros; este poder
pode ser intelectual ({(cientifico) ou politico (co

ercivo} ™. (35)

0 processo de classificagdo faz parte da  pro-
pria ideologia. Sendo esta ao mesmo tempe representacao e

norma, &

"essencial que o discurso ideoldgico torne visi-
vel a distingdo entre o sujeito que tem acesso a

regra e aguele gue nao tem". (36)

" {35) Thomas S. SZAS87, Ideologia e doenca mental: en-
saios sobre a desumanizacdo psiguiatrica do homem, p. 57.

{36) Raquel P.C. GANDINI, Ideologia e burocracia na
rotulacao de estudantes, Educagao e Sociedade, 24:63.
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E comum argumentar“se que a classificacao dos
"desvios", em educacdo, & uma condigao necesséria para a-
judar as criangas com problemas. Apple guestiona essa su-
pdsigéo em dois pontos:

a) nao ﬁa "ajuda" gue compense o onus do rotu-
lc de "desviado", pois este pessul uma "qualidade essen
cializadora ... (a pessoa €& isto e apenas isto)";

b) a linguagem classificdtoria aplicada pela
burccracia escolar "nao cumpre uma fungao psicoldgica ou
cientifica tanto guanto gostariam de supor". Temos, segun
do ele, um "ato moral e politico e nido um neutro ato' de

ajuda". (37)

E fato que o rotulo cria expectativas, ajuda a
realizd-las e tem grande poder de generalizacado. A um alu
no de 10 anos, com uma "idade mental igual a 6 ancs", pro
vavelmente estarao reservadas atitudes socials e ativida-
des apropriadas a uma crianca de, no maximo, 6 anos;e nao
s0 na area de desenvolvimento cognitivo, como veremos na
discussao dos curriculos especiais. E o rdotulo de desvio

tende a se colar no rotulado, pois como aponta Schneider:

"... a propria estrutura e a ideologia mesma do sis
tema sao geradas por uma confirmagac da categoria
basica e na realidade devem fazé-lo, porgque a pro-

pria existéncia da categoria basica oferece ao sis

(37) M. W. APPLE, op. cit., p. 203/204.
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tema a sua railson d'etre. {38)

3.2. Definicdo e classificacido da deficiéneia

mental

O problema da definigao de retardamento ou de-~
ficiéncia mental é bem mais que uma questao académica. Em
parte,pelo impacto negativo que © diagnéstico resultante
da definicao significara para aqueles a quem for aplicado,
individualmente e em suas relagoes sociais. Em parte, pe-
las repercussOes soclais mais amplaé: uma simples altera
gao de criterio de inclusao/exclusao na categoria atinge
potencialmente alguns milhoes de individuos, varios cam-
pos profissionais, diversas estruturas burocraticas, ra-

z0avels recursos orcamentarios.

0 peso do diagndstico de deficiente mental é i-
lustrado em um estudo de Edgerton e Sabagh, citado por
Hobbhs, mostrando que pessoas rotuladas como retardadas pre
feriam pensar que eram alcodlatras, delinguentes ou que

tinham problemas nervosos. (39)

O proprio profissiocnal da area tem reagdes apro
priadas ao rOtulo inerente ao diagndstico. Segundo Sara

son, citado por Clausen:

(38) D. SCHNEIDER, op. cit., p. 90.

(35) N. HOBBS, op. cit., p. 37.
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"A crianca com um QI de 68 ou 69 € automaticamen-—

te rotulada como deficiente mental e assume, no

pensamento do clinico, todas as caracteristicas

associadas ao rétulo. Em outras palavras, a crian
¢a assume as caracteristicas da classe ou catego-~
ria dos individuos deficientes mentais nao por-
que tais caracteristicas tenham sido observadas '
mag porgue a crianga féi rotulada".

(40) (41) (42} (43)

Assim;.quando se assoclam certas caracteristi-
cas para tipificar uma populacido, tende a ocorrer uma vi-
sdo homogeneizante que despreza as individualidades. Em
cexrtos casos,inclusive, tais caracteristicas esperadas a-
tingem o "status" de sintomas, ainda gue na auséncia do
rétuloiformal; de tal modo que se desenvolve a tendéncia

para:

(40) Johs CLAUSEN, Mental deficiency - development of
a concept, American Journal of Mental Deficiency, 71 (5):
728. -

{(41) Segundec Schneider, o barulho feito na escola por
uma crianca nornal & "bagunca"; se um DME é barulhento,
trata-se de um "sinal" de sua "doencga"., D. SCHNEIDER,Op.
cit., p. 13.

(42) E sempre, complementa ela, had a suposicioc de uma
patologia subjacente ao desvio, no caso dos DME. O aluno
e deficiente devido a uma condi¢lo patoldgica inerente(pa
tologia individual) ou porque foi contaminado por um am-
biente patologico (patologia social). Ibid., p. 12.

(43) Espescialmente nas criancas pobres, & comum, de
acordo com Patto, constatar deficiéncias psicoldgicas que
"s&o atribuidas a algum tipo de caréncia ou Brivagéo psi=-
coldgica que funcionaria de modo semelhante a privagao a-
limentar". M.H.S5. PATTO, op.cit., p. 115.
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a) generalizar a partir da percepgao de um tra

'cbclfalta~de atenciao & igual a deficiéncia mental;

o

b) buscar os"sintomas" que ajudam a completar o
guadro: aluno desatento, desmotivado deve ter problemas de

membria, percepc¢do visual, raciocinio abstrato.

Na situacido de ensino, & comum 0 isomorfismo en
tre as classificacdes gateééricas e educacionais; supor-
-se, por exemplo, que todos o0s alunos classificados como
deficientes mentais devem ter uma programagdo curricular

que cubra "as necessidades basicas da vida". (44)

Problemas como os apontados tem provocado no
campo da educagio especial movimentos na diregdo de rede-
finir os modelos classificatérios, numa tendéncia "n§o~cg
tegOrica™; ou, pelo menos, de agrupamento de categorias
para efeito de definicado e encaminhanmento, enfatizando
mais os pontos comuns das necessidades educacionais espe-
ciais do que as "patologias” diferenciadoras. £ compreen-

sivel que sejam grandes as resisténcias.

Em suma, a carga negativa que a sociedade em ge
ral empresta a categoria de deficiente mental é bastan-

te expressiva, como resume Bricker:

"Se a deficiéncia mental fosse definida como uma

(44) M.C. REYNOLDS e B. BALOW, Categories and variab-
les in special education, in R.L. JONES e D.L. MACMILLAN,
Special Education in transition ..., p. 86.
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condigio aceitavel nesta sociedade, movimentos pa
ra eliminar (eugenia), excluir (institucionaliza-
cao) e isolar (classes especiais) .néo teriam se

tornade formas aceitaveis de tratamento". (45)

Sem entrar na discussdo de como as diferentes a
reas profissionais (Medicina, Psicologia, Educagao, Socio
logia) e sub-&reas (p. ex., na Psicglogia, enfogque psico-
métrico ou comportamental}) definem e classificam a defi-
ciéncia e o deficiente mental, optaremos pelo sistema da
AAMD norte-americana, adotado pelos drgios do MEC e  dos

Estados como base para a classificagao educacional.

A 0§géo'é feita mais em termos dos  ebjetivos
especificos do trabalho que por uma gquest@o de preferén-
cia pessoal. Diferentes definig¢odes enfatizam diferentes
tipos de problemas ou visles que nac sao necessariamente
excludentes.Ndo parece que seja fundamental, emn nossa
discussdo, tentar tracar o vinculo de determinadas defini-
¢bes com certas areas profissionais. Até porque mudam,his
ricamente,nao s6 os rotulos como os grupos ou profissio-
nais que tém o poder para usa-los. Na area de deficiéncia

mental, segundo Fonseca:

(45) Diane P. BRICKER, A rationale for the integration
of handicapped and nonhandicapped preschool children, 1In
M.J. GURALNICK, Early intervention and the integration
of handicapped and nonhandicapped children, p.5.
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"... embora o termo (DM) seja de origem médica e

explicado em termos de sintomas, sindromes e de-
sordens, o que esta por tras sdo critérios SO~
ciais ... sendo um termo de origem médica, & defi
nido por critérios‘néo meédicos, isto &, por crité
rios éticos, morais, legais, psicossociais ... Es

tamos em presen¢a de problemas ideoldgicos, econo

micos e politicos". (46)

A deficiéncia mental pode ser definida, segundo
MacMillan, (47) a partir das caracteristicas observadas
em guatro areas basicas: na educacio, através dos proble-
mas académicos e de comportamento; em termos médicos, com
a evidéncia da patologia; em termos psicoldogicos, no de-
sempenho psicomeétricoj;em termos socioldgicos, na dificul-
dade para o desempenho de certos papéis. Nos casos mais
evidentes, tende a haver uma superposicio dos problemas.
Nos casos menos evidentes, quais critérios usar e comqual

seguranca? E com gual objetivo?

Ao se discutir definigao e classificacio em de-
ficiencia mental no Brasil parece importante distinguir os
dois termos, para tentar entender como, em poucos anos,ha
tanta variacdo em diferentes momentos; e, numa mesma épg

ca, tanta variagdo entre os &rgdos do prdprio Governo.Por

(46) Vitor da FONSECA, Educacio especial, p. 47.

(47) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 31.
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definicdo se entenderia a descrig¢ao que permitisse sepa-
rar o deficiente mental de outras condig¢des,"normais™ ou
nao. Por classificacdo, a caracterizag%o dos diferentes
grupos que compdem © conjunto doé deficientes mentais, a

partir de certos critérios.

A "American Assoéiation on Mental Deficiency"
usa o termo genérico retardamento mental e'as sub-catego-
rias leve, moderado, se%ero, profundo. (48) Na &area de
educacgao especial, no Brasil, mantém-se o termo gehériu
co {(entre nods @ mais comum deficiéncia mental) com a defi
nicao da AAMD, sendo mais frequente a referéncia as sub-

categorias de educdvel, treindvel, dependente (49) (as ve-

(48) A incidéncia das diferentes sub-categorias esta
correlacionada com a condigac de classe social, segundo a
Comissao Conjunta em Aspectos Internacionais da DM: (a)em
termos de prevaléncia, a grande maioria & de deficientes
leves, em filhos de trabalhadores gue est3o em desvanta-
gem educacional e econdmica; (b) a classe social nio é va
riavel significativa nas deficiéncias mais severas; c) nu
ma escala social ascendente, a nivel de assalariados mais
especializados, a deficiéncia leve tende a se associar
com sinais clinicos do problema; ja a maioria dos “educa-
veis", de estratos socio-econdmicos mails baixos, ndo exi-~
be patologia do Sistema Nervoso Central. Comissao Conjun-~
ta em Aspectos Internacionais da Deficiéncia Mental, De-
ficéncia Mental: prevenc8o, melhoria e prestacioc de ser—
vigos.

{49) Os deficientes mentais sao assim definidos e clas
sificados pelo CENESP, em 1975: -
' "Retardamento mental & o funcionamento mental a-
baixo da média que se manifesta durante o periodo de de-
senvolvimento e que se caracteriza pela inadequacio da
conduta adaptativa. Educacionalmente, os deficientes men-
tais classificam-se em:
Educéaveis - sdo alunos cujo funcionamento geral da inteli
géncia, 51gnlflcat1vamente abaixo da média, estd associa-
do a alteracdes no comportamento adaptativo, tornando-os
incapazes de aproveiltamento regular do programa escolar.
Entretanto,seu progresso no planc social e ocupacional



81

zes acrescentando os "fronteiricos" ou Taprendizes len-
tos" como excepcionais, entre os educaveis e os "normais".
Até 1973, a AAMD trabalhava com a definigao pro

posta em 1961:

"Retardamento mental refere-se ao funcionamento
intelectual abaixo da média, que se manifesta du-
rante o periodo de desenvolvimento e esta associa

do a inadequag¢doc no comportamento adaptativo". (50)

Em 73, ap0s pressoes de ordem legal, de organi-
zacdes cientificas,de minorias étnicas e a soma de evidén

cias de "falsos positivos", restringiu a definicao para:

"Retardamento mental refere-se ao funcionamento in
telectual significativamente abaixo da média, com

"deficits" concomitantes no comportamento adapta

(49) continuacao
permite-lhes, na idade adulta, sustentar-se parcial ou to
talmente (Kirk: QI 50-55 a 75-79).

Treinaveis - sdo os alunos gue nao se alfabetizam, nem ad
guirem independéncia completa em seus ajustamentos SO
clais e ocupacionais, podendo, contudo, desenvolver habil
lidades necessarias aos cuidados pessocais e para torna-
~-log Gteis no lar, em internatos e em oficinas protegidas
(Kirk: QI 30-35 a 50-55).

Dependentes - sao os alunos caracterizados por retardamen
to mental profunde - tornando-os dependentes da ajuda a-
lheia em termos de necessidades assocladas d propria so-
brevivéncia (Kirk: QI = 25-30 e abaixo)". BRASIL, Ministé
rio da Educagao e Cultura, Educacao Especial: dados esta-
tisticos ..., p.10.

(50) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 24.
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CENESP divulga proposta curricular para os deficientes
mentais educaveis, colocandc como divisor de &guas o QT

0. (54) ‘ | .

Tais discrepancias ﬁéolsﬁo um pequeno desacordo
sobre uma questao periférica. O quadro & o de utilizagdo
de instrumentos ja guestionados até por sua imprecisdo e
viés, acrescida da vaxiagéo de 20 pontos‘dé QI nas defini
¢cdes oficiais. E os orgaos regulamentadores.néo desconhe-
cem © potenciél do problema. Em 1979, ao divulgar crité
rios para a avaliacao de alunos elegiveis para programas
‘especiéis, a CENE/SP, mantendo a incongrueéncia definicao
restritiva/ponto de corte 79, a;erta:

"O QI ndo & o indice supremno de capacidade intelec
tual..."
"Uma &és coisas mais uteis qué se pode depreender

& a de nao dar excessiva atencio a um QI puméri-

co". (55) (grifos originais nas duas frases)

A decisdo que importa € a que se concretizounos

numeros. 0 alerta deveria ser ponderado, se fosse 0 caso,

{54) Marcos MAZZOTTA, Educacao escolar: comum ou es-

pecial?, o. 107.

{(55) SAO PAULO (Estado), Secretaria da Educacgao/Coor-
denadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, Subsidios re-
lativos & avaliacdo de criancas e jovens sugpeitos de ex-
cepcionalidade, para fins educacionals, p. 16.
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tive, e manifesto durante o pericdo de desenvol-

vimentoV, (51)

Analisarémos brevemente as éués condicdes que
se devem somar, ja gue o éiagn55£ico exige 'a presencga de
ambas:-

a} funcionamento intelectual abaixo da média;

b}y "deficits" no comportamento. adaptativo.

a) Funcionamento intelectual abaixo da média:

A palavra"significativamente".da segunda defini
¢do muda o poﬁto de corte do QI de 84/85 para 68/70, de

1 para 2 desvios abaixo da média.

Em 1975 o CENESP usa a definigao de 61, o ponto

de coxrte no QI 79, com a palavra significativamente, para

os deficientes mentais educaveis. 0 parecer 1.682/74 do
CFE, regulamentando o tratamento especial a ser dado aos
alunos.deficientés mentais, usara o QI 75. {52} A Secre-
taria de Educag¢ao do Estado de Sio Paulo, em 1978, usa o
conceito de 1973 com o pontolde corte de 1961, conforme a

ponta Paschoalick. (53) BEm 1979, registra Mazzotta, s}

(51) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 25,

(52) BRASIL, Conselho Federal de Educacdo, Parecer n®
1.682/74. a

(53) Wanda C. PASCHOALICK, Analise do processo de en-
caminhamento de criancas as classes especlais para defi-
cientes mentais desenvolvido nas escolas de 19 grauda De-
legacia de Ensinc de Marllia, p. 79.
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ao se definir; ndo pelo registro de possiveis efeitos co-

laterais da decisio. (56) {57} {58)

b) "Déficits" no comportamento adaptativo

Supde a definic@o gue o diagndstico de deficién
cia mental apenas se aplica quando se constatarem ¢ fun-
cionamento intelectual gub:médio e problemas de adapta-
¢do. A segunda medida serviria para contrabalancar a ina-

dequacdo do QI como critério exclusivo.
O comportamento adaptativo € descrito como

"a eficiéncia com que ou © grau em gue um indivi-
duo atende aos padrfes de independéncia pessoal e
responsabilidade social esperados de sua idade e

grupo social". (59)

(56} Um dos problemas que os testes trazem & educa-
¢ao, segundo Vygotsky, & o de gue definem um nivel de de-
senvolvimento psico-intelectual "que o educador deve con-
siderar como um limite nao superavel pela crianca™ .. L.S.
VYGOTSKY, Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na
idade escolar, in Psicologia e Pedagogia: bases psicold=
gicas da aprendizagem e do desenvolvimento, p. 44.

(57) ... ou, como coloca Leontiev; "a pretensio de que
os testes estudam fatores permanentes ... stgnifica gue o
" método dos testes difunde a idéia da inevitabilidade do
atraso intelectual e inmpede assim o desenvolvimento de
métodos pedagdgicos diferenciados™. A. N. LEONTIEV, Os
principios do desenvolvimento mental e o problema do atra
so mental, in Pszcologla e Pedagogia ..., p. 101.

(58) Acresce, sustenta Leontiev, que os testes nao
conseguen mostrar como funcionam os proprios processo men
tais e devem ser consideradous "totalmente 1nadeqaados pa-
ra avaliar a potencralidade intelectual de uma crianca,em
especial quando subsiste o problema de um leve atraso”.
A.N. LEONTIEV, op. cit., p. 118. :

(59) SRO PAULO (Estado), SE/CENP, Subsidios ...,p.17.
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2. LEGISLACAQC E POLITICAS

A questao da legislag¢do educacional "especial™
apresenta uma contradic¢dc peculiar: de um lado, o conven-
cimento de que a criacgao de legislacao especifica para
pessoas deficientes pode resultar em aumento da segrega-
¢do e estigmatizacao dos individuos; de outro, a crenca
de que a referéncia legal & um patamar minimo para assegu
rar o atendimento de difeitos bésicés dos deficientes, in

clusive na area de educacao.

Tem se entendido, nas Gltimas décadas, que as
conguistas legais no gue concerne a educa¢do do individuo
excepcional se definem pelo direito ao atendimento educa
cional por parte daqueles que ndo tinham acesso a ele. As
sim, registra-se como evolugdo positiva o fato de a legis
lagéo,educacibnal passar a registrar o direitoc & educacao
dos individuos excepcionais. Considera-se, também, a Lei
5.692/71 como um avango com relacdoc a 4.024/61, na medida
em que ela € méis afirmativa com relacao a tal direito e
em gue remete pelo menos parte do problema para o en-

sino regular.

A Constituigao do Brasil de 1969 dispunha, no

Artigo 175, § 49, que:

e

"Lei especial dispora sobre a assisténcia a mater

nidade, & infincia e & adolescéncia e sobre a edu
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caclio de excepcionais". (21}

Na Lei 4.024, de Diretrizes e Bases, © Artigo

88 estabelece que

"... a educacdo dos excepcionais deve, no que

for possivel (grifo nosso), enguadrar-se no siste

ma geral de Educacdo, a fim de integra-los a comu

nidade". (22}

0 Artigo 99 da Lei 5.692/71 & menos ambiguo:

"O0s alunos gue apresentarem deficiéncias fisicas
ou mentais, gque se encontrarem em atraso conside-
radvel quanto & idade regular de matricula e ~ os
superdotados deverao receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes

Conselhos de Educacgao™. (23) (24)

Em 1972,0 Conselho Federal de Educacao se mani-
festa, instado pelo Ministro da Educacao para fornecer
*gubsidios para equacionamento do problema relacionado com

a educacao de excepcionais". O parecer (25) esclarece gue

(21) BRASIL, A nova Constituicdo do Brasil.

(22) BRASIL, Lei 4.024/61.

(23) BRASIL, Lei 5.692/71.

(24) Seis anos depois, apenas 11 dos 25 Conselhos Es-
taduais haviam baixado normas sobre a materia. Rosita
EDLER, op. cit., p. 102.

(25) BRASIL, Conselho Federal de Educacgao, Parecer ne
848/72, p. 241.
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a solicitacao do Ministério era acompanhada de carta da
presidéncia da Federacao Nacional das APAEs, encarecendo
a adogdo de medidas na area de Educacao Especial no bojo

das reformas educacionais da época. As APAEs criticavam o

"continuo desinteresse demonstrado pelo CFE, bem
como pelos Conselhos Estaduais e autcridades das
Secretarias de Educacgdo e Prefeituras Municipais".

(26)
No parecer (848/72), entende ¢ CFE que

"a matéria surge como um caso do ensino regular,em
larga medida classificavel na linha das diferen-
cas individuais, sujeita naturalmente a tratamen-
to especial". E declara gque "... © problema con-
siste em preparar esse tratamento especial, gue
nem implica a segregacao de alunbs em escolas de
desajustamento, nem importa no abandono do aluno
3 propria sorte". O tratamento especial "... pode
ser feito na mesma escola, em segéd a ele destina
da, ou em outro estabelecimento adrede organizado
segundo o principio de intercomplementaridade. A

sua dosagem sera em fungao do grau de 'desvio' pa

3 {26} O CFE reagira a provocacao ¢cis anos depois, atra
vés do parecer 1.682/74, gue dispOe sobre o tratamento es
pecial aos alunos que apresentarem deficiéncias mentais
"0 assunto, de magna importancia,nunca foi descurado,quer
por este Conselho, quer pelo MEC, como também, dentro de
suas possibilidades, pelos sistemas estaduais e munici
pais da educa¢ido". BRASIL, Conselho Federal de Educacao,
Parecer n? 1.682/74, p, 47.
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u

para mais ou para menos, que o alunc apresente em
relacdo a normalidade™. (27)

Declara o parecer trés prioridades para a area:

"a) o desenvolvimento de técnicas a empregar nas
varias formas de excepcionalidade;

b} o preparo e aperfeigoamento de pessoal;

¢) a instalacgédo e ﬁélhoria de escolas ou  secdes
escolares especializadas nos diversos sistemas de

ensino".

Taié_itens serdo incorporados nas prioridades do
Centro Nacional de Educacao Especial {(CENESP) para © pe-
riodo 1975/79: reformulacdo de curriculos para a educacgao
especial; capacitacdo de recursos humanos;assisténcia téc

nico-financeira as instituicbes privadas e aos sistemas

{27} A referéncia ao "desvio" ndo é privilégio da Edu
cacao Especial. Luils Antonio Cunha comenta o II Plano Na-
cional de Desenvolvimento, no Plano Setorial de Educacgédo
e Cultura 75~79/MEC, onde se afirma como ideal que cada
um chegue "ao grau mais elevado compativel com as apti-
does", embora seja "certo que razdes de ordem intelectiva
impedirao que muitcs alcancem o topo, ainda que franguea-
da a todos a escada". Pondera Cunha que "(l) a escada, is
to &, as oportunidades de escolarizagdo, nao & frangueada
‘a todos ...; (2) ... mesmo onde ha malor atendimento, ve-
rifica~-se uma grande desigualdade na gualidade da educa-
¢80 ...; (3) ... imaginar que as aptiddes sdo inatas &
ignorar o gue produz essas aptidoes ...: (4) a educacao
{escolar, no caso) estda toda organizada para premiar as
aptidoes desenvolvidas nas classes nac trabalhadoras da
sociedade ...; (5) ... dizer que sdo 'razodes de ordem in-
telectiva' que barram o progresso {(escolar) de alguns &
dizer metade da realidade, vale dizer, & dissimular a rea
lidade"”., Luis Antonic CUNHA, Educacac e desenvolvimento
gsocial no Brasil, p. 55/56.
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estaduais na Area de educacao especial. (28) O CENESP e-
ra o Oorgdo responsavel, a nivel federal, pela politica na
cional de educacac especial, em conjunto com a Legiﬁo Bra
sileira de Assist®ncia e a FUNABEM. Esses Orgdos (trans-—
formado o CENESP em‘SESPE) definem as linhas de atuacgdo no

campo, apontando as prioridades para alocagdo de recursos.

Em 1985 o CENESP divulga nova proposta de atua-
cio do Governo na area de educacao especial, (29) na qual
identifica os problemas basicos nacionais:

a) auséncia de dados censitarios; (30)

b) desequilibrioc entre demanda e oferta;

c) desigualdade na proporcdo de atendimento as
diferentes categofias de excepcionais;

d) concentragéo do atendimento na faixa de 7 a
14 anos;

e) inadequagdo de metodologias instrucionais,
associada a caréncia de estudos e pesquisas;

£) insuficiéncia de recursos humanos;

(28) BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura, Dire-
trizes basicas ...

(29) BRASIL, Ministério da Educacdo, Educacdo  Espe-
cial: nova proposta.

{30) O problema da caréncia de dados & real, mas sua
superacio pode gerar outros niveis de dificuldade. C Go-
verno do Estado de Sao Paulo tem realizado levantamento
do nGmero de deficientes em todo o Estado, junto as fami-
lias, via escolas e creches. Pelo preenchimento do formu-
lario, aberto pelc item "nome do deficiente®, as familias
aprenderio que sdo deficientes as crian¢as que "falam al-
gumas poucas palavras", "nio aprendem as coisas emcasa do
mesmo modo gue outras pessoas aprendem”, ou "nao conse-
guem aprender na escola o que 0s professores ensinam".
SAO PAULO (Estado), Formulario para identificacao da pes-
soa portadora de deficiencia.
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g} escassez de recursos financeiros;

h} desentrosamento entre os setores publico e
particular;

i) limitada participacdo da sociedade em geral.
Propoe estratégias'para minorar os problemas,baseadas nos
principios de participac¢do/integracdo/normalizacio / inte-

riorizacao/simplificacao.

As bases da péoposta de 1985 aparecerao na Por-
taria n¢ 69, de 28-08-86, do CENESP, (31) fixando crité
rios para a prestacdo de apoio técnico-financeiro aoé sis
temas de ensinoc pliblico e particular. Embora se afirme que
s6 serdo beneficiadas as instituicBes que desenvolvam pro
gramas compativeis com os principios, os critérios de ava
liac30 das entidades ndo sd3o claramente vinculados a uma
politica de normalizagio, a ndo ser por referdncia genéri
ca a "desenvolvimento integral®™ e "integracdo da institui
gao com a comunidade™. Os outros critérios sio:

a} local, espaco, mobilidrio adequados;
b) eéuipamento/material especializados;
¢) nimero de educandos/niveis de ensino:
d) curriculos adaptados;

e) equipe interdisciplinar.

Sabe-se gue os atuais recursos financeiros sio
insuficientes para um minimo de eficiéncia e gue o0s pro-

blemas das instituigles especializadas tém muito a ver com

(31)BRASIL, Ministério da Educacido, Portaria no 69/86.
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o fato de assumirem uma funcdo que caberia ao Estado. Con
tudo, poderia se esperar dque 0OS apoios financeiros privi-
legiassem menos o numero de excepcionais atendidos, o nu-
mero e a diversidade de técnicos e docentes e mais os da-
dos de escolarizacioc e profissionalizagéo efetivas e es
forgos inovadores para dar concretude a "filosofia"de edu

cacio especial anunciada pelo Governo.

Em 1986, processa-se uma réestruturaééo, a ni-
vel federal, dos Orgaos encarregados de politicas ligadas
ao excepcional. E criada a Coordenadoria para Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), junto ao Gabi
nete Civil da Presiddncia da Repliblica, visando coordenar
os "... assuntoé, atividades e medidas que se refiram as
pessoas portadoras de deficiénecias". (32) Cria-se tam-

bém a Secretaria de Educacao Especial (SESPE,em substiﬁa&

cao ao CENESP.

Na Constituicdc de 1988, o Artigo 208 preve co-

mo dever do Estado
"o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente pa

rede regular de ensino®. (33)

Resta ver como a nova Lei de Diretrizes e Bases

(32) BRASIL, Decreto n® 93.481/86.

{33) BRASIL, Constituicao de 1988.
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e as legislacdes estaduals tratarao do problema a nivel do
sistema escolar; pois,como nota Saviani, (34) os objeti-
vos proclamados em legislagao educac%onal tém sua contra
partida na forma de funcionamernto da organizagao escolar,

onde se revelam os objetivos reais.

A legislacio educacional especifica da area de
DM, a niveis federal e estadual, serd abordada no capitulo

seguinte.

3. 0 DIAGNGSTECO EDUCACIONAL DA DEFICIENCIA MEN-

TAL

0 campo da educacao especial apresenta,'como se
registrou no Capitulo I, uma profusdo de categorias e sub-
categorias, com as guais as diferentes profissdes e insti-
tuicdes sociais identificam e dividemos excepcionais.E di-
ficil pensar na viabilidade de um sistema sem rotulos, co-
mo & irreal querer atribuir ao ate de classificar a ori-
gem Unica da excepcionalidade. Niao se deve menosprezar,con
tudo, o efeito negativo e profético qué r6tulos como "re-
tardado” e “portadortkadisfungéo cerebral" exercem sobre

os individuos dentro da escola e além dela.

0s procedimentos de classificacioc e rotulagdo tém

uma importincia especifica, pois definem ou justificam 0

_ (34) Dermeval SAVIANI, Politica e educacgdo no Brasil,_
p. 125, - R
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que as escolas e outras instituicdes fardoc com os indivi=-
duos. Assim, uma analise das implicacOes dessa distribul
cao dos alunos em certas categorias po@e ser Otil para in
troduzir os critérios de definicdo da deficiéncia mental

e até para melhor entende-los.

3.1. Classificacdo e roétulos em educagdo

A classificacio &, antes . de tudo, um ato politi
co, social. Para que se aceite uma determinada classifica

cio, sequndo Szasz, & necessaria a presenga de

"uma medida de poder sobre os outros; este poder
pode ser intelectual (cientifico) ou politico (co

ercivo)". (35}

0 processo de classificacédo faz parte da pro=-
pria ideologia. Sendo esta ao mesmo tempo representacao e

norma, €

"essencial que o discurso ideolodgico torne visgi-
vel a distingdo entre o sujeito que tem acesso a

regra e agquele gue ndo tem". (36)

" (35) Thomas S§. S2ZASZ, Ideologia e doencga mental: en-
saios sobre a desumanizacdo psiguiatrica do homem, p. 57.

(36) Raquel P.C. GANDINI, Ideologia e burocracia na
rotulacao de estudantes, Educacdo e Sociedade, 24:63.
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E comum arguﬁentaruse que a classificacgao dos
"desvios", em educacioc, & uma condigdc necessaria para a-
judar as criangas com problemas. Apple gquestiona essa su-
pdsigéo em dois pontos:

a) nao ﬁé "ajuda" que compense o onus do rbétu-
lo de "desviado", pois este possul uma "qualidade essen
cializadora ... (a pessoa €& isto e apenas isto)";

b) a linguagem classificatdria aplicada pela
burocracia escolar "néo‘cumpre uma fungao psicoldogica ou
cientifica tanto quanto gostariam de supor". Temos, segun
do ele, um "ato moral e politico e ndo um neutro ato' de

ajuda". (37)

E fato que o rotulo cria expectativas, ajuda a
realiza~las e tem grande poder de generalizagdo. A um alu
no de 10 anos, com uma "idade mental igual a 6 anos", pro
vavelmente estarao reservadas atitudes sociais e ativida-
des apropriadas a uma crianca de, no maximo, 6 anosje nao
s0 na area de desenvolvimento cognitivo, come veremos na
discussdo dos curriculos especials. E o rotulo de desvio

tende a se colar no rotulado, pois como aponta Schneider:

... a propria estrutura e a ideologia mesma do sis
tema s3o geradas por uma confirmacdo da categoria
basica e na realidade devem fazé-lo, porque a pro-

pria existéncia da categoria basica oferece ao sis

(37) M. W. APPLE, op. cit., p. 203/204.
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tema a sua raison d'étre. (38)

3.2. Definicao e classificagao da deficiéncia

mental

O problema da definicao de retardamento ou de-
ficiéncia mental & bem mais que uma questao academica. Em
parte,pelo impacto negativo que © diagnéstico resultante
da definicdo significara para agueles a quem for aplicado,
individualmente e em suas relagCes sociais. Em parte, pe-
las repercussOes sociais mais amplaé: uma simples altera
cio de critério de inclusdo/exclusao na categoria atinge
potencialmente alguns milh8es de individuos, varios cam-
pos profissionais; diversas estruturas burocraticas, ra-

zoavels recursos orcamentarios.

0 peso do diagndstico de deficiente mental & i-
lustrado em um estudo de Edgerton e Sabagh, citado poxr
Hobbs, mostrando que pessoas rotuladas como retardadas pre
feriam pensar que eram alcodlatras, delinguentes ou gque

tinham problemas nervosos. (39)

0 prbéprio profissional da area tem reacgbes apro
priadas ao rotulo inerente ao diagndstico. Segundo Sara

son, citado por Clausen:

(38) D. SCHNEIDER, op. cit., p. 90.

(36) N. HOBBS, op. cit., p. 37.
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"A crianca com um QI de 68 ou 69 & automaticamen-
te rotulada como deficiente mental e assume, no

pensamento do clinice, todas as caracteristicas

agssociadas ao rétulo. Em outras palavras, a crian
ca assume as caracteristicas da classe.ou catego-
ria dos individuos deficientes mentals nao por-
que tais caracteristicas tenham sido observadas ,
mas porgue a crianga féi rotulada".

(40) (41) (42) (43)

Assim;.quanéo se associam certas caracteristi-
cas para tipificar uma popula¢ao, tende a ocorrer uma vi-
sao homogeneizante que despreza as individualidades. Em
certos casos,inclusive, tails caracteristicas esperadas a-
tingem o "status" de sintomas, ainda gque na auséncia do
rétuloiformal; de tal modo que se desenvolve a tendéncia

para:

(40) Johs CLAUSEN, Mental deficiency -~ development of
a concept, American Journal of Mental Deficiency, 71 (5}):
728. .

{(41) Segundo Schneider, o barulho feito na escola por
uma crianca nornal & "bagunca"; se um DME é barulhento,
trata~se de um "sinal" de sua "doenca". ©D. SCHNEIDER,Op.
cit., p. 13.

(42) E sempre, complementa ela, h& a suposi¢do de uma
patologia subjacente ao desvio, no caso dos DME. O aluno
¢ deficiente devido a uma condigao patologica inerente(pa
tologia individual) ou porgue foi contaminado por um am-
biente patclogico (patologia social). Ibid., p. 1lZ.

(43) Especialmente nas criancgas pobres, € comum, de
acordo com Patto, constatar deficiéncias psicoldgicas que
"sd0 atribuidas a algum tipo de caréncia ou Eggyagéo psi-
colégica que funcionaria de modo semelhante a privagac a-
limentar". - M.H.$. PAT?0, op.cit., p. 115.
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a) generalizar a partir da percepgao de um tra
¢o: falta -de atencac & igual a deficiéncia mental;
b} buscar os"sintomas" que ajudam a completar o

gquadro: aluno desatento, desmotivado deve ter problemas de

membria, percepcao visual, raciocinio abstrato.

Na situacgaoc de ensino, & comum o isomorfismo en
tre as classificagles categéricas e educacionais; supor-
-se, por exemplo, que todos os alunos classificados como
deficientes mentais devem ter uma programagao curricular

que cubra "as necessidades basicas da vida". (44)

Problemas como os apontados tem provocado no
campo da educagaco especial movimentos na direcao de rede-
finir os modelos classificatérios, numa tendéncia "ndo-ca
tegbrica"; ou, pelo menos, de agrupamento de categorias
para efeito de defini¢do e encaminhamento, enfatizando
mais os pontos comuns das necessidades educacionais espe-
ciais do que as "patologias" diferenciadoras. E compreen-

sivel que sejam grandes as resistencias.

Em suma, a carga negativa que a sociedade em ge
ral empresta a categoria de deficiente mental é bastan-

te expressiva, como resume Bricker:

"Se a deficiéncia mental fosse definida como uma

(44) M.C. REYNOLDS e B. BALOW, Categories and variab-
les in special education, in R.L. JONES e D.L. MACMILLAN,
Special Education in transition ..., p. 86.
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condicdo aceitivel nesta sociedade, movimentos pa
ra eliminar (eugenia), excluir (institucionaliza-
cdo) e isolar (classes especials) nao teriam se

tornado formas aceitaveis de tratamento". (45}

Sem entrar na discussio de como as diferentes &
reas profissionais (Medicina, Psicologia,.Educagéo, Socio
logia) e sub-areas (p. ex., na Psicglogia, enfoque psico-
métrico ou comportamental) definem e classificam a defi-
ciéncia e o deficiente mental, optaremos pelo sistema da
AAMD norte-americana, adotado pelosvérgéos do MEC e | dos

Estados como base para a classificacao educacional.

A opgéo'é feita mais em termos dos objetivos
especificos do trabalho que por uma guestdo de preferén-
cia pessoal. Diferentes definicdes enfatizam diferentes
tipos de problemas ou visfes gue ndo sdo necessariamente
excludentes.Nao parece gue seija fundamental, em nossa
discussao, tentar tragcar o vinculo de determinadas defini-
cdes com certas areas profissionais. Até porque mudam,his
ricamente,ndoc sé os rdotulos como os grupos ou profissio-
nais que té&m o poder para usd-los. Na area de deficiéncia

mental, segundce Fonseca:

(45) Diane P. BRICKER, A rationale for the integration
of handicapped and nonhandicapped preschool children, In
M.J. GURALNICK, Early intervention and the integration
of handicapped and nonhandicapped children, p.5.
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"... embora o termo (DM) seja de origem médica e

expiicado em termos de sintomas, sindromes e de-
sordens, o0 que esta por tré&s sdo critérios SO~
ciais ... sendo um termo de origem médica, & defi
nido por critérios'néo médicos, isto &, por crité
rios eticos, morais, legais, psicossociais ... Es

tamos em presenca de problemas idecldgicos, econd

micos e politicos". (46)

A deficiencia mental pode ser definida, segundo

MacMillan, (47) a partir das caracteristicas observadas
em quatro areas basicas: na educacgao, através dos proble-
mas académicos e de comportamento; em termos médicos,com
a evidéncia da patologia; em termos psicoldgicos, no de-~
sempenho psicométriceoj;em termos socioldégicos, na dificul-
dade para o desempenho de certos papéis. Nos casos mais
evidentes, tende a haver uma superposicao dos problemas.
Nos casos menos evidentes, guais critérios usar e comgual

segurancga? E com qual objetivo?

Ao se discutir definicio e classificacio em de-
ficiéncia mental no Brasil parece importante distinguir os
dois termos, para tentar entender como, em poucos anos,ha
tanta variacao em diferentes momentos; e, numa mesma éyg

ca, tanta variag¢ao entre os Orgdos do proprio Governo.Por

(46) Vitor da FONSECA, Educacio especial, p. 47.

(47) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 31.
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definigao se entenderia a descri¢fo que permitisse sepa~
rar o deficiente mental de outras condic¢bes,"normais" ou
nao., Por classificacao, a caracterizag%o dos diferentes
grupos gue compoem o conjunto dos deficientes mentais, a

partir de certos critérios.

A "American Assoéiation on Mental Deficiency”
usa o termo genérico retardamento mental e as sub-catego-
rias leve, moderado, se%ero, profundo. (48) Na area de
educagao especial, no Brasil, mantém-se o térmo genéri-
co (entre nds & mais comum deficiéncia mental) com a defi
nic3o da AAMD, sendo mais frequente a referéncia as sub-

categorias de educdvel, treindvel, dependente (49) (as ve-

(48) A incidéncia das diferentes sub-categorias esta
correlacionada com a condicado de classe social, segundo a
Comissdaoc Conjunta em Aspectos Internacionais da DM: (a)em
termos de prevaléncia, a grande maioria € de deficientes
leves, em filhos de +trabalhadores que estic em desvanta-
gem educacional e economica; (b) a classe social ndo & va
ridvel significativa nas deficiéncias mais severas; c) nu
ma escala social ascendente, a nivel de assalariados mais
especializados, a deficiéncia leve tende a se associar
com sinais clinicos do problema; Ja a maioria dos *educa-
veis", de estratos s6cio-econdmicos mais baixos, nio exi-
be patologia do Sistema Nervoso Central. Comissac {onjun-
ta em Aspectos Internacionais da Deficiéncia Mental, De-
ficencia Mental: prevencdo, melhoria e prestacdo de ser-
vigos.

(49) Os deficientes mentais sao assim definidos e clas
sificados pelo CENESP, em 1975: .
: "Retardamento mental & o funcionamento mental a-
baixo da média que se manifesta durante o periodo de de-
senvolvimento e gue se caracteriza pela inadequagio da
conduta adaptativa. Educacionalmente, os deficientes men-—
tais classificam~se em:
Educaveis - sao alunos cuje funcionamento geral da inteli
géncia, significativamente abaixo da média, esta associa-
do a alteragoes no comportamento adaptativo, tornando-os
incapazes de aproveitamento regular do programa escolar.
Entretanto, seu progresso no plano social e ocupacional
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zes acrescentando os "fronteiricos" ou "aprendizes len-
tos" como excepciocnais, entre os educaveis e os "normais".
Até 1973, a AAMD trabalhava com a definigdo pro

posta em 1961:

"Retardamento mental refere-se ao funcionamento
intelectual abaixo da média, gque se manifesta du-
rante o periodo de desenvolvimento e esta associa

do & inadequacgio no comportamento adaptativo". (50)

Em 73, apbs pressbes de ordem legal, de organi-
zacoes cientificas,de minorias étnicas e a soma de evidén

cias de "falsos positivos", restringiu a definigao para:

"Retardamento mental refere-se ao funcionamento in
telectual significativamente abaixo da média, com

"deficits" concomitantes no comportamento adapta

{49) continuacio :
permite-lhes, na idade adulta, sustentar—-se parcial ou to
talmente (Kirk: QI 50~55 a 75-79).

Treindveis - sZc os alunos gue naoc se alfabetizam, nem ad
gquirem independéncia completa em seus ajustamentos sO-
ciais e ocupacionais, podendo, contudo, desenvolver habil
lidades necessarias aos cuidados pessoais e para torna-
-los Gteis no lar, em internatos e em oficinas protegidas
(Kirk: ©I 30~35 a 50-55}.

Dependentes - s3oc os alunos caracterizados por retardamen
to mental profundo ~ tornando-os dependentes da ajuda a-
lheia em termos de necessidades associadas & propria so-
brevivéncia (Kirk: QI - 25-30 e abaixo)". BRASIL, Ministe
rio da Educagao e Cultura, Educacao Especial: dados esta-
tisticos ..., p.l0.

{50) D.L. MACMILLAN, op. cit., p. 24.
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CENESP divulga propesta curricular para os deficientes
mentais educaveis, colccando como divisor de aguas o QI

0. (54) | :

Tais discrepancias ﬁao'séo um pegqueno desacordo
sobre uma questao perifériga. 0 quadro € o de wutilizacgao
de instrumentos ja questionados até por sua imprecisao e
viés, acrescida da variggéo de 20 pontos.dé QI nas defini
¢cdes oficiais. E os &rgdocs régulamentadores ndo desconhe-
cem o potencial do problema. Em 1979, ao divulgar crite
rios para a avaliacao de alunos elegiveis para programas
.especiéis, a CENP/SP, mantendo a incongruéneia definicao
restritiva/ponto de corte 79, alerta:

"0 QI ndo & o indice supremo de capacidade intelec
tual..."”
"Uma das coisas maisg Gteis qué se pode depreender

& a de nio dar excessiva atencio a um QI numéri-

EQﬁ' {55) (grifos originais nas duas frases)

A decisdo gue importa &€ a gue se concretizou nos

numeros. O alerta deveria ser ponderado, se fosse 0 €aso,

(54) Marcos MAZZOTTA, Educacdo escolar: comum ou es-
pecial?, p. 107.

(55) SAQ PAULO (Estado), Secretaria da Educagao/Coor-
denadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, Subsidios re-
lativos & avaliacdo de criancas e jovens suspeitos de ex-
cepcionalidade, para fins educacionais, p. 16.
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tivo, e manifesto durante o pericdo de desenvol-
vimento®. (51}
Analisaremos brevemente as duas condigdes que
se devem somar, ja que o dlagnistico exige a presenca de
ambas:

a) funcionamento intelectual abaixo da média;

b) "deficits" no comportamento. adaptativo.

a) Funcionamento intelectual abaixo da media:

A palavra"significativamente".da segunda defini
cao muda o© ponto de corte do QI de 84/85 para 68/70, de

1 para 2 desvios abaixo da média.

Em 1975 o CENESP usa a definicao de 61, o ponto

de corte no QI 79, com a palavra significativamente, para

os deficientes mentais educiveis. 0 parecer 1.682/74 do
CFE, regulamentando o tratamento especial a ser dado aos
alunos deficientés mentais, usara ¢ QI 75. (52) A Secre-
taria de Educacao do Estado de Siao Paulo, em 19?8, usa o

conceito de 1973 com o ponto de corte de 1961, conforme a

ponta Paschoalick. (53) Em 1979, registra Mazzotta, 0

(51} D.L. MACMILLAM, op. cit., p. 25.

(52} BRASIL, Conselho Federal de Educacdo, Parecer ne
1.682/74.

(53) Wanda C. PASCHOALICK, Analise do processo de en-
caminhamento de criancas as classes especials para defi-
cientes mentais desgenvolvido nas escolas de 19 grau da De-
legacia de Ensinc de Marilia, p. 79.
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ao se definir; ndo pelo registro de possivels efeitos co-
laterais da decisao. (56) (537} (58)

b) "Déficits" no comportamento adaptativo

Supde a definigdo que o diagndstico de deficién
cia mental apenas se aplica gquando se constatarem o fun-
cionamento intelectual gub?médio e problemas de adapta-
¢ao. A segunda medida serviria para contrabalancar a ina-

deguac¢do do QI como critério exclusivo.
O comportamentc adaptativo @ descrito como

"a eficiénecia com gue ou o grau em gue um indivi-
duo atende aos padrOes de independéncia pessoal e
responsabilidade social esperados de sua idade e

grupc social®. (59)

(56) Um dos problemas que o8 testes trazem a educa-
¢do, segundo Vygotsky, & o de gue definem um nivel de de-
senvolvimento psico-intelectual "que o educador deve con-
siderar como um limite ndo superavel pela crianca’... L.S.
VYGOTSKY, Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na
idade escolar, in Psicologia e Pedagogia: bases psicolo-
gicas da aprendizagem e do desenvelvimento, p. 44.

(57) ... ou, como coloca Leontiev; "a pretensao de que
os testes estudam fatores permanentes ... significa que o
- método dos testes difunde a idéia da inevitabilidade do
atraso intelectual e impede assim o desenvolvimento de
métodos pedagdgicos diferenciados™. A. N. LEONTIEV, Os
principios do desenvolvimento mental e o problema do atra
so mental, in Psicologia e Pedagogia ..., p. 10L. -

(58) Acresce, sustenta Leontiev, que os testes nao
consequen mostrar como funcionam os proprios processo men
tais e devem ser consideradus "totalmente inadeqguados pa-
ra avaliar a potencialidade intelectual de uma crianga,em
especial guando subsiste o problema de um leve atraso”.
A.N. LEONTIEV, op. cit., p. 118.

{(59) SAO PAULO (Estado), SE/CENP, Subsidios ...,p.17.
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As areas de problemas indicativos serilam:

a) durante a primecira infancia e fase pré-esco-
lar: habilidades sensdric-motoras, de .comunicacgao, para
cuidados pessoais e de socializagao,

b) na fase escolar: aplicacgao de habilidades a-
académicas basicas nas atividades da vida diaria, aplica
¢io de raciocinio e julgamento apropriados, habilidades

sociais;

c) na vida adulta: responsabilidade e atuagaes

vocacionais e sociaig.

A avaliacdo do comportamento adaptativo, contu-
do, & problemdtica. Percebe-se, nas trés areas citadas,
que a primeira enseja maior objetividade em termos de ava
liacdo; a segunda confunde-se com‘o desempenho academico;
a terceira érimprecisa. A é&nfase no desempenho académico
da segunda fase, sem outros cuidados, pode levar a suposi
gao de gue os problemas gue, na Otica pessoal do profes-
sOY, motivaraﬁ o encaminhamento para diagndstico, ja ates

tam o "deficit"” adaptativo.

Mesmo nos paises que tém instrumentos padroniza
dos na Area de comportamento adaptative, a énfase no Q1 &
preponderante ou exclusiva, como j& previra Clausen em

1967. (60)

(66) 0 comportamento adaptativo "é mal definido .
jimitado a uma avaliacio subijetiva de 'adequacao socia
... & provavel que os clinicos ignorem o comportamenta a-
daptativo e fagam seus diagnbsticos apenas com base no
funcionamento intelectual geral®. J. CLAUSEN, op.cit.,p.
742.

.
1

ot




Levantamento realizadec em 1980 por pesquisa-
dores norte-americancs mostrou Jue, em 41 Estados deo pals
que de algum modo indicavam em sua legislagédo educécional
e} item comportamento adaptativo para diagnéstico de defi-
ciéncia mental, apehas'z indicavam os critérios e apenas

7 apontavam as medidas usadas para avaliar. (61)

Espécialmente no Brasil, faltam instrumentos de
senvolvidos ou adaptados na &rea, conforme reconhecia a
propria CENP/SP em 1979. (62) Mesmo na area de  testes
de inteligdéncia, é possivel que a opg¢do per instruméntos
especificos seja influenciada por variaveis como o custo
éo material utilizado e o tempo necessario para avaliacado
- aspectos que podem dificultar a obtencio de informacgoes

eventualmente Gteis no diagndstico.

JA em 1986, em instrucao sobre a caracterizacao
do escolar elegivel para a educacado especial, (63) a Se-
cretaria de Educacdo de Sio Paulo indica, além dos testes
de inteligéncia e de psicomotricidade, um "estudo da per-
sonalidade", sobre o qual orienta: "... indicar as provas
e iﬁfofmar ... o resultados guanto & conduta adaptativae
social”. O uso de provas ou testes "de personalidade" pa-

ra avaliar adaptacéo ndo & comum em ocutros paises gue, CO

"{61}) T. HUBERTY, J.R. KOLLER e T.D.T. BRINK, Adap-
tive behavior in the definition of mental retardation ,
Exceptional Children, 46 (4): 256-261.

(62) SAO PAULO (Estado), SE/CENP, Subsidios..., p.44.

(63) SAO PAULO (Estado), Instrucio DAE/SE de 30-9-86,
p.10. .
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mo os Estados Unidos, recorrem a escalas ou inventarios de

adaptacdo ou maturidade social.

0 possivel beneficio da avaliagao da conduta a-
daptativa seria ndo sd o de complementar os dados de tes-
tes pad;onizados, mas principalmenté o de confronta - los,
levando a investigacdo da adaptabilidade do aluno fora do
ambiente académico antes de rotula~lo come deficiente.Quan
do se decide avaliar adaptacao a partir dé.testes psicolo

gicos padronizadcs, "“de personalidade!, pode até aumentar

a discriminacao social.

0 conceito de adaptacio ja &, por si, problema-
tico. Adaptar-se ou ajustar-se a quals normas ou padroes?
Determinadoskpor guem? Aumenta o problema se a nao adap-
tagdo € diagnosticada por instrumentos ou procedimentos

talvez mais subjetivos que os proprios testes de inteli-

gencia.

Ainda sobre a definigéo e o diagnbostico da defi
ciéncia mental, algumas preocupacdes: se ndo ha o minimo
de consenso sobre o chamado ponto de corte, cbmo haver o
convencimento do fendmeno excepcicnalizante de deficien-
cia mental nas faixas superiores? Acena-—se com difgrencas
fundamentais, qualitativas, entre deficientes mentais .e'
Ynormais”, bastando 3 ou 5 pontos em um teste (variacao
comumente encontrada num simples teste-reteste) para que
se dé a metamorfose da esséncia intelectual. Mas onde se

separa a sanidade da doenga: em 702 75? 802 857 90? E,sem
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divida, uma doenca peculiar: milhdes de pessoas sdo por
ela acometidas ou dela se curam por um simples tratamento

estatistico.

O diagndstico de deficidncia mental, diferente-
mente da maloria dos gquadros clinicos, tem dois complica-
dores caracteristicos:

a) pode Oficializar e mesmo ampliar uma “doen-
ca" até& entao desconhecida;

b} nédo se traduz, pela sua divulgagéo, em integ
vencoes que se mostrem eficazes para "curar" ou "atenuar"
0 mal diagnosticado, na maioria das vezes; eventualmente,
pode ate ocorrer rebaixamento das expectativas existentes

antes do diagnostico.

Especialmente nos aeficientes mentais educaveils,
buscar o "problema" nas individualidades & omitir o dado
social e econdmico: € nao reconhecer a excessiva penaliza
¢do, previsivel, das classes menos favorecidas em termos
do diégnéstico e, consequentemente, do prognostico e do

atendimento.

E patente que o sistema educacional nem sempre
cumpre os critérios minimos para o diagnéstico. De um la-
do, nao & sempre gue se recorre a prcfissionais especiali
zados, como se vera em outra parte deste trabalho. De ou-
tro, nas ocasides em gque se recorre ao diagndstico "cien
tifico", a simples operacionalizagdo, ou aplicacao prati-

ca, da definicdo oficial tende a ensejar:
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a) a aplicacido do rdtulo de DM, com o consequen
te encaminhamento a classes especials, de criancas cuja
"deficiéncia" & atestada a nivgi de avaliacdo de funciona
mento intelectual e/ou dificuldades de aprendizagem, sem
concomitancia com probiemas concretos de adaptagao no seu
ambiente social extra-escolar;

b} a utilizacdo de Indices de QI superiores &
70 como ponto de corte, sem reavaliégéo periddica, median

te instrumentos sem qualificac¢des minimas pré-estabeleci-

das.

Pambém & clara a falta de sensibilidade do diag
nostico gue se vem‘fazendo diante da realidade social dos
diagnosticadcs; e & clara a reduzida relevancia dos dados
obtidos para a programagéo educacional. Até pelo fato, a-

pontado por R&pke, de ndo haver

"ym dnico conjunto de aptidSes gue seja modelo ou
requisito prévio de sobrevivéncia e adaptabilida-

de em todog os meios sociais™. (64)

Adiantaria refinar e sofisticar o - diagnoéstico
psico-educacional que busca as discrepancias em processos
subjacentes,. em"prontidoes” intelectuais abstratas e su-

postamente universais? Antes estivesse O problema princi-

(64) Elio ROPKE, Expectativas do professor e desempe-
nho de alunos, p. 11l.




a0

pal na "qualidade" dos testes ou na acuidade de guem O0S a-

plica.

Analisandc as questdes de diagndstico e classi-
ficacB3c em educacgdo especial, Reynolds e Balow propdem que
estes processos se justificam na area médica porque permi
tem fazer as ligacbes sobre etiologia, prognostico e a es
colha do tratamento. E entendem que procurar causas, fa-
zer previsbes e curar ndo sao exatamente o papel que se

‘egpera do ensino. (65)

{65) M.C.REYNOLDS e B. BALOW, Op. cit., p. 89/90.



CAPITULO I1I

A EDUCA{;AO ESPECTAL DO DEFICIENTE MENTAL

Diagnosticada a deﬁiciéncia mental, € momento
de buscar as condig¢gdes especiais para educar o deficiente
O especial estaria, como vimos, eﬁ um curriculo especial
em termos de conteudo/material/método (nic necessariamen-
te os trés itens), acompanhado por pessoal técnicc e do-
cente especializado e desenvolvido, eventualmente, em am-
bientes fisicos diferenciados. Os objetivos gerais seriam
os mesmos da educacgio regular; os objetivos  especificos
conteriam, além dos existentes no ensinc regular, agueles

ditados pelas caracteristicas especiais do aluno.

No presente capitulo, a educacido escolar do DM
€ analisada em termos de diretrizes para o curriculo, or-
ganizacdo de ambientes fisicos especiais e participacao

dos especialistas. Ao final, sao apontadas algumas das dis
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crepancias entre esse carater especial do ensino e os
principios gue supostamente o justificariam; e se tenta
ligar a discussao sobre deficiéncia & guestdo mais abran-

gente .do fracasso escolar.

1. 0S CURRICULOS ESPECiAIS

Certos quadros de deficiéncia mostram uma rela-
¢do 1lbgica e até convincente entre o diagnéstico e o aten
dimento (aqui, incluido o "especial" da educacdc). Mesmo
para um professdx comum hdo & dificil perceber, por exem-
plo, a presenca de uma deficiéncia visual acentuada e in
tuir certos procedimentog que se fardo necessarios no en-
sino em termos de contetdo, materiais. Qutros quadros, es
pecialmente o caso dos deficientes mentais e, mais espe-
cialmente, dos deficientes mentais educaveis, carecem de
tal clareza. O que deve haver de especial em termos de
conteldo, materiails, métodos, pessoal, na educacio de um
individuo com um QI avaliado em 752 Ou melhor, em que se
ria diferente do caso do individuo nio formalmente avalia

do qgue estd na escola ou da programagio para um individuo

com um QI avaliado em 907

Para tentar responder a questao, recorremos a
duas publicagdes oficiais do Ministério da Educacio e Cul
tura: o parecer 1.682/74 do CFE, sobre a educacio do defi
ciente mental, e a proposta curricular para deficientes

mentais educaveis, publicada em 1979 pelo CENESP/MEC.

Em 1974, na regulamentacio decorrente da aprova
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¢io da Lei 5.692/71, o Conselho Federal de Educacgdo apro
vou o Parecerkl.682/74, {1} definindo o tratamentc espe=-
cial a ser dado ‘aos alunos que apréseqtam deficiencias
mentais (educaveis e treinaveis), conforme previa o Arti
go 99 daguela lei. Embora o© tratamento especial devesse
ser regulamentado pelos Conselhos de Educacao de cada Es-
tado, o CFE legisla para oé Territorios e, por sua impor-—
tdncia na legislacdo educacional, vai influenciar as le-~
gislacGes estaduais, és‘quais se antecipa. O parecer tem
por base o Parecer 848/72, do proprio CFE, ja discufido,
gue definiu as linhas basicas para a legislac8o"especial™

em todo o Brasil.

Trata-se de parecer sﬁbstanciosa, que apresen-
ta recomendacdes nas areas de diagndstico, interdiscipli-
naridade, conteldos, atividédes. Tentamos organizar al-
guns pontes do parecer em tépicos; transcrevendo as reco-
mendagodes e acréscentando grifos gue nao aparecem no ori-

ginal.

a) Diagnéstico - "E tio inadmissivel para o edu
cador determinar técnicas de ensino para o aluno 1imitado
sem possuir dados do diagnéstico, como para o médico pres
crever itratamento sem ter chegado a diagndstico meticulo-

50 .

b} "Tratamento"e equipe - "O tratamente  espe-

{1) BRASIL, Conselho Federal de Educagao, Parecer n®
1.682/74 ...
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cial ... envolvendo o médico, o psicdlogo, o terapeuta da
palavra, o professor especializado ...". Seguem~se no tex

to os objetivos das terapéuticas médica, psicolégica, lo-

gopédica e psicopedaglgica.

c) Caracteristicas dos deficientes mentais edu-
céveis - "vocabulario limitado/aprendizagem muito lenta/
dificuldade de compreenséome de transferéncia .../capaci-
dade de adaptacgdc pessoal e social .;./limitag6@5<kaapre§
dizagem espontanea/atencgdo dirigida limitada/comportamen~—

to apresentando agressividade, auto-desvalorizacio, ten-—

déncia a frustracdo, teimosia, automatismo, suvgesticonabi-

lidade, falta de censura/educabilidade ... & a mais impor

tante ...".

d) Objetivos educacionais para os educiveis -

19} na area cognitiva: "adquirir vocabuldrio visual bagi~

co.../ter oportunidade de criatividade.../conseguir a

justar-se socialmente/desenvolver a coordenacdo de mo

vimentos/desenvolver o equilibrio e a agiiidade co
corpo/participar de atividades sociais de tal modo

gque essas atividades permitam a crianca aliviar ten-

sOes interiores, de uma forma socialmente aceita’;

29} nas areas afetiva e psicomotora, recomendacgles co-
muns para os educaveis e treindveis, na suposicio de
que "a diferenca nio chega a ser significativa entre

os dois grandes grupos";

- area afetiva: "minorar suas caréncias afetivas et

~

estimular & forma¢do de habitos de auto-suficiéneia
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em relacac a safide, a seguranca e a execugao de ta-

refas simples/reconhecer, com serenidade, suas limi=-

tacbes e possibilidades...;

~ area psicomotora: "adguirir a organizagac de seu es-
esquema corporal/desenvolver a estruturacao tempo-
ral/desenvolver um bom equilibrio/adaptar-se aomeio/
realizar atividades menos egocéntricas .../desenvol-
ver atividades gue propiciem a reeducacdao motora e,

tanto guanto possivel, a realizagao pessoal".

E ainda recomenda o parecer:

"E indispensavel que a escola, logoc que seja pos-
sivel, desenvolva procedimentos para detectar os
alunos excepcionais, para melhor observagido e tra

tamento especial”.

A preocupacdo com a identificacgao de excepcio-
nais continua hoje prioritaria. A SESPE, do MEC, tem suas

priéridades encabecadas pela

"... identificacgao da clientela da educagao espe-
cial, ja ingressa no ensinc regular, cuja defici-
encia ou superdotagao nao se detecta sem ¢ prepa-

ro efetivo do observador (docente regular}". (2)

(2) BRASIL, Ministério da Educacgao, Integracgao, out.
1987.
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Em 1979, o CENESP/MEC publicou, dentro do Proje-
to Prioritario do Plano Setorial de Educacac e Cultura 1975/
79 - Reformulagdo de Curriculos para a.Educagdo FEspecial,
a proposta curricular para deficientes mentais educaveis.EB
uma edi¢do em 4 volumes: os trés primeiros destinados & 13/
23, 32/42 e 523/62 séries do 19 grau; © 49 volume é o e -

nual do professor. (3)

A proposta tem como uma de suas premissas basi-

cas a afirmativa de que

"tratar os diferentes como iguais & mascarar sua
segregacgao”. E prossegue: "Assim ndo se pode pas
sar de uma real segregacdo em instituicdes para
as salas de aula comuns. A classe especial, em es
cola comum, foi a solucdo admitida pelo grupo co-
mo aquela capaz de, aceitando as diferencas ine-
gaveis de desenvolvimento, manter o também inegi-

vel direito a igualdade de vida, como ser humano". (4)

A programac¢adc considera como deficientes mentais

educaveis individucs com QI na faixa de 50 a 90,englobando

"o retardado mental educavel propriamente dito{QI
entre 50 e 75)" e "os lentos {(QI entre 70 e 90)",

justificando gue "tendo em vista que o curricu-

{(3) BRASIL, Ministério da Educagao e Cultura, Proposta
curricular para deficientes mentais educaveis,.

{4} Ibid., vol. 1, p. 7.
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lo sera elaborado por temas integradores, decidi-
mos incluir o grupo dos lentos como possiveis be-

neficiarios dos programas sugeridos". (5)

0 ambieﬁte familiar dos retardados mentais edu
caveis €& assim descrito:

... gerdlmenﬁe os educaveis provém de familias de
nivel sécio—econamico—cultura1-médio—baixo, onde
os fenomenos da aculturacio, subnutricio, desarmo
nia nas relagOGes familiares, rejeigdc, falta de

condicbes higiénicas, etc., sdo mais pregnantes”. (6)

Quanto aos objetivos curriculares para a 1@ e

228 géries, temos:

"As duas ﬁrimeiras séries iniciais do ensino do
primeiro grau para o DM deverao, atendendo as ca-
racteristicas especificas de cada aluno,propiciar
-0 desenvolvimento do seu equilibrio emocional, de
sua auto-confianga, de sua capacidade de criacio
e expressao, de condic¢des essenciais a sua inte-
gracdo harmoniosa na sociedade. Deverio, também,

prepara-lo para a alfabetizacio, gue se iniciara

na 32 série". (7) (grifos nossos)

(5} BRASIL, Ministério da Educagio e Cultura, Proposta
curricular para deficients mentais educaveis, p. 10/11.

(6} Ibid., p. 11.

(7) Ibid., p. 21.
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0 manual éo profegsér identifica as areas em
que a prontidao devera ser avaliada; coordenacdo motora,
estruturacgao de esquema corporal, equi%ibria postural,per
cepcdo. espaco~-temporal e hdbitos de atividades em grupo.

E alerta:

"Determinar o momento em que o aluno esta realmen
q A
te 'pronto' para a alfabetiza¢do serd t3o impor-

tante gquanto alfabetizar™. (8)

A nivel de conteQdo curricular, assim, percebe-
se nas propostas a tendéncia de identificar a especifici-

dade da educagao do DME em:

a) habilidades do &ia;awdia, extra - académicas,

que o deficiente nac desenvolve por si ou sem a escola;

b} superacaoc de problemas de personalidade e de
interacdo social como, por exemplo, baixa tolerdncia a
frustracao, falta de atengdo, auto-conceito reduzido, bai

x0 nivel de socializacio;

¢) habilidades béasicas,tipicamente psicomotoras
pré-reguisitos para o dominio da escrita, leitura e cal-

-¢culo - a chamada "prontidao”.

No primeiro item, de atividades da vida diaria,
ha uma evidente generaliza¢do da problematica dos defi-~

cientes severos para os leves.

(8) Ibid., vol. 4, p. 23.
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No segundo item, aparecem aspectos gue mais se
associam ao r6£u10 e a segregagio do gue & "constituicao”
do atraso intelectual. Também seriam comuns tais pontos em
ambiente ndo-escolar, com QIs comparaveis? Supomos que
eles sejam mais provaveis em élunos que, fracassando no
ensino regular, sio segregados. E se tornam um problema
para o ensino, ndc porque tinham um QI igual a 75. Agui,
a educacido se mostra com a funcao compensatdria de proble

mas criados, em larga medida, por ela mesma.

Quanto ao terceiro item,estéd por se definir e
grau de eficicia dos programas de prontidao. Nao por se-
rem tecnicamente mal elaborados, mas principalmente pelo
questionamento tedrico sobre a relagdo causal entre "pron
tiddo" e alfabetizacio; espeqialmente se tais programas
s3o indicados em substituicio ao ensino da leitura e es-~
crita, ou antes que se avalie se é dificuldade do aluno
estd em sua "nao-prontiddo" ou em inadequacoes da situa-
cado de ensino. O raciocinio parece operar assim: se o alu
no de 8 anos tem "idade mental” de 6, deve ser considera-
do um pré-escolar para todos os efeitos, em todas as areas
de desenvolvimento. Que se oferega a ele, como “especialﬁ

o "regular" da pré-escola. (9)

A discussac sobre os limites dos programas de

{9) Segundo Rist, se ha algo pior do gue ser rotulado
como lento de aprendizagem, & o fato de ser tratado como
tal. Ray C. RIST, Student social class and teacher
expectations: the self-fulfilling prophecy in ghetto educ
ation, Harvard Educaticnal Review,40 (3): 448,
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treinamento perceptual-motor em educacgao especial pode ser
encontrada na literatura a respeito de problemas especifi-
cos de aprendizagem. Myers e Hammill, revendo mais de du-
zeﬁtos estudos acerca dos efeitos produzidos pelo treina-
mento perceptual-motor sobre diferentes habilidades das
criancas, especialmente nos enfoques propostos por Delaca
to, por Kephart e por Frostig, concluem com a recomendacgao

de gue

"... se reavalie cuidadosamente o treinamento pexr
ceptual-motor nas escolas ... Nao se pode mais
pressupor que essas atividades sao benéficas para

as criangas que delas participam". (10)

Ferreiro nota que a alfabetizacfo, tradicional-
mente, € encarada "em fungao da relagdo entre o método uti
lizado e o estado de 'maturidade' ou 'prontidao' da crian-
ga"., (l1) Tal estado seria avaliado por testes que sac

por ela analisados:

"0Os testes de prontiddo também nao sao neutros...
£ suficiente apontar que a 'prontiddo' que tais
testes dizem avaliar & uma nogdo tao pouco cienti

fica como a 'inteligéncia gue outros pretendem

(10} Patricia I. MYERS e D.D. HAMMILL, Methods for
learning disorders, cap. 9.

(11) Emilia FERREIRO, A representagao da linguagem e
processo de alfabetizacdo, Cadernos de Pesguisa, 52: p.8.




medir". {12} (13)

Detectada ou intuida a imaturidade, surgem  oOs
programas de reeducagéo ou estimulacgao, tipicamente basea
dos em técnicas de psiéomotricidade. Agqui, além da gues-
tio da eficacia, pode—se cailr na camuflagem de outra or-
dem de pxoblemas. Patto afirma, sobre o recurso a técni-
cas de pscomotricidade para auxiliar na recuperagao de

alunos com dificuldades na alfabetizacao, que:

",.. a pratica ... tem como conséquéncia confirmar
a versao oficial de gue as dificuldades encontran
~ge gomente no alunb e foram geradas por suas con-
dicSes familiares pregressas, ou a versao duvidosa
dos testes qgque essas’criangas sdo portadoras de

disgtiirbios psicomotores". (14) (15)

(12) Ibid., p. 17.

(13) Ferreiro cita Herminia Sinclair sobre a nogao de

'prontidio para a leitura': "... nao estamos (cientificamen
te) preparados para falar de prontidao para a leitura e,
até. que isso acontec¢a, seria melhor supor gue todas as

crlangas que temos na sala estdo maduras para a 1eitura,
ao invés de supor que podemos classificar aqueles gue nao
tem 0 que supomos gue sabemos gque devem ter". Ibid.,p.l17.

{(14) M.H.S. PATTO, op.cit., p. 203.

(15) O enfogue perceptual -motor parte da hipotese de
que certas habllzdades 580 baszcas para © desempenho aca-

demlco e sdo claramente separédveis, diagnosticaveis e
passiveis de treino. Mann argumenta que quando se fazem
programas para ... desenvolver ou corrlglr abstragoes e

metaforas reificadas, o que temos nao & uma pedaqogla.01en
tifica mas uma revitalizacdo das filosofias da psxcoloqla
das faculdades". Lester MANN, Psychometric phrenology and
the case against ability assessment and training, in R.L.
JONES e MACMILLAN (Eds), Special education in ..., p.i63.
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Nao se trata,aqui, de desconhecer ou de elimi-
nar, pelos aréumentos, o fentmenc do atraso intelectual e
suas implicagOes; mas de mostrar como o problema é amplifi
cado com os atuais parametros de diagndéstico e'tratamento’

para o0s alunos classificados como deficientes mentais.,

2. 0S8 AMBIENTES ESPECIAIS

Em parte anterior deste trabalho, tentou-se evi-
denciar que a populacdo de deficientes mentais & encaminha

da, qguando o &, de acordo com o grau de deficiéncia, para:

a) escolas especiais privadas e instituicdes mul

tidisciplinares, os deficientes ditos treindveis ¢ depen~

dentes:

b) classes especiais de escolas pablicas, os de-
ficientes ditos educaveis, dos guais parte se encontra tam

bém nas outras instituictes.

As instituig¢les especializadas, privadas em sua
grande maioria, incluem principalmente escolas e institu-
tos de reabilitacdo. As escolas das APAEs e 0s cen?ros de
reabilitagdao sao representativos desse servico, onde a de-
ficiéncia mental aparece como diagndstico bésico ou em com
binagao com outros problemas, nas deficiéncias maltiplas.O
enfoque & tipicamente multidisciplinar, com énfase na area
profissional dominante na instituigao ou grupo de insti-

tuigdes, Habitualmente, combinam-se ao atendimento médico
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e para-médico programas a nivel de pré-escola, eventualmen
te de 19 grau e, comumente, de profissionalizagao (atraves

das chamadas oficinas).

Nao preténdeﬁos nos deter na discussao das insti
tuicbes especializadas. Nos problemas que enfrentam; no
conflito das abordagens profissionais; no tratamento cate-
gbdrico e de "condicodes para ingresso" gue pode excluir a-
queles que mais delas precisam; no risco da compartimenta-
lizac80; no seu isolamento, maior até que © socialmente im
posto; na absorc¢do, nao inevitavel, de individuos qué te-
riam opcdes menos segregadoras; no diagndstico gque nem sem
pre se traduz em atenéimento. Apenas registramos uma preo-
cupacgao de ordem ﬁais geral, apontada por Hobbs ac anali~

sar o papel das instituic¢Oes especializadas:

"aAg definicdes que moldam o carater de uma organi
zacdo tém um componente metaforico importante: e-
las unificam o pensamento e ditam o comportamento.
{...) O 'ethos' institucional pode levar a estra-
tégias para preservacao da instituicao. (...) A
sobrevivencia organizacional & perpetuada por uma
ideologia profissional gque relaciona a separac¢ao
de programas regulares e especiais a 'protecaoc de

criancas excepcionais'", (16)

As classes especiais constituem o servigo prefe~

(16) N. HOBBS, op. c¢it., p. 125.
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rencial para a educacac dos deficientes mentais educaveis,
quase sempre encaminhados por professores ou outros agen-—
tes da estrutura do ensinc regular. (17} (18) Nao que es-
tejam sendo”integrados" na escola regular a partir de
servi¢os ou ambientes "segregadores" ocu "menos normalizan
tes"; sdo os proprios alunos antes "normais”™, segregados
a partir das classes regulares.

Ha quase vinte anos, avaliéndo a eficacia do en
sino em classes especiails nos Estados Unidos, Lloyd Dunn
alertava para a evidéncia acumulada nas pesguisas, mnos-
trando gue os deficientes mentais educaveis tinham desem-
penho académico igual ou melhor nas classes regulares com
paradas com as especials; e colbcava o desafio de "... en

contrar melhores maneiras de atender criancas com proble

(17) Rosita EDLER, op. cit., p. 92/93.

(18) No ensino regular, teriamos como possibilidades
de atendimento propostas pelo CENESP: '

a) atendimento em classe comum com consultor - atendimen-
to no sistema regular de ensino em gue um supervisor, o=
rientador ou consultor especializado orienta a professora
da classe comuit...

' b) atendimento em sala de recursos -~ atendimento que o e-
ducando recebe, individualmente ou em grupo, numa sala e-
quipada com recursos didaticos especials, sob orientacéae
de professor especializado,como complemento de seu atendi
mento integral;

¢} professor itinerante - professor especializado gque se
desloca para prestar atendimento complementar ao educan-
do L B

d) classe especial - classe anexa a escola comum (...),gﬁ
de é desenvolvido, por professor especializado, um curri-
culo adaptado ao tipo de excepcionalidade". BRASIL, Mi-

nistério da Educacgao e Cultura, Dados estatisticos/74 ...
Intrcdugao.
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mas leves de aprendizagem". (19) Em 1973 ele voltava a
insistir que

", .. se considerasse seriamente os resultados ne-.
gativos da colocacao tradicional em classes espe-
ciais, obtidos por uma variedade de pesquisadores

em uma variedade de comunidades”. (20)

Preocupacbes similares ou sugestOes de outros
arranjos educacionais para os deficientes mentais educa-
veis aparecem em Robinson e Robinson, (21) Hallahan e

Kauffman (22} e Xirk. (23)

As pesquisas nos Estados Unidos demonstram,além
da duvidosa eficacia do servico,discrimina¢ao contra mi=-
norias étnicas e criancas pobres, pelo encaminhamento des
proporcional de negros, "chicanos" e pobres as classes es

peciais, (24) (25}, confirmande a discriminacao diagnds-

(19) Lloyd@ DUNN, Special education for the mildly ret
arded: is much of it justifiable? in R.L. JONES e D.L.MAC-

MILLAN, Special education in ..., p.8.

{20) Lloyd DUNN, Exceptional children in the schools:
special education in transition, p. 158.

(21} N. M. ROBINSON e H. B. ROBINSON, op. cit.,p.379-
384,

(22) D.P. HALLAHAN e J.M. KAUFFMAN, op. cit., p. 105.

(23) S.A. KIRK, Educating exceptional children,hp.202.

{24) A.A. BURKE, Placement of black and white c¢hild-
ren in educable mentally handicapped classes and learning
disability classes, Exceptional Children, 41:438-439.

{(25) E.J. BARNES, op, cit.
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tica comentada em capitulo anterior. A tal ponto que se
desenvolveram alguns controles, legais inclusive,para di-
ficultar tal encaminhamento.

No Brasii, com as caracteristicas da atual ex-
pansao das classes especials, tudo concorre para gue oS
problemas j& demonstrados em outres paises ocidentails se
repitam. Ainda sem um nivel de pesquisas gue permitam es-
clarecer ¢ guadro gerai; temos evidéncias mais localiza-
das gue indicam problemas similares aos citados. Os dados
surgem principalmente nas investiga¢Oes relatadas em dis-
sertacoes de mestrado sobre classes especiais: sistema de
encaminhamento de alunos, caracteristicas dos programas ,

perfil de docentes.

Schneider relata o processo de constituicaoc de
classes especials para deficientes mentais educaveis no Eg
tado da Guanabara nos anos de 1972 e 1973. (26) Ela reve
la que © processo de exclusao das classes regulares come-
¢a, na epoca, logo no ingresso das criangas, com a divi-
sdo dos alunos em classes "maturas" e "imaturas". Os "ima
turos® serao, provavelmente, os "alunos especiais“,quando
a imaturidade intuida pela professora se transformar em
deficiéncia oficializada por testes de nivel mental; in-
clusive porque 0s imaturos teréo:suas atividades academi-
cas rebaixadas ac nivel de exercicios de pintura,desenho,

sem énfase em contetdos académicos.

(26) D. SCHNEIDER, op. cit.
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A pesquisa revela também gque o processo de enca
minhamento &s classes especials ndo se inicia apenas com
problemas de aprendizagem., A autora descreve trés tipos

de candidatos as classes especiais:

a) o"atrasado especial" (comportamento relacio-

nado a desempenho académico):

b} o problematico (comportamento socialmente "i

naceitavel® ou "inapropriado" na sala de aula):

¢) o estranho (comportamento anormal, conduta

irracional). (27)

Os alunos especiais da amostré pesquisada (10%
das classes especiais do Estado) provem, basicamente, dos
estratos mais pobres da populacao. Os favelados, Que cor-
respondem a pouco mais de umjtergo de todos os alunos das

escolas avaliadas, constituem mais de 80% dos alunos das

classes especiais. (28)

Em 1981, analisando o processo de constituicdo
de classes especiais para deficientes mentais na regiado
de Marilia (SP), Paschoalick (29) conclui que as formas
mais comuns de encaminhamento de criancas ndo sac previg—
tas na legislacao especifica. Especialmente no interior
do Estado, constata a inexisténcia de avaliacio médica ou

psicologica - exigida por lei - na maioria dos casos de

(27) Ibid., p. 23.

(28} Ibid., p. 72/73.

(29) W.C.PASCHOALICK.An&lise do processo de encaminha-
mento. .. ’
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indicacdc para classes especiais. E revela gue 50% dos a-
lunos sio encaminhados antes de completar 2 anos na clag-
se regulaxr - critério previsto na legislagao estudal. Pro
blemas de repet@ncia e comportamento, gque nao chegam a ca
racterizar a deficiéncia, sado suficientes para a coloca-
cdo nas classes especiais, inclusive com a Justificativa
de gue & necessario compor o "quorum" de alunos das clas-

ses. Como comenta a autora,

"parecer gue os critérios foram estabelecidos com
o objetivo de garantir o funcioﬁamento das clas-
ses especlais e as criancas devem existir para
tais classes e ndo elas para atender as necessida

des educacionais especificas das criangas". (30} (31)

Paschoalick anexa a seu trabalho material sobre
o perfil das classes especiais, encontrado nas pastas dos
alunos. Os itens compreendem basicamente atividades de
psicomotricidade, sendo © eétégio mais avangado definido
como "habilidades especificas necessarias para o inicio
do processo de alfabetizacao", incluindo capacidades para
se concentrar, seguir instrucdes simples, observar os fa-

tos, cuidar de suas necessidades fisicas; nao ha referén

(30) Em trabalho posterior, Paschoalick comenta,scobre
sobre as clases especiais que "... ndo parece facil justi
ficar o atendimento, através desses arranjos especilails,da
gqueles gue ndo possuem condigles incapacitadoras eviden-
de escolar, nenhum programa especial tenha sido reconheci
do como necessario para sua educacao". Ibid., p. 29.

(31) Idem, Deficifncia mental:problema de ...,p.122.
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cia a programagao académica de alfabetizacio.

Denari analisou, em 1984, osncxitérios e proce-—
dimentos para a formacao de classes especiais para defi-
cientes mentails edﬁcéVeis em cinco municipiocs da regiao
de Sdo Carlos (SP). (32) A destacar, além da disparidade
entre os critérios adotados por diferentes profissionais
{diretor, professor, médico, psicdlogo), % énfase que di
retores e professores cglocam sobre a condicao sécio-eco-
nomica dos alunos como indicativa de elegibilidade para
as classes. A pesquisa demonstra gue apenas um quarté dos
diretores e professores das classes regulares, principais
responsaveis pelo encaminhamento dos alunos, revelou co-
nhecimento suficiente sobre a legislacdo acerca das clas
ses especiais. E mostra & inexisténcia de estratégias pa-

ra retorno dos alunos as classes regulares.

A reduzida expectativa de retorno as classes re
gulares & também citada em pesquisa de Ferreira, em 1985,
junto a professores de classes especiais, classes regula~
res, supervisores e orientadores de 29 escolas com clas-
ses especlais, no Espirito Santo. A percepcio da maioria
dos entrevistados (73%) & de que o DME tem uma aprendiza-
gem lenta, porém "gradual e produtiva". Contudo, 55% dos
profissionais entendem que o aluno pouco conseguira a0

salr da escola, "por ndo ter apoio,amor e carinho"; e ape

(32) Fatima E. DENARI, Andlise dos critérios e procedi-
mentos para a composigao de clientela de classes especials
para deficientes mentals educaveis.
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nas 3% acham que ele possa se integrar no mercado competi-

tiveo de trabalho. {33)

O processo de encaminhamento a classes esgpeciais
foi também avaliado por Almeida, em 1984, no Bstado do
Piaul, junto a professores e orientadores educacionais da
rede publica. "~ (34) Dentre os motivos apontados pelos pro-
fessores para a indicac¢ao de classe especial (DME) apare-
cem com igual peso "dificuldades de leitura e escrita" e
"agressividade", seguidos de "irrequietude", "anormalida-
de", "rebeldia”. Também aparecem, com menor.énfase, "apa=~
tia", "desinteresse", "aparéncia fisica de doente“, "nervo
gismo™, "mentiras™. ({35) {36) Com tais categorias, pre-
dominam, quase com exclusividade, causas atribuidas ao alu

no ou a sua familia. Almeida relata gue, em 1980, proce~

deu~se & reavaliacdo de alunos matriculados em classes es-—

(33) M. de Fatima P. FERREIRA, Percepcio de professo-
res e especialistas em educagao sobre o aluno deficiente
mental educavel.

(34) Carmelita 5. ALMEIDA, Analise dos motivos de en=-
caminhamento de aluncs de clases comuns a classes espa-
ciais de escolas publicas de primeiro grau.

(35) Ibid., p. 68.

(36) A lista de condutas inadeguadas é extensa; embo-
ra nem todas incomodem até o grau de justificarem, isocla-
damente, a punicao do envio para a classe especial. Anali
sando as "sanc¢oes normalizadoras”,atesta Foucault que "na
oficina, na esccla, no exercito funciona como repressora
toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, in
terrupcdes de tarefas), da atividade (desatencdo, negli-
géncia, falta de zelo), da maneira de ser {(grosseria, de-

sobediéncia), dos discursos (tagarelice, inscoléncia), do
corpo (atitudes 'incorretas', gestos nao conformes, sujel
ra), da sexualidade (imodéstia, indecencial®. Michel

FOUCAULT, Vigiar e punir, p. 159.
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peciais de sete unidades escolares do Piaui. Foram reava-
liadas 173 criancas, das quais 143 foram mantidas nas clas
ses, 29 foram transferidas para escolas especiais e 1 para

a-classe comum. {37}

A composicdo de classes especiais foi investiga-
da em 1987 por Dal Pogetto, em 15 escolas estaduais da re-
gi&o de Piracicaba (5P), em pesqguisa sobre a percep¢do que
os professores de classe especial péra deficientes mentais
tém de sua atuacfo profissional. (38) Como motivos de en
caminhamento as classes especiais, as 16 professoras entre
vistadas apontaram a dificuldade para acompanhar o ensino
regular. Além disso, 6 delas citaram comportamento inade-
quado em sala de aula e 2 afirmaram terem tido em suas clas-
ses especials alunos encaminhados pelo fato de serem pa-
rentes de outras criancas de classes especiais. (39) As
professoras atribuiram as dificuldades dos alunos a proble
mas socio-econdmicos (condigBes de habitacio e enprego da
familia), familiares (constituicioc da familia e interacao
entre seus membros) e org@nicos (distidrbios neurolégicos e
outros). A possibilidade de que o fracasso escolar seja
resultante de inadequagles do processo educacional sequer
€ citada. (40) A pesqguisa também constata qﬁe a grande

maioria dos alunos das classes especials provém de familias

(37) C.S. ALMEIDA, op. cit., p. 17.
(38) M.T. DAL POGETTO, op. cit.
(39) Ibid., p. 62 a 65.

(40) Ibid., p. 78 a 83.
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de baixa renda, fato também atestado nos trabalhos de Cam

pana (1973) {41) e Dall'Acgua {(1987). (42)

B exclusio dos alunos deficientes mentais educa-
veis das classes regulares parece restabelecer nelas a
“harmonié“ ameacada, criando alternativa para as praticas
de exclusao injustificada; simultaneamente, atende-se as
pressﬁés pela abertura de servigos especiais mais integra-
dores e de responsabiliéade do Estado e se exime o siste-
ma educacional de adequar suas praticas e seus conteudes a
?ealidade de uma sociedade muiticulturai e dividida em

classes.

As pesqguisas acumuladas em diferentes paises, in
clusive no Brasil, e as tendéncias atuais nos levam a le~
vantar hipdteses que poderiam ser testadas em nosso pais,

a nivel mais amplo, com alta probabilidade de confirmacac:

a) tende a haver uma super-representacao de cama
das socialmente menos favorecidas nas chamadas classes eg-

peciais;

b) ndo ha, comparativamente, melhor desempenho
~das criangas colocadas em classes especiais do que aquelas
de perfis intelectuais comparédveis mantidas em classes re-

gulares;

¢) ha indicativos de gue os instrumentos de ava-

{41). Antonio P. CAMPANA, Status sdcioc-econbmico e defi-
clencia intelectual em escolares.

(42} M.J.C. DALL'ACQUA, O professor como elemento de-
terminante e condutor de pesquisa em sala de aula: um  es-
tudo sobre procedimentos de analise e avaliagao em classe

esgecial.
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liacao para encaminhamento as classes especials valorizam a
penas algumas habilidades intelectuais e de ajustamento,
gue nac coincidem com a escala de valores predominante nas
classes menos favorecidas; até porqgue sdo instrumentos pa-
dronizados na visao dos valores de grupos 'cultuxalmente
dominantes e, pior talvegz, sem levaf em consideracdc va-
lores séciofcuiturais gue eventualmente seriam diferentes
em nossa realidade, em comparacdao com as sociedades gue

desenvolveram os instrumentos gue adotamos;

d) apesar das recomendacoes legais, ha exagera-
da énfase no usc de nmedidas come o QI, sem avaliacgdo de
outras areas e sem gue o diagndstico psico-educacional se

ja indicativo de .estratégias de ensino;

e) gquando estéo au;entes 05 testes padronizados
de diagnostico, a opgdo preferencial tem sido o encaminha-
mento arbitrario de alunos que de'algum medo perturbam, na
otica do professor e de diretores, o funcionamento da

classe regular;

f) nao ha énfase, nos conteudos de ensino, enm

habilidades académicas;

g} sdo muito poucos os alunos gue, atendidos nas
classes especiais, delas retornam para as séries regula-
res ou se inserem em atividades produtivas a partir da es

colaridade especial;

h) a eventual colocacdo em um mesmo espago fisi
co, a escola comum, nao supera problemas de integracdo psi
cologica e social dos alunos, principalmente porque © sis

tema gue segrega € O mesmo que se responsabiliza por Yin
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tegrar”.

A fazer sentido o principio de integracéé, inte
gfar deve significar, antes de tudo, n3o excluir.Como con
ciliar o principio da normalizagdo comuma realidade em que,
contraditoriamente, se coloca a pratica da segregagao co-
mo pré-requisito para a integracdo?

v

3. C PESSOAL ESPECIALIZADO

O conceito de defici8ncia mental é indissocid-
vel do conceito de equipe: equipe multidisciplinar, intexr
disciplinar, transdisciplinar; os rétulqs indicam, em te-
se, diferentes fofmas de trabalho, que evoluem na direcdo
de uma responsabilidade conjunta dos profissionais por to
do o processo de atendimento especial. Nas instituicdes es
pecializadas, a area e a visdo dominantes estdc com a Me-
dicina, sendo gue nem sempre os professores,ou mesme peda
gogos responséveis, pertencem a equipe; no ensino ptblico,
o grupo de decisd@o tende a incluir o professor comum ou
especial, (43) o orientador, o diretor da escola, com
frequéncia o psicdlogo, eventualmente médico e assistente

social.

{43) Quanto aos professores: do pessoal docente do en
sino piblico especial e de instituigdes de educacio espe
cial, no Brasil, cerca de 45% possuiam, em 1981, algum ni
vel de formacdo especializada, ainda que apenas cerca de
20% do tetal de docentes tivesse completado o terceirc
grau. BRASIL, Ministério da Educacgdo e Cultura, Educacdo

Especial no Brasil - sintese estatistica ..., p. 13.
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Na area de reabilitagdo, principalmente, duas
gquestdes merecem registro: a divergé@ncia e até disputa dos
modelos, a nivel inter e intra-profissional, sem clareza
de até que ponto a rigqueza dos debates implica enrigqueci-
mento da gqualidade dos servigos;_ {44} (45) e a proposta
de simplificagado/descentralizacido do atendimentc, em fun-
gao da eventual inadequacgdo dos modelos importados. para
nossa realidade e nossas liﬁitag6es. ~{46) (47) E a mul-
fiplicidade das profissdes que partiéipam do processo de
reabilitacdo somam-se, sequndo Soares, (48) os aspectos
de estratificacao dos servicos (para clientelas socialmen
te diferentes) e de hierarquizacdo/burocratizacdo dos es-

pacos institucionais.

A area de Psicologia merece registro especial pe
lo papel critico que exerce na oficializacdo do deficien-
te mental a nivel escolar. Entendemos que a contribuicio
da area para a educacao do deficiente mental passa, ac me
nos, pela superacao de ocorréncias de laudos orientados
pelo viés patolégico (as "crbnicas de desastrés", como in

dica Keogh (49) e de exercicios de futurologia a partir

(44) Joao B.C.RIBAS, 0 que sio pessoas deficientes, p.
42 a 44.

(45) Vitor da FONSECA, op. cit., p. 28
(46) Joao B.C. RIBAS, op. cit., p. 48/49,
(47) Norman ACTON, op. cit.

(48) Léa B.T. SCARES, op. cit., p. 48/49.

(49) Barbara K. KEOGH, Psychological evaluation of
exceptional children: old hangups and new directions, in
R.L. JONES e D.L.MACMILLAN,Special education in transition
... P. 131-136.
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de testes padronizados.

Reaparece, na definicio das &reas profissionais,

a questdo do rotulo. Como acentua Hobbs:

vCada grupo profissional reivindica parte do voca
buldrio sobre excepcionalidade. {...) Categorias
e rotulos funcionam em parte como indicadores de
limites profissionais, cémo definidores de terri-

torios ..." (50}

Hobbs prevé, assim, resisténcias profissionais a
propostas de modificacdo dos sistemas de classificacao,
porgque © processo poderia envolver a redefinicao de atri-

buicdes. (51)

Mas a questao da atuagéd profissional nao se
restringe ao aspecto corporativo, no que diz respeito aos
rétulos e diagndésticos. W.M. Apple, discutindo o problema
da rotulacdo em instituigdes escolares, descreve o circu-

lo viciocso:

"0 especialista deve fornecer assessoria técnica
para ajudar a resolver as questdes da instituigdo;
porém a gama de guestbes e os tipos de regpostas

que sio realmente aceitaveis sdo ideclogicamente

(50) N. HOBBS, op. cit., p. 27.

(51) Ibid., p. 27.
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limitados peloc que o aparelhc administrativo ja

definiu como 'o problema'". (52}

Assim, a ﬁxpectativa institucicnal &€ de que o
trabalho psicoldgico, ?or exemplo, se concretize no diag-
néstico da deficiéncia. Os professores especializados, por
seu turno, tenderdo a ter no diagnbéstico "o elemento de le
gitimacdo de sua intervgngéo“, como nota Paschoalick. (53)
Em suma, segundo Denari, o processo de encaminhamento e
diagnostico pode levar os profissionais, na tarefa de iden
tificar as deficiéncias, a “fabricar5 o deficiente mental

educavel. (54)

Ndo se pfetende questionar a importancia da con-
tribuicio de diferentes areas profissionais para a reabili
tagdo e educagdo de individuos deficientes; mas tal con~
tribuigdo requer a superacdo da énfase em procedimentos de
diagnbstico e encaminhamento, como se v& hoje. Leontiev en-
dereca & Psicologia e & Medicina uma questfo gue se pode-
ria estender & Educac¢do Especial como um todo:

"... gue valor tém as investigacdes de médicos e
psicbélogos sobre o problema do atraso mental? A

que resultado final conduzem os seus diagndsticos

(52) M.W. APPLE, op. cit., p. 221.

(53} W.C. PASCHOALICK, Deficiéncia mental: problema
de ..., p. 122.

(54) F.E. DENARI, op. cit., p. 21.



118

e progndsticos, os seus métodos de selegiao? PO~
dem conduzir & diminuicio do ndmero de criancas
classificadas como mentalmente sub-desenvolvidas,

ou determinam talvez o resultado oposto?" (55)

Um aspecto relac;onaao a destacar & o da respon
sabilidade profissional pela educégéo ou, colocado em ou-
tros termos, o problema das dificaldadas.dé aprendizagem
"versus" dificuldades de ensino; problema que, obviamente,
nao se limita & guestdo das vontades individuais dos-espg

cialistas.

Se formos avaliar o sistema de ensino especial,
cotejando os resultados que oferece com os ocbjetivos a
gue se propoe f(em termos de desenvolvimento, auto-realiza
gao, exito académico e profissional), poderemos encontrar
um quadro'frustrante. E o grande fesponsével pelos insu-
cessos, do pénto de vista de professores e outros profis
sionais, pais e, até talvez alunos & a deficiéncisa. Ela
tende a ser sempre mais forte que as limitacgdes do profes
sor, a inadequacado dos materiais e a falta de interesse ou
relevancia dos contetdos. E a racionalizagdo do . sistema
se completa ao explicar programac¢oes desarticuladas e ra-
refeitas através da preocupac¢do em nao sobxecarregér de
tarefas individuos que j& carregam um Onus pesscal muito
grande. Cada habilidade aprendida & um feitc e nao um

resultado natural e minimamente esperado no processo de

(55) A.N. LEONTIEV, op. cit., p. 100.
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ensino~aprendizagem; e o nao-avancar pode ser positivamen
te identificado como nao-regredir.

4. O "ESPECIAL" DA EDUCACAO DO DEFICIENTE MEN-

TAL

A discussao que temos tenta&o_desenvolver pode
sugerir a posicgao, ainda que pesscal, de que a consoclida-
gdo e afirmacdo do campo da educacio especial conspira
contra o deficiente. A preocupacdo & outra: a de que a in
sisténcia nas afuais politicas de educacdo especial opera
contra os principios integradores que estariam norteando

tais politicas.

A perspectiva da educacao esﬁeciai, a se garan
tir um minimo dos dixeités do deficiente, nido estaria vig
culada ao fortalecimento da atual tendéncia: expanééoquag
titativa dos atuais servigos, particularmente de  classes
especiais para deficientes leves; criacdo de categorias e
sub-categorias de desvio, pincando diferengas'individuais
nos ambientes menos segregados; énfase no gquem e como po-

de excluir, sem discussio de possibilidades concretas de

nac-exclusao.

A educagao especial, tal como o deficiente, é
segregada, isolada, em varios aspectos. Seus alunos, seus
profissionais, suas instalacOes - &s vezes suas proprias
reflexBes vivem um espago comum,mas separado. Em parte

para atender a&s expectativas , em parte para sua propria
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afirmagio, surge como um corpo aparentemente autdnomo, au
to-suficiente, que se anuncia como "especializado".E pres
sionado, de um lado, pela demanda das deficiéncias objeti
vamente produzidas‘por condicdes de miééria; de cutro pe-
la expectativa de que ajude a detectar e atender pessoas
cuja deficiéncia se recusa a ser detectada por nao inicia

dos.

Os contatos entre os ensiﬁos regular e especial
sao pouco frequentes; como se oé dois nao se relacionas-
sem em seu objeto e funcionamento - o que & fato pelo me-
nos no caso das deficiéncias mais marcantes. Contudo, os
dois sub-sistemas atendem a demandas que se forjam  fora
deles; e, pelo'menos ao assumir.os problemas da educagdo
regular, a educacaoc especial se "integra" na regular,como
parte que é do sistema educacional, proﬁavelmente apenas
ampliando a segregagac gue j& existia no ensino comum; se
gregag¢do agora respéldada>pela cientifica neutralidade do

diagnostico.

Até porque a segregagao enfatizé os aspectos a-
tipicos, a presenca dos servigos de educagdo especial jun
to ao ensino regular, nas classes es;eciais,‘pode ampliar
e nao minorar a deficiéncia; pode procurar "normalizar" a
través de seus procedimentos enquanto o arranjo institu-
cional puxa na diregac oposta. Robinson e Robinson, anali

sando os correlatos sociais da definicao da deficiéncia

mental, comentam que:

"Numa escola sem servicos de educacao especial,p.
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ex., € possivel gue nio se encontre qualguer crian
ga'mentalm@nte retardada’. Os obviamente deficien
tes ja podem ter sido completamente excluidos; a
gueles gue podem ser acomoéados na sala regular,
independente dd grau de dificuldade, provavelmen-
te nao serfo considerados retardados mentais, em=-
bora professores e colegas possam chami-los de

"lentos', 'bobos' ou 'preguigosos'". (56)

No contexto descrito, a educacdo especial pres

ta duplo servigo ao sistema de ensino regular:

a) evita que chequem a ele os deficientes mais

caracteristicos e necessitados de atendimento especial;

b} recebe dele os alunos que fogem ao padrﬁo,

restabelecendo a paz.

Assim, o ensino regular muda, nio pelo aumento
das oportunidades; a mudancga é gualitativa, na formaliza-

cao de dois tipos de educacio.

Mas por gque a resisténcia a3 implantacio de ser-
vigos especiais apenas parciais no eﬁsino regular, para
deficientes mentais? Por que nio se tentar servigos como
consultorias, divisido de atividades regulares/especiais ,
salas de recursos? Em parte porgue o proprio diagndstico

de deficiencia mental 3j& implica a nocio de uma incapaci-

dade intelectual geral e generalizante, que inviabiliza a

(56} N.M.ROBINSON e H.B.ROBINSON, op. cit., p. 29,
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aprendizagem dos conteldos académiccs como um todo -~ de
vez que estariam prejudicados "processos'centrais e glo-
bais" fundamentails para a aquisigéo de .habilidades e co-
nhecimentos. Para um problema tdoc abrangente, ndo hi meia
solucdo. Neste raciocinio, néé ha como destacar o especi-
fico da classe regular e o_especifico do sistema especial
complementar. Ou ndo se exclui ou se segrega. J& por sua
definicao @'pressupostog, o sistema tende a éxcluir eta-

pas intermediarias.

Integracdo e segregacdao nao sio, haturalmente,
dois pfocessos mutuamente excludentes gue permitam a opgao
num caso concreto. O primeiro p:eésupée a existencia do
sequndo. A normaiizagéo parte da"anormalizacao", esta nao
muito citada nos discursos. A insisténcia no principio peo
de até arejar as praticas e propostas da educacao espe-
cial, mas nao é‘pela enunciagao repetida e acritica de
principios que se vai mudar a pratica social com relagao

ao deficiente. ({57)

Tentaremos objetivar a questao em dois pontos:

(57} A menos que seija suficiente a mudanga do discur-
s80. Analisando como se da a sustentacio social dos proces
sos de exclusdo e estigmatizacdo, Szasz afirma: "Proponho
chamar esta linguagem de discriminagi@o social de a reto-
rica da rejeigdo ... Como todos os métodos de persuasao,
a retorica da rejelgao provoca seu oposto: a retdrica da
aceitagdo ... Uma retdrica de rejeiga@o, oposta a uma reto
rica da aceitagado que por ela foi gerada e que, por sua
vez, gera uma nova retdrica de rejeigao e assim por dian-
te, desse modo forma uma ‘justificativa dialetica ao  ex-
cluir algumas pesscas do grupo e entdo reinclui-las no
mesmo". T. SZASZ, op. cit., p. 62.

+
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12) Normalizagac e ensino especial: procedimen-
tos especializados e procedimentos normativos sao,em prin
cipio, “lcgicamente contraditdorios", segun&o Epstein. (58)
Ou seja, guanto mais se recorre a procedimentos espeéiais
(curriculo, materiais, técnicas, etc.) para promover a
normalizacgio, menos "normal® & a aparéncia do processo. E
a contradicdo entre os cbjétivos de integragao social e
as exigéncias educacionais do ensino especial, analisada

por M. Sbder. (59)

29) Normaliiagéo e ensino regular: a visdo da
integracio como a ida {ou a volta) do aluno para a Teor-
rente principa&"; "normal" da educac¢ao ideaiiza a realida
de do ensino regular - ou a escémoteia. Tao falsa guanto
a idéia de que os deficientes mentais, ou 08 deficientes
mentais educaveis, constitueﬁ um grupo homogéneo que deve
receber um ensino separado, € a ﬁOgéo de que, com a exclu
sao deles, recohpéemsa um grupo homogéneo na classe re-

gular. (60)

(58) Howard R.EPSTEIN.Means,ends and the prindipie of
normalization: a closer look, Education and training for
the mentally retarded, 17 (2): 153-156.

(59) Martin SUDER, Devolver o deficiente a comunida-
de de onde foi excluido, 0 correio da UNESCO, 9 (8): 20-
22.

(60) Como nota Cunha, "o estudo das turmas Yespa-
ciais' vale justamente pelas semelhancas, por apresentar
mais claramente processos que tém vigéncia nas turmas

‘normais'”. L.A. CUNHA, op. cit., p. 216.
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A deficiéncia pode ser um fendmeno gque se cria
na escola,mas adifereﬁéa gue € goclal,antecede a escolari
dade e a segue. As mudangas necessarias na educagao nao
se darac em funcido do deficiente, mas além dele. Um exanme
da questdao do fracasso escolar no 19 grau pode auxiliar a
compreensao desses limites, de relacionamento das educa-
¢oes "regular" e "especial” e do surgimento dos deficien-

tes mentais educavels e suas classes especiais.

5. O FRACASS0 ESCOLAR E A DEFICIENCIA

As evidéncias gque se acumulam com relagao aos

mecanismos de oficializagdo da deficiéncia mental nas es-
colas (por diagnésﬁicos 'cientificos’ ou leigos) e de en-
caminhamento as c¢lasses especiais (de alunos, antes de
mais nada, de baixo nivel sécio~econ6ﬁico) remetem a dis-
cussdo mais ampla do fracasso escolar.Seria este uma con
sequéncia da presenca na escola de um contingente de alu-
nos "educaveis", "lentos", "fronteirigos", "imaturos", cu

jas limitagBes ndc foram detectadas antes da escolarida-

de? (61)

Em trabalho sobre o ensino de 1¢ grauno Brasil,

Fletcher e Ribeiro (62) avaliam os dados obtidos pelo

(61} Carraher e Schliemann respondem assimda guestao:
"Nem os estudos e nem O bom senso sugerem a possibili-

dade de gue quase a metade das criancas brasileiras 580

intelectualmente deficientes". D.W. CARRAHER e A.D, SCH
LIEMANN, A diferenca ndo é deficit, Psicologia: Ciéncia e
Profissdo, 7 (1): 25-27.

{62) P.R. FLETCHER e 5.C. RIBEIRC, C

nsi
ro grau no Brasil de hoje, Em Aberto,6 :

e o de primel
33) 0

n
1-1



IBGE em 1982, na Pesqguisa Nacional por Amostra de Domici-

lios. Alguns itens que eles destacam:

a) cerca de 6 milhoes de criancas na idade de o

brigatoriedade escolar estac fora da escola;

b) mais de 25% das matriculas nos 8 anos de 19
grau sdo da 12 série (taxa que chega a 49% no Nordeste ru

ral):

o

¢) das 5,6 milhdes de matriculas na 18 gérie, 3

milhdes sdo de alunos repetentes (54% da matricula).

Os numeros impressionam, se considerarmos que a
repeténcia & um critério basico para o encaminhamento pa-
ra as classes egpeciais;ou se a tomarmos como parametro do
8xito ou fracasso dos alunos. Mas como entender o fracas-

507

As pesquisas na area de expectativas do profes~
sor, sobre quais sfo as varidveis significativas para o
fracasso ou © sucesso na escola, ajudam a. entender a vi-
sdo dos educadores do primeiro grau. Citaremos duas de-

las, como exemplos.

Em 1976, em pesquisa de Elba Barretto, (63) so
licitou~-se a 160 professores da capital de Sao Paulo que

descrevessem o aluno ideal ou o mau aluno de 12 ano da es

{63) Elba 8. de Sa BARRETTO,Bons e maus alunos e suas
familias, vistos pela professora de 19 grau, Cadernos de

Pesquisa, 37: 84- 89.
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cola de 12 grau. Uma daé hipOteses em estudo era a de que
as expectativas das professoras eram condicionadas pelas
condi¢des de classe social delas, proféssoras, e dos alu-
~. nos. Pelos depoimenﬁos das professoras, concluiu-se que
o ambiente socio-cultural da crianga pobre é inadequado
ao desempenhe na escola (o gue a torna um mau aluno);alias,
a experiéncia de vida das famiiias pobres nada teria de
Gtil para a educacdo dos filhos. E a ideolggia do esforgo

pessoal se soma, segundo a autora, uma

"contrapartide também de natureza ética e psicold

gica. Os maus aluncs ... vivem num ambiente consi
derado devasso, onde os vicios sdo frequentes". (64)
Rbpke, em 1981, (65) avaliou as expectativas,

com relacao ao desempenho de alunos, de 80 professores de
escolas publicas de Porto Alegre. Os professores previam
0 bom ou mau desempenho de alunos caracterizados com per-
fis com 4 variaveis: sexo, etnia, nivel socio-econdmico e
resultados do teste ABC (de prontidao para a leitura e a
escrita). As variaveis nivel sbcio-econdmico e resultado
do teste mostraram-se bem mais significativas que as ou-
tras duas, tendo os resultados do teste mais peso que o
nivel socio-econdomico. Quando os dois itens se correlacio
navam , os professores tinham segurancga de prever o fra-

casso ou o éxito.

(64) Ibid., p. 89.

(65) E. ROPKE, op. cit,
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Numa revisao das pesqguisas efetuadas no Brasil
na area de expectativas, Rasche e Kude concluem que os re

"

sultados mais importantes

"indicam uma tendéncia sistemética de transformar
a vitima {(aluno) em réu, atribuindo unicamente 3

crianca pobre a culpa de seu fracasso escolar®. {€6)

E certo que as informagéés sobre expectativas
ndo asseguram que se cumpra a profeqia, mas interessa ob-
servar a visadc quase consensual sobre as origens do fra-
casso, similares as que foram notadas nas pesquisas sobre

classes especiais.

Analisando o fenOmeno do fracasso escolar, Mel-
lo aponta a universalidade e a a-historicidade dos pa-
droes de sucesso/fracasso veiculados pela ideclogia libe-

ral e observa que:

4“... explicacCes sobre o fracasso escolar das cri
ancasg 'carentes' privilegiam as causas expressas
em caracteristicas psicoldgicas ou culturais des-
sas criancas ou em condicgdes familiares e cultu-
rais gque supostamente estariam na origem dessas

caracteristicas". (67)

(66) V.M.M. RASCHE e V.M. KUDE, Pigmalidoc na sala de
aula: quinze anos sobre as expectativas do professor. Ca-
dernos de Pesquisa, 57: 68.

(67) Guiomar N. MELLO, Magistério de 10 grau: da com-
peténcia técnica ao compromisso politico, p. 116,
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Nio que se questione a existéncia de caréncias
objetivas nas populacdes de baixa renda. O que se gquestio

na, comoc nota Pino, & a

"significacdo de inferioridade,de invalidez e até
de anormalidade gque o concelto de caréncia, tal

como & usado, veicula". (68)

Juntam-se As privagOes materiais a “privacac" a
fetiva e a "privagdo" cultural, induzindo a asscciar fra-

casso escolar e pobreza,

"eomo consequéncia de caréncias profundas que es-
ta provocaria na estrutura mental dessas crian

cas"™. {69}

Assim, da suposigao de caréncias oriundas de um
meio pobre em estimulacdo, parte-se, guando muito, para
a recomendacac de programas compensatdrios, gque substi-
tuem o ensinc da leitura e escrita. As diferencas indi

cam imaturidade, falta de prontidac; sejam elas de compor

(68) Angel PINO, A guestdo do menor e o  significa-
do da infancia na sociedade burquesa. Educacac e Soclie-
de, 28: 4l. -

(69) Ibid., p. 43.



129

tamento social, de linguagem, até de aparéncia fisica.

{70) Os.padrﬁes de comunicacde e interagao dessas crian-
cas sao considerados como qualitativamgnte inferiores e
iﬁdicadores de deficits cognitivos. Tfouni, discutindo a
guestdo, associa o- problema & visdoc psicologica que denc
mina como portadores de "inteligéncia pratice” {(em oposi-
gdo a"inteligéncia tebrico-cientifica™)individuos perten-
centes a grupos que apresentam algumas das seguintes ca-
racteristicas: agrafismﬁ; maneira de producao artesanal ;
divisdo de trabalho pouce complexa quanto & tecnologia; a
tividades profissionais pouco diversificadas; exeéugéo
de trabalho desqualificado; ausencia de escolaridade. (71)
Na area de linguagem, a autora comenta a eénfase no verba-
lismo e no desembarag¢o na escola, com a consequente pena-
lizacio daqueles que nfo utilizam o cédigo linguistico en

sinado.

0 processo de repressio linguistica, sequndo

{(70) Marilena Chaul indaga, sobre o conceito de imatu
ro: "Quem nas sociedades ocidentais modernas, tem gido
sistematicamente definido como imaturo? A crianca, a mu-
lher, as ‘'ragas inferiores' (negros, indics e amarelos) e
o povo. Qual a conseguencia fundamental da imputacao de
imaturidade a essas flguxas? A legitimidade de dirigi-las
e governa las, isto &, de submeté-~las. Ora, se a nocao de
imaturidade é claramente politica e ideolodgica, por que
sua contraface, isto &, a maturidade, haveria de ser cien
tifica {(vale dizer, real e verdadeira} E, uma vez que
programas e curriculos sao montados sobre essa nogao, nNao
caberia analisa-la um pouco mais a fundo para gue se Dpu-
desse averiguar a guem serve e a que serve?" Marilena
CcHAUI, Ideclogia e Educagdo, Educagido e Scociedade,5: 29.

(71) Leda. V. TFOUNI, A jnteligéncia pratica e a pra-
tica da inteligéncia, Arcquivos Brasileiros de Psicologia,
39 (3): 45,
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Franchi, gera a apatia em criangas que "rejeitam intera-
gir num sistema gue nac tem qualquer relacao com sua vida
real”. (72} Do qﬁe se seque a "perda de linguagem" do
aluno. N3o é surpresa, assim, que 0s alunos saiam da esco
la sem saber ler e escrever, ainda gue repitam uma ou

mais vezes a 12 série, com ou sem classe especial. {73}

O gque torna necessaria a existéncia da escola,
segundo Saviani, € a "exigéncia de apropria¢do do conhe-
cimento Ssistematizado por parte das novas geracoes”. B

complementa:

"Esti al o contetdo fundamental da escola elemen-
tar: ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncilas sociais (historia

e geografia humanas)". (74)

A reflexdo de Saviani torna mais evidente a dra

vidade do ato de negaclo do acesso a esses contef@idos basi

(72) Eglé P. FRANCHI, A norma escolar e a linguagen
da crianca, Educacao e Sociedade, 16: 87.

(73) Segundo Garcia: "Estes alunos ndo aprendem a ler
e escrever na escola, mas aprendem, sim, que sao 1ncapa-
zes de aprender. A assuncao da responsabilidade pelo fra-
casso escolar, provocada pelo sistema de avaliacdo utili-
zado pela escola, leva a internalizacdo de forte sentimen
to de menos-valia, o gue cumpre um papel ideoldgico. O me
nino que sai da escola acreditando que nada aprendeu por
sua propria deficiéncia, ird aceitar, também, como respoR
sabilidade sua, a condicio de subemprego, ganhar, duando
ganha, o salario minimo, morar numa favela onde nao ha
saneamento basico ...". Regina L. GARCIA, Caminhos e des
caminhos da alfabetizacio, Educacido e Sociedade, Z8:53.

{74} Dermeval SAVIANI, Scbre a natureza e especifici~
dade da educacdo, Em Aberto, 3 {(22}): 3.



131

cos, seijam guails fdrem as jusfificativas. E pode ajudar
a questionar a propria prética da BEducacdo Especial, cuja
legitimidade, por esse prisma, estaria.dixetamente condi-
cionada a sua capacidade para, contornando deficiéncias su
postas ou evidentes, propiciar aos alunos "especiais" o
dominio de tais conteldos; e, por contraste, menos se jus
tificaria, a nivel escolar, quando sua especialidade vies
se a promover v afastamento dos conteﬁdos académicos fun-

-

damentais.

Essa breve analise do fracasso escolar, gue se
soma as justificativas anteriormente apontadas para a
constituigdo de classes especiais, vem confirmar a vis3o
dominante no sistema escolar, de reforco da discriﬁinagéo
social e de apego ao discurso psicoldgico para rotular e
excluir alunos. O processo de "psicologizacido" & t&o mar-
cante que a escola se exclui como agente de  desenvolvi
mento social e intelectual, negando seu papel na constru-
cdo das deficiéncias e argumentandc que a aprendizagem a-—

cadémica ndo se di porque os alunos:

a} atingiram os limites de sua competéncia in-
telectual, conforme demonstrado cientificamente em testes

de inteligéncia; e/ou

b) ainda naoc alcancaram um estagio de desenvol-
vimento, de amadurecimento, em cujo ritmo a escola ndc po

de influir. (75} {76)

(75) A psicologia da crianca, para Snyders, "...opera,

I Y
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0 que estd em guestao, assim, S&C 0S proprios
conceitos de desenvolvimento intelectual com os quais a
es¢oia justifica o fracasso e transforma diferengas ou
pequenos atrasos em‘deficiénciaé irreversiveis. Existe,sg
gundo Vygotsky, uma deéendéncia entre deéenvolvimento e

aprendizagem

"extremamente complexa e din2mica, ... gue ndo po
de ser explicada por uma unica formula especulati

va aprioristica". (77)

Especialmente se a formula ignorar a aprendiza-~
gem'social que antecede a escolaridade. Trata-se de enca-
rar o desenvolvimento intelectual da crianga como o pro-
cesso de "aproprlacdo™ dé experiéncia 4o género humano na

higtdria, conforme Leontiev,

(75) continuacgao ...
portanto, escolhas metodoldgicas que estao ligadas ao qua
dro social em que & elaborada. (...) Nessas condigles,nao
& possivel esperar da psicologia da crianga que determine
fins ecducativos que tenham um valor social que se impde
a todos". G. SNYDERS, op. cit., p. 229.

(76) Para ele, "se se define a crianca com refereéncia
a uma natureza infantil, desconhece-se inevitavelmente eg
sa ligagao dialética existente entre a educacgiao e a crian~

ca, que & a construcdo de uma personalidade social, e a
acdo da sociedade sobre a crianca. Cai-se entao na ideolo
gia: com efeito, o aspecto social da personalidade da

crianca nio é pensado em fungdc da realidade soclal, com
suas injusticas e desigualdades, mas imputado ao desenvol-
vimento individual da crianga. Toda pedagogia gue se fun-
da na idéia de natureza infantil & ideologica”. Ibid.,
p. 261.

(77} L.S. VYGOTSKY, op. cit., p. 49.
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"envolvendo processos especificos que ndo estio
morfologicamente fixados e nao se transmitem he-

reditariamente®. (78) {79} .

Mas para onde apontaria um revisao conceitual
critica, embasada nos pressupostos desses tedricos? Enten
de Tfouni que & necessaria uma teoria alternativa sobre a

inteligéncia,

"cujas asseveracOes explicitas e implicitas refle
tissem uma postura epistemolégiéa voltada naoc so
mente para o cognitivo, como também para o social,
especificamente para as relagoes de produgao/re-
producao gue determinam a posicdo e a atuacgao dos

individuos nas formacotes soclais concretas®. (80}

E possivel que essa busca tebrica ndo perturbe,
de inicio, as firmes conviccges e modeleos de desenvolvi-
mento que orientam as préticés ecolares. E certo, contu-
do, que tal linha de reflexdo pode levar & reavaliagio dos

proprios conceitos de deficiéncia mental com que temos

(78) A.N. LEONTIEV, op. cit., p. 109.

(79) Avaliando o carater abstrato do conceito de inte
ligéncia, Riegel comenta seu sentido metafisico, mantido
"através de reificacdes e mistificacdes que tornam cada
vez mais dificil para nds entender o ser humano como um
individuo em mudanca num mundo de mudanca®.Klaus F.RIEGEL
The dialectics of human development, American Pshyco-
logist, out. 1976: p. 697.

(80) L. V. TFOUNI, op. cit., p. 54.
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trabalhado, especialmente no gue diz respeito as deficieén

cias consideradas leves.

A visao ?atoiégica, etioldgica, do fracasso (ou
deficiénecia) escolar, ao se concéntrar - guando muito - na
busca do entendimento de causas pessoais ou familiares,
perde a nocac da perspectiva de como promover ¢ desenvol-
vimento dos'alunos. A menos que reste a egcola o papel
de instrumento de consagracdo da deficiéncia, fortalecen

do as percepc¢Oes advindas das triagens e dos testes.



CONCLUSOES

Entendemos que estio dados, até aqui, alguns e-
lementos bésicos‘para a compreensao do problema de defi-
ciéneia mental no contexte da educagdo escolar: de como as
escolas passam a ter, em seu ambiente, alunos designados
como deficientes mentais. N3o sdo mals programas ou clasg
ses para alunos "atrasados® ou "imaturocs" ou "repetentes™
Agora temos os alunos deficientes ou retardados. Atualiza

cido de rotulos ou ingresso de um novo tipc de aluno?

Nesta parte, pretendemos retomar, de forma re-
sumida, os passos pelos quais se procede a definigao do
aluno deficiente mental e A sua alocagido a salas e’progrg
mas especiais. E avaliar esse roteiro de modo a melhor en
xergar a uniao de suas partes; o gue as sustenta e amar-
ra; e onde se rompe o discursc da integracdo. Essa recolo
cagdo pode permitir, de um lado, a compreensdo mais clara

do carater ideoldgico do discurso sobre a educacao dos
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deficientes; de outro, em consequéncia, fornecer alguma
base para avaliar perspectivas da educagao especial do

DM.

Ainda que as informagdes disponiveis sejam sufi
cientes para identificar tendéncias gerais nas areas de
politicas, curriculos e formacdo de classes especiais,fal
ta-nog um gquadro maig aebrangente e completo da educagac
escolar do DM no Srasii. Pesguisas adicicnais sobre como
se relacionam as escolas publicas e as instituicdes espe-
cializadas, no atendimgnto do aluno deficiente, parecem
necessarias. Também sdo poucces os estudos de acompanhamen
to do alunado dag classes especilals, durante e apds a es-
colaridade. De todo modo, tentamos avangar pontos ae dis-
cussdc que, embora nao indo além de conclusfes parciais,

podenm constituir indagacOes para estudos posteriores.

As conclusCes estac arranjadas em trés topilcos:
o primeiro analisa os conceitos de excepcional e deficien
te, de como surgem e das implicagOes praticas da classifi
cagac, a nivel educacional. O segundo topico avalia as 1i
gagbes entre legislagdo, diagndstico, curriculos - entre
si e com relacdo & idéia de integracio do deficiente. A0
final, sdo discutidas algumas das perspectivas da educa-

cdo do deficiente mental.

1. 08 ALUNOS DEFICIENTES

Os termos excepcional e educagao especial tém

um carater unificador, como congregando sch si realidades



137

similares. Mas onde estac as semelhancas, o carater de u~

nificacao?

Do excepcional, diz-se que € aquele individuo
gue reguer consideracao especial no lar, na escola e na
sociedade. O termo em parte descreve a realidade, ao ijun-
tar individuos gque, por se afastarem de algum modo de cer
ta média hipotética,incomodam; de outro lado, ao juntar os
que se afastam "para méis“ ou "para menos" da média,da um
caradter de tratamento estatistico a um problema que pou-
co tem de quantitativo. Sob a idéia de um "continuum", no
qual graus mais ou menos sutis de desvio passam a indicar
problemas, esta a visao de qualidade, da percepcao de se-
res fundamentalmente diferentes. O conceito de excepciona
lidade dificilmente se dissocia das impresstes de depen-
dencia, imaturidade, infancia. E alguém que nao se torna

adulto.

A inclusdo dos superdotados na classe dos excep
cionais obscurece em parte a compreensao do guadro basi-
co: o da deficiéncia. O que torna comuns os  deficientes
visuais, auditivos, fisices, & sua dependéncia, sua nao
produtividade, seu isolamento. A deficiéncia & a ségrega—
cao, mais do gue o carater comum de certas caracteristi -
‘cas dos individuos ditos deficientes. A normalidade & a
exclusao dos individuos nao-produtivos (ou que requerem a
tendimentos especializados, onerosos, para produzirem);co
mo & normal a exclusdo de alunos gue nao se adaptam com

facilidade aos padrdes culturais e demandas de conteldos
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tipicos de escolas de 192 grau.

A exceécionalidade & unificada quanto a Qxcium
sao social dos excepcionais. 0 excepcional & a segregagio
que © torna excepcional. No méis; sao realidades diferen-
tes, amarradas por rdotulos e procedimentos que tém seu

ponto comum exatamente na exclusao e segregacio.

‘Assim, a cadeia de eventos que vai levar & pre-
sen¢ga de uma alunc deficiente mental ﬁa classe espécial
parte do entendimento inicial do que & a deficiéncia men~-
tal. Ou até antes, do gue & deficiéncia'para a educacao .
Se entendermos deficiéncia como uma condig¢dc pesscal que,
como no caso de um aluno cego, dificulta a socializacio e
a aprendizagem do individuo a ponto de requerer um atendi
mento especializado (em termos de adaptacbes do ambiente
fisico, de material didatico), nio ha gue questionar a
necessidade de um atendimento normalmente indisponivel em
classes comuns das escolas. Supor gue um aluno nessgas con-
digdes possa simplesmente se beneficiar, em termos acadé-
micos, do processo de ensino de uma classe regular, sem
providéncias anteriores e concomitantes de cardter dife-

renciado, € uma visao pouco realista.

Se se entende, contudo, deficiéncia como a fal-
ta de hébitos, estilos de linguagem determinadcos, condu-
tas interativas especificas, mais se confundirdo diferen-—
¢a e deficiéncia; menos se notarid a presenca da patolo-

gias organicas, ainda que permane¢a o discurso sobre pato
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logias. Mais nitidamente ideoldgico sera o discurso sobre

a necessidade de cuidados especiais ou especializados; e

mais falso scarad o discurso sobre integracéo.

Um dos problemas de fundo, no campo da educa=-
¢d0 especial, estada na visadao gue identifica deficiéncia com
patologia individual: a percepcgao de que o fraco desempe-
nho em um teste ou em sgla de aula é sintoma de uma anoma
lia, de um disturbio interno ao ordanismo, ainda que nao

seja detectavel uma lesdo organica associada.

No caso de aluncs qgue tém sua deficiéncia formé
lizada por diagnOsticos, médicos ou psicologicos, essa vi
sdo de "doenga" se compbe com os quadros de subjetivismo
e individualismo gue Jja s30 tipicos do processo de psico-
logizagdo existente na ideologia'educacional. J& nao sao
apenas os "bons" e os "maus" alunos. Ha também aqueles que
estdo abaixo dos mails fracos, a ponto de nao poderem se
beneficiar do ensino, em funcio da barreira de seu croni-
co retardamento. Que eles consigam estar numa escola &
por si uma conguista (ou concessac), ainda gue por pouco

tempo.

Vamos assumir gue a deficiéncia mental existe.
Existem de fato individuos cujo processo de desenvolvimen
to e atipico, sob diferentes Oticas de interpretacao: seu
desenvolvimento motor, social, de comunicacio se da de
forma bastante lenta, mesmo que em comparag¢ao com membros
de seu proprio grupc social ou familiar; percebe-se © pro

blema ainda no inicio da infancia ou apds algum gquadro de
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lesdo ou infecgao. Aqui, a deficiéncia, ou o atraso, & um
fato. Como o sao as decorrentes necessidades de um ensi-

-

no com caracteristicas especiails.

Na categoria de deficiéencia mental, contudo, te
mos duas, trés ou mais "deficiéncias" e "educagbes espe-

ciais™:

a) os deficientes mais séveros, em quadros asso
ciados a patologias orgé@nicas, para os quais ndo  existe
algo que se possa identificar como educacdo escolar ou en
sino {os identificados pelo MEC come "sem atendimento edu

cacicnal) ;

b} junto acs primeiros, em instituicdes, os mo~
deradamente deficientes, com ou sem guadros clinicos asso
ciados; cujo processo de escolarizacgio se concentra em a-
tividades pré-vocacionais, como base paré O processo de
profissionalizacao em tarefas simples, para manutencgio nas
oficinas das institui¢des ou para a liberagdo, ainda gue
inexpressiva, para o mercado de trabalho, em pequenas em=-
presas gue necessitem de mdo-de-obra barata para ativida-

des bragais repetitivas;

¢l nas ecolas temos o terceiro grupo, dos educd
veis (muitos deles estdo também nas instituicdes, Junto
aos treinaveis, encaminhados inclusive pelas escolas). E
uma populagdo tipicamente oriunda da classe pobre, sem his

téria de lesOes organicas. Na maioria dos casos, a defi-



141

ciéncia & definida como certo grau de diferenga com o pa
drao idealizado do bom aluno. Ainda que se constate even-
tualmente um atraso de desenvolvimento-com relacao a habi
lidades académicas ou pré-académicas, sao majoritariamen-
te alunos que sao excluidos das élasses regulares por di-
ferengas de comportamento, linguagem, rendimento escolar.
0 ensino a eles reservado tende a exclui~los, a médio pra
zo, do procésso de escolarizagao (o qual ja exclui um con
tingente bem maior de alunos, ainda gue sem © rétulo_for—

mal da deficiéncia).

Onde o problema & de limitag¢des evidentes, que
comprometem a @rodutividade e a auto-suficiéncia, temos
um tipo de "aluné”, com um tipo de educacao. Para tails
alunos, sdo reservadas as instituicdes isoladas e a omisg-
sao do Estado que, inclusive, nio prevé acesso ao sistema

piblico de ensino nem a nivel de pré-escola.

Os deficientes da escola publica sac outros. E
tendem a aumentar,na exata medida em que se consolidar a
pratica de constituir classes especiais para egressos de

classes regulares.

Uns sao precocemente deficientes, necessitados
de atendimento mais individualizado, multidisciplinar. Ou
tros aprendem a ser deficientes; especialmente na escola,

muito especialmente se forem pobres.

Ainda que aceitemos de forma acritica o concei~
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to oficial de deficiente mental educavel, do "incapaz de
aproveitamento regular no sistema escolar"é de se pergun
tar quantos sdo os deficientes mentais educdveis das clas
ses especlais e quantos sao os que sequer tém acesso a
tais classes. Especialﬁente na deficiéncia mental, a dis-
cussdo € indissociavel da avaliacao das relacgdes sociais
nas quais se definem os deficientes e os limites scciais

e educacionals reservados para eles.

2. 08 LIMITES DA INTEGRACAQ

Viu~se no Capitulo II gue uma das peculiarida-
des da legislacgao em educacao especial é a de se elabora-
rem leis gue, teoricamente destinadas a garantir o acesso
ao ensino, terminam na pfética por legitimar a exclusao.
Assim, sempre ocorrera um nivel de articulacdo entre 08
diferentes momentos ou fases do processo de abertura dos
servigos especiais, mas ni&o de modo a viabilizar o enun-

ciado da integracéoc.

Quanto mais as disposicOes legais estdo proxi-
mas da pratica educacional, mais se desgarram dos princi-
pios que as norteariam. Os pareceres e propostas politi
cas acenam com a integragao, com a nio exclusao. As porta
rias e instrugdes, mais especificas, contemplam a segrega
cdo, ao excluir dos préprios.servigcs especiais os defi-
clentes e ac assumir procedimentos de diagndstico e enca-
minhaménto, guias curriculares, gue $Sa0 a expressao da

exclusio, da depreciacdo dos alunos, estes ndo necessaria
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mente deficientes.

Algumas visOes comuns perpassam oOs pareceres,

instrucdes, guias:

a) a deficiéncia como um fato dado, irreversi-
vel, sem historia que nadc seja a do individuo que a de-

monstra;

b) uma leitura do fendmeno enquanﬁo patologia,
doenga que, em ndo tendo cura, exige procedimentos diag-
nosticos e progndsticos interdisciplinares,.com a realis-~
ta clareza das limitacOes a que o mal sﬁbmete o indivi-

duo; . .

c) os limites dados sdo o patamar a partir do
gual se discute o papel possivel da educacio e o tipo de

ensinc adequadc aos sintomas descobertos;

d} a preocupacdo, preventiva, coma detecgdo, na
escola, de deficientes gue ainda nao foram  diagnostica-

dos:

e) a certeza de gue a primeira providéncia pbs-~

-diagnostico & a retirada do aluno das classes requlares;

f) o convencimento de que nd&c haverd, nas esco
las, programas educacionais para pessoas com deficién-

cias moderadas ou graves.
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0 diagnéstico ndo se faz desde a otica dos con-
tetdos educacionais, para atender a problemas neles reve-
lados pelos alunos. N&o & a demanda do problema especifi~
co de aprendizagem que orienta o diagndstico. Contraria-
mente, & o diagndstico que dita o ensino a ser ministra-
do, embora ndoc contenha em si informacoes de carater edu-
cacional. A educacao do "diagnosticado" tende, assim, a
se afastar dos conteﬁdos‘convencionais ou "normais" do en
sino, visando recuperar OU Superar patologias ou carén-

cias internas que fogem do objeto da educacao escolar.

A coincid8ncia entre o diagnodstico leigo dos e~
ducadores e o diagndstico “"cientifico" dos testes nao se
explica porgue a psicologia diferencial passou a :tratar
dos conteldos da educacio ou porgue os educadores se tor
naram especialistas em psicodiagndstico. 0s "tragos” e
"tendéncias" que o professor aponta como problemdticos sao
os mesmos gue os testes buscam medir. Aquilo gque © profes
sor busca no senso comum e aquilo que a psicologia dire-
rencial busca em seu instrumental tido como cientifico tém
a mesma matriz: a visido das diferentes dotagdes inter e
intra-individuais como responsaveis pelo eéxito ou = pelo
fracasso. Lssa atribuicio do insucesso ao aluno individu~
al permite explicar tanto a deficiencia quanto o atraso,
a nao-prontidido. A oficializacao da deficiéncia atraves
dos testes cumpre o papel de reforgar a percepgao de que
os problemas sdo realmente individuais: como antes se su-

punha e agora se demonstrou.

Nio se deve esperar, assim, gue o aperfeigoamen
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to e cumprimento das atuvais diretrizes legais para diag-
néstico e encaminhamento atenue a segregagac. A tendéncia
& a de substituir a segregagdo arbitraria promovida pelos
pfofissionais da educacic (professores, diretores) pela
segregacao menos qﬁestionével, ja que "cienfifica", ense-
jada pelos testes psicolégicos e outros instrumentos de

selegao.

Fosse a énfaéé da educagaé agpecial no ensino
de alunos deficientes mentais, os testes ndo estariam tao
presentes, porque os guadros efetivos de deficidnecia ndo
necessitam da "fina" discriminacgac propiciada por eles.
A finalidade principal dos teétes_parece estar sendo a

de ampliar a ocorréncia da deficiéncia.

0 mesmo tipo de problema ocorre nos curriculos
especiais. Quando os egressos das séries iniciais regula-
res chegam as classes especiais, sao recebidos com o0s pro
gramas de prontidfo, em que se assume a infantilizagdo do
ser social por extensdo da chamada idade mental aoc nivel

geral de desenvolvimento.

Aqui,ccorre o retrocesso da aprendizagem do ing
trumental basico da educacio para atividades que se dis-
tanciam dos contefidos do ensino - o que deve ser percepti
‘vel até para o aluno. Nio & uma etapa gue deva  preceder
necessariamente a alfabetizagado; € mais um retorno a algo
superado ou, se novo para o aluno, eventualmente incompre
ensivel. O aluno nidoc repete aguilo que "perdeu". Faz algo

gque pouco tem a ver com sua dificuldade atual ou volta a
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algo (para quem fez alguma atividade preparatdria) que se
supunha ultrapassado.

O que visam os testes e programas de prontidao?
Preparar os alunos para a escrita? Para aprender algo que
nao tiveram ou tiveram "de outro modo“? Algo que seja di-
ferente das habilidades que eles eventualmente desenvolve
ram? N3o estaria esta pgontidao {ou sua falta) j& diagnos

ticada pela condigao de classe social?

Onde o discurso aponta a educacdo do deficiente
mental educavel em termos de um ensino mais individualiza
do, com métodos alternativos para o mesmo conteudc de en-
sino regular, a pratica consiste no uso dos mesmos méto-
dos tradicionais de pré-escola nos conteudos desta ulti-

ma.

Retomemos agora nossos principios de integragao

("... coﬁdigaes que possibilitem aos excepcionais tornarx

~se parte integrante da sociedade como um todo") e de nor
malizacdo ("proporcionar ao excepcional condigles de vida
similares as de outras pessoas, dando-lhes possibilidades
‘de uma vida t&o normal guanto possivel"). Nao sendo con-
ceitog Uteis éu verdadeiros em si mesmos, devem ser con-
textualizados. O que & a sociedade como um todo? Que ou-
tras pesscas saoc essas que tém condigoes de vida simila-

res? Ainda uma vez, O que & normal? A normalidade sao as
diferencas,.inclusive-ou principalmente sociais. A exclu

sdo social ndo é privilégio dos excepcionais. Os ambien-
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tes sociais, escolares inclusive, que os principios des
crevem sao idealizados.

Ainda que uma politica de normalizacdo possa a-
tenuar os processosnmis.radicais de desumanizagdo e cus-
tddia, os limites hoje impostos ac deficiente ndo seraore
movidos pela educag¢do regular ou especial. E o aspecto da
localizacdo fisica nao é o fundamenial, em termos de in-
tegracido. Nio & pela colocacdo do aluno em um ambiente me
nos isolado que se assequra a ndo-segregacao e se garante

um ensino com certo grau de competéncia.

Os b6rgdos governamentais sustentam que & impor
tante sensibilizaf e conscientizar a comunidade sobre a
educacao do deficiente, como condiclo para normalizar/in-
tegrar. Mas o que se percebe & que a decis@o sobre a ex-

clusioc antecede a boa vontade dos "nao-conscientizados".

3. A EDUCACAO (ESPECIAL?) DO DEFICIENTE MENTAL

0 campo da educacgao especial do deficiente men-
tal apresenta, em seu atual estagio no Brasil, alguns ele

mentog tipicos :

a) unificacdc de deficiéncias objetivas e dife-
rencas socio~culturais num Gnico rotulo (excepcicnal ou
deficiente) e num sistema unificado e separado de educa-

¢do, pelo menos no encino regular (educacao especial);

b} auséncia de ensino especial em parte da edu-
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cagao especial. Milhares de educandcs especiais nio sido a-
lunos especiais, se se pensa em termos de situacdes for-

mais ou programadas de ensino;

c) o sistema se limita, em termos educacionais,
guase sempre, em generalizar a partir do rdtulo basico e,
numa visao linear de desenvolvimento, tende a se concen-
trar né "recuperacgao"” de etapas gque faltariam ao aluno -
dai, a propenséé a nao éxabalhar com contetdos académica

e socialmente correntes (os guails, por determinacdo pré-

via, em nada ou pouco constarao do "limite" alcancavel);

d} de um lado, pela nao produtividade, o siste-
ma condena ao isolamentc os efetivamente deficientes; de
outro, cria oulamplia "deficiéncias" académicas (cogniti-
vas ou qomportamentais} que justificam o fracasso esco-
lar através do discurso das diferéngas ou limitacdes indi

viduais.

Temos varios tipos de deficientes mentais, com
varias educag¢Oes especiais. Sob o termo "educacao espe-
cial" encontram~se o©s varios procedimentos para, primei-
ramente, isolar individuos considerados deficientes; se-
cundarianente, em termos de prioridade social, encontram-
-se 0s procedimentos educativos (quando existem). O isola
mento se da de forma precoce, nos casos mais evidentes;ou
na escola, quando a guestdo socioc-cultural se torna cru-
cial para dgcidir sobre a deficiéncia. E & por isso  que
se entende a enfase no diagnbstico, na identificacéao de

deficientes nas classes de escolas comuns, na montagem de
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classes especials e outros arranjos; e se entende, em con
trapartida, porque ndo se discutem os conteldos, o senti-
do do ensino que se deveria destinar aos chamados defi-

clientes mentais.

A educacdc especial do DM, a nivel escolar, pa
rece constituir atualmente uma somatdoria de diagnostico de
nivel mental (com ou sem testes de inteligéncia), coloca-
cdo em classes especiais, curriculos de prontidao e nio
incorporacdo de individuos deficientes. Nessa linha,'quag
to mais se expandir a educagao especial do DM no ensino
piiblico, menos se estard atendendo a individuos deficien-
tes e mais se estarad fabricando deficientes (o0s quais,uma
vez fabricados, possivelmente ndo terdo sua  deficiéncia
minorada pelos procedimentos especiais). Assim, guanto
mais "especial" se tornar a educac¢do especial, mais sera

ela a consagrar a deficiéncia.

Seja ou nao com o nome de educacdo especial, é
de se esperar gue aluncs com dificuldades de aprendizagem
tenham algum atendimento diferenciado. Dependendo do tipo
e grau de dificuldade, & até natural que eventualmente es
tejameﬂnambientes fisicos separados, ainda gue de modo nao
permanente. O grave estd em isola-los; ainda mais se em
ambientes especiais para deficientes mentais, rotulando-

os de retardados e tratando-os como pré-escolares.

Especialmente se pesquisas confirmarem as indi-

cacdes de que as classes especiais constituem um estagio
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para a expulsdo e ndc para a reintegracao de alunos, mais
se agrava a situagd@o. AI, talvez a manutencéo na classe
regular, mesmo sem intervencgdo “especial", com a previsao
assumida de excluséé no processo, séja menos danosa para
a socializacao do aluno que o deélocamento para a classe
especial. A exclusdo pelo fracasso escolar € um onus;ela,
somada a estigmatizagao da deficiéncia mental (e sem re-
sultados de-aprendizagem), & um duplo 6nus: E com possiﬁ%

lidades maiores de deixar marcas apds a escolaridade.

Qual &, afinal; o objeto, o sentido da Educacio
Esyeciél do DM na escola? Atualmente, o.sistema se mostra
como artificiai com relacgdo a educagao regular e elitista
com relacgdo a deficiéncia. E guanto mais proximos da "mé-
dia", da "ncormalidade", estiverem os alunos especiais,
mais chances havera de que a montagem de estruturas buro-
craticas de educacao especial se preste a politica e a
"ciéncia" de exclusfo social, via educacdo; de se ter na

escolaridade a produgdo das deficiéncias.

A legitimidade do espaco da educacgao especial
junto ao ensino regular passa ?ela possibilidade de con-
tornar deficiéncias para que o0s alunos aprendam o0s elemen
tos fundamentais gque Jjustificam a propria existéncia da
escola. E o desafio de que o "especial" nao se distancie

da "educacgao".

As classes especiais, conforme se apresentam,

mostram de modo mais agudo o contraditdério papel da esco
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la. Se nas classes tidas como regulares, ©0s processos de
discriminacdo de classe social, de uma insténcia interme-
diadora da futura alocacdo a papéis subalternos no merca-
do de trabalho, séo.menos transparentes ainda gue reais,
nas classes especiais de éeficieﬁtes mentais a contradi-
c30 & mais explicita. Embora a referéncia a patologia e o
discurso caritativo encubram em parte o alcance da discri

minagio, deve-se perguntar se & tao natural que:

a) a DM leve seja um privilégio das clases po-
bres e das escolas pUblicas (e raro ver referéncia a aluno
deficiente mental educavel ou a classes.especiais em esco

las privadas);

b) os curriculos para deficientes mentais educa
veis - dif@rentemente até de outrqs tipo de deficiencias=-
excluam os conteudos da educagao fundamental. E uma de-
corréncia compulsdria do retardamento? E a gue vém os con
tefidos que substituem aqueles? Que teorias os Justificam

como objeto da educacao escolar?;

c) ndo se saiba, de modo geral, o que acontece
com esses alunos, na escola e ao deixé-la. S&o uma popula
¢80 esquecida nos relatbrios e avaliacgdes. Foram aifabet&
zados? Foram promovidos para outras séries ou classes? Ou

sua educacio prescinde da discussio de conteilidos basicos

e da perspectiva de continuidade?

Engquanto gue na educacgdo regular as evidéncias
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ja& tém permitido até o desenvolvimento de um discurso con
tra-ideoldgico, de visbes alternativas a reproducao ingé-
nua, nosso ensino especial permanece "meutro". Esperando
que a ciéncia revele férmulas para educar os ineducaveis.
E numa pratica que, embora t&o ciaramente reprodutiva e
educacionalm@nte ineficiente, tem se ampliado guase sem
questionamento. Talvez até porque o discurso sobre a defi
ciéncia nos‘tenha convencido da baixa taxé potencial de
retorno, ém termos de produtividade,‘do investimento‘ no

ensino de individuos "sub-normais”.
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