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INTRODUZINDO. ..

O principal objetivo desta dissertacgao € o
de refletir sobre o ensino da produgao escrita em Francés no
39 grau.

Teve como ponto de partida uma pratica peda-
gogica que tem sido particularmente valorizada nas duas ul-

timas décadas pela Didatica Geral de Linguas Estrangeiras.
Esta pratica - que serd analisada no decorrer desta pesqui-
sa - estabelece prioridades e objetivos a partir dos inte-
resses e necessidades do aluno (centro da aprendizagem), ten
tando desenvolver sua competéncia comunicativa. Trabalha com
a macrolingliistica, ou seja, com a lingliistica da enuncia-
g¢ao, tentando verificar o funcionamento externo (fatores psi
coldogicos, socioldgicos, culturais) gue condicionam a produ
¢ao do enunciado.

Neste tipo de trabalho, o ensino &, entao,
centrado no aluno, considerado como um individuo social. O
professor ocupa, sobretudo, um papel de animador, de coorde
nador. Cada curso, sob este ponto de vista, passa a ser na
realidade um projeto educativo Gnico que tenta levar em con
ta nao somente as necessidades do aluno para definir seus
objetivos de aprendizagem, mas ainda a sua vivéncia especi-
fica, meio sOcio-cultural, modo e nivel de escolarizagao, ti
po de motivacao, idade e tempo a ser consagrado ao estudo.

Desta forma, os objetivos resultam de negociagbes constan-—




tes entre professor e aluno. Através de conversas, discus-
soes, guestionarios e da vivéncia em sala de aula, o curso
vai sendc montado e reformulado. A énfase a uma ou mais com
peténcias vai depender desses objetivos (l):

No Brasil, esta pratica tem sido adotada jun

to ao piblico de 39 grau, havendo uma tendéncia de privile-

giar-se a leitura, criando-se, incluéive, cursos sob a deno
micagao de Francés Instrumental (2}, gue abordam, na maio-
ria das vezes, a compreensao escrita de textos cientificos.
Isto permite aos alunos um acesso rapido 3 biblicgrafia in-
dicada no curso de graduacao, e, futuramente, como profissio
nais, uma atualizagéo permanente, étravés do contato com re
vistas e livros especializados.

Por outro lado, podemos também chbservar a e-
xisténcia de cursos voltados para um plblico que se interes
sa em ter uma visao mais ampla da lingua e que, por motivos
0s mals diversos, gostaria de escrever ou até mesmo de ter
contato com a lingua oral. Um desses motivos poderia ser o
seu aspecto pragmatico (respondendo a uma necessidade ime-
diata de comunicagao, geralmente induzida por fatores extra
escolares), mas nao haveria muitas vezes uma preocupagao cul

tural, educativa? Nao teria permanecido no brasileiro uma

(1) - GALISSON, Robert. D'Hien a aujourd hui - La didacti -

que des Langues etrangenes - du structuralisme au
gponctionalisme, P, 19.

(2) - Ou com outras denominacoes, tais como Francés Cienti-
fico, Técnico ou Cursos de Leitura.




certa visao romdntica da lingua francesa - iingua bonita, 50
nora, musical? Nao existiriam ainda vestigios da heranca ar
tistica, literaria que temos recebido durante séculos? Nao
haveria um vazio nao preenchido no 19 e 2?ﬂgraus? Se, por
um lado, nao podemos deixar de atender as expectativas des-
te tipo de pUblico, por outro, precisamos refletir sobre os
objetivos da universidade brasileiré,, assim como o lugar que
o ensino de linguas deve ocupar em nosso contexto.

Nossa premissa seria a de que, conhecendo e
analisando nosso contexto, poderemos chegar ao objetivo cen
tral desta dissertagaoc - meditar sobre o ensino do Francés,
e, sobretudo, da produgao escrita para este tipo de plblico.
Para isto teremos como ponto de partida uma experimentagao
realizada durante 5 anos, no Centro de Lingliistica Aplicada
(CLA) - Orgao anexo do Departamento de Linglistica Aplicada
(DLA) - do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Univer
sidade Estadual de Campinas (UNICAMP), no Estado de S3o Pau
lo, com grupos de alunos provenientes de diversos ramos de
estudos (Medicina, Engenharia, Misica, Fisica, Ciéncias So-
ciais, Letras, etc.) e, mais especificamente, sera apresen-
tado o relato de uma testagem com um grupo de iniciantes a-
companhado durante dois semestres. E importante ressaltar
que a UNICAMP nd3o se propde a formar professores de linguas,
nem tradutores, nem intérpretes. O ensino de Francés, assim
como das demais linguas, & destinado aos alunos de graduagao

e pOs-graduagao, como disciplina eletiva, obrigatdria ou ex




tracurricular, de acordo com o previsto em seu curso de ori

gem (3).

ra:

A dissertagao organiza-se da seguinte manei-

* no Capitulo 1 s3o apresentados ao leitor a

UNICAMP, o Centro de Linglistica Aplicadae
0 ensino de Francés al realizado.

* no Capitulo 2 é feita uma reflexdaoc a res-
peito do papel do ensino de linguas estran
geiras no 39 grau, considerando-se os obje
tivos gerais da universidade brasileira.
Descreve~se, ainda, como a escrita vem sen
do abordada nos @ltimos quarenta anos pela
Didatica Geral de Linguas Estrangeiras.

* no Capitulo 3 & apresentado um relato  da
experiéncia acima mencionada, juntoc aos a-
lunos da UNICAMP. Para determinar a aborda
gem metodoldgica, foram levados em conta os
objetivos especificados no Capitulo 2, bem
como os dos proprios alunos. A semelhanca

do que propce Sophie Moirand (4), optamos

(3) - O Francés é disciplina obrigatdria para os cursos de

{4)

Letras e Linglistica (durante 4 semestres), podendo o
aluno optar entre Francés, Alemao e Inglds). £ também
obrigatorio para Misica durante 2 semestres (sendo que
0 aluno tem como opgac o Inglés ou o Francds).

MOIRAND, Sophie. S{fuations d'@cnit: comprehensionfpro
duction en Langue &trangine.




por partir da compreensac escrita para se
chegar a produgao escrita, percorrendo um
caminho diferente do método dudio-visual
(que vai do oral para a escrita), visando
a desenvolver a capacidade comunicativa do

estudante. Além disso, neste relato apare-

ce um eshogo da relagao oral-escrita e pro
cura~se provar a importancia que o labora-
tdrio de linguas pode assumir num tipo de

ensino como este, centradoe no aluno.

Na tentativa de verificar esta hipOtese - a
de que este enfogue da produgao escrita seja adequado para
este tipo de publico - optamos por um tipo de avaliacao (A
Tluminativa) (5), que permitisse analisar a aprendizagem co
mo um  todo, havendo uma observadora participante, a profes
sora, que seria parte integrante do processo. Através da ob
seryagéo constante do real (a vivéncia em sala de aula) fo-
ram levados em conta todos os dados (em vez de trabalhar-se
apenas com tabelas, com analise de erros). . Isto porque con-
sideramos como Parlett e Hamilton, que o ambiente da apren-
dizagem ¢ um fator que influencia o processo o que por  ele

¢ dngluenciade e alterado. Nao isolamos fendmenos nem tradu

(5) =~ PARLETT et HAMILTON. L'Fvaluation LLLuminative - une

demarche nouvelle dans L'etude des programmes d'inova
tion. h




zimos os aspectos em tragos quantificlveis, uma vez que es-
sas redugoes e cortes deformariam a realidade, trabalhando

com fragmentos e nao csnsideranéo.a negecdacao presente em
todo o curso. Utilizamos uma forma adaptévél a cada caso es
pecifico, sendo os procedimentos determinados pela natureza

do problema. Esta avaliag@o &, nesta dissertacio, explicita
da de duas maneiras: pelo relato da experiéncia e pela ani-

lise das atividades de producao escrita.
Com esta pesquisa, pretende-se contribuir pa

ra a area de ensino de Francés no Brasil.
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CAPITULO 1 - CONSIDERACOES PRELIMINARES -

O ENSINO DE FRANCES NA UNICAMP




Tomando como pressuposto o fato de que ¢ con
texto dnterferne na aprendizagem, & importante apresentarmos
para o leitor o local onde foi desenvolvida esta experién-

cia. Desta forma, neste primeiro capitulo, falaremos da Uni

versidade Estadual de Campinas, assim como do Centro de Lin
glistica Aplicada e do ensino de Francés que vem sendo ai
realizado. Convém ressaltar que esta dissertacao foi redigi
da num periocdo de grandes nmudancas, muitas das vezes repen-
tinas e bruscas, devendo, portanto, o leitor ficar atento pa
ra a transitoriedade do histbrico, sobretudo nos Gltimos

dois anos (1985 e 1986).
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1.1. A UNICAMP

Antes de iniciarmos este trabalho, ji era pos
sivel prever o tipo de publico da turma que se tornaria ob-
jeto da pesguisa, devido & experiéncia de oito anos de do-

céncia na UNICAMP, no decorrer dos quais foi facil observar
algumas constantes que serdo destacadas neste capitulo. Na-
turalmente, seriam consideradas as variaveis do grupo em
questao. Num curso de Francés Geral, certamente se matricu-
lariam alunos de varias areas de graduagi@c, provenientes das
Faculdades e Institutos da UNICAMP, e, eventualmente, aluos

de pds-graduagao, ou, no caso de haver vagas, até mesmo pes

soas de fora da UNICAMP, portadoras de um diploma uni-
versitario (como alunos especiais). Isto devido & estrutura
desta universidade. A Universidade Estadual de Campinas,

criada em 1964, teve como pedra fundamental a Faculdade de
Medicina (fundada em 1958) e surgiu numa &poca em que a uni
versidade brasileira estava passando por nmuitas mudancas.

Com a transferéncia da capital do Brasil, em 1960, foi fun-
dada a Universidade de Brasilia. Esta universidade teria si
do o marco de uma ampla reforma universitéria, que acabou se
concretizando com a Lei 5540/68. No plano cultural, esta re

forma foi ¢ reflexo de uma mudanca de paradigmas. Desde o

Império, até a Segunda Guerra Mundial, nossa referdncia cul

tural sempre fora a Buropa, sendo o ensino superior brasilei

ro reconhecidamente marcado pela presenga da Franga: o cur-
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riculo dos cursos, a bibliografia adotada, a visita de va-
rios professores franceses. Esta influéncia estendia-se aos
proprios costumes e artes, na sociedade de maneira geral.
Com a ascengao americana para primeira poténecia
os Estados Unidos foram substituindo gradativamente a Fran-

¢a em nosso horizonte de referéncia, em muitos aspectos. A
universidade americana passou a ser o paradigma da universi

dade brasileira, o que pode ser observado pela reforma uni-
versitaria, que buscou nos Estados Unidos o modelo para o}
desenvolvimento do ensino superior brasileiro {6).

Com a nova lei, as universidades oficiais
(entre elas a UNICAMP) e as particulares que recebem subsi-
dio do Governo, estruturaram—-se em tOorno de departamentos,
adotaram o regime de créditos, reuniram suas faculdades num
Gnico espaco fisico (o campus universitario). Assim, o alu-
no tem a liberdade de montar o seu prdprio curriculo, poden
do, inclusive, optar por algumas disciplinas de qualquer ou
tro, departamento, além das obrigatdrias do seu curso. Tem
a possibilidade de participar naoc s6 de cursos, mas
ainda de atividades culturais realizadas no campus, o que
vem a ser nao sd um fator de integraclo, mas evita a redu-

plicacao de recursos. Isto significa gue qualquer aluno da

(6) ~ Para uma analise mais detalhada deste aspecto, consul
tar Helio Pontes, Lla educaciin en Brasil. -
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UNICAMP pode seguir o curso de Francés como disciplina ele-
tiva, obrigatdria ou extracurricular, dependendo do que se-
ja estabelecido pela sua faculdade. Havendo vagas, os alunos
de pds-graduagao podem ter acesso a esses cursos, e este ser
vigo pode ser estendido a qualquer pessoas portadora de um

diploma universitirio que se inscreva como aluno especial.
Quanto ao Francés, as pessoas podem ainda participar de to-

das as atividades culturais, como por exemplo, a utilizacao
da biblioteca e do laboratdrio de linguas e o comparecimen-
to a filmes, apresentagoes de video, exposicao de livros, etc.
Sao aspectos positivos, proporcionados por este sistema gue
podem ser acrescentados a outros, como por exemplo, o fato
de o aluno escolher o Francés por sua livre vontade (uma vez
que, mesmo no caso de ser disciplina obrigatdria, pode-se
ainda optar entre Inglés e Alemao). Além disso, como a ins-
tituigao nao exige um programa rigido, o estudante pode ter
um curso voltado para suas necessidades e interesses. Ha,
entretanto, problemas sérios a serem enfrentados nos cursos
de Francés e nos de outras linguas estrangeiras, sobretudo

0s que também trabalham com o oral: como os grupos nio sio
fixos (como o seriam no sistema seriado) as pessoas nac se
conhecem, desfavorecendo a intexagéo nas turmas. Os horarios

das outras aulas sao diferentes, o que dificulta o estudo

em grupos fora da sala de aula. Raramente continuam no mes-
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mo horario no semestre seguinte, o que prejudica muitas ve-
Zzes a pesquisa de um professor. Dificilmente os alunos unen
se para reivindicarem algo. Pensando de maneira mais geral,
os alunos dos cursos de Francés tém citado alguns problemas
que coincidem com os apontados pelos alunos dos cursos de

Pedagogia da Faculdade de Educagao da UNICAMP: dificuldade
para solidificar amizades e participar de grupos, enfraque-

cimento da dorga estudantil, desuniao e falta de coesao gru
pal, dispersao nos relacionamentos pessoais, formacao e gru
pos sociais diminutos ("pequenas panelas"), isolamento e
falta de senso de turma (7).

Sao fatores gue nao podemos deixar de consi-
derar no momento de pensarmos no processo de ensino-aprendi
zagem de uma lingua estrangeira. A estrutura da universida-
de vai influir na determinacao de pontos importantes, tais
como a programagao e a abordagem metodoldgica. B indispensa
vel, ainda, analisarmos o Orgao responsavel pelas ativida -
des .didaticas: o Departamento de Linglistica Aplicada, atra

vés de seu O6rgao anexo, o Centro de Lingliistica Aplicada.

(7) - FRANGA. 0 discunso dos foamandos em Pedagogia. P. 129.
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1.2. O Departamento de Lingliistica Aplicada

Tanto os cursos de Francés. guanto as ativi-
dades destacadas anteriormente sao oferecidos pelo Departa-—
mento de Linglistica Aplicada (DLA). Este departamento esta
ligado ao Instituto de Estudos da Linguagem, gue & ainda
constituido por dois outros departamentos: Lingliistica e
Teoria Literaria. O DLA, da mesma forma que os demais depar
tamentos da UNICAMP e da maioria das universidades oficiais,
desenvolve trés tipos de atividades: extensao, pesquisa e
ensino. Através de seu Orgao anexo, o CLA - Centro de Lin-
glistica Aplicada - ministra disciplinas de linguas estran-
geiras: Inglés, Francés, Alemao, Espanhol, Russo, Hebraico,
Japonés e Portugués para Estrangeiros. Além disso, mantém cur-
sos de extensao de Portugués para Estrangeiros (8) e Hebrai-
bco. O DLA oferece, ainda, disciplinas na area de Linglisti-
ca Aplicada na graduagao de Linglistica e Letras, sendo gque
esth, neste ano de 1987, iniciando seu programa de Mestrado.
Seu corpo docente, formado de 39 professores, 35 dos quais
em Regime de Dedicagac Exclusiva (RDIDP), 3 em Regime de Tur
no Completo (RTC) e 1 em Regime ﬁarcial (RTP) (9), tem partici
pado de outras atividades, dentro e fora da UNICAMP: cursos

de extensao, aperfeigoamento e especializagdo; elaboragao e

(8) - Para alunos e professores estrangeiros da UNICAMP.

(9) - Ou seja, 40, 24 e 12 horas, respectivamente.
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aplicagao de testes de proficiénecia em determinada ' lingua
estrangeira para alunos ingressantes em programas de pOs~
graduagao, em varios Institutos e elaboragdo de provas de
vestibular (Portugués e linguas estrangeiras), para diversas
faculdades do Estado de Sao Paulo, assim como provas de con
cursos publicos, tradug¢des simultdneas, revisdes de textos.
Participa de alguns projetos ligados a rede estadual e muni
cipal do ensino de 19 e 29 graus (CENP, MEC~SESu) e ainda
de assessorias (tais como & FAPESP, ao CNPg, & Fundagido pa-
ra o Livro Escolar, & Comissao Editorial da revista DELTA}.
O DLA &, ainda, responsavel pela revista Trabalhos em Lin-
giistica Aplicada, editada pela FUNCAMP-UNICAMP, tendo  ja
langado sete numeros. Além disso, promoveu o 19 Congresso
Brasileiro de Lingllistica Aplicada, em setembro de 1986, reu
nindo especialistas de todo o Brasil e de outros paises (Ar
gentina, México, Peru, Uruguai, Coldmbia, Franga, Estados U
nidos, Israel, Pals de Gales e Alemanha).

A apresentagac dessas atividades & de suma
importadncia, porque a Lingliistica Aplicada & uma area recen
te no pais, sendo necessaria a divulgacao de qualquer ini=-
ciativa neste campo. Tal relato podera inclusive vir a ser
de alguma utilidade para outros departamentos de Lingliisti-
ca Aplicada que venham a ser implantados no pals. Porém, a
malor preocupagdao no momento &, sem divida, a de especificar
para o leitor, de maneira detalhada, o contexto no qual foi

vivenciada esta experiéncia e relaciond~lo com o contexto

brasileiro.
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0 gquadro descrito acima & ainda bastante re-
cente, pois o Departamento foi criado ha cinco anos e ainda
se encontra em fase de desenvolvimento. Seu corpo docente de
para-se com problemas de varias naturezas. Um deles, por e-
xemplo, & de origem financeira, reflexo da crise econdmica

gue atravessa o pais e da politica que vem sendo adotada,

desfavoravel & Educagao, e, sobretudo, d area de Humanas. A

lém disso, como gualgquer professor, enfrenta a desvalcriza-
¢ao da docéncia, mais grave no caso pela visao preconceituo
sa que se tem a respeito do professor de lingua estrangeira
gque & encarado ainda por muitos mais como um "dador de au-
las", um aplicador de métodos importadps gque poderia ser
substituido, em seu trabalho, por qualquer falante da 1in-
gua, do que come um especialista no assunto. Deve ainda pre
encher o vazio deixado pelo 1?9 e 29 graus, onde o ensino de
Francés nao tem muita expressac, ficando para o 39 grau a
missdao de atender a uma grande demanda (de privilegiados).
Para melhor compreensao do presente, & neces
saria uma volta ao passado, até o momento da criacdo do CLA
(o0 DLA ainda nao existia, tendo surgido apenas em 1982). Tal
relato poderd, a primeira vista, parecer exaustivo, mas ele
& relevante, porque ilustra alguns aspectos que atingem to-
do o pais, no que diz respeito, sobretudo, ao ensino de 1ig

gua estrangeira, na universidade brasileira.
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1.3. O Centro de Lingliistica Aplicada

Foram utilizados dois recursos para esta re-
trospectiva: a consulta a documentos legais (oficios, o Dia
rio Oficial do Estado, regimento} e a entrevista com duas

pessoas que vivencliaram a sua criagﬁo. Pudemos, entao, veri

ficar a sua evolugao da qual participamos mais de perto a

partir de 1977, quando iniciamos nossas atividades no CLA.
Precisamos retornar a 1970, quando foram instalados quatro
laboratdrios de . linguas que seriam utilizados nos cursos de
Inglé&s, Francés e Alemfo. Representavam na época uma aquisi
¢ao onerosa e gozavam de grande pr@stigio junto & Didatica
Geral de Linguas Estrangeiras, internacionalmente falando.
Era o apogeu dos métodos Audio-visuais e o CLA abria suas
portas com o que havia de mais moderno, em termos tecnolégi
cos (assunto que retomaremos no item 2.4.2)., Nao podemos nos
esquecer de que nesta fase o pais nao tinha ainda os proble
mas, com 0o FMI e fez gran&eé investimentos em tecnologia, a=-
t& mesmo em detrimento de recursos humanos, deixando inclu-
sive de lado os problemas sociais, Era a tentativa de sequir
os passos dos paises desenvolvidos. E este clima refletiu -
se, também, nas universidades e na UNICAMP.

Iniciou o CLA suas atividades como Orgao com
plementar do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH)
na gqualidade de Orgaoc técnico (sendo gue o IEL nao existia

ainda} .
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Ao ser entrevistada, a profa. Esther Zink de
Souza, designada em 1/8/70 como supervisora da equipe de A-
lemao e gque continua, ainda hoje, trabalhando no CLA, decla
rou terem sido muitas as dificuldades. Apesar de contarem
com um laboratdrio de linguas, as condigOes iniciais de tra
balho eram muito precarias: faltavam instalagoes satisfato-
rias, nao possuiam um método audio-visual (o que seria de
se esperar no momento, justificando, inclusive, a aquisigéo
do laboratdrio).

Nac podemos também nos esquecer de que nague
la época a Didatica Geral de Linguas Estrangeiras tendia pa
ra o uso de méetodos completos a serem seguidos cegamente pe
lo professor, e, neste material, encontravam-se exerciciosa
serem realizados no laboratdério. No caso, tinha-se o labora
tério, mas nao os exercicios orais, as gravagoes. Assim sen
do, os professores tiveram gue gravar eles mesmos diadlogos
e exercicios estruturais. Esta iniciativa foi, sem davida,
de grande importdncia, mas representou para os professores
muito idealismo e um esforgo muito grande. Isto porque ha-
viam sido admitidos exclusivamente para prestacgao de servi-
¢os por dez horas semanais de aulas (2 cursos), sem nenhuma
remuneragao pelo trabalho de preparagdo e de avaliagdo. Na-
turalmente, como se tratava de um projeto grandioso (pelo ni
mero de alunos que pretendia atingir), tudo seria montado
aos poucos; era de se esperar que fosse crescendo gradativa

mente. Entretanto, passada agora a euforia que existia em
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torno do Adudio-visual e analisando atualmente as dificiéncias
deste método (gue serao apontadas neste trabalho), seria tal
vez valido questionarmos se nao teria sido mais produtivo in
vestirmos mais em recursos humanos do dque em tecnologia nes
ta fase inicial, fornecendo desde o inicio condigbes  para
que os professores trabalhassem (regime em tempo integral,
bons salarios) e pudessem além de dar aulas, continuar seus
estudos, através de pesquisas, ainda que tivessem de usar de
criatividade em seus cursos, sem nenhum aparato eletrdnico.
Lembrando as palavras de Afranio Coutinho: "0Os brasileiros
nos caracterizamos, em geral, por desejar o supérfluo antes
de possuir o necessario. Em toda a nossa vida esse & o tra
¢o que mais chama a atengao. E a psicologia tao bem expres-—
sa naquele ditado famoso do -~ & para inglés ver. Nao comega

mos pela base, mas pelo vértice. Tal psicologia reflete-se

muito bem no que concerne a nossa vida universitaria™.(10).
O depoimento da profa. Esther foi reforgado
pelo .da professora de Francés, Maria Aparecida Coudry, que
também destacou as dificuldades materiais existentes na épo
ca. Embora o grupo contasse com o método Vodix et Images de
France, que foi adotado em muitos cursos durante um bom tenm
po, na opiniac da professora, isto estava muito longe do

que se poderia esperar de um trabalho numa universidade. Nao

(10) - Undivensidade, insiditudi¢do cnitica. p. 81l.
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se deixou encantar pelas maravilhas de um laboratdrio,de um
método importado e, desde o inicio, percebeu que nao have-
ria espaco para uma pesquisa mais séria num prazo que seria
razoavel para sua carreira, tendo abandonado a UNICAMP al=-
guns anos depois.

Os depoimentos das professoras Esther e Cou-

dry sao duas vivéncias de uma mesma situagao que  poderiam

causar nas pessoas as mais diversas reagOes. Objetivamente,
entretanto, se analisarmos as condigdes de trabalho em 1973,
verificaremos que se trata de fatos reais e nao apenas de
meras impressbes pessoais. A situac@o funcional era a seguin
te: nomeados técnicos auxiliares de ensino, os professores
recebiam, a titulo precario, vencimentos abaixo de sua qua-
lificagao, inferiores até aos vencimentos de um professor se
cundarioa; nao dispuseram de protecao e garantias previden-
ciirias quaisquer, pois além de nao recolherem contribuigCes
a IPESP, também nao lhes eram concedidos os beneficios da
1egislagéo do Trabalho (139 salario, INPS, Fundo de Garan-
tia, etc.).

Em 25/6/74, no processo 3312/74, Registro n®@
10166, o prof. Dr. Manoel Tosta Berlink, entao diretor do
IFCH, solicitou ao reitor, prof. Dr. Zeferino Vaz, que fos-
se constituldo oficialmente o CLA (uma vez gue ele existia

apenas de fato), tendo sido aprovado, através da Portaria GR

n® 76, publicado no Diario Oficial do Estado em 18/2/76 (1l1).

{11) - Cf£. Anexo 1 - p. 199.



21

Em 28/6/75, os entao denominados "té&cnicos
docentes" passaram a ser considerados como integrantes do
Magistério Superior (MS), continuando, entretanto, a traba-
lJhar num regime de 12 horas semana}s, (RTP - regime de tur-
no parcial) (12).

Naoc cabe agui relatar todo o histdrico do

CLA, mas & importante ressaltar que o vinvulo entre o CLA e

0 DL, a que ficou ligado a partir de 1977, sempre foi ape-
nas administrativo. Os docentes do DL nao tinham atuagdo jun
to ao CLA nem vice~versa, tanto no que concerne a, docéncia
guanto ds pesquisas. Apesar da legislagao que previa o CLA
como Orgao de pesquisa e ensino, durante toda a sua evolu-
gao, o CLA sempre esteve oscilando entfe duas forgas politi
cas antagdnicas, uma delas tentando manter o CLA apenas co-
mo centro de servigos. Para isto adotava-~se uma linha de
contratagac de professores em nivel inicial de formagao (com
licenciatura apenas) (13), dificultando a passagem para um
regime de trabalho que possibilitaria a pesquisa, o regime
de dedicagao integral & docéncia e pesquisa (RDIDP). A se-
gunda tentou sempre transformar o CLA em algo mais do que um
centro de prestagao de servigos, adotando uma politica de
contratagaoc de docentes com maior titulagao (Mestrado e Dou

toramento) , lutando pela formagao dos professores ja contra

(12) - Referimo-nos aqui & situac@o funcional da maioria dos
professores, sendo que sempre havia algumas excegoes.

.{13) - Inicialmente, havia professores que nem tinham licen
ciatura! -
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tados e, nos ultimos anos, tentando passar todos os docen-
tes para o regime de tempo integral (RDIDP). Em dezembro de
1977, foi admitida a professora Dra. Angela B Kleimann, es-
pecialista em Lingliistica Aplicada, para coordenar o CLA. Em

1978, comegaram a ser alterados os regimes de trabalho dos

professores do CLA (de RTP para RTC, ou seja, de 12 horas pa

ra 24 horas semanais),e reafirmaram-se os direitos e deveres
dos docentes incluidos na categoria MS (magistério superior).
Isto fez com que alguns docentes nao interessados na carreli
ra académica {principalmente em ingressaremn em curéos de
pds-graduagao) fossem afastados de suas fungoes.

A integracgao cada vez maior entre a docéncia
e a pesguisa, levou a gue fosse implantadc b DLA, © Depar-
tamento de Linglistica Aplicada, atendendo a concretizagao
dos interesses académicos dos docentes que permaneceram no
CLA, gue passou a ser um Orgao anexo ao DLA. Por outro lado,
todos os docentes foram relotados junto a este Departamento,
situaééo esta que permanece até hoje, sendo que somente de
1982 a 1985 os professores foram reclassificados para [}
RDIDP. Insistimos na importancia deste tipo de regime de tra
balho, pois somente em tempo integral & possivel desenvolve
rem-se as trés atividades propostas pela Universidade: ex-~
tensao, pesquisa e ensino, principalmente se os professores
acumularem servigos administrativos ou burocraticos e/ou se
estiverem, ainda, em fase de formagao (participando de pro-

gramas de Mestrado ou de Doutoramento), como tem sido o ca-
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so de grande parte do corpo docente do DLA, durante estes
anos. Afranio Coutinho afirma que "a nao concentracdo num
sb emprego torna-se contraproducente ac bom desempenho de u
ma atividade docente em nivel superior" (14). Nao seriamos
tao radicais quanto o autor que ndo admite em caso algum a

acumulagao e até diriamos que ha pessoas que conseguem divi

dir-se de maneira bem satisfatoria, que isto varia de indi

viduo a individuo, dependendo de seu temperamento e de ca-

da situagao: distincia entre os empregos, horario, condigdo
de vida e, ainda, se as atividades sac semelhantes ou muito
diversificadas. Por outro lado, deve~se admitir gque, - na
maioria das vezes, o fato de um professor trabalhar numa -
nica instituigao possibilita uma melhoria na qualidade de
trabalho. No caso do DLA, este progresso foli marcante, o
gue pode ser verificado através da comparagao entre os rela
torios de atividades. De qualquer forma, a acumulagdao deve-
ria ser uma excegao e nao uma regra. Todo docente deveria
ter esta oportunidade, inclusive os de 19 e de 29 graus {com
carga didatica réduzida, naturalmente), assim como os de u-
niversidades particulares. Na UNICAMP, alids, o RDIDP & uma

constante, o gue explica de certa forma o excelente nivel

gue conguistou.

(14) - COUTINHO, Afranio. Universidade, instituicdc cnitica.
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A demanda de cursos de linguas aumenta cons-
tantemente na universidade. Torna-se dificil para o DLA, com
um nimero reduzido de docentes, arcar com todas as responsa
bilidades enumeradas acima (cursos de graduagao, pds-gradua
cdo, pesquisas e oriéntagao, entre outras), e, ainda, com ©
compromisso de oferecer os cursos de linguas estrangeiras a

comunidade universitdria. A questao do CLA e da qualificagao

dos professores responsidveis pelos cursos de lingua volta a
tona e continuou~se a discutir no IEL a respeito dos objeti
vos do CLA, estando em vias de viabilizar-se uma ¢arreirapa
ralela para professores de lingua (sem ligagao com a pesqui
sa) . Resta-nos questionar se haveria grandes diferengas en-
tre estes professores e aqueles que oferecem as disciplinas
do curso basico (que também atendem a toda a universidade);
resta-nos entender porque o professor de linguas precisa ser

visto como um repetidor de métodos j& prontos, em vez de um

especialista na area. Argumentos académicos certamente nao e

xistem. Politicos? Provavelmente.

Parece-nos o quadro bastante importante,pois,
na realidade, algumas guestdes estao em jogo, e elas remetem
nos as seguintes perguntas:

a) quals os objetivos da universidade brasi-
leira?

b) considerando-se esses objetivos, gual se-
ria o lugar do ensino de linguas estran -

geiras no 3¢ grau?
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c) qual seria o papel do professor de linguas?

e do aluno?

Sao perguntas importantes que chegam a gerar
muita polémica na Histbria da Educagac, cujas respostas tém

variado com o tempo & com a politica governamental. S3o per

guntas que nao dizem respeito sb ao IEL e & UNICAMP, mas a
todas as universidades bragsileiras. Naturalmente, existem
varias opiniodes, varias maneiras de enfocar o assunto, gue
retomaremos no Capitulo II deste trabalho.

No momento, acreditamos que seja pertinente
descrevermos rapidamente as tendéncias metodoldgicas que

tém norteado os cursos de Francés no CLA.
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1.4. Tendéncias Metodoldgicas

Algumas pesquisas vém sendo realizadas « no
Instituto de Estudos da Linguagem, na UNICAMP, sobre o ensi
no de Francés, sobretudo, depois da criacao do DLA e da pas
sagem dos docentes para RDIDP - pesquisas estas que tém da-
do origem a teses, artigos, palestras, e que tém servido mui
tas vezes para reformularem-se os cursos oferecidos pelo
CLA (15). Procura-se, portanto, integrar a docéncia & pes-
quisa, tendo-se seguido, principalmente, a tendéncia da Di-
datica Geral de Ensino de Linguas Estrangeiras. Nao tem si-
do, entretanto, do interesse dos docentes importar nmétodos
franceses e adotid~los na sua integridade. Isto & feito oca-
sionalmente, a titulo de experimentagéo, de maneira geral,
sempre havendo um espirito de questionamento, de reflexao,
na tentativa de adaptar as correntes metodoldgicas a nossa
realidade, visando a propiciar o melhor para o nosso estu-
dante, e a fornecer alguma contribuigao para a Area de pes-—
guisa do ensino de Francés no Brasil.

Como 3& foi dito anteriormente, o inicio dos
cursos de Francés coincidiu com a criacao do CLA, em 1970.
Contava-se na época com trés professores, e era oferecida u

ma Unica modalidade de curso: o Francés Geral. Por Francés

(15) - Cf. anexo 2 lista de publicacgdes, p. 200.
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Geral entendia-se um tipo de curso gue levasse o estudante

a adguirir um bom dominio da lingua, desenvolvendo-lhe as
quatro "habilidades" (entender, falar, ler e escrever) {(16).
As turmas eram constituidas de, no maximo, 25 alunos, de va
rias faculdades e de graduagao ou de pds-graduagio, que iam

se inscrevendo a cada semestre, podendo chegar ao 69 semes-
tre. Estes cursos, na medida do possivel, estavan geralmen~
te ligados & pesquisa do audio-visual - metodologia muito va
lorizada na época e gue representava um grande avango em re

lagao ao método tradicional. Estes métodos ser3o analisados
no Capitulo II, nos itens 2.4.1. e 2.4.2.

Nao se tratava de uma cdpia fiel do mdtodo.
Quando algum professor optava pelo Voix et Images de France
(17), ele fazia as adaptaqﬁes necessarias. Mais tarde, - o
Voix et Images de France foi substituido pelo De Vive Voix
(18), também um método audio-visual, mas com alguns progres
508 em relagéo ao anterior. Das cinco aulas semanais, uma
era reservada para o laboratdrio, onde os alunos tinham aceg
so aos didlogos e exercicios estruturais previstos pelo mé-
todo.

Em agosto de 1978, uma outra modalidade de

ensino foi implantada no CLA: o Francés Instrumental. Trata

(16) - Na época falava-se de "habilidades", atualmente o ter
mo utilizado & "competéncias". -

(17) - GUBERINA, P, e RIVENC, P.

(18) - MOGET, Marie-Thérése.
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se de um curso destinado a estudantes de uma mesma area, in
teressados em leitura de textos técnicos, com 3 a 4 horas se
manais, durante dois semestres. A implantacgdo do programa de
Frances Instrumental deu-se por intermédio do Consulado da
Franca que, através de um acordo com o IEL, prontificou-sea

viabiliza-lo financeira e didaticamente. Este tipo de acor-
do foi feito nao somente na UNICAMP, mas em outras universi

dades brasileiras {como a Universidade Federal da Bahia, U-
niversidade Federal do Ceard, Universidade Federal de Brasi
lia, Universidade de Sao Paulo). Para isto, o Consulado en-
viou uma leitora, profa. Dra. Charlotte C. Galves, que coor
denou o programa. O xelatério.de atividades do Francés Ins-
trumental do periodo de 1978 a 1983 explica como ocorreu es
ta implantagao: "O ponto de partida foi o interesse manifes
tado pelos servigos culturais franceses de favorecer a im-
plantagao na universidade de uma modalidade diferente de en
sino do Francés, que consistisse em propor aos alunos uma
metgdologia de acesso aos textos da sua especialidade em Fran
cés. Assim, a partir de entao, uma verba passou a ser regu-
larmente oferecida para permitir a realizacao desses cursos.
Tratava-se, portanto, de uma iniciativa exterior a propria
universidade. Contudo, d medida gue ia se realizando, o tra
balho ligado ao programa de Francés Instrumental foi se in-
tegrando a varios niveis: criacdo de uma sigla especial que
oficializou a oferta dos cursos de leitura por parte do CLA;
contratagao de uma professora com a finalidade de assegurar

a oferta destes cursos, integragao maior dos professoresre
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cebendo pelo Consulado & vida académica com sua participa-
gao no grupo de trabalho e de pesquisa formado pelos profes
sores envolvidos no programa - que fossem do CLA ou nao - de
senvolvimento das atividades desse grupo, cujo trabalho de
pesquisa se enquadra atualmente numa das linhas mais impor-

tantes do Centro e Departamento de Lingliistica Aplicada (o
ensino da leitura em lingua estrangeira), ligagOes desta pes

quisa com o desenvolvimento do programa de pds-graduagao em
Lingliistica Aplicada, por intermédio de cursos ou de traba-
lhos de dissertagéo, enfim, reconhecimento pela pomunidade
universitaria do interesse do programa, sobretudo, no que
diz respeito aos plblicos de pds-graduagao" (19).

0 CLA passou, entao, a oferecer simul taneamen
te cursos de Francés Geral e cursos de Francés Instrumental,
modalidades estas que permanecem até hoje. Resumindo, temos
entao,; © que nos mostra o gquadro na pagina seguinte.

Vimos, na introdugao deste trabalho, que o ter
mo FFancés Instrumental & utilizado no Brasil (e parece ser
uma tendéncia universal), principalmente para uma aprendi-
zagem da {eifura. Entretanto, esta abordagem metodoldgica,
com todos 0s seus pressupostos tedricos, vem sendo mais re-
centemente transferida para as demais competéncias (o que se
rd explicitado no Capitulo III). Na UNICAMP, também & usa-

do de maneira redutora, designando os cursos voltados para

(19) - Este relatdrio foi redigido pela coordenadora do Pro
grama, profa. Dra. Charlotte C. Galves e por um dos
professores, prof. Paulo Otoni.
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Franceés Geral

Heterogéneo: alunos de

Francés Instrumental

Homogéneo: alunos de

Publico varias &Areas, sobretu- uma mesma area, sO-
do, da graduacgao. bretudo, da pds-gra-
duagao.
Periodo
6 semestres 2 semestres
previsto

Ngmde horas/

aula semanais

Objetivo

Levar o aluno a comuni-
car-se em situagoes de
oral e egcrita e a re~

fletir sobre aspectos

lingliisticos e culturais

Permitir o acesso &

bibliografia da &rea,

trabalhando, entao,

com textos técnicos
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compreensao, sobretudo leitura, embora muitos dos principios
do Instrumental influenciem atualmente os cursos de Francés
Geral (sendo, inclusive), esta a proposta desta dissertacao).

Retornando a 1982, poderiamos ressaltar que
nesta época, nos cursos de Francés Geral, os professores ja

se orientavam pelos métodos C'est Le Prdintemps (20) e Adchd

fef {21), mas de maneira fragmentada, buscando com mais in-
tensidade um caminho novo, gue levasse em conta as especifi
cidades do aiuno universitirio brasileiro, em particular, do
aluno da UNICAMP, uma pratica metodoldgica que nascesse de
sua propria vivéncia, o que foi se concretizando, sobretudo,
a4 medida que os professores foram passando para o regime de
tempo integral e tiveram condigdes de dedicarem-se mais a
pesquisa.

Quanto acs cursos de Francés Instrumental, &
importante ressaltar que parecem existir razoes diversifica
das de interesse pela leitura dependendo da faculdade de o-
rigem (22). No Instituto de Quimica, por exemplo, os alunos
procuram O Curso para prepararem—se ao exame de proficiércia
em lingua do doutoramento. Isto faz com que se trate geral-
mente de turmas relativamente pouco numerosas, mas extrema-

mente estaveis no decorrer do curso. Explica, também, a re-

(20} LAVENNE, Christian.

(21) COURTILLON, Janine e RAILLARD, Sabine.

(22) Relatdrio de atividades do Francés Instrumental - 1978
a 1983.
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gularidade dos pedidos. A motivacao do exame também aparece
na Faculdade de Educagao e de Engenharia de Alimentos, mas
nestes casos, o acesso & bibliografia em Francés constitui,
também, um objetivo em si. No Instituto de Biologia, parece
ser esta segunda razao a gue mais motiva os alunos. E o ca-

so dos alunos dos Gltimos anos de graduagao de Engenharia A

gricola e de Alimentos. A Engenharia & um caso 3 parte: a

leitura em Francés parece ser um meio de acesso a cultura

francesa em geral. Esses alunos sao os que menos se interessam (sal
vo excegdes), em ler textos da sua Area em Francés. Além dis
s0, os alunos do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, inclu
sive os de graduagao, tém muito interesse pela leitura, pois conside
ram-na Otil para seus cursosy que privilegiam a bibliografia francesa.
Atualmente, conta o DLA com nove professores
de Prancés, responsaveis, em média, por 14 cursos de Fran-
cés Geral e 2 cursos de Francés Instrumental, para alunos de
pés-graduagao, por semestre. Por outro lado, o Consulado da

Franca financia ainda cinco cursos de Francés Instrumental por se
mestre, sob a coordenagéio do leitor, prof. Dr. Jean - Pascal
Gans. A demanda para os cursos de Francés aumenta a cada dia
gue passa, sendo muito grande a procura pelos alunos. Com
esses dois tipos de cursos, acreditamos atender a doig ti-
pos de piblico diferentes que existem na universidade. Por
outro lado, podemos verificar que o vinculo entre docénecia
e pesquisa & cada vez mais estreito. Tem, ainda, o grupo de

Francés participado de varias atividades em auxilio & comu-
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nidade, como por exemplo:

*.durso de aperféigoamento,~organizado pela CENP,
em 1985, para professores de 19 grau da rede

oficial de ensino;

*

elaboragao e aplicagao de testes de profi-

ciéncia em Francés para os cursos de Mes-

trado e Doutoramente de varias faculdadese
institutos da UNICAMP;

* elaboragao de provas de vestibular para di
versas universidades; ’

* servigos de tradugao simultdnea de pales-
tras proferidas por professores visitantes;

* participacao em banca examinadora em con-~
curso de ingresso na cadeira de Francés pa

ra coutras universidades.

Apresentado o contexto mais prdoximo em que
foi realizada nossa experiéncia, & necessirio que o vincule
mos ao contexto mals geral - o do ensino de Francés na uni-

versidade brasileira, o que serd feito a seguir, no Capitu-

lo 2 deste trabalho.



CAPITULO 2 -~ REFLEXOES SOBRE O ENSINO.

DE FRANCES NO 39 GRAU



35

Se buscamos subsidios para o ensino de Fran-
cés no 39 grau, & necesslrio refletirmos sobre o lugar que
este ensino deve ocupar. Precisariamos, entao, retornar &s
perguntas que surgiram das consideragoes feitas no Capitulo
1l
quais os objetivos da universidade brasilei
ra?
considerando-se estes objetivog, gqual seria
lugar das linguas estrangeiras e, sobretu-
do, do Francés, no 39 grau?
qual seria o papel do professor de linguas?

e do aluno?

Nesta &issertagéo, adotaremos a prespectiva
de Demerval Saviani (23), cuja proposta se afasta do senso
comum {(gque costuma fazer parte de nossas discussoes em nos
so dia-a-dia) para abordar a educagdao sob um prisma da consg
ciéncia filos8fica, o que nos leva, principalmente, & pri-
neira de nossas questoes para, a partir dai, chegarmos = 3s

demais.

(23) = Educagac - do senso comum & consciéncia §4L0450 fica.
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2.1. Objetivos da Universidade Brasileira

Destaca Demerval Saviani que, embora existam
muitas concepgdes sobre educacgao, todos concordam gue a edu
cagdao visa ao homem, ainda gque a concepgao de homem tenha

variado nas diferentes épocas. Alem disso, enfatiza que o

homem & um ser condicionado a natureza e a seu meio cultu-
ral.

Assim sendo, o homem & um ser situado, mas
nao passivo, indiferente a tudo; ele reage perante a situa-
¢do, intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar ou trans-
formar; "é& capaz de superar os condicionamentos da situagéo;
ele nao & totalmente determinado; € um ser autdnomo, um ser
livre" (...) O carater pessoal e intransferivel da liberdade nzo .
significa, entretanto, que nao seja possivel a relagao hori
zontal do homem a homem; ao contrédrio. O fato de nao ser in
diferente & pessoas dos outros, o fato de neconhecer o valor
do outro, a sua liberdade, indica que o homem & capaz de
transcender a sua situagao e as opgOes pessoais, para colo-
car~se no ponto de vista do outro, para comunicar-se com O
outro, para agir em comum com ele, para ver as coisas obje-
tivamente (...). Assim, se a relagao vertical do homem para

com as coisas €& uma relagao de dominagao, a relagao horizon

tal do homem para com os outros sera uma relacao de colabo-
ragao {(...)". Do ponto de vista da educagao, diz o autor que
promover ¢ homem significa tornéw;o "cada vez mais capaz de

conhecer os elementos de sua situagao para intervir nela
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transformando-a no sentido de uma ampliacao da liberdade da
comunicagao e colaboragao entre os homens". Logo, conclui o
autor, "considerando-se que a educagdo visa a promogao  do

homem, sao as necessidades humanas gue irao determinar 0s

objetivos educacionais".

No caso do homem brasileiro em geral, Savia-
ni destaca que ele "nao sabe tirar proveito das possibilida
des da situagao e, por nao sabé-lo, freglientemente acaba por
destrul-las". Entdo, & necessaria uma educagao voltada para
a subsisténcia (19 objetivo), de modo que "é homem brasilei
ro aprenda a tirar da situagao adversa os meios de sobrevi-
ver".

Por outro lado, o brasileiro & "marcado por
uma tradig¢ao de inexperiéncia democratica, marginalizagao e
condmica, politica, cultural. Dai, a necessidade de uma edu
cagac para a libertagao (29 objetivo): "€ preciso saber es-
colher e ampliar as possibilidades de opgao”. Esta conscién
cia é adguirida através da comunicagao. E isto nos leva ao
3¢ objetivo que seria o da educagao para a comunicacao: "&
preciso gue adgquiram os instrumentos aptos para a comunica-~
cao intersubjetiva". Para que estes trds objetivos sejam al
cangados, had necessidade de que se altere o panorama nacio-
nal atual, o que nos faz chegar ao 49 objetivo: educagao pa
ra transformacao.

Resumindo, Saviani propoe que a educagao di-

rigida ao homem brasileiro seja voltada para a subsisténcia,
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para a libertacao, para a comunicacao e para a transforma-
cao (24).

A partir desta visao, em outra parte de seu
livro, o autor propde alguns abjetivos basicos da universi-
dade: "Encarado o homem no contexto situagao-liberdade~cons

ciéncia; encarada a Universidade como uma instituigao educa

tiva; encarada essa instituicao com as fungoes especificas
de conservagao, criagac, transformacdo e transmissio da ch.
tura, vé-se que ela deverd ser, por exceléncia, um drgao de
pesquisa e ensino. Para que, entretanto, desenvolverd a Uni
versidade, a pesquisa e o ensino? Se a educagao & promogao
do homem; se o homem realiza as suas potencialidades na e
a parfir da situagdo; se a sua capacidade de intervir na si
tuagao depende do grau de conscidncia que possui em relacio
d situacgado, a Universidade estard em condigoes de desempe~
nhar suas fungdes se e somente se for capaz de formar pro-
fissionais:
a) com uma aguda conscincia da realidade em
gue vao atuar;
b) com uma adequada fundamentagao tedrica que
lhes permita uma acao coerente:
c) com uma satisfatdria instrumentalizacgio

técnica que lhes possibilite uma agao eficaz" (25).

(24) - SAVIANI, Demerval. Op. cit., p. 39-50.

(25) -~ Id. Ibéd., p. 63-568.
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Por outro ladco, num ocutro texto deste mesmo
livro, o autor, ao tratar da participacac da Universidade no
desenvolvimento nacional, destaca o carater "reificado", "des
humanizado" que ambos assumiram. Focaliza o f%to de gue "a u-
niversidade, enquanto instituigao, & produzida simultaneamen

te e em agao reciproca com a produgdo das condicSes materiais
e das demais formas espirituais. E, pois, produzida como ex

pressao do grau de desenvolvimento da sociedade em seu con-
junto (...)". O desenvolvimento, em nossa sociedade capita-
lista, tem-se direcionado para um modelo tecncocritico e uma
modernizagao acelerada, e a Universidade (enquanto institui
¢ao e sendo produzida como expressao de desenvolvimento da
sociedade) tem reforgado estes padrdes. Assim, dirlamos que
cabe a cada um de nds lutar pela humanizacio da Universida-
de e do desenvolvimento nacional, uma vez que & a tecnologia
que deve vir a servigo do homem e ela sb faz sentido se for
dirigida para o bem-estar da populacdo. Nao cabe, nesta dis
sertacgao, alongarmo-nos sobre este assunto, pois nos diatan
ciariamos em demasia de nosso tema, mas cabe ainda destacar
que alguma pistas sao sugeridas por este autor para gue pos
samos, através da universidade, tracar um caminho rumo & hu
manizagao do desenvolvimento nacional. (26)

Ao falarmos de universidade, devemos, tambémn,
pensa-la em relagdo aos demais graus de ensino. E isto nos

leva aoc que Afranioc Coutinho chama de mobralizagdo do ensi-

no. Diz ele: "O processo de-mobralizacdo atual do ensino bra

(26) - Id. Tbid. P. 69-84.




40

sileiro envolve todos os niveis: do primdrio ao superior. O
primdrio estd sendo substituido pelo Mobral; o mé&dio pelo su
pletivo e pelos cursinhos, ambos condicionados ao vestibular
unificado; a graduagao universitdria substitui ainda ou com

plementa o médio; e a pbs-graduagdo substitui e corrige as ,
deficiéncias da graduagdo". (27)
. o .mEéta aécadéncia éalensino dé éu@ tanto falam
atualmente est&d, sem dlvida, ligada 3 grande expansio havi-
da. A Escola nao estava preparada para receber a nova clien
tela (classe social baixa) com a democratizagao do .ensino,
nem quantitativamente falando, nem quanto & compreensao dos
diferentes padroes que ela trazia. No caso de Francds, esta
decedéncia &€ muito nitida, mas ela pode ser explicada nao sb
pelos problemas surgidos pela democratizagao do ensino, pe-
las dificuldades gerais de qualquer professor de 19 grau de
nossos dias (excesso de aulas, pé@ssimos salirios, acumul azdo
de empregos, dificuldade em se reciclar, falta de recursos

didaticos adequados, etc.), mas ainda pelo desprestigio do
ensino de linguas estrangeiras - politica adotada nos Glti-
mos anos. Isto leva os alunos a chegarem ao 39 grau como i-
niciantes completos ou com um baixo nivel de conhecirento, a-
té mesmo nas Faculdades de Letras que formam os futuros pPro
£essores de Francés. Quanto aos estudantes da UNICAMP, es~
tes, na sua grande maioria provenientes de Campinas e das de

mais cidades do Estado de Sao Paulo, onde o Francés & ine-

(27) - COUTINHO, Afradnio. Universidade, instituicdc chitica.
‘ p. 53.
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xistente em quase todas as escolas de 19 e 29 graus, ou faz
parte do curriculo apenas como uma atividade (28), chegam a
té nds com pouquissimo ou atd mesmo nenhum conhecimento da
lingua. Isto & prejudicial. O ideal serla gue os alunos 1ja
chegassem d universidade sabendo ao menos ler duas linguas

estrangeiras. Desta forma, ele poderia ter imediato acesso

d bibliografia de seu curso, tendo mais de um referente cul
tural, tecnoldgico. Como isto nao ocorre, a maioria dos pro
fessores de graduagao nao indicam bibliografia em Francés (o
que seria fundamental para alguns cursos, como por exemplo,
Letras, Ciéncias Humanas) ou escolhem cbras traduzidas, mas
que ja chegam até nds com muito mais atraso do gue se fos-
sem lidas no original, sem falar dos excelentes “trabalhos
que sao publicados em revistas especializadas, aos quais os
estudantes nao chegam a ter acesso. Mesmo quando os estudan
tes freqlientam os cursos de Francés, logo que entram na
UNICAMP, perdem no minimo um ano, o que & significativo, um
vez que, em geral, os cursos de graduagac sao previstos para
quatro ou cinco anos. 0 trabalho com a lingua na Universida
de poderia ser o de aperfeigoamento. Poder-se-iam analisar
textos mais complexos, desenvolver mais a produgao, o que é
impossivel na estrutura atual. Seria interessante gquestionar

mos, por exemplo, gquanto tempo um estudante de literatura de

(28) - Cf. Resolugdo 1/85, da Secretaria da Educagao de Sao
Paulo.
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vera estudar até conseguir ler um Proust, um Rimbaud no ori
ginal. Haverd tradugac que capte o valor de suas obras? Po-

derd um profissional nesta &rea desconhecer as obras litera

rias francesas?

Os objetivos da universidade brasileira, as-
sim como as dificuldades apontadas acima, levam-nos a gques—
tionar qual seria o lugar do ensino de lingua francesa no

39 grau, dentro do sistema atual -~ assunto este gue passare

mos a analisar.
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2.2. 0 Lugar do Ensino do Francés

Explicitaremos aqui o lugar gue o ensino de
Francés deve assumir dentro do sistema atual, sem preocupar
nos com situagdes idealizadas neste primeiro momento. Leva-

remos em conta o tipo de plblico que chega ao 39 grau (so-

bretudo nas universidades federais e estaduais que se asse-
melham mais a estrutura da UNICAMP) e os obijetivos gerals
da universidade brasileira que mencionamos anteriormente.

Se partirmos do principio de gque, éo ponto de
vista da educagao, promover o homem significa torna-lo "ca-
da vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagao,
para intervir nela, transformando-a no sentidc de uma ampli
agao da liberdade, da comunicacdo e colaboragao entre os ho
mens", o ensino de Francés, bem como o de gualquer lingua
estrangeira, ocupa um lugar relevante uma vez gque podera in
fluir através do terceiro objetivo da educacao: o da educa-
gao bara a comunicagao. (29)

Se considerarmos que "a Universidade estari
em condigoes de desempenhar suas fungoes se e somente se for
capaz de formar profissionais: com uma aguda consciéncia da

realidade em que vao atuar", (30) o contato com uma cultura

(29) - SAVIANI, Demerval. Educacde - do senso comum i cons-
ciencia §iLosofica, p. 41.

(30) - 1d.1bid., p. 65.
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diferente da sua favorecerd a compreensao de sua prépria rea
lidade.

S5e partirmos do pressuposto de que os estu-
dantes devem sair das universidades com "uma adequada funda
mentagac tedrica que lhes permita uma agao coerente” e "com

uma satisfatdria instrumentalizagdo técnica que lhes possi-

bilite uma acao eficaz" (31), devemos reconhecer a necessi-
dade de que tenham acesso a trabalhos cientificos de outros
paises que estejam em pleno desenvolvimento, como & o caso
da Franga e de outros paises francofones. ’

Se mantivermos como principio o fato de que
a universidade brasileira deve reencontrar seus padroes hu-
manisticos (32), a lingua francesa, pela imagem que o brasi
leiro faz dela (lingua sonora, bonita), pela grande influén
cia que a Franga vem exercendo sobre nossa expressio artig-
tica e pela possibilidade que se tem num curso de linguas de
introduzirem-se temas para discussao, pode vir a ocupar um
lugar importante na formacdo do estudante.

Assim sendo, o ensino deveria assumir um ca-
rater globalizante em que se visaria a atingir cbjetivos
pragmaticos mas ainda integrativos. Por objetivos pragmiti-
cos entendemos aprender a lingua por motivos praticos, ou
seja, visando a uma utilizagao concreta, e por objetivos in

tegrativos compreendemos aprender a lingua com a finalidade

{31) - SAVIANI, Demerval, loc. cit.

(32) - 1d. Ibid., p. 78.
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de conhecer a cultura de outros povos para seu enriquecimen

to intelectual.

Por outro lado, esta aprendizagem deve cola-
borar para promover a autonomia e independéncia do estudan-
te como ser humano e como futuro profissional. Deve, ainda,
pelo seu caridter humanista, ter seu conteido programatico ba

seado nos objetivos, interesses, aspiracdes e motivagoes do

estudante. A partir dal devem ser estabelecidas prioridades,
uma vez que nhossos objetivos sao muito amplos e vagos., A a-
nalise do pliblico e das condigoes oferecidas pela Institui-
ao dever3d, entao, ser levada em conta, no momento em qgue se
determina o gque sera enfatizado.

Tal proposta vai exigir uma definicao clara

do desempenho tanto do professor quanto do aluno.
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2.3. O Papel do Professor e o do Aluno

O papel do professor, em nosso sistema educa
cional, vem sendo hd muito tempo exercido de forma autoritd
ria, cabendo-lhe todas as decisdes e responsabilidade. Por

outro lado, o do aluno tem sido caracterizado por uma passi

vidade intensa, acatando tudo o que lhe € imposto, tendo co
mo Unica fungdo a de estudar o contelido programdtico que lhe
chega ds maos.

A proposta que apresentamos acima exigira u-
ma mudanga no desempenho discente e docente. A autonomia do
estudante sd poderd ser atingida, se ele mesmo responsabi~
lizar-se pela sua aprendizagem, participando das decisdes re
lativas & organizagao do trabalho em classe. O professor pas
saria, entao, a exercer uma ”fungﬁo de organizador, de coor
denador. A desigualdade de saber existente no ponto de par—
tida iria se tornando cada vez menor, i medida que se fossge
alcangando ¢ ponto de chegada.

Isto pode ser obtido através de uma negocia-
cao, de um contrato proposto pelo professor, a partir de ob
jetivos definidos em comum. E tal negociagdo pode e deve sen
revista durante todo ¢ cunrso.

Nao se trata de uma tarefa facil, uma vez que

implica uma mudanca de atitudes de ambas as partes. A do a-

luno teria de ser trabalhada pelo professor, mas, e guanto

a sua propria mudanga? Dalgalian, Lieutaud e Weiss apontam
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algumas diregoOes no que concerne a formagao do professor:

Le principe d'un contrat d'apprentissage met au premien plan
de £a formation pedagogique Les comporiements suivants: £'-
coute de L'autne, L'aptitude @ L'Echange, et de toutes Les

-~

techniques de contact qu'elles sdupposent el qud dolvent @-

-

the vues dans La pernspective d'une riedle disponibilitd 3

autrui. C'est ce que Rogens appelle L'empathiec. Disponibild

te, empathie se traduisent par des componitements, des gestes,
ded ZLechniques, mais un training exclusivement d ce niveau

comportamental ne serait nd efficace, ni toujouns posaible,

Une certaine catharnsis de La perscnnalite de ‘£lensedlgnant

est Loufourns Le prealable ou Le corollaine d'une disponibi~

tite en profondeun”, (33)

Além desta conscientizagdo, o professor de
linguas terd uma tarefa ardua a cumprir. Cada curso seu se-
ra Gnico, cada aluno seu serd um individuo que ele deverd @0
nhecer. Ele necessitara preparar melhor as suas aulas, uma
Vez'que nao repetird contelidos j3 trabalhados em outros cur
sos. Ele precisard ter uma nogao clara do contexto em que
estard atuando. Nao podera ser, portanto, um técnico auxi-
liar de ensino, como o descrito no item 1.2, deste trabalho.

Nao poderd ser um "dador de aulas", nem um "aplicador de mé

todos ja prontos". Ele devera ser capaz de elaborar o seu

material didatico especificamente para cada grupo em questzo.

(33) - Pour un nouvel enseignement des fangues - et une nou
vedle formation des enseignements, p. 29.
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Devera, desta forma, estar envolvido em pesquisa na 3rea,p§
ra se manter atualizado_e estar apto para avaliar suas ati-
vidades. Assim sendo, nao se justifica a criacao de uma car
reira paralela para professores. de linguas. (34) gque, a longo
prazo, se distanciariam do papel que deve assumir um profes

sor universitdrio. Deve, ainda, ter a possibilidade de assu

mir o seu trabalho em regime de dedicagao exclusiva, em tem

po integral, se assim o desejar, pois, sem dGvida alguma,

tal tarefa ird requerer muito esforgo e dedicacao.

¥

{34) - Cf. p. 24 desta dissertagao.
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2.4, A Abordagem da Escrita

De maneira geral, nas duas Ultimas décadas, o
ensino de Francés nas universidades brasileiras tem sido
marcado pelas tendéncias metodoldgicas da Didatica Geral do

Ensino de Linguas, sendo que trés correntes podem ser des-
tacadas pela sua importancia: a do método tradicional, a do

método &udio-visual e a da abordagem Instrumental. A primei
ra, ja guestionada nos anos 70, & atualmente pouco utiliza-
da, mas deixou os seus vestigios. A segunda continua a ser
empregada, mas quase sempre de maneira muito mais aperfeicoa
da do que em sua fase inicial. A Gltima delas, a abordagem
Instrumental, € a que parece corresponder melhor as expecta
tivas atuais da Universidade, sendo, portanto, muito mais
valorizada e objeto de estudo de muitas pesquisas. Entretan
to, & importante destacar que, no momento, encontramo—nosxqi
ma fase de muito gquestionamento e podemos sentir em alguns
autores (35) uma insatisfagdo e uma busca de algo novo. Os
nétodos sdo fruto de muita pesquisa e reflexdo, surgindo den
tro de um contexto histbrico-social, sendo, por isso mesmo,
dinamicos. Por outro lado, ndo se sobreptem uns aos outros,
rapidamente. Eles coexistem durante muito tempo, misturamse

muitas vezes, evoluem paulatinamente.

A concepgao de escrita subjacente a estas me

(35) - GALISSON, Robert (coord.). Lignes de force du rengu-
veau en question en didactique des Langues ethangenes -
remembrement de La pensee methodologique.
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todologias tem variado com o tempo, de acordo com a visdo e-

ducativa da época e do conceito gue se estabelece sobre Zin

guagem e comunica¢ar - assunto este do qual trataremos a se

guir.
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2.4.1. A escrita no método tradicional

Sem davida, o método tradicional deixou suas

raizes no ensino de Francés no 3¢ grau, nao somente no que
diz respeito ao desempenho do professor, mas na expectativa

de grande parte dos alunos. Por este motivo, & importante

destacarmos suas caracteristicas principais.

0O método tradicional & assim conhecido prova
velmente pela sua semelhanga gquanto a alguns principios ba-
sicos com uma metodologia utilizada inicialmente no século
XV, para o ensino de Grego e Latim. Esta informacao nos é
dada por Valnir Chagas que afirma ainda ter havido nessa &-
poca a "ascendéncia dos povos do ocidente” e o "ocaso do la
tim como lingua falada". (36) Entretanto, segundo o autor,
o Latim nao teria desaparecido das escolas, tendo permaneci
do ao lado do Grego, assumindo um grande wvalor cultural. Com
¢ aperfeigoamento da imprensa e com as novas idéias que sur
giram no Renascimento, as obras gregas e romanas passaranm a
ser mais difundidas. Continua o autor dizendo gue fol nesta
época que o ensino de linguas passou a ser sistematizado, u

ma vez que, até os fins da Idade Média, o ensino era

mais
natural mesmo nas escolas. (37) A aprendizagem ocorria,entio,
(36) - Didatica especial de Linguas modennas, p. 46,
(37) - O Método Natural caracterizava-se pela espontaneida-

de no ensino, ou seja, era feito de maneira nio sig=-
tematizada. O aluno aprendia da mesma forma que uma
crianga aprende a lingua materna: ouvindo, imitando,
falando, repetindo e conversando. SCHMIDT, Maria J.,
0 ensino cdentifico das Linguas modennas, p. 48.
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a partir da leitura de textos dos autores famosos que eram
traduzidos para a lingua materna, sendo que a gramitica nor
mativa assumia grande destaque, nico aspecto abordade du-
rante as aulas. Ler significava, portanto, trhaduzin e escne
ver, neproduzin as hegras gramaticais estabelecidas pelos es

critores célebres, que escreviam em Grego ou Latim. Faltam-
nos maiores detalhes sobre esta época, mas, sem divida, es-

tes aspectos sao bastante semelhantes aos do método tradi-
cional do século XX, como veremos mais adiante. Valnir Cha-
gas afirma também que, a partir do século XVI, grandes es-~
critores comecaram a escrever em sﬁa lingua materna (como,
por exemplo, Shakespeare, Montaigne, Camoes) . Nesta fase, o
Latim e o Grego foram perdendo sua forga como expressio cul
tural. Isto pode ser explicado em parte pela forca politica
due foram criando os Estados Europeus. Entretanto, o tipo de
ensino citado anteriormente teve grande influéncia sobre o
ensino das linguas modernas. O autor afirma que, durante
trés séculos, "os professores passaram a ensinar as linguas
modernas como se fossem linguas mortas: pela traducdo ante-
cipada seguida quase sempre da memorizagido indispensivel de
regras de gramatica". (38) Este histdrico talvez sirva para
explicar o fato de o método ser chamado de fradicional.

Se voltarmos nossos olhos para o Brasil, no

(38) - Op. cit., p. 46.
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século XVI, verificaremos que as linguas ensinadas nas esco
las pelos jesultas (39) ({inico sistema de ensino na época) ,

se limitavam ao Latim e Grego, seguindo o método tradicimal,
O dque mais uma vez justifica sua influénecia no ensino brasi
leiro.

Mesmo recentemente, na década de 50, quanto a

alguns principios basicos, esse método foi valorizado, re-
flexo de uma época em que se tinha uma vis3o educativa vol-
tada para o humanismo, onde a literatura ccupava um lugar de
destaque. Saber escrever, inclusive em lingua materna, sig-
nificava conhecer e utilizar a lingua dos grandes escrito-
res. (40) Vista sob este prisma idealista, a escrita era,
entdo, encarada como um dom, atribuido a algumas pessoas pri
vilegiadas. A concepgao gue se tinha de linguagenm era, por-
tanto, a de um conjunto de frases gramaticalmente corretas.
Apoiava-se numa gramdtica normativa, constitulda de regras

explicitas que o aluno deveria dominar para chegar a escre-

(39) - FRANGA, Leonel. ¢ metodo pedagigico dos jesuftas, on
de analisa o "Ratio studiorum".

(40) - O mesmo pode ser observado nas préprias gramaticas
contemporaneas. Na Grammaiie Larousse du grancadls con
temporain, de Jean Pytard e outros, os exemplos sao
extralidos de grandes autores, como Racine, Proust,
Balzac, Corneille, Victor Hugo, Gide, Camus e Dide-
rot. O que ocorre, também, nas gramiticas brasileiras
que se baseiam em exemplos literarios de autores fa-
mosos, como, por exemplo, Olavo Bilac, Castro Alves,
Machado de Assis, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de
Andrade, Aloisio de Campos e outros, isto ja em 1970,
como a de Celso Cunha, Gramatica do portugués contem
pordnec (que se propde a ser uma gramitica descriti=
va).
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ver (em lingua materna e estrangeira). (41) Por outro lado,
a nogao de comunicagao al subjacente era muito redutora, wm
vez que a realizagao do oral passava pelos mesmos critérios,
tendo a escrita como um modelo, possuindo como referente as
mesmas regras. Nao levava em conta as especificidades do o-
ral, seu uso, suas particularidades sitvuacionais, os diver-~

s0s registros, etc.

A presenga do método tradicional no 39 grau
marcou-se nos cursos de Letras que preparavam professores de
Francés, uma vez que o ensino de linguas, na universidade,
para alunos de outras areas, parece ser uma realidade das
duas Ultimas décadas. Nos cursos particulares de linguas
(Alfiance Frangaise, por exemplo) e nas escolas de 1¢ grau,
houve um livro gue se destacou: Cours de Langue et de civi-
Lization francaises. {42). A maioria dos estudantes gue che
gavam ao 39 grau (ja com um bom conhecimento da lingua) con
tinuavam a aprendizagem na mesma diregéo, aprofundando-se,

tendo acesso a antologias ou a algum manual semelhante ao

(41) - Entende-se aqui por gramitica normativa a definicao
apontada por R.Galisson e Daniel Coste em Dictionai
ne de didactique des Langues: "Largement influencec
pah La Langue eerndite, La thadition Lifteraine des
"bons auteuns” et Les prejuges sociaux (c'est La "bon
ne societe", celle qui jouit de £'autornite et de La cultu-
re, qudi detient Le modele Linguistique), efle odicte des Ho-
gles prescriptives atomisantes (Dites cecd, ne dites pas cela)
qui tendent o donnen une {mportance exagerce aus exceptions, en

negligeant les negles fondamentales et Le systeime Me
me de La Langue"., p. 376.

(42) - MAUGER, G.
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Maugern Bleu e a gramaticas. O autor, ao apresentar o método,
em seu primeiro volume, destinado a alunos debutantes, afir
ma: Les Lectures ont ete L'objet d'un soin attentif. Je Zes
at voulues simples et nigoureudement progressives. POINT CA
PITAL A MES VEUX: ELLES NE CONTIENNENT AUCUNE DIFFICULTE
GRAMMATICALE, AUCUNE FORME VERBALE QUI N'AIENT ETE PRECEDEM

MENT EXPLIQUEE. Les faits {LLustrant La Lecon du jour sont
encadres’ . (43) Citando a lic3o 1 (anexo 3) teriamos como
ligao do dia Qu'est-ce que c'est? ‘Em torno destes aspectos
gramaticais, exercicios (44). '

No segundo volume (3?9 e 492 ano) aparecem al-
guns procedimentos diferentes, surgindo ¢ texto literario,

ainda gue fragmentado ou até mesmo adaptado. Em cada ligao,
podemos encontrar:

* textos também fabricados, seguindo uma pro

gressao gramatical rigorosa. Sao pequenas
histbrias, com as mesmas personagdgens do 19
volume, tendo como pano de fundo a viagem
pelas provincias dé Franca, e um vocabula-

rio relacionado & vida econdmica e social.

Seguem:
* exerclcios gramaticais, tendo como objeti-

vo, segundo o autor, desenvolver a produﬁb

(43) - Id. Couns de Langue et de civilization francaises,
v.l, p. 112.

(44) - 1d. Ibid., p. 2-3.
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escrita do educando;

* um questionario destinado A CoOnversacao;

* textos literdrios destinados & fixagio e
enriquecimento do vocabulario, agrupados se
gundo uma progressao gramatical}

* fotografias e documentos sobre a civiliza-

¢ao francesa.

Tomemos, como exemplo, a ligao 44 (anexo 4) (45).
O texto de Guy Maupassant a que Mauger da o titulo de Un
condamne encombrant havia sido preparado através da introdu
gao de parte do 1éxico em Les tribunaux (texto fabricado) e
dos elementos gramaticais, estudados nas ligoes anteriores.
Algumas explicagoes estabelecidas "a priori" como possiveis
dificuldades foram ainda acrescentadas. Desta forma, o alu-
no nao necessitaria de nenhum esforgo para a compreensao do

texto.

A descrigao deste mdtodo & de relevancia pa-
ra n&ssa dissertacao, uma vez que deixou vestigios no engi-
no do Francés, tanto no que diz respeito ao desempenho de
alguns professores, quanto na expectativa de muitos alunos.
Nao acreditamos que ainda existam cursos na universidade ba

seados inteiramente no método tradicional. Entretanto, sua

influéncia pode se fazer sentir sob varios aspectos em al-

(45) - 1d. 1bid., v.2, p. 124.
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guns cursos.

Quanto ao desempenho do professor:

a) no estabelecimento do contelido {(programa):
baseédo apenas na progressao gramatical;

b) na selegao de textos: textos pré-fabrica-
dos, levando em conta a progressao grama-
tical]

¢} na abordagem desse texto: trabalhando-se
com leitura linear, (inclusive em voz alta),
tradugao e levantamento exaustivo da gra-
matica e do l1léxico;

d)} na preferéncia pela dissertacao, mesmo no
inicio da aprendizagem;

e) na predomindncia de exercicios semelhantes
aos descritos acima (propostos pelo Mau-
ger, por exemplo);

f) na corregao: valorizando apenas a gramati
ca normativa, penalizando o aluno, quando

estas regras sao infringidas.

Estes aspectos nem sempre aparecem simulta -
neamente, no mesmo curso. Por outro lado, muitas vezes, nao
sao intencionais. Grande parte dos professores passaram pox
este tipo de aprendizagem, que muito contribuiu para a sua
formagao e, se descobrem, de repente, ensinando da maneira
como aprenderam. E, também, deparam-se com um trabalho mais

facil, por ser repetitivo. Deixam-se ainda levar pelas eox-
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pectativas de varios alunos que também tiveram uma formac3o
de sua lingua materna ou mesmo de alguma lingua estrangeira
de maneira tradicional.

E importante ressaltarmos que hi momentos em
sala de aula em que estes aspectos sao pertinentes. Porem,

acreditamos que esta metodologia, na sua totalidade, seja

inadequada para o mundo moderno. Nao poderia mais dar con-

ta dos objetivos atuais da educagao brasileira, da universi
dade e dos proprios objetivos dos alunos, sendo, portanto,
ineficaz. Além disso, propGe uma aprendizagem acumulativa
(como se o conhecimento fosse se organizandc com um dado o]
bre o outro), ja& fornecendo, antecipadamente, todos os ele-
mentos necessarios para a compreensao. Entretanto, sabemos,
atualmente, que o estudante & capaz de formular hipdteses,
de inferir sobre determinados aspectos que ele desconhega.

Pode, por ele mesmo, internalizar "a sua gramatica”, o que

veremos quando abordarmos o ensino do tipo Instrumental.
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2.4.2, A escrita nos métodos audio~visuais

Vimos o quanto os métodos de lingua estrangei
ra estao estreitamente ligados ao contexto. E que, contraria

mente ao que pensam os leigos, nao sao apenas uma questao de

moda. Eles atuam dentro de um momento historico, modifican-

do~se quando este momento se modifica. Como afirma Calisson:
C'lest en efpet sous La pression de demandes instantes qu'on
toufouns ete entrepaises Les grandes novatrices en matiere
de didactique des Langues etrangeres. {(46)

E, sem duvida, o mundo modificou-se muito com
a Segunda Guerra Mundial.

Continua o autor dizendo: Pan exemple, c'est
La situation de guerre aux USA (a partin de 1943) et £'ungen
ce necessite d'apprendre d@ un assez grand nombre d'officiens
americains @ comuniquer dans ceataines fLangues parlies dans
Les Iles du Pacifique ot iLs devaient dibarquer, qui a con-
duit Le Pentagone, & mobiliser Les plus hautes compitences
Linguistiques de L'epoque et d deblogquer Les cnidits néces-
saines a La mise au point (@ Monterey, Califonnie) des pre-
miches methodes audio-orales destinces @ £'Zquipement Lin-

guistique minimal de cette armee. [47)

(46) = D'hien a aujourd'hui: La didactique des Langues otran
geres - du structuralisme au fonctionnalisme, p. 9.

(47) - Op. cit., p. 9.
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Sophie Moirand confirma esta informagao di-
zendo: Le postulat Lmplicite du nenouvellement methodologi-
que qui marqua £L'ensedignement de Langues ethangeres au Len-
demain de La Ze. guerre mondiale 5'appuyaii sur La fonction
de communication du Language: L& fallait favorisen Les  e-

changes Linguistiques craux enthe Les peuples, Les nations,

Les communautes, Les individus de Langues maternelles dif{e
rentes. (48)

Passamos, entao, de uma é&poca que valoriza a
escrita para uma fase de valorizagdao do oral. E iﬁportante
lembrarmos, também, o grande desenvolvimento da tecnologia
no contexto mundial. Os.préprios meios de comunicagao tive-
ram um grande impulso. Ndo podemos negar a influéncia gue a
televisao e os demais meios de comunicagdo de massa exerce-
ram e tém exercido na sociedade. O livro, gue era uma gran-
de fonte de saber e de prazer, teve de competir com outras
fontes de informagao (gue uniram a imagem ao som). Por ou-
tro iédo, o grande avango da Eletronica possibilitou que ti
véssemos materiais did@ticos sofisticados - aparelhos, como
gravadores, projetores, caixas aclsticas -, viabilizando a

criacao de métodos &udio-visuais (49), e, inclusive, a in-

(48) - Ensedgner a communiquer en Langue ethrangére, p. 8.

(49) - Os métodos adudio-visual e dudio-oral tinham muitos
pontos em comum. No momento, deter-nos-emos apenas
no primeiro, uma vez que tlveram maior repercussao
nas un1versxdades, devido a sua melhor condigao e-
condmica, ge compararmos com as escolas de 19 grau.
Estas adotaram manuais (métodos audio-orais). Para
maiores detalhes, consultar, por exemplo, Cours de
frangais, de Starling e Maciel. £ importante desta
carmos, ainda, que tais métodos, idealizados inici
almente para adultos, foram rapidamente absorvidos
pelas escolas (mesmo em outros palses) sendo, in-
clusxve, mals adequados para os adolescentes do que
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trodugao de laboratdrios de linguas. No Brasil, estes méto-
dos tiveram, entao, uma acolhida calorosa, uma vez que nos
encontravamos numa fase de grande admiragao pela tecnclogia.
Além disso, o fato de o professor ter em Suas maos um méto-
do pronto, onde todas as etapas do ensino jé estavam previs

tas, com um contelido simples (sobretudo descricdes de luga-

res, pessoas e objetos, de maneira bem superficial) propon-
do todas as tarefas para o estudante (que nao precisaria nem
raciocinar, vindo j& tudo encaminhado para ele), era muito
comodo, se pensarmos no momento histdrico brasileiro em que
estes métodos alcangariam grande sucesso (final da década de
60, principio da decada de 70) - uma época de grande repres
sao politica, gquando os intelectuais eram pessoas muito vi-
sadas. Tais ﬁétodos, importados, nao os comprometiam, poli-
ticamente falando. Nem o professor, nem o estudante interfe
riam no processo ensino-aprendizagem, ja estando tudo pré-
estabelecido.

. Além do grande desenvolvimento tecnoldgico ao
qual nos referimos, houve outras areas que também tiveram um
grande progresso e gue comegaram a se questionar a respeito
da linguagem, da comunicagdo e da prdpria pratica educativa.

Os métodos Audio-visuais foram, entdo, o re-
sultado do contexto politico~social, descrito acima, e ba-
searam~se nos principios de uma teoria lingllistica - 0o es-
truturalismo distribucional - proveniente da escola america

na de Bloomfield e nos principios de uma teoria psicoldgica
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da aprendizagem centrada no condicionamento - o behaviorisge
mo -, o gque explicaremos mais adiante.

Nao podemos deixar de citar aqui a contribui
¢a0 de Ferdinand de Saussure para a sua época. Revolucionando
tudo o que ja se conhecia a respeito de linguagem, Saussure

postula que o estudo da linguagem abrange duas partes: a Lin

gua e a Fala (Langue e Parole). A Lingua, de carater social,
& o produto que o individuo registra passivamente. A ela se
opce a Fala, de cardter individual, abrangendo as combina-
gOoes pelas quais o falante realiza o codigo da Lingua, no
propdsito de extrair seu pensamento pessoal e © maecanismo
psicofisico : que lhe pérmite exteriorizar essas combinagdes.
Desta forma, a Lingua, objeto da Linglistica propriamente di
ta, sendo um fato soclal, tem sua existéncia baseada nas ne
cessidades da comunicagao. Por outro lado, o autor afirma
que "Lingua e escrita s3o dois sistemas de signos; a “Gnica
razaco de ser do segundo & representar o primeiro”. (50}

) Baseando-se no fato de que a pessoa aprende
em lingua materna primeiro a falar, os métodos Audio- visuais
deram prioridade ao oral, sendo a escrita introduzida de-
pois que o aluno ja sabe ler. Perdendo o grande prestigio que

tinha com o método tradicional, a escrita, em vez de assumir

um status proprio, passou a ser entendida como uma simples

L

(50) - SAUSSURE, Ferdinand. de. Cutso de Lingliistica genat,
p. 34.




63

representacgaoc grafica do oral. Assim, o ensinc da produgao

escrita limitou-se 3 aquisicdo do cddigo, sem considerar ne
nhuma forma de discursc. Além disso, embora se falasse de
comunicagao, usava-se um esquema muito redutor (51), por ser
linear. Acreditava-se que havia um emissor gque emitia uma

mensagem que, por sua vez, era recebida por um receptor. Nao

visualizava, portanto, a dialética da comunicagdo, o que sb
serd aceito pelo método Instrumental, algum tempo mais tar-
de.

O primeiro método dudio-visual a ser utiliza
do nas universidades brasileiras foi o Vodix et Images de Fran
ce (VIF) (52), elaborado em 1960 (53). No prefacio, os auto
res apresentam seu embasamento tedrico afirmando: Le Langa-~-
ge est un Anstrument, up cutil: c'est un outdil magnifique,
mais difficife a manien. Son premier but est de servix, d'e
the utile. Sans Le Langage, il n'y a pas de veritable com-
munication entre Les etres: c'est Lui qui constitue Le code

de sos relations {...). Clest pounquoi nous avons cherchs a

(51) - Os métodos ndo chegaram a introduzir este esquena,

mas estes pareciam ser os elementos subjacentes aos
dialogos.

{52) -~ Nao temos conhecimento de quando teria sido introdu-
zido no Brasil, mas certamente podemos supor que te-
nha havido algum atraso. Em 1977, ainda era utiliza-
do na USP (confere 0 frances insirumental - a expe -
riencia fa Univernsidade de Sao Paulo, de Maria Bozo

e outros) embora de maneira bem mais livre, sem se-
guir rigidamente as propostas.

(53) - GUBERINA, P. e RIVENC, P., p. 49.
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enseigner des Le debut, £a Langue comme un moyen d'expression
et dé communication faisant apped a toutes Les ressounrcesd de
notre etre: attitudes, gestes, mimiques, intonaticns et ryth-
mes  du dialogue parle...

Entretanto, se observarmos os diélogos fabri

cados, chegaremos d conclusdo de gue eles nao d3o conta de

uma situagao comunicativa. B o que coloca Sophie Moirand:

on note, authe L'influence contragnante de centres d'in
tengts tradidionnets, un manque d'Epaisseur sociologique et
Llabsence totale d'une psychologie méme eLementaire chez fes
princdipaux personnages, ce qui rend Les dialogues peu natu-
nels, mafgre un centain effort pour introduire Les wmots et
Les expressions nelevant de La fonction :emotive du fLangage.
It s'agit souvent d'un reeit (ouw méme d'une descniption) an
tificlellement thansforme en dialogue et won d'un echange ve
nitable entre des Locuteurns desirant communiquer. Les person
nages raconfent tout ce qu'ils sont en thain de faire. (54)

' Na verdade, eles falam muito de fatos e ges-
tos cotidiancs, mas nao se envolvem naquilo que fazem ou di
zem.

No livro do professor, ainda, os autores do

método justificam o lugar da lingua escrita dizendo: 14 gaut

precisen clairement pourquoi nous avons au debut adopte une

(54) - Langue frangaise, n® 24, p. 8.
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methode entierement onrafe. L'ontographe n'est pas La Langue,
elle n'est qu'un moyen de La reprisenten par un systeme gra
phique purement conventionnel. L'orntographe 4rancaise, bien
que foncdienement phonitique, comporte de 436 nombrewses a
nomaties qui tiennent d son caractere & La fois @tymoloique,
histordque et grammatical. Mettre, au début, Le texte 50us
Les yeur de £'etudiant, ce n'est pas L'aider, mais fe pla-
cer au contraine devant une masse enorme de difficultes in-
summontables a ce moment - La. (55)

Assim sendo, o método prevé que a introdugao
da escrita ocorra somente depois de sessenta horas de curss,
quando a ortografia nao atrapalha mais a pronuncia do aluno
que j& sabe falar. Por outro lado, aconselha que a escrita
seja iniciada através de ditado e que ela preceda a leitura.

Prosseguem os autores do método: Les Legons
de La methode, Les mecanismes, Les textes de phonetique,sont
des déatogues destines d Etne dits, mais qui se pritent mal
a La-Lectune. Nous avons hepris Les sufets de ces dialogues,
sous forme de necit et nous avons ennichis. Ce sont des tex
tes de Lectune que Les ztudiants isent @ partin de La Le-
¢on 27. 1L s'agdit de Lecture et non de dechiffrage. L' entrai
nement dodt etre @ La fod visuel et auditif: il faut ensei-

gnern Les nythmes et Les intonaticns propres a La Langue de

ta Lectunes, apprendre d menager Les pauses, placen Lo

(55) - GUBERINA, P. e RIVENC, P. Op. cit., p. 42.
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accents toniques a gaire La Liaison. (56)

Ler, portanto, estd intimamente ligado & pra
tica de leitura em voz alta (linear e analitica), com a fun
¢do de fixar o que foi trabalhado oralmente.

E importénte retomarmos o que introduzios an

teriormente a respeito da influéncia behaviorista. Ela se

faz sentir neste método que valoriza a memdria, tentando
criar habitos lingliisticos, ou seja, automatismos. Isto @
conseguido através da repeticao dos didlogos e dos exerci-
cios estruturais (estruturas morfo~sintaticas), féitos em
sala de aula ou no laboratdrio de linguas, o que leva al-
guns autores a sugerirém que este tipo de trabalho reproduz
-0 esquema de Pavlov: estimu10u—+r93postaﬁ+reforgo. Parte~se,
entao, de um modelo centralizado e @inico, de um exercicio fe
chado (com uma Gnica resposta possivel), evitando~se um tra
balho mais livre sob o risco de cometer-se um erro, que de-
ve ser evitado a qualquer prego (uma vez gue o aluno pode
fixé;lo). Além disso, o erro pode ser um elemento inibidor,
que pode ocasionar blogueios psicoldgicos, estabelecer um
sentimento de culpa por parte do aluno. f57) A lingua mater
na €, no caso, encarada como responsivel pelos erros  mais

graves e mais freqllentes, e, por isso, & evitada. Recorre-

(56) - Apresentamos aqui, no anexo 5, um exemplo de didlogo
fabricado. Para melhor compreensao do VIF, entretanto,
€ interessante gue se consulte diretamente o método e
a revista Langue francaise nQ 24 gue faz uma andlise
profunda de varios m&todos Audio-visuais.

(57) - GALISSON, R. Op. cit., p. 57-89.
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se, entao, a imagem gue se propde a ser o equivalente seman
tico do fragmento do enunciado que ela sustenta. Como afir-
ma Galisson: Ce fype d'image postule que Le support Lcondque
est un bon conducteur du sens, un canal semantique transpa-
hent et undivensel...) On presume que L'image esf, en gros,
univoque, que tout Le monde L&intenprete @ peu pres de La
meme facon. (58)

Resumindo, poderiamos afirmar que os métodos
dudio-visuais (os primeiros) baseiam-se na microlingliistica,
ou seja, numa linglistica do enunciado (ou, poderiamos di-
zer, da frase, unidade de base raramente ultrapassada) que
estuda o funcionamento do cdédigo verbal (fonologia, morfo-
sintaxe, léxico), independentemente das circunstancias de
sua produgao.

Ao VIF seguiu-se o De vdive vodix [(DVV) (59),
em 1972, ja mais aperfeigoado. Nele podemos sentir que ja e
xiste uma melhor utilizacdao do conceito de comunicagao, uma
vez ‘'que procura introduzir em suas personagens, através de
uma histOria seguida, uma certa dimensdo psicoldgica. A par
tir dai, torna-se possivel inferir as intencdes de comunica
gao dos locutores, e a referéneia ao implicito reintegra as
diferentes fungoes de linguagem. Entretanto, muitos proble~
mas ainda subsistem, como por exemplo, o tipo de imagem. Ou

seja, imagens sem baldes, como eram as do VIF, mas ligadas

(58) - Op. cit., p. 97.

(59) - MOGET, Marie Thérése.
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aos dialogos das personagens. Sophie Moirand questiona ainda o seguinte:
on Lﬂwéxiére dans La vie de tous Les jours un grand nombne
de situations de communication independantes de cadre needl
{au restaurant nous passons forat peu de temps &  commanden
Les plats mais nous parfons de beaucdup d'autres choses) .
(60)

Este método continua ainda, como o VIF, a dar

prioridade & gramatica sobre o léxico (ainda que de maneira
implicita); as estruturas morfo-sinta@ticas constituindo aba
se do contelido e da progressao. Por outro lado, -a selecao do
léxico & feita baseando-se no Francés Fundamental (61), sen
do que o PVV procura dar conta dos varios significados que
um termo pode assumir. A maneira de abordar a escrita - que
€ o aspecto gue mais nos interessa no momento - & praticamen
te a mesma. O pyy apenas antecipa a sua introdugao. Diz a
autora do método no Preficio: Des exercices de néempﬁoirpag
vent etre utilises & parntin de La troisdieme Lecon, en clas-

se -ou au Laboratoine et, par consequent, pour usage colletif

(60) - lLangue francaise. no 24, p. 12.

(61) - Seguindo a definicao de Galisson e Coste, ¢p. cit.,
P. 233, Francés Fundamental seria.... hdsultat d'en
queles sfatisitiques nealisCes sous La direction dp
G. Gougenhedm entrne 1951 et 1954, portant sun Le vo
cabulaire et La grammaire du francads parte, et vi=
dant a efablin Le contenu Linguistique d’un ensedg-
nement du grangads, Langue etrangére, a des debutfan
t4, a pantin du eritine de §requence d'emplos. -
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ou {ndividuel. TLs reprennent en detail Le programme gramma
tical de La methode et peuvent donc adider & £a mise en pla-
ce des mecanisdmes dondamentaux. {62)

Estes dois métodos foram muito utilizados em
varias universidades brasileiras, inclusive na UNICAMP. (63)

Atualmente sao questionados, e outros métodos surgiram ten-

tando superar suas deficiéncias. Foi o caso do Archipel (64)
e o C'est Le Printemps (CLP) (65). No (CLP, por exemplo, a i
magem passa a desempenhér um outro papel. Ela deixa de ser
o equivalente semidntico do enunciado para assumiﬁ uma fungao
situacional, ou seja, ela serve para evocar certos tragos
pertinentes & situagao de enunciacao (como, por exemplo, lo
cal, idade e profissao das personagens).

Além disso, & um método que se baseou, sobre
tudo, nos trabalhos de pesquisa do Conselho da Buropa, em
1973, e do Niveau Seudilf, ou seja, embora tenha mantido a tec
nologia do adudio-visual (sistema de filmes fixos, gravagdes),
af;stou-se enormemente dos métodos iniciais e aproximou-se
do embasamento tedrico seguido pela abordagem Instrumental,

da gual falaremos no prdoximo item.

Mais uma vez & importante ressaltarmos gue os

{62) - DVV. Op. cit., p. 11.

(63) - CE. p. 27 desta dissertacao.

(64) ~ COURTILLON, Janine e RAILLARD, Sabine.
{65) ~ LAVENNE, Christian.




70

métodos audio-visuais evoluiram muito e continuam a ser uti
lizados nas universidades brasileiras, Entretanto, cabe le-
vantar uma questdo: mesmo um método como C'est Le Printemps
seria omais indicado? E verdade que ele se propde a ser uma
receita, que trabalha com temas (em vez de estabelecer seu

contelido seguindo apenas a progressao gramatical), com as di

versas formas de discursos orais e escritos, e devolve i es
crita o seu estatuto prSprio. No entanto, & um método univer
sal, fabricado na Franga e difundido no mundo inteiro, sem
levar em conta a proximidade ou a distd@ncia entre as linguas

e as especificidades de nosso contexto,



71

2.4.3. A escrita no enfoque Instrumental

Partindo novamente do pressuposto de que os
métodos de linguas estrangeiras emergem de um contexto his-
tdrico, e, retomando a afirmagéo de Galisson (66) de que as

grandes ag¢Oes inovadoras se fazem sentir a partir da pres-

sao de pedidos urgentes, podemos constatar que, na Francga,
foi a lei sobre formagao continua que permitiu a . obtehgdo
dos meios financeiros plublicos e privados, indispensaveis pa
ra o desencadeamento do processo de mudanca metodoldgica. Ex
plica o autor que a referida lei nasceu, sobretudo, da fal-
ta de adaptagao ao mundo do trabalho de um niimerc cada vez
maior de trabalhadores migrantes ou dos prdprios autdctones.
Além disso, Galisson destaca que duas chaves da nova metodo
logia foram encomendadas por organismos piblicos: Un Niveau
Seuil (67), pelo Conselho da Europa, e Anatyse de Beso.lns
Langagiens d'Adultes en Mifieu Professionned (prialables &
une - foamation} pelo Secretario de Estado das Universidades.
No Brasil, a grande receptividade que teve es
te tipo de abordagem, a partir da década de 70 e atd os nos
s0s dias, acreditamos que se deva em parte pelo novo piibli-
co que foi se formando, interessado em linguas estrangeiras:

0s profissionais que necessitam da lingua para melhor desem

(66) - Op. cit., p. 9.

(67) -~ Projeto que incluiu varios paises europeus que ti-
nham por objetivo elaborar um sistema de unidade ca-
pitalizaveis para a aprendizagem das linguas vivas
para os. adultos na Europa.
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penharem suas fungoes e os estudantes universitirios.

Na verdade, o publico dos profissionais ja e
xistia na década de 60 e era atendido em cursos esparsos, au
las particulares ou cursinhos privados, mas a Didatica Geral
de Ensino de Linguas ainda ndo havia se voltado para ele. O

tipo de ensino al realizado era, entao, muito semelhante ao

do ensino tradicional, sendo que se trabalhava com textos

técnicos, optando-se pela traducdo. Ja os estudantes das u-
niversidades talvez tenham sentido necessidade de . estudar
Francés a partir do momento em gue ele comecgou a desaparecer
no ensino de 19 e 29 grau. Durante algum tempo, os cursintos
de pré-vestibular ainda continuaram a preencher este vazio,
mas, aos poucos, comegou-se a exigir cada vez menos nos exa
mes (68), e, portanto, o nivel de ensino também baixou. Por
outro lado, como og candidatos podem, na maioria dos concur
sos, optar entre Francés e Inglés, a escolha pela lingua in
glesa foi crescendo cada vez mais. Ou seja, o0s estudantes
passaram a chegar ds universidades com pouquissimo ou nenhum
conhecimento de Francés.

E preciso esclarecer que o termo Francis Tns
Lrumental vem sendo empregado com varias acepgoes, confundin
do-se muitas vezes, inclusive, com Funcional. Galisson as-
sim o define: ... on parle generalement de frangais instru-

mental ou de langue instrumentale pour designen un outil de

(68) - Até mesmo no vestibular das Faculdades de lLetras, cu
jo objetivo & fornecer licenciatura nesta area.
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communication permettant a un Locuteur dont La Langue consi
dernee n'est pas La Langue maternelle d'opiher & L£'aide  de
cet outdil, decet Lnsitrument, pour exercer une deiivitoe pro
fessdonelle, acquenir un savoin vehicule dans cette Langue
etnangene, ete. La Langue instrumentale est un moyen et se-

nail & enseignen comme telle, c'est-d-dine, en fonction des

gins (pratiques Le plus souvent) qui sont visaes. Dans fLos
caractenisations habituelles qui en sont fjadites, on souligne
que Le frangals insthumental serait un cutil de comprihen-
sdon eendite pourn des apprenants spicialistes, chercheuns,
techniciens ou authes. Mais, potentiellement, Le francais
Anstrumental est de meme extension et diversification que ce
qu'on appelfle parnfois aufourd' hui francais fonctionnel. (69)

O Frances Funcional confunde~se, entdo, com
o Instrumental; sao, geralmente, interpretados como sindni-
mos, sendo a segunda terminologia mais utilizada, inclusive
na UNICAMP. Nao se trata de um método (como o eram 0s méto-
dos audio-visuais, como o VIF, o DVV, ou o Mauger Bleu) de
um curso ja pronto "a priori", universal, elaborado na Fran
¢a e difundido internacionalmente, virando muitas vezes mer
cadoria de consumo. Trata-se, na realidade, de uma aborda -
gem metodoldgica, de principios tedricos que servem de pon-

to de partida para cada cursc especifico. Ni3o se propoe,por

tanto, a ser "uma receita", dispensando inclusive 0s manuais,

(69) - GALISSON e COSTE. Dictionnaire de didactique des Lan
gues. p. 287. ‘
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tdo comuns em nossa tradigdo escolar. O material didatico &
elaborado pelo professor, para cada turma em particular. Se
observarmos os anexos 3, 4, 5 e 6, podemos gsentir a diferen
¢a entre as trés abordagens: Audio-visual, tradicional e ing
trumental.

Esta liberdade de agao, a falta de regras fi

xas, de modelos serviu para diversificar esta abordagem, e-
Xistindo, na verdade, correntes diversas. Nao poderiamos nes
te trabalho nos alongarmos, apresentando todas elas (70),
mas destacaremos alguns pontos convergentes.

Inicialmente, como ja dissemos, houve a ten-
déncia de restringir-se este tipo de ensino 3 leitura de
textos técnicos, por ser um objetivo mais vidvel e mais ime
diato. Realmente, o tipo de piblico gue surgia interessou-se
vivamente pela leitura especializada. Desta forma, a pesqui
sa voltou-se para este ramo. Entretanto, novos tipos de pl-
blico foram surgindo (ainda profissionais, ainda estudantes
universitarios), mas com outros cbjetivos além o de lerem
textos técnicos. Nao podemos, porém, negar que foi a pesqui
sa e a pratica com a leitura que possibilitou um grande a-
vango no ensino de Francés, de maneira geral. Atualmente, o
mesmo enfoque tem sido estendido para a leitura de textos

nao técnicos, e j& hd alguns trabalhos voltados para as de-

(70) = Havendo interesse en aprofundar-se maisunesse aspec—
tos, consultar Robert Galisson, D'hien a aujound'hud
- La didactique des Langues 2trangehres.
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mais competéncias. (71)

Verificou-se gue em lingua materna as pes-—
soas nao liam linearmente, decifrando cada palavra. 0 lei-
tor lé por saltos, através de idas e vindas, percorrendo o
texto de maneira aleatSria, selecionando o gue lhe interes-

sa, formulando hipdteses, antecipando sentidos, detendo-se

diante do nao compreendido. Ao ser transplantada esta técni
ca de leitura para a lingua estrangeira, verificou-se ser
ela muito mais rapida, eficiente e motivante do gque a leitu
ra linear, em que se traduz palavra por palavra, em que é
necessario descobrir o sentido de cada elemento para se che
gar ao sentido maior, o do texto. Por outro lado, verificou
se que o leitor, através do conhecimento gue tem dos textos
de maneira em geral (competéncia textual) e do conhecimento
que ele tem do mundo (competéncia pragmiatica), pode chegar

a interpretar os outros elementos nao-linglisticos que com-
poem um texto (imagens, tabelas, ntmeros, a disposicao for-
mal), ou seja, os elementos icdnicos. No caso do Francés, o
brasileiro pode ainda servir-se da proximidade entre as 1in
guas para, através das palavras transparentes, também formu
lar hipOteses sobre o sentido. Trata-se, portanto, numa pri

meira etapa, de uma abordagem que privilegia o significado

global que vai sendo aprofundado a8 medida em que o aluno vai

(71) - Cf. bibliografia.
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tomando conhecimento dos elementos linglisticos (competéncia
lingliistica).

Por outro lado, as nogOes de escrita, de 1in
gua, assim como a nogao de comunicacgao vao diferir daquelas
que serviram de base para os métodos tradicional e dudio-vi-

sual, alicercgadas sobre uma pedagogia também diferente.

Negando o esquema redutor a que nos referimos

quando tratamos dos métodos audio-visuais, em que se tinha
trés elementos (um emisson que envia uma mensagem a um hecep
tor), o enfoque Instrumental vai considerar a comunicagao co
mo um processo muito mais dialético em que o receptor vai ter
uma participag@o ativa no recebimento da mensagem, ou seja,
ele vai participar da construgao do sentido; na verdade, em
vez de simples emissores e receptores, temos {nterlocufoires.
Por interlocutor entendemos 4ujet parlant, taniot en position
d'emetteun, c'est-a-dine, hecevant et produisant des enonces,
donc, echangeant de L'information avee un ou plusieurns awtnes
Agjafz parfantes en sliuation de communication.’ (72) Interpre
tamos, portanto, o sujfet parlant como alguém que diz algo, o
ralmente ou por escrito.

Neste conceito de comunicagdo estd implicita
a propria nog¢ao de linguagem. Sua funcac seria a de comuni-
car, porém, nao dentro dos padrdes estreitos dos métodos Hu-

dio-visuais. Ela & vista sob um prisma socioldgico, exercen-

mesmo uma relagao de poder, de meio de agao sobre o outro, o0

(72) - GAL§S§ON; R. Digtionnaine de Linguistique appliquee.
P. .
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mo pratica social, servindo naturalmente como um meio ' para
exprimir emogbes, trocar idéias e transmitir informacdes nas
relagoes interpessoais. (73)

Considerando-se, entao, a linguagem e a comu
nicagao sob este ponto de vista, no momento da leitura, o lei

tor devera levar em conta as condigGes de produgdo deste e-

nunciado (a enunciacao), da mesma forma que o escritor ao eg
crever ja havia se precocupado em delinear o tipo de leitor
gue teria acesso a seu texto.

Pelos motivos expostos acima, o enfogue ins-
trumental vai preocupar-se muito mais em trabalhar a nivel de
discurso do que a nivel de frase (como fazia o Audio-visual).
Por discurso entende-se aqui = a menor unidade significativa
que ocorre dentro de um processo de interlocugao.

Apds termos analisado o contexto mais amplo
em que se realizara nossa experiéncia, observando a universi
dade brasileira, a UNICAMP e o CLA; depois de termos focali-
zado® as tendéncias metodoldgicas mais marcantes em nosso ce-
nario, nos 4ltimos gquarenta anos, sentimo-nos em condigoes pa
ra pormos em pratica mais um curso de Francés, que serd cer-
tamente Qnico, pelo tipo de perspectiva que adotamos, mas que
servira talvez para refletirmos sobre o ensino de Francés pa

ra estudantes universitarios brasileiros de maneira geral.

(73) - Id. Ibid. p. 184.
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"Através do exercicio da leitura, principalmente”
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Depoimento dos alunos



CAPITULO 3 ~ DA LEITURA A PRODUCAO ESCRITA:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA
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Nossa experiéncia teve, como ponto de parti-
da, a analise dos objetivos gerais expostos no Capitulo 2, ou
seja, os da universidade brasileira, os do proprio ensino de
linguas estrangeiras no 39_grau e aproximar-se-ia dos objeti
vos mais especificos da turma como um todo, tentando alcargar

0s objetivos individuais, na medida do possivel. Nao se tra-
tou de uma volta aos objetivos institucionais propostos pe-

Vlos métodos audio-visuais. Se analisarmos bem de perto obser
varemos, no Capitulo 2, gque os objetivos descritos por Demer
val Saviani buscam justamente uma autonomia do aluno, extra-
polando o universo da prdpria universidade, em busca de sua
independéncia como estudante, profissional e ser humano. Tam
pouco se poderia restringir aos aspectos individuais. Primei
ramente, porgue a pedagogia centrada no aluno nao pode ser en
tendida como algo que o isola de seu contexto histdrico-social.
Em segundo lugar, nao se trata aqui de aula particular onde
o0 ensino & dirigido a um Gnico individuo (s3oc em média vinte
alunos- por turma, de areas diferentes). Alén disso, o aluno
de graduagao (sobretudo o calouro) nem sempre tem uma nogao
clara do que deseja, desconhecendo ainda virios elementos que
influenciarao no processo ensino-aprendizagem: a capacidade
profissional do professor, os materiais da instituicao, 0s
contelldos lingliisticos e sdcio-culturais estrangeiros, etc.

E da convivéncia e da discussdo em sala de aula, com o pro-

fessor e colegas, que geralmente se clarificam as expectati-

vas de cada um.
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O gue se fez, entao, foi analisar detalhada-

mente o plblico em guestac - andlise esta que apresentaremos

a seguir.
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Interesses dos alunos
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3.1. Analise do Piblico

Nossa experiéncia foi desenvolvida durante
dois semestres, nos cursos LA 113 e LA 213 (Francds Geral T e
II) . Como dissemos no Capitulo 1, o regime por créditos pos-

sibilita que o aluno monte o seu curriculo, escolhendo as
disciplinas e o hordrio que lhe convierem. Com isto, sio pou
COs8 0s grupos gue se mantém. Nos cursos em questéor alguns

permaneceram, mas a maioria se matriculou em outras turmas.

Por este motivo, analisaremos os grupos separadamente.
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3.1.1. Turma LA 113 C

A turma LA 113 C do ano de 1984 nao foi mui-
to diferente das demais turmas dos anos anteriores. Conforme
pode ser verificado abaixo, era um grupo constituido de 21

alunos, sendo 16 estudantes de graduagao, provenientes de va

rios cursos da UNICAMP:

2 de Matematica (Andxé Luis e Maria Emilia)

-

t

1 de Fisica (Antdnio Joaquim)

i

3 de Economia (José& Luiz, César e Paulo)

f

3 de Histdria (Iara Lis, Yara Margarida e
Wilson)

- 1 de Ciéncias Sociais (Cledson)

- 1 de Estatistica (Emilia)

- 1 de letras e Lingliistica (Francisco)

~ 2 de Computagao (Marcelo e Massaaki)

- 2 de Pedagogia (Maria Cristina e Maria Te-

resa)
Além disso, havia cinco pessoas j& formadas:

- 1 em Enfermagem (Thalsg)

- 1 em Direito (Marina)

- 1 em Pedagogia (Gisela)

- 1 em Histdria (Wilson)
i

em Arquitetura (Flavio)
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A maioria dos alunos eram solteiros, com ex-
cegao de Maria Teresa, Flavio, Gisela e Marina.

Apenas os alunos ja formados e os casados tra
balhavam, menos Maria Teresa e Gisela,

S0 havia um estrangeiro na turma (Massaaki)

que era japonés, embora conhecesse a lingua portuguesa como

um brasileiro, pois viveu no Brasil desde crianca.

Todos tinham conhecimento de Inglés. Massai
sabia ainda Japonés e Yara Margarida, o Hebraico.

Estes dados foram obtidos facilmente, no pri
meiro dia de aula, através de um questionadrio por escrito.

Neste mesmo questionario, entretanto, foram
incluidas perguntas ligadas ao ensino de Francés que nao fo-
ram respondidas na grande maioria. Como ja& era previsto que
isso ocorresse, o questionirio foi respondido em sala de au-
la. Desta forma, as dividas iam sendo esclarecidas e era pos
sivel também questionar certas respostas que naoc estavam mui
to claras.

Verificamos que doze alunos eram iniciantes,
nunca tendo aprendido Francés. Cinco alunos tinham tido con-
tato com a lingua no 1¢ grau, durante um periodo de 1 a 3 a-
nos, sendo a aprendizagem voltada para a tradugao e a grama-
tica. Ja uma outra aluna (Maria Teresa) havia tido Francés o]
ral e escrito no ginasio, durante 4 anos seguidos, ha muitos
anos atrds (estava na época no curso com 43 anos) . Dois estu
dantes haviam se inscrito no curso LA 113 num outro semestre,

sendo que um deles havia desistido logo de inicio por proble
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mas pesscais e a outra havia sido reprovada no oral, tendo,
inclusive, 3ja seguido dois anos de Francés no 19 grau. Foi
possivel observar durante o curso que embora estes alunos pou
mdsewhﬂﬂmassﬂMde Francés, possulam uma certa expectativa so-
bre a lingua. Ou seja, como O curso nao era obrigatdrio, eles

haviam nos procurado porque gostavam do Francés, porque sua

primeira experiéncia havia sido positiva. Mesmo Maria Cristi
na, que havia sido reprovada no oral, dizia achar a lingua
muito bonita e repetia sempre que tinha certa dificuldade pa
ra a aprendizagem de idiomas (na verdade, era muito timida).
Entretanto, se o fato de terem uma forte motivacgido era sem
duvida um elemento facilitador, no que diz respeito a metodo
logia que se pretendia utilizar, este conhecimento anterior
serviu, inicialmente, de bloqueio quanto & postura desejada. Eram estes
alunos que mais insistiam na tradugdo. Eram eles também que faziam refe
réncia & gramatica, quando sua memdria lhes trazia & tona conhecimentos
que haviam adquirido hd tempos atris. Insistiam em cobrar exercicios
tradicionais. Pediam nomes de gramaticas por onde pudessem estudar.
| £ importante, entretanto, ressaltar que es-
tes elementos foram vindo d tona somente depois de sentirem
que teriam realmente espago para negociarem seus desejos e as
pira¢des, quando perceberam que deveriam ter participacao e~

fetiva no projeto educativo. No primeiro més, o relacionamen

to foi na verdade muito dificil. Os alunos nao se conheciamn,

encontravam-se apenas durante as aulas. (75) Mantinham uma

(75) - Esse foi um dos problemas de sistema de créditos le-
vantadq na p.1l2.



87

atitude de espera. Iam as aulas para receberen conhecimentos,
demonstrando surpresa quando lhes era proposta sua colabora
gao na escolha de temas, de textos, na avaliacao dos resulta
dos. Mais tarde, uns trés meses depois, numa conversa parti-
cular, Maria Emilia confessou que estava gostando muito das

aulas, mas que no principio estranhara muito o fato de os a-

lunos participarem das decisdes.

Na quarta semana de aula ficou claro que se
este problema de passividade nao fosse logo resolvido, corria-
se 0 risco de ele prolongar-se durante todo o semestre. Pre
gagao (do tipo "vocés devem fazer isto ou aquilo") nioc iria
adiantar nada. Foi-lhes, entao, apresentado o texto ...ou £es
noles sont prddéteamines (v. p.145), do livro Attention, E-
cofe [(cuja tradugao existe em Portugués, como "Cuidado, Esco
la"). Pretendiamos despertd-los. Os alunos, entdo, que ante-
riormente s& respondiam quando lhes era perguntado diretamen
te, pela primeira vez comegaram a falar (em Portugués, natu-
ralmente) . Inicialmente, fizeram comentarios sobre a imagem.
Depois sobre o texto. Compararam com a Educagao no Brasil, no
19 e 29 grau, até chegarem 3 universidade. Disseram que exis
tiam muitos professores vaidosos, que acreditavam ter o mun-
do éntre as maos, que nem olhavam para os alunos, nem sabiam
O0s seus nomes, que "cuspiam giz" o tempo todo, sem darem con
fianca para ninguém. Questionou-se, entio, gqual deveria ser
a atitude do professor e do aluno. Chegaram & conclusio de

que 0 professor deveria liderar o grupo, mas precisaria sa-
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ber ouvir e os alunocs nao deveriam ficar, como os alunocs do
texto, sentados, s escutando, deveriam falar, dar opinides,
ciscutir juntos os problemas que lhes diziam respeito. Se nao
falassem, como poderiam atingir os seus objetivos? (76) Co-
mopoderiam aprender a lingua oral? O tiro certo havia sido

disparado. Deste dia em diante, iniciou-se uma interagdo di

ferente, existindo realmente um dialogo. Para cultivar este
clima, pois nao poderia haver um retrocesso, eram feitas
constantemente brincadeiras, discussOes sobre o curso, tra-
balhos em pequenos grupos e até mesmo festinhas de aniversa
rio. Nem sempre todos concordavam. Nem sempre correspondiam
ds expectativas do professor e vice-versa, mas ja ndoc eram
mais indiferentes. (77)

Quanto a escolha do Franc@s, ainda no ques-
tionario e na conversa inicial, trés alunos apontaram razoes
pragmaticas (para terem acesso & bibliografia da area): dois
por gostarem da lingua (José& Luiz e Maria Cristina); dez
destacaram ao mesmo tempo as duas razodes acima; gquatro como
cultura geral (como, por exemplo, o caso de César que desta
cou o fato de a lingua ser considerada de grande importancia
@ por ser falada em boa parte do mundo); um por precisar dos
créditos e pela beleza da lingua {(Maria Emilia) e um outro a

luno finalmente pelos créditos e por razdes pragmiticas (Pau

(76) - Ja falavam em objetivos, o que era.um progresso.

(77} - Entretanto, devemos$ admitir que nem sempre: isto & con
seguido.
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lo Otavio). Tendo-lhes sido perguntado a respeito de seus in
teresses mals imediatos, gquanto ds competéncias de compreen—
sao e producao oral e escrita, chegou-se ao seguinte: guanto
d& leitura, ela apareceu como primeira opgao para treze alunos,
como segunda op¢adco para quatro e como terceira para dois es-

tudantes; sendo que dois alunos declararam-se interessados a

penas pela leitura (Francisco e Marcelo). Ja falar apareceu

como primeira opgao para quatro alunos, como segunda opgac pa
ra doze alunos e como terceira opgéo para cinco alunos. Quan
to a escrever, apenas dois alunos declararam que ° gostariam
que fosse dada prioridade a ela; serviu de segunda opgao pa-
ra guatro alunos e como terceira para guinze estudantes.
Tais dados, entretanto, nao foram fAceis de
serem obtidos. A definigao dos objetivos foi o maior proble-
ma enfrentado. Embora duas pessoas apenas houvessem explici~
tado que a necessidade de créditos tinha influenciado em sua
escolha, a impressao foi;de que isto havia ocorrido com ou-
tros” alunos, embora nao o declarassem abertamente. O Francds
(como as demais linguas estrangerias) fornece aos estudantes
quatro créditos por semestre (um nimero significativo, uma
vez que ha disciplinas que valem menos, por terem menor nﬁmg
ro de aulas). Além disso, em geral, os estudantes gostam de

fugir um pouco do tipo de atividades que tém, sendo gue con-
sideram o Francés facil (principalmente quando 3 tiveram u-
ma experiéncia anterior positiva). O horario diversifi cado pa

rece ser um outro fator que favorece esta opgdao. A maioria,
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porém, nao tinha refletido muito sobre o assunto ao se ins-—
creverem. Thals, por exemplo, disse que sempre teve curiosi-
dade em aprender a lingua, pois tem uma irma que fala bem o
Francés. Massaaki declarou gue sempre sentiu vontade de a a-
prender linguas estrangeiras de maneira geral, mas os cursos

particulares eram caros e, assim, quis aproveitar a oportuni

dade. Poucos tinham um objetivo imediato, uma  necessidade
real.

Os alunos ja formados, Thalis e Wilson, gosta
riam de ler livros em sua area {(como vimos acima): conheciren
to que poderaim colocar logo em pratica. Thals pretendia tam
bém viajar para a Franga a estudos, ocorrendo o mesmo com o
arquiteto Flavio. Porém, nenhum dos dois tinha nada definido,
nem data, nem contato com o exterior. Eram apenas planos que
poderiam ou nao se realizar no futuroc. Nos cursos de gradua-
¢ao, a obrigatoriedade de acesso 5 bibliografia francesa nao
eéra muito evidente. As obras indicadas ja eram traduzidas,
ou, éntao, o0 professor interessado fazia um resumo em Portu-
gués. (78) Francisco, estudante de Letras, parecia ser o ni
€O que via o Francés como uma necessidade presente e futura,
devido & grande influéncia que a Literatura Francesa tem e-

xercido sobre a nossa. Na sua opinido, precisava conhecer as

obras no original. Os estudantes do Instituto de Filosofia e

(78 } - Este foi um dos aspectos levantados na p. 41 desta
dissertacao.
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Ciéncias Humanas também achavam importante o contato nio &
com a lingua, mas com a cultura francesa, elemento basico em
seu ramo de estudos. Todos concordaram gue, como investimen-
to para o futuro, o Francés revelava-se como muito importan-—
te para a formagaoc deles e acreditavam que o curriculo fica

ria enriquecido com esta lingua estrangeira, podendo inclusi

ve favorecer-lhes no campo profissional.

Discutiu-se, ainda, que tipos de textos eles
poderiam produzir. Dois alunos declararam que néoﬂtinham in-
teresse em escrever em Francés; oito se diziam interessados
em redigir todos os tipos de texto, e onze apontaram textos
utilitarios (resumos, cartas, formulérios).

A "negociagao” se deu durante todo o semes-
tre. Através de questiondrios, de gravag¢oes, mas foi, sobre-
tudo, através de conversas informais, dentro e fora da sala
de aula,que 0s alunos se posicionavam. Por outro lado, uma
vez definidos os objetivos, n3o mudaram de opiniao. Entretan
to, nem sempre, ou quase nunca, os objetivos correspondiam a
seus interesses. Ou seja, tinham consciéncia de dque precisa-
vam de algo, mas demonstravam maior aptidao, empenhavam-se em
algo bem diferente. Era o caso do estudante que precisava ler
textos de sua area, mas solicitava misicas para ouvir no la-
boratdrio, ou entdo, o caso do aluno que pretendia estudar
na Franga, mas nunca falava. Ou até mesmo o aluno que nao se
dizia interessado em escrever, mas era o que mais solicitava

. exercicios para casa. Logo, a motivagao estava muito mais 1i

@
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gada aquilo que eles gostavam de fazer do gque aquilo que jul
gavam precisar.

Prosseguindo com a sondagem, verificou-se
quantos alunos pretendiam seguir os seis semestres previstos.
Cinco alunos declararam que sd poderiam fazer agquele semestre:

Emilia, por ja ter concluido o numero de créditos eletivos;
Massaaki, que tinha uma viagem marcada para o Japao; José Luis,

Marcelo e Maria Emilia estavam se formando e sairiam da uni-
versidade. Foi-lhes perguntado, entdo, se durante a matricu-
la eles nac haviam sido aconselhados a seguirem o curso de
leitura da &rea (Instrumental). Eles responderam gque sim, mas
que preferiam ter um conhecimento geral da lingua. Foi-lhes
explicado gque um semestre era muito pouco tempo e gue eles
ainda poderiam mudar de idéia se quisessem. Entretanto, per-
maneceram. O mesmo ocorreu com Francisco que se dizia inte-
ressado apenas na leitura. (79)

A partir destes dados, discutiu-se como se-
ria o.nosso curso. Considerou~-se o seguinte:

- 08 objetivos da universidade brasileira

- © papel do ensino de Francés

~ 08 oObjetivos dos alunos

Chegou-se a seguinte conclusio:

1) O ensino deveria ser focalizado sob dois

(79) - No caso, os alunos haviam tido a possibilidade de op-
tarem, devido ao sistema de créditos, porém, nao esco
lheram adequadamente. Dever-se-ia impor-lhes um outro
tipo de curso, devido ao curto prazo de que dispunham?
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dngulos: o pragmatico e o cultural, dando
se énfase ao segundo, uma vez gque a maio-
ria dos alunos nao tinha objetivos muito
concretos e nem imediatos.

2) Neste semestre, seria privilegiada a com-

preensao escrita, por trés motivos:

* pelo fato de a turma demonstrar um maior
interesse pela leitura;

* por ser ela um excelente veiculo cultu-
ral ao qual o brasileiro tem facil aces
S0;

* por ser um objetivo possivel de ser al-
cangado a curto prazo.

3) Seria feita uma tentativa de realizarem-se
atividades extraclasse individuais, de a~-
cordo com o interesse de cada um e mantepr-
se-ia, durante as aulas, um niicleo comum

de aprendizagem.
Este ntcleo comum incluiria:

* leitura e discussao (inicialmente em Portu
gués) em sala de aula de textos nio lite-

rarios (80), nao técnicos, cuio assunto

(80) - Na época acreditamos que o texto literirio era por de
mais complexo. Hoje j& pensamos que determinados tex-
tos até poderiam ter sido incluildos.
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fosse> do conhecinento dos alunos.

* a partir da leitura destes textos, inicia-
gao & produgdo escrita, visando 3 compreen
sao e fixagdo de elementos lingliisticos e

vt s et extbrald ngliisticos: dhservados na leitura.
Como objetivos iniciais selecionamos:

a} fazer um pedido (como, por exemplo, de uma
assinatura de revistas);

b) pedir informagdes;

c) resumir idéias de outra pessoa;

d) exprimir uma opiniao;

e} agradecer, cumprimentar (atos sociais es~

tereotipados) .

Incluimos ainda atividades escritas que ti-
nham por meta a melhor compreensdo e fixacdo do oral ( atra-
vés de textos que, embora em situagoes de escrita, refletem,
sobretudo, um discurso oral, como, por exemplo, o caso de
certas entrevistas).

Introdugao a compreensdo oral, a partir da audicao de
gravagoes, acompanhadas ou ni3o de imagens, sendo grande par-
te delas material auténtico. Estas gravagoes abordariam te-

mas do conhecimento e interesse dos alunos.
Introdugao & produgdo oral. Optou-se por de-
finirem-se situagoes especificas. Até o final do semestre,

os alunos deveriam ser capazes de:
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* falarem de si mesmos, de suas atividades

pessoais, de seus estudos ou trabalho;
* darem a sua opiniac sobre algo;
* pedirem alguma coisa;
* agradecerem e cumprimentarem as pessoas;

* pedirem informagdes.

Consideramos que estes seriam atos comunica-
tivos basicos, indispensdveis para qualquer interagaoc. A com
preensac caminharia muito mais rapidamente do que a produgao,
sendo gue estavamos conscientes de que esta seria realizada
de forma bem elementar.

Por atividades extras entendiam-se trabalhos
que eles realizariam opcionalmente sozinhos ou em pequenos
grupos. Variavam entre tarefas previstas em laboratdrio (81),
leitura de revistas, jornais, livros (técnicos ou nao), pes-
gquisas sobre a civilizagdo francesa. O importante seria eles
terem o maximo de contato possivel com a lingua fora da sala
de aula. Quanto a estas atividades, elas eram bem procuradas,
mas era preciso sempre um estimulo. Por exemplo, eles nao iam
espontaneamente a uma biblioteca procurar uma revista, mas
se fossem deixadas sobre a mesa, n3o sobrava nenhuma. O mes-
mo ococrria com o laboratbrio: se era proposta uma determina

da atividade a ser desenvolvida, varios alunos apresentavam=~

se, enguanto que, se nada fosse mencionado, raramente solici

(81) - Cf£. p. 125 desta dissertacgao.
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tavam algo. Existem talvez duas justificativas para esta ati
tude:

a) primeiro porque o Francés n3o & uma disci
plina prioritaria, na maioria dos casos:

b) segundo porgue o estudante brasileiro nio

estd habituado a ter iniciativas nas escolas de 19 e 292 grau,

chegando muito passivo no 39 grau.

Diante desta atitude, acreditamos ser papel
do professor procurar criar um clima de liberdade com respon

sabilidade, o gue nem sempre & uma tarefa facil.
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3.1.2. Turma LA 213 C

A turma LA 213 C, 29 semestre de Francés, era
constituida de dezessete alunos, sendo treze da graduagao:
4 de Fisica (AntSnio Joaquim, Christiane, E-~

duardo e Gerald)

2 de Engenharia Mecanica (Cleber e Sérgio)

1 de Letras (Francisco)

4 de Ciéncias Sociais (Iara Lis, Yara Marga-
rida, Rosely e Paulo Roberto)

1l de Matematica (Joao Carlos)

1 de Pedagogia (Maria Tereza)

Além disso, contava com guatro alunos ja for
mados: Edivani (bidloga), 0Odail (pesquisador em energia), Ma
rina (advogada) e Gisela (pedagoga).

Quanto a faixa etdria, havia doze alunos en-
tre 19 e 23 anos, quatro entre 30 e 35 anos e um com 46 anos
(Maria Tereza) .

Se compararmos com © grupo do primeiro semes
tre, verificaremos que sete alunos vieram do grupo ja apra-
sentado, LA 113 C; cinco estudantes haviam seguido o primei-
ro nivel conosco, em outro horario, onde realizamos um traba
1ho semelhante; quatro alunos haviam sequido o curso, um com
outra professora, no CLA mesmo; e um aluno (Paulo Roberto) ha

via tido um bom preparo no 19 grau, durante tr@s anos (oral
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e escrita) e havia mantido o hdbito de ler textos franceses
em sua area (Sociais) tendo também ji cursado Inglés Instru
mental na UNICAMP, o que contribuiu para que tivesse uma boa
experiéncia em trabalhar com textos.

O fato de estarem cursando um segundo semes-

tre significava gque todos tinham tido tempo para se adaptarem

a UNICAMP. Além disso, muitos dos alunos se conheciam e mais

da metade ja havia seguido o curso de nivel 1 conosco. Por
sua vez, 0dail, Edivani, alunos novos no grupo, talverz por
terem~se formado hd algum tempo, por trabalharem, pelas suas
idade mesmo (35 e 23 anos respectivamente), demonstravam uma
certa independéncia, embora nio fossem pessoas muito extrovertidas
Gerald, além de estudante de Fisica, era professor de Alemio.
Todos estes fatores contribuiram para que esta turma fosse a
tiva, alegre e criativa. Naturalmente, isso influenciou para
que tivessem um grande progresso na producao oral.

Quanto ao fato de terem optado por continua-
rem os estudos em Francés, nove alunos apontaram razdes prag
maticas; dois alunos declararam achar a lingua muito bonita
(Rosely e Christiane); quatro deram os dois motivos acima; os
outros dois estudantes falaram de aspectos culturais e prag-

maticos simultaneamente.

No que diz respeito & prioridade das compe-

téncias, dez alunos escolheram a leitura como primeira opgao

e dois como segunda, sendo que cinco alunos estavam interes-—

sados apenas em lerem; quanto a falar, para dois alunos apa-
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receu como primeira opgao; como segunda para uma e como uni-
co interesse mais imediato para um aluno.

Se compararmos os objetivos levantados no
primeiro e segundo semestre, embora variassem os estudantes,
a leitura continuava aparecendo em primeiro lugar, a fala em

segundo e a escrita em terceiro. Os estudantes que haviam per

manecido no mesmo grupo tinham apontado 0s mesmos interesses
do primeiro semestre, com excegao de Maria Tereza que havia
declarado ser o Francés importante como complementacao do cur-
so (aspecto cultural), enquanto que no segundo semestre esco
lheu esta disciplina pela sua utilidade e por gostar da 1in-
gua, nhao apontando, entretanto, prioridade. As pessoas que
haviam seguido o nivel 1 conosco em outro horario, também ha
viam mantido as suas prioridades guanto as competéncias. No
segundo semestre, Francisco declarou que pretendia desenvol-
ver também sua produgao oral.

Tendo sido indagados se pretendiam continuar
estudéndo Francés no ano seguinte, doze estudantes declararam
que sim, inclusive na UNICAMP. Salvo Odail que acreditava ja
estar nesta época na Franga (em viagem de estudos de p65~gr§
duagao), sendo que prosseguiria l&. Os demias ndo tinham cer
teza se consequiriam conciliar o horario,

Diante desse dados, decidimos que continwnig
mos a enfatizar a compreensdo escrita, sem abandonarmos as
demais competé@ncias. Terfamos um niicleo comum de aprendizagem

{(que apresentaremos a seguir) e as atividades extras.
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Quanto a compreensao oral, decidiu-se que
continuariam a trabalhar com documentos com os quais eles po
deriam ter contato agui, no Brasil: programas de radio, de
televisao (video), gravagoes de palestras (82), entrevistas,

misicas.

No que dizia respeito a produgdo oral, optou

se por selecionar alguns tipos de atos de fala especifi-
cos, tais como:

a) discordar de alguém;

b) fazer uma reclamacao;

c) desculpar-se de algo;

d) tomar posicgdes;

e) saber representar os diferentes aspectos

do eventual;
f) contar algo que ja passou;
g) falar de seus projetos;

h) resumir idéias de outra pessoa.

Quanto & compreensac escrita, pretendia-se
criar uma maior autonomia, trabalhando-se com textos menos
previsiveis, menos transparentes, buscando-se uma cCompreensao
mais detalhada e nao apenas global. Utilizariam suas proprias

estratégias de leitura e eles mesmos apresentariam a maioria

(82) - Por falta de material didatico adequado, os alunos a-
cabaram nao tendo contato com palestras; aquelasa que
tivemos acesso eram muito dificeis, na medida em gue
O assunto era desconhecido. O mesmo ocorreu com docu-
mentos em video que foram escassos.
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dos textos (tipo seminario).

A partir da ledtura destes textos, prossegui
riamos o trabalho com a produgao escrita ji& iniciado no pri-
meiro semestre, visando & compreensio e fixacao de elementos
lingliisticos e extralinglisticos, observados na leitura. Ate

o0 final do semestre, os alunos deveriam ser capazes de utili

ar os mesmos atos de fala ja mencionados para o oral.

Consideramos que estes atos comunicativos com
plementariam os j& trabalhados no primeiro semestre, facili-
tando a interac¢doc na lingua estrangeira. A compreensac cami-
nhando mais rapidamente do gue a produgao,

As duas primeiras semanas de aula foram, so-
bretudo, dedicadas a conhecer os alunos, a integrar os estu-
dantes novos no grupo (guanto ao conhecimento lingliistico e
a prbpria interacio).

Nosso objetivo mais amplo era o de que 0s es
tudantes fossem capazes de comunicar-se em Francés e os re-
sultados podem ser verificados através de suas produgoes es-—
critas apresentadas no item 3, desta disserta¢ao. Antes dis-—
80, passaremos a focalizar os procedimentos metodoldgicos u-
tilizados nesta nossa experiéncia, cujos pressupostos tedbri-
COs aproximam-se, principalmente, da abordagem Instrumental,

descrita no item 2.4.3.
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3.2. Procedimentos Metodoldgicos

Partimos do pressuposto de que a escrita pos
sul um estatuto prdprio. Nio pode ser vista como uma simples

representagéo do oral, mas sim como tendo suas caracteristi-
cas proprias e situandorse no mesmo nivel de importancia na

comunicagao, cumprindo papéis diferentes. Considerando a pro
posta de Sophie Moirand, diriamos que comme L€ nous paraiit U
topique de definin ce que serait une Ltangue ecnite par nap-
port d une Langue ohale autrement que par Leuns mandfestations
physiques respectives (La graphie pourn L'une, La vhonie pour
Llautne), ik paralt prifirable d'etudien Lout "produit eenit"
(en entendant par L3 Le nesultat d'une production) dans  sa
sdpecifice propre (sans L'opposen, ni Le subondonner, ni Lo
"valoriser" par rapport @ un quefconque orall), c'est-a-dine
d'envisagen prionitaihement fes differents paramétrnes qui ca
nactenisent ses conditions de nealisation (production et in-
terpretation). {83)

Parn sdtuation d'Ecnii, nous entendons done u
ne situation de communication ecnite, ce qui Amplique des
scrdpteuns ecndvant & (et pour des Lecteuwns cu bien des fLec-
teurns Lisant des documents produits pan des Schdpteurs, pro-

duction et/ou réception ayant Lieu par ailleurs dans un Liey

el a un moment prEeis, pour unme haison donnee et avec des ob

(83) - Situations d'Gonit: comprehens Lon/ production etnangine,
' p. 5.
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jectifs specifiques. (84)

Os alunos servem-se dos conhecimentos lin-
gliisticos, discursivos, para produzirem seus préprios textos
tendo como referéncia a prdpria escrita e nio apenas o oral,
como propunham os métodos audio-visuais.

Retomando as palavras de Sophie Moirand di-

riamos:

1€ s'agit, en effet, dans une didactique des
eenits de communication, d'integren harmonieusement Les don-
nees Linguistiques et psycho-scciologiques susceptibles de
rendre compte d'une situation d'eeonit. 18 s'agit egalement en
Langue etrangenre d'apprendre & nipirer Les indices Linguistd
ques du texte qud renvoient a ceafains composants de base

dfune situation d'ecnit. TR s'agit engin d'apprendre

2t

Ae

senvin de ces elements textuels pour accider d'abonrd a La com

prehension, puis @ La production de £'Zenif et des ity (85)

(84) - Id. Ibid., p. 6.

(85) - Id. Ibid., p. 10.

r
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3.2.1. Consideragdes sobre o trabalho

com a compreensao escrita

Embora a leitura tenha assumido um papel de
muita importincia nos cursos em questao, o foco desta disser

tagao continua sendo a produgao escrita.

Assim, nao existe aqui a preocupagao de apre
semtar-se o estudo de compreensao de cada texto. No primeiro
semestre, tivemos sobretudo a intencao de passar para nossos
alunos nossa concepgao de linguagem, de escrita e de apresen
tar-lhes outras formas de abordar-se um texto estrangeiro, a
lém da tradicional tradugao a que muitos estavam habituados.
As perguntas eram feitas, sobretudo, em Portugués e visavam
mais a ajudar a compreensac, a fornecer-lhes outras estratp~
gias do que praticamente testa-la. No segundo semestre, como
os alunos ja tinham ni3o sé competéncia discursiva, mas tam-
bém lingfiistica (ainda que precaria), desenvolveram uma lei-
tura-mais auténoma, menos dirigida, sendo a discuss3o mais
conduzida por eles mesmos. Muitas das perguntas e respostas
j& eram entdo elaboradas em Francés e pretendia-se mais tes
tar do que guiar.

Ao escolhermos, junto com os alunos, os tex-

tos a serem trabalhados, adotamos alguns critérios que coin-
cidem com os estabelecidos por Gérard Vigner. Optamos por u-

ma progressaoc que se iniciou com des feoxtfes o, a partin d'in

dices spatio-temporels et de fa connadssénce du napport d'in
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tenkocution, LL est aise d'inferer un sens, eif qui aboutirait

a des textes de plus en plus decontextualisis, clest-d-dine,

—

des textes ou L'activite du Lecteunr est maximale dans La

ai

mesure ol c'est d Lui de projeten un sens, de donner une in-
tenpretation @ ce qui n'est plus, d La Limite, qu'une stauc-

ture vide. L'effont senalt ainsi proghessid et aideralt £'G-

Leve a developpen des stratigies de Lecture do plus en  plus
complexes, a partin d'indices de plus en plus tenus. 1L  ap-
prendrait ainsi & evoluer de fagon plus Libre et plus assu-
nee dans un champ d'interpritation de plus en plis vaste,
dans qu'il s'agisse poun autant d'une exploration désordonnse
et aleatoine. (86)

| Assim sendo, os textos publicitirios revela-
ram-se, num primeiro momento, adequados. Seja qual for a me-
neira escolhida pelo autor para apresentar sua mensagem, O
leitor sabe que sua intencao serd sempre a de divulgar algo,
de vender uma idéia ou um produto. Ele tem nogoes concretas,
a pértir de sua experiéncia com a lingua materna, do que se-
ja uma propaganda. E possivel, entdo, para o aluno, encarnar
© seu papel de leitor/consumidor diante daquele material, e,
eventualmente, até mesmo de critico, dentro de uma situagao

real comunicativa. (87)

(86) - VIGNER, Gérard. Lire: du fexte au sens. p. 17.

(87) =~ Para melhor desenvolvimento deste temaL consultar Dey
Zzeli Meira Costa em Tiaabalhos em Linglldistica Aplicada,
v.e 1, p. 42.
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Nesta fase inicial, os textos que falam so-
bre o Brasil também foram interessantes. Além de conhecer
bem o contexto, o brasileiro sente muita curiosidade em sa-
ber como o seu pais & visto 13 fora.

Durante o curso, foram ainda selecionados tex

tos de vulgarizagao cientifica e artigos de jornais e revis-

tas (de comunicagao de massa), cujos temas eram de interesse
do aluno. Evitamos os que chamamos em Francés de Faits Divens,
tao sugeridos por Sophie Moirand e por alguns métodos, como,
por exemplo, C'est Le Printemps, porgue os alunosﬁacharamtmﬁ
tais artigos ndo traziam nada de significativo para eles.

Optamos por temas que propiciassem reflexido
ou algum conhecimento novo (ainda Jue esses temas fossem co-
nhecidos) . Sobretudo no segundo semestre, tais textos servi-
ram também de base para o trabalho com a producao oral. Fo~
ram todos textos "auténticos", na medida em que nao foram es-
critos com fins educacionais, o dificil, porém, foi mantermos
a aufenticidade proposta pelo enfoque Instrumental gue visa~
va a uma comunicag¢ao auténtica.

Procuramos seguir a sugestio de Charlotte(b&
ves (embora, inicialmente, n3o tenha sido sempre facil viabi
liza-la). Diz a autora: "Propor a alunos pPrincipiantes uma
atividade 'auténtica' de leitura de um texto em lingua es-
trangeira, consiste em nao reduzir a compreensac ao seu as-
pecto puramente lingflistico (decodificagao a nivel das pala- .

vras e das frases), mas aproveitar ao maximo todos os fatores
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extralingliisticos da compreenséb. O aluno tem, entao, que as
sumir uma atitude de leitor real, mobilizando os seus conhe-
cimentos anteriores, que vao lhe permitir uma 'hipdtese de
coeréncia' sobre o texto. Ora, essa hipdtese de coeréncia &
a condicao 'sine qua non' de toda interpretagao das palavras

de outrem em situagao real de comunicagao". (88)

Da mesma forma que Goodmann (89), acreditams
que a leitura seja um processo de selecao em que o leitor par
te do conhecido para o desconhecido, através do uso de pistas
sintaticas, lexicais ou retdricas num determinado texto. A-
crescentariamos explicando que o desconhecido, na verdade, &
aquele texto novo que ele tem diante de si. O conhecido & o
conhecimento do mundo que ele tem, incluindo o assunto - em
gquestao, o alfabeto (igual ao do Portugueés), certas conven-
¢oes do mundo acidental e a facilidade de inferir sobre a or
ganizagao de determinados textos quanto & sua forma {reconhe
cer que se trata de uma bula de remédios ou de uma propagan-
da, ‘de um formulario ou de um texto cientifico, por exemplo).
Na verdade, seus conhecimentos prévios vao permitir-lhe in-
terpretar os elementos icbnicos presentes, desde figuras, gra
ficos, titulos, e as muitas palavras em Francés que se asse-
melham ao Portugués. Sao estes elementos que podem tornar o

texto transparente para ele.

(88) - GALVES, Charlotte. Reflexdes sobre o lugar da grama-
tica no ensino da %eitura em lingua estrangeira. IN:
Trabathos em Linglistica aplicada, v.1.

(89) - GOODMANN, Kenneth. Language and neading: an intendis
ceplinany approach, p. 14. N
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Considera, entao, que o leitor participa da
construgao do sentido do texto. "Nesta perspectiva, a lin-
guagem & pensada como frabatfho, isto &, como mediacaoc neces-
sadria entre o homem e a realidade natural e social. Mediacao
entendida aqui naoc como um instrumento, mas como relacao cons

titutiva e transformadora." (90)

Voltando da teoria para a pratica, voltamosa
destacar que, em nossa experiéncia, vivenciamos a grande di-
ficuldade que os estudantes da graduagao possuem em encarar
a comunicagao e a concepgao de linguagem sob este angulo. Is
to aparece através de suas estratégias de leitura. A Unica
forma que parecem conhecer de abordar-se um texto estrangei-
ro & o método tradicional: traduzindo palavra por palavra
(leitua linear), buscando uma Gnica interpretacao possivel
(que seria a correta). Esta mudanca de atitude implica uma
mudanga da compreensao de sua realidade come leitor e  .como
participante do mundo, da comunicagao entre os seres, e, por
issowmesmo, tornou-se o passo mais dificil, atd mesmo maior

do que o de adquirir o prdprio conhecimento lingliistico.

(90) - ORLANDI, Eni Pulcinelli. A andfise do discuiso: algu-

mas observagoes. In: D.E.L.T.A., v. 2, no 1, 1986, p.
115.
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3.2.2. Considerac¢des sobre o trabalho

com a produgao escrita

O trabalho da produgao escrita, nas duas tur
mas em questao, foi desenvolvido a partir das reflexoes ted-

ricas ja apresentadas nas pdginas 102 ¢ 103, Gostariamos, ago

ra, de ressaltar mais detalhadamente como pudemos pdr em pra

tica tais reflexdes.

Houve dois tipos de trabalhos, na verdade,
que poderiam ser chamados de exercicios e redacgoes. Preferi-
mos denomind-los de atividades de produgao escrita, tentando
evitar a imagem tradicional ou estruturalista gue terminolo-
gias sugerem. Houve entdo atividades muito ligadas aos textos
lidos (uma etapa intermedidria de reflexao, de observagao) vi

sando a chegar a atividades mais autdnomas e criativas.

No momento, deter-nos-emos num aspecto gue
tem sido tema de muita polémica entre os especialistas - pro
fessores e pesquisadores ~ no ensino de lingua estrangeira, a

GRAMATICA.

Se tomarmos como ponto de partida o texto de
Charlotte Galves, Reflextes sobre ¢ Lugar da gramatica wno en
s4no de Leitura em Lingua esitrangeira, teremos algumas res-
postas para o nosso problema.

como é autora, acreditamos que nao podemos re
cusar "a reflexao gramatical consciente por parte do aluno,

pois corresponderia a uma concepcao da aprendizagem contriria
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& nossa, que se baseia justamente no maior aproveitamento
possivel de todos os recursos intelectuais do aprendiz".

Discordamos, porém, da maneira como o ensino

tradicional a valorizava. Neste tipo de ensino, "o texto é

pretexto, pretexto d gramitica no inicio da aprendizagem, e

nesse caso € muitas vezes fabricado, e pretexto a contato com

a cultura (cuja mais alta expressio’é a literatura) mais tar
de. Nos dois casos, ele funciona sempre como suporte pedagb-
gico, como meio e nunca como fim. Por outro lado, os dois ti
pos de abordagem, gramatical e cultural, s3o duaéifases in-
teiramente independentes da aprendizagem, nao se interpene-.
tram. Em outras palavras, o texto nunca & abordado na sua to
talidade, mas sempre 'explorado' num de seus aspectos. No que
diz respeito a abordagem gramatical, deve gse ressaltar tam=—
bém que o texto sd pode ser encarado como uma SuCEssiEo de fra

ses, Ja gue a gramdtica tradicional e a estrutural s& enun-

cia regras a esse nivel”. (91)

-

Na abordagem Instrurental, como acabams de ver mo
item anterior, a nogao de texto varia, sendo ponto de partida, meic
e fim da aprendizagem. Neste caso, "a elucidagao das regras
da lingua se confunde com a prdpria apreensac do sentido". (92)
Por outro lado, num texto, nenhum elemento aparece isolado,
mas entra em relagao de vArios tipos com outros elementos pa

4 [

(91) - GALVES, Charlotte. (p. edt., p. 72-73.

(92) - 1d. Ibid., p. 73.



111

ra formar conjuntos gque também podemos chamar, como Sophie
Moirand, de redes. Constituem, na verdade, ao que nos referi
mos na p.  Citando ainda Sophie Moirand, ou seja, aos da-
dos lingliisticos e psicosocioldgicos presentes numa situagao
de escrita. Ha varios tipos de redes, sendao que optamos por

trabalhar nestes dois semestres com as que foram selecionadas
por Charlotte Galves:(93): ’

a- "as que estao ligadas a nogac de texto,
permitindo o equilibrio entre progressio e redundincia” e in
cluiriam todos os fendmenos anafbricos: pronominaiizagSes, de
finitivizagdes, nominalizagles, repeticdes, recursos de apre
sentagao e ordenacao.

b- as que implicam uma "insercao do sujei-
to enunciador no seu texto: o conjunto das marcas de enuncia
¢a0 (...). Essas marcas se dio a vArios niveis da anilise tra
dicional: sintatico, enm particular o uso de certas formas ver.
bais, implicando, por exemplo, uma modalizagao; lexical, em—
pregé de certos verbos, adjetivos, advérbios; grafico, as-
pas, reticéncias. Correspondem tambdm 3 escolha que o autor
faz de aparecer ou ndo explicitamente no seu enunciado {uso
do pronome eu) e de envolver ou nio explicitamente o(s) seu (s)

interlocutor (es}) (pronome da segunda pessoa,, imperativo, ete.)".

¢= as que correspondem "& organizacao retdri

ca do texto, isto e, a estruturacaoc em termos de operagoes in

(93) - 1d. Ibid., p. 77-78.
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telectuais realizadas nele, em outras palavras, 3 maneira cO
mo ele & construldo para chegar ds suas conclusSes. Estamos
aqui, no dominio das relagdes ldgicas, que sio carregadas por
varios tipos de marcas formais: conjungoes, locugdes, certos
tipos de subordinagdo". E ainda fendmenos de hierarquizacao e
ordenagao das proposigdes - o que ndo & contemplado pela gra

matica tradicional. (94) .

Durante o curso, se essas "redes" foram des-
tacadas na leitura, uma vez que possibilitavam a compreensio,
isto nao significa que este trabalho tivesse sido sempre pro
posto, nem que aparecessem simultaneamente. Procuramos ainda
liga-las a nossos objetivos (ja citados. nas p. 94el0l). O que
pretendemos afirmar € que houve uma tentativa de basear-se
mais numa "gramdtica de texto". Por outro lado, foram também
levadas em conta na produgdao escrita. Se num curso de leitu-
ra apenas podemos limitar-nos a sistematizar as dificuldades
de sentido, guando se pretende redigir, este esforcgo seré.mqg
to maior. Embora se tenha conscidncia de que nenhum elemento
aparece isolado (como afirmamos anteriormente) ao escrever,
nosso aluno tera de pdr no papel cada palavra. Se na leitura
ele passa por cima de muitos elementos (0s gue nao constituem
dificuldade) ele nao poderd fazer o mesmo escrevendo. Se na

compreensao nds pudemos observar que a falta do conhecimento

lingllistico podia, em muitos casos, ser preenchida por outios

(94) - GALVES, Charlotte. 0p. edt., p. 78.
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tipos de conhecimento, na produgao o lingliistico assume uma ou
tra proporgac em nossa escala de valores.

Exemplificando na pratica, pensemos, por exem
plo, nos elementos anafdricos. No caso dos artigos indefini-

dos, de certas pronominalizagdes na leitura, sao  elementos

que passam despercebidos, muitas vezes. Entretanto, ao redi-

girem em Francés, os brasileiros tém uma grande dificuldade
em emprega-los. Poderlamos dizer o mesmo do emprego de certos
verbos. Como solucionarmos este problema sério, uma vez gue
a abordagem Instrumental, até a época em que esta-experidrcia
foi realizada (1984) parecia nao dar conta deste aspecto? Nio
queriamos recair na lista de regras nem na bateria de exerci
cios tradicionais ou estruturais, a nivel de frase, pois es-
tariamos misturando concep¢Bes de linguagem, de comunicagdo,
de escrita, totalmente opostas. Era, entretanto, necessaria

uma certa sistematizagdo. Optamos, ent&o, por um caminho que
descreveremos a seguir (e cujo resultado pode ser avaliado a
través da andlise das atividades).

Nossc trabalho com a escrita iniciou-se qua-
se sempre com a leitura de textos. Partia-se, entao, do co-
nhecido para depois refletirmos sobre as dificuldades (e nao
ao contrario como ja previam antecipadamente os dois outros
métodos) . Tais dificuldades eram discutidas pelos alunos, ten
tando~se formular as regras que eram ent3o, na medida do pos
sivel, descobertas por eles mesmos. Quando redigiam, utiliza-

vam o mesmo processo. Escreviam o que sabiam, para depois ten



114

tarem completar o que nao sabiam. Faziam-se, ent@o, quadros
sinbpticos, agrupando palavras que pareciam exercer fungdes
semelhantes. A fim de melhor fixarem o aprendido, as ativida
des eram cumpridas, sobretudo, a nivel de textos (ainda que
simples, pequencs), em vez de a nivel de frase. Quanto a is-

to, a atividade de resumos teve, a nosso entender, um papel

muito significativo. Ela era de varias naturezas que, na ver

dade, corresponderam a etapas, sendo gque nem todas eram cum—

pridas, dependendo do texto em questdo. Apds haver lido, dis
cutido, compreendido o texto, o aluno: ’

~ sublinhava as passagens principais, relacic
nando-as;

- preenchia quadros resumitivos da idéia prin
cipal;

- redigia um resumo, copiando as palavras do
autor, fazendo apenas as adaptagoes neces-
sarias;

- respondia perguntas sobre o tema;

- resumia coﬁ suas proprias palavras;

- resumia, acrescentando sua opiniao, ou se-~
ja, assumindo um papel de critico.

Este tipo de trabalho, acreditdvamos desen-

volver a capacidade de redigir textos em Francés gue fossem

realmente comunicativos, ou seja, que considerariam a premis

sa da interlocugdo. Além disso, poderia vir a ser Gtil nio a

penas para a "fabricagao" de resumos mas para gualguer outro

tipo de argumentagdo que tanto poderia surgir sob a aparéncia
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de carta, de narragao ou de dissertacio.

Procurocu-se fazer esta sistematizagac a ni-
vel de texto, nao substituindo uma lista de terminologias por
outra mais sofisticada, mas sim, integrando cada elemento ao
papel desempenhado no texto (ao de dar progressao, redundin-

cia, etc., conforme especificamos ao tratarmos das "redes").

Entretanto, nem sempre isto foi possivel. Og alunos  faziam
constantemente referéncia as terminologias da gramAtica tra-
dicional (nem sempre corretas, inclusive, oonfunééndoe por g§emplo,'§s)ng
mes dos tempos verbais). A fGnica salda, no momento, pareceu-
nos trabalhar com as duas interpretacdes. Ou seja, a fala do
professor era a da proprsta atual, mas respeitava-se a fala
do aluno que, inicialmente, era a que ele conhecia, e que
era, sem duvida, a do método tradicional. Tentava-se, entao,
acrescentar © novo, sem considerar como errado o unico siste
ma que lhes pertencia. O resultado deste trabalho seri apre-
sentado no item 3.3. desta dissertagido. Gostarfamos, entre-
tantd, de salientar a enorme dificuldade que tivemos ao tra-
tarmos com o0s alunos do sistema verbal, sendo que acabamosxg
caindo no ensinoc tradicional de conjugagoes, de desinéncias.

Quanto aos estudantes, estes tinham uma con-
cepgao de escrita diferente da que lhes propunhamos. Escre-

ver para eles parecia estar ligado a habitos de aprendizagem
adquiridos desde o primeiro grau. Desde o inicio da vida eg-

colar, copiavam no caderno a matéria de diversas disciplinasg,

e faziam diariamente exercicios escritos em casa. Estes hébi
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tos foram reforgados na aprendizagem da lingua materna e da
lingua estrangeira e estenderam-se em muitas disciplinas na
universidade. Por outro lado, a avaliagao na escola, na maio
ria das vezes, & feita baseando-se em trabalhos escritos. O
mesmo OCorre em exames, CcOncursos, no vestibular. Logo, fa-

zer exercicios € um habito muito forte no estudante brasilei

ro. Quando trabalhdvamos com métodos audio-visuais, sentlaws
nos alunos (adultos, ja alfabetizados) uma ansiedade muito
grande: queriam copiar os didlogos dos filmes mesmo sem o=
nhecerem direito a ortografia. Suas concepgoes de*oral e es-
crita ficam mais claras se destacarmos as afirmagoes que fi-
zeram em seus depoimentos, tais como: "A lingua es-
crita & mais facil de ser aprendida porque a nossa educagao
foi baseada em livros, ou seja, na memdria visual e nao audi
tiva”. Ao lhes ser perguntado "como se aprende a escrever nu
ma lingua estrangeira?", Cleber respondeu: "Com exerciciose&
critos freqglientemente" e Marina disse: "Com exercicios de es
crité, visando aumento de vocabulario". Naturalmente, alguns
alunos em seus questiondrios esbocaram definigdes relacionan
do o escrever com a leitura, mas podemos questionar se nao se
riam frases estereotipadas, uma vez gue havia, na época, a-

qui no Brasil, uma campanha no ensino de lingua materna onde

se afirmava que "& lendo que se aprende a escrever". Levanta

mos esta possibilidade devido is expectativas iniciais. Espe
ravam que se trabalhasse a gramitica ou que fizessem disser-

tagoes (desde o inicio) contendo o vocabulirio ja conhecido
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oralmente. Escreveriam o que soubessem falar. Demonstrar gque
este nao seria o melhor caminho nao foi tarefa facil. Nisto,
Francisco, aluno da Lingfiistica, e Gerald, professor de ale-
mao, tiveram uma participagao ativa para convencerem os cole
gas de que poderlamos realizar tarefas mais utilitarias e atd

mesmo outras cujo nivel de lingua ultrapassaria o espera-~

do e que serviriam para uma melhor compreensio dos mecanisms
lingliisticos e discursivos, favorecendo o trabalho com as de
mais competéncias.

Para finalizarmos esta parte, acreditamos que
seja ainda importante relembrarmos que a divisao entre oral e
escrita, tao marcante na redagao deste trabalho, por motivos
argumentativos, em sala de aula dilula-se pela propria tenta
tiva de manter-se uma atitude natural. Passaremos, entao, a
seguir, ao esbog¢o de uma relagéo entre 0 oral e a escrita,eg
fatizando gue, na verdade, dividiam-se em situagoes de orale

de escrita, muitas vezes, coexistindo ou alternando-se.
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3.2.3. Esbogo da relagao entre escrita e oral

A maior ou menor énfase ao oral deve obede-
cer ao principio de prioridades gue vem sendo tratado neste
trabalho. Se pensarmos em seu utilitarismo, diriamos gque ele

nao & muito evidente. Devemos reconhecer que o estudante uni

versitario brasileiro raramente tem contato com a lingua oral
francesa nem durante o curso de graduagao nem posteriormente
como profissionais.

Algumas pessoas assistem ocasionalmente a pa
lestras cientificas ou a emissbes de rddio. Talvez no futuro
alguém poderia manter contato com clientes estrangeiros, de-
pendendo de sua area de atuagdo. Alguns (pouquissimos) viaja
riam a turismo (guase sempre em excursoes, com guia) ou a €es
tudos (no caso, ja em nivel de pos~graduagao) . Rarissimas mi
sicas francesas chegam at@ nds. Ou seja, acabado o Curso, sao
poucas as oportunidades gue os estudantes teriam de manter
contato com a lingua oral (com algumas exceg¢oes, naturalmen-
te) . Nao existiria, a principio, portanto, para a maioria dos
alunos, um objetivo pragmatico real. Entretanto, ouvir e fa-
lar em Francés constitula para quase todos os aluncs uma mo-
tivagao muito grande, representava uma fonte de prazer e mais
uma forma de acesso & cultura francesa.

O enfoque metodoldgico utilizado para a com-

preensao oral seguiu os moldes da escrita. Escolheram-se al-

gumas gravacgoes, AL{des e filmes de video, documentos orais
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auténticos (nao fabricados para o ensino), cujos temas e si-
tuagoes eram do interesse e conhecimento do aluno. Trabalhou
se inicialmente com a compreensao global, sendo que em alguns
momentos chegou-se ao nivel de frases, de palavras, visando-
se & passagem para a produgao, de maneira contextualizada.

Optou-se por nao se limitar a compreensao por causa da produ

¢cdo. Observou-se o fato de que a compreensao oral também ca-
minha mais rapido do que a produgao oral.

Aléem disso, incentivou-se a conversa entre pe
gquenos grupos (trés alunos no maximo). Isto porqué, num deba
te entre vinte alunos, na maioria das vezes saoc sempre os mes
mos alunos gue falam, por mais que o professor gueira abrir
um espago para todos. Se a conversa fica limitada a um aluno
de cada vez e o professor (como freqlientemente ocorre nos gru
pos grandes), na verdade, poucos minutos (ou segundo?) A0
concedidos a cada um. Evitou-se ainda o gue costumamcs cha-
mar de dialogo "pingue-pongue" (o professor pergunta, o alu-
no responde e devolve a bola para o professor que faz  nova
pergunta). A situagao de produgdo oral dificilmente nao sera
artificial em sala de aula, mas ela precisa ao menos ser in-
teressante. E & pensando neste caminho (inclusive de manter
o enfoque comunicativo, tentando criar a vontade de dizer-se
algo) gue o ludico parece representar um papel muito grande,
no desenvolvimento desta competéncia. Principalmente porgque
faz brotar a crianga que existe dentro de cada um de  nds,

criando um clima de descontragao, possibilitando que a pre-
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senga do professor se apague, diluindo-se como um interlocu
tor entre os outros, permitindo que as pessoas mais introver
tidas, mais timidas, sintam~ge mais & vontade.

A ligagao entre o oral e a escrita foi apre-
sentada de forma natural. Através de um acompanhamento de u-

ma letra de musica, pela declamagdo de uma poesia, pela lei-

tura em voz alta de algumas noticias de jornal (simulacao de
atividades como programa de televisao, noticiario), de forma
que os alunos fossem relacionando a grafia ao som (0 que o=
correu com facilidade) e yue pode ser comprovado nos traba-
lhos escritos, onde os erros de ortografia nao s3o muito fre
glientes.

Para o trabalho com a produ§§0 e compreensao
oral, o laboratdrio de linguas evidenciou-se como um elemtno
facilitador e muito motivante. Mas para atingiyr seu desempenho

maximo, precisou ser modernizado, como seri exposto a seguir.
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"Bastante. Na medida emque sana problemas de fala em
sala de aula, desenvolve a compreensao oral, pois os inter
locutores tém prontncias diversas, usam palavras novas, ex
pressoes prdprias, além de comunicar conteldos diversos.kn
fim, recomendo e poderia ser mais implementado com video"
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(Tara Lis - Histdria)




122

3.2.3.1. Modernizando o laboratdrio de 1inguas(95)

Como vimos no item 2.4.2., o laboratdrio foi
muito valorizado pelos métodos audio-visuais que o considera
vam um elemento importante na aprendizagem de uma lingua es-—

trangeira. Sua expansdo ocorreu devido & expectativa que se

tinha na época em relacao & proOpria concepcao de linguagem e
ao ensino de linguas. Acreditava-se gque o aluno deveria de-
senvolver as quatro habilidades na ordem em gque se aprende a
lingua materna: ouvir, falar, ler e escrever. A eécrita, in=-
troduzida somente depois que ja se sabia falar, n3c | tinha
"status" prdprio e era entendida como uma simples representa
géo grafica do oral. Dava-se, portanto, prioridade ao oral, o
que contribuiu para que o laboratdrio chegasse a seu apo-
geu, pois através dele, o aluno poderia ter maior contato com
a lingua falada.

Além disso, como destacamos anteriormente, o
trabalho realizado pelos métodos audio-visuais refletia 0S8
principios de uma teoria psicoldgica da aprendizagem centra-
da no condicionamento - influéncia behaviorista, qgue baseava
a aguisigao das linguas estrangeiras no desenvolvimento de
habitos verbais adquiridos através de reiteragdo. Este traba

lho refletia ainda os principios de uma teoria lingliistica, o

(95) - Este item & a reprodugdo (com as adaptagoes necessa-
, rias) de um trabalho nosso "Pela modernizagao do la-
" boratdrio no ensino de llnguas estrangeiras", edita-
do em Trabalhos em Linghistica aplicada, v. 4.
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estruturalismo distribucional. No laboratdrio, tais princi-
pios apareciam sob a forma de exercicios estruturais gque con
sistiam em levar o aluno a imitar e a repetir, praticando os
mecanismos de base da lingua. Trabalhavam o reflexo e a nemd
ria, visando a criar habitos lingliisticos que levassem & corx

regao dos enunciados produzidos.

Contudo, tais principios foram postos em ques-
tao pelo Instrumental. Estabelece a prioridade nioc mais pelo
oral, mas pelos objetivos especificos dos alunos. A abordagem
pedagbgica passou a enfatizar nio mais o mecanicismo, mas o
cognitivismo. Conseqlientemente, as atividades desenvolvidas no
laboratdrio foram ao poucos sendo substituidas por outras a-
tividades em classe, o que fez com gue o laboratdrio fosse re
legado a um segundo plano.

Mediante estas duas posigOes, cabe perguntar
qual o papel do laboratdtio no ensino de linguas estrangeiras
atualmente. Vale a pena montar um laboratdrio e até mesmo
mantd-1lo apesar do custo econdmico que representa? H3 vanta-
gens pedagdgicas que justifiquem o seu funcionamento? Acredi
tamos que sim. O laboratdtio pode continuar assumindo um lu-
gar inportante no ensino de lingua estrangeira.

Contestando os principios do estruturalismoe

behaviorismo, diriamos que nao se trata mais de considerar-se
a linguagem como um comportamento adquirido composto pPOr uma
série de hdbitos (comportamento este que se assemelha ao dos

animais) . Nao gse trata mais de se submeter og alunos a uma
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série de exercicios estruturais, visando-se 3 automatizacio.
Nem de seguir os mecanismos propostos por Skinner: estimu
1o, resposta, correcéo, repetigao. Tais exercicios podem até
mesmo existir para atenderem a certos momentos do curso, pa-
ra suprirem certas deficiéncias de determinado aluno, mas

nao devem monopolizar o trabalho no laboratdrio. Isto porgque

a experiéncia tem demonstrado que tal automatizagao nao ga-
rante a compreensio em situagao real de comunicagaoc e . nem
nesmo a produgao espontinea.

Uma alternativa para o problema fdi 0 de se
repensar a imagem do laboratdtio. No curso en questao, passou
a ser visto nao como um lugar onde eram feitos exercicios o-
rais mecanicistas, mas como um lugar onde, através do conta-
to com doecumentosg orais auténticos, 05 estudantes realizavan
atividades dindmicas e diversificadas. Se adotamos em nosso
Curso uma abordagem que valorizava a enunciagao, que conside
rava como unidade da aprendizagem o discurso, tal visao re-
fletiu-se também no laboratdrio. Eram atividades dinémicas,
uma vez que o aluno participava da escolha do trabalho «; que
ia desenvolver. Por outro lado, baseando-ge na pedagogia da
descoberta, no cognitivismo, essas atividades levavan o alu-
no a utilizar sua competéncia discursiva (conhecimento que
possuia dos discursos orais, de maneira geral) e gen conh@c&
nento de referénciag extralingfsticas (experiéncia vivida,
ba@mﬁm_sécio—cultural e percepcao do mundo) . Eram ainda atq-

vidades diversificadas, na medida em que o aluno podia traba
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lhar com documentos orais auténticos de toda natureza (entrg
vistas, programas de radio, poesias faladas, misicas...) (96)
Além disso, podiam visar apenas & compreensac oral ou podiam
servir de ponto de partida para se trabalhar a produgao (oral
e escrita). Tinham, sobretudo, como objetivo atenderem o rit

mo individual de cada aluno, seus objetivos e interesses (sen

do, portanto, a maioria, tarefas extras) e nao precisavam ne
cessariamente ter um cardter isolado. Podiam ser o inicio de
um trabalho a ser desenvolvido em classe ou em grupo. O im-
portante & que o aluno nao se sentia sozinho nessas tarefas.
' Ele era orientado pelo professor na maior parte do tempo. E-
ventualmente, até fazia trabalhos enm que ele mesmo se auto-
avaliava (exercicios de instrugado programada ou trabalhos em
que ele mesmo podia verificar as suas respostas) ou ainda sim
plesmente escutava fitas sem se envolver em nenhuma tarefa es
pecifica (como, por exemplo, ouvir misicas), mas o contato la
boratdrio-sala de aula, profesor-aluno era considerado como
essehcial.

Acreditamos que seja importante destacarmos

algumas atividades que foram desenvolvidas nestes dois semes

tres:

* a verificacdo do tipo de documento;

* a caracterizagdo de quem falava e do pabli

(96) - Como nosso material auténtico, na época, era muito re
duzido, foram utilizadas gravagaes de Comment vivent
Les Frangais, Archipel, Vive fa hadio, Clest Le prin-
Lemps.
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co a quem se destinava aquele discurso;

* a busca de elementos tipicos de uma lingua

gem em situacao orals

Tais documentos eram acompanhados de pergun-—

tas que facilitavam a compreensio, ou que a testassen.
Tomando como ponto de partida para a produ~

gao oral e escrita a gravagio, outras atividades puderam ser

desenvolvidas:

pesquisa sobre algum aspecto de civiliza-
gao, englobando documentos escritos;
discussao em sala de aula sobre um determi
nado assunto cuja gravacaoc era ouvida em
classe e/ou no laboratdrio;

letras de musica para que o aluno escreves
se as palavras ou frases omitidas.
comentarios criticos sobre o texto ouvido,

a serem redigidos em Francés.

Com respeito ds atividades acima propostas,
uma pergunta pdde ser levantada quanto ao carater optativo ou
obrigatério das mesmas. Através de uma "negociacdo" com a tur
ma, decidiu-se que elas seriam obrigatdrias, variando sua fre

qliéncia de aluno para aluno.

Naturalmente, as atividades aqui levantadas
sao apenas algumas das muitas que podem ser realizadas. O a-

luno pode procurar o laboratdrio, da mesma forma gque vai a
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uma biblioteca para fazer uma pesguisa ou ler textos suple-
mentares, com objetivos especificos. Naturalmente, um grava-
dor e fitas de boa qualidade j& teriam sido suficientes, mas
o laboratdrio sofisticado, com Otima aclstica, sob a supervi
sao de um técnico especializado foi de grande importancia. Os

alunos ressentiram-se, entretanto, da falta de maior guanti-

dade de material de video, com o qual n3o podiamos contar na
época. Este, sem dUvida, revela-se como muito mais motivante
do que a gravagao (sobretudo devido ao lugar que a televisao
€ 0 cinema ocupam em nossa vida moderna).

Acreditamos que o laboratdrio, visto sob es-
te prisma, fol de grande importdncia para o desenvolvimento
dos alunos que nao se encontravam em situagao de imersio, pos.
sibilitando~lhes um maior contato com o oral, uma vez gue ti

nham apenas quatro aulas semanais.
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3.3. Analise das Atividades de Produgéo Escrita

A andlise das atividades de produgdc escrita
foil feita durante os dols semestres junto com os alunos, na
medida do possivel, uma vez que nossa proposta era de que e~

les fossem responsadveis pela sua propria aprendizagem. Tinha

mos, entao, dois passos:

* avaliar cada trabalho apresentado;
* Tentar transferir os resultados desta re-

flexao para os trabalhos futuros.

Esta correcgao (avaliacao) foi feita de  va-
rias maneiras, visando-se a uma diversificagao (para maior
motivagao), e, dependendo do tempo disponivel e grau de difi

culdade:

* o professor corrigia as tarefas, anotando
observacoes {(aspectos positivos e negativos)
sobre o trabalho;

* o professor corrigia as tarefas, destacando os la
dos positivos e assinalando os aspectos ne
gativos para gque o aluno, sozinho ou em pe
guenos grupos, melhorasse © seu texto ou o
de 'um colega. O texto voltava para o pro-
fessor que fazia, entao, uma corregao fi-
nal;

* o professor lia ou escrevia na lousa, ou
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ainda mimeografava os textos para que toda

a turma criticasse e os aperfeicoasse.

A partir desteas reflexbes, surgiam ativida-
des de fixagao dos problemas mais significativos. Convém des
tacarmos que a corregao incluia tanto o que Widdosown chama

de emploi quanto de usage. Ou seja, usage & definido como fa

manifestation du systeme abstrait de La Langue e emploi como
don actualisation {Le comportement communicatif signifiant) .
Assim L'apprentissage d'une Langue {mpligue donc Llacquisd -
tion de La capacite a formen des phrases correctes. Clest un
aspect de La question. Mais, {L implique aussi Lracqulsition
de La capacite a comprendre quelles phrases ou quels segments
de phrase sont appropics a tel contexte. (97) NZo aparecia entre
tanto, como algo punitivo. A avaliagio era feita consideran-—
do~se o que o interlocutor conseguia comunicar com o seu tex
to, e nao se levando em conta os erros ou acertos grama ticais.

No decorrer dos cursos fez parteentio de nossa
"negociagao" a tarefa de avaliar os trabalhos. Percebeu-se a
necessidade de estabelecerem-se critérios que possibilitassem
uma reflexao mais produtiva, ao julgar se um texto era ou nao
contraditorio.

Bagseamo-nos, entao, na proposta de Michel

Charolles, quando afirma: N'importe qued assemblage de moits

(97) - WIDDOSOWN, H.G. Une apphoche communicative de £'enseig-
nement des Langues, p. 13-14.
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ne produdit pas une phrase. Pour qu'une suite de morphimes soit
admise comme phhase par un Locuteur-auditeurn natig, L&  faut
qu'elle nespecte un centain ordre combinatodire, il faut
qu'elle s0it composee sefon Le systeme de La Langue. (98)
Para ele estas consideragbes sao validas tam

bém a nivel do texto:

Comme tout tas de mots ne donne pas une phaa
sde, toul fas de phrases ne forme pas un texte. A L'Chelfe du
texte ainsd qu'au plan de La phrase, iL existe donc des cai-
teres efficients de bonne formation instituant une noime mi-
nimale de composition fextuelle. {(99)

Nos dois casos, existem critérios eficientes
de boa formagac estabelecendo uma norma minima de composigao
textual. Ou seja, os membros de uma comunidade lingliisti-
ca possuem um sistema implicito de regras interiorizadas. O
autor refere-se & lingua materna no caso. Porém, acreditamos
que para construirem textos bem formados, os alunos de una
lingua estrangeira vao ter de assimilar esse sistema de re-
gras. Este tipo de andlise apresentada pelo autor & signifi-
cativa, na medida em que estd presente a no¢ao de interlocu-
¢ao. Ao estabelecer metarregras, Charolles afirma que elas co
locam um certo nimero de condigbes que um texto deve satisfa

Zzer para ser reconhecido como bem formado, por um dado recep

(98) - CHAROLLES, Michel. Introduction aux problimes de  La
coherence des fextes - approche thzorique et ztude des
pratiques pedagogiques, p. 8.

(99) - 1d. Ibdd., p. 8.
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tor, numa dada situagéo. E um leitor, ao julgar se um texto
€ ou ndo contraditdrio, verifica se a sequéncia em questdo se
refere ou nao ao mundo ordinario e se no mundo ao gual a se
gliéncia em questio se refere, X & verdadeiro ou falso.

Ou seja, certos julgamentos de coeréncia de~-

pendem das convicgdes do receptor sobre certos aspectos  do

mundo interpretado, sendo gque o texto gue interpreta ou ava-
lia @ um processo de emissio especifico, centrado sobre am
assunto inscrito numa situagao precisa da qual podg, ou nao,
conhecer certos componentes. Charolles reconhece, assim, que
a aplicagao das metarregras estd sujeita a aspectos da situa
gao de comunicagao e que, na realidade, sozinhas, elas nao
dao conta das condi¢des que um texto deve satisfazer para ser
considerado como bem formado, nao sao suficientes para expli
car os fatos relativos a um texto.

Antes de passarmos as quatro metarregras a-
presentadas por Charolles (100), & importante destacarmos que
O autor faz uma distingdo entre coerdncia microestrutural e
coerénecia macroestrutural. Para ele, a coeréncia e linearida
de textual estdo relacionadas, ou seja, nio podemos questio-
nar a coeréncia de um texto sem levarmos em conta a ordem em
que aparecem os elementos que o constituen. Estas segliéncias

de elementos estdo inclufdas numa unidade superior e Ultimg -

(100) - 1d. Ibid., p. 14-32.
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o texto. Desta forma, segundo Charolles, abordando o plano se
quencial ou o plano textual, os problemas de coeréncia colo-
cam-se da seguinte maneira: no nivel local ou microestrutu-
ral, trata-se das relagdes de coeréncia entre as frases: a
nivel global ou macroestrutural, das relacdes de coeréncia en

tre as seqliéncias consecutivas. Em outrags palavras, a coerég

cia de um enunciado deve ser determinada dos dois pontos de
vista - local e global.

As metarregras sao as seguintes:

a) Metarregra de Repeticao - (MRI) - Poun
qu'un texte s0it (microstructurellement cu machesitrufurelle-
ment) coherent, LL faut qu'il componte dans son developpement
Lineaine des eléments & hecunnence stnicte. (...] Pour assu-
nen ces repetiitions, La Langue dispose de hessources nombreu
ses et vanies: pronominalisations, definitivisations, re feren
tiéiéoné contextuelles, substitutions Lexdicales, recouvrements
presuppositionnels, neprises d'infenence... Tous ces procedis
permeitent d'accrocher une phrase (ou une sequence) d une au
the qui se trouve dans son entourage immediat en happelant
precisement tel ou tel constifuant dans un constituant VoA~
sin.

b) Metarregra de Progressao - (MRII) - Poux
qu'un texte 404t microstructurellement ou macrostructurelle-
ment cohérent, il faut que son dévéloppement st'accompagne d'un
apport sémantique constamment renouvelé. Ceffe seconde meta-

negle complete La premire en ce send qu'elle stipule qu'un ¢




133

nonce, pour efre cohérent, ne doit pas se contenter {...) de

nepeten indefiniment sa propre maticre. (101)

¢) Metarregra da Nao-contradigao - (MRIII) -
Pour qu'un fexie s04f microstructurellement ou machostrucitu-
- nellement cohenent, 4L faut que son developpement n'introduise aucun Eﬂg
ment semantique contredisant un contenu posé ou  PAZAUPPOAE
par une occurence anterieure cu deductible de celle-ci  pan
infenence.

O autor divide ainda as contradigoes em trés
tipos, ressaltando gue se trata de uma divisao artificial, u

ma vez gque ao analisar cada tipo, @ necessario muitas .vezes

remeter umas as outras. (102)

- Contradigoes enunciativas: Toute manifesta
tion phastique ou textuelle fixe son propre cadre enonciatif
et cela au modins de deux fagons: d'une part en produisant son
systeme de neperage tempored et d'autre part en instaurant un

mode de fonctionnement discunsif deteaminé.

- Contradigoes inferenciais e pressuposicio-
nais: IL y a contradiction inferentielle quand 4 partin d'une
proposdition, on peut en dedudnre une authe qui contredit un
contenu sémantique pose ou prtsuppose dans une proposition en

vironnente .

(101) - CHAROLLES, Michel. Op. cit. p. 20-22.
(102) - 1Id., p. 22-31.
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- Mundo(s), representagoes do mundo (e dos

mundos) e contradigao.

d) Metarregra de Relacdo - (MRIV) - Pounr

qu'une sequence ou qu'un texite Soit cohenrents, il faut gue

Les faits qulifs denotent dans Le monde hephrisente s0icnt 1e

A analise de tais metarregras pode parecer,
4 primeira vista, redutora, mas ela nos ajudou a verificar,
de maneira mais sistematizada, se um texto era ou nao - bemn
formado, fazendo emergir problemas, permitindo uma reflexao
a nivel microestrutural e macroestrutural. Ela evitou a tra-
dicional corregao de redagles que costuma destacar apenas os
erros gramaticais, sem definir com clareza as consegliencias
desses erros em relacdo ao conjunto. Queriamos ir além  das
observagdes tao comuns e tdo vazias de significado do tipo:
"O texto nao tem pé nem cabega", “Confuso", ou atd mesmo a-
lém éo tao freqliente ponto de interrogagao, colocado 3 mer-
gem pelo professor. Nao nos preocupamos em fazer uma anilise
de discurso propriamente dita, profunda, bem organizada, uma
vez que nossos objetivos, nesta fage inicial, eram outros.

Considerando que nossos alunos eram iniciantes, nao tinham a

produgao escrita como prioridade, tinham apenas duas aulas

semanais (total de 120 horas em dois semestres), sem objeti-
vos imediatos bem definidos, e sem estarem em imersio {fora

da Franga), nao podiamos ter uma expectativa muito grande.
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Pretendiamos que fossem capazes de se comunicarem por escri-
to, ainda que de maneira precdria. Por outro lado, estévamos
conscientes da "artificialidade" de nossa situagdo de comuni
cagao, faltando~nos, muitas vezes, a real necessidade de eg-
crever, faltando-nos freqlientemente um interlocutor auténti-

co (embora nossos pressupostos tedricos pretendessem o contra

rio). Assim, ao analisarmos os textos produzidos, levavamos
em conta o fato de se o leitor (no caso, um falante do Fran-
cés) teria condigoes de detectar os erros, e se, a partir da
situagao especifica, seria capaz de reelaborar o texto, atri
buindo~lhe um sentido, sabendo, inclusive, que o escritor ha
via sido um estrangeiro. Estavamos, entretanto, conscientes
da precariedade deste enfoque, pois, nagquele momento, o lei=-
tor era, na verdade, o proprio aluno que escreveu, o profes-
sor e/ou os colegas. Esses conhecem o aescritor, suas defi-
ciéncias , sabem Portuguds (lingua 3 gual tanto o escritor
quanto os leitores recorrem, fazendo transferéncias para pre
encherem seus vazios). Por outro lado, o aluno, ao escrever,
embora lhe tenha sido atribuido um interlocutor (ficticio ou
nac), pela artificialidade propria da situacao de aula, con-
funde o seu interlocutor, enderegando muito mais o seu texto
ao proprio professor, habituado que ja estd, desde a escola
de 19 grau a adotar esta posi¢ao. Para melhor esclarecimento
destas observagoes, passaremos, a titulo de exemplificagdo,a
analise de algumas atividades.

Retomando o que dissemos antes, os alu—
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nos nao empregavam as terminologias propostas com muito rigor
confundindo-se com as da gramdtica tradicional, inventan&acg
tras. Nao consideramos isto grave, uma vez que nossa intemao

nao era a de formar lingllistas, nem especialistas em analise

do discursoc. Pretendiamos bem menos, gue o0s alunos se habitu

assem a refletir diante das dificuldades, que ele fosse, aos

poucos, assimilando uma competéncia lingliistica e, muitas ve
zes, discursiva gue lhes faltava.

Apresentamos a seguir algumas atividades es-
critas desenvolvidas durante ogs cursos. Algumas delas astaoc
intimamente ligadas ao texto lido, confundindo-se, inclusive,
a compreensao com a produgio.

Como, por motivos praticos, seria impossivel
trazermos aqui todas as atividades, optamos por sortear al-
guns trabalhos, visando a dar objetividade & nossa pesquisa.
Alguns deles serao écompanhados da analise dos alunos, para
que possamos exemplificar o gue foi dito até o presente mo-

mento.
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BULLETIN D'ABONNEMENT

a refourner au Nouved Observateun

(8a. aula)
I} Atividade de leitura/produgao (trabalho individual) - Rosely
1} Olhe o texto
2) Leia o texto
3) Preencha o formulario.

4) Destaque do texto expressces que indicam "instrugoes"

de como proceder para se obter uma assinatura.

R: Paiement ci-jfoint a £'ondre du Nouvel Obseavateun pan
cheque bancaire, cheque postal ou mandat-Letire.

Detachez, retournez-~fe.

5} Destague do texto passagens em gque o autor fala pela voz
do leitor:

R: Je desine, je vous indigue

6} Destaque do texto passagens em que o autor se dirige ex-

plicitamente ao leitor:

R: Je vous Lndique, S{ vous souhaditez, demandez, detachez
netounrnez-Le, voitre carnte d'etudiant, votre neglement

7) Na passagem Detachez ce bulletin et retounnez-Le accompag
nez de votre neglement au Nouved Observateur, le se refe-

re a bulletin

II) Atividade sobre civilizagao (atividade geral - discussido oral)
1) Destaque do texto aspectos culturais a ele subjacente:

Sintese da discussao: * a importancia do sobrenome

* 0o valor social do pronome vous: com-

paragéo com o8 pronocmes de tratamen-
to em Portugues

* o desconto para estudantes

os tipos de servigos existentes para
pagamentos

a moeda francesa; comparagao com o Cru
zelro e o dolar.
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ANALISE DO TRABALHO REALIZADO POR ROSELY
(preenchimento do formulario)
Comentario dos alunos - discussao geral

(com a participacgao de todos)

Ela cometeu dois enganos, infringindo duas metarregras:

- a MRIII (a da nao-contradigao), no momento
em gue assinalou as duas opgoes: Taalf Efrangen e Efudiants.
Este erro ocorreu devido a uma ma leitura, ocasionando uma
falha na produgao. Ela interpretou ser ela ao mesmo tempo "es
trangeira" e "estudante” (interpretagac ocasionada pela ambi
gliidade do texto). Rosely concordou com esta analise. (103)
Entretanto, no momento de pagar (caso estivesse numa situagao
real)' (104), ela teria de optar entre uma e outra alternativa e,
talvez percebesse o simbolo (no alto da pagina) que define
esta assinatura para estrangeiros. Caso ela nao percebesse e
nao se corrigisse, se decidisse enviar a quantia maior, po-
rém, mandasse ao mesmo tempo a carteira de estudante, a pes-
soa da revista que recebesse o formulario certamente percebe

ria o engano e poderia, se quisesse, devolver a gquantia a

(103) -~ Temos al destacadas as condigoes de produgao, elemen
to importante a ser analisado.

(104) -~ Para alguns alunos foi uma situagao real, pois fize-
ram pedidos de assinatura desta ou de outras revis -
tas. Nao foi, entretanto, o casc de Rosely.
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mais. Caso ela nao enviasse a carteira de estudante, o fun-
cionario teria ainda a possibilidade de ou escrever de volta

tirando a duvida, ou simplesmente aceitar o dinheiro e acei-

tar o pedido de assinatura.

CORREGAO: assinalar apenas o item ETUDIANT e

mandar fotocopia da carteira de estudante.

* a MRIV {(de relagao) - Ela escreveu o  seu
enderego em Francés, quando deveria té-lo feito em Portugués.
0 que ocorreria, caso ela o enviasse? O funcionario da revis
ta que recebesse este enderego o copiaria integralmente. O
leitor deste texto (do enderego) seria entao o funcionirio do
correio. Devido, no caso, a semelhanca do Francés com o Por-
tugués, provavelmente nao causaria interferdncia na comunici

cao.

Rosely afirmou que seu primeiro impulso foi
0 de escrever o enderego em Francés (que havia aprendido ha
dias atras), sem refletir se seria adequado ou nao naquela si

tuagao.

CORREGAO: escrever o endereco em Portuguds,

uma vez que a resposta viria para o Brasil.
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ANALISE DO TRABALHO REALIZADO POR CLEBER
(preenchimento do formulario)

Comentdrio dos alunos - discussdo geral

0 erro de Cleber poderia vir a causar-lhe

maiores transtornos. Onde estava escrito Pays, preencheu qua

the-vingt francs. Ele infringiu a regra de relagao (MRIV). In
terpretou pays por phrege. No caso, o correio nio teria condi
¢oes de enviar as revistas e nem a revista poderia devolvero
dinheiro enviado. A menos que, ao enviar © dinheiro, no ban-
CO ou no correio, ele tivesse preenchido outro formulario que
tivesse sido anexado a este. Novamente, a comunicagao se efe
tuaria ou nao, dependendo de fatores externos ao proprio tex

to produzido.

Cleber concordou com esta avaliagdo.

CORREGAO: Preencher o endere¢o em Portuguds.

Escrever Baasil no lugar de quatre-vingt §rancs.
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Trata-se de uma anilise simples, mas a par
tir destas reflexoes, os alunos foram tomando uma posigao
diferente, de criticos, diante dos textos, desde o initio da
aprendizagem. Fica bem evidente que, numa situagéo comuni~
cativa, a leitura e produgao escrita estao sujeitas ao jo-~

go dialético existente entre interlocutores e estio subor-

dinadas também a intengOes, atitudes, e, um erro tanto po-
de interferir na comunicagao, como também pode servir de

pretexto para determinadas decisdes.
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OU LES ROLES SONT PREDETERMINES

{7a. aula)

Um dos objetivos desta atividade foi propi

ciar uma reflexdo sobre o papel do professor e do alune no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que os estudantes vi

nham assumindo uma atitude muito passiva. Antes de inicia-
rem a atividade, foi-lhes falado sobre o livro e os auto=-
res. Os alunos de Pedagogia ja conheciam Paulo Freire e ti

veram uma participagao importante na sua apresentacio.
Atividades propostas:

I) Leitura (atividade feita oralmente, por
toda a turma em conjunto)
1) Olhe as imagens. O que elas sugerem?
2) Associe as imagens aos titulos, a0
nome do livro. Eles confirmam sua pri
meira hipdtese?
3) Olhe a pontuagac na primeira pagina:
a- o que indicam as reticéncias?
b- e as aspas? quem fala?
c—~ sobre o qué?
d- e os nimeros? a que se referem?
4) Faga o mesmo na segunda pigina.
a- o gue indicam og travessoes?
b~ quem fala?

c- sobre o qué?
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d- formule uma hipbtese sobre a inten
gao do autor ao escrever este texto.
5) Leia o texto e verifique se sua hipd-
tese estava correta.
6) Releia mais uma vez o texto e destaque

suas dificuldades.

7) Estas criticas poderiam ser transferi
das para © nosso contexto?
8) O gque poderia ser feito para que isto

hl

nao ocorresse?

II) Atividade de producdao escrita (trabalho -
individual feito e corrigido em aula)
1) Completez Le tableau suivant en oppo

sanit Le nole du professeur & celul de £'ZLzve:

Le nole de L'eleve Le nole du professeun

e talt

eeoute

obeit

edt jugl

Z) Completez en disant quelles sont Les
quatites Les plus indiquies et Les moins indiquies par  Les

futuns instituteurns.

Les plus indiquies Les moins indiquées

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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51 Signatez La ou Les riponses adequates
& La nealite bresilienne. Au Brisif, quel est Lo rile du
pro fesseun?
a- Les professeuns sont autoritaines
b- Le napport phofesseur-eleve est moing
nigide.

e~ Les elaves sont passifs.

4) Tdentifdiez dans: Le texte Les climents
qui confinment L'intention de L'auteur de critiquen Le sys-
teme scolaire.

5] Retinez du texte des phrases qud puis

sent nesumen Le texte. [trnavail en groupe de deux otudiants)
EXEMPILOS DE FRASES APRESENTADAS

a) A L'ccole, Les niles de L'ZlEve et de L'enseignant
sont predeteamines. L'auteurn craitfique ceffe ripartition qui
esd ressentie comme naturelle, noamale. L'GTLZve est passif
et decide tout. En Le BrZsil, nous avons Le mome probleme.,

(Massaaki e Marcelo)

b) L'elLeve se tait, Ecoute, obiit, est juge. L'ensedg
nanit parle, sait, commande, decide, fuge, note, sancilionne.
Le equipe de £'Idac enitica isito.

(André e Paulo Otavio]

o) L'eleve doit se conformer au modede du Bon Elfeve.
Les qualites Les plus indiquies par Les futurns ing
Lituteuns sont: attentif, discipline, docile. L'en
seignant commande, juge, sanctionne.

FTT3 N o o ane . wew . a N
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CHRISTIANE COLLANGE

EN FRANCE, LA GUERRE DES SEXES N'AURA PAS LIEU

Les hommes Irangals sont les plus « pro-téministes »
d'Europe. Je n'exprime pas i une opinion persennetle, Jo
rends compte d'une dtude par sondage sur las atlitudes
socio-politiques des hommes el des lemmes dans les
neuf pays de la Communauté européenne.

Les résultals de cetle enqubte, présentée par Evelyne
Sullerot dans la codre d'une journde d'information sur
~ Les fernmes et FEuropa «, sont tout & Vhonneur de nos
chers péres, fréres, marls, compagnons ef his: ils

détiennent le ruban bleu de fa compréhension et de
l'euveriura d'esprit en ce qui concerne ia libdration da la
Femme.

Paur décerner celte médaitie du « léminisme « on a posé
aux Européens des questions sur Févolution de la place
des femmes dans la sociétd, leur opinion sur les
mouvernents téministes, la présence des femmes dans
les conseils municipaux, au Parlement, au Parlement
européen, 1a confiance dans un homma ou dans une
femme comme représentant aux instances politiqgues. On
a ensuile classé les individus en sept grandes catégories
altant des ~ toul & lolt féministes « aux « tout & fall
anti-ldministes « en passant par les pluldt pour, les
indécis, las plutdt contre, etc.

tos Fruncais grrivant de loin an téie du clossement. 53 %
d'entre eux appartiennent aux catégories favorables aux
idées téministes. Attitude d'auant plus remarguable que
dans sucun des huil autres pays européens une talle
majotité d’hommes n'est atteinte sur le mame sujet.
Aprés les Francais, les féminisies sont les Danols {46 0

de réponses favorables), mais les Allemands {26 %) et

les ltaliens {24 %} font preuve d'une
inquidtante b Fégalitd des sexes.

Les vrais machos semblent en vole da disparition chez
nous 6% seulement des hommes francgais appartien-

résistance

nant 4 13 race ddmodés des « tout A falt contre «. IIs sonl’

14 %g ep Irfande et 8 Angleterre, 15 % en Allemagne et,
tenez-vous bien, 27 % an ltslie. Les femmes italiannos
ont encore un long chemin A4 parcourir pour faire
raconnaitre leurs droits |

En 1ant que mbres, dpouses, compagnes, soeurs et
amias pous pouvens done Blre satisfaites de nos
hommes, mais surtou! fidres de nous. En elfet, I'anguéte
prouve clairement que les mentalités des hommes et des
fermmes sa ressemblent A I'ntérieur de chaqua nation, A
temme moderns, homme moderns, Les deux sexes
désormais progressent ensemble. | semble dong qu'il

axiste un environnement soclo-culturel frangais moins.

sexisie qu'an Allemagne ou en Angleterre par axemple,
Si les hommes francais devancent leurs Iréres europdens

ost-ce parce que nous avons su les convaincre
rdcemment de notre valeur el du bien-fonds de nos
revendications, ou tout simplement parce que depuis
toujours les lemmas frangaises oni lenu une place

importante dans la soclélé 7 Les doux axplicalions me
semblont vatablas,

Las épouses et les mbres ont toujours joud, au sein de
Punité familiale de production comme dans Ia calivle
socilate villageoisa, un rdle primordial,

Avec une opinion masculine aussi prograssiste dans sa
malorité une chose est certaine : la guerre des soxes
naura pas lieu en France. Sur ce point les féminisies
exitrémistes devralent réviser leur siratégia.

!l ne s'agit pas pour autant de s'endormir et de rencncer.
Ily 8 encore fort & faire pour assurar I'égalitd des chances
el des charges entre hommes el temmes. Car si nos
chers Frangais se montient résolument compréhensils
au niveau des principes, ils demeurent encore bien
réticents dans leurs gestes quotidiens,

Au cours du méme sondage européen, 39 0 seulement
des maris iricolores déclarent aider souvent leurs
femmes dans les travaux ménagers : 17 % considaren|
qu'il esl convenable pour un homme de changer les
couches d'un bebé. Chitires dérisoires quand on les
compare aux déclarations des maris britanniques. £n
Angleterre, 86 %o des hommes trouvent normas de faire ta
vaissefle, plus de fa moitié sont prats 4 manier le balaj
pour le menage et le tligrs acceplent de pouponnar,
Commae quol les plus compréhensifs no se monirent pag
toujours les plus coopératils et réciproquement,

Dans leur tdle nos hommes sont de bonne volontd, Tant
mieux ! Mais Il leur reste & passer, 4 titre individuel, de 13
théorie 4 ia pratique. C'est souvent e plus difficile.
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EN FRANCE, LA GUERRE DES SEXES N'AURA PAS LIEU

I) Atividade de leitura (feita oralmente por toda a
turma)

1) Olhe a revista Effe. Que tipo de revista? No Bra
sil existem revistas deste tipo? Quais?

2} Olhe o texto. Faga ' uma hipdtese sobre o assunto.

3) Leia o primeiro e os dois Ultimos parigrafos. Vol
te & sua hipdtese inicial e reformule-a, se neces
sario.

4) Leia o texto todb, procurando verificar as ideias

principais de cada paragrafo. Sublinhe-as.

II) Atividades de produgdo escrita (gue avaliam também a
compreensao)

1) A partin de La Lecture "En France, fLa guerne des
sexes n'aurna pas Lieu", nemplissez ce tableauw:

Rapport titrhe/article Position de L'auteur par happont
au sufed
En France, La guer- ELle n'exprime pas son {dee pen

ne des sexes  n'aura sdonnelle (nesultats d'une enque-
pas Lieu parce que Les te) mais elle est presente par-
frangais sont pro-fe- fois (nous, nos, meres, soeunrs):
mindstes: ELle donne son oppinion:

53% sont pounr .o RLes femindistes

6% cont contre covo AL ne s'agit pas




151

Derndien paraghaphe par rappont
au reste du texite

Les francadlses sont pro-gemdi-
nistes en theonie, mais pas
dans La pratique:
- 39% f4ont des trhavaux me-
nages.

- 17% changent Les couches
d'un bebe.

Comparaison entrhe Les fran-
cais et Les angladis

Les grangais sont plus com
prehensifs et moins coope-
ratigs. Les anglais sond
plus cooperatifs et moins
comprehendifs .

2) Souldgnez expressions qui expriment des

duggestions aux femmes:

R. Sun ce podnit Les feministes extromistes

devialent nevisden Leur stnategie.

1L ne s'agit pas pour autant de 4'endon

min et de nenconcer.

3) Voled quatre nesumes de £'anticle  que

vous venez de £ine. Lequel vous semble Le meilfleouwn?

al Christiane Collange a participe d'un

sondage sun Les attitudes socio-politiques des hommes el

des femmes eurcpéens. ELLe a remarqui que Les frangais sont

Les "pro-feministes” d'Europe. Les hommes des auties ays
pay

sont comprehensdfs mais pas cooperatifs. Enfin, La guenke

des sexes n'aura pas Lieu en France.

b) Dans ce Zexte, L'auteur parle de 4z-

mindisme en partant des hesultats d'un sondage elabor? dans
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Les neuf pays de £a Communaute europeenne.les hommes fran-
gais se sont nevedes comme Les plus pri-feministes d'Europe,
etant sulvis des Danods. Par contre, Les ALLemands et Les I
taliens se sont demonstnes comme Les plus conservateuns.

A partin de cela, on peut conclure qu'en

France, La guerne des sexes n'avwha pas Lieu. L'aufeur metf a
g 13 a

Lons en nelief deus causes qui expliquent cette position-La:
depuds toufouns Les femmes francaises ont tenu une place Am
portante dans La socdefe et necemment efles ont su convain-
cre Les hommes de Leurn valeur et du bien-fonde de Leuns ne-
vendications. Pourtant, a La fin, £'auteur met en doute cet
e conclusion-£& en emphatisant qu'il y a encore fort a fai-
ne en France poun assuren L'egalife des chances et des chax
ges entrne Les deux sexes, can Lemime sondage nzvede que, 54
Les hommes sont thes comprehensifs em ce qui concenne Les
principes, LLs ne sont pas tellement cooperatifs dans Le
quotidien, une fods qu'ils en genenal ne partagent pas Lo
travaux menagens avec fesd femmes. "IL Leun neste d  passen,

a titrne individuel, de La thiorie @ La pratique”.

cl Evelyne Sullerot a presente dans Le ca-
dre d'une journee d'Anformation sun "Les femmes  d'Ewrope"
Les nesultats d'une enquete elaborze dans fLes neuf pays de

La Communaute europeenne sun Les attitudes socdo-politiques
des hommes et des femmes. A parntin de ce sondage-23, £'au-
teur a ecndt ce texte qui parle du feminisme. On a classe

Les individus en sept grandes catigordies en allant des
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"tout a fait feministes” aux "tout d faitf anti-feministes”
en passant par Les plutot poun, Les indecds, Les plutit con

trne, ete... Voild Les nEsultats:
Categories favorables aux L{dees feministes:
53% des francads
46% des danois

26% des allemands

24% des itafiens

Tout d fait contre:

L3y
SR

des frangadis

-_—
+a
o

en ITrlande et en Angletenne

15

o

en Alfemangne

27

o

en Italie

A pantin de ces donnees-La, on peut conclu-
ne qu'en France, vhalement, La guerne des sexes n'aura pas

Lieu,

d) Chnitiane Collange, dans ce texte, pose
Le probleme du feminisme. Le titre indique qu'en France, fa
gueire des sexes n'auwra pas Liew. Pourntant, & partin  d'un
sondage, L'auteun demontre que Les hommes francais sont hes
comprehensifs, c'est-d-dine, {Ls sont pii-femindsies  dans

La theonie, mais pas dans La pratique.
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Reponse orale (Maria Tereza)

"Je prefere Le deuxilme resumi. 1L prg
sente Les princdpales idees, de maniire tres claire. Le pre
mien a des problemes d'interpritation: ce n'est pas vrai que

Les frangais sont cooperatifs. Le trhoixdezme est plein de de
Lacls, mals ne met pas en nelieq L'essentiel. Le deanien est
Irop count; L'information esit connecte, mais iL y a des gai
ts Amportants qui ont ete oubligs.

A turma concordou com o ponto de vista de
Maria Tereza, sendo gque Gerald acrescentou que as netarre-
gras de Charolles naco haviam sido violadas, mas que os treés
textos tinham de ser rejeitados por nao corresponderem exata

mente ao texto original.




par Frangoise Tournier

Un dimanche aprés-midi chez Simone
Veil, c’est un dimanche comme chez
vous et moi. Un mari avec lequel on
a le temps de parler. Des enfants qui
n'ont pas pu venir déjeuner « mais
vous resterez diner 7 » Un petit-fils ay-
quel elle donne le biberon. Un gros
chien touffu et jaloux qui n'aime
gqu'elle et en profite. Un fils attentif
— le dernier — qui lui remonte les
cheveux dans la nuque, qui la rudoie
(« Poussc-toi, Simone ») et qui I'adore.
Un appartement en teintes douces.
Soudain un brouhaha, tout le monde
parle a la fois. Sauf elle. Et cette éco-
nomie de mots est peut-étre un des
points les plus frappants de sa person-
nalité. Avec son regard gris-vert, trés
rapide, qui juge vite, Et cette contrac-
tion. des michoires qui, chez elle,
freine aussi bien Fimpatience et la
réponse, qu'elle peut avoir cinglante,
que P'émotion et I'élan spontané tou-
Jours & fleur d"épiderme,

Un déjeuner en téte i téte avec Simone

Vell, c’est un moment ou 1'on parle
d'elle, de vous et de moi. Cest-d-dire
des femmes. Sur le sujet, Simone Veil
a beaucoup de choses & dire. Elle les
ditici. Peut-étre aussi a-t-elle beaucoup
a laire...

F.T. — Ne pensez-vous pas que le malheur
de la femme, en général, ¢'est, avjourd hui
encore, d'aveir une tournure o ‘esprit roma-
nesque

3.V, «— Moins. Mais quand méme. On ne
peut pas dire que, psychologiquement et
physiologiquement, les femmes abordent Ia
vie sexuelle de la méme fagon que les
hommes. Ni, non plus, la vie £conomique,
Trop de femmes considérent encore que,
du fait qu'elles appartiennent au sexe férni-
nin, elles dépendent ¢conomiquement du
sexe masculin, Pourtant, méme celles qui
e Teconnaissent uniquement comme role
social de faire Ia cuisine et les enfants en
acceptent de plus en plus mal les consé-
quences,
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F.T. — Les conséquences ?

S.V. — Le veuvage, le divorce. Elles de-
mandent 3 en ére prémunies. Autrefois
la veuve, la céhibataire, I'abandonnée était
plus. ou moins prise en charge par sa
famille. C'est terminé. Les femmes ne
peuvent plus étre des assistées. Dans une
societé égalitaire, cela aurait moins d'im-.
portance. Mais dans une société comme
la notre, aux niveaux de vie différents, la
situation de la femme divorcée ou veuve
est trés difficile.

E.T. — Centaines femmes préférent I'image
classique foyer-mari,

5.V. — Elles ont raison si, pour elles, le
bonheur passe par la. Mais leur sécurité
passe aussi par [indépendance écono-
mique. 1l y a donc une menace sur leur
bonheut.

ET. — Alors, comment les armer ?

5.V, - Je n'ai aucune certitude. Sinon celle
que jaimerais faire une réflexion sur la
situation de la femme dans les années qui
viennent. C'est, 3 mon avis, le probléme
fondamental qui conditionnera I'organisa-
tion de la famille et 'éducation des enfants.
Car le couple ne sera équilibeé, les enfants
ne scront beureux, que si la femme a le
sentiment que la société est ofganisée de
fagon satisfaisante pour elle.

FT. — Que veut la femme de demain i
voire avis ? )

5.V. -~ Pour ma pan, je crois quil y
a plusieurs schémas de femmes possibles.
Bonc plusieurs schémas de réponses pos-
sibles & leurs désirs, Et, déjd, & cause de
cela, on achoppe sur un double écueil.
Primo : il serait néfaste de donner un senti-
ment d'indépendance a des femmes qui
ne le souhaitent pas. De méme qu’il serait
nélaste de susciter, chez des femmes impa-
tientes, des espoirs qui seraient frustrés.
Secundo : quel chemin faut-il suivre pour

s'occuper des femmes ? La France est un
pays si complexe,

FT. — Ne faut-il pasapprendre aux
femimes 4 se battre ?

S.V. — Se battre, ndn. Je n'aime pas ce
mot. Avant tout, il faut apprendre aux
femmes & avoir une image d'clies-mémes
continue et constante. Il faut qu'elles déter-
minent précisément ce qu'elles veulent,
Elles ne peuvent pas avoir en méme temps
une chose et son contraire. Le beurre of
Pargent du beurre. On ne peut pas avoir
un statut libéral et la protection d'un sala-
rié.

F.T. — Par conséquent, pour la femme de
demain, pas de travail, pas de safut ?

5.V, — Je vais en choquer beaucoup. Mais
je suis slire que oui. Je m’explique. On
essaic parfois de me persuader que les
femmes qui ne travaillent pas ont le temps
de s'occuper de quantités de choses trés
utiles. Personnellement, je #’y crois pas,
Car je sais, par expérience que, pour avoir
une participation 3 la vie sociale, ne serait-
¢ que pour étre déléguée de parents
d'éléves, il faut savoir exprimer un avis
avec poids. Pour cela, une formation pro-
fessionnelle est nécessaire. D'autre part,
toute activité, méme bénévole, demande de
1a régularité et de la discipline. Deux quali-
tés qu'on acquiert en travaillant dans une
entreprise, quelle qu'elle soit. Je vous
donne un exemple : quand j'étais au minis-
tére de la Justice, on m'avait demandé
d'étre la secrétaire générale d’une associa-
tion qui s'occupait du reclassement d’an-
ciens détenus. Ft la vice-présidente d'une
créche. Pourquoi ? Parce que j'avais une
formation juridique solide. Et pourquoi
Croyez-vous que j'ai &4, pendant trois ans,
au conseil d’administration de I'O.R.T.F. ?
Parce que j'étais magistrat. On ne me 'ay-
rait pas demandé si javais été simplement
femme au foyer.
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FT. — Comment les femmes pour-
sraient-elles {aire avancer les choses plus
vite ?

5.V, — En se réunissant. Micux, en s'enga-
geant autour d’une image d'clies-mémes
qu'elles ont beaucoup de mal 3 définir,
Mais il faudrait que femmes au foyer,
fernmes au burcau, bourgeoises ou pas,
politisées ou non, clles aient quand méme
un dénominateur commun,

F.T. - Nous sommes déjd aux trois-quarts

des méditerranéennes ou au moins des
latines. C'est déjd un dénominateur
COormun.

SV, — Qui. Et pas des latines dolentes.
Des fernmes qui savent faire face. Pendant
les guerres qui se sont succédé, les Fran-
gatses ont remplacé les hommes qui étaient
au front ou prisonniers. Dans les champs,
les bureaux, les usines et méme 3 la téle
de grandes entreprises. Pendant la Reésis-
tance, elles ont joué un role trés imponant,
Et dans notre histoire nous comptons beau-
coup d’héroines.

F.T. — Aucune carriére ne nous est inter-
dite 7 Nous pe devrions pas avoir peur
de foncer ?

S.V. — Bien sir. A condition que nous
restions des femmes ¢t que nous ne tour-
nions pas & la virago. Que nous nous con-
duisions bien comme quand les hommes
s¢ conduisent bien. Que nous sachions
nous taire et écouter. La femme, bavarde
intarissable, qui a fait son chemin dans
une voie d'action, politique ou autre, est
insupponable.

ET. — La question se pose. Pourquoi la
femme qui a des responsabilités cest-elle
souvent auforitaire ?

5.V, — Parce que, pour s'imposer, elle a
besoin de I'étre. Et si c'est ce que vous
voulez me [faire dire : effectivement, je
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n'aurais pas atieint mes objectifls si je
a’avais pas eu un certain caraciére.

F.T., — Comment
vicillesse 7

S.V. — Je n'y pense jamais, Chaque fois
que j'ai fait des plans, ma vie ne sest
jamais déroulée comme je le prévoyais. Il
y a tellement de choses que j'ai envie de
faire. Cest la vie qui me guidera.

vOoyez-vous volre

E.T. — Vous ne vivez pas dans le passé ?

5.V. — Ah, pas du tout ! Ni non plus dans
Pavenir. L'autre jour, un de mes fils m'a
demandé : « Crois-tu qu'un jour j'aurais
intérét a acheter mon appartement ? ». J'aj
trouvé cela ridicule. La société actuclle est
tellement mouvante. Je vis dans le présent,

ET. — C'est un des conseils gue vous
donneriez aux femmes ?

8.V. w— Je crois. On ne gagne rien 2
stagner dans le passé. On a tout & gagner
a vivre au présent. C'est la meilleure fagon
de fabriquer ['avenir,




Dans une optique francalse

Simone Vell inée en 1927) 1 maglistrat, ministre de la
Santé (1974 4 1479), Présidente du premier parlement
auropéen élu au suftrage universel (1979), Déportde
au camp de conceniration d'Auschwitz, Skmone Veil a
oensuite fait une carribre de hau! fonctionnaire au
ministére de la Justice avant de devenir la deuxiéma
femme nommée ministre dans un gouvernement
francais. Elle a acquis une grande popularité en
France en défendant avec courage la Ioi sur
Yinterruption volontaire de la grossessa,

L'O.R.T.F. : I'Office de Radiodiftusion et da Télavision
francaise remplacéd en 1975 par des administrations
autonomes de radio et de {élévision.

La Résistance : pendant la Seconde Guerre
mondiale, 'occupation de la France par les nazis a 616
combative par des groupes de Frangais patriotes
appeles des Résistants.
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UN DIMANCHE APRES-MIDI CHEZ SIMONE VEIL

I) Atividades de leitura (texto lido em ca-
sa, por ser mais longo). Anteriormente, tiveram informacoes

sobre Simone Vell.

1) Reganrdez Le texie.

2) Lisez Les questions de L'interview.

3) Imaginez quedlfes seradlent vos hepon-
sed AL vous etiez fLa pernsonne interviewde.

4) Lisez Le fexte tout entier, en soulig
nant Les idees principales de chaque paragraphe.

51 Separez Les expressions qui Antrodud-

sent £'idee d'opindon pensonneldle:

R: Ne pensez-vous pad que...
On ne peut pas dire que...
CElLes ont ralson. ..
Je n'adl aucune ceatiiude. Sincn ced-
Le que...
A mon avis...
Poun ma pant...
Je n'y crois pas
EX pourquod choyez-vous que...

Je crods que...

Je sudis sune que, ..

Je sais par experience que...
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6} Separez Les passages qui prisentent
des conseils aux femmes. Simone Veil donne-t-elle des con-

sells aux femmes? Relevez Les expressions qui Le demontrent:

R: 1f faut apprendie aux femmes d - avoix

une image d'elffes-mimes continue et constante. 14 faut

qu'elles deteaminent prZeisiment ce qu'elles veulent. Effes

ne peuvent pas avodir en meme temps une chose ef s0n contrai

ne. Lle beurre et L'argent du beurie. 0n ne peut pas avelr un

sdtatul Libernal et La proteciion d'un salaris. .

7) Repondez aux questions suivantes: (1)

1] En ce qui conceane &'imancipation des
femmes Ll a ete dit que Les francais sont plus comprehensify
que cooperatifs. EL Les bresilicns?

12} A votne avis, La mere de famille  peuit-
edle trnavaillen?

3} L'un des conseils que Simone Veil don
ne aux femmes c'est celud "de vivre dans Le prisent”. Qu'en
pensez-vous?

4) Comment voyez-vous vothe vieillesse?

(1) - O objetivo destag e de outras perguntas feitas duran-
te os cursos, apds a leitura de um texto, & o de per-
mitir que o aluno coloque a sua opiniao sobre o tema.
E, na verdade, uma etapa que serve de preparac¢aoc para
uma atividade mais criativa, uma dissertacgao ou uma
argumentagao mais elaborada. Este trabalho foi reali=-
zado apds os dois textos que abordam o tema do femiis
no.




Nom: Schiavinatto lel

Prenoms: Yara

. Quand vous dites que Les frangais sont plus compriensdfs
que cooperatifs, clest @ dine que Les frangais comphennent:
L'emancipation des femmes (pan exemple: elles travaillent,
elles vont au Parfement), mais ils ne Les aident pas dans
La maison. Ainsdi, Les femmes thavaillent hons de fa mad-~
son et dans La maison.

Je pense que c'est tres difgicifle donner une seule expli

cation de La nealite dans Lo Brisil. D'abord, parce  que
Le pays est tres grand et avec une divernsite de conditions
de vie et it faut comprendre, aussi, Les difderences cul-
turelles, dans La meme region, a éauée de Ka"hﬁaéée socia
Le.

Alons, fe prefene dire sur La situation des femmes - dans
L'environnement- oG je vis. En general, La nouvelle gene-
hation regande Les hommes et Les femmes au méme nivedw.
14 (hommes et femmes) travaillent, ils ttudient, .ils peu
vent parcourin Le monde, iLs font des plans pour Le pjutun
et ils essaient de chernchen Leuns nealisations, sans #blLes
definis (par exemple: autredois La place d'une femme  e-
talt dans da cudsdine et seulement L'homme sortait pous tha-

vactlen dehors). Mais, Les génerations plus dgees, Les hom

mes ont La position des francais, cu quelquefoi Les hom-

mes sont plus importanits que Les femmes parce qu'ils tra-
vaitlent, iLs gagnent d'argent, ils comprennent La politi
que, L84 connaissent ce qui est bon et ce qui n'est  pas
bon pour Leurs femmes, au contraine, elles nestent cher

elles, s'occupent de Leuns enfants et elfles ne savent pas

ce qud se passe dans Le monde.
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4.

le2

Bien sir. Je trouve que c'est this dmpontant pour La réa-
Lisation d'une personne Le thavail surtout dans nothe s0-
cdete (de votre travail vous gagne de L'argent) . S4 La
femme travaillen hors de chez elles, ni signife pas, ne-
cessaniement qu'elle n'aime pas ses enfants ou qu'elle ne
veut pas s'occupern d'eux. .

A mon avis, La femme qui veut travaiflen parce qui Le tha

vail es une manierne de se realisen, doit cherchen une pla

ce pour developpen sed qualides. Ses enfants ne seront pas

abandonnes, au contraire, ils éaunont vivie sans La pre -
sence consiante de La mere et ils auront une confiance des
que £a mere Leur donne une orientation. 1

De ma part, iL faut que Les personnes se reconndissent en
ses activites, en ses paissons el suntout dans Le prisent.
Can &4 Les pensonnes restent dans Le passe: Les faits ont
dejad findi ou 84 Les personnes pensent dans Le futurn, el-
Les peuvent rever seulement. Dans Le passe au dans Le -
tun, AL n'y a pas de mouvement, de La contradiction, et
je Ltrouve que Les ince&HQMd@y donnent une raiscn pourn £'a
crolssement des penaonnaé,.panaa que £es personnes ont be
s0in de chodlsirn Reuns chemins ez elles font Leuhs chemins
aussi. Au contraire, quand Les personnes restent  seule-

ment dans de passe ou dans Le futur, elles ne decident pas

Leuns vie.

Akl Je n'ai pas oubliT une chose impoatante: vivez Le pre
sent mais ne quittez pas la dimension du passi ou du fu-
Lun

Je pense que La vieillesse est Le pontrait de tout ce que
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vous avez fait pendant vetre vie. Je voudrais, dans ma v
elllesse donnen La tendnesse a quelqu'un, et pouvedn vodr
Le monde avec une connaissance de fa vie, des rapponits hu
mains .

Je n'adl pas un plan pour La vie, mais j'al un brouillon,

ou vous pouvez Line:

4

faites des amdis.

i

regardez La vie, avee suavite.

i

faites Les choses que vous voulez

chernchen vos venites. ..

1

Poun ma part s4 je obtiens ces cbjetifs, ma vieilesse,
peut-etre, aura une couleur rose et elle ara,un contenu

de que fa vie continue, méme apres La mont.
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ANALISE DO TRABALHO DE IARA SCHIAVINATTO

Este trabalho foi mimeografado e distribui-
do para toda a turma a fim de que discutissemos a partir do
texto escrito. Foi, sem duvida, um texto especial, em que a

aluna procura realmente analisar os temas sugeridos demons-

trando um excelente dominio da palavra, na medida em que ela
consegue argumentar detalhadamente. Tal trabalho feito em
aula, sem auxilio de diciondrio ultrapassou nossas expecta-

-

tivas, uma vez que esta aluna era principiante em Francés.
Comentdric dos alunos:

Além de terem ficado admirados pelo nivel do
trabalho apresentado, procuraram verificar se tal Eexto era
realmente bem formado (dentro de suas limitagoes, naturalmen
te, sendo esta andlise completada pelo professor).

Quanto a Metarregra de Repetigéo, verificou
se éue Tara utilizou elementos lingliisticos que asseguraram
repetigoes necess@rias para que um texto seja coerente. Quan
to a pronominalizagoes, por exemplo, poderiamos apontar:

- elles, iLs (19 paradgrafo, pergunta 1); che
gou inclusive a especificar o pronome {4 no 39 paragrafo, a

fim de evitar ambigliidades (hommes et femmes).

- Leurs nealisations (30 §, pergunta 1)

- nothe societe, ses enfants (19 §, perg.2)



165

Os alunos nao notaram o erro cometido na
pergunta 3:

--.Les pensonnes reconnaissent en ses acti-
vites., ..

Naturalmente, houve, no caso, interferéncia

da lingua materna, fato, alias, muito comum em estudantes

brasileiros,

Tampouco observaram o emprego incorreto de
que no lugar de qudi, em varias passagens do texto {aspecto
este nunca levantado em sala de aula). Novamente} observams
a interferéncia do Portugués. Ficaram os alunos em davida se
haveria ou nao um desvio da regra (apds havermos destacado
este item) uma vez que nao houve quebra nas estruturas das
frases, que tiveram uma seqlidncia 1dgica.

Destacaram ainda problemas com ortografia:

- parcorir (39 §, pergunta 1)

- paissons (1?9 §, pergunta 3)

. Observaram também que Iara havia apropriada
mente mantido a relagao com seu leitor (com o seu interlocu
tor), diriéindo-se a ele na primeira e Gltima pergunta, a-

traves de vous.



Delphine

Villeurbanne
Moi aussi, mon pare a é16 au
chémage et je n'osais pas en
parler. Mais je me disais que
des milliers de gens étaient au
chdomage. Jy ai réfiéchi et aj
COMpris que mon pére n' était
pas le seul, Donc tu peux en
parter st on te pose des ques

tions mais il vaut mieux ne
pas ehgager une conversation
sur ce sujet saud avec des en-
ltants dont tu sais qua les pa-
fents ont €té ay chomage.
Je te conseilie de faire comme
moi, Bonne chance.

Valérie

Nauzonville
Je ne suis pas dans ton cas
mais je trouve que ce n'est
pas une honte que ton pére
soit au chémage. Au contraire,
je crois qu'it faut en parler au-
tour de toi pour qu'ils t'ai
dent & te faire voir que de ca
cher cette chose ou de ne nas
vouloir en parier est atroce
pour toi. Quand on parle
d'un probléme comme le tien
a quelqu'un je trouve qu’on
est libéré et qu'on.comprend
mieux les gens. Et puis ce
NS pas grave fon pére va
retrouver du travail trés vite
iu verras enfin je te souhaite
une trés honne chance,

Emmanuelle

X...
J'ai des amies et des amis qui
sont dans le méme cas que toi
Frédérique, e1 tout le monde
dans ia classe respecte beau-
COup ces cas. Si tu n'oses pas
en parler, eh bien n'en parle
pas...Clest ton probléme per-
sonnel ; mais si tu veux en
parler & quelqu’un, pour te
soulager ou pour te fenseigner,
tu dois bien connaitre quel
qu'un, un professeur, un ami
gui t'aidera, j'en suis sir. 5i
U n'oses pas en parler 3 tes

Je n'ose pas en parler (Frédérique)

MON PERE EST AU CHOMAGE

parents, alors la, c'est autre
chose ! Mais il ne vaut mieux
pas en parler & ton pére, §
veut te rendre heureuse, alors
montrg-le au maximum, essaie
d'avoir toujours e sourire, il
finira par te faire une réfie
xion, et 'expliquera... le bon-
heur d'avoir un enfant, et
c'est toi qui dois {ui faire oy-
blier ses problémes...

-

Nathalie

Francorchamps (Belgique)
Frédérique, jg trouve que tu
ne devrais pas avoir peur d'en
parler. Je ne suis pas dans ce
€as mais Jai une camarade qui
est dans le méme cas que toi
{elle n'a pas peur d'en parler}
el puis ceux qui se moque-
raient d'elie seraient vite mis
& part, car ce nast pas de la
faute d’elle ni de son papa s'il
ne trouve pas de trayajl,

Essaie d’expliquer ce cas & tes
camarades et cela ira mieux,

Véronique.

Aix-en-Provence
Si tu noses pas en parier 3
tous tes amis, parles-en 3 ta
meilleure amie. Si elle est
gentille, elle pourra te conseil-
ler. Moi j'ai une amie qui a
13 ans. Sa mére est dans le
méme ¢as que ton pére. Eh
bien, sa fille prenait des jour-
Naux pour regarder des an-
nonces de travail. £t elle en a
trouvé & Marseille. Ne te dé-
courage pas. On peut toujours
quard on veut.

OKAPI ne 204 - 1980

Jacques

T g
Dins chaque numere,
une Okapienne ou un Okaplen
pose une question .
d'autres. aussi, répondent. don-
nent leur avis ou racontent
leur propre expérienge= - - -
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Eléonore

Le Lion d"Angers
Mon pére a été également au
chémage. Pourquoi ne veyx-
tu pas en parler ? Si ¢'est par-
ce que tes copainsriront, alors
13, tu peux leur dire que cela
aurait pu arriver 3 leur pére.
I ne faut pas trop te tracasser

Ton pére retrouvera certaine
ment du travail, en tout cas,
je I'espére. Sajut.

Heélene
Bois-Colombes
Je n'ai jamais €16 dans ton cas,
mais je crois savoir comment
il faut t'y prendre. Ton pére
ast malheureux, tu dois le
sentir. Alors: il ne vaut mieux
pas tui parler de son chémage,
ni aggraver son chagrin. N'en
parle qu'd quelqu'un en o107}
tu as parfaitement contiance,
Parlesen librement | Quel
auefois ¢a fait du bien ! (La.
dessus jai de I'expérience).

Emmanuel

Le Perreux-sur-Marne
Jétais dans le méme cas que
toi I'annde derniére et je troy.
ve que ce n'est pas si terrible,
Peut-8tre que je ne me rendais
pas compte, Mais je crois que
toi et tous les Okapiennes et
les Okapiens dang le méme
€as, vous devriez penser que
fe chdmage est banal de' nos
jours et ce n'est pas une hon
te d'avoir un pére ou une
mére au chdmage.

Suzanne

Paris 126me
Tu sais Frédérigue, je te
conseille d’en parler & ta mére
et W pourras aussi regarder
dans les journaux, parce que,
souvent il y a des annonces,
des gens qui cherchent dy
personnel. Tu demanderas 3
ta maman quel métier 1on
pére préfére. Je te souhaite

bon courage.

Caulnes
Bien sir, ce n'est pas amusant
quand on te demande cuel
travail fait ton pére, alors si
tu es triste, pense qu'il v a
d'autres enfants qui sont com-
me toi et quun jour, ton
pére trouvera sirement du tra

vail | en attendant, tu peux
aider tes parents en ne faisant
qgue des dépenses utiles,

La question de Mi-
chaél :
QUE FAIRE
DE SON ANIMAL
PENDANT
LES VACANCES ?
Jai un chat de cing mois,
les vacances approchent
et je¢ ne sais pas ce que je
vais en faire, Je ne veux
pas le mettre dans un
chaterie (endroit of on
garde les chats, comme les
chenils pour les chiens),
car je sais qu'il sera mal-
heurgux et je ne connais
personne qui puisse le
garder,
Comment faire 7

Vos réponses seront
publides: dans e
ne 208, :
Envoyezes & ¢

Les Okapiens ont Ia
parole - 3, rue Bayard -
75393 © Paris Ce-
| dex 08. :
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LES OKAPIENS ONT LA PAROLE

A leitura deste texto £f0i proposta visando-
se, sobretudo, ao embasamento lingfiistico e discursivo que
poderia fornecer para a produgac escrita. Como varios .alu-

nos interessavam-se em redigir cartas familiares, foram-lhes

apresentados varios tipos de textos em Francés, para que
escolhesse. Eles optaram pelé texto precedente, embora fos-
se extraido da revista Okapi{, uma revista que se destina 50
bretudo a adolescentes, uma faixa etiria diferente da de nos
sos estudantes. Entretanto, o tema chimage tinha-os atraldo.
Fol interessante ainda na medida em que poderiamos destacar
atos de fala que se referiam a "dar a opiniao", "dar conse-

- 1hos", que se aproximavam dos objetivos gue haviamos selecio

nado.
Atividades:

1} Ecrndivez Le nom des enfants qui ont donné
Les consedils sulvants:

a- En parlen, s4 on Lui pose Les ques -
tions. N'engagern une conversation sauf
avec des enfants qui ont eu défa ALe
meme probleme.

R: Valerdie,
b- N'en parler qu'avec sa meilleure amie.

R: Verondique.



4)

5)
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c- Economisen,
- Chexrcher du travail dans Les fournaux.,

Failes une Liste des expressions qui in

Ltrnodulsent un consedd:
Ri Lfu peux en panlen, 4L vaut mieux ne

pas, je te conseifle de (+ inginitif)

essale d'avodr foufouns Le sourinre,
parfez-en Librement.
Faites une Liste des expressions qud in-
trhodudsent une opindion: '
Ri je chodls, fe trouve que.
Chenchez dans Le texte, des elLements qui
indiquent s& Frederique est une jeune 4il
Le ou un feune homme.
R: ££ veul Ze nendre heureuse; parles-en
a ta meifleure amie.
Clest une jeune f{ille.
Faites une Liste des expressions qui ex-
priment L'intention d'encouragen Frzdend
que:
R: Bonne chance, fe te souhaite une tnis

bonne chance, ne te décourage pas, on

peut toujours quand on veut, fe L'es-

pere, safut, fe te souhaite bon coura
ge.
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Foi feita a sequir uma discussao oral sobre
o problema do desemprego na Franga e no Brasil, o que foi de
muito interesse para os alunos. Propusemos ainda que, a ti-
tulo de brincadeira, repondéssemos também & carta de Fradd-

rique, dando-lhe sugestOes. Embora fosse uma situacgao ixr-

real, tinhamos a vantagem de ter uma idéia mais ou menos

precisa sobre o interlocutor. Alguns alunos preferiram res
ponder a pergunta de Micha8l. Apresentamos a seguir alguns

exemplos.
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Fréderdique:

J'ai des amies qui sont dans Le meme cas que toi, et
toul Les gens respectent beaucoup votre problime.

Bien sih, ce n'est pas amusant, mais pense qu'il y a
d'autres pensonnes qui sont comme toi et qu'un journ ton pe-

he thouvera sunremente du thavail.

Alde ton pere & thouver travail par Les journaux.

Ne te decourage pas. Je te souhaite bon courage.

Maria Tereza S. Scavariello

Je crods que tu dodis avalin cet probleme. C'est un pro
bleme de votre peredone tu ne doit pas aggraver avec tes pre
ocupations. SL tu ne puex pas L'aider, alors ne doit pas ni
pensen en son probleme. Tu verra que ton pére va retrcuvern du
thavall rapidement. Tu peux, parfer Aun cela avec Lok amies,

44 &LLes sont de fa confiance, ¢a fait du bien!

Francisco Furlan

Michael, je pense que L n'y pas de problime Laissor
son chat seule chez vous pendant Les vacances. Beaucoup de
chats n'ont pas maltinre et survivient, parfois sont plus heu

rneses que L'autres qudi ent un maltre.

Rosely Gomes Costa
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Michael

J'ai et€ dans votre cas plusien et je reconndais que
c'est un grand probleme.

Jlai trhols chat "siameses" et je Les adore. Quand je
voyage fe fes reste avee une amie qui a aussi des chats.

D'abond, mes chails se frouvent estrange d'étne avee autres

chats, mais puis ils se acostument.

pa Quand ma amie ne peut pas faire d'attention a r  mes
chats, je m'entendre avec une voisine pour Le fair. Je Le
donne Le cle de ponte de mon cour et eldle vais 23 souvent
pour Les servirh Les nepas et verifie &4 LiLs sont bien.

Je vous consedille d'eu faine, 84 est-ce que vous avez

un cout.

S& voud habitez dans un appartement, vous devezr res-
ten vos chats a La maison d'un ami qui habite a maison.

Si non... vous devez desisten de voine voyage et nres-
tern @ La malson avec voitre cher chat.

Bonne chance

Yara Margarida




a) Hellemmes, le 3 mal 1976 172

Mansteur,

Je suls acrueliement étudiante en licence d’'mnglals et / ‘cecupe un poste
de M A.

Pourrfez-vous me donner tous les renseignements relatifs ou dipldme de
didectique des moyens audio-visuels.

Pourriez-vous me communiquer également la répartition des heures de
cours sur la semaine, cecl est trés Important, pour mol savoir il est
potsible de faire une demande de poste de M.A. ou de 5.E.

Je vous remercie & Vavance de ce que vous feres pour mol en ce seny.

Veutllez agréer, Monsleur, 1 ‘expression de mes selutationy respecruetises

b) Faris, ie 19avril 1976

Monsieur le Directeur,

Je vous serdis reconnalssant de blen voulolr me donner deg informations

sur le CAPES des professeurs de francals désirant enseigner & I'étranger

auquel votre institut prépare selon le dossier paru dans le numéro de mars

1976 de « Femme pratique ». En particulfer [ 'almerai savoir :

{-8¥1 permet de devenir Fonctionnaire Titulalre de I R épublique
Frangqise, )

2 - oblige-t-il & enselgner durant toute sa carridre 3 l'étranger et dans quel
type d'établissement, :

3 - existe-t-il une possibilitd d’dtre intégré dany le cadre normal des profes-
seurs enseignant en France fcertifids],

4 - quelles sont les conditions de présentation au concours et aux dpreuves
particulidres, . :

5« quelles sont les formalités administratives particuliéres pour étre
orientd dans cette vole,

6 - y a-til urn nombre de postes précis mis qut concours.

Nos adhérents, dont begucoup sont malires atixilingires, seraient tréy

intéressés par ces précisiont dont nous vous remercions par avance.

Je vous prie d'agréer, Monsleur le D_irecreur, nos salutations distingudes
Le Secréiaire 4dministratif

c) Besancon, le 15 aoit 1976

Monsiesir, Madame,

Far cette letire, fe me permets de vous demander un renseignement pres-
sant

~ Btant ddid tirulatre dune licence de linguistique générale, obtenue en
fuin 1975 & Besancon, que me. faudraitil faire pour préparer une
ticence d'Erudes Francaises pour I'Etranger 7 ‘

(raison du transfert ! mon mari va travalller comme Ingénieur des Mines

au BR.GM. & Oréans, et & Orléans, I'on m'a répondu que cette licence

n'étalt point préparde ni Ia mattrise de linguirtique géndrale qu dgalement

Je désire passer cette annde 3 | Tnstituy),

Je vous prie d'ggréer, Monsleur, Madame, 1 ‘expression de mes sentimen ¢y
respectueus.

P.S.: Blen sy, toute correspondance me sera adressde contre rembourse-
. Mment. Avec mes remerclements anticinés. i
d) Le 29000t 1976

-

Madame,

J'al rdcemment pris connafssance de UTPFE qu cours d'une entrevue avec
Mohsieur B. RAJBEN qui était alors & Vichy et qui m'a conseillé de
m'adresser & vous pour avolr plus amples renseignemen tt

Je me permets donc de vous demander de m'envoyer, sl vous platt, une
brochure comportant des Informations sur ITnstitut : date et conditions
dinseription, programme des cours et des stages, enselgnement de lirte.
rature francaise contemporaine, ete.

Dans {'attente dune rdponse prochaine, veultles recevolr, Madame, tous
mes remerciementis ainsl que met trés respectueuses salutations.

e) Le 26 janvier 1976

Monsieur,

Je suls institutrice, Je posséde mon baccalauréat et mon CAP et [l suivi
une formation pédagogique pendant un an. Actuellement, fe suls aux .
Etats-Unls of j'enseigne le frangais dans les classes dlémentaires depuls
deux ans.

Je serals intéressée par des dtudes sur | ‘enselgnement du fmric‘aa‘s comme
langue étrangére, la pédagogie de cet enseignement, les techniques audio-
visuelles, etc. ’

Pourriez-vous me dire quelle ext la durde des dtudes, quels sont les dipld-
mez obtenus ef quels ddbouchés nouy sont offerts ?

En espérant que vous pourrez me fournir ces renselgnements et dans
l'attente de votre réponse,

Croyez, Monsieur, en l'expression de mes sen Hments distingués.




f . Paris, le 1] mars 1976

Messteurs,

L'objet de ma letire est lg suivant. DVlci un an Je compte sulvre mon mari
qui part 8 la coopdration. La-bas }'almeral arriver & trouver du iravail,
Je suls dipldmde de UACH, dcole de Marketing et de Gestion de la Chambre
de Commerce de Paris '

gum tont let dipldmes qui permettent denvelgner & Udranger et ¢ qui
olsfe mi'adresser !

Vous remercignt par avance, e vous prie d'agréer, Messieurs, lexpression
de mes salutations distingudes.

B) : Chdteau-Thierry, le 15 octobre 1976
Monsieur,

L]
Jal Uhonneur de vous prier de bien vouloir me donner tous leg rensei-
gnements relatifs qux deux préparations « CAPES Lettres Modernes
mention éiranger » et « dipldme de professeur de frangais & Vétranger »
qu'assure votre Institut (conditions d'admission, déroulement des dtudes,
programme}. :

Je viens d'obtenir ma licence d'allemand, et fenvisage dans Uavenir de

sdjourner en Allemagne en tant que professeur de francals.

Avee mei remerclements anticipés, veulllez agréer, Monsieur, | ’exﬁrem’oh
Ge mes sentiments respectuesx, '

h) o . Paris, e 9 novembre 1976

Monsleur,

Je suls maltresse-auxillaire de lotires classiques et fe voudrals me reconver
tir dans l'enseignement du frangals pour dtrangers

Est-ce possible 7 Quelle est la durde des études ! Quand faut-il s'inserire ?
“a-t-il des débouchés ? Auralje la possibilité d'dire titulaire ? Pourriez-
vous me donner des renselgnements sur votre institut ?

En vour remerciant, Je vous prie d'agréer, Monsteur, mes respectueuses
wmiutations. .

) e  Le8uinlo7

Monsieur, i

Je vous serais reconnalssante de bien vouloir me faire parvenir une docu-
mentation concernant [Dapprentissage des méthodes audio-visuelles
ainsd que des renseignements sur les conditions d'admission dans un
centre ou deole, dates des inscriptions, nombre d'heures de cotirs, durde
de l'apprentissage, débouchds. ..

Existe-t-il des centres de ce type dans la régi’on Rhéne-Aiper?
51 vous ne pouvez me renseigner, vous est-il posiible de me fournir une
adresse compétente.

Dans Vattente d'une réponse de voire part, e vous demande de bien
 voulolr accepter mes remerciements anticipés.

i) Mal 1976

Monsieur,

Etant Agrégé danglais et Licencié és Lettres Modernes, Je serais inté.
ressé par un poste & U'dtranger ; pourriez-vous me renseigner sur les
possibilitds qui sont offertes, soit par votre organisme, soit par d’autres.

En vous remerciant, fe vous prie d'agrder, Monsieur, Vexpression de ma
considération,

k) | Le 23 novembre 1975

Monsieur,
S'aimerals recevolr des informations wur les différents types d'enseigne-
ment proposds par 'UER  Btudes Frangaises pour UE tranger,

Faimerais svair s, possesseur d'une licence d ‘enseignement d'anglais et
dans lenselgnement du francais (langue étrangére) depuis six ans, i
existe pour mol vertaines possibilitds d inscription @ PUER,

Existe-t-il un CAPES pour l'enselgnement du froncals (langue étrangdre) ?
Quellesd sont les conditions d'admission & la préparation de ce CAPES 7

Peut-on me donner des renseignementy sur le dn’pléme mipdrieur de lin.
guistique appliqude, A quelle rorte d'étudiants est-il destind ?

Je vous remercie pour toutes ces informations

B5. 2 Bxiste-t4 un certificat d'aptitude 8 lenseignement du frangais

Nlangue dtrangére) en Ecole primaire }

>

o

Monsieur,

J'al Thonneur de vous demander des renseignements relatifs 8 la prépara-
Hon de la profession de professeur de . frangals & Uétranger pour ma fille,

titulaire d'une maftrise d'anglaly et qui a subi sans succés les dpreuves .

du CAPES et de V'agrégation cette année.

© Avec mes remerciements, acceptez, Monsleur, mes sincéres mlutations

173
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LETTRES COMMERCTALES

Foram distribuidas as cartas das paginas an
teriores, para que os alunos, em peguenos grupos, (3 ou 4),

destacassem os seguintes atos de fala:

donner des L{nformations (sur soi-méme, sun

sa sitaution)

- demander des precisions, sun Les couns,
sun Les programmes

~ dndiquer ce qui Les a pousses & ecnire a
Panis 111,

- remercden, saluen (actes soclaux $£2rio-

types)

Em seguida, foi-lhes solicitado que escre-
vessem uma carta, sendo que apresentamos as seguintes suges
toes:

- unhe demande d'explication des motids poun

Lesquels vous n'avez pas negu Le  numino
d'une revue dont vous etes abonne.

une demande de renseignements &  propos

d'un stage qui vous interesse.

- une demande de nrenseignement @ propos de

La possibilite de travailflern en France.

Este trabalho foi feito por toda a turma, de

maneira artificial, j& que tal carta n3o seria enviada. Du-
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rante o curso, entretanto, varios alunos necessitaram redi=-
gir uma carta, sendo que sorteamos algumas gue apresentanmos
neste momento. Neste caso, a pessoa que escreve consegue

mais facilmente visualizar seu interlocutor.
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Campinas, Le 22 Qctobre L1984
Au Dinecteur de L'UER D'Histoinre, Paris (Nantenne)
Monsieur M.R.Girault
Je suis bresillienne et actuellement je suis Studiante
en Licence et Baccalaureat d'Histoirne & L'Unicamp-Brisit.

Etant interessee pour obtenin Le dipLome de deuxisme

cycle @ La maltnise dasn L'Histoire Medievale, je vous se-

rhadis reconnaissante de bien voulounr me donne des Lnforma -

tions sun votne Institut. En particulien flaimenais savoin:
- quelles sont Les conditions d'admission ou presenta

tion au concours par Les ctudiantes Zirangehes;

quelle esi La durze des ctudes;

quelle est Le programme des counrs;

qui est nesponsable de La section du Moyen Age.

Je me permets done de vous demander de m'envoyen, 5'iL
vous plait, une brochure comporlant ces et d'autres Lnforma-
tions helatifs.

Avec mes remerciements antecipes, veuillez agreen, Mon

sdeun, L'expression de mes salutations nespectueusdes.

Yara Margarida Pinto de Oliveira
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Antdnio Joaquim Ferreira Neto RAB10093

LA 213

Campinas, Le 18 octobnre 19§84

Madame,

Jlai Le plaisin de vous presentern et hecommanden instam-
ment @ votre melleur accuedl Monsieun Hercule Poirnot de Bru -
xelles pour travaillen comme Lnvestigateur et ensedignen Matie
re Crhiminal dans votnre Universiite. ;

1L est L'homme ﬁﬂué extraorndinaire que §'al vu, 44 bien
que de temps en temps LL est this peu vanifeux.

Convaincu que vous ne negligerez aien de ce qui déipen -

dra de vous pour pouvoin etre utile d mon ami, veuilfez agreer

L'expression de ma consideration distinguie.

Joagudim
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Campinas, Le 7 novembre 1984

Monsieun,
Je sudis bresilienece et j'aimerai recevoir des Anforma
Lios sun Les differents Types d'enseignemant proposes pan

L'UER Etudes Frangaises poun L'Etrnangenr.,

Jlaimerai savoin 84, possesseur d'un diplome de couns
superiein de Pedagogie avee Habilitfation en Orndentation Edu
cationel, AL existe por moi, certaines possibilitis d'ins -
eniption @ £'UER. ’

Existe-ALL un couns poun Llensedgnement du Fran¢adis
pour L'etrangen?

Quelles sont Les conditions d'admission? A quelle son
te d'etudiants ets-il destine?

Pourniez-vous me dire quelle est La durie des etudes,
quels sont Les diplimes obtenus?

En esperant que vous pournez me fournin ces rheinsegne

ments et dans L'attente de votre reponse je vous prie d'a-

geen Messien, L'expression des mes salutations distingutes.

Maria Teresa dos Santos Scaraviello
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ATIVIDADES COM BASE EM ASPECTOS DE CIVILIZAGAO

Como j& dissemos anteriormente, procuramos
integrar o oral 3 escrita, sendo que algumas atividades gi-
raram em torno de uma pesquisa sobre alguns aspectos de ci-

vilizagdo francesa. A que apresentamos a seguir foi realiza

da da seguinte maneira:

- 08 alunos fizeram uma lista de temas so-
bre civilizagdo que poderiam interessar-lhes;

- apds haver cada aluno escolhido o seu te-
ma, foram-lhes passadas perguntas . que deveriam responder
em Francés; |

- para respondé-las, ouviram em laboratdrio
gravagoes e consultaram uma bibliografia especifica na bi-
blioteca;

- foram discutidos com a presenca de uma corn
vidada francesa os temas em sala de aula, sendo que cada as
sunto havia sido pesquisado por mais de um aluno, o que foi
bastante enriquecedor.

Apesar de varios elementos lingliisticos mal
empregados, como, por exemplo, Les ouviiez commence vers a
sepl heunres, sept heunes ot demie ef finissez a4 six heunes,
s4x heunres et demie, a 40in", consideramos que pelo  pouco
tempo que consagramos & producdo escrita, Maria Tereza te-
ria conseguido (ainda que precariamente) atingir um de nos-

808 objetivos propostos no curso que seriam o de resumir i-
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déias de outra pessoa, sendo que, oralmente, foi um pouco

alem, dando a sua opiniao sobre o assunto e comparando o te

ma com a realidade brasileira.
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LOISIRS:
1) Quelle est La dunie Ligale du trhavail?
Cela connespond a La realite?

En France, fa durze Legafe du travail, qu'est fixee
par La Lois est de 40 hs. La semaine de 40 heures a ete de
cretee depuis 1946 par Le gouvernement de fond populaire.

La grande majornite de salarnies sont cuverts pous deux

heunes suplementaines.

Les ouvnies commencent vers & sept heunes, sept heu-
res et demie et finissez @ s4ix heunes, sic heunes et demie,
Le s04in, \

Les francaises travaillent eing founs poui semanie el
ont Le samedi et Le dimanche Libres.

2] 1£ y a une interruption pour Le défeunen?

Oui, en general il y a deux heunes d'internuption du
trhavail pour Le déjeunen.

IL y a peu personnes qui pratiquent La fournee conti-
nue, mals i€s sont moins et moins hares die & La distance
tnes grande qui separe Le Lieuw du travail des domicifes des
employes. En outre, il y a La difficulte trnes grand de cin-
culation, surntout dans Les grandes villes, comme Parnis, pan
exemple.

3) Pourquod Les magasin feament-ils Les Lundis?

Parce que permitte a Les employers otne Libies un foun
que Les bureaux sont cuvents.

4) Comment Les francais occupent-LLs Leuns Loisins?

IL y a plusieuns types de Loisins:
= Lodsdins culturels: comme Lodlsins cultunels nous avons fa
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Lecture - que se developpe notammente grdce & La difusion
des Livnes de poche -, Le goat du thiathre e de fa musique.
EL pountant, c'est Le cinema, La radio et La television qui

tiennent La premiere place parmi Les distractions de La PO
pulation.

= Lodsins de pledn ain: L'agitation des ghandes villes et
Le brudit faitent La foule fuirn a Les campagnes fLe plus sou~
vent possible. Clest suntout au moment de vacances que Les

Loising de plein air connaissent Leun veritable developpe -
menit, i

i

Loisins domestiques: En general, Lesd grancais aiment fadi-
ne Les bricoles, neparer et contiibuer a fa mendgge de  ses
maisons .

= Le spont: Depuds La fin du s4i2cle derniern, Le spont conqud
ert une place de plus en plus dmportance dans La vie fran -
caise, TL y a Le cyclisme, Les cournses de chevaux, Les coun
4es automobiles, Les sponts d'equipe (comme Le gootball, fe
nugby, Le basket-ball et Ze vokey-ball); fes sponts athleii
ques (comme Le Zennis, La boxe); Les sponts de montaigne, de
L'ain, de £'eau et encore La péche et La chasse.

Maria Tereza 17/10/84
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ATIVIDADES EXTRAS

Além das atividades basicas, realizadas por
toda a turma, nossa proposta era a de diversificar a apren-
dizagem, possibilitando ao aluno colocar em pratica ativida

des individuais, de acordo com seus objetivos e interesses.

Sorteamos, entao, alguns desses trabalhos que apresentamos

a seqguir.
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£e 19 Juin 1984 (Marnddi)

Cher Ami Wendy
1L y a Longtemps que je veux de vous Zerihe mais je n'ad
pas eu Le temps de Le faire. Aujourd'hui o'est possible,

Depudis que fe suis sontle de Ribeinrdo, feviien derniex,

§lad fait une voyage & Ubatuba et 'y est nestie deur semad-
nes en fadisant de camping avec mes amis de La Faculte. Trhios
bon.

Apres, j'ai netourni @ Campinas et {'ai commence de pre
parer Le project sun "Les barons de Campinas” pous hecevodli
une bourse d'etudes.

Mons frere est venu @ Campinas poun thavaillen et etu-
dien et maintenant L& habite chez moi. Nows sommes bien.

J'ai beaucoup etudie ce semestre d@ L'Unicamp. f'ai fait
Thop choses et 4L n'y a pas de temps de faire de que {'adime
comme. de negarden a La tele, d'allen au cinima, d'aller & Sio
Pauko pounr promenenr, hendre viditfe 4 mes amis, mais fe suis
heureuse parce que §'ai appris beaucoup de choses internessan-
tes. Le projet de La FAPESP est develope et f'ai découvert
assez de sufets pourn £'zeninre.

J'ai etudie une nouvelle Langue: Le francais. Au commen

cement efle a ete difficile. J'ai fait de fa confusion  avec
L'anglais mais au meme temps, elle m'a aidi 4 apprendre  fes
verbes. Les expressions qui sont this pareilles au frangadis .
Je ne Le parle pas tres bien encore mais je pense que il est

déja; possible de m'exprimer. Voyez-vous cette Lettre. Le pho-
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chain semestre fe vais continuer a £'etudier. C'est intenes-
sant parce que je peux apprendre une nouveldle Langue sans ou
bfier celle que je sais defd.

EL comment allez-vous? Bien, jf'espehe. EL vos chats?
Esl-ce qu'ils sont encore vivants?

Jtespene que vous allez m'eernine of parlen sun vos, ca

val C'est-g-ding, 84 vous compronoz cotte Loeftno. S4 nown, eerd
vez mod et je t'ecnis de nouveau en Anglais.

Amicalement

Yara Margarida
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Campinas, 73 Le novembre 1984

Cher Anne Delita

Aujourd'hud mes activites dans L'universiti sont §i-
nies, et fe suls heureuse. Les vacances s0nt prochedines et
je ne peux pas attendre {ow, je ne peux pas attendre?} pour
faine des choses que j'aime mieux et que ne peuvent pas -
the nealisees quand on est dans Le peniode Lictif.

Je suis passée dans toute Les counses que f'ai prevu
ce semestre et panticuliemment {Ls ont ete dificiles. Je
ne sais pas s4 parce que j'ad travallli aussi ou s4 LL5
sdont meme ainsi trés complique. 7
L'impression que f'ai est que ce semestre a ois 1hos confu
s¢.

Bien, je suds heuneuse, il a fini, el j'al finit plus
un an dans La faculte. Le prochaine an sera Le dernier. ..
Mais, sincerement fe ne sia pas s'il est bon que fe vails
completen mes etudes ou 5'{L est mal que fe serais une pro
pissionelle diHistoine dans un pays que ne valorize pas nd
Le profissionel ni L'Histoine, elle meme.

Le seul chose que fe sads est que ne veux pas ensedg
ner. Je voudiadit faine La recherche mais comme il n'y a pas
Lad dans Le Bresil Le sujet de Moyen Age je dois voyagen en
Europe pourn Le fairne. Toutefois, je sais que £d Le selection
des etudiantes pour La maitrise est £ros digicile.

Ainsi des plans que f'ai pour mon futun sont: phremien
finin La Faec; deuxigme, travailler pour pouvoix payen me
passage pour Europe et puds, quand fe suis £a, je vais de-
pensen un ou deux ans seulement pour connaitre des pays que
flaime.

Pour Le prochaine an je vais continuer mes etudes en
frangals, en histoire et aussi fe vais continuer & etudien
La vie des barons du cage en Campinas (Le profect avec bun-
de d'etudes paye por La FAPESP). Au méme Ltemps, fe continue
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d fouer au basketbalf, et, ah! fe vadls parnticipern d'un Co-
nat. Pourntant, je veux pas savoir oil est-ce que je vais

rencontren de temps pour faire toute ces choses. ..
Je feamine Lcd,

Jtattends votre Lettne,

Amicalement,

Yara Margarnida
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Si fe gadigne...

Si fe gaigne Le grand prix au Loto - c'et & dine, 44
f'ad de La chance seulement - je vais realisen Les reves que
jlad des je suis enfant. Je joue au Loito frequemment et f'ai
d'espoinr que je v. w5 gaignenr quelque four; Le beau por nreven
c'est qu'on n'a pas de... (paganr) pour Le gaire. On seulement
heve... clest tout.

Des reves que j'ad, peuvent dtre nealises s4onabeaucoup
d'argent, parce qu'ilfs sont tnes chins aujourd’hui. D'abonrd,
fe voyage poun Europe poun etudier Ld Les aépectzuqua jlaime

mieux: L'histoine du Moyen Age dans Le pays comme qa La
France, L'Angleterre, L£'Ecosse, L'Espagne, L'Italiec et L'Af-
Lemagne. Je voudnais depensexn Longtemps dans ces pays el ce-
pendanit des periodes que fe vivie en chaqu'un - et dans fLes
periodes de vacances @ £'Univensite - j'achite un grand voi-
tune {comme ¢a on Le dit en Anglais "thaillen') pour voyagen
aux pitites villes prochaines des grands centrnes... ol L'his
Toine... L'histodne et Les trhadifions auﬁtuneﬁﬂeé sont tnes
VLGS .

Apres fe vadis dipenégn un cetain temps en ctudiant Le
musique du Moyen Age. Je veux d'apprendre a jouen (instrumen
tos) telle quelle La §lite. ..

EL 84 fe gaigne L'angent assez de Le faine, flachete un
chateaw, un petit chateauw en Ecosse. ..

Clest centainment un neve.

Yara Margarida Pinto de Oliveira
821070
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CONCLUINDO...

Nossa hipdtese de trabalho era a de que, através da abor—
dagem metodoldgica do Francés Instrumental, poderiamos che-
gar a bons resultados, quanto ao desempenho de alunos univer

sitdrios, ndo $d no que se refere ao emprego da lingua, mas

também quano d sua formagao como estudante e futuro pprofig-
sional e até mesmo como ser humano.

No que se refere a sua formagéo propriamente
dita, o tipo de pedagogia centrada no aluno, que‘iéva o alu~-
no a refletir sobre seus objetivos e suas necessidades e a
participar ativamente do processo ensino-aprendizagem, atra-
vés da selegdo do contefido do programa a ser desenvolvido,dos
proprios materiais didaticos e das atividades, &, sem dlUvida,
uma pedagogia com potencialidade para desenvolver seu espiri
to de iniciativa e de cooperagao, sua capacidade critica e de
observagéo. Com isto estariamos, do ponto de vista educativo,
promovendo o homem, ou seja, tornando-o cada vez mais capaz
de conhecer os elementos de sua situagac para intervir nela,
transformando-a no sentido da liberdade, da comunicacgdo : e
da colaboragao entre os homens.

O conhecimento de uma lingua estrangeira,
dentro dos moldes apresentados, val servir para que, conhe-
cendo a realidade de outras culturas,ele possa compreender
melhor a sua (por este motivo se defende o plurilingliismo,

inclusive nas escolas de 19 e 29 grau) .
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Os dois argumentos anteriores servem para fa
larmos positivamente sobre esta metodologla, gue vai, inclu-
sive, contribuir para que se alcencem os objetivos previstos
por Demerval Saviani para a universidade brasileira, a de for
macao de profissionais:

a) com uma aguda consciéncia da realidade em

que vao atuar;

b) com uma adequada fundamentagao tedrica que
lhes permita uma agdo coerente)

¢) com uma satisfatdria instrumeﬁtaliza§éo

técnica que lhes possibilite uma agao eficaz.

Isto podera ser obtidé, sobretudo, atraveés de
leituras técnicas -~ um meio de facil acesso aos brasileiros -
em areas de conhecimento que, em outros paises, se encontram
mais avangadas do qgue no Brasil.

8ao pontos importantes que poderac vir a ter
influéncia no desenvolvimento nacional e até mesmo contribuir
talvez para que esse desenvolvimento se fa¢a sentir de forma
mais humanizada.

Nao podemos, entretanto, iludir-nos pensando
que conseguiremos obter grandes e radicais transformagdes su
bitamente. 0O ensino §e Francés & uma gota no oceano, ou seja,

no processo educacional existem varias outras disciplinas que
deveriam assumir a mesma postura pedagdgica para que este pro
gresso fosse mais rapido e eficiente. Além disso, a formagdo

‘do individuo, voltada para a autonomia, para a liberdade, pa
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ra a reflexao, deveria iniciar-se ainda na fase pré-escolar.
E muito dificil transformar consciéncias adultas arraigadas
a passividade, & conformidade, & aceitagao de saberes pron-
tos. E realmente muito dificil fazer os alunos pensarem de- .
pois de terem passado por uma escola que apenas valorizava a

memdria, o condicionamento de atitudes. HA um grande traba-

lho a ser feito. Mas o caminho apontado pelo Francés Instru
mental & um inicio.

Por outro lado, esbarramos com alunos na u-
niversidade gue fazem suas opgoes quanto a disciplinas as
cegas. Fol o caso dos trés alunos que optaraﬁ por fazer um
curso de Francés Geral durante um semestre apenas, pois se-
gundo eles, preferiam aprender tudo. Teria sido mais adequa
do terem sido encaminhados para um curso de leitura. A uni-
versidade preocupa-se em manter pré-requisitos, mas o “que
fazer com estas disciplinas eletivas que certamente exigi-
riam mais de um semestre?

) Passemos, entdo, agora, a metodologia pro-
priamente dita. Se compararmos o nivel dos textos trabalha-
dos desde o inicio da aprendizagem com os do método Zudio-
visual, observaremos o grande salto que demos. Os textos tra

balhados antigamente subestimavam a capacidade dos estudan-

tes. Além disso, os conhecimentos acumulavam-se e s& espera

va-se que os alunos soubessem o que lhes era ensinado nas
aulas. Os textos com os quais trabalhamos durante estes dois

semestres eram textos que estavam de acordo com a sua capa-
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cidade intelectual. Por outro lado, o ensino nac foi cumu~
lativo. Esta metodologia considerou ser o ser humano capaz
de observar, refletir, fazer hipSteses, tirar conclusoes,
pPreencher os vazios através de seu conhecimento de mundo e
do conhecimento de outras linguas (inclusive a materna) .

Nao se trata de um trabalho facil. Nio podemos ter grandes

ilusoes. No final do curso, mesmo depois das excelentes a-
tividades que realizaram, esbarramos com muitos alunos tra
duzindo os textos, nao utilizando nenhuma das técnicas en~
sinadas. Encontramo-nos também com ex-alunos pedindo, tem-
pos depois, que lhes escrevesse uma carta (mesmo os que es
creveram Otimas cartas durante o curso). Devemos estar cons
cientes de que nao se trata da falha de uma metodologia,
mas de guestao de atitudes, sobre a qual nao temos contro-
le. |

Se observarmos a andlise das atividades, ve
rificaremos que a MRI foi a mais infringida. O sistema de
profiominalizagao, de déiticos & realmente muito complicado
para o brasileiro gue possui um sistema bem mais simplifi-
cado em sua lingua materna. Em dois semestres n3o conseguli
mos atingir um bom dominio. O mesmo poderiamos dizer do em~
prego de qudi ou que, s0n e votie e de muitos outros elemen-

tos. Sao aspectos gue nio podem ser deixados de lado, uma

vez que um emprego correto contribui para que um texto seja
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considerado bem formado. Nos outros tipos de ensinoc - tradi
cional e Audio~visual -, observamos que estas falhas perma-
neciam durante anos. Serd gue com esta proposta seria dife-

rente no final de trés anos?
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Portaria GR n?® 76 - Reitor Prof. Dr. Zeferino Vaz - publi

cada no Didrio Oficial do Estado em 18/02/76

O Reitor da Universidade Estadual de Campinas resolve:

Artigo le -

Artigo 29 -~

Artigo 3¢ -

Artigo 49 -

Artigo 59 -

Criar, juntc ao Departamento de Lingliistica " do

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, o Cen
tro de Lingliistica Aplicada (CLA).

O CLA tem por objetivo precipuo desenvolver pro-
gramas de ensino e pesquisa de linguas estrangei
ras e de Portugués para Estrangeiros.,

Para a consecugac de seus objetivos, o CLA deve=

ra:

1) proporcionar cursos obrigatdrios, optativos e
eletivos a estudantes da UNICAMP;

2) oferecer cursos de linguas estrangeiras para
pessoal docente e administrativo da UNICAMP
que os desejarem e, na medida de sua possibi-
lidade;

3) oferecer cursos de Portugués para estrangeiros;

4) realizar estudos e pesquisas voltados para o
desenvolvimento e aperfeicoamento do ensino de
linguas estrangeiras e do Portugués para es-
trangeiros.,

O Diretor do Instituto de Filosofia e Ciéncias Hu

manas pxopora ac Reitor a designagao, dentre os

professores do Departamento de Lingliistica, do

Cooidenador do CLA.

Esta portaria entrarid enm vigor na data de sua Pu

blicagao, revogadas as disposigoes em contrario.
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ANEXO 2

Publicagoes de docentes e ex-docentes do DLA

sobre o ensino de Francés nos Gltimos anos

ARRUDA, Milton (em col.) Regard touristique, Paris, 1984.
COSTA, Deyseli Meira. Pratica de leitura em francés: tex-—
tos nao especificos. In: Trabalhos em lingliistica apli
cada ne 1, DLA, UNICAMP/FUNCAMP, 1983,

Diversificando o uso do laboratdrio
no ensino de linguas. In: Trabalhos em lingllistica a-
plicada n9 4, Campinas, DLA, UNICAMP/FUNCAMP, 1984.

Pour la modernisation du laboratoi-
re de langues. Anais do 1¢ ENFI/Encontro Nacional de
Francés Instrumental, de 10 a 12/09/86. pUC, sP,

CRUZ, Celene Margarida. Méthodologie de 1l'enseignement du
frangais aux étrangére selon les techniques Freinet.Ni
Ce, Maitrice, Faculté des Lettres et Sciences Humaines
de Nice, Paris, 1978.

e AGUIAR, Vera. O sujeito enuncia-
dor e o discurso por ele produzido no processo de aqui
sigao oral de uma lingua estrangeira. Cadernos de Estu
dos lingliisticos ne 3, DL, UNICAMP/FUNCAMP, 1982.

GALVES; Charlotte. Reflexdes sobre o lugar da gramaticano

ensino de leitura em lingua estrangeira. In: Trabalhos

em linglistica aplicada, no 1, Campinas, DLA, UNICAMP/
FUNCAMP, 1983.

O texto em questdo. Estudos lingliisti-
€os, n? VI, Campinas, DL, UNICAMP/FUNCAMP . 1932,

Leitura em lingua estrangeira e produ-
¢ao e compreensdo de texto em lingua materna, em coau-

toria com Joanne B. Neto, Anais do 19 Relé. Sao Paulo,
1983.
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A (re)negociagao no ensino da leitura em lin-
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ANEXO 5 (a)

LEGON 20

Oui, fe vais porter un paquet Et une lettre par avion, Donnez-mos un jeton

d la poste, de téléphone.

A LA POSTE

VOIX : madame Thibaut, son amiec Jeanne.

MapaME THIBAUT. — Tiens, Jeanne® ! Bonjour, comment allez-vous? ?

JEANNE, — Bien, merci. Et vous® ? Vous sortez déjat?

Mapame THIBAUT. - Oui, je vais porter un paquet 4 la poste ®. Venez donc
avec moi %, c'est au coin de la rue’,

JeaNNg, — Clest ¢a®! J'ai une lettre dans mon sac depuis deux jours®.
Je nai pas d'enveloppes « par avion * ». Je vais acheter des enveloppes !
dans le magasin d'en face™ et je mettrai ma lettre A la bolte ',

Mapami THiBAUT. — Nous serons obligées d'attendre ™. 11 y a beaucoup
de monde dans le buteau'™. Vous avez de bonnes nouvelles de votre
pére *® ?

JEANNE. — Qui, il va bien '". Avant de sortir du bureau ®, je lui téléphonerai ™.

- MapAME THIBAUT. — Moi, ensuite®, je ferai quelques courses dans les
magasins *'. Nous achéterons des giteaux #* et nous rentrerons 3 la
maison * pour prendre une tasse de thé .

JuANNE. — Merci, vous étes gentille %,

MapaME THIBAUT. — Ah ! Cest mon tour ® ! Mademoiselle T voici un
paquet pour la France® et une lettre par avion® pour I'Autriche
Dounez-moi un jeton de téléphone et dix timbres 4 quarante centimes %2,

JEANNE. — Votre mari aura des vacances pour les fétes ?

MapAME THIBAUT. -~ Oul, nous partirons en voiture samedi prochain ™.

JEANNE. — Vous n'écrivez pas quelques mots A vos parents ® ?

MapAME ‘THiBAUT. — Non, je leur télégraphierai **,

Voix et Images de France, p. 111.
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ANEXO 5 (b)

VOIX: madame Thibant, Jeanne,

JEANNE. — Est-ce que votre pére viendra bientot? ?

MADAME THIBAUT. — Je ne sais pas? il faut que je lyj téléphone *,

JEANNE, ~— Je vous invite tous dimanche prochain *. Je vous ferai un bon
déjeuner 8,

MADAME THIBAUT. — Je vous remercie %, ‘mais Michel a beaucoup de travail
en ce moment”’, il ne peut pas sortir ®,

JEANNE. — Et les enfants" » :

MADAME THIBAUT. — Fux aussi, ils ont du travail ) mais ils auront le temps
d'aller chez vous ™,

JEANNE. — Je leur préparerai un giteau ' et je leur ferai du chocolat ™

MapaME THIBAUT. — Pour eux tout seuls ' »

JEANNE. — Ouj, ils sont gourmands, eux ',

MADAME THIBAUT, ~— [t les grandes personnes ' 7

JEANNE. — Oh, elles aussi, elles auront du giteau ", mais je ne leur donnerai
pas de chocolat ™, je leur ferai du thé ™ ou du café .

Mapbame THIBAUT. — Alors, je ne vous vereaj pas avant la semaine prochaine?!.

JEANNE. — Non, mais je vous téléphonerai %, ST,

MADAME THIBAUT. —— Ne me téléphonez pas le matin %, je fais mes courses 24,

JEANNE. — Bon %.., Michel et vous *, vous me direz quand vous serez libres 2",

MapANME THIBAUT. ~— Qui, et nous vous inviterons a diner * quand mon pére

sera 4 la maison ?*,

Il faut gue je lui téléphone. Oui, ils sont gowrmands, enx,

CONTENU GRAMMATICAL

Sketch
De au lieu de des devant un adjectif ... ... ... § 9 (Fr%)
L'infinitif complément (introduit parde) ... .0 . §9s
Expression du lieu: /a France .............. ... oo § 109
Expression du temps : samedi prochain .. ... ... e § 120
avapt de ... .. ... ... ... .. § 126

Mécanisme
Les pronoms personnels compléments : fe, vous, lui, leunr, enx,

elles, me, moi AN R R U L
~Le subjonctif présent (AG) o § 58
Expression du temps : avant (suivi d'un substantif) ..., .. .. § 126

Voix et Images de France, p. 112-113,
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ANEXO 5 (c)
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