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O ohjetive do presente trabsiho fel diagnosticar o es-
tagic de desenvolvimento intelectual em que se encontram as cri-
ancas que freglientam o 12 e 292 ano de ﬁ&ucag%a Ceral Dasica das
ﬁﬁgﬁlas urbanas do Jervigo Thunicipal de Educagﬁo c¢e Arica ~Chi -
‘le e determinar & po$3iv~"reiag§o entre o nivel de desenvolvi -
mento cognitive e as variiveis sexo, idade, origem sbcic-econtmi
ca, pré~escolaridade e rendimento escolar a luz da teoria piage-
tlana.

Foram utilizados como instrumentos questionarics para-

+

coletar antecedentes sobre as variavels consideradas e splicadas
provas plagetlanas de conservacao, classificagao e seriagao para
diagnosticar o comportamnento op@ratério concreto.

2~ P T o, s b e o o A o, e e o e =3 . R o
A amestra representativa era Tormacs de 305 suldeitos |

I

selecionados de modo aleatorio, de ambos cinco nivelis-

soclio-aconamicos {indice 1, 2, 3,

[t

- - * s
indice S, medic-alte), com ou sem

4 de 19 znoe com idade entres & e

“
R

~4

e entre 7 e 11 ancs & 11 nmeses.,

tivo como guantitativo. A aﬂéliga estatistica foi faita em fun-
gao : (1) do estégio de desenvolvimento intelectusl (2) das va
ridveis conside: (2} das provas aplicadas. Ilos dois

ros cage ol classilicads aem 4

F oy S T o P A S - e Eon - oo
e acordo com dols oriterics e as hipotezes nulasz foram —

testadas mediante o teste cul-gquadrado.
Os principais resultados que se obitiveram foram

{a) Um evidente airaso no desenvolvimento intelectual dos sujel-

- i .. P W L rri -~ — o * ‘
tos pesauisados, considerando.-se come paranatro a idade medis
w
e EP e st : Lot
Tixada por Plaget, de acessc ao estagio oneratdrio concreto-

{7-8 ancs). Porem existe ums melhora do desenpenho dos su-~

Jelitos & medida que & esco

fod

#

aridads aumenta

V1

-



{(v)

(c)

.

Confirmou-z3e a ideia previa que s¢ tinha do gue com ¢ aumen-
to' da idade cronclogica dos suleitos haverlis um progressc no

desenvolvimento cognitivo.

wtou umae interacao estatisticamente sipnificati-~

w1
o
g
wm
O
O
=
in
o+
(34

va entre o estagic de desenvelvinmento intelectual e as vari

fo

veis sexo, origem socio-economica, ter ou nao freqgiientade a
efiucacao pré-escolar antes de ingressar ac 1? Grauv.e o rendi

mento escolar {(em sete dos oito casos analisados),

weimiio

viid
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L ounz
Ltobjet de cette étude a ete

de developpnent intellectuel des enfants du le

-’

Das des ecoles hanes

L
i) a'

de "Fducagaoc Geral ica ur

* - - » v
pal desEducagac" de Arica - Chile e de deternl
les

tre le niveau de developpment cognitif et

socio-econonique, prescolarite et

ge, origene
re, a la lumiere de la teorie plagetienne.

Les instruments utilises dans cette
. =5 guestionnaires et des epreuves plagetilenne

igue du raisonnement cperatelre.

de diapnostiauer le

stage

r. e 2éme. dégrée-
du "Servigo Munici

ner la relation en

variables seuxe, a

avancement scolal-

recherche ont été-

s pour le 4diagnos-

Ltechantillon a ¢té constitué par de 305 sujets, choi-
sis de fagcon a alés steoire, des deux sexes et.provenus de S niveaux-
ﬁéciowéeonomiqueg {index i, 2, 0, bas; index 4, yen bhas; index
5, moyen-haut) avec ou Sems pPresco arité, cont 147 du ler. dég?ém
ltage entre 5 ¢ @ ans ¢ 158 ¢ Dene, dégzc ltage entre 7 & 11 -
ans e 11 moils.

) Les résultats ont eté présentés de fagon gualitative -
et cuantitative. Ltanalyse statisticque a éte faite en fonction-
de : (1) stage de développment intellectuel (2) variables consi-
dereés (3) épreuves Ticueés., Das les deux prémiers cas, cha-
que observation e ¢été classee en tables de contingence de deux -
criteres et les hipothéaea nulles ont Gté testées par rannort au
test x%.

Or & comme des résultats
{a) Un retard de dévelﬁppment cognitif des sujets pa ranport a -

1'§ge moyenne finee par Fleget pour 1l'asccession au stage ope
ratoire concret (7-8 ang). IMais il a une awo&mor tion dang-
la "performance™ des sulets, a la mésure quils montalent de

. *
scolarite.

(b)Y La confirmation de 1'ideeé prévue selon 1

s
e

bt

acuelle le

progres-



(c}

cognitif augmentaliral avec l'age cronologicgue de sujets.

Il n'existe pas une interation statistique signifisnte entre
le stapge de developpment cognitif et les variables sexe, ori
gine séciameconomique, prescolarite, avant de rentrer au ler.

dégré et avancement scolarie (entre 7 des & cas analisés).
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caPITULCO I
o PROBLEMA

1.1 Introducac :

Antes de abordar o problema gue nos levou a elabo-
rart e despender grandes esforgos e um 1ongo p@riodo de tempo =~
para réalizar a presente pesquisa, parece ser conveniente dar-
a conhecer, em linhas gerails, o qus o leitor, de modo seqglien -
cial, encontrara nela a fim de esclarecer e ressaliar seus as-

pectos mais relevantes, facilitando deste modo sua leitura.,

No primeiro Capitulo,se explicita a problemética que
deu origem a esta inveatigagéo sobre o desenvolvimento cogniti
vo dum grupo importante de alunos chilenos de Arica gue fre -
qientam os primeiros niveis do 1° Grau e que, por exigéncias -
dos programas educativos deveriam estar, do ponto de vista pia
getlianc, pelo mencs no eStégio operatério concreto para poder-
compreender Seus contetdos e sobre o qual até hojg nac se tem

estudado.

0 segundo capitulo, centrado na fundamer agdo tedri-

.

ca retende analisar de um mode bastante amplo, m 5 abrangen
s B _ s

te, aspectos essenciails da teoria de Piaget e assim entender ,

O

de maneira mais completa, O marco tedrico no gual se apoia e o

rienta este trabalho.A seguir, considerando o contexto educati

vo gue gira em torno deste estudo, se aprofundaréd sobre a im
portincia e as implicagles gue tem 2 teoria plagetiana no

processo educativo, problema do mals elevado interesse para to
do professor.finalizamos esta parte introduzindo a andlise
de algumas variavels gue poderiam estar interferindo na cons
trugfo de estruturas 1égicas elementares, fatog todos in%ervg
nentes na situacfo-problema abordadsa na primeira parte desta
tese . Através da revisio da literatura existente sobre ¢ tema
apresentando resultades de investigagles relevantes realizadas
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recentemente, 5€ espera conduzlr uma discussao proveitosa a
fim de familiarizar o leitor com as diversas posigles,
Parece-nos oportuno e apropriado no terceiro Capé
tulo , efetuar uma breve caracterizagio dos periodos de desen
volvimento mental fixadas por Piaget aprofundando, sobretudo-
enquanto a inteligéncia representativa e operatbdria concreta
se refere que sdo 0s estdgios tipicamente abarcados nas pri -
meiras séries do 12 Grau e envelvidos na investigagBo.be pre
tende, além disso, pdr em evidéneila,nesta parte, o cardter -
dos estégios relativos &s provas para o diagndstico do com
portamento operatério sobre as nogbes de conservagéo, classi

ficagdo e seridgfo as que foram aplicadas aos sujeitos.

Por outro lade, o caepitulo gquarto descreve e expié
ca em detalhes os procedimentos metodoldgicos utilizados for
necendo informacido sobre o modelo e método usado, © univer-
so e forma de selecdo dos sujeitos paraconstituira amosira,
o instrumentos escolhidos, como foram coletados os dados,
o tratamento estatistico e modo de an&lise e interpretagio -

dos resultados. Tneluiu-se nestsa parte também alguns antece

Lo R

dentes sobre a realidade educativa chilie

para proporcionar
subsfdios basicos de entendimento de nossa posigio.
No capitulo guinte.,serac apresentados e disculidos

resultados obtidos e tode antecedente gue permita esclaresce

cada pergunta levantada ou ripdtese  formulada ne proposigao

5
o8

do pro: ema, tanto em termos quantitativos como guaititativos,

Em continuacio, no capltulo sexto e Gltimo, darp-se-

o = conhecer as conclusdes e recomendagdes perltinentes infe
ridas dos resultados obtidos en relagdo ao desenvolvimento -

intelectual, as varidvels estudadas e as provas aplicadas.

Tm Gltimo lugar se apresenta, em ordem segléncial,

primeirc, as referéncias bibliograficas na cual se pontuali-

o e . . A .
sa a8 fontes consultadas para elaborar o trabalho e, sepundo,

oS anexos que merecem ser incluidos.



1.2 Formuiacio da Situacao-Froblema

Faz bastante Lempo gue &5 CAUSES do fracasso e das
dificuldades de aprendizagem escolar veém sendo procura -

das em distintos niveis. Alguns pesgquisadores tentam atacar
o problema a nivel individual (a crianca), outros a nivel 50
cial e familiar e outros a nivel institucional (escola) {(Po-
ppovic, 1981), Alguns estudos, procurande solugoes, tem fo-
calizado sua atengac nos niveis mais baixos do sistema, isto
e, na educacgac pre-escolar (EP)L.

Sabe-se que no Chile, pelas exigéncias que fazem-
tanto pais como proefessores, & EP esta orientada, geralmente,
ainda que nao é.sua verdadeira fungac, & preparagac para 0
ingresso a Educagao Geral Basica (EGB)Z sublinhandc a apren-
dizagem da lecto-escrita e da matematica mais gue o pro-
gresso no desenvolvimento dos educandos. FPor outro lado, se
reconhece gque ¢ numero de criancas atendidas nestes niveis

em 19857 , segundo o Ceniro de Informacgao & Informatica  do

Ministerio de Educacao (MINEDUC), nzo excede a nivel naclo-

nal no Chile & 8% (228.640) do total de alunocs (3.044,.680) .

Juanto & EGE, o rendimenito das crlangas neste ri
vel embora nao  seja totelmente baixe , Nao € tampouco-—

de todo alentador . Este Tato se compreende ao analisar o
Programa de Avalisgac do Rendimento Escolar {(PER). O proposi

to desta avaeliaczo e romecer informacac objeltiva sobre O

s

rendimento dos alunos na EGE para permiti:z, a partir degses

(423

antecedentes, tentar melhorar a gqualidade da educagao do pa-

1s.

| e - KN oy o P e - gm - Al ) ! 3
Faz pouco vempo , desde 18982, gue o FPER estas sendo

aplicade de forma massiva, abrangendo em 1984, 90% dos alu-

1. Vide cap. II item b, para mais detalhes.
o . Correspondente ac ensino de 12 Grau no Brasil.,

3 . MINEDUC - Subsecretaria de Educagao., A Educacao Chilena,
1, 21,1985,
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e
nos de 4% e 8¢ 4 ang basico do Chile, Ainda que & avaliacao se

efetue nesses niveis, o8 resull

ics refletam os esicrgos de to -
dos os subcielos da EGB, porgue se incluem perguntas gue avallan
objetivos corresponcenies a niveis antericres ao gue se esta me-

dindo.

No ano 1984, o PER avallou um total de 401,452 sluncs

L1
presentes em 11.935 classes distribufdos em 3.402 estabelecimen~
tos a0 longoe do todo o pais (MINEDUC - Universidade Catolica de

Chile, 1984).

Na tabela 1 se apresenta a porcentagem de logros dos

objetivos, medidoes em 1984 no 4¢ nivel do primeiro ciclc da RGBE
3

correspondentes ao Servigo Municipal de Educagac {SERME) de Ari

ca 2, agrupados segundo niveis, nas disciplinas de Espanhol e HNa

tematica .

Tabela 1

2% BASICO 4e BABTCO
FOPANHOL 68,03 61,43
HATEMATICA 62,73 52,80
Dos resultades expostos podemos Inlerir o.d, CHI
relacac a =sszas duas disciplinas, oS objetivos de nivel inferior

(2¢ ano) mas medidos =m nivelis superiores {49 ano &m ND3E0 CaE0 )
i F

sac melhor logrados gque aqueles objetivos proprics ao 482 ano e

medidos nesse nivel; nos nd
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malor distancia entre cobjetivos fixadeos e os realmente alcanga -

dos para essa idade. Estes efelitos colncide m com agueles obtd

4. Corresponde a 4% e a 8t serie do 1% Grau no
5. Apntecedentes outorgados pelo SERME de Arica.

asil,
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Gos é nivel nacional (Ibid, Tdem) no qual se demonstra gque quan-
do se mede o alcance dos objetives préprios de 4% ano € évalia -
dos nesss idade, ns resultados oo inferiores gue gquando es35es8
mesmos objetives sao avaliados em 8% ano da EGE, em relagao as
mesmas disciplinas.. Em GutfdQ palavrag, 0B objetives 530 atingi
dos muito depois do esperado  no 8§ ano basico 68 alunoes ad

. =

guiremy em maior porcentagem, condutas propostas nos objetivos -

do 49 ano basico.

Sugeérem portanto, e s€ faz necessaric, realizar uma
revisaoc exaustiva dos objetivos em Termos de existencia de hierar
quias de aprendizagem.ksta revisao e posaivel de se efetuar ten
do, previamente, um ‘conhecimento aprofundado das caracteristicas
de desenvolvimento menftal dos sujeitos € conhecendo como 5& €S-

rrutura o pensamento.

»

t 56 sabendo se 08 alunos tém as ectruturas psicoldgi-
cas indi&pemaéveis para adguirir uma c@mpreews%& real dos caﬁhe~
cimentos ministrados na EGE oue se p@deré, de manedira malis s certd
da, consegulr que 0S5 objetivos propostos se€ adequen s capaclde-

des dos aluncS.

Pode-se inferir que na medida gue se fenha deficiénci-~

as na consecugac de um objeltivo minime, o rendimento posterior -

i)

e vera afetado, ainda sem desconhecer tal como o aflrmou Wads -
wort (1984) que :

Ha muitas eoisas que 5€ pode legitimamente degejar Gue
Qs Criangas apzfr”am gue nao tem nada o ver com desem

velvimento, como € 0 ©asv de muitas aprendizagens de
habilidodes. As habilidades de leiiura, w“ﬁ?gtﬂ @ o

ritmética podem S&r wmpJafas s ﬁfanc@@ ¢ adguiridas~
pW1nczpa1ﬁunta através de me emorizagac O podem 8er ad

QM?WﬁﬁQS @u?&dﬁﬂ de metes gue SEJQW male GOQW&H&QS 5O
o desenvolvimento ment ral da erianga. (p 120)

Imbora a prova do PER rambem avalle,na arca cognitiva
cbijetivos em relacho as disciplinas de Cciéneias Socials e  Natu

rais, nao serac anallsadas nesta oportunidade . Forem Seguen-
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Gueremos enfatizar gue estamos cientes & nao s desc
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existencia de cutras variaveis gue Influem n& aprendils

criangas,

m

&

COme @ O CA30 dos conteudos que se fornecem

mas do qual nio se fara um analise nesta ocasiao.

Voltando a nossa discussao, das pesquisas realizadas

Schiefelbein e Villarroel (1982) atraves do  MINEDUC -

CPEIP) scbre a esti
deficiencias e

§
Centros Microcentros de

Cantro de Perfeccionamentce, Experimentagoes e THVthlgd“OuS

} N

mativa do numero de Ccrlangas

sturbios de acordo com casos identificadeos

seguintes conclusoes

extrair

atendidos pelos organismos de ﬂ%ﬁgno tico, um

(58%) foram dlagnosticades com problemas ped
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sos diagnesticadescom problemas de calculo pe

gnueiaco, =m todoe ¢ pals, nNac supera o0s
nos Lres anos controlados (1978 a 1380). As por
seme Jhantes para os Centros e Miocrocentros.

agnostico a nivel nacional, podemos-




Lo permite supor oue @ (1)

or atencad as erianges
(27 nao existe pesscal gue se tenha especializado neste tipo -
de problemas ou (2} os instrumentos que sao utilizados nao sao0

problema (Ibid

o suficientemente eficaze: para detesctar

p 28).

* _ Finalmente, completando dados sobre o provlema, e
o

necessario ressaltar, dada a importancia que adquire no contexto
geral, que para gue 0 aluno seja promovido de nivel se considera

em termos gerals, a asaisténcia e o grau de alcance dos onjetl

vos propostos, atraves de uma gualificagac expr
N ~L x>

Para ser promovide o aluno deve assistir pelo menos a-
80Y% das aulas e atividades estabelecidas no Calendario Escolar A

i

nual. No caso dos alunos de 1% a 3¢ da EGE sac promovidos cum

prinde so com o requisito de assis sténcia rece: ente snunciado.

. N
. e e 2 T ; TR
ST e ]a, 52 agve SO0 =4 [

ria Regional Ministerial de Educagao respectiva.

seja promovi Flano de

Ezstudo , ou peEle mMEncs, Com

camento ac gue € submetida a

~

o L N ol ~ > -
nhol e Matematlica . Fate

o

todeos o8 aluncs de 1% a 49 ano de EGE cue, & Julzo do regpsli

o

nrolessor rao houve

3 " o o
Corresponaentes a0

rante as duas ulltimas

das teconicas instrumentai:

Resumindo : primeiro, segundo a analise estatistica -

/

realizada, ha aproximadamente em Arica (SERME) de objeti-



&
vos propostos para 2% ano qgue nao estac sendo alcangados quando-
sac medidos pelo PER no 4% ano basico, e os objetivoes de este -
Jltimo nivel mensurados na idade correspondente nao sao alcanga-
cos por 45% das criancas, o que aumenta a porcentagemn de fra
casso. Estes antecedentes pioram, segundc o8 dados estatisticos
nafionais do PER, quan@o os educandos ingreasam'a 82 anc bésicq

onde %o grau de fracasso nos objetivos ‘esperados aumenta.

Segundo, © maior nﬁmero de sujeitos com deficiénc%
as e problemas de aprendizagem atendidos provém da EGB a nivel -
nacional, sendo os distirbios especificos da aprendizagem o8 ma-
is elevados,.

-

+ - -
Terceiro, a promogac automatica nos primeiros ni
veis, se bem e certo tem permitido reduzir o numerc de criangas-
repetentes, parece nao fazer outra coisa que encobrir as reais -

dificuldades das criancas para acompanhar o que se lhes ensing.

Quarto,“se se considera de@ejévelkcomo resul tado para
o PER , tal com fol manifestado por seus colaboradores (vide op.
cit. p 4), pelo meﬁos$ 80% de logros deos objetivos esperados
entao se pode dizer, sem lugar & duvidas, gue ainda dista bagta§

te para alcangar esse ideal.

Concluindo, o problema sentido e justamente gue hd . a
nivel de SERME Arica e com maior evidencia a nivel nacional, unm

numero consideravel de alunos gque nao €staoc essimilando, come de

veriam , nem no momente oportune, multo dos coenteudos ministra

dos pelos professores.

Se se concoerda em reconhecer gue o nivel mental do alu
no & o que permite determinar as aprendlzagens que lhe S5H0 p@asi
vels em cada estégio de desenvolvimento e cue a crianga nao  Aas
simila passivamente o que se lhe propoe , entao cabe perguntar -
se sera por atrasc no desenvolvimento das estruturas 1ogicas
elementares necessarias previamente que o educando Nao éprenm

de verdadeiramente os conhecimeéntos exigidos no ensine basico.

Segundo Piaget (1977a) =0 percebemos aguilo para o]

qual temos estruturas adequadas, isto e, detras de cada comporta
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Nao pretendemos por tudo ate aqui dito Jogar o pro-
hlema na criancga, pelo contrario temos certeza de que e a escola,

o professor, o ensino, entre outros., o8 que devem adequar-se =3

necessidade dela. se e gue ao Tinal desta pesqgulsa se encontram

pases para sustentar nossa pogigéuﬁ

Por ultimo, no item 3 do cap. Il se entabula e amplia
umz maior discugsac em torno a algumas variaveis que se cre Du

ders, ademais, estar correlacionadas com a realidade anteriormen-

descrita.

1.3 Onhietiveos do Estudo o

Toda pesguisa tem por finalidade, entre outras, dar &
conhecer uma posicao pessocal fre te & um determinado problema ou
descobrir uma realidade a partir da qual, analisada e discutida,
se possam propor ag%e% gue possibilitam um progresso aperfﬁg

coamento ou mudanca.

Adnda gue a p?etenggo deste trabalho nac seia a de es-
gotar tudo o gue se refere ac desenvoelvimento cognitivo da crian
ca, nes primeiros niveis da EGB, nem chegar a sclugdes defini-
tivas, pelc menos aspira a ser uma contribuicac na busca duma in
terpretagéc satisfatoria sobre as dificuldades que apresentam os

alunos guando vem-gse enfrentados, na escola, a situag

R4

ez de  en

sinc.

Dentro dos fins mals amplos perseguldoes noe presente -

trabalhe, esta o de fornecer informacao objetiva sobre a avalis

cao do desenvolvimento intelectual dos educandos envolvidosg nes

te estudc.

Deste modo se espera, & partir des dados coletados -~
sobre O @stégios de desenvolvimento cognitivoe dos alunos, permi
tir obter elemantos de juiz@ para gue cada professor poessa, de a
cordo com & flexib! itdade outorgads pelo MINEDUC de Chile, adap-

tar o curriculo escolar a sua reaiidade de fTrabalho na aule. em

M
)

harmeonia com as condicoes reais de desernvoelvimento encontradas -

6}

noE BEUJELNC

I
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Por outre lado, se tem como meta gque o8 resultadoes a%
cancados por esta imvestigachc sirvam de informagao relevante a
gueles educaderss de Arica gue, de algum modo, estejam envolvi-
dos com a educacac de criangas peguenas. ssim se aspira d@i
xar aberta a poasibilidade para gue, agueles professcores inte-
ressados, possam tentar elevar o nivel de eficiencia na condu -

cac do processo de ensino-aprendizagem.

fstudande, em parte, & problemégica educaciconal local

se pretende influlr diretamente em seu produto e com ele, suge

pl I

rir, se for apropriado, as trocas necessarias a nivel de comu
nidade, atraves das quais, nossa localidade 1®grawﬂ acrescentar
um desenvoivimento e crescimento em beneficico de seus habitan -

tes & com isso do pais.

Mais gue uma adaptagao da criancga a escola, e funda
wental gue o curriculo escolar seja capaz de adeguar-se as con
dicbes de desenvolvimento cognitivo do alunc. Para isso érneces

o determinar, previamente,as capacidades de raciocinic doe

eitos.

Consegliente com o exposto, ssta pesguisa se  elaborou

seguindo dois objetives gerais explicltados & segulr o

@

Hiagnosticar o estaglio de desenvolvimento mental em gue 56

encontram as criangas matriculadas em 19 & 29 anc basico das
escolas urbanas do SERME de Arica - Chile.
?2— Determinar a possivel relagac entre of estagios de desenvol-

. L : . 5 .o .
vimento Cﬁgﬁlglvﬁ 3$P@$@ﬁtﬁﬂ@ Delos educandos © a5 Variaveils

idade, sexc, origen socio-economics, ter oL nao freg Wentade-
A ~ o Lk
& educagas preé-¢

cos que nortean f&ta investigacac

1- Comprovar s existencia ou nac dume suposta "defasagem'’ no

: : A D 1 . S iy
degenvolvimenlo palcogensticon d08 8ujeitos Congslderacos  gue

W

=~}
4%

3o
b

e \W,(\LXUJAlE"".\"‘I\
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.poderé gificultar-lhes lidar com os conte(dos propostos na -
EGB que , como Se sabe , exigem deles operagbes légicas
conicretas. Isto poderia explicar, pelo menos em parte, uma
vez concluido o estudo, alguns des obstaculos de aprendiza -

gem apresentada por estas criangas.

2- Comparar, guantitativamente e qualitativamente, 08 progres -
sog' evolutivos alcangados no desenvolvimento intelectual
entre os alunosg gue iniciam a EGB e agueles gue depols de um
biénio terminam o 2¢ ano. Tanto de maneira global como tam

"bém analisando os resul%ados parciais alcangados em cada uma

das provas aplicadas .

]

1.4 Justificativa

-

Tem~se demonstrado que um dos probliemas importantes -
que afetam o sistema escolar chileno ¢ a quantidade de desergao
prematura de estudantes (Bravoe & Salas, 1976), problema gue se

acentua ainda mais ao se tratar dos setores pobres.

Faz jé algum tempo que as autoridades educacionals es
tao tentando diminuir, tomando varias providéncias, as dificul-
dades de repeténcia e evasao escolar. £ assim como jé foi dito,
desde a aﬁualizagao do Regulamento de Avaliacao e Promogéo dos
aluncs, realizada pelo MINEDUC, as criangas S0 precisam assis -
tir as aulas para serem promovidas. Apesar do critério de pro
mocCas quase automatica dos alunos nos primeiros ancs da EGE, ja
foi demonstrado que ume grande porcentagem nac alcanca os objeti
vos determinados para o primeiro ciclo no momento esperado, se
nao muito mais tarde.

Cabe perguntar se as reformas educacionais introduzi-
das tém reduzido verdadelramente e suficientemente os obstacu -
los de aprendizagem apresentados pelos educandos, ou sO sao me

didas administrativas que nao reparam realmente o problema subia

cente.

Se o numerc de repetentes da EGB decresceu, segundo a
parece na analise efetuado s resultados do PER 1984 {op. cit.

p 4), seria a causa de melhoras genuinas no desempenho educati-
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vo ou como resultado de uma decisao gue Tez praticamente automa
tica a aprovacgao de todos os alunos durante o primeiro subcicloe

do ensino basico?

Parece que muitos dos objetivos aspirados e conteudos
ministrados na escola pelog professgores, segunde as diretri-
zeg centrails, sao inapropriados, por hipétese , ac desenvolvi -
mento%intelectual apresentado peles aluncs. Tem-se a aparencia
de querer gque eles aprendam coisas, por exigéncias do curriculo,
antes de ter adguirido as estruturas mentais previas e necessé

rias para a COmpreensaoc dessas coisas.

Segundo Lima (1984), no gue se refere a aspectos edu
; =2
cacionais, reconhece gue |
- 4 . .
...¢ o nivel mental gue determina as 'aprendizugens’
possiveis, em cada estagto do desenvolvimento. (p 49)

... 4 grande preocupagao dos educadores modernos e di
agnosticar os graus de sensibilizagao do educando pa

ra determinados tipos de 'aprendizagens’. (pp F4-8

Tambem sugere gue oS curriculos e prograﬁas nac pro-
cedam a partir da 16gica do sistema, mas s1im a partir do
grau de desenvolvimento mental., Finalmente admite, portanto
aque nao e de estranhar gue mulites alunos {racassem na aprendiz%

gem e que agueles gue triunfam geralmente o fazem atraves de

memorizacao (Ibid, p 35).

Se muitas criancas tém um ritmo lento de desenvolvi -
mento, isto nac guer dizer que sejam "atrasadas" e e mals sen-
sato expressar que a instrucac oferecida nao se adegua as £uas

possibilidades.

Nzo se pretende, entenda-se bem, por um lado, tratar
de nivelar por baixo nem, por outro, desviar-se e nac tentar al
cancar as metas fixadas. Muito pelo contrario, mas ha gque reco
nhecer que ¢ s0 considerando as reais capacidades dos sujeltos
em questao, que se podera cristalizar em grande parte as expec

tativas do sistema educativo.

Concluindo, a situacac se reduz a respeitar o ritmo
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natural de aquisigde dum certo nivel de raciocinic do sujeito ,

nac tentar ensinar conhecimentos gue regueremn uma estruturacac
dos dados num nivel mais elevado do que ele tem competencia e
conceber as intervencoes exteriores tendo em conta a evolugac -

espontanea dele.

A reformulacaoc dos planos e programas de estudo da
EGé aprovados pelo MINEDUC em 1980, permite ao professoradc uma
certa flexibilidade para adapté—los a sua realidade pedagégica
concreta, porém para faze-los , com elementos de juizo validos,
é prev%amente necessario outorgar aos professores informagao 50

bre o grau de desenvolvimento dos alunos gue atendem.

A luz dos'resultados obtidos, os educadores poderﬁo R
uma vez mais, revisar a eficiéncia do gue estao aspirando em
sua tarefa pedagbgica e efetuar os ajustes necessarios, se forem
pertinentes para, desta maneira, facilitar acs alunos a aguisicaoc

& compreenséo de novos conhecimentos.

Considerando gue até agora , se os dados da revisao -
biblicgrafica sao fidedignos, ainda nac se tem realizado ne
nhuma caracterizagac sobre o grau de desenvolvimento intelectu~
al dos alunos que assistem o 1% e 2? anc de ensino basico no
sistema educativo do BSERME na zona urbana de Arica - Chile, des

de uma perspectiva psicogenetica, esta pesguisa se legitima ple

namente,

Comprovamos por tudc o ateé agui exposto, gue este tra
halho se Justifica , em primeirc lugar, pela contri-
buigéo gue pode trazer o estudo do desenvolvimento cognitivoe -
dum grupo de criangas chilenas, segundo a teoria plagetiana
e, em segundo lugar, por tornar possivel aos professores TEV}
sar e selecionar os objetivos, conteldos e procedimentos dida-
ticos pedagbdgicos mais adequados para favorecer a formagao  ou
consolidagao, em funcao dos resultados obtidos, das estruturas

logicas elementares proprias a crianga dessa ldade.

Se cre sinceramente gue este nao € um trabalho mais -

sobre o tema & se azlguma novidade apresenta, ¢ o esforgo no-
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sentido de colaborar para o esclarecimento da problemética da o

H

rigem de certas dificuldades de aprendizagem de um grupo de
criancas de Arica, devido a auséncia de estruturas cognitivas a

propriadas para acompanhar ¢ processo educativo.

Segundc Piaget, uma crianga considerada com dificuldg
des‘d%vaprEHQizagem e justamente aguela que nao tem possibilidg
des, ﬁor falta de esquemas adequados, de captar espontaneamente
o que se lhe ensina e isto pode ocorrer em qualguer faixa de E
dade. Poderé, D. €ex., um aluno dos primeliros niveis da educa-

cao basica aprender operagaes matematicas quando sua estrutura-

¢ ainda pré-operatoria e portanto incapaz de operar?
: L3

Se de alguma maneira esia pesquisa tem um certo valor
e contribui no &mbito educativo, & oesforgo de compreender um
pouco mais as criangas chilenas e compartilhar esse saber com ©

professorado do SERME.

1.5 Questbes a Investigar @

No presente trabalho,se puscou resposta a varios a

D

suntos fundamentais ocue permitissem esclarecer o problema 1

vantado & gue a Segulr se expaém :

- Qual & o grau de desenvolvimento cognitivo dos alunos
que fregilentam - 0 primeiro subciclo do ensino basico, nas
escolas urbanas do SERME de Arica?

- Existe alguma diferenga gualitativa no nivel de desenvolvimen
to cognitivo alcangado pelos alunos gue iniciam & educaggo ba
sicag e 0s que terminam, em 2¥ ano, seu primeira pienio?

- Qual 6 o influéncia do sexo, ou seja, O fato de ser menino GQ
menina, na emerg@ncia das estruturas 16gie&s?

- £ o fator idade influente ne passagem de eslruturas préwoperﬁ
torias a estruturas de tipo operaﬁérias concfetas?

- Em que medida a origem socio-econdmica interfere no aparecl -

8. Segundo antecedentes outorgados pelo BERME, se congidera co-
mo idade minima de ingresso ao 1¢ ano de EGB, 6 anos cumpri -
dos ac 30 de junho do ano em curso, Sem aproximagao“
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mento do estagio logico concreto?

- Estaoc as criangas que freqgiientaram a EF, antes de ingressar a
EGE, num nivel de desenvolvimento mental mais adiantado que
agueles Qque ndo o fizeram : (a) ao ingressar a EGB e (b) de
pois de dois anos?

- Que tipo de relagzo existe entre O nivel de desenvolvimento -

mental alcancado pelo aluno & Seu rendimento escolar?
1.6 HipOteses :

Tendo em vista os objetivos pretendidos neste estudo,
considerandc as conclusoes sobre © desenvolvimento intelectual
as quais chegou Piaget e com hase nos antecedentes revisados -
de outras investigagﬁes efetuadas, as expectativas nos levaram

a formular a seguinte hipétesas substantiva ou geral *

" 0 Estagioc de Desenvolvimento Intelectual dos alunos
que iniciam edaqueles que terminam O Primeiro Subciclo de EGB
na hrea Urbana do SERME de Arica esta relacionado com as Varia

veis Sexo, Idade, Origem Shoio-economico, Pre-escolaridade e

Rendimento Escelar'.

Ponderando esta possibilidade, se dgerivaram da hipote

se substantiva varias subhipoteses gue a seguir serac for

LX)

muladas em suas formas ngla (HO) e slternativa (Hl)

1# Subhipotese

HDW Nao existe diferengas significativas no estagio de desenvol
vimento intelectual alcangado entre o8 alunos gque iniciam €
aqueles que terminam O primeiro subciclo de EGB, & um nivel
de significancia de 0,05.

H -~ Existe diferengas significativas no estagio de desenvolvi-
mente intelectual alcancado entre os alunos gue inliciam e &
queles que terminam o primeiro subciclo de EGB, a um nivel

de significancia de 0.05.

22 Subhipotese :
H,~ A varidvel sexo nac esta em interacao favoravel com o esta
gio de desenvolvimento intelectual, a um nivel de signifi -

cancia de 0.05.
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H - A variavel sexo esta em interagao favoravel com o estagio -
de desenvolvimento intelectual, a um nivel de significancila

de 0,05.

3% Subhipétese
HO“ Nao ha interagac significativa entre a idade do sujeitec e o
. estéagio de desenvolvimento intelectual, a um nivel de signi
ficncia de 0.05.
Hiw Ha interag&o gignificativa entre a idade do sujeito € o €s
tégio de desénvolvimento intelectual, a um nivel de signi-"

ficancia de 0.05.

48 Subhipotese :

Ho- A origem socio-econdmica nao esta positivamente associada -
com O estégio de desenvolvimento intelectual, a um nivel de
significancia de 0.05. |

Hzm A origem sécio—econami;a esfé .positivamente associada com

¢ estagic de desenvolvimento intelectual, a um nivel, de sig

nificancia de G.05.

52 Subhipotese .:
HO“ A edu@agao pre—-escolar nao esta realmente associada com S
estagio de desenvolvimento intelectual, a um nivel de signi

ficancia de 0.05.

Ho- A educacgao pré-escolar esta realmente associada com o esta

gio de desenvolvimento intelectual, a um nivel de signifi -

carcia de 0.05.

68 Subhipotese

Ho- Nio existe interacdo entre o nivel de rendimento escolar
obtido pelos estudantes e o estagio de desenvolvimento inte
lectual, & um nivel de significancia de .05,

H - Existe interagao entre o nivel de rendimento escolar ob

tido pelos estudantes e o estagio de desenvolvimento inte -

lectual, a um nivel de significAncia de 0.05.

Devemos esclarecer que o estégio de desenvolvimento -

intelectual foi determinado a partir da ponderagaoc do desempe -
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nho obtido pelos estudantes nas provas para diagnostico do com-
portamento operatorio aplicadas como se explica mais adiante no

pontec 4.% do cap. IV sobre procedimentos metodologlcos.

Apesar gue se supunha iniciaslmente, tendo em conta 03
resultados obtidos pela grande parte de outros estudos reallza-
dos (vide 3.3 do cap. II), que a variavel sexo poderia naoc ter
maiorgsignificancia no nivel de desenvolvimento cognitivo alcan
cado pela crianga, se estimou necessario incluir esta variavel
para comprovar essa  Suposicao.

Cabe ressaltar que, mesmo [ lgadas ds relevancia, por
razdes econdmicas e necessidade de 1 .itar este estudo, nao fo
ram incluidas outréé variaveis relativas ao ambiente familiar .
Sabe-se gue a quealidade e guantidade de interacao verbal, o
grau de contate com & mae ou pessoa respensévei da criancga, &

gualidade das reiagBeS afetivas entre os pais e filhos, o nume-

ro de filhos existentes na familia, osg Jjogos e brinquedos usual

-

mente empregados, as experiéncias e vivéncias proporcionadas a
crianca no seio da sus famillia e as atividades de recreagac fa
miliares, tém tambem, entre outros fatores mais, influencia no

desenvolvimente intelectual da crianga.

1.7 Definicao das Variaveis

Para verificar empiricamente as hipéteﬁea formuladas,
foram controladas as seguintes variaveis a relacionar :
&) A variavel : esiégio de desenvolvimento intelectual.
b) As variaveis : sexc, idade, origem séciomecomﬁmico, préwegco

laridade e rendimentc escolar.

a) 0 estagio de desenvolvimento intelectual foi definido consti
tutivamente como um crescimento mental ou das condutas, isto é,
mudancas de comportamento dos sujeitos em direg%o a uma malor -
diferenciacao, integracac e adaptacao.

Trata-se da integraczo de estruturas sucessivas, cada
uma das quais conduz a construgaoc da seguinte e que permitem di
vidir o desenvolvimento em grandes periodos ou estagios e em -

subperiodos ou subestagios e gue obedecem aos segulntes crité



rios : (1) ordem de sucessac constante (2) cada estégi@ esta ca
racterizado por uma estrutura de conjunto (3} as estruturas de
conjunto shc integrativas (4) cada estagio abarca uma fase  de
formacio e outro de aguisigao (5) na sucessdo de estagios se
distinguem os processos de géﬁeﬁes e as formas de eguilibrio fg

nais.
4

Definicao operacional : © estégio de desenvolvimento

intelectual se revela at:avés do desempenho dos sujeitos nas
provas para diagnéstico do comportamento operatério, sobre as
nogGes de conservagéa de numerc, conservacao das guantidades -
continuas, classificacgao dicotdmica, inclusac de classes e  se

4

riacac.

Conjunto dos valores da variavel :

PC = Pré-operatodrio
T = Transicgao
0C = Operatorio concreto

(b) Enguanto aos valores que assumem 25 variaveis 'sexo e idade,
s&c os gue a continuagao se mencionam :
Sexo : masculino e feminino.
Tdade @ 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 e 1Z anocs.

No que se refere a origem sGcio-econdmica, é entendi-
da constitutivamente como aguela que esta determinada pelo ni -
vel socioc-econdmico da familia, das quais os suijeitos sac prove

nientes.

Definic&o aperacional por mensuracac : atraves dum
questionério conducente a recoletar dados gue mostrem a estrati
ficagéo socia19 por meio dum conjuntc de fatores gue refletem a
situacao da crianca e se resume nos seguintes indicadores : (&)
vivenda (tipo de vivenda - numerc de habitacgoes - uso de servi-
GOS basicos, luz e égua potével,.m combustivel usado para cozl-

nhar - promiscuidade, numero de pessoas gue moram na casa, -

* *

9, Instrumento oficial utilizados pelos Departamentos de Desen-
volvimento Comunal das Municipalidades de Chile para estratifi-
car socialmente a populacgac (vide anexo I).
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servigos sanitarios, sistema de alcantarilhado} (b} grau de ins
trugéo (do chefe do lar - da conjuge ou convivente) (c) residég

cia da familia (zona urbana ou rural).

Cada uma destas perguntas apresenta diversas alterna-
tivas de resposta que finalmente se tTraduzem em numero de pon-
tos . Somando os pontos de cada uma das perguntas se obtem a

&

seguinte tabela de pontuagao.

Pontos : de O a 50, fndice 1; de 51 a 83, Indice 2 ;
de 64 a 75, Indice 3; de 76 a 87, Indice 4; de 88 em adiante, -

indice 5.
Conjunto dos valores das variavels !
Nivel socio-economico :
= extrema pobreza
= extrema pobreza Escassos recursoes

1

2

3 = escassos recursos

4 = recursos suficientes minimos‘ \
5

= recursos bons e muito bons

A pre-escolaridade & definida constitutivamente para
efeiteos deste trabalho, como aquela educagao recébida pela cri
énga durante, pelce menos, um ano € ate seis? antes de ingressar
4 EGB, em institucbes pré-escolares, sejam. estas fiscais, muni-

cipais ou particulares, subvencionados ou nao.

Definicao operacional por mensuragaoc : atraves da a

plicagao de um quentionaric aocs pals ou responséveis dos educan-
dos, foram coletados dados referentes ao numero de anos assisti-

dos pelo sujeito durante o periocdo pré—bésicoa

Conjuntc deos valores das variaveis : se estende a se

te valores determinados em anos de assisténcia :

Anosg : 0, 1, 2, 3, 4, b e 6.

0s niveis aos gquais o pré-escolar pode assistir  sao

10. A rede social do governo esta dirigida a populagéo de esca-
505 recursos que apresentam os fndices 1, 2 e 3 .



os que a continuacao se mencionam :
Creche : menor (até 1 ano de idade)
Creche : maior (até 2 anos de idade)
Nivel Médio : menor {(até 3 anos de idade)
Nivel Médio : maior (até 4 anos de idade)
n{ivel Transicac : 1 (até 5 anos de idade)
5

Nivel Transicao : 2 (até 6 anos de idade)

]

0 maior numero de antecedentes solicitados neste ques
tionario (vide anexo 2) foi feito para ter certeza e seguranga-

nos dados fornecidos pelos pals e conferir sua corregéo.

Além disso, o rendimento escolar deve ser entendido
Comoe & qualificaggo‘ou nota trimestral (.o caso dos sujeltos de
1¢ ano) e final (no caso dos sujeitos de 2¢ anco) expressada em
cifras e obtidas nas disciplinas de : Matematica , Ciéncias Ng
turais, Espanhol, Historia e Geografia. Dentro da hierarguia
de notas limitada pela 1egislag§o chilena no gue a EGB se refe-

re.

Definicic operacional por mensuragao : atraves das no
tas extraidas diretamente dos livros de classe, instrumento 1in
ternamente usado nas escolas, e que contém os antecedentes ' S0
bre desempenho escolar. Cabe fazer notar gue a variagao das
qualificacoes controladas para 12 e 2% ano nac sao as mesmas, -
esta situacac foi provocada atendendo ao periodo em que foram

coletados os dados, isto e ,no comego e fim do anqrrespectivaw

mente.

Conjunto dos valores das variaveis
Escada de avaliacgao :
6.0 a 7.0 : muito bom
5.0 a 5.9 ¢ bom
4.0 a 4.9 : suficiente

1.0 a 3.9 @ insuficiente
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O MARCO TEORTICGCDO
Pareceu-nos maisapropriado abordar, primeiro, os as

pectos basicos da teoria de Piaget para , em segundo lugar, tra
4

tar as implicacgoes educativas gue emergem dela, antes de passar

em terceiro e Ultimo lugar, a discutir sobre algumas variaveis

qug influemclam g desenvolvimento cognitivo.

2,1 A Teoria de Jean Piaget

Como normalmente acontece, uma pesdulsa utiliza para
&

guiar seu estudo, um marco teorico que orienta sua atividade e
sua analise, No caso particular desta investigacao, o guadro -
referencial epistemoligico subjacente, se inspirou na teoria-
construtivista e interacionista de Jean Plaget. A escolha de§
te modelo tedrico deve-se, sen dﬁvida,ao fato de oferecer uma
das teorias mals coerentes e de naior forga expllcuiiva ne  gue
diz respelito & acac e interagéo das criancas com ¢ mundoe exte

rior, tendc a vantagem adicilonal de ter desenvolvido uma metodo

logia de Trabalho abrangente e vinculada intimamente a teoria.
Dada a vastidao e complexidade da teoria plagetiana -
nac ¢ pretenséo, neste momento, fTarer uma apresenﬁagao prefun-
da da mesma, mas apenas uma colocagéo inicial, gue permita o
entendimento dosg aspecltos baslcos do desenvolvimento cognitivo.

a) Reiag%@ sujeito -~ objeto

Je maneira geral, segundo Piaget existem trés pesigo-
&5 epist@molégicas sobre a relagﬁo entre sujeito e objetoc @ (&)
Apriorismo., enfatiza & presenca de impulsos primitivos e ina -
tos como a base da conduta, com predominancia do sujeito sobre
o cbjeto (v} Empirismo, mostra a conduta como resultante de pro
cessos de aprendizagem, gue podem ser controlades pela estimula
gao ambiental, com predominio do objeto sobre o sujeito {(¢) In
teracionisme entre o0 sujeito e o objeto, com um processo ativo-

21



ge Construgéo da parte do primeliroc.

Piaget se inclina por esta ultima posicac, acredita -
que o desenvolvimento cognitivao é ¢ resultadc da interagao de
fatores tanto internos como 2xterncs ao individuo e e o produto
da relagao que val estabelecendo © sujeito com seu melo ambien-
te. Esta forma de interagac vai variande substancialmente a me

&
dida que © ser humanc evoiul.

b) “nteligéncia

No concernente a inteligéncia, Piaget (1967 ) deixa -

clarc que

..constitui o estado de equilibrio para o gual ten -
dem todas as adaptugoes sucessivas de ordem gensorio-
motor ¢ cognitiva, assim como todos oe intercambios as

similadores e acomodadores entre © Organtsmo e O me-

1o.{(p 23)

A inteligéncia esta constituida por um conjunto de es
~

truturas especificas para conhecer gue nao 580 inatas ou pre -
formadas, 1sto é , nac se encontram No ser humanc ag nascer., As
estruturas‘da inteligéncia se constroem progressivamente, a par
tir do nascimento, pela irrteragao continua entre o sujeito e o

mundo exterior,

¢} Equitivracao de estruturas cognitivas

£ atraves do processo de equilibragéo das estruturas-
cognitivas gue Plaget explica a construgao das estruturas menta
is. F o fatcr central gue permite a construcac ¢a inteligéncia ,

& qual procura alcangar formas de eguilibric cada vez mals esta
vels, flexiveis e aperfelcgoadas. A equilibragac ¢ o fator de
regulagao interna subjacente a toda organizacac biologica; se

manifesta nco desenvolvimento nea atividade da iﬂtelig@ncia.

0 ser humang passa por estados de menor eqnilibrio a
outros de maior equilibrio, o que em esséncia  constitul o de-
senvolvimento. Este processo de equilibracac sucessiva, desde
os primeiros periodos de desenvolvimentce do sujelto, tende a 1

ma forma final alcan¢ada na etapa da adolescencia.

As estruturas mentais formam sistemas que solrem e



turbagSes exteriores que as desequilibram. Isto ocorre guando-
o sujeito percebe uma discrepancia, contradigac ou conflito dﬁ
sencadeado por um acontecimento ou objetc que nao pode ser ass}
milado diretamente por ele que entao se esforga por reequilibrar

-se novamente,

. A reequilibragioc necessaria para superar os desequili

& L g ) L .

brios requer umaultrapassagem da situagac anterior € € o propri
o sujeito guem reage ante esta perturbagao, inventando solugoes-

para pboder ajustar-se a essas novas condicoes.

d) Hereditareidade
Podemos distinguir dois fatores hereditarios no desen

volvimento psicolégica dos seres humanos : a heranga estrutural

e a heranga funcional ( Piaget, 1982a, p 23).

No caso da heranca estrutural, sabe-se que o indivi -

e ~ o, s
duo herda uma serie de estruturas orgénicas (senseriais e neuroc
logicas) que predispbem ou definem o Surgimento de certas estru-

turas mentals.
Nas préprias palavras de Piaget e Inhelder (1982b) :

0 crescimento mental nao se pode dissoeiar do cresci-

. ~ . .
mento fisico, notadamente da maturagac dos gistemas -
nervoso e endocrino, gue se estende ate cerca dos 16
ancs. (p 7)

Cada espécie & dotada duma herancga com diferentes
estruturas biologicas. No ser humano, essas estruturas orgéni
cas (caracteristicas proprias a sua espécie) lhe permitem, por
um lado, certas execugoss Jue sao inerentes ao homem e, por ou

tro, ao mesmo tempo, lhe impoem 1imitagaes 8 Seu Progresso.

Fazern parte tambem deste grupo de estruturas trans-
mitidas hereditariamente, as reacoes de conduta automatica, uma
vez gque a crianga nasce c'm um organismo biologico provido de u

ma serie de reflexos.

Portantoe, podemos dizer gue a heranga estrutural afe .
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ta & inteligéncia de duas maneiras (a) as eatruturas herdadas
condicionam © funcionamento intelectual e (b) ©s comportamentos
de reagac automatica exercem influencia desde os primeiros dias
da vida humana. EIstes ultimos, em contatc com © meic ambiente e

a pxperiencia, tem a possibilidade de modificar~se cada vez mals

No caso da heranga funcional, ainda que nao implique a
transmisséo de algo especifico, legamos o "'modo de funcionar" -

gue permanece invariante durante toda 2 vida.
e) As fungbes invariantes

Todas as'espécies herdam duas tendencias basicas ou
nfuncoes invariantes' que sz0 : (i) a organizagao € (ii) a a

daptagaoc.

po ponto de vista biologico Le psicolégicel a organti-

-~ # . -~ - .
zagac e inseparavel da adaptagao & £40¢ dois processos
complementares de um mecaniemo unico s sendo 0 primeiro-
o agpecto interno do eiclo do gual a adaptagac cons-
titui o aspecto exterior. (Piaget, 1982a, p 18)
(i) A organizagao : € uma funcao invariante a todos os seres vi
vos e qgue consiste na tendéncia dos crganismos de coordenar es-
truturas, que podem ser organicas ou psicologicas, emn sistemasS-

ou estruturas de um nivel superior.

Fxiste uma estreita relacao entre 0 biologico & © mer
tal. Enguanto a "organizacdo biologica' esta presente desde 0O
nascimento e é produto de um Processo hereditario da especie,-
a ”orgamizagéo do comportamento', CoOmo processo de desenvolvi -
mento psicolégico, implica & experiéncia individual e a intera-

¢ao organismo -~ ambiente.

Sobre & base da organizagac biolbgica se constitul o
desenvolvimento psicolégico e este representa uma continuag%o e
aperfeigoamento daguela; nunca chegam a ser dois aspectos 1n

dependentes no psiguismo humano.

Todo homem, como todo crganismo Vivo, organiza sua €X
periéncia dum modo determinado e esta organizagéo e comum a to

da a espécie. Apesar de as experiencias € © meio ambiente, V&
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riarem de um sujeito para outreo, o mode pele qual elas sao es -
truturadas € comum a todos,

(ii) A adaptacac : € o© mecanismo por meio do qual uma pessoa se
ajusta a seu melio ambiente, & um estado de equilibrio entre o
organismo e o mundo; em termos mals precisos refere-se, a uma e

quilibracao entre a assimilagaoc e a acomodagao.

A adaptagao & um processo duplo gue consiste em ad--
guirir informagao e em modificar as estruturas previamente es
tabelecidas até adaptar-as a nova informagao gque se percebe. O
processo de aquisicdo de informagdo se denomina "assimilagao" .

0 processo de modificagao das estruturas cognitivas a partir da

nova informacao, se chama "acomodagao". Para chegar a uma adap
tacio mais complexa e objetiva é necessario um periodo prolonga

do de tempo que abarca toda infancia ate a adolescencia.

Se bem gue todos 085 Organismos NaAsScem com uma tenden-
cia a adaptar~se ac meic, a maneira Como se produz esta édag
tacio varia de uma espécie a outra, de um individuo a ocutro e a
té de um periodo a outro no caso dum s6 individuo (Ginsburg & O

pper, 1982, p 17).
Segundo Piaget (1982c¢c) :

De wma maneira geral, a adaptagdo supoe uma interagao
tal entre o sujeitc e o objeto, que 0 primeir¢ possa
ineorporar a gt ¢ segundo levando em conta as quas
particularidades; (p 167).

Falar de equilibrio entre assit lacac e acomodagac &
equivalente a expressar que existe um eqz;librie entre as inte-
ragoes do individuo e os cobjetos. Estas duas fungoes operam <o
mo atividades complementarias : a assimilagao outorga a diregao
e a organizagac inicial enquanto gue a acomodacao modifica as -
futuras assimilagoes, de acordo com o0 que a realidade demanda.

-~ Assimilagao: & um processo atraves do gual o mundo externo se

incorpora as estruturas ocu esguemas jé existentes no individuo,

ou seja, novoes objetos s30 assimilados a atividade do sujeito -

um dado exterior se integra as estruturas do individuo, podendo




esse dado ser percebido ou representado.

Existe uma semelharica entre a assimilacgaoc bioldgica e
a psicolbgica. Enguanto a assimilagao bioldgica esta inteiramen
te centrade no organismo e uma incorporagao do meio ac corpo-
vivo, onde os elementos incorporados perdem sua natureza espacé
figa para transformar-se em substincias idénticas ao propric -
corpo’. (Piaget, 1982a, p 383),
A assimilagdo mental €, peis, a incorporagao dos obje
tos nos esquemas da conduta, nao sende tats esguemas-
sendo o eshogo das agoes susceptiveis de repetir-ge
ativamente. (Praget, 1967, p 18)
Para Piaget a assimilagio e um processo de absorgao -
e organizacao de experiencias em torno das atividades gue a pro
durem., Reconnece que 0 que O individuo capta da realidade Nao -
depende ftanto do estimulo mas Ga estrutura dos conheclmentos -
anteriores aos guals e assimilado. Interagimos com a reali-
dade nao tal como ela e verdadeiramente maé coile & percebemos
com nossa estrutura cognitiva, transformande os estimulo que -

captamnos com Nossos sentidos.

~ Acomodagac : sem embargo, a assimilagao e continuamente modil
ficada por outro processo complementar que & & acomoﬁagéo. -

Nas palavras de Piaget (1973d):

¥

Chamaremos acomodagac ... toda modificagao dog esque-
mae de as {lagao sob influencia de situagoes exterio
res  (meio) aos guais se aplream., Mas, assim como

nao ho assimil

3
1eao sem Qcom@éagﬁes (anteriores ou atu
aiel). ageim tambeém nac ha acomodagac sem asgimilagao .
(p 18]
Quando o sujeito se Ve diante de uma nova situagéo
2 tenta dar solugac a um problema, modiflca suvas estruturas pré
vias para poder adaptar-se. Sabemos que muitos objetos e situa
¢coes resistem aocs esquemas dgue o sujelto lhes aplica e e na mes

ma atividade que se lhe impoem algumas mudancgas nos esquemas.

A aoomodagéo impliceae & modificag%o dog esguemas  exils

tentes, como produto de novas experiéncias. Esta se da parale-
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lamente & assimilacdo e aparece quando 05 eSQUEMAS ja adgui
ridos pelo sujeito SAao0 insuficienfes . Dado gque trata-
se de apllcar uma estrutura geral a uma situaggo particular, -~
sempre inclui algum elemento de novidade que origina um novo n1

vel de conhecimento.
&

Nac e facil conceber uma situagao na qual possa ocor -
rer assimilagdc sem acomodagao, dado que dificilmente um obje-
to e exatamente igual a outre ja conhecido, ou uma situagao exa

tamente . igual a outra.
Finalmente, Piaget (1977a) afirma que :

Se a acomodagdao e a aSStmzlagao gstao presentes em t0
das as atividades a proporgao entre as duas pode varz
ar e somente © equﬂlzbr@o mOols QW MENncs estavel gue -
déve existir entre elas (se bem que sempre movel) ca
yaeteriza un ato completo da inteligéncia. (p 79)
pecim, segundo a teoria de Piaget, todos oS individu-
os possuem as fungoes de organizagao e adaptagao (assimilacgao e
acomodagao); DOT essa razac se denominam invariantes e explicam

tode ProcEeEsso cognitive, seja em criancas, adolescentes OuW

adultos.
£) Estruturas mentails

Assim comoe no desenvolvimento mental existem elemen -
tos invariantes {as fungses mentais de organizagac e adaptagac
recem expostas), também haelementos que se transformam e evoluem.
Istes elementos que variam sa0 as “estrutufas mentais’” as guails
atravesdum processo gradual e lento, sac construidas pelo  su
Jjeito.

Como resultado das tendéncias do homem ha a adaptagao
e a organizacac, e O proceséo de formagao continua de novas -
estruturas mentais. As estruturas mais elementares se modifi -
cam € passam a integrar-se équelas mais elaboradas e superiores,
permitindo, desta manelra, uma interacao cada vez mals perfeita -

enttre o individuo e seu melo.
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partes dentro duma totalidade organizada, um sistema ordenado e
interrelacionado de conhecimentos e operagges {extraidas da rea
1idade ou de nossas agoes sobre os objetos). Em outras pala -
vras, & uma totalidade que engloba o©s contetdos particulares.
Diremos que ha estrutura... guando os elementos sao0 -
+ peunidos em uma totalidade gque apresenta certas pro
priedades como totalidade e quandc as propriedades -~
dos elementcs dependem, total ou parcialmente, destas

caracteristicas da totalidade. (Praget, 4postel & Man
delbrot, 1857, p 34, eit. por Battro, 1978, p 98)

4s estruturas sdo o resultado deuma construgho € nac
estdo dadas nos obgjetos, pois dependem de uma agac, e
nem no sujeito, pots o sujeito deve aprender como co-
ordenar suas agoes. (Piaget, 1977 » P 7&)

Em gqualguer nivel de desenvolvimento, as estrutu-
ras cognitivas que possue O Sujeiteﬁséo as gue determinam o que

ele pode ou nac assimilar.

Piaget admite gque as estruturas mentais naa saoc pré-for-
madas. Ha um conjunto de possibilidades proprias a nossa espe -
cie que permitem ao ser humano construilr essas estruturas a par

tir da solicitagéo do meio . (Ramozzi - Chiarottine, 1884

D 38).

Assim como no aspecto orgénioas sabemos gue NOSS0O -
corpo e formado de varias unidades estruturais (celulas, p.-
ex.) que S€ prganizam en elementos maiores (érgaos) ou e~

sistemas de funcionamento (aparatos). No aspecto mental poderia
mos dizer que nossa unidade estrutural basica € o “esqguema'.
_ 0 esquema é aquilo gue em uma acao € transponivel, generaliza
vel ou diferenciavel duma situagao a seguinte, ou dito de outro
modoe, © que ha de comum as diversas repetigSeS ou aplicacoes da
mesma acado (Dolle, 1983, p 57)

Um esquema ¢ a estrutura ou o organizagde das agoes,

ae quazs ge transferem ou generalizam wno momento da

agao, em circunstancias semelhantes ou analogas. {Fi
aget & Inhelder, 1982b, p 15) B

Segundo a hipétese piagetiana, através das acoes do -
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sujeito e a partir dos esqguelas motores, da-se a interacaoc do

organismo coi o meio, gragas a um procesgso de equilibrio proe -

gressivo responsével pela canstrugéo de suas estruturas mentals.

0 organismo com sewu legado hereditério, em contato com o© meioe

se perturba ou degequilibra-se ¢ para sSuperar esse desequé

1ibric ( para adaptar-se) constroi os esquemas (Ramozzi~Chiaro-
4

ttinoy op. cit., p 347.

Os esquemas constituem unidades estruturais da mente

~ .~ - . - - - . 4 2 - 2
gque nac sao estaticas, mas pelo contrario, dinamicas, movels,
gue se modificam e adaptam, ampliandoe enriguecendo, com 1880,

tanto o repertorio comportamental comc a vida mental do indivi

£
duo.

Os esquemas ocorrem em multos niveis diferentes de abs
tragaoc . Assim, p. ex., 08 esguemas operativos da crianga de

mais idade sao totalmente distintos dos esquemas de conduta. de

ums crianca de menor idade (sem desconhecer o encade@nentic e a

ligag%o gue existe entre eles, mas em planos diferentes) Apare

emeom uma certa coereéncia, ordem e vao evoluinde. FEsta evolu-

"

cao se produz no sentido de permitir &o individuo adaptar-se a

i

. realidade de maneira cada vez mals diferenciada, abrangente,

exigindo, portanto, formas de comportamento e de pensamento mal

o

" -
evolulidos.

g) Fatcores de desenvolvimento cognitivo

Alem dissc, devemos lembrar gque parea Piaget (1983a
pp 224-2%) guatro sac o8 fatcres gerals de desenvolvimento cog-
nitivos

-

- 0 primeiro fator, € a maturacac biolOgica interna (sistema -

nervoso, endocrine, crescimento orgénico, etc).

A maturagao, por um lado, abre novas possibilidades -
& crianga e aparece COomo condigao necessaria para a aparicaoc -
de certas condubas e, por cutro, regtringe e limita o desenvol-

vimento cognitivo.

Um ritmoe de maturacao mals lenta do normal, se refle-
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te no ritmo de desenvelvimento cognitive da crianca.

Se a2 maturacac inicialmente e um fator importante de
desenvolivimento, a medide que a crianga tem mals idade e se a
fasta das origens sensério-motrizes, este fator vai sendo cada-
vez menos importante e a constancia de seu aparecimento se faz

r . & . .~ .
maig variavel. Apesar disso, mantem-se um ordem de sucessao in

variante dos egtégios de desenvolvimento.

Se bem gue um efeito de maturacao sempre intervem de
terminando a extensao das possibilidades num estagio especifico,
nao e suficiente para causar uma atualizacac das estrutu -

ras gue deverac ser construidas.

:

Portanto, embora & maturacac organica seja um fator -
necessario, nao explica todo o desenvolvimento e nao é senac um
dentre distintos fatores . Nao permanece isolada, mas sim imd%g
sociavel a diversos fatores e reguer, entre outras coisas, pé

ra gue essas possibilidades se realizem, exercitacac e experi

ncias.

- 0 segundo fator, e o do exercicio e da experiéncia adgulirida,
‘na acac efetuada sobre os objetos. Existem dois tipos de expe
riencias : a experiencia fisice e a experiémcia 1égicowmateméti

ca. A primeira consiste na acao da crianca sobre os objetos pa

ra deles sbstrair suas propriedades e a segunda consiste, tam
bem, em realizar agoes sobre os objetos, mas para conhecer O
resultado da coordenagas destas agoes. Em outras palavras, o

conhecimento na experiéncia l6gico-matemética, ¢ derivado mais
da coordenacac da agao exercida pelo sujeito sobre os objetos -~

exteriores, que do objeto em si mesmo.

Para gue o desenvolvimento se de, uma crianca precisa

interagir com o ambiente de maneira ativa.
- O terceliro fator, e o das 1nterag56s e transmisces scciais.

Para que a crianca possa receber inf@rmagﬁo vallosa a
traves da linguagem, e preciso previamente, gue possa compreen-

der essa informagao, ou seja, requer ter uma estrutura que a ca
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pacite & asgimilar ess5d informagéo. Se bem que multas palavras
sejam explicitas por si mesmas, nao sao compreendidas pela cri

anca por falta de estruturacac adequada.

Portanto, segundo Piaget, a linguagem S0 parece es—
tar ém condig5es de ser dominada quando as estruturas indispen-
saveis a uma 10gica verbal estho adguiridas, isto e, depois dos

11 a 12 anos,.

No gue se refere a troca social e socializag%o s
podemos dizer gque a seoializagéo do pensamento s6 e pogsivel -
quando as estruturas  de reversibilidade estao adguiridas. A
reciprocidade nos intercambios s6 é possivel depois dos 7 &

nos de idade.

A tranamiss%o social ou educativa e fator essencials -

gue nao se deve csupestimar. Para que esta transmissad d4o adul-

to ou do meio soclal para & crianca seja possivel, € necessario

que ela disponha de esguemas para compreender o Que S€ pretende

ensinar-lhes . A transmissac escolarte a scio social € inefi -
caz Sem Uné assimilagao ativa do sujeito, istc guer dizer, senm
instrumenios o@eraﬁériog adequados. Em putras palavras, as a
orendizagens escolares s6 shc possiveis e eficazes guando se 2
§6iam sobre estruturas anteriormente adguiridas.

Piaget reconnece Qque cada um desSes tres fatores men
cionades sao condigao necessaria, se bem gue nao suficientes ,
para explicar, por si mesmos e de maneira‘iﬁolada? O desenveivg

. . 4
mento mental. siui ,portanto,um quarto fator gue reune € eX-

plica os outros . tados.

- 0 guarto fatc ¢ a equilibragao ou auto-regulacao, gue  nas
proprias palavraes de FPiaget (1977a) : A equilibragao e um con -
junto de reagoes ativas do sujeito as perturbagoes externas -~

que podem ser atuais ou antecipadas em varics graus.(p 104)

Este mecanismo imternog que 1"&5,0 é inatoynem préwegta
belecido, posto gue nesse caso nao requeriria mais que a matu

racao para seu desenvolvimento, e produto duma Construgéo pro
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gressiva, real & observavel tanto em cada construgac parcial ¢o

mo na transigao dum estagioc ao outro.

Em termos gerais, consiste numa compensagac as pertur
bagoes exteriores por meio das atividades do sujeito que consti

tuemrespostas a €85ab perturbagoes.
h) Os periodos de desenvolvimento intelectual

Como muitos autores, Piaget divide e descreve concep-
tualmente © processo continuo de desenvolvimento em estagios
pariodos ou etapas que 8¢ distinguem uns dos putros por uma

neterogeneidade gualftativa das estruturas intelectuals.

. Os estdgios Sao pariodos,suéessivos do desenvolvimen-
to da inteligencia, cada um dos gquais Se caracteriza por uméa-
estrutura geral relativamente estavel, gue incorpora as egtrutg
ras construfdas em estagios anteriores & as enriguece, ao recons

£ L .
trui-las e estende-las oum plano malis alevado.

Piaget observou due existem formas diferentes de inte
ragir com © ambiente nas diversas ldades € foi a essa maneira -

tipica de atuar e pensar que ele denominou de estagios. Poderia

mog dizer gue 2 Um& determinada idade corresponden determinados-—
tipos de aguisicOes mentais e de organizacac dessas aquisicoes -
gue condiclonam a stuacao da crianga em Seu amblente.
Cada estigic de desenvolvimento & multo menos caracte
rizado por um conteudo fizo de pensamento de gue por
um certo poder, uma certa atividade potencial, susce
+ . - P - - -
tivel de atingir este COu aguele resultado BEguUNA0 o
meio mo gqual vive a criangd (Piaget, 1888¢, p 175).
No desenvolvimento mental da crianca podemos disti o -
guir a sucessac de quatro grandes pericdos, cada um dos guais -
inclui e depende dos anteriores, reconstruindo e edificando em-

planos diferentes as caracteristicas de cada um ultrapassando -

as cada vez mals amplamente.

Assim sendo, neo adulto permanecen elementos adguiridos
nas etapas anteriocres. Pode utilizar-se tanto formas superiores

de equilibrio (operacoes 16gico~formais) alcangadas na adoles
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cencia, como de esquemas censoric-motores, conguistados inicial~-
mente na infancia.

Cada um destes guatro grandes periados constituem uma
forma particular de eqmilibrio, efetuando~5e & evolug&o mental
no qentido dumsa equilibragéo sempre mals completa. Estes esta

gios sdc em ordem de aparecimento i

(1) Periodo sensorio-motor gue vai desde o nascimento ate
. 5 3 4 ¥

0SS 2 anos, aproximadamente. Pode-se defini-lo como um periodc -

de '"pensamento em atos', em que o sujeito atua schre o imediata

mente presente, porague carece de elementos ade representacac.
. &

0 desenvolvimento ocorre, por um lado, & partir de a
rividades reflexas iniclails da crianca e evolue de modo gradual
a comportamentos intencionais. Por cutro lado, da centragao em
seu‘préprio corpo, © sujeito passa progressivamente a descen -
trar-se e & situar-se Como un elemento a mals entre 08 outros €,
finalmente, de um nivel prético no gual s mova, utilizando
ssguemas SEensc-motores rudimentarés & com ausencia de represen
tacae interna, irh se modificando no sentido dum desligamento -
progressivo da acac para uma interiorizacao gradual e inicio

da representagaoc.

{25 Perinde pre-cperacionali que corresponde as idades dos 2
aos 7 anos. E considerado um periode de traﬂsigéo gue Se carac
teriza por um egquilibrio instavel, sem reversibilidade ou  COn

servacao, em gue & crianga forma - squemas simbolicos gue repre -

sentam copias internalizadas dos » squemas sensc-motores.

A crianca val sendo caca VeI MENoS @goc@ntfiaa, sua
nabilidade de classificar objetos torna-se sempre mals completas
mas seus julgamentos cstio baseados na percepgac € naoc na 1ogi-

CH.

(3) Periodo operatorio-concreto : ocorrendo entre os 7 e os 11
anos, esta etapa se caracteriza pela aparigad de uma serie de es
truturas (agrupamentog) gque permitem & crianca realiwmar opera -

gaes concretas (classes, relagaes e numeros ligados aos obietos) .,
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As operagaes concretas sa0 aquelas gue S€ afetuam -
com - oietos manipuléveis (manipulag&es efetivas ou imediatamen-

te i, zginavelis)

Podemos dizer que & crianca forma esquemas conceltu -
aiﬁmxégicas, mas ainda depende da existéncia de objetos do mun-
do exterior, ou seja, a6 concebe os esguemas mentais daqueles ob
jetos gue +&m existéncia concreta. Atinge a fase dé reversibili
dade e embora consiga solucionar problemas de conservacao, cpera
gaes 1égicas desenvolvidas e aplicadas a situacoes concretas, &

inda nao consegue solucionar problemas verbals complexos.

L]

(43 periodo operatérimmformal : gue vai a partir dos 11 anos—-
e nele o jovem torna-se mais sistematico e capaz de pensar-
abstrtamente realizando varias operagoes complexas, inteira
mente 'na cabega's; raciocina sobre situagoes nhipotéticas de mo

do logico e organiza regras em estruturas mals cdomplexas.

Eno peréodo da adolescencia gue o sujeito alcanga
sua forma final de equilibrio, gragas a lIormagao de esguemas -
conceituais abstratos. $6 agora podera compreender termos COmo

1iberdade, amizade, Deus.

E assim Gue , atraves gegte longo e complexo processo
o sujeito constroi-.a sua imteligémcias Dos reflexos e da imaiu
ridade inicial, enriguecendo-se progressivamente, numna continua
sucesshc de organizagoes’e reorganizacoes, ele atinge finalmen-
te um estado de equﬁlibfia superior, gue sera vigto mais deta -~
1hadamente, no pragiﬁo éapitulo&

Com a possibilidade de realizar operacoes mentais, -
formais, © individuo alcanga a maturidade mental; esta sera &
forma predominante de raciocinio utilizado pelo adulto. BSeu -
desenvolvimento posterior consistira numa ampliagéo de conheci~
mentos tanto em extengéé como em profundidade, mas nac aquisi -

cao de novos modos de funcionar mentalmente.

i) Caracteristicas dos periodos de desenvolvimento intelectual



As quatro etapas recentemente enunciadas caracterizam-
se, primeiro, por seguir yma ordem de sucessao constante e fixa,
isto é ,  uma seqiiencia invariante. AS idades em que sao alcan-
cadas pode variar, dentro de certos limites., Dstas variagoes -
dum individuo a outro &ependeux , por um lado, do grau de intg
ligéngia, experiéncias anteriores e maturidade do sujeito e, -
por outro, do meio soccial em que esta inserido o individuo poden
4o ser acelerada, atrasada ou ate impedida a aparicao de um esta
gio.
) 0 importante ¢ gue todas as criangas parecem atraves-
sar os estagios plagetianocs na mesma ordem, sem saltar etapas .

: '
‘E$tas sao irreversiveis, ou seja, uma vez adquirida uma capacida

de ela nao se perde, embora 0 comportamento de wna pessova nem -

sempre refiita sua "melhor possibilidade" naquele momento.

Segundo, os estagios +Bm um carater integrativo; isto
significa que as estruturas se incorporam uma%xés putras de mo
do que as precedentes tornam-se parte das estruturas jue as  su
cedem. Em outras palavﬁas, estas estruturas de conjunto nao se
substituem entre si  mas Que se convertem em parte integrante
das estruturas postericres., Assim, &as estrﬁﬁurag sensc-motoras
sao parte integrante das egtruturas operatérias formais.

Terceirce, cada estagio se caracteriza por uma estrutu
ra de conjuntc em fungéo da qual se explicam as principais rea

W,

goes particulares.

4a estruturas podem-se clasgificar por sSuas lers de -~
totalidade, de mode que wma ves que 8¢ atinge uma €8
tputura semelhonte, podem determinar-se todas as ope
ragbes gque abarca,(Piaget & Wallon, 1871, p 43)

Deste modo, sabe-se que a crianga uma vez que alcanca

£al ou qual estrutura, € capaz duma multiplicidade de operacoes

distintas.

Quarto, cada estagio abarca, ac mesmo tempo, um nivel
de preparagac ou formagao, por uma parte, e de logro ou aquisi-

cao, por outra. No periodc de preparagéo, as estruturas formam
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se e organizam-se. AO constituirem uma totalidade organizada 2

tinge a etapa de acabamento.

Assim p. ex., a nivel de operagoes formais, © periodo
que vai dos 11-13 anos acs 14-15 anos, sera considerada a primg
lra Parﬁe (11-13 anos) como O nivel de preparaqéo e a segunda -
(14-15 -anos) como o patamar de equilibric que segue e sera o es

tado de acabamento.

Guinto, ha que se dgistinguir en toda sucessan de e5té
gics os processos de Wformacao ou génese', por um lado, € as -
“formas de equilibriq finais", por outro. Existe, pois, em pri
meiro lugar, & prepa}agéo das novas aguisigOes e, em segunda lu

gar, 0os graus de estabilidade dos acabamentos ou agquisicoes.

i) As decalagens

Conven, & seguir , considerar a nogao de '"'decalagem”

gue pode ser um ohstaculo a generalizagac dos estaglios.

Segundo Piaget (1883a),uma Wiecalagem &... a repeti -
¢ao ou a réprodug&o do mesmo processo formador en diferentes 1-
dades (p 237). Podemos distinguir dois tipos de decalagens

norizontais & verticals.

. . ¥ 3] - . T
Dizemos que existem decalagens noricgontals guando whad
mesma Operagac se~aplica a conteudos diferentes (Ibid, idem) em

um mesmoe periodo de desenvolvimento.

P. @x., assim Ccome 805 7.8 anos a crianga sabe seriar,
classificar, enumerar quantidades de matéria, e chega a no
cOes de conservagao, em reiacho a esse conteade , ainda & inca
paz de reallzar eSSas mesman operag&eg no que concerng ao foesol,
que s6 adquirira dois anos mais tapde e as operagces que se refe
rem ao "volume", que sO sabera generalizar e aplicar guatro anocs
mais tarde. Dito de ouirc modo, as operagges em Jogo sac as mes

mas, mas o gque varia sao os conteudos.

! i [T . . g
Falamos de decalagens verticals quandc nac se produ-

zem dentro dum mesmo periodo senac, pelo contrario, quando 5€
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t rata de reconstrulr uma estrutura por melo de outras Operagoes.

po finalizar o periodo sensorio-motor, p. €x.; & crian

¢ca pequena alcanga © grupo pratico de deslocamentos (sabe orien -

tar-se em sua casa, Com idas & voltas, p. €X. ).

Quando ,alguns anosg mats iarde,tpatap»sewé de repre -
sentar (o préprio,bebé} egses mesmasfdesioaamenﬁas s
quer dizer imagina-los, ou interioriza —los, em opera
¢oes, encontraremos gtapas andlogas de formagao, mas
dessa veg sobre um Outro plano, sobre o da representa
¢do,(Ibid, idem)

-

k) Relacgao entre inteligéncia e afetividade

- ¢ > X e . v -~ . * *
Em relagac a interagac entre inteligencia e afetivi-

dade, Piaget ve as relagoes cognitivas e afetivas como interde-
pendentes em Sed funcionamento, como se fossem duas fases de U

ma mesma moeda. Existe entre elas um paralelismo funcional,

e mem gue o afeto & a coemicao possam ser separados
% & ., >~ b

}

com propositos snaliticos, sao indissociavels na vida real.

Nao existe, portanto, wenhuma conduta, peor mails tnte-
lectual gue seja, que nao comporte, na gualidade de mo
veis, fatores afetivoe; mas, reciprocamente, nao pode

ria haver estados afetives sem a intervengao de PErCEp
coes Ou compregnsao que consgltituem a sud estrutura-
cognitiva...os dois aspectos afetivos e cognitivos -~
sac, ao megmo Lempo, inseparéveis e irredutivets. Pia

get et alii, 1982b, p 135) -

Q0 aspecto afetivo-motivacional proporciona energia-

ac comportamento, enquanto o aspecto cognitivo refere-se g suaes

trutura. A afetividade nao pode criar estruturas por si mesma
mas influi na selecgac do conteudo de realidade sobre 0 gue ope-

ram as estruturas.

Em suma, tentamos mostrar e explicar de modo gerai o©
modelo teorico proposto por Jean Piaget sobre a natureza do pen
samento € © raoioc{nio dag criancas, isto e, O desenvolvimento
cognitivo em seus aspebtos basicos, para compreender © marooteé

rice que orientaraoc esta pesqguisa.

A partir do modelo teorico, intencionalmente escolhi-
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do, originaram-8e premissas ou presaugostos teoricos basicos -
~ . I ~ :
que serao sceitos sem contestagac nNo ambito deste estudo e 50
bre os quais se fTundam ~+tara sua interpretagac.
rinalmente, podemos resumir o dito sobre a teoria pia

&
getiana do modo gue se Segu.

Fica tacitamente claro que & inteligencia implica uma
adaptagao biologica, wum equiliprio entre o individuo e seu meio
ambiente e uma série de operacbes mentals que permitem este equi

1iprio.

?ostulaméeque toda crianga nasce Com Uma bagagem he-—
reditéiria que lhe possibilita construlr sus inteligéncia; €St@
nao &, pois, inata, senac pelo contrério, adquirida como resul-~
tado de longo processc da egtruturagéo (com%trugao, gue se da a
traves da imieragéa permansnte gue O sujeito reallza com 58U -

meio {(objeto sccial e objetal).

As funcgoes invarliantes san - & organlizacgac ¢ oa adapta

- . -
cac, processcs complementares dum mecanismoe connn, @ aspec—
tps indissociaveis 4o pensamento, constituindoe a organizagé@ o

aspecto interno € & aﬁaptagéo seu aspecte externc.

A organizagio & a tendenciz de todos os seres vivos de
organizar sSeus processos em sictemas coerentes gue podem Ser -
siologicos ou psicolégicos na espécie humana, esta Qfgaﬁizagfo -
se modifica na medidea em que © individuc consegue alcangar novas
formas de compreender a realidade e de atuar sobre ela. Isto &
contece guando estruturas mais elementares vao se integrando em-
=istemas de ordem superlor.

0 segundo conglgte num equiiibria progressivo entre -
um mecanismo assimilador € uma acomodacao complementar sempre
presente e gque permite ao sujeito a adaptagéo intelectual, A 85
similagao implica incorporar elementos do meilo as estruturas u
suais do sujeito, enguanto gque a ac&modagéo resulta da tendencia
do organismo de modificar modificar suas estruturas, como pPro

duto das pressoes exercidas pelo meio.

0 individuo de gualquer idade esta continuamente adap
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tando-se ao melo ambiente e ocrganizando SuUas respostas e, para-
i{sso, o8 instrumentos gue utiliza sao as estruturas psicologi -
cas gue vac variando, ampliando € integrando -se cada Vez malis,

de um nivel a outro.

A unidade basica da estrutura & o esguema, que vai S
&

modificando e evoluindo, para permitir ao individue enriquecer -
seu comportamento, desde 08 primelros esguemas sensorio-motores—
até agueles operatorios abstratos.

Quatro she os fatores gue permitem O desenvolvimento -
mental © a maturagao, o exercicio e a experiencia adquirida na a
cao efetuada sobre os ‘objetos, a interagao e transmissac social,
e @ equilibragac ou auto-regulacgao, sendo este Gltimo o fator -
fundamental ou de maior pesoc € até necessario para a coordena -

gAo dos outros trés primeiros fatores.

rdary

E o nivel de Aesenvolvimento mental -0 que determina -

i

as aprendizagens que pode compreender verdsdeiramaente & ocrianga
em cada um dos estagios de desenvolvimento, iste significa que
a aprendlzagem depende do desenvolvimento., Fortanto,se © sujel
to nao possul as estruturas apropriadas naco sera capaz de cap
tar genuinamente, nem de sesimilar determinados contendos.,
Reconhece-s& que o desenvolvimento imtﬁlectual da-se
em quatro egtégigg cada um dos quals prolonga © anterior, recons

« ¢ - 4
trpindo-0 nun plano Novo, palrs ultrapassa ~1o depols, cada ven -

mais amplamente; eles 50 1 o estagio sensorio-motor, © @TéMOp@

ratorio, © das 0peragoes concretas e o das Qp@ﬁ&g%@ﬁ Tormals.

No presente ecatudo se pressupae, portanto, dque O alu~
no deve, necessariamente, ter alcangado o nivel das operagoes -
concretas para realmente entender a que se lhe ensina NoOS pri-

meiros niveis do ensino basico.

Se mceita tambem, gque cinco szo as principals caracte

4 - b . . ™
risticas dos estagios e que a crianga nao pula etapas. FPara -
conguistar, p. €x., © estaglo 4das ogerag%es concretas deve ine-

vitavelmente ter atingido o estagilo prewop@ratérioa
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Existem variacoes no ritme de aguisicaoc doOS estagios,
ou selja, as jdades podem alterar-se duma crianga a ouira, duma

aaciedade s outra. O ambiente nNo qual ela cresce afeta © seu

ritmo de desenvolvimento.
4
0 melo exerce papel nuite importante na construgad

das estruturas cognitivas. Lenbrenos gue as novas estruturas -
gue se constroen ko uma resposta do organismo as estimalagoes

ou solicitagbes do melo.

aahe~se gue © melo oferece estimulos aos quals O OIE:
nismo reage porém nem sempre O ambiente em QquU& © sujeito vive -
lne propicia as solicitacoes mals apropriadas para €58¢ fim, do
ponto de vista gqualititivo & cuantitativo. 0 ritmo de sucas §EO-

dos estaglos val, pois, varlar ronforme o melo, sofrendo acele-

T~

.
ragoes, atrascs, oW até mesmo impedimentos & construcad 4as €S-

por outro lado, deve-se congiderar, pela imporiancia-

que assume para a possibilidade de generalizar cada estaglo, -
que se pode encontrar nas pessoas vdecalagens' horizontals, 18
b @}aquelaﬂsggase produzen guando um mesmo tipo de Oﬁ@f&@m@ -

nao se aplica de imediato a Ttodos 08 conteudos distintos e Tam-
nem “decalagens” verticais, quande um individuo apresenta VA

?L&gwcﬁ gum periodo a outro.

Finalmente, a5 @sllU uturas cognitivas

12 aguisigaoc do conhecimento 1ogico—mal

S

retamente observadas; nua presenga pnode ser constatada atraves—

do desempenho da ”perfmrmana@” do sujeito, #0 responder as pro-
vas para diagnostico dc comportamento cperatorio, gue indicam -
as modificagoes Que seorrem na conduta do individuo, guando uma

nova estrutura se controi.

5,2 TImportancia da Teoria de Plagel para & Fducacao

Neste ponto abordaremos alguns aspectos teoricos im-
portantes ainda nao tratados, porém hasicos para descrever as

implicagoes da teoria de Piaget para & educaqao‘ Embora re

5

A L e & AITTAS amllea@oe@ prd
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ticas derivadas de sua obra tenham sido apenas tratacas por ele,
{ evidents que sua teori? & muitc relevante para o pratica peda-

gégica; ¢ o tentaremcs demonstral.
a) Comportamento, desenvolvimento € aprendizagen

0 comportamento & o que as pessoas fazem , qualquer a
GAo visivel como pular ou falar, ou uma ACAO nio visivel como -
pensanr. Obhservando © c@mp@rﬁamentoqpodemaﬁ chegar a sonelusoes
relativas A aprendizagem & ao desenvolvimento. FP. e€x., 5€ uma
crianga anteriocrmente tinha Aificuldades para descer escpdas €
depols & vista descendo-a Sem problemas, Qoncluimoa a partirdes

‘ , -

s e comportamento que & crianca aprendeu & descer.

Contrariamente a0 comportamento, © desenvolvimento -

cognitivo € 8 aprendizagem nDunca podem ser ohgervados diretamen
te, apenas inferideos atraves das mudangas de comportamento ocu de

desempenho.

4 compresnsac dos processos pelos quals a crianga 8

j

canga diferentes conhecimentos © importante para a 2gao didati-
ca, orientando as atividades dos sujeltos na obtencac de uma -

construcgac ativa dog mesmos.

Piaget decidiu, contrariamente a OULras ac@pg&@s, ai
ferencliar 0 processo de desenvolvimento da inteligencia (conhe-
cimento) dos processos ae aprendizagem € 4e Suas r@lagaeﬁ* ria
get € areco {(1974) em seu artlgd +itulado Aprendizagem e CLonhe-
cimento, faz uma diﬁiingém entre dois tipos de aprendizagem o -
ne sentido limitado {stricto) e no sentido geral, amplo (1ato J.
No sentido limitado, & um processo provocado de aquiaig%@ de

novas conhecimentos ou agoes COomo produte da experi@mcia,@m con

tato com o meio fisico ou social (se opde & maturagao).

No sentido ample, implica nrocessos de equilibr&g%o -
espontaneons e a unifo de aprendizagens estritas, 1sto e, & -
quisicgoes novas, nao hereditarias,obtidas em fungao da experién-
cia. Este conhecimento geral 4 ativamente construido pela Jei5-

S oE .
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Piaget reserva o termo "aprendizagem' para referir-se
a aprendizagem no sentide restrito e o termo "desenvolvimento®
para referir-se a aprendizagem no sentido geral. Segundo sua
teoria, "o desenvolvimento mental' implica, dois processcs : (a)
o "desenvolvimento' que produz um aprendizado auténﬁico, esSpon-
&
tineo e amplo que supbe a aguisicao de novas estruturas para as
ogefagags mentais e (b} a "aprendizagem" mals restrita e 1%
mitada gue implica a aquigig§0 por parte do organlismg de novas-
respostas a cer%as 51 tuagoes especificas externas que & provo -
cam,

Para ilustear a distincgao gue Plaget faz entre apren-

diza gem ampla e restrita adaptaremos um €Xx. dado por Furth -

(1974}

Se tentamos ensinar a uma crianga pﬁe -operatoria  gue
Brasilis € a capital de Brasil, e provavel que ela memcrize o
nome de palavra, mas a comprezensac do gue 1880 slgnifica nao  po

de ser ensinado. Para gue a ocrianga possa o

se, e preciso um conhecimento prevmo de referéncia politica & -
gaogréfica ¢ a possibilidade de estabelecel certas ?@1&@8@%; -

mais que ainda nac consegue.
Compreender realmente implica mals do gque receber
informacao externa (aprendizagem restrito), & so com a agquisi -

a0 da estrutura

o mental apropriada que a crianca estaréa em con-
dicoes de assimilar essa nova eyperiencia sutenticamente e depo
is g@ﬂera}izémia a novas situacoes {aprendizagem amplo}. Esta-
nltimea aprendizagem uma vezr &adguirida, nao & esquecidy mails,

”

se haseia no desenvoelvimento ¢ da-se quando a crianga dispoe -
das estruturas cognitivas necessarias para compreender novas in
formacoes.Piaget (no prefacio de Almy, Chittenden & Miller,1873)
esclarece a relagao existente entre desenvolvimento e aprendiza-
gem

Eu Peplic principalmente gue o problema da aprendi-

zagem nao deve ser confundidocom o desenvolvimento e

"
pontdneo, ainda que o desenvolvimento espontanec sem
pre compreende a aprendizagem . (p 1v)

i




E continua
Feta ¢ a conclugac essencial, ne gue a educ *g 10 con -
cerne @ a aprendizuagem nao pode explicar o desenvolvi
mento, porem o8 estagios de &esenualvimﬁmﬁo podem em
parte explicar a aprendizagem. (p v
Para que a aprendirzagem sela significativa, ela deve
estar dentro do dominio de compreensac da crianga; ¢ requisito-
indle pensavel para a aprendizagem de qualquer fato particular ,

em outras palavrag,.»té o wrvel mental gue determing as apremdg

S

sogens possivers, em cada estagio do degsenvolvimento. (Lima, 1984,

b

p 49). Toda aprendizagem, no sentido late (desenvolvimento) im

plica a modificacao «luma estrutura Ja exlstente que, por sua -
ver modifica a forma de perceber as experiencias,

N ~

b)) Aceleragao do “>36pvulv mento mental

-
"

0 desenvolvimento da inteligencia (cophecimento) e um

leRateler: os visto ate

[

& esnan L c,).‘ﬂ@p . OO

i.ogue -

pode ser aproveltado e acelerado pela educacao escolar mas nao

-

Gl : Wl o ra e e Ay e P . L .
deriva dela e, pelo contrarioc, requer, previa amente,

Guie CI"iEU“ﬁ@E’L ebTFEd no QStr:Lf?f}C\ apronr iado

sine eficiente. Compreendemos estac, ac med

DI T e - crhilidade de
G Lerafae, € iff”t) ssibilidac 6 e
ulitrapasee certos Limites {(Praget, 1883a, pfasd)

CUlO'dVL> sobre a cenveniencia

to da ori oo~

senvolivimento de

get (Ihid, idem) insistsa .
E_‘ -

acelerar o dese

Do estudos o

ven sendo realizados com o fim de in-

desenvoelvimento cogniti-

a possiblilidade de acelerar

o

zando diferentes metodos de ensino, vale & pena ressal

tar os feitos por Inhelder, Sinclair e Bovet (1975%). Elas de

monstraram gue por melo de treinamento intensivo em tarefas es

pecificas, nenhuma aprendizagem significativa, duravel nem gene

Rl

ralizavel a outras situacCes sera alcancada, e se & possivel le



var as criangas a melhoras reais, esses progressos atingem sO a
uma parcela de criangas, sempre incide naguelas que jé pos
suem as estruturas cognitivas apropriadas para resclver ou pro -
blema ou estao prestes a adquifiulés. Dito de outro modo, os re-

sultados estao intimamente ligados ao nivel de partida dosujeito.

No prologo da mesma obra {Ibid) Piaget diz, comentan-
do os resultados obtidos pelas autoras, gue :
. # hd
4 resposta fundamental que da [este estudo] e que em
condtgoes expertmentats ¢denttcas, os mesmos fatores
introduzidos pela experzencza nao produzem 08 mesmos
efeitos, segundo seja o nivel dos sujeitos...Portan-
to, e evidente que nao poderia reduzir-se o desenvo}
vtmento ‘tdo 80 aos aprendzzagens e que as nogoes de

nzvezs e de 'competencia' se impoem como condigoes -
previas. (p 15)

Na teoria piagetiana a aprendizagem no sentido estrito

. € um processo que depende do desenvolvimento. Neste sentido, es
te tipo de- aprendizagen nao explica a construgao_das estruturas-—
cbgnitivas. Essas por sua vez se constreem a partir do processo
de_eqﬁilibpaqﬁomno qual a aprendizagem desempenha ‘o papel de con

dicao necessaria mas nao suficiente.

Queremos enfatizar em conjunto com as 1nterpretagoeS*~
.de Schwebel e Raph (1973), que o esforgo por acelerar o desen
volvimento s0 € produtivo quando a crianga esta suficientemente
préxima a0 ponto de transigéo de modo a reconhecer a inconsis -
téncia entre seu pensamento e o que a-realidade’lhe*mostré,(pf

11).

Por tudo o ate aqui exposto concluimos por compreen -
der que a aprendizagem (lato) da criancga tanto na escola como -

fora dela, nao pode ser acelerada indefinidamente.
c) -Desenvolvimento cognitivo e problemas de aprendizagem

Seria oportuno, neste-: .momento, comentar a respeito -~
das diferengas individuais no desenvolvimento cognitivo e apren

dizagem.

Sabemos que o desenvolvimento mental segue uma seqilén
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gens para as gqueis nEe tém condigoes previas (estruturas apro -
priadas}, também © é,eﬂperar gque a sscola adguira consciencia -~

N

deste fato e proporcione expe?iénciaﬁ ade

A3

uadas para gue ela poo

55 construir por sl mesma OGS conhecimentcs.

4 v - « : -

Existe um grande numero de Criangas que o ensino
nao as abtingem, porogue nac & compativel com sSuas necessidades
interesses, ou seja, Com © Seu nivel de desenvolvimento.
4) Influéencia de Piaget na educagad

risget nos interessa, fundamentalmente, na medida em
: ) .

gue suas descobertas SUgerch mudangas no processo educacional .
Sem gue exista , aparentemente, declisan consciente de sua par-

re de influenciar a educagao das criangas, sua cbhra deveria -
ser ponto de referencia OD?T”8L0T¢O da educagac infantil moder-

&

Apesar de gue Plagel nao estar preccupadc CoOm as ﬁovgi

veis implicagoes de sua teoria para a educagaoc, tinha ©

cia das impportantes relagoes Jue € antre -
smbazs. Ele estava partil cularmente interessado em esclarecer o -

gue & 0 conhecimente & como ele & adguiride. Ele nac gstava pro
priamente cenirado no concernente a diferengas individuais, fato

, objetivos educacionals.

tamente
coes do

genveoluvimento do ﬁﬂ%mcuzmﬁnﬁa MO o
SGOMmpara ativamente gequgna wmpacto na
L

e
cem e faz wm pouco

tao pronto ¢omo a O mats
zado com ©8 ufobybmas que Piaget estudou, ik

Gue wng aplicacac de seu trabalho a educacao e desde~
longe obvio. (p 40)
0 maior problema na aplicagao de Piaget a educagao I'a
dica em gue seu trabalho refere-se aoc desenvolvimento do conhe-

cimento fundamental ou inﬁeiigéncia na criancga enguanto que a €8
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cola, tal como esta concebida pela maloria, esta interessada na

aquisig%o de habilidades e informagaces (aprendizagem restritea).
Fata teoria e radicalmente diferente de outras teori-

as nes cuais a pratica educativa corrente & baseada.

0s conhecimentos fornscides por Piaget deveriam se de

#

i

cisivos na formu L&géa do curriculo para a crianga €& sSua implica

coes educativas.

Ae metcdologias individualizantes cu de ensine perso-
nalizede modernas sao um claro ex. do expressado, da mesma for

+
ma como os esforgos feitos por Assis (1976):; Kamii e 1

evries -
(1976) para a pre-escola ou Aeblil (1373) scbre o conceito de a-

P
rea na matematica .

e) As teorias de educacao

Toda didatica gue se precie de cientifica tem por oD

jeto deduzir, do conhecimento psicoelogico dos processcs de for

praticas @PUth vas gliver

relative do contribugao

volvimento podem

nismo pré-formado.
ditam na existéncia
eligencia para apreender o mundo e cue seu labor consiste em

. . - F
exercitar essa razao pre-formada .

. ~
0 procesgso educativo esta baseado na estimulagac que

visa & aiza1$wdgao das- capacidades do Individuo e se confia

ol

gue a c¢riasnga chega a conhecer com suas estruturas apriori.

ias determinam o cue node  ser  conhecldo . A realidade ex -
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poe~lhe suas estruturas proprias.

- O empirismo, ceonductismo ou behaviorismo, gue sublinba o pa
pel do meio ambiente ¢ das experiéncias. Us educadores que acre
ditam nesta tecoria admitem gue todo conhecimento e una aquisicaoc
ex%egﬁa (exOgena) através dos sentidos e que a melhor maneira de
ensinar ¢ expor ao individuo as experiéncias e explicagdes ver -

hais ou asudiovisuals.

Estes educadores estaoc convictos gue nao impomos no s-
5 as prépria& estruturas mentais a realidade externa (como os E
natistas), os obhjetcs existem por si mesmos e o sujeito faz uma
copia deles. O processo educative esta centrado na aprendiza-
gem & o papel do sujeito se vi&ualiza
- O construtivismd ou interaclonismo
tui  ume sintese dos dois pontos de

res, postula gue © individuo @ O melo

" 4 r s
plexo e inseparavel. HNas proprias pal

A terceira [feoria),...é ﬁe naturesza construtivier
eformacnc exégena (empirismo) ou erd

na (inatisme) por continuas alirapassagens das elabo-

ragoes gucessivas , © Gue do ponto de Uista D?afaé 1

' stavelmente a dar toda énfase as at

T
vidades que faveregam a espontaneidade da crianga. (p

mina ¢ desenvolvimento. A estrutura mental previa e a acunula-

cao de experiéncias passadas em Torma de esqguemas influirac no
mx 8o a crianga compreende o mundo. Para ela a realidade nao e
um fencmeno objetivo com existeéncia propria e independente e,

pelo contrarioc, se encontra determinada pelo tipo de estrutura-

com a gual a apreende,

Resumindo, existem basicamente ftrés teorias epistemo-
logicas sobre as relagOes entre o organismo e o meio (sujeito e
objeto) dentre as quais o educador deve fazer uma escolha para ©

rientar sou labor @ {1} nredominancia de orcanismoe (inatismo ou
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apriorismo) {2} predominémcia do meic (empirismo) e (3) intera-
cao entre organismo € meio (interacionismo construtivista). Co
mo produto da esCcolha de uma desias posturas epistemolégicaa e}
professor decide & utiliza teorias de educag§0 equivalentes que,

N v :
naturalmente, engendram pedagogias diferentes.
£) Criticas a educacac tradicional

Nos perguntamos, nestie momento, se o [racasso € as di

ficuldades que apresentan multas criangas nao e explicam pela

incapacidade delas mas, principalmente, pela inadeguagac da -
- ¢ b < . .

ssconla as caracteristicas de desenvolvimento .

Concordamos com Kemii et alil (1976) quando dizem gque:
4 maior parte das escolas primarias g secundarias que
cristem hoje acentuam d ochediencia, © conformigmo, O

verbalisme e a memorizagaco, {(p 183)

dos no conhecimento da crianga

o

Dado o= avangoes realiz

in

& seus mecanismos mentails, parece-nos dificil admitlr, noje em

4

sl

dis, uma educagald gue nao permita realmente z orianca Ccompre

der o gue se lhe ensina, isto e, uma educag%o gue se confor

0 =. o 5 4 .
me comuma aprendizagen ectrita sem dar tempo necéssario para or

ganizar €ssas aprendlzagens em vardadeiras estruturas (desenvol

vimento),

Piaget (1980 e 1980¢c) em algumas de suas obras gques -
tiona = educacao tradicional gue reduz seu papel a ung simpies-

instrucgac como produto da aceitacao gue © desenvolvinmento inte

i

lectual implica a mera ztualizacao das Taculdades

s
)
33
T
=
<

T
=
U

-

Entendemos, com Ginsburg et aliil (1982}, Wickens (1673)
e rosso proprio 3ulgamento,§o? formas tradicionais de educagao-
aguelas em gue o professor se vale dum programa para dirigir -
os alunos com objetivos préwdeterminadossEeguiﬁdo uma gelimita
da seqliencia hierarquica de conteudos por disciplinas. Essa edu
cacac se vale de estrategias fundamentalmente verbais, na tenta-

+tiva de gue tndos os estudantes de uma nesmna ~lagse dominem ne
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caessariamente ©5 MesmMos aspectos do programa, atraves dum texto
como meio basico para a instrugao, avaliando ‘performance” {mais -
gue capacidades) e o direta € imediatamnente demonstravel Dara
indicar ac professor o quanto © comportamento do aluno difere -

&
das expectativas do programa.

Desse nodo, & interacac enire as pesscas e 0% mate

t

riais esta limitada, controlada e constrangida. O papel do alu-
no consiste basicamente em escutar ac prolessor e estudar ¢ mate

rial que o professor Jjulgue preciso.

13
A magnitude em que estes metodos tradicionals sa

;5‘ i

) usa
dos pelos mesires varia entre eles. Assim COmMO nao encontiramos
duas classes identicas, tampouco achamog dois educadcores Jud se-
jam semelhantementes tyadicionalis no mesmo grau, mas sabemncs

por nNossa ohservacao tanto sistematica como casual nas escolas,

qgque 0s metodos tradicionais seguem influindo na pedagogia atual.

As ideias gue a segulr se expoe estao principal
mente fundadas na obra de Ginsburg et alii (1982) e nossea Pro -
pria reflexaoc.

0s procedimentos educativos tradicionais se Daselam -
em alguns pressupostos relativos a natureza da crianga e de¢ seu
aprendizagen.

Primeiro, gue a crianga e como um adulto pequens, ou

seja, pensa como NOE, pOTEm Carente de conhecimentos e de expe -~

riéncias (algo assim como um adulto ignorante) e o panel o
professor e so alimentar ou S teguipar” de fora parsa deptrc seu -

pensamento pre-formado (e nao de forma-lo).

Fica clara, a implica gao dz obra de Pimpget, gue a
crianga nao e um sdulto em miniatura j&  que ela NAD pensga co

mo ele; possui uma estrutura mental gue é gualitativamente ai-
ferente a do adulto o que nao quer dizer simplesmente gue este-
ja "desestruturada' por ausénecia de inf “macac e habilidades.

0 mundo do educando € gualit:* vamente diferente do

professor que nao pode supor que o© val <o para e€le O S€J8 neces



Sariamente para a crianga.

Tendo, ambos, estruturas diferentes s+ Suas perspecti

vas também o seraso. A compreensio e aceitacao de este fato | &
mauilto importante na agao docente dado que corrente e erradamen-

te, o Jsmundo que a educagao tenta explicar as criangas, ¢ ¢ mun-

do visto pelos adultos (Chadwick & Vasquez, 1879, p 20).
Concordamos em reconhecer que (Ibid, idem):

Este problema...{ndc deve reduzir-se o| diminuir o =
mundo a medida iIntelectucl da erianca, senac mais bem
parae entender a porque de muitas duvidas e desinteli-
cncias inexplicaveis e realizar o0s ajustes necessart

[
&

LTI S

-

Uma segunds @upésigéo e a de que as criangas aprendem-

do educader atraves da expoaig%o verpbal ou escrita e, portanto |,

[EERY
L]

epresentam as materias de ensino come uma digsertacac dada, sen
. £ N N
considerar gue  uma aprendizagem genuina exige uma atividade -

concreta, pelo menos ate os 11 anocs em media e que as criancas -

devern atuar fisica ou mentalmente sobre os objetos para compre-

ende ~los.

notoric, pelo detalhadamente exposto por Piaget -

Th

i1 X : . s :
(1986)7 7, que a crianga de menor idade utiliza a linguagem duma

maneira diferente a do adulte. € s p essores Tradicionais -

-
h

G

presunem que uma vez gque a crlanca capita "o nome' {etigueta ver

bal) dum objeto, & capaz de assimilar o concelito que esta por
tras.
Ginsburg et aliil (1982) expressam com clareza gue :

A crianga nao aprevnde ae pala avras at cravés do adulto,-

mas stim ag& ussimila a sua pronraa gstrutura mentagl -
que e completamente distinta a do adulto. (p 208)

As experiencias de aprendizagem do professor diferem-~

das do aluno e 0 primeiro nao pode simplesmente transmiti-la pa

11. Vide Piaget, J. A Linguagem e © pensamento da Crianca.Sao -
Faule @ Martins Fontes, 1¢86,
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ra o segundo,

Piaget {1980) chega ate a afirmar que !

4 verdadeira ccusa deos fracassos da educacao formal -
decorre pois esgencilalmente do fato de se principiar
pela linguagem (acompanhada de desenhos, de agoes fic
ﬁzcmas ou mnarradas, ete) ao inves de o faser pela a
gao real ou material. (p &8)

Podemos entender as 3mpllcaq0ﬂs desta espantosa Ilel
dade, se nos lembramos que todo processc educativo, desde a pre-
escola até o universidade, tem sido fundamentalmente verbal | ©
que evidencia dissonancia entre o processo pedagogico e

L& : ¢
¢ processo de desenvolvimente, da guantidade de informagao que
deve perder-se, por nao atingir as estruturas mentals do aiuno.
Uma escola moderna faz apelc, pelo contrario, a agac-
como fonte de pensamento, seja por meioc da manipulagao concrela
ou mental e m nte?a@a@ com o ambiente, Devemos retirar a
- ; « : =44 nd The
énfase posta no professor e coloca -1l& no alung, permitindo-2ne
zssim uma aprendizagem pela propria acao mais que pela explica -

cao do professor e a imitacac verbal.

i

Terceiro, se supoee, inadeguadamente, gue o0s alunos

m

m
4
o
i
=%
)
@
]

de uma determinada idade cronologica deveri aprende:

mes coisas. Porem ha um problema nesta afirmagac, embora espe

i

remos que alunos dum mesmo contexto cultural tenham niveis de

i

desenvolvimento semelhante para compreender determinadas mate
rias, nac se deve esguecer que existem diferencas individuais -
no ritme de desenvolvimento., Este fateo Implica gue frente a u
ma mesma experieéncia havera uma discrepancia entre as criangas-
na forma de abordar a situasgao em funcac do nivel de desenvolvi

mente mental. Nos interagimo

k9

o0
<F

Q\

om o reailidede ndo como ela € -
I B ,
la fora' mas COomo nmossas eslruluras cognitivas transgformam 0

Fl N - N . P
egstimulo vindo atraves de nossoe sentides. {(Kamii, 1873, p 220)

Quarto, se presume que se permitimos aoc estudante con-
trolar sua propria aprendizagem em termos do ”qué” e dc "como™ a

prender, seria desperdigar tempo e aproveitamento.

Cam Aecrnrhecer e 3 orientacras de adulto tem valor,



[94)
a3

Piaget (no prefacic de Almy et alii, 197 :
c. .08 CrLQRCas tem umg reai COmMPrecwgao 8o doguiio-

gue elas mesmas Twventam, e cada vez que nos tentamog
de encginar lhes alge rapidamente, noe asg tmpedimos de

, R . . . " -
reinventa-lo por 1 mesmas...; 0O TEmpo que parece cer

gasto em investigagao pessoai € realmente ganko i
construcdo de metodoe. (p vi)

i #
# Considerando que a auto-regulacac ¢ o principal fator

de aprendigzagem, seria desejavel conferir uma malor responsabi-

-~

lidade a0 alunc na conducac de sua aprendizagem.

Uma guinta Suposig50 e que falar em sulas nao ¢ conve

niente e pelo contrario um obstacule parsa o processc educativo.

- [

tsta ldela se basela na crenga gque os cenhecimentos emanan S50

[£F

i

do professor e, portanto, a conversagao entre as c¢riancas interfe
re dita transmissao. Temos claro que todo exagerco nac pode ser
T

neneficioso mas Fiaget, como veremos posteriormente, confere -

importancia a conversacao € ao intercamblo de opinioes para O
desenvolvimento mental. Nossas obzervagoes indicam gue o0 exce s
50 de ruide incomoda menocs aos aluncs gque acos professores,

Resumindo, temos visto gue a crianga e diferente do a
dulte, conhece de modo distinto dele e existem diferencas in

o
i
ey
I
«
i
=
if
)
&
@]
o
=
7
Jommt

dividuais entre elas, g

Trecas pessoasls no  degsenvolvimento.
Queremos concluir esta abordagem as formas tradicio
nals de considers

2 . o
{1984, Se f

] o, - Su e e gy g
[ }/fJ{/‘Cfi'-'!;J < E
crenti
mernte

wmo o

- s - . P e 3 — . e i ey P o -
Pe €X.s & OO, LA e sma Jormd Come mud

to dele depende de estimulacac do meio). (p £9)

o A educacac moderna de bhase piagetiana
G ] A

[

A adequacao de ensino ao desenvolvimento psiguico da
crianga e uma necessidade que se ilmpoe. A moderna psicologlas ~

piagetiana se opoe a metodalogia tradicional, acredita gue o ¢o



nhecimento nac e abs

construido desde o interior com uma contribuigao

cial da ¢rianga, em &

Piaget (18
&
cagao, s

Sem gue
limite entr
espirito € © qu
das influéncias
parece, admitir
te e gue o deése
continua. Do p
ead...que ¢ prec
als

"J’

seja po
e o

lugao ment
bom indiferente

q
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o
gue @

constderar
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estagios nao

g¢ refere as

que métodos 8GO
to dos e

tual sem prejud

glunos

Se o desen

el
w

ritme, 1s8to Nac guer

zer para favorece-io0.

colas geralmente ten

Os curricu

>
[

laborados ndo em Vi

nos, para gue posSsam

=)

da QOﬂV&ﬁl@ﬂﬁﬂm 40

[sAey
Asplramos
trategias distintas,

dade de aluno.

- 08 objetivos da edu

0 papel do

dor, e de intervir n

necessidade de objetivos

e L i e e wmn gy g TR P ]

. P -
VnpﬁfeﬁSQS

o4

orvido de fora e poe em evidéncia como &

ativa & essen~

ontinua interacao com o meio amblente.

g2c) assinala precisamente gue em toda edu-

ssivel afualmenﬁe fzmar com perteza O
gue Urovcm da ma?u“agao estrutural do-
emana da pxﬂewtcncza da crranga ou
de seu mero jb ico e soctal, po?emse,
que dois fatores tnbervém continuamen
nvolvimento deve-se a sud interagao -
bonto ue pista do ?scola, ieto signifi-
iso reconhecer existencia de uma eveo

intelectual

£

we gualquer alimento nao e

mente a todas as cue se deve -

e g

melo

Pl

g Qo8 Ccunt noamento;

8 portd cntar o rendim

o e

F
sSC 1

aceelerar ‘mento e8

solides.

are
176)

mesmo

1Tear eua

volviment
dizer
0 ¢gue se critica e gue

tam fazer ¢ ineficaz.

los

IS ij; '°"“. vy

&

ata 05
realmente

do

B

fucsdor ou £

ter uma escola diferents com um clima £ e5-

com outro tipo de professor e outra qua all-

educador, opostamente agquele do pesqguisa -

o] deaenvolvimento da criancga, portanto,

[

para decidir os resultados aos Guals

oo e T N Y Yy
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O que deveriamos ensinar e o porgué; sao duas guesto-
es que todo professor tem responsabilidade de se colocar . in
felizmente responde-se muitas veznes a primeira parte ('deveria-
mos ') da guestao, e pouco a segunda ('porque ). (Kamii et alid,

1376, p83)
’:3

0 gue desejariamos & poder subtituir g objetivos ma-
i8 ou menos arbitrarios por cobjetivos mais cientificos estabele
cidos a partir duma tecoria do desenvolvimento e baseados em es

tugdos confiavels, ou pelo menos, ftentar conciliar os dois.
A Fim de poder decidir o que ' ensinar, vs educado-
res devem poder avaliar ac suposigoes subjacentes aps
cbjetivoe do programa. E maie facil compreender a ne
¢ tdade desta avaliagao, guondo se toma conscilencia

s
do facio de

cue 08 objetives escolhidos por um dado ¢
ducador vem direétamente dae suas crengas sobre a natu

S i i R RN A .
vimenio, da ntelz

reza da aprendizagem, do desenve

P ol N . N
c. (Ibid, ftaem)

Oy

vag

.

gencia e da mo

o]

Os objetivos educativos nac deveriam ficar na enumera

rl ut

gao de umas tantas qualidades que o adulto deseia inculcar ras

criangas, nem ser selecionados arbitrariamente. Fm geral, os e

ducaderes pensam gue ¢ objetivo da educacgac e ITransmitir conhe-

cimentos de certo tipe. E verdade que 05 alunos conseguem dizer

alguma colsa mas esta verbalizacao reflete pouco da Compreensac-

real que tem a respeito do gue lhe foi ensinado.

Ume orientacac baseads numa teoria cientifica como a
de Plagel nao define objetivos educatives sobre valores arbitra
rics, mas sim sobre a tendencla biologica do individuo de se a -

o

daptar ao meio social & fim de coriar Condig5es para gue o proces

s0 de desenvelvimento prossigs espontansamente.

Piaget (1982¢c) estima que :

Se se considera que o objetivo da educacdo intelectu-

al ¢ ¢ de formar a inteligéncia mate do que mobiliar—

a meméria, e de formar pesquisadores e nao apenas eru

ditos, negsge caso pode~se constatar a existercia de u
I

ma carencia manifesta do encine tradicional. (p 58)

F o Srmodatrs miio s



56

0 objetivo da educagdo intelectual nao ¢ saber repe-
tir ou conservar verdades acabadas...: e apreender -
por &t proprio a conguista do verdadeiro, correndo o
risco de despender tempo nisso e de passar por todos-
os rodeios que uma atividade real pressupce. {(Piaget,
1980, p 61)

Nés acreditamos e pensamos gue as escolas deveriam es

tar preocupadas em defender o desenvolvimento come fim da educa-
cao, assegurando o alcance plenc da competencia do sujeito ate -
seus mais elevados niveis, e, conseqlentemente, possibillitando -
lhe tornar-se capaz de raciocinar lOgica e autonomamente.
Entendemos perfeitamente guando Lima (1e84) diz gue -
...educar ¢ provocar eituacoes de desafio, capazes de conduzir-
a desequilibracoes e reequilibragges sucessivas doas estruturas-—

mentais auto-reguladoras, em desenvolvimente (pp 13-4/,

Podemos resumir os objetives gue poestula Plaget para-

a educacao nas palavras pronunciadas na Universidade de Cornell
. . : . . . - | »
e de California em 1964 (Piaget, cit. em Ripple & Rockcastle
1964}
0 principal objetivo da educagac e criar komens capa-
zes de fazer colsas novas, € nao simplesmente repellr
o Qi? outras geracoes ja fizeram : homens criativos ,

v
invent ;os ¢ descobridores. 0 segundo objetivo da &
ducagao ¢ formar mentes que possam ser criticas, pog

sam verificar € nao acettar tudo ¢ que ah gs & ofere-
cido. ... Frecisomes, pertanto, aluncsg ativos gue pos
gam aprénder pronie o descobrir por &1 Mesmes, en -
. parte atraves de sua atividade a&pont&nea e em parte-
por metlo de materiats que 1Tu8$mu;@rbaﬂwgmos, que a

- =

prendam pronto a determinar gue ¢ verificavel e que ¢
simplesmente a primeira 540@;@] gue Lhes surgiu em -
mente, (p &)

E claro gue estas idéias sugerem a necessidade de re-
novar a educagao. bfeveriamos respeitar o alunc e partindo de
suas possibilidades de aprender impulsionar o crescimento qguali-
tativo de seu desenvolvimento de uma maneira ampla, propiciando-
lhe estimulacles adequadas e necessarias em guantidade e varieda

de para que isso se torne possivel.
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‘Piaget (1980) azcredita que a 1ogica se constroi (nao

¢ inata) e um objetivo ingiscutivel da educagao e desenvolver a
capacidade de pensar. Alem disso, assinpala que & prcposigéo to
da pessoa tem direito a educagao (p 52) afirmada no artigo 26 -
da @eq@aragéo iniversal dos Direitos do Homem deve ser interpre
tado como @

70odo ser humano tem o diretito de ser colocado, duran-—

te a sua formagaoc, &m wm meio escolar de tal ordem gue

lhe seja possfuel chegar ao ponto de elaborar, atée a

conclusae, os instrumentos indispensaveis de adapta -
¢do gue 8a0 as‘operag5es da légica. (Ibid, idem)

Gara Piaget (Ibid) a tarefa da educacic, gue tem como-
meta O pleno desenvolvimento humano, entre outras colsas, consii
te em formar individuos capazes de auitonomia intelectual e moral
e respeitadores dessa cutonomia em oulren (p 53}, Kamii (et alll,
1676; 1881 e 1984) uma das pouca pPessoas (que nc intento de a?li~
car um programa educativo piagetiano nao deforma o pensamentoe do
‘”mestre“, admite gue © cbjetivo de 1longo aicaﬂce da educacgio de-
ve ser s autonomia intelectual, Sécial, afetiva e moxai, e proje-
tz todos seus esforgos visando ieso. Segundo o ponto de vista -
dessa autore os individuos tendem a tornar-se progressivamente -
mais sutdnomos se as condigbes permitirem e se for aproveitada a

tendBncis biolégica natural gque existe em todas as criangas.

Queremos concluir lembrando que embora o trabalho de
Piaget (1980) esteja mais voltado para o desenvolvimento cogni-
tivo, isto nao quer dizer que ignore o desenvolvimento social -,
moral, afetive. Ele acredita que todos os aspectos do desenvol-
vimento sac importantes e iﬁseparévei& como componentes da per-

sonalidade total (p 81).
- Os conteldos

Tradicionalmente a educagao tem separado a instrug§o~
escolar em diferentes areas de conteudo (como Matemética, in -

gles. ete). Esta divisac, feita a partir da légica do sistema-
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e nao a partir donivel de desenvolvimento mental, naturalmente~
concorda com a conveniéncia dos professores e naoc com a conveml
encia das criancas.

0 azlunc & visto como um receptor de produtes determi
nad&s de uma disciplina segregada em areas de conteudo mais que
um construtor espontaneo dos conhecimentes. O raciocfnio do e-
educando ndc & compartimentalizado em &reas e esta divisdo do co
nhecimento em Arcas acadBmicas separadas nic é necesséria para o
desenvolvimento ¢ a agquisicdo de conhecimentos nas criangas pe -
quenas. Talvez isso.fosse malis justificével nos niveis superio

res, apds o desenvolvimento das operagdes formais

o~

0 ensino nao pode ter por fungao inculcar conteudos -

na mente da crianca, nem muite menos, como as vezes acontece, -

* g : " v L x
guando eles sao excessivamente abstratos e alhelcs a experiencia

pessoal Qa erianca, para gue possa ver algum

¥ao e, pois, de admirar que parcela encrme de alunos
fracassem na aprendizogem {os gue triunfam, fazem-noc,
geralmente, mediante memorizagac, Processo Gue Se ex
tingue pelo desuso). {(Lima, 1884, p 3&) )

3 - { y f N -
Nao e possivel admitir hoje em dia, ainda, uma educa-~
cac gue jamfle permita uma verd
conteudos educativos,

O aluno precisa, nosg

.
£ gy ey o ey o e B
Dir esguemas mas tambem consil

te para gue estes se organizem em novas e reals estruturas.

Nac desconhecemos que as matérias tambem sao importan

tes e que a estrutura mental (formas de conhecer) nao existe in

dependentemente do conteudo. Em sentido amplo nds

co.aprendemos ﬁonteﬁdos e construimos formas. Fssas-
forﬁ as...destacam-se [posteriormente] de conteudos e
pECuj tcos, para tornar-se Livremente di@pon509183 8
rao modalidades de cgir Oure o8 obye os ou de traba
lhar mentalmente nossas proprias agdes ou operagies .

(Castro, 1873, p 26

Pim jm
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Un artigo interessante de Duckworth (em Schwebel et

1ii, 1973) mostra claramente a relevancia do conteudo mas nao M

sentide wradicional de aumentar a gquantidade dog conhecimentos,

mas de rmitir & crianga inventar e descobrir ela propria !
4 “nteligencia nac poede desenvolver-gse sem conteudo -
¢ em gue pensar. ﬁu;ﬁbtbﬁcﬁr CONeXCLs NOVAS BXTYE, B

. d + - s +
privncipio, que se saiba bastante sobre gualquer coilsa
para prover wuma base para pensar em outras coisas  a
fazer, noutras perguntas a por, gue demondam CONEIOES

by

muito matis compﬁemas parc gue tenhum sentide. Quanto

mate wma pessoa Jja tem tdétias a sua disposig¢ao sobre-
algo, mais novas idéias ccorrem e matie ela pode coor-
dena-las para construir esquemas maie complexos. ...

Numa area Gie voce conhece bem, voce pode pensar e

b N N - 1 -
muitas pQS:tfviﬂdag@s. s e faber bogtante aot
§08 € wm pre-requisiic para ideias maravil tER
276-77)

E evidente gue Multos sae os conteudos

propostos & cfi.a.z'}gas_: nog primeliros anes EE‘SCYC}:L&.I"t?E:-S

uma estrutura racionszsl operatorisa concreta, gquandco na verdade a

0

crianca dispoe alnda apenas do pensamento intuitive, ficando -
por i1sso em desfasagem com suas possibllidades. Nos podemos -

perguntar qual ¢ o alcance positivo gue pode fTer, p. @x. ¢ 2siu

do do numerc, enguanto a orianga nao tem nivel e
mental gue lhe permita ter dele nogac .

P

Devemncs anten

Ticado bastante geral

o dume materia partlicular e gue

@Z

11 S o
qu_\_‘,

-

L..08 noves metodeos de educ COagao EZ?‘J"G? o
N ¥ |y
GGy para apregé ntar G& orig Mg as

-

cs moeterius de ensino sob formaes

™ . - *
estrutura e aos diferentes estagios

yet, 188Zec, p 158)

Todeos o8 que tivemos a oportunidaede de passar pela es

12. Nazo pretendemos, de modo algum, dizer gue devamocs espe
rar passivamente que as estruturas mentals se Tormem. Oposta -
mente, a a@éo educativa pode favorecer de modo consideravel pa
ra sua construgao, o que se julga € a “validade atual. -



cola sabemeos a enorme quantidade de conteude com 0% guals nosg -
’

intruiram e © pouco gue lembramos do que aprendemos depols de

alguns ancs, Acertadamente uma vez Piaget (1983a) escreveu que

0 ideal da educagac nae e aprender ac maximo,maxtimili

sar 08 resultados, mas e antes de tudo aprender a -

prender; [isto 2] aprender a se¢ desenvolver e apren -

der a continuar a se desenvolver depotis da escola. (p
225

Esperamos chegar a um tipo de escela gue permita a
seus aluncs desenvoelver sua inteligéncia nuito mais do gque adgul
rir conhecimentos egpecificos as diversas &reas de estudo. Pﬁem
cisamos Fager melhor usc deguilo gue sabemos a respeito do modo-
pelo gual a crianca se desenvolve e aprende,

Segundo Kemii et alii (1976) :

- . w
BTy ey sy - 4 4 . 3 7 . PR o 2 s o X

Num programa piagetiano, nao ha digtingao entre o'con
TP I Fovim e oo ! S, U e S A N
PEMA g ¢ Dro¢cesgse . L impegimente JUWANAe A4 GJudie

Guer colga wnvrinsgeamente Mt Erersant e gue ag crian-
gag

i

a8 se mostroam Qbivas & curiosas. Felacsonam a8 coOtT
sas guandce b alge de real e interegsante em gue pen
sar. (p 85

Quanto mais atraente e variados forem cs conteudos |,
mais a criancas terd condigbes de compreendé-los. Um programa -

LA

com com contendos sem gualguer

dade imediata para os alunos

xg

0

S, nem =230 aprendiacs.,

sideaedes del

- Amblente escol & meterials
Se estamos consclentes gue o desenvolvimento intelsco-

Q

tual pode ser retardade ou acelerade, dependendo da qualidade d
ambiente, entao ¢ de suma importancia que o educador crie um am

biente escolar propicio ao desenvolvimento da crianca. A atmos

fera de classe de quem implementa as idéias piagetisnas precisa
ser montada ¢ equipada de modo que incentive a aprendizagem, -

permita a crianga envolver-se ecspontaneamente com objetos e ati
idades, ter curiocsidade, iniciativa, fazer perguntas, levantar
nevas ldelas e participar ativamente do processo de aprendiza -

gem,
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para isso o professor nao deve abandonar & ordem & ©

controle na sala de auls mas ¢ preciso evitar as imposigoes-
e coacoes sobre a crianga que nho fazem senao criar tensoces ne
ia. Nao e mantendo-a sentada durante a maior parte do dia, en
fleiradas e em sileéncio escutande o que diz © professor que se€

conseguira desafiar sua inteligéncia.

Contando com carteiras moveis na sala de aula que per
mitam tanto ¢ trabalho individual, como em peguenos grupos © tam
bém com a totalidade dos sujeitos, tem-se um ambiente favoravel-
para aplicar as idéias de Plaget como ele préprio afirma (1975a):

.. é evidente que a crianga pode se beneficiar enorme
mente se conta com um ambiente apropriado em que péé
sa atuar com certo grau de espontaneidade e liberda-
de... {p 6&)

guanto aos materiais a usar, devamos‘escolhgmlos de
preferéncj&;t@ﬂdo em vista que sejam ¢ mails flexiveis possiveis,
que permitam uma variedade de experiéncias, transformagbes e -
construcac ativa pela crianga, podendo ser familiares, ou to -
talmente novos para ela.

Numa mesma turma encontramos criancas em diferentes ni-
veis de estruturagac cognitiva e com diferentes experiéncias e -
interesses, torna-se necessaric, portanto, escolher o8 materiais

1evande em conta a atividade gue eles podem desencadear,

Segundc Pilaget {1980) : Todo trahalho escolar pressu-

pﬁe um material, e, quanto mats ativos sac 08 metodos, mator e

a importancia do material wtilizado. {p 37

Finalmente cabe lembrar gque um paterial didatico nao
precisa ser fabricadg nem carc para ser considerado bom ., Todo
professor poderia confeccionar € colecicnar muitos materials, de

preferencia junto com as criangas e equipar sua sala de modo a -
obter bons resultados. Todavia, 80 a existéncia de materials -

£

nao ¢ garantia de gue a aprendizagem CCOIr&-

Queremos neste momento abordar, pela sua relevancia -
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pedagogica, o problema da motivacao. Engquanto certas teorias -~

atribuem a motivagao a fontes extrinsecas e acreditam que o que-
leva a pessca a aprender & o reforgo externo (recompensas e puni
cGes), Piaget opoe-se a estas concepcdes e, coptrariamente, da -
maior impoétancia aos motivoes intrinsecos, aspectos internos, ra
cionails cComo © 540 as intengges, expectativas, objetivos do indi
vidué, postulandoc que © reforgo externo possul pouco efeito 80 ~

bre o aprendizagem real.

Para que a crianga aprenda nao sao necessarios premios
e punigges e concordamos com Wadsworth {(1984) guando diz que g
guelas cotsas para as guate as eriangas tem que ser motivadas ou
chantegeadas para 'aprender ' stoc assuntos que naov fazem sentido-

para glas e nde podem aprender (p 342).

A teoria pilagetiana enfatizae a relagé@ existente-
entre as estruturas cognitivas do sujeito e as novas experiéncé
as. Noutras palavras, as criangag B5€ interessam e aprenaem me
lnor quando , ac mesmo tempo, & ex;@ri@ncia ou acontecimento €

suficientemente familliar para gue possa ser assimilads peleses

guemas de gue dispoem, e coniem algo de novo de modo a produzir-
uma certa pertuwbag%o ou conflito ceognitivo gue desencadela 08 -
processos de aqmilibrag%a. guandc 1sso acontecs nao ha desinte-

resses nem frustragoes.

Considerandc gue a inteligéncia se desenvolve de -

dentro para fora em interagac com seu melo, o educador deveria-

promover esse desenvolvimento proporcionande cportunidades ade -

quadas para que ele se realize.

Quando a escola...exige gque o esforge do aluno venha
dele mesmo sem ser impesto, € que sua inteligencia -
trabalhe sem receber os conhecimentos Jja todos prepa-
rados de fora, ela pede simplesmente que segjanm respet
tadas as lets de toda inteligencia (Pilaget, 1982c, ;
182}, ,

.

Por outro lado , devemos ter claro ¢ gue a crianga €

capaz ou nao, ainda de fazer para que oS estimulos postos a sua



63

disposigio correspondam aos interesses e necessidades caracte -
risticas do estagio intelectual em que ela se encontra e produ-

zam o efeito desejado.
- 0s métodos

£ inevitavel o papel gue desempenha a teoria rig--

“tica pedagbgica. Todo método de ensino € solidaric com uma -
cologia da crianca e de seu pensamento, multas vezes nao ex
pillcita, mas tacitamente proposta. BSeja de modo consciente  ou

nao, temos sempre suposigoces maturacionistas, empliristas ou inte

racionistas.

Acreditamos que na perspectiva plagetiana, os ébjeti-
vos educacionais desejéveis podem ser melhor atingidos atraves-
de métodos e curricmlo5 coerentes com o modo pelo gual as crian
cas se desenvolvem. Reconhecemos gue a crianga € um ser dotado
de atividade espontanes, que neo pode ser diretamente modelada
pelo eﬂsiﬁo, mas cujo desenvolvimento pode ser favorecido por e

le.

Os educadores muito falam dos métodos ativos porém -
ﬁoucoﬁ S0 05 que 08 aplicam de modo eficaz. Zerila conveniente
gue cada professor flzesss uma analise dos métodos pedagdgicos-
cue ntiliza o determinasse até gue pontc eles realmente favore-

cem o desenvolvimento mental dos alunoes,

Para Piaget (1980C) o metodo ativo se axprime dando &

maior relevancia

ade
a

Ty
e
L .
CrOvEmMLL LA

Frogegue afirmando gue em todos s campos ...08 met o

dog do Futuro deverco conferir wuma parte cade Ves maior a ativi

N
e A FP Y N R 7 . ; b ; . 7 '
[ERVRe € G Terntavlvads deosg aLUun0d, aggim CoNe a4 g8povMianéd dade -

£

das pesquisas (Ibid, p 17).

T

que ¢ Im regumo, O privcipto fun-
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damental dos métodos atives lse expressam em}: compreender e 1in

ventar, ou reconstruir atraves da reinvengao {(Ibid, idem).

Nao e escutando ao professor ou observando os livros
.que a crianga val aprender mas sim por sua propria acao desco-
perta e construgac de seu conhecimento. Lembremos gue 0 gue ten
tamos ensinar nao e assimilado pela crianga diretamente mas -

senpre através de sua prépria estrutura cognitiva.

Considerando gue o desenvolvimento das operagaes intg
lectuais se fundamentam na acao efetiva e respeiltando as etapas
de desenvolvimento intelectual, parece conveniente, nos pri-
meiros anos escolares e sempre que seja possivel, ter uma ativi
dade sSobre os objetos podendo, em etapas posteriores prescindir
—se dela e incentivar a acao mental, sem a realizagao efetiva e

concreta.

Portanto, e por todo o exposto, © educador faria me-
1hor em centrar sua atencac no que a crianga aprende mais do gue

nogue ele acredita ter enszinado,

Finelizamos repetindo o gue uma Vez Piaget (Ibid) es

creveus

Unicamente na medﬁda em que e metodos de ensino se -
Jam 'atives', tsto e, confiram uwma partb@zpagao gada-
vez mMaLor &3 iniciativas e acs esforgos espontanecs -
do alunc., os resultados obtidos serdo significatives.
(p 47)

~ Principios educativos B
o

Baseados na teoria de Plagel, SEerac apr@genﬁ§dag algu
mes interpbetagaea gue permitam orientar o trabalhe do profes -
sor em seu desempenho educativo e sobre o qual varios autores-
(Azsis, 1976 Kamii et alii, 1976; Wadsworth, 1964; Ginkburg et

21ii, 1882) tem abordado ja.
* Interagac aluno/aluno e professor/alunc

Uma primeira ideia que surge e o valor que tem a in-

teracao entre as criangas, assim como também entre elas e o0 pro-
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fessor, Para Piaget a cooperagao entre pares € £ao impm:tantew

cCome & cooperagéo entre crianca e adulto para © desenvolvimento

=

intelectual, como fica claro guando enfatiza

Nao sertia posszvel aonsfztuar.‘.uma atividade intelec
tual verdadezra, baseada em agoes emperzmenﬁams e pes
quzsas espontaneas, cem uma livre colaboragao dos in-
dividuos, 1sto ¢, dos propraos alunos entre si, € nao
apenas entre professor & cluno. (Piaget, 1980, p 62)

£ conveniente dar coportunidade a crianga para confron
com ideias, sentimentos, opiniaea, distintos aos dela, -

Lar—-se

porgue tendo & possibilidade de confrontar diferentes pontos de

vista, pode tomar consciéneia dos pontos de vista dos outros e

ttpalativizgar! sua prépria perspectiva e sair de seu egocentrismo.

£ com a conquista do pensamento operatorio que a cri-

anga se Lorna realmente capaz de participar de atividades de gru

pc e, progressivamente, apta & cooperagac.

Por outro lado, o reconhecimento da imp@yﬁéncia das -

interacoes interpessoals entre ziuncs no desenvolvimento do pen

samento légico, nao quer dizer gue 0 papel do professcor seja me
nos relevante, mas & claro gue uma crianga pode, provavelmente ,
aprender melhor ou mais rapidamente com algum rarceiro ou colega
mals veiho, cujo nivel de desenvolvimento & similar e tem idéias
mais proximas as dela, do gque de um adulto. Infatizande a impor

-

tancia da cooperagac Piaget (1982c) afirma que

A coope Go das criancas entre el apresenta...uma im
pUPuQWGﬁQ téo grande guante a aeac des cdulios. Do -
ponte de vista intelectual, & ela gue esta mais apta-

a fauoweaer o intercambio waai de pergamento e da dis
cussao, i8to ¢, todas as condutas susceptiveis de edu

{ s £ » i ~
carem ¢ espirito critico, a objetividade e a reflezac
diseursiva., (p 184)

Muitas atividades coerentes com 08 principios piageti
anos podem ser efetuadas. A ralag&o gherta entre criangas, a‘n
&@timulagao de trabalhos em conjunto, as diScﬁsﬁéﬁ entre profes
S 0r & aiuncs, a reﬁolugao de problemas em eguipes, 0S8 projetos

realicados em comum sac, entre outros, exemplos de atividades -
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de lnteragao gue favorecem o desenvolvimento mental da crianga .
assegurando- ~lhe a p0551b111dade de alcangar 0 ohjetividade.

e 08 alunos se vém cobrigados a ter em conta outros -
pontos de vista alem dos seus, gragas a oooperagao social, =
genese esponténea do pensamento infantil e peneficiada. 0 ensi-
no moderno deve tirar proveito deste fato dandoe 205 programas U

ma eénfase malor e atividades socializadas.
*  Provocar controversias € conflitos

Uma forma coerente as idéias de Piaget é conceber &
condugao da aprendizagem COmo uma continua criagao de situagoes -
problema  Que provoguen de&ecu;llbragces e levem a criancga a fﬁ
ze~ um esforgc por reeguilibrar-se. A res@imgaﬁ de promﬁﬁm a
juda as pessoas & adaptar-se & Seu ambiente e & escola deveria-

preocupar-se €M desenvolver 0& processos de pensamento € melhio—

rar a capacidade do slunc para resolver problemas.

Do ponte de vigta cognitivo € muito mais educativo &
presentar as metérias em forma de problemag a sercem resolvidog-
do gue na formna de respcstas a BEreR memorizadas.

o

g5, informagoes

o E

0s conflitos surgem guandoc as opini

ifdeias de duas Ou maels pessoag 580 discrepantes entre sl & exls
re p necessidade de resolver asza discordancia.

ALraves da discordancia , & incerteza, & interd erencia-

apropriada, B€ aspira despertar © interesse, & curiosidade, &-
£

duvid#, a confusac © 2 necessidade de explitagﬁm do sujeito pa-
ra ? partic do conflito gerado, tents buscar vias para re-

novas PecirEf

nizagoes € mudangas

das. |

envolver a criatividade, tomal decl-

cionar problemas permite de
& um meio valioso de perturbar o ra ciocinio e provocar-

as aluno. O trabalho em grupo, o estudce dirigido, as -




préprias pesqguisas sao bons exenplos de come abordar esta estira
tegia.

Noo obstante o anterior, lembremos gue para obler re

sultados positivoes deve-se ter um grau de discrepancia Otima en
tre os estimulos oferecidos ¢ o© nivel de desenvelvimento inte -
catual do sujelto do contra rio, pode resultar frus trante, guan
do foia da capacidade dele, ou ser pouco desafliante, Qquando ja
o tem dominado. Em ocutbtras palavras, quando a distancia a percor
rer entre os esguemas anteriores e a nova OUG“dgaO ultrapassa-
determinado limite, corremos o risco de nao modificar nada € © -
mesmo acontece quando & situagéo deixa de ser um problema para-
&
cle.
Finalizamos insistindo junto com Schwebel et alil -
1973} que contradigoes ¢ deseguilibrios sao negessarios pera o
crescimento intelectual (p 288/, e
.

* Respeitar o nivel de desenvolvimento inteisctual

Se tepricamente o educador conhece & compreends as  con

dutas tipicas de cada idade ¢ L& mhem & ordem hierarguica de sua

aquisicao, na pratica, seu labor precis

by

m

ser coerente com seus CoO
nhecimentos s, portanto, respeitar as capacldades, maneira de ver

pensar e sentir caracteristicas de cada idade e nao exigir com

?J\

portamentos incompativels as suas possibilidades,

Se compreendemos
mega a entender a mundo airave

satimalo deve alravessar ©

e as situacoes provocadoras

seu nivel mental.

-

0 transcursce do tempo por si ¢ wum Tator necessario -

mais nao suficiente para gue ocorram mudangas significativas -

i

ne estrutura cognitiva. Plaget sugere que a crianga aprendera
suande houver algum valor adaptativo ne a aprendizagem & QUAD

do a criancga estiver psilceologicamente pronta.

0 gue sabemos num momento gualguer esta, em parte, de
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terminado pelo que aprendemos antes. Ndo se conhece nada intei-
ramente novo : tudo que se conhece (que se manipulal, conhece -
se a partir de um conhecimento (esquema) preévic (Lima, 1984, p

60), isto €, as estruturas mentais novas surgem das antigas.

Considerando gue toda crianga age em funcao de sua -
compreensac e que os "erros" cometidos sfo reflexo de seu pensa

mento, o professor deveria permitir-lhe passar por esse estaglo

e tentar entender como cometeu o erro, mais do que corrigir as
respostas inadequadas e aceifar que certas respostas erradas sao

corretas para a c¢rianca de certa idade.

Finalmente, se nao podemos ensinar alpge numa idade ge
nao até certonivel, é bom que o educador se preccupe de adaptar
as experiéncias que proporciona para que o alunc possa assimila
-las a sua propria etapa de compreensac. Além dissg ter presen
te os diferentes niveis dum sujelito a outro como as variabilidﬁ
des (pontos débeis e fortes) num mesmo sujeito num momento dado,
sem pretender, mais do pos&ivel, entecipar aquisicoes de perio-

dos ulieriores.

* Ensinar segundo o8 tipos de conheéimento
Antes de iniclar uma discusio em torno sz esta implics

¢ao educativa, se fTaz necessario esclarecer algung aspectos teo

ricos, ainda nao abordados aprofundadamente, sobre os tinos  de

connhecimentos desde uma perspectiva vlage

F{B
g,!
o
i
n

cilialmente, em partes, Pilaget

-
periencias interrelacionadas

z PR S _ e .
experiencia fisica e (2) a experiencia legico-matematica, SEr

poder existir, uma sem a outra, e gue ele mesmoe desoreve como-

segue

-
P o e ,—‘ - g { *
4 experiencia figsica ceonsiste

e os obje -
tes ¢ descobrir as proproedades. .., partinde dos oro
prics objetos. Por exemplo : pesar og Oag@ias g vert

frear gue cs ﬂai pesados nem sempre sdo og meiores .

4 experiencia logico-matemitica. c.aonsiete em agir o
bre os objetos...em descobrir as propriedades...a par
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tir, ndo dos objetos como tatis, mas das proprias ago-
es que se exercem sobre esses objetos. Por exemplo :
alinhar pedrinhas e descobrir gque seu numere e o mes
mo quer se va da esquerda para a diretta, quer da di
reita para a esquerda [ou em circulos ete) (Piaget
1982¢ , p 46).

Cada individuo constrdi seu proprio conhecimento e, -
pelo exposto se deduz gue,a diferenca gque existe entre o conhe-
cimento fisico e o conhecimento loégico-matematico reside no fa
to gque enguanto o primeiro e tirado dos préprios ohijetos o segun

do & tirado das acoes que o sujeito exerce sobre os objetos, ©

aue de modo algum € O mMesSmo.

Assim, p. ex., & crianca no conhecimento fisico ao ma
nipular objetos descobre as diferentes reacgoes desses objetos :
que um copo pode ser de distinto tamanho, cor, forma, textura ,
que a0 calir se guebra, p@rémy uma pédra nac; que um papel pode-
ser sacudide, enrugado, rasgado . propriedades cbservaveis -

“
. ~ : £ B .
gue ROoSHuem por 81 mesmog € que s5ao shetraidas C},{leﬁﬂdﬁ a crian

{22

ca age sobre eles.

Diferentemente, no conhecimento logico-matematico  a
crianca introduz nos objetos gue ela manipuls, uma © varias pr

@

priedades gue nao possuem por si mesmos. P. ex., guando compa-

tamanhoe distinto, a r@?ac*m dum ma-

oS mesmoes objeltos senao—

me
—
ot

criada pela crisnga ac relaciona-los.

Enguantce © conhecimento fisico & estruturadc pela cri-
ey e e x B . g { v 1 L4 % .
anga & partir da "abstragao empirica®, isto e, dos atributos ob

cs objietos, Resuminde, os "objetos" sao em grande parte, a fon-

£

te Ao conhecimente filsico, engquantce gque ¢ "su

rico.

15. Para Piaget o termo "abstracao" se refere ao processo pelo -
eito estrutura o conhecimento.
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Os piagetianos fazen uma distingao entre "descober-
ta = "invencao" e que corresponde, na mesma segliéncia, & dife-
renca entre conhecimento fisico e 16gico-matematico. Enguanto-
¢ primeiro se constroi pelo processo de descoberta, o segundo -~

se estrutura pela invencao. Assim, p. ex., dizemos gque as an%%

gas mumias de Arica foram descobertas, enguanto que a televisao-
a1 inventada pelo homem porgue as mumilas ja existiam antes que-
os arguedlogos as descobrissem, enguanto que a televisao nao -

existia antes de sua invengao.

Q.
@

Alem g dois tipos de conhecimentos, anteriormente

descritos, segundo FPiaget, ha um terceirc tipo de conhecimento

@
e

¥
adicionade por Sinclalr, como relaté Kamii (et alil, 1876; 1873)
denominadoe conhecimento social, gue diferentemente dos outros -
dois se estrutura a partir das informagoes fornecidas pelas pe-
sgoas, Saber gue uma mesa chama-se Ymesa', que um Copo serve pa-
ra beber e gue nos lavamoes o cabelo com shampoo e nac com sabone
te, sac exemplos de conhecimento social que se caracterizam por-

ser arpitrarios e estac baseados no consenso soacial.

Fica claro entaoc que, uma relevante implicagao pedago

dos objetos para assegurar o conhecimento figico (b)Y estabele -
cer relagoes sobre os objetos para adquirir o conhegimento ng*
SO cutras pesscas a {im de a§
qu

Talvez o mais importante que pode o educador despren- .

\ p
] Ting ey =4 s o B - 9 1
der de obra de Piagget, para ammrw“ 1o na =sala de saulia , & que
-~ . by 5 2 iy e oo = ‘ P - .I‘ 3
i QTl&H@ﬁ B BTor cujsa auvivicads €00 p?lﬂm?pﬁi mena e sell g
.
palecologico,
. - ,
- - T " 0 - . oy w e 5 I oo
om efeito, Pilaget da grande relevancia ac papel da a

tividade pesscal da crianga, ela deve atuar para compreender as
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ceoisas pois sabemos que nao €& ouvindo falar, nem passivamente -
que ela aprende, pelo contrarioc, exige uma assimilacao ativa de

seu mundo.

Do dito se deduz que guanto mais ativa cognitivamente
a crianca, maior proveito ela obtem da aprendlizagem porem :
...ger ativeo ecognitivamente ngo se reduz, entenda-se
bem, a uma manipulacac gualgquer; poder haver atzvida-

de mental sem manipulagao, o mesmo sue pode haver pas
sividade manipulande (Inhelder et lit, 1976, p 48).

Uma das confusoes tipicas dos %ducadores relacao

[RORg

-~

ACAC e reconhecido por Piaget (1982c¢ :

...pensar que toda 'atividade' do sujeito ou da crian
ca se redus a agoes coneretas, o que ¢ verdadeiro pa
ra ¢s graus elementares, nao o sendo, entretanio, pa
ra os niveis supericores, onde ¢ aluno pode ser intei-
ramente ‘ativo', mo sentido de uma redescoberta pesso
al das verdades a cowguistar, fazendo que essa ativi-
dade inecida sobre o reflexaco interior e aghstrata (p -
78 ).

Uma das tarefas mals importantes do educador & levar-
a crianca a defrontar-se com situagoes nas quais ela propria ex

perimente, no mais amplo sentido do termo, em seu ambiente, po-

is ela & o principal agente de seu desenvolvimento. Concluindo,

uma educagac apropriada nao & taoc facil de se consegulr sem mui

ta dedicagéo,
F oue nada & mais difieil para o adulto do que saber~
apelar parc a atividaede real e espowtanea da erianca-
ou do adolescente; wno entanio, somente essa atividade,
orientada e incessantemente estimulada pelo professor
cv., pode conduzir a autonomia intelectual (Piaget
1880, p 60).

2

Ate aqui temos aprofundado s6 em cinco dos multiplos
principics educativos gue se podem abstralir da teoris pilagetia
na e que fornecem subsidios ao educador interessado nesta pers
pectiva.

- A avaliagac

:

FParte do papel do professor & verificar o que a ¢cri-

g
s

Y
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anga ja sabe e como ela raciocina, para ser capaz de sugerir ca

minhos a seguir, no ‘intente de colaborar no sey desenvolvimento,

Qualquer reflexac sobre avaliar ¢ desenvolvimento
estaria incompleta sem uma referéncia aos exames de aproveita -
MENnto e os testes de realizagac. Se abordamos a educagao em -
termos de desenvolvimento, cnde é fundamental que a crianca se-
Jn partlclpanbe ativa na CGHSL?UQ&O do conhecimento, entéog no
uzqimo exames e testes sao ineficazes para o processo edu&g

<7 onal,

Quanto a0 problema dos exames € provas pelos guais-

‘s€ Julga o rendimento escolar, seria spropriado verificar atée -

que ponto e que fica, do adquirido, depcis deles, em aue tem u-

tilicade formativa Ou, pelo contrar "o, B2 elen resultam negatives,
; : g

Piaget (1970) afirma gue

O exame escolar ndo & objetive, em primeireo lugar, =
porque contem um elwmeWﬁ de vcaso, mas sobretude por
g

que, depende da meméria mas o que das capacidades -
congtirutivas de @séwﬁanégﬁ Yualquer um pode confir -
MAr Guao pouco as motas ou pontos gue resultam de exg

es correspondem ao wtil rabalho final dae ressoas

&

3

Ma videa. O grdme ecspolor

Lorna-se um fim em a7 e g~

e,

moe porcue doming ce Preccupagoes deo professor, em ves
de pymmaver geu pavei YﬁbmFQv Comg O pessoa gue egtq-
mula conse

m}
'“)
o]
f
3
&
Pt
o~
]
s
e

e dirige tode o
&ws'ast%damfag para o P@Suﬂtadm arﬁifﬁcial

gm vez de ohe

Cofb se percebe, os exames s

A5 & permit Lemcomparar

3. Lo o} . - B e x o T -
Ylmento de Tomo A vi..lib@},lﬂ?'a‘;“ﬂ@l& b

~

lar nada sobre g estrutura da 1m?esfgemcia;antea que medip habi

tidades ou pensamento 16gico normalmente medemn bedagos espect fz
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cos de informagéo memorizada ou aprendida, apenas resultantes -~
ou desempenhos sem atingir seu mecaniemo.funcional ou formadop-

{Piaget, 1882c¢c, p 115).

Uma das caracteristicas dos testes é a de que exigem -
respostas em termos de certo ou errado, aprovar ou fracassar em
itens esp@cificcs, Piaget tem demonstrade que cos conhecimentos-

Ca

nace se desenvolvem do totalmente incorreto ao perfeitamente cor

reto , mas sim, passando por variocs graus de compreensao cada -

vez mals verdadeliros.

As escolas centradas em habilidades e inf@ymacgﬁa, fre
e n - 2 - s -~ M :
quentemente, medem ¢ alcance dos exitos nesses vermos, enfatizan

"

do ¢s produtcs obtidos. Unma escola mais moderna voltada ao de -
senvolvimento Se preocupa em observar e avaliar tambem os Lroces-

308,

Para os sducadores interessados em avaliar a COMmpPrean-

e P o e vy ey T owr ™ iy o - T ] e

Sac, & estrutura cognitiva, e os processos mentais da orignca -
. - - . N . [N

a0 inves des aprendizagens de conteudos especificos, os wrocedl

mentos pilagetianos oferecem uma alternativa viavel

. g . k4 P > .
2ol gue nan 52 opoa, em principlic, & avaliacas o

gragae

W

- O professor
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De &acordo com os principios gerals, o educador, de
ve considerar sua realidade, que sera unica, para criar situa -
coes apropriadas e estabelecer uma combinagao eguilibrada entre

seu =satilo pesscal e o estilo cognitivo de seus alunos.

Para orientar uma metodologia de tipo plagetiano € -
fundamental contar com um mestre de sélida formacao tanto ta&r%
ca {econhesendo bem os fundamentos psicmlégimag} come pratica -
para poder transformar o ensince e a fim de evitar incoerencias,
multas vezes observadas entre formacao tedrica e exercicio

“iesional, Piaget {Ibid) diz que o problema & @

c2 constritut real

.
i~

dos professores, ¢ ¢
VW"myﬂﬁqaZ de todas

pectiva, pois, enguanto nac for a mes
forma satisfatéria, serd totalmente

i
as reformas peda-
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nutil grgants belos programas ow construir belas
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A intervengéa do professor nao e diretiva. Em vez -
de ensinar, ele ajuds a crianca a aprender. Embora Piaget dé'rg
levo especial a atividade espontanea da crianga, nac diminui e
jmefténcia do papel do educador mo manifestar

c..€ gvidente gque o educador continua indispensavel,
kg B "
a tztu@o de arnimador, paﬂa griar a8 “$uaaoes g armar

7 ] ¢ ¢

os di p@ﬂv‘ vos trniciais capazes de suseitar proble -

il s g“e & a erianc
contra~gremplos ,u
controle dae solug

L

8

*o
3

-

his]

pare LT7Qﬁlzﬁﬁ, am e”@uida} -

&

tar preparado

os méetodos utilizados na medida gque seja preciso.
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zos fatores ambientais mals do gue aos biologicos. Serao consi
deradas tanto aguelas -que chegaram a resultados positivos como-
aquelas que chegaram a resultadces negatives a partir dos traba

lhos realizados.

Posteriormente, nos mesmos termcs anteriocres, far-gse-

& referéncia, em ordem seqliencial, sobre o gue foil pesquisado

o

cerca (2) da influéncia da educagao pré-escolar (23) sexo (4) i
dade & (5} rendimento escolar sobre o desgenvelvimentce intelec -

tual.
al Nivel sOcio-econdmico e desenvolvimento mental

£ importante determinar se as propriedades do pensa -
mento que sao descritas por Plaget como basicas para gqualgouer -
conhecimento, sac afetadas ou nao em seu ritmo de aguisicao pe
1o NSE. Pergunta-se entao se e possivel gue os diferentes NSE
oferegam-estimulagaes diversas 05 sujeitos de tal maneira que

produzam ritmos diferentes de desenvolivimento intelectual.

Antes de iniciar uma revisao do gue se tem pesguisado
até o momento neste campo, convém recordar que a relagio entre
desenvolvimento mental e a integracac da criance ac mundo soci-
al, se realiza através dum processoe complexe no qual intervéem -

varics fatorss de ordem bicloglca, socic-ecconomicae e cultural -

gue estao em continua interaczo {(Ferreira, 1979).

Os problemas de origem soOcio-ecconémica DOUEm Irepercile-
tir tanto a nivel (i) biclogice {desnuiricao, enfermidades in-
£

fecciosas e parasitarias, etc) como no #ivel (ii) ambiental (sa

lario da familla, educagac dos pais, @tﬁ),

TT

Uns dos maiores obstaculos em trabalhos realizados so
bre desnutrigac e degenvolvimento cognitive consiste na dificul
. . . ! .

cade de se isolar, guandoe se analisam o8 resultados, os efeitos

da interagac entre os fatores ambilentais e desnutricao no desem

penho psiccloglico dos su

s

eltos estudados {(Cravicio, Birch & ‘De
licardie, 1967; Danta, 197%; Inekeberg, Tisler, Toro, Gattas &

Vega, 1972).
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Segundo Da Silva (1979) os processos socials bioliogi-
cos estac intimamente relacionados e sua separacac & um artifi-

cio de descrigac e analise duma realidade existencial.

Campos {1979} apocia tambeém essa apreciagéo e afirma -
que a tendéncia atual € a de considerar a desnutricac no contex
to da realidade social e cultural porgque nao tem sido possivel-

separar seus efeitos de outras variavels ambientais.

O interesse pelc amblente, no sentido de conjuntoe de
fatores que afetam a crianga e interatuam com os efeitos da nu-
trigac deficiente € a caracteristica nove para abordar as inves

tigagoes sobre desnutricgac e comportamento (Brozek, 1970).
. ¢ s

Kaplan (1972) formulou requisitos que deveriam ser le
vados em conta para os estudes, nogque diz respeito a conseqgiien-
cias da desnutricac nos primeiros anos de vida sobre o desenvol
vimento mental : (1) informagao sobre a duracac da desnuirigac-
(2) idade em que occorreu (3) controle das veridveis tanto ambien
tals como biolégicas (4) exame da permanencis dos efeitos duran
te um periodo consideravel de tempo (%) utilizar uma ampla gama

de meios para determinar sobre ¢ funcionamento mental.

A exploragao da repercucac conjunta dos fatores biold

centro de interesse e preocupagao de adqueles gue se dedicam a -

#

esta area,

Sﬁmeroff (197%) reconhece que o prognostico para as -

iy

criancas nagcidas com alto risco de desenvolvimento devido a fa

A

tores biol@gicos, se tornman ainda plores guando se acha associ
1

I

do a condigoes sOcio-econdmicas

il
[@ R

W

4%

rsas.

Em wm estudo realizado por Macedo (1897¢) em Aracaju
) ! .~
Brasil para estudar as relacoves entre : {(a) fatores scociocultu

rais (ocupacao, renda familiar, escolaridade dos Pals, paridade

]
fi
ke
w

acemento, ordem dos filhos e cportunidades culturais no domi

{(b) estado nutricional ( peso e altura) e (c¢) desenvolvi

p—y

cilio

mento cognitiveo {prova de conservacao de Fiaget) com uma popula
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¢ao pre-escolar constituida de 45 meninos e 47 meninas de 5.5 a
6 ancs de idade; se encontrou gue, priméiro, em estado nutricig
nal normal, fatores soOcioculturais influenciam a aquisigao da ~
nogho de conservagao; segundo, que a desnutrigao precoce difi -
culta a aquisicaoc da nogao de conservagac e, portanto, o desem
penho escolar; independente dos fatores socioculturais e, terci
iro, a desnutrig%o e a5 condig&es socioculturals adversas uni -
das aumentam seus efeitos negativos sobre a aquisicao da conser
vag%o. Portanto, se concluiv gue para um desenvolvimento nor -
mal dessa nogao, € necessarioc a coexisténcia de nutrigaoc normal

e condigaes socicculturais adequadas.

Na Jamaica fol realizada uma série de estudos de acom
panhamento de criancas entre 6 e 24 meses, internados com um di-
agnéstico primario de desnutrigao (Hertzig, Birch, Richardson &
Tizard, 1972; Richardson, 1974-~1976; Richardson, Rich & Raghbeeg
1875}, Estes estudos indicaram gue em idade escolar estas cri-
angas tinham uma circunferencia craneana e uma estatura signifi
cativamente mals balxe gue seus pares, apresentavam um nivel -~
infericr de inteligeéncia (QI); seu desempenho escolar era signi
ficativamente pilor e geralmente avaliados por seus pals como -
sendo atrasados e nao sociaveis. Ao analisar o nivel de capaci
dade do mobiliarioc, utensilios domésticos e estimulacho recebi-
da por estas crilangas, tals dados indicavam gue eles provinham-

de ambientes mals desprivilegiados do gque o8 do grupoe controle.

0 amblente que rodeia 05 sujeitos mals desfavorecidos
da populacac parece nao prover subsidios para desenvolver as ca
pacidades que sac necessarias pare o inicic da educacac formal-

nas escoelas publicas,

A deficiéncia de estimulacac observada nos lares mais
pobres, afetam ainda mais as criancas que,além disso, sac desnu-
tridas. Segundo Cravicto (cit. por Dantas, 1979) fundamental -
mente ha trés motivos pelos guais essas criancas sac  mais pre

judicadas : (1) o tempo perdido para a aprendizagem : a crianca

desnutrida como produto duma enfermidade prolongada como tambeém
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de enfermidades freqlientes, fica privada, durante o periodo que
esta enferma, de atividades e experiéncias qﬁe 580 impoptantes-
para seu desenvoivimentc; Quanto mais prolongados e freqlientes
sejam €ssSes periodos, menor estimulagao e maior_o atrasc na a
prendizagem {2) a intervencao com a aprendizagem em perlodos =
criticos de desenvolvimento : ndo s0 o tempo mas também a ida
de naz gual ocorre a desnutrigaoc & importante. Quanto mais pre-
coce, mais prejudicial (3) motivacao e mudanga de personalidade
como produto da desnutrigéo aparecem varics niveis de apatia -
gue por sua vez tornam a crianga menos estimulante para o adul-
to {diminuindo a sua atencao para com ela) e assim se contribul

para minimizar a interacac da crianca com seu ambiente fisico e

social em geral.

Segundo Da Silva (1979), os desvios de desenvolvimen-
to mental e do oomportaménto tém sido demonstrado em grande par
te das criancas de NSE’baixo, No passado, o efeito era tomado -
pelas causas € muitas vezes se atribuiu a situagao de pobreza e
marginalizacao social a uma inferioridade herdada e transmitida
felizmente, este conceito mudou, sem depreciar o0s aépectos ina -
tos atualmente se pensa gue se podem alcancar melhores niveis -
de desenvolvimento mental e bioldgicos, se as condigdes sao mais

favoravels.

Neste trabalho, se supos cue fatores ambientais encon-
trados com maior fregliencia em camadas desfavorecidas da popula
¢ao & que trazem como conseqléncia uma realizacao escolar defi-

£

citaria, podem influir no desenvolvimento intelectua¥® provocan-

do um atraso na crianca. §
¥

Partindo desta colcocacgac, foram considerados gpenas -
os fatores amblentais. Assim os problemas de tipo organico que

S s s s : | ~
provocam deficit cognitiveo e, portanto, fracasso escolar nao se

rao tratados agui.

- & - £ - g‘..u‘
Varios estudos ftem sido realizados examinando a influ
encia dos fTatores ambilentals no desenvolvimento do pensamento .

A segulr serao mencionados algung gue enconiraram uma relagﬁo -

an

*
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Brasil, teve dentre seus objetivos, avaliar a escolaridade nb dg
sempenho do. sujeitos na nocao de conservagéc (instrumeﬁto de a
utoria de Goldschmid et alii), Reuniu 138 meninos e 140 meni -
nas de idade média entre 5.4 anos a 10.4 que freglientavam desde
o jardim de infancia até a 4% série do 1? Grau. No que diz res
peito a influéncia da escolaridade no desenvolvimento cognitivo
da ¢rianca, este trabalho mostrou uma diferenca altamente sign%
ficativa entre o desempenho dos Sujéitos 2 medida que aumentava

a sua escolaridade (significante ao nivel de 0,01%).

Almeida (1877) comparando os resultados obtides nas -
provas para o diagnéatico do comportamento operatério, exclusi-~
vamente com criangas-de‘NSE baixo com ou sem préw@scolaridade .
concluiu que : a) nas provas de conservacac e classifiéac&o, -
feita a analise de varianga, nac se constatou deferencas gignifi
cativas entre os alunos b) na seriacao,a analise de varianca de

monstrou diferengas significativag entre os aols grupos,
- . Sobre isso solicita Piaget (1975%a) :

Fizemos agora a atengao na idade pré-escolar e perce=-
bamos que a luz da evolugao da mente que..., tem boas
razoes que Justificam a costume tradicional de inici-
ar a escola acs 6 ou 7 anos, porque esta idade se ca
recteriza por ser um sinal decissivo no desenvoluvi -
mento espontaneo da crianga gque conduz a formagae de
um noveo congunte de destrezas intelectuais. (p 6§3)

Conclui indicando que a EP & um periocdo de transicao-
e preparagéo, Por outro lado, acrescenta gue deve ser colocada
a énfase nos aspectos positivos da idade pré-escolar, que uma e

ducagae adequada na etapa pre-escolar pode aproveitar-se para -

promover o desenvolvimentc harmonico da erianga.{Ibid, p 61)

Segundo Elkind (1975), a EP nac & o periodo mais im -
portante para o desenvolvimento intelectual e que nao hé nenhu-
ma evidéncia de que as intervengoes dqraﬁte esse periodo tenha-
efeito duradource sobre 0 desenvolvimento mental. Ao contrérid,
sugere gue as variag@es amblentals pésﬁeriores, entre 6.a i2 a

nos, na escola primaria é muito mais importante do que noperio-
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sto nec quer dizer que os objetivos da EP se limitam

i

a preparacac da crianga para seuw ingressoe na educagac de 12 Grawy,

.
rdagogloco mé

a3

uma perda do enfoqgue [

&

sitivo da
&

iao e compartida por Castro (1

it

reconhecendo que g

ar aquisigoes (p §&8) corre

LOCTres nac encontraram os efeitos &

-

ente

realirado
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‘Algumas téntativas tém sido realizadas com O proposi-
to de organizar programas de EP com Orientagéo pliagetiana., A =~
partir de 1962, Weikart e seus colaboradores {1971, 1872, 1981~
e 1984) em Ypsilanti (Michigam) emprenderam o Ypsilanti Perry -
Preschool Project com o objetivo de determinab a forma em gque a
EP poderia peneficiar a criangas desfavorecidas. Entre 1964 &
1969, gracgas a influéencia de Piaget,foram realizadas algumas mo
dificagbes no curriculo, cuja énfase dada as atividades pré-aca
d8micas foi substituids por uma énfase nas capacidades de cada-
erianca do ponto de vista do desenvolvimento. Esta reorienta -
gao fer com gque se delxasse de lado a preocupagéo anterior com -
os "deficits" e se centrasse nas capacidades da crianga. A par
tir de 1970 este programa se moveu no sentide do educador aju -
dar a crianga a conscolidar suas capacidades de maneira adeguada,
desde a perspectiva do desenveolvimento, por meio de experiémca
as diretas e representacionals, sem sé penﬂér em tratar de ace
lerar seu desenvolvimento ou ﬁmdeAémla para o eatégio seguinte

saltando etapas,

Segundo Hohmann, Banet e Welkart (1984} 1 Toda crian
ga e vista como um indiv iduc que constrdi seu proprio conheci -
mento atraves de iniciativas comparﬁzaas com 08 ndultos que o @

potam. {p 10)

Por outro 1&@0, Kamii e Radin {1%87) fizeram um plane
jamentoe curricular para Compar 5@ de lacunas cognitivas de )
jeitos considerados ”deflgienﬁea culturals”, baseados na teori
a de Pizget e aplicade no ?pﬁil&ﬁti Farly Education Program. Co
loceram os Tins da EP vi nculmda so desenvolvimento dos pré-re -
quisitos das operacces concretas, Sua finalidade nao e ensinar
Qperagges, mais estimular é@us @rémrequiSit0$. Assim, a c¢riancga
deve ser exerciftada nas fumggeﬁ de : correspondéncia, classifi-

cagac, seriagao, repres Pnfdgmg do espaco, §¢
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mporaiss

rwlaﬁoea causais concretas e conhecimentos fisicos,

Em 1876, Kamii e Devries elaboraram oulre programa -~

nos Estados Unidos, tambeém inspirado em Piagetl para ser usado -
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com criancas pré~esc@larq$ gque freglientavam © jardim de infan -~
cia. Neste programa o0s sujelitos r&aiizam.a maicr parte das até
vidades livremente escolhidas, dentro de uma ampla gama de poS-
sibilidades . Foram retirados a Qrganizaggo dos contendos, dg
duzindo que era inapropriado a partir da teoria de Piaget. Os
objetivos gque orientam este curriculo sio tanto socio-afetivos-
como cognitives, tendo ambos O mesmo grau de imp@rtﬁncia porgue
a preocupagéo subjacente & este programa ¢ o desenvelvimento -
gleobal da crianga. 0Os adultos tém um papel bastante importante,

éenfro do jardim, e se procura una estreita Paiagﬁo das crilangas
com todo o pesscal que all travalha. Além disso, 08 pals da cri
anca rambem assumem um papel relevante, primeire na aceitagao -
real da filosofia deste programa (aprovag%o dog palis) e segundo,
na busca de ausencia de descrep%mcias entre ¢ Que & realizado =~

dentro do jardim de inféancia e do lar.

Outros dolis programag {cit. em Almelira, 1978 sao The
Philadelphia Study dirigide por Beller (1973) gue se preocupcu-
de acompanhar a tres grupos de criangas gue fregiientaram a 800
1z maternal, o Jjardim de infancia e © 12 ana,. Dsntre seus ocbje-
tivos inciuliram o desenvolvimento da linguagem, conceitos & in
formacoss sobre o meic, No fim do programa oS sujeitos mostra
ram progressos evidentes na area intelectual, desempenho académi

co, social e emocional avallados atraves de instrume

cluiam provas pilagetisnas.

Cutro programa, & The Flori@a Fducation Program desen
volvida sob & Q]?mgi de cordon (i%?&} juem intentou conslrma-
ir um programa educacional baseado no, conceito de desenvolvimen
to de Piaget. Trabalhou paralelamenﬁe)cmm maes e criancas; obte
ve efeitos positivos no treinamento dé grupo experimental, que
no fim era composto de 193 criawgas'ég guais aammpmmh@u durante
3 anos.

Promover o desenvolvimento de capacidades gue lhe per
mitam (a criangal enfrentar um crﬂ'cewie ntmerc de -

problemas parece uma maneira rasoavel de assegurar -
sua aptzduo de se adaptar a wm mundo cambiante. Kao-
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o ¢ pelo econtrario, enche~la de informagoes sobre fa-
tos ou ensinar-lhes a medir-se so com problémas impor
tantes na escola, mais nao em outra parte, {(p 328)

Outros estudos realizados na america latina : no Chi-
le (Filp, Donosc, Cardemic, Dieguez, Torres & Schiefelbein, -
1979}, na Argentina (Pozner, 1881}, na Colombia (Mckay & Mckay,
1977) sobre os efeitos da estimulacao psicoldgica pré-escolar -
no desenvolvimento infantil deram evidencias gue estas inter -
vencoes promovem alguns aspectos do desenvolvimento da criancga.
Porem tembém demonstraram gue se a EP pode facilitar o desemve%
vimento paiaolégica, a assisténeia  a programas de EP nao conse
gue eliminar as diferencas entre as camadas de diferentes NEE |
isto e, as criancas pertencentes a familias mais pobres apre -
sentam niveis de desempenho inferior guando comparadas com as -
de nivel médio cu alto.

Em suma, embora € certo gue se tem encontrado associa
cao entre a EP e o desenvelvimento mental, iguslmente se forta-
leceu a afirmacac , Jja
do desenvolvimentc infantil, que o processo de desenvolvimento
da crianca & vulneravel as condicoes ambientais para seu desen-
volvimentc porém, por sua vez, eshe Drocessc se prejudice ou de

tericrae em condicoes ambientals deficitarias,

3 - .
SaS _,Ei’é:m J"@ o)

realizado e1m

Colombia gque ©os efeitos de EP no desen -

volvimentoe cognitl ne rendimento escelar posierior, tem si-
(s} ac @ sdiantar con
clusoves.

¢} Sexo & Gesenvolvimento

Em seguida, sera ebordada a relacac com a variavel

de

.
sexs, enbhore supcsto de iniclo, pelos esth

c&ntir;»ﬂﬂw revisaremcs, qus nac tem malor incidencia o desen

velvimento cegnltive da crianga,

Das pesquisas realizades, podemos nominar um numeroc

ek

]

o



consideravel daguelas gue nao encontraram diferengas significa-
tivas de sexe e provas plagetlianas (Freitag, 1984; Heron & 51 -
monsson, 1974; Manfredi et alii, 1877, Per@étua, 1880; Wei et a
1ii, 1971).

@

Outros estudos chegaram as MESmas conclusoes, € o ca
so de Acredolo e Acredolc (1972) os que realizaram uma conia moe

r

dificaeds dos trabalhos classicos de Plaget e Taponier sobre a -

conservacao de liguido.

amostra de 120 criangas de ambog-

eglientavam a ultima série do -

o mewo do suieiito nao constitula uma variavel relevante. Em al

guns cascs o malor numero de acertos era obtido pelos meninos &
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Williams, 1873) com 46 menincs e 3% meninas da 1% serie em duas
escolas publicas de 1° Grau, aplicou cinco tarefas de conser
vagao de namerc e substéncia. concluiram Gue @3 meninas conser

varam em Nmerc maior em quatroe das cinco tarefas realizadas e

de maneira significativa {(p = . 01) em duas de conservaczo de -

substancia. A tarefa na qual 08 Meninos ConServaram em Nunero-
4

maior (conservagao de numerc), nac mostrou diferengas ﬁignificg

tivas entre ambos 08 sexos.

Outros estudos chegaram a encontrer diferencas de se-

®0 na execugao das provas, favorecendo ao sexo feminino (Goic

nmid, 1967; Sweetland, 1969). No caso especifico da relacac -

entre sexo e provas de conser Inadas por Godschmid {(I-

pid) indicou gue os meninos s

que as

=

tizagao no desenvolvir

prefundado do papel dos fatores de

diferencas de sexo no estilo cognitivo,

,«
N
o s

rics realizar. obmervando qu
SFENGas ge sexXo no grau de dependencia, vistos em varios gripos -

e

socials leva.a pensar, em primeira inst%ncia, nestas diferencas

como produto de discrepancias constitucionals e/ou genéticas en



tre homens e mulheres, porem frente auma anallse mals aprofund

FR]

“

do, reconhece gue essas diferengas podem ser devidas as mesmas -

~

divergencias nas praticas de socializagac seguidas com meninos

t

|

e meninas existentes em muitas culturas. Em outras palavras,
mais gue discrepancias no estilo cognitivo entre os sexos, cCOmo
1pfdhto de diferengas bilcl bgicas, cabe pensar gue o uso de métg
dos didtintos de criar para ambos 08 sSexos e a designagao desi-
gual de papéis socials seja, mals apropriadamente, a rarzao des

tas discrepanclas.

Resumindo, primeiro, ha um grande numere de estudos -
gue admitem nao haver diferencgas de sexo no desempenhc nas pro-
i

vas pilagetianas e, segundo, guando se percebem discrepancias

imente, a0 sexo masculino. Esta ultima situa -

Tavorecen,

cao poderia ser explicads pelo recentemente exposto, sobre o vl

a ambos S58X0s.

o
A
o
i~
h
by
pens
::’-I
8

IRYAY! _L\)\;

e pensar como aspecto influente ou nao, nNo crescimento

Exdigten inumeros estudos gue correlaclonam o avango -

riE com & de niveils operacionais {(De
L . 1869 Douglas et alll, 1877, Elkind, 1864: O ERCIERCI
o S z A 3 - o - o~ R 3
Ferpetuo, 1880; Za'rour, 1871).

Montoya em 1983, utll Lum o oo de VRS D
getianas <chegou a conclusio gue das criancgas de YV oa 8 anos exsa

minadas , 78% eatavam no este

cao e nenhuma no operatdrio concreto. ixa de idade se

observou que duase a totalidade das criancas Tracassaran frente

-~

a5 provas operatorias e esta situagao se manifestou mais ampla-

=
/\

mente nas provas de classificacao e seriacac. Nas vprovas de -
conservagac da quantidade de liquido e massa, assim como na pro
va de correspondéncia termo a termo, as respostas de tipo inter

mediarias e operatorias foram insignificantes; estas ultimas -



provas €ram aquelas de maior dificuldade para as criancas.

No trabaihoc réalizado por Hollos et alill (1973) se &
chou wna inﬁeragéo estatisticamente significativae entre a idade
e o grupo de opera@oea loglcaa utilizadas como instrumento , F
(4,128) = 3,57 , p ~ o,1; como era esperado, ¢ desempenno melho

rou,notadamente com a idade, F (2,128) = 20,16, p = 00L .

Da mesma maneira Acredoloet alii (1979) obteve uma di-
ferenca significativa entre os dois grupos que utilizouw, ou  5e

Jja, mais criancas de 1% ano basico gue de Jjardim de infancia

[$”
iU

tavam €m posse da nogac de conservagac. O mesmo aconteceu com-

Peluffo (1962), na analise dos resultados obtidos nas provas de
4

conse rvagao concluliu por uma evolucao dessa noqac em fTuncac da

iade, desde 75% de exitos aocs B ancs a G2% nes 11 anos, para -

todos 0s grupos envolvidos em seu trabalho.

IS T,
N Ca

lectual dos aluncs de 1% Grau

dade e desempenho nas provas

zcan, encontrou gque a malor idede, malicr & porcentagem de

)
"y
O
f
-
o)
bl
<
il

conservadores, sspecialmente na conservacaol de substancia @ aos
& ancs 100% nac conservadores, ao0s 7 anos 75% em transicaoc, A0S
g anos  63,6% de conservadores e s0 20s 10 anos a malor parte -

5o fea ood
S G Craally 9&5“ 1y o s Frf}o

e P SN aTatid
cao, acs b oanos 100%

e mon BOoancs gl

manter—-se sempre sobre o 70% de exitos.

nNyiti (1976) estudou 72 criangas

nao escolarigadas de Tanzania, entre 8 e 14 ancos de idade da -
tribu de Meru. Utilizou provas descritas por Piaget e Inhelder
sobre Congervagée de substancia, peso e volume para determinar-
se esses conceltos sao adguirides pelas criangas de Meru nas -
meamas idades como aleangadds pelas criangas de classe media eu
rope ias.0s resultados vostraram gue ambos grupos, escolarizadoes

ou nao de Meru desenvolveram a conservacac de substancia, peso-



e volume numa segiiéncia invariavel similar & descrita por Pia -
get e em ldades semelhantes como ©s encontrades para criangas -
europe ias, P. ex, : ambos grupos (com cu sem escolarizacao) ad
guiriram a oonServagéo de substancia a idade de £-9 anos (75% )

do  mesme modo gue as criangas eurcpe las,

. Nessa mesma diregao Freitag em 1984 confirmou a vapié
vel jd%de como fator preponderante na construgéo das estruturas
cognitivas; apesar disso reconhece gque esta situagao se relati-
visa, pelo 1lmpactc gue tem o fator social, na eomdig%o de fave-

lado {ate uma defasagem de 6-8 anos em seu desemnpenho) ao ser-

comparadas com s8us pares da 8% serie.

13
Noutraspesqguisas realizadas, ao contraric das ate a

gui citadas, o fator idade

3

desempenho das orlancas em

.
LR, - ERp] 3 - o e e e e e ke
timites rigidos de desenve mental. Os resultados de di

versas guestoes evidenciaram gue , tantc os sujeitos mais mocos
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Como 03 maliores erros, fren

nan provas.,

10
grupo experimental, a nivel de significancia

haveria uma independencia entre a idade e o0 esta

e

Lo de desenvol

vimento intelectual. Criangas que participaram do processo  de
solicitagac do meio, aos 5-6 anos, apresentaram DrOgressos neo

degenvolvimento cognitivo, em proporcoes semelhantes, Isto D&

T nalar gue o processo fol igualnmente eficaz para as ori
dessa idade indistint . nao se tratouw do desen

volvimente espontanso porgue a variavel ”solicitagéo do meio" -

fol manipulada experimentalmente,
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Con*raylam@nte a outros trabalhos gue correlacionam -
avamgo na idade arom@lagmca com a aquiﬁzgao do nivel op@rat@rlo,
Silva (1983) tambem nao encontrou um efeito astatisticamente -
significativo desta variévei‘gobfe o desempenho das criancgas em

enumeragac, Seriagac e conservagao do numero, embora as criangas

mais velhas tenham apresentado melhor desempenho.

Faria (1979) determinou que a idade de aguisicac da

w

nogatc de COHS@FV&C? seria considerads guando pelco menos 50% -

o

dos sujeitos de uma faixa de idade alcangam es8sa Dogao, nao che-

gou a admitir gue a ildade de 7-8 anos seja

3 3 P
de de CIVATHD 8m
] 4 gl

J4,48% d &

Tm 1983 Moro aplicou tres provas das criadas por Pl

U A :
meL0 CconLrarlo nouve orisncas ae
B H AN N P I AW B Y [OA0 G N 2R N I
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cronclégica na evolugac cognitiva da crianga, uma vez que a
idade de aparecimento de cadaﬁnogiq ¢ variavel de individuo pa
ra individuo, de grupo para grupo, por causa de efeito dos va -
rios fatores envoividos no desenvelvimento mental. A idade se

ria assim relativa e nao determinariz necessariamente a constru

e - oS . t
cao de alguma nogac ou inicio de algum periodo,

Segundo Dasen (1974) se uma mesma tarefa plagetiana €
aplicada a grupos culturals diferentes, varias peossibilidades -
existem, ac ser comparadas Ccom S europecs, que (a) o concei-
to se desenvolva ao mesme tempo como nas criangas europe ias(b) -~
3¢ desenvolvam antes ou mais rapidamente ou {c¢} depois ou mais
lentamente. Segundo ele na um tempo de atrasc ocu desenvolvimen
to retardado porém, todas as criancas, como seja, eventualmente
alcancam o pensamento operatorio concreto, £lém disso, reconhe-
ce que pelas investigacoes efetuadas, um atraso de desenvolvi -
mento mental tem side assinalado inumeras vezes e ainda que &
extensao deste atraso de tempo nao tem sido precisamente eatabg
lecido nestes estudes, parece gue varia entre 1 e 6 anos. Na -~
m@sma‘abra (Ibid) algumas das pe%quiaasinOStraﬁque criangas -
nac ocidentais ou gue pertencem & classe socio-economica baixa
acidental tem um atrasoc em seu desenvolvimento conceitual -

quando sac comparadas com crisngas de classe nedia do ocidente.

Finalmente, e ilmportante lembrar nas p?éprias palavras

de Piaget (1977a) gque :

le

sucessac dos estagioe, podemos cbservar faﬁilm?%ﬁe -
gue as aceleragoes ow atrascs na iddde crbnologica V@
dia de desempenho dependem de rmbfani€$ gup“@@j%*o& (
por exemplo, ahundancia ou caréncia de possiveis ati-
vidades e esperiencias espontaneas, ambiente cultural
ou educactional), mas a ordem de sucessao p@ﬁman@eeﬁé“
constante, (p 86) :

Rl

Faechamos &

G

ta secac lembrando que dos mﬁitipios Tfatos
convergentes examinados sobre a variavel idade, podemos conc%uw
ir que em grémde parte dos estudos efetuados se observa que ¢ de
sempenho dos sujeiltos nNas provas psicogenéticas melhora com © au

mente da idade.
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genéticas e gque naqueleg Casos em que existe uma variaqéo no
que -diz respeito a aparigao de algumas aqulglgces, esta poge -
ser explicada ou 3ustificadaupelos diversos Tatores gue influem

no desenvolvimento mental .

e) Rendimento sacolar € desenvolvimento mental

i

Varios estudeos tém sido realizados tentandc estabele -
cer correlacoes entre © desempenho escolar € O estagio de desen-
yolvimento intelectual do aluno. Em cantimuag%oiserﬁo menciona-
dos, em primeiro lugar, agueles que enconiraram umna relag%o posl

tiva entre ambos antecedente

5
I
s
Q
i

gar, ©s que nao conseguiram demonsirar €S54 correlagan,

Briggs e Elkind {1973} realizaram Jmn& @ﬁperiéﬁcia S Om
criancgas de 5 &nos e utilizaram para 18s0 © instrumento Concept

Ascsesament ¥it-Congervation de Goldschmid et alii e conc¢u1 ~ T

O

) s ks - 5 -
que a aprendizagen da leitura e Tfacilitada pela capacldade a

congervar.

Brekke e Williams (1978) estudaram 81 eriancgas da 18
gerie, com ©S MESMOS objetives que © rpabhalho anterior e chega-
ram S5 Mesmas conclusoes gque aquele, isto €, & c&ngtataggo da

influencia pesitiva da conservacas na aquisigac ca leltuira.

Dimitroveky e HMillie (1275) estudaram 121 criancgas de
ambos 08 BEX0s € concluiram pela influencia do pensamento opera
thrio na aguisigao de aprendizagens nas primeiras series escola

res.

23 “ﬁ!d\uo sntre & "ﬁfwu

Q»

encia do pensamento operatorio na aﬁdﬁbipmﬁ de aprendlzagens 1n

oluiu dentre ag provas utilizgadas as de COnsServagao de numero ,

seriscac e composicac sditiva de classes. Sua amostra era Ccol

posta de 126 cuieitos na faixa de idade entre 4 e 8 ancs. Con -

&

cluiu que existla certa correlacac entre provas plagetianas ¢ a
aprendizagem da aritmética, isto e, nao houve nenhum sujeito -

gue faihara naguelas provas g demon

xf}

séra Se SUCEEB0 em aritmefi-
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Uma experiéncia originalfrealizada por Kaufman e Kauf
man {(1872) teve por objetivo avallar a eficacia das provas pia-
getianas como previsao da realizacdo escolar na 1% série. Sua-
amostra estava formada de B0 criangas com idade cronolégica de
5.5 anos, provenientes de classes socials acima da média. Os -
suieitos foram testados em duas oportunidades com intervalos de
18 meses entre as duas aylicaﬂm@s e Tinalmente concluiram pela-
correlacac positiva e significativa enire tarefas plagetianas e

a previsac da realizacac escolar,

piagetiana com o objetivo de avaliar
= - * 1 s 3

ras unidades de ensinc a fim de sugerir Caminfos necessarios pa-

ra compreender 05 toplcos 4o programa.

Procuroyw tembem, por um lado, verificar a existencila-
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De outra perspecliva-Assael,

-

no Chile realizaram um estudo no gqual s enconirou que as

f'}

notas
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atribuidas pelos professores estavam relacionadas com variaveis
nao-cognitivas das criangas, COmo O comportamento 450@1&1 na -
classe & a apariéncia pessoal., (s alunos de cabelos ruives tez
clara e gue vestiam roupa limpa tinham mais probabilidades de
obﬁer.melhores qualificagées gue agueles gue usavan roupa velha

e tinham a tez e o cabelc mals €SCUrO. A correlacaoc fol baixa-

i

porem significativa (coeficiente de correlacac de Spearman

0,17 » = n,05). As criangas que cumpriam com as normas soocials

de ses "pom azluno', isto e, obediente, segulr as instrugées, nao
, Tambem-
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Para finalizar a discussao deste capituleo, vale a pe
na salientar que Piaget (1983a) reconhece a necessidade de  mul
tiplicar as investigagoes de sua teoria € Seus sepuidores vem -

se  dedicando intensapmente a este prapésitmn

Enfim, por tudo o ate aqui exposto, flca a inmpressac-
de maver uma grande necessidade de realizar mals estudos, sobre
todo de aqueles que tenham em vista e possibilitem a ﬁpliﬂa@gom

¢ . . »
da teoria de Piaget a educagac.



caPIiTUL TII

O
CARACTERTIZAZE 0 pos PERIODO 5 DE
DESENVOLVIMENT®O MENTAL

Relembremos que a teoria de Pilaget divide o desenvol-
vimento intelectual em quatro periodos fundamentais pelos guails
pasga a crianga, do nascimento a adolescéncia : o periodo sensd
rio-motor (de zero a 2 ancs); o pré-operatorio (de 2 a 7 anos);
O operatério concreto {(de 7 a 11 anos) e. o daaoperagges formais
o hipotético—dedutivas {de 11 ancs em diante).

E importante recordar que os limites de cada periodo-

+

sao s6 aproximagoes, nao sao rigidos e que ha amplas variagoes-
individuais nas idades cronoldgicas em que eles aparecem, Estas~
diferengas sao provavelmente influenciadas pelo meio fisico ,
social, na qual esta inserida a crianca. Um ponto fundamental e

ot . Iy .
a ordem regular na sucessao dos pericdoes, ou-seja, £m cada su -

- £ rn“ 5 .
jeito da-se a mesma seqilencila de desenvolvimento.

Neste capitulo daremos uma visac ampla de cada um dos-
periodosiS , a enfase sera dada, principalmente, nagueles que se
constituiram objeto de estudo de nossa pesquisa, e, interessam -
nos preferencialmente, isto é, O periodo préwoyeratério g O ope-—.
ratorio concreto.

Sabe-se, através dos extensos trabalhos de Piaget, que
a - cada estruturagao ou elaboracac formal do mecanismo da inte
ligéncia, corresponde um progresso também no tocante a elabora -
géo das categorias '"reais' da inteligencila, em outras palavras,
uma estruturagao do objeto permanente, uma estruturagao do espa

¢o, do tempo, da causalidade, velocildade .Essas nocoes e -

sua evolugao foram intencionalmente deixadas de lado por cen -

trarmos nossas atengoes principalmente no desenvolvimento formal

15. Em alguns de seus trabalhos Piaget fala apenas em tres pe -
14 I ' »
riodos, englobando o pre-operacional como um subperiodo das
operacoes concretas, mas nac O SEra em NoOSso caso,

109
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da inteligéncia.

3.1 0 Periodo Sensorio-Motor

A seguir daremos uma nocao geral do qué ocorre no pe-
riodo denominado sensorio-motor gue se inicia a partir do nasci-
mento, quando a crianga comega a exercitar as montagens heredité
rias ou reflexos, ate aproximadamente, o final do segundo ano de

- &
vida, quando a linguagem e outras formas simbolicas de represen-

tar o mundo aparecem pela primeira vez.

Faremos uma analise detalhada desse per‘ﬁodoS estégio -
por estégio (seis ao todo), ateée a transicao para ¢ periodo se -

zulnte. .

0 mais relevante da contribuigéc des estudos de Piaget
obre esse periodo consiste na énfase a importancia dessas ati-
vidades, que servirao de base ou fundamento de todo progresso -

da atividade intelectual superiocr posterior.

Tal como reconhecido por Piaget et alii "(1982b), para
o desenvolvimento mental da crianga, & de grande valor os prg
meiros 18 meses, pois nesse nivel elabora o conjunto das subes -
truturas cognitivas, que servirao de ponto de partida para as

suas construcoes perceptivas e intelectuais ulteriores (p 11).

. ¢ L . -
Piaget dividiu o periodo sensorio-motor em seis esta-

gios que sao :

I Estagio (o1 més) - Exercicio dos reflexos,

11 Estagio (1-4 meses) - As primeiras adaptacoes adguiridas e a
reacao circular primaria (primeiros ha
bitos),

III Estagio (4-8 meses) - As reagdes circulares secundarias e -
os processos destinados a fazer durar
¢s espetaculos interessantes

IV Estagio (8-12 meses) - A coordenacio dos esquemas secundari-
08 & sua aplicaggo as novas situagces

V Estagio (12-18 meses) - A reacao circular ferciaria e a desco
berta de novos meios por experimenta-
cao ativa,

VI Estagio (18-24 meses)~ A invencao de novos meios por combina
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cao mental.
a) I Estégio : Exercicios dos reflexos

Ao nascer a crianga possuil, como meio de adaptagao, a
penas um certo numero de réflexos 16 hefeditériOS, e sua ativi-
dade se reduz ao exercicio desses reflexos pols, por mails bem -
armados que sejam, requerem do exerciclo para se consolidarem e

F]
se afirmarem. E & igualmente funcionando que darao lugar a cons

-

tituicao de esquemas; para Plaget e Inhelder (1983b ) :

.. UM esquUema sensorio-motor consiste numa coordena -
cao de movimentos proprios, susceptiveis...de se apli
carem a uma serie de objetos novos analoyes entre &1
e de situagoes nevas tgualmente analogas; (p 28)

0 que interessa a Piaget nao sao as organizacoes here
a g e

ditarias como tais, mas sim as alteracgoes gue sobrevem a medida-

em que a crianca interage com o seu ambiente.

O ponto de partida do desenvolvimento nso deve ser -
buscado nos reflexos concebidos como simples respostas isoladas
mas nas atividades espontaneas e totais do organismo e no re
flexo concebldo como uma diferenciacgao destas e como capazr, em
certos casos, (os dos reflexos gue se desenvolvem por exercicio
em vez de se atrofiar ou de permnecer imutaveis) de apresentar

uma atividade funcional que acarreta a formacao de esquemas de-

assimilagao (Piaget et alii, 1982b, p 13).

0 processo de adaptacac se da através de trés formas-
de assimilagao : (1) assimilagao funcional ou reprodutora, em
que a propria repetigao do reflexo possibilita sua malor efici-
éncia e permite que sua fungac se exerca da "melhor" forma pos

sivel . Esta melhora ocorre no exercicio do aparelhoe reflexo -

16. Espécies de respostas prontas e esterectipadas que lhe per
mitiraoc responder as solicitagoes exteriores e que pedem -
ser consideradas como a forma mals simples do 'comportamento
uma vez que a estimulacao dum conjunto de receptores provo-
ca Sempre a mesma resposta,p01s as conexoes sxnaptlcas en -
tre os neurdnios sao relativemente fixas e invariaveis.
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pelolfato de ser colocado em préﬁica intmeras vezes; (2) Assim%
lagac generalizadora, que € a tendéncia do esquema de 1incorpo -
rar situagoes e objetos cada vez mals variados que nao oS que
ihe s20 proprios ac mecanismo reflexo. Gradativamente vao se -
ampliandoc © nimeroc de situagoes novas gue sao enfrentadas com -
este mecanismo de que a crianca dispde;(3) Assimilacac recogni-
tiva, a qual revela principios de discriminagges mais refina -
das dentro de um esquema. Refere-se ao inicio de reconhecimen-
to pratico e motor dos estimulos gquando é acionado um mecanismo
reflexc., De certo modo, pode-se dizer que & o inverso do que -
foil descrito como assimilacac generalizadora pois, ac mesmo tem
po gue o reflexo atrai para si um numero cada vez maior de ob3§
t0$,_também passa a discriminar as varias situagaes que o provo

cam.

Usamos © termo assimilagao porque, alem de nao poder
falar separadamente dos processos de assimilacao e acomodagac -
neste estégio (sa0 confundidos), o que predomina apesar da pos
Sipilidade de mudanca, e a repetigéo, a0 enfrentar as situa -

coes novas.
Tal como exemplificado por Plaget et alii (1982b)

. ..0 recém ~ nascido mama de maneira mais segura, vol
ta a encontrar maie facilmente o bico do seio apde ha
ve-lo ete, depois de alguns dias do que por ocasido -
doe primeiros ensaics. A assimilagao reprodutiva ou
funcional, que assegura esse exercicio, prolonga-se ,
por outre lado, numa assimilagac generalizadora { chu
char a seco entre as refeigoes ou chuchar novos obje-
tos) numa assimilagac recognitiva (distinguir o bico-
do seto dos cutros objetos). (p 14)

vesta forma, o comportamento de sucgéo na crianga ira
variar de acordc com ¢ objeto que tiver na boca, e este reflexc
hereditaric val sendo sucessivamente modificado e elaborado em

fungao da experiéncia e como reacac as perturbacoes do meio.

Imbora o 1 estagio implicauma aprendizagem significa
tiva, ele tem limitagGes nos resultados alcancados pelc be

be, A aprencdizagem encontra-se restringide ac ambito dos refle
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x0s e nao vai mais além disso. No proximo " 1io perceberemos-—
come, a crianga comega a vencer essas limite . .
b} II Estagio : As primeiras adaptago: + dquiridas e a -

reacac circular primaria

-~ . . 4 .
A partir do primeiro mes de vida obsirvamos 0 Iniclio-
da transformacao dos comportamentos, ultrapassando o0 mero exer
1] o~
cicig de reflexos inatos, retendo dados gque nac pertencilam aoc

proprio mecanismo reflexo.

Nesta fase,a cfianga adquire certos '"habitos" gque sao
bastante simples e centrados em torno do seu préprio corpe. Nao
existindo ainda, do ponto de vista do sujeito, diferenciacao en
tre meios e fins. ‘SO se atinge a finalidade em Jjogo através de-
wma SUCEessao obrigatéria de movimenitos que a ela conduzem, sem -
gue se possa distinguir uma finalidad antericrmente procurada e,

de imediato, meios escolhidos entre diversos esquemas possivels,

(Ibig, p 15).

A nogao de reagéo circular & decisiva para a compreen-
sao deste estégio‘ Uma conduta da criancga conduz por acasc a um
resultado interessante; imédiatamente tenta descobrir ocu estabe-
lecer novamente a conduta eficiente depols do processo de ensaio
e erro ate conseguli-lo, Mails adiante pode repetir a conduta e

seu resultade converte-~se assim, em um hablito.

Piaget define esta reacao circular de maneira mais -

recisa como

...um exercicio funcional adquirido, que prolonga o -
erercicio reflexc e tem por efeito alimentar e forti-
ficar [reforgar e entreter)] nac ja um mecanismo intet
ramente montado, apenag, mas todco um conjunto sensod -
rio-motor de noves resultados, o8 quais foram procura
dos com a finalidade, pura e simples, de obte-los. (p
73)

A dencminagao de "reagado circular primaria" é devida -
ao fato de gue o conteudo dos comportamentos esta relacionado ao
proprio corpo do bebé e muito ligado aos mecanismos hereditarios

e nao ao meio ambiente externc, como ocorre na proxima fase.



Asslm como no exercicio reflexo se fixa o mecanismo -
como tal, na adaptagao adquirida, & atividade do beb& retém al
go que é exterior a ela. Um bom exemplo dessas condutas que -
prolongam o exercicio funcional préprio do reflexc e que impli -
cam a,ﬁquisigéo de algum elemento exterior aos mecanismos heredi
tarios, € o da "succac do §olegar" (retomando o ex. dado no I es
tagio). Desde o momento em gue este fato nao € mais efeito do a
caso, mas sim da coordenagac entre a mac e a boca (acomodagio ad
quirida). Nas palavras de Pilaget (Ibid},

...quanto ac polegar, nao existe, repetimes, qualquer
ingtinto de chupdr dedos [nem os reflexos da boca nem
os da mdo prevéem hereditariamente uma tal coordenag -~

¢do]...nao se trata...de assoctlagoes impostas pelo me
io ambiente, mas relagao levada a cabo pela propria -

erianga. (p 63) .
ho lado das primeiras adaptacoes adguiridas descritas,
podemos notar limitagees nas condutas observadas, Ainda nac -
sac inteligentes, por duas razoes; faltam-lhes: (1) a intencio-
nalicdade, diferenciando fins e meios e (2) mobilidade, que per-

L3 f ~ . -~ R
mite uma adapltagao continua as circunstancias novas.

* 03 -’ 4 ~ x
Concluindo, um acontecimento fortuilto da a crianca a

possibilidade de aplicar um de seus esquemas previamente cons -
truido sobre seu proprio corpo. Aprendendo a repetir essa condu
ta para consepgulr obter novamente um resultado agradével,
¢} ITI Estagio : As reagoes circulares sscundariass e os
processos destinados a fazer durar os espetaculos-—
interessantes
Enguanto as reagées circulares primérias, surgidas no
estégio'precedenﬁe, estao centradas na aplicagfo desse procedi-
mentc sobre o Proprio corpo, as reagtes circulares secundarias-
implicam que a crianga val pouco a pouco uti}izéllas sobre 0Ss
acontecimentos ou objetos do mundo externc. Por meio da repeti
gao, apés ter reproduzido resultados interessantes descobertos-

por acaso sobre o proprio corpo, o beb&  tenta, mais cedo  ou
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mals tarde, conservar tambem agueles que ele obtem quando sua a

cac incide sobre o meio externo.

ria é

Piaget (Ibid) precisa que a reacgao circular secunda -~

...0 comportamento que consgiste em reencontrar os ges
tos que, por acaso, exerceram uma agac interessante -
sobre as coisas. Com efeito, semelhante conduta ul -
trapassa a assoeiagdao adgquirida, na medida em gue uma

-

busca gquase intencional e necessaria para reproduzir-

os movimentos executados ate entdo de maneira fortuft

ta.

. ~ - 1 . . .o~ s
Mas ainda nao e um ato tipiceo de inteligencia, -

pois tal busca consiste, simplesmente, em reencontrar
0 gque acaba de ser feito e nao em inventar de movo ou
em aplicar o conhecimento as novae circunstancias : -

o8

'meios! nao estao ainda diferenciados dos 'finsg'-

ou, pelo menos, so se diferenciam a posteriori, quan-
do da repetigao do ato. (p.148)

f ~
Quandc se da a crianga um brinquedo novoe, ela se ser

ve -dele para provar todos seus esquemas de agac gue possui mas,

se obtém um resultado satisfatério, trata de reproduzl -1o. Pe

1o desenvolvimento de seu modo de agir, principalmente pelo -

pProgresso

da preenséo,consegue repetir gualgquer resultado inte

ressante ocorride por acasc em relagac ao meio exterior, como -

se mostra no seguinte ex. :

Obs 104 - Aos 0;3(28), Laurent agarrou um corta-papel
que via pela primetira vez; olha-o por instantes, depo
is balanga-o, segurando-o com a mdo direita. Durante
esses movimentos, o objeto roga por acasc ne vime do
bergo : Laurent agita entao o brago vigorosamente e -
procura, evidentemente, reproduzir o som ouvido, mas
sem compreender a necessidade de ubl contato entre o -
corta-papel e a parede do bergo e,:por consegiiencia ,
sem realizar esse contato, d Nao s por acasc,

Aos 0;4(3), as mesmas rea¢bes, mas'Laurent contempla-
o cbjeto no momento em que este roga Ffortuitamenie no
vime do bercgo, '

Aos 0;4(6} finalmente, & movimento torna-se intencio-
nal @ assim que a crianga tem o objeto na mao, esfre-
ga~o com regularidade contra a parede do bergo. Sub-

seqientemente, faz o mesmo com ae bonecas, as argolas,

ete. (Ibid, pp 165-66)

Com a exploracgac ativa das coisas, a crianca parece -

se interessar vivamente pelo resultado de suas acoes e ainda
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que nac existem provas que ela diferencie os meics des fins, ob
serva-se, neste estégio,o surgimento paulatine da intencilonall
dade de comportamentc, que s6 se forma inteiramente na fase se

guinte.

A importéncia da reacgao circular secundaria esta em

que consiitue a manifestagéo intelectual mals complexa de que~
4

a crianca e capaz até essa fage . Mas devemos admitir que a
inda nao estamos diante do atc de inteligéncia completo e possul
deficiencias , is=0 por trésg razoes : a primeira, porgue o 0?
jetivo a ser obtide foi descoberto acidentalmente, e nao previa
mente estabelecido com o propési%o de resglver um problema ou

satisfazer uma necessidade. Ele nasceu da descoberta,‘e S0 dg
pois desejado na medida em que se dava a repetigac da acao, A
segunda , consiste em que a conduta ¢ essencialmente conservado
ra. A necessidade do bebE & reproduzir ou repetir sempre algu-
ma conduta que provecou resultados agfadévaisino passado (ha |,
portanto,dqminio da assimilagac sobre a acomodagao) e terceiro,
porque o ato verdadelramente inteligente e aguele em gue ha pos
§ibilidade de variar os meios para atingir um determinadoc fim,
de inventar de novo ou de aplicar o conhecimento as novas cir -
cunstancias,

E s0 na quarta fase, que se estende ate o final do pri
meiro ano, €m gue aparecem certas condutas que se caracterizam -
por ter uma distingao mais nitida entre meios e fins e cuja es

sencia e a aplicagao de meics conhecidos as novas situsgoes,

d)y IV Estégio- : A coordenagéo dos esguemas secundarios
e sua aplicacao as novas situagoes
Nesta fase, encontramos as primeiras condutas propria-
mente inteligentes de tipo praticas , nao se limitam a re -
produzir so os resultados interessantes mas atingi-los gracas as

novas combinagoes.

Doravante, a coordenag§0 dos esquemas e observada e pa
ra que isso acontega, e preciso gue o sujeito se proponha atin-

» . ~ . k3 -~ i v
gir wn fim nao diretamente acessivel e ponha em agao [nessa in
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tengGo] esquemas até ai relativos a outras situagoes. (Ibid, p-
202) Ha uma verdadeira dissociagao entre meios e fins e uma-

Coordenagéo intenicional dos esquemas.

Gomparando-5e €55es processoes em relacao ao IIT esta-
gio, percebe - se um progresso muito sensivel sobre o prece -
dente, De fato, primeiro, se no estégio anterior o bebé acideg

¥
talmente descobre um cobjetive e 50 entao passa a tentar atingi-
1o, agul o objetivo esta presente desde o infcio. A crianga sa
be o que fazer com © cobjeto e tenta fazé-lo. Em segundo lugar,
se nas reacoes da III fase ocorre soO a“po&ieri@ri“uma distingao—
entre os meios e 08 ?ins, na IV implica, Iog@ de entrada, essa
distingao. Teyceiro,'se antes era simplesmente um assunto de -
redescobrir alguma conduta que lhe levou ao acaso ao cobjetivo ,
neste estagio, a crianca precisa demonstrar certo grau de origi~
nalidade para inventar e improvisar novos meios com vistas a ell

minar um obstaculo ou utiliza-lo como agente pare alcancgar um fim,

- Como ex. da conduta tipica deste estaglo temosaquela-

posta em evidencia por Piaget (Ibid), na sszguinte observacao :

Obg 122 =~ avs 0;6(0) apresento a Laurent uma caixa de
fosfores e fage obstaculo 4 sua preensdo com a minha-
mac estendida lateralmente : Laurent tenta passar por
cima da minha mdo, ou contornd-la, mae nao procura -
desloca-la [nunca repele a méol...Finalmente aos 0;7-
(13)...Apresento-1lhe uma catizxa de fésforos sobre-a mi
nha mdo, mas numa posigac recuada, de tal modo Gue e
le ndo possa aleangd-la sem afastar o obsticuleo. Cra,
Laurent, depois de tentar contornar a minha mao, poe

~se bruscamente a bater~lhe como se guisesse desvia -
la ou obriga-la a batzar; aceito o jogo e ele apanha-
a caiza. (pp £08-08)

Assim como, na primeira parte do ex. citado, a crian-

ga limita-se a utilizar os esquemas gque jé conhece para atingir

. i 4
o objetive (sem conseguir repelir o obstaculo), na segunda, ela

I
procura agarrar o objeto e para alcanga-le tenta gncontrar o -
meio adequado. O ato que lhe serve de melo para afasiar o obsté

culo, €& uma esguema ja conhecido (o esquema de bater).

Se e claro gue a crianca limita-se a aplicar os esque~
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mas que ja conhece, © lmportante e que sabe recorda~los no bom

momento e adapta-los a4 situagac atual. (Ibid, p 218)

T . -
Umna das caracteristicas nesta fase & gueg 05 esquemas-

tornamn-se moveis, isto e,

. aptos a novas coordenagoes € sinteses, oe esguemas
s cundarios deetacam se do seu conteudo habitual para -

' s¢ aplicarem a um numero crescente de objetos, ficam su
Jettos a infinttas combinagoes e aqumenta sua mobzlzaade,
em outras palavrag, dissociam—-ge para se reagruparem de
wma nova manetira. (Ibid,p 227)

Os fatos atuais indicam que ha da parte da crianga um
esforgo por compreender gquais sac os esguemas gue convem ao ob
jeto e nao como no estagio precedente onde existe s6 um esfor-

co de invengac e o problema consiste em procurar guals o0s esgue

mas intermediarios que servem para alcangar aqguele Tim.

Uma restricgac caracteristica desta. fase e a incapeacida
de de & crianga criar novoes meios para obter um resultado alme ja
do, tendo gue se valer de esguemas da conhecides, A invencgao de

novos meios @0 lhe sera pogsivel no estagio seguinte,
Desta forma, os fins buscados pela crianca, nao sao es
tahelecidos ou planejados anteriormente, coOmo acontece com a cri

anca nos estagios subsegquentes.

e} V Estagio : " A reacaoc circular terciéria e a desco -
berta de novos meios por experimentacac ativa

Acerca do primeiro ano de idade, antes do aparecimento
da capacidade de representagac interna (mental), surgem as for-

mas mais elevadas de atividade intelectual. Acrescenta-se as -
condutas precedentes uma nova reagao que € a procura de meios -

novoes por diferenciagao dos esqguemas conhecidos,

Existe na crianca uma continua busca da novidade e ex
perimentagao ativa. 0O novo efeito obtido fortuitamente nao & so

mente reproduzido, e medificade com o fim de estudar sua nature



za; pela primeira ves, a criangas adapta—-se verdadeiramente ag-
situagoes desconkecidas, nae so utilizando s esguemas anterior
mente adquiridos, mas procurando e descobrindo tambem noves me-

tos. (Ibid, p 250)

As Reacoes Circulares Primarias sao acoes sobre o pro-
pric corpo e as ReagOes Circulares Secundarias sac consegiiéncia-
difet; desses atos sobre o meio externo. As Reagées Circularesl
Terciarias permitemn a crianga ocupar-se de experimentos para des

cobrir propriedades novas de objetos e acontecimentos.

Embora a Reagazo Circular Terciaria tenha origem nos e:
N ’ . . n -
guemas circulares secundarios, diferem deles, pois em vez de se;

imposta pelo meio, de inicio ela e aceita e dese jada pelo sujei-

to ;

...nao conseguindo assimilar certos objetoe ou cerias
situagoes aos esguemas ate aqut examinados, a criunga
adota uma cenduta imprevista : ela invesiiga, por wma
espécie de experimentagac, em que & gue o objeto ou o
evento ¢ novo. (Ibid, p £58)

14

Um ex. gue permite compreender melhor as reagoes pro -

rias desta fase e aguele mulito conhecido, no gqual a crianca ey
P 1 s ] ¢ X

plora o espago e varia intencionalmente suas acoes.

Ovs, 141 - acs 0;10(11)}, Laurent esta deitado de coe-
tas,... Apanha sucessivamente um cisne de celuloide .
uma caixa, ete, estende o brago e deiza-os cais.

Ora, ele varia nitidamente as posigoes de gueda @ tan
to ergue o braco verticalnente, tanto o mantem obli —
quamente, avangade ou recuado em relagado 0os seus o
lhos ete. Quando o objeto cai numa nova posigao (pa;
evemplo, no seu travesseiro), recomega ducs ou trés -
veres a detxar calr no mesmeo lugar, com se ectudasse~

17. Cabe recordar que : 4s reagoes circulares consistirdo entdo
em uma riprodugdo do fato move, porém com variagles e expe-
rimentagaoc ativa, destinada a extrair dele, precisamente, -
as novas possibilidades (FPiaget, 1967, p 143)



o

a relacdo espacial: depotis modifica a situagao. (Ibid,

p 254
Notamos neste caso que, tendo descoberto assim a tra-
jetoria da gueda do objeto, a crianga tentara joga-lo de dife-

rentes maneiras e de distintos pontos de partida. PFela prg

meira vez, cobserva-se a repetigao de uma agao em gue a crianga -

¢ C o4 a . - s
visa aprender as novidades, manipula o amblente para descobrir o

que sucede € prossegue modificando e variando seu modo de abor-
d4-1o. A4 erianga nac sabe o gue vai acontecer e experimenta -

tintenta' desvendar novos fenomenos, desconhecidos ou meramente

pressentidos. (Ibid, p 259)

Esta claro que as veriagoes sao feitas mais para com
preender que para repetir um simples resultado. Estas condutas
sao originais desde gue constituvem uma busca da novidade ... na
medida em que a erianga, a¢ procurar assimilar os novos objetcos,
depara com resistencias, interecsar—se-a pelas propri@dade& LI

previstas gue asstim descobre. (Ibhid,

B

161}

Sao tres as condutas tipices de comportamento inteli -

gente observadas nesta fase : {1} a conduta suporte : que

consiste em aproximar os ovbletes que estao fora do alcance das

maos da crianca para perto de si, com 2 ajuda do sporte sobre o

qual estazo os objetos (2) a conduta do barbante : assemelha-se -
a do suporte pols ¢ sujelto tambem puxa para si oum objeto, que

esta fora de seu alcance mas atadoe a um barbante, servindo-se -

para isso de seu prolon ento {3) conduta do bastao : neste ca

50, para pegar um objeto gue se encontra fora de seu campo de -
preensao, a crianca utiliza um bastao que esta a seu alcance e
procura atrair o objeto para perto de si, até pega-lo.

Nas tres situacoes o sujeito pode ter descoberto a re
lagéo acidentalmente, mas termina retendo esta descoberts utili-

zando-a nas situagoes mencionados ou para resolucao de ou

tras com as guals venha a se defrontar.

Em conclusao, o gquinto estégio COm SUAas reagEe& cir-

culares terciarias indica o comego das condutas experimentails
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na medida que utiliza novos melos descobertos por experimenta -

@50 ativa, para a sclugao de noves problemas,

Nesta alifura, jé é notavel a diferenga entre o mundo-
do recém-nascido, que Se‘emcontra limitado pela acac de sugar. -
e seus mecanismos hereditarics e a da crianca do V @stégio. Egm
ta apresenta uma mobilidade muito superior em termos de comporta
men%o,ﬁque lhe permite entrar em contato com porgoes cada vez -
mailores do mundo, guanto maior for o numero de esguamas que po -~
ssul e superior as dificuldades com as guais se defronta.

Yy vI Estégig : A im?engéo de noves meios por combina-
' ¢ac mental

O exito qué tem a crianca até aqui nao é nada comparg
do com seu desenvolvimento posterior. 0 sexto estagio, que & a-
tingido na metade do segundo ano de vida, apesar de continuar a
evolugao anterior na diregio duma adaptacho mais répida e mais-
funcicnal, assinala, por um lado, o fim do pericdo sensérioc-mo-
tor e, por outro, a tranaig%o para o préximo grande periodo de
desenvolvimento intelectual, ou seja, o da inteligéncia represen

tativa com a aparicao da Tungao simbolica ou semiatica.

A grande novidade desse estagio e que o sujeito come-
¢a & ser capaz de representar mentalmente o mundo exterior sem
necegsidade da acao fisica; a crianga torna-se capas de encon -

trar meles novos, nao mais por simples tateics exteriores ou ~

materiais, senao por combinagoes intertiorizadas, que redundam -
numa compreensac subita ou insight. (Pioaget et alii, 1882b, v -

17) {substitui o tateio SEﬂ$éPiO»F

gue lhe possibilitam s solucao dos problemas),

Agora a crianca e capaz de elaborar novos melos, come
Ga a inventar ao mesmo tempoe que descobre. O progresso reside -
no fato de que, desta vez, as invéngges jé nac se efetuam de mo-
do pratico, mas se passam ao nivel mental. SAo criagbes origi -
nais por recombinagoes dos esquemas ja constituidos. (Dolle, -

1983, p 89).

Vamos deter nossa descrigao para analisar, através de



uma  condu

to dentro

uma csixa

ta observada por FPlaget (1982a) {(reencontrar um obje-
duma caixa de fosforo), 0 que e pro%r;o desta fase,

Lucienne aos 1;4(0) consegue retirar uma corrente de -

de fosfores, introduzinde o dedo indicador em uma aber

tura de 10 mm .

« Hepon
m.
o fun
abrir
mente
ter o
dedo
mente
meiro
rrent
sa, d
to ou
tenga
sua p
ves m
seu d
alcan
netra
se dua
e ime

ho a corrente na caixa e reduzo a fenda para & -
Fica entendido, entrebawﬁo, que Lucienne ignora-
c%onawento das caizas de fosforoe _para fecnar e
¢ gue nao viu preparar a experiencia. Fsta S0
na poese de dois esquemas prpcea enteg : inver -
caixa para esvagiar ¢ Seu conteudo e enfiar o
nwa ranhura para fozer a corrente sair, Natural-
, ¢ este ultimo processo que ela sxperimenta pri

: 1nbroduz o dedo e tateta para localizar a 05
g, mas fracassa completamente. Segue-se uma pau
urante a gual Lucienne apresenta wuma reagao mut
riosa, ...ela olha para a fenda com a maxima
o depozs, varias vezes ﬁeguzdasj abre e fecha
ropria boca, primeiro so um powce, depoils cada -
ate...Logo..., Lucienne introdus sem hegitar o -

L]

a
a

edo na fenda e, em ver de procurar, come antes ,
car a corrente as cegas, empurra a bainha de ma
a ampliar a abertura, ¢ Que consegue, & apcssas-
corrente. | Repetindo a exper féncia, © sucessc-

diato] (p 317)

Esta observacac revela gue, quando a crianga interrom

pe as tentativas para resolver um problema, com O gqual se defror

ta pela primeira vez, e comc se ela imaginasse mentalmente como-

solucionar a dificuldade e depois a colocasse em pr

tica.

B

A fim de afastar os obstacules cue surgem numa situa-

cao que e nova para a crianga, p“eﬂaudia adaptar-sze de um modo 1-

nusitado e

~

especifico procurando, para 1850, descobrir meios ade

guados & circunsténcta. Esses meios nao sao constituidos pelos -

esquemas anteriormente adquiridos pols estes se moestram insufi -

cientes.

mas Ccom mhu

Intac e preciso inventar novos esguemas.

A partir deste momento a crianga pode resolver proble

ito mais rapidez e eficiencia porque é capagz de inte-

riorizar suas agoes € portanto antecipa-las. Ela passaré a con

siderar &

situagac problema mentalmente, comparando-& COm ocu

tras ja vividas e agira em seguida, usando esguemas conhecidos,
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diretamente, sem ficar experimentando um a um,

...as presentes condutas parece terem deixado de se -

desenvolver por exploragaoc tateante e aprendizagem, -

passando a depender agora da invengaoc subita; isto ey

em vez de ser controlada, em cada uma de suas fases e

o posteriori, pelos proprios fatos, a pesguisa € ago-

ra controlada apriori por combinagoes mentais ! a eri

anga preve, antes de experimentar, quais 840 as mano-

bras gue fracassarao e guais as que.terao exito; (Ibid,

p 320) :

Outra caracteristica da etapa atual e que, por um la

do, a acomodagéo passa a um nivel superior ac campo perceptivo-

e torna-se representativa e, por outro, a assimilagéo estrutura

os esquemas e 0s coordena sob forma de combinacoes mentais,

A grosso modo, essas sac as caracteristicas que assi-
nalam terminc de todo o desenvolvimento gue caracteriza as
cinco etapas precedentes e, portanto, © épice da inteligén
cia sensério-motora. Com & aparicao do pemsamento simbolico co

% . - : . : I : '
mecara a se Liberar a erianga do concreto, o de 'agqui e agora' e
introduzindo~a no mundo das possibilidades (Ginsburg et alii, -
1982, p 60) mas que sera discutido com mails detalhes na segunda

parte deste capitulo.

AtéE aqui, temos descrito em segiiencia os progressos al
cangados pouco a pouco, em degolto meses, pela crianga no trans
curso do periodo senséric-motor,em seis estagios hierarquicos, a
paftir dos termos que caracterizam cada fase de desenvoelvimento.

4 inteligencia nao aparece, de modo algum, num deter-
minado momento do desenvolvimento mental, como um me
cantismo inteiramente montado, e radicalmente distinto
dos que ¢ precederam.(Piaget, 1882a, p 81)

Desta maneira, & crianga ultrapassa ¢ simples exerci
cio reflexo para descobrir a reacao circular e constituir, as -
sim ., og seus primeircs nabitos adguiridos, gue depois.de té~1los
aplicado a seu préprio corpo,agsa~1os—éﬁmais tarde, para adaptar-
se aos fendmenos do mundo exterior. Com a ampliagéo destes ‘me
canismos através das coordenagoes dos esquemas € sua aplicacao

25 novas situagoes aumenta @ sua eficacia, mobilidade e permi -

GRICAMP
BIELIOTECA CENTRAL
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tem seu prolongamento pela descoberta de noves meios, no decur—
so da experim@ntaggo ativa, O gQue mMarca a 5upcrag§o desse proces
s 0 exercido no campo perceptivo e a transicao a invengao pro -
priamente dita de novos melos por dedugéo [o3h} aambinagéo mental.,
Esta tltima assinala a liberagao da crianca dos dados atuais da
percepgao e, portanto, da necessldade de apoiar-se continuamen-

te ‘neles,
#

3.2 0 periodo Pwémoperatério :

Num primeiro momento enunciaremos o fTator basico que -
aparece nesta etapa, depois descreveremos a passagem do periedo~
senséric-motor ac representativo. Dal passaremos a explicar a
TUngao simbolica ou semidtica nas suas multiplas manifestagoes €y
posteriormente, serao apresentadas algumas caracteristicas pPé -
prias do raciceinio prémiégica¢ Finalmente, antes de descrever-

e . 5
duas fases gue -

o periodo operatoric concreto, abordaremnos a

T

i - s
constituem o periodo pre-operatorio.

Nesta etapa, que val dos 2 aos 7 gnos e se caracteri-
Za por Ser, ac mesmo fempo, uma extensao do pericdo sanaériommg
tor e uma transicao ao periodo das operagoes concretas, a erian
ga deve refazer no nivel de represeﬁtag%a as experiencias ja ad

guiridas, na primeira etapa, a nivel de acao.

No entanteo, na vida real, o aparecimento do pensamen-
to pré-operatorio nioc é uma transformacao subita do pensamento-
da crianga. De maneira lenta se produz a transicao de estrutu-
ras menos desenvolvidas para as mals desenvolvidas com a incor-
poragao das estruturas anteriores nas posteriores mais evolui -

das.,

Alem de todas as agoes reais que a crianca continua -
realizando como no periodo semséric«motor, agora, gracas a inte-
riorizacéo dos esguemas de acho, pode realizar suas agcoes no pla

no da representagao.



A

: -~ 18 '
Segunde Pilaget (1978b) a representagac comega qguando
o5 dados sensorio-motores atwuais sao assimilados a elementos -
. b £ . .
gimplesmentes evocados e nac perceptiveia no wmomente constdera-
ELd £
do {p 351} . 0 que distingue a representagao e a capacidade de
19
diferenclar "signiflcanteg® dos "significados®. A capacidade
generalizada de executar esta diferencilagao e o que denominamcs
‘g Sowr L - - L4
"fungao, simbolica ou semiotica" (como prefere falar o proprio -
Fiaget).
Chamearemos assim a fungde semictica fouw fungdo simbo-
lica,...a capacidade adguirida pela erianga, no decol
rer de gesu segundeo ane de vida, para representar um
objeto ausente ou um svento nao percebide, por méio ~
< + o - " - - " .
de simbolos ou signoe, iste e, significados diferenct
ados de seus signtificantes (Piaget, 1877a, p 71).
L # - &
A fungao simbolica, entao, permite representar obje -

tos ou acontecimenios nao atualmente presentes, na susencia do-

real, servindo-se de signos ou simbolos.
a} Fensamento sSenso Sric-motor versus pensamanto representatlivo

eria apropriado, antes de continuar com  essa descri-

a0, por o ds manlfesto as tres diferengas fundamentals entre -

18. Piaget (1978b) faz uma distingao do terme representacan, ¢o
mo pensamento ou mag m, segundo o contexto utilizado : de
nomina “"representacac Guﬂ»?ptﬁ&i" a Lapr.z@mtagga em senti-
go lato e ”“upfﬁmrmtagam simbolica ou imaginada® a represen
tagao no sentido estrito. Convém perceber a diferencga para
evitar equivocos., (pp 87-8)

19. Existem duas classes de significantes desde o ponto de vige
ta de sua relacac com seus significados 1 (1) Simbelos : a
presentam semelhanca fisica com o significado {se parecem -
de certa forma a 0 que representam), sao pesscals & priva -
des (2) Signes @ escolihidos arbitrariamente, portanto, cone
vencionais (n&o tém nenhuma relagao com o objeto que repre-

sentam), s50 socialmente impostos ou consensusis., (Piaget,
1967, p 170; 1978b, p 88)
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a inteligéncia sensorio-motora e a representativa (vide Flavell,
1961, pp 169-70; Nicolas, 1979, p 90 e Piaget, 1967, pp 165-66
e 1978b, pp 304-0%).

Em primeiro lugar, a inteligencia sensorio-motora 14
mita-se a ligar, percepgoes de estados sucessivos e agoes con -
cretas tambem sucessivas com os gquais deve lidar, uma a uma e
nao de modo simultaneo, nao logra uma compreensao do conjunto -
dos ‘acontecimentos. Em outras palavras, e como um filme em ca-
mara lenta que apresenta sucessivamente uma fotografia estatica
uma apoOs a outra, nao permite uma visdo, ac mesmo tempo, e com-
pleta, de todas as fotografias. Pelo ccntrério, a inteligéncia
representativa, gracas a seu poder de evocacgac (funcac semiéti-
ca) tem a possibllidade de apreender em um conjunto simultaneo-
as fases sucessivas de fatos separados. Ultrapassando a veloci
dade da agéo pode reproduzir o passado, representar o presente-

e antecipar o futurc de mode mais rapido.

Em segundo‘iugar, a céianga sensorio-motora que esta-
orientada & agao, restringe-se a perseguicio de metas concretas
ou seja, ao exito da agao mais gue a busca do conhecimenio e da
verdade como tal. Enquanto que a c¢rianga de inteligencia repre
sentativa pode refletir scobre seu préprio comportamento, isto e
sobre a organizag%o de seus atos quando se relacionam com as -
coisas e nao sO registrar os éxitos e 05 fracassos dos resulta

dos desejados da agao.

. Em terceiro lugar, se na inteligéncia sensdério-motora
o s&%eito esta limitadc as acbes na realidade {interagoes dire-
ta&.Fem o ambiente) sem poder cxtender seu alcance mais além -~
dos .ates presentes e concretos do sujeito e dos objetos, no pe
rio&o”seguinﬁe, ele se libera da realidade concreta e e capsz -
de manipular simbolos que representam a realidade. Com & inte-
ligéncia representativa amplia-se consideravelmente o campo de
aplicagao que, do "aqui e agora" (préprio do perfiodo sensérior-
motor), ultrapassa e aumenta as distincias espagoe ~ Lemporais -

(ate aqui proximos) entre o sujeito e os objetos. Esta € a -




)
principal caracteristica do atual periadan

Em $£mﬁeae, as presentes possibilidades da crianca -
vao muito mais além de tudo a que e possa encontrar na inteli-

géncia sensério-motora.

b) A funcao semiotica

) , Retomando nossa caracdterizacao deste periodo seria a

deguado lembrar, nas prépriaa palavras de Plaget et alii {1982b)

[l L - #
o gue diz relagaoc com a funcao zemiotica ou sinbolica

Ao cabo deo péw{ado 3@%&5ri0wmo$@r, egntre 1 Vee 2 ancs,
surge uma fungao fundamental para a evelugao das econ-
dutas ulteriores, gque consiste em poder representar -
alguma cotsa (um 'significado’ qualquer : chbjeto, a
contecimento, esquema conceptual, ete) por meio de um
‘significante’ diferenciade e que 80 serve para egsa-
repregentagao : Linguagem, imagem mental, geste gimbé
lico ete. (p 46)

Herece ser sallentado, antes de prossegulr, gue nossa
preoscupacac, como o fol de Piaget, se concentra no sentido prin

3 ¥ - » - v 9 . . 3
¢lpal da inteligoneia em desenvolvimento g, portanto, nao estu-

mos o comportamento simbolico por si, mas sim, sobretudo, como

manifestacao da inteligencia,

A fungao simbolica se apresenta por melo de oinco con-
dutas, de aparecimentc mais ou menos simultanso e gue séf%o Er-
meradas e expostas : {1} imitacao diferida (2) jogo simbolico -
(3) desenho ou imagem grafica (4) lwagen mental (5) linguagem.
(1) A atividade de representacao neste periodo,é primelramente-

ehservada na imitaggo diferida gque & uma gugﬁxagag da imitacao-——
Sensériowmetora. Esta se realliza em presenga do modelo imitado,
enguanto que a imitagao diferida consiste em reproduzir gestog -
ou comportamentos na auséncia do modelo,

Existe um tempo trans-

corrido entre a percepgac do modelo e sus imitagao,

Se, por exemplo, uma garotinka de 16 meses, que vé um
companherinho zangar-se, chorar e bater os pes (espe-
taculos nove para ela), mas somente uma ou duas horas
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avéa a sua partida, imita a cena a rir, a imitagdo @i

ferida a@msﬁ@tut inteio de rwpra@&ni@@uo € 0o gesto 1
mitative principic de significante diferenciado (Ibid,
p 48) -

O gesto imitativo passa a ser um significante difer@n

cliado, que internamente toma a forma de  Imagem e permite a
crigmga manifestar o seu pensamento. Implica um predominio da -
acmmmﬁagéa sobre a similagdo o gue torna p@ﬁ%fvel uma ?@pr@du

§§0 fiel dos objetes e pessoas gue sao evocados,
Finalmente, em outras palavras @

...a imitagao desliga-se da agdo atual e a crianga -

+  torna-se capas de imitar interiormente uma série de-
modelos,, . dados ne estado de tmagens ou de esbhogos-
de atos : a imitagao atinge assim, ca primérdics do -
nivel da rep presentagao. (Piaget, 1978b, p 81)

; . - ol o z '
(2) 0 jogo simbolico ou de ficgao nao existe no periode anteri-
. Lo - . £, .
or e, porianto, faz sua aparigao 50 no atual., £ uma atividade-
g 5 . L
tlpzca na faixa dos 2 aos 7 anocs e mals avangada, em termes de

2

des ﬁwolvaﬁ ento, do gque a imitacao diferida.

. 4 »
Entre o Jogo de exercicio gque consiste numa assimila -

b . £ o 4 5 - :
¢ao funcional tipica do periodo sensorioc-motor e o jogo de re -

- -
Eras gue supoe a interagac entre parceiros & o to opera-
-4'/-‘ *® Ly ¥ !f"ﬁ Nl A,

torio, encontra-se o jogo simbolico. Ffsse tipo Lem sem-

F

pre como componente a Imitagao que, neste caso, & um simbolo gue

v Al
permite a orianca se exprassar.

i

Tambem este tlpo de atividade exige um significante di
ferenciado do significado, mas se acrescentam objetos simbolicos,
Assim € que uma panela, p. ex., ndo é tratada em qualidade de re
ciplente, conforme seja a Situagéo, ela e utilizada como tambor,
chapéu, mesa, cadelra, carrinho, Nesse caso a panela torna-se -
representativa de algo com o que tenha alguma correspendéncia fi
gural com o original. No ex. dado a panela mostra suficiente co
rrespondéncia material para ser utilizada como simbolo de qual -

guer dos objetos nomeados.
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4

£ através deste tipo de atividade qgue a crianca trans
forma o real em fungao de suas necessidades e desejos do momen-

to sem limitacoes nem sancoes.

0 Joge simbélico nde & um esforgo de gubmissao do su -
Jeiao ao real, senao, pelo contrario, uma aseimilapdo~
defarmad@ra de o real ao eu (Plaget, 1875b, p €0) .

0 jogo simbolico pessibilita a eliminacac de conflitos
para a compensacac de ne sidades nao satisfelitas, para a inver
sao de papéis {antoridade}, 1iherag§o do eun {Pilaget et alii, -
1982b, p 54). Permite a crianga reviver suas experiéncias vivi-
das, mas cmr?iginﬁaias a sua manelira, tentando resolver e contra
balangar a realidade por meio da ficgao e assim manter seu equi-

1ibrio afetiveo e intelectual.

Pl £ £ e r L - r -
(3} Outra forma de atividade que exige a funcao simbdlica & o
desenho ou imagem g ““fiam aue se enconira entre o jogo Mimbe

Yico & a imagem mental.

Us primeiros desenhos das criancas nao sao realistas,
como poderia acreditar-se, pois nac faz desenhos de imaginagho,

nem idealistas. Segundo Luguet(cit. em Plaget et alii, 1982b )

O desenho da czézaga wte 8~8 ance ¢ cssencialmente -~
realista na intengao, mas que o sujeito comeca dege -
Eando ¢ que sabe de wm personagem ou de wm objeto, -

tto antes de exprimir graficomente o gue nele ve, -

{p 56~7)

©

LJ e

[ 2

O desenho p por diferentes Tases Inicla-se com o
"realismo fortulto" em gue o o seu significado & descoberto por-
acasc. A segulr surge "realismo TrustradoY gue se caracteriza
pela incapacidade de sintetizar as diversas partes do desenho -
num todo. Esta forma de realismo & substituida pelo "rezlismo -
intelectual" gue superando as primeiras dificuldades iniciais
considera os atributos conceptuals do modelo, sem que haja ainda
perspectivas e proporgoes, A Gltima Tase € a do "realismo vi -

sual® em que a crianga desenha somente o que é visto e nao o que

ela sabe do modelo. Nessa fase, a dis posirao dos objetos e suas
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relagae$ metricas e projetivas sao consideradas, (Ibid, idem).

(4) GQueremos sallentar que nao pretendemos nos dedicar ao estude
da concepgac de Piaget sobre a imagem mental. Far-se-a referén-
cla a essa manifestacao da funcao simbdlica como meio de esclare
cer melhor a aguisicao da capacidade de ropreﬁeﬁtaggo conquista-

da peld crianga nesta ildade.

# r
As Imagens, de aparigao tardia, sao seolidarias com E

cutras atividades semidticas deseritas até aoul e resultam da

imit&g§e interiorizada. FEm outras palavras, lmplicamevocar no-

@@msam@nto imitagoes feitas no pessado sem efetua-las concreta-

mente na realidade. Esta imitacde interna toma a forma de %
&

magem, grosselramente definida, e esta imagem constitui um sig-

nificante cujo significado & a aggm, objeto ou palavra da qual-

. * il £ s
a imagem e uma replica. {Flavell, 1961, p 170)
Ll
Nizta etapa, a lmagsm segue sendo epocentrica, si
" o 1y
lar e intima,porque se refere somente ao individua e Spenas ser

Ve para tradon

mentais : (1} "reprodutivas®, peor um lado,

* - - “ "
gque se limitam a evocar espetaculos ja conhecideos e percebidos-

.

em o relagao a uma realidade estatica, Nt

posigac) ou em trensformagao (mudanga de fermal, po

is os tres ge apresentam na experiencia perceptiva da crianca
(2} “antecipadoras", sor outro ledo, gue imaginem wmovimentos ou

transformagoes, asstm como sews rvesultados, mos sem haver cssis

tido anteriormente a sua realizagdo.

Finalmente, a imagem e em sua esséncia estética com-

H

dificuldade de reproduzir movimentos ou cenceber transformacoes

-~ # {( - .
e & $0 no nivel das operagoess concretas, aos 7 ou 8 anes, gua a
imagem se torna sntecipadeora (a crianca pode compreender e ima-
ginar esses processos) e a crianca a utiliza somente como BUPO -

te dos mecanismos operatérios.

(5) Ao comparar a lagem e a linguagem podenos encontrar, duma-
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parte, grandes Ydiferencas'" entre elas na medida gue, a primei-
Ta & uma ﬂépia do real gue permlife evocar o objeto, a pessoa -
ou a situagao em sua auséncla e, a segunda, se baseia num siste
ma de signos arbitrérimsy convencionals e sem nenhuma relagﬁo -
de parecido entre o significante e o significado; e por outra ,
"semelhangas" na medida gque tem as mesmnas Qﬁﬂ&&t@?iﬁﬁiﬂ&ﬁ* co
Be ser pessoal, filgurativa e tende a dominar o pensamento ope-

ratorio.

A linguagen nao & a unica forma de manif@%t&gga dag e
fuﬁ§§$ semiotica na criangas. £ apenas wna das Formas particy-
lares pelas guals se evidencla sua capacidade simbdlica, embora
seja reconhecida como a de malor complexidade.

. ¥ it L &
Podenes dizer gue a linguagem nao e s0 um sistema de

signos diferenciados sensc tao

sem o wm sistema de signos coleti -

Vas. A BVira {ou o repre ta o slgnificsde, 0
ey by Y g T W P - N S ‘,n o P -,
objeto roeal, mas sim & rie de sujsito ou i

Embora indo com outros autores, Piaget (19832a )
uma condigac Importante no desenvolvi-
viente e reconhece que antes da lingua

acoes {p
* -
o2 ~ e T
gemos dizer oue a 1l
- -
o oy oo R G LI S S o
LERE Al HOLTIRCCeE COENLTNIVAaS, na

ciente. Constitui wuma das manifestagoes da fungao semiotica, a

qual assegura, em seu conjunte, a pase das conductas senso -

rio-motoras para o plano da Fepresentagac.

A concepgao de Piaget sobre as relagoes entre a lingua

. - - )
Zem € o pensamento em suas proprias palavias € a sesulnte o

Ly

£ permitido coneluirp que o pensamenteo p?é@@dé a lin -
guagem, e que estqg limita~se a transformar profunda -
mente o primeiro ajudando-lhe a aleangar suas formas
de equilibrio por wma esquematizagao matis avangada e
uma abstracao matis movel. (Pilaget, 1875b, p 132)



Lad
?imalmﬁniegé oportune menclconar, nos proprios Lermoge
de Plaget et alii (1882b} a grande unidade que apresenta a fun-

cao gsemiotlion,

Quer se trate de imitagoes diferidas, do jogo simboli
co, de deserho, de imageng mentais e de 1@mbrangﬂam€m
magens cu de linguagem, constate sempre em permitir a
bjetos ou acontecimentog~

evocagao representativa de o
nao percebides atualmente. (p 78)
p

%
Apesar dos grandes avangos que se produgem no periodo
sré-operatorio do desenvelvimento cognitivo,

que impedem que a crianga pense, racliocine e atue como o Tarf ma
is tarde. A compreensao das limitacoes cognitivas da crianga -

~

nesta etapa, permitira entender melhor sua conduta.

. ro . ¢
©) Caracteristicas do raciocinio oire-loglco

S
il
L

-

(4 Hao pode invert: © o

ensamento que a
antmiamo, o arti

que raflete um  mo

do caracteristico
L - e

Fantil e, esszencialmente, wum fendmeno de indifereneiagao : con-

Fusao deo ponto de vista préprio com o de cutrem, on da agao das~

colsas e pessoas com a atividade prépria de sujeito". (Plaget,~

1978b, p 96)

Esta realidade traz como conseqliéncia que a crianca a
credita : compreender tudo, que as pesscas pensam do mesmo modo

(e as mesmas coisas) gue ela, assimilande tudo conforme o pro -
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prio ponto de vista, sem considerar este ultimo como um,entire os

. -y : ¢
muitos pontos possiveis. Conseglentemente, torna-se 1nacessivel

a crianga considerar a perspectiva do outro sem perder a propria.

No egocentrlsme ha um predominic da assimilacao sobre
a aemmwdag%m, ou seja, um dag@guiiihrio entre os dols procossos.
Istq impede a erianga incorporar a seu pensamento a realidade -
exteriér de modo objetlvo, confundinde sua prépria perspectiva~

com o movimento real gque a rodelia,

Se nes colocancs frente a uma oeriasnca de 4 oun 5 anos

e lhe pedirmes que wmostre sua mao direita e esquerda e posterior

mente as nossas; pbserva-se facilmente que esla reconhece SUAS
: .
& gt L4 - . a::
proprias macs esquerda e direlta porem, ¢ surpreendente, nao re

conhece gue para uma pessoca colocada defronte dela, estéo em po

sicoes invertidas,

o [ T R - . I N -
Sat ERB0LBTaI DAYra A Crialcas & eztac, na

BVANGO

CHAGA [Rl=R=RoRw o

rias do egocentrismo infan
tude de sew ponto de
vista préprio de individuo. FEla sente wuma difteulda~
de consideravel de entrar ne ponto de vista deos osu -

tros. Por esta razdeo, seus Juieos f40 sempre absolu-~
tog, por assim dizer, e jamaie relatives, pois o jui-
20 de relagdo pressupce a conseicneia de pelo menos ~
doie pontes de vista pessoais ac mesmo tempo. (Ibid,
p-E06)

b

Este tipo de pensamento diminui paulatinamente a medi

da em que o sujeito lida com os pensamentos de seus colegas qQuUe -~

estao em conflito com o seu priprio pensamento.,



[
6%
L

(2) Centragao :o-m oestrelta relagéo com a caracteristica prece;
dente, uma outra faceta do raciocinio nesta idade se refere a -
"centragao" que ¢ a tendéncia da crianga de focalizar sua aten
géo num 0 trage atrative do objeto,desperdigando =~s outras par

tgs importantes e exercendo assim, uma distorgac do raciocinio.
" ) 4
Este tipo de raciocinio rigide, inflexivel unidimen-

sional (so0 atende a um aspecto duma situacao) limita o sujeito

a parte externa dos fenomenos sobre os guais tenta pensar, apro
. > 3 » ’y . 3

priando-se o0 . .dagqueles tracos superficials nos quais mais vi

giléncia poe.

+

A crianca e incapar de focalizar sua atenggo a - outros

aspectes da situzgao dadae, nao pode descentrar-se, isto é, L0

iy
e

mar em consideragao aspectos gue poderiam eguililbrar e compeéen -
sar os efeltos distorcivoes gue provoca a centragéa em um trago-
particular.

L]

HNo caso da prova de :gérvagﬁo de qushitidades conti~

.

“ratoric concretd) , D. BX., S€ experimentador transfere o 11 -

édiéo de um dos dols CopOsS DEgUENGS € jaénticos (A e Al), para -
um copo Ge forma distinta {B) (mais alto e estreito p. ex.,) como
vé-se na figura-1, a crianga até aproximadamente 7 anos, tendera
a- negar a equivaléneia da quantidade, embora ela saibs muito -

bem gue nada se ten agregado nom tirado e © transvasamentoe tenha

. o R
sido efTetuade na sua frente, Teto aconiece porgue O sSUjJeLLTO

n

o oen

tra somente na altura do copo, mais delgado (B) ou na largura do
copo menor (A)., Este problema nao pode ser resolvido por uma in
capacidade de descentrar seu pensamentd, 1sto é, nao leva em con
ta, simultancamente, os dois fatcores (largura e altura) RAO COM-

preende gque no ccpo B, sua finura é compensada pela altura e gue,

no copo A, a altura e compensada pela largura.

Ja a crianca mais velha, como veremos no periodo s5e—~



guinte, resolve corretamente o problema, produto dum raciocinio

mais avangado,

&

. 1 . .. .
Figura 1. Transvasamento do liquido a um reciplente diferente

(3) Estados e transformagSes : uma outra caracteristica deste e
tagio que ocorre paralelamente as ja descritas, ¢ a de gue © su
jeito tende a centrar sua atengao nos sucessivos estados de um
contecimento, muito mais do gque nas transformagaes pelas guais

um estado e transmutado em ocutro.

No caso da prova do 1iquid0, exposto recentemente, U
poe este tipo de situacac : um estado AI (no copo pequeno), unm

estado B (no copo alto) e o processo de transformagéo de Ai a b

0 pensamento pre-operatoéorioc,

¥

E um tipo de pensamento que pode concentrar—se de ma-
neira impregsionista eesporadica em esta ou aquela -
condigao momentanea, estatica, porem que ndo pode 11
gar de modo adequado uma serie completa de condigdes~
sucessivas em uma totalidade wntegrada, tomando em -
conta as transformagoes que as unificam e as fazem lo
gicamente coerentes. (Flavell, 1961, p 175)

As dificuldades que a crianga apresents para perceber
transformagaes podem ser bem ilustradasse se coloca e mantém um -
lapis (ou vareta) em posicio vertical no chaoc (perpendicular a
este ultimo) e depois o deixa cair. Neste processo, a po&ig%a -
do lépis em relagao ao chao modifica-se, passa da posi-
cao vertical a horizontal. (paralelo do chao). A crianca peque-
na dira que o lapis estava em pe e agora esta deitado no chao, -
isto porque sd considera os estados iniciais e finais do objeto.
Ainda mais, se se pede a crianca que represente por meio do
desenho os movimentos sucessivos do 1épis a0 cair ela s¢ o fara

)

como mostra a figura 2a e nao na seqliéncia correta como se ve n:
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figura 2b.
a b
4 ~IECTTTTR
#
Figura 2. Estégios sucessivos na queda dum Iéyis
Observe que no estagio pré-operatério a crianga dese-
nha 50 as posicoes inicial e final, enquanto que o adolescen

te inclui posicaes transicionais, demonstrando ter consciencia -

do processo de transformagao.

{4) Irreversibilidade : talvez. a caracteristica mais distintiva
d; pensamentc pré-operatorio, pela importancia que lhe da Piaget
& a irreversibilidade, que esta estreitamente relacionad acom o
desequilibrio. Este conceito, suficientemente complexoc, refere-
se a incapacidade da crianca de compreender que certos fenbmenbds
s80 reversiveis, isto é, gue quando se faz uma transformagéo, =
com determinado evento, em uma diregao se pode também fazé-la -
(ocu desfazé-la) de modo inverso ,em’! pensamento e voltar ou reen-

contrar novamente o ponto de partida ou o estado original do e

vento.
Nas proprias palavras de Piaget et alii ( 1957)
Chamaremes reversibialidade a capacidade de executar u-
ma mesma agao nos dois sentidos de percurso, mas tendo

consciencia de que se trata da mesma agac.(p 44 eit. -
em Battro, 1878, p 215)

Tambem implicareversibilidade a capacidade de conside
rar uma coisa como pertencente a duas classes ao mesmo tempo (in

clusao de classes) e a coordenagao de uma perspectiva com outra.
No caso exposto sobre o nivel da égua, p, 8X., -

a crianca & incapaz de reparar ou perceber como a invariabilida



dezg da guantidade de 1iguido esta garantidas pela pessibilidade-
de uma transformagac inversa que permite retornar ao estado ori-
ginal, volver a égua do recipiente estreito (B) ao pegqueno (Al)w
e reconhecer, pelas diversas compensagSes gue atuam no sistema -

que, o copo gue ganha em altura perde em largura para outro.

# Aquele raciocinio mével, flexivel, capaz de corrigir-
os aspectos superficiais distorcivos, préprio do pensamentoe re

versivel & alcancado s0 no pericdo seguinte.

(5) Pre-conceitos : em concordancia com o carater geral do pensa

mento pre-operatorio, a crianga, nesta etapa, nao consegue orga
N i . Fa s

nizar seus pensamentos em sistemas coerentes., FE facil entender-

quando Piaget (1967) diz que :

Oe pré-conceitos sao as nogoes gue 4 crianga liga aoce
primeircg signos verbatis cujo wso adquire. 0 carater
proprio de taies esguemas consiste em deter-se a meta

de de caminho, entre a generalidade do conceito e ;
individualidade dos elementos gue © compoemy sem al
cangar vem 4 umd neEm g CuUtra. (p 174

0 sujeito apropria-se duma serie de informacoes a res
peito de objetos mas nao consegue discriminar e generalizar ade

quadamente, no sentido de conceber um conceito,

Os preé~-conceitos sao dominados pela agB0 e nao se re

ferem a individuos gue possuvam uma identidade estaveéel no tempo-
e em contextos distintos, nem a classes verdadeiras de individu

os semelhantes. PO =¥, *

Obs. 106 - Aos 2;7(12)...vendo L. com roupa de banho-
nova e boné, J. pergunta : 'Come se chama o nenezi -
nho?' A mae responde gue ¢ uma roupa de banho, mas J.
aponta para a propria L. e pergunta : 'Mas como é que
isgo chama?' (mostrando o rosto de L.), repetindo va

20. Nocao que ainda nao adquire a crianca pré-cperatéria e que -
refere-se a idéia que certas coisas nao se alteram guando mu
damos o valor de atributes irrelevantes, em uma determinada-
situagao.



rice vezes seguidas a pergunta. Ora, aseim gque L.~
torna a por o vestido, J. exclama muito seria : 'E Lu
ecienne outra vez', como se a irma tivesse mudado de 1
dentidade mudando de roupa. {(Piaget, 1878b, p 288)

Por outro lado, a criasnga tem dificuldade para dis
tinguir os membros semelhantes duma classe comum como indiv]

duos separados e diferentes. Para ela uma classe e uma espéc1
i -
de individuo-tipo repetido em varioe exemplares (Idem, p 290}

-~

a magéa que Ve em uma arvore e, para ela, a mesma que come ¢
sobremesa ou a que vé no supermercado quando acompanha a 51
Mie as compras, ou seja, nao as considera como membros diferer
tes de uma classe de frutas. As diversas magas com as quals
defronta szo consideradas por ela como sucessivas reaparigoes
um unico elemento representante da classe {assimilacao centrac
num objeto tipico ou privilegiado).

Ora, esses dois caracteres de ausencia de tdentvdade-

individual e de ausencia de classe geral na realidode

sdo um 80 : e a falta de classe de generalidade gsta-

vel gue os elementos individucis, mao estando reunt -

dos num todo real que os enquadre, participam direta

mente uns dos outros sem tndividualidade permanente ,

¢ & a falta dessa individualidade das partes gue o

- - - s 4 - .
conjunteo nao pode ser construrdo como uma clesse im ~
bricantes. (Ibid, 1idem)
*5* -’ . .. i ¢ M . i .
¥ s0 com & assimilacao reversivel entre objetos, prc
- ~ v - x 3

pria da proxima etapa, que « sujeito forma classes reals, tant
gerais como fundadas na individualidade estavel dos elementos.

Resumindo :

. o v T = )
Vimeos...que, noe primeiros nivets do pensamento, a -

crianga e tao incapaz de atribuir gos elementos singu
lares individualidade ¢ identidade permanentes gquanto
de formar classes propriamente gerais. (Ibid, p 289)
- . £ . - . -
(6) Transdugao : o raciocinio gue consiste em vincular os pre
conceitos entre si, e ¢ que se denomina tranﬁdugéo , Gcarac
teriza-se mals por uma reuniao ou agregagao de elementos que p

dem ou nao manter uma conexao logica entre =i .

. ¢ N . : . 4 :
0 racicecinio da crianga pequena difere do raciocini
doadolescente ou doadulto, o gual vai do geral para o particu

lar {raciocinio dedutivo) ou do particular para o geral {racio



L
cinio indutive). Ela usa, em discrepancia com os doils casos an
teriores, um raciocinio que parte do particular e chega a0 par-

ticular.

7oda a estrutura do raciocinio infantil, antes dos 7-
8§ ancs,...explica-se, na verdade, pela circunstancia-
de a crianc¢a raciccinar sobre casos singulares ou eg
peazaza, entre os quails ela nao procura ver se ha ou
nao %?ntradlgao e que aao origem as §mperlenazas men
tais ndo ainda reversiveis. (Piaget, 1867a, p 176)

Centrada num aspecio scbressalente do fato, a crian
ca extrai como conclusao algum outro fato, sem uma necessaria 1i
gagao 1logica.

Ve jamos bm ex. de raciocinio transdutivo em gue a cri
anga chega a conclusoes logicamente incorretas. Pilaget (1978b)
relata numa de suas Qbservagaes sobre seus filhos, que Jacqueli-
ne numa cportunidade viu uma formiga puxando um pedacinho de ma
deira, o qual era multo pesado para o inseto, segundo lhe ex -
piicava ¢ pai. Jaecqueline insistiu que nao, porgue era leve e
de madeira, isto é, concluiu gue se um pedago de madeira era le
Ve Dara nos também devia sé-lo, necessariamente, para a formiga.
(p 297) Tude indica que a crianga procede por assimilagao di
reta, sem identidade nem generclidade verdadeiras, por 'particti
pagao’ pré-logica e nao por operagces. (Ibid, p 281). Se a cri
anga através da transducao procede do singular para o Singular§

sew pensamento e deformante e irreversivel (na medida que & cen-

trada), no proximo periodo, gracas a reversibilidade e & descen-
B gy o 1 e ol oo RN O e
tragao, gradualmente alcancada, utilizara un sistema de concei -

tos ligados logica ou operatoriamente. Fortanto, como produte -
de uma assimilagaoc reversivel entre objetos, a crianga é capaz -

Il - . . . ¥ ’
de formar classes reais e de usar um raciocinioc indutive ou, tam

£ . £ N - 4 .
E o equilibric movel e reversivel da crianca ¢ gue g

i

21. A experiéncia mental entendida como uma combinagdo, na ima-
ginagao, de relagoes diretamente fornecidas pela realidade.
{(Tbid, p 190)
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rante a conservacao dos conceltos, gquer drzer, em veés de defor-

mar o8 objetos, reduzinde-os a atividade propria, ela os liga -

* a Ing ¢ + T
entre 81 mediante conexces susceptiveis de desenrolar-se nos do

i8 sentidee (Ibid, p 306).
{7) Cutras caracteristicas

B Existem outras Caracteristicas croprias do raciocinioc

trangddutivo e que a seguir serao citadas superficialmente. IEm -

primeiro lugar, por parecerem opostas e existirem simuitaneamen-

te na crianga, tratar-se-a ao mesmo tempo da justapcsigao e do -

sincretismo.

Falamos de juﬂtapesiggo quando © sujeito tende a esta
belecer conexoes entre juizos ou explicagges sucessivas porém -
sem verdadeiras reiagaes, dedutivas e causais, entre si, isto e,
nao os vincula mediante uma necessidade 10gica ou causalidade -
fisica. 0O sujeito just&pgﬁ simplesmente o5 acontecimentos um a
trés do outro, sem especificar a relacho que existe entre =les,

- 1 . - . ., 2
e fﬂﬁ@ de 08 Juis0f EWCeSs1V0Os doOS GUILE & constituido ¢ rela

-~ - . N . - ¥ . B
to nac serem ligades por ligagoes expliciice, mas simplesmente-
aglomeradeos. (Pilaget, 1867a, pp 27~8)

P. ex., a crianca pode ante uma pergunta, explicar gue

a pomba voa porgue e grande e, ao mesmo tempo, dizer gue a ando
rirnha o faz porogue ¢ pequena. O problema e a incapacldade de -

captar as ligacoes reals gque se dao entre varias coisas ou acon

. — 3 T e T e ey g Vs R oy oy e - o e .
ecimentos e a de compreender bem 25 relacoes parte-todoe ou ordi
i para ela as duss situvagces ocorrem simulianeamente.,

No M"sincretismo', pelo contrario, a crianga tem & fen

5 ¥

* L -, r * ol
gGencia G agrupar num todo confuso, varlas coizas Gue nao se re

lacionam entre si (tudo esta ligado a tudo), Ela percebe glo -
balmente um todo ou & relagao commm, mas € incapaz de reconhe -

cer a diferenca que existe dentro do todo.

Ora, dizer gque o pensamento da crian¢a e sincrético-
significa, precisamente, que as representagoes infan
tis se processam por esquemas globate e por esgue -
mag subgetzvos, quer dizer, nao respondem a analogrt
as ou a ligagoes causais passiveis de verificagdo -



por todos o8 individuce. ... 0 pensamento da erianga
nao possui nem a logica das ﬁ@:agé , nmem a eapacida
de sintética gue lhe permitiria conceber os cbijetos
como estando ligados ab*eﬁzvamﬁmte gntre 81 ... para
a crianga...tudo esta relacionado a tudo, tudo se -

Justifica, gragas a aprozimagoes e implicagoes tmpre
vistas, (Ibid, p 218)
s No caso atual, p. ex., se disSermos a uma crianga num

momento gqualguer gue nao deve chupar laranja porgue a fruta eg

ta verde e pode fazer-lhe mal, num oviro momento a criancga pode

o

ra recusar uma maga verde madura, por causa de sua cor. Dnten-
de~se que houve conexao indevida entre dois atributos (fruta -
verde e fruta de cor verde), como produto da impossibilidade de
reunir as partes num todo, segundo um modo de c@mposigaa rever-

sivel,

Todas as colsas podem ser relacionadas por justaposi-

cac e nao por verdadelra cousalicdade: e por isso gue dols obje

Lk

: - w s on #
tos gue aparecem simultaneamente.sao fundidos num unico  €sgue
ma, que desempenha o papel de implicagac reciproca, € gue a cri

.
..... P, - . oy b gy o - N R . ER.
anca tende & enconirar raz0es para quUailgusr Ccoisa.

-

Concluinde, a crianca ignora as partes em Tavor do to
do {sincretismo) e ignora o todo em favor das partes (Justeposi
can) e anmbas tendencias refletem ou sao expressces do modo ou

estrutura de pensamento comum, isto e, a2 incapacidade para con-

[

siderar simultancamente diversos aspectos duma situacac.{Ginsg -

e P e ~ o S
burg et alii, 1882, n 103 e sg o)
P S .
A M:nCCWPa anterior nac esgota 05 Lragos RPre-opera-

cionais aque Piaget tem descoberte, oulros casos especials de -~

transducao sao o animismo e o artificlalismo = .

22. Vide Piaget, J. A Representacso do Munde na Criamga. Rio -~
de Janeiro @ Kecord, s.4., © cap. V ate VII em rel &@ao a0 a
nimisme e o cap. VIII ate XI enquanto ao artificialismo,




- ae

0 animismo infantil € a tendencia a conceber as coi -
sae como vivas e dotadas de intengao (Piaget, 1975b, p 44). A
Crianca atribui vida, sentimentos, gualidades, semelhantes aos -

seus, aos objetos e acontecimentos naturais, Como exemplos de

animismo podemos citar @ Ya pedra nao se quer movimentar", "o .
pau esta cansado", "a porta e ma", "a cenoura sabe gue eu nao -

gosto dela'.

Como diz o proprio Piaget (s.d. , original 1926}
"Se a erianga ndo distingue o munde fisieec do mundo -~
peigquico, se mesmo nos comegos de sua evolugdo ela -
nao ohserva cg limites preciscs entre ¢ seu en e o
mund o éwwewaar, e de se €operar que conetdere como vi
vos e conseientes um grande numerc de corpes que, pa
re nos, e¢co imertes. (p 139)

Qutra caracteristica do pensamento infantil e o arti-

ficialismo que gignifica @ c¢renga de gue ae coicas tam sido-
£ = 4 8 A -
congtrutdas pelc homem, cu por uwa atividade divina analoga a

forwa de fobricagac humana. (Fis

—ta

lavras Plapet (s.d. } diz

0 artificielicmo e, pena
dewedia a acreditar gue os cereg humancs comandam o8 Ou
tros seres Ou ccagicnam sua aperigac, estes ouiros -
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pode "fabricar coisas vivas®” (visto gue para ela OS bebés sao fa

bricades).

As_manifestagaes do perioda pré»eperatério descritas -
antericrmente nao foram as nnicas evidenciadas por Piaget em sSu-
as pesquisas. Ele tambem estudou & génese das nagaea de tempo .,
egpago,‘causaliﬁade, movimento, velocidade as quals p@rém, 80 fa
semos referencia neste trabalho.

Todos 05 Processos explicados, sR0 apenas Casos partl

culares do mecanismo geral que cara cteriza todo o desenvolvimen

M

Lo das Mﬂg@@& cognitivas em outras palavras, BSa&0
oo *~ ., . . ot
ERDTESS00E multiplas duma NEsma cstruturas cognitiva & Ao 1

re serie de atributos inoeonexos
peratoric foi definido em termos negativos, gquer dizér, atra -~
vas de raprefas que a crianga sinda naed resolve. £ INCARDAT de

ractiocinar em termos aC Op

pensanento da crianga tornar-

- - & - - s
) As Tases 4o periodo pre-operatorio
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¢do, simples interiorizagao das percepgoes e 08 mMovi-
mentoa em forma de imagens representativas e de 'expe
riénctas mentais', gque prolongam portanto 08 esquemas
sensorio-motores sem coordenag¢ac propriamente racio-
nal. {(p &0) '

Fsta fase intermediaria se caracteriza por um esforgo-
consideravel de adaptacao e uma forma de pensamento mals ajuétam
do a realidade do que a fase anterior. Embora, ainda se encon -
tre muito ligada, como no subperiocdo pré-conceitual, a atividade
sensorio-motora.

Na fazse intuitiva o sujeito comega a se desligar das
estruluras rigidas, estaticess e irreversiveis tipicas da organi
zagho do pensamento pré-cperatério até transformar-se em mais

flexiveis, moveis, descentradas ¢ reversivelils.

A intuicio é uma espécie de agao efetuada em pensamen

to e vista mentalmente. Segundo Piaget (1867) @

A Tntutgde € ... um pensamento fmaginade, mais refing
do que no periodo anterior, [fase pre-conceituall po
is refere-se a configuragoes de eonjunto e nde ja a -
simples colegoes sincreticas eimbolizadas por exempla
res-tipo; porem utiliza ainda o simbolismo representa
tivo e segue cpresentando sempre uma parte dos limita
¢bes que lhe edo inerentes. [(p 187)

Portanto, reconhecemos avangos no pensamento intuitie

5,

vo, em relagao ao pensamento pre-~conceitual cu simb

D

lico, na me

dida que a crianga examina configuracoes de conjunto e n&ac ape -

e

nas as figuras simples semi-individuais e semi-genéricas. Je es
20 @p%raté -

boca um comego de logica na forma representativa e n
ria.

Se bem gue entre os 2 & 7 anos, em mé@ia, a crianga -
permanece pré-logica e supre essa falta em geral pelo mecanismo
da intuicac, Piaget (1975b) distingue, no segundo subperiodo, ~

dois tipos de intuigeoes @ (a) as prin

rias {entre 4 a 5 anos e
meic) e (b) secundarias (entre 5 anos e meilo a 7 anos ). Enquéﬁ_
to que nas primarias ha uma agac global, nas secundarias, que -
vio mais além disso, encontramos uma antecipacdo das conseqlién -

cias de uma agac e uma reconstituicac dos estados anteriores, is



to e, avangam na direggo de uma intuigﬁo mais articulada. (p 53)

Se, por uma parte, a intuigao primaria € sO um esque~
ma sensériommofor transferido a ato de pensamento, por ouira, a
intuicdo secundaria, vai-se fazendo mais flexivel, movel (com o
aumento da descentragaq) mas sem ultrapassar & percepgéo, por -

falta de reversibilidade e generalidade operaﬁéria, parém BPrO~

ximando-se dela.

As caracteristicas pre-operatorias veao deixando lugar-
as caracteristicag das operagoes concretas, a medida em gue se a
“vanca o desenvelvimento intelectual. To problemna des nivels de

agua, a criasnga de 6 anos podera estimar, ate insistir, que ¢ re

=1

¥

cipiente A, tTem mals 1{cuido "porgue e mais largo", centrando
p 3. I t &

sSua atanggo de modo distorcido, comeé & comum no pensamento pre -
operatoric, gque nao lhe possibilita reconhecer az eguivalencd e

=N

quantitativa {AlmB). Mas se o experimentador transvasa o ligul-

do em recipientes cada vez mels largos (A2 Aa} chega um momento
em que a crianga comega a notar a disparidade ssmpre mais percep

+ivel entre a menor altura do iiguldo 1o Copo Al & & maior no B,

Descentrandc-se, inverte seu julgamento em favor dea altura, isto

[ s
. . - . -
g2, decide com hesitacoes e vacllagoes que agora B parece ter -
: . _ e A mita a7 -
mals Eﬁﬁulﬂo "rorgue e mals alto". O a coerancia e
tem certeza gue todas as nudangas de & -
FEN

do recipiente B)
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Na medida que a criancga se descentra e e capan de ra
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cio inar sobre duas relacces ac mesmeo tempe, termina por acel -

tar 5 CONSErvagao.

56 gue aqui mac se pode falar ainda de dedugao, nem -
de operagco real : wum erro ¢ simplesmente corrigido ,
mas com retardo e por reagac contra sua mesma exragerg
¢do..., e as duas relagoes saoc consideradas alternati
vamente em lugaer de ser Zogtcamenﬁe multiplicadas. 5S¢
interuvém, pois, uma espécie de reaulagao intuitiva e
nao wm mecantemo propriamente operatoric. (Ibid, p -
178)

g . . = s 5 ¢ .
Hao gqueremos Tinalizar a descrigao do subperiode in -
tuitivo sem antes lembrar nas préprias palavras de Plaget (Ibid)

gua o

Nos achamos assim em presenga de uma forma de intui -

cqo superior a do nivel precedente, e gue pod

se 'intuigdo .articulada’, por opcsigdc as intu

simples. Mas esta @ntutgéa awtieuiada, ainda g
&

sercando~se a operacac (e al*” nga
J

o mindo insemsiveils
PrEeversiy como todo o
a

4
fut
T4
£
i
o
o]
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dacac. Entre ambos tipos de

de treansicaoc (segunde o grau

¢
{Zeuf.l."ﬂlﬁ_(:}} 2GRS descroavencs

& compararmos a intulgao com a lﬁglﬁm verificaremos
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node reportar
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mes  precurado ressaltar @88 incapacidades que ainda apresen

-

ta a crianga pré-operatoria. £ aificil aiscutir o periodo pré-
operatorio sem contrasta-lo com o das o#eragEeg concretas., Tal-
ver tenna sido por isso que © préprio Piaget e diversos autores-
que escreveram sobre sua obra, apresentem O periodo p?éwoperaté-
rio como um su@periodo da etapa de @peragéas concretas ou Ccomoe -~

Um pﬁpiado diferente, indistintamente.

Como ja se pode prever o sujeito do peﬁiodo operaﬁério
concreto, nac comete O tipos de erros e deformagoes da-realilda-

de tipicas do pensanento sgocantrico.

Y H £y Ly o S gy o e o 4 <
Nepois da introducgac ao tema e de definir “eperagac”, -

g ey @ e e T e - VT o o _
PreCUuraremncs eataleleten uma relacao and asg estruiuras .o
. 1 A ooy . :

vas ¢ TR A segulir 4 o e

[ . S T e O
tedades @ CAVEDrSOR, TID0E Dalla & -

] T T Y o L

de reversibilidatle operaitolria. -
" ) P R

2 problé gue a Ccriangd ocomega

. -
QO Bre-0paratorlo.

Consideramng

N I
. e A s e . [ U S
5w odavia, O Aavuar per OO0,

rece dominar wn gistema cognitivo coerente e



com o gual organiza e manipula o mundo que a rodeia,

Este comportamento parém, nao e totalmente novo

independente do precedente :

Ora, Piaget chserva gque am cerio moemento tudo se ras-
§a como se as relagoes intuitivas de um ststema con-
siderado feossem agrupadas, transformando as agces em
ﬁpﬁragﬁes. Ag ac¢oes cue a erianga praticave sem ne

nhuma organtaagaoe logtica sdc como gque fundidas num to
tao a operar ... Todas es
e

7 o s - - -
Ao crgantzaco e ela comegza ent

surgem ligaios

oes
arcottine, 1872, p 22)
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inve ‘a subtragac) e forma um conjunto teorico de-
est - ...a8... (Piaget, 1877a, p 75)
Para explicar melhor a nogao de operagao, daremos a -

conhec. © suas principais caracteristicas.

Primeiro, uma operag§o ¢ sempre uma agﬁo interiorizada.
mrata-se, portanto, de uma agéo gue pode ser executada em pensa-
centos. © uma reconstrugao das agoes sensorio-motoras mediante~
a fungéo semibdtica, ou seja, a crianga soluciona mental e inte -
riormente uma série de situagOes que antes realizava fisicale ex
plicitamente. As agaes interiorizadas comegam & aparecer por -~
volta dos 2 ancs, quando a crianga ¢ capaz de fepreﬁentar os sig

nificados por meio de significantes especificos.

Segundo, nenhuma operacio existe sozinha, isto e, ha -
interdependéncia entre as diversas agﬁes, Portanto, uma operaQ
gao esth sempre relacionada a uma estrutura (rede de operacoes )
ca&a uma dessa operagBes especificas, aparece no desenvolvimento

- * o .
mais ou menos ao mesmo fempo € € .necessaria para que as outras -

se desenvolvam completamente. Alem disso, uma mesma estrutura e

generalizével a diversos conteudos.

Terceiro, outra caracteristica ¢ a de que uma operagao
sempre mantém algo inalteravel ou invariante embora sempre ocor-
ra uma mudanca. Im outras palavras, a nogéo de que certas coi-
sas nao se transformam guando mudamos ¢ valor dos atributos irre
levantes. P. ex., a quantidade de massa nzo varia guando muda -
mes a forma. los problemas de conservagao existe & nogéo de con

Servagéa de um todo independente do arranjo de suas partes.

Guarto, a operagéo e sempre reversivel, isto significa
que uma acao operatoria pode ser efetuada num duplo sentide. To
a agéo operatéria implica, simultaneamente, um sentido direto e-
7 sentido ifverso. .Para cada agéo mental concreta (p. ex. a SQ.

a), pode-se realizar uma agao oposta (neste caso a subéraqéo)?

Para Piaget a reversibilidade e uma das caracteristi-
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cas fundamentais da cognicdo, de maneira que, depois de ter -
reunido duas unidades, © sujetito pode dissocia-las e veltar no

vamente ao ponto de partida. (Piaget, 1967, p 35)

Culminamos descrevendo nas préprias palavras de Pia -~
get (1983a) que ... Chamaremos 'operagoes' as agoes interioriza
das, reverstveis e solidarias de estruturas de conjunto...{(p =

239).

Queremos enfatizar que quando se fala de periodas pré—
operatério, operatoric concreto ou operatério formal estamos nos

referindo aos diferentes niveis de atividade mental sistematica.

Ja explicamoes que, na atual etapa, a crianga estabele
ce relacoes entre os elementos dum todo {ou conjunto) adverti-
do por ela. Nas essas conexdes nac sac arbitrarias e, pelo con
trario, obedecemas leis proprias da estrutura mental (por hipo-
tese). E por issc, porque se trata de wma hipitese que nae po
de ser verificada diretamente por falta de téenicas, & que Pia-
get e¢ria o modelo dessas estruturas (Ramozzi-Chiarottine, 18972,
pp 24-5).

b) Relacio entre estruturas cognitivas e 1dgico~matematicas

Para Piagel as agoes rezlizadas e os comportamentcs ma
nifestados pela crianga, apresentam formas de organizagac possi-

velis de serem cescritos em termos de estrutura logico-matematica.

Sabemos gque &8 agaes das criangas nao se apresentam em
forma desordenada e inconexa, mas sim evidenciam formas de orga-
nigagéo distintas em cada periado de desenvolvimento, se define-
medianﬁe uma Yestrutura de conjunto', reﬁpengével por conguistas
cognitivas especificas. A 1égica operatéria descreve as estrutu

ras de conjunto da logica natural dos sujeitos por meio de um mo

delo teorico da logica formal e da matematica.

A& estrutura lOgicommatemética se relaclona com © pEnN~-

samento na medida que proporciona modelos Gteis para descrever-
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estruturas cognitivas ., As leis expressas nesses modelos sap -
"semelhantes® as leis que regem as estruturas operatérias -

porque esses modelos representam o sistema ideal de todas as

io

peragoes possiveis, ao passo que o pensamento real faz apenas u

ma selegac entre elas.
Entre as estruturas operatorias e as matematicas exis

tem analogias e diferencas. Embora existam senelhangas entre e
las, as estruturas cperatorias sio de natureza pszcologzca en -
"quanbm que as estruturas matematicas constituem um instrumento -

:L@arlco Gtil para sua dcscrlrao@

- O uso da matematica nac significa que o sujeito compre
. ende o modelo 10gico-matemat 1co no sentido explicito. TEste mode
lo s6 intenta Captar a esséncia das atividades do sujeito e iden
tificar og processos mentals subjacentes.
— Estes modelos tentam tanto precizer como explicar as
transformagaes raaié que ocorrem nas agaes das criancas, ou se

e

Ja, tanto facilitama verificagzo como a amtecipag%o sobre o com
portamento delas. Tendo conhecimento da estrutura basica da
atividade intelectuzl do sujeito, pode-~se prever como sera o -

seu desempenhoc em termos gerais, frente a tarefas similares,

Estes modelos sao qualitativos e nzo Gquantitativos, -
isto e, nao exigenm BUmEeros.  Se este segundo procedimento permi
te efetuar comparacoes , do ponte de vista do resultado das

Speragoes intelectuais, eles nac sac adequados para exprimir o
Ea

o g . ] . : -
Proprio mecanismo das bperagtes.  Gracgas a uma das ericao qualita
tivai independente de toda medicao, e gue se torna possivel a. -

de%crigao do Tuncionamento das CPETECOEs e nao apenas de seus re

sul tados,
f

Interessa, Tinalmente, descrever & importancia dos mo-
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2y ferals e adequadarente cescri
tos para estudar o conhecimente infTantil,

¢) Estrutura de operagges concretas

O Yagrupamento" & a estrutura ou modelg criado por -
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Piaget e seus colaboradores, constitui um marco geral para in -

terpretar o pensamento operatério concreto, descreve as capaci-

dades do sujeite e nfdo necessariamente o gue realiza em qualquer
tarefé. No periodo operatéria concreto o pensamentoc apresenta -
determinadas qualidades cognitivas relativamente intangiveis que
sugerem a presenga de uma estrutura semelhante ac agrupamento.

d) Propriedades dos agrupamentos

Um agrupamento & um conjunto composto de cinco regras
que definem sua estrutura. Esias propriedades, do ponto -
de vista psicolégico¥ constituem os fatores de ordem causal que
descrevem, explicam e predizem ¢ mecanismo da inteligéncia & -

s80

(1) Composig%e : guando se combina um elemento gualguer com oy
- 22 :

tro elemento qualguer (par de elementos} dum agrupamento, O-

resultade precisa ser tambem um elemento da mesma esyécie, per-

tencente a0 mesme conjunto.

Exemplificando, se A e B representam gqualisquer dos e
lementos e Yo't representa qualguer operag%o com 0% elementos -
(sava, multiplicagio,substragao, ete), temes que A o B = C

sim & tambem um elemente do conjunto {p.ex., meninos + meni-

nas = oriangas).

(23 A%%OClnthldaﬂe ¢ um mesmo resultado pode ser obtido de va

is, Assim, (A o B} o C e igual a B o {& o C), concretizando,

p.ex., pode-se reunir Imdistints

1+ 5% ou 2 + 4 sendo sempre o resultado desta Gpﬁ??@é@ sels.

(3) Tdentidade : um conjunto de elementos contém um, e =0 um, e
1emento chamado de identidade que combinado com gualquer outro-

b 25

elemento do conjuntoe né a0 o modifica (fica inalterado).

Se arbitrariamente dencominames ¢ elemento de identida

23, 0s componentes dum conjunto se denominam "elementos”
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de "Z" temos A O 2 = A ou ZoB = B, en numeres Lenss

3

gus 5 + 0 = 5, 0 + 3 = 3.

{4) Reversibilidade : para cada elemento do conjunto exlste um,

¢ apenas um, elemento chamado "inverso"., Cada elementc combing
do com seu inverso, produz ou da como resultade o elemento de 2

dgntidade. Entao se representamos o inverso por BY, temos : B

o B' = 2 lopo 2 o B = B | Concretamente, p. Cx., se meni -

nos + meninas = criangas, entao criangas - meninos = nenings.

{5) Tdentidades especiais ou tautologia : toda classe cesempe -

nha o papel de elemento de identidade em relagac a si mesma, 18
to &, toda classe §dicionada a si propria permanece a mesma. P.

ex, A+ A = A ou criangas + criangas = criangas.

Piaget (1967) diz que :
F faeil advertir que em todoe 08 casos...c equilibrio
movel se aleanga gquando se produzem as seguintes -
transformagoes, em forma simultdanea : 1) duas agoes -
sucessivas podem coordénar—se em uma 8C; &) p ésguema
de agac, ja em marcha no pensamento intuitive, $€ -
tcrma reversivel. 3) um mesmo ponto pode aleangar-se,
sem ser alterado, por deis caminhos diferentes; €/ ©
retorne ac ponto de partida permite ewcontrar a4 €:8le
identico a si mesmo; 8) a mesma agao, ao-repelirseé
nao agrega neda o §1 mesma, Ou € wWmd NevaA Agals COT

e

fetto aeumuiativo. Se recorhece em 1880 a composLgag

-

-

transitiva, a reversibilidade, a essocecfatividede ¢ 4
identidade com (§) a tautologia légica...que caracie-
L hd -+ + .
riza as agrupagoes logicas. (p 182)
Sao essas diversas transformagoes solidarias & expres

s a0 dum mesmoe ato tetal gue e um ato de descentracad completo-

do pensamsnto,
e} Tipos de agrucamentos

Temos visto brevemente as propriedades dos agrupamen-
tos. [ durante o periodo das operagaes concretas gue agarecem-
o5 distintos agrupamentces e que serao descritos de maneira sumé
ria, pois cremos que uma ilustragéo mais exaustiva foge aocs ob
Jetivos deste trabalhe. Embora corra-se o risco de realizar u

ma exposicac um tanto esquematica e abstrata, completar:zmos as
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reflexoes precedentes examinando os principais oito agrupamen -
tos gque sao o modelo de cognigéo nesta etapa. Eles descrevem a
organizacio das operagoes que se referem a classes ou reiagaes24
de compocsicoes aditivas ou multiplicativas ou de correspondén -

cia simétrica (bi-univoca) ou assimétrica (co-univocas) como

2
parece no guadro 1.
Cuadro 1
Tipos de Agrupamento
AGRUFPANENTOS
OPERACAD SIMETRIA
CLASEES RELACOLS
x x - s * >
T v Aditiva Assimetricos
> 3 + * £
11 VI Aditiva Simetricos
11T VII Multiplicativa Bi-univocos
v VIII Multiplicativa Co-univocos
Agrupamento I @ Soma primaria de classes
O primeiro agrupamento gue € © mals simples e mais es
tudado por Piaget & a de classificagao ou inclusao nierdrguica-
de classes. Repousa sobre wma primeirg cperacao fundamental ! a
P - 3 4w - b .
PEUuNLaO G008 METULEWODS Em CLa8ses € &g o C?’IGSEZ@S gntre 8t. -
{Piaget, 1867, p €4} Descreve a org an dum conjunto de -
subclasses onde cada uma esta incluida na seguinte, gue por sua
vezr se inclul ne subseglente, e assim sucessivanente, ate che
garmog a classe malor que inclul todes os elementos do conjunto.
24, Reunlr os individucs em

quivalentes QOra, as *

lencia sa0 aguelas gque permitem unir entre si oz elementos-
e L SRIne o relaroes de oo 1

de uma nesna classe (relacoes de classes). ILntretanto, se-
riar os individuos sepundo uma "rels "

qual -

4

Valer-

i
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P. ex. na figura 3 .

{ Terra (D) |
| America do Sul (C) | I Qutros Continentes (C') |
| Chile (B) | I Outros Paises (BY) |

| I Regiaoc (A) 1 | Outras Regioes (A') |

Figura 3. Exemplo de Aplicagao de Adzgao Primaria de Classes
{(Adaptade do Brasil, 1878, p &2)

Podemos representar este agrupamento de modo simbolico
como ¢ A+ A' = By B+ B' = C; C 4+ Ct = D, ate alcancar a clas

se mals ampla.
Agrupamente 11 @ Soma secundaria 4

Enguanto o Agrupamente I abran inelu-

saoc de uma classe na classe g ontem, ¢ A
grupamento Il refere-ge cs re roces  al
ternativas da mesma closse. | gl

Agsim, podemos divid a classe "frutas" em laranjas -

LT DINE eguival “:‘“I)t“" & ou invariancd sl =1
s &= MLV ELS - deed LW INVaEr: ::Z.ﬁh,;a} Cnlre estsa S0~
. o . -~ ?‘5
Mmag; sac as ¢hamadas vicariancias «

25, 0 termo "vicariancia® vem de “vicario! gue guer dizer alter-

nativo (podende os seus contendos ser trocados) e significa,
om nOSs0 caso, as sustituigdes alternativas entre classes gue
dac um mesmoe rasultado,
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agrupamento IIL 3 Mu&tiplicagao bi-univoca de classes

Os agrupamentos I e II referem—-se a adig%o de classes,

enguanto os agrupamentos 1II e IV se referem a multiplicagéo de
classes.
A crianca realiza multipiicag%ea de classes guando oS

slementos dum conjunto sho classificados, simultanecamente, & -

partir de duas propriedades ou atributos diferentes (tabelas -

de duzs ou "nv entradas).

Como D. 8X., o sujeito reune objetos, considerando

como critérios, para faze - 1o, seus atributos forma & cor, comb -

esté representado no guadro 2.

Quadro 2

Exemnlo de Multiplicag%o Bi-univoca de classes

Formas (F)

Azul (a% V&“ue?ho [an)
guadrado Azul e Quadrado Verf@‘lo e Quadrado
(B) (AB) , ’ (£+B)
ciroulo Arul e Circulo Verme ih@

e Circulo
(Bt (AR ATBYY

Quan
vilcagao, reconhece
cus objetos Gs

-
s relagad enuviE

cxnoste as quart

tos de € com os de F sao : AB, A'B, AR' e A'BY'. Vemos que SE0 -

congtrﬁﬁdas fazende corresponder a caba clemente de C um, e 80 -
¥ e, reciprocamente, a cndn etemonto de Fouam, =
de O,

Ezte tipo de correspendéncia se denomina "correspen -

F’}

TS

fjf

-~ . ¢ o~y . s
déncia bi-univoca® por Iis te agrupanento receb® o nome G

. s . : 4 .
agrupamento multiplicativo bi-univoco de classes,
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Agrupamente IV @ Multiplicacac co-univoca de classes

Como wvimos, & multiplicagac bi-univoca explicada no
agrupamento III, supoe o estabelecimento de correspondéncias
um & um, entre cada um dos elementos componentes de dua8s ou ma
is series de claageﬁ.ﬁAmultiplicagéo co-univoca que passamos a
copsiderar agora, implica © estabelecimento de correspondéncias

dum a varios, isto e, um membro duma serie e posto em correspon

dbneia {(ou multiplicado) com varios membros duma ou mals series.

Este tipo de multiplicagéo gque corresponde a uma arvo
re genealogica pode ser compreendido concretamente se, a titulo
de ex., demominamos Al a'classe dos filhos de determinada pessg

. 2

a P By & classe dos netos de P, e C, 4 classe dos bisnetos -

de P, entdao a série P, € a divisao dos membros masculinos  da

ramilia. Podemos constituir tembem a serie F_, que contém as

cepuintes classes : A = irmacs, A'_ = primos irmaos {(de A
2 IS

¥

AW

N

e B'Z = primos de segundc grau (de A2>” Rpos definir as du
&

as series, podemos multiplicar {estabelecer relacoes) cada mem

i

bro de Pz, com tantos quanto forem 0% membros de P, cOmG s€ ve
&

4 - kS =
na figura 4,do gue resultara uma malriz trisngular.

Figura 4. Exemplo de Multiplicagao Co-univoca ée Classes
(Adaptado de Castorina & Palau, 1982, p 52)

Entao :

Al = & classe dos filhos do mesmoe pai

Bl = a classes dos netoes do mesmo avo ?E
C = a classes dos bisnetos do mesmo bisavo



Ag = & classe dos ilrmaos

At =& classes dos primes irmaos P,
[

B' = a classe dos primos segundos

2

-y

Podemos observar gue a classe Al (da série rl)'inclui
s0 a classe A2 (da série P2> porque ©S irmacs sac filhos de um
mesmo pail. Também a classe Bl (da série Pl} inclui as classes—
A2 eﬁA'Z (da série P2) posto gue tanto o0s irmaos como 0s primos

irmacs tem um Mesmo AVO0. Finalmenteacl (da série P_) inclui a
: -

5 A’2 e B‘2 (da serie Pg)ja gue ©s irmaog, ©s primoes irmaocs e
os primos de segundo grau tem o mesmo bisavo.

A

Podemos definir a multiplicacac co-univoca de clas-
s e8 COomo a operagéo que permite determinar a parte comum (ou -
intersecao) entre cada classe da seérie P, e as classes da série
Pe, que estac incluidas na classe correspondente da serie Pi‘

Comparando o agrupamento III com o atual, podemos no
tar gue existe uma varliedade de ©asos em gque a multiplicagéo -
de dois atributos nao resulta nas quatro classes,xtipicas no a
grupamento III, e e is80 © qgue acontece no agrupamento IV. Se -
combinarmos,p. €x., 1€0€S COM Nac-1le0eS por ursos COom RAC-Ursos
uma das gquatro classes & varzia, pois n3o ha animal que seja -
a0 mesmoe tempo leao & urso. Assim este agrupamnento inclui ca

~

505 em gue cada classe, numa classificagac, corresponde a dife-

o

rentes numercs de classes, em outra.

Embora nac saibamos de pesquisas empiricas sobre a -~
compreensac gue as criangas tem sobre as relagaeg T
plexas, Piaget considera que representam wm membro logicamente-

necessario do conJunto dos oito agrupamentos.
Agrupamente V i Soma de relacoes assimétricas

Se, por um lado, os agrupamentes I a IV representam-
vperagoes executadas com classes, por outro, os agrupamentos V
a VIII, supoe operacces efetuadas com relagles que podem exis -

tir entre dols ou mails individuos, objetos ou classes,

Se representamos uma relagac por A e B, significa gue
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A tem relagéo com B. Existem diferentes tipos de relagoes, um
ex. de relagao "simétrica" & a relagao de irmaos, isto €, se A
é irmao ou irma de B, entao B & irmao ou irma de A, porque numa
relacgao simétrica A tem com B-a mesma relagac que B tem com A .
0 mesmo pode ser exemplificado pela relacao de igualdade : se-

A é igual a B, B & igual a A,

Outro tipo de relacao (prépria deste agrupamento) e a
assimétrica., Se A tem uma relacao assimétrica com B, entao B
nao pode ter essa relagao com A. HNa relagéo de parentesco, por
ex., se A & filho de B, B nao pode ser filho de A, ou na rela-
cZo entre objetos, se A € menor do que B, entao B nao pode ser

menor gue A, etc,

Definindo, novamente, o agrupamento V,podemos dizer -

que ele descreve as operagoes que sao realizadas com as rela -
- .o , . e ae 4 g

gces assimetricas entre dois ou matis individuos, objetos ou cla

sses (Baldwin, 1973, p 243).

Assim os objetos podem ser dispostos por ordem (em se
ries assimetricas ) de peso, tamanho, comprimento ou segundo O
tra dimersao qualquer, de maneira que cada elemento é, sob al
gum aspecto, malor do que todos os elementos antes dele, e me

nor do que o5 que estao depois dele,

/\

A B C D

Figura 5. Exemplo de Soma de Relagoes Assimétricas

Na figura 5, alguns lapis foram ordenados do maior ao
menor, mas poderiam ter sido ordenados inversamente, do menor ao
maior, cada um dos lapis deve ser considerado pela crianca simul
taneamente como maior que todos os que o precedem e como menor -

que todos os que o seguem. Tendo em conta as diferencas de com-
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agao a base horizontal de apoic, con -~

1
eclul-se gue, P CXe,y e A o2, ac mesmo tempo, B = O, n.

Agrupamento VI : Soma de relacoes simetricas

rmbora tendemos a assoclar a simetria com a simplici-
dade, o agrupamnento VI & um dos mals complexcs € pode ser obser
vado nas relagoes gue descrevem © sistema de parentesco Ou -

de hierarguia genealogica.

- . .
fnouanto &3 relagoes sseimetricas (proprias Ao szrups
¢ w = =3 -l

mento anterior) determinsm difar

tos dum conjunto, as relagoes

que nao sao de ordem. sssim, partindoe de variocs tipos indepen
dentes e distintos de relacoes simetlricas como A {irmac de); Ai

{primo-irmao de); & B (tem © mesmO &vo que), podemos construlr-

wn sistema Rierarqulco,.

. . g o 7 s w g
Agrupamento V1T ¢ Multiplicagac Di-univoca e relagoss

.
T . 3 g g A = - 4 x P
mativas dentro de uma SEIrie de relagoes

mento VIT implica & multip

- T . o - b S . ) R
METrlcad. Oz obletos Bac GIuen

vendo em conta tanto a altura comoe & largura,

f

I T

M IR
[V DS Y

difiram em altura € todos OS objetos
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rém  existem também outras relagbes que vinculam entre si os e -
lem: ntos de uma mesma hierarquia genealégicé, D« €X., "irmao de"
e " ~imo de", estas relagbes sdo simétricas.

Concluindo, a estrutura 16gicommateﬁética éom suas ol
to var. - oes que explicam a natureza‘das operagaes 16gicas de. -
classes e relagSes permite aproximar, como modelo ideal, a orga
nizacao essencial da crianga nesta idade, de 7 a 11 anos em mé
dia, e descrever as estruturas cognitivas "logicamente possivew
jg". Se encontramos algumas provas razoaveis dum ou dois compo

nentes, podemos entao inferir a existéncia do conjunto da estru

tura de agrupamento.

Tudo ¢ que nos ensina a existéncia e a deserigao dos a
grupamento e que, até‘certa nivel, o pensamento alean
ca um estado de equilibrio. Nos informa, certamente,
sobre o0 que ¢ esse equilibrio : um equilibrio a vez -
movel e permanente, de tal modo que pode conservar-se
a estrutura das totalidades operatorias quando se as~
s imilam elementos novos,. Além, sabemos que este
quilibrio movel supoe a reversibilidade, o que const
tui, por outra parte, a definicao de um estado de
gquilibrio (Piaget, 1967, p 71) . '

I jo.dn

A reversibilidade do pensamento ¢ uma das proprieda -

des e uma das caracteristicas fundamentais que separa a crianga-
da etapa operatéria concreta daquela da etapa pré-operatoria e -
portanto, pretendemos estender nossa reflexao a respeito.

A reversibilidade é necessaria para resclver proble -
mas operacionais e um instrumento que permite que a légica su

plante a percepgao no pensamento.

A propriedade inversa {ou reversibilidade) das estru-
turas,operatérias concretas assume duas formas diferentes : 1in
versao (negagéo) e reciprocidade., Ao nivel de pensamentolégico
concreto, a inversao € a forma de reversibilidade caracteristica
das estruturas de classe e a reciprocidade a forma caracteristi

ca das estruturas de relacao. : ,

Portanto, passaremos a distinguir as formas de rever-
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sibilidade nos agrupamentos de classes e nos agrupamentos de re

lacoes.

Nos agrupamentos descrites anteriormente, a reversibil
lidade se manifesta no fato de que toda operacaoc direta corp -
responde a uma op@ragéo inversa, cuic gstabelecimento da necessa
righente a "operacao idéntica", no sentido de que, & composigac—
diretz e inversa deixa os elementos invarientes, FPodemos dizer
...que para gualquer elemento {classe) no sistema, extiste um e

Temento ( o inverso) gue quando se lhe combina com o primeiro -~

produz o elemento "nada'. (Gimsburg et alit, 13582, p 124)

Se constibuimos, p. ex., nos agrupamentos aditivos, a
classes das margaridas e depols realizamos a acac inversa retl
rando os elementos ( margaridas) da classes, entac nao fica hng
da'. Podemos descrever isto como A 4+ {-A) = 0, ou A - & = 0O, -
Chserve gue as margaridas se agregan, porém mais adiante se 4
ram, de tal modo gue $e encontra de nove ne ponto de partida.lbg
ta & a forma de reversibilidade gue recebe o nome 5@ reversibi-
lidade por inversac e gque passa a ser a forma de reversiblilida

de caracteristica dos agrupamentos de classe.

o ceso dos agrupanmentos de relagoes, a reversibilida

26
- . - “ .
de consiste em construir a relagac conversa & partir duma re

lacao  gqualquer dada, de maneira que ¢ resultado da composicao—
de ambas sejam uma relacgac de equivalencia. Ista forma de re -
versibilidade, propris des agrupamentos de relacgoes, se denomi-

na de reciprocidade.

Ac analisar o agrupamento (V) aditive de relacoes as

2 imetrica (p 158) temos dado exemplos de relacac reciproca ou

26. Se faz necessario neste ponto distinguir conceituslimente en
tre a "operagac inversa" que consiste ne subtragao e a -
"conversa duma relagac" {ou relagéo conversa). A relagéo -
conversa entre dois elementos guaisguer se obtém invertindo
a ordem dos elementos ou vem invertindo a prépria relagéo .
Ha terminologia plagetiana recebe ¢ nome de ”relagéo reci -

proca.
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conversa. Assim, & reciproca da relacido A » B & A « B ou tam-
bem B = A.

Na prova das fichas (vide p 168 ) p. ex., a crianga -

deve conceber gue S€ as fichas duma fileira (A) aumentam em Ccom

primento, esie incremento se encontra contrastado ou compensado-
pelo incremento em densidade da outra fileira (B); existe uma re
1ag§o de reciprocidade ou compensagéo entre o comprimento & a -
densidade. Neste caso, nsc ha SUpPressao de relagac, Senao a su

aressac da c¢iferenga que conduz a uma relagéo de equivalencila.

Ho periodo das operagBes concretas estas duas formas-

de reversibilidade nac constituem um sistema Gnico. Isto quer-
dizer que no comportamento cda crianga estas duas formas de re -
versibilidade ficam "paralelas", nao aparecem estruturas que -
comportem, ac mesmo tempo, inversao e reciprocidade, e nao cﬂew
gam éinda a conformar um sistema operatério de conjunto qué as

srintegre e interrelacione.. Pelo contraric, ela aplica em cada -

ecase ou uma ou outra estrutura ou ainda as duas justapostas,

mas sem composig&o que permita passar de uma a ovtra. (Ramozzi-—

chiarottino, 1972, p 29)

Em suma, assim como na etapa prémoperatéria 0 pensamen
to da crianga se caracteriza pela auséncia de reversibilidade; -
na etapa operatdoria concreta o pensamento ja atinge as duas for-
mas &e reversibilidade sem, contudo, coor%ené~las. Somente na €
tapa operatoria formal e que o'adolescent% se torna capaz de pen
sar utilizando simultancamente ambas as f@rmas de reversibilida~

des como veremos mals adiante.

As estruturas logicowmatemética$ descritas ate agul es
o~ : . » ~ - ! -
tao subjacente a solugao de problemas que podem ser resolvidos -

pela crianga da etapa das operaQSes concretas.

Alguns desses problemas jé foram mencionados de passa
gem, para ilustrar aspectos da teoria de Piaget. Como nao
podemos revisar todas as tarefas realizadas por ele e seus cola

I'd ~
boradores, bem comQ pOr grande numero de investigadores que tem
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efetuado pesquisas independentes, enfocaremos as que conside-

ramos temas e conceitos basicos em fungao desta pesquisa,
Portanto, a seguir,e seqgliencialmente serac tratados os

problemas de : (1) conservagao, (2) classificagao, (3) seriagao

(4) namero.

Serao enfatizadas as diferengas mals importantes entre

o pensamento da crianga pré—operatoria e da crianga operatéria -

concreta nos aspectos mencionados.

f) Conservagazo

Um dos modos mais diretos pars constatar ¢ aparecimen

to das estruturas operatérias concretas e avaliar o nivel de de

}

senvolvimento congnitivo da crianca e, entre outros, atraves

das provas plagetianas de conservagao.

Depois de definir ¢ gue e a conservagéo, ¢ degtacar

. r . .
sobre lalgumas de suas caracteristicas gerais passaremos a des

i

crever, de modo seqgiencial, as provas de : (a) con&ervagéo de
guantidades discretas (b) conservagao de quantidades continuas,
Sempre em fungao dos materials, procedimentos e estégias pe-

los quais atravessa o sujeito.

* # . . Y Lo -
No nivel copersatorio conereto z agulisigeac - da nogao-
de conservagao pela crianga.e senmpre a expressac da costrugao -
- - ‘ 3 3 r -~ e X
de "agrupamento'" logico e constitul uma condigac necessaria pa

ra toda atividade racional.

A nocao de conservacao implica na compreensio de gue
um objeto ou conjunto de objetos, permanece invariante a despeil
to da modificagéo da configuragﬁo espacial, cu seja, apesar de
mudangas de sua forma ou configurag%o externa (transfofmaggﬁs

perceptuais), desde que nao se lhe tire nemagregue nada.

0 sujelitc admite gque ha congeranEO quando percebe qu
existe uma transformageo ou modificagac num certo aspecto do ob

jeto, que nac e relevante,

t

H

H

@




B i

O comporiamento conservador se caracteriza pela capa-
p

cidade do sujeito de realizar transformagoes reversiveis.

Ora, uma transformagao reversivel ndo modifica tudo -
ao mesmo tempo pois, do contrario, seria sem retorno.
Uma transformagao operatéria, portanto, e sempre rela
tiva a uma tnvartante, e essa invariante de um siste-
ma de transformagoes constitui o que denominamos... -
nogao ou esquema de conservagdo. (Piaget et alii, -
1382b, p 82)

A conservagao implica a presencga de um sistema de re-

ferencia, fixo e independente da percepgao. Basicamente, uma -

t

prova de conservagao, obriga a crianga resolver problemas que
supde um conflito entre uma conclusio baseada no reciocinioc e
uma baseada na percepgao. P. ex., sepedirmosé crianga que jul
gue se seis copos em uma pilha tem a mesma quantidade que seis-
numa fila, ela defronta-se com um conflito entre razao e percep
gao. Se ela julga as duas gquantidades (que sao iguais)} pela apa
réncia ou percepgao visua127, concluira que sio diferente .
Entretanto , se as conta primeiro, estara julgando pela razio-

e, portanto, concluira pela igualdade das quantidades,

O tipo de resposta dada pelo sujeito refletirad o ni
vel de desenvolvimento cognitive no qual se encontra. Aqueles-
que respondemcom base pa aparéncia perceptual podem ser conside

$ . . . .
radas num nivel inferior ao dos sujeitos que respondem pelo ra-
¢clocinic. Essa reaslidade permite distinguir os sujeitos que po

ssuem a nocao de conservagao € 08 QuUe Nao a posSSuUem no periodo -

pre-cperatorio ou operatorio concreto.

A construgao das conservagses se efetua por etapas -
("decalagens" horizontais), isto porque é necessario um certo pe
riodo de tempo para que essa nogéo se generalize a outros conteé
dos. ‘Entretanto, a ordem de sucessfo das etapas é invariante. As
sim. p. ex., primeiro constatamos a conservagao de matéria (aos~

7 ancs), do peso (aos 9 anos), do volume (11 anos),

27.Quando a erian¢a ainda nae tem a estrutura logico-matemdtica
em sua cabeg¢ga, usa o melhor meic que tem, seus olhos. (Ka -
mii, 1984, p 29)
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Todas as provas cde conservagao de quantidades descri -
tas e da météria, sao similares, quanto ac procedimento utiliza-
do. Supoem uma primeira fase na gual se estabelece uma relagao-
entre duas quantidades dadas (A = A') corganizadas no espago de -

maneiﬁa tal qua a relagao conceitual e perceptual ceinciden.

- Uma segunda fase consistie numa transformagao visi Q
vel queﬂgbde ser efetuada pela crianga ou pelo examinador em -
quea.iguéléade das quantidades nac podem mals ser constatadas ,
simplesmente, com base na percepgéo {poraque a disposigao espaci-

al das quantidades a seren comparadas e giferente), A e A' sac 1

guals, mas parecem diferentes.

Im cada uma destas fases pede-se a crianca que julgue
a relagéo quantitativa que existe entre A e A' (A =< A", A = A'=~

ou A = A') e justifique sua resposta.

Além disso, a mudanga e felta sempre numa dimensao-
irrelevante, pois o objetivo e verificar se & crianga consegue-

—anter gonstante o atributo que esta sendo consideradoe frente a

"

transformagéee Para © que & necessarioc gue a crianga reconhega

tin

uma correspondéncia entre a forma original e a modificada.

Varios tipes de comgervagéo S20 elaboradoes durante o-
pariodo das operagges concretas, porém nos limitaremos a descre
ver so aguelas envolvidas en nNessc trabalho. Distinguiremos -
pois, as conservagoes de quantidades descontinuas ou discretas-

(numéricas) e as quantidades continuas ou extensivas (conserva-

ie

cBo da substancia (massa e liguide).

1

Cd * .
Conzervagad nunerica

A conservagao nuriérica implica que haja correspand@n -
. ' . . ¢ . .
cia termo a termo entre quahtldaoes desceontinuas. Se distinguem
. . a ~ 28
dois tipos de correspondencia : a provocada e a espontanea A

primeira se da guando a crianga poe n correspondencia um a um,-~

26, Vide Piaget, J. A Géneses do Numer¢ na Crianga. Rio de Ja
neire : Zahar, 1975c (pp 72-99-100}.
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atidades de objetos heterogéneos, mas gualitativamente comple
mentares, p, €x. : bonecas e camas (cada boneca deifa-se em sua

cama), vasos e¢ flores (cada flor fica em seu vasinho).

A segunda se da tembém, COMO NoO Caso anterior, quando
se poe em correspondéncia um a um objetos, porém estes sio homo
g@neos ou da mesma natureza, sem que haja gualquer significado-
guandce se faz com que eles correspondam um pPor um, p. €X., i
chas, botoes, {de duas cores), etc. A utilizacao de qualguer -
dos tipos de correspondéncia permite ao examinador obter resul-

tados semelhantes,

Quando se dispoe uma fileira de seis ou oito fichas -
pretas {A) e pede-se a crianca para fazer uma Tileira com 0 mes-
mo numerc de fichas vermelhas {Al) e apés de ter-se obtido a i -
gualdade ou correspondéncia entre as duas fileiras (A e Alj figu
ra 7 (1}, o experimentador modifica a disposicac das fichas (A -
ou Ai) diante dos olhos atentos da crianga {figura 7 (2) e (3} ),
“vhrias reacbes podem ser observadas segundoe o nivel de desenvol-

vimento em gue se encontre a crianga.

Tres estagios sao distinguides no comportamento das -
criangas frente ao problema onde duas fileiras, que estavam ini
ciz mente em correspondencia, posteriormente, diferem na configu

ragao espacial fisice mas continuam numericamente iguais,

(2) (3)
A A iy
#
AOO0O0O0Q0O0 B OO OOQO B ©
* | O O !
O O
O
!
Figura 7. (1) Modo de Colocar os Obietos na Cor?eﬁpQHIania.em
tre duas Filleiras igualis . "
{2) e (3) Duas Formas de liodificacac . a disposigao -

'

dos cobjetos
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0 estégiq I, aos 3-4 anos, e caracterizado pela ausén

cia de conservacao. A crianca nao utiliza o método da corres -
pondéncia um a um e, pelo contrario, pensa que se duag fileiras
sao do mesmo comprimento, tem que ser equivalentes em numerc., -
Realiza uma comparag%o global fundada apenas na percepgﬁc da -
extensﬁo (comprimento) das fileiras e nao no numerc de elemen -

tos gue contem,

“A crianga se centra em uma dimensao que e¢o comprimen-
to de serie A e baseia a construcaoc de sua serie B exclusiva -
ment:” em funcac dessa tnica dimensdo. O comprimente das duas -

o

el . . o LS
fileiras sao iguais, mas 5€US NUMErOS NA0 0 S40 COMO Se Ve na -

) L@
!

1
80 OO OO OO O

'

Figura 8. Duas Tentativas no Estagio I de Farzer aque Duss Seri-
g g
e tenham © mesmo MHumers,

As fileliras incorretas, B, feitas pela criar ICE Sa0 ma-
is densas, mas ela ignore este fato centrando-se Epenas nos oom-

primentos. Isto

o

crqgue e incapaz de coordenar as duas dimensSes,
comprimento e densidade, leultuneamanue exceto cuande as filei

ras sac formadas por aneroﬁ peguencs de elementos

nte a equivalencie k@s o

2 [ 5 -
o » i§ conjuntos (fileiras),-
“f
aon&ﬁa G=8€ gue § 1L
BT
- ?5

mea intelramente na com

e fu
ao perceptiva dOS‘@wmm imentos das fileir

i
3

2%9. Os numeros pequencs, ate 4 ou 5, szo considerades como M-
meros percepltuais™, porgue pode o
uma olhad

£r |1 R . ] -‘M
oMo Taxt o oou Yisxte TUaTEo S0

U ]
O
g
£

a, ¢
3 - - - ' " : *
apresentados mais objetos e 1ﬁp@ﬁ@1vel disti
&

1
de " xaxousouix ', . €X., SO através da percens
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efeite, basta aproximar ou espagar ©S elementos de u-

"me das duas colegces para qué ela ndo seja mais conce
bida como eguivalente a OULra. (Piaget & Szeminska ,
1875¢, p §&)

Ho estagio II1, entre T .6 anos, & crianga consegue fazer
duas fileiras eguivalentes em NuUmero. Lla sabe reproduzir o mg
delo dado por meic d & correspondencia espacial perceptivel um
& um, Mas & incapaz de conservar & equivalencia QuUanco se reorae
nam as series, 1isto £, uma vEs desfeita a correspondencia vigual,
a erianga deixa de afirmar ¢ igualdade das guantidades. (Nunes

*

1983, p 81)

Lo contraric ¢ - criangas da fase anterior, estas SEO
capazes de efetuar & correspondéncia termo a termo. Porém, se a

correspondencia otica entre as fichas das Tileiras A e A

deixa-
de existir, nudando ou colocande una das duas séries sob a forme
de amonioado, deixando a outra en fileira espacada a crianga pas

sz a nac admitir mals a equiva}éncia cuantitativa entre os cols

5

o

conjuntos.

mudo se passa ceomo se, para a crianca, & guantidade dg

& Ead .
pendesse menos do numerc ou da correspondencla termo a termo e€n
vre objetos discretos ,que do aspecto global da serie, € em €3DE

cial, do sspago ocupado pela serie (Piaget et alii, 1978c, p 76).

A crianca tende a utiitigar, comd eritéric para avallar
a ilgusldade Ou desigualdade do numers, as Vezes o comprimento, €
afirme que a fileira mais ionga tem mals elementos,porgue & mals
ionga e em outras ncagloes,acredita que a fileirs mais curta tem
mals,porgus & mais densa. LOm resuno, d crianca se centra sebre-

5

os comprimentos {ignorando a# deneidades) e outrag sobre as den-

e 3

sidades {(ignorando 08 comprimerntosl]. Ginsburg et alii, 1882, p 140)

b5 reagoes descritas nos permitem perceber 08 progre -

-

1T fase em relagac a I rase, na gual a crianga

o
6]
o
;'I

e cenitra 50 €l UM& das duas Jdimensoes (g@falm@ﬁtena,do compri -
mento sem considerar a denaidade). ILntante, na 11 fase, ela -

admite , embora em diferentes instancias, que anbas dimensoes po
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dem ser relevantes,.

Existe agora um confliito sem s&lug%@, guando a e¢riancga
olha para a serie de fichas em outra di%posigga {vide figura 7 -
{2) e (3), p 168, p. ex.), ela acredita na nao-equivaléncia, mas
guando se lembra da Qorrespandéncia inicial gque as constituiu, -

cré de novo nagquela equivalémcia.

o estagio III, perto dos Y anocosg, a crianga pode cons-
truir uma serie numericamente igual a ocutra serie e conservar -

sua equivealéncia apesar de certos cambios na disposigéo fisica.

Fxiste uma vitorla da correspondencia scbre a percep -
g%o, da gual se liberta. Uma vez colocadas as duas fileiras em
correspondencia terme a termo sac concebldas como eguivalentes -~
sejam guais forem suas mudancgas de forma;
...ma terceira fase o crianga descobre e deciara expli
citaemente que o fato de apertar ou de eﬂpaffaw vs ele
mentoe [fichas! naco aliera nada em geu RUMETC, O que
L
gonetitui eratamente a congulsta pPGDPlQ g egte nivel-
superior, (Fiaget et alii, 187dc, p 78}
preocupsa, ag vVezes, em por cada elemento de Al pro imo de de cads

elemento de A. Ja nao baseia seu julgamento na percepggo da pro

wimidade especial entre oz elementos Ce cada Tileira. Basta-lhe
contar o numerc de cbletos da serie A e depois contar o mesmo nu

merc na serieg B ou € ou verificar gualguer outra mudangs feiia -

Lxiste uma clara diference entre esses sy

?liera sua configuragac espacial, Centra sua atencao num sO as-

pecto {geralmente no comprimento).

5 p - o o A e oy -y o - e g s e e
£ CI“”L...,—E"}gc.! s f?f;?‘wa,kgl(:) il E, ¥ j:}i,}}f\ S ‘\{G_QF a;@bC{m;},iﬁ:{‘& S8

jw

e o vt Ao e A e e e T g : s g
tengac {(considerea ambas dimensoes relevantes) e Justifica suas -
. J :

respostas através de um ou varios arsumentos diferentes.,




Ko argumento de 1d9ntlﬁade a2 crianga diz :"E a mesma -

qguantidade de fichas™ ou "Hao se tirou nem colocou mais fichas",

acelitando que os numeros nas duas series 530 05 MESMOS.

No argumento de §§X§§§§?§%§§§%EM§§?R£?§ (inversao ou ne
gagao), a crianga diz : Se vocé voltar a pdr as fichas vermelhas
(B) ‘juntas, sera o mesmo" ou "Se se separam novamente as verme-

#
lhas (C) (vide figura 7 da p 168) teremos a mesma quantidade"., -

Ela consegue imaginar gue esses cambliocs podem ser anulados ou ne

gados, invertindo mentalmente a acao,

No argumento dereversibilidade pmr iOFlpFOCiﬁ e ou com

p@ﬂma@ao a crianca iz ¢ "As duas tem o mesmo tanto de fichas .

SO que as vermelhas (A) estao separadas e as pretas (1 ) muito -
g L ]
Juntas. Ela concebe gue a serie A aumenta em compri: . L0 e que -

esse aumento e contabalancado ou compensadoe pelo aumento da den-

sidade da serie Al’ em outras palavras, ela Consegus compensar -
as diferencges entre ambas as fileiras., i

Convem, porem, salientar gue & simples corrsspondencia
termo a termo nao indica a presenca da nogao de numero. Tal pro
edimento expressa a capacidade da Tazer corresponder duas se -

ies guanto a sua gquantidade global,

Em resumo,; 0% peguences tem uma nmg%o de equivaléncia -
50 éptica e figural (afirmam a correspondénciz em fumgﬁo da igual
iade de duas fileiras) no entanto, a crianca de mails idade conse
gue fazer & correspondencia termo a termo, mas esta se anula deg

de que se desloque ao mencs um elemento da segunda fileira.

E s0 & partir dos 7 anos gue consegue uma ConSﬁrvagﬁam
H - 3 L3 » g ¢

do tipo operatoria e uma vez reconhecida, a equivalencia se man-

tem invariante, quaisquer gque sejam as mudangas figurais que rea-

lizemos.

- - o L4
Ate agul temes descrito s0 a conservacgho do numero, ou
#®

seja, a capacidade que tem a crianga para compreender gue a pro-

propriedade numerica de uma serie permanece invariavel apesar de

mudangas em certos aspectos irrelevantes. Mas Piaget tambem in-
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vestigou outras conservagoes gue implicam quantidades conti -

nuas.,

Conservag§0 do liguide

t o A . ) ¢ .. 30
A classica experiencia do transvasamentoe 408 liquidos
& outro ex., num contexto diferente, no gual se observa a Seqﬁég

cia da aquisicao de conservagao.

Apresentam~s¢ a crianga dois copos identicos (A e A_J-

do mesmo tamanho & forma, contende a mesma guantidade de liquido

‘{niveis iguais). ApoOs, uma vez gque a crianga concorda gue ambos

CoOpos contem "a mesma quantidade para beber'", verte-se a agua du

o

3
¢
@]

ma delas em : (1) outro copo mais estreito & slto (B), (2} um
- ' o 4 a4 b % Ay -, 3 : H T
po mals largo e Laixo (C)y, (3) varios copos igualsg porem mais pe
quenos ou qualquer outra deformagac como as mencionadas. . Lm  C&
da caso pergunta-se se as quantidades comparadas (Ai com B, AJ -~
com C, ete) permanecem iguals ou nao.

Os resultados aue se obtem perpitem mostrar gue as -
o ‘3

gquantidades continuas nac sao consideradas inlcialmente com inva
riantes € Que a CconServacac se constrol pouco a pouco. Nesaan

construgao € possivel distinguir trés estagios.

o I estagic, aos 4-5 anocs, na

servagac. A crianga consldera natural g

do varie segundo a forma e as dimensces dog recipientes nos qua-

is ele e transvasadeoe 30 considera as relacoes percepliivas nao -

coordenadas entre si.

Segunde as eriangas

TF s d A - 3 .
LTLGULAC TYransgvasaad d

- - - " .
ma oW G0 numEro J§ régipienteg. A
5 L Y - y oy g e e R
em Faver da neo-conservazas {aiferen

7 1

- o + + o
manhke, nwmero de vidroes etc.) vartam ce wmn 8u o oa
outro ou de um momento a outre, mas tuda wudawnga perc
¢

&
bida ¢ congiderada come acarretando wma rmodificagac ne
b v o= . s
valor teotal do liguide. (Ibkid, p 26)
30. Lembremos gue esta experiencia Ja ol percialmente tratada,-

a fim de esclarecer a caracteristica de centracgao do pensa -
¢ ¥ . . 4
mento pre-operatoric. Vide p 134 deste capiitulo.
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0 estégio 11, =sos 5-6 anes pode ser considerado de -
transicao entre a nac.conservagao do I estagio e a conservacao -
necessaria, tanto fisica como logicamente, do III estagio., Embo
ra a congervaqao va emerginde gradualmente, e admitida am-

alguns casos, mas nao em todos.

4 A criasnca afirma a conservacao no caso de peguenas di-
5l
ferengas de nivel, largura ou numero de recipientes, mas dela du

vida no caso de grandes diferen¢as entre os copos. Ela hesita e

da resposta de conservagao para pequenas variagoes e de nio-con-
servagao para alteragoes maiores. Isto porgue nio se acha de mo
do algum convencida, de inicio,da invariancia da guantidade to -

tal (Ibid, pp 37-8).

No estagio III, mos 7 ancs, a0 contrarioc do anterior -
(no gual as vezes a crianga da respestas corretas em certas si

tuaccoes de transvasamentos e erra em ocutras), a CoNsServagcao € -

admitida em todos 08 casos. Qualguer gue se
da, o sujeito sabe que se a guantidade e originalmente e eguivalen

te, entao permanece equivalente.

be a crianca continua afirmando sempre gue a quantida-

de vertida de A, nos diferentes copos (B,C0) e isual & guantidade
1 1

gue estava em A, entac, adguiriu a congervagﬁo do liquido, como-

1 3

produto de uma multiplicagao logica de relacoes.

Qg argumentos logilcoes empregados pelo sujeito nesta fa
PR 3 kS . N
se para justificar a conservagao de quantidade de tiguido, inde-

pendentemaente do numerc ou natureza dos trasvasamentos efetusdos

sao tres

(1) Argumentc de identidade : ' ia a mesma guantidade para beber",

"llao se Tirou e nem se acrescentou nada nos copos',

(2} Argumento de reversibilidade por inversao:: "Ha sempre a mes

ma coisa porque despejando 2 agua (B) neste copo (Al) vai ficar-

igual®.

‘(3) Argumento de reversibilidade por reciprocidade (compensagao)



175

“aqui (B) a éguaesté.mais alta, mas o copoe e mails fine enguanto-

o outro copo (A) e mais baixo mas e mals largo".
Em outros termes, a crianga dagul por diante se descen

tra, os estados subordinam-se as transformagoes e seu pensamento
se torna reversivel.

Conservagao da massa

A experiéncia das bolinhas de massa de modelar como no
caso precedente (do liquido), procura por em evidéncia a conser-

vagﬁo de guantidade de substéncia, gualsqguer que sejam as modifi

- N .o
cacees de formas dadas a materia.
i

Apresentames a uma crianga duas bolinhas de massa de
modelar {(ou de argila, etc) de idénticas dimensces (A e Al}. Uma
ver itdentificadas como lguails as duas belinhasstransformamos uma
delas (A ) em cilindro (B) (salsicha), em anel, em disco (bola -~
£

chal, ou em bolinhas, etc {(sem deformar a outra A qQue sserve de

referencia). Entao perguntamos ao sujelto se ha ainda a mesma -

»

quantidade de materia e por gue.

-

L - “
res estaglios, tambem, podem ser cbservados agora na

T
i

~ e
trugac da conservacao de substancia.

{2
2
.
i

rio ha auséncia de QQH%@?V&Q%O, A crianga 2
Tirma, sem hesitar, gue cada mudanga de forma acarreta wma mudan
ca na quantidade de matéria, ou sela, guando se alters a forma, -
considera como evidente os sumentos ou diminuigees de substan -

£ K oo

cla que resuitam de cada t“zzﬁief“a!a Agsim, p. €X., ha mais-

L

massa na bola (A) do que na salsicha resultante da transformacaoc
da bola (A'). A nao Qeﬂseﬁvagéo da matéria se explica pelo pre-
dominio da percepg%@ atual sobre as operag@es intelectusis, isto
e, falta de coordenagao das relacoes e de reversibilidade.

A crianga se centra sO0 num dos aspectos gue deve consil

derar, avalia a eguivalencia das bolinhas por simples eomparagﬁo

global dos estados inicials e finais.

Em resumo, segundo ser, do ponto de vista perceptivo,-



}..,.&
3
(45}

tferenga de espessura, -
e
L

impressionada a crianga pela di
comprimento, dtametro etc somente esta relagao dominan

* P -
te sera retida, sem coordenagac com g cutras, e e enm

de de materia, segundo os casocs, aumenta ou diminuti. -
(Plaget & Inhelder, 1883c, p 40)

No II estégio a crianga consegue admitir a CONSEervacao
da %uantjdade de substancia em certos casos, mas nao em todos, Cco
mo proBabilidade duvidesa e nao certeza racional e necessaria. -
Dai as hesitacOes e tateios que caracterizam este pericdo de -

transigac,

O problema da conservacgao ¢ 0 de conflito entre a expe
rigneia imediata ou os dados da percepgac, por um lado, e &as 0
. k]

peragoes racionals, pelo outro. Enguanto ascriancas sesubmetem-

]

a influencia dos dados da percepgao, racioclinam como as anterio-

res (estagio I), mas assim que deixamde invocar a "aparéncia sen
£ o~ X ~ s

sivel® pare refletir nas "translformagoes” como tals, alfirmam a

CONSErvagas.

aliernativamente Que as gue
- = - o # it 3 Y - I - 1 #
“"Ha mais na salrslicha...nao, ha mals na bolinha...ha o mesmo tan

to nos dois®.

No estagio IXI, pelo contrario, o sujeito se desliga -

P
N . . N sy o -~ . £
definitivemente da percepgaoc e a conservarao de substancia e as
sim afirmada em todes os casos, ou seja, ele assegura que a -
gquantidade de materia permanesce identica spesar des Uﬁfﬁ?&&@g%S,
Dasela~-ze agora nas transformagoes e nao na aparencia perceptiva.
Quando a crianga continua asseverando que a bolinha -~

(A) e as novas formas (transformagnes de Alj possuem iguais quan
tidades de substéncia, entac adquiriu a nogao de conservagio. De
duz entac que mudar a forma nao altera a guantidade da matéria ;
isso acontece por veolta dos 7 anos.

Encontramos igualmente trés tipos de reversibilidade :
refletida na argumentagéo utilizada pela crianga para justificar

suas respostas,



(1) O argumento de identild

porque voceé nao tirou nada

{2} 0 argumento de reversi

"Tem O mMESMO porque vocé a

fazer como estava antes",

(3)+0 argumento de reversi

dig, "A salsicha € mais co

ta, entao vem a darnc mesn
perdeu por outreo, conseqgie
1883a,

coisa {Piaget, p 21

£ fundamental as

forma em argumento no mome

3) sao descobertos. A arg
explicar a conservagao seg
a crianca pré-operatoria e
e que ndo se tirou nem jun

conclui pela conservagao

Estes trés tipos
quantidade de matéria sao
capaz de realizar operagoes
transformacoes cuja propris

No segundo argunm

. L4
ma guantidade porgue e cap
mar a bolinha €m salsicha
sicha em bolinha, istc e,

plo sentido, deixando inva

0 tercelro argum

m 14 s
formagao reversivel, pois
mente) implica, simultanean

tura). Ao comparar estes

o segunde se trata mals de
gao,

relacgoes.

enquanto que o terceilr

177

ade : a crianca ¢, 2z, "L g mesma cois a,
, hem acrescentou nada®™,
bilidade por inversao : a crianca diz

finouw a bolinha mas podemos vdltar a -

bilidade por compensagac :a crianca

mprida que a bolinha, porém € menos al

o', 4 magsa goenhou por wm lade, masg =~
ntemente 1880 se compensa, e a mesma -
3).

sinalar que a "identidade" s0 se trans
nto em que os outros argumentos (2 e

umentacao de identidade nac basta para
undo Piaget et alill (1983¢c, p 44) pois
mesma massa

mbora reconhecendo que € a

tou nada as ouantidades iniciais, nao

coegsaria,

de rgumeniagao de conservagsa ao de

|4 .
possiveis porque a crianca tornou —~-se-

concretas que implicam um sistema de

e a reversibilidade.

dade fundamental

ento, a crianga responde que tem a meg
az de conceber que a acac de transfor-
implica a transfﬁwmaggﬁ inversa da sal
concebe a aggc,&immltaﬂ&am@ntegnum du

riante a guantidade de matéria.

L4
ente, tambem corresponde a uma trans -

o sumento de uma das relagoes (compri
ente, a diminuigéo da outra relagéo {al

deis ultimos casos, podemos dizer gue-

uma inversao do que de uma transforma

o se trata da reciprocidade de duas -




Até

tem

agul
e descrito algumas das mul
Sabemos porem, cue esse na

d

constatar o aparecimento

as provas de classificacaoc
. ¢

diferente, ¢ nivel de desej

£ .
trataremos a seguir.
g) Classificagao

A possibilidade
tal como a de conservar qusé
anga torna-se capaz de resdg

]

concretas.

Grande parte da 1
relacac as mudancas que OcC
peratéria cencreta, entre g
gue & crianga tem da nature

1

o
Fradd

oy

segliencialmente,

de classificacac e emdescrg

arecimente das eg

rao explicadas as provas dg
bio de critéric) e (b) inc
ra colocada nos rateriale,
pacidade da criancga para c

Classificar & agr

«

¢as. B uma manifestagao es

[y

co, no qual a crianga val ed
(entre elementos das mesmas
classes distintas) com os o

subclasses gue logo incluir

A classe & um con

cimentos que t€m certas car
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-

o=t nos refterido a conservagac-

tiplas facetas nas quals se manifesta.

» & o Gnico meio pelo gual podemos

as estruturas coperatorias concretas; -

sao outro modo de avaliar, de maneira

wwolvimento cognitive e e isso o gue -~

le realizar uma classificacaoc logica ,
sntidades, & outro preblema gue a cri-

. . £ -~
rlver ao atingir o nivel das operacoes

ceoria e das pesquisas de Piaget, em
rrem entre a etapa pre-operatoria e o
s 2 aos 11 anes, inclul a compreensac

za de classes e das relagoes entre e

5

s

nos deteremos em definir a nocgao

ver algunas das provas que implicam -
I, COMO 1o case ¢a CONSErVACAs, CONS-—

s€

truturas operatorias concretas.

-
'3

(a) classificagsdo dicotdmica (cam-

lusac de classes, Mo

o

sma at

{

ngac esta-
nos procedimentos e na evolucao da ca

assificar.

upar os objetos segundo suas semelhan

encial do pensamento légicowmateméti_

tabelecendo relagoes de semelhanga -
classes) e diferencas {entre os de -

bietes que lhe interessam, formando -

a em uma classe de maior extensao.

junto ou colecao de objetos ou aconte

acteristicas (qualidades) comuns. P.-




ex., © conjunte ouclasse

cas, & formado por
comun de ser au tomovel.

em nosso casc) © que dete

Os cempaonentes

tos" & a relaggﬂ entre el
§

i3

ca'.

Com o5 elemento
ou {b) classes gue gu
820 nierarquica.

As c¢lasses dis j
comuns entre si. AS clas
rarguico sao disjuntas, a

conjunto das frutas (B) e

tre elas naoc ha €lementos

Por outro ladeo,
das mediante uma relagac
Se se pode construir out

Sim , & classe 4as magas

incluidas na classe super
relacao hierargiica entre

Piage® et allil

No nivel operante, a
dades comung 408 ina
passo que < gxtensao

duoe,  cuja reuniae I
vras, a exlensac pre
moe reunido, enguanto
dos individuocs da ¢l

des comuns. (p 128)

31. A relagao de inclusao
construir umé
ciuida em outra quand
se pertence tambem a

claa&ifﬁcagao hierarquica,

179

dos automdveis de diferentes cores, mar
todeos os objetos gue tem a qualidade-
rd (“ " ”

. essa caracteristica (ser automovel, -

rmina a classe.

dum conjunto recebem o nome de “elemen-

ementos e conjunto se denomina "perten-

s podemos obter : (a) classes dis juntas

ardam entre si uma relagéo de inclu

untas sao aguelas que nao tém eclementos

X

ses gue pertencem a um mesmo nivel hie-

ssim no caso dos vegetais (C), p. ex. ©

disjunto das verduras (B') porque en
Cpmuns.
falamos gue as classes estaoc relaciona

¥

- . B o . & *
de inclusao hierarquica,se dada uma clas
. L

*

Ay

re de~ordem superior gue a inclua. As

(A) e a classe das bananas (AI) estap -

ior das frutas (b) estabelecendn uma ~

elas.

3

(1883b) diz gue

compreensac € o congunte de qualz

gl S . -
dividuos que pertencem a classe, o

- . , - c .t
g 0 ¢onJunto degses megmog Lhngie

orma a classe. FPor outras pola
seupoe a consideragde da classe co
a cempreensdo e dada por cada um
isse, representando esta a gualida
[os grifos sac nossos)]

se refere a capaclidade da crianga para
Una classe esta in
0 todo elemento que pertence a uma clas
out?a.




Fodemos, &m Culras
mo o conjunto de todas as pr
ticas gue gualquer coisa (el
Gerada comoe membro de determ
Junto de todos ¢s elementos

2
das

%
classed

na "compreensao'; sao o

Se Tomamos, L. 2X.

¢ a classe ou conjunto de to

priedade ou gualidade de ser

ia é o conjuntc das propried

-~ i
tebrado e ter glandulas mam
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&

lleste etapa, sac mu

-
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conguistar ainda BVE COomp
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v meto
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Inhelder e Piaget
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Ticados. A descricao de ums

e seu processo.

P

Classificacgao Dicotomica

prova d

de acor
nudar

con seqlie

mentares

& H DD ZiE

palavras, definir a
priedades essencials
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cmento ) Geve possulr,

nrias.,
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roecnder o ogue e uma

entre clasge
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P
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o

dos experimento
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, ou caracteris
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OB

para ser consi
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G

resolvidas

inada classe e a COmo O
ue possuen as propriedades expres
membros ouw populacac de determina
a idéia de ”mamifero”, sua extens
dos os individuos Jque poSsuem a pr
mamifero. A Comprechmao cdesta 1d
ande essencials @ ser animal, ser v
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Servira
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sob diverses pontos de vist
nos que a crianga e capaz d

pelas gquais se poderia clas

FParas esta prova p
toes recortados em forma ge
jetos conhecidos diferindo

3 . ~
tamanho’, 0s quais serao dad

O exsaminador, uma

te o elementc apresentado
classificacgao esponténea ou
gque sao parecidas ou por Jju
]
ciulda a tarefa, pede uma ©

de critério) ate um limite

pergunta em cada caso por g

Este tipe de ativ
rentes tipos de claessificag
Pode separar os objetos por

s
sifica-los por Torma

53

las

&
DU

7

E

Ohservamos trés t

.
*

tribuidos em estagios

estégio I ou d

A0S, nao compreensac de

Nesta etapa, o pri

sificar cobjetos e & dispos]

rao 56 palas semelhang

Qu

tos

estabelece entre eles,
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Sabemos gue e 5o perto des 7 a

a.o -
: prever varias maneiras pcssﬁveis -
=ificar objetos.

cdemos nos servir de um jogo de car -
ométrica ou um numerc de peguenos ob-
entre si pela forma, pela cor e pelo-

os a criancga.

ver gue © sujelto descreve verbalmen
5, da instrucces para realizar uma -
livre, isto e, para reunir as coisas
ntos os gque vao juntos. Uma vez con-
itra classificagao (primeiro cambio -
ie trés classificacoes sucessivas e

ie os objetos wvao juntos.

idade permite a crianga efetuar dife-

bes (seja livre ou dicotomicamente) .

cor, lgnorandoe a forma e o Tamanho ,

deprezando a cor & o ftamanho.

ipos de comportamentos evolutivos dis

es ceolecgoes figurais, entre os 2We 5

relacoes nem encaixamentos corrsatos,
dcfpio que a crianca segue para clas-
.@%o espacial. Ela agrupa os elemen -
s mas tembém pelas conveniénclas que-
nido leva em conta, sobretude

a5 LHehge

s objetos semelhantes e depols os hete

Ihancas, ajunta primelro of

rogeneos para construir umé

Ainda gque seja im
gio de colegoes figurais sul
¢oes tipicas e mais ou meno

categorizadas da seguinte m

n figura no espago.

bossivel distinguir, dentro do esta -

hestagios em ordem sucessiva as rea—

-

-

constantes das criancas podem ser -

-
-

sneira




(1) Alinhamentos : sejam eles

continuos {(totais).

{a) llos peguenocs alinhamentos

16z

{a) descontinuos {parciais) ou (b)

]

parcial

5, a crianga constroi cole-

gaes (conjuntos! parcials sen reiagéo entre eles e nao procuras -

classificar todos os objetos
ais" estao segiencialmente o

sujeito esstabelece semaelhanc

apresentados. Essas "séries parci-

locadas numa forma linear, em gue ©

5 entre o primeiro elemento escolhi

este ultime e o segulnte e assim -

continua sem nenhum plano estabelecido previamente, como aparece

O
C
O
C-(i)<:> B

Pigurs 9,

A0 Feguenciar as i

b, Geoeuwmm

" e
R SR Gl

iguras ge

o 5
ey i S e e o
e i a e o L el NN

caracteriza pela execucao-

«
GO e L

omegrricas, a crianga esgue-

olher o elemento precedente,



e sem querer, muda o criterio

trdi o alinhamento,

...quando os elementos qi
semelhanga inicial se gay
linhamento procurandc oul
2 aperecimento de um segi
eimento faz-ge acompanhar
eritério, visto cue o in
taneiado, eimultaneamenty
page (pereepgdo);...o U]
cer uma relacionagdo ent:
gue ¢ precede imediatame
& fTazn

Assim crianga

o
LY - - -

da os criterios, gulando-se &

S . I gy " g

tamanho, outras (como na prim

ou gualguer outro criterioc pr
cada secgao estac ligados  ao
te por uma nova semelhanca,

% veres pelas formas,

neira

de semelhanga a medida que cons

ce satisfazem ao eriterio de
yotam, o sujeito eontinua o a
tra semelhanga, © que explica-
indo criterio. Mas esse apare

do esguecimento do primeiro-
‘eio do alinhamento esta dis -
. no tempe (memsrial e no
‘eite contenta-se em estoehele~

a

es
re o elemento novo e aguele -
wte. (ITkhid, p 38}

alinhamento continuoe noe gual

outras

TElo -

-~
&

seq

o do ex. %) pelas cores

P

mente da segao preceden-

b

2 elementos  de

fota

e

"y

o5

p

o g oy T e g
AOTeErHMe L alrl o

efivos—

“hamentos e os oblietos co

-
. o P I S -

sos que sao (&) os alinhamentos -

ccam como alinhamentos e depois -

ando um gu

une ot jetos

v oy o - : i o
LIMHAnGo 8m COnjuntoe Vi &
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posto" que a criancga pode at

zada.

Em suma, as 001895

cac entre ¢ aspecto figural

tos.

Heste estégio,a o
sivas , esquece Tacilmente o
cipa o gue val Tazer em segy

junto de elementos dadeos, mu
do para aproxima-los, ou

plexo juntandce os elenentos,

O estagio I1, ou d

& 7 anos, consiste em distiri

ou amontoados qualsguer, fun

irnda nao - estao inclulidos em-

Pisget et alii (Ib
ca todos os elementos do mat

G
as ou varias colegoes conten

ihantes e nada mels contendg

Existenm quatro tip
is.
A primeira corresg

a crianca realiza pequenas ¢

terics e com um restc Compos

geneos. Avanga por aproxima

¥
i

sham planoe de conjunto.

A segunda consiste

um criterio unico, come no ¢

vado pois ¢ sujeito consegusg

tersecoes” entre os elementy
cessivas e retroativas  a on
classificar.

fanga avangea por aprox
gue Tez precedentemen

ida, IKla pode,ou

tando continuamente ¢ ¢

constriudr um objeto ¢

S

mas sem plano previo

-
<
s

a

dados somente nas seme

ume-classe -mais geral.

arial azpresentadoe e 0s

do cada uma todos os

~

senac estes (p 687,

oride 2 mais simples de
oleg@es Justapoestas, v
diferent
5 e ClAS

Venas

aso %nt@rior,

‘construi-tos Y sem re

8. Assim, por meio de
lanca recrganiza e esg

colegoes naov-Tigura

bulr os objetos em peguencs grupos

id) reccnhecem que & orian

mas num nivel mails

- > b = ]
ribuir a uma forma geometrica reali-

es figurals indicam uma indiferencia

e conceitual dum conjunto de elemen—

imagaes SUCE G
te € nao ante-
alinhar o con-—
ritério adota

cletivo ou com

rem coeréncia.

iz, entre o 5

lhangas, mas

cla

[44]

i

gaifi

reparite em du

elementos seme

o8 distintos de celegoes nac-figura-

N ) 3 - P ~
todas, na gual

ariando os cri

¢85 ou helereg-
sifica sem ne-
colegtes  senm

ele
siduce nem in
corregoes su-~

&

ota o materiagl



0 terceiro tipo de ¢
gados até agui, se lhe somam ©
te ou wunico" de classificagao

formsa.

Atraves de duvidas e
desempenho da funcao, © sujeit

is.

Em guarto lugar, fin

volvida., Conserva 0s progress
se a possibilidade de poder di
em sub-colegoes menores, ou se
riores", P. ex., dentro de va
srarias em duas sub-colegdes :
dr  azuis. Existe uma hierarqg
t.rminada peleo tamanho e cujo

pela cor.

Assim come gradualmg
das Coleg5as em outras menores
criangas mais avangadas deste
quenas colecbes em classes ou

te).,

As elaseifteagdes ulterid
de tais extensces [igurai
gm em pequencs montes o4
Além disso, uma vez consft
plo, de quadrados), c& &y
em subcolegdes ( grandes
zuis) ou a reuni-los a o
mar ¢ monte dos quadrados
fim de opor as [iguras [
zuisl. (Plaget & Inheldg

Apesar disso, ainda
mente ditas e continuam sendo
Porgue, em primelro lugar, ©

todo descendente,
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plegao, além dos progressos alcan
fatc de ter um "critério dominan

L ”
, P. €X., SO por cor, ou SO por -

tentativas, na mesma pratica ou

© logra fazer antecipagSes parcia

almente, a variedade mails desen -
os antericores, mas acrescentando-
vidir as grandes colegoes feitas-—
Ja, adlcionandco " diferengas inte
rios tamanhos todos os que Sao -
¢s grandes vermelhos e o5 gran -

uia cujo nivel superior esta de -

4 . & .
nivel inferior esta determinado

nte assiste-se a diferenclacac -
L rd
{metodoe descendente), tambem, as

nivel, chegam a integracao de pe

colecoes maiores {metodo ascenden

ree [II estdgic] se liberam-
¢ e, simplesmente, distribu-
obietos gue se assemelhan .
ruide um amontoade {por exem
Jeitos chegam a subdividi-lec
¢ pequenos, ou vermelhos e a
tros (por exemplo, a aproxi-
do dos...letreuloel, ... a
ermelhas}.:. as figuras [a -
r, 1969, p 135)

suieito, seja procedendo por um e -

reunindo progressivamente as pequenas colecoes

numa malor, ou por metodo ascendente construindo, primeiramente,

as grandes colegoes para chegar depolis as pequenas, o faz sem

nac se¢ tratam de “classes" propria

chamadas de colecces nao-figurais.

2



o
goonstroem de iniclio classific

e
-E

cmovel d

P 9

f

‘ras possivels pelas quals se |

combinacao simultanea e movel

Im sepundo lugar, p

jeito nao logra ainda comparal

uma colegac B com a duma coleg

uns dos critérios proprios do

e..OP, cs8e equil{brio,
ra atingido assim que, n
matertal a eclassificar,
par as etapas de uma cla
mesmo tempo, antecipar o
pas em gentido inverso,
tecipar simultaneamente
possiveis. O ponto de ¢
g, quando os métodos ¢
tituirem um 8¢ cistema
alii, 1883b, p 249)

18

Heste II estégia, a
pendem, CcOome no estégio i, da

tos segunde uma deterninada ¥

a crianca passa a formar grup

pendente da sua forma.

¢oes e nao constituem ainda o

os elementos em jogo devem m

dog outros e reunidos mediony
tive ou figurative {(Ibid,p 198
Por fim, no III est

.
e g £ [ S
ag procedimentos

BECEN

Dsta etapa marca um

dois antericres., Agora a cria

podera dizer que val agrupar

Today

de ambos procedinmentos,

necegsariamente 'movel’, se=
¢ pregenga de um determinado-
0 sujetto for copaz de antect
seificagac completa, mas, ao
desenvolvimento dessas eta
bu geja, guando ele puder an
ne reunices e as dissociagoes
ruilibrio sera aleangado, pe
cendentes e descendentes consg
e transformagces, (Piaget et

=

bon

=}

srma espacial

os ou aglomerados gualsquer,

la esses avangos, sac apenas

4).

K3
1
-

T

=t e a

e

&

o]
w0

S - ,
£ cancentoes,

%

{

D DroEressan enm relacac
¥

t . . .
oderla classificar objetos,

roduto da situag§0 anterior, o

ao A, sob a forma B > A, o que

lasses propriamente ditas, pois ..

bs objetos pela cor, depols pela

187

5

r guantitativamente a extensao de-

”,
e

nivel operatorio,come veremos.

colecoes nao-figurais ja niaoc de -
figura ou da disposig%o dos. elemen

mas , pelo contrario,

inde

cole

§

pgio, perto deos 7 anos, as criangas

pcoes hierarquicas por combinacgao -

a5~

* L
iga € capaz de prever varias manei-

Ela -



O comportamento dasg

g

concretas, mestra bem gue ©

ficacgao, e nao resultade da i

=

Iy s

disposigéo dos objetos, erg

Sag , & partir dum criterio ¢

brom muitoe rapldamente

s ar tanto do todo a parte ¢g

dade, 08 procezsoes ascendente

dentes de divisao.

v o P Ty o
Come resultado das
- ~ . .
Tormacoes, e nac 50 cas coniil
bilidade nas mudangas de crify
.
¥os-eriterios imediatament
principalmente porgue ¢sTac
VEDNSERS L
e g 2 T gy o e o
Prrairente, O SUFeTLO OF
- s
Dal eg WAL
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criangas, no estagio de operagoes-
istema hierarquico governa a classi
ntuigac mais ou menos acidental, da
ebe-se gue elas agrupam duas clas -

neo porgue assim parece melhor,

un planoe desde o inicic (ou o desco
esse plane o gue 1lhes permife pas -
me o inverse e combinar, com mobili
g de reuniao € 08 processes descen-
retroagoes e antecipagoes das trans

o~

guragoes pols existe mulito malor mo
eric, o sujelto logra adotar os no

ancaimente .,
CoGe O CoONBIrUERO € SLasgege
Ld - — -
a " .
&L ive %

Loy gue & par-

2 s espontaneasS-~




te.

A tarefa da inclusao
¢ --idade da crianga para coor
av-ita um conjunto de 7 magas
mais macas do que frutas, isto

0

aspectos gquantitativos da ¢

cas.

Podemos avaliar a compreensao da crianga em relacao

adiggo de classes, isto e, a in
classe total (guando os objetos

mesmo tempo), atraves da prova

A estrutura desta prg
rial ou conteltdo especifico que

flores, etc) nem em fungao do

partir das hierarquiazs de clasg

4

Como a estruitura da p

temente do material, descreverd

sentagac, a aplicagao dz esta 3

flores de dois tipos, rosas e n

total,

£
£

cac entre 4 e D,
€ ha malis elementos na clase 1

& malor ou mals nume

3

classe B

o

-
=4

Y

it

o=

Esta prova nao prete

entende que A (rosas) e Al (man

ten de constatar a guantificacag
s A+ A= B entao A = B - Al e

U examinador apresent

rar-~se que ¢ sujeito conhece os

1}
o
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de classes procura determinar a
denar os aspectos qualitativos e
¢ bananas, a crianca diz que ha

significa gue nao coordena ainda-

lasse (frutas) e da subclasse (ma-

a
clusac de classes parciais numa -
sa0 membros de duas classes ao -

de inclusao de classes.

va nao varia segundo seja o mate~
se utiliza (frutas, animeais,
numerc de inclusces possziveis &

ificagao.

rova e sempre a mesma independen—
mos agul, para facilitar a apre -
rova utilizando um conjunto de
argaridas.

ey
w

GRO,

48]

um ramaihe

cinco rosas (A

-

ou partes da colegao

de classes emergirac da compara-

3 * 5
C problema para a crianca e simplesmente saber

By

otal B qué na subclasse A, isto &

rosa

que @ subclasse A (guando A
¥

-

de =0 verificar se a crianga-

i ar
garidas) sao B (flores), mas opre

da extenszo das classes, ou seja

A = B,

a as Tlores e, depois de assegu -

termos envolvidos na prova, faz-
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a pergumﬁé chave que implica inclusao de classes {agqui tem mais

rosas (A) ou mals flores (B)7 e por qué?).
( por ¢

Os resultados qae se obtém guando se pede a criancga -
comparar o todo {(B) com uma de suas partes (A) podem observar -

A

se akraves de tres estaglos seqlencials,

G I estaglio se caracteriza pela nac compreensac da re
lagac de inclusao e pela gomparagae entre subclasses discre-

tas {ou comparagoes horizontais).

Quando perguntames & crianga dests etapa,se ha& mais -

¥
CO1 - i v L LY x
rosas (A) ou margaridas (A, )] ela acerta peois esta lidando com-
classes nivel de ingluszo, e sontal., Fo
o N T2 e o em - e e o g o o] T e e ) =y . N T e e 5
rem, ce lidamcs com comparagao de classes (B) com subclasses (A
ou A, }), ou seja, comparagzo vertical, nac acontece ¢ mesmo,
&

o . ot g B Np— - 3 e L e o o [ Sa— o
& OuLIrIoz Que Sil. Come ex., da DrImeLrIo Tipo Temos as

-
T oy o P B P
{13 "me vooe tirssse sobraria alg
By
e Ze
& TOEA 2

- .
OpEra DOTGE responuer & sulicliente gue o sujeito oo

R

verdade)

4

nac da dlrelito a pensar que a res

;
o+
{

. ) 2 .
Oorebuliiaal i

5—um
o
(i

ls Tlores?" requerem atender,

o

imultaneamente, a duas acoes pos
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siveis que, ao ser executadas de fato, nao poderiam ser efetua
das de uma vez .

Sabemos que nao podemos fazer, na agao Iisica, materi
al, ao mesmo tempo, um ramalhete de rosas e outro com todas as
fiores, mas Sim mentalmentel Nia imaginagae da crianga o fato-

4 " r
de fazmer ramalhetes e tratadsa como uma "agao real', isto e, una
vez feitc mentalmente o ramalhete das rosas (A}, p. &x., 0 uni-
co gue flca dispo ivel para fazer outro ramalhete e o restante-
{(margaridas, A } submetendo fdeste modo seu pensamento as mesmas
limitagoes da realidade.

Para comparar o tofo (olasse) com uma parte {subcla -~
sse), & crianga deve redl‘zaﬁ duas operagoes mentals ac mesmo -
tempo, dividir o todo em duag partes e recoleocar as partes  jun
tas parsa formar o todo; e ispy, precisamente, o gque as criangas -
desta idade nao conseguen Tagper.

Pelo contrario, na|etapa operatoerie, & crianca pense-
na confeccas dos ramalhetes gue cooxis
tém, isto €, as rosas podem-per-mentalmente colocadas nos  Gols
ramalhetes ao mesme tempo. .

Tal como manifestago por Piaget e Smeminska (1987%5¢)

iente cug
GO @ fnz’"é e mpEne i

da dedugac, por opoeigio exy :
precisamente poder consiruir todas as Qb%u»?&?&és pos

< . - - o . o o
s rvetg , retornande de pada ves co ponto de partida ,
e v em ecegulida ¢ g€ gnconitra
presente &
GO
L
came L i s

. - €

tudo se€ passa como &€ crianga atribuisse a suas ex
per?encias mentpie wm carater real e como se, havendo
construido Wentalwent modos... (ramglhetes), ndo pu

consgtruir f@p@iéiicﬁmﬁhta WUt outro com o8 mes —~ o

cteriais, (p £24E8)

Resumindo, por umal parte, & crianga ndo consegue pen-
sar simultaneémenb@ no tedoe 0 g nas partes A e Al, isto &, nio-




H

concebe ainda a classe D como resultade da soma A + Ai = 1,

nem a classe A comoe produto da substrag%d B - A = Ai’ Por ou
tra, gquando imagina uma parte (A) para cemparémla com o todo -
() destroi esse todo (nfo o conserva) procedendo a COmparar en
tao A com Ai (gue & parte que scbra quando se retira A) e dira-
que héa mais rosas (A) que margaridas (Ai}'

He egtégio II ha um comeqgs de inclusao e algumas con
paracoes verticais entre subg¢lasses e classe mnmalor, mas ainda-

~

nzo generalizada a toda situagao.

Se agora descobre a resposta correta, ¢ faz intuitiva
0 por via dedutiva ou operatoria

ou seja, ha tatéios antes da|construgao certa e nao composigac-

Hao e facil decidir a todeo instante se, quando o suje
“ito diferencia uma classe em/subgslasses, ha ou nac inclusao, ou

seja, conservagao do todo U g 2 possibilidede de dinversso A = -

Diremos gue & criamgga compreende a incluszo se for ca
paz de pérceber que "todos" 08 A Sa0 “alguns' B, 8o passo que -
nao havera inclusaoc se os sujeltos assinillaren, como acontece -
normelmente nesta etapa, 0 epunciado "todos ¢s A szo DVsob a -

o . LR | - y e . R, gy
LLOrThE COUGCsS 08 A S0 TOoUos Os .

Ixenplificande, ¢ erro produzide pele confusaoc entre
“"todos os E sac AY e “todos os A sao B, se entende gue para

ACEm Bua DeEDOEla

+ - : '
tog como  "as rosas sago Tlores, e & mesma coisa (A

0 pesnc numero de enbos (A e |B). !
Por nac ter alnda s estruturas descritas na agrupa

uj_,,t‘ﬂ
v a--“\v.lﬁ(:\ '_‘E' ,1 oy pry A e et e S R = oy ::'w ) [ '{T
EnUo 4, Bl 1ned hyc menveg, & CclLlalga 1.{., oper mbOl o Nas Consegue—
resclver problenas de Inclusac de classes, Dla pensa de manei-

& irrqvarrlvem, isto e, substitul un mecanismo operatorio mo




vel e de dupla direcao pelas

de estados.

No III estagic, sur

das as situagCes e comparacgoe

classe ou comparacao vertical

ne aparecimento de uma

ciccinio reversivel gque permi

classes, pensand0 nes mMesmos

sentes em diferentes clasgsses

A verdadeira razac das
sucesso doe grandes & g
soida no terreno da ints
te ou atual e, consegiie:

que os seaxna0$ utilizam um mecantismo operatorio,

¢ reversivel. (Ibid,

P

£ em torno dos 7

bilidade, istoc &, habilidade

tas simultaneamente, pode di

88 partes num todo. Se issgo
rialmente zo mesmo tempo, em

O pensamento se torna bastandy

Finalmente, queremnsg :

3|

%
Aa

car todos os objetos segun

La

&

5&

a classificar segundo dois oul

(classificacac multiplicativa

b ) Lorﬂﬂggo

SET I

Outra

mesma epoca que a classificag

explicagao logica, baseada num

anos gue a crianga,

2 contepporansga gque o sujel

W

slca que se

193

percepgoes estaticas e sucessivas -

gem as relagoes de inclusaoc em to -

5 corretas entre a subclasse e a

O progresso observado consiste -

ra

te hierarquizar, juntar e separar -

elementos como simultaneamente pre

na parte (A} e no todo (B).

dificuldades dos pequencs e do-
e o8 prim

de
que e imedia-~
ivel gnguanto
gue-

etros se colocam
igao perceptiva,
temente, revers

’,’
&

244)

gragas a reversi-
de realizar mentalmente agﬁes apos-—
idir o todeo em duas partes e reunir
nac € possivel de se realizar mate-
nossa cabeca isto e possivel guando
e movel reversivel,

r::"-

w~

olid

aprende a distribuir ou claassi

um unico criterio, por um lado, e

trés critérios, ac mesmo tempo

L

deseﬁ%olve por volta da-

RO € que permite constatar o apare-

cimento das estruturas operatirias concretas € a habilidade de -
seriar as coisas de acordo cpm suas difersngas,
rodemos dizer gue i 4 classificacao, que agrupa osg “oﬁ

Jetos conforme cs suas equiva

vs agrupa de conformidade com

get et alii, 1968, p 138)

lencias, corresponde a seriagdo que

as suas diferengas ordenadas.

{Pig



~
poranea

‘S5 im  Ccomo

Embora se tenhsa

a classificacgao, ¢

classificar

cey

implice

dade de elementos, considerand
riar ¢ distinguir cada element

tros (Piaget et alii, 1975¢c, iy

Seriar ou estabelecsd
seguirzmnécerte&ordemcn1s@qﬁ§r
os objetos. Baselia-~se na comy
vidade", que permite admitir
tro e este a sua vez menor que
menor gue o terceirc, 0Ou sejs
C, entaoc fica entendido, unice

amente menor que C. EX

k4

cessari
menino A e mals glto que ¢ mel
¢ mening

gue © menino C, entao

Ag criangas pequenas

graduados, geralmente podem £

um par, p. ex,., entre A e B oy

de ordenar uma seérie completa

rogao logica de transitividade

relacao entre dois pares.

Depolis de pesgulisar

»

selver problemas como construd

~

mentcs nela Piaget estudou 1

ra construir equivalencias ent
saradas,

mas com ¢ mg

Segundo Piaget et al

33, Vide Plaget, J. e Szeminsk
anca. Rio de Janeiro

-
*

io-05 equivalentes,

i
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~teza de gue a seriacao & contem-
>xistem diferengas entre elas, As
y reunir num todo uma certa quanti

por outro, se

o enguanto nao equivalente aos ou

2147 .

:r relagoes assimétricas implicaem

iciza, determinada previamente, com

aracao e rna no¢zo de “"transiti-

que se um element.” & menor gue ou

’

: um terceiro, entac o primeiro e

:, Se A mencr gue B e B menor gue-
mente pelo pensamento, que A € ne

=

remplificando, inversamente, se um

iince B e o menine B € mais alto

A e mais alto que o menino C.

diante de tres elementos-

g
1ZEeT Uma COMpAragac correta entre-
: entre Be C, mas nac sac capazes
até que nao tenham desenvolvido a

Y

, que lhes permite estabelecer a-

a capacidade da c¢rianca para re -
L uma serie e colocar novos ele -
amhem a capacidade da crianga pa-
g PO ~ .
re duas sgeries de relagoes assime

Ty
me

smof ndmero de elementos (seriacho

i

ii!(lbid):

A. A Génese do Nimero na Cri
1875¢c cap V e VI,

e,
har,




Com referencia a 1880,... nao
crmanga colecar em corre
series a serem construtid
denar uma s¢ isocladament
no degenvolvimento da co
mas tres gtapas gque na 8
correspondéencia, que per
deneia intuitiva com tat
matica por coordenagao o

&06).

*

2. Ewn
rregpo

manece
ciog e

E por esta razao, isto e,

mesma lei de sucessaoc em relacao a

provas em que intervem a seriagao,

das S@PLQQO”S simples, espera

mesmo as outras gque lhe sac sgmelh

Seriacao simples

Pars esta prova pod

‘netes que variem em peguenas difere

3 . X
nho ,scobre uma mesa, Chamar

tes A, ao proximo B e assim por di

Se pede a crianca que faga un

ao maior.

eriqgao eimples :

peratoria das relagoes,

gue faremos referencia so
10 atr

1BNTE

2mos a0 menocr de todos os bastone

a escada com

L8 nr

# . N
e mats difietl para a -

epondencia termo a termc duas
ae simultaneamente do que or-

contra-se, com efeito,~-
ndencia serial as mes -
fracaeso da
global,... correspon
correspondencia siste-

(p -

o fato de ter encontrado a

cada uma destas diferentes

Ay e

aves dela esclarecer assim

5.

O]

emos apresentar a crianga 10 basto-

4 " d
ngas perceptiveis, so no tama

-

ante ate J gque & © maior.

o8 bastonetes 40 menor

Uma vez construida
a um, desordenadamente 9 cutne
e se pede a crianga, colocar ou intercalar estes na série ja -
construlda. O resultado certflo deve ser AabBpColdEeFIGgHhIilji.
Finalments, e sempre que acerte na serilagac das duas -
primeiras provas, pode-se porn ac sujelto degras dum anteparo com
% : oy g w - i - L3 . " b < s
10, bastonetes (“wgﬁ em desorndem, Ble devera eniregar, na orde
certa o0s bastonetes ao examinador e 50 tera mcesso a sua constru
g°0 depois de feita totalmente.
!
34, Pora geriar um ceérto numdro de sug grande-—
2a, € preciso gue o tamankeo de iental sela ae
.. R ok b
mesmo tempo mats elevado gue o8 es e mais baizo
gue g dos seguintes, (ibid, p




Tal como ne caso da

de~se distinguir trés estagios

riagao.

No I estagic, o peguenc de 4

zer uma Tigura qualquer com o
verticalis ou horizontals para

auséncia de seriacac espontan

Ou entad, logra con
bastac pequenc, p. €x. !
los por conexoes interpares,
"Também ternos (um peguenc, um

GHI) sem coordenagac ulterior

congruencias dentro da serie.

Posteriormente, num

tapa
0 sujeitc consegue obter
diz respeito acs cimos d

sar das bases. Ou entdo
Fforma de telhado (subida
cumteiral @ventuaimeﬁte
bases. Ou entao, por fi
cerie de 4-5 elementos,
(Fiaget, 1877b, p 168)

e

Em outras palavras,
problema (colocar os extremos
outros aspectos iggalmente im

ricres numa linea Peta).

o

Alem disgo, como a
que a insercao de elementos n

tima.
!

No decursc do Il es
dam e a criangsa torna-se capsg
e corretas apos um certo nung

tas depois dos erros.

AC, DB

186
conservacac e da classificagao, po

de evolugéo na capacidade de se~

5 anos se limita a fa

-

=

pastonetes como também alinhagoes

lelas ao acasce sem ordenacgao, por
eg e completa.
struir pares (um bastzo grande, um

)

EG, etc) mas sem consegulr liga

isto &, sem coordenacao entre si. -

medic e um grande, p. ex., BCD ou

Em ambos casos ha lacunas ou

in

nivel mais avangado desta mesma e-

uma esccada correta ne gque

a5 varinhas, mMas &em ge ocu -
constrot wuma figura com a o~

Timha de

o

& S

L]

descida da
linha horizowntal

depoi
con das
m, chega ate a conseguir uma

mas nac € ¢apas de prosseguir.

wma

a crianga centra-se num aspecto do
duma maneira ordenada) mas lgnora-

portantes (alinhar os extremos infe

acli

ke

%

trugao duma serie £ mals -

N

, ainda nao consegue esta ul

taglo, pelos 6 enos, as colsas mu -

eri

z de construlr espontancamente s

4

ero de tentativas e correcces fei -




Embora consiga an

ersaios empiricos, e ainda

longos tatelos, novos eleme

comecar toda a construgac C

Nnovos.

0 tipico deste es

to em seu intento de resol

no proximo estagio, compara

tros , portantc, nao tem um

£, 1975%a, p 56).

get

¥

A erianca nao sab
mente todas as relagoes ned

co a poucc no decurso de Ta

1

. ..semi-operatorias unicamg

suscetivels de serem

abs

reais

(r

:—_\

Nt cdas tractamente

I
b

acontecera na proxima etap:

£ por fim, no IIL

capaz de seriacao sistemati

as tarefas que temos descri

™

A

&

ot

crianga cap’

aelement

o

nvo

h

exlige gue cada

vizinho numa direcao, g

=

Assim ela doravante procur

iy &

doig, o menor de todas 0S8

]
:

dague sobran |(

menor

-

£s Qque

e assim sucessivamente em 8

cando-0s todos verticalmen

-
13

tilizandc um meétodo regula

ntos na serie e,

ver o problema nao o faz,

hlenamente a dupla

=t

sastonetes @A)

te ou sobre uma

197
rumar completamente 08 bastoes, por-
incapaz de intercalar, sem falhas nem

em geral, prefere re

om o conjunto dos elementos antigos e

tagio, como do anterior, e qgue O sujel

COMO Sera

ndo cada bastonete com cada um  dos ou

plano de execug&o pre-concebido (Fia

e dominar antecipada nem simultanea -

essarias a seriacao, as descobre pou-

teios empiricos. Estas relagoes sa0

nte, € nao constituem ainda operagoes

sligadae da percepgao pard

i)

d serem ma

et

et alii, 187&e¢ 168)0 que so-

B
A8}

T

i
I

T3,
)

3

esthgio, por volta dos 7 anos, gque é

ce ou operatéria e tem éxito em todas

to.

mase da

sertacao

radoc =

s

e ] camente comp

ao seu vizinho na diregéo inversa.
2 seleciona, por comparagéo gols a -
&

{ou © malor) depois o -~

BY, depoisfo cue segue (C) em tamanho

-
~

eqiiéncia até acabar com rie colo-

=

W

\l

linha basica comul, U

r e exaustivo.

0 método sistematico propripda seriagdo cperatoria im-
plica... a rgwersibé?idade colocar © menor elemento

depois o menor dos gue resiam, e assim por diante, e -
compreender gue um gualquer elemento E &, ao mesmo tem
po, maior do que o8 precedentes (E =D, O, B, ete) e -
menor do gue 08 seguintes (E = F, &, H, ete ) (Piaget et

alii, 1883k, p 315/




Assim sendo, implic
a reversibilidade por recipro

sitividade.

A seriacaoc tornada
simultanea de todas as relagQ
cional que utiliza, a criangs
procurar sempre o menor dos €
série tal que cada bastonete
dentes.

isso sem tateios ne

ria da operacac sobre a intui

For outro lado, con

plementares, ou seja, € capag

tas e seriar sistematicaments

que indica & CORPreensac comp

&

Da serie operatoris

risis" {p. ex., fTazer corresy

rentes, hastonetes igualmente
duas dimensoces" (p. 2x., disp

|
fet

folhas de arvore diferindo,

tonalidades de i

)

& =

e
]

[ AP tH

e

D 87

e

it

4N

#

Porem, € necessari

C

~

2

o~
-
=1

ceo existe uma limitagao, poi

4

& i

S

o, feito com objetos reais

™

1i em (verbalmente),

=

igusE

o

F. &x., && se Lrais
1o comprimento & pede-se a0 g
alto ¢+ " Se um lapls azul € 0

2 a0 mesmo tempo mais curito g

ron 3 . -
ty mmals comprido dos tres?t,

o
&

de problema ccelocado verbalmg
certo raclocinio que nag € irn

vermelno € nac © amarelo.

198
a desta maneira, simulitaneamente,-

cidade da ordem ( >~ e = ) e a tfag

operatoria supoe uma coordenagao -
es em jogo, € gragas ao metodo ra-
sabe,

antecipadamente, dgue &ao

lementos que ficam construira uma

sera sempre maior do que os prece-

m  hesitacces por uma visivel vito

cac.

segue exscutar as duas provas su -
de efetuar as intercalacgoes exa-
os elementos detras do anteparoc o©

leta do problema.

~

se infere as "correspondencias sg

onder a bonecos de tamanhos dife

diferentes) ou as “seriacoes em

i

or numa tabels de dupla entrada,

H

imultansamente por seus Tamanhos e

OU MENnoS escurash (Pimget, 19821

euclarecar cas0 da seria -~

gque no

=3

free]

se se traduz este tipo de opera-

*

cu concretos, so em termos de -
delito fracassara.
de tres lapis oque diferem pe~

Jeito adivinhar gual deles e mails

I

-

als comprido gue um lapis amarelo-

ue um lapis vermelho, qual € o l&-~

rode-se perceber que este tipg -
nte exige, ate para um adulto, wum

ediato para achar que € o lapis




0 problema surge gqu
externos visiveis (o8 lépis
ar os seus simbolos mentais.
manipular os materiais manual
ela ainda reguer materiais

tais.
i)} Namero

Temos deixado, de p

iaportante relacionado a este

e

tratade na con&ervagéo numeri

mente,

roposito,

ca deste mesmo capﬁtulo (Vide p

198

ando a crianca nao tem referentes-
nao estao presentes) a que associ-
Se e certo que jé nao neceésita -
como o faria um pré-escolar,

a que vincular seus simbolos men-

para o fim um problema -

ke .
periodo e qgue foi em grande parte-

167}; nos referimos ac conceito de numereo, ILsto porgue, esse -~
concelto exige para a sua compresnsan, previamente, n@gSﬁS tanto
de classificacao como de seriacac.
Segundo Piaget et alii (1975c) o numero surge como a
( . -
sintese da classe e da relapao ass imétrica, ou, o gue vem a dar
ne mesmo, da relagac simetrica {igualdade) e das difervenges (re
- - ¥
tageces asgimetricas). f(p 331
Em outras palavras,| podemos dizer que e uma sintese -
de dois tipos de relagoes gue| 2 crianga elabora sntre oz obje -
tos, uma de incliusazo hierarguica e a cutra de ordem {(coordena -
, isto & fusao cperatoria da i -
da ordem gerdall
Portanto, ¢ conjunijo dos numeros naturais (1, 2, 3,...1
ate infinito se ceracteriza pelsa possibilidade de seriar, isto é,
cadas el ite {n) do conjunte| esta relacionado ao antérior (r-13
e 20 gua o zuceds (h+1) e a possbilid -
car ja que cada numero menor esta incluido neo nlwmero maior.
/
C et [ .
Duas ideias basicas ja analisadas, a cmrr;&pomm\no1a -
wmo& um o8 da cqpivaléncia dos nv 0S5 8B40 nece o
riazs parsa COMPprEenda O NUMEro.
Nao & de imedd ata ghe ha um entendiment : e
L AT Ha uWnl Cnuendalmentao do numeroe, =]
te se efelua por etapas surprendentemente paralelas aquelas gue




na construgao

assinalamos

kY

relactes,.,..0 NUMEro...8€ CONg

3 - ~
um nivel de nao-¢onservagac; 4

nas .mesmag i1dades, que 08 agry

.k

(Ficget et alii, 1868, p 145)

5
P
-

Tl

A sintese do nimero
tejam terminadas as estruturas

do gue desde os nivels pre-cpg

200

dos agrupamentos de classes e de

troi cperatoriamente partindo de-

> da mesmg maneiyra, assim como

ipamentos de classes e relagoes.

nac se efetua senao depois aue es-~
de classificagac e de seriacao da

ratorios

existem nimeros intuiti -
vos sem conservacao do todo.

Por outro lado, nic e porgue a crianca saiba contar -
verbalmente que ela compreende anogno de numere, Antes dos 7 a
nos & enumeragAc numérice esté ligada a percepgao, e basta -
transt ar a disposicao espatial para dissipar a avalzag%o nu
mérica.

A sem uma
verdadeira no de "re

, =
cite~iosY cor A, a4 =~
dispesigao, render que
o numero deve permanecer idéntico, com independéncia do gque se-
fata

Até aguil varics Tes 4o p@rig
do 5ﬁ50pﬁfﬁtg&8 concretas e dps tipos de problemas gue podem re




sciver as criancas , mediante

201

a descricao do desenvolvimento

.3 nocoes infantis de conservacac, classificacaoc, seriacac e -

P
Ay

numero.
3) Limitacoes do periodo oper

Cabe agora menciona

persistem nesta idade.

Em primeiro lugar,
11 anos,é estar sujeito em gr

cas da realidade. S5e de fato

mente, a logicae gue utillizam
o real concretce ou material,
posteriores gue incidem sobre
mente verbals.
Comefeito, as mesmas ¢ri
descritas, se mostram pe
decxam ce moenipulor os
gioginar por simples py
goes e gue douil se trat
cretaes’, ¢ nac ainda F
(Piaget, 1867, p 187).
Em segundo lugar, n
rimentava de modo fortuito, o

trar,

Em terceirc lugar,
e - T
QOS COrnTteudos
cilmente cutros 2 esstrutu
" ) -
naEc se spllicam, & nac ser con
.
" I () - Lo X
a conteudes diferentes, isgsto

storio concreto

r algumas das limitagaes que ainda

o proprio do nivel mental de 7 a
ande medida a manifestacoes fisi
podem resclver problemas mental
nara 1sso, depende e incide sobre-

cor oposlicac as operagees formals-

hipoteses ou enunciados simples -

argas gue chegam as operagoes
Lo geral itncapazes enguanto-

+ B

wmULta d

ra

o > GOn

- - -~ -

COOaE G G-

ke 5 : .
o perlioedo anterior a criancga expe-
4 aal «

=2l0 contrarisc, agors mostra uma -
deve Ter-se2 am conta pars re

-~ o - o~
na exploracas de relasooes. -
AT gy ey g e BN e ~ .
QU L RTOesE réeievVanies NAac e

- )

Tematica para gue a ¢riancg -
o b E P
s B , todas as

G
porgue ainda a forma nac poderia -
{certos cobjetos =e prestam mais g
e ) me TR TS A e & o s
ma), as LRPEracoes ConoreTas
”‘! . i s -

iecaiagens verticals croncologicas
+ —~ ~ g x s r I3 a
e, nad sa0 generallzavels imediata




mente.,

Contrariamente 8
abstrair-se totalmente de
as concretas, que se acham
permanecem sempre submetid
sionam uma generalizacgao i

1983¢c,"  p 15).

Em guartce lugar,
to se atinge um equilibrio
matematicas permanecem enc
agrﬁpamenﬁos e s6 os ultra

'
do ntmero.

Em guinto lugar,
concreto (reversibilidade
ainda uma est™m

constituem

titulr um sistema integrad
sa um sistema em egquilibn
k) Comparagac entre & crig
=
L

me foram tratados mails
ferengas mais importantes
T

&
ad A

ratoria (estagios I e I1)
gio III).

No estégio I ac
isto €, a tendéncia a pens
e nao integrémlog num todo
giie se centra nos estados,
sivel.

0 sujeito nao co
As relagCes percebidas nao

e nem seguer intuitivamen

No II estagic eml

202

s estruturas formails,

que conseguen
seu contetdo, as estruturas operatori-
ligadas a manipulacao dos objetos,
a a seu conteude e, portanto, nao oca

mediata dum contet:do a outro (Piaget ,

se com o pensamento operatorio concre
estavel e mdvel, as operacoes 1ogico-
erradas nos limites das estruturas dos

passam, mais tarde, com © aparecimento

ag duas formas proprias 4o pensamento

nor inversac e por reciprocidade) nao

tura unica. Forem, apssar de 1A0 COns

0, cada forma de reversibllidade expres

1o.

anga pre-operateria e coperatoria concre

entaremos , de modo sintetico & tal co

tensamente em diversos comteﬁdosi as di

58l

entre o samento da crianca pré-ope-

men

[
ot

da crianga operatoria concreta (esta

rianga se caracteriza pela centracao ,
ar em termos dag partes dumsz Siiu&géOW
0 pensamento e estatico, no sentidoe

coim primado da percepgéo e e irrever-

rhece nem conservacac nem composigao .

se coordenam entre si operatoriamente

te.

pora ainda a crianga se detenha num




ou outro aspecto duma situacad

relagoces perceptivas e certas

As coordenacces ©col
pouco amplas, e nac em suas t
ria na etapa anterior. No ¢
grandes, permanecem incoordenaq

criance confla mals na percepg

ha um comega de coorﬁenag&o das ~

o]

conservagoes,

Crem no decurso das transformagaesm
ptalidades globals atuals, como O0COr
»so de transformacoes demasiado

em tais casos a

las e, portanto,

tac atual que numa regra 6e composi

im descobrimento intuitivo e nac de

dutivo, as respostas correias|as logra por ensalo e errc e a oo
ordenacac das rela@?eg nac ¢ ginda o raCe @ Togas as trans
formacoes. A crianca se revelsd assim ate o presente incapaz de
gualguer composig&o geral,

kS
- o~
de relacoes
polando-Se uméE Nas outras,

[y

M Conseis

v
coTs

Gl poat ac p s B G
R - N . v i
CONCeENTrando-se nas Sdrenslormacoes




S6 nos resta para o
principais etapas de desenvol
ate a adolescéncia, o ultimo
0 que iremos tratar a seguir.
caracteristicas tipicas deste
tura propria das operagoes fd
e finalizaremos este capitulo

se derivaram.

A partir dos 11 and
mudang¢as no comportamento da
operagoes formais, o jovem se
gico que ele podera atingir,
de seu raciocinic, nem necessa
que €& sabido gue sua atualiza
trasos ou nao atingimento des

tores.

Este cambio se Pro
alcangado 50 se obtém um dese
amplia seu campo de agao para

problemas (em outros conteudo

Na adclescéncia nao
bios fisicos e emociconails mas
embora assinalados com menor

¢as cognitivas.
a) Raciocinio hipotético-dedu

Intelectualmente as
formais", isto &, contrariame
rior no gqual pensam sobre a a
dem operar ou refletir sobre

tados. Podem deixar de lidar

‘faze-lo com as operagoes da 1

pensar scbre o pensamento.
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oncluir esta descricao geral das
vimento da crianga, desde que nasce
e mais equilibrado dos perfodes. E
Abordaremos primeiro algumas das-
nivel para apos apresentar a estru

rmais com seus dois modelos 1dégicos

com um resumoc e as conclusoces que-

s, em média, se constatamprofundas-—
crianga. Com o desenvolvimento das
torna capaz do pensamento mais 10
embora nem sempre utilize o melhor
riamente todos o consigam, posto
cao esta sujeita a acelerégSes, a

sas operagoes conforme multiplos fa

duz de maneira paulatina e uma vegz
nvolvimento quantitativo-, isto €,
aplicar estas operacoes a novos

s).

s0 ocorrem os tao propagados cam -
também outros de igual importancia

fregliencia. Nos referimos as mudan-

tivo

criangag adguirem as '‘operagoes -
nte ac que acontece no pericdo ante
Gao ou-a realidade, agora elas po -
essas operagoes e sobre seus resul-

com o5 objetos do mundo e comegar a

7
&

nteligéncia, Tornam-se capazes ' de

i




Seu carater mais aparent
tringe mais a racioeinax
concretos ou suas manipu
de relagées, de numeroes
mais chega a deduzir de
simples hipbteses enunc
proposigoes). Assim, a
operatorias se dissocia
lidade de racioeinio hij
(Piaget et alii, 1869, }

A crianca nesta ets

¢ capaz de raciocinar ...sob?

ceasaria com a realidade ou ¢

1967, p 200), para pensar, Jja

o faz sobre proposicdes ou hi

pode inferir conseqliéncias dg

Piaget e Inheider

0 pensamento formal é, n
potetico-dedutivo : a de
mente a realidades percel
ticos, isto €, a propost
ouw apresentam daedos apéen
dentemente de seu carate
tao, em ligar entre essa
suae conseqiiéncias neces

Assim & que enguan
do no mundo real e as gituag

situacao real, ou seja, as s

como direfamente implicadas
mal permite aogﬁujeito imagil
possivelis de £8rma independe

E @st%,iﬂve SA0 en
principals caracteristicas g

car restrito | e presc ao

realidade seja secundaria a possibilidade,

real a0 poss sivel.

Frente a um prcblema,

antes de tudo,

iados verbalmente (logica

tre © real e

a pensar nas g

e ¢ que o sujeito nao se res
» diretamente com 08 objetos

lagoes (operagoes de classes ,

e operagoes espacio-temporais),
modo operatéric. a partir de -

das

forma dessas novas estruturas-

de seu conteudo, dai a possibi
votetico~dedutive ou formal.
op 153-54)

. nao se apoia nos objetos . mas

péteses expressadas verbalmente

1672) enfatizam que :

w realidade, essencialmente hi-
iugao nao mais se refere direta
bidas, mas g enunciados hipoté—
coes gue se referem a hipoteses
ns como gsimples dados, indepen-—
o real : a dedugac consiste, en
s suposigoes, e delas deduzir
sarias, (p 814)

o

pela situagac real;

nte da situagao real.

o possivel uma das
b pensamento formal,

real,

isto e |

spa se libera do concereto ou real

com as crengas do sujeito (Piaget,

: verdade simplesmente possivels.

Em vez de fi
o adolescente faz com gue a

subordina

;f‘ 9

rossibllidades gue se encontram im
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e

e simples suposigoes sem relagao ne

sim

=

to © pensamento concreto esta centra
oes possiveis estao limitadas pela -
ituacces possiveis s6 sao concebidas
¢ pensamento for

nar o conjunto de todas as situagces

i

!

o sujeito deste estégio comega |,

|



plicitas na situacgao, ou dito
goes entre as variaveis. Imag
tivas possiveis poderiam expli

realizando, previamente, este

depois a prova-las mediant

S5a

mar ou refutar suas hipéteses.

Quando falamos gue 71

o real a o possivel, gqueremos

...0 8ujeito nde se limit
cem impor-se a ele, entre
nao ser loge em seguida cf
procura desde o intcio eng
mente reaits ne conjunto dd
esiveis. (Ibid, p 218)

Este {ipo de racioce:
posicGes € nao em seu conteudd

ma nova ldgica ou logica das ¢
) Pensamento proposicional

Uma outra caracterils;
a capacidade de raciocinar a j

ciados (aefirmativos ou negatis

cretas (observadas pela criand

tido gue pocdem ser formuladas

Embora se saiba gue
ta

te a situacoes sO orais,é cony

... 0 caracteristico da 1o
pesar das eparéncias e da
gica verbal : e, antes de
combinagoes possivets do
que tais combinagdes apa
tate, quanto no caso em g
mas puramente verbats.

Piaget (1983a) defin
a capacidade de raciocinar sok

nao mais somente sobre objetos

tanto em presenca de dis
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de outro modo,nas possiveis rela -

zina que um certo numerc de alterna

'

car o ocorrido realmente, e e 80
tipo de analise hipotética que pas

e 0s dados empiricos para confir -

10 nivel formal o sujeito subordina

expressar que:

: a notar as relagoes que pare

os elementos dados, mas, para

ontraditado por fatos noves, -
7lobar essas relagoes aparente

¢ concebidae por ele como po-

nio, baseado nas reiagaes das pro-
» seja falso ou verdadeiro, exige u

roposigoes,

stica tipica do pensamento formal é
artir de proposigoes, que sao enun
©08) que expressam ou situagbes con
a) ou situacoces sO verbais, no sen

independentemente da experiéncia.

a logica proposicional se manifes-
positivos expégimentais como fren-—

.
.

eniente delxar claro que

1 a
DLed d0s proposicoes
& £ &

VIEC

e a
opiniao corrente, ser uma lo-
tude, uma ldgica de todas as
pengamento, tayto no caso em -
recem com problemas experimen-
ve aparecem diante de proble -

rbid, p 215) )

e a logica das proposigdes como

* e ®

re enunciados, sobre hipoteses €

postos sobre a mesa ou imediata -




mente representados. (p

Portante, ¢ adolesc

o concrete ou.de outro medo,
es possiveis sobre ditos obje
sobre essas operagoes indeper
do~os por simples proposigaes

rd

E por isso que Plag

sao outra coisa, p

mais...nao
porém aplicadas a hipdteses o
ca das proposicoes supoe um
muito superior de possibilida

pamentos de classes € relagoe

A combinatoria

Outro tragoe fundame
sencial entre ¢ pensamento f
binatdria gue & um raciocinioc
A logica com

L

de combinagoes

peracoes concretas, e consist

...uma maneira de procede
Qonntancampntc na aueend
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240)

ente nac s6 opera ou trabalha sobre

executa com o pensamento umas ag§

tos. Vai além disso para refletir

dentemente dos objetos, substituin-

*

et (1975b) diz que as operagoes for

oriantc, que as mesmas Operagoes,

. -~ - .
u proposigoee (p 98}, mas esta logi
s logica mais rica e com um NUMEro-
des operatérias que o0s simples agru

5 proprias das operag5es concretas.

ntal,

gue constitui a diferenga €S

crmal e o concretc, € a logica comn

necessario para resolver problemas
pinatoria ultrapassa a logica das ©

o

segundo Piaget et alii (1972) em:

r ou wum metodeo, que ¢ adotado-
fa de decisdo consciente ou ex

plicita, ou empregada intenctonalmente em pregenga de
prob?ewa: cuje solucac exige um guadro sistematico de -
combinagoes. (p 263)

Como produto duma m

o aocs objetos, se liberam

A

ligagoes concretas.

Oc¢

REE

ma em relagac a

Eiberagaa da

ivel

com
ge p

Ora,
toerna-

g
ggt

Podemos dizer gue o "“cong
%uldo dent

permanece inalteravel no

35.
ro duma propos

- 3
sel conteudo

Const

do pensamento em re~

classificagoes de

a dissociacgac da for

Fforma em relacdo ao conteudo

]

uir guaisquer relagoes e quais

etdo" € agquilo gue pode ser substi-

e

Lca0, engua
CUrsc de

[

a "“forma"

tais transformacgoes,

nte gue & p que




quer classes, sejam elas
ou & a &, 3 a 3, ete ele
-ralizagao das operagoes
de ordem redunda no q
ria. (FPilaget et alii, 1

Como se pode percebg

ciando os fatores, isto &, emr

siste em variar um so fator p

tes todos os demals.

A crianga mals nova
tor e fazé-lo variar sistemati

res gue permanecem invariavels

o

i

bilidade de considerar todas

lementos, & por outro, de disg

a crianga mals velha consegue

Esta nova forma de
binar entre si (a) objetos ou
coes (juizos) sendo ambas sit

gue refletem um mesmo poder,

Vejames algums exen
portamento, se se pede a uma
das as combinacoes possivels

1A

cores diferentes ou que as "p

L]

ordens possivels. Constata

5
nacces sao incompletas pois s
meio de ensalos e Errgs e, por
generalizacao. Entretanto .

- gra facilimente C@m%inér% £ un

ic dum metodo sxaustivo & =sis

sibhilidades mas sem descobn

!

*

peracoes.,

0 mesmo acontece, ©
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guats forem, reunindq 1 al,

mentos quaisquer . FEssa geneg
de classficagao ou de relagoes
we se denomina uma combinato-
982k, p 113)

o
-

r, a combinatoria & obtida disso -
regando um procedimento gue con

or vez, mantendo lguais ou constan

nao € capaz ainda de tomar um fa
camente em relacac aos ouiros fate
. E, por um 1ado, gracas a possi-
s associagoes possiveis entre os e

ociar todos os fatores em Jjogo que

chegar a combinatoria.

pensamentc permite ac sujeito com~
fatores e, (b} ideias ou proposie-

wacoes duas formas complementares-—

nlos para esclarecer este novo com

criancga gue "combine" segunde to -

duss a duass, Tichaes de 2, 3, 4...,
ermute’” em fungac das diferentes -
e Ggug antes dos 11 anos suas combi-

o consegue fazer alguma delas, por

tanto, dum modo assistematico e sem

p
=3

1o

a parilr dessa idade crianga

pouco mals tard ermutar

H

. por me

tematico que engloba todas as posS-

ir a formula subjacente a essas o

mo foi demonstrado por Inhelder e

#



e
G

Piaget
co fr.

de 1, 3 3 5 dao em conjunto,
e 4 agua pura. Tendo visto &
pede-se a crianga encontrar ¢

por uma combinagao adequada.

'écg 3

no experimento que consiste em apresentar a crianga c¢in
o5 1-2-3-4-% gue conteéem iiquidos incolores, onde a uniao.

a cor amarela, 2 € um descolorante-

cor mais nao a maneira de obté-la,

amarelo por seus proprios meios -

No periodo operatonio concretos a criange procede geral

mente por pares (ex. 1-2, 3-5

) incompletos {combinacac dois a -

dois) ou tenta os cinco juntos (1-2-3-4-5), ou uma combinagéo -

gualguer aoacaso com varias tentativas: mas sem ser capaz de con-

siderar nem antecipar todas as combinagoes possivels,

so0, ela nao poderia deter-se
binagaes foram ja feitas (ou

ficam por fazer,.

Neste ca-
num momento dado e dizer quasis com-

comprovadas}, em que ordem e guais—

No periodo operatonio formal, a crianca procede de modo

sistematico e exaustivo.

cinco 1liguidos mentalmente ou

todas as combinacces possiveis (misture 1

1 com 4, ete ate obter todas

de comprovar gualquer delas e

E QO propogiioes,
amarfos e...0 sujeito
bE{

em uma combinatoria prop

Até aguil temos

risticas da crianga nesta idade, isto &
e b3

dedutivo, proposicional
tes antecedentes podemos

£

numere de operacoes cognltivas com as

36. Vide Plaget, J.

& Inhelde
glea del Adolescente, g

JaSH
i

i

explicitado

e principalments

oS8 Alres o

E provavel que, depcis de enumerar os

com a ajuda de lapis e papel faca-
com 2 e logo 1 com 3,
as associagoes conceblveis) antes -

resolver assim a situacac-problema

combinatioria se refere

-
POFeEn. .  C
A e oA
CraOuE SuWda

cstaional.

porgue dispoe de

um grande

r B. Nifio & la 16

[2H]

De la logilca de

guals enfrenta os problemas,

vVIil.

el
Paidos., 18972. cap.

E

-



c) A estrutura das operagoes f

As caracteristicas d
crito de modo verbal,

proprias deste periodo, podem

estruturas logico-matematicas

toSs.

Assim come parsa desc
creto utiliza-se como modelo ©
gica aditiva e multiplicativa
ver o pensamentc formal do ado

le de dois modelos :{a) as 16

de transformacces INRC.

Sabemos que © jovem

s

lidades & assim como & capaz 4

exaustivo e ematico tambem

ou proposicoes.

Esta combinatoria pr
classificacas generallizads dos
da proprio dos agrupamentos <o

presentan -

o
pe

pceigao € p sua

(néo T Zado pop vt
por y ( conjungao (e)
gac mpterial ou cendiciona
#ow. (5} bicondicional (s
(Castorina et alii, 1881,

aasim co

tira proposi
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srmals

b pensamento  formal que temos deg

no muitas outras caracteristicas

BEer tambem descritas em termos de

que lhe servem como modelos abstra

rever o pensamento operatorio con-
Yagrupamento'" onde predomina a 16

de classes e relagaes, para descre

pre
6]

escente, a teoria de Plaget se va

operacoes binarizs e (b)

G grupc

pode refletir em termos de possibi

metodo

-

o
fes]

LT

comblnar objetos por -

e

t combinar idels

Qa5 Capald U -

FC

id

H]

1

e W A
L

P

€ Ccon o

mn

e e
o) Douna

pro

e

CAO & Q Sua negacao

s, o
e 0 dé

mals is sac : {1) negacac -

: (2) disjuncao {ou) simbolizado -

imbolizado por “.“; (4) implica-

1 {se...entao), simbolizado por -

e e 80 se), &imbohlzaas por 't= o,

18]
b
i

101-02)




como p. ex. :

p = cor azul

p = cor nao-azul

q = forma quadrada

]

forma~-nao Jw.:drada

Kol

0 resultado da multi

proposigEes verbais aparece no

Ruad

Multiplicacao Bi-u

211

plicacao dos elementos dessas duas

guadro 3.

ro 3

nivoca de Duas Proposicoes

T

L

Dito de outra maneir
dades basicas existentes entre

relacces entre a cor (p) dum o

P . g = cor azul & forma guadzy
oo a = cor azul e forma nac-g
P . q = cor nac—azul e forma g
P . q = cor nao-azul e forma n

£ 50 até éessas guaty
crianca na periodo operatério
da combinatoria pois trata-se

VGC.

£ basico insistir e

38. 8e no quadro 2 (p 158} que
nivoca de duas variaveis,
lOS HAH por llpff’ HAI” por
teremos o gue segue,

a, se tomamos as quatro possibili-

duas proposigaes, neste. casoc. as

»
-

bjeto e a forma (g), teremos
ada

uadrada

uadrada

ao—-quadrada

rO associaqges as que pode chegar a

concreto, mas gue nao implica ain-
b
so dum "agrupamento" multip®cati-

!

.
-

compreender que

. s . A ~ f
exemplifica a multiplicacac bi-u-
imaginariamente trocamos os simbo-

ngn e “Rp" por nqn e MRtn por Hau
.

#




...as 16 operagoes binax
proposigoes resultam dad
goes [ou associlagoes] ba
r . g} qgue, tomadas por
nao um agrupamento eleme
muitipiicaﬁiba. (Piaget

Como veremos, a0 my

so caso, se obtém quatro elsd
ma agora nac consiste em clas
508 possiveis, mas em disti
combinagoes realizaveis com ¢

-

E s0 a partir da ad
relacionar entre si as gquatrg

as 16 combinagoes possiveis

ias da logica bivalente das
combinagoes das quatro opera-
stcas (p . gvp « gyp » gv =
ei 80 ndo constituem ainda se
ntar de natureza simplesmente=-
& Beth, 1866, p 174)

1 ltiplicar a cor pela forma,

mentos (ou partes).

sificar simplesmente o0s duatro

256 para trés proposigoes, etc)
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em nos-

Porém o proble

ca

nguir em seu interior as diversas -

"conjunto das partes" ou elementos.

olescéncia que o sujeito consegue -

classes basicas ate lograr obter -

£o

mando cada parte (elemento) do conjunto das partes uma a uma, du

as a duas, trés a tres, as quatro ac mesmc tempo ou nenhuma de -

ias.

...€ este modo o sujeita
so [p . ql, ou 0 caso [&
como & e ge tratasse de U
cados por propriedades a
dade, trata-se de reuntir
agoes nas que duas propr
(ou uma sem a outra, eto
se produz dois acontecin
tro, etel. outros tg
congunto mulziplicative
conglrel seu 'conjunto d
classificagao aplica ¢
(a elassificacde) a mais
cagoes logicas) que reur
pamentos dentro dum gist
relacionar—-as diretament
et alii, 1978, p 244)

Enm

i

Para que se possa ¢

?o, vamos representar as qual

sicas com as letras a, b, c,
p.q=a
P.g=0
P.gq=c¢
r . q-=d

reune o caso [p . g com o ca
. g} com o caso ip . gl ete,-

omune, enguanto que, em reali-
associagoes, vale dizer, situ
tedades se apresentam juntas -
} ou imcluso situagoes nas que
entos Juntos {(ou o um sem o ou
rmos, o sujeito, ao partir do
p v @i p - P .9 p . ql,
e partes' mediante uma nova
maie simples doe agrupamentos
geral (o quadro das multipli-
ira e coordinare todos as agru
ema superior jd que nao pode -
e umas com as outras. (Piaget-

ro associagoes (ou combinagoes)

d. Assim :

ma reunido de objetos qualifi-

P

ompreender melhor este relacionamen

b



Entao se combinamos

teremos 16 possiveis combinag
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entre s1 essas quatro proposigaes,

es ou, de outro modo, as 16 opera-

gges binarias das qualis comega a valer-se © Jjovem, e gue se moS
tra no quadro 4.
Quadro 4
As 16 Combinagoes Binarias
(adaptado de Parra, 1983, p 24) .
Numero Notagao Simbolica - Nome -
(1) Overvennen (p.q) v {(p.q) v (p.q) v (p.q)..Negacao
(2} a'lﬂ.'ﬂl.(p'g)'ﬁI.‘Q‘.*‘!Qt't' * B R ¥ T AW anjun@"ao -
(3) buuqenso-(puq}ong -------- LI Y ..:»-'.‘»NaO"-implicagaO
(4} CI“'*.I'.(plq)I!0“"“'."%.'...ih..lt.NéO—'implj«CagaO
: Reciproca
(5) GevevensalPe@)evcrencans T Negacao Conjunta
(8) atbeverea(p.a) v (PeGlevalenniniininenns Afirmag%o de p
(7) B+Cewsoss (p.g) v (p.Q)s..bh e Afirmagao de g
(8) @a+8evcenes (p.g) VPeQ)eiipeieaiiiiinnns Equﬁva}encia,
(G) D4Cevwesse(PeQ) Vv (DeQ)vevhenencrans . «xsExclusao Reciproca
'(10)--b+d‘---—-~(E-Q) v (E'gjvv»wumcuv c«aq.‘.aNega{}%O.,.wde q
(11) ctdevenee(Det) Vv {DeQ)eeihiiennnnnnnns ..Negacao de p
(12) a+btc....(p.g) v (p.3) v (B.g)e.von ..Disjungaoc
(13) a+b+d....(p.q) v (g.q) v (E.g). et Implicagao Reciproca
(14) a+c+d..valp.qg) v (E‘Q) v (E g) ceeveeImplicagao
(15) bic+deees{p.ar v (P} vV (PeQ)rvruovensn Incompatibilidade
(16) a+b+c+d..(p.g) v {p.q) v (B.a) v (B.4)..Afirmacao Completa

Assim como na primeir
siveis combinagoes, a partir
segunda, exprimimos essas combi
finalmente, na terceira coluna

combinagao., As linhas horizon

gundo se tome o elemento p ol

5), duas a duas (combinacgzc 6,

P

(combinacac 12, 13, 14 e 15),

nenhuma delas (combinagao 1).

de dois, 4 de trés, 1 de qu

a%poluna do quadro 4 aparecen aspos
a¥s gquatro proposicoes basicas, na-
n%gBes Dor sua motag%m simbélica e,
damos 0$ nomeg que identificam cada

tais separam as 16 combinaces se -

Um a um (combinacfo ntmero 2,3,4 e

7, 8, 9, 10 e 11), trés a trés .-
as quatro juntas (combinagac 16).ou
Portanto, 4 associacoes de

um, &

atro e 1 de zero.




Voltando a nosso ex
sigh~a iniciais p (cor) e q (
duma combinatoria logica, for

as deste nivel.

Agora, se comparass
confrontande a pnimeira com &
segunda com a penultima (2 cg
ma {3 com 14}, e assim por di
tas entre si, isto &, cada op
versa gque a nega. Assim, p.
cao" (p.q) da combinacao (3)
combinacac {(14). Tambem podd
que © par (6)-(11) s&o opostd
binagac (6) € a "afirmacgao de

de p".

Em sintese, o que %
combinacoes binarias se trats

ou conjunto de todas as class

xistir com as associagoes de
va estrutura fundada sobre ©

cao “nm a n" o gque marca a dif

&

tos elementares descritos ao

racoes concretas.

Finalizamos esta ds

"
.

Piaget et alii (1972)

...as operagoes proposid
tal qgue se pode proceder
seus 16 elementos a cadg
ordenagac dos agrupament
sistema unico supoe...a
a do 'conjunto das parte
que se constroi a partir
vos mediante uma general
da as associagoes elemer
constitui entao o das 16

rias. (pp 2855-56)
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. de base,.a partir das duas propo-
formaldum objeto logramos por meio-

mar as 16 operagoes binarias propri

emos, duas a duas, as 16 operagaesm
ultima (1 com 16, no quadro 4), a
m 15), a terceira com a antepenulti
ante, notaremos gue elas s20 opos -
eragéo tem uma complementar ou in -
ex., no par (3)-(14) a "nao-implica
¢ oposta da "implicagao" (po>gq) da-
mos reparar, para dar um ultimo ex.,

s entre si dado.gue enguanto a com-

p" a combinacao (1il) & a "negacao-

emos tentado esclarecer é que as 16
im duma classifica@éo generalizada =

ificacoes possiveis que podem coe -

base dadas, E precisamente esta no

"econjunto das partes" por combina -
‘erencga da estrutura dos agrupamen -

abordar o perlode anterior das ope-

scricao com &8 proprias palavras de

rionais formam um sistema unico
» precisamente a partir dum de

wm des outros. Por isso a co
os de c¢lasses e relagoes num -
introdugao duma nova estrutura,
s' com sua combinatoria n a n,
dos agrupamentos multiplicattl
izagao da classificagao aplica
taree. .. ieste sistema unico
operagoes proposicionais bind

‘

i
P




0 grupo INRC

E principélmenté, g
o adolescente conguista, E
sobre enunciades, sobre hipét
cretos, gue lhe permite, ag
combinatoria e (b) a construcg
tul a sintese das estruturas
peratério concreto. Trata-se

versibilidades.

Estas novas estrutu
mas de reversibilidade caracty
pela crianca da etapa anteriqg

creto.

Com efeito, ao anali

tas,vimos que & reversibilids
de tambem pp 162 até 164) : (
propria aos agrupamentos de ¢
agrupamentos de relacd
reversibilidade por in
gue permanecem simples

entre si, tal como © p

Agsim, no nivel doe agruy

tas, essas duas formas p
gem, cada qgual, o seu dc
ou de relagces, sem
to gque permita passar de
agrupamentcs a outro e &
¢ées inversas € reciprog
¢

i

cong

3%, Um "grupc® & uma estrutur
de elementos cujas relacd
des de (1) composicao,!
(4) reversibilidade, £ 4
a gquatro das cinco propri
to criado por Piaget e dg

+
*

iompor entre
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racas a logica das proposigoes que
possibilidade de raciocinar -

eses e nao s0 scbre os objetos con-

.
.

mesmo tempo : (a) a formacgao da

ac duma nova estrutura gue consti -
de agrupamento propria do periodo [¢]

3
do grupo ¥ INRC ou das duas re

ras determinam uma extensac das for
eristicas alcancadas e utilizadas -

r, cujo pensamentc e operaterio con

sar o periodo das operacoes concre-
de se apresenta sob duas formas (vg
a) a inversao ou negacao (anulacac),
lasses e (b) a reciprocidade, tipi-
es, Também explicitamos que nessa e
versao ou por reciprocidade sao pro

mente paralelos e nao componiveis |

-
.

recisa Plaget et alii (1982u)

pamentos de operacoes concre -
oseiveis de reversibilidade re
minic, oe sictemas de classes-
trucac de um sistema de condun
dutivamente de um conjunto de
a1

a8

tranegforma
as (p 117).

g abstrata formada por um conjunto-
es mutuas apresentam as proprieda -
(2) associatividade, (3) identidade,
irad 0 das matematicas e corresponde
edades caracteristicas do agrupamnen
scrito neste capitulo, B

&
Ea




Portanto, podemos dizer gue ainda as duas formas de

re

versibilidadede estac incompletas ou inacabadas, porém, diferin-

do da situagao anterior, no pe¢riodo das operagaes formais, as du

as formas de reversibilidade
fundem num todo ou sistema Un

distingao e a possibilidade d

Contrariamente ao

interdependéncia das transfor

...cada operagdo serd, a
po, a inversa de outra e
¢ que dé gquatro transfor
(W, reciproca [Rl e inv
Wltima, ao mesmo tempo ¢
primeira. {(Ibid, p 118)

£ este sistema de d
tui o Grupoc INRC ou grupo de
uma parte, uma estrutura inte
gual ni&c toma pOor supcsto con

[
=

peracbes proposicionals gue

car ¢ real e por outro, o gr
or mediante wna nova maneira

as experiéncias.

0 grupo INRC implic
cido) gualquer, podemos desfaz
pensa-la, altravés da reciprog

Podemos constatar g
rege o comportamento do adole
semelhantemante zbstratss e d
rencial experimental o da ''bg
Inhelder (1972, cap XI) e gue

quilibrio como das proporgde

T clare gue a criarn
creto, pode compreender diret
ceptiva um sistema em equiliy

duma balaca com pratos fixos

separadas ate entaoc, se reunem ou se
ico gue implica ao mesmo tempo a

composicao entre elas.

e

nue ocorre antes, agora existe uma

nacoes por inversao e reciprocidade.

partir de entac, ao mesmo tem
a reciproca de uma terceira,
nagoes : direta [L1, inversa
crsa da reciproca, sendo esta
crrelativa (1 {ou duall da

upla reversibilidade gue consti -

aquatro transformacdes. Suple, por

i

rior ao pensamento do sujeito (do
cifncia nenhuma ) gQue governa as
le utiliza para descrever e explil
po se projeta sobre o mundo exterl

ou método de encarar 05 problenas e

—~

a que dada uma transformacdoc (opera

através da negacio. {(N) ou com

existéncia deste grupo INRC, que

scente, num conjunto de situacdes -~

a2 temos escolhi

quais

o

langaY gue fol exposto por Plage

implica & compreensdc tantc do e

ca desde o periodo operatdrico con

fﬁ.
er

i

amente, gragas a configuracéo p
ric mecénico, como acontece no caso

onde as disténcias a partir do eixo




central n8oc varia e onde os e
peso {mesma natureza) e atuam

trarios.

Mas este néc € noss
mos a crianca uma balanca {(de
rizontal na gusal podemos pend

desiguals como se mosira na f
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lementos a equilibrar sgo do mesmo-

é
de modo visivel, em sentidos con-

b

o caso, distintamente, se apresenta
alavanca), composta duma barra ho-
urar em diversos pontos dela,pesos

igura 10.

ﬁ\O 000

000 O)R

A

—m-—f//l
“Figura 10. Amostra de uma Ba

Se intencionalments

colocande um peso num de seus
ser restaurado retirando-se g
sar também-o deseguilibrio pg

cuire prato da balanga, ou al

pratos em relagido ao elixo cer

guivalente, no outro pratc, ¢

relacic ao eixe sioc maneiras

nio desfazem a operaglo gue &

moe na negagdo, mas apenas a ¢

ca {R).

/

-y

lanca em Eguilibrio

alteramos o equilibric da balanca-
dois pratos, ¢ equilibrio poderéd -

ste peso (negacdc). Podemos compen

r meic de adig8o dum peso dlgual no-

nda variando a distincia entre os

tral. Tantc a adigdo de um peso e~

omoc a separacgioc entire os pratos em

de restabelecer ¢ egquilibrio que

lterou

co

o equilibrico diretamente

ompensam; este &€ ¢ caso da recipro-

43

Por outro lado, teﬁ%s que, a negacHo da reciproca eqgul

~
i

-

vale & voltar operacio que

?

mos de correlativa (C). Ha 4

ry

que nfo altera a situagdo (p
|

Entao fazendo variar os comprimentos

In

laca e 03 pesos, € 80 nNC per

compreende a relagao gue exi

£

mento de pesc e diminuicao d

a diminuigazo de peso e aumex

odo operatorio fTor

ste entre O pesc e

t

certurbou ¢ equilibric, o gu

Challia

inda & operacdo de identidade (1) -
ex., IxN = N ou, IxR = R}.
dos bracos da ba-

v
kil A

I
fid

que o Jjovem -

a distancia (au -

comprimentc dum brago, equivalente

o de comprimento no outrc brago).




Ele coordena,sem problema,as v

ce uma relacac de propocionali

Na experiencia da bs

-
s

guintes acdes € operagoes

(1) Alterar o estado de equil
do o peso e a distancia num @
cial pode ser simbolizada p.g
to da distéhcia). Esta € a op

cac direta).

(2) Agora, podemcs anular (ou
al direta (I) por meio de : (
cia g ou {ii) apenas do peso
(o gue conduz ao eguilibrio in
esta operacac € realizada no
fetuada a operacao de Negacao
que equivale a (p.q) v (p.q)
{3) Para restabelecer o equil
podemos, ac mesmo tempo, aume
caso 1) porém esse aumento se
Lo ac da operagac identica (I

—~—
-

ragac identica aumentamos,

T"‘

cia em um dos bragos, Ccom a I

~

Zo simétrica equivalente no
distancia de uma vez, em Noss
tica. A reciproco (R) difere
operacac idéntica (I) apenas

sua notagao loglica comd @ p!

lizada no lado oposto da bala

(4) Finalmente, {(tal comoc no

raceo inicial) & operacac cor

inverte a operacao
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ariaveis independentes e estabele

 dade entre elas.

wlanga podemos distingulr as se

i brio inicial da balanga, aumentan

5s seus bragos. Esta operagéo ini

aumento do peso e g aumern-

{p

eracac chamada ideéntica (I} (opera

negar) o efeitoc da operagao inici
1) uma diminuigéo apenas na distan
p ou (iii) de ambos ao mesmo tempo
icial da balanca). Se supce que -
nesmo braco da balanga onde foi

(0.
(p.q).

3 =1

-
.

Sua notacado logica & ¢ p v Q
ibrio inicial da balanca, também -
ntar o peso e a distancia {como no
realiza no bracgo da balanga 0pos-

).

i

I

Em outras palavras, se com a ¢

™

5T

el

ultaneamente, ¢ peso e a distan

=t

rciproca (R), realizamos uma opera

cutro brago {(diminuir ¢ peso & & -
h ex,) gue compensa a operacac ideén

-y
& e

da. negacac (N) porgue nac anuld®
Ll

w»

Podemos representar

!

o
&

o Compensa.

fi
b4y

i

TE

I

(oue corresponde

NGa) .

case 2 gue permitia anular uma gpe

relativa (C) anula, ou nega & reci

proca. S8 ja seja : (1) diminuinde apenas o
;

peso, (1i) diminuindo apenas @a distancia, ou (iii) diminuindo -

os dois aoc mesmo tempo. A notagao simbolica € ! p' v g, Qque €

1



igual a {p'.q') v (p'.a') v (]

A notaczo simbolica

presentada como (p.a), porque

gquivalente de p.g (se negam a

conetivos).

21¢

t’qi)‘
da reciproca (p'.q'), pode ser re
se efetua a agao simetrica ou e -

= proposicoes mas se conservam OS

A correlativa 5‘ v ' eguivele por simetria, a agao -
negativa da reciproca (R), &€ por esta razac gue simbolizamos @5

ta correlativa {(C) por p v q.

Toda esta explicaca

grupo INRC pode ser represent

o, nos permite compreender que o -

zdo dum modo 1Ggico da seguinte

forma
I = (p.q)
N = (pvaq)
R = (p.q)
C=(pv a)

£ tambem nesta etapa de oneraﬂoes formais quando o &
dolescente descobre gue as transformacces L e 3 (a i idéntica e a
reciproca) sz0 eguivalentes du existe uma compensagao entre e -
las; & 0 mesme ocorre entre a negagéo ¢ a correlativa. Podemos
sintetimar isto como : & idéntica {I) esth para a ciproca (R)
assim como a correlativa (C) lesta para a negacao (N}, no qual -
se reconhece a proporcionalidade.,

Com & conguista degte novoe mode ds raciocinio, ¢ ado-

num sistema unico

lescente agrupa essas operagges degcritas ou
grupo INRC e entende as igualdades RC = IN; NC = 1H; NR = IC, -
etc como produto das duas transTormacoes pOr AnNVersac e por re-
ciprocidane . OUonstatancs ne =3, dado, CE & -
sz0 das 'proporgoss? gue
0 sujeitc parte de duags |transformocoes, cada uma das-
Guals Comporta uma fnversa ! aumenior ou diminuir o -
" o a R , . -
vese el o comprimento 18 .o ou
p.gl) depoie descobre o e v gl
- 7 o PR ] ~ o s
pode gcer substitutda pe SAp v ogl)
que wéo €, Dortanto, id rimeira 1WHversaq, mas
produs 0 meamo resuitadL ea¢do e ndo mate -
- P .o [y o] A - ’ =
- por anulaglo ; se |p.a da como a operagdo




inieial (I) e [p v ql, ¢
é a reciproca (R) de {[p.
va (). Pelos simples f
de deis pares de transfo
de uma relagdo de equiva
0 sistema das proporgdes
NR(C} sob a forma I/R = C
IN RC). (Piaget et al

Além da aparicaoc du
de dupla reversibilidade, obs
coes, a de proporgac, recente
plo sistema de referéncia, no
gao, etc que nao serao tratad
entar, o adolescente descobre

peitar Que essas nocoes apres

-

Ora, essas nocgoes d
truturas fundamentals jé desc
(ou estrutura de rede) e o gr
coes) que, lembremos, Sa0 0S

por Piaget para representar o

Podemos resumir a ¢
periocdo no gual o adolescente
cinar a partir de hipGteses ot
real como também a partir de d
coes concretas., Alem disso, sul

permite considerar todas as a2

ver todo © processo em termos
delos : as 16 operacoes binar

aspectos complementares duma

a

.
EGTE 3
i ]

.
a 1o

O
O

i

P
Lo

i

Fo?

e

Iy

O

b ey

sam neste nivel.

-

mbora no comegoe de
ro gque nos limitarismos apena
vo da crianca, € oportunc dig
no percurso dos distintos per

tes tanto do ponto de vista ¢©

i,
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omo a inversa (N), entdo [p.q]
7} e {p v q] a sua correlati-
atc de estarmos em presenga -
rma¢bes diretas e. inversas e¢-

léneia (mas ndo de identidade),
depende da quaternalidade [T
N {onde os produtos ecruzados
1988b, p 121

ma lOgica combinatoria e dum grupo

erva-se a constituicac de novas ne

mente descrita, e outras como ¢ du
g%o de probabilidade, de correla -

85 agui mas que, vale a pena sali-

simultaneamente € sem seguer sSus-—

entam uma hase operatoria comum,

es

erivam a0 mesmo tempo das duas

ritas : as 16 operacoes binarias -

vpo INRC (ou das guatro transforma
dois modelos logicos utilizados -

pensamento do adolescente.

tapa do pensamento Tormal como  um

desenvolve a capacidade de racio-

-

1 suposicoes desprendendo-se do

znunciadeos gque so @ itua

in

Xpressan

-~

ge & logica combinatoria, que lhe-

ssociagoes possiveis. Podemos descre
de duae estruturas 10gicas ou mo-

ias € 0 grupo %NRC que sao os dois

nova estrutura de conjunto

‘¢

.
T ey , PN PR J% S
TLENCS Cperatorios

el

que &

Fod

sEe

Gue

cristati

0

ste capitule, fenhamos deixado cla -

-
~

<k

=~

]

discussac do crescimento cognitil

-

nudangas que ocorrem

¥
i

o oque todas as
rodos apresentados sao tao importan-—

cpnitivo como afetivo,




Sabemos que estas ultimas

...s8a0 paralelas ou corr

intelectuats , posto que

nergetica das condutas cp
“{o qual na

cognitivas
esteja determinada pelo
gue ambos se acham reala
cionamento da pessca.

d) Resumo e conclusao

Queremeos enfatizar,
mente cognitivo, como delinea
sivo de "construgao" de estr
nascimento ate a adolescéﬂcga
desde o nivel sensorial e mot
acoes e agindo sobre seu ambi

mente, essa construgao se ampl

do-ge cada vez mais eficaz pay
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espondentes as transformagoes-
a afetividade representa a e
ja estrutura define as fungoes
o significa que a afetividade-
intelecto nem a inversa, senac
cionades de modo intimo no fun
Piaget et alii, 1872, p 282)

Como Concluséo, gue o desenvolvi

do por Plaget, € um Processo progres

uturas intelectuais que val desde o

-
T g
=5

s5a8 estrutursas

'S

sao evidentes
or do lactente gue a partir de suas

ente constrol o mundo, Posterior

ia a nivel de representagac tornan-

a adaptar-se a ele até terminar, fi

nalmente na adolescencia, com|a reconstrugaeo desse mundo a nivel-
hipotético-dedutiveo, passando previamente pelo conhecimento do u
niverso concreto.

Cads nova mudanca na agao da crisnga resulta numa my -
danga guallitativa no pensamaﬁuo dogual & caparn. Epor isso que -
podemos considerar o desenvolyimento como uma Torma de "“adapta -
cac"ac ambiente.

Temos vigito como eetas cpnsirugoes sucessivas tém con-
gistideo sempre em descﬁn‘rar o ponto de vista imediato
¢ aegocentrice do pfi”ﬁbpuOs para 0i+ua"10 em uma coor-—
denagao ves mate ample de relagies e de nygées
T '}”C‘Lf;a Cju{f Z
grividad
mats

Portanto, e a reversibilidade operatoria o que repre -
sents o estado final e mals eguilibrado ao qual chegam os sujei-
tos em seu desenvolvimento intelectual., ...0sg estodos melhor ¢ -~
quiiibrades correapondem ao maximo de atividade e ao maximo de a
pertura nas trocas com o metoy (Ramozzi~Chiarettine, 1§78, p 47)

e a segliencia do desenvolvimento e igual para todas -




sabemos Qque a co

as criangas,
crianca a outra. Nao parece
de desenvolvimento entre os s
na mesma velocidade. Alem @i
mentais parece naoc estar r
nos na etapa das operagtes co
poucas diferengas culturais e
tivo, dado qgue todas as crian

k4
periodos.

Finalmente, esse ac
tual nzo significa o termo dg

forma da

botn

cao que assumiram a

gssibilidades de gue a intel

is]

volulir assim como a especie ey

s modelos proposty

gao provisoria.

per

to do pensamento & ainda &

mo toda hipotese, de modifics

e
SET

Porem, ate © pre

res teocricoes da psicologia gg

construir, com um ailte grau ¢
geénese e a descrigao das es?

O conheciment

ﬁgégz

nquista de cada patamar varia duma-
haver qualqguer diferenca importante
exos, isto é,desabrocham, em média,
sso, o desenvolvimento dasoperagoes
elacionado a escolarizag%o, pelc me
ncretas, De manelra parecida, ha -

m relacac ao desenvolvimento cogni-

cas Seguem as mesmas seqgliéncias dos

abamento do desenvolvimento intelec

evolugéo dog processos de  adaptaw

fae

P

in &

i

eligénci

sencia da humanidade continue a e-

o

i

o

roiul .

s por Piaget sao apenas uma explica

das estruturas & do funcionamen-

aproximativoe € €

c&o0, reformulacao-ou refut

e
L.

e, Pizsget e um dos pouccs criado -

netica infantil gue tem intentado -
e confirmacao, uma Leoria sobre a -
ruturas cogn .
.
gue atrivuimoes & sua -

sejam passivels de revi

noeve, original e produ~




caPrPirT

PROCEDIMENTOS

4.1 O Modelo e o Metodo de Est

UuLo Iv

METODOLOGICOS

udo

0 modelo

Considerando a natur

te investigacao nao € de tipo

eza do problema estudado, a presen-

experimental uma vez gue foili condu

zida segundc um modelo gque pede ser classificado como"Ex Post Fac

to. Este modelo de pesquisa d

mente pelo fato de que o inves

mpirica, se caracteriza principal-

tigador nao tem controle direto so

bre as variaveis correlacionaveis, porque, duma parte, suas mani

festagoes ja ocorreram e, de ¢

nao manipulaveis.

Procurou-se, portant
dalidade de trabalho, oferece
as possiveis relagoes existent
sem intervengéo direta, a part
riaveis -1 desenvolvimento -inte

pré-escolaridade, sexo, idade
0 metodo

Para realizar o pres

foi o Método Ciinico ou Critig

utra, elas 550, por sua natureza ,

o, tal como corresponde a esta mo
r 56 provaveis explicagOes sobre -
es entre as varlaveis contempladas,
ir da variagao concomitante das va
lectual € oTigem S001i0-econdmice —y—

e rendimento escolar,.

ente estudc a estratégia utilizada

O plagetiano, em seu estado atual,

posto gque este nao foi elaborado de uma S0 vez mas sim sofreu -

algumas modificagoes sucessivas em varias etapas.

Piaget teve a idéia

co classico, usado na medicing

original de adaptar o método clin&

psiquiatrica e na psicopatologia,

a pesquisa de tipo experimental empregando~-o¢ para estudar o de. -

senvolvimento do conhecimento

A esséncia do métodd
modo "misto" gue consiste, por

de pensamentc a partir de oper

em criangas normais.

critico ou clinico € proceder dum
um lado, em analisar 08 Processos

agoes efetivas e concretas, isto e,

3



da propria agao e, por outra,
vir, mds da manelra mais espa
Este método se caracteriza pd
sujeito sobre uma agao concre
segue as respostas do mesmo

que diz e apresenta contra-ar

Partindo de idéias
a vantagem de poder ser adapt
propric sujeito,permitindo-1h
e afirmagoes. O importante n
de do mode certo ou errado, m
pensamento. Para isso nao s0
resposta mas tambem, Lgualmen
do pelo sujeito, contra-argum
oes diferentes das dadas por
mente na medida gue mediante
firmagaes da crianga, € possi

coes.

Para-finaisgzar, lem
prio Piaget na introdugao dum
nico pretende ...a todo ¢ cus

pura, € sem recailr nos 1NCON

cipate vantagens da experimen

4.2 Selecao dos Sujeitos :

a) Antecedentes previos: (i) g

aistema educacional chileno.

(i) Gerais
Chile, pais longo e
Latina que, segundo os antece

Instituto Nacional de Estatis
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usar a linguagem, fazendo-a inter

ntanea possivel, em funcao da agao.
r ser uma conversacgao livre com oO-

ta, dirigida pelo interrogador que

¥

pede gque justifique ou expligue o

gumentagoes.

diretrizes prévias, este metodo tem
ado as atitudes e ao vocabulario do
e também refletir sobre suas agoes-
ao é verificar se 0 sujeito respon-
as sim descobrir a estrutura de seu
se pede uma justificativa a sua -

te, se critica o argumento utiliza-

invocando opini

entando, ou seja,

ele. Este métcodo e critico justa -
objegoes ou juizos contrarios as a

vel captar a firmeza de suas convic

OTEMOS - tal—Como 0" eXpresaraso pro=
de seus 1ivros4o, gque o metodo Cli
to, ir além do métode de observagdo
venientes do teste, buscar as prin-

tagao. (p 10)

erais e (ii) da estrutura atual do

estreito inserido nosul de América-—
dentes populacionais estimados pelo
ticas (INE) (1983) somavam 11.682.300

olhido para realizar a presente pes

20 do Mundo na Crianga.Rio de Janei

nabitantes foi o pais esc
4C. Piaget, J. A Representag
ro¢ ¢ Record, s.d.




guisa.

A I Regiao de Tara
tes formando ¢ 2,2% da popul

cie de 59.103.750 km® e uma

(TNE, 1983).

Este estudo foi re
compbem a I Regiao, ou sej
nar, ¢ a cidade mais extrema

dois paises, Peri e Bolivia.

interesse e expectativa mund:

das mumias mais

de Egipto), com

Arica se caracteri
mais deseérticas
um meio tao hostil e sem rec

corre geralmente nces paises,

tos aspectos a vida mails dif

res do resto do .pais.

Quanto ao trabalho

na litoral,

cultivo de olives e outros v

nestes momentos

sua atividade gira também em

rea urbana,

Arica
tes, conformados por 26.448
tro membros.

anos de idade,

mam 10.672 criangas © que eg

41
de Arica

-

41 . Antecedentes fTornecidos

Social da Ilustre Munici

antigas encol

mals de 8.00

do mundo com

deve-gse menciona

"zona franca

lugar nc gual €s

tem nestes m

No gque se redf

a faixa aprox
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pacd tem um total de 257.400 habitan

c30 total do pais, com uma superfi-

P
L=

densidade de 4,4 habitantes por km®-

\1izado numa das trés provincias que

-
L=

que vale a pena mencio

: em Arica,

hy

do norte de Chile e que limita com

No ano 1985, Arica foli centro de

lal por causa do espetacular achado-

htradas no mundo (inclusive que as

) ancs de antiguidade.

za por encontrar-se entre as zonas -
todas as conseqiéncias gue implica-
ursos tecnologicos avangados, como O
do Terceiro Mundo. Isto faz em cer

icultosa que em muitos outros luga -

fundamentalmente realizado nesta zo

r a producao pesgueira, o minerioc, ©

I

egetais proprios do setor e, sendo
de extensao', uma grande parte de
torno ao comércio, sobretudo na

ta localizado este trabalho.

omentos, um total de 118.429 habitan
familias cujo tamanho medio € de qua
ere a populagac infantil entre 6 e 9
imada cornitemplada nesta pesguisa, S0

uivale ac 9,01% da populagao total -

pelo Departamento de Desenvolvimento
palidade de Arica (IMA), 1985.




(ii) Da estrutura atual do sI

A fim de que,

ducacional chilena,

esta pesquisa, e que em prim

mente a estrutura do sistema

1984).

-
.

Eduoagéo Pre-escolar

instituigoes tanto fiscais c

che, jardim de infancia, esc

escolas de EGB.

€

Educagao Geral Basica

tre og B e 13 anos com uma d

em dois ciclos consecutives
clo, gue por sua vez
duma parte e 3¢ e 4%,

balizada gue se organiza em

to que, no segundo ciclo, ©S

nas.

Criangas com probl

em grupos diferenciais dentn

peclais,

*
-

Educacao Media : entre 14 e

de duragao dependendo da mod

profissional esta orientada

comercial,

t4 voltado para a formacao g

-
.

Educagac Superior : recebe

compreende trés tipos de esfy

(a) universidades, que podem

~ 4
academicosg e os titulos de 1

titutes profissionais,

excetuando os correspondente

centros de formagao tecnica,

a pa

pessamos

atend

gr

e separ

pela o

segundo seja o tipo

engquantc gque © en

que p

226
istema educacional chileno

rtir do conhecimente da realidade e

situar e entender apropriadamente -
ciro lugar se dara a conhecer breve-

educacional chilenc {MINEDUC, 1982,

erndo entre os 0 e 6 a2nos de idade em

abrangendo cre

.
.

omo particulares

bla pré-basica e classes anexas as -

atuita e obrigatoria, se realiza en-—
uracao de 8 anos de estudo divididos
de 4 anos cada um. No primeiro ci -

=do em dois subciclos (12 e 2¢ ano

.
utra) se aplica uma metodologia glo-
biénios para seu tratamento, enguan-

conteudos se organizam em discipli-

emas de aprendizagem sao atendidas -
o da mesma escola, ou em escolas es

e grau de problema.

17-18 anos, com guatrc ou cinco ancs

alidade. A educacao média Técnico -
para o ensino agricola, industrial e
sino médio Humanistico Cientifico es

eral.

os alunos egressos do ensino medio e

abelecimentos fiscais e privados

, de modo exclusivo, cutorgar graus-—
? carreiras universitériaé, (b) ins-
odem outorgar toda classe de titulos
s as 12 carreiras universitarias, (c)

que podem outorgar titulos técnicos




em diversas especialidades.

Por cutro lado, a
concordando com a reforma in
ta desburocratizar a adminis

nalizagao e fortalecer o pap

e acorde com as p

o]
13

vem aplicando no pals, o si

.
.

estrutura

.

Nivel Central ou Nacional
de superior que define as pg
ta  sua correta aplicacao,
e vela pela adequada adminis
a qual cabe traduzir as pol
cisas e controla seu cumprin

estuda, elabora e propoe nor

cacao das politicas e os planos e programas de educagao.

ta, supervisiona e avalia a

"
*

Nivel Regional
divide administrativamente (¢
Educagao devem planejar, sug
va, segundc os objetivos do
~ze de adequar o processo de

cessidades e possibilidades

Nivel Provincial ac gual {

em 1984 for

227

administracdo da educagao chilena, -
tegral da administragao publica, ten
tracdo, afiangar o processo de regio

el da autoridade comunal {alcaide).

oliticas de descentralizagaoc gue se

tema educacional apresentaa seguinte

(a) Ministério de Educagao, autorida
1iticas de educagao, dirige e orien
oficializa as normas e planos gerais
tragao, (b) Secretaria de Educagao
iticas de educacao em instrugces pre
ento, (c) direcao de Educagao, que
mas técnico-pedagdgicas para a apli-
Orien-

educacao fiscal e particular.

am-criadas 13.regioces nas-quais se -

pais. As Secretarias Regionais de

ervisionar e avaliar a a@go educati~
gistema nacional de educagao. Trata
aprendizagem as caracteristicas, ne

de desenvolvimento da regiao.

ompete propiciar melhorla da qua

iidade do processo de ensino-aprendizagem, através da supervisao

técnico-pedagogica.

-

Nivel Comunal
cas de descentralizacgao, os
tao sendo passados gradualme

cava 80% dos estabeleciment

DS .

foi a partir de 1980 gue, considerandc as politi

estabelecimentos de EGB e media es -
nte as Municipalidades, em 1983 abar

Foram transferidos com todos se

us recursos.materiais e de pessoal, deixandce de pertencer ao MINE

DUC e comecando a reger-se p

elo Codigo do Trabalho. A adminis -

tragao destas escolas, em cada comuna ¢ de responsabilidade da -




autoridademunicipal respectiv

Nivel de Unidade Educativa (e
tos (escolas e liceos) tém di
Na area técnico-pedagégica, 4
mas de estudo, permite aoc pes
losas caracteristicas e neces

meétodos mais apropiados para

dos, assim como também os con
b) Da populagaoc

A populagao total o
partir da qual posteriormente
uma amostira representativa, é
nas da comunidade de Arica, d
de idade, de diferentes estra
nac fregiientado previamente g

ro subciclc da EGB regular, i
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=

-

scola) os chefes de estabelecimen
versas atribuigoes administrativas .
flexibilidade dos planos e progra-

scal diretivo e docente adapté

sidades dos alunos, selecionando 0S8
alcangar os objetivos (gue 520 fixa

teudos, pelo MINEDUC).

onsiderada para este trabalho, a
se selecionou de maneira aleatoria
um grupo de 4.760 criangas chile -

e ambos os sexos, entre 5 e 11 ancs

tos sécio-economicos, havendo ou -
EP e gue estavam cursando o primel

sto €, 2.535 criancas de 1¢ ano e

2.225 de 2?2 ano, na area urbana das escolas do SERME.

A escolha dessas seé

se, primeirc, ao fato de abar
cognitivo operatorio concreto
llon, 1971) ainda gue as idad
variar, Gum individuo para ou
cia ou de um meic social a ou

nos.

Foram selecionadas
porque, segundo antecedentes
~MINEDUC, sobre a matricula d
das criancas {91%;* freqlientav
belecimeﬁtos.da EGE regular,
s6 22 ao particular. Vale a
nos de EGB, 44.762 sac da are

area particular.

Por cutro lado, cab

ries, com essa falxa de idade deve-

car o periodo de desenvoelvimento -
que, segundo Piaget (1983 a.& Wa -

es medias gue o caracterizam possam

tro, conforme o grau de inteligén

f

tro, comeca aproximadamente aos 7

s0 as escolas municipais de Arica -
obtidos através da Superintendéncia
o ano 1983 na I Regiao, a maioria -
am as escolas fiscais. De 136 esta
114 correspondem ac setor fiscal e
pena salientar gue dos 49.089 aliu -~

a fiscal e municipal e s0 4.327 da-

e lembrar que a idéia é colaborar -




no esclarecimento dos probls
por agueles sujeitos que mal

=
=l

clais menos favorecidas e

tar o processo educativo em

Apesar de reconhec
cluir a area rural neste irs
concorreram para sua exclusa
ta de recursos economicos qu
rer as distantes e isoladas
se falar dos contatos prévia
(b) de tempc, se dispunha du
ra realizar a pesquisa no Ch
de P0s Graduacaoc no Brasil (
dantes em 22 ano basico (2.3
am ao area urbana e sO 160 3
dos aluncs de 1?2 ano bésice,

de 3.14% aluncs, 2.951 eram

¢) Da amostra

Baseado nc estudo
ficacao social da populaczo
(juntas vecinais) atée mediad
considerados so0 aqueles bair
tos educacionals de EGB do S
lizado se constatou a existe

bairros.

0 mesmo critério u
cacao social da populagaoc de
ra determinar a que estrato
las urbanas do S5ERME, ou sej

bairro. Para isso, os cinco
registrados pela IMA foram a

las da presente pesqguisa, en

1- NSE baixo (correspondente

mas de aprendizagem apresentados
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] precisam, isto e, as classes so
em recursos adicionals para enfren-

O0timas condigoes.

er a importancia que teria sido in-

balho, varias foram as razoes que -

o (a) de ordem financeira, a fal-

e permitissem trasladar-se e percor

comunas do interior de Arica, sem

s, preparativos, transporte, etc

m tempo bastante restrito, tanto pa

ile como para concluir os estudes -
¢} de matricula, de todos os estu -
80} do SERME (1985), 2.229 pertenci

s rurais, Assim também, no caso

segundo antecedentes do ano 1984

;]

da zona urbana € 194 rurais.

prévio de caracterizagao da estrati
da comunidade de Arica por bairros-
os de 1985 (vide cap I p 18 ), foram
ros nos qguals existia estabelecimen

ERME. Atraves do levantamento rea-

ncia de 21 escolas repartidas em 20

tilizado pela IMA para & estratifi-

Arica por bairro, fol aplicado pa-

social pertencia“dada uma das esco-
a, 0 NSE de maior preponderancia do
possivels niveis de esiratce social

grupados, para classificar as esco-

trés

.
.

808 indices 1, 2 e 3 de extrema-




pobreza e escassos rec
?2- NSE medio-baixo {corre
entes minimos)
3- NSE medio-alto (corres

muito bons).

0 critérioc que
clasgificada cada escola,
médio-alto, fol a maior p
bairro no qual estava ins
te modo, como produto de
nc NSE baixo, 10 escolas

to.

Depois de conhe
NSE, de cada agrupamento
e médio-alto), foram sele

. . 41
dc proporcional para ¢

$

ro de escolas que particiy
1- Escola D - 11 (NSE baij
2— Escola D - 91 (NSE pai;
3~ Escola E - 1 (NSE medi
4~ Escola E -5 (NSE meédio;
5~ Escola D - 10 (NSE med:

Considerando a

posteriormente,

investigacao tanto no inic

gualmente ao termo do prij

sou dividir o total da am

L)
ano
158 sujeitos matriculadoes

primeiro biénio da EGB.

41, Ackoff, R.

spondente ao indice 4

pondente ao indice 5

erta a escola) com o mesmo NSE.

esta divisao se obtiveram

importancia de determinar e comparar

como se Cf

Grupoc A (GA) constitui

em 1986 e qgue iniciavi

{

Plénejamer
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ursos)

recursos suficil

recursos bons e

brevaleceu para determinar onde ficaria

isto e, no NSE baixo, médic-baixo ou

orcentagem de sujeitos da populagao (do

Des

7 escolas

.
.

no NSE medio-baixo e 4 nc NSE medioc al-

cida a matricula total de alunos por
de estabelecimentos (baixo, medio-baixo
cionados de modo aleatorio estratifica-
sda grupo (12 e 29 ano bésico), o nume-

paria do estudo e gue foram cinco

X O )
X )
o-baixo)
-baixo)

to-alto)

¥

omportavam as variaveis estudadas nesta

i

rio do processo da EGB (1?2 ano) com
neiro biénio (29 ano), € gque se preci -
stra de 305 criangas em dois grupos

Ldo por 147 sujeitos matriculados no 1°¢
am a EGB e (2) Grupo B (GB) formado por
no 2¢ ano em 1985 e gue terminavam o -

numerce de sujeitos, para cada grupo -

to de Pesquisa Social. Sao Paulo : Her

der, 1%67.
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(A e B), foi determinado mediante uma amostra aleatoria estrati-
ficada segundo o NSE e, proporcionalmente, se distribuiram nas
escolas selecionadas; o numero total de aluncs estudados por es
cola, como aparece na tabela 3, foram selecionados de modo pro -

porcional em cada uma das classes do GA e o GB.

Tabela 4

Distribuigao da Amostra Total e por Escola segundo NSE
por Escolalpara o GA e o GB

e it
Numero Sujeitos NSE da Escola

Escole

GA GE
D-11 17 22 Baixo
D-01 43 44 Baixo
E-1 32 34 Médio-Baixo
E-5 29 29 Medio-Baixo
D-10 o6 29 Medio-Alto
Total 147 158

Em cada escola se fez um levantamento dO"nﬁmeTO“d801@§
sas do GA e GB e uma listagem do numero de alunos pertencentes-
a cada uma e a partir dai, se escolheu de maneira aleatoria sis-
tematica o numero de sujeites gue iriam participar, utilizando -
‘para isso a ordem natural da lista, com reposigéo de aluncs por

classe, em Ccaso necessario.

4.3 0s instrumentos

Sabe-gse gue para Piaget as esitruturas da inteligencia-

ndo sio inatas ou pré-formadas e, pelo contrarioc, se constroem -
~progressivamente desde ¢ nascimento através da interacao éonti -
nua entre o sujeito e seu medio. A constrggéﬁwgessas estruturas
nao pode ser observadas dihetaménte, tal como manifestado ante-
riormente, porém lembremos que pode a sua presenga ser inferida-

por meic do desempenho do sujeito evidenciado por seu comporta -

mento.

Considerando o exposto anteriomente, Piaget elaborou ,




para detectar como se constr
diversas provas que pretende

centes a um determinado dese

Nesta pesquisa se
te uma prova piagetiana nao
‘tagic geral valido que refl
do. Além disso, se esta cons
Piaget inclui no estéagio est
passa 08 aqui utilizados, po
varias delas julgadas releva

avaliar o estagic de desenvo

Assim entao, o apa
rio concreto, gue e o que no
terminado pela construgao da
turas logicas elementares ou
constatadas atraves das prov

cagao dicotdomica e seriacao.

Dentre as provas 10
e sua equipe, foram seiecion
rentes a conservacao de gquan
{(1iguido e massa), conservag
classes {frutas e Tlores), c
métricas) e finalmente uma p
tes), Essas provas foram es
ceitos subjacentes as mesmas
nrendizagem, a capacidade do

solver problemas gue envolvel

As provas usadas T
. . A2
Sgeminska {1975c¢) COm exce

sa gue fol extraida da obra
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cem as estruturas de pensamento, di -
m diagnosticar as estruturas subja -

mpenho . do sujeito.

reconheceu que a aplicacao de somen-—
permitiria atribuir a crianga um es
ete o nivel de inteligéncia alcanca-
ciente gue o numero de provas que
ndado para avaliar os sujeitos ultra
rem se estima que foram selecionadas

ntes, representativas e que permitem

lvimento das operagaes concretas.

recimento do com%ortamento operaté -
s interessa neste estudo, pode se de
s nocoes de conservacao e das estru-
operatérias concretas que podem Ser

25 de inciusao de classes, classifi-

vico-matematicas criadas por Plaget-
ndas para este esiudo aguelas refe -
ridades continuas ou de substancia -
2o de numero (fichas); inclusio de
lassificagao dicotomica (figuras geo
rova de seriagao operatoria {(bastone
~olhidas porque a aguisigao dos con-

estao vinculadas, em termos de a

aluno para aprender conceltos e ro
n niveis de abstragac crescentes.
hram extraidas da obra de Piaget e

cao da prova de conservacac da mas -

43
de Piaget e Inhelder (1983c) e

42. Pisget, J. & Sseminska, A. A Géneses do Numero na Crianga -
Ric de Janeiro : Zahgr, 1875c.

43, Piaget, J. & Inhelder, B. O Desenvolvimento das Quantidades
Fisicas na Crianca, SQRServacéo e Aftomismo. Ric de Janei
ro : Zahar, 1983c.




prova de classificacao dicotd
44

mos autores (1983) . Tais

consideracao as adaptagoes f¢

cas brasileiras e desta autos

Para a prova de cor
terial, 16 fichas de plésticc
chas pretas e 8 vermelhas. &
as calxas de pléstico transpa

fichas por cor das requeridas

Na prova de consery
material, varios recipientes
tamanhos e gue a segulr se e
de 6 cm de diametro por 6 cm

to e alto de 4 cm de diametrd

ente baixo e largo de 8 cm dg

um pouco de agua comum contid

gualquer de tamanho médio.

Para a aplicagac -d
mente foi necessaric uma porg
gue se divide em duas partes
bolas de aproximadamente 2 ¢

sim & equivaléncia entre ami

Em relacao a inclus
is tipos de provas que se cal
to ao tipo de racioccinio que
em relacac as frutas e a outl
res. Para a aplicacao da prg

de Pléstico, sendo cinco delg

& Inhelder, B

Rio de

44. Piaget, J.

iementares.
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mica obtida de. outra cobra dos mes -
provas foram aplicadas levando-se -
sitas por Assis (1976) para as crian

ra para as criangas chilenas.

servacao de NUmMEroc Se usou COMo  ma
de 2,5 cm de diametro, sendo 8 fi-

stavam distribuidas por cor, em du

arente onde havia um ntGmero maior de

L

5 para a prova.

acio do liguido se utilizou, como -
cilindricos de vidro de diferentes-

poem : {a) dois recipientes medios-

de altura, (b) um recipiente estrel
(c) um recipi

(d)

» por 1l cm de altura,
diametro por 5 cm de altura e

ios numa garrafa de refrigerante

: prova de conservagéo de massa S0 -~
20 de massa {(plastilina de modelar),

iguais e com as guals se faz duas -

i de diametro cada uma, obtendo as
has bolas da mesma Cor.

a0 de classes, foram utilizadas do
racterizam por Ser analogas, gquan-

exigema criancga, isto e, uma delas-

~a num conteudo diferente, ¢ das flo

pva das frutas se usou sete frutas
s dum tipo, neste caso magas e, as

Gineses das Estruturas Logicas E-
Zahar, 1983Db.

-

Janeiro

“




-

cutras duas de outro tipo
de flores, c¢s materiais util
riomente descrita das frutas

das guals cinco sao rosas e

Para a prova de cl
rias 22 figuras geomeiricas

de e medida45 sao : {(a) 6 ci
trés de cor vermelho e tres
mm de diametro dos guais tan
6 guadrados pequencs de 25 ©n
e a outra azul, (d) 5 quadrsd

vermelhos e dois azuis. Alé

pléstico de forma ovalada de

guals os sujeitos fazlam as

0s materiais neces

cao foram uma serie de dez B

com uma diferenga de 0,6 cm ¢
tes de 10,3 a 15,7 cm de alty
que se encontravam.aderidos

madeira e por Lltimo um ante

gtilizou~se um prg
ram consignados 05 resultadd
respostas, as Jjustificativas
~viancas nrssivel de conside
Loy pentwusanto. Ali também
sopals do sujeito,obtidos at

mento oficial wutilizado nas

FPara precissr a pr

termos de haver ou n2o freqgl

=
o

Evaluacién de
colar. Desarrollo
Cognoscitive., In

Evaluacion del Apr

4 Kamii, C.

-
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bananas. Quantc a prova de inclusao

izados sao equivalentes a prova ante

. isto é, sete flores de plastico

duas margaridas.

assificacao dicotdmica foram necessa
recortadas em cartao, cuja guantida-
rculos pequenos de 25 mm de diametro,
50
(c)

a metade de cor vermelho

azuis, (b) 5 circulos grandes de
bem tres vermelhos e tres azuis,
m por lado,
dos grandes de 50 mm por lado, trés-
m disso, utilizou-se duas toalhas de
30 a 45 c¢m de comprimento, sobre as

classificagoes dicotomicas.

sarios para efetuar a prova de seria
astonetes de 10,6 a 16 cm: de altura
ntre eles, uma série de dez bastone-
ura com uma diferenca de 0,6 cm e -
& uma prancha de 20 x 30 cm toda de

paro de cartac de 30 x 20 cm.

tocolo (vide anexo III) no qual fica
s das provas aplicadas, isto é, as -
dadas e qualquer acao relevante da
rar na compreensﬁo da estrutura de -
foram registrados os antecedentespes

ravés da Ficha Escoldr gue € o docu-

escolas do SERME.

e~escolaridade de cada crianca em

entado dito nivel e por quanto tempo,

1 Aprendizaje en la Educacion Prees-
Socio-emocional, Perceptivo-motor vy
B, Bloom, J. Hastings e G. Madaus .
ernndizaje. Buenos Alres Troguel,

.
.

197%.




em anos, se elaborou um pequer

ormente foram registrados no g

Para determinar o NI
tudo, tal como foil ja descrite
pregado o mesmo instrumento ui
volvimento Sccial da IMA © qus
cipalidades de Chile, para a ¢
casos esse indice aparecia nos
pelrn nal foram copilades, eng
car ¢ instrumento com o8 pails

dos foram tambem regicitrados 1

VorioeA .

Finalm o rendin

lificagao em « foi extrd

Tt

.cada classe @

nags =scolas p

. ovas do educd

profocolo pars

A4 Coleta dos

Este e hio Origin
so0 ‘Programa dc Ts-Graduagao
rem a oportunidade de aprofund

getiana. Nesta trajetoria dis

3

e

Numa primeira fase,
exploratorio cliniceo e suas ap
locia genética, atraves da dig
r.wica" onde se teve a oportun
aoultos e criancas em multipla
para isso, no Brasgsil, e com ce
panhol, situacfo natural na qu
Além desta pariticipacao direts
sas solicitude de nossa orient
portancia a pratica prévia do

trabalho mais amplo.

Uma segunda Tase; con

realizado, pessoalmente pela a
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10 questionario cujos dados posteri.

rotocele do anexo I11.

E dos sujeitos envolvidos neste es

, € que aparece no anexo 1, foi em

tilizado pelo Departamento de Desen
1 é de uso geral por todas as muni

stratificacao social. Em alguns -

dados particulares da cada aluno-
uanto que noutros fol preclso apli
ou responsavels. 0sg dados coleta-

o protocole do anexo III.

ento escolar, <s<pressado numa gqua

ra
v

ido do livro de classe existente

-
-

transcrit:. witime aspecto do
ndo.
jou-se dos eshios regllzados Nno nos

e—de leituras ;.. .75 gue nos de-

lar os conhecimentcz na teoria pia-

tinguem—-se tres fases

e estabeleceu contatc com o método
licacoes na investigacao em psico-
ciplina "Pesguisa em Psicologia Ge
idade de praticar esse método com
& provas piagetlianas, selecionando
rta dificuldade, s0 falantes em Es
al depois seria feito este estudoe.
s também se teve cultras, a expres-
adora de tese gue dava grande im -

metodo clinico antes de iniciar um

sistiu num pequenc estudo piloto -

utora, em Arica - Chile com crian-




cas da zona urbana,cujas ida
pesquisa e selecionadas ao a
travam nessees momentos de fe
talmente fora de nossco alcan

as provas em algumas escolas

For meio deste est
de testar o comportamento da
das,aadequacao dos instrumen

coes, o gue foi muito Ut

va, avaliar o protocolo e a

A terceira e ultim
rio submeter os alunos de dudg

cas gue iniciam a EGB em 1°

“

meiro subcicle em 292 ano, ag

mento operatorio concreto, e

da, seqglencialmente, em duas

ctapa, entre Novembro e Deze

nos qgue terminavam o 2?2 ano

e Maio de 1986, acgueles alun

As provas pilagetisg
meamps estabelecimentos esco

lza dos alunos, na maloria d

-

in e citados especial

1

concluir dentro do

L

Y
assistiamas aulg

Ty

*oram atendidos fg
. Francuilo dentro 4
ac Dice=too,  AS criamgas.for
radas de suas classes pelo p
com a colaboracao das propr
de e o entusiasmo pessoal pr
plicacaoc das provas foi, enm
be ressaltar o interesse esp

ralmente pelas criangas, © g
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des eram as mesmas consideradas na

zar, posto que 0s escolares se encon
rias de verao. Este fato tornou to-
ce tentar aplicar, a modc de ensalo,

especificas.

udo piloto se teve a possibilidade -
s criangas frente as provas escolhi-
tos a usar,a seqgleéncia das instru -
i1 para a tomada de decisao definiti

pesquisa em geral.

a fase, considerando Jque era necessé
s séries distintas, isto €, GA crian
ano e GB aguelas que terminam a pri-
provas de diagnostico do comporta -
sta fase foi intenciocnalmente dividi

instancias ou etapas. Na primeira-

mbro de 1895, foram avaliados os alu

(GB) e, na segunda etapa, entre Abril

nas foram aplicadas aos sujeitos nos
lares dentro da mesma Jjornada de au-

no horario

o cascs e, em outros,

mente para esse efelto; isto assim

¥

tempo previsto e porgque a maloria

A  tarde

S s0 Em tcocdos ©s casos,

.

ra da sala de aula, em algum recinto

2 escola, scolicitado expressamente -
am examinadas individualmente e réti
ropric examinador em alguns casos e
ias criangas em outros, segundo a ida
ojetado pelo sujeito. U tempo de & -~

média, de uma hora a duas horas. Ca
ontaneo em participar demonstrado ge

ue determinou a substituicao minima-




de duas a trés criangas do t
submeter a aplicacao das D
essas criancas eram as mals

cia a escola.

No momento da apli
ga em relagéo ao examinador
por uma nmesa sobre a qual se
as com o8 respectivos materi
unica sessac e na mesma orde

ITT.

-Tanto antes, paral
cagac das provas piagetianas
tude o que diz respeito aos

dados do NSE, a

da crianga,

lar.

Estas informagoes foram

237

otal da amostra, que nao quiseram se
rovas. E importante fazer notar que

novas e com pouco tempo de freqien -

cagéo das provas a posigéo.da crian-
foi sempre frente a frente, mediados
efetuaram todas as agaes necessari-
ais. As provas foram aplicadas numa

m segiiéncial gque aparecem no anexoc -

elamente, como posteriormente é-aplé
, em outro horario, foi completado -
questionarios, antecedentes pessoais
pré-escolaridade e o rendimento esco

coletados de docunientos oficiails

sobre os antecedentes pessoais de cada aluno ou por meio do con-

tato direto do pesqguisador ¢
lhor dos casos, ou no propri
los por outros meios e conse
trés tentativas com muitos e

nalmente transcritos no prot

om a famiiia na mesma escola, no me-
o lar, gquando era impossivel obte

guidos,as vezesydepolis—de- duas
sforcos. Todos os dados ficaram f1

ocolo anexoc IIX.

Por ultimo, cabe salientar que a propria pesquisadora -

se encarregou de

aplicar as provas plagetianas,

confiabilidade e fidelidade

4.5 Andlise e Interpretagao

coletar os dados

relativos aos sujeitos e de
o gue confere uma maior seguranga,

nec obtido.

dos Dados

De acordo com 08

neste trabalho, os dados obt

nstrumentos e com © método empregado

idos foram submetidos tanto a anali-

se gqualltativa como quantitativa.

A elaboracao dos resultadoes empiricos tenderam a anali

sar o conteudo das respostas

raryuiga-~las para descobrir

O estagio de desen

a agrupar estas em categorias e hie

SUAS CONexoes.

volvimento intelectual foi determin§



do a partir dos resultados o]

térios para estabelecer o es

s3o 05 que a seguir se enunc

Se o sujelto

— Acerta 100% das provas, es

- Erra em algumas respostas
de transigao,

- Erra 100% das provas, esta

Cabe ressaltar que
ram aplicadas, © sujeito pod
suas respostas pré-operatéri
tas de nivel transigao e 1 p
toria. 0 nivel transigao po

to, os gue obtiveram menos,

pontos, os gue obtiveram mai

Concluinde, devemo
ca foi feita seqiiéncialmente
desenvelvimente intelectual d
consideradas e, terceiro, da
contingéncia implicaram a am
do consideramos ao GA, de tal
manho 305 ao estimar conjunts

foi classificada nestas tabe

procedimento por melo do gug
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htidos nas provas aplicadas. Os cri
tagio no qual a crianga se encontra-

iam.

k4 no estagio operatorio concreto.

e acerta em. outras, esta no estagio-

no estigio pré-operatorio.

em cada uma das sete provas que fo-

de

-
.

ia obter 0 ponto por cada uma

ns, e ponto por cada uma das respos
erito por cada resposta de tipo opera
rtanto podia englobar desde /2 pon-
e assim avancar ate um maximo de 6 Y3

S .

s explicitar que a andlise estatisti
em fungao, primeiro, do estagio de-
los sujeitos, segundo, das variéyeis—
s provas:=aplicadas. As tabelas de -
ostra aleatoria de tamanho 147 quan
manho 158 ao constituir o GB e de.tg
smente os GA e GB. Cada oﬁservagéo -
las de acordo com dois critérios e o

1 as hipéteses nulas foram testadas,

a luz dos dados obtidos da amostra, € o teste de quimquédrado.

Este teste corresp

contingéncia de r x ¢, em no

r 5 e ¢ 3 (representou o
tual}wwahe envolveram uma am
foli 147, 158 ou 305 segundo
mostras se classificam de ac
primeiro critério, cada obse
las e usando o segundo crite

ma das ¢ colunas.

onde a uma aplicacao duma tabela de
ss0 caso especifico, r = 2, r = 4 ou
estagio de desenvolvimento inteled-

ostra aleatoria de tamanho N (que

seja 0 caso) e as observagSes das a
ordo a dois criterios. Mediante o
rvacao ¢ associada com uma das r Fi

rio, cada observacao € associada a u




Denotando por n,

-

O

por n ;0 total de observagoe

total de observagSes (tamanho

Cada observagao p

od

ma das r categorias do primel

¢ categorias do segundc cri

te

a mesma probabilidade que out

(i, j) =a denotamos por n, .

.
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total de observagoes da fila i e
s da coluna j, se tem gue o numero-

da amostra),

J=1

e ser classificada em exatamente u
ro criterio e em exatamente uma das
rio. Alem disso, cada observagao tem

ra de ficar classificada na casela-—

n, = n,_ .
i, ij

J
Assim,
c
Jﬁ
e
r

A

o J ij

A estatistica par
. - -
riaveis numa tabela de cont

r c

onde

E = —

13

0 numero total de

a

in

t

ro de caselas da ftabela, logo

g.1. =

46, Everitt, B. The Analys

{r

is

|2 |

testar a independéncia das duas va-

-,

~ . 46
gencia e

. no
+J
N

- o

ermos em x° 6 rec, isto €, o nime-
o grau de liberdade de x° é;

- 1)(c -~ 1)

of Contingency Tables. London : -

Chapman and Hall,

1

979.




de 1i

bulado, para o nivel de signi

neste

ta
a H1

Ao formular-se a

as fregiiencias esperadas

"nipotese nula" :

as freqiiéncias esperadas nao sao iguais.

H, € rejeitada se r

berdade, o valor observs

casc, se aceita Hl.

Dq

» contrario se aceita H

0
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sao iguais, contra a alternativa.

va tabela com (r - 1)-(c - 1) graus-
.do x? supera o valor critico x% ta

ficancia ( = 0.05 neste trabalho),

e se rejel~



carPITULO VW
RESULTADOOSES OBTIDOES

Os resultados do presente trabalho serazo apresentados-—
em trés partes : a primeira tratars dos dados gerais referentes-
ac desenvelvimentoe intelectual dos sujelitos estudados: a segunda
trataréd cas variaveis consideradas na pesquisa ¢ & Lerceira ver
sara sobre as provas piagetianas aplicadas.

Na primeira parte SErac apresentados de modo seglienci-
al 05 resultades do GA, do GBle uma comparagéo entre ambos cs -~
ErupDoOS; O mMesmo acontecera na segundsa parte no gue se refere  ao
estudo da relagac das variaveie : sexc, idade, origem sbcio-eco
nomice, pré-escolaridade e o @esenvolvimento intelectual: & ter-
ceirz parte, de modc geral, Trate das Lprovas de CONServacac (nu-
mero, liguido e massa)., classificacac (dicotdmica e inclusac de
classes - flores e frutas), seériacac (bpastonetes).

Contrariamente a forma de exposicao dos resultados mer
cionados anterliormente, cos dados relatives ac rendimento escolar

(Matematica , Ciéncias Natural
serac apresentados para catda §
as gualificacgoes coleta

dem, ou melhor, as

au

&

nes nc primeiro trimestre do

:alificagoes finais do pri

gu

Finalmente, e impor

[
e

1

Ls, Espanhol, Historia e

JTuUpo respectivamente,

amnpog 08 grupos Nac S COrrespon -
bes do GA sZ0 as obtidas pelos aiu-
ano de 1986 e as do GB corresponden
imeiroe subciclo obtidas em 1985,

cante assinalar que cada tabela se
ra analisada tanto em termos qjuantitativos como gualitatives se
gundo o expesto no item 4.5 do capitulo Iv.
Desenvolvimento Intelectual dos sujeitos de Pesguisa :
Para tornar mals facil & compreensao, serac apresenta-

a
Qo

racac entre estes dois grupos

-

analise mals pormenorizada dos

£

& segulr os resultados obt
. g :

dos pelo GA, pelo GB e uma compa-
Finalmente, sera apresentiads uma
nivels do estagio de transicho de

41




[
A

cada grupo.
Tabelz 4
Estagios de Desenvolvimento Intelectusl
Grupcl A & B
Estégio Desenvelvimento Inteliectual o .
Sujeitos . X - Total
B % T % 0 %o
GA a1 £1.9 56 381 O G 147
GE 14 g.8¢ 141 89, 24 3 1.9 158
Total 10 34042 197 641 60 3 0. 98 305
significancia (sign.) : 0.05 %, = 5.99
graus de liberdade {(g.l.) : 2 x = 95,87
* Rejeita-se a H_
‘ o
Pela evidencie da tabela 4 percebe-se gue noe GE existe

ume predominancia de sujeitos
lectual mais baixo, ou seja, o
do por serem eles o5 de menor §
s5e que existem diferencas entré
volvimentoc mental, favoravel s
ancs de escolarizacao. Mas, em

ma notavel melhora, ne decorre;
esta longe de ser o ideal para
conteudes gue pretendem ensinai
contetdos exigem um nivel opers
dos 305 sujeitos de ambos os gpr
Ja, 3 sujeitos.

Uma boa parte do_GA
se encontram num estagio de tra

detalhada dos dados corresponde

b

5 dei

5 e &) & clara sua real mag
Como primeira subhipd
rificar se existia diferencas 9

no nivel de desenvolivimento

C nas escolas;

storio concreto.

inte

pré-operatorio. Isto era espera-

dade. Por outro lado, constatou-

GA e

P,

& oo

O o GB, e s

i

ct

rmos de desen-

-

estes ultimos que tiveram

-

ja dois

bora seja certo gu

o

da escolarizacao,

este progressoe
que possa haver compreensac 4os -
sabe-se gue tails

Somente 0.989%

upce alcangaram dito nivel, ou se

38.1%) & a maioria do GB {89.24%)

nsicac., Teodavie uma analise mais

ntes & este estagio (cf avelas~

«

nitude.

e

tese deste trabalho guisemos ve

ignificativas no estagioc de desen



volvimento intelectual entre o

uma ausencia de diferencas sig

B

ladoe supera ¢ valor critico indi

Pode-ge conclulr, po
nificativas entr’. o GA e GE no
volvimento intelectual, uma vez
s¢ em estagios mais adiantados
volvimente alcancados por esse

milar os conteudos proprics do

sideracac ¢ ate aqui esclarecific,

I
-
m

[
B

gue o

=

¢ gual 5€ esperavsa

e tendo em con

guse ¢ x° calou-

gy de degen

sujeitos do GE encontram -~

Tabela ©
~ : 417
Especificacac dogs Nivels Go Estagio de Trans
Grupo A
Nivel p— %
LTS TOS
Y G 16.07
1 16 28.57
1Y 22 3%.28
z 7 12.50
2 i 1.78
3 il 1.79
3Ye O 0
£ ¥ O
4/ ¢ s
5 & ¢
5V 0 o
& i O
Y7 0 O
Total 56 100
Como se pode verificar na tabela 5, a tot

sujeitos {(100%) se encontram n
de transicao de Yra 3. Com e
alcangaram no maximo, o nivel

47, Vide a respeito no cap IV

XCE CBO

I 23E.

. Contudo, os estagios de desen -
s sujeitos nac lhes permitem assi-

primeiro subciclc da EGB.

1cac

alidade dog -

os niveis mais baixos do estagio -

de dois casos, os demais -

de transicao 2.

Isto

demonstra -



gue das oriancas da amcstre gle ingressam na EGE, 61.8% ote
estégi@ préwsperafér@c of, tabela 47 e 2E.1% estac nos nivels 1
niciais do estégic de transicac entre ¢ pre-cperatorio e o opera
toric concreto.
Tapbelia ©
ES@ECifiC&Q;O dos Hive. s do Estagio de Translcao
Frupc B
P Total
Nivel e A
suljeltos

1/ 18 12,77

1 13 .22

1Y 35 24,827

2 17 12,06

2V 14 4, 953

z 17 12.0¢

3V & 4,25

4 7 4, 96

4Ys & 4. 25

5 4 2. 8B4

5V 3 oL 13

& 1 0,71

&Yz 0 0

Total 43 100

A Observagﬁg da tab
os sujeltos do GB se enconir
veis mais baixos do estagio
18.6 % se encontram nos nive

GB, B.86% sac pré-operatorios

cao.

5.2 Das Variaveis Considerad

as .

A segulr far-se-a
relacac entre estagio de deg
(1)

sscolaridade &

sexo, {(2) idade,

(5 rendiment

&} Sexe e estagio de desenvd

¢ escolar.

de transigao, sendc que os demais

is superiocres aoc 3.

referencia, de modo independente,

ela 6 permite constatar que tambem -

am, em sua maioria (81.4 %) nos ni -

Dos sujeitos do

e B89.24% estac no estagio de transi

a

envolvimento intelectual e as varia-

(3) orighm sécio-econdmica, (4) pré-

Ivimento intelectual



D4z

tados do GA, do GE come de amboes gru -
pos TunTos S orientam para wpa mesma direcgac, apresentaremos em

dados estatisticos e, segundo, ume Dreve-

relagad a variavel sexo.

[y
3
ot
=
jLe)
t

Sexo & hsizgiosde Degenvolvimento Intel
Grupo A

Estagic Desenvplvimento Intelectual
g

T

SexRo o0 ” n 7 on ” Total

Masculino 471 58.57 23 41 .43 O O 70

Femining 50 64,94 27 35.06 O G 77

Total 91 £1.90 BE 38.10 G o 147
sign. .05 xé = 3,84
g.1. ¢ 1 x° = 0.63

* Aceita-se a H_
O

Tabela 8

Sexo € Bstagios de Desenvelvimento Intelectual
rupo B

%)

Soro Estagio Desenvolvimento Intelectual Tote

50 % T % oc % el

Masculino & 8.46 62 87.32 3 4.22 71

Feminino & 9.2 73 30.8 O G 87

Total 14 8,86 141 89.24 ! 1.8C 158
sign. : .05 X, = 5.99

g.1. @ 2 x° =

i
[0V]
~J
on

¥ pceitz-se g H




Tab

Sexo & Lstaglios de D

RV
s

By

eaenvolvimento Intelectual

Grupo A e B
Estagio Desenvo[lvimento Intelectual Total
Sexo PO fa T c}(’ ac % AR VR
Masculino 47 33.3%3 i o4, 54 ! A G 141
Feminino 58 35,387 106 64,63 O o 184
Total 105 34,42 197 64.59 3 C.98 305
sign. @ 0.0% %7 = 5.99
g.l. @ 2 %' = 3.58
* Acelte-se & HO
4 analise de tabela 7 relativa ao Gh, tabels 8 relalti-
va ao GB, & & tabela 9, que compara os resultados do GA e GB con
Juntamente, mostra de igual maneira, ainda que em graus insigni-
ficantemente diferentes, uma mesma realidade, gue vale a pensa res
saltar .
Em todos os casos, rzlor x° foi menor gue o xé , Gew
terminandce a aceltagac da segunda HO. Formulou-se em nossa se -
unca H ue a variavel sexo nao estava em interacio favoréavel -
£ o .
o . . . 48
com © estagic de desenvolvimento intelectual . Fol isto gue

ficou demonstrado uma vez que

sempenhos dos sujeitos de sexo

b) Idade e estagio de desenvol

A seguir ficara evid
& idade dos GA e GB, de maneir
tados obtidos guando se ansalis

mos no decorrer da exposicio ju

48, Vide discussaoc no cap II,

nac houve diferencas entre os de

masculino e feminino.
vimento intelectual

ericiade que os resultados em torno

a independente, diferem dos resul-
& 0S5 dois grupos juntos, e tentare

-

stificar, a

nossc juizo, esse fato.

2¢3.c).w




idade = Estéglos ge| Desenvolvimento Intelectusl
Grupo A
y Estagio Desenveolvimento Intelectual )
ldade - J p - ; Total
P % T % Qo %
5.0 - £.0 17 62.96 10 37.04 O O g7
6.0 - 7.0 £4 58,26 44 40,74 O o 108
7.0 - 8.0 14 890,91 H 5.09 O o 11
8,0 - 9.0 0 0 1 100 O ¢ 1
Total 51 §1,90 56 38.1 0 O 147
sign. : 0.0% XL o= 7.82
g.1. x7 = 5,88
¥ Acelta-se a H_
0
Pelos dados apresentados ne tabels 10 pode-se afirmar-

que,em Termos gerals, ndo o4
mente significaetiva entre a
intelectual. Portanto aceits

trabalhoe, ficando Hq reijeii

Farece importante
lise mais meticulosa evideng

{135} se encontra numa faixs

o gue pode ser considerada q

~

inicia & EGBE. Agueles de 1

S&0 uma excegac e, geralment

ou com problemas de aprendig

.
L

ie.

A observacgido das d

mostra que ao aumentar a ida
tédgio pré-operatdrio,aoc mesn

no estéagio de - transicfo sem

T

n-5e

cia gue a maioria dos aluncs do GA

halor idade,

encontrou uma interacidoc estatistica

idade e ¢ estégio de desenvolvimento

~

[a=8

terceira subhipdétese HO deste~

rada,

neste momento,ressaltar que uma ané-

2 de idade entre o0s 5.0 e os 7.0 anos

omoe idade "normallpara um aluno QuUE~

entre 7.0 e 9.0 anos,

£, corresponden acriangas reprovadas

agem gque ainda permanecem nesss sé -

uas primeiras fileiras da tabela 10
ide diminui o nGmero de aluncs no es-
0 tempo gue aumenta o nGmero deles -
gue seja hetessariamente signicante.

£,




g

Idade e Estéagios de

abela

™0

b

[o#}

-

Aol

Desenvolvimento

Grupo B

. Estagic Desenvolvimento Intelectual Total
lcade - ; ; ; ‘ 4
MG il T G C %
7.0 - 8.0 & g.96 55 B&.00 2 298 67
8.0 - 2.0 7 8.98 70 89,74 1 1.28 78
.0 -10.0 3 12,5 7 37 .5 0 O 8
10.0 -311.0 O O 4 100 G U 4
11.0 -12.0 o O 1 100 O O 1
Total 14 8.86 141 89.24 3 1.9 158
S~ s . B Y e - 5 & l
sign. 0.05 %, i%.5%
g.l1. : 8B %' = 1.48
* Aceita-se H
@]
L,
Tal comec acontecey na analise do GA, a tabela 11 gue -

roporciona dados referentes

A

nor gue x. , novamente deten

terceira subhipotese HO.

Alem das justifica

é necessario lembrar que seg

dum estagio de desenvolviment

nas idades que consideramos,
contrério, reguer bastante
gue guando existe pequenas d
ciar grandes discrepancias n
ria o caso, a¢ ter uma ampla

Poe)

=T

proxima tabel

A grande maioris d
encontram entre os 7.0 & 9,0

vez para detetar mudancas no

.

menta

1.

mins

ac GB. mostra tambem gue sendco x° me

& rejeigac de H_ e se aceita a

oL

-

tivas apresentadas parsa a tabela 10,

undo a teoria plagetiana a passagem-

Lo mental ac imediatamente proximo |,

nao se da instantaneamente, pelo -

Tempeo. acredita-se

sendo assim,
iferengas de idade nao se pode apre-
o desenvolvimento alcangado como se-

gama de idades como se podera ver na

do

b

s sujeitos do GB (145 158) se -
anos, distancias muito proximas tal

torias em termos de desenvolvimento-

s




Mo
-
e

& il
ldade e Estégios gie Desenvolvimento Intelectual
Grupoc A e B

Estégio Desenvolvimento Intelectusl

T Total
loade PO % T 5 oc %
5.0 o~ B0 17 62 .96 10 37.04 O O a7
6.0 - 7.0 64 08,26 44 40,74 O 0 108
7.0 - 8.0 16 20.51 60 70,92 Z 2057 78
8.0 - 9.0 7 5.87 71 59.87 i 1.26 79
9.0 - 10,0 1 2.5 7 7.5 O O 8
10.0 - 11,0 O O 4 100 G O 4
11.0 - 12.0 G G 1 100 O 0 1
Total 105 34,43 197 64.59 2 0.98 308
sign. : 0.0% % = 21.083
ign. 0.0 .
g.l. ¢ 12 x* = 75,42
* Rejelita-se H_
L
Tel como era espenado no caso de se ter uma grande va-
riabilicdade de idade {entre 5.0 e 12.0 anos neste caso), a tabe-
laz 12 nes indica gue existe [uma interagao significativa entre a

idade dos sujeitos e seu deg

Jeita-se a HO da terceira sy

Apesar dos progres
vancgo na idade,é importante
dos estao muito a baixo do e
das encontradas por Piaget n
operatoric concretc {7-8 ano
angas europelias e norte ameri
provas apllicadas nesta pesgu

lcativamente dos dados aqui

¥
total de 305 sujeitos alcancg
c) Nivel gécio-econdmico e e

Pode-se constatar
respectivamente, os dades do

ma mesma direcao em termos &

envolvimento intelectual, isto e, re

bhipotese.,

808 alcangados pelos alunos com o
fazer notar que os resultados obti
sperado.

Tanto as idades aproxima

© que se refere ac inicic do estégio
s}, como resultados obtideos por cri-
canas, quando avaliades pelas mesmas

=

i Esses resultados diferem signi-

[=H
obtidos uma vez que apenas 0.98% do

aram dito nivel.
stagio de desenvolvimemnto intelectual

nas tabelas 18, 14 3 1% que mestram,
GA, GB, e de ambos ETUpos juntos, u

s resuliesdos obtidos.




Tabels 13
Nivel Socic - Economicp e ESTéngE de Desenvolvimsnto
Intelectusal
srupo A
Estaglio Desenvolvimente Intelectual o
NSE - ; - Total
PO %% T % O %
i 21 £7.74 10 3z.256 Q G 31
z 21 6% .63 11 34.37 0 0 32
3 27 56.25 2% 43,75 O G 4g
4 15 &0 10 40 O o 25
5 7 63.64 4 36.36 0 o 11
Total 91 61.90 56 38.10 O O 147
2 r—:
gign, @ 0.0% ¥ 0= 11.07
g.1. @ F xf = 1.34
* Aceita-se a EC
4
Tabela 14
Nivel Socic - econdmicp e Estégios de Desenvolvimento
Intelectual
Grupc B
NSE Estagic Desenvolvimento Intelectual Total
. . La
PO % T % oC %
1 1 7.14 30 21.28 O & chi
z z 14.2 34 24,11 1 33.335 37
Z 7 50 a4 31.20 i 33.33 52
4 1 Tel4 7 12.0¢6 ¢ G 18
5 3 21.42 16 11.35 1 33,23 20.
Total 14 g8.86 141 83,24 3 1.9 158
sign. ; 0.05 xz = 15,51
g.1. 8 2 = 6.59
* Aceita-se HO




Tabela 15
Nivel Socio - Econémico e Estagios de Desenvelvimento
Intelectual
Grupo A e B
. ¢ Desenvelvimento Intelectual _ .
NoE ; \ : P Total
- PO % T % 0C %
M 2z 35, 48 a0 £4,52 i o £z
o ¢ 32.33 4T 65,22 i 1.45 £9
2 34 34 £5 55 1 1 100
4 ig 37.21 o7 £2.79 O o 43
5 10 22.26 20 64 .57 1 3.22 21
Toval 108 24,473 187 £4.5¢ 3 0.ag 3058
sign. : 0.05 ., = 15,51
g.1. : & ¥ o= 2,99
* Aceita-se a BE_
o
Fica clarc nas tabelas 13, 14 e 15, nas guais os sujel

tos estao dispersos entre o ¢clinco niveis socio-economicos,

nao se comprovou nenhuma relagad
so no desenvolvimento
NSE 1, o malis baixo,

tados zsemelhantes.

Dada a nao existéncia
desempenho dos alunos em fungao
quarta subhipotese. pode-se afi

chou uma associacao positiva ent
d) Pré-escolaridade e esthgio de

A seguir serao apresen
relagao a variavel pré-escolarid

po, © acontecido com o GA,

o GB

sim pela semelhanca dos dados g

intelectual alcangado,

que

=
pat

entre esta variavel e ¢ progre

Tanto criangas de

comc de NSE 5, o mais alto, obtiveram resul

de diferengas significativas no-

da variavel NSE, aceita-se B da
rmar que nesta pesquisa nao se a

re essas duas variaveis.
desenvolvimento intelectusl

tados os resultados obtidos em -
ade, analisando-se, ac mesmo tem
e os dois grupos juntos e istoas

btidos nos trés casos.



PEF
Tapela 16
Pré - Escolaridade e Estigios de Desenvolvimento
intelectual
Grupo A
PE Estagio Desenvelvimento Intelectuszl Total
: oLa
{em anos) PO % T % o %
o 7 7 3 3¢ ) G e
3 43 60.56 RS 3%, 44 0] & 71
2 16 55,17 1z 44,805 O C 29
z 13 64,71 G 35,26 O 0 17
4 & CG.57 £ 33,33 O G 12
5 = 75 1 75 G C 4
& 6] & 1 25 o O 4
Total O 51.90 5 a8, Lo ¢ C 1247
sign. : 0.05 xl = 12.5¢
g.l. @ 6 ® = 1.64
* Acelita-se a HO
Tabela 17
Pré - Escolaridade e |Estagios de Desenvolvimento
Intelectual
Grupo B
PE Estagic Desenvolvimento Intelectual Total
{em anos) PO % T % ocC % ora
O 2 8.7 21 91.3 C U 23
i 7 .46 614 89.18 1 1.36 74
2 & S.1 20 90.¢ 0 o 22
3 2 13.33 i3 86.067 O G 15
4 1 7.68 10 75.92 2 15.39 13
5 G o g 180 G ¢ g
& C "0 2 100 & & 2
Total i4 £.86 141 8g.24 3 1.8 i5g
sign, : 0.05 yca =21 .03
g.1. @ 12 x* = 15,67
* Aceita-se a B -




Pré - Escolaridad

Tabelsa 18

4=

e Estégios de Desenvolvimento
Intelectual
Grupc A e B

[

PE Estégio Desenvolvimento Intelectual
Total

(em anos) PO 9% T % oc %
* 0 9 27.27 24 72.73 0 0 33
1 50 34.48 94 64.83 1 0.69 145
2 18 35.3 33 64.7 0 0 51
3 13 40.68 19 58.37 O 0] 32
4 9 36 14 56 2 8 25
5 3 23.08 10 76.92 O 0 3
6 3 50 3 50 O 0 6
Total 105 34.483 197 64.59 3 0.98 305
sign. : 0.05 xi = 21.083
g.1. 12 x? = 17.02

* Aceita-se a HO

As tabelas 16,
que © fato de alunos ter
gressar a EGB, nao esta
mentce intelectual. Sendo
subhipotese H, desta pes

cao estatisticamente sig

Foram encontra

do & pre-escola ocu com p

nham recebido esse tipo
ves, em qualguer um dos

isto e, pre-operatorio,

e) Rendimento escolar e

Tal como anunc
serac apresentados, sepa
e, segundo, os do GB. P
cidentes em seus resulta

das come um todo e, post

17 e 18 mostram ums mesma realidade, -~
e freqiientado a pre-—-escola antes de in-
relaclonado com o estaglo de desenvolvi-

2
X

mencr do que xi, aceita-~se a quinta-
quisa, o gue indica gue nao houve intera

nificativa entre essas duas variaveis.

das criancas gue nunca tinham fregllenta-
cucos anos de préwescola e outras que ti
de atencao até por seis ancs consecuti -
Lres estégios de desenvolvimento mental,

transigao ou operatorio concreto,
estagio de desenvolvimento intelectual

iado no comego deste capitulo, a seguir-

radamente, primeiro, os resultadocs do GA

ara isso foram agrupadas as tabelas coin
dos, a fim de que pudessem ser analisa -

eriormente, aguelas que apresentam dis -




b

importante

apresentam um total

s

ac

sTO se explica porgue guatro

1

motive de Terem deixado de fre

Ny
(10

tabelas corresponden

criangas ac invez de 147,

ficaram sem avaliagac, por -

gientar & escola antes de conclulr

G 1% trimestre do ano, mas 4pcs ter-5% aplicado todas as pro-
vas & coletado todos os outros antecedenties necessarios para es-
ta pesguisa.
~ Dcos resultados do GA
Tabela 19
Rendimentc Escolar em Matematica e Estégios de
Desenvolvimentoe Intelectual
Grupc A
. Eﬁééglo pesenvolvimento Intelectual .
Hotas ; T - ; Total
PC (;‘& & ?u O{: ?;e
§.0 -~ 7.0 3t 51.43 34 48,87 o O 70
5.0 - B0 28 gn.12 £ 24,88 9. 0 43
4.0 ~ 4.9 10 73.08 7 26.972 0 0 26
1.0 - 3.2 4 100 0 0 8] ¢ 4
Total 87 60.84 86 3e.1¢ o O 143
§ e . C -2 ; -
sign. : C.05% o o= 7.8E2
g.1. 1 3 »* = 7.14
* Acelta-se H
£ [ .RO
Tabela 20
Rendimento Escolar en Espanhol e Estégios de
Degenvolvimento Intelectual
Grupo A
Estagio Desenvolviment :
Notas g 2 88 k ¢mento Intelectual Total
i . B A + 2 GaC % . . .
5.0 - 7.0 31 52.54 28 47 .46 o O 59
5.0 -~ 5.0 34 65,38 1e 34,62 G C 52
4.0 - 4.9 17 €2.96 10 37.04 o 0 27
1.0~ 2.9 5100 O C O O oy
Total 87 64,84 SI6 39.1¢ G o 143




A
&

»

[}

2

(X3

x

Tavela 21
Rencimento Escolar em Historis e Geografia e Estagiosde
Desenvolvimento Intelectual
Grupoe A
N Estagic Desenvolvimenteo Intelectusal .
Notas - - Cotal
PO ¢ T % o i
t.0 -~ 7.0 a7 52.8¢ B3 47 .14 } G 70
2.0 - B.¢ 24 &80 Re 40 G o 40
4.0 - 4.9 2 75,85 7 24,14 U o 24
R CI 4 100 G { G v 4
Total g7 64,04 HE 25.16 o o
sign, @ 0,08 Ve = 7.B2
gnlu : -3 :}:? o= '{?*21
* Aceltaz-se g H
C
Pode~se deduzir, & partir da analise do resultade em -

forma global das trés discipl:

e Historia e Geografia, examir

em todos ¢85 €ascs, #e con

va, ainda que nao muito signii
ciplinas e o estagio de deseni

tanto, se aceita HO da sexta sy

tigacao e se rejeita sua
Cabe destacar p

obtiveram

reprovagao, em todas as discig

vam ne estagio de desenvolvime

Em todos os cas

a porcentagem de sujeitos pré-
versa as notas obtidas, isto ¢

ior € a porcentagem de sujeitc

stat

Hl'

Qrem

qualificagoes insufi

os,

i

nas, ou seja, Matematica, Espanhol

rtadas nas tabelas 19, 20 e 21

que,

ey

U & auséncia de associagao positi-

Ficativa, entre as notas dessas dig
volvimento mental dos sujeites, por

ibhipotese apresentada nesta inves-

gue todos os sujeitos (100%) que

Lcientes (1.0 - 3.9), que implica -

linas investigadas, se encontra

znto pre-operatorio.

“Xcetuando-~se um, se percebe gue

b3
roperatorios aumenta em relacio in-

D

, guanto menor e a gqualificacaoc ma

s nesse nivel.
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Tegbela 22
Rendimentce Escolar em Ciencias Naturais e Estagios de
Desenvolvimanto Intelectual
Grupo A
Estacio Desenvolvimento Intelectual o
Netas , T LOTEL
e PO o T i C %
E.0 - 7.0 a5 G 25 50 o C 70
5.0 - 5.9 a3 70,21 14 20,79 o o 47
4,0 - 4.9 15 £8.18 7 I31.87 o O 27
1.0 - 3.¢ 4 100 G o ¢ 9 4
Total a7 60.84 L& 39,16 ¢ C 145
2
sign., @ 0.08 He = 7.82
g.1. @ 3 x¥ = 8.26
* Reijelifz-se 2 Hn

Contrariamente as t
clui-se por uma associacac fa
ficativa, entre as notas dosg
intelectual alcangado, pelc g

tese e devemnos aceitar Hlﬁ

Nao obstante o ante
vemente, gue nac houve sujeit
e 3.9) gue tivessem sucesso n
léem disgo, & maior porcentage
de transigac (50%) foram aque

melhores qualificacdes (entre

.
*

-~ Dos resultados do GB

Tal

Rendimento Escolar em
Desenvolvimer
Gri

avelas anteriores, na tabela 22, con
voravel, ainda que muitc pouco signi
alunvs e o grau de desenvolvimento-

ual se rejeita H, de sexta subhipo-

rior, nesta tabela se constata, no-

©s com notas deficientes (entre 1.0
as provas aplicadas, sem excegéo. A

m de sujeitos que estavam no nivel-

Les que, ao mesmo tempe, tinham as

6.0 e 7.0).

L

bela 3

2

Matematica e Estégios de
nto  Intelectual
1o B

e
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258
Estagio Desenvolvimento Intelectual _—
Motas _— s ; p py Total
X {? 9‘3;1 P 0,; G\. )
£.0 - 7.0 7 £.05 77 ge.s e 3.45% B7
E.C o~ 5.9 3 7.5 57 92.5% O O 40
4,0 - 4.8 4 14.81 = 85,19 O o 27
1.0 - 28 O O 4 100 o G 4
Total 14 g.8€ 1 ge.,z4 3 1.8 158
sign. @ 0.0F i o= 12.59
£.1. 1 E # = 4,19
¥ Acelta~3Se & HG
Tabels 26
Rendimento Lscolar em Historis e Geografia e
Fstagics de Desenvolvimento Intelectual
Grupg I
Tetagic Desenyolvimentc Intelectual —
Notas o ' . ! fotal
- 2O Vi T o2 oC el
6.0 - 7.0 5 5.89 O 90.91 3 3.4 a8
5.0 - 5.8 & 11.3 ERS 88.683 O o A4
O 408 4 15.2¢9 D2 84,61 C O 26
1.0 - 2.9 o O 0 O C o G
Total 14 8.86 141 ga.24 3 1.9 158
sign. : 0.0% xEo= 9,49
g.1. : 4 = 5,04
* Aceita-se & HO
Pele analise de todas|as tabelas gue se referem ao ren
dimento escolar dos alunos do GB nas disciplinas de Matematica
Ciencias Naturais, Espanhol e Historia e Geografia, isto &,  as
tabelas 23, 24, 25 e 26, podemos evidenciar a auséncia de a5880
ciagao bastante significativa entre as notas dessas disciplinas-
e o estagio de desenvelvimento intelectual alcancado pelas crian
cas ¢ gque permite & aceitagaoc de HO ng sexta subhipotese,
Queremos fazer notar que, apesar do exposto, na medida-




gque as notas decrssoen,
tagio mais baixc do desenvolv
operatoric. Ao mesmo tempo,
te a medida gue as notas Saoc

centagem de sujeitos no nivel

Finaimente, cab

4

gue se acnou alunocs no estagl

mente um 3% em cada disciplina),

-~

intervalo de 8.0 a 7.0

*

5.3 Das Provas Aplicadas

Antes de iniclar a2 an

tativa das provas que foram

recer algumas medidas tomadas

Em ogeral os dados f

GA e GE juntos. Todavia, quan
discrepancias significativas

ta separadamente.

Recomenda-se ter pr

1o I1I,

3.3 as letras £, g, e

se qualitativa das provas apl

Ag porcentagem apre
correspondem, de preferéncia,
cia obtidas, excetuando

clarecer melhor os resultades

BUMEen
imento
D

mais

Lientar

1

e85

o
9

GE IO

ct

de =

.

i

to e, O pre-

4

i
que, contrariamen-

aumenta ltambem a por -~

0

de tLransices

a

ue  em Todos 08 Casos en

¢ operatorio concreto (aproximada -

tinnam as notas mais altas, no

zlise Tanto cuantitative como gualil

aplicadas , parece conveniente escla

para realiza-las.

bram anallsados g

do se cobservou dados relevantes ou

-

gnire os grupos, a analise foil fei-

gsente o anexo IV e rever no capitu
h para seguir corretamente a anali

icadas acs sujeitos.

sentadas no decorrer dessa analise-—

P

acs cascs de maior a menor freqlien

quando era mals conveniente, para es -

faze~-10 de outre modo.

As alternativas de respostz ou justificativa dadas pe-

las criangas nas provas apli
ma Justificativa para todos o

tificativas em todes os items

tivas num so item de uma prova

g porcentagens se considerou

Justificativa & nac o numeroc d

Va.

Finalmente, a segleén

tadas foram as vezes

(a) uma mes-
$ itens duma prova (b) diversas jus
duma prova (c¢) distintas Justifica
, porém, para efeito de tabulagho-

$0 uma. vez cada Tipo de resposta ou

&

€ vVezes-—gue um mesmo sujeito 5 d

.
.

)cla que seguiremos sera : em pri




meiro lugar, uma analise das provas de conservagac,; em segundo -
lugar, de claessificacac e, em|terceiro lugar, de seriacao.
&) Frovas de CONSEervagao
Serac analisadas em orden seguencial, no que diz respei
- a % et < R . -
Lo & conservagac do numerc, & conservacao de liguide & finalmen-
te a conservacgac da massa.
- Conservagao de numeroc
Tabelsz 27
Desempenho des Sujeitos ne Prova de
Conservagas de Numero
Grups A e B
- Estagic Conservacao de Numerc e
Cujeitos ; , - sYLE-
- g v T S C “
s 894 62,05 47 31.97 2 4,08 147
cr 20 18.38 70 46,10 £2 32.54 158
Total 12z 40,332 103 40,32 LAY 18.34 3GE
Como evidencia a tabela 27 os sujeltos que nao possuen

& nocac de CONSEervacac do nume
modo era esperado, por se itrat

jeitos do GE, em sua maioria,

tes a transicao, parte deles p

A analise conjunta d

jeitos nao conservadores e aqu

sendo menos os que chegaram a

Esta prova em relaci
parece ter sido a mais facil p

ior o nimerc de sujeitos que d

Um grande numerc de

suia a nogao de conservagac

dois conjuntos de fichas gue n

:I°C pertencem ao GA,

¢ gue de derto
ar das criancas mais novas. Qs su
tiveram desempenhos corresponden -

ossuem a referida nocac.

os dois grupos, mostra entre os su
eles em transigao um equilibrio, -

cConservacaoc.

© as outras provas de conservagao-
ara o0s sujeitos, visto que foi me-

emonstraram possulr essa nogéo.

criangas. do total estudade, nbo pos
do numero. Quando comparavam os —

ao mais correspondiam oticamente, -




fout

FAN
o7

essas criangas se deixavam levar pela percepgé@, centrando sey
pensamento : (a) na densidade dos conjuntos : mucho - poco - mas
menoe - hartas - numerce (B0.16%), ou o grau de proximidade o
separagao entre as fichas rorridos -~ estirados (43.93%) (b)) -
ne tamanho : grande - chico v gordo - flaco (33.44%) e {(¢)no com
primento das fileiras de fichas @ largeo - corte (20.32%). Nag -
Justificaram suas respostas um total de 11.14% criancas das qua-

is & maloria pertencem ao GA
Como ex. de sujeit

e

be que Jjustificaram suas respostas -

segundce a densidade dos conjuntos temos, em relagac as quantida-

i

[Pablo, 5.11, M,

des

v
«

48
1e] 7"
ac), este (B) tiene masgs y es

Ne (4=C), porgue ac

hartas. Por outro lade, alg

midade ou separacac entre as
1¢) No {(A=B), porgue este (B

at &

(&Y esta mas Jjunto, ou [Jorge

porgue aca (B} ud. las separ

mas fichas y aca (A) como ud

o]

viera tgual noc mas.

Agueles
seando~-se no tamanho diziam,
Feta (+4), es maes grande y eé
F, 2¢] No (4=D), porque esta
culo chico y este

de.

Varias criangas argumentavam

dag fileiras de fichas respor
(A=B), porque este (B) esta n

[Mauri, 7.10, M, 2¢] Si (+B),

49. As siglas entre parsntese
ac nome da crianca, & ida

rie gue freqglients.

te (A) tiene menos, ou [Angel, 7.

ing argumentavam, em reiacao

sujeitos gqué justificaram suas

(A) tiene ma

P

e (4 = B), porcue ast (F extendi -

G

b §

(ol

khay mas poguitas y aca (A} hay
8 proxi

fichas como segue [Rodri, 6.0, M,

{separadc) y ese

ta fila roja (+E),

st el grupo tuviera

§€ ve como s1 estu

respostas ba

p. ex., que [Juan, 5.10, M, 1¢] -

ta (D) es

mag chica, ou [Mariaz, 8.0,

(L

-

. . 3
tiene menoe porque tiene un cip

&

. - -
porgue tiene un circulo mas gran

em fungac do comprimento-

dendo gue ;

(Clga, 5.10, F, 1¢] No-
as large y este (4) mas corto, ou

porque esta (B) era mas larga.

S se referem, em ordem seqUéncial |
de em anos e meses, a0 SeEx0, a Se -



Jg poucos sujelitos

"
*

[
1, 19 4

tas, normalmente respondiam

*
i

que no, |(Cesar, 6.2,

29 Ne (4=C), no sé.

Embora estes exempld

riangas tenham sido apres

do Gb, asg 4o primeiro grupd

Muitas criancas, de
acreditavam na equivaléncia er
mudangas nac relevantes efetus
identidade (56.06%) (2) revers
reversibillidade por reciprocid

3% .

numerica (21,8

A Begulir serac apres

Ticativas normalmente dedas ps

(=

tienen la misma cantidad, ou |

* Argumentos de identidade:

gue ud. solamente log separc

* Por reversibilidade simples
gue si yo los vuelvo o juntor
las separo no mas

guales, ud.

CJ), porgque si sacamos estgs de
ahi (retorno de tres fichas de

cJ.

*

Reversibilidade por reciproc
B}, porque aca {A) tiene la mi
unieo gque hizo fue separar Las

mag juntae, ou {Loret, 7.11,

73

-’

esta grande v aca

* Uso de guantificantes numeri

porque estas (D) estan cerrada

biertas pero tambiew som 6, ou

porgue estas (C) estan en dos

s

gcian en ung linea y tienen 8.

o

(D) esté ehie

26z

ue nac justificavarn suas respos -
wud &

Patri, 5.10, M, 1¢ N (4=}, por-

poOrgue » Ou [Manue, 8.6

o

dados sobre as justificativas
entados tanto por aguelas do GA co

eram maiorisa.

modo mals abrangente as do GB, que

t

ip]

e 05 prupes de fichas avesar das
124

a

o

0

utilizaram argumentos de :{1;

5

ibilidade simpies (13.11%) {3}

ade (13.44%) e (4) quantificacao

entados alguns

]

1

s

crianca

o

1 €.8 B/,

}v.J-

D&, porgue

5

i

5 /

w oty

F, 291 S (4-F

no le guite ni coloco.

Mariaz, 8

s por
B),
: [Claua, 7.6, F, 2°0] ¥o (+B), por

E) come los tieme ud.

(£) quedan 1

(B), ou [Joel, 7.10, M, 29] &4 (4=
aca [ tres de () ¥ las ponemos -

C), quedan la misma cantidad (4 e

idade : [Karin, 7.6, F, 2¢] 5% (A=
sma cantidad gque las rojas (B), lo

rojas (B) y las megras (4) estan-

, 22 1 81 (47D), poroue acéd (4) -

ca.

cos : [Ximen, 6.4, F, 19} : §% (4=D),

s para son € y estas (4) ecian a
[Aylee™ 7.5, F, 297 51 (4=C)

lineas pero tienen 6 y estas (4) -




Os nomes dados as filchas foram muite diversos, alguns-
gue significavam dinheiro @ prata, menecas, pescs, puitros ador -
nos ¢ arcs, perlitas, argellag; outros faziam relacac com obje -
tos de utilidade como @ botowes, chapitae, tapitas, platillos, -
tambem alguns cenirados ne forme : rueda, redondelas, pelotas, -
eirculoa; oputres fizeram =a re;agéo com Jjogos conhecidos como @0 -
domine, damas, lude, dados e,/ finaimente, outros que significavam

alimentos redondas como pastel, sopaipilila.
- Conservagaoc do liguide
Tabels 20
Desempenhe Dos Puleitos na Prova de
Conservagao de Liguldo
Grup PR
Letegic Conservacao de Liguido .
Sudiet o . - . Total
SUSGeIToSE } o rr oy ~ o b fR S
Q i i (- e
Gt 11k 8G.2°F 2% 16,70 ¢ & 147
ce 50 31.8% go L.32 1o 12.02 15®
Total 1g8 Sh.08 118 32.69 1e €.22 305
£ tebela 28 nos mostrs que, em relagac a

servacac de liquide, uma grand

nao possui conservagac. Essa

maicria das criangas se encorn

existe um peguenc numerco delas

Mals da metade da *q
sao nac-conservadores. Os-:dadq

mais dificuldades dentre as

B

Dentre todos os sujs

sentaram nesta prova comportan

consideravam natural gue a quantidade “de liguido mudasse.

e~

do ao Tatc de se centrar num 2

detrimente des outros, para iy

prova de con
le porcentagem de criancas do GA

realidade varia pars o GE onde a
tram num nivel de transigac e at

> que consegue conservar liguidos.

talldade dos sujeitos (GA e GB)
& mostram que esta prova provocou

rovas de conservacaco utilizadas.

itos (GA e GB juntcs) alguns apre

entos de nao-conservacao, isto &

.
€

H

Devi~
specto do fendmeno observado, em -

stificar suas respostas os sujei -



I
Y

%
“

tos se basearsm 2) na form

{b) no nivel
ormadora (8.19%).

tificativa para suas

Aguelas criangas gu

do liguido pela forma ou

- " s ’
i, 12] En este

(Maric, 6.5, 1

®

[l
L/

mas

.
£8L

¥

o

ey

porgue ese (E) &s

dimensao [Carloc,

mee alta.

Agueles sujeitos que

do 1iquido alg

':3%

S B

Tambem houve Criangas gue nao

respostas {(12.45%).

Justificaram o aumentoe ou diminuil

[}

ros diziam, p. ex.

k

es mas flaquito

¢hico, ou com uma so6

porcue gl agua eegty

-

Justificaran sua

vel do 1iq uidoe alcanceado nos vidros repetiam gque (Mauri, .8, -
M, 190 Ewn este (+(), porgue egte ({) tiene mae agua ¥ este (4) -
tiene poguita, ou [Jean, 7.%, M, 2¢] {(assinala +B ), porgue este-
(B) este mas arribc oue este (L), {indica niveis dos vidros 4 e
By,

He alguns sujeitos gue justificaram suas respostas, -
ac mesmo tempo, com 08 dols exemplos anteriores, p. ex., [Rosa,
6.2, F, 1¥] Aqui (+B), porgue| este (B) tiene mbe llenc ¥ este -
(4) tiene mas poco (assinala niveis de 4 o B), porgue el vasc -

este (B! es largeo y ese (A) ¢

Agueles sujeitos qug
transfcermadora de transvasar
Aea (+B), porgue le hecho el ¢
M, 1¢] {assinala +A

ber, 6.2,

o este ().

Dag criangas que naf
se lhes perguntava o "por gue

(Al

LJuan, 7.11, M, 29 %o =4,

ria, 7.8, F, 2¢] FPorgue a1, 01
dad . ¢ gue nac permitia

A variabilidade das

chieo.

>

centraram sua alengac na acao

argumentavanm [Mayti, 6.8, F, 1¢

1gua de este (4. ) a este (B) ou [Ro

la vaciaron

y Porque esa agua (4_)
4

b Justificaram sua resposta, quando

' de sua opiniac respondiam como

L3

iss, 9.0, F, 2¢] ¥No me acuerdo, Mz
i [HULh,“ v Py 18] Forgue erc ver

esclarecer seu pensamento.

Justificativas dadas, a0 se compa -



£,

[43]

2

GA e o GB, nao deranm diferencas de mals de -

ot
it
9

rar separadamente

0

um 10% entre um outro grupo, portantc, e valido para ambos.

FPor outro lado, os sufleitos em tramaigéo cu conservado
res ac justificarem suas respostas apresentaram argumentos de
(1) identidade (40%} (2) reversibilidade simples (5.24%) & (3) -
reversibilidade por cempemﬁagée {8.18%). 0= que argumentaram com
mzior fregiiéncia e, sobretudc por meic da identicade, foram oge-
do GB (62.02%) enqguanto gue do G4 16,32% utilizaeram esta Justifi

cativa.

Aigune exemplos de argumentos utilizados pelos sujei -

tos foram ¢

i

* De identidade : [Javie, 6.4, M, 1Y) 857 (4=, porgue tienen La
misme cantidad , Ou [Dago, 6.9, M, 1¢] 871 (4=E), porque este -

(£ ) lo vactic para aca (E!, estan Lo misma cantidad.

* De reversibilidade simples : [Aleja, 6.5, F, 1¢] 5 (4<EJ, por

gue cuando le hechan el agua de|este vasito (B para A } guedan -
4

tag miemae ., ou [Rober, 6.1, M, 1¢] 8¢ (4£=B), porgue estos (4=~

' cab o . 4 . - ! w 1 Y . i ; .

e A,) estaban gusto el agua (= nivel) y si la hecho aqui (B), si

1gcho de nueve (de B hacia Aij otra vez quedan lguales.

Tambem houve sujeitos gue utiligzaram, na mesma si -
tuacao mais duma justificativa como : (Rodri, 7.8, M, 29 N0 (A #
C), porque ud. no le agrego ni sacé nada. Si ud. hechara el a -
gua de este vaso (C) alld (Aj) estarian los doe iguales. {argu -
tos 1 e 2) ou [Vivia, 7.5, F, 2] po (A#B ), porgue este (4) es

mas guatoneito y este (B) es mas flaguito pereo es la misma canti

dad (4 e B) (argumento 1 e 3).

* De reversibilidade por reciprocidade : [Esteb, 8.5, M, 27 s
(A#¥B)y porque este (B) al ser alta no tieme nada de ventaja por-

que ee delgada y este (A) es chica y ancha. -

- Conservacao de massa




apela 20
Yesenmpenhe  dos fujeitos na Prove de
Conservagzo de lassa
rupn A e D
Suseitos _ E:tiﬁi& iﬁnmﬁrvaiéc de hMuaa& — Toter
& 0 w ;
o3 108 Ti.4a3 4% 27.8% 1 LB 147
GE 51 3z.2¢ iz Eae 1w iz .0z 188
Total 156 51.15 1p¢ 42,29 20 £.56 30F
Tel como na tabela anterior 28, percebe~-se gue nesta -
(29) © GA em sua maioria nao Gltrapassa o nivel da nho-conserva-
géo. Bem diferentemente o GE, observa-se gue uma porcentagem -
de mals de 50% dos sujeitos se encontram em transicio e um nime-
ro reduzido deles possuem & nogao de conservacao. No geral, os

GA e GB apresentam uma porcentagem multo baixs de

sendoc ngo—conservadoreg ou int

gue ©s compdern.

Um numero bastante s

siderave evidente o aumento g

To de cada transformacao, cent

{ gpand'é;} pequené) (6{3'829{&

I, &5, mas) (54,75%)

poco,

flaco,

(

ancho,

ma {pale, pelota, redondo,

{32.13%) (e) nas divisGes (pan
(30.81%) (f) no comprimento ou

(30.49%) (g) na agac transformadora {amasar,

(h) na posigao assumida pels =

(1) na disposi¢io da massa (ju

de 10.16% das criengas nio jus

maloria pertencentes ac GA.

Como ex. de centracha

gosto, guaton

tuk

conservadores

ermediarios & maioria dos sujeitos

rrande do total de 305 criancas con
u a diminvigao da massa como produ

rando sua atengac

(&) no tamanho

b) na guantidade de massa (mucho,

C) na espessura {delgado, -

gordo,
J(35.40%) (&) na alteracao da for-

¢, rollo, lapiz, culebra,

velal

e

ve, todo, completo, pedazoe )

»

altura llargo, ceorto, alto, bajo’

enrollar) (25,24%)

assa (parada, acostada) (12.45%) -

nto, separado) {(2.29%). Um total

tificaram suas respostas sendo

wF

&

o0 do sujeito em funcao do tamanho-




& Mari

267

de massa temos ; Maria, £.9, F, 18] fous PO, porgue  esta -
(C) es mas grande ou [Jerko,|7.11, M, 2% 4ea (+0), porgue egta-
{(C) es mas grande y esta (A)|es maes crhica,

Segundo & guantidade de masss a3 respostas Toram, p. -
ex.  [Elvis, 5.10, M, 1¢] En esra {+C), porgue estc{C) tiene -
mucha y esta (A} tiene poco, |cu [Alexa, 8.0, F, 29 ded {(+D), per
que kay & y aca {(A) hay 1.

Em relagac a espessura apresentada pela masga, eles ar

gumentavam que : [Flavi, 6.2,

ancha, ou [Victo, 7.8, M,

gorda ¥ en esta (C)

Quanto & alteracdo

ram og seguintes iNancy, 5.

.\

€8 un 2

S
€

(B 2 v esta (&) wund

-

pPOrguUE aca

:
I

{(+B), ( ectaba n

na cuiebra,

Outras Jjustificativ

sa estava enteirica ou divid

19] (indica +A), porgue ud. 1

5

1

M, 297 dca (+A), porque acd |

tera.

Considercu-se numa
gue implicavam comprimento ou
F, 12] En esta (4C), porgue s
ta  (A) mas baja ou fPamel,

ne mas porque ecte (C) es mds

As criangas que Jjus
cao transformadora efetuada d
este (+B), porgue en este (B)
se ve mas plasticina que La o

dica +C), porgue esa (C) la e

2§

nesma categoria aguesles

M, 1¢] Aca (+B) vporgue esta mas
Enm esta (+A), porgue esia {(A) es
ta mas delgado,

da forma inicial, os argumentos fo-

11, F, 1¢] 4deca {(+A), porgue

relota, ou [Vivia, 7

edondela y la hieieron

as foram dadas em funcac de se z mae
F

ida como,

p. ex. : [Ivonn, 6.2,

*

@ hizo pedazo (D), ou [Carlo, 7.8,
D) estan partidos y aca (A) ecsta en

argumentos-

altura, como, ex. : [Nancy, 6.0,

D.
iy porgue esta (C) eg

7.11, F, 297 g1 (+C),

&

mas alta y e
(c)

largo y este (A) ec mas corto.

egste tie-
tificavam sua decisac segundo a a -
iziam que : [Marle, 6.0, F, 121 gp
donde se hace asi (agao de amassar)
tra (A), ou [Fresi, 6.5, F, 1] {(in

nrollarown,




%
i
[

Algumas Ccriiangad regpondiam conglderanco a poesigao a8
e . e o , -
sumida pela massa oM, L. 88X, LmErgL, L, M, 2By En oegte
{(+Cy, porgue ud. ahoro varg (05 ow, Fetsy, 7.2, F, 2t ded-
L0y, porgue este (O eerd paradoe p oecre (LAY eexd acostado.
Um peguenc numere ¢ o Juztrficaram sSuas respos
.
tas pela disposicgdo ce masss, | 18TC¢ €, proximo ou longe entre e -
I: 1 ]
les . ex, @ fiuis, 6.6, M, LY iwn esa (+D). porgue no estan -
3 ¥ ¥ 1 - s sk Z

Jurntas, estan separadas, ou i

porqgue ggtas (D) esltan separa

Agueles sujeitos gu
diziam, p. ex. : [Kathe, 5.11
ou [Claud, 7.6, M, 1¢1 4eca {(+

porgue 51,

dade na prova de CONSErvacao

os utilizavam com maicr Iregle

A segulr serac dado

cas usadas pelas crlangas

* De identidade : [Pablo, 6.
eran del mismo porte, ou [Mer
ia misma {guantidade) porgue

—+

esta (C) la aplastaron wne mas

* De reversibillidade simpies

(A=D), porgue si estas (D) lag

(A), ou [Claud, 7.6, F, 29] L

ve a hacer beolita (B) guedan

*
)
3

reversibilidade por reci
tas dos (A=R) sdlo que esta
mde pequerita, ou [Sergi, 8.0
{A=B) este {A) es mds ancho

&

18}

te (B) lc apreto (como A) v

r

L 19y ARt |

5]

Ay, Lo not

Wy

ou

identidade {2

5, M, 1%) 87 ¢

- -
Y, 7.8, Fs 25_.3
mo se le ha qu

"

Bt

, M, 28 En las

a cuedar Lo

'3

el En es

das ¥ estas (A) estanm Ju

+B), porgue

Ty e 2 K =y
(Fetri, &

Lces apresentados pelos s

L lidage por

&=C0, porg

Lae do

o
ot
o)

ta (+A), -

ntas.

rngo justificaram suss resposias -

UIeitoes o -

9.83% & reversibilil

reciproci-

da massg sendo os do G acusles gue

ue ioeg doe-

g (A4=C) hay

it

itadec, scolamente gque

dos estd

mLEmo.

orocidade : [Loret, 7.11, F, 29] En

(4} se ve mde grandecita y esta (B)

Lo mismo -

y este (B) es mds delgado y 81 yo -
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& AT
mos (Anibal,

guras vermelhas deixando fora as
e diz:Porque son del mismo color

den ir con la fila de los rogjos p

o
o

semelhante, [lary, €.

y &

H

g™

e

-
.

ambas cores

Fo

UVEnTaAnd.

lios casos intermediarid

zlinhamentos mdltiplos,

gura 10 na classificagéoc dicotdmi

justifica dizendc : Forgue no eal

*RNeEE

Figura 10. Ixemplc de Colegdc F;

Jutro ex.,

cComo p.

nc gual

& C

8

x

G

ri

gou com zlinhamento e depols compl

figura 11, ela respondeu,

nen La misma cantidad {11
= O

RO
m O

Figura 11. Exemplc de Coleg&o F

Varias criangas sgrupa

objetos coletivos,

cas,

em varias dim

come se v€ na Tigura 12, o

em amb

figura

DS

b~

17

lpural

L an

caso 12a

que sonm guadradces,

s, houve
Ae &
ca,

3

Lgural

we implicavam alinhamentos te -
& fila horizontal sé com as fi-
azuls :OoOD fooo
rojo ¥ los otroe (azuis/ no pus
crque son azules . Outro casc
& pBe ¢g guadrados grandes de -~

parece una

sujeitos que fazian

-
19
A

N i " s
(Janet, €.2, F, 1%} na Ti-

em ambos casos, 10a e

DOOC)QOG

10k

mds.

b

*

O

Intermecdidriz Alinnamentc

ance [Lucia, 6.0, F, 2¢) come-

oL}

etou com superficie se vé na

casos (11la e 11b), Porgue tie

geométricas de cada lado).

Intermediaria Superficie

‘.‘ -~ 1
as figuras geométricas como-

ensoes, formande figuras inteiri

™ ~ ;¢
fHorma, 6.3, I,

127




%]
.3
[

gue respondeu:rforgué son del mismo color e ¢ caso 12b e 12c Ni

297 gue Justificd

&
|
48]
C

*

L
+q

cue todas hecehas {colocadas) (1

u dizendo Porgue i (12} ou Por-

2¢ Y.

Figure 12. Ixemplos de Objetos Coletivos

Certo numerc de sujeitcs fizeram cobjetos complexos co-

mo aparece na Tigurs 13, alguns de forma geométrica (1 3a} Rodri,

s T ”~
J.U} lA, “ i

> 0] argumentandc Forgug

yo gueric poner de esc manerc -

{um conc) e outros de forma empirica (13b) [Cesar, 6.2, 1, 22 -

gue dizia que se parecia En un

—

robot & figura humana feita.

WOn
Rliw

Figura 13. Lxemplos de Objetos Complexos

Por outro lado, tambeém encontrou-se criangas que agru-

s

pavam as Tiguras geoméiricas de

modo nac-figural, baseando-se -

nas semelhancas objetivas existentes entre as figuras.

Os resultades obtidos por estes sujeitos segundo os -

guatre tipes distintos de cole

-
=3

Oes nBo-figurais possiveis {vide-

L

cap. III, 3.3, g) foram os seghintes v (1) tipo I, 25.24%, {2) -~

tipo II, 27.21% (3) tipo III, 2

5.90% e (4) tipo IV, 34.42%,



i Oe

iy

Tipc

13

Y
4

ea, comu se vE na figura 14,

e em l4c 0N

at%

porqgue

b, @

Figura 14, Ixempleo de Coleglr

G

Figura 15, Exemplo de Colega
Tipeo III, no qual a

dominante para realizar a cla

nr

{a} Por cor : [Alfre, 6.0, i,

me dols amontoados, um vermell

ambos os casos, Forgue son de

Por forma : [Ana, 6.3

(b)

figuras

F,

3
geométricas, num 0s ¢

diz, em ambos cases, Forgue s

cradoe.

(c) Por tamanho : [Mirey, 5.1¢
das as figuras grandes e em ol

¥

~ o o
o ®

iy

W

o
wF

juH

i
Sid

&

}J

P
L

’ o
s iiw y  Lidd

argumenta em L4z e 14b

CUAAraGGsE.

Forgue

S,e em 15L.1 Forgue
azulies,

Los mismos

)

Hao-figural Tipo II

crianca utilize um Gnico

.
-

sgificacgio

1o e o outre azul,

. misme color,

1¢] a menina pde em dois

on iguales, son redondos,

argumentando,

- o e I
O eBEDONTE—

Forgue sown

critério-

1¢], pega ao acaso as Tiguras e for

eI

moentes as

Irculos & no outro os guadrados e -

so0n gua

>, F, 1] coloca num amontoado to -

1tro todas as peguenas e Justifica-~



sua declsio dizendo gue Lstor (¢ grandes) &on grandes, estos -
{os pequencs) son chigoe.

Tipo IV, & ¢ mels evoluido, em gque crianca ziém dos -
progresscs antericores, pole |divicir as grances colegles feitas -

e . ) P
en supcolegdes mencores comc, p. ex., Jocel, .0, F, 190, que -
coloca visivel todas as Tiguras superpostas comt se observa na
y 7 e " * N
figura 1%, os qguadrades 16z por um lado, os circulos 16b por ou-
tro e frente & perguntz de por que devem ir juntos responde For
gue sor guadrados (16a), porgue son circules (16o).
& Ej b6 @

Figure 16. Lxemplo de ColecBo NEo-figural Tipc IV

Ouantc ac nlmero de critérios utilizados pelas crian -

‘Eoagr jetos,| T por (&) O, (21.80%) (b) 1 -

gas pars agrupsar oz objetos,| foram ¢ (&) , (31.80%; ) .
(32.84%) (c) 2, (29.34%) (&) &, {(5.57%). Alénm dissc, © agrupa
mentc foi feito, em ordem decrecente, pela "gcor" por unm total de
43.93% das criangas, logo pela "forma® por 40,232% delas & final-
mente, peio "tamanho!" so 12.13% das criancac,

Por ultime, os nomes gque normalmente foram utilizados-

- . . -~ ., . R N -
para se referir as figuras geometricas sao cartones, figuras ,
- - . - o - -
ftguras geometricas, papeles), cartulina, fichas de carton . Para
' 4 . L
se referir aos circulcs usaram termos como bolita, cireculo, re

dondas, pelotas, triangulos,

=

alar dos guadrados o Taziam

Ag duas provas gue

formagao sobre & COmpreensao
Classes Nenores numa maior,

mas em fungao de contetudos dj

frutas e a segunda em relaghd
- Classificagac de frutas

redondelas e ruedas, enquanto gue ac

como tal € as vezes como retangulo.

serac analisadas » fornecem in

gue & criange tem da inclusao de

isto e, classificacao hierarquica

*

ferentes, a prineirsa en r@lag:o &s

. e
as flores,



Tapela Il
Desempenho dos|Sujeitos na Prova de
Classificagao de Frutas
Grupoe A e B

™o

~1

Tstagioc Classificacio de Frutas

Sujeitos 3 % T % oL % Total
GA 141 95,92 5 3.40 1 0.68 147
GP 116 73.42 28 17.72 14 8.86 158

Total 257 84.26 33 10.82 15 4.92 308

Pelo que se pode apr

eciar na tabela 31,

esta prova de-

classificagac de frutas foi ainda mais dificil do que a anterior,

perto de 85% dos sujeitos nao
mencres em

gem de sujeitos no nivel mais

As Jjustificativas gue os sujeitos apresentaram pars

realizam a inclusao de classes

baixo.

uma mais abrangente, tendo o GA a maior porcenta-

suas afirmagaes de nao-inclusao, quando se lhes pediu comparar -

um todo (B) com uma de suas pa

rtes (A) foram baseadas (a)

contagem dos elementos que compunham as classes {(68.85%) (b)

comparagac da guantidade dos ¢

subjetivas (2.85%) (d) nas pra

classes A e A (6.55%

s das
to a 1

lementos {(63.60%) {¢) em razoec

na

na

priedades particulares dos elemen-

Finalmente, houve um nimerc de-

sujeitos (11.80%) que simplesmente nao Justificaram suas respos-

tas.

Ixemplos de todas as

das pelos sujeitos sac os gue

‘Aqueles que contavam
menores (comparacoes horizonta
1, 19] Manzanas (+A), porque p
hay & ou [Karin, 7.6, F, 2¢] D

pldtanos y aed (Al) hay 1 mansg

Qutras criangas s6 g

mentos das classes menores A e

4 N .
possivels alternativas apresenta-

Seguerm.

0 numero de elementos das classes

is entre subclasses)

[Fredy, 5.9,

ldtanos (Al) hay 2 y manzanas (A)

ldtanos (4p)

ana.

i
N

porque acd (A} hay &

omparavam as quantidades dos ele -

L
Ext

1 dizendo, p. ex,, que

[Cecil,



(841

.11, F, 1% St {+A), porque a

{AY harta manzane ou [Soclan, 7.

acd (&) hay mds gue acd (Az}.

Varios sujeitos dava

.

classes, COmMo Thndre, 6.4,
na (A) son las que conpra mds
feria ou [Jligue, 8.3, I, 29 M
ecaballero planta las pepas sal

al terminal para venderlos.

Assim também, ocutrag
nas propriedades particulares
Pldtanos (+A) porgue son gran
(Al) y hace crecer a los nifios
(+A) porgue todas estas (A) 1
jas y son manzanas porgue ge d

cUerpos.

Como sempre também 14
ram suas afirmagées como, p. €

(+A), porgue si ou [Carme, 7.

Aguelas justificativ
ric e a relacBo de inclusdo cd
tra maior, foram fornecidas por
do respondiam, p. ex., que : |
ragdén, porque todos (A
tas (+B), porque;mirei.si toda
81 ud, pusiera al lado verdurd
yo diria porque no son frutas(
y la mg

t, 7.8, M, 29] Mds fruta (+B),

porque el pldtano (Al)

nos (A) y 1 manzana (Al) hay
(A).

Por outro lado, prog

nhecimento que tinham os sujel

7

m razdes subjetivas em relacdo

- . 3 - 4
mi abuelita también compro en

en las manzanas

e pusieron manzanas porque son

omen y dan energtia para todos

7, ¥, 19] ¥o (+B), porgue no.

s,

criancas centravam sua atencio

&, por ejemplo, eilandro, tomate

3
£

75

hay mencs pldtanos y aed -

, T, 2¢) Manzanas (+A), porque -

as

la=-

ds manzanas (+A), porque cuando un

(A} y lo llevan

das classes [Cristi, 5.10, M, 1¢]

des y alimentan mds que la manzana

ou [Marie, 6,0, F, 1%] Manzanas -

1¢]Manzanas -(+4), porque la manza

ro

los

ivemos sujeitos que nao justifica-

x, : [Patri, 5.10, M, 19] Manzanas

as que exigiam raciocinio operaté-

rreta entre uma classe menor € ou-—
Claud, 6.0, F, 12] 57 (+B), tenia-

8 estas (indica A e Al) son frutas;

>

B), [Prisc, 7.7, F, 2¢] 81 (+B), -

porque aed hay 3 frutas, 2 pldta

urou-se saber o grau e tipo de co-

tos a respeito dos frutas, cujos -

33.77% do total dos sujeitos quan

e Ai) gon frutas, [Claud, 7.6, F, 2%] Fru

nzana (A) son frutas (B), ou [Cri§

mde de fruta (B) gque de pldtanocs =



quase 100% ¢

resultados foram
72.45%% maranja, 52.13% pera, e
a 30% sandia, pepino, melén, Fi
mango, membrille, pina, damascd

go, maracuja, ciruela, limon, |

ehirimoya, papaya, tuna, mispej

276

ieles conheciam platano e manzana,
itre 36 e 40% durazno e uva, de 20
rutilla, entre 10 a 18% guayaba ,~
», de 1 a 9% guinda, granada, hi —

franbuesa tomate, mora, cereza

» ¥

o, eoco, tumbo, zanahoria, e me -

nos que 1% deles mencionaram cebolia, lima, breva, caqui, aceitu

na, aji, ajo, mandarina, camotd

Alpuns sujeitos,
as sobremesas como: cubo, helaq
bem alimentos em geral :suflit(
lleta, outros so as verduras :
callampas, lechuga, espinaca, ]
frigerantes como fanta, coca-
bel, pinos, ou até objetos sem

rra.

- Classificagao de flores

Tabsg

g
s

Desempenho dos
Classificag
Grupq

erradamente,

D

reola, Jugo, outros vegetais

21 a

5

e

=

.

consideraram como fruta-

do, torta, tallas, chocolate, tam-

sal, earne, yogu-yogu, pawn, ga-

7

eilandro, papa, verdura, perejil,

betarraga e repollo, tambem os re-

ar

nenhuma relacao como: oreja, go -

32

ujeitos na Prova de
aoc  de Flores
» A e B

racac de Flores

Estagio Classifif

jeit
Sujeitos cL % T % oL % Total
GA 146 99,32 1 0.68 0 0 147
GB 127 80.38 19 12.03 12 7.59 158
Total 273 89.51 20 6.56 12 3.983 305

De todas as provas de
(tabela 32) foi a mais diffeil
dade delas (perto de 90%) nao d

garidas na classes maior, a das

Os resultados demonst

classificagao aplicadas, esta. -
para as criangas, quase a totali-
onseguiram incluir as rosas e mar

flores?

ram ser esta prova a mais difici:




porgue gquase 100% dos sujeitos

trapassar o nivel de nac-incly

O tipo de Justificat
de classificagéa de flores for
ficacao de frutas e ate em por
tas dadas pelos sujeitos que 1
classes, As respostas apreser
gem dos elementos que conmpunhg
ragac da quantidade dos elemer
vas (6.88%) (d) nas propriedad
(6.22%) .

classes A e A1 També

nac justificaram suas resposts

As criangas gque resp

mentavam, p. €xX. gue [Maris)|
que hay & margaritas (A) y hay

Rosas {(+A), porque hay & rosad

Muitas criangas figze

(@
que hay mde rosas (A) y hay pd

tidade dos elementso como

F, 2%] Margaritas (+A), porque
A_J.
( 1)

Algumas criangas dav
car suas respostas, como [Mz
que son del bosque. Si un nif
icierto? ou [Fabio, 10.6, F, 2
(A), porque yo siempre paso pg

(A).

Varios sujeitos cent
des elementos que constitufam
(Danye, 5.9, F, 1¢] Margaritas
(AI) eg roja porgue es rosa OU

para pornérsela en el pelo.
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do GA, p. ex., nao chegaram a ul-

iSO .

ivas dadas pelas criangas na prova
ram &5 mesmas gque para a de classi-
rcentagens semelhantes nas respos -
ac conseguiram fazer a inciuséo de
itadas centravam-se {a) na conta-
m as classes (72.78%) (b) na compa
itos (64.91%) (c) em razoes subjeti
les particulares dos elementos das-

rm um total de 12.78% dos sujeitos-

A5 .

jondiam contando os elementos argu-

.11, F. 1¢] Margaritas (+A), por

r 1 rosa (Al) ou [Jean, 7.9, M, 2¢]

(A} ¥ 2 margaritas (Al).

ram comparac¢tes em funcio da guan-
lga, 5.10, F, 1¢] Rosas (+A), por-
eas margaritas (Al) ou [Isabe, 8.1,

hay mds margaritas (A) que rosas-

'am razdes subjetivas para justifi-
iria, 6.0, F, 19] Flores (+B), por-
o la recoge se la lleva a la mamd~

*] Hay mds rosas (+A), de estas

r mi casa y veo hartas de estas

raram-s¢ nas propriedades tipicas-

as classes, argumentando, p. &x, :

{+A), porque son blancas y estas

[Nelson, 6.3, M, 191 Rosas (+A)

*




Como nas outlras provi
ndo justificavam suas respostag
Margaritae (+A), porque yo Lo

tas (+A), porque &i, me ensefd

Por outro lado, houv
gque utilizaram argumentos 16gi
ioria do GB)}, eles respondiam
19} 81 (+B), porque las & sonm
11 Si (+B), porgue todas son

rosas (A), [Claud, 7.6, F, 2¢]

5S,

278

também nouve sujeitos gue-

[(Kathe, 5.11, F, 12} -~

5 dizendo
sé ou [Nidia, 8.5, F, 2¢] Margari-

la otra t4a.

Eas

'

um total de 23.27% de sujeitos -
ros de inclus3o de classes (a ma-

L P, €x., que : {Jimmy, 6.8, M,

Fflores (A e Al), Mauri, 6.11, M ,

flores las margaritas (Al) y las -

Ho (+A}, porque todas son flores-

{(B), aungue tengan distinto nombrey distinte color son todas flo

res {(B) ou [Jeane, 8.6, F, 1
(ﬂi} ¥

(B) ¥ 81 contamos las rosas (A

sas {A} y 2 margaritas

Guanto ao conhecimen
as flores é muiteo fraca, pois

sa, 26.55% o clavel, 16.72% a

)
copihue, girasel, vicleta, cuct
v 1 .
pensamiento, alelr, crigsantemo
pire

, hortensia, lengua de .

tardes.

Algumas criangas disg
quande nao se lembravam do nomg
suas propriedades como cor, fol
rias criangas consideraram comq
co, menta, paieco,

ruda, (2) a:

raices, ramas, (3) as verduras
frutas; durazno, frutilla, mard

naranjo, (6) e até objetos sem

Cabe ressaltar que zj
neralizado dos sujeitos, em re}

mente facil ensinar-lhes os nog

este fosse um motivo de dificul

-
-

c) Seriagao : de bastonetes

el No (+A), porgue aed hay & ro -
s1 Juntamos {4 e Al} son 7 flores

no mds, serian 5 rosas (A).

e gue as criancas tém em relacdo-
sbé 68.85% delas mencionaram a ro-

margarita, de 1 a 5% chavelita

¥
irde e menos de 1% petunia, maria,

y azucena, orquidea, amapola ,sus-

cuegra, lengua de vaca e buenas

seram conhecer mais flores porem

$

3

>

y €las as descreviam mencionando-

rma, etc. Também, erradamente, vi

-
-

» flor (1) as hervas como matt
5 partes duma planta: palo, hojas,
como:coliflor, acelga, palta, (4)
vcuja, Arvores : pino, manzano,

relacac pan, cohete.

-

pesar da falta de conhecimento ge-. ..

agac as flores, resultou relativa
%6

es utilizados nas provas sem gue -

dade além do que a prova exigia.
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Tabela 32
Desempenho dos Bujeitos na Prova de
Seriacgao de Bastonetes
Grupp A e B
Estagic Seripgac de Bastonetes
. Tot
Sujeitos g % - % S % otal
GL 147 100 G -G G G 147
GB 134 84.81 20 12.66 4 2.53 158
Total 281 92.13 20 6.56 4 1.31 305

Esta prova fol a mai
cas, especialmente para ¢ GA

conseguiu seriar, COmMO &aparecsg

cos sujeitos se situaram no nji

mo deles fol capaz de seriar ¢

Varios comportament

dos na execucio desta prova d¢ menos até ac mais

foi descrito com pormencres ng¢ cap.

estrutura de seriagao (57.37%
sem

rie com 4 ou 5 elementos (25

rie total, de modo assistema

(e)
(1.31%).

construgac correta da ser

0s sujeitos tiveram
lar elementos numa outra seri
construir a serie de bastonet
contra prova. A seguir, serao

dos, de maneira particular, e

Na construcdo da s
tes (a) auséncia de seriaca
(13.77%), {(c) series com 4 oy

cao da série por tateios empi

ne caracieristicos

tico por ensaioc e erro (34.42%),

e ja pronta e alguns tiveram

es sem poder ve-la, no decorrer

o (51,8%%}, (b} pares e triocs

ricos (29.83%), {(e) nac se encon

¢ dificil de todas para as crian -
nde a totalidade dos sujeitos nao-
No

na tabela 33. caso do GB pou-

vel de transicac e um numerc mini-

orretamente.

foram apresenta
evoluido, como-
III 3.3, h (a) auseéncia de

(v) pares e trios justapostos

7

ligagoes entre eles (29.88%), (¢) construgio correta da sé -

.90%), (d) construcac correta da sé

te atraves dum método sistematico -

gue construir uma serie, interca -
gue-~-
da

apresentados os resultados alcanga

m cada uma delas,

rie os desempenhos foram os seguin-

5 elementos (5.57%), {d) constiru -~




trou nenhuma crianca gue pude

modo sistematico.

No caso da intercal

-
.

sultados foram : (a) auséncia
trios (18.36%), (c¢) series co
construgdac total da serie por
construgic da seérie por métod

Caso.

Finalmente, a contr

28.48% dos sujeitos do GB e n

-

dados 3 (2) auséncie de seria

trios (2.95%), (c) séries com

280

sse realizar a serie completa e de

agac de bastonetes numa série os re
de seriacac (45.90%), (b) pares e
{d)

(e} na

m 4 ou 5 elementos (17.04%),

i

ensaio e erro (18.68%),

i

¢ sistematico nac se achou nenhum

foi

e

o~

aprova gue aplicadsa a

enthum do GA, forneceu og seguintes-

cac, nenhum sujeito, (b) pares e

4 ou 5 elementos (4.26%), {(d) con-

trugao da série por tateios empiricos (6.88%), (e) construcao da

serie por métodoc sistematice

Os nomes dados para

-
®

ram geralmente de paloe ou

los redondos, tubos de palo,

Quando se lhes pedi
bastonete no lugar certo resp

meroc; porque €& cortas

de que todos; es alto, es el

porque es un poco mas grande:

mas o menos grande (o chico);

7 €8 tercero o cuarte.

Jjo

noe "ma

1.31%).

mencionar o0s bastoneies usados fo-
palitos, palillos, palitrogue, pa -

lena, troneo, cigarros e  fierro.

s para justificar a colocacac do

ondiam, no "menor"®

"
-

porgue es pri-
ior': porque es ultimo; es mas gran-

»

>

mayor

o

es el primero; nc "mediano’

es casi grande (o0 casi chicoc): ee-

ee mas grande que todoes los de aba

Em termos gerais,outras e variadas respostas foram da-

das para justificar a colocagao dos bastonetes como, p

fundados em supostas igualdades

del mismec porte; son ‘leoe dos .

te posto e o anterior ou post

tar nesse lugar porgue tenia

tenia que ir al lade de esta

su lugar (3) para ter uma ordem :

denado; para que quede mas ordenado; estan en Ffila.

?ue

-
-

(1)

son

€X.

*

: o

3

porque es igual que este

b R - g
.gﬁa$€3;(comparagaﬁ entre o bastone

rior a esse) (2) necessidade de es

. < -
ir ahti; era aca; pertenece ahi;

{anterior ou posterior), debe ir en-

L3

. . .
poergque tenia que estar mas or-

{(4) no com -




.
.

primento do bastonetle DOrgque

los otros gque esian acalanterid

.
-

dades dos hastonetes porgue

obseuro; es pale {6) razoces mai
formar una flauta y no me sali
mae; eabia bien, (7) respostas
porque ei; lo note; yo lo quer

sen Juntos.

Finalmente, em relag

foram os argumentos apresentad
perguntava porque tinham dado

es de mayor a mencr {(ou viceve

se lo voy dande por crden del

cGes como : porque es mediano;

pichintun mediano; casi mencr

dinais: porque es I, &, &,

i

4 outros argumentavam o imp

*
porgue sigue del otro (anteri
respondiam em fungac de dimens
alto que el otro (o mas bajo)

no se; porque gquise; porque 8t

Resumindo, procurou-
maneira mais objetiva e explic
vantes relativos ao nivel de @
vels envolvidas nesta pesqguisa

tirar conclusoces & partir dest

- . k4
proximo capitulo,

£
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es mas largo {v mas corto) que

b ou posterior) (%) nas proprie-
ce durito, es cafe clarc; es cafe-

]

w
©

subjetivas porgue Yo guise

-

0. para que no se cayeran los de

-
'3

nao justificadas : porque no se

g { 4 * £
va poner ahti; creia gue tha ahi;

b % 4
ac a contraprova efetuada, varios

cs pelos sujeitos quando se lhes -

®
.

um determinado bastonete porque=

rsa); porgue es el que le sigue, ~
mas grande al mas echice; grada

medio grande; poquito mas chico ;
que todos; também enumeragoes car-
ou ordinais; poroue es 19, 2°, 3¢
erative de colocar esse bastonetie:
or}; es despuee del otroe, alguns -
ces : porgque es mas ancho; es mas~'

¥

-
-

outros nao souberam justificar

ne mas.

se, neste capitulo, descrever da

i

ita possivel, o8 resultados rele

esenvolvimento mental, as varia

e as provas aplicadas. S0 resta

a realidade, € o que sera feito no

o




CAP
CONCLUSOTES

Tendo em vista os
tadas, as hipoteses formulad
quisa, parece-nos oportuno f
neste momento, em relagao ao
sobre o desenvolvimento inte

nados com ele.

As conclusoes, int
rao apresentadas neste capit
gestivas que conclusivas em
preensao relativa ao estagio

de dum grupo de alunos chile

A seguir serao exp
 cipais conclusces tiradas de
vimento intelectual dos suje
origem;séciOMeconamioai pré-
(3) das provas aplicadas e,

finais.

6.1 Dos Estagios de Desenvol

TULO VI
RECOMENDAGOES

bjetivos fixados, as questoes levan
s e os resultados obtidos nesta pes
rnecer as principais conclusoces, -
problema gue motivou este trabalho-

ectual e alguns fatores interelacio

rpretagdes ou recomendagoes que se
lo, devem ser consideradas mais su
ermos de proporcionar uma malor com
das operagoes concretas e a realida

CS.

stas, em ordem segiiencial, as prin-
te estudo acerca : (1) do desenvol-

tos (2) das variaveis sexo, idade ,

scolaridade«e rendimento-escolap ——w---—

ara encerrar, (4) as recomendagoes-

imento Intelectual :

No que diz respeit
alunos que frequentaram o p
urbanas do SERME de Arica (G
guinte maneira : 35% no esta
65% no estagio de transicao

gio operatorio concreto (3 s

A partir destes re
¢as qualitativas importantes
criancas que constituem os G
navam o primeiro subciclo, se

vimento mals adiantados do g

ao desenvolvimento intelectual dos
imeiro subeiclo da EGB nas escolas-
e GB juntos), se distribuem da se
io pré-operatorio (105 sujeitos), -
197 sujeitos) e menos de 1% no esta

jeitos).

ultados pode-se constatar diferen -
no desenvolvimento intelectual dag-

e GB. Neste sentido, as que tefmi
encontravam em estagios de desenvol
e as que ingressavam no primeiro‘ -

282
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subciclo. Enguanto que, as primeiras em sua majoria (perto de -~

90%), estavam no estagio de transigao, as segundas, ao contrario,

‘encontravam-se, em sua maioria. (62%), no estagio prée-operatorio.

Cabe ressaltar, que o fato de

as do GB encontraram-se num esta -

gio mais avangado, nac significa que estejam num estégio de

desenvolvimento intelectual que deveriam estar, isto é, o opera

torioc concreto.

Tendo constatado uma grande variabilidade entre as ida

des das criangas do GA e do GB, ao contrario do que se supunha, -

& natural que se tivesse encontrado, diferencas significativas -

entre ambos os grupos no que se refere ao desenvolvimento inte

lectual,

Nao obstante, merece ser enfatizado que somente menos-

de 1% das criangas do GB e henhuma do GA haviam chegado ao esta-

gio operatério concreto. Considerando-se que os contetdos dos

programas.:dos primeiros anos da EGB implicam o raciocinio logico

—matemético, pode-se supor, que a maioria desses sujeitos, memo

rl
rizam tais conteudos, uma vez

que nao dispoem de instrumentos in

telectuaiquuemlhesﬂpermitamwassimiiéﬁlosﬁe;¢conseqﬁentemente3~h*

compreende-los verdadeiramente.

Finalmente, cabe lembrar que Piaget sucessivas vezes -

tem chamado a atengéo para a necessidade de o sujeito poder assi

milar o que lhe é transmitido

firma :

pela educagao. Como ele proprio a

vv.ela [a erianga] reconstrét espontaneamente as opera
goes e estruturas de base de natureza logico-matemdti-
ca, sem as quatis nao comprenderia nada do que lhe ens<i

na a escola. (1979, p 55)

6.2 Das Variaveis FEnvolvidas

Coincidinde com os

(vide cap II, 2.3, c¢), neste e

-

achados de varios pesquisadores -

studo tambem nao se encontrou dife

rengas significativas quanto ao sexo entre os alunos e o estagio

de desenvolvimento intelectual

apresentado. Em outras palavras,

embora existsm bastante diferencas no desempenho dos sujeitos -




no interiocr de cada sexo, em
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qualquer idade, serie escolar Ty

em media, um menino se desempenha tao bem quanto uma menina.

Em termos gerais pode-se concluir gque as provas piage-

tianas aplicadas nao revelaram diferengas entre as meninas e

s

meninos e sugerem que o desenvolvimento cognitivo ocorre mais ou

menes no mesme ritmo para ambos 08 sexos.

Quanto a variavel i

discrepancias relativas a analise individual de cada grupo (A

B) e a analise global dos doi
uma interacac significativa e
volvimento intelectual guandc
Entretanto, encontrou-se infl

siderou em conjunto todos os

As diferengas dos-r
de variabilidade das idades,
{(147) 91.84% (135) tinham e
(12) entre 7 e 8 anos 11 mese
jeitos do GB (158), .. 91.77%
anos 11 meses e apenas 8.23%
ses. Esses dados mostram a p
as idades dos sujeitos. Cont
e GB juﬁtos, verificamse, nes
tre o aumento da idade cronol

to intelectual.

Reconhecendo-se que
nitivo nao sao automaticas e
nao € de estranhar que nao se

des dos sujeitos sao demasiad

Por outro lado, segundo Piaget (1978a, p 39; 1983a,

220) as primeiras operagoes 1
nos. Considerando este antec
um atiraso no desenveolvimento

Arica, pois do total de sujeit

dade, nao foi surprendente achar
e
s grupos juntos. Nao se encontrou-
ntre a idade e o estagio de desen -
se tratou cada grupo em separado ,
uéncia dessa variavel quando se con

sujeitos.

esultados parecem ligadas ao grau -
isto é, do total dos sujeitos do GA
ntre 5 e 6 anos 11 meses e sO 8.16%

s; de modo similar, do total dos su

(145) se-encontravam.entre-os-7. €8

(13) entre os 9 e 11 anos e 11 me -
roximidade e pouca amplitude entre-
rariamente, qguando se analisa os GA
se caso, uma visivel interacao en -

6gica e o estégio de desenvolvimen-

as mudangas no desenvolvimento cog
precisam de tempo para se efetuar ,
constate diferengas quando as ida-

o proximas.

P

ogicas concretas aparecem aos 7-8 a

edente pode-se afirmar que existe -
cognitivo das criangas chilenas de

os estudados nessa faixa etaria (en




tre 7 e 8 anos e 11 meses) (157), apenas

285

1.91% delas (3) logra

ram o estégio operatério concreto e que, vale a pena salientar ,

foram as.ﬁnicas‘das 305 criangas entrevistadas que o alcangaram.

Em geral, pesquisas disponiveis (Lovell, 1977) apoiam

o ponto de vista de Piaget. |0Os estudos transculturais (Berry &

Nasen, 1974} mostram que ¢ funcionamento cognitivo como descrito

por Piaget é bem similar numa variedade de culturas existentes -

no mundo. As idades em que as criangas dominam as tarefas plage

tianas podem nao ser as mesmas na Suica, nos Estados Unidos ou -

na Inglaterra, mas em todes 03 casos o desenvolvimento cognitivo-

parece seguir o mesmo curso geral.

Piaget (1983a, p 215; 1983c, p 29) reconhece que a

or

dem de sucessao das etapas permanece constante, que nao se pode-

determinar uma idade cronoldgica fixa de emergeéncia dum dado

tégio e que esta pode variar|de uma sociedade a outra.

es

Resumindo : se encontrou diferencas no ritmo do desen-

volvimento cognitivo quando se comparou os sujeitos deste estudo

com aqueles estudados por Piaget e outros pesquisadores em cultu

ras distintas.

Os resultados deste estudo suportam, em todos os casos,

- - g 3 3 - ] el + ~
a hipotese da ausencia de asgociacac entre a origem socio-econo-

mica dos sujeitos e o estégic de desenvolvimento intelectual me-

d;do atraves do desempenho deles nas provas para diagnostico

comportament o operatorio condreto.

do

Se evidenciou tanto criancas

pertencentes ao NSE baixo como ao NSE alto em qualquer um dos es

tagios de desenvolvimento cognitivo.

Piaget (1977a) afirma sobre a relagao entre desenvolvi

mento e a influéncia do ambiente social que

...08 estagios...sdo acdlerados ou retardados nas suas
idades eronologicas meddas de acordo com o ambiente
cultural ou educacional |da erianga.
to de que os estagios sdguem a mesma ordem seqiiencial-
em qualquer ambiente ¢ suficiente para mostrar que
ambiente social nao pode ser responsdvel por tudo.
ta ordem de sucessao constante ndo pode ser atribuida-

ao ambiente. (p 99)

Mas o proprio



Deve ser mencionadd
outras investigacoes que 1lid
1976; Faria, 1979; Haney et

Manfredi et alii, 1977).

Apesar dos resultac
sario explicitar o que pode:
do presente estudo.Para efeif
SERME, pela sua atual abrangé
tuicao educacional, que tem ¢
do as escolas particulares c¢
do estade. Talvez se tivesse
particulares pagas, a realids
ferente dadas as condicoes
tram num ambiente mais estimy

sibilidades de ampliar suas

Nao foi surpreender
colaridade nao teve nenhuma i
nitive dos alunos avaliados.

este fato ‘tao evidente neste

Antes de mais nada
clia e os anos de estreito cor
escolares, nao negamcs que a

zer e de fato traz muitos

plos pontes de vista, gque ind

sam a EGB.
Lembremos que o mes

Em primeiro termo, € ev1

. __nmeficiar enormemente se
do em que possa atuar ad

e liberdade com os mate:?
rara vez lhe brinda maté
desenvolvimento. (p 65)

Nao obstante o ante
apesar da divulgacao da teori

aproveitamento no sistema es¢

Z

h

T

o
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y que estes resultados coincidem com

ram com o mesmo problema {Assis,

1ii, 1973; Jouness et alii, 1974

L]

los revelados quanto ao NSE, é neces
ria ser uma limitacao nesse aspecto-
Lo desta pesquisa foi cqnsiderado o}
:ncia e relevancia, como unica insti
) carater municipal, deixando de la
m e, principalmente, sem subvengao-

sido incluida . na amostra escolas

ade evidenciada poderia ter sido di
favoraveis daqueles que se encon -
1lante e com maiores recursos e€ POS_

experiencias.

hte constatar que a variavel pre-es-
interagac com o desenveolvimento cog-
Tentar-se-a, a seguir, interpretar

estudo. -

cabe enfatizar que, pela experién -
atato gue tivemos com criangas pré -

educagao nas pré-escolas pode  tra

s beneficios a crianga, sob. multi-

ridem posteriormente guando ingres -

smo Plaget (1975a) reconhece que

idente que a erianga pode-se be-
conta com um ambiente apropriz
»m certo grau de espontaneidad;
»iais adequados, porque o lar -
erial suficiente para seu pleno

rior devemos ressaltar que em Arica,
a de Jean Piaget e de seu possivel-

olar, até hoje nao se . tem nenhum
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jardim de infancia com orientagdo piagetiana e o Unico que exis-
tia, faz bastante tempo, na| Universidade de Tarapaca de Arica -
foi fechado para dar lugar a outro tipo de dependencias conside~

radas por eles mais importante para o bom funcionamento dessa ca

sa de estudos superiores,.

Aqui se faz necessario perguntar, se, tal como é orien
tado e conduzido o processo|de ensino-aprendizagem nas classes -
de educagac pré-escolar do SERME, nao poderia estar negligencian
do ou até mesmo interferindo negativamente no processo esponta -
neo de desenvolvimento cognitivo da crianga, ao invez de interfe
rir: de maneira positiva neste e tambem Na criatividade e inven-
tividade. Essas Ultimas muitas vezes destruidas pela educacao -
pré-escolar gue nao proporciona os estimulos de que a crianga -
precisa para se tornar criativa, inventiva, exigindo dela solu -
gSes para problemas que ainda ela nao consegue compreender pois-

ultrapassam o seu nivel de compreensao e abstragao.

O mesmo Piaget (Ibid) critica a ...constante tendencia

do mestre a dar 'ligoes' e a explicar tudo em suas palavras e -

por sua propria autoridade, em vez de estimular as -atividadesi da o =

erianga mesma e seus descobrimentos  espontaneos. (pp 68-2)

De tudo o que foi exposto, percebe-se uma necessidade-
- f - o~
de orientar o curriculo do pre-escolar e nao dar um valon ex

‘cessivo, a transmissao do conhecimento.

Em relacgao ac tema| do rendimento escolar é preciso lem
brar que, no caso do GA em que foram consideradas as notas obti-
das pelos alunos no primeiro|trimestre do éno nas disciplinas de
Matematica, Espanhol, Histéria e Geografia e Ciéncias Naturais -
€, no caso do GB em que foram levadas em conta as notas finais -

‘nas mesmas disciplinas queoGA, se chegou a uma mesma conclusao.

Em tres das quatro disciplinas estudadas no GA, e na
totalidade delas no GB, nao |se verificou a existéncia duma inte
ragao positiva entre a avaliggao do aluno fornecida pelo profes-

50r de cada disciplina e o estégio de desenvolvimento intelec -




tual. Cabe ressaltar que so0

rais, do GA, contrariamente

ma interagao positiva entre

Pode-se afirmar qu
lectual nao parece determins
das as disciplinas considere

cias Naturais para o GA.

Parece que 05 crit
para avaliar os alunos, nao
critérios sugeridos por Piag
volvimento intelectual alcarn
dos obtidos em outras pesqul
1984; Heron, 1971; Stephens
relagao positiva entre as nc

tado pelos alunos.

Faz se  necessario
do aluno que o professor est
te apoia ¢ seu julgamento,
nas escolas €, ‘como reconhec
conteudos e aprendizados no
espago ao pensamento logico
tamente as provas plagetians
e explicar essa falta de int

Se,...aceitamos a hipot
lar ou freiar o desenu
tuais e de que a compre
esta em fungao direta 4
lectuatis, optaremos pel
temas pgdagégicas que g

viduo e sejam capazes d
alii, 1980, pp 72-3)

Infelizmente, pare
sores de 1% e 29? ano em alg
riculo’, ignoram o psiquismo

bidas as formas espontaneas

xr o rendimento esceolar em gquase

adas (7 de 8), com excegao de Cién

1igado.

088

mente na materia de Ciéncias Natu

u

a situagao anterior, encontrou-se

ambas variaveis,

le o estagio de desenvolvimento inte-

£0

érios utilizados pelos professores ,
coincidem quasé em absoluto com oS
et para averiguar o estégio de desen
Isto coincide com os resulta-
sas feitas (Freiberg, 1966; Freitag,
et alii, 1972) QQe-.néo- acharam uma

tas e o nivel psicogenético apresen-

indagar quais seriam as capacidades-
aria avaliando e em que criterios es
Se de fato o conhecimento avaliado -
ido por Piaget, essencialmente de = -
sentido estrito, sem deixar nenhunm -
por parte do aluno (aspecto que jus-
s ressaltam), entao pode-se entender
eracao.

ese de que a escola pode estimu
olvimento das aptidoes 1intelee
ensao logica dos conhecimentos-

a evolugao das estruturas inte-

a elaboragao e aplicagao de sis

igam © ritmo evolutivo do indi
e potencia -~lo . (Sastre et

ce que ao avaliar os alunos os profes

unas das disciplinas que compoem ocur

das criangas ou lhes passam desperce

de construgao do pensamento infantil.
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Finalmente, considerando-se os dados obtidos em rela -
géo a este aspecto, e importante alertar para o fato de que PoS
sivelmente os curriculos das disciplinas estudadas néd estao a
justados a verdadeira competéncia légica dos alunos. Aleém dis
so., os critérios de avaliagao ‘talvez (decorrentes das exigén -
cias feitas pelo Ministerio de Educagao ou também pelos crité -
rios usados pelos professores) nao estejam correspondendo as ca

pacidades dos alunos.

6.3 Das Provas Utilizadas :

Depois de ter realizado uma analise bastante exaustiva
no capitulo anterior, em relagdo as provas utilizadas neste estu
do, tanto em termos quantitativos como qualitativos, so resta a

presentar de modo global, GA e GB em conjunto, as principais con

ciusoes gque podem ser deduzidas.

Das provas de conservacgao, a que pareceu mais facil pa
ra ¢s sujeitos foli a de con ervagéo.de nimero. Nessa prova houve
a maior frequéncia de aluno conservadores, ou seja, 19.34% e a
menor freqliencia de alunos
saltar que este resultado se manteve como o mais relevénte, em
termos da maior porcentagem, no primeiro caso, para todas as
provas aplicadas (trés de classificagdo, trés de conservagao e u

ma de seriagao).

Alem disso, as provas de ccnservagéo de quantidades
continuas (liquido e massa) tiveram quase ¢ mesmo grau de difi -
culdade, porem um pouco mais [complexas do que a prova de conserva

cao de numero.

Quanto as provas d classificagag observou-se que a -~

das "dicotomias" apresentou menor dificuldade do que as de in -
clusdo de classe. Na primeira 78.36% das criangas apresentaram-
um desempenho compativel ao de classificacao - figural} na pro
va de classificagao de frutas 84.26% dos sujeitos nio efetuaram-
a inclusao de classe e, finalmente, na prova de classificagéo‘de

flores 89.51% dos sujeitos apresentaram o mesmo desempenho.

ao-conservadores ou 40.33%. . Cabe res
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Por Gltimo, na priova de seriacao, um total de 92.13% -
demonstraram nao possuir esta nogéo e somente uma pequena porcen
tagem de sujeitos foram capazes de seriar (1.31%) ou ter compor

tamentos compativeis com o estagio das operagoes concretas, em -

todas as provas aplicadas,

Finalmente, pode-se constatar que do$ tres tipos de -
provas, as de conservacao foram as mais faceis de todas, as de
classificagﬁo tiveram um maior grau de dificuldade e a prova de
seriacao fol a mais complexa de todas em termos de estégios al -
cangados pelos sujeitos. Com relagéo\és provas usadas, esses re
sultados ‘foram 08 meSmos*quando se analisou‘séparadamente*os -
dois grupos. Eles refletem as "decalagens" horizontales tipicas
do processo de desenvolvimento cognitivo, neste caso, do estagio

das operagces concretas.,

6.4 Recomendacoes Finais :

Convém lembrar que o presente estudo apesar de apresen.
tar 1imita95es, constitui uma pfimeira pesguisa sobre o desenvol
vimento cognitivo, duma perspectiva piagetiana, com criangas chi
lenas de Arica do SERME, que envcive.amostra"aieatéria;scontra“i'
riamente de outros estudos que sao feitos com amostras intencio-

nais, sem poder de generalizagéo.

Mesmo com restrigbes, esta pesquisa permitiu chegar as
generalizagoes ja apresentadas, discutidas e que constituem uma-

fonte valiosa para futuros estudos.

De acordo com os objetivos formulados no inicio deste-
trabalho, fica claro que nao se esgota nem se chega a solugdes -
definitivas em tornoda problematica colocada. Pelo :contrario, e
le contém lacunas a partir das quais se reconhece a necessidade-
de ampliar e aprofundar as pesquisas futuras a fim de que se pog

sa preenché-las.

Como sugestao para outras pesquisas, Julgamos importan
Te continuar avaliando o desenvolvimento intelectual das crian -

Gas envolvidas neste estudo, ou outras, de niveis superiores da




EGB, pois embora se tenha c
tagio operatorio concreto,
de deste atrasco. Seria bomn

em sua maioria, chegam a es

Recomenda-se incl
tras escolas de tipo partic

nao e deste modo ampliar a

Outras ideias par
ta, mas que nao foram consi
tar as diferencas entre zon
entre as regioes (2) abarca
0 tempo, o espago, a geomet:
crianga {3) outras instanci:

cao de massa.

Por outro lado, n:
sem realizar algumas recomer
cional do SERME, emergida ds

ihn

-~ Considerar os resultados ¢

mente, no que diz respeito

‘mento cognitivo dos alunos
suem estruturas logicas «

curriculo do primeiro subc

‘alii diz  (1982b),

ineficaz sem uma assimilag

trumentos operatorics adeg

da EGB um curriculo que te

nos a possibilidade de con

dognitivas e lhes permita

as solugoes esperadas pelo

- Adequar aqualidade do ensi

justando os curriculos esc

ulan sejam estas subvencionadas ou

a futuras pesquisas,

deradas nesta ocasizo saoc

r outras dimensoes como a linguagem

ria, a afetividade,

eeell B

Tendo em vista o ponto ant

onstatado um atraso na aparigic do es

nao foi possivel determinar a magnitu

saber em ' que idade essas criangas

b)

se estagio.

uir, além das escolas do SERME, ou -

realidade educativa a analisar.

que emergem des-

(1)

tpﬂ

ns urbanas e rurais assim como tambem

a moral da

1 . . .
as como a familia e meios de comunica

0 queremos finalizar esta exposigho-

dagoes em relagdo a politica educa -

s conclusoces fornecidas neste traba-

btidos no estudo efetuado, principal
ao atraso constatado no desenvolvi

4

5 de 1¢ e 22 ano basico, que nao pos.
jue lhes permitem compreender o que o©
iclo de EGB exige. Como Piaget et -~
ransmigsao escolar, a agac soeial 6
ao ativa da erianga, o que supde ins

uados. (p 134)

erior, propiciar nos primeiros anos
nha o objetivo de assegurar aos Elu-
struir plenamente suas capacidades -
encontrar e descobrir por si mesmo -

professor,

no, a partir da teoria piagetiana, a

plares ao nivel medio do desenvolvi-
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mento psicagenético, utilizando procedimentos e formas de ava

liagao que permitam aos a

co e cada vez mals criati

Nao se pode esque
praticas pedagodgicas nao
transmissaoc de conhecimen
criar condigoes para um d

tivas.

Ter claro que € imprescin
de pré-escolas na EGB. 0
sas classes deveriam pos
competéncias cognitivas d
incentivar uma ampla refl
implicagaes pedagogicas n
rentes das praticas educa
s0s preparatorios para o

cas visam apenas a transm

de proporcionarem ao alun

inteligéncia,

Urge, portanto, u
tos educacionais de meoedo

neo da c¢rianga e 0s objet

Por ultimo, se espera, de
‘tidos e as conclusoes exp
te no SERME, para que os
sam realizar as adequaco

aprendizagem a luz desta

unos conguistar um raciocinio.logim

O.

er que uma melhoriados curriculos e
isa apenas aperfeigoar o processo de
os (conteGdos), mas, principalmente,

senvolvimento das competeéncias cogni

ivel manter e incluir mais classes -
procedimentos a serem utilizados nes
ibilitar o pleno desenvolvimento das
s criangas. Para isso recomenda-se -
xao acerca da teoria de Piaget e das
la contidas, que sao bastante dife -
ionalils comumente empregadas nos cur-
ngresso no 12 ano da EGB. Tais prati
sao de conteudos especificos em vez

a oportunidade de construir a sua -

a revisao e renovacao nos procedimen

respeitar o desenvolvimento esponta

ivos da educagao dele decorrentes.

modo especial, que os resultados ob-
stas sejam propagadas, particularmen
rofessores conhegam, reflitam e pos
s pertinentes ao processo de ensino-

esquisa.






REFER

Ackoff, R. C.

Plane jament

£

dt

NC 1A

S BRIBLIOGRAFICAS

¢ _de Pesquisa Social. Sao Paulo : Her

der, 1987,

Acredolo, C. & ﬂcredola,

vation.

Child Develop

L

. Identity Compensation, and Conser -
ment, 50, 524-35, 1879,

Aebli, H. Una didactica F

undada en la Psicologia de Jean Piaget.

Buenos Ai

Almeida, V. M

tal e Provas Operatori

res

. macolarida

: Kapelus

., 1973,

de, Nivel Socio~econdmico, Nivel Men -

25 de Jean Plaget @ Estudo Comparativo

em Criancas de Goiania

. {Tese de Livre-Docente). Goiania :

Universidade Federal d

Almy, H. : Chittenden,

g}gg. MNew York @ Tesc

—————— Lz Tares del Educsy

e Goiania, 1977.

& Miller, P. Young Children's Thin -
hers College, 1973,

dor Preesccolar. Buenos Aires ; Marvmar,

1977.

Assael, L. 3

Newum

ann, E. &
de algunas variables e

Zapata, T. Analisis de la incldencis
n el Rendimiento Escolar & fines de -

Primer anc Basico.

Santiago

bssis, O, Z.
T

» Universidad

A

Solicitaca

(T

&

sis para optar &l grado de Psicologo),
de Chile, 18981,

s logicas Elementare

oo do Meio e a Consirucac das Fstruty -
!

.;\3-.

et

wwwww . Uma Nova Metodolop

rinas o iniversidade T

es na Criasncea. e de Doutorade). Cam
stadual de Campinas, 1976,

ia de Educacac Pre-escolar. 5ac Paulo:

Pionera,

Faldwin, A, L.

1985

-

Teorias do

Desenvolvimento da Criancas. S3c Pau-

lo : Pilonera, 1973,

Battro, A. M. Dicionaric de . 830 Pau-
o ¢+ Fionera, 1278,

Beller, E. K. Research on Organized Programs of Early FEducation.
In : Travers, M. V. ed., Second Handbook of Research on Tea-
ching. Chicago : ?%%mitwﬁally, 1873,

Berrueta-Clement, J. ; Schweinhar:t, L. & Welkart, D. Efectos -
perdurables de e “'Aén Presscolar en nin Familias-
Horteamerlocanas Bajlps Ingresos, in @ Evitando &l Fracaso-
Escolar @ Relacion . 9ntre ia Ejusaolon Preescolar y la Prim

ria, Informe del Semin
i, CIID.

Colombia,

T

Berry, J. W.

s

[

1e8

ario sobre Investigacion P?megcglﬁr
Cttawa, Ont., 1983,

H

. Culture and Cogniticon : Readings in

_— i ¥R o e P 'y S 3 )
DIV, London @ Methuen & Co. Ltd,.1074

Drasil, A. M,
1874,

do Desenvolvimento. Peirdpolis o Vozeﬁ

294




295

Bravo, L. & Salas, B. 8. | La repeticion de Cursc en Educacion Ba
sica. Programa Interdzsczgllnario dé Investigacion en Educa
cioni. Escuela de Educacidn Especial. Santiago : Universi -
dad Catolica de Chile|, 1976.

Brekke, B. & Williams, J.| D. Conservation and Sex. Perceptual
and Motor Skills, 37, 14, 1973.

wwwww . ww——= , Reversibillity Freceding Conservation and Reading
Readiness. Journal of Psycheclogy, 9C, 191-6, 1975,

Briggs, C. & Elkind, D. [Cegnitive Development in Early Readers.
Developmental Psycheolpgy, 9, 279-80, 1973,

Brozek, J. Nutricho, DeSnlitricio e Comportamento. Caderncs de -
Pesguisa, 29, 11-30, 1979,

Campos, M. M. Introducaol. Cadernos de Pesguisa, 29, 5, 1879,

Castorina, J. & Palsu, @.| Introduccidn a la Ldgica Operatoria -
de Piapet. Barcelona | Paidos, 10882,

Castro, A. D. Piaget e a Pre-escola. Sao Paulo : Pionera, 1983,

Chadwick, C. & Vasguezr, Jl. Teorias del Aprendizaje para el Do -
cente, Santiage 1 Tecla, 1979,

Cravicto, J. ; Birch, H. . & Delicardie, E. R. Influencia da
la Desnutricion sobre| ls Capacidad de Aprendizaje del Nino -
Escolar. Bol Med. Hopp. Infant Ly 24, 217-33, 1867.

Dantas, B. J. Efeitos da|Fstimulacas Escolar na Realizacao de
Criangas em varics estados Nutricionais, Cacdernos de Pesqui
sa. 29, 97-109, 1979,

n, F. R. Crosg-Cultupral Pisgetian Research : a Zummary, In:
Jo W. Berry and P, R.|Dasen. Culture and Cognition : Rea -
sh i i Posychology. London @ Methuen, 1974.

Da Bilve, 4. v xta e Dessmpenho Bs
colar. .g? a7,
Pe Lemos, M, M. The Development of Co . ation in Aboriginal -

Children. International Journal of Ssychology, 4
1969, -

, 255.-89 -

b ¢
pdilvidual and ;
logy, 5, 29-36, 1861,

irnider Jean Flacet, ﬁi@fde Janeiro : Fa-

Douglas, J.
ces in
H89-52,




296
Duckworth, E. The Having of Wonderful Ideas. In : M. Schwebel e
Raph. Pilaget in the Classroom. New York : Basic Books, 1873.

Elkind, D. Discrimination, Seriation and Humeration of Size and
Dimensional Differences in Young Children : Piaget Replica -~
tion Study. V. Journal of Genetic Psychology, 104, 275-96
1964,

#

mmmmm . Criancas e Adolescentes : Ensalos Interpretativos sobre
Jean FPiaget, Rlo de Janegiro : Zahar, 1975.

Lstudo FUNBEC. Caracierizagac do Qﬁtégio de Desenvolvimento In

telectual dos Alunes do Ensino de 19¢ Grau do Municipio de
géo Paulo. {(Relatorio Final de S. M. Manfredi e M. G. Chipa-

Y o

ri), Sac Pauloe, 1977,

Everitt, B. The Analysis of] Contingency Tables, London : Chap-

.

man and Mall, 1279,

rrj

,a
-
[N
el

cao de DonsServVACAo

, Al R -
Desempenho encas da 1% série -
do 1% Grau teae de Hestrs ¢ Paulo : Universidade -
de Sao .

Ferreira, M. C. 1nterag§e entre Falores Bi&légicos
micos & Culitursis noe Desgnvolvimento Mental e I

- S e SV o : o R ¢ X
colar ca Crianca Desnutrids. Cadernos de Pesqul

Flgurellii, J. C. & Feller, H. R, fects of Training and So
ciostonomic Class upon the ﬁuﬂu?%*ﬁlﬁ of Conservation Con -
ceptes. Child Development, 43, 203-98, 1972,

Bl

vy de Pri-
In t Evi

um Estudo

T o o hi .,
pesarrcilo

3

2

)]
[ ]




Goldschmid, M. Different ty
tion an their Relationsh

Child Development, 38, 1
Haney, J. H. & Hooper, F. H:

cial Class and Verbal Ab
The Journal of Genetic P

297

pes of Conservation and Nonconserva
ip to Sex, IQ, MA and Vocabulary.
229-36, 1967.

A Developmental Comparisbn of So-
ility Influences on Piagetian Tasks
sychclogy, 122, 235-4%5, 1973,

A. Concrete Operation
J. Crosgs, Cul

Heron,
Children.

"g" and Achievement in Zambian -
2, 325-36, 1971,

=
t. Psychol.

&

-
-

Simonsson, M. Wel
a Neonverbal Appro

Culture and Cognit

S8,

ght Comsefvatiom in Zambian Chil -~
ach, In J. W. Berryv and P. R. Daz-
ion : Readigs in Cross-Cultural Psy

"
"

London : Methuen

cologg.

Hertzig, M., E. & COutros Int
Severely Malnourished Du
Pediatrics, 49, 814-24,

o

Hood, H, B, An Ixperimental
velopment of Number in 0
logy. 53, 273-88, 1952,

Hohmann,
hosg

3

M. g
Calouste,

Danet, B. & Ve
1984,

.
=

I"‘Ji L3

I3
.

Heollos, F. Soo
ment gical Operatiocor
Three Norwveglan Sooial
~41, 1873,

& Cowan,
I.J

ot

-

Seminarioc sobre
Colombia, Mavo 1981, Iv

Informe del

ikl Isolsa

1974,

¥

ellectual Levels of School Children
ring the First Twoe Years of Life
1a72.

*

Study of Piaget's Theory of the De
hildren. British Journzl of Pﬂvcho

ikart, D. A Criancas em Accao. Lis-

tion and Cognitive Develop-
and Role-Taking Abilities in
etting, Child Development, a4,

S

630

Investigacion Preescolar. Bogota, -
itando el Fracaso Escolar Relsa

"
e

cién entre la Educacién

CIID, Ottawa, Ont., 1983
.

P.

New

evelopmental
me@n M. Ford
York Mo Graw-

Inhelder,
In
5&t

%

.
* =
&
®

-

; Bovet, M. & Sincla
del Conccimiento. Madrid

+

Jouness, Y. & Dean, A,
a Piﬁﬂ@tiam

Chila

Stud

6
o

y

SEVe

¥

= Y

M

mii, €. & Radin, W, L. A
lum base on some Piageti
Behavior, 1, 314-24, 198

. Pi
Yﬁung Children.

get's Interaction
Iin M.
York @ DB

LiE

E:x

-
+

L.?(.“\-‘z e s"\iﬁw

[r— .

Evaluacidn del Apren
Desarrollo Socioc-emocion
in B, Bloom, J. Hastin

prendizaje, Buenos Aires

©
.

Judge

¢A g b
Coment),

Preescolar y la Primaria. Colombia:

e

and Diagnostic

f

Theory
and G,
111,

Procedures,
rasurement and Pige

T
Flamer,

1971,

ir,

H. Aprendizaje y Estruturas
Morata, 1875,

Framework for
ann Concepts.

Prescheol Curriecu
Journal of Creative

&4

7. !

Lem and the Process of Teaching -
chwebel e J. Raph., Pi get in the
sic Books, 1973, :

la Educacion Pre-escolar;
tivo-MNotor y Cognoscitivo.
Madauvs. Evaluacidn del A

1878,

ilzajie en
11, Percey

v G,
Troguel,

123

§

[
I3




R. A

- - s e

& Devries,

98

) Teoria de Piaget e & Educacao Pré-esco

lar. Lisbos : Sociocultur, 1976,

uuuuu .La Autenomia como Finalldad de la Educacion. Programa Re
gional de Estimulacion Temprana. México : Unicef, 1981,

mmmmm - A Crianca e o Numero. Campinas : Papirus, 1984.

Kaplan, B, J. HMalnutritign and Mental Deficiency, Psychology -

' Bulletin, 78, 321-34, |1972.

Kaufman, A. S, & Keufman, \N. L. Tests Built from Piaget's and-
Gesell's Tasks as Predictors of First~Grade Achievement .
Child Development, 43, 521-35, 1972,

Lima, L. A Construcao do [Homem cegundo Pilaget : uma Teorias da
Educacao. Sao Paulo Summus, 1984,
fr b M
Lovell, K. Desarrollo de |los Conceptos Basicos Matematicos N
Cientificos en los Ninjes., Nadrid - Horata, 1977,
Hacedo, N, L. “ubpigmo, Wivel Scocic-econdmico e Desenvolvim
to Cognitivo de Pré-esholares em Aracaju, Cadernos de Pesg -
quisa, 22, 87-98, 1974l
Hckay, A, & Mckay, H. £l Frogresc en la Escuela primariz deg -
pues de la Experiencial Preescolar : ?rﬁwkﬁm&tzca en la In
i ipnte ¥y Hallazgos del Estudic de Cali,
&case Escolar @ Relacidn entre
Primaria. Informe dal seminag -
scolar, Colombia, 1981, CITD., ©

o
ol

oo

ey

sment of Conservation of MNumber
18768,

o

TEE~28,

the v-Quatita-
e, Child -
1977,
de Educacion PuHlice de
de “ﬁtvdio para le Edudacion Ge
ducacion, 79, Edicidn Especial,

A3E L

fe

em= . bubsecretaric de Edlicacion . “obertura del Sistema Regio-
nal de Educacion. La Edficacion Chziﬂﬁa i, 3, 19858,




299

M&nckeberg, F. & Outros HMglnutrition and Mental Development. -
The Americam Journal off Clinical Nutrition, 25, 766-72, 1872

A. O, De gue modg o Melo Social Influl no Desenvolvi -

Montovea,

mento Cognitivo da Cri

gnca

Marglna}xma a? Busca

de uma Expli

cacac atraves da Concep

cao Epistemolozica de Jean Piaget.(Di

ssertacac de Hestrado).

Sac Paulo

[
.

Universidade de Sao Pau-

lo, 1883.

Moreo, M. L. Iniciagac em Matematica e Combbruwoes Operatorio -
Concretas @ alguns Fatgs e Suposicces. Cadernos de pesguisa,
45, 20-4, 1983,

Neme, A, Condicoes Basicas para a Aprendizagem inicial da Mate-
matica. (Tese de Doutorade). Sao Paule : Universidade de Sao
FPaulo, 1872Z.

s F “ ] x ¢ -

Nicola, A. Jean Plaget. Maxico ¢ Fondo de Culturs Economics , -
1879,

RNyiti, R, M. The Topment of Conservaticon in the Meru Chil -
dren of Tanzania, Child Development, 47, 1122-29, 1876,

Hunes, ?. O Metodo Clinicd usando o8 I de Piaget. Rio de




- s i W el ! i <l i Lt o
[ =y P O © [ 1, [o]
3 il - s} moad C5 o -
: O & (s3] o B “ el b QO e ol
4 a3 i & ¢ ke s} iR e U3 4
O o b et i 1 U 42 Wi o o
o o -~ i U g i O (133 s e
& 3} Ty w o P Wi PO e -y
et iy (3 o i [A) I [
i) o] oW e i g D [SVE I ay
A e O @& . e a 43 (o5 BEO F RIS B 73
& lig} L2 T s (XaT 5 S NeN! a3
o i 1 @i 4 o s Lol e
[ © @ O il 0o, o o
u L ox I L @ el il rdy £
B et v O e [s'F it [a e
N I Te = o] i T3 - O - [ “
[t Wis] et oW a o =l i [ ]
[ R Ui kR i o & fwi U3 43
| et O @ 4 WO - 0 O Eal e o
o} o o (ST &% N I e ER (SR [}
2o~ @ il W Bl £ Iy ¥ o Wrlow i
(0] RO L T o L A = 1 <o
R o < 5 @ e e O . GO ;
wj OB > w i IR @
wi b O s 3 oAy s in i w [ IR Ko
o) B 5y ond i » W Ul (L, o
[ O et G [l ] g IS ! e e
[ ] [ i 62 IS e & ari b i [ENE NI [
~ o [ H T 6 PR S & £ O
Wi od @ 138 W 4 el e o @
(6] e i u S L & 9 O [SIER: el
w4l wd aed o & oy T 1T < s
$I S e i3 i O i T e 31w 43
Wl @ O o & @i © GO o ] &5
ol JPRY ] e 4] ] 4 £ i3 3 a3
Gied O e [ ju 1R i 25 e [N
ol S0 TR $ut Hy I [0 IR va ) RIED IR vl B
42101 L&} IR/ B I S B ) B @ Sl U
Cpie © R R =1 1 T & Tt B
= el ] o wim  old . 7Y Ry
Bt j» £ iled Ted] I Lol
¢ @ oo oe 3 Q - il G
L T OF 1 e Som “fii e
HEX I w4 LI & R 5§ L
3 ) o w0 oo o P
s f et nosf £ G | of s - L @
on &) (9] @y ee = O ks - i} &
4 s O of o e o T w7 B = g3
WO e P S IR S o 1 o O @ e - O
jon] O 3 [T R S {3 e ot s Q@ [S N
su 3] (ol - o o e AT 4D a4y il
] w4 el B G EENE VL D " O o o £y
Th 0 [ TSI =8 B B PR < bt 03 e o [ I
Sl R AP - ol U0 S W o) G513 et Y
ey g - L T SN Ul e e e U & O [ B
= = R 5] e &4 2, -
n et s 0 & & mu 3, P W u mw. PR 2 Uk CON ]
4+ O O wd A 3] i o S §i
11 ) b b [ £ e i m i TS i fa
i) } t i i 1 H { H
o i § | | i { { H
o4 i [ i i ! i | H
e t i | i | H i i




Piaget, J.

301

0 Nascimento da Inteligencia na Crianca. Rio de Ja -

neire : Zahar, 1982a.

. A Psicologia da Criar

ica. Sao Paulo

Difel, 1982b.

Psicologia e Pedagogi

& e

Rio de Janeiro Forengse, 18982c¢.

. A Epistemologia Genét

ica / Sabedoria e ilusoes da Filoso

fia / Problemas de Psicol

ogia Genetica. Sao Paulo

Abril

¥

1583a.

. -= . & Inhelder, B. Génes

¢ das Estruturas légicas Elementa

regs. Rio de Janeiro

. & O Desenvolvy

Zahar,

imento das Quantidades Fisicas na

1883b,

Crianga; Conservacao e At

omismo.

Rio de Janeiro Zahar,

1983c.

« A Linguagem e o Penssg

mento da Crianca. Saoc Paulo

Mar

H

tins Fontes, 1986.

Poppovic, A. M. Enfrentando

1981.

Pozner, P. Relaciones entre
tina. In Evitando el Fn

atase Escolar; Relacion entre la

¢ Fracasso Escolar. Ande, 1, 17-21,

Preesccolar y Primer Grado en Argen
E

ducacion Preescolar y 1a

Primaria.

Informe del Seminariec so

bre Investigacion Preescg

lar, Colombia, 1981. CIID. Ottawa

a1

H

"

Modelo e Estrutura., Rio de Jao-

Ont., 1983.
Ramozzi-Chiarottino, Z. Pilag
neirc Clympio, 1872.

. Em Busca deo Sentido d

Atica, 1984,

Ribelro, L. C. Estudo da Asg

a Obra de Jean Piaget. Sic Paulo

ociacao entre Nivel de Compreensio-

de Conteldos Programatico

£ @ Etapas do Desenvolvimento Psico

logice da Crianca,., Belo H
bela Hendrix, 18570,
Richardson, 5., A, e Qutros i

dren severely Malnourishe
fe. Pediatrics, 49, 814-2

$ax
« The BackgroundgHiston

orizonte

Institute Metodista Tso~

ntellectual Levels of Schosl Chil -
d During the First Two Years of Li-
4,

1972.

ies of School Children Severely Mal

._Pediatr,, 21, 167-95, 1974,

nourished in Infancy. Ady

Fhisical G?QW@& of Ja
verely Malnourished befor
¢ial Seci., 7, 445-62,

mmmmm : Birch, H. G.;& Ragb
at Home who were Severely

of 1ife. Journal Biosocci

©

e & Years of Age,

eer,

al Sci.,

nalcan School Children who were Se-
Journal Bioso

C. The Behavior of Children -
Malnourished in the First 2 Years-

. The Relation of Sever
Intelligence of Schoocl Ch

es, Pediatric Research, 1

gl Malinutrition in Infancy
ildren with Differing life
[}

Ty 255-87, 1975,

to the
Histori-

57-61, 1978,

¥



Sameroff, A. J. Early Influ

30

&

*
"

ences on Development Fact or Fan

cy?. Herrill-Palmer Quarterly, 21, 267-93, 1975,

Sastre, G. & Moreno, !1. Inflluencia de los Sistemas Pedagégicos-
en el Desarrolle Intelectuzl. In @ G, Sastire e 1. Morenoc, -
Descubrimiento y Construccidn de Conocimientos. Barcelona

Gedisa, 1880,

Schiefelbein, E. & Villarroe
de HNinos con Deficiencia

1, R. Estimacion del Nomero minimo-
s v Trastornos de acuerdoe a los ca -

so0s ldentificados en log Centros y Microcentros de Diagnosti
co. MIBRLDUC-CPEIF, Chile, Serie Estudios, 47, 1982,

Schwebel, M. & Raph, J. Pilaget in the Classroom. Hew York : Bz
sic Books, 1873,

Silva, F. 5. Operagoes Logico-latematicas de Criangas na 1% sé-
rie do 19 Grau. Cadernog de Pescquisa, 44, 63-74, 1983,
BSincleir, H. From Preoperational to Concrete Thinking and Para-
tlel Develcpment of Symbplization. In @ !1. Schwebel e J. -
Raph. Plapet in the Classroom. New York : Basic Books, 1973

Stephens, B. ; McLaughlin, J. A, & Miller C. K. Factorial Struc
ture of Selected Psycho-Educational HMeasures and Piagetiam -
Reasoning Assessments. Development Psychology, 6, 243-48
1872,

Sweetland, R. The use of Mental Imagery among Young Children in
the Acguition of Filaget's Principles of Conservation. Disser
tation Absirects, 29, 2624b, 1969,

Uzgiris, I. C. Situational Lenerality of Conservation. Child De
velopment, 35, 831-41, 1864, )

Wadsworth, B. Plaget para o Professor da Pré-escola e 1¢ O .
Sao Paulo @ Pioners, 1984,

wei, T, T. ; Lavatelli, C. EBE. & Jones, R, 9. Plaget's TOn: o« =
of Classification socially Dl 5y
taged and Middle- 13 Developme -
42, 918-27, 1871.

Welkart, D. ; Rogers, L. ; Adcock, C. & MceCl 11&md 5., The Cog-
nitively ciented Curricullum; a Framework To# Preschool Tes -
chers, Michigam @ 'Inivergity of Tilinois, 1971.

¢

e Omeny Framework - Dvolution of a Concept ' in Preschool edu
cation., The Hatlonal Elementary Principal, 51, 59-62, 1972,

Vheatley, G. H. A lotion Picture Tets of Piagetian Concepts, -
Feychology in the Schools, 22, 21-5, 1975, |

Wickens, D. Plagetian Theory as & Model for ngen Systems of Ldu
catlion. In : M. Schwebel|e J. Raph. Pisget in the Claszroom.
New York : BDasic Books, 19723 s

Witkin, H. A. Cognitive Styles Across Cultures. International-
Journai of Psychology, 2, 2353-50, 1967,

-



Za'Rour, G. The Conservation of Number and Liguid by Lebanese -
Scheool Children in Beirut. Journal of Cross Cultural Psycho
logy, 2, 165-72, 1971,

_303 R



L

304

b



ANEXO I
ESTUDC DE ESTRATIFICACAED

S0 C I AL

305




ESTUDIO DE EBTE.

1.- ANTECEDENTES GENERALES:

Eacuela N ¢

Nivel __ Curso:

Nombre Alumno:

2. DOMICILIO:
tPob. y/o calle:

k]

Ne¢ casa, edif., manzana.

N2 Depto. o sitio:

3.- ATENCION Ubigue la cons
guno de los sigulientes

truccion en que vive la familia en
tipos de vivienda:

al

1.~ Casa 7 4,- Mediagua/mejora/callampa 3
2.- Depto. & 5.- Rancho/choza/ruca/otros 2
3.~ Convent. 3

4.Mé§UANTAS PIEZAS OQCUPAN EN SU CASA PARA DORMIR?
l.- 1 pieza 0 4.~ 4 plezas 5]
Z.- 2 pilgzas 3 5.~ 5 0 mas piezas 11
3.- 3 piezas 5

5.-¢?EENE BU CASA RED DE AG

UA POTARLE (CARERIA) Y LUZ ELETRICA? .

1.- Tiene red de agua potable {caneria) 11
y luz eléctrica.
2.- 50lo tiene luz eléctrica 8
3.~ 80Llo tiene red de sgua potable {(caneria) 2
4.~ No tiene red de agua potasble (caneria) -
ni luz eléctrica, i
6.m¢QUE TIPO DE COMBUSTIBLEl USAN PARA COCINAR?
.- Elect./gas 4
2.- Carbon/parafina 2
4.~ Lena/otros 0
T A éCUANTAS PERSONADS BN TOTAL VIVEN EN SU CASA?
1 e 3 4 5 5] 7 a8 g 10 11 120+
i 1z 7 0 0] O 0 0 a ] G O a
2 12 12 / 7 0 0 o O o O 0 9!
= 12 12 12 7 7 7 o o O G O O
iz 12 iz 12 7 7 7 7 O o ) 0
5 12 12 12 12 12 7 7 7 7 7 0 0
IS i2 12 1z 12 12 12 '/ 7 7 7 7 7
7 i2 12 12 12 12 12 12 7 7 7 7 7
Bo+ iz 12 1z 12 12 12 12 12 7 7 7 7
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1.~ Taza o W.C. conectado & dlCdnidril““dO 8
o foso seéptico.
2.~ Letrina sanitaria 5
3 Cajén sobre pozo negro, acequia o canal 3
4.~ Campo ablerto O
&, EL JEFE DE HOGAR,CSABE LEER Y ESCRIBIRY
1.~ 81 7
Z2.— No
%
1O.WLCUANTOS ANOS DE ESTUDIO| APROBADO TIENE EL JEFE DE HOCGAR?
1. Nunca fue a la O 4.~ 7 a 9 anos 5
escuela 5.- 10 a 12 anos G
2, 1 a 3 anocs ) 6.- 13 a 15 ancs 10
3, 4 a 6 anos 3 7.~ 16 y mas anos 17
11, - CONYUGE(O PAREJ®) DEL JEFE DE HOGAR,¢SABE LEER Y ESCRIBIRTY
1.- 57T 5 2.- No aplicable {(no- O
2.- NO O tiene parejalh
12.wéCUANTOS ANOS DE ESTUDTOl APROBADCS TIENE EL CONYUGE (0O PAREIA)
~DEL JEFE DEL HOGAR?
1. Nunca fue a la O 5.~ 10 & 12 anos 5
escuela 6.~ 13 a 15 anos 7
2. 1 a2 3 anos O 7.~ 16 y mas anos 8
3. 4 a & ancs ! g§,-~ Ho aplicable (no o
4., 7 a 9 anos 2 tiene parejz)
13 »éﬁUAL £S LA ACTIVIDAD O TRABAJC DEL RESPONSABLE DE LA HANTEN
CION DEL HBOGAR? (Debe vivir en el)
1. Emprezario-Dmpleado 34 7.~ Obrero 2z
Alta Qaiegovia 8.~ SDervicios menores 22
2. Profesional Indepen 34 9, Jornalero 20
dierte 10~ Comercio armbulante 20
2. Empleado 29 i Do 0
4, Pequeno empresarioc 29 [12.- P.E.H 0
5. Jubilado-Pensionado 20
&. J@p@fde de fufou?ﬁ 22
14.- Atercidn: Clasifigue la familia Segém si vive en sector urbano
o rural y segun la ragiér a gue pertenece su Comuna,
Hegiones Urbano Rural
18 - P& - 38 42 3 O
58 R, Metropolitana - 0% 2 0
TE . pE 5 6
98 -~ 108 - 118 - 12% 7 &
Puntaje Total:




ANEXO ITI
QUESTIONARIOQ SOBRE EDUCACZED
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Arica, de 198

Senior Apoderado:

A fin de completar antecedentes persconales reguerlidos

sobre su pupilo _ erl
4

relacion a su Educacion preescolar (Kinder o jardin infantil) perio-
do anterior a su ingreso a la|Educacion General Basica, ruego enviar

a la brevedad posible la sigulente informacion:

i.- Su pupilc ha asistido a|Educacion preescolar ? : 51 NO
13
2.~ En caso positive, indigque en cada caso: nivel (con una X}, ano e

institucion, en el cuadro gue a continuacion se incluye.

NIVELES EDAD RNIVEL ANO
Sala-cuna menor 0o - 1
Sala-cuna mayor i -2
Medio menor 2 - 3
Medio mayor 3 - 4
Transicion I 4 —- 5
Transicion II 5 - 6
;
Saluda Atentamente a Ud.,
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O

ANTECEDENTES GENERALES

ESCUELA Ne

il
FE@H% NACIMIENTO

OMBRE ALUMNO

DIRECCION

(A} CONSERVACION DE LIQUIDG:

EL

CURBO
SEXO

CLALE.:

ITEM

[]

RESPUESTA

ARGUMENTACION (1-2-3)

I

-
N

T

A

dentidad

A
1

"

I

5

I ira.
Transfcrma.

I

11Tz

;

o)

Transforma.

&
c

“H.

Observaciones:

Diagnestico: ¢ - No Conserwv

T — Transicion

[P

Conservac.

[#3)

= Tdentidad

= Reversibilidad simple

= Reversibilidad por reci

procidad
311




(B) CONSERVACION DE MASA : 212

ITEM RESPUESTA ARGUMENTAClON {1-2-3)
WEM
Identidad =
A {
A 1 #
IT %ra.

Transformac. =

O 2

#
111 24a. -
Transférmac. =
{j ]
A C £
IV 3ra. —
Transformsc. =
O 0
Q
O o5
A D £
“Observaciones : Diagnostico: € -No conservacion

; T ~Transicion
[ O ~Conservacion

(C) CONSERVACION DE NUMERO

ITEM RESPUESTA ‘ARGUMENTACION {(1-2-3)

I
Tdentidad =
A Gesgee

A106100<30 #

II 1ra.
Transformac. =
A s eeaag

B 000000 £

IT1I 2da.,
Transformac. =

L seasce
0oo
C ooo0 #




1TEM EESPUESTA ARGUMENTACTON ( 1-2-3)
Y
idengidad =
® @
A Bg®
o
Qv
A1 oL0 £
V 3ra
Transfbrmac.] =
L4 0
@@ oo
A 5,0 D 00 £

Observaciones:

Diagnostico: ¢ -No Conservac.
T ~Transicion,
C ~Conservacion.

(D) CLASIFICACION DICOTOMICA

o

HHEM METODO

ESULTADO ARGUMENTACTION

1Ix
2da.,
Dicoto.

3ra.
Dicoto.

Chservaciones:

Disgnostico:CL -Clasificaciodn
Flgural.

T ~transicion

CL -Clasificacion
No figural,.




(E) CLASIFICACION DE FRUTAG

1iTEM | rESPUESTA ARGUMENTO
INCLUSION| NC INCLUSION

I
Conocimiento
de Frutas

IIS* 2**

MMMMM PP
A A

& i

. B
II%%* 1%

PP !
A A1
B
Observaciones : Diagndéstico:CEL - Ausencia Clasif.
T - Transicion.
CL - Clasificacion.

&

(F) CLASIFTICACION DE FLORES

TTEMN RESPUESTA ARGUMENTO
o INCLUSTON ] NO INCLUSION
1
Conccimiento
de Flores
iT
57 2n"
rrrrr Him
A WE?@/A}
IIiT
277 1”
mm r
A A
e 1
Obhservaciones ! Diagndéstico: CL - Ausencia Clasif.
T - Transicidn.
CL - Clasificacion.
(* ¥M)= Manzanas (" r)= Rosas
(**pP)= Platanos (""m)= Margaritas.




(G} SERIACION

DE BASTONES

ITEM

RESULTADOS

Y REACCIONES

I
Construccion de
la serie

1z
Intercalaciones

711
Contra-Prueba

Obsgservaciones

Diagnostico:

Ausencia de seriacidn.
.~ Seriacicnes Feguenas:

ERVIE S
.
i

Seriaciones correctas

[S2REN
i

.~ Seriaciones correcthas
Seriaciones por metodo

o)
.
i

con 4 0
por ensayo y error.

DIAGNOSTICO FINAL

parejas o Lternas yuxitapuesitas,
elementos.

s sistematicos.

jxal

Fetadio Pre-cperatorio

stadio de Transicidn

=1

Estadio Operatorio Concretl

ANTECEDENTES ESCOLAREDS

Fducacidn Freescolar: B81:

NO:

TITUCTON

NIVEL ﬁ
Sala-cuna Menor (0~1)
Sala-cuna Mayor (1-2)
Medio Menor (0-3)
Jedio Mayor 3-4}
Transicion I (4-5)

Transicion II (5-6)

_mgaiificacion Trimestral

o Final:

tematicas
Naturales
istel lano
st. yv Geo.:

-
-

-
+

Aysencia de
r1iaclron.

Transicion.

i

H

Seriacion.

671

Sy

64}
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PROVAS PARA

1

W]

€]

DIAGNOST]

da

gda

da

de

de
de

N E X o IV

CO DO COMPORTAMENTO OPERATORIO

Conservacao do liguido
Conservagac da massa
Conservagao do numero
Ciaesificacac dicotdmica
Inclusao de classes (frutas)
Tnclusao de classes {flores)

Seriagﬁo de Bastonetes
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NUMERDO

7. P AUERA DE CONDERVA YT on 0DE
TEER PROCEDTHIENTO, INSTRUCCIONES VERBALES
TIT identidad 5, Disponer sobre la mesa 6 a 8 fi -~ | 5. Pone tante {0 la misma canti
ohas negras (A}, alineandolas, ¥ dad de tus fichas, como YO
_ pedir al 5 que haga otra hilera 1 hice con las negras, ni mas
A sesene gual con las (ichas rojas :J,f - ni menos
A, DoODOOD diciendo
5. Anotar el desempenc del S y si es 6. LEstas seguro que estas dos
necesario disponer las fichas Ay filas tienen la misma canti-
A en correspondencia término  a dad de fichas rojas y ne
WWﬁﬁwmcw Q@%Ugmm preguntar gras? h
i Por ﬁﬁmm
Iv 22 Transforma - 7. Hacer una modificacion en ia dis- | 7. ¢Hay la mlsma cantidad de fi
cion ﬁ@mwnwmm de las fichas de una de chas negras y reojas o no 7
ias hileras, separandolas o unien LPor que ?
dolas, de modo gue quede diferen-
A Y Y te de 1a otra, en segulda pregun-
. OO0 tar
v 000
— I TP

TAAN



G- T U EBRA DE CONSEBERVACI ON DE NUMERDZO
I7Ey PROCEDIMIENTO THSTRUCCIONES VERBALES
Vo Identidad a. Hacer un circulo con las fichas - 8. Hace 1a misma cosa con tus -
8 negras (A} y pedir al 8 que haga- fichas, como yo hice con 1as
-
A hd 1a misma cosa con la fichas rojas negras, no colocando ni mas
4
e 8 Abawm diciendo : ni mencs
w o a. Anotar el desempeno del S5y si es| 9. iéEstas seguro que hay la mis
L o O necesario disponer las fichas Ay ma cantidad de fichas rojas-
o oﬁua bw en correspondencia termino a - y negras?
w rermine , despues preguntar cPor que?
/1 Juntar las Tichas de uno de los - 10. Jllay la misma cantidad de fi

cireulos v preguntar @
P

chas
cFor

negras y rojas?
ﬂCmﬂ

A
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