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RESUMD

Com o objetivo de acrescentar dados a compreensac do fracasso
escolar a partir dos efeitos psicologicos e socials percebidos pelos
sujeitos da evasaoc, foi realizada esta pesquisa junto acs sgressos das
SB%, Ba?, 7% & 8% séries dos anos de 1979 a 1883, da Escola Estadual
de Primeiro Grav "Cristiano Volkart™ e da Escola ﬁunimipal de Primeiro

Grau "Raul Pila” da cidade de Cempinas, Sao Paulo.

Na coleta de dados utilizou-se um instrumento gue permitiu a
caracterizagdo do universo sscolar e um roteiro de entrevista que perl
tiu coletar dadus refersntes a percepcdc g expectativas dos sujeitos
frente ao fracasso escolar,

Inicialmente foram identificados 216 sujeitos, houve entre-
tanto uma perda significative reduzindo a populacadn para um total de 48
sujeitos. Esta 6erﬁa, pela sua dimensdc, motivou um estudo a parte den
tro da pesqguisa., Trata-se de uma pesquisa analitico-descritiva, onds o
discursc fol tomado como ponto central de analise, moterial bésico, de
onde as percepgoes dos sujeitos foram apreendidas e interpretadas.

A partir das respostas textusis, procurcu-se evidenciar os fa
tores gue determinaram as percepgbes e expectativas para entdo serem a-
glutinadas em categorlas. Foram identificadas as segulntes categorias:
Percepgéo do contexto social em que vivem os sujeltos; Percepcio dos su
jeitos acerce da importancia da escolaridade; Percepcdo dos sujeitos
acerca de escola gue freguentaram; Atribuicoes de Respansabilidades do
Fravasso Escolar; Expectativas dos sujeitos em relacaoc a escola como ins
tituigéo; Expectativas dos sujeitos em relacdo ao futuro.

Os resultados evidenciarem gque os efeitos psicologices da eva
séo, ainda se fazem presentes na vide dos ex-alunos, gue se sentem es-
tigmatizados e excluidos de outras vantagens sociais por nac possuirem
a escolaridade completa, projetando em suas expectativas de vida futu
ra, os efeitos da exclusac. Conclui-se, tamhém, gue embora possuidores
de uma percepgadoc realista das limitagbes da escola, os sujeitos tendem
a atribuir a si mesmos as causas do seu fracesso escolar. Us resulta
dos indicam gue a escola de 19 grau, da maneira como se apresenta hoje,

nao pode se eximir de sus parcele de responsabilidade no fracasso do

AlUNG.



SUMMARY

With the objective of increasing the grantity of data for un-
dertanding school failure based on the psychological and social effects
percieved by school drop-outs, research invelving drop-out students  of
the Fifth, sixth, seventh and 2ight grades enrolled between 1879 and
18983 in the state primary school "Cristiano Volkart” and the municipal
primary school "Raul Pila”, both situated in Campinas ~ S.P., Brazil

k4

was cassied put.

In the dete collection an instrument which permitted the cha
racterization of the school universe and a guestionaire wich permltted
the collection of data relevant to the perceptions and hopes of the sub-

jects faced with school failure wers wed.

Iriecially 210 subjects were identified. However thers was a
signiticant loks reducing the populstion to & total of 48 subjects. This
loss, due to its large dimgnsion, motivated a separate study within this
research effort. The ressarch desli with was of an analytical-descripti

va nature where spesch was taken as the central part of the analysis »

basic material, from where the subject's perceptions were learnéd and
interpreted.
From the verbal responses it was scugth to evidence factors

wich determine the perceptions and hopes for eventual classification in
categories. The following categories were identified : subject percep-
tions of the social context inwich the subjects live; subject percep
tions about the importance of schooling, subjest perceptions of the
schools fregquented, responsibility assignments of school failure, sub-

Ject expectancies in relstion to the school as an institution; and the

subjetcets hopes for the future.

The results show that the psychological effects of school eva
sion, are still present in the ex-students life, who feel atigmatized
and excluded from other social advantages because they do not possess a

school diploma. This projects into their expectancies of future life,
the exclusicn effects. Alsc, 1t is concluded that inspite of having a
realietic perception of school limitation, the subjecis fend to attribuy
te to themselves the cause of their school failure. The results indicete
that the primary school, the way it exists today, can not be exempted

from its parcel of responsability for student failure.
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carITULO T

INTRODUCKD

A énfase nos estudos de evasio escolar sempre re
. B e o
caiu na 1. serie do primeiro grau. Segunde 7 dados estatis

ticos observados desde 1942, cerca de 60% das eriangas nao
~ a - & q " o~
conseguem promogac para a Z. serie ", isto sem falarmos das

gue nunca tém acesso & escola.

Como consegliencia, os indices altos de evasio se
observavam em decorréncia desta alta taxa de reprovagao, O
gue tem motivado os p:incipaiﬁ estudos nesta area, e gue se
referem, prioritariamente, as primeiras séries do primeiro
grau.

De uma certa maneira, estes estudos tem evidencia
do tal modelo escelar, produto das interagOes historicamente
amalgamadas em cendig&es concretas, e marcado por profundas
contradigoes sociais, culturais e econdmicas, nic esta aten
dendo a demanda escolar.
as

A meu ver, a evasao ocorrida entre as & 2} as

as ;- .. . ' - N 2o :
67" series do primeiro grau & tio significativa quanto a gue

1. Poppovic, Ane Maria - Enfrentande o Fracasso Escolar, Re
vista ANDE, n® especial, 1883, pag. 6.



ccorre nas 1°° séries e envolve variaveis sociais de profun
dos efeitos psicoldgicos na vida dos sujeitos, Demonstra
gue grande parcela da populacac jovem estd, cada vez mals,
sendo excluida da escola. VAarios sdo os discursos utiliza
dos na busca da interpretacac deste fendmeno.

Uma interpretacao comumente encontrada nas aborda
gensg tidas como "democratas' & a da escola como mera reprodu
tora de uma ideologia de dominacao, onde os mitos de “igual
dade" e de "liberdade' sac veiculados como garantia de  uma

soriedade igualitaria.

Sendo assim, em sua pratica de alienag&o, a escola
em nome do pr;nﬂfpio de Yoportunidades iguals para todos',
recebe criancas de todas as classes sociais, e submete—as
a um curriculo padronizado de tal modo que logo apds os pri

meiros meses de estudo elas se dividem em grupos distintos

coincidinde com sua classe social.

Os pertencentes & classe desprivilegiada seréo lo
go identificados como "ignorantes' ou “desajusﬁadas”, ou "in
competentes', de acordo com o tipo de pratica pedagdgica ado
tada pelo professor. Esta por sua vez, estéd veiculads tanto
as crengas e aos seus valores, como ds condicles  concretas
de trabalho gue ele dispoe, e & formacaoc profissional por
ele recebida, e gue se fazem presentes em sua praxis educa-~

tiva.

Admite-se, também, a tese da privacac cultural, on

de as condicoes de vida s@c responsabilizadas pelos insuces



50 escolar.

Os sujeitos estariam subordinados a valores e ne

cessidades’, criadas e mantidas pela classe gue detém os

meios de producao, conseglientemente o meio politico, o econd

mico e o saber formal.

Outra maneira de interpretar o fracassc escolar &
reduzi-lo a problemas psicoldgicos, metodoldgicos, adminis

trativos, ignorando ¢ contexto onde se dd a educacio.

A ideclogia das aptidoes e do mérito pessoal Ao
acentuadas e justificadas pela escola evidenciando desse mo

do as desigualdades sogiails.

Interpreta-se, também, o insucesso escolar COMmMO
fracassc da prOpria escola. De acordo com Carraher, Car-

. , Z - .
raher e Diags Schliemann”™ o fracasso estd localizade

"a} na incapacidade de aferir a real ecapacidade
da eritanga; b) no desconhecimento dos processos
naturats que levam a crianga a adquirir o conhe
eimento e e} na incapacidade de estabelecer uma
ponte entre o conhecimento formal que deseja
transmitir e o conhecimento pratico do qual a
erianga, pelo menos em parte, ja dispde”

Estas formas de interpretar o fracasso escolar nso
sac incorretas e de uma certa maneira nac ha como nega-las,

pois & evidente que a elitizacdc do ensino, o psicologismo

2. Carrsher, Nunes Terezinha, William Carraher e Dias Seh-
liemann in Na Vidse Dez: na EFscolas Zero, Cadernos de Pes
guisa, n¥ 42, pag. B8 - anc 1982,



reforcando as diferengas individuais, a pobreza e suas con
segliénciag ( como as condicoes de trabalho, a falta de local
para fazer as tarefas, a desnutrigao ), sac condigoes que
influenciam o rendimento escolar e o prdpric significado da
escola na vida do aluno.

Mesme gue isoladamente nao abranijam a totalidade
gue o fendmeno requer, estes elementos estdo sempre presen
tes e integram a interpretacac da evasao escolar.

Entretanto, uma anZlise mais abrangente da evasao

escolar se faz necessaria nao s6 em face do alarmante aumen
to do indice mumérico de excluidos mas, e principalmente, em
razac das "“marcas’ psicoldgicas e socials que esta experién
cia acarreta ac sujeito e gue parece acompanha-lo ao longo

de sua vida.

A escola foi e & tida como agencia de ascensao soO
cial, em que pese todas as suas deficiéncias e inadeguagoes.
Sem ela os sujeitos estao sendo cada vez mais . discriminados
do mercado de trabalho, apesar de termos consciéncia gue
atualmente a escola nao profissionaliza ninguém, nem  mesmo
o terceiro grau ou pdg-graduacaoc.

As propostas de mudancas sempre tém confundido e
trabalho pedagdgico, esvasiando-lhe o sentido especifico,
carregando-o de um criticismo estagnador e sem nenhuma crig
tividade.

Creio gue © momento de criticar o papel da escola

como reprodutora de uma ideclogia de dominacao, ja estd sen



do superado. Ultrapassar esse momento € investir na propria
escola. A éenfase deve ser veoltada para a dindmica  interna
da instituicao escolar, para validar-lhe o papel de  agente
de transformag¢ao social, onde as contradigbes do sistema so

cilal se fazem presentes e se projetam no contexto existen-

clal dos suieltos.

A primeira vista, esta pode parecer uma afirmacac
ingénua. Alguns estudos mais recentes, entretanto, como de

Freitaqgg constataram

"Oue as arzangas gque tem a oportunidade de viver
uma experiencia escolar regular veem—se confron
tados dom seus pares de outras classes scciaie,
outros bairreoe, outras tdades, outros sexovs, sen
do eonstantemente questionadas, provocadas, obrt

gadas a partilhar da perspectiva distinta dos
seus companheiros de brinquedo e estudo. 4 hete
rogenetdade doe aluncs que compdem o corpo dig
cente de uma escola pode, por igso mesmo, ser

considerada um dos fatores fundamentais responsa
veie pela descentragac da crianga escolarizada™.

Confirmando este enfogue, Vicentini e As5154 e

5 . R
Franco Barbosa™, demonstraram gue apesar de toda sua ineficd

3. Freltag Barbara - Sociedade e Consciéncia - Um gstudo
pisgetiance na favela e na escola. Editors Cortez., S.FP..
ano 1884, pag. 205.

4. Vicentini, M.I.F,L. & Assis, M.L. - "Terminalilidade Geral
g Dontinuldade de Esftudos de 29 Brau: Expectetivas Con-

gruentes?". Cadernos de Pesguisa, n® 45, maio de 1983,

nag. 22-42,

5. Francoc, M.L.P.B. e Durigan, M.I.5%. - 0 aluno de Cursos
Profissionalizantes & Nivel de 29 Grau: Um retrato & @m
retogues. Cadernos de Pesguisa, n% 48, fevereiro de

1984, pag. 47 a 56.



cia, a escolaridade e tida come valor basico e insubgtitai
vel na vida dos sujeitos, gue valida seu significado de a-

géncia social necesséria e com credibilidade.

Vivemos um momeénto em gue a cultura "letrada®, “di
plomada', "escolarizada" & aspirada por uma grande parcela
da populacao, gque vé na escola o {nico meio de ascensao S0

s

cial.,

A auséncia deste saber causa guase gue um estigme
na vida dos sujeitos; dentro dessa perspectiva Fr@itagg cong
tatou que " hd um abismo profundo entre criangas escolarizg
das e eriangas nao escolarizadas, quante ac seu avango ou
atraso no des%nvolvimenﬁo peieogenetico . Al minha tenta
tiva de apreender o '"fracasso escolar’ em seu significado
psicoldgico e efeitos sociais, que vao além do ato de exclu

sao da escola, e se refletem ao longo do projeto de vida dos

sujeitos gque o vivenciaram,

REVISAO BIBLIOGRAFICA

E necessf@rio chamar a atencl@o para dois  aspectos
importantes encontrados nos trabalhes acerca do Fracasso Es
colar, pois h& nos estudos realizados uma tendéncia muito a

centuada de referir-se & evasac e & repeténcia como  formas

. Freitag Barbara - Sociedade & Consciencia - Um estudo

piagetiano na favela e ne escopla. LCditore Cortez, §5.P.,
ano 19684, pag. 226,



eguivalentes de £fracasso.

Por repeténcia agui € designado o evento que signi
fica gue o aluno nao atingiu satisfatoriamente as " condi
goes " ou " critérios " de avaliacio, estabelecidos pelos
professores e terd que refazer a experiéncia escolar vivida
na mesma serie. No nove Diciondrio Aurélio, repetente & o

Estudante que repete uma elasse que jd havia cursado prinel—

- . 7
palmente por mnaco ter esido aprovado em exame.

Evasao Escolar, segundo FUKUI, SAMPATIO, BRIOSCHI,

& considerada como o abandone da escola antes do fim do ano
letivo por alunos que tenham sido matriculades numa dada sé
rie.® 0s autores fazem ainda distincao entre Y abstencao
parcial, gquando o aluno nao voltou a matricular—se depolis

de alguma escolaridade e abstengac total aguele suieitc gue

em idade escolar nunca freglientou a escola “.

No levantamento bibliografico realizado em litera
tura especializada brasileira, especialmente as encontradas
nas Bibliotecas : Central e na da Faculdade de Educacgio da
UNICAMP, constatei que L& um nimerc significativo de  traba
thos gue discutem os problemas referentes & repeténcia e

. . & - -
colar, principalmente nas 1 s series do 19 grau. Ja em rela

7. Buarque, Aurelio H.F. - Novo Dicionédric da Lingua Portu
puesa, 17 edicao { 148 impressao 1, FEditore Nova Frontei
ra, 1884, -

8. Fukul, L.F.G.; Sampaio, E.M.S5.; Brioschi, L.R. - Fsecols
rizagao e Sociedade: Um estudec de excilufdos da escola.
INEF - Centro de Estudos Rurais e Urbanos - CERU - Sao

Paulo, 1980 - pag. 36,



¢cap a evasaco escolar, os estudos sao mais escassos, princi

as a .
palmente entre as 5% a 8%% géries do 19 grau.

Nao se pretende abordar todos, mas apenas fazer re
ferencia a alguns deles, realizados especialmente sobre repe
téncia e evasac escolar, gue de alouma forma contribuiram pa

ra as reflexbes gue s3o realizadas ao longo deste estudo,

e ROCHA 1972g - Fez um estudo comparativoe do fluwo esco
lar de Santa Maria e do Estado do Rio Grande do Sul e con
clu u que para o fracasso escolar via repeténcia, hd  falta
de estudos; d?sinteresse, infregfiéncia, necessidade de traba
lhar, falta de conhecimentos basicos, dificuldades de apren
dizagem, por parte deos aluncos; e em relacao ao professor, es
e foi apontado por falta de assistéencia devide a inexistén

in de aulas de recuperacao.

Para a evasao escolar, a causa principal apontada

10l a necessidade de trabalhar.

e POPPOVIC, ESPOSITO e CHAGAS CRUZ, 19?340 ~ Realizaram um

estudo com um grupc de 112 jovens, acompanhados durante o Pe

8 . Rocha, D.M. - Problematice do Fluxe Fescolar Através da
Evasao e de Repetencie - Ensino de 1% grau. Tese de
Mestrado - Universideade Federasl de Sante Maria -~ R.S.,
1872,

10. Poppovic, A.M.; Espésite, L.Y.; Chagas Cruz, M.L. - Mar

ginalizagdo Cultural: uma metodologia para seu estudo.
Caedernos de Pesguisa n¥ 7, 1973 - pag. 11-45,



ricdo de quatro anos ( 1966 a 1970 ) em gue realizaram o cur
so ginasial, num colégio de S3o Paulo. Jovens de origem s
cio-econdmica e cultural bem diferenciada. Os autores parti
ram da premissa gue fatores ambientais e culturais que  pre
dominam nos grupces de nivel sdcio-econdmico baixo @ﬁplicaw

riam o alto Indice de reprovacao, isto porgue ao sairem  do

# L1 "

ambiente familiar " para a instituicao escolar ", a gual
é mantida, organizada e regida conforme os padroes da classe
dominante, nesse moment¢ a crianca estaria iniciando~-se num
processo de marginalizagao cultural. Concluiram gue o aluno

i

marginalizado nao estd preparado para a escola existente,
também a escola nao estd preparada para atender esse aluno "
e sugerem gue as pesquisas sobre marginalizacgao cultural de

wverio abordar 3 aspectos ou sedja, " os fatores ambientais a-

tuantes, o aluno com suas caracteristicas e a escola .

e CABTSTANT 19753‘3 -~ Analisa as causas da evasac e da re
provacao dos alunos do Mobral no Municipio de Santa Maria,
e apresenta alternativas no sentido de minimizar as causas

dos fendOmenos.

e ANTSTO TEIXEIRA, 1977"? - penunciando a elitizacdo do en

11. Cabistani, $.C. - "Anélise das Causas de Evasao e Repro
vagao referente ac fluxo escédlar de entrada e de saids
do curso de alfabetizagao funcional, no Municipio de
Sante Maria” - R.&. Tese de Mestrado - Universidade Fe
deral de Santa Maria, R.5., 1875,

12. Anisio Teixeira, S. - Educagao Nao e Privilegio. Editp
ra Nacional, S.P., 4% edigaoc, 1877, péag. 33-34.



gino revela-nos que : " 4 educagdo primaria, esconde por
tras da expansdo do nimero de matriculas efetuadas no inicto
do ane letiveo, uma realidade pouceo animadora, sendo que o8
alunos nao permanecem na escola mais que 2 anos em media,
iato 5,-evadem“se,

Em tode o pais, apenas 8§ a 10% deles chegam o quar

-t - o i -
ta serte primaria .

— FREITAS, 197913 -~ Preocupada com o alto Indice de repe~
téncia nas 177 sdries do 19 grau, realizou uma pesquisa in
formal junto a trés livrarias de Campinas e obteve a indica
cao das quatré cartilhas mais vendidas no ano de 1979 e iden
tificou os elementos utilizados na alfabetizagao —— as pala
raas-chaves, inagens e textos de leitura gue pudessem evi
denciar a realidade sdcio~cultural veiculada por essas carti
Thas e concluiu gue o conteldo veiculado atravées desses ele
=ontos ndo apresentam uma vinculacao com a realidade wvivida
sela maioria das criancas, ndo possibilitando as criancas
compreenderem a linguagem como uma forma de comunicar expe-
riéncias de vida, contribuindo dessa maneirs para a margina

lizagdo cultural e conseqgliente aumento de repeténcia —— a

qual gira em torno de 40%, em particular na area de leitura.

43, Freitas, C.L. de H. - Alfabetizacao e Universo Cultursal.
Analise de Cartiihas Utilizadas nas Escolas da Cidade
de Campinas. Tese de Mestrado - Universidade Estadual

de Campinas -~ Faculdade de Educagao, 1878.



wenn CARNAHYBA , 197934 -~ Pesguisa realizada em guatro escolas
estaduais de 29 grau do Municipio de Rio Clarc, visando diag
nosticar dificuldades em registros das unidades e em relacao
a administracao organizacional, e obter indice do  fendmeno
da desercao, cita em seu trabalho algumas consegfincias  da

evasac ¢ a. "

Para a escola ~ representa um desperdicio de
recurses humanos, financeiros e matexiais» . Para os indi
viduos evadidos - problemas profissicnails e de anto-realiza
¢ao por nao terem concluida sua escolaridade. c¢. Para a S0
ciedade - gque malbarata os recursos aplicados na escola { u

tilizaveis em outro setor gualguer } e recebe em seu contex

to, membros despreparados ".

e NOo dossié elaborade pelo Centro de Defesa da  Qualidade
de Vida, 19807° - denuncia-se a situacao da crianga no  Bra
511 onde ¢ problema do analfabetismo & considerado global,
pols, mesmo nos estados mais desenvolvidos, & um fendmeno
pertinente, e tem raizes profundas na realidade econdmica e
social do pais; 45 entre 100 criancas na faixa etfria de 5

a 14 anos nao freglientam a escola.

Os que tentam freqglienté-la, sao excluidos do  uni

14. Carnahyba, C.M. - Caracterizacaoc da Evasao nas FEscolas
Estaduais de 2% Grau - Rio Clarc, S.P. - Tese de Mes-
trado - Universidade Estadusal de Campinas - Faculdade
tde Educacano, 1978,

15. Centrou de Defssa de Qaulidade da Vida. A situacao da
crianca no Brasil. 2% edigao, Rio de Janeireo : Livre-
ria Muro, 1888, pag. 20-21.



e e

a o
* s5e

verso escolar principalmente na passagem da 1% para a 2
rie, O gue demonstra que 0S5 pais interessam-se en matricular
os filhos na escola; dificil & manté-los, pols as despesas
escolares ( uniforme, material escolar, transporte, horéa-~
rios ), acaxretam'aas pais um aumento nas despesas e COmo
consegfiéncia, © aluno & retirado da escola para trabalhar,

assim aumentando a miser@vel renda familiar.

e BORGES 19$lﬁ8 - Voltando para o mesmo enfoque, repetén
cia na 1% série do 19 grau, a autora nos revela o seguinte :
realizou um estudo analitico-interpretativo no perlodo de
19577 a 1979 nas Escolas Estaduais da cidade de Joao Pessoa
ratado da Paraiba, verificande os fatores intra—~escolares
o influenciam no alto indice de repeténcia nas 199 séries
do 19 grau. Para realizar este estudo, sortecu aleatoriamen
te D6 escolas das dezoito existentes em Joao Pessoa, o indi

ce le repeténcia era igual ou superior a 30%. Concluin que

os professores estdo muito presos a programas e a aplicacaoc

[t9

métodos, valorizando o aspecto intelectual em detrimento
do aspecto emocional ou social do aluno. sac alienados en
relagée acs aspectos politicss, economicos e socials de seus
alunos, reforcando-lhes as " deficiéncias " e aceitandco como

normal o fracasso da crianca. A organizagao e ¢ funcionamen

16 .. Borg%a, M. de 0. - Carascterizecao da Criange Repetente
na 1° série do 19 grau das Escoles Estaduals de cildade
de Jlodo Pessoa. Tese de Mestrado - Universidade Esta

duat de Campinas - Faguldade de Educagac, 1881,



to da instituigac escolar reproduz a hegemonia de poder en
gue estd inserida a sociedade, e chega até a crianca na pro
pria forma de tratamento ( poder do adulto sobre a crianca )
criando o conformismo, a passividade e o fracasso. Conti
nuando a autora analisa também um grupo de alunos repetentes
e outro de alunos nao repetentes em seus aspacﬁos : nivel =&
cio-economico, a situacdo nutricional e maturidade para a es
crita e a leitura e conclui gque essas wvariaveis analisadas
separadamente, nao justificam uma diferenciacao significati
va da aprovagao ou repeténciag Mas sim a " discriminagao pe

L

dagbgica " exercida pela escola, tem levado muitas criancas
ao fracasso escolar, a gual estd associada ds baixas expecta

tivas em relagao a8 sua origem sdcio-econdmica,

— - CARVALHO, 1981"7 - Estudou as condigoes reais de funcio
namento dos cursos noturnos, razoes de sua existéncia, as re
lacoes entre escola e atividade produtiva, principalmente do
aluno que 44 & um trabalhador. Teve como referencial empd~
rico, o periodo noturno de uma escola estadual de primeiro
grau de Ribeirac Preto ~ $.P., periodo de 1978 a 1979, tendo
como fonte basica de informagdes o discursc dos alunos e in

tegrantes do curso noturnc. a. Em relacac ao funcionamento

17. Carvalho, P. de C. ~ A Ilusao da Fscola e a Realidadedo
Trabalho: o ensino noturno de 1% grau de ums unidade es
colar de Ribeirac Preto, S.P. - Tese de Mestrado - uUni
versidade Federal de Sao Carlos. Centro de Fducagéao 2

Ciencias Mumanas - 1981,



do curso — foi instalado para " atender " ao trabalhador/es
tudante e sempre considerado o " mais fraco ", clientela
" mais dificil ", professores " mais sacrificados ", & sem
pre observada a atitude descriminatoria. b. Relagao traba
lho/estudante : ndc foi questionada pela escola, e nem entre
trabalhador e empregador. HAa necessidade de didlogo entre :
pratica profissional e pratica escolar. <¢. Relacdo Escola e
processo produtivo — pela rotina escolar, » {oryga de traba
lho & preparada para ser " livre " ofertante no mundo da nexr
cadoria, pois saem da escola sem qualificacao especifica mas
aprenGeram a aceitar uma colocagao inferior na hierarquia sa

larial, discriminada em freguentarem um curso " fraco " fo

ram alunos " fracos " e terao um salario mais % fraco Y.

~— GATTI, PATTO, COSTA, KOPIT e ALMEIDA, 1981"° - Num estu
do de caso realizado em duas escolas da réde pliblica de Sao
Paulo, uma carente e outra nao carente, coletaram dados dos
alunos atraves de exames clinicos padrdo : fonoaudioldgico,
audiométrico e testes psicoldgicos; através de entrevistas,
observagao de campo coletou dados das familias dos alunos,
dos professores, assistentes pedagdbgicos e diré;ores das es

colas. O obletivo deste trabalho foi estudar quais varia-

N . - . as -
vels sSerlam responsavels pElO fracasso escolar nas 1 . sSe

18. Gatti, B.A.; Patto, M.H.: Costa, M.: Kopit, M. e Almei-
da, R.M. de - A reprovagdo ne 1% série do 19 grau: um
estudo de caso. Cadernos de Pesguisa n¥ 38 - agosio de
1881 - pag. 03-13.



ries do 1¢ grau. Concluiram que nenhuma variével isolada ex
plica o fracasso escolar. Desmificaram algumas como por
exemplo deficiéncias bioldgicas, fisicas, desintegracdo dos
lares, retardamento, falta de prontidac e pobreza; essas va
ridveis em si nadc explicam o alto Iindice de retencio, uma
vez que crian¢as carentes foram aprovadas. O fendmeno nao
& apenas social, mas sim pela maneira pela qual a escola 1i
da com a pobreza, os autores concluiram que a " Escola de 10

grau no cumprimento de suas fungoes tem se mantido estatica,

sem questionar profundamente sey papel face da ampla clien

tela que a ela tem acesso e do contexto mais amplo em que

este acesso se desenvolve ",

- PATTO, 198119 — Falando sobre as caracteristicas psicolQ
yicas das criancas das primeiras séries do primeiro grau,
nas escolas de periferia nos lega o seguinte : que Os precon
F@ltOS por parte dos professores em relacao 3s criancas po
bres expl;ca em grande parte o fracasso escoiar e conclui
que sao inlmeros os fatores institucionais tais como : rela
cao professor - aluno, natureza do programa, do curriculo,
das cartilhas., Tipos de avaliagao eram mais responsaveis re
la alta incidéncia de reprovagdo nas 1%° séries de primeiro

grau, do que as " discutiveis deficidncias e nac  prontidio

18. Patto, M.H.S. - Escolas de Periferia Urbanz - Condicbes
Criticas Sobre sua Problematica - I Conferencia Brasi-
leira de Educagao - ANATS - Editora Cortez, 1981 - pag.
100,



da crianga ",

—— FUKUL, SAMPAIO, BRIOSCHI, 198220 ~ Efetuaram um levantg
mento em areas urbanas e rﬁrais dos municipios de Assis e
Candido Mota, em que os objetivos foram : a. avaliar a ofer
ta educacional através de um levantamento das escolas de 190
grau; b. efetuar levantamentoc da clientela escolar, a fim
de verificar a relagao situagdo social / escolaridade; c.

entrevistas com os excluidos da escola, a fim de caracteri

za-los dentro dos quadros da seletividade escolar. Este es

tudo concluiu gue em relagdo ao sistema escolar, na réde es
tadual ha uma tendéncia & " homogeneizacio " das classes es
colares. As quais obedecem dois critérios : situagao econd
mica e desempenho escolar. A seletividade & altamente signi
ficativa e de forma éxplIcita, contribuindo dessa maneira pa
ra os altos indices de repeténcia, abandono e exclusio. Es
te sistema escolar, tal como se apresenta nao.foi‘pensado Pa
ra criangas e adolescentes gue se vén obrigados a incluir no
seu dia a dia o trabalho, dessa maneira a exclusao da escola

se explica pela impossibilidade em conciliar estudo e tra-

balho.

20, Fukui, L.F.G.; Sampaio, £.M.S.; Brioschi, L.R. - Escole
rizacado e Sociedade: Um estudo de Excluides da escola.
CEDES n¥ 11, Editora Cortez, 1882, pag. 72-91.



——— 8515, 198221 -~ Realizou um estudo de caso sobre o siste
ma municipal de ensino de Campinas ( dados referentes ao pe
riodo de 1967 a 1978 ) cujo objetivo foi avaliar se a aplica
gao dos principios da Lei 5692/71 influiram sobre a eficicia
interna do Sistema Municipal, verificou também se o fato de
alunos desse sistema terem cursado a pré-escola exerceu in-

fluéncia sobre seu desempenho na escola de 19 grau.

Comparou, o desempenho apresentado pelo sistema no
periodo anterior a Lei 5692/71 com © desempenho apresentado
no periodo posterior & Lei; segundo, comparou o desempenho

escolar dos alunos que cursaram a pré-escola com o desempe-

nho dos gue nao cursaram.

Nessa abordagem analisou as taxas_de aprovagao e
reprovagao, os Indices de evasdo escolar e a produgdo de alu
nos diplomados no periodo anterior e posterior a aplicagao
dos principios da Lei 5692. 0 autor concluiu que 0 sistema
de ensino continua na pratica sendo seletivo e excludente ,
contradizendo os discursos oficiais e que a implementagaoc

das medidas decorrentes de nossa politica educacional nao

tém concorrido para eliminar o fracasso escolar na escola de

12 grau.

21. Assis, M.C. de - Politice Educacional, Democratizacao
do Ensino & Fracaesso Escolar - do discurso & realidade.
Tese de doutorado - Pontificia Universidade Catolica de

Sap Paule, S.P., 1982,



—— CECCON, DARCY DE OLIVEIRA e DARCY DE OLIVEIRA, 1982°°¢ -

No estudo realizado a partir dos dados de pesquisas sobre
a escola de 19 grau no Estado de Sac Paulo, elaborado por
Elka Ramalho, Guiomar Namo de Mello, Lia Rosemberg, Maria

Malta Campos e Teresa Roserley, do Départamento de Pesquisas
da Fundagéo Carlos Chagas, denunciaram a ineficacia do siste
ma educacional através dos argumentos : " O nUmero de alunos
gue abandonam de vez os estudos aumenta consideravelmente a
partir dos 10 - 11 anos de idade. E nessa idade que muitos
tém que comegar a trabalhar para sobreviver e ajudar a fami
lia ". Apenas, " 12%, ou seja, 1 em cada 10 dos alunos que
freqﬁentaram‘E 1? ano conseguem terminar o 89 ano de escola
ridade obrigatdria, quando a lei assegura a todos o direito
de, no minimo, poder completar os 8 anos de ensino basico ®,

e em sua maioria sao criancas de escolas periféricas.

~— TENCA, 198243 - Realizou um estudo tedrico sobre os cur
sos noturnos, cuijo objetivo foi analisar fatores responsa-
veis pelos altos indices de repeténcia e evasao, j& que o)
baixo nivel sbcio-econdmico dos alunos parece ndo ser justi

ficativa pertinente para explicar o fracasso escolar. Ele

22. Céccon, Claudius; Darcy de Dliveira, Miguel e Darcy de
Jliveira, Roslka - A vida na escola e & sascola da vida.
Petropolis, Editora Vozes Ltda., 69 edigdo, 1882,

23. Tenca, L.5. - Cursos Noturnos - a pobre escolarizagéao
dos gue trabalham. Ceadsrnos de Pesguisa, n® 43, nov.
1982; Dég. 37"41- .



mentos COme excesso de alunos por classe, falta de bibliote
cas, a rigidez no cumprimento do horario, o dificil acesso a
escola, a nao distribuicdoc de merenda escolar, a extensio da
jornada de trabalho do professor, atitude dos professores em
relagao a alunos sdo varidveis que.contribuem de maneira de
terminante para © alto indice de evasao escolar nos CUrs0s

noturnos.

e POPPOVIC, 198324 - Analisando o fracasso escolar, chama
a atengdo para o nimero de matriculas na 1% série no Brasil
de criangas com mais de 7 anos, ou seja : " Em 1973 a popu
lagao brasileira de 7 anos era de 2,8 milhdes de criangas, e
as matriculas na primeira série alcancaram 6,7 milhSes de
alunos, 2,4 vezes maior ", evidencia que ¢ governo paga qua

1

se trés vezes a mais por aquilo que a sociedade nio vai re

ceber "

; visto qgue os repetentes, os derrotados, os evadidos
& que serao os marginalizados dos processos sociais e cultu

rais e produtivos da sociedade.

e GUALBERTO, 198425 - Investigou variaveis ligadas ao alu

no e a& escola como causadoras do fracasso escolar, numa esco

4. Poppovic, AM, - Enfrentando o Fracaesso Escolar. Revis

ta Associagac Nacional de Fducacéo, n® Especial, 4083
Editora Cortez, pag. 6-9,

25. Bualberto, I.C. - Repetencia Fscolar na Primeire Série
do Primeiro Grau: onde buscar a solugdo ?. Tese de Mes
trado - Faculdade de Educagao - Universidade Estadual

de Campines, S.P., 1884.



la estadual de periferia em Campinas. A amostra abrangia
trés classes de 1% série do 19 grau, ano de 1981, sendo que

uma das trés classes era constituida de alunos repetentes,

A autora concluiu que os fatores idade, nutrigdo, NSE e den
sidade habitacional, variéveis que.fr@qﬂentemehte sao aponta
das como responsaveis pelo fracasso, ndo foram determinantes
da repeténcia, mas sim os critérios de avaliacao utilizados

pelas professoras, sendo que a escrita mais do gue a leitura
e compreensdo do texto, & a varidvel que determina a reten

cao.

— WALKER, i98428 - Analisou a implicag¢do das altas taxas
de reprovagao no primeiro grau e suas repercussdes no siste
ma educacional, comparando duas experiéncias : a americana
e a brasileira. ConSi&erou, ainda, a possibilidade do em-
prego de testes de competéncias minimas para aprovar um nﬁmg
0 de alunos, de menor renda. Exemplo - " estabelecida como
aeta que no minimo 90% dos alunos matriculados na primeira
série no ano 1l fossem matriculados na segqunda série no  ano
2. Seriam permitidos, no maximo, 5% de repeténcia e 5% de
evasao., Em decorréncia, um teste de competéncias minimas
que reprovasse no maximo 7 ou 8% dos alunos teria que ser

adotado ". Assim o autor sugere gque através do emprego de

28. Welker, R.K. - Reprovagéo no 1° grau, avangos progres-
sivos e testagens de competencias minimas. Educacaoc e
Selegao, n?® 10, 2? semestre - Fundacéo Carlos Chagas,

1984, pag. 51-63.



" testes de competéncias minimas " aplicados aos alunos de

menor renda a reprovagao sera diminuida.

De acordo com as pesquisas e estudos realizados
acerca do fracasso escolar traduzido em repeténcia, em sua
maioria foram detectadas as seguintes causas : - desinteres
se da crianga pelos estudos, infreglliéncia ds aulas, dificul
dades de aprendizagem, discriminagao pedagbgica em relagio
d crianca pobre, dificuldades da escola em lidar com a clien
tela carente, professores alienados reproduzindo a hegemo~

nia do poder.

Para a evasao escolar as causas citadas foram : ne
cessidade do trabalho por parte do jovem aluno; gue os alu
nos nao estao preparados para a escola gue tém e nem a esco
la esta préparada para o aluno gue possue; a seletividade e

a elitizagao do ensino foram as causas mais comuns encontra

das pelos autores.

Em relagac aos efeitos da evasédo eséolar, apenas
um autor citou o fendmeno, como sendo um desperdicio de . re-
cursos humanos, financeiros e materiais para a escola. Para
os sujeitos da evasao temos : dificuldades profissionais e

de auto realizacao; para a sociedade que © recebe em seu con

texto : & um despreparado.

Nao hé na bibliografia pesquisada, qualguer refe
réncia aos problemas psicoldgicos e sociais vivenciados pe-
los proprios sujeitos da exclusido, o que, entretanto, nao

significa que nao existam.




CAPITULO II

APRESENTACAC DO TRABALHO

Este trabalho tem como objetivo principal acrescen
tar dados & compreensao da evasao escolar, ocorrida entre
alunos de 5% a 8% serie, a partir das causas e efeitos psico
logicos e socials, percebidos pelos proprios sujeitos da ex
clusaoc. Tem .como pressuposto fundamental a manifestagao con
creta da existéncia a ser compreendida no conjunto de suas
relacoes sociais.

Neste trabalho partiu-se do principio de que o su
jeito precisa ser compreendido a partir de seu referencial
existencial concreto, isto &, como manifestagaoc de uma tota
lidade historico~social, ou seja, objeto e sujeito éa‘ his
toria.

Sendo o sujeito portador de uma estrutura psicold
gica dinamica, por meioc da linguagem e do contexto social,
reproduz uma visao de mundo que integra presente, passado e

projeta-se dinamicamente dentro dessa totalidade. Dai  sua

histdria ser o " registro ' da relagao consigo mesmo, com

seus semelhantes e com o mundo, dentro de um determinado eg

pago de tempo em um dado momento histdrico.

Dentro deste quadro de referéncia, esta pesquisa
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foi conduzida. Trata~se de uma pesquisa analitico-descri-

tivo.

UNIVERSO DA PESQUISA

A escolha do tema : " Evasao Escolar : causas e
efeitos psicolbgicos e sociais " se deve 3 minha experiéncia
profissional. O interesse em conhecer a "fala" do alunc eva
dido, a sua percepcao em relacdo & escola, e como ele viven

cia o fracasso escolar, pesou muito, pois no meu  cotidiano
testemunhei e vivenciei contradicoes significativas do nos-
s0 sistema educacional.

A escolha intencional das escolas E.E.P.G. " Cris
tiano Volkart " e E.M.P.G. " Raul Pila ", ambas localizadas
em Campinas, deve-se também a minha pratica profissional,

pois sou professora nas duas ha varios anos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS QUANTO A COLETA

DE DADOS

Apos a escolha do tema e a delimitacdo do problema
a ser estudado, procurei obter permissao junto & direcdo das
duas escolas em estudo para ter acesso aos livros de Regis
tros de Matriculas, para proceder ao levantamento dos alunos

evadidos nos-cinco anos compreendidos entre 1979 e 1983,

No primeiro registro destes dados foram anotados

os indices de evasdo incluindo todas as classes de todas as
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-

séries que funcionaram de 1979 & 1983, a fim de se obter uma

visao global da evasao nas duas escolas no espago de  tempo

referido.

Ap6s a elaboracac desta listagem geral, foram des

- as sa a - .
tacados os dados referentes as Sa?, 6 ., 7 ® e 8%% séries e
procedeu-se & identificacac nominal dos sujeitos e ao regis

tro do enderego particular de cada um deles.

A coleta dos dados foi realizada em dois momentos,
e utilizado os seguintes instrumentos

O instrumento n? 1, " Roteiro de Caracterizacdodas

L}

Escolas ", composto de itens que permitiram aferir dados re

ferentes ao universo escolar, visando caracterizar a organi

zagéo das escolas, conforme anexo 1,

O instrumento n? 2, " Roteiro de Entrévista * (uma
adaptacao do instrumento utilizado na pesquisa : "0 ensino
de 29 grau do ponto de vista de seus alunos e egressos", co

ordenado por Maria_Laura Puglisi Barbosa Franco, financiada

pelo INEP) anexo 2, € composto de duas partes.

A primeira parte permitiu coletar dados referentes
a composicao e caracteristicas da populagdo em estudo.
A segunda parte permitiu obter dados referentes &

percepgac e expectativas dos sujeitos em relacaoc ao fracasso

escolar.

Para aplicacao do 19 instrumento, " Roteiro de Ca
racterizacgao das Escolas ", a prdépria pesguisadora entrevig

tou : na E,E,P.G. "Cristiano Volkart" a secretaria, a inspe
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tora de alunos e na E.M.P.G. "Raul Pila" entrevistou a dire
tora, o auxiliar de direcac e a inspetora de alunos, e utili
zou também de observagao direta e sistematica para registrar

o universo escolar.

Paré a aplicacac do 29 instrumento, a pesquisadora
adotou o critério de trés tentativas para encontrar os sujel
tos, sendo gue a primeira busca se orientava para o0 enderego
fornecido originalmente pela esccla. Em casc de mudanga o
ingquérito se dirigia para vizinhos, parentes ou amigos gue
indicavam uma alternativa que, efetivada, se constituia na

2% tentativa. Para a terceira, procedeu-se da mesma forma

gque a segunda.

Desta forma, o roteiro de entrevista contendo ques
toes em aberto foi aplicado guando o sujeito era contactado
pessoalmente. Fol convidado a responder oralmente e as res
postas eram registradas no prdprio roteiro pela pesquisadora.

Algumas excessoes foram encontradas, guando alguns
sujeitos quiseram eles mesmos registrar a escrita.

Esta primeira fase da pesquisa compreendeu os me-
ses de maio, junho, julho, agosto, setembro, cutubro e novem

bro de 1984 e a 2¢ fase, compreendeu o0s meses de dezembro de

1984 a novembro de 1985,

QUANTO A ORGANIZACAO E CRITERIOS DE APRESENTACAO

I ANALISE DOS DADOS
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Os resultados obtidos sao apresentados e interpre
tados em gquatro partes.

A primeira trata do contexto social, educacional,
escolar, familiar e condicoes de moradia onde esta inserida
a populacao em estudo.

A segunda trata do levantamento estatistico sobre
a Evasao Escolar global ocorrida nas duas escolas no periodo
de 1979 a 1983.

A terceira trata da caracﬁerizagéo e composigao da

populacao em estudo.

A quarta trata das percepgOes e expectativas dos

sujeitos em fungdo do Fracasso Escolar.

Nas duas primeiras partes a populagac & considera
da como um todo, onde analisa-se a evasao global da l? a 8?
gérie, conforme sua distribuigio pPor sexo, séries e periodo,
evidenciando a evasdo de 55 a 8% série.

Na terceira parte trata-se da caracterizagao e com
posicao da populacac somente para alunos evadidos de 52 a 8%
série, objeto especifico de nosso estudo. Analisa-se sua
distribuigao por série em cada escola; os motivos da impos
sibilidade de contato de sujeitos inicialmente previstos pa
ra o estudo, pois o nimero altamente significante de evadi

dos nao localizados mereceu atengéo destacada, e finalmente,

analisou~se a populacac propriamente em estudo.

A populacgac & estudada por série, sexo, idade, es

tado civil e situag¢ao de trabalho.
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A quarta parte trata dos dados relativos a percep
cao e as expectativas dos sujeitos em funcao do fracasso es
colar.

Nesta parte, a analise de contelido foi adotada vi
sando a descricao objetiva, sistemdtica e gualitativa do con
teldo manifesto na fala dos sujeitos.

O discurso foi tomado como ponto central de anali
se, material b&sico, de onde as percepcoes dos sujeitos fo
ram apreendidas e interpretadas. Isto tornou-se possivel,

na medida em gue havia um universo comum de discurso entre

os sujeitos envolvidos.

Inicialmente tomou-se as respostas textuais dos suy
jeitos e procurou-se evidenciar os fatores gue determinaranm
a percepgao e as expectativas para entaoc serem aglutinadas

em categorias mais abrangentes.



CAPITULO III

APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

1. CONTEXTO SOCIAL, EDUCACIONAL, ESCOLAR, FAMILIAR

E CONDICOES DE MORADIA ONDE ESTA INSE

RIDA A POPULACAO EM ESTUDO

G sistema escolar municipal de Campinas foi, ini
cialmente, organizado para atender as necessidades das popu
lagoes de bairros periféricos da cidade, no setor da educa-

géo pré-escolar, por meio de creches e escolas parques,

No ano de 1966, devido & falta de vagas e a inade
guada 1ocalizag§0 das escolas estaduais, a Prefeitura Munici
pal de Campinas estendeu a sua atuac¢ao no ensino  primario,
transformando a Escela Parque " Violeta DOria Lins " em gru

po escolar. De acordo com Assisz7

¢ 1982, em 1968 essa medi
da foi estendida a mais quatro escolas pargues, entre alas
a Escola Municipal de Primeiro Grau " Raul Pila " e assim su

cesgsivamente as antigas escolas parques passaram a atender

as series mais adiantadas.

27. Assis, M.C. - Politica Educacional, Democratizacéo do
Enginc e Fracassc Escolar: do discurso a realidade, Te
se de Doutorado - PUC - Sao Paulo, 1982, pag. 25.
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Atualmente a Rede Escolar Municipal de Campinas é

constituida de trinta e cinco escolas de 19 Grau.
Conforme a necessidade da demanda escolar, elas va

riam em periodos e nimero de séries.

"Dentre estas escolas, 22 funcionam em trés perio
dos, 12 em dois periodos e somente uma, no Digtrito de Sou-
- hed
zas, funeciona em um periodo.

Dentre estas escolas munteipatls

a

19 atendem da 15 a 8% série

a

03 atendem da 17 a 77 serie

09 atendem da 17 a 87 série

a a - .

02 atendem da 1. a &. serie
: a a - .

01 atende da 1.7 a 4. serie
a a - .

serie

01 atende da 1. a 23

Se faz necessario esclarecer que nesta Rede FEsco-

lar 08 escolas atendem criangas em fase de pré-escola. Por
tanto, com este numero de escolas, a Prefeitura Municipal de
Campinas atende aproximadamente 20 mil eriangas em fase es

- a - 28
colar de pre a 8. serie’,

A rede oficial conta com duas Delegacias de Ensino
vinculando escolas de 192 e 29 graus, assim distribuidas : 70

escolas da 2% Delegacia e 37 da 12 Delegacia, perfazendo as

sim um total aproximado de mais de 100 escolas no Municipio

28. Dades fornecidos pele Coordenadoria de Ensinc de 1%grau
de Secretarie Municipal de Educacac. Ano Base 1984,
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de Campinas,29

Em relagao ao universo escolar, a Escola Estadual
de Primeiro Grau " Cristiano Volkart " estid localizada no
bairro da Nova Campinas, bairro este de maior renda per capi
ta de Campinas, mas © seu corpo discente nao & composto por
esta populagao, a nac ser em rarissimas excessdes.

E uma escola com uma area de 5000 m?, com 975 m?
de area construlda, 10 classes tendo em média um total de
700 alunos, distribuidos em 03 periodos : 07:30 = 12:00 ~——
primeiro, com alunos de 1% a 8% séries; 13:00 ~ 17:30 —— o
sequndo periodo, com alunos de 12 a 62 série e o periodc no
turno das 19:60 ~ 22:30, com alunos de 5% a 82 série { ano

hase 1883 ).

A equipe técnica estd assim constituida : uma dire
tora, uma assistente de diregéo, uma secretaria, duas escri

turarias, trés serventes e uma merendeira.

Até 1982, a escola contava com uma coordenadora pe
dagdgica, que oferecia aos professores uma assisténcia téc-
nica que segundo eles proprios, os auxiliava bastante, mnas
por incompatibilidade de filosofia de trabalho com a direcdo
da escola pediu remogao para outra instituicdo escolar.

O mesmo fato ocorreu com o Orientador de Educacao

Moral e Civica que tentou realizar um trabalho de entrosamen

28. Dados fornecides pels 18 Lelegacia de Ensino de Campi
nas.



31

to entre alunos e professores dos diferentes periodos, mas
pela auséncia de um bom entrosamento entre a direcao e com
alguns professores, ele também se transferiu para outra ins

tituigéo, perdendo a esceola mais um elemento.

A escola conta atualmente, com 37 professores, sen
do que 15 sio professoras titulares de 1% a 42 séries e 18

titulares de 55 a 8% séries e 07 contratados por regime CLT

ou admitido em caradter temporario.

Sua clientela & constituida de alunos que residem
nos bairros circunvizinhos, ou seja : Jardim Planalto, Fave
la da Brandina, Fazenda Mato Dentro. Os residentes no  Jar
dim Planalto éossuem um indice sdcio~econdmico de médio para
baixo e estudam em sua maioria no periode diurno.

No periodo noturno predominam as alunas gue traba
lham de empregadas domésticas, em geral dormem no emprego e
residem na Favela da Brandina, a qual esta localizada a 3 Km
da escola, possue em média 300 a 350 barracos com familias,
tendo em média 8 filhos.

Os rapazes em sua mailoria trabalham no comercic ou
estao desempregados.

Alguns moram na Favela da Brandina ou na Fazenda
Mato Dentro, outros saoc alunos repetentes do periodoc diurno

que transferem-se para o noturno na certeza de gue serao a-
provados.

0 clima institucional € o comum a todas as escolas

formais, ou seja, o professor recebe os alunos { de 1% 2 4%
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série em fila ) e os de 5% a 8% séries de preferéncia na
classe, sentados e em siléencio. Saoc raros os professores

permitem que os alunos trabalhem em grupo, e 08 que realizam
esse tipo de técnica pedagbgica, precisam " deixar " a clas
se em " ordem ', isto &, as carteiras em fila para a aula

seguinte.

Nos Qltimos anos, para gue houvesse um entrosamen
to maior entre o professor I e o professor III, o 19 e 29 pe
riodos foram mesclados de classes de 1% a 8% séries, o que
parece ter favorecido apenas © professor I, o gual pode com

pletar sua jornada de trabalho na propria escola.

O ﬁrofessor ITT, foi prejudicade, pois teve suas
aulas muitas vezes distribuidas nos trés periodos, exemplo
a professora de inglés qgue dizia : " 0 que fago agora ! te
nho que vir aqui todos os dias, nos tres periodos para lecio
nar apenas 18 aulas ". E essa mudanga ocorreu nas férias
sem se consultar sequer um professor. A direcao alegou de
terminagao da Secretaria de Educacdo ou Delegécia de Engino,

assim o professor III teve sua vida profissional alterada,

nada podendo fazer.

Em relagac a possivel aproximacaoc real, relevante
entre os professores I e ITI nada ocorreu de significativo,

pois estao sempre "em cima da hora" ou atrasados, J& que tém

sua jornada sempre ampliada para manter o nivel inflaciond
rio do pais; os 15 minutos de intervalo nao dao nem para o

cafezinho; nao houve assim entrosamento, porgue nao permiti
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ram "espago', '"tempo" para o diadlogo, condicdes essenciais

para criar lagos de amizade.

A diregdo nao oferece nenhuma maneira de aproxima
¢80, nac promove um encontro, n3o dispensa nem dez  minutos
antes do horério pré*@stabelecido; e por estes motivos & que
o clima entre o corpo docente x'corpo administrativo nunca
foi descontralde e agradavel, o mesmo ocorrendo entre 0s

funcionarios.

Este clima reflete-se na relagao aluno x aluno on

de também nao se observa entrosamento ou participacio signi
. . . . . a a a a

ficativa, nem entre as séries, ou seja 37, 4% com 59 e 6% ou

7% e 8% séries e muito menos entre os periodos.

Nao h& nenhum trabalho junto & comunidade, a naoc
ser uma festa junina realizada no més de junho, cujo objeti
vo principal @ de arrecadar verba para a manutencao da pré

pria escola.

Apesar de bem localizada e de ter em seu guadro
80% de professores efetivos, o professor e o aluno nio téem
acesso a um projetor de slides, a uma vitrola, a uma pecga
teatral; a direg¢ao revela através dessa postura, que o tra
balho pedagdgico deve restringir~se de preferéncia dentro da
sala de aula, quietos e se o siléncio for ao nivel de nem se

perceber que & uma unidade escolar, melhor.

Mesmo as tentativas de maior agilizacao de profes
sores e alunos, como por exemplo, a criacac de uma horta,

foi totalmente frustrada e de uma forma muito sutil.
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A Associagao de Pais e Mestres existe apenas legal
mente, pois nao exerce um trabalho visando integrar escola -
comunidade; a arrecadagac gue recebe dos alunos ao invés de
utiliza-la na compra de material didatico, grande parte &
utilizada na compra de material de limpeza e na contratacao
de serventes,

J& a Escola Municipal de Primeiro Grau " Raul Pi-
la ", estd localizada no bairro Jardim Flamboyant de Campi
nas, que, apesar de distar apenas 20 minutos do centro, & um
bairro que apresenta as seguintes caracteristicas :

nos tltimos anos tem sofrido um grande incentivo

imobilidrio e apresenta contrastes na palsagem urbana, gque
ao lado de casas, prédios e do maior centro de compras da
rlasse média alta ( Shopping Center Iguatemi ), depara-se

com uma paisadgem de barracos, ruas sem asfalto, onde viven
mais de 220 familias com oito filhos em média, numa area de

24.200 Km®.

Os moradores dessa favela, ap0s muita luta, deba
tes e acordos com 0 prefeito, conguistaram a permissao de
uso da terra, a qual pertencia a uma praca ( area de bem co

mum ), gque por vez fol cedida & Pelesp, com a finalidade de

construir um clube.
Com a expansao da cidade e consequente chegada de

migrantes, essa area foi palco dos primeiros favelados, os

quais foram construindo seus barracos.

E em 1981 ao completar € anos de concessao, prazo
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esse que a Telesp teve para a construcao de seu clube, a
drea foi cedida aos favelados.

Fol uma conquista com muita luta, pois a explora
¢ao imobilidria também requereu essa Area, mas o prefeito
Francisco Amaral concedeu~lhes ¢ uso. Esteg assumiram | o
compromisso e pagam uma certa quantia por més e ao longo do
tempo comprometeram-se a substituir os barracos por casas de

alvenaria, o qgue j& est& ocorrendo, tanto gquanto o projeto

. ~ 30
de urbanizacao.

£ justamente ac lado dessa paisagem que a escola

se localiza, com uma area de 18.309 m?, sendo 1.347,30 m? de

Area construida e 16.961 m* de &Area livre.

A Escola " Raul Pila ", funciona em trés periodos:

o

© primeiro das 07:00 &s 11:00 com 10 classes de Pré a 4% se
rie; o segundo periodo das 11:00 3s 15:00 com 10 classes de
Pré a 42 série e o terceiro periodo das 15:00 as 19:30 con

06 classes de alunos de 5% a 8% sarie { ano baso 1983 ).

A clientela em maior niimero sao os filhos dos fave
lados e, em nimero bem menor, criangas oriundas dos bairros
circunvizinhos, em geral filhos de assalariados de baixa ren

da.

A equipe técnica da escola estd assim constituilda:

uma diretora, dois auxiliares de direcdo, auxiliar mesmo, is

to porgue na Rede Municipal o quadro de ensino & diferente

30. Dadus fornecidos pelo representante de Favela do Jardim
Flamboyant.
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do que o do Estado ( o qual estad em estudo )}, porque para as
escolas serem reconhecidas, as Delegacias de Ensino exigem
gue © quadro seja correspondente ao do Bstado, caso contré
rio ndoc serao reconhecidas, mas essa mesma Delegacia homolo

ga os certificados emitidos por essas escolas.

Essa escola conta com 19 docentes efetivos, mas

apenas 09 estao regendo classes; os outros 1l estio prestan

do servigo na Secretaria de Educacgdo.

Estes professores sao substituidos por outros na

» 31 3
categoria de regentes” e suplentes. 2

A escola tem uma Orientadora Educacional, uma Ori
entadora de Educagac Moral e Civica, duas inspetoras de alu
nos, quatro serventes, quatrc guardas, um jardineiro, duas

merendeiras e em média mais de 700 alunos.

0 clima social formal institucional dessa escola
& o comum a todas as escolas plblicas, ou seja, entre profes
sores prevalece uma a?aréncia de grupo de profissionais, mas
na verdade nao chegam a constituir sequer um grupo de traba
lho e menos ainda sao capazes de perceberem a auséncia de

uma consciencia de classe.

Creio mesmo que nem a nivel tedrico tém conscién-

cia de tal constructe. Tenho observado que a interacdo efe

31. Professor-Regente: prof. I substituto contratado - regi
me CLT por tempo determinado.

3z, Prafaésur—Suplente: prof. I substituto constratado. re
gime CLT por tempo indeterminado.
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tiva se da entre as categorias funcionais e contactos extra-
escola.

Na relacao professor x aluno, ocorrem, no momento,
fatos interessantissimos que parecem indicar uma mudanga qua
litativa. 1Isto se deve talvez pelo fato de a clientela ser
economicamente carente e a ideologia reproduzida pelo profes
sor sempre ter sido a de que os alunos ndo aprendem, sao in
capazes de qualquer iniciativa, a n3o ser a da destruicgao

por serem favelados. Neste Gltimo ano, entretanto, tenho no

tado gque o professor tem solicitado mais esse aluno, isto &,

respeitadc o seu meio ambiente, a sua bagagem sécio-cultural
€ neste momento este alunc lhe responde com algumas iniciati
vas e lhe apresenta reivindicacOes que alteram a relacao

substancialmente.

A meu ver este prenlincio de mudanca radicalmente
promissor se deve & tentativa de transformagcdo que estd sen
do objeto da Secretaria de Educacao do Municipio, com muitas
e serias dificuldades de implantacac. No anexo 3, esta
transcrito o documento-base que explicita a proposta de * Es

cola do povo ",

Ja o relacionamento aluno x aluno, ainda se mantém
muito dependente do professor; qualquer iniciativa reivindi
catdria tem por tras o professor., Ainda nio se organizaram,
nem os representantes de classes e nem os alunos que compoem
a diretoria do Centro Civico,-por nao reconhecerem e nem

identificarem seu espago de aluno e perspectivas de atuarem

como tal.



38

Refletem, apenas, a ideologia da classe dominante,
onde o professor representa ¢ poder que a competéncia lhe

conferiu diante dos ignorantes.

Observei tambem que muitos professores estao se
questionando; a contradigao entre os valores pessocais de
classe dominante, vivenciados todos os dias com criangas al
tamente carentes economicamente, estd consegquindo tocé-los,
e eles nem sempre estao firmes em suas lutas e convicgoes;
nao estac conscientes ainda que sio os mediadores de trans
formagoes concretas, pois trabalham sd com idéias e falta-

lhes uma praxis que seria a prdpria conscientizacao.

Esta contradigdo & muito aparente a nivel da comu
nidade. Em primeiro lugar, conheci, nestes ultimos anos,
una escola totalmente alheia a realidade sécio—@conomica~cu£
tural de sua clientela. Desde os professores, exigindo mate
rial didatico carissimo, até a escola, como instituicao, que
rer retirar os favelados de sua volta, visto gue impediam,
dasta forma, a entrada dos filhos de moradores de classe mé
dia nela estudarem, ja que depredacdes e roubos ocorxridos

eram frutos dos favelados.

E de fato a escola sempre foi depredada por eles
mesmos, mas isto porgque a escola nunca realizou um trabalho
de entrosamento a nivel do concreto, para inseri-los em seu

contexto.

Esta favela tem uma organizagao muito boa, pois

tem como representante um lider com muita garra, que desde
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muitos anos luta pela fixagac da mesma, e € através desse su

jeito que a favela se organiza e passa a efetuar um traba

1ho, um didlogo com a escola.

Entretanto, esta aproximacao & vista pela escola
com muito cuidado; hd uma magia de desconfianca entre favela
x escola, onde a escola encara o negro, o favelado, como um

depredador e os favelados a véem como uma ameaca.

Ocorre também, & medida gue os favelados adquirem

uma certa estabilidade de moradia, a escola, nesse momento,

lhes aparece como um direito, um lugar onde adquirem um co-

nhecinento gue pode lhes ser util.

0 mesmo acontece com a Associagao de Pais e Mes
tres; este sempre fol um Orgao apenas decorativo e seus merm
bros apenas assinavam as atas, de cujas reuniles nem +inham
participade no momento de sua realizacdo.

0 {inico elemento com quem o diretor mantinha con

tacto era o tesoureiro, j& que para o diretor movimentar os

depdsitos banclrios necessitava de sua assinatura.

Os pails em geral desconhecem o estatuto da A.P.M.

No entanto, tenho percebido, neste ano, que a secretaria es
t& interessada em fazer um trabalho de conscilentizacac entre
0s pais. Este movimento foi de iniciativa do poder centrali

zado na Secretaria de Educagac e ndo dos préprios pais e nem

da direcao da escola. Esta ultima v& cem olhos de muito des

crédito essa iniciativa.

Dentro deste clima de desconfianca, paternalista,
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totalitarista, em que a instituigao se insere, tudo se passa

como se fosse normal, desde a nao participacdo efetiva  dos

pais e mestres até o nimero assustador de evadidos.

Em relagao ds caracteristicas das familias, dois

tipos bem distintos podem ser caracterizados em nossa popula

cao em estudo,

0

dito e pode

primeiro tipo refere-se ao favelado propriamente

ser identificado pelas seguintes caracteristicas:

moradia de dois comodos, construida com madeira

de caixotes usados, chao de terra batida, regis
tro de agua e luz comum a varias moradias e dis

tribufdas precariamente, sem esgoto:

em média esta familia & constituida de 8 a 10
elementos, sendo a maioria organizada em torno

da figura materpa, sem a presenca do pai:

ha um nUmero pequenoc de empregados com carteira
assinada ( homens e mulheres ): nao prescindem

de uma qualificagao profissional, a naoc ser a de

motorista e mecanice. O grau de instrugao tam
bem nao chega ao antigo prim@rio, sendo que de
um modo geral nas duas escolas a maioria das

maes saoc analfabetas, e como conseqléncia o tra
balho pelas mesmas & o de doméstica nas residen-
cias pertencentes a classe media. Predomina o
desemprego, a vadiagem e conseqllentemente téxi-—
cos, prostituicao e crimes, estes muito freqlien

tes;

atuvalmente a alimentacao destas familias & cons
tituida de fuba, arroz e raramente um ovo. Car
ne e leite nunca. As criangas dependem direta

mente da merenda escolar e de uma sopa fornecidsa



diariamente por um Centro Espirita localizado enm

frente & favela;
- a renda fixa desta familia nao ultrapassa o sali
rio minimo.
0 segundo tipo refere-se a um padrac um pouco mais
elevado, com as seguintes caracteristicas :
moradia propria, de alvenaria, de area bem peque
na, com cinco comodos em média, em ruas pavimen

tadas, com agua, esgoto e rede elétrica indivi-

dualizada;

- em média esta familia & constituida de 6 a 8 ele

mentos, com a presenca do pai e da mae;

- geralmente a figura paterna & empregado registra
do em industrias da regiao e ganham pouco mais

que 0 salario minimo}

- a alimentagao destas familias & mais constante
em torno 'de mais qualidade, mas nao chega ao pa
drao necessario. Algumas criancas destas fami-
lias rejeitam a merenda escolar e trazem seu

lanche de casa,

Os alunos da Escela " Raul Pila ", provém em sua
grande maioria de familias do 19 tipo e raramente encontram-
se alunos de familias do 29 tipo.

J& os alunos da Escola " Cristiano Volkart ", sio
predominantemente oriundos de familias do segundo tipe, em—
bora seja fregliente no periodo noturno, alunos de  familias
do primeixb tipo.

Ainda no " Cristiano Volkart ", deve ser apontado

um terceiro tipo de familia, que embora raro - se faz pre



sente. Trata-se do alunc de classe alta que apds  infimeros

fracassos na escola particular recebe o castigo de freqlien

tar a escola piblica de seu bairro.

Em conclusac pode-se observar gue geograficamente
as escolas em estudo saoc diferentes, Enguantc a Rede Munici
pal atende apenas o 19 grau, e em geral as escolas estao 1o
calizadas nas areas periféricas da cidade, 3 as escolas vin
culadas § 12 Delegacia algumas sdo centrais e atende crian-

cas desde o pré ao 29 grau.

Outra diferenca que pude observar & que a Escola

" Cristiano Volkart ", foi criada para atender a clientela

dos bailrros circunvizinhos ( Jardim Planalto essenclalmente
Favela da Brandina ) e a Escola " Raul Pila ", também foi
criada para atender a clientela dos bairros circunvizinhos,

mas, se viu invadida pelos alunos da favela gue foi se for
mandoc ac seu lado, ao longo dos anos.

ACc mesmo tempo que abria suas portas a esta clien
tela, as familias dos bairros circunvizinhos ( Flamboyant
principalmente, Chacard da Barra )}, iam transferindo seus
filhos para outra escola, para assim n3o se misturarem con
os favelados,

O c¢lima institucional como ja foi comentado apre
senta algumas diferenciagbes. O corpo té&cnico administrati
vo da escola " Raul Pila " nio foi induzido a se remover por
falta de entrosamento com a diregao, enquanto que, a escola

"

Cristiano Volkart " perdeu dois elementos por este motivo,
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os guals dificilmente serao substituidos.

Percebe-se assim que a dinamica interna das esco
las reflete em grande parte o autoritarismo da figura do di
retor gue apenas estd reproduzindo a hegemonia de poder; cen
tralizando as decisoes; e no corpo docente por sua vez  nao
percebo um questionamento prdprio, organizado, ao contririo
a sua figura estad cada dia mais desvalorizada, seja pelo
achatamento salarial, ou incompeténcia técnica.

Nas duas escolas a comunidade nac & gquestionada e
nem solicitada por parte da direcao ( o minimo de participa
¢ao que hd na E.M.P.G. " Raul Pila " se deve ao lider da fa
vela ), visto que a A.P.M. nao passa de um Orgaeo decorativo
nas duas unidades em estudo.

0 que o corpo administrativo e o docente nao che
gam a compreender & qﬁe 0s problemas vivenciados no universo
escolar, extrapolam a dinfdmica interna da escola.

Assim caracterizadas as escolas, podemos observar
nas tabelas e graficos gue se seguem, uma visao global da

evasao escolar ocorrida no periodo de 1979 a 1983.

2. EVASAO ESCOLAR OCORRIDA NAS ESCOLAS DE 1979 & 1983

Os dados obtidos nos permitiram uma descricdo da
evasao escolar ocorrida nas duas escolas nos cinco anos, ob-
jeto da pesquisa. Estes dados podem ser melhor visualizados

nas tabelas e graficos gue se seguen.
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2.1, Escola E.E.P.G. Cristiano Volkart

Tabela n? 1 -~ Evasao Global ocorrida de 1979 a 1983

ano | 1979 1980 1981 1582 1383 Total

série AMIAEIAMIAE (AMIAE JAMIAE (AMIATE AM JAE

1¢ 830 8 81 5 98 1 83 3 1105 2 465 24
2¢ 59 1 78 1 70 1 63 1 77 { 348 4
3¢ 78 2 868 0 |72 0 7 i 75 g 364 2

49 80 1] 64 3¢ 81 0] 68 o | 80 1 363 B

5% 89 | -5 | 135 16 {124 13 B2 7 124 s 64 50
g? 73 11108 8 89 IR VA 13 80 5 472 38
7¢ 97 4 75 7 83 4 85 4 |10 5‘ 480 24
as 95 3 92 | 5 78 5 78 2 72 B 416 27

B¢ g® 354 13 | 410 37 1334 29 1358 25 | 386 26 1912 131

49. 5% 681 25 | 712 1 48 |B83 | 42 | 643 30 (723 29 3452 172

Legende : A.M. = alunos matriculados

A.C. = alunos evadidos

De acordo com a tabela n? 1, observa-se que no pe
riodo de 1979 a 1983, as 2a§, 3%% ¢ 4%% sEries apresenta o)
nimero de sujeitos evadidos menor que nas demais series.

Nesse periodo de 1979 a 1983 a incidéncia da evaw-
sao & maior entre as Ba%, 6a%, 798 o g@s séries, sendo que

© ano de 1980 o numero de evadidos & quase o triplo que a

evasao no ano de 1979,
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Nos anos de 1980 e 1981 a diferenca entre alunos
matriculados e alunos evadidos € pouco significativa das 189

~

als -,
as 8 . series.

Nos anos de 1982 e 1983 houve um decréscimo de su
jeitos evadidos em relacaoc aos anos de 1980 e 1981, mas mes

mo assim nunca tac baixo guanto ao ano de 1979.

Os graficos que se seguem permitem uma visualiza-

¢ao melhor sobre estes dados.
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Grafico n? 1 - Evasao Global ocorrida na Escola
Estadual "Cristiano Volkart", de 1979 a 1983

de acordo com dados da Tabela n9 1
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Grafico ne 2 -

Escola Estadual "Cristiano Volkart" nos anos de 1979

a 1983 de acordo com os dados da Tabela no 1
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Quando os alunos da E.E.P.G. " Cristiano Volkart "

sao distribuldos por sexo, observa-se a seguinte caracteri

zagao.
Tabela n® 2 - Evasao Global na E.E.P.G.
Cristiano Volkart de acordo com o sexo
ano ?975 1980 13&1 1382 ?SBS ?at@i
s5eX0 AMIAEIAMIAEIAMIAE]IAMIAEIAMIAE AM A E

masc. 345 1379 28] 3567 22 3331 43¢ 378 17 ] 1972 91

Tem. 335 14+ 333 18] 337 201 310 17| 345 12 1680 81

& tabela n® 2 mostra que o nlmero de suijeitos eva
didos relativo ao nimero de sujeitos matriculados & igual ra
ra ambos 0s sexes, ou seja, 4,6% para o sexo masculino e
4,9% para o feminino, havendo apenas predomindncia do sSaxo
masculino na matricula, portanto a evasido nao apresenta in-
dices significativos de diferenga entre homens e mulheres.

Se considerar o periodo de estudos que os alunos

freqlientam, & possivel observar a distribuicdoc que se apre

senta na tabela seguinte.
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mabela ne 3 - Evasdo de 5°%, 2%, 7%% & 8%% garies da

Cristiano Volkart de acordo com o pericdo de estudos

Ano . 1879 1880 1981 1?82 1383 fq§ai

Perio
o |AMIAE|AMIAEIAMIAE|ANIAEIAMIAE] AN JAE

Dlurno 233 5 281 13 | 262 5 |253 11 1283 7 1322 41

Noturno | 131 8 119 24 1132 24 1105 15 {103 19 580 80

De acordo com a tabela n%? 3, a evasao escolar do

periodo noturno, de um modo geral & mais do gue o dobro am
relagéb ao'pe;iada diurno, enguanto gque © nﬁmefo de suieitos
matriculados no periode diurno & o dobro do periocdo notur-
no. Em outras palavras, a porcentagem de alunos evadidos no
noturno nesse espacc de tempo ( 1979 a 1983 ) & de 15%, ou

seja, cinco vezes a mais gue a porcentagem da evasao ocor-

rida no periodo diurno.

2.2. Escola E.M.P.G. Raul Pila
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Tabela n%® 4 - Evasao Global ocorrida de 1979 a 1983

ano 1878 1880 1881 1982 1883 Total

sorien |[AMIAEIAMIAEIAMIAE|ANMIAE|AM|AE]L AMLAE

1® 228 7 €78 168 | 248 | 24 | 187 15 67 10 1106 74

29 4130 3 1134 4 1138 B 1138 8§ 1137 2 677 21

39 129 3 1133 2 1123 71 44 4 1117 2 584 18

4% 102 4 74 1 895 21 B2 2 | BB 0 404 9

5% 137 3 (123 12 72 7 77 8 1 54 2 468 32

6¢ B4 1 g8 8 1101 16 46 4 54 7 JB3 1 3B
79 58 | 1 48 3 54 3 40 5 2B 3 227 15
8¥ - 34 5 42 3| 48 Z1 36 0 24 0 18z 10

5% 8% 284 10 1309 26 | 273 | 28 | 1498 17 | 185 12 1240 93

1% B¥ 883 | 27 1829 51 | 877 | B7 i B8O 44 1852 | ZB 4021 } 2158

#

Legenda : A.M.
A.E.

alunos matriculados

it

aiunns evadidos

De acordo com a tabela n9® 4 a evasao da E.M.P.G.
"Raul Pila" no periodc de 1979 a 1983 da 1% a 82 séries e

as

as -
. & 677 meries,

maior nas la?, 5

Nota-se alnda que no ano de 1981 o nimero total de
alunos evadidos de 1% a 8T série & superior aos demais anos.
No ano de 1983 a evasao & aproximadamente igual ao ano de
1979, s6 que o nimero total de alunos matriculados em 1679
foi bem maior gue no ano de 1983.

Os graficos que se seguem, permitem uma visualiza

cao melhor destes dados.
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Grafico n® 4 - Ewvasao Global ocorrida na Escola
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- - as as as as .
Grafico ne 5 - Evaseco nas 1 7, 2 ., 377 e 47, series

da Escola Municipal "Raul Pila™ nos anos de 1979

a 1983 de acordo com os dados da Tabela ne 4
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. - a as as as
Grafico n? 6 -~ Evasao nas b %, 6 ., 7T . e B77

séries
da Escola Municipal "Raul Pila" nos anos de 1979

a 1983 de acordo com os dados da Tabela ne 4
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Quando os alunos da E.M.P.G. " Raul Pila " s3o dis

tribuidos por sexo, observa-se a seguinte caracterizacao.

Tabela n? 5 - Evasaoc Global da E.M.P.G.

Raul Pila de acordo com o sexo

ano 1978 1980 1881 1982 1983 Total

SB8X0 AMIAEIAMIAEIAMIAE]IAMIAE|ANIAE! AM I AE

mase, 471 18 | 495 28 | 489 36 | 376 23] 325 15 21361 121

fem. 412 614341 23 |4081 31304 | 21]327 | 11| 41885] Q4

-

Observacao: No nimero total da evasao, estao incluidos alu
nes que evadiram mais do que uma vegz.

A tabela nos mostra que o nimero de alunos evadi
dos relativo ac nimero de alunos matriculados & ligeiramente
diferente, havendo 5,7% de alunos pertencentes ao sexo nas
culino e 5,0% do sexo feminino. 2 evasao apresenta-se com

indice significativo entre homens e mulheres.,

2.3. Comparacao da Evasfo Global ocorrida nas duas

escolas nos anos de 1979 a 1983
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- . ~ a a .
Grafico n? 7 - Evasao de 17 a BT séries

ocorrida nas duas escolas de acordo

com dados das Tabelas n9 1 e 4
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Conclue-se que pelos dados das tabelas n? 1 e 4
no periodo de 1979 a 1983 a evasido de sujeitos na E.E.P.G.

. . - . a -

Cristiano Volkart " e maior nas 5 ? series e em 1980 a
evasao foi mais expressiva.

Na E.M.P.G. " Raul Pila " para o mesmo periodo (

1979 a 1983 ), a incidéncia de sujeitos evadidos foi maior

a8 =, o~ , ,
nas 6 . series e em 1981 a evasaoc foi maior.

Parece-me que este fato encontra explicacao na

crise economica brasileira que atingiu o maximo nesse perio

do, forgando os sujeltos a abandonarem seus estudos e a par
tirem em busga de um trabalho, cujo salario complementaria

& parca renda familiar.

3. COMPOSICAO E CARACTERIZAGAO DA POPULACAC EM ESTUDO

O universo desta pesquisa pretendeu corresponder &

totalidade dos alunos evadidos nas 5a§' Gaf, ?ag e 8%% s~
ries das duas escolas ja referidas, no pericdo de 1979 a

1983, gue totaliza 216 sujeitos, sendo 128 da E.E.P.G. "Cris

tiano Volkart"™ e 88 da E.M.P.G. "Raul Pila".

Entretanto algumas dificuldades encontradas acar

retaram uma perda de 167 sujeitos.

Una perda tao significativa num estudo desta natu
reza, levou-me a efetuar um estudo mais aprofundado de seus

motivos. Esta investigagao resultou em dados gue considero
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importantes para a compreensao gque guero ter da FEvasao Esco

lar e, por este motivo acham-se aqui apresentados.

Devo salientar, também, gue apesar de ser profes
sora nas duas escolas estudadas e de ter um relacionamento
com alunos e seus familiares, considerado por muitos (slesiile]
muito bom, pude perceber que nao deixei nunca de ser conside
rada pelos sujeltos da pesquisa como sendo parte da institui

cao escolar a gue pertenco.
Aliés, ao chegar na casa do sujeito evadido, sem

pre me apresentei como uma profissional que estava  fazendo
uin estudo sobre o0s alunos que deixaram de estudar, pois, co
mo professora eu vivenciava anos apds anos o deixar de estu
dar de { meus aluncs ) e gue estava interessada em saber o

porqué deste fendmeno, segundo eles mesmos.

ApOs essa explicacdo, alguns foram categdricos res
pondendo-me : "eu mao quero responder’, outros riam achando
muito engracado alguém se interessar por eles.

Nao foi pouco o nlmero de sujeitos gue perdi, por
apresentarem enderegos residenciais inexistentes, e cuio lo
cal indicado de moradia era um terreno baldio, uma escola
maternal, ou um belo edificio.

hpds varias indagaéées obtinha a seguinte  respos
ta através da vizinhanca : "Sabe, eles moram na favela, dao

este enderego porque tem vergonha". Esta resposta foi obti-

da _nas duas favelas visitadas.

Outros diziam, "eu estou de saida, vamos marear ou
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tro dia", marcavamos outro encontro e, ao voltar, a irma ou
a mae saia e dizia : "AR! elale) estd dormindo” e assim mui
tas vezes cheguei a ultrapassar as trés pistas posteriormen
te estabelecidas para execucao da pesquisa.

Muito comung foram 08 Ccasos em que a mae saia e me
atendia muito desconfiada, insegura e acabava dizendo :
"elela) esta dormindo, passe outro dia” e nesse passe outro
dia, acabei compreendendo, através de conversa com 0S vizi-
nhos, que o fiiho(a) era traficante, ladrao ou prostituta, e
eu poderia portanto estar disfarcando uma possivel investi-

gagac.

Em ralagﬁo as prostiiutas, tudo acontecia de manei
ra curiosa; elas em geral trabalhavam & tarde e 3 noite, dei
xando a manha para dermir ou cuidar de alguns afazeres e neg
se descompasso de hordrio . nunca tiveram tempo para responder
o formulario.

Quando se tratava de empregadas domésticas, cujo
endereco era o da patroa, muitas nio consegui entrevistar por
que j& tinham salide do emprego. Em alguns casos nio fui au
torizada pela patroa a realizar a entrevista, porque a enpre

gada precisava terminar o servico.

Quando era autorizada, a entrevista se dava na cal

cada, sentada na sarjeta e com apenas 10rminutos, porqgue a

patroa queria o trabalho feito logo.

Houve um caso muito interessante, poOr ser a empre

gada minha ex—-aluna; ela guis mesmo fazer o depoimento, a pa
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troa nac consentiu, ela entdo disse a mesma, vou & padaria
pois preciso comprar mais leite para as criancas; utilizou
este tempo para responder o formulario.

Chamou muito minha atencac as visitas realizadas
na Favela da Vila Brandina, cuja clientela pertence a . E.E.
P.G. " Cristiano Volkart ", principalmente do periodo notur
no, onde conseguil entrevistar apenas um dos dez sujeitos gue

14 vivem.

Nessa favela, por estar localizada longe da Esco

la, nao mantendo assim nenhum vinculo flsico ( espaco geogrd

fico ) e nem social, j& que a escola ndo trabalha com a co-
munidade, a falta desses vincuios acarretaram dificuldades
para a comunicacgao,

0 sitic urbano dessa favela, tal como de tantas ou
tras, era muito irregular, facilitando aos moradores um con
trole de informagoes As pessoas ' desconhecidas !,

Pude observar um clima de profunda cumplicidade e
desconfianga entre os favelados:; eles sabem qué ninguém  os
procurariam para oferecer-lhes emprego ou solicitar-lhes aju
da. Sabem de antemao gue sac procurados normalmente por po
liciais e, muitas vezes, disfarcados.

Por estes motivos nessa favela entrevistei apenas

um sujeito.

As informagCes que obtinha, nenhuma levava-me  ao
barraco procurado. Num dos casos tive a certeza que pergun

tava ao préprio sujeito se ele conhecia ou sabia aonde eu PO
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deria encontra-lo e respondeu-me que era mais adiante e mais

adiante obtive informagao de que era um pouco mais atrds, as

sim dei volta na favela e nao consegui encontrar o sujeito.

Outros nac os localizei por estarem presog, outros

por apresentarem doen¢a contagiosa.

A caraaterizagéc da perda dos sujeitos, pode ser

melhor compreendida pelos dados das tabelas que se seguemn.

Tabela n® 6 - Distribuigao Total dos Sujeitos Excluildos

da Populagao em Estudo por Escola e Série

o

Tabels B.1. Tabela 6.2,
Ano 1879 Ang 1980
H
psoola egscnls
C.V. | R.P. ) C.VL | R.P.
serig ; serie
58 4 2 g 52 14 12 | 26
6% o 1 1 g% B 6 | 14
72 4 1 5 78 3 2| 5
g% 2 0 21 g9 5 2 7
total 10 4 114 total 30 22 | 52




Tabela B.3, Tabgla 6.4,

Anc 1981 Ano 18982
gscela escola
CErie C.V.| R.P. it C.V. | R.P.

5% g B |47 5% 6 B | 12
5% B 1, |47 6% 11 3 1 14
7° . 3|5 79 4 3 7
8% 3 316 g% 7 0 2

total 20 25 |45 total 23 | 12 | 35

Tahela 6.5,

Ano 1883
~gseola | | poo

serie

59 B 31 s

8?2 4 3| 7

7% 2 0] 2

g® 3 0| 3
total 15 5 | 2
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Grafico n® 8 ~ Distribuicao do Total dos

Sujeitos Excluidos da Populagao em

Estudo por Ano de Evasao

Observa-se nas tabelas ( 6.1 a 6.5 ) gue a perda
de sujeitos na E.E.P.G. " Cristiano Volkart " ocorreu em

maior numero nos anos de 1980, 1981 e 1982 e, para a E.M.

P.G, " Raul Pila " foram os anos de 1980 e 1981.

As séries de maior incidéncia de perda foram as

as as .
57, e 6 ., series,
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Considerando os valores cumulativos de sujeitos ex
cluidos do estudo das 5°° ds 8%° séries de ambas as escolas,
nota-se no gragico n® B8 gue em 1980, a incidéncia de evadi-
dos foi maior gue nos demais anos. O nimero de excluldos di

minui gradualm@nt@ entre os anos de 1980 a 1983, mas nunca

atinge o menor indice, que encontrei em 1979,

Tabela n? 7 - Distribuicao dos Sujeitos Excluidos
do Estudo por Escola e de acordo com a

impogsibilidade de contato

escols C.V. | R.P.

motivos
localizagao ‘ 68 48 117
doenge contagicsa 1 D 1
prostituigan B -3 : 9
marginalidade 10 4 14
retorno ao estudo em outras escolas 8 _ 4 13
impedimento de contato por parte do patrac 0 3 3.
recusa do sujeito & submeter-se a entre-
vista 3 7 40

g8 64 1687
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Observa-se na tabela acima, gue ¢ numero de sujel
tos excluldos do estudo nas duas escolas foi realmente gran

de, sendo 98 suieitos na E.E.P.G. " Cristianco Volkart * e

69 para a E.M.P.G, " Raul Pila ".

Os motivos mails comuns nas duas escolas foram : a
impossibilidade de localizacao dos sujeitos, a marginalida
de, a prostituigémp ¢ retorno aos estudos e recusa do suje&

to a submeter-se a entrevista.

0 levantamento das dificuldades de localizacgdo dos
sujeitos evadidos, levou-me a concluir que guando a injus-
tiga social & marcante, quando hid desemprego, sub~alimenta
¢ao e péssimas condigdes de moradia, o des&nimo, a apatia,

¢ medo e o0 ceticismo se abatem sobre a populacao, marginali

zando~a até ao direito & vida.

A escola, qﬁe deveria ter-lhes proporcionado um
questionamento, auxiliando-os a compreender as contradigdes
do mundo real, o significade da prdpria vida, a ter esperan
¢cas e projetos ——— nada fez, porgue a escola nao assumiu ne
nhum compromisso com as classes dominadas, em geral o COrpPo

docente e o administrativo acentuam as diferencas.

3.1. Composicao e Caracterizacao Final da

Populacao em Estudo
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A populagao final ficou constituida, portanto de
49 sujeitos, sendo 30 sujeitos da E.E.P.G. " Cristiano
Volkart " e 19 sujeitos da E.M.P.G. " Raul Pila ", como se

observa nas tabelas gue seguen.

Tabela n? 8 - Tabelas para Identificagdo da Populacao

Tabela 8.1, Série e sscolas Tabela 8.2. Sexo e escolas
C.V,.. R.P. s5cola
sseolal o R
Reriodo|Periodol Periods 58%0
sErie Diurnc jNoturno| Diurno
M 18 16 | 34
59 3 g 7 19
F 12 3115
67 2 v g 15
A total 30 19 | 49
7 3 5 2 10
8% 0 4 1 5
total B 27 19 458

Observa-se na tabela 8.1 que a evasdc escolar ocor

reu em maior intensidade nas 5°° e 6%° séries nas duas es-
colas.

Em relagac ao periodo noturno a incidéncia &
maicr na E.M.P.G. " Raul Pila ". Na E.E.P.G. " Cristiano

Volkart " a evasdc no periodo noturnc, & trés vezes mais que
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o numero de evasaoc no periodo diurnco da mesma escola.
Nota-se na tabela 8.2 gque nas duas escolas a eva
sao da populacdo & composta em sua maioria por sujeitos do

sexo masculino.

Tabhels 6.3. Idade e escolas Tabela B.4. Estado civil e escolas
\zgzggiffii‘ C.V. | R.P. &sta pecate C.V. R.P.
eivil
14 15 0 1 1
15 16 0 1 ; solteiro 28 17 45
18 17 é o 4 casado 2 2 4
17 18 4 4 & total 30 19 48
18 14 B 51 11
19 20 4 1 ‘5
20 21 5 3 g
21 22 3 1 4
22 23 3 1 4
23 24 1 ] 1
24 25 1 0| 1
25 2B 1 a 1
total 30 19 | 49

Nota-se na tabela 8.3 gue a populagao evadida nas

duas escolas concentra~se na faixa etaria de 17 a 22 anos,

Em relacao ao estado civil a tabela 8.4 revela
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gue 08 solteiros evadem mais gue os casados nas duas unida-~

des escolares.

Tabela n® 9 - Caracterizagac da Populagao por Escola

de acordo com a Situa¢ac de Trabalho

Tabels 8.1, Condigac ds Tabela 9.2. Tempo de Servigo
trabalho
sscole gsonla
condicao C.V. | R.P, Ezisggsﬁ C.V.i R,P,
de trebalho fem anos)
empregadns 18 11 30 0 3 » v 18
nunca traba P o 6 3 g 14 5 1B
lharam
B g 3 3 B
desemprega- 7 & 13
dos
9 12 1 2 3
total 30 19 49
total < 28 17 43

De acordc com a tabela 9.1 o niimero de sujeitos enm
pregados nas duas escolas € superior ao nlmero de desemprega

dos, apesar de nas duas escolas o nimero de desenmpregados

ser significativeo.

Visualiza-se na tabela 9.2 que a concentracio da

popula¢ac por tempo de servigo se da entre os sujeitos que
trabalham de 0 a 3 anos e de 3 a 6 anos; somente 20% dos su

jeitos em estudo estac trabalhando ha mais de seis anos.




Tabela 8.3. Tipo de Fungao

eschbla
funcAO C.V. | R.P.
com qu?llfi 5 4 10
cacan
sEM qu§31£3’ 13 7 20
cacao
Total 19 11 30
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Tabsla 5.4. Nimero de horas
de Trabalho Diédrio

gscola

n? horag C.V.] R.P,
de trabalho

8 horas 10 g 18

mais de

& horas 2 3 12
Total 19 11 30

Observa~se na tabela 9.3 gue em relagao ac tipo de

fungao exercida pelos sujeitos em estudo, a desgualificacao

profissional & um fendmeno comum nas duas escolas.

Nota-se na tabela 9.4 gue entre as escolas estuda

das hd um numero significativo de sujeitos que trabalham

mais que oito horas.

Tabela 9.5. Remuneragao

escola

remuﬁ_eﬂ E’:s\jn Rupn
racao
abaixo de
1 salério 2 1 3
minimo

1'$§1ar10 43 5 18
minimo

mai§ ?Q 1 4 5 9
salario

Total 19 11 30

Tabela 8.6. Registro sm

Cartelra Profissional

gscola
: C.V.| R.P.
registro
S5IM 16 g 24
NAD 44 11 25
Total 30 18 44
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Observa-se na tabela 9.5 que em relagac & remunera
cio, a situagdo que predomina nas duas escolas, @ de um sald
rio minimoc por pessoa.

A tabela 9.6 evidencia que do total dos  sujeitos

em estudo, metade possue registro em carteira profissional.

Tabela 9.7. Filiacgéc a Aswocle Tebela 9.8, Motives pare busce
gac de classe (ou sindicata) de trabalho
escolia
n. Mo LRGP, pscola
filiagao t ReP C.V. | R.P,
motivos
Sim B g, g imposicéo da
familia por
- . necessidade 28 47 43
Nae 24 1744 de sobrevivén
cla
total 30 18 49
nunce trabs- 4 5 B
Iharam
total 30 15 48

Nota—-se na tabela 9.7 gue a grande maioria dos su

jeitos ndoc & filiado a sindicatos.

Observa-se na tabela 9.8 que a precéria renda fami
liar dos sujeitos em estudo € o motivo principal para a bus

ca de um trabalho.
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fabele 9.9, Grau de satisfagaoc

nas fungbes desempenhadas

gsoola
C.V. | R.P.
satisfagao
satisfeitos 15 & 23
nao responderam 4 2 B
insatisfeitos 3 ! 1
Total 19 14 30

A tabela 9.9 refere-se ac grau de satisfacdo da pe
pulagac em estudo, destaca que os sujeitos estdo satisfeitos

pelo fato de estarem empregados.

Tabela n? 10 - Dados da situagdo dos

sujeitos desempregados
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Tabela 10.1. Fungao exercida

no Gltimo emprego pelos Tabela 10.2. Motivos do desemprego
desempregados
scole
oota ] Motivos C.V. 1 R.P.
- .Vl RP,
fungao incompatibilidads
de horario da es 4 2 &
com"qualifi tola com trabalho
cagan  pro- 1 1 2
fissiognal despedidog sob
) alegagdo de con- 5 3 c
semkqaalifi 6 5 11 tencae ds despe
cagao sas do empregador
Total 7 & 13 nao sabem  expli y q 5
car
. Total 7 B 13

Observa-se gue na tabela 10.1, nas duas escolas a
populacac desempregada no momento & em sua maioria a gue nao

possue gualificacaoc profissional.

A tabela 10.2 evidencia que a incompatibilidade de
horario da escola com o do trabalho, muitas vezes resulta na
perda dos dois, pois na tentativa de conciliar escola e tra
balho, ambos sac prejudicados. Em alguns casos 0s sujeitos
foram despedidos sob a alegagido de contencaoc de despesas do

empregador.

Assim o " retrato sem retoques " da composicdo da

populacao vai sendo fotografado denunciando " o mundo-do-faz

1t

de-contas do nosso universo escolar.,

Onde os nlmeros denunciam uma populacio jovem em
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idade escolar, fora da sala de aula, contradizendo a " igual
dade perante a lel ', onde todos deveriam ter direito a esg-
colaridade.

Alijados do mercado de trabalho, onde recebem  os
salérios mais baixos, denunciam também gue & expressiva a di
ferenca de habitos e de condicdes existentes entre as clas

ses sociails a gue se destinam nossas escolas.

Por mais hébeis gue sejam as descobertas ideolégi

cas da dissimulagao da burguesia em retocar ou colorir o re

trato, 0s numeros e os depoimentos dos evadidos confirmam a

realidade tal como ocorre,

4.1. Percepcao dos Problemas do Contexto Social

em que Vivem os Sujeitos

Dos discursos registrados foi possivel identificar
©s indicadores da percepcac dos sujeitos em relagac ac con-

texto social em gue vivem, separados em trés momentos.

Em primeiro lugar, em relacao ao Bairro onde vi

vem, em segundo em relagac & Cidade de Campinas e por filtimo

tendo como referéncia o Pals.

4.1.1. Categorias da percepcao do contexto social

em que vivem o0s sujeitos; com o respectivo

anedotario
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4,1.1.1. Em relacac ac Bairro onde residem

—— Falte de policiemento : EF.R.S., masgc., 18 anos, E.R.P, -
"Nessa favela a coisa é sériaq, precisamos mesmo de policia';
£.8., mase., 17 anos, E.R.P. ~ "Este lugar e perigoso, moga

nunca pode chegar sozinha a noite'.

— Falta de Infra-Estrutura Habitacional : V.RK.P., fem., 16
anos, E.R.P. - "Neese batirro falta tudo: luz, agua, esgoto,

asfalto™,

—— Marginalidade : (.R.S., mase., 18 anos, E.R.P. -  "Agqui
nao tem geitc-mesmo, a droga é demais'; A.S., mage., 16 anos
E.R.P. ~ "0 #4mnico problema nesse bairro é a marginalizagac’;
E.A.R., mase.,, 18 anos, E.C.V. - "Essa rua nao é legal, por

que tem roubos e prostitutas”.

e Ealta de Infra-Estrutura de Lazer : L.P.S., fem., 17
anoe, E.C.V. = "0 que falta aqui nesse bairro é um parque de
diversces"; J.C.M., masc., 20 anos, E.R.P. -~ "Precisamos mes

mo & de um campo de Futebol".

~—— Transporte : D.A., masc., 21 anos, E.C.V. - "0 que falta
aqui & mais Onibus, perco muito tempo no ponto, e se chego

atrasado na escola a divetora naco deixa entrar”.

——— Falta de Escolas Profissionalizantes @ L.S., mase., 18

anog, E.C.V. - "85 falta uma escola que ensina uma profissac

para gente',
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Nao tem problemas : "Nesse bairro nac ha problemas, meus

viginhos sao muito bons". & o que M.A.S., mase., 17 anos, E.

C.V., declarou; W.C.P., mase., 20 anos, E.R.P. -~ "Agqui nao
ha problemas povgue o ladrao mora pevrto de easa e ele nos
protege'.

Nas duas escolas estudadas obteve~se a seguinte

configuracac das categorias apontadas :

Tabela n? 11 - Percepcao dos problemas do

contexto social em gue vivem 05 sujeitos

em relacao ao bairro

Escolas

Indicadores Cristiano Raul

Volkart Pila

F F

Falta de Policiamentao 0 2
Falta de Infre-Estrutura Habitacionel 1 5
targinalideade 1 5
Falta de Infra-Estruturs de lLazer 7 2
Falta de Transporte g g
falta de Escolas Profissionalizantes 1 g
Nao tem problemas 17 3
Naoc sei responder Z 2
30 19

Como se observa na tabela acima, 0s egressos da

"Cristiano Volkart" percebem os problemas de seu bairro prin
cipalmente como auséncia de infra-estrutura de lazer. Poucos

sdo os gue apontam outros indicadores, e & expressivo o nime
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ro dos gue nao percebem nenhum problema em relagcao ao seu

balirro.

Ja os egressos da "Raul Pila", percebem na margina
lidade, na falta de infra-estrutura de habitagio, os maiores

problemas de seu bairro.

Em relagao ac contexto social, as duas unidades es
colares refletem realidades distintas, coincidindo com a si

tuagao econdmica, cultural e localizacao geogrdfica em  que

ambas estao inseridas.

Os discursos dos sujeitos refletem a percepgio que
possuem dos problemas. Para os sujeitos da Escola "Raul Pi-
la", a infra-estrutura habitacional ainda & uma conguista a
ser alcangada. Nas suas expectativas, no "vir a ter uma ca
sa propria®, & prioritérioc e toma conta de todo seu univer

s0 perceptual.

A busca estd no nivel das necessidades bésicas, en
quante que os egressos da Escola "Cristiano Volkart", por
ter as condigoes basicas de sobrevivéncia assegurada, ja se
permitem algumas expectativas sobre a estrutura de lazer e

alguns declararam até que o bairro ni3o possue problemas.

Ter problemas para os sujeitos em estudo da Escola
"Raul Pila" significa ndo ter casa prdpria, &gua, esgoto,

luz, asfalto, seguranca.

4.1.1.2. De Campinas
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e F@alta de policlamento @ A.F.L., fem., 20 ancs, E.R.P. -
"Campinae falta bons policiats, pois og daqui prende quem
nao deve e deiza eolte quem deve"; S.E.Z., fem., 20 anos, E,
C.V. = "Eu gosto de Campinas, 8¢ que falta policiamento por
gque hd muitos crimes e assaltos, a gente ndo tem sossego em
frcar em casa”; E.A.R., masc., 19 anos, E.C.V. - "Uma eidade

que nao oferece seguranga pra gente caminhar pelas ruas & um

etdade com um problema muito sério',

~— Marginalizacgao : M.A.V., mase., 17 anoe, E.R.P. -~ TAqui

¢ um centro de marginaie que assaliam todoe oe dias e ai  a

gente nae pode sair na rua"; J.C.M., mase., 20 anos, E.R.P.-

"Campinas é bonita mais ta cheia de drogas e bandidos”; E,
D.5., fem., 16 anoe, "0 unico problema séric de Campinas
sao as favelas pois ld ¢ a ecasa dos marginais que vem as-

saltar a gente todos os dias".

—— Uesemprego : M.E.S,, fem., 18 anos, E.R.P. - "0 problema
¢ o desemprego, mas isso é geral toda eidade tem, eles ficam
marginats porque ndo tvabalham”; D.V.F.,, mase., 18 anos, E.
R.F. - "Desemprego, ngo existe nada pior que a gente perder
o emprego e nao achar ocutro"; A.L.N., mase., 25 ancs, E.C.V.

"Campinas 8¢ falta trabalho e isso é duro, eu sei, porque es

tou desempregado”.

——- Falta de Infra-estrutura Habitacional : L.P.S., fem., 17
ance, E.C.V. - "Tem muitos bairrcs que nac tem agua, luz, es

goto e muita gente passando fome'"; J.F.J., mase., 21 ance,
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E.C.V. - "Nossa ! Campinas ta cheia de gente pobre que nao
tem nem comida quanto mais uma casa para morar’; V.B.C.y
masce., 16 anos, E.R.P, — "E 80 passar aqui na rua e olhar

aqui pra dentro da favela que vé que nao ha condigao pra mo

rar®,

w— Transporte : S.R.R., fem., 17 anos, E.C.V. - "A passagem
do onibus ta muito cara, do geito que vai a gente nao recebe
nem pra passagem”"; 0.D.N., mase., 20 anos, E.C.V. - "Tem fal

ta de Onibus, demora pra chegar no ponto e ainda € muito ca

ro'"; L.4.C., fem., 18 anos, E.C.V. - VEu que dependo do oni
bus acho muitoe caro, pois preeisc tomar dois pra chegar no

emprego’.

— Inflagédo s S5.R.Z2., fem., 20 anocs, E.C.¥V. — "Os pregos
dos alimentos estao todos os dias subindo e o que ganho e
pouce®; G.L., masec., 17 anog, E.C.V. - "Po ! pelo amor de
Deus ! com essa inflagac nao da pra viver mesmo'; M.E.S5.,

fem., 18 anos, E.R.P. - "Nao adianta receber aumento no em-

prego se todas as coisas sobem matis ainda’.

—— Nao tem problemes : E.B., mase., 18 anos, E.C.V. - "Se
tem problema eu nao consigo ver"; R.G., mase., 16 anos, E,
C.V. - "Pra mim Campinae nao tem nenhum problema'.

e (rgaos Oficiais ( prefeito e governo ) : E.P.S., masc.,

14 anos, E.R.P. - "Um bom prefeito ¢ governo ajeitava tudo o

que nao temos".
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Nas duas escolas estudadas obteve-se a seguinte

configuracao das categorias apontadas :

Tabela n%® 12 - Percepgao dos-problemas do
contexto social em gue vivem os sujeitos,

em relacdo & Campinas

Escolas

Indicadores Cristiano Raul

Volkart Pila
F F
Falta de Policiamento 6 1
Marginalidads 3 5
{lesemprego ’ 4 5
Falta de Infre-Estrutura Habitaclionsl 3 1
Transporte 5 0
inflagao 2 1
Nao tem problemas 3 i
firgéos oficiais (prefeito 2 governol 6 1
Nao seil responder 4 5
30 18

Observa~ge na tabela acima que algunsg egressos da
"Cristiano Volkart™ percebem que Campinas & uma cidade que
nao oferece seguranca em seu dia~a-dia e vém no aumento efe
tivo de bons policiais uma maneira de amenizar © problema.

Entre os egressos da "Raul Pila®, apenas um sujel
to percebe a falta de policiamento. Mas estes mesmos sujel
tos apontam a marginalidade, o desemprego, come problemas
cruciais de Campinas. Um niimero significante de egressos

das duas escolas nao soube responder.
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Interessante observar que os egressos da Cristiano
Volkart percebem gue Campinas nao possui infra-estrutura ha
bitacional e de transporte para seus habitantes em geral, e
0s egressos da Raul Pila, gque sao os sujeitos mais carentes
nao percebem estes problemas, mas se voltarmos a tabela ne
11, estes mesmos sujeitos apontaram que a falta de infra-es

trutura habitacional & o problema mais pertinente para eles.

Parece gue os egressos da "Raul Pila" pPor naoc te-
rem suas condigoes minimas de vida assegurada, nio percebem

© problema em seu contexto mais geral, al ndo perceberem que

Campinas possua sérics problemas habitacionais e de transpor
te. Tudo ocorre como se eles ndo se sentissem inseridos no
contexto histdrico social capazes de criarem e transformaren

a realidade social: & alianagﬁo os coloca como sujeitos ahis

toricos,

4,1.1.3, bo Brasil

—— Alto indice de Inflegdo : W.R.G., mase., 20 anocs, E.C,V.
"0 nosso problema maior é a inflagdo, o aumento da gasolina
& um roubo"; P.N., masc., 22 anos, E.C.V. ~ "Coitado do Bra
sil, com esta inflagdo ninguém aguenta®; S.2., fem., 20 anos,

E.C.V. - "0 Brasil ta cheio de problemas, mas o pior é a in

flagao”; ¥.0.5., fem., 18 anos, E.C.V. - "Nosea Senhora ! ¢
80 ver a nossa divida externa que aumenta com a inflagdo ...
coitados de nés"; E.A.R., mase., 19 anos, E.C.V. ~ "0 Brasil

esta cada vez pior, a inflagdo, divida externa e quem paga é
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¢ a gente, que nem comida da pra comprar"; D.A., masc., 21
ancg, E.C.V. = "0 pilor problema é a inflagdo descontrolada,
esge governo nac esta nem ai com a gente'; I.C., masc., 20

anos, E.R.P. - "0 custo de vida ¢ cada dia maie caro e o0 sa
lario cada mes mais baiwe”; L.L., masc., 18 anos, E.R.P, -
"Vou ser franco a turma da panelinha estd dfundando o Brasil

com essa inflagao, mas é o melhor pats do munde”.

—— Desemprego : A.5., mase,, 16 aqnos, E.E.P. = "0 Brgsilndo

tem maie jeito, gente com fome e sem emprego é o que ndoc fal

ta"; D.V.F., mase., 18 ancs, E.R.P. -~ "Pra falar a verdade

este pals nunga teve mMuitos empregos, SO que agora ta muilto
it .

ptor’y M.R., mase., 23 anos, E.C.V. - "Sem emprego, o© que

o prestdente espera desse pais"; D.0.4., mase., 17 anos, E.

C.V. — "0 desemprego faz a gente Ficar marginal’; V.G.8.
fem., 18 anos, E.C.V. = "0 Brasil ta muito atrapalhado  com
tantos desempregados"; D.A., mase., 21 anos, E.C.V, = "Com

a erise economica, o desemprego aumento e o pove passa fome'.

— Marginalidade : L.M.F., mase., 18 anos, E.C.V. =~ "Com
crise economiea os marginatle atacam mats'; A.C.M., masc., 17

anos, E.R.P. - "A marginalidade no Brasil & geral”.

——— Autoridades oficieis : 4.8., mase., 16 anos, E.R.P, -

"Nosso pais esta mal e o governo ndo faz nada®®; R.B.C., masc

-~ . “
18 ancs, E.C.V. - "Oe governantes nao esta nem ai com a gen

te aqui em baizo".

- Migragac : E.D.S., "0 pior mesmo sdo esses nordesgtinos
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que vem pra cd, i1sso é géric mesmo, porque aqui nao tem em-

prego’.

—— Injustiga Social : M.R.S., fem., 18 anos, E.R.P. - "Eu
acho que tem muitos mencores abandonados neste pais e logo ce
do comegam a roubar"; E.M.B., mase., 19 ancs, E.C.V, =- "o

problema mais seério pra mim é

e Estou falando por mim,
se no Brastl deixasse nde gay trabalhar ecomo todo sev humano

seria muito melhor"™.

—— Né&o se responder : E.P.S., mascé., 14 anos, E.R.P, - "Is
so eu nao set nada do que esta passando no Brasil"; E.R.S.,
masc., 18 anos, E.R.P. -~ "Nao fago a minima idéia do Brasil";
P.C.5., masc., 18 anos, E.C.V. ~ "Deve ter jeito s que ndo

sei responder”,

Nas duas unidades escolares obteve-se a seguinte

configuracao das categorias apontadas :



Tabela n® 13 - Percepgao dos problemas do
contexto social em gue vivem os sujeitos,

em relagao ao Brasil

Escolas
Indicadores Cristianc Raul
Volkart Piia
F F
Altec Indice de Inflacao 14 4
DesempTrego ] 3
Marginalidade 1 1
Autoridades Oficiais 4 4
Migracao 1 0
Injustica amyial 4 1
Nap seil responder 4 )
30 19

A tabela n® 13 evidencia gue para um grande nﬁmg
ro de egressos da "Cristiano Volkart" o alto indice infilacio
ndrio do pals e © desemprego sao o0s mais sérios problemas .
0s egressos da "Raul Pila" também percebem gue a inflacdo al
ta, o desemprego acarretam sérios problemas e indicaram gue
as autoridades oficiais ( prefeito e governo ) sao responséa
vels pelos problemas. Notamos gue um nmerc significativo

de sujeitos nas duas escolas nao soube responder.

De um modo geral a declaragﬁe dos sujeitos eviden
cia a concretude dos problemas brasileiros, pois estao  sen
tinde no dia~a-dia a perda aguisitiva da nossa moeda; cuija
conseqgliéncia, o alto indice inflacionario que vive o  pails,

provocam um alto Indice de desemprego, e a injustica social
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& refletida de maneira mais acentuada nas populacoes de bai
xa renda, causando sérios problemas sociais, gque afetam a

sociedade como um todo.

Quando perguntados sobre a percepgao gue possuiam
a respeito da possibilidade dos problemas apontados serem re

solvidos foram obtidos os sequintes indicadores :

-

4.1.2. Categorias da percepcao das possibilidades

de solugac dos problemas apontados, com  ©

respectivo anedotéario

-

~——— {5 problemses tem solugac : 0.D.N., mase., 20 ancs, E.
C.V. = "Eu acho que tem solugao sim, com forga, boa vontade
e luta, tudo se resolve'; P.C.S5., masc., 18 ance, E.C.V. -
"Sim ... tudo tem solﬁgio; basta aéhar o jeito certo”; J
Fodo, mage., 81 anos, E.C.V. - "0 Brasil tem solugdo, © ge

verno estda atrapalhando nis e os ministros ndc prestam"; V.

A., fem., 18 anos, E.C.V. - "Tem sim, & que o povo brasilei
ro € muito acomodado, e se desse duro colocava tude no Ly~
gar”; D.0.A., masc., 17 ancs, E.C.V. ~ "Pagando menos para

0s ricos e mais para os pobres”; (C.P.B., mase,, 22 ance, E.
C.V. = "Eu acho que tudo tem uma saida, 86 que eu ndo sei co

mo'; A.C., mase., 282 anos, E.R.P. - "Alguns prokblemas taem,

outros nao”; A.F.L., fem., 20 anos, E.R.P. ~ "E 86 o govevno
ser mais energético e tomar providéncias, selecionar maie

quem trabalha com ele”; V.R.P., fem., 15 anos, E.R.P, - VEy
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acho que ja estd comegando a melhorar',

— Os problemas sao insoldveis : L.4.G., fem., 18 anos, E.
C.V. = "Sqo insoluveis porque ninguém L& de cima ta interes
sado em pobrema de pobre™; E.P.S., masc., 14 anos, E.R.P. -

"Eu acho que ta tdo ruim gque nunca fiea bom ndo’,

- Nao sei responder : I.P.S., fem., 17 anos, E.C.V. - "NGo

me sinto a altura de dar solugdo a problemas tdo serios'.

Nas duas unidades escolares obtiveram-se a seguin

te configuragcao das categorias apontadas.

Tabela n® 14 - Categorias da percepcgac das possibilidades

de solucao dos problemas apontados

, Escolas

Indicadores Cristiano Raul

Volkart Fila
F
Us problemas tem solugao 23 1B
Os problemas sao Inscllveis 2 2
Naop sei responder 5 1
30 18

Ne tabela acima, a maioria dos sujeitos das duas
escolas declarou gue ha possibilidade dos problemas serem
solucionados. Uma minoria nas duas escolas afirmou que o0s

problemas sao insoliiveis.

A fala dos egressos evidencia gue cabe aos gover-
nantes a solucao dos problemas brasileiros, nic havendo ne
nhuma participagac mais atuante a nivel de consciénecia de

clagse.
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nhuma participagac mais atuante a nivel de consciéncia de
classe.
Nao se percebem sujeitos militantes na elaboracdo

de solugdes concretas,

Quando perguntados sobre as alternativas de resolu
gdo para os problemas apontados, outros problemas surgiram e
085 anteriormente apontados ganharam conotacoes mais especifi

¢as como se observa a seguir.

4.1.3. Categorias da percepcac das alternativas de

resolugac dos problemas apontados, com o

respectivo anedotirio

—— Atraves dos Srgdes oficiais : E.D.8., fem., 16 anoce, E.
C.Ve -~ "deho que depeﬁde da honestidade dos governantes que
estao governando nosso pais; S.R.%., fem., 20 anes, E.C.V,m
"E 80 o governo controlar g inflagdo e criar empregos que tu
do fieca certol; O0.D.N., mase., 20 ancs, E.C.V. -~ Yhcho que
ge exportar mats, acho que pagando saldrios melhor, mais em
prego"; S.R.G., mase., 20 anoe, E.C,V, - Uf gd o governo
abatxar o custo de vida, que tudo melhora'; M. A, V., mase, ,

17 anos, E.R.P. -~ "oom melhores administraderes este pais

vat pra fremte"; J.C.M., masc., 20 anos, E.R.P, - "§ a5 )

governo arranjar trabalhe para todos"; J.V., mase., 18 anos,
E.R.P. = "0 Brasil precisa mesmo e de um prefeito e um pre-

sidente Zgual o Getiilio Vargas ",
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~— Controle da inflagao : V.G.S8., fem., 18 ancs, E.C.V. -
"E facil € 86 o governo controlar o prego das coisas, o de-
semprego acaba, depende né, de quem toma conta dessae eot

sas"; S.7., fem., 20 anos, E.C.V. = "Basta o govevno querver

que ele da geito messa inflagdo".

—— U pove ser mais unido : S.R.R., fem., 17 anos, E.R.P. -
"AR ! se todes unissem e af resolvesse deizar as colsas me

nos ecara, ai poderia deiwmar o Brasil bem melhor",

— Menos menores sbandonados : M.R.S5., fem., 18 anos, g,

B.P. - "heabando com os menores abandonados, as eriangas pre

cisam de familia®.

—— 0s problemas sao insollveis : R.B.C., mase., 18 anos, E.
C.V. = "Eu nao sei mesmo como vdo resolver todos os proble~
mas"; E.R.5., mase., 18 anos, E.R.P. - "Ndo tem solugdo, por

que © governo nac quer”.

—— N&o sel responder : E.P.T., masgc,, 17 anos, E.C.,V. -~ "Eu

nao sei mas acho tudo muito complicado™.

Nas duas unidades escolares obteve-se a seguinte

configuragao das categorias apontadas.



Tabela n® 15 - Categorias da percepcac das alternativas
de resolugao dos problemas apontados

Escolas
Indicadores Cristiano Raul
Volkart Pila
F F
Através dos Orgaos ofilcieis 12 10
Controle da inflagao 12 2
0 povo ser mais unido o 0 2
Menos menores abandonados 0 i
Os problemas s&o insollveils 4 4
Néo responderam ' 2 0
30 18

A tabela acima evidencia gue os sujeitos nas duas
escolas atribuem como meios de resolugac dos problemas bra-
sileiros os Orgacs oficiais. Os egressos da "Cristianoc
Volkart" apontam o controle sistemdtico da inflagao comoc um
meio de melhora do nivel de vida. Um nlimerc pouco significa
tivo dos egressos da "Raul Pila" sugere esta alternativa mas
indica a unido do povo brasileiro, o controle de menores

abandonados, como solugéo de tao sérios problemas.

Nas duasg escolas alguns suieitos declararam gue os
problemas brasileiros nao possuem solucdo, e nac tém capaci

dade de sugerir alternativas para as possiveis solucdes.

Apenas dois sujeitos da "Cristianc Volkart" nao

guiseram responder.

Pode-se perceber na fala dos egressos o paternalis
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mo ideologico, criado e alimentado pela classe dominante,
pois 0s egressos nac se percebem agentes do momento  histd-
rico. Aos governantes atribuem o poder de solucionaren 08

problemas criados por eles mesmos.

Apenag dois egressos da "Raul Pila" perceben que

~com a uniao do povo pboderia resolver alguns problemas.

4.2. Percepcao Acerca gg Importancia da Escolaridade

-

4.2.1. Categorias da percepcgao dos sujeitos acerca
da importancia da escolaridade, com ¢ res-

pectivo anedotario

4.2.1.1. Sobre o Papel da Escola

~—- Ppssibilita melhores empregos : C.F.V., fem., 20 anos,
E.C.V. = "A escola serve para arrumar um emprego’; L.P.S.,
Ffem,, 17 anos, E.C.V. - "4 escola serve pra dar um bom futu
»o para as pessoas que arruma emprego”; R.B.C., masec., 15
anos, E.C.V. - "Pra ter estudo, um tipo de profissao”; D.4A.,
mage., 21 anos, E.C.V. - "Pra preparar a pessoa para o Futu
roy P.C.M., mase., 18 anos, E.R.P. -~ "Ppq e formar e  ter
um bom emprego”; L.L., mase., 18 anos, E.R.P, - "Prag arrumar
uma profissac que é a coisa mais importante da vida da gen~—

te'; M.V., mage., 17 anoe, E.R.P. = "Seppe pra arrumar empre
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go e ser alguma cotsa’.

— Serve para ensinar : L.P.S., fem., 17 ancs, E.C.V. ~"Ser
ve pra dar um futuro bom para as pessoas'; J.F.Jd., mase., 21
anos, E.C.V., - "Serve para aprender muitas coisas (educagdo,
ler, escrever, amigog)”; P.P.N., masc., 22 ancs, E.C.V. -
"Serve para ter melhor orientagdo, de ser uma pessoa de card
ter e bom nivel cultural; V.A., fem., 18 anos, E.C.V. - "Nog
sa ! a escola serve pra tanta coisa, sem ela a gente nao a-

prende, nao pode subir na vida"; S.E.%Z., fem., 20 anos, £,

C.V. - "Serve pra gente ficar por dentro das coisas do mun
do"; I.P.8., fem., 17 anos, E.C.V. -~ "Serve pra aprender coi
sas interessantes”"; L.M.KE., masc., 18 anos, E.C.V. - 1"Serpe
pra dar educagao e ensino'; I.C., mase., 20 ance, E.R.P. -
"4 escola serve para aprender, aprimorar”; M.A.V., mase., 17
anos, E.R.P. - "Prg eﬁsinar pras pesscas ¢ melhor'"; J.J.V.,
masc., 18 anos, E.R.P. - "Serve para educar, ensinag o regpet
to"; D.V.F., mase., 18 anog, E.R.P. - "Para educagdo e apren
de portugues correto’; V.R.P., fem., 15 anos, E.B.P. = "Ser
ve pra Educagao, pra ficar sabendo das coisae"; E.P.5., masc
14 anos, E.R.P. =~ "Pra ensinar, estudar, e vai na biblioteca

e at a gente aprende’.

~——— Sarve para fazer novos amigos : E.D.S., fem., 16 anos,
E.C.V. - "Serve pra tudo, ajuda ter mais amigos"; C.P.B.,

masc., 2é anos, E.C.V. =~ "Serve pra tudo principalmente com

a convivencia com as pessocas, a amizade..."

*
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-—— A gscola nao serve pra nade : P.C.S., mase,, 18 anos,
E.C.V. = "Até hoje eu mao sei acho que ndo vale nada, se eu
soubesse eu estava estudando de qualquer forma'; A.C., mase.

22 anos, E.R.P. - "Pra mim nao serviu pra nada, estudei e

t0 ma mesma coisa®.

Nas duas escolas estudadas, foi possivel as seguin

tes configuracoes :

Tabela n? 16 - Categorias da percepcao dos
sujeitos sobre o papel da escola

Escolas

Indicadores Cristiano Raul

Volkart Fila
F
A escola possibilite melhores empregos 14 10
Serve para ensinar - | 7
Possibllite novos amigos 6 0
A escola nac serve para nada 1 1
NAdo sei responder o 1
30 19

A tabela evidencia gue a maioria dos egressos em
estudos percebem a instituigao escolar como uma saida para

as asplracgoes de um emprego na Area terciiria.
Reconhecem a escola como agéncia do saber formal,

onde nao s6 se aprende "coisas interessantes”, mas esperanggo

sos para possuirem e dominarem este saber que pelo gual pode

riam “"subir na wvida®™.
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Um outro fato interessante € que OF egressos da
"Raul Pila", nao percebem a escola como agéncia socializado
ra, e um numero significante de sujeitos da "Cristiano vVol-
kart" encontram na escola um local onde os lacos de amizade

sac efetuados.

Somente dois sujeitos em ambas as escolas classifi
caram a experiéncia escolar de negativa,

Outro sujeito da "Raul Pila" foi objetivo respon
dendo gque nao sabia responder nada sobre sua experiéncia es
colar,

Note-se que h& grande interesse por parte dosegres
TOs em conheéerem 0 saber formal, atribuindo a ele um poder
magico, um caminho para éuperar as necessidades em que se en
contram; nesse sentido, a escola foi e permanece come Unica
maneira de sair da condica@o social em gue se encontram.

Entretanto, ha alguns sujeitos nas gquais a expe
riéncia escolar deixou profundas migoas, revolta e desespe=-
ranga. Por certo chegaram a sentir as contradicdes que ha
entre as expectativas ideoldgicas criadas em torne da escola

e a propria experiéncia vivida em seu dia-a~dia.

4.2.1.2. Sobre a Funcio da Escolaridade na
na Obtencao de Trabalho

Com estudos a possibilidade de melhores empregds e maior:

E.A.R., mase., 18 anos, E.C.V. - "Sempre foi asesim ... quem
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estuda tem emprego melhor e ganha mais"; C.P.B., masc., 22
anos, E.C.V. - "Tenho certezsa, porque tem empregos que exi-
gem estudoe, eu estava trabalhando aprendi o servigo e nao
fiquet porque nao estudava”; R.R.G., mase., 16 anos, E.C.V.~
"E bem maior e hoje em dia a turma estd querendo estude, wno
Jornal so sai pedidos de empregos pra quem tem o 29 Grau®;
~ACCLR., mase., 21 anos, E.C.V. - "E bem maior, porgue tem me
Lhores meios de comunicagdo"; A CoM.;, mase., 17 anos, E.R.P.
"Obviamente porque adguire uma profissao”; L.L., masc., 18
anos, E.R.P. ~ "Arranja sim ... o que ndo tem estudo tem que
fazer ¢ servigo que nao gosta e quem estuda sabe o servigo e
tem lugar figo"; V.R.G., masc., 16 anos, E.E.P. - "hrruma

sim, porque tem diploma para apresentar".

Os estudos nao determinam a possibilidade de melhores em

pregos : V.4., fem., 18 anos, E.C.V. - "Vareia de pessca, se
mais estudada que seja se ela nac gostar de trabalhar ela
nao arranja®; M.0.5., fem., 18 anos, E.C.V., = "Isso depende

da pessoa, tem mesmo & que ter influéneia se ndo, nio arruma
mesmo"; C.F.N., fem., 20 anos, E.C.V. - "Olha ... mats ou me
nos, o meu noivo é estudado e ficou desempregado 2 anocs, meu
irmao deixou de estudar e tem um Stimo emprege”; D.V.F., mase
1¢ anos, E.R.P. ~ "Talvez ... depende da sorte e bog vonta
de"; G.L., mase., 17 anos, E.R.P. - "Vai mesmo da sorte, pots

tem gente que nem estuda e t& com bom emprego, tem gente es

tudada desempregada’.

Nas duas escolas estudadas foi possivel as se-
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guintes configuragdes :

Tabela n? 17 - Categorias da percepcado dos sujeitos sobre
a fungao da escolaridade na obtencdo de trabalho

Esgolas
Indicadores Cristianc Raul
Volkart Pila
F F
Com estudos & possibilidade de melhores
empregos & maior 23 18
Os estudos nao determinam a pmssmbillda
de de melhores empregos 7 3
ao 18

Percebe-se que nas duas escolas a maioria dos su

jeitos atribuem & escolaridade completa um meio para a obten

¢ao de um emprego melhor e fixo.

Un niimerc réduzido de sujeitos naoc atribuem 3 esco
laridade uma maneira‘ée obterem empregos. O fator sorte e
valorizado, ligando~o a um objetivo que poderd. talvez modifi
car a situacac de vida. .

As representagOes positivas dos egresscs a respei
to da escolaridade se d3o a nivel da idealizacio. Através
dos estudos pensam que poderio se libertar da condigao subor
dinada em gue se encontram. Nesse sentido, a ideoclogia da
escola libertadora veiculada pela burguesia € internalizada
pelos egressos que atribuem a ela toda a esperanca de vida

melhor, ao mesmo tempo que nio questionam a real situacao em

que se encontram de egressos por ndo terem suportado o peso
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da concomitancia trabalho / estudo.

4.2.1.3. Sobre o Valor do Diploma

—— 0 diploma & muitc importante : S.R.R., fem., 17 anos, E.
C.V. = "Prag mudar de vida so quem tem diploma, consegue Ty
pra frente"; W.E.G., mase., 20 anos, E.C.V. ~ "B preciso di
ploma, porque é muito ZImportante a gente ser formado; P.P.N.
masc., 22 anog, E.C.V. ~ "Sem diploma ndo consegue um cargo
melhor"; M.R., masc., 28 anos, E.C.V. - "4h ! ¢ como & im-
portante ter um diploma”; E.M.B., mase., 18 anos, E.C.V. -
"E muito importante ter diploma pra ser aceito na  soeiteda-
de"; A.L.N., mase., 25 anos, E.C.V. - "I muito bom, pra ter

conhecimento”; I.P.5., fem., 17 anos, E.C.V. - "Tem servigo

que exige o diploma e quando a gente nao tem fica no pior enm

prego'; A.C.R., masc., 21 ancs, E.C.V. - "Eu acho muito Tm
portante ter um diploma”; A.C., mase., 22 anos, E.R.P. - "3§
e importante ..."; G.L., mase., 17 ancs, E.R.P. - "P5 sem du

vida"; M.R.S., fem., 18 anos, E.R.P. - "Eu acho muito impor
tante, ¢ bonito ser formado™; M.V., masc., 17 ancs, E.R.P. -
"Eu acho mesmo muito importante ter um diploma"; D.V.F.,

masc., 18 anos, E.R,P. -~ "PO diploma e servigo é tudo ¥

vidal.

—— 0 diploma néo é importante : M.0.S., fem., 18 anos, E.
C.V. ~ "Eu acho que nao & tao importante ter diploma, impor

tante € ter um emprego”; P.C.S., masc., 18 ancs, E.C.V, =
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"Pra mim nao & importante, eu té empregado”; L.P.S., fem.
17 anos, E.C.V. - "Acho que naoc e importante’.
Nas duas escolas estudadas foi possivel as se-

guintes configuracoes :

Tabela n? 18 - Categorias da percepgio dos

sujeitos quanto ao valor do diploma

Escolas
Indicadores Cristiano Raul
Volkart Fila
F F
0 diploma & muito importante 27 19
0 diploma nao é€ importante _ 3 0
30 19

Observando-se a tabela, nota-se que todos os egres
sos da "Raul Pila" e a mailoria dos da "Cristianc Volkart® a
tribuiram ao "diploma", condi¢dc essencial para libertarem
da condigao social que se encontram.

Na "Cristiano Volkart" apenas trés perceberam gue
o "diploma", o "ser formado" nem sempre & garantia de um bom
emprego.

Nesse sentido parece gue 0s egressos em sua maio-
ria internalizaram a idéia de que a competéncia técnica ofe
recida pelo estudo ( o que na realidade nZo ocorre ) & que
determina a hierarquia social; como que bastasse atingir a

hierarquia escolar para igualar as diferencas reais de clas



97

ses soclals. Porém, 3 egressos da "Cristiano Volkart" pa
rece que consequiram perceber gue o discurso da competéncia
pelo diploma &€ falso, e que hA outros critérios criados e
mantidos pelo sistema econdmico, social e politico gue real
mente determinam o acesso a um bom emprego, s gue para a
ideologia da classe dominante interessa inculcar-lhes gue as

diferenciacSes ocorrem por causa da menor escolaridade e ap-

tidoes individuais.

4.2.1.4, Sobre o papel da escolaridade ao
longo da vida

—— Quem estuds tem mais sucesso ne vida : F.P.N., mase., 22
anog, E.C.V. — "0g que sao formados sdo superioves”; S5.R.G.,
mase., 20 anos, E.C.V. - "Uma pessca com diploma tem tudo na
vida"; I.P.S., fem., 17 anos, E.C.V. ~ "Quem estuda acha ser
vigo melhor"; L.A.G.C., fem., 18 ancs, E.C.V. - "Quem estuda
se sai bem melhér ooy DAL, mase., 21 anos, E.C.V. ~ "Aque
le que é formado td contudo"; P.C.M., masc., 18 ancs, E.R.P.
“Quem estuda ta por cima’; L.L., masc., 18 anos, E.R.P. =
"Quem estuda tem profissdo apropriada, sabe que vai ser aqui
lo na vida"; G.L., mase., 17 anog, E.R.P. - "0 que estuda

tem mats chance, quem ndo estuda depende da sorte'; J.J.V.,

masc., 18 anos, E.R.P, - "So quem dedica aos estudoec”.

— UWuem possui familia estruturada : A.L.N., masc., 25 anos

E.C.V. - "Quem tem familia estruturada tem tudo na vida™.



—— Quem tem "esperteza” e "sorte"” : P.C.S5., mase., 18 anos,

E.C.V. = "0 mais esperto no mundo de hoje, quem ndo & esper
to danga, pode ter até estudo”; J.H.O., mase., 22 anos, E.
C.V. — "Sabe ! muita gente estudada ndo consegue emprego,

acho que depende da sorte da gente"; D.V.F., mase,, 18 anos,
E.R.P. = "Francamente na minha profissdo ( baleonista ) eu

me sal bem sem estudos, mais & que tenho sorte e nao sou bo

bo',

Nas duas escolas estudadas foi possivel as se-

gquintes configuracdes :

Tabela n? 19 - Categorias da percepcdo dos sujeitos
sobre o papel da escolaridade ao longo da vida

Escolas
Indicadores Cristiane Raul
Volkart Pila
F
Quem estuda tem mais sucesso na vida 27 18
Quem possul familia estruturada 1 0
RBuem tem "esperteza® & *"sortae” 2 4
30 449

Na tabela acima percebe-se que 0s egressos de am—
bas as unidades escolares atribuem grande importincia i esco

laridade completa.

Na opiniao dos egressos o maior ou "menor sucesso
na vida" depende do sucesso ou do fracasso da vida escolar.

Nesse sentido parece que sao fracassados e estigmatizados,
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por nao terem concluido o 19 grau.

Para um sujeito da "Cristiano Volkart" o seu "su

cesso” nao depende do grau escolar, mais sim da ‘“esperteza"

e da "sorte" que possui,

Lsses relatos nos revelam uma certa contradigao on
de ao desacreditarem da praxis escolar, tomam uma atitude
fatalista, onde o fator "sorte" ou "esperteza® justificard

seu fracasso ou sucesso ao longo da vida.

4.2.1.5. Sobre as desvantagens em deixar
de estudar

-——=- Dificulta arranjar empregos : M.R., mase., &d ancs, E.
C.V. - "4 falta do certificado é tude”; R.E.G., mase., 16
anoe, E.C.¥. - "Nao arrania um bom emprego; L.P.5., fem.,
17 anos, E.C.V. - "Pilores empregos, deiza de aprender muita
coisa e 18to a gente 80 sente maris tarde, quando ja saiu da
escola'; D.A., mase., 21 ance, E.C.V. - "4 falta de emprego
e um lugar na soctedade”; S.R.R., fem., 17 anos, E.C.V. -
"Primeiro ndo arruma bom emprego, segundo fica ceriticado de
burro"; P.P.N., mase., 22 anos, E.C.V. - "Sem estudo a gente
nao consegue subir na vida e prejudica o desenvolvimento de
muitas pesscas”; V.G.S8., fem., 18 anos, E.C.V. =~ "Fstudando
tem um futuro melhor e quem nde estuda ndo tem essa condi -
gao™; 0.D.N., mase., 20 anos, E.C.V. - "Saf perdendo muito
estudo e € sempre o estudo que precisa nesse tempo de agora®;

C.P.B., masc., 22 anos, E.C.V. - "Desvantagens sdo muitas,
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19 no trabalho e outra é o que a gente deixa de aprender';
V.R.P., fem., 15 anos, E.R.P. - "Nao aprende o que precisa e
¢ difietl arranjar emprego bom"; V.R.C., masc., 16 ancs, E.
E.P. = "Ey nao arranjo emprego"; M.E.S., fem., 18 anos, E.
R.P. = "Tem mui#&s desvantagens, eu sinto eu-gostava de eg-
tudar. Se eu estudasse eu <a arrumar um bom emprego’; A.S5. ,
magce., 16 anos, E.R.P. - "Fica dificil ter um emprego”; E.

P.5., masc., 14 anog, E.R.P. — "Tem emprego que pergunta se
a gente estuda, e a gente diz ... até 5% eérie eu tenho, ai
nao pega a gente, pega/outros que tem completo o 19  gray”;
M.A.V.e, 17 anos, E.R.P. - "E o desemprego e salario baizo";
M. V., masc., 17 ancs, E.R.P. - "Naoc arranja emprego, é anal
fabeto nao sabe conversar diveito'; J.J.V., mase., 18 anos,

E.R.P. - "Perde muito emprego bom”.

~— Oesinformacéo em felagém aos acontecimentos culfurais

W.R.G., masc., 20 anos, E.C.V. - "A gente fica desatualizado
e sem emprego”; R.A.F., fem., 18 anos, E.C.V. - "Nago aprende
mats o que deveria aprender"; C.F.N., fem., 20 anos, E.C.V.~-
"O0lha ... ex: quando a gente ouve um assunto e a gente nao

sabe, 1sto é muito triste"; A.L.N., mase., 25 anos, E.C.V. =

"Fica desatualizado, e ignora as coisas'; V.4., fem., 18
anog, E.C.V. = "Sabe ... quando a gente quer viajar pra ou-
tro lugar, fica difieil achar o enderego, e quando a gente

quer participar de alguma coisa na cozinha, sabe ... eu sou
demestica, e quando tem festa os grupinhos de gente, e eu

nao estudo fieo por baixo'; A.A.F., fem., 20 anos, E.E.P. =~
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"Ah! a gente fica privada das noticiae do mundo, eu era bem
informada quando estudava, agora eu nac seti mais nada®; D.
V.F., masc., 18 anos, E.R.P. — "4 desvantagem é que a gente
nao tem um pouco mais de estude, nao fica sabendo das  coi-

sas, e a cabega para de pensar".

- Perde-se o5 amigos des escola : M.E., masgce., 23 anos,
E.C.V. - "Sente falta dos amigos, saudades dos professores e

deixei de progredir na vida futura'; E.D.S., fem., 16 anos,

E.C.V. — "Tenho saudades dos amigos e de escrever bastante,
porque agora eu escrevo devagar e antes escréviq rapido”;
L.L., mase., 18 ancs, E.R.P. - "Perde~se o0s amigos profes-

sores e colegas, eu sinto saudades deles”,

—— Nao ha nenhuma desvantagem : P.C.S., masec., 18 anos, E.
C.V. = "Eu ate hoje nao achei desvantagens em detzar de estuy
dar. Trabalho em esceritorio, e sei coisas que meus colegas
que estudam no colégio ndo sabem"; E.A.R., masc., 19 anes,
E.C.V. = "Nao achei desvantagem nenhuma™; L.A.G., fem., 18
anos, E.C.V. - "Nago tem desvantagem”.

- N&o sel responder : L.M,R., masc., 19 anos, E.C.V., -
"Nao sei responder nada sobre escola'; A.C.R., masc., 21
anos, E.C.V. = "Wgo sei”; E.R.5., mase., 18 anos, E.R.P. -

"Eu nao sei responder”.

Nas duas escolas estudadas foi possivel caracteri

zar as seguintes configuracles :
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Tabela n? 20 ~ Categorias da percepgado dos sujeitos

em relacac &s desvantagens em deixar de estudar

Escolas
Indlicadores Cristiano Raul
Volkart Pils
F F
Dificulta arrenjar empregos 18 13
Desinformagao em relacao aos aconteci
mentos culturais 5 z
Perde~-se os amilgus da escols P 1
Néo h& nenhume desvantagem 3 2
Neo sei responder 2 1
a0 19

A tabela evidencia gue nas duag unidades escolares
a maioria dos egressos apontaram gue a grande desvantagem em
deixar de estudar estd em ndo conseguirem um emprego melhor.

Outra desvantagem apontada pelos egressos & a mar

ginalizacao aos acontecimentos culturais.

Nesse sentido parece que o0s sujeitos admitem a es
cola como agéncia cultural divulgadora de um saber organiza
do e que fora dele conseqglientemente perdem a tinica possibili

dade de contato com o saber dominante.

Como se observa, ainda na tabela sac poucos os su

jeitos que nao véem desvantagens em deixar de estudar e  um
nimero menor ainda afirmou que ndo sabia responder.

Percebe-se, a partir dos depoimentos, por vezes

curtos demais, gue se sentem "marcados®, "culpados", "discri
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minados” por nac possuirem o 1% grau completo. Nesse senti
do se sentem inferiores pela "incapacidade intelectual® cria

da e mantida pela funcao seletiva gue a escola exerce,

4.3, Percepcac dos Sujeitos Acerca da

Escola que Freglientaram

4.3.1. Categorias da percepcgao dos sujeitos acerca

da escola que fregllentaram, com o respecti

vo anedotario

—— Era uma escola organizade : W.R.G., mase., 20 anos, E.
c.V. - "Eu gostava da'minha escola, timnha muitos colegas .
Professores bLons, também tinha uns que s6 iam pra dizer que
davam aula”; 0.D.N., mase., 20 ancs, E.C.V, = "Eu gostava de
la, pois o0s professores ensinavam muito bem a gente"; L.P.5.
fem., 17 ancs, E.C.V. - "4 escola era boa, porque tinha amt
zade com os professores que davam atengac para nés"; L.M.R.,
masc., 18 anos, E.C.V. - "Era uma escola limpa e higienica';
A.C.R., mase., 21 anos, E.C.V. = "ira uma edcola lima e or

ganizada, com bons amigos e professores competentes™; A.F.C.
fem., 20 anos, E.R.P. -~ "Prg mim era otimo, ce professores
eram amigos dos alunos, até mesmo as pessoas da divetoria:

I.C., mase., 20 anos, E.R.P. - "Pra mim era boa, porque eu
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tinha bastante amizade com 08 professores e com meus cole~-
gas"; A.C., mase., 18 anos, E.R.P. = "Eu gostava deos amigos

e nao queria sair de La”.

—— kEra uma escola desorgenizada : S.R.Z., fem., 20 ancs,
E.C.V. = "Prag falar a verdade tinha muita bagunga”; J.G.5.,
fem., 18 ancs, E.C.V. ~ "Nao ia muito eom a cara da escola,
porque tinha muitos problemas com professores’; V.R.C.,
mase., 16 anos, E.R.P. - "Era uma escola vegular, eu era mut

to revoltado com alguns professores?; A.C.M., mase., 17 anos

E.R.F. = "Sabe pra falar a verdade, era uma escola com pou-
co ensine”; G,L., mase., 17 anos, E.R.P. - "4té 1980 era uma
escola legal, eu nao tinha queixa, mas depois de 1981 foi um
fracasso, relacho, nao tinha organizagdo, muita falta de pro
fessor, a favela também atrapalha muito”; D.V.F., mase., 18
anos, E.R.P. - "Mau ofganizada, alguns professcres muito aco
modados entram, sentam ligao tal ... e vai conversar no cor

redor?.

—— Falta de segurange na escole : J.C.M., mase., 20 anos,

E.R.P. - "Nesse escola se a gente levave dinheiro evra amea-—

gado, muito roubo”.

Nas duas escolas analisadas foram possiveis as se

guintes configurac¢des apontadas
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Tabela n? 21 - Categorias da percepgao acerca da

escola gue freglientaram

Escolas
Indicadores Cristiano Raul
Volkart Pila
F F
Era uma Bscola orgaenizeds Z7 13
tra ume escolar desocorganizads 2 5
Faltave seguranga na escola 1 1
30 14

0Os indicadores da tabela acima nos evidencia que
um grande nimero de egressos, de ambas as escolas estudadas,
coOnsideravam as instituicCes organizadas.

Apenas dois sujeitos da "Cristiano Volkart® clas
sificaram—a de desorganizada. A "Raul Pila" para um nimero
significante de sujeitos era uma escola desorganizada e ape
nas um sujeito dessa escola citou a falta de seguranga como
um problema nao resolvido.

Na maioria dos depoimentos dos sujeitos a boa esco
la estd diretamente ligada ac papel desempenhado pelo profes
sor; onde escola organizada significa que possui bons pro
fessores. Percebemos gue o aluno enfatiza a relacdo afetiva
e em casos onde ela nac se estabelece, a propria aprendiza

gem se vé comprometida.

A relag@o estabelecida com os colegas, cria lagos

de amizade que o egresso lamenta ter perdido.
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4.4. Atribuicao de Responsabilidades do Fracasso Escolar

4.4,1. Categorias de atribuigoes de responsabilida

des do fracasso escolar, com seu respectivo

anedotario

4.4.1.1. Percepcao dos sujeitos sobre as

caugas de seu fracasso escolary

e Ingongruencia entre trabalho x estudos : W.4.G., mase. ,

20 anos, E.C.V. —- "Deixei de estudar porque ndao aguentei tra

balhar e estudar de woite"; R.AF., fem., 18 anos, F.C.V. -~
"Porque nao timha mais condigac, precisava trabalhar, sé es
tudo nao dava, é difieil fazer as duags coisas™; D.0.A., masc
17 anosg, E.C.V. ~ "Porque trabalhava durante o dia e estuda
va de noite, filcava muito difieil'; I.P.S., fem., 17 ancs,
E.C.V. - FPorque repetia muitc e precisava trabalhar e estu
dar naeo da"; S.R.R., fem., 17 anos, E.C.V. - "Porque no em-~
prego, nao podita estudar a4 noite'"; L.P.S., fem., 18 anos, E.
C.V. =~ "Entre estudar e trabalhar precisei trabalhar, nac
da pra faser as duas coisas’”; V.E.P., fem., 15 anos, E.R.P,-
"Porque estava trabalhando e nao dava tempo de estudar dirvel
to"; L.L., mase., 18 anos, E.R.P. - "Mas pelo trabaio, ia
mal, e trabaic e estudo junto eumprica”; E.R.S., masec., 18
anos, E.R.P. = "Pra ser registrado no emprego tinha que tra
balhar até maie tarde ..."; P.C.M., mase., 18 ancos, P"Enjoefi
de trabalhar, estudar e repetir ..."; J.J.V., masc., 18 anos

E.R.P. ~ "Por causa do trabaic sabe nao da tempo de estudar”,
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e Situagao financeira da femilia : W.R.G., mase., 20 anos,
F.C.V. - "Deixeil de estudar porque comeceil a trabalhar para
ajudar minha familia"; S5.R.G., masc., 20 anos, E.C.V. - "Pa

ra poder ajudar um pouco a familia™; V.G.S., fem., 18 anos,

E.C.V. ~ "4 situagdo financeira da familia nao ia bem'; I.C,
mase., 20 ancs, E.R.P. = "Precisava ajudar em casa”; J.C.M.,
masc., 20 anos, E.R.P. = "Pra ajudar meus paie'.

—— Problemas pedagogicos : J.F.J., mase., 21 anos, E.C, V. =~

"Porque chegava no final do ano e repetia em desenho e mate
matica, os professores nao ajudavam nada”; E.M.B., masc., 17
anos, E.C.V. = "Por causa do professor de desenhc, ele nao
ia com minha cara e nem eu com a dele®; P.C.5., masc., 18
anos, E.C.V. = "Por causa de alguns professores que s0 desen
tendiam comigoe™; D.A., masc., 21 anos, E.C.V. ~ "Sabe tem ho
ra que o desanimo chega, de tanto tirar nota batxa, deixetl
de estudar"; V.R.G., mase., 16 anos, E.R.P. ~ "Por nao adap
tar com o inglés"; A.S., mase., 16 anos, E.R.,P. ~ "Nac enten

dia matemdtica e ingles™.

——— Dificuldades com o horaric da escola : A.L.N., masc., 26
anos, E.C.V. - "Motivo foi o horario, ndo dava pra satr  do
trabalhe e entrar c¢s 18:00 horas"; S5.R.E., fem., 17 anos, E.

C.V. = "Popque o horarico da escola nao da..."; 0.D.N., mase.

20 anos, E.C.V. - "Tprabalhar e chegar ae 7 horas (18:00) mna
esecla nao da tempo e o cansago € grande®; P.P.N., masc., 22

anos, E.C.V. - "Horario da eseola ¢ duro, a gente nao pode
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chegar nem § minutos atrasade™.

- Preconceltecs : E.M.B., mase., 23 ancs, E.C.V. "Detxetl
mesmo por causa da briga que tive com o professor de desenho
por eu ser gay"; M.R.S., fem., 18 ancs, E.R.P. - "Deizei por
que sou solteira e fiquei gravida af a escola pediu para mim

parar’,

- Doenge : D.A., masc., 21 anosg, E.C.V. « "Deixei de estu

dar porque sofri um acidente muito sério’.

Nas duas escolas estudadas obteve-se a seguinte

configuragao das categorias apontadas :

Tabela n? 22 - Categerias da percepgdo dos sujeitos

sobre as causas de seu fracasso egcolar

Fsoolas

Indicaedores Cristiano Raul

Volkart Pila

F F

Incongruencie entre trabalho x estudo 13 B
A siltuagdc financeirs da familia 5 10
Problemas pedagbgicos 5 2
Cificuldades com o horério da escola 5 0
Preconceltos 1 1
Doengas 1 0
30 19

Visualizamos na tabela que um nimero significativo
de alunos da "Cristianc Volkart" desistiram dos estudos por

néo poderem conciliar estudos e trabalho. O mesmo ccorre
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com o0s alunos da "Raul Pila”™, onde a grande maioria abando
nou os estudos para poderen permanecer no trabalho, cuje sa

lario representa uma ajuda significativa para a familia.

‘Alguns sujeitos da "Cristiano Volkart™ declararam
gque deixaram os estudos por possuirem dificuldades em com=~
preender algumas disciplinas, como, portugués, matematica; a

penas dois da "Raul Pila" apontaram esta causa.

Os sujeitos da "Cristiano Volkart® especialmente
os alunos do noturno apresentaram a inflexibilidade do horé
ric da escola como principal motivo do abandono, ocorrendo o

mesmo com o horario do trabalho.

Apesar de apenas um suljeito sm cada unidade esco
lar ter abandonado os estudos por preconceitos por parte de
elementos da escola, merece atengao este fato pois esses su
jeitos em seus depoimentos revelaram uma profunda migoa, um

estigma que os acompanhard por toda a existéncia.

Um sujeito da "Cristiano Volkart" desistiu dos es

tudos por ter sofrido um acidente automobilistico.

Concluinde, pode-se dizer gue frente a situacao

concreta do dia—a-dia do universo escolar, muitos alunos sao
discriminados por possuirem uma maneira de ser que a escola
nao aceita como normal; nesse sentido percebe~se um ato de

autoritarismo e de vicoléncia simbdlica.

A escola em sua praxis nao engajou o trabalhador/
estudante e nem o empregador guestiona a condicac de seu e

pregado/estudante.
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Nesse aspecto a contradigao se aflora, pois de um
lado os sujeitos interiorizaram os valores ideoldgicos cria
dos e alimentados em torno do valor da escolaridade e do
L : Lot Py B :

principio, que ha escola para todos", aoc mesmo tempo que vi

venciam concretamente nao poderem permanecer nessa mesma es

cola.
4.4.1.2. Percepcao dos sujeitos das causas
apontadas pela familia em relacao
ao seu fracasso escolar
—~—— As familias ndoc gostaram : C.F.N., fem., 20 anos, E.C.V.

"Meus pais nao gostaram"; R.R.G., masc. 16 grnos, F.C.V. -
P g s N 3 P
"Minha mae ficou triste'; E.M.B., masc., 19 anocs, "Minha mae

nao aceitou de forma alguma”; C.P.B., masc., 22 anos, E.C.V.

"Wo comego achou ruim, mas depois aceittou”; E.A.R. masa.
5 & 3

19 anos, E.C.V. - "Meu paie disse: — Voce vai se  arrepen-

der"; D.0O.A., mase., 17 anos, E.C.V. ~ "Achou ruim, pois que

riam que eu continuasse'; L.M.R., masc., 18 ancs, E.C.V. -

"Wao gostou nada; S.R.G., masc., 20 anos, E.C.V. - "Acharam
ruim'; A AJF.L., fem., 20 ancs, E.R.P. - "Minha mae ndo gog
tou; P,C.M., masc., 18 ancs, E.R.P, - YAchou ruim"; A,5.,
magc., 16 aqnos, E.R.P. ~ "Adchou gue era ruim pra mim"; D.
V.F., masc., 18 ance, E.R.P. - "Nao gostou...”"; J.C.M., masc
20 anos, E.R.P. - "Ninguém gostou da minha familia’; L.,
mase., 18 anoe, E.R.P. - "Naoc gostou".

—— N&o se manifestaram : L.4.P.¢., fem., 18 anos, E.C.V. -~
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"Vinguem se importou"; V.A., fem., 18 anos, E.C.V. - '"Minha
familia ndo estd nem ai, se estuda ou se nao estuda; J.H.O.
masc., 22 anos, E.C.V. -~ "Nao falaram nada; S.R.ER., fem.
17 anos, E.C.V. - "Nem sei nao falaram nada”; A.C.M., mase.,
17 anos, E.R.P. - "Nao falou nada, acho que achou normal™;

A.C., mase., 22 anos, E.R.P. - "Wao falou nada”.

— Conseqbencia de doenga : D.4A., mase., 22 anos, E.C.V. =

"Sofri um acidente”.

- Nao sei responder : A4.C.R., masec., 21 anocs, E.(C.V. -"Ndo

set responder'; M.A.V., masec., 17 anos, E.B.P. —~ "Eu nbo sei

responder”,

Nas duas escolas estudadas obteve-ze a seguinte

configuracao das categorias apontadas

Tabela n® 23 - Categorias da percepgao dos sujeitos
das causas apontadas pela familia em relacio

a0 seu fracasso escolar

Escolas
Indicadores Cristianc Raul
Volkart Fila
F F
As familias nao gostaram 21 16
Nac se manifestaram 7 2
Conseqgléncia de doenga 1 0
Nao sei responder 4 1
36 18
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Nota-se na tabela gue a maioria dos sujeitos de anm
bas unidades escolares em estudo, declararam gue suas famg

lias "nao gostaram" de verem os filhos abandonarem os estu-

dos. Na "Cristiano Volkart" gete pais nao ge manifestaram
scbre a importaéncia da permanéncia de seus filhos na escola,

j& na "Raul Pila" apenas dois pais se omitiram sobre o tal

fata,

Unm nimero bem pequenc em ambas as escolas nao res
ponderam e um sujeito foi obrigado a abandonar os estudos

por motivo de doenga.

Observa-se gue o8 pails em geral sabem que a escola
ridade & muito importante para seus filhos, mas ac mesmo tem
po o sallrio dos filhos representa~lhes um acréscimo no orea

menbo familiar.

Em geral sao pais analfabetos e ¢ abandonoc dos es
tudos dos filhos parece que lhes representa um fracasso e
uma desesperanga no projeto de vida; como se nao fossem capa

zes de garantir aos filhos uma maneira concreta de melhoria

de vida.
4.4.1.3. Percepcao dos sujeitos das causas
apontadas pela escola em relacao
ao seu fracasso escolar
—— Uesinteresse ds escola pelo frecasso escolar : 5.4.0.,
fem., 21 anos, E.C.V. - "Eu acho que a escola nao pemnsa na

da"; P.C.5., mase., 18 anos, E.C.V. ~ "Ey acho gque a escola
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nac esta nem ai com seus alunos. Se estivesse ndo mandaria
alunos fora da classe sem que eles pudessem se defender e ai
depois suspender, por atée uma semana"; J.H.0., masc., 22
anos, E.C.V. - "Acho que ela nem pensa, como eu deizei de eg
tudar”; E.M.B., mase., 19 anos, E.C.V. ~ "Bu ngo posso imagt
nar, mas sei la nao pensa nada”; A.F.L., fem., 20 anos, E.
R.P. - "Nago tenho a mencr idéia, acho que a escola nido esta
nem ai”; D.V.F., masc., 18 anos, E.H!P, - "dcho que a escola
nao explica nada, acho que deu gragas a Deus..."; A.C.,
mase., 22 anos, E.R.P, = "Sabe a escola nao esta muito inte
regsada, um dia a fulana ... falou pra eu parar, porque ndo
adiantava mais, ndo ta conseguinde nada, eu tava mutto naer-

vogse na escola”.

-~ 0 trabeslho € responsavel pelo fracasso : E.4.FE., masc.,
19 anos, E.C.V. - "Pensa que estou trabalhando™; JF. T,
"Acho que foi o trabalho, porque nio dava tempo de estudar,

sata ag 6 horae e tinha que ir pra escola as 7 horas (19:00).

-~ 0 nao "gosto pelos estudos” : K.R.G., mase., 16 anos, E.
C.V. - "4 eseola que eu nao gostc de estudar nada; O.D.N.,
mage., 20 anos, E.C.V. = "Das vez pensa que su nao geosto de
estudar"; D.0.A., mase., 17 anog, E.C.V. ~ "Pensa que nao

gosteil dos estudos e da escola"; M.V., masc., 17 anoe, E.

R.P. ~ "4 escola acha que nao gosto de estudar".

——— Vadiagem : V.G.8., fem,, 18 anos, E.C.V. ~ "Acha que a

gente & vagabunda"; E.A.R., mase., 18 anos, E.C.V. = 'Pensa



114

que sou vagabundo; L.P.S., fem., 17 gnos, E.C.V. - "Pensa
que sou vagabunda e os professores pensam que nac tenho cabe

ga para os estudos”,

—— Doenga : D.A., masce., 21 anos, E.C.V. ~ "Ah! ela aabe

que eu sofri um acidente’,

wmwe N&G sei responder @ R.A.F., fem., 19 anos, E.C.V. - "Eyu
ndo sei responder ndc..."; I.P.S., fem., 17 anoe, E.C.V. -
"Nao seil'"; L.A.G.C., fem., 18 anos, E.C.V. ~ "Ndo sei LY
A.C.R., masc., 21 anos, E.C.V. = "Ndo sei..."; I.C., 20 anos
E.R.P. - "ao sei"; V.R.P., fem., 15 anos, E.R.P, - "Nao
get..."; A.5.", mase., 16 anos, E.R.P. - "Ah! fsso eu ndo sei’
Nas duas escolas estudadas obteve~se a seguinte

configuragac das categorias apontadas

Tabela n? 24 -~ Categorias da percepcgao dos sujeitos
das causas apontadas pela escola em relacédo

aoc seuy fracasso escolar

Escolas

Indicadores Cristiano Raul

Volkart Filae
F F
Desinteresse da escola pelo fracassa 4 4
0 trabalho & responsavel pelo fracasso 2 0
0 nao "gosto pelos estudos” 3 Z
Vadiagem B B
Doenga 1 0
Nao sel responder 14 7
30 149
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2 tabela evidencia que a grande maioria dos sujei
tos de ambas unidades em estudo apresentaram dificuldades em
responderem sobre © posicionamento da escola no que pese  ao

sey fracasso escolar.

Um nomero significativo de sujeitos nas escolas es
tudadas declararam gue a escola atribuia & vadiagem, ao tra
balho e ao "nao gosto pelos estudos” as causas do fracasso
escolar,

Outros ainda cdeclararam gque ha um desinteresse mar

cante da unidade escolar em relagao as causas do fracasso es

colar de seus alunos.

Concluindo parece que os egressos de um modo geral
isentam a culpa da escola. Nesse sentido percebe-se a re-
produgac ideoldgica que os egressos internalizaram em torno
da escola, onde em nome da "capacidade individual®, “aptidao
pelos estudos™ assumem a culpa de nd3o terem tido resisténcia
fisica, emocional, psicoldgica para aguentarem até o término

do 19 grau.

4.5. Expectativas em Relagao i Escola como Instituicio

Quando perguntados sobre suas expectativas em rela
Gao & uma boa escola, os sujeitos enfaticamente evocaram a

figura do professor como se observa nos dados a segulr.
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4.,5.1. Categorias das expectativas dos sujeitos em
relagao a escola como instituicao, com o

respectivo anedotario

4.5.1.,1. Expectativas do sujeito em torno

da "boa escola”

e foogque tem bons professores : A.F.L., fem., 20 ancs, .
R.P. = "E onde emsina coigas que precisa de matéria, mas da
conselho e 0s professores sao amigos”; V.R.P., fem., 15 anos

E.R.P. ~ "E quando tem bong professores, porque se nao  tem

bone professores ndo é uma boa escola"; J.C. M., mase., 20
anos, E.R.P. - "Ouando os professores ndo faltam"; D.V.F.,
mase., 18 anos, E.E.P. - "£ quando a escola é organizada,bem
conservada, bem policiada e nao quando essa ai, ao invés de
aprender a estudar, a gente aprende a tomar drogas e tomi~
cos"; 4.8., mase., 16 anocs, E.R.P. - "E quando o¢s profes-
sores tem paciencia com os alunos”; M.R.S., fem., 18 anoeg,

E.R.P. - "Eu acho que é quandc o0s professorves e alunos sao

unidos, e essa escola foi boa, mas o que fizeram pra mim foi

mutto ruim, na hora que eu mais precisei -—— sabe — me fize
ram isto: Bom a sra. sabe ... eu fiqueti gravida e sou sol-
teira e at a Dona ... { profissional gue trabalha na esco

la )} me chamou, sabe ela estava desconfiada porque eu parei
de fazer a Fisica. AL ela disse-me que eva pra mim parar,
porque ta dar mal exemple. Ela chamou minha irmad e = cancelou
minha matricula. Fiquei tdo triste que ia todos os dias 14,

sem entrar nas aulas”: M.0.5., fem., 18 anos, E.C.V. - "E g
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escola que tem compreensao dos professores, quadra, e ndo po
de ser murada porque al a gente pensa em fugir”; E.M.B.,

mase., 18 ancs, E.C.V. - "E a que tem um bom diretor, profes

sores O0timos, um ambiente bom, cooperagdo tanto dos  alunos
como do ?rofassor”; R.B.C., mase., 18 agnos, E.C.V. ~ "E a
que tem professores competentes”; L.G.C., fem., 18 anocs, E.
C.V. = "E aquela que tem o professor, que tem boa vontade pa
ra ensinar"; I.P.S5., fem., 17 ancs, E.C.V. - "I aquela que
o professor explica bem e é amigo"; D.A., mase., 21 anos, F.

C.V. = "E uma escola que tem professores fimos e competen—

teg"; P.C.5., masc., 18 anos, E.C.V. - "E uma escola onde hé
dialogo antes de qualquer repreensac”; 0.D.N., mase., 20
anos, E.C.V. = "E um lugar onde os professores ensina muita

cotea, sem a esecola a gente nao é nada na vida'.

~— Nao sel responder : R.R.G., masc., 16 anos, E.C.V. - "Fu
nac sei responder mesmo”; M.A.V., masc., 17 anos, E.R.P. -

"Fu ndo sei nada de escola.

Nas duas escolas estudadas foram possiveis as se

guintes configquracoes :
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Tabela n® 25 *‘Expectativas do sujeito em

torne da " boa escola "

Escolas
Indicadores Cristianc Haul
Valkart Pila
F F
A gue tem bons professores 29 18
Nao sei responder 1 1
30 18

A tabela acima revela que nas duas escolas estuda

das a expectativa da maioria dos egressos em relacao a uma

-

bon escola estd ligada ac papel desempenhado pelo professor.

0 depoimento dos alunos evidencia gue a institui-
<80 escolar sb & percebida pela relacdo professor x aluno em
sentido amplo, "€ uma boa esceola", guando o professor & "ami

LU

go", & "compreensivo" e & "competente".
A competéncia técnica do professor e a relacdo afe
tiva estabelecida por ele, sao variidveis que 0s egressos re

conhecem como sendo de maior importancia,

No depoimento da egressa M.R.S., da "Raul Pila"™,
percebemos a total auséncia deste laco.

A inétituig%o‘escolar, ao invés de orientar a alu
na sobre sua gravidez e a importancia de sua permanéncia nos
estudos, de uma maneira bem pouco humana, elimina o problema

de "dentro da escola", convidando a aluna a cancelar sua ma

tricula.
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Percebe-se que a violéncia simbOlica, permeia a
cotidianeidade do universo escolar, provocando profundas

"marcas psicoldgicas”.

4.6. Expectativas de Retorno aos Estudos

Quando lhes pedi para considerarem suas expectati
vas em relagac a possibilidade de retornar aos estudos, ob-

teve~se os indicadores que reforgam a importancia gue os su

jeitos atribuem 3 escolaridade,

4.6.1L. Categorias das expectativas dos suijeitos de
retornar aos estudos, com 0 respectivo ane

dotario

4.6.1.1. Scbre a pretensac de voltar a es-
tudar

e Pretende voltar e estudar : S.R.E., fem., 17 ancs, E.C.V
"Prg mudar de vida, s0 quem estuda consegue tr pra frente';
W.R.G., mase., 20 anos, E.C.V. -~ "Pretendo voltar porque e

preciso estudar, é importante ser formado®; A.C.R., mAsc. ,
21 anos, E.C.V. ~ "Sim, porque eu pretendo me formar"; V.G.
S., fem., 18 anos, E.C.V. - "Fu adoraria voltar a estudar';
~J.A0., mase., 22 anos, E.C.V. - "Gostaria muito, pra ar-

ranjar um emprego melhor, porque de vendedor so fica nissol;
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E.A.E., masc., 18 anos, E.C.V. = "Gostaria —— Porque eu que
N . - e - ' .

riq 1r ate a 8. serie, porque a maioria das pessoas tem";

D.0.A., mase., 17 anos, E.C.V. - "Sim - estudandc é um meizo

mats facil de arranjar um emprego”; V.R.C., masc., 16 anos,
E.R.P. - "Sim, porque espaero ter wm Ffuturo melhor"; A.C.M.,
magc., 17 ancs, E.R.P. - "Sim porque, sem estudo a vida fica
mats difie<i™; D.V.F., masc., 18 ancs, E.R.P. - "Sim, queria
fazer um curso pra subir na vida'; A.F.L., fem., 20 anos,
E.R.P, - "Eu gostaria, pra ser uma pessoa mais culta”; L.L.,
mase., 18 anos, E.R.P., =~ "Gostaria porque o estudo engrande

ce a pessoal.

-

- N&G pretende voltar : P.C.S5., mase., 18 anos, E.C.V. =

"Wo mundo de hoje nac vale muito o estudo, tem gente que é
pedreiro e ganha mais que um professor, ou qualquer advogado”

L.A.G., fem., 18 anos, E.C.V. - "Naoc pretendo, porque tem

gente que faz faculdade e nac arranja emprego”.

—— Nao sel responder : E.P.S., mase., 14 anos, E.R.P. ="Pra

falar mesmo, eu nem sei responder”.

Nas duas escolas analisadas foram possiveis as se

guintes configuracoes :
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Tabela n® 26 - Expectativas dos sujeitos de

. retornar aos estudos

Escolas

ITndicadores Cristiano Raul
Velkart Pila

F F

Pretendo voltar a estudar 28 18
Nao pretendoc voltar a estudar 2 g
Nao sel responder _ 0 1
30 18

Na tabela acima observa-se gue em ambas ags escolas
a expectativa dos sujeitos & a de retornar aos estudos.

Apenas dois sujeitos da "Cristiano Volkart® nao
pretendem retornar aocs estudos guem sabe, porque conseguiranm
desnmistificar a ideclogia de gue "gquem estuda consegue empre

gos melhores”.

Na fala dos egressos percebe-se que almejam a esco
laridade completa, pois véem através dela um meio de se as-
cenderem socialmente e associam escolaridade com profissicna
lizacdo, mesmo vivenciando gue na realidade essa escola que

temos nao profissionaliza ninguém.,

4.6.2, Sobre os motivos apresentados para retornar

a0s estudos

e Arranjer um bom emprego pra "Subir na vida® QD Vo,
mase¢., 20 anos, E.C.V. - "0 estudo faeilita a achar um empre

gos ex: quem quer trabalhar no escritdric ou computagdo pre
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I

etsa de estudo; W.R.CG., mase., 20 anos, E.C.V. = "Porque
pra ser médico, engenheiro & preciso estudo. Sem estudo a
gente nao "sobe na vida"; J.F.J., masc., 21 anoe, E.C.V. -
“"Pra arranjar um bom emprego precisa de estudos, hoje em dia
a turma esta querendo estudo até pra ser lixeiro™; S.B.E.,
fem., 17 ance, E.C.V. ~ "Sabe ... pra arranjar um bom empre
go prectsa de estudos, porque quem tem maits estudo tem mats
desenvolvimento, sabe conversar melhor"; M.E., masc., 20
arnos, E.C.V. = "Nos dia de hoje 86 pode trabalhar quem tem
no mintmo © prim&fi@ completo, se nao paésa fome"; I.P.S.,
fem., 17 anos, E.(C.V. ~ "Pra arrumar um bom servigo, porque
na fabrica vale é ¢ estudo, sem estudo a fabrica ndo aceita
a gente'; D.A., maege., 21 anos, E.C.V. - Y0g diplomas ajudam
na profissac”; 8.R.G., mase., 20 anos, E.C.V. - "Sabe "nra

sair dessa' é preciso muito estudo, quem estuda tem mais con

digao"; A.F.L., fem., 20 anos, E.R.P. - "Nessa época quem
nac tem diploma ndo entra nem numa lojinha; V.R.P., Ffem.
15 anos, E.R.P. -~ "50 sobe na vida guem estuda bastante, ror

que pode escolher uma profissao”; J.C.M., masc., 20 anos, F.

R.P. - "Eu 86 vou voltar a estudar pra achar um bom emprego
e ser alguma coisa"; J.J.V., mase., 18 anos, E.R.P. - gy
ruma bom emprego porque tem um grau a mais, sabe maie o8
testes”.

~—— [osto de estudar ¢ L.P.S5., fem., 17 ancs, E.C.V. - "Sabe
porque eu gosto muito de estudar'; S.4.C., fem., 21 anocs, E.

C.V. - "Porque eu gosto muito de ingles™”.
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— Quero fazer um curso profissionalizante : 4.C., mase. ,
22 anos, E.R.P. = "S5 volto a estudar se tiver um curso pro
fissionalizante aqui mesmo ... porque esse estudo que eu t7

ve nao adiantou nada” ( este sujeito & paralitico ).

Nas duas escolas analisadas foram possiveis as se

guintes configuracOes :

Tabela n® 27 - Motivos apresentados para

retornar aos estudos

Escolas
Indicadores Cristianc Raul
- Volkart Pils
F F
Arranjar um bom emprego pra "subir
na vida" 28 18
Gosto de estudar ‘ 2 . ¢
Quero fezer um curso pro?issionali
zante 0 1
30 19

Observando a tabela nota-se que nas duas egcolas
0s egresscs aspiram retornar aos estudos porgue assim conse

guiriam uma aceitacgdao social mais respeltada & um emnprege.
Dois sujeitos da "Cristiano Volkart" pretendem re

tornar acs estudos porque se interessam realmente pelos es-

tudos; um sujeito da "Raul Pila" sugeriu uma escola profis

sionalizante.

Pelo discursc dos egressos percebe-se que fazem

uma relacao entre escolaridade completa com profissionaliza
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¢ao. Este fato talvez encontre explicacdo na veiculacgao
ideoldgica de depreciagd@o do trabalho manual e valorizacio
do trabalho intelectual, como se para isso bastasse o 1Q

grau completo.,

4.7.  AtribuicoOes de Expectativa em Relacac ac Futuro

4.7.1. Categorias de atribuigOes de expectativa em

relagdo ao futuro, com seu respectivo ane

dotdrio

4.7.1.1. Expectativas de manutencdo finan-

ceira no futuro proximo

——— Trabalhando : P.C,8., masc., 18 gnos, E.C.V. = "Traba
lhando pra nac passar fome"; L.A.G.C., fem., 18 anos, E.C.V.
"Continuar trabalhando™; 0.D.N., mase., 20 anos, E.C.V. -
"Trabalhande e quem sabe voltar « estudar'; S.4.C., fem. ,
el anoe, E.C.V. = "TI'rabalhando para poder me sustentar™; 4.
C.E., mase,, 21 anos, E.C.V. - "Com a forga de meun trabalho®;
C.P.B., masc., 22 anosg, E.C.V. = "Vipen trabalhande”; F.D.S.

fem., 16 anos, E.C.V. - "Trabalhando & elarc™; A.C., masec.,
19 anos, E.R.P. ~ "Trabalhando, levando a vida do geito que
pode"; M.R.S., fem., 18 anos, E.R.P, - "Prabalhando, porque

acho que nao tem outra forma™; A.C.M., mase., 17 anos, E,
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R.P. = "Sempre trabalhando™; J.C.M., mase., 10 anos, E.R.P.~
"Com meuw trabalho"; V.R.P., fem., 15 anos, E.R.P. - "Traba

lhando, ser independente, ter meu dinheiro"; V.R.C., masea., ,

16 anos, E.R.P, -~ "Dependendo do meu dinheiro"”; I.(., mase.,
20 dnos, E.RB.P. = "Com meu trabalho"; J.J.V., mase., 18
anog, E.R.P. - "Trabalhando e gquem sabe estudando”.

—— Uependendo dos pais ou do marido : C.F.W., fem., 20 anos
E.C.V. - "Meu marido vai me sustentar"; S.E.Z., fem., 20
anes, E.C.V. = "Pelo mew marido"; M.0.5., fem., 18 ancvs, K.

C.Ve = "Meu pai e contra mulher trabalhar fora, entdo ele me
sustenta; A AF.L., fem., 20 anos, E.R.P., - "ltravés do meu
marido que tem um armazem™; V.R.C., masec., 16 ancs, E.R.P. -

"Minha mae me sustenta’:

~ N&O sel responder.: I.C., masc., 20 anos, E.C.V. - "Na

verdade eu ainda nao sei"; P.C.M., mase., 18 anos, E.R.P. -

"Wao sei, nem imagino”; G.L., mase., 17 anos, E.R.P, - "Fem

sei, t0 em duvida"; E.R.S., masec., 18 anos, E.R.P, - "Nao
- 3 - ]

sai?,

Nas duas escolas estudadas foram possiveis as se

guintes configuracces :
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Tabela n? 28 - Perspectivas de manutencao

financeira no futuro proximo

Escolas
indicadores Cristiano Raul
Volkart Fila
F
Trabalhande 2B 13
Dependendo dos pails ou do marido 3
Nac sei responder 1 4
30 19
A tabela evidencia que a expectativa da grande
mailoria dos sujeitos em ambas as escolas &€ o trabalho. Um

nimerc reduzido espera depender dos pais ou do marido,

Um sujeito da "Cristiano Volkart"™ e guatro da

"Raul Pila" nao souberam responder sobre suas expectativas,

Concluindo, parece que 0s jovens egressos por as—
sunirem desde tenra idade a responsabilidade de manutencgao
econdmica familiar, tém suas expectativas ao longo da infan
cia e adolescéncia na busca de um emprego fixo, o gue nem

sempre chega a encontrar.

0 contrario ocorre com os jovens de classe média e
alta gue ocupam este espaco de tempo ge "preparando nas uni

versidades"”, prolongando desse modo a adolescéncia, ja gue
tém garantida pelos pais a manutencio econdmica.

Assim, as classes privilegiadas nao véem, nao gque

rem ver a conexao entre as desigualdades sociais e as daesi



gualdades de &xito escolar.

Explicam as "desigualdades de sucesso escolar” c¢o

mo "desigualdades naturais®, cujas classes populares nao sao

dotadas de aptidces e talentos para os estudos.

4.7.1.2. Projetos de vida dos sujeitos no

futuro proxime

wee Tepr pondigac econcmica melhor @ P.C.S5., masc., 18 anos,
E.C.V. = "Um emprego bom pra ficar bem de vida e provar para

todos que estudo nao e tudo na vidal; J.H.0., mase., 29
anog, E.C.V. ™~ "Egpero um bom emprego'; E.A.R., masec., 18
anos, E.C.V. = YArvumar um trabalho, pra melhorar a vida;
V.h., fem., 18 anos, E.C.V. = "Trabalhar pra ajudar minha fa
milia porque eles precisam muito™; D.,A., masc., 21 anos, E.
C.V. - "Trabalhando e gavhando bem pra sair dessa vida’; V.
G.5., fem., 18 anos, E.C.V. - "Um servigo que eu possa ga-~
nhar mais pra melhorar minha vida; V.R.P., fem., 15 anocs,
E.R.P. —~ "Bu espero set 1a, uma vida melheor, um bom emprego
para ajudar meus pais’; L.L., masc., 18 anos, EFE.R.F. - "Es
pero um emprego para melhor de vida'; P.C.M., masc., 18 anos
E.R.P. — "Arranjar uma vida mais tranquila com um bom empre
go e uma bea mulher®; A.C.M., masec., 17 anos, E.R.P. - "Eu

esperc um futuro brilhante, estou cheio de estar nessa...”.

~-—- Voltar & estudsr : D.0.A., mase., 17 anos, E.C.V. - "Es

pero fazer um cursc wna aeronautica’; E.D.5., fem., 18 anos,
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E.C.V. - "kspero voltar a estudar pra ser professora primg
ria"; C.P.B., mase., 28 anos, E.C.V. - "Espero tomar jeito e
pra voltar a estudar”; E.A.R., masc., 18 anos, E.C.V. =~ "Es
pero voltar o estudar e guardar dinheiro pro futuro"; J.
C.M., mase., 20 ancs, E.R.P. - "Voltar a estudar o cursco Su
pletivo”; A.C.M., masec., 17 anos, E.R.P. - "Voltar a estudar
e ter wm futuro brilhante"; J.J.V., masc., 18 ancs, E.R.P,

"Espero voltar a estudar e que a fome acabe'; V.R.(C., mase.,

1¢ anoe, E.R.P. -~ "Espero voltar a estudar a noite",

- Lonstrulr minha familia ( casamento 1 C.EN.y fem., 20
anos, E.C.V. = "Espero casar e ter filhos'; J.H.O., Mmasc. ,
82 anos, E.C.V. = "Espero casar e ter meus Ffilhos®; A4.A.F.L,
fem., 20 anog, E.R.P. - "Espero casar e ser feliz”; D.V.F.,
mase., 18 anos, E.R.P. - "Espero casar dagui a 2 ancs e ven

cer na vida',

~— N&0 esperc nade da vida : A.C., mase., 28 ancs, E.F.P, -
"Nao to esperando nada, eu set que nao vou conseguir wnada':
E.P.5., mase., 14 ancs, E.R.P, ~ "Ndo espero nada, néao set

se vou viver...'T.

—— Nao sei responder : M.A4.V., masc., 17 anog, E.R.P. - "Nac

sei responder issoc nac'”.

Nas duas escolas estudadas foram possiveis as se-

guintes configuragdes :
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Tabela n® 29 - Projetos de vida dos sujeitos

no futuro préximo

Espolas

Indicadores _ Cristianco Raul

Volkart Pila
F F
Ter condicéo ecanomica melhor 21 5
Volitar a estudar g8 7
Construir minha familia ( casamento 3 3 3
Nao espero nada da vida 0 2
Néo sei responder 0 2
3d 19

-

A tabela mostra gue o projeto de vida da maioria
dos evadidos da "Cristiano Volkart" depende da possibilidade

de ter uma condigaoc econdmica melhor.

Un nlimero pequeno da mesma escola tem como projeto

de vida voltar a estudar e construirem suas familias.

Na "Raul Pila" a situagao & pouco diferente, um nii
merc maior de sujeitos pretendem voltar a estudar, um nimero
menor pretende ter uma situacao financeira melhor, se bem
gue com os estudos concluidos a condicdo econdmica  melhor,
estaria garantida.

Alguns véem no casamento, a saida de mudanga. Cu
tros nem sonhos possuem e um nimero pequeno ndc soube  res-
ponder.

Dessa maneira parece gue 0s egressos da "Cristiano

Volkart" constroem seus projetos de vida a partir do concre
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to vivido e experienciado: o0 que precisam mesmo & uma base
econdmica sblida, a qual serd obtida por intermédio de um
trabalho, o "voltar a estudar” nesse sentido & desmistifica-
do.

0 gue nac ocorre com oS egressos da "Raul Pila™
gue véem suas expectativas voltadas aoc trabalho que a escola

ridade completa poderd permitir.

Nesse sentide percebe-se uma certa cumplicidade en

tre a classe dominante e a escola, tentando fazer de conta

que as desvantagens ou privilégios ndo sao cumulativos.

4.7.1.3. Expectativas dos sujeitos em rela

¢ao ao futuro

- Estabilidade no emprego « E.M.B., masc., 19 ancs, E.C.V.

"Conseguir um trabalha fixo com dignidade"; R.B.C., MABC .,
18 anos, E.C.V. ~ "Ter meu emprego estabilizado”; V.G.5,,
fem., 18 anos, E.C.V. - "Um emprego bom e estavel'; J.H.O.,
masce., 22 anosg, E.C.V. = "Avrumar um emprego fimo pra ver mi
nha familia em paz"; E.A.R., masc., 19 anos, E.C.V. = "g-

nhar suficiente no emprego e que ele fosse estavel™; A.A.F.L
fem., 20 ancs, E.R.P,, "Eu gostaria de ter um emprege fixo,
pra que minha filha crescesse num ahmbiente melhor do que eu
estou vivendo"; E.P.S,, mase., 14 anos, E.R.P. - "Fiear num
emprego fixe pra sustentar meus pais”"; V.R.P., fem., 15 anos

E.R.P., - "Ter um emprego fizo".
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-~ Voltar a estudar : V.G.S., fem., 18 anos, E.C.V. = "So
nho voltar a estudar"; W.R.G., mase., 20 anos, E.C.V., - "Con
tinuar meus estudos"; A.C., mase., 28 anos, E.C.V., - "Meu

sonho e voltar a estudar”; V.G.S5., fem., 18 anos, E.R.P. -

"Meu sonho & voltar a estudar".

—— Ter casa prépria : S5.%.2., fem., 20 ancs, E.C.V., ~ "Meu
mator sonho é ten minha‘aasa propria’; L.P.S., fem., 17
anos, E.C.V. - "Ter minha uma casa prépria"; L.A.G.C., fem.,
18 anos, E.C.V. ~ "Ter casa propria”; 5.R.R., fem., 17 anos,
E.C.V. = "Ter casa propria, pra meue paie morarem V. AL,
fem., 18 anos, E.C.V. - "Ter uma casa bem bonita’; I.c.,
mase., 20 anos, E.R.P. - "Ter casa, 86 ... isso eu sonho;
P.C.M,, masc., 18 anos, E.R.P. -~ "Ter minha casa, ter uma
boa situagao de vida'; J.C.M., mase., 20 ancs, E.R.P. ~ !Tgp
nossa casa’; L.L., maécu, 18 anos, E.R.P. - "Ter uma casa
propria, pra tirar minha familia dagui, este & o sonho que
todo mundo daqui tem"; M.R.S5., fem., 18 anos, E.R.P, - '"Tgp

minha casa propria’.

——- Ser um arquiteto : D.V.F., masc., 18 anos, E.C.V. - "Meu

mator sonho é ser arquiteto’,

— Sgr um medico : E.P.S., mase., 14 ancs, E.C.V. - "Sonho

que vou ser doutor ( médico de gente ) um dia"; J.J.V., masc

18 anos, E.R.P. =~ "Meu sonho era ser medice formade, 1sso ¢

muito tmportante',

— Ser engenheiro eletronico : D.0.4., masc., 17 anos, E.
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C.V. = "Sonho ser engenheiro eletronico.

~—- Ser um técnico de T.V. : M.R., mase., 23 anos, E.R.P. ~

"Me tormnar tecnice em TV ou mesme radio®.

- Ser um atleta : 4.C., mase., 19 anos, E.R.P. - "leu
mator sonho & ser atleta”; A.C.M., mase., 17 anos, E.R.F. -

"Me formar e ser um grande atleta.

—— Ser veterinério : M.V., mase., 17 anoe, E.R.P. - "Ter um

diploma de veterinario”.

—- Ser dono de uma firma : A.L.N., mase., 25 anos, E.C.V. -

"Sonho ser proprietdrio de uma pequena firma ( trabalhar por

conta )",

-—-- Vlajar pra conhecer o mundoc : P.P.W., mase., 23 ance, E.
C.V. - "Woar pra conhecer outros paises; M.0.5., fem., 18
anos, E.C.V. - "Meu sonho € conhecer a Bahia, meu avd  mora

la"; C.P.B., masc., 22 anos, F.C.¥V. -~ "Sonho vigiar bastante

conhecer muitas cotsas'.

e Casamento @ K.H.F., fem., 19 anos, E.C.V. - "Gostaria
mesmo de me casar, sb isso"; C.F.WN., fem., 20 anos, E.C.V., =
"De me casar"; R.B.C., masc., 18 anos, E.C.¥. - "De tar mi-

nha mulher e filhos, sabe tudo estabilizado™.

— Ter uma moto ou carro : F.D.S., fem., 16 anos, E.C.V. =
"Sonho ter wma moto igual a do mew irmdo"; V.4., fem., i8

anoe, E.C.V. - "Mew sonho mator & ter um carro"; E.A.E., masc



133

19 anos, E.C.V. - "Sonho meu ?! & ter um carrvo'.

e Ter uma familia unidae : V.R.C., mase., 16 ancs, E.R.FP.

"Meu maior sonho & ter uma familia unida pra viver em paz”.

-~ Ganhar na loto : W.E., mase., 20 anos, E.C.V. - "Meu
sonho é ganhar la lotus, ja pemsou ?!"; L.M.R., masc., 19
anos, E.C.V. = "Sonho & ganhar na lotus',

—— Morar so : E.M.B., masc., 18 ancs, E.C.V. - "Sonho morar

sozinho, ser independente”; M.R.5., fem., 18 anos, E.R.P. -

"Sonho morar sozinhal.

e A 1] = tudol%ogse mudado : 4.S5., masc., 16 anos, E.E.P. -
"Eu queria que tudo fosse mudade, tudo mesmo..."; G.L., masc
17 ance, E.R.F. - "Que tudo mudasse e fosse um paraiso”.

~—— Negnhum sonho S.A.C.ﬁ fem., 21 anos, E.C.V. - YAk ]
nao tenho menhum sonho pra realizar nac”; I.P.S., fem., 17
anos, E.C.V. - "Nenhum sonho"; M.A.V., masc., 17 anos, E.
R.P. = "Nenhum ... ( ficou em silencio ) ... e repetiu ne=~

nhum mesma®,

Nas duas escolas estudadas foram possiveis as se

guintes configuractes :
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Tabela n?® 30 ~ Expectativas dos suijeltos

em relacao ao futuro

Escolas
Indicadores Cristiano Raul
Volkart Pila

F F

Estabilidade no emprego 5 3
Voltar a estudar 2 1
Ter casa propria 5 5
Ser um argquiteto 1 0
Ser um medico 1 1
Ser engenheiro eletranico 1 0
Ser um técnico de T.V. 0 1
Ser um atleta 0 7
Ser veterinario 0 1
Ser dono de uma Firma 1 0
Viajar pra conhecer o mundo 3 g
Casamento 3 g
Ter uma moto ou carro 3 0
Ter uma familia unide 0 1
Ganhar ne loto 2 0
Morar so 1 1
fue tudo fosse mudado 0 2
Nenhum sonho 2 1
ag 18

A tabela visualiza as expectativas dos egressos e

de uma . maneira muito clara observa-se que "a estabilidade no

emprego”, "o vir a ter uma casa prépria" s3o problemas

ciais, em geral, para a populagao das duas unidades

lares,

cru

esgo—
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Nota=-se também que os sujeitos em estudo revalidam
o papel da escola, onde tém seus sonhos num curso univerﬁité
ric e de preferéncia os mais valorizados pela classe domi
nante.

Alguns sujeitos da "Cristiano-Volkart“ por terem
suas condicoes de vida asseguradas, j4 se permitem alguns sC
nhos como "viajar pra conhecer o mundo", "ter um carro", "

uma moto®, "morar s6" ...

Os sujeitos da "Raul Pila" ainda encontram—~se em
sua maioria com sérios problemas habitacionais nac  resolvi

dos. Alguns sujeitos dessa mesma escola sonham gue "tudo

deveria ser mudado™, nac adianta mudar algumas coisas, & ne

cessario uma mudanca completa.

Uma familia unida, o ganhar na loteria, as vezes

seria o passe magico de melhora para os sujeitos.

Em ambas as escolas estudadas pude perceber gque al
gung jovens "nem sonho possuem”, o grau de descrenca, a de

sesperanga, o conformismo que nada val mudar permeia-lhes to

do o universo perceptual.

Conclui~se gue os sujeitos em estudo desenvolvem
suas personalidades em desvantagens e permanecem Com uma mar
ca ‘definitiva de desesperanga gue os acompanhard ac longe de

suas vidas.

0 mecanismo de negacdo da realidade predomina; pa
rece que & guase impossivel tolerar a miséria de outra for

ma.



Quando nao ha futuro, vive-se somente o hoje,
"aqui e agora". Para se ter sonhos, expectativas, nasce
amanha e esses sujeitos negam o amanha porque ndo toleram

hoje.

]



carfTuLo IV

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, gquando da apresentacao dos
dados, pude analisa-los parcialmente. Como conclusac retomo

agui os principais indices e dado que chegaram a apresentar

melhor meu trabalho e me permitiram compreender a evasaoc es
colar do pontg de vista do evadide, ndo apenas como dados de
depoimentos pessoais mas configurados em situagﬁeg concre=-
tas, inseridas num contexto social gue os amparam e nos le

vam a uma compreensao do significado maior gque tem.

A porcentagem de sujeitos evadidos nas duas esco
las no periodo de 1979 a 1983, nas guintas, sextas, s&timas,
oitavas séries & quase o dobro em relacdo as primeiras, se-

gundas, terceiras e quartas séries.

A evasao escolar do periodo noturno & mais do gue
o dobro em relagao a evasdo diurna, enguanto gue o ninero
de sujeitos matriculados no periodo diurno é ¢ dobro do pe-
ricdo noturno.

A porcentagem de alunos evadidos no periodo notur
no & de 15%, ou seja, cinco vezes a mais gue a porcentagem

da evasac ocorrida no periodo diurno.

b evasac acumulada das quintas, sextas, sétimas e
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oitavas séries nas duas escolas estudadas, em 1980 a incidé&
cia fol maior gue nos demais anos, diminuindo gradualmente
entre 0s anos de 1981 a 1983, mas nunca atingindo o© menor

indice gue encontrei em 1979.

A evasdo concentra-se na faixa etfria de 17 a 22
anos, em sua maioria por sujelitos do sexo masculinoe e soOl~
teiros.

Em relagdc a condigao de trabalho, ¢ nlmero de em
pregados & superior ao nimero de sujeitos desempregados; ©

tempo de servigo se da entre os gue trabalham de 0 a 3 anos

e 3 a 6 anos; com predominancia da nao gualificagdo  profis

sional..

Em geral os swieitos trabalham mais que 8 horas
didrias, com predominio de uma remuneragdc de um saldrio mi
nimo.

A grande maioria dos sujeitos ndo sao filiados a

sindicatos, mas possul registro em carteira profissional,

Os egressos em sua maioria apontarém a marginali
dade, a falta de infra-estrutura habitacional, como sendo
os problemas cruciais da populagaoc; alguns por pessuirem as
condigoes basicas de sobrevivéncia assegurada j& se  permi

tem a algumas expectativas sobre a estrutura de lazer.
Os sujeitos percebem gque © alto Indice inflaciona

rio da moeda brasileira, & uma das causas do elevado nimero
de desempregos e de marginalidade do pais, e atribuiram aos

Sdrgacs oficiais ( prefeitos e governo ) a responsabilidade
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por tal situagao.

Os egressos em maioria reconhecem a escola cComo
agéncia cultural divulgadora de um saber organizado e que fo
ra dele conseglientemente perdem a {nica possibilidade de con
tacto com este saber.

Nesse sentido parece gue 05 egressos em geral in-
ternalizaram a idéia de que a competéncia técnica oferecida
pela escola, ( © gue na realidade nao ocorre ) & que vai de

terminar a hierarquia social, como que bastasse a escolarida

de completa para igualar as diferencas reais de classes 80
clais.

A iﬁcengruéncia entre trabkalho x escola, a situa
¢ao financeira da familia, problemas pedagdgicos, preconcel

tos morais $a30 as principais causas da evasao percebida pe-~

los egressos.

Para eles o "maior' ou "menor' sucesso na vida, de
pende do "sucesso' ou do '"fracasso' da vida escolar, e quan
do desacreditam da praxis escolar, tomam uma aﬁituée fatalis
ta, onde o fator ''sorte', 'esperteza' justificard seu proce

dimento ao longo da vida.

A majioria das familias dos egressos ni3o gostou de
vivenciar o fracasso escolar do filho{a).

A percepgdo que os sujeitos possuem das causas
apontadas pela escola para o seu fracasso sao : desinteresse
da escola pelo fracasso, a necessidade de trabalhar, vadia-

gem, © nao gosto pelos estudos, de uma maneira geral isentam
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a culpa da escola com esses argumentos.

A instituigido escolar sd & percebida pela relacao
professor x aluno, "escola boa", & a que possui otimos pro
fessores e destacam a competéncia técnica e a relagdo afeti

va como varidveis importantissimas para uma aprendizagem sig

nificativa.

A grande maioria dos egressos pretendem voltar a es
tudar, pois relaciona escolaridade completa com "'bom empre
ge e Ysubir na vida',

Os Jovens egressos por assumirem desde tenra idade

& responsabilidade de manuten¢ac econdmica familiar, tém

suas expectativas ac da infancia e adolescéncia na busca de

um emprego £ixo, © gue nem sempre chegam a encontrar.

"Subir na vida'" & o sonho da maioria dos egressos,
gue se realizariam se, fossem formados para médico, engenhei

ro, veterinario e proprietirio de uma firma.

Os sonhos ... sac sonhos apenas, alguns nem S0~
nham, as condigoes concretas de vida gue vivenciam roubam-—

lhes ate esse direito.

Os mecanismos de negagao da realidade sao signifi
catives, parece que & impossivel tolerar a miséria de outra
maneira. Quando nao ha futurc, vive-se somente o hoje, ]
‘agui e agora'., VPara se ter sonhos, expectativas nasce o
amanha e esses sujeitos negam o amanhi porque nac tolera o
hoje.

O estigma do fracasso escolar & t&o profundo que o
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sujeito se transforma de vitima em réu e carregard seus efei
tos em todos os momentos de sua vida.

Neste trabalho nao pretendi elaborar um modelo pa
ra solucionar o problema da evasaoc escolar. Foi minha pre-
tensao compreendé-la de outro ingulo ~— 0 dO egresso —— e pa

ra isto precisei configurar minha compreensdc ne mundo con

creto, do dia~a-dia do evadido.

Continua me impressionando muito a énfase dada pe
la populacao & importancia da escolaridade ao longo de suas

vidas.

Pretendo voltar-me agora mais para a dinZmica in

terna da instituicao escolar.

Para mim estd muito claro, gue devemos repensar a
escola piblica. E necessario interferir nela, para que = se
modifique e assuma O papel de agente de transformacdes SO~
ciais.

Sua contribuigaoc politica estad na dependéncia  de
ela realizar bem o seu modo de ser e de aparecer, como trans
missora de conhecimentos Gteis também aos alunos pertencen
tes a classe social mais carente, porgue a escolaridade & um
instrumento importante de sobrevivéncia dentro do nosso . sis

tema econdmico.

Para este enfoque de escola que adapta-se ao alu

no, & necessario estabelecer uma série de reflexfes sobre os
papéis de cada profissional da escola ( supervisores, direto

res, professcres, orientadores, delegados de ensino ), pois
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sera através da praxis de um trabalho sistematizado, que Po
derao ocorrer as mudangas,

Partindo do concreto experienciado da clientela es
colar, inserida num momento histdrico onde até as condicdes
minimas de sobrevivéncia lhe sio negadas, onde a prépria es

cola nao recebe verbas para a sua prépria manutencac fisica,

de baixos saldrios pago ao professor, da péssima formagao
profissional gue vem recebendo ao longo dos anos, & gue a
escola podera planejar o que ensinar, porque nessa altura

estara sabendo para quem ensinar.

O que nao significa um rebaixamento do nivel de en
sino para a populacgiao carente, isto porque as criangas ja
chegam na escola numa condigaoc desigual, desde a maneira de

falar aos modos de comportamento.

Ao professor cabe através de sua pritica docente,
mediar o saber fazer ( competéncia tecnica ) iluminando o jo
go dos contrarios, valorizando as experiéncias vividas pelo
aluno em seu grupo familiar e social. FE a Qaréir de seus
préprios interesses criar e recriar uma concepgac de mundo

mais articulada.

Em que pese todas as suas deficiéncias e inadequa
¢Oes sem a escola 0s sujeitos estdo cada vez mais discrimina

dos no mercado de trabalho e carregam ao longo da wvida os

efeitos psicoldgicos do fracasso escolar.

E se a escola continuar a tratar todos da mesmna

maneira, estard reproduzindo a desigualdade, que em térmos
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de justiga social, a evasao do aluno € um mal mailor que sua

permanencia na escola.

Acredlto na escola plblica, porque ela & palco das
contradigoes sociais e politicas e somente por meic dela &
que as modificagﬁés OCOrrerao,

E, por fim, devo acrescentar gue num ouvkro nivel
de reflexao, talvez o mais prdximo de cada um de nds profes

sores, a propria figura do professor deverd ser repensada.

Afinal ele & a instituicio que se apresenta ao alu
no. Ele faz a mediagao entre as expectativas sociais e ins

titucionais e as disposigCes de personalidade dos alunos.

Para além da discussac do contrato salarial, da
situagac funcional — das questles sindicais - questoes tao
justas e oportunas hoje colocadas & reflexdo do professor -—
e talvez até aguem deiasﬁ estd a esséncia do papel pedagbgi

co colocado em guestao.
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Entrevista n®

Nome

Endereco fornecido pela Escola

l? tentativa

2? tentativa

3? tentativa

Escola

Serie onde ocorreu a evasao

Data

Observacoes :




ROTEIRO DE ENTREVISTA

( uma adaptagac do instrumento utilizado na
pesquisa " O ensino de 29 grau do ponto de
vista de seus alunos e egressos ", coorde
nada por Maria Laura Puglisi Barbosa Fran

co, financiada pelo INEP ).
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I -~ IDENTIFICACAQ

1l —~ SEXO

.
MASCULING oo o v ocntecoocosansesossasennnsnonansesensasasas

Feminin@ B B BB RN E & R F E N RGPS DR E BB R B D& B R E & G BB BB &S & F oL B

< — IDADE

L L T T T O R I I I I I R I T S ST T S S G

(anos)

3 — ESTADO CIVIL

Solteiro(a) ou equivalente ..usceeesrvonsononsesnnanas
Casadof{a) ou equivalente ........oiicinnrecunnenens
Desquitado(a), divorciado(a) ou eguivalente ........

ViOVO{@) e evveeevonnonroconnonacanonanasss

4 — Em gue bairro vocé mora 7

L A R R R I N N I R

L L A R e N A L R O I A A R A Y R R T N E R
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5 — (Como & a sua casa ?

- gasa ou sobrado geminado (parede~meia) ...vceesnoa
o~ casa ou s0brado 180lad ... recvecnovacnnoosenenan
- ApPArtamento ... ciersass o s v sana e s s o
B .0 o 2 - o
“ DATTBCC soenronmocusmonosscomansancssnsss

= OUErd, QUAl 7 seeeescocmcacsocncnson s

=3

- omodos tem sua casa e
6 Quantos com _ {comodos)

7 — Sua casa e i

PIrOPTLA cvovenvocrornonecnnnsosneacnnennees
Alugads ..veeovsnesosnccnsnnncanconnas
Cedida/Emprestada +.oueeeossososasocennnacosssss

OUtro. QUAl ? ciiiieeerencnnnnnnsvsoscncsonsanarie

8 -~ Com guem voce mora ?

Familia de origem (pais, irmios etC.) ..ee..

B8 @ @ e 8 & &

Familia propria (cdnijuge e/ou £filhoS) ..e...

LI T Y

Sozinho(a) ( inclusive para guem mora em  pensao,

repliblica etC. ) snveiercrnonrnocennnanos

LN N B )

Outro. Egpecifique. ......cvcencoconccencas

LI T )




IT ~ IDENTIFICAGAO DA FAMILIA

1 — Descreva qual a ocupagao ( trabalho } de seu

sua mae.

& % B 5 & B B A B R 8 6 W OB B B R P G B oF L K E B FHE RN ® PR BB MBS H

@ m ok & BB B B % B R B BB B BB & B G ® A B E S ER AR R E &R SRR

2 — Nivel de instrugao de seu pai.

P T L L L I S S I S N N L L L L I L L L

3 - Nivel de instrucao de sua mae.

s ® B @& B B ® B B T 5 8 T ¢ B D B G T B S8 EE R BN E G U B BB NG EE S S

4 - Nivel de instrucgao de seu cOnjuge.

R P @ @ B BB BT S EE N T E R A PG HE S B F Y EE DTS DR EF R RS S

5 —~ Qual & a renda mensal da unidade doméstica

vocé faz parte ? ( salario de todos )}

da

pai

156

de

gual
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TIT — ROTEIRO DE QUESTOES

1 = Vocé trabalha ? Onde ? Quantas horas ? OQuanto re
cebe ?

A I T I R e I B L I I N T I T T,

3

2 — Vocé tem carteira de trabalho assinada

"

FRR e H oA BB AR R RS B # B D KB A H 8 E R YRR FE G B & H BB B KK B O D S W B &R B

3 — Desde guando vocé trabalha

]

L A L R R R R I A A N R R

4 — Vocé esta satisfeito com seu trabalho

"
")

R F G PR ER R RS S BB SN SR DRSS S KR K E N R LG KR BB R B R PR BT E S E B G B 6 K
A A T R B R I T

L L R T T T O O O T S

5 - Se desempregado, falar sobre o gue fazia no ultime
enprego.

L I T T T T T
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11

12

Porque vocé saiu de seu emprego ?

L I R I N 2 L A B T O T S RN A A
L L L L I A R R T I T T S T T

A A L o L T

Quais motivos © levaram a trabalhar

"3

L R A

L I T T N S T SO

voce e filiado a alguma associagdo e/ou

L A I I L I S I TR T T S VS A S A A

Em gue ano voce deixou de estudar ?

L R A L B I Y

Por gue voceé deixou de estudar ?

L A N A A A N R R

¢ &8 R F R E D& G R RS D P B &R E R P B R K E R EE DB K G B P & B

Como voceé explica o fato de ter deixado

& B R & T B AL DR G T OB BB B E &G B RS E M e SR DL B T 8 &

L L I I R R O . T I O Sy

A quem vocé atribui a culpa ? A escola

milia ? Ao seu trabalho ?

B LG R BB K F E YD SRS S E D R PR B d G B UG 6 R DL R BB & T
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9]
fie
o
joh
e
3
3
ot
O
o)

de estudar

3

2 & 8 8 & B & WL C oG ® B

@ v o s 66 @ s kG B

? A sua fa-

L A I N A A )
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13 - Como sua familia explica o fato de vocd ter deixado

de estudar ?

L A A R I T T O T N R T I I R S T TN SR SR T NP A G S AU

LR L L A A L L R B A I L I T N R R A T T T R R RN TP S

14 -~ Para gue serve realmente a escola ?

L A N A N L I A N A A R E R E R Y

L A A I N R A A A A T

15 — Explique com suas palavras porque tantos alunos dei

xam de estudar.

L T R N I L I - T T T I R T T T T S S R S S S S T Y
ROk BB B R B RE %R B R ® B RS U B DB R MR KD BB WU R B G S R BB CE B & SR 2B R D

L A e R L O R R A T S I A SN I T T T S

16 — Na sua opiniac, quem se sai melhor na vida

=}

L A L I L A R N A A N NN EREE R

17 — Como vocé acha gue a escela explica o seu fracasso

i

L A L R I I N A N E

L T I I I I T O S S S S A R S

18 — D& sua opinido acercs de alguns aspectos de come era

sua escola.

L L L R N N N R R R E T
A T T T T Y

BPAESARE SN DD SR AL RS E S D WA EDR D ED K R GRS P E R B B G S @ & O B R T B B D



19 -

20 —~

2] -

22 -

23 -

Em poucas palavras, diga :

a. 0O que & uma "boa escola" ?

& % % B D B E B R R KB AR D E MR IR BN 4GB E B b EES TR E R C RO E RSN

B8 @ B B B W 6 & 8 5 8 K B 8RB S B A S E D S B R DS G R RN S EFERED SR

=

b. O gue & um "bom professor"

P R N N N R R I I I I A R L R N I L L B ]

L R I R e A L B N S L B T L

GQuem estuda arranja empregos melhores

)

Por que

F & B 8 G ¥ 6 B % 8 B &8 B B 8 & ¥ 6 & 2 &P F B G 6 BB R G R R E BB A E G SRR R
P R I L T I O O L I I L L B S L L R I L

-

P R L B R R B I S S R N L U L R I I R

Cite algumas desvantagens gue ha em deixar de

dar .

O I I I I O I I I A A N R A A

* ® B B 8 B K B K B O F T A S S N A A A E RS D B B RSB R R MR N WS BN SR E DY

Vocé gostaria de voltar a estudar ? Por que ?

L R L - R T I I I O I I I O R I A B L R ]
L R R I T R L R I I A A A L B N I LR B

L A I N I A o R A A I 2 R R A B R R T R I R

Voceé acha importante ter um diploma ?

® B R B K B D R S ADB B ¥ O RS R G R B R E T WG DR E DR E RS LS T B P E S &S T E B

Lel

#J

LI

astu-
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24 -~ Em sua opiniao, quais sao os maiores problemas SO=

)

ciais do seu bairro

L I T R R I I I B I T I N T ST I T R

L R I R I R I L T I e I R A I I R L T S S S )

25 — E de Campinas ?
® B B M & & B BB S S e F R G F F S D R b ® D s @ s B E e BB R R DS DS N E R B RS BB
" & & B B BB & G B F B R P RS %t B oER B R AR P E E B W RS K & 6B R T W WD @R E R R B B

BoE W oboB B H S YR &R R OE R E R E SRR YRR F R SR F R E RN K G ® DR D E R RS

26 -~ E do Brasgsil 7

4 B B P B W B LB R R B EE T RS O 8D DD N R A E M E W K S BB D E NS G R ®H KB BB B OE B G &S
R I A A R I I R R I I L R T B I I I A ]

L T R I R T A A L A T B B A A A A A R ]

"

27 —~ Sao problemas que tem solucao

" R AR R AR E R DG 8 F N ¥ TR FF S B8 B ® K & GBS R G AR S R TR T E A R R TN H B G T N

® 8 B F RS & F 60 B KRR E DAL OB BB £ DA B bt T B E HE S & T R R R D MBS S B R R

28 — Como esses problemas poderiam ser resolvidos 7

TR H R e E RS RN D e R PE PS8R SR A DG e E DD P P E AT B R P DG Y T F R B DB E B B

L R R N I R N R R R R eSS

FE DR KBNS SRR F R KB E P E R D E G R E W B E SR D SRR E R AR BB R A E TSR B BB
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29 — Vocé acha que ter saldo da escola vai fazer  diferen

ca na sua vida ? Como ? Dé um exemplo.

30 - Vocé tem algum plano de voltar a estudar

e
o
O
[a
O
o
D
g

A RD R BB E &R B E G D B G Bt R RN G R E R RSN R DS E R SRS N B WO BN B R BB S B AW

BB R B BB E R EE D EE SN R B ER G R Y PR R B E SRR R E DT EE B R B G S AR G N E

31 - 0O gue vocé espera da vida dagul pra frente

"}

L L L R R L . T I I T I A L - T TS W
TR G W F B MR KK A& GRS H & B SRR EF P e RS B R RS T ARG R DRSS B SNBSS DD R

L A R N N I I T N R R R T R R R T Y

32 — Como vocé vai se sustentar no futureo ?

L R R L R I N R R R A I A A A A Y

LI N L R I I I R L I T I R R NS

33 — Qual dos seus sonhos vocé gostaria mais de ver rea-

lizado ?

L I L O R A L A I R R A R R T T R S R S S R

LA L L L R N I I R R A I A I I A R T R S S S R P Sy

L L R R R I I I I N N L T T R S O R R R S S R P S PP S



ROTEIRO DE CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS
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CARACTERIZACAO DA ESCOLA

.
NODIE I v a o v s s v onssomesacnssaoenmssnonsannossnosnonsassssesessosa

ENGEYECO I 1 vnorvenovsnasonnonesaananassonnoonnanssanansasss
Data da Criagi0 I ceiveneesonsorscannonssonosannsnnaa

Data do inlicio de funcionamento & ... ieeeecessossssssnnsee

»
Dlrﬁtora: E R OB R E R G E MGG R U DB LS BB G NS 6B P EE R R R B G TS E B S BB BB EE e W

Assistente 4e DIiXEQAD T .veucrveoncovenasaonconoransons

Assistente Pedagdgico { } Sim { } Nao

Desde guando trabalha 7 ..eteeveononnseansoncsnnocss

e
*
L3
a
»
£l
+
¥
a
L]
E
s
=
*
o
L]
@
Y
(3
E:
o
a
*
[

Descrigao do tipo de trabalho

PR RS AR R e F RSB A N E R MR RS F A DD SRR E & S S RS A E D R EE B AR SR E 4 4 T oA oB B

L L R R I O I T N T S I T S R T SR S VR G

QUantas DOYEE 7 crenoeosronooosueassvsonsenss

]

Em gue perilodos

Orientador de Educagao Moral e Civica
Desde quando 2 cuvvvenenncncos esae

Descrigac do tipo de trabalho

s
L3
L]
[
+
=
*
2
£
*
L]
®
z
@
1]
L]
#
[
@
@
£y
=
L
£

L L T R I I L T T T

L R L T T S T
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Quantag hOraE? LR A L L R R L I N N A N A R R L I L R L I

Em que PeriodoS 7 veveeseecsrononcscsnssncacnasnsssanssoe

Corpo Docente
Ouantos pProfeSsS0res 7 uessessscscosvonanenacwoesanssnnsas

Carga NOFBYL& © cuveseccoassonconssanonsnacnsassannsoss

Sistema de Seguranga

D@ﬁde qaando?Qﬂl&QiiD'DtGO.QHB'GO&“D!00&80“.’9331‘01

Descricdo do tipo de trabalho @ c.vesveroscassconasancse

* ® % BB G G R E oM BB R A KD S RW EE S NT @R Y L E S DS RGO AN TR R E RS E S &P

L A R I I I I R I N L R R R I N L L N T I L N

Ouantas NOYAS 7 ceceosncorvcacnaannccanoonasanasssosnsons

Em quais periodos @ c.eeeeeconcensrconsvsaanncncsonos

Servigos Prestados aos Alunos

Merenda ESCOLAY & seeccascosoveacasronssonnosccenses
Assisténcia OdontolOgica ¢ ..eevrocsocaonscocsss
Assistencia MEAICE ¢ veveveevonnsrcnennn
Assisténcia S0cia@l ¢ v.iverecncocsenonas

Associagao de Pais e Mestres

29
£
L1
3
s
*®
L4
*
L3
Ed
2
=
-
o
L]
%
s
%
L]
»
L]
=
-
L]
£

ONLros. QUAL 7 i.oeiernsvonrococananunsnsnaanesccancssana




DOCUMENTOS FORNECIDOS PELA SECRETARIA DA EDUCAQEO

DO MUNICIPIO SOBRE A ESCOLA DO POVO

DOCUMENTO 1 OBJETIVOS

"A idéia de realizar este semindrio pode ser resu
mida na seguinte observagao: a atual administracao do munici
pio de Campinas acha absolutamente imprescindivel a  efetiva

¢ao de mudancgas significativas no processo ensino-aprendiza

b

gem as classes socials com menores niveis de renda, uma vesz
que e resultédos até agora obtidos no setor educacional,
nao correspondem, em tese como na pratica, acs interesses
histdoricos desses grupos majoritarios de nossa sociedade.

Partimos do principio de que & possivel alcancar
tais objetivos, mesmcrque sejam mantidas as relagOes socilais
inequivocamente dificeis e contrastantes que caracterizam o
atual estdgio histbrico que vivemos.

A questéo precisa ser debatida a fundo. Temnes ,
mais gque a esperanca, a certeza de gue este Seminario éonsti
tuird ambiente propicio para isso.

Arriscamos, até, desde ja, avancar um pouco, admi
tindo gue a guestdo maior estd na existéncia da escola gue a
crianca possa considerar, sobretudo, come SUA. Numa escola
em gque ela se sinta intimamente satisfeifa. Nume escola enm

gue ela viva experiéncias consistentes com sua propria vida

e sinta a felicidade dos gue se julgam felizes. Numa esco
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la, enfim, da qual ela nao admita se afastar e para a qual
gla chors para 1ir.

Esse serd, repetimos, o tema central do Seminario,
que 0 governo Magalhaes Teixeira fara realizar, atkavés da
Secretaria da Educagao. |

Um encontro gue coloca em debate A escola D0 povol

Texto de autoria do Prof. Euildo Pessoa, extraido do Folheto

de Divulgacao do I Seminario de Educagao "A Escola do POVO",

DOCUMENTO 2 EDUCACAD : NOVOS RUMOS

"Na proposta Magalhaes Teixeira, constam as diretri
zes gque devem ser seguidas pelo Governo Municipal, no perig
do 83/89, para formulagao das politicas ptblicas correspon
dentes.

Procurande identificar caminhos gue permitam agoes
coerentes com tais proposigoes, ressaltamos duas linhas de
raciocinio:

- & primeira, relaciona-se com os procedimentos
gerais gue devem ser seguidos, de acordo com uma visao glo-
bal da administracao. Por exemplo: as mensagens politicas
gue tendem a fortalecer o processo democratico, as agoes gue

tomam como referencial os interesses socliais, a definigﬁo de

prioridades ouvindo as comunidades organizadas, o estabeleci
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mento de criterios objetivos para tomada de decisbes, a des
centralizagao do processo administrative, além de outras
agbes, constituem orientagbes coerentes com a visio ampla da
proposta de Governo.

-~ & gegunda, refere-se a aplicagaé da proposta em
nivel setorial, de acordo com a pecuiiaridaée de cada campo
de agao e observando-se os conceitos especificos que caracte
rizam 0 setor de atividade considerado.

E evidente que a aplicagao das diretrizes em gim

tuagoes concretas, depende das caracteristicas basicas de

cada setor, seja cguanto a sua estrutura e funcionamento, se
ja guanto & sua funcdoc no processo de realizacao de bens e
5ervicos.

Entretanto, a efetivacgao plena da proposta somente
ocorrerd quande as categorias bisicas de cada Setor assumi-
rem formas coerentes com as orientaces politicas do Gover
no. As distorgOes entre as acdes especificas e as diretri
zes fundamentais da proposta frustram as aspiracoes da ax-
pressiva maloria que apoia essas opgdes, j& gue influenciam
definitivamente, no sentido de obstaculizar a linha transfor
madora do Governo.

A Secretaria de Educagao constitui exemplo de rea
lidade, onde os servigos correspondentes sioc fortemente in-
fluenciados pela orientagao politica do Governo. Tais reper
cussoes aparecem com clareza no contefido e na técnica (méto
do), ou seja, em tudo que oriente o processo educacional.

Ora, o compromisso do Governo com a democracia &,
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sobretudo, com a criacao de espagos gue facilitem o povo a
caminhar no sentido de congquistar a sua libertagao, ganhando
cada vez mais a consciéncia das suas necessidades e entenden
do ser imprescindivel a sua atuagao organizada no  processo
de transformacidc social, nao deixa dlividas sobre a linha cen
tral gue deve ser adotada nas politicas especificas do setor
educacional.

Somente a educagao libertadora, ou seja, um proces
50 de desenvolvimento global do ser humano, gue o incentive
e promova a busca de novas formas de "ser mais" e nao de
"ter mais®, ou ainda, que procure "preparar Os adélescentes
e jovens para-o debate dos problemas concretos gque afligem a
Nagao, ensinando-os a divergir com dignidade, sem a presun
cao da perversidade, isto &, sem jamais presumir gue é neces
Sariaﬁente perversc quem nao concorda comigo" ( Campanha da
Fraternidade 1983 - item Educagéo para fraternidade ), somen
te atuando assim estaremos desenvolvendo um processo de ensi
no-aprendizagem coerente com a proposta Magalhaes.

A nova orientagao politica entende gue "a educagac
nao se pode reduzir a mera instrugac ou simples transmissao
de conhecimentos tendentes a reproduzir uma sociedade injus
ta e a permitir privilégios de classe" (idem, idem}: além da
profissionalizacao, o processo educacional deve permitir o
desenvolvimento das faculdades das pessoas "em todos os domi
nios da vida social, isto &, no trabalho, na politica, na
economia, na cultura, no consumo, etc." (Moacir Gadotti, Dié

rio do Povo de 10.05.1983).
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A nova crientacao tem consequéncias profundas no
processo educacional vigente em nossa rede de ensino: come-

gando por mudangas qualitativas nos contetdos adotados, con

sidera imprescindivel redefinir o fator metodoldgico, procu
rando aéaptémlé ao objetivo fixado.

"Trabalhar na escola depende, principalmente, do
obietivo gue gueremos atingir, dos elementos gue buscamos
compreender e dos motivos de nossa acao®. Entretanto... "
86 poderemos trabalhar por obijetivos validos quando escolhe

mos caminhos adequados para atingi-los"™ (Maria Teresa  Mi-

delcoff -~ Uma Escola para o Povo).

AléﬁAdisgo, as coisas nao param al: a diretriz
que estabelece a necessidade de elevacgao da consciéncia PO
litica da comunidade exige gue as politicas setoriais incen
tivem, finalmente, todos a debaterem as questoes matores
gue definem as transformagoes sociais. O processo extra~-
pola a sala de aula, para atingir a familia, ou parcelas es
pecificas da populagao, até abranger, finalmente, a socieda

de global”.

Artigo de autoria do Prof. Enildo Pessoa publicado no Jor~

nal Diario do Povo, de Campinas, no dia 4 de junho de 1983,

DOCUMENTO 3 EDUCACAO : E PRECISO MUDAR
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"No dia 04 Gltimo fizemos algumas observacCes agui
no Diario do Povo, sobre a influéncia das diretrizes politi
cas da proposta Magalhaes Teixeira, no processo educacional.

As coisas, contudo, foram abordadas de forma am—
pla: ressaltamos o impacto daguelas orientagoes e as conse
quentes mudangas necessarias nos contelidos e nas técnicas do
processo ensino-aprendizagem, desenvolvido pela Préfeitura.

Agora, pretendemos fazer coment@rios sobre elemen
tos gue permitam, pelo menos numa primeira aproximagao, © en

tendimento da realidade onde atuamos e, ainda mais, a pos-

sibilidade de mudanc¢as expressivas.

Logo de inicio, nossas atencdes sao atraidas para
a qualidade do ensinc do primeiro grau.

Afora a situagado critica do aspecto fisico de vi-
rias escolas, a rede de ensino municipal nao foge & regra ge
ral das escolas plblicas similares, prinéipalmente as gque
atenden clientela pobre: o Indice de repeténcia da primeira
série atinge niveis que se situam em torno de 50%: apenas
cerca de 1/5 dos matriculados na primeira série conseguem a-
tingir a guinta série, ou seja, terminam o primdrio e ini
ciam o curso de gindsio, de acordo com a antiga nomenclatura..

E indiscutivel a correspondéncia entre essa situa
céo e o fator sdcio-econdmico-cultural. Por exemplc, nas Es

colas da rede municipal "Pres. Humberto A. Castelo Branco" e

"Professor Vicente Rao" o indice de repeténcia na  primeira
série situa-se em torno de 15%, enguanto nas Escolas "Padre

José Narciso Vieira Ehrenberg” e "Professor André Toselo" es
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se indicador atinge cerca de 54%. A maior parte da cliente
la das primeiras & composta de pessoas das classes médias e
médias-altas; ao contrario, praticamente a totalidade das
criangas gue frequentam as segundas, pertence as camadas de
baixa renda.

Além disso, a prdpria escola exerce influéncia de
finitiva na diminuicido do rendimento escolar. Fator impor-
tante para que isso ocorra & a estreita ligacao entke Os con
tehdos e técnicas de ensino e os padrdes de comportamento das
classes meédias e altas. Em outras palavras, "numa sociedade
de classes como a nossa, a classe dominante difunde e impoe
seus critérios culturais Gue passam a ser por esse motivo "o
correto”. Assim, "nesse processo de difusaoc da cultura dos
grupos dominantes e de inibicdo das manifestacoes proprias
da cultura dos grupos inferiores, a escola tem um papel im
portantissimo. (Maria Teresa Nidelcoff — Uma ESCOLA para o
POVO) .

Confocrme o dite popular, "além de queda coice¥: o
trabalhador & submetido &g mais diversas formas de violéncia
impostas pelo regime e, o que é pior, a escecla construida pa
ra receber os seus filhos adota contetido e t&cnica gue difi
cultam, gquando nao impedem, o desenv@lvimanté profissional e
politico dos jovens pertencentes 3s classes oprimidas .

Infitil maiores argumentos para concluir que & pre
ciso mudar.

Seguindo a proposta Magalhaes, acreditamos que &

instalacao de um processo ensino~aprendizagem Jue permita o
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desenvolvimento global, ou seja, que profissionalize e eleve
a consciéncia politica dos alunos, constitui caminho viavel
para conquistas de mudancgas significativas na escola, mesmo
mantidas as relagoes sociais que caracterizam o estagio his
torico da nossa sociedade. Enfim, mudangas que levem a esco
la a se constituir em polo de atragdc para nossas criancas.
A'iﬁciéa prafessdra-Maria Teresa admite a possibi
lidade de transformagoes significativas com a mudanga do "mo
do de agir dos professores, sua maneira de relacionar-se com

0s pals e as criancas, os objetivos do trabalho, a maneira

de enfocar os conteﬁdds“n Para ela, "... a escola gue o povo
recebe &€ muitd mais a escola gque os professores organizam
com sua maneira de ser, de falar e de trabalhar, de gque a es
cola criada pelos organismos ministeriais e pelos textos es
colares”.

Entendemos que & imprescindivel, também, uma atua
cao democratica dos dirigentes das escolas, procurando desen
valver uma admini%tragéo participativa, em que os profes
sores, pais, alunos e funcionarios tenham e8pacos para  emi-
tir suas opinides, de forma organizada, para debaterem gues
toes que influenciam a vida da Nagdo e particularmente, a
qualidade do ensinc, enfim para elevarem a consciéneia poll
tica. E preciso; sobretudo, que os dirigentes das nossas es
colas defendam a politica educacional voltada para ¢  desen
volvimento global dos alunos.

Finalmente, destacamos outro fator relevante: exis

téncia de infraestrutura minima. Por exemplo, espagos sufi-
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cientes, uscolas cercadas, merendas adequadas, facilidade pa
ra material escolar, assistencia medica, saoc as coisas tam-
bém imprescindiveis 3 realizacdo de mudancas significativas

na escela”.

Artigo de autoria do Prof. Enildo Pessoa, publicado no Joxr

nal Diario do Povo, de Campinas, no dia 3 de julhc de 1983.

DOCUMENTO & A ESCOLA DO POVC

Una coisa fica evidente, dos nossosg trabalhos pu-
blicados agul no "Didrio do Povo", nos dias 04-06 e 03-07-82
sobre as escolas municipais: "a atual administracao de Campi
nas acha absolutamente imprescindivel, a efetivagio de mudan
cas significativas,lnc processo ensino-aprendizagem as clas
ses sociais com menores niveis de renda, uma vez gua 08 re
sultados até agora obtidos no setor educacional, nao corres
pondem, em tese, como na pratica, aos interesses “histdricos
desses grupos majoritarios de nossa sociedade" ( I Semindrio
de Educagao: A escola DO povo. Texto de nossa autoria com
sugestac de Paranhos de Sigueira ).

Diante dessa compreensao, cabe de imediato, inda

gar: tendo em vista a realidade social em que vivemos, gqual
o referencial maior gue se deve ter presente, para a reali

zagao daquelas mudangas, sem a necessidade de transformagoes

qualitativas de fundo do guadro institucional vigente ?
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Recorremos, mais uma vez, ao texto do semindrio men
cionado acima ... "a questao maior estd na existéncia da es
cola que a crianga possa considerar, sobretudo comc SUA. Nu
ma escola em que ela viva experiéncia consistente com sua
propria vida e sinta a feliciﬁaée dos que se julgam felizes,
Numa escola, enfim, da qual ela nao admita se afastar e para
a gual ela chore para ir',

| Nao temos duvidas: a escola com essas caracteris

ticas tém amplas condicoes de incentivar o aluno a pansar no

ensino, como pensa nas coisas que lhe traz satisfacao,

0 aluno, enguanto ser pensante, tem gque, forgosa
mente, pensar: Por gue, @ntéo,_principalmente as criangas po
bres, nac dedicam parte ponderivel de sua atengac as coisas
transmitidas pela escola ?

O iivfo "a vida da escola e a escola da vida®, dos
educadores Claudius, Miguel e Rosiska da uma resposta sin~
ples, clara e reconhecida pela maioria dos gue se dedicam as
atividades educacionais: "ninguém esti contente com a esco
la..., os pais estao preccupados e insatisfeitos..., os pro
fessores se sentem cansados e frustrados..., os alunos sen
tem gue a escola nao foi feita para eles".

E indiscutivel: a escola de hoje & oposta a escola
gue desejamos.

Evidentemente, em nenhum momento pensamos retirar
da escola a sua fungao maior de educar, transformando-a em

ambiente apenas de lazer ou "“"casa da reinagac da criancga".

Entendemos, contudo, gue a escola orientada segun
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do o referencial mencionado exige, necessariamente, que v

processo educacional atinja limites além da profissionaliza
¢ao, promovende o desenvolvimento global do educando e, con
sequentemente, criando condigoes para elevacao da sua cons.
ciéncia politica e do papel que.as pessoas podem exercer na
transformacac social. Além disso, estamos convictos que a es
cola somente cumprird o seu papel como entidade promotora da
educacao, principalmente junto As camadas de baixa renda,
guando o0 processo ensino-aprendizagem considerar imprescindi

vel que o ambiente escolar desperte profundo interesse da

crianga e atraia, definitivamente, a sua atengao para o en-
sino. i

Essa & a "A escola DO povo". A escola gua ensina
transmitindo conhecimentos relacionados com as prircipais es
feras de agéo da vida, respeitando a natureza e a candiqéo
socio~histdrica da crianga.

E preciso, agora, esclarecer até gue ponto as pre
carias condigOes sociais, econdmicas, politicas e culturais
impedem gualquer pretensao & conguista dessa escola.

No caso especifico da Secretaria de Educacao de
Campinas, essa questao & definitiva: as nossas escolas muni
cipais atendem, basicamente, as classes sociais com menores
niveis de renda.

Pelo menos num primeiro instante, a EMEI - Escola
Municipal de Educacgdo Infantil {(antigo Parque), permite con

clusces interessantes a esse respeito. A grande maioria das

criangas dque fregquente as EMEIs pertence 3 classe social com
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baixo nivel de renda, Apesar disso, diferentemente do que
ocorre na escola de primeiro grau, observamos satisfacao ge
ral de todos que participam do processo educacional dessa
pré-escola, especialmente do aluno.

Mesmo sem a pretensao de generalizar, é evidente
que a EMEI constitui exemplo de escola capaz de vencer difi
culdades diversas, especialmente das gue pesam sobre as cri
ancas pobres.

De gualquer maneira, a questac estd colocada: de

um lado, 0 que existe precisa mudar de forma significativa,

principalmente para atender os interesses populares: de  ou

tro imaginamos gue a "A escola DO povo™ & caminho vidvel pa
ra que 1ss0 ocorra.

N&do temos diividas sobre as dificuldades para o de
senvolvimento do processo educacional correspondente. Porem,
nac podemos continuar no "circulo vicioso" gue exige, antes,
transformagces qualitativas profundas do regime vigente.

0 I Seminario de Educagio promovido pela Adminis
tracao Magalhdes Teixeira, que serd realizado nos dias 8, 9
e 10 de setembro proximo, coloca o tema em debate.

A contribuiggo efetiva de cada um (vide, por exem
plo, artigo da professora Helena Freitas, publicado aqui no
Didrio do Povo no Gltimo dia 7), com certeza permitira fu

gir do "circulo vicioso® e, consequentemente, avangar no sen

tido de transformagoes sociais significativas®.

Artigo de autoria do Prof. Enildo Pessoa, publicado no Jor

nal Diario do Povo, de Campinas, ne dia 16 de agosto de 1983



