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INTRODUGCAKDOD

- OBJETIVOS - COLOCACAO DO PROBLEMA -

A obra de Jean Piaget tem sido fecunda em contri-
buigoes aos mais diversos ramos do conhecimento.

Na Educagao, por exemplo, verdadeiras revolucgoes fo
ram provocadas pelas incursoes de suas ideias.

Sao contudo insignificantes, ainda, as implicacoes
retiradas da teoria piagetiana no campo da Fducacao Especial,
principalmente no que diz respeito a escolarizacao de defici
entes mentais.

Este estudo pretende avangar no sentido de abrir no
vos caminhos educacionais 3 deficiencia mental, fundamenta-
dos na Psicologia e Epistemologia Genéticas.

Seus motivos sao, pois, preponderantemente educa-
cionais e se definem pela busca de novas opcoes de atuacao
pedagogica para alunos portadores dessa forma de excepciona-
lidade.

Ao procurar alternativas que envolvam o desenvolvi
mento global e a adaptacdo a vida dessas pessoas, suas ques-
toes se estendem-a todo o atendimento multidisciplinar que
lThes e disponivel e necessario.

Trata-se, pois, de um trabalho cuja realizacao im-
plica num repensar da problematica da deficiéncia como um to
do, a luz de novos pressupostos.

A historia da deficigncia mental @ marcada pela he

gemonia das ciencias médica e paramédicas, quanto 3 explica-
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¢ao de seu significado, evolucdo de sua abordagem clinica e
educacionaltl. |

De fato, desde o seculo XVI, com Cardano e Para-
celso ja podem ser registradas as primeiras contribuicoes da
Medicina & interpretacdo do comportamento dos deficientes men
tais.

Mesclada ainda de muita superstigao, a ideia de de
ficiencia mental foi acrescida de um avanco significativo,
quando, de for¢a sobrenatural, se transformou em.doenca. Com
isso, os deficientes mentais passaram a receber assisten
cia e cuidados terapeuticos que outrora Tlhes eram he
gados .

Embora esse fato ja configurasse um grande avanco
na evolugao da compreensao da deficiencia mental, @ apenas
com o advento do naturalismo humanista que se registrgm as
primeiras manifestacoes de interesse pelo lado educacional
dessa questao.

Na segunda metade do seculo XVIII sob o clima ideo
logico das teorias dos Enciclopedistas, do pensamento de
Rousseau e Locke e, sobretudo, da reacgao a Inquisicio e a
Reforma, o homem passou a ser visto como sendo naturalmente
bom, puro e generoso.

Essas novas ideias conduziram a deficieéncia men-
tal 3 tao esperada oportunidade de ser abordada do angulo
educacional, apesar de ainda fortemente influenciado pela vi
sao medica e com o objetivo primeiro de confirmar as maximas
do ideal naturalista.

O0s meninos-selvagens passaram a exemplificar esse
ideal e Victor de Aveyron foi entregue por Champagny ao Dr.

ltard,para que fosse educado.




Aséim, desde essa epoca, por incompeténcia patente
da Educacao, a grande maioria das propostas pedagogicas para
deficientes mentais desconsiderou a contribuigao direta dos
educadores na proposicao de suas linhas diretrizes, elabora-
¢cac de métodos, técnicas e processos avalijativos.

A retrospectiva historica destaca a todo o tempo
que nesse sentido se ocuparam muito mais os medicos e o psi
cologos.

Com os avangos do nosso s&culo a situacao pouco se
alterou e a Psicologia continua reafirmando uma posicao de
segundo plano em area de sua inteira e fundamental lideranca

A divida dessa ciénciakpara com os deficientes men
tais foi se acumulando e afastando da Educacio a conducao dos
processos pelos quais essas pessoas podem ser promovidas e
mails aceitas.

Seu papel se reduziu a coadjuvar a participacao "dita
decisiva” das demais especialidades, envolvidas no atendimen
to multidisciplinar a deficiencia.

A constatacao pratica dessa situacao de inferiori-
dade da educacao e o reconhecimento da insignificancia da
sua participagao nas metas finais das Instituicoes, que Tutam
pela integragao dos deficientes mentais, foram fatos que in-
fluiram fundamentalmente na apresentagao deste trabatlho.

Para demonstra-los, o estudo em questdo se propde
descrever a trajetoria de experiéncia levada a efeito  numa
escola para deficientes mentais, que representa uma amostra
do que comumente e oferecido, em termos de afendimento educa
cional, pelas A.P.A.Es. - AssociagOes de Pais e Amigos  dos
Excepcionais, no pafs. “

Serao apresentadas, inicialmente, as condicdes hu-




XV.

manas e materiais que coexistiram a este trabalho, situando
0 pessoal e as unidades de servico nele envolvidos.

0 conhegimento do contexto constitucional v i s a
clarificar os recursos d%sponTveis a realizacao do experimen
to e da proposta educacional que The foi decorrente.

Essa primeira parte contém‘informaQBes gue demons -
tram a viabilidade da adocao da referida propoéta emn escolas
similares, pois foi implantada num modelo organizacional vi-
gente na grande maioria das A.P.A.Es.

Os alunos, professores, equipe técnica, familias
atendidas, entre outros dados destacados, com efeito, podem
ser identificados aos que pertencem as demais co-irmas.

A filosofia apaeana, do mesmo modo, é repfoduzida
plenamente pela Instituicao bragantina, nada havendo que a
di ferencie dos propositos comuns a todas as entidades congé-
neres.

H 0s Capitulos subseglientes acompanham a marcha da refe .
rida experiencia, descrevendo, em seqbéncia, as transformacoes pelas
quais passou, a escola em que foi vivida, ate chegar aos modos edu-
cacionais de proceder que adota no momento.

Cada passo dessa marcha, caracterizado por enfoques
educacionais especificos, foi analisado em seus fundamentos
cientificos e filosoficos.

Sua evolucao passou por periodos atraves dos quais
e possivel reconstituir toda a historia dos servicos presta-
dd; pela escola,

0 experimento?ﬁo qual resultou a pfoposta alterna-
tiva deste trabalho foi inserido no periodo em que os acontecimentos
encaminharam ao questionamento da estrutura e funcionamento

da Escola para que outros rumos fossem tracados.




XVl .

A apresentacao e discussao dos dados colhidos nes-
ta pesquisa justificam as inovacdes educacionais que caracte
rizam o trabalho educacional desenvolvido na Instituigao,
atualmente.

As jdeias de base e a operacionalizacao dessa ino-
vagao encerram o estudo.

Ressalte-se contudo, que esse encerramento nao sig
nifica ter-se chegado a palavra final, a solugoes definiti-
vas, prontas e fechadas em si mesmas.

Este estudo representa, acima de tudo, uma contri-
buicao a uma area educacional carente de investigacoes e sua
vocacgao e, principa?ménte, a de fazer pensar, suscitar deba-
tes e estimular o aparecimento de outras alternativas gue,
tal qual esta, estejam realmente empenhadas em oferecer maio-
res oportunidades educacionais aos deficientes mentais.

Acredita-se que a melhoria das condigoes educacio-
nais e decisiva quando se trata de efetivar a colaboracao da
Pedagogia no plano geral de promogao da pessoa deficiente.

?eSquisar e propor novas metas e condigao de resga
te da posicao de lideranga que a Educacio deve assumir, 0
mais breve possivel, sob pena de continuar perpetuando pre-

juizos significativos a deficiencia mental.




CAPITULOD I

0 CONTEXTO INSTITUCIONAL

0 objetivo do presente capitulo & o de eshocar o pgg
fil da instituicao em que este trabalho foi desenvolvido, com

vistas a situa-la face a seus recursos humanos e materiais.

A Instituicao

Este estudo foi desenvolvido na Associagao de Pais
e Amigos dqs Excepcionais de Bragaﬁga Paulista, entidade so-
cial de carater beneficiente, cujo objetivo, sequndo suas dis
posigoes estatutarias, se resume em dar assistencia preventi
va e curativa a pessoas portadoras de deficiencia mental e a
integra-las, na medida de suas possibilidades, a vida S0-
cial. 0 apoio a pesquisa nas areas de atendimento a essa for
ma de excepcionalidade se constitui também numa das metas

dessa Instituicgao.

Fundada em 1969, a A.P.A.E. de Braganca Paulista &
a mantenedora de todos os servicos prestados aos portadores
de deficiencia mental da comunidade, gerindo recursos finan-
ceiros advindos de seu quadro social, convenios e dotacoes
piblicas e particulares.

O ambito de atuagao da Instituicdo e demarcado pe-
Tos seus fins sociais, os quais exigem, para a sua consecu-

cao, um amplo leque de programas educacionais e de saude e

uma equipe técnico-administrativa compativeis com a abrangencia




dos mesmos.

Essa equipe, com reiagao ao pessoa? tecnico, @ com
'posta de profissionais da area medica: neurologista, fisia-
tra, pediatra; paramédica: psicologo, fonoaudiologo, fisio-
terapeuta, terapeuta-ocupacional, assistente social; esco-
lar: professor especializado, supervisor pedagﬁgico, adminis
trador escolar. A administracao da Entidade & exercida em
primeira instancia por uma Diretoria Executiva, composta de
um Presidente, um Vice-Presidente, 19 e 20 Secretarios e 19
e 295$esoureiros e apoiada por funcionarios que se dedican
a tarefas meramente burocraticas,

Os Conselhos Deliberativo e Fiscal da APAE s3o Or-
gaos coadjuvantes da Diretoria Executiva, com funcoes horma-
tivas e de énspétoria. Compoem-se de vinte e tres membros,
eleitos pela Assembléia Geral da Entidade, com mandato de
dois anos. Sao esses Conselhos que elegem a Diretoria Execu-
tiva, tendo, em segunda instancia, a condicao de decidir ad-
ministrativamente sobre questSes relativas a Instituicao.

Us programas de assistencia e educacao dos excep-
cionais assistidos pela Obra sao elaborados e apresentados
a Divetoria Executiva pela eqiﬁpe tecnica, para aprovacao o
concessao de recursos. Essa equipe tem autonomia para plane-
Jar, executar e avaliar seus programas e atendimento, sendo,
inclusive, responsavel pela indicacdo de novas contratacoes
e criacao de servicos que venham aperfeicoar o trabalho de-
senvoiviéo.

A Diretoria Executiva & assessoradé pelo Diretor
Tecnico da Entidade, quando estao em pauta assuntos que en-
volvam a prestacgo de servigos diretos a clientela da Obra.

Alem dessa assessoria técnica, a Diretoria Executi




va da APAE conta com uma assistencia contabil e juridica, pa
ra nortear suas deciéGes. Esses cargos saoc iqualmente exer-
cidos por profisséonaés ligados a Instituicao.

A APAE de Brag&nga Paulista, com vistas a concreti
zar seus objetivos promocionais, mantem na comunidade, duas
unidades de atendimento a pessoas deficientes mentais: o Cen
tro Ambulatorial e a "Escola de Fducagdo Especial Flor do ype",

0 Centro Ambulatorial & composto dos setores tecni
cos ce habilitacao, reabilitacao e apoio ao deficiente mental,
quais sejam: Servico Social, Médico, Fonoaudiologo, Psicolo-
gico, Pedagogico, Fisioterapico, Dcubacional e Odontologico.
A escolarizacao dos deficientes mentais, da educagao infan-
til ao 19 Grau, e desenvolvida pela "Escola de Fducagio Espe
etal Flor do Ype'.

A Diregao Administrativa se subdivide nos servigos
constantes do Organograma da Instituigao, apresentado no ane-
xo T.

Existe uma interligagao entre as Diretorias Admi-
nistrativa, Tecnica e Escolar, embora descentralizadas en
suas competencias, todas se subordinam administrativamente a
Presidencia da APAE.

A ideologia subjacente a todas as atividades desen
volvidas pela APAE de Braganca Paulista se sintetiza nos prin
cipios de Integracao, Normalizagao e Individualizacgao.

Entende-se por Integracaoc dos deficientes mentais,
em se articular sua condigao tendo como basc o que ha de co-
mum entre essas pessoas e as consideradas hormais. A Normali
zacao diz respeito ao oferecimento, as pessoas deficientes,
de oportunidades, condigbes e padroes de vida tao  proximos

quanto possivel aqueles do meio em que vivem; a Individuali-




zagao se refere a necessidade de se atender ds diferencas en
tre normais e deficientes. |

Para levar adiante a tarefa social a que se dispos,
a APAE de Braganca Paulista se dedica primordialmente 2 pro-
mogao da pessoa excepcional, ou seja, a resgatar a sua cida-
dania, reconhecendo, acima de tudo, seus direitos e deveres,
assegurados pelo Estado, comunidade e fam?1ia.

Esse resgate implica em oferecer ao deficiente men
tal uma educagao que nao disfarce sua condigdo excepcional e
que, ao mesmo tempo, o habilite a participar de seu contexto
socials come membro atuante e beneficiario. Para esse aspecto
tem convergido as agdes desse grupo voluntdrio. A APAE de Bra
ganca Paulista se distingue pela direcao imprimida 3 sua ta-
refa, no sentido de transformar a sua realidade social num
meio receptivo ao desenvolvimento de uma politica assisten-
cial, que enfrenta o desafio de garantir aos deficientes men-
tais saude, educagao, trabalho e lazer.

A diregao de suas intervengoes junto a comunidade
reflete o firme proposito de descartar toda e qualquer atitu
de de cunho paternalista e caritativo, rumo a um trabalho de
mudanca de postura da populagao braganlina frente aos defici
entes mentais, eliminando, paulatinamente os preconceitos e
abrindo-lhes caminhos para que possam ser cada vez mais reco

nhecidos e respeitados.

A Escola

A implantacao do atendimento escolar foi a primei-
ra medida tomada pela recém-criada Associagao de Pais e Ami-

gos dos Excepcionais de Braganca Paulista, ao instalar seus




servicos assistenciais.

A prioridade concedida a escola entre tantos ou-
troé servicos a serem organizados e oferecidos, determinou ,
embora sem razoes explicitas e cientificamente fundadas, a
tendencia da Instituicao em orientar sua atuagao pela v i a
educacional.

De fato, a escola, desde a sda instalagao, consti-
tuiu-se numa unidade especifica de atendimento da APAE, sem
se confundir, como de costume, em Entidades congeneres, com
os demais setores de habilitacdo e reabilitacao do Centro Ambu
Tatorial.

Foi chamada nos seus primeiros anos de "Escola da
Flor do Ype". Passou a se dominar, apos seu reconhecimento
oficial, em 29 de julho de 1982, "Escola de Eduecagao Especial
Flop do ypé". A inclusao das palavras Bducagao e Espeedal na no
va denominagao foi uma imposigao do 6rg3o estadual de educa-
¢cao que a oficializou.

Sem duvida, o nome original se ajustava melhor ao
carater do trabalho de toda a Instituicio, preocupada, essen
cialmente, com a questao da discriminacio do excepcional e
identificada a luta para minihizar esse fato social,.

A Escola se lTocaliza na zona urbana de Braganca
Paulista; sua area fisica de atendimento, contudo, atinge in
clusive a zona rural, distritos e municipios circunvizinhos.

Desde sua instalacao, em agosto de 1969, ocupou vﬁ
rios predios, tendo sempre funcionado em ¥oca1s adaptados,
cujas areas foram se ampliando para atender ao aumento pro-
gressivo de seu efetivo escolar. Em 1976, fixou-se em predio
ce&édo por uma entidade social da comunidade, em comodato de

15 angs.
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Trata-se de um imovel que atende provisoréé%éﬁ%e
as necessidades da Escola, abrigando, inclusive os demais se
tores da APAE.

A area ocupada exclusivamente pela Escola neste pre
dio e de 307 mz. Nesse espaco estao contidos as salas de au-
la, refeitorio, secretaria, recepcaoc, sala de recursos peda-
gogicos, diretoria, coordenacio e supervisﬁo) alem das areas
internas e externas de recreacao e sanitarios.

Os criteérios de elegibilidade dos alunos foram de-
fFinidos com amplitude suficiente para preservar as diretri-
zes gerais da Instituicdo, no que diz respeito aos princi-
pios de Integracao e Normalizacdo, anteriormente descritos e,
ao mesmo tempo, permitir abertura e abrangencia ao trato da
problematica da deficiencia mental, em ambito escolar. Assin
sendo, sao elegiveis como alunos, criancas e jovens portado-
res de deficiéncia_menta] que, face a especificidades de seu
quadro, referentes aos aspectos cognitivo, social, fisico e
afetivo-emocional, nao tenham condicoes de se escolarizar em
classes do Ensino Regular, do Ensino Especial ou Supletivo.

Em outras pa1avrés, a Escola nao aceita em suas
classes alunos que possam se beneficiar, por pouco yue seja,
de um meic escolar externo a APAE e oferece recursos aos que
dependem exclusivamente dela para se escolarizarem, garantin
do-1hes\matr?cu¥a e atendimento tao pronto quanto mais agra-
ves forem o0os casos. |

A admissao do aluno a Escola e precedida de um es-
tudo de caso, enyo1vendo uma avaliagao ﬁnter&iscipiinar que

obedece ao fluxograma descrito no anexo 2.

Na reuniao para definir o ingresso do aluno 3 Esco

‘Ta, sao indicados os servicos a que ele devera frequentar,se




tiver necessidade de apoio para o seu desenvolvimento. Esses
servigos sao oferecidos pelos setores que compoem o Centro
Ambulatorial da APAE. A Escola tambem pode encaminhar alunos
em processo de escolarizagao, para os servigcos de acompanha-
mento, indicando-os aos setores competentes e fornecendo in-
formacoes sobre suas dificuldades.

0 atendimento éséo]ar esta subdividido em tres ni-
veis, a saber: infantil, pre-escolar e alfabetizador. Em to-
dos eles, o que se busca, em termos de escolarizacao &, es-
sencia?mente._a construcao do conhecimento, a aquisicao do
informacoes, o désenvofvimento socio-afetivo e perceptivo-mo
tor.

A explicitacao dos niveis de escolarizagdo esta re
servada a capitulos posteriores, quando esse topico for tra-
tado em sua especificidade.

A faixa etaria dos alunos & compreendida entre 3 e
4 anos e 12 e 13 anos de idade cronolggica.

| 0 aluno podera continuar a freqlientar a Escoia,mei
mo tendo ultrapassado os limites de idade, se estiver obten-
do bons resultados escolares em classe de nivel alfabetiza—
dor. Ocorre que nem sempre & vantajoso se encaminhar um alu-
no para o Ensino Regular ou Especial, pois ha riscos de se
prejudicarem com uma mudanca de escola, professor, me todos
de trabalho e confronto com colegas mafs novos. No caso do
Ensino Supletivo, a Escola considera igualmente a situacao
desses alunos, pois nao sao todos que estao preparados SO~

cial e emocionalmente para enfrentar um grupo de colegas mais
velhos e experientes e com as mais variadas versdes e compor
tamentos face a deficiencia. Por falta de escolas com um mi-

nimo de condigoes de se adaptarem fisicamente a alunos porta




dores de deficiencia multipla (fisica mais mental) os seus
encaminhamentos sao tambem bem ponderados antes de se efetua
rem.

0 estabelecimento dos Timites de idade e a obser-
vancia da faixa compreendida pelo atendimento escolar s & o
exigencias que a Escola faz no sentido de preservar seus ob-
jetivos, 1mpedind6 que o traba?ho'seja desvirtuado e as clas
ses transformadas em espagos onde os alunos passam o tempo,
realizando qualquer ocupacao ou mesmo sem nada fazer, no in-
tuito de encobrir a tendencia das Instituicoes em asilar .os
casos, perpetuando suas permanencias em servigos que ja The
sao inuteis.

0 anexo 3 ilustra o fluxo de atendimento da Esco-
Ta, demonstrando a origem de sua clientela e para onde ela
pode sevr encaminﬁada, em casos de desligamento.

A "Escola de Fducagdo Especial Flor do Ypé" se ca-
racteriza pela busca constante de integracao de seu trabalho
com o das escolas publicas e particu}afes da comunidade. As-
sim e que tem tido experiencias positivas ao tentar conduzir
ou reconduzir seus egressos a rede escolar local.

Para tanto, tem procurado, desde a sua instalacao,
divulgar seus objetivos e servicos e, na medida do possivel,
tem se dedicado a explicar aos diretores escolares, professo
res e demais profissionais ligados a educagao a sua proposta
educacional de apoio e prevencao a deficiencia mental.

1 marco fundamental dessa integracao remonta a so-
Ticitacao, em 1970, da primeira classe especial, que a APAE,
num esforco conjunto com outra entidade social local, conse-
guiu instalar em Braganca Paulista. Seu objetive foi o de

pferecer aos alunos deficientes mentais a possibilidade de




receber um ensino adequado a sua problematica, sem se desli-
gar da escola regular e o de especificar, dessa forma,o aten
dimento escolar oferecido pela APAE como uma opcao restrita
a alunos que ja tivessem tentado, sem exito, a classe espe-

cial ou nao tivessem nem mesmo condigoes de acesso a ela.

0s Alunos

Consideracoes Gerais

Un dos pontos mais confusos nos trabalhos sobre de
ficiencia mental & a variedade de termos utilizados para des
crever os diversos graus de deficiencia.

A despeito das reservas com relacao a medidas de
determinagao do desenvolvimento, utilizaremos, com vistas a
fdentificar o aluno da "Escola de Educagdo FEspecial Flor do
Ype", a classificacao proposta, em 1968, pelo Comite de Espe-
cialistas em Saude Mental da Organizacao Mundial de Salde,
que sugeriu uma sub-classificacao que tem como base um quo-
ciente intelectual medio da populacao de 100 e um desvio pa-

“drao de 15 pontos, como o demonstra a Tabela 1.

Tabhela 1

Classificacao e Distribuicao da Deficiencia Mental, Proposta
pelo Comite de Especialistas em Salde Mental da 0.M.S.

Proporcac de todos

Gripos Q1 0s retardos mentais
(%)
Profundos 0-20 | 5
Severos 20-35
> 20
Moderados 35-50 — '
Leves 50-70 ou 75 75
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A titulo de complementacao a Tabela 1, € importan-
te informar que, do ponto de vista etiologico (relativo as
causas da deficiencia mental), & comum a classificacido da dé
ficiencia mental em dois outros grupos:

- deficiencia mental severa (incluindo os deficien

tes profundos, severos e moderados);

- deficiencia mental leve.

Esses grupos diferem entre si nao somente com rela
¢ao a incidencia e prevaléncia, como também quanto ao grau
de deficiencia e prognostico.

Pessoas com quociente intelectual abaixo de 50 sao,
no geral, caracterizadas por problemas organicos afetando o
sistema nervoso centra1, enduanto que os deficientes mentais
leves sEO'atingidos.nesse sentido em uma freqllencia menor.
Quanto maior o envolvimento do sistema nervoso central, maior
a possibilidade de a pessoa ser portadora de deficiencias mil-
tiplas, como por exemplo: problemas de audio-comunicacao, epi-
lepsias, paralisia cerebral.

Assim sendo, o grupo dos deficientes severos & o
que maior incidencia possui de deficiencias adicionais. Re-
presentam felizmente uma pequena minoria e muitos deles es-
tao institucionalizados, dada a sua dependencia social.

Os deficientes mentais severos e moderados consti-
tuem uma parcela 'que do ponto de vista do desempenho na vida
cotidiana, sera mais ou menos dependente, na medida da quali
dade do ensino e tratamento recebidos, desde a primeira in-
fancia, e do nivel de exigencia social que Thés for colocado

0 grupo dos deficientes mentais leves & o mais an=
plo de todos e muitas criancas levemente retardadas serao ca

pazes, com a idade, de viver entre os adultos, sem despertar
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atengao. Nos pafses em desenvolvimento, em especial, muitas
pesisoas levemente prejudicadas nao serao nem mesmo identifi-
cadas na sua infancia. Sao as exigéncias educacionais e  da
qualidade e estilo de vida de uma sociedade que revelardo suas
dificuldades de adaptacao. Mas como a adaptagao intelectual
e socia]revoiuem para padroes cada vez mais complexos,é pos-
sTvel que, em se ajudando essas pessoas'em tempos de dificul
dade (como por exemplo com relacao as tarefas escolares),elas
possam ultrapassar a condigcao em que se encontram e atingir
0 esperado para que sejam consideradas como normais. Devido
a existencia de tais casos & que se deve tomar todo cuidado
possivel para ndao rotular ou cateqorizar indevida e artifi-
cialmente as pessoas.

Nao existe uma correlagdo estreita, como se supu-
nha, anteriormente, entre retardamento mental leve e severo
¢ padrao de distribuicao de classes sociais, nem incidencia
de deficiencias cronicas associadas as classes sociais  mais
prejudicadas. No entanto, criancas leves e severamente preju
dicadas sao ainda encontradas com maior freqliencia nas cama-
das mais baixas da populacao, porque em todas as culturas &
essa classe de pessoas a que menos se beneficia dos avancgos

no trato de problemas de saude e educacao.

O Alunade da "kseola de Fducacdo

Especial Flor do ¥pe"

Por disposigdao do Regimento Escolar, o aluno da
"Escola de Fducagdo Especial Flor do ¥Ypé" se caracteriza co-
mo sendo portador de deficiéncia mental leve, moderada ou se

vera. Excluem-se do efetivo escolar os deficientes profundos
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e 0s casos situados na faixa limitrofe de nqrma¥idade(QI aci
ma de 75), assim como casos cuja deficiencia menta],‘ embora
Teve, seja adicionada de compromentimentos na area da audio-
comunicacao e visao. A multideficiencia & aceita, em se tra-
tando de problemas fisicos que nao impliquem em  adaptacdes
mais sofisticadas das salas de aula {portas mais largas, car
teiras e cadeiras especiais, macas e outros recursos).

Quanto aos fatores causadores da deficiencia men-
tal, ha, na Escola, uma expressiva representaciao de Casos
devidos a disgenesias do sistema nervoso central, ou seja, a
mal formagoes do mesmo na fase inicial do desenvolvimento do
embriac. 0s motivos que levam a esses quadros estao ligados
a desnutricao materna, infeccoes, traumatismos, agentes fisi
cos e quimicos (radiagoes), intoxicacoes e distirbios placen
tarios em geral.

As causas geneticas estdo presentes no grupo de alu
nos da Escola, principalmente, nos portadores de Sindrome de
Down ou Trissomia do Cromossoma 21 (Mongolismo). Trata-se de
uma anomalia cromossomatica explicada por uma mutacao de
gens no nucleo celular, que acarreta em seus portadores tra-
¢os fisicos peculiares, tais como a forma oblTqua da abertu-
ra dos olhos, extremidades curtas, pele seca e aspera, 1in-
gua grande e rugosa, baixa estatura, além de prejuizos no de
senvolvimento intelectual, cardiopatias congenitas, proble-
mas respiratorios.

A Escola tambem atende aos mu?tideficientes e limi
ta essa faixa de clientela aos portadores derpreju{zos fisi-
cos associados aos de ordem intelectual, presentes especial-
mente nos quadros de Paralisia Cerebral, ou seja, em lesges

irreversiveis no sistema nervoso central, ocorridas nos pri-
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meiros anos de vida. Essas lesoes, cuja origem nos paises em
desenvolvimento & marcadamente perinatal e'pﬁs—nata1, podem
tambem ocorrer na vida intra-uterina. Nascimentos traumati—
cos, prematuros, falta de assistencia profissional adequada
as gestantes no perfodo pré-natal e no momento do parto, po-
dem levar a complicagoes como partos demorados, rapidos de-
mais, induzidos, provocando hemorragiaé, anoxias perinatais
{baixa oxigenacao cerebral). Tais intercorréncias, nao sendo
cuidadas de forma apropriada, ocasionam lesoes grave§ na es-
trutura nefvosa.

Problemas de ordem social sao responsaveis, no ge-
ral, pelo acometimento de JesGes pos-natais. A saude
fisica das criancas, cuja fragilidade 3 resistencia a
infecgoes predispoe a moléstias que agridem o sistema
nervoso central, & abalada com freql@ncia por encefa-
lopatias, como as meningites, cujas seqlielas sao irre
mediaveis.

A clientela ainda e constituida por alunos, cuja
deficiéncié se deve a fatores psico-sociais.

0 empobrecimento do ambiente social parece ser 0
principal responsavel por essa cateqoria de pessoas. A esli-
mulacao do desenvelvimento em criancas pequenas depende da
presenca de adultos e criancas que as cercam, pessoas sensi-
veis as suas necessidades e que mantenham com elas relaciona
mentos saudaveis. E provavel que a falta de tal estimulacio
provoque deficiencias Teves, especialmente quando a crianga
ja esta predisposta geneticamente para tal. |

Muitos outros fatores podem ser incluidos e combi-
nados entre si, produzindo prejuizos intelectuais nas pessoas,

especialmente quando essa conjugacaoc ocorre na primeira in-
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fancia. Eles podem ser resumidos em:
- miseria material;
- doenga mental ou fisica em um ou nos dois pais;
- deficiéncia mental Jeve nos pais ou colaterais;:
- baixo nivel educacional dos pais;
- exposicao a ma!tratoé de natureza fisica e mo-
ral; |
- instituciona]izagéés em orfanatos mal administra
dos.
Nestes casos existe, evidentemente uma ‘correiagéo'
negativa entre classe social e retardamento mental, pois e
mais freglente que estes fatores ocorram em familias que vi-
vem em condicoes sociais muito precarias, nas favelas e peri
ferias das cidades. Essa condigao aparece menos em criangas
da classe média, podendo contudo acontecer quando a causa do
retardamento & devida a comprometimentos psiquiatricos, por
exemplo.
0 retardamento resultante desses casos, quando nao
se tratam de privacoes sociais graves que podem levar a defi-

ciencias mentais severas &, com freqllencia, reversivel.

0s Pais, a Familia, a Casa

Os alunos da "Escola de Educagao Especial Flor do
Ypé" provem, no geral, de familias numerosas, comportando in
clusive agregados (avos, tios, sobrinhos, afilhados, genros,
noras). Sao filhos de Tares constituidos, em grande parte le
galmente e caracterizados por sérios problemas de ordem fi-
nanceira e social.

A vida familiar da maioria dos casos & restrita ao
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compromfsso de manter a sobrevivencia de seus membros, resu-
mindo-se em angariar meios de evitar a fome e demais priva-
coes.

A luta pela subsistencia ocupa, pois, a maior por-
cao do cotidiano das familias de baixa renda. Em suas casas,
o lazer e esquecido; todo tempo livre & consumido em tarefas
do lar e se dele sobram alguns momentos, estes se reduzem a
programas de televisao, balcoes de bar, cultos religiosos.Ha,
contudo, familias que participam da vida cultural da cidade,
que, por sua vez, ftem pouco a oferecer nesse sentido.

A condigao socio-cultural e econﬁmica de grande par
te das familias dos alunos &, portanto, bastante preciria.

Os pais sao quase todos semi-alfabetizados, exer-

cendo trabalho bragal, no campo ou na cidade. Uma minoria &

constituida de operarios e hd ainda os que mantém seu pro-
prio negdcio, mas sao bem poucos.

A baixa renda mensal & uma constante. Via de regra,
0s salarios nao chegam a atingir o minimo. Existem em contra
partida entre essas familias algumas poucas privilegiadas,cu
Jos chefes sao comerciantes, industriais e funcionirios per-
cebendo bons salarios.

As ﬁasas dos alunos se localizam em geral na peri-
feria da cidade, em bairros muito pobres e na zona rural.Sao
habitacoes mal construidas, com poucos comodos, Ssem saneamen
to e mobiliario adequado; poucos tém casa propria.

0 contexto de vida dos alunos da Escola expressa-

S€ por um contraste gritante entre as possibilidades de suas

o, . - -
familias, mas o que prevalece, sem duvida, e a pobreza mate-

+

rial, a qual se encarrega de barrar outros beneficios.

Ha bem poucos Tares que podem se constituir numa
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fonte de recursos voltada parda o bem estar fisico, psTquico
e social do aluno. Mesmo entre os que possuem uma condigao me
Thor, ha gue se considerar a questdo da nao aceitacao da de-
ficiencia, que atua decisivamente no sentido de impedir que
a crianga, o jovem ou o adulto possam se beneficiar do ambi-

ente em que vivem.

0s Professores

Os prbfessores da APAE de Braganga Paulista se distin
guem pela capacitagao profissional, dedicacao ao trabalho e
co-participagao na vida da Instituigao. Sao pessoas que, ten
do assimilado os ideais dessa Obra, passam a refleti-los no
exercicio de suas funcoes.

0 recrutamento desses profissionais obedece a uma
rigorosa selecao. Sao admitidos, no geral, professores que
estagiaram e participaram paralelamente de cursos de forma-
cao, coordenados pé]a propria Escola. Contudo, poderaoc tam-
bem fazer parte do quadro docente, professores egressos de
escolas de formagao para o magisterio de 20 Grau e de Curso
de Pedagogia (nivel superior), com habilitacdo para o ensino
de deficientes mentais.

0 rigor dessa selecao esta firmado em dois pontos
fundamentais:

- dominio da atividade docente, a nivel das exigen

cias do projeto educacional da Escola;

- compreensao da extensao do trabalho docente aos
objetivos gerais da Instituicao, o que implica
em participacao ativa do professor nas ativida-
des da mesma, como colaborador.

Para que possa desempenhar adequadamente o seu pa-
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pel, e preciso que o pnrofessor esteja integrado aos demais
setores de atendimento:e afinado @ proposta basica da Insti-
tuicao, ou seja, aos seus principios filosoficos e cient7fi-
cos e a sua politica de acao social.

| Sua fung¢ao nao se restringe a sala de aula; fre-
quentemente sua presenca e requerida em reunioes de estudo
de caso, montagem de novos projetos, contatbs com pais, cam-
panhas promocionais.

0 trabalho pedagogico propriamente dito & supervi-
sionado, direta e indiretamente, ou seja, nas salas de aula
e em reunioes semanais e individuais. Estdo igualmente pro-
gramadas para esse fim, encontros mensais com todo o corpo
docente, para que sejam discutidos os assuntos de carater mais
geral e questoes de ordem administrativa. Nessas oportunida-
des tambem s3ao estudados textos e relatados casos de interes
se, ocorridos na Escola ou fora dela, que podem subsidiar a
atuagao do grupo, nos mais variados aspectos.

As reunioes mensais de supervisao acontecem no
mesmo dia em que os pais sao recebidos nas classes de seus
filhos para um encontro informal, ntimo, em que sao aborda-
dos assuntos ligados ao desenvolvimento dos alunos, frente
a proposta educacional da Escola. 0 contelido dessas reuniges
tambem @ comentado nas supervisoes, constituindo-se em outra
fonte valiosa de-informagoes para os professores.

Entende-se, pois, por Supervisdo a um apoio técni-
co recebido pelo professor, que ndo interfere na liberdade
que ele tem de atuar em sua classe, uma vez QUe sua autono-
mia corresponde ao respeito que & tributado a sua competén-
cia profissional, definida no momento em que e admitido ao

quadro docente da Escola.
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0 supervisor reflete com os professores o que ocor
re, do ponto de vista educacional, nas interacoes entre pro-
fessor-aluno, aluno-aluno, professor-professor, professor-
pais e professor-Instituicao.

A troca de pontos de vista entre ambos vai clarifi
cando as situacgoes enfocadas e assim vao surgindo novas ma-
neiras de se compreender e de se lidar com elas. Nesse inter
cambio nada € imposto e diretivo; as atitudes posteriormente
tomadas sao conseqﬂenfes de uma posicao assumida pelo profes
sor, respaldado pelo que abstraiu desse dialogo. |

As observagoes diretas que o supervisor realiza em
classe sao meios igualmente eficientes de explicitar a prati
ca pedagogica, pela intencdo que elas tem de tornar mais ob-
jetivos os dados sobre bs quais um determinado problema e
montado. De modo que, a funcao de supervisor nao se caracte-
riza como fiscalizadora da atividade docente, mas como sendo
mais um elemento de sustentacao a que o professor pode recor
rer em suas dificuldades. Ao supervisor tambeém cabe coorde-
nar cursos, p1anejdr seminarios e demais formas de formar,
aperfeicoar e reciclar as equipes tecnica, docente e adminis
trativa da Instituigao.

Assim sendo, a atualizacao e aprofundamento dos co
nhecimentos do pessoal, inclusive dos professores estao as-
seguradas internamente por grupos de estudos, cursos, reci-
clagens semestrais e,externamente, pela possibilidade de fre-
glentar cursos, participar de congressos, seminarios, simpo-
sios, subvencionados parcial ou inteiramente ﬁe]a Institui-
¢ao. Sao igualmente facilitadas, quando necessarias, supervi
soes com profissionais de areas afins, externos 3 equipe tec

nica da APAE.
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A experiencia do professor na area da educacao de
deficientes mentais € bem recebida, desde que nao seja medi-
da unicamente pelos anos dedicados a esse trabalho ou por um
curriculo avolumado. S3ao consideradas primordialmente a qua-
lidade do trabalho exercido pelo profissional e a sua assimi
lagao da proposta educacional da Escola, em seus aspectos

teoricos e praticos.

A Equipe Interdisciplinar

Os setores que compoem o Centro Ambulatorial da
APAE (descritos na secao 1 deste Capitulo) estao alinhados a
Escola, no sentido de integrar os seus servicos atraves da
vertente educacional.

No Brasil, os auxilios governamentais sao dirigi-
dos, no geral, para manter e/ou suprir recursos nas areas te
rapeutica e de reabi?itagéo, em detrimento dos programas edu
cacionais para os deficientes mentais. Em decorrencia disso,
as Instituigoes tendem a persistir em priorizar as areas de
atendimento que Thes garantem o recebimento de verbas e apoio
tecnico dos poderes publicos.

Por outro Tado, ha que se considerar o peso histo-
rico da hegemonia medica no atendimento a deficiencia mental,
que trouxe como conseqliencia a énfase ne trato terapeutico
da problematica, colocando em segundo plano o processo educa
cional. |

Por essas e outras razoes, ha uma gfaﬂde dificulda
de em se dar destaque 3 educagao num trabalho interdiscipli-

nar.

A APAE de Bragangé Paulista enfrentou essa dificul
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dade, fazendo, pois, da educagdo o eixo dos servigos presta-
dos por seu Centro Ambulatorial e esta conseguindo vencer es
se desafio, pela incorporagao gradativa de principios simila
res de trabalho nos membros das equipes técnica e docente.

A inclinagao educacional dos processos de habilita
cao e reabilitacao se constitui, atualmente, no elo de liga-
¢cao entre os setbres e destes com a Escola.

Essa mudanca de direcao teve como origem a imp1aﬁ—
tagao, na Escola, de uma proposta educacional gue se trans-
formou no polo irradiador das Tinhas tedrico-praticas da
atuagao institucional, provocando com isso reestruturacdes de
base em todos os setores do Cenﬁro Ambulatorial.

Os profissionais que respondem pelo Centro reali-
Zam um trabaltho conjunto de apoio a Escola, atendendo as ne-
cessidades de seus alunos e professores, ao mesmo tempo en
que dao assisteéncia a seus clientes nos ambulatdrios.

Os objetivos especificos de trabalho de cada setor
sao atingidos seguindo uma nova concepcio da excepcionalida~
de, que nao e mais reconhecida como doenca; o cliente e abor-
”dado a partir de sua inteqridade e néb de seus deficits. Com
.issé se restringem os riscos de se oferecer menos oportunida
des de estimulagao ao desenvolvimento, pois o tratamento nao
se centra unica@ente nos aspectos prejudicados, visando 0
cliente como um todo.

A consideragao holistica do tratamento &€ dedutiva
da compreensao da pessoa deficiente como passivel de se de-

senvolver por inteiro, atraves de um processo Unico de auto-

construcao e sob esta fundamentacdo a equipe interdiscipli-

nar esta atuando no Centro Ambulatorial.




CAPTTULO II.

0 PERIODO DA PEDAGOGIA ASSOCIACIONISTA/EMPIRISTA

1969-1976

Neste capitulo descreveremos os primeiros  passos
da implantacao do atendimento escolar na APAE de Braganca
Paulista, ate o momento da instalacao da "Escola da Flor do

Ype'.

Os Primeiros Tempos

Antes mesmo de se formalizar como Instituicio, a
APAE de Braganca Paulista teve de pensar em como atender  a
expectativa de um pequeno grupo de pais e futuros alunos, que
aguardavam a vinda de uma escola especial, acima de qualqguer
outro tipo de atendimento que a Entidade viesse a lhes pro-
porcionar.

0 cadastramento dos primeiros alunos foi feito, pois,
de vespera o houve um tempo de espera, de alguns meses, para
se ter condigoes de atender a primeira demanda escolar.

Nada havia para que se pudesse, ao menos, improvi-
sar uma classe.

Enquanto duas professoras se habilitavam num curso
de curta duracao oferecﬁdo peta APAE de Sao Paulo, com vis-
tas a preparar pessoal docente para atender a‘expanséo do
trabalho pedagogico nas co-irmas, a Diretoria Executiva cui-
dou de conseguir um local para alojar os alunos.

Doagoes, empréstimos, trabalho voluntario,auxTlios
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publicos e particulares foram concretizando aos poucos a
ideia que cada um fazia de uma classe para alunos "diferen-
tes'" e tao desconhecidos, que criavam fantasias sem fim na
imaginacao dos primeiros colaboradores.

Assim & que a classe, uma vez montada, tinha de tu
do. 0 material pedagogico incluTa mapas, bonecas, livros di-
daticos de todas as series, jogos, sucata, muito lapis e ca-
derno. 0 espago era pequeno para conter tanta variedade de
coisas. 0 mobiliario, no entanto, era muito escasso e se
contrastava com um enorme quintal, cheio de arvores, nas som
bras das quais foram dadas as primeiras aulas.

Como os alunos nao parassem de chegar, fof preciso
providenciar, passados alguns meses, uma classe mais ampla
e um local mais adequado para o seu funcionamento.

Sem meios de alugar um imovel para abrigar a Asso-
ciagao e mais esse embriao de escola, a solucao foi aceitar
0 convite de um Parque Infantil Municipal, que cedia uma sa-
la, num de seus periodos.

Apesar das improvisacoes, a boa vontade e o bom
senso fam conduzindo o atendimento. Tinha-se consciencia de
suas falhas, assim como da incapacidade temporaria de fazer
algo melhor.

Tao logo a APAE teve condicdes de partir para uma
sede, foi possivel organizar uma escola. Nessa época 0 nume-
ro de alunos e de professores ja comportavam a sua instala-

cac. E foi o que aconteceu.

Providencias Iniciais

Os preparativos de implantacao da Escola inclufam
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a avaliagao dos alunos e o levantamento dos prognosticos edu
cacionais. Esse fato inadiavel provocou a constituicgao da
primeira equipe tecnica da_APAE, que teve de ser recrutada
entre especialistas paulistanos.

Ofereceram seus servigos voluntariamente a APAE um
medico neurologista, uma fonoaudiologa e uma pedagoga espe-
cializada; foi a partir de seus pareceres que 0s primeiros
prontuarios foram abertos, configurando o eshogo do que e
hoje o arquivo do Centro Ambulatorial.

0 conhecimento das possibilidades educacionais dos
alunos obrigou o corpo docente a repensar as atividades peda
gogicas ate entao desenvolvidas e a requerer servicos regula
res de apoio tecnico as classes.

Paralelamente aos trabalhos de instalacao da Esco-
Ta foram sendo contratados os primeiros membros da equimatég
nica. Inicialmente o grupo se compGs de uma psicologa, um me
dico, uma fonocaudiologa e uma supervisora pedagogica,que acy
mulava o cargo de Diretora Técnica.

Cdﬁ esses profissionais e mais tres professoras foi
possivel fazer funcionar quatro setores do Centro Ambulato-
rial: Medico, PsicolGgico, Fonoaudioldgico e{PedagEgico e

mais a Escola.

Transformagcoes no Atendimento Escolar

Com base nos prognosticos educacionais,aconteceram
0s primeiros estudos sobre os niveis de ensiﬁo, a organiza-
¢ao curricular, seus conteddos programaticos. Surgiram, as-
sim, os planos de curso e as atividades.

*

A estrutura da Escola, do ponto de vista pedagogi-
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co foi sendo construida, pouco a pouco, na medida das exigen
cias de seu funcionamento e da criatividade de seus membros.

Do ponto de vista administrativo, as medidas iam
sendo tomadas com base nas orientacoes da Delegacia de Ensi-
no local, embora nem se cogitasse ainda da oficializacao da
Escola.

Nao era possivel, naqueles pfimeiros tempos estabe
lecer ao menos um Regimehtos Escolar, por falta de instrucao
oficial a respeito. E as atencgoes de quem se dedicava a Esco
la, na ocasiao, estavam muito mais voltadas aos alunos, as
aulas do que aos assuntos de sua secretaria.

Como o efetivo escolar fosse pequeno, em torno de
vinte e poucos alunos, e nao houvesse ainda professores capa
citados para uma diversificacao mais detalhada dos niveis de
ensino, as classes formadas foram apenas tres, cada gqual de-
dicada a um tipo de proposta, quais sejam:

- trabalho artesanal;

- alfabetizacao;

- treino de habilidades.

Essa classificacao ja significava um avanco com re
lagao ao que tinha sido realizado nos tempos em que existia
uma unica classe ou apds, quando embora se dispusesse de mais
espago, 0 trabalho era o mesmo em todos eles e os alunos agru-
pados por criterio de idade, sem qualquer outro dado sobre o
qual se pudesse estabelecer sub-grupos.

De um atendimento que se resumia em oferecer ans
alunos o que se considerava possivel de ser éproveitado das
atividades da pre-escola (desenho, pintura, modelagem, misi-~
ca, atividades fisicas, e perceptivo-motoras), das classes

de alfabetizacdo e do que alqguns voluntirios entendiam de
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trabalhos em linha, couro, gesso, ceramica a Escola passou
a definir seus objetivos e chegou a esquematizar seu primedi-
ro curriculo.

As disciplinas que o compuseram estavam relaciona-
das as propostas de trabalho pedagogico das tres classes for
madas e seu elenco se resumia em:

- Treinamento das percepcoes:

auditivay
tatil;
. visual;
. gustativa;
. olfativa.

- Linguagem oral:

vocabulario;
. estruturacao frasal.

- Linguagem escrita:

. prontidao;
alfabetizacao.

- Coordenacao motora fina:

. desenho;
pinturas;
recorte;
colagem;
modelagen.

- Educacao fisica;

- Educacao musical;

- Orientacao espacial e temporal;

- Atividades de vida diaria;

- Artes.

A experiencia diaria em sala de aula foi amptiando
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o contetdo das discip1inas, incluindo outras nocoes, novas
atividades e com isso a Escola foi se desenvolvendo.

Era um trabalho que, embora incipiente, ja se ca-
racterizava por um traco experimental, desde que 0 seu ame-
lioramento era deduzido de uma pratica que comprovava hipo-
teses anteriormente levantadas. Como pouco se conhecia da
educagao desses alunos, era preciso penﬁar, testar, encon-
trar respostas para depois concluir o qué poderia Thes sar
mais Util.

Algumas vezes as solugdes aconteciam por acaso
ou por tateio, num esquema de resolucdao por ensaio e erro,
mas, na maioria delas, 0 que se descobria era fruto de uma
reflexao, a partir da qual se montava uma situacao experimental
com vistas a comprovar o que se imaginava poder dar certo.

Cabe aqui salientar que, embora ainda nao se dis-
tingliisse por nenhuma pfoposta educacional inovadora, a Esco
Ta sempre foi original em seu trabalho. Mesmo sendo acessi
veis a réprodugéo 0s modelos educacidnais de certa forma pa-
dronizados de outras APAEs, nao pode ser negado a Escola 0
merito de se organizar, a partir de sua propria experiencia,
da criatividade e esforgo de sua equipe.

De 1969 a 1974 houve um incremento significativo
da atuagao da APAE de Braganca Paulista na comunidade, re-
fletido no crescimento de sua clientela, funcionarios e espa
co fisico.

Com esse progresso geral foram se especificando o0s
fundamentos cientificos e filosoficos da Instituicao.

A contratacao de novos técnicose o aperfeicoamento
dos docentes introduziram uma ordem exp!icétiva a produgao

dos setores da Escola. Com isso foram sendo esclarecidos em
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detalhes o0s programas:

- eéco]ar;

- de reabilitacao;

- de habilitacao.

0 padrao dos atendimentos se elevou; a Escola se
contaminou com essa elevacao e mais uma vez se apercebeu co-
mo era desprovida de meios para iniciar uma nova fase de vi-
da. Questionou, entao, seus primeiros anos de atuagaoc e to-

mou ouiros rumos.

A Instalacao da "Escola da Flor do

yzagu

A mudanca da APAL péra um predio mais amplo propo:
cionou a Escola a possibilidade de aumentar seu numero de va
gas e de se expandir em todos os sentidos.

Com o apoio da Direcdo e equipe técnica, os profes
sores se reuniram e se dedicaram a fundo no intuito de desen
volver o que foi chamado, na epoca, de Projeto Escolar. Sob
essa designacao, pretendiam reunir todas as iniciativas de ca
rater educacional patrocinadas pela Instituicao e executadas
especificamente na Escola, podendo, contudo, se complementar
por toda e qualquer contribuicao do mesmo cunho, advinda dos
demais setores de atendimento da Obra.

Esse Projeto estabeleceu a primeira articulagao en

tre o Centro Ambulatorial e a Escola, em termos de uma inte-
gragao de servigos efétiva e planejada. Os sefores de Psico-
Togia, Servico Social e Fonoaudiologia foram os que mais se
envolveram no Projeto; a participacao dos mesmos foi intensa

em todas as fases de implantacao dada a identificacao entre
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seus objetivos e planos de trabalho.

0 desenvolvimento desse Projeto foi se fazendo 3
medida em que os profissionais se inteiravam da dinamica das
relacoes entre os servicos nele implicados e o entrosamento
se deu aos poucos, produzindo efeitos inesperados, tais comg
& SUperviséo‘intra-setorfa1 (um profissional de cada setor
sendo destapado para exercer essa funcao no mesmn) e a crié—
¢ao dos grupos de pais, que até o momento nao tinham s i do
atingidos mais diretamente pela Instituicao.

As atividades conjugadas dos setores com a Escola
tomaram um vulto tal, que nao havia quase tempo para uma con
sideracdo teorica das mesmas, em termos de seus fins mais re
motos, ou seja, do que estava por detras da pratica exercida.

As reunioes de grupo se centravam na discussao dos
resultados obtidos em sala de aula e do que estava sendo ob-
servado em outros ambientes, com relacao ao comportamento eXx
presso dos alunos; nao eram estudos que iam a fundo na andali
se dos procedimentos.

Foi elaborado nessa epoca, um instrumento de ava-
liagao do desenvolvimento intelectual dos alunos, a que se
denominou "Reperidrio Basico de Conkhecoimentos”. A finalidade
desse instrumento era a de levantar conceitos dominados pelo
~aluno, relativos a espaco, tempo, esquema corporal, percep-
coes, cé?cu?o,lnumeragéo, motricidade, linguagem expressiva
e compreensiva, vocabulario, linguagem escrita (alfabetizacao),
iniciacao as ciencias, atividades de vida_diaria.

0 rol de nocoes que o compunha foi‘organizado ten-
do como referencial o conteldo programatico das disciplinas
da pré-escola e da 12 série do 19 grau. Tratava-se enfim, de

uma pesquisa individual, visando a verificacao do percentual
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do aluno com relacao a conhecimentos exigidos péla rede esco
Tar em que as perguntas eram respondidas, utilizando-se dos
processos de identificacao e nomeacao.

A investigagao era longa, cansativa, repetitiva,
pois 0 aluno respondia varias vezes a mesma questao, 0 r a
abontando figuras, ora marcando com um (X) ou mostrando com
o proprie corpo. A professora responsavel pelo conteido dis-
ciplinar da avaliagao era a que se incumbia de realizid-Ta jun
to ao aluno ingressante e durante o seu processo de escolari
zacgao.

0 "Repertorio Basico de Comhecimentos" F o i a
grande contribuicao do Projeto Escolar a estruturacao e fun-
cionamento da Escola, como veremos a seqguir.

Entrementes, convem abrir neste ponto um espaco pa
ra assinalar a instalagao oficial da Escola, em 1973, quando
entao recebeu seu primeiro nome: "Eseola da Flor do Ypé'.

Ate aguele momento, curiosamente, nao se tinha co-
gitado de uma denominacao para ela. Falta de motivos ou ins-
piragao, 0 certo e que 0 seu nome surgiu por um acaso feliz,
em setembro de 1973, com a florada dos ipes, na serra que ro
deia a cidade. 0 anuncio da primavera tinham muito a ver conm
0s seus propositos: apontar para novas possibilidades de &

vida acontecer, em suas infinitas manifestagoes.

A "Escola da Flor do Ype"

Ubjetivos

Ao formalizar seus objetivos gerais, a "Eccola da
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Flor do Ype" nao pode fugir ao que & comum a toda e qualquer
unidade de ensino de 10 e 29 graus, uma vez que sempre enten
deu que ao deficiente mental & preciso, acima de tudo, asse-"

gurar oportunidades similares de

formagao necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades, como elemento de auto-realizagdo ,
qualificagao para o trabalho e preparagdo para o
exercicio consciente da eidadania (Brasil, Congres-—
so Naeional. Lei 5.692/7]. Diario Oficial,l? de agos-
to de 1971. Capitule I, artigo 10).

Quanto ao que especifica as suas metas, a "Escola
da Flor do Ype" se definiu como pretendendo preparar seus
alunos para um possivel ingresso ou retorno 3 escolaridade
regular. A preparacao para um encaminhamento a classes espe-
ciais da rede oficial e ao Ensino Supletivo constavam tambem
de seus objetivos; a escolaridade em suas classes era um fim
a que ¢ aluno atingiria, segundo os mesmos programas, disci-
plinas, conteudos, na medida de suas possibilidades de desen
volvimento.

| A necessidade de adequar a pessoa deficiente men-
tal um ensino que viesse The proporcionar condigoes de desen
volvimento, decorre do principio de Individualizacao, ja de-
finido anteriormente, no 19 CapTtulo.

Ao atender a esse principio, a"Fecola da Flor do
¥pd” levou em conta a condicao peculiar de seus alunos, pois
desconsidera-la seria, sem duvida, uma forma ingenua de mas-
carar a segregacao.

A particularizacao desses objetivos sera esclareci
da na subsecao seguinte, quando.se tratar da questdo curricu

lar.
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Obedecendo ao prescrito na Lei nQ 5.692 de 11/08/1971 ,

no que se refere a instituicao de um
Flor do Ype" se estruturou em termos
C(}mum)i em:

- Comunicacao e Expressao;

Estudos Sociais;

i

Ciencias.

curriculo, a "Escola da

de Materias do Nucleo

Quanto aos Conteudos Especificos das Materias  do

Nicleo Comum, seguindo a mesma orientacao legal, foram sele-

cionados para o que diz respeito a Fducagao Geral (visa trans-

mitir o indispensavel, em termos de conhecimento das mate-

rias do Nucleo Comum, em todas as séries):

Nicleo de Comunicacao e Expressao:

- L?ngua Portuguesa;

- Educacao Artistica;

- Educacao Fisica.

Nucleo de Estudos Sociais:
- Integracao Social;

- Educagao Moral e Civica.

Nicleo de Ciancias:

i

Matematica;

Programas de Saide.

Ciencias Fisicas e Biologicas;

A parte de Formagao Especial (visa sondar aptidoes,

| , .
Diz-se de [...] "todo campo de comhecimento fimado pelos Conselhos de
Educagao e, em alguns casos acrescentados pela escola..." (Parecer Con

selho Federal de Educagao n9 853/71),
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iniciagao para o trabalho e habilitacao profissional) foi in
terpretada pela Fscola da Flor de Ypé como uma terceira sub-
divisao, incluindo o que caracterizou como Contetdos Adjun-
tos, ou sejam, aqueles que favorecem a educacao de deficien-
tes mentais. Nesse sentido podemos, pois, configurar o que
citamos anteriormente como particularizacao de objetivaos cur
riculares.

Assim sendo, no que se refere aos Contelidos Especi
ficos das Matérias do Nucleo Comum, os Conteldos Adjuntos sé
repartiram em:

Matematica:

- Desenvolvimento do Pensamento Logico;

- Calculo.

Ciencias Fisicas e Biologicas:

- Organizacao Espaco/Temporal;

- Esquema Corporal;

- Treinamento Perceptivo.

Integragao Social:

- Atividades de Vida Diaria;

p Atividades Domésticas.

Lingua Portuguesa:

- Desenvolvimento da Linguagem Expressiva e Compre

ensiva;

- Alfabetizacao.

Educa¢ao Moral e Civica:

~ Habitos e Convencoes Sociais.

Educacao Fisica:

- Motricidade Global;

- Ritmica Corporal.
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Educagao Artistica:

- Coordenacao Motora Fina;

- Artes.

Programas de Saude:

- Educacao de Base.

A formacgao para o trabalho, incluindo a sondagem de
aptidoes, nao era da competencia da Escola. Essa incumban~-
cia estava a cargo das Oficinas Pedagégicasz, que recebiam
da Escola dados sobre o desenvolvimento global dos alunos,em
todos os conteudos curriculares. Na epoca,as Oficinas Pedago
gicas da APAE de Braganca Paulista ofereciam poucas opcoes
de habilitacao para o trabalho, pois esse atendimento estava
apenas se iniciando na Instituicdao, com caréncias de todo o
tipo de recursos.

As matdrias do Currfculo eram tratadas metodologi
camente sob a forma didatica de atividades, compativeis a
condigao intelectual de alunos deficientes mentais.

Os Contelidos Especificos de cada matéria foram lis
tados, conforme o pertinente aos curriculos de pré-escola e
1% série do 19 Grau.

0 anexo 4 elucida a estrutura curricular da Eseo-

La da Flor do Ype, complementando o explanado nesta subsecao.

Niveis de Ensino

A Escola da Plor do ¥Ypé se organizou no sentido de

2 Modalidade de atendimento ao excepcional que utiliza o trabalho manual
como meio educacional e de reabilitacdo, aliado a atividades fisicas ,
artisticas (esportes, misica), sociais e profissionalizantes; caracte-
‘riza-se por aliar atividades escolares a trabalho produtivo,
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atender o deficiente mental em dois niveis de ensino:

Nivel 1 - Jardim de Infancia: que incluia alunos
na faixa etaria de 4 a 6 anos de idade cronologica;

Nivel 2 - Pre-Escelar e de 19 Grau: que englobava
alunos na faixa etaria de 7 a 14 anos.

Ao final desse nivel, o aluno poderia ingressar nas
Oficinas Pedagogicas, iniciando o ensino profissionalizante.

(0 trabalho com alunos mais novos, situados na fai-
xa etaria que vai do nascimento aosr4 anos, e concebido como
Educagao Precoce, ainda nao era desenvolvidoe pela Escola:

O.aluno que permanecia na Escola, em atendimento
escolar a nivel de primeiras series do 19 Grau, era aquele
que nao tinha condicoes de idade, fisicas e socio-afetivas pa-
ra o encaminhamento ao Ensino Especial (classe especial da
rede oficial), Regular ou Supletivo.

A equipe técnica estava presente em todas as fases
do processo de atendimento escolar — da avaliacao inicial do
aluno ao acompanhamento da escolarizacao. Sua participacgao
auxiliava tambem a Escola, no sentido de escolher as alterna
tivas mais adequadas de encaminhamento dos alunos para re-

cursos escolares externos a Instituicao.

Dinamica do Atendimento Escolar

Os Programas Escolares - Uma vez levantadas as ca-

racteristicas individuais do aluno e avaliadas as suas neces
sidades educacionais, a "Fucola da 1'lov do ypo' oferecia a
cada um condicoes de atendimento, nos niveis de ensino ji ci

tados, atraves de dois tipos de programa: Treinamento e Esco
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laridade.

0 Programa de Treinamento era desenvolvido em clas
ses de alunos que pela classificacao da 0.M.S. (Organizacao
Mundial de Salide) ja citada, correspondiam aos graus modera-
do e severo de retardo; tratam-se de casos que nao conse-
guem chegar a se alfabetizar e nem adquirir independencia com
pleta em seus ajustamentos sociais e ocupacionais, tendo, con
tudo, condigoes de desenvolver habilidades relacionadas a
cuidados pessoais, que os tornam uteis no lar, em institui-
¢oes de internato e em trabalhos proprios de Oficina Protegi
das.

0 Programa de Escolaridade era ¢ freqlentado por
alunos que embora possuissem nivel cognitivo abaixo da media
podiam ser alfabetizados, seguir um curriculo adaptado as
suas condicoes pessoais e lograr, na idade adulta, um a in
dependencia financeira total ou parcial, através de seu ajus
tamento social e ocupacional. Faziam parte desse grupo 0%
alunos que se classificam pela 0.M.S. no grau levemente defi
ciente de inteligencia.

0s casos de dependencia, ou sejam, os alunos carac
terizados por retardo mental profundo na classificacao da
0.M.S., nao eram atendidos pela Escola. Os portadores de de-
ficiencia mUltipla eram recehidos, desde que ao retardo men-
tal se associassem apenas as deficiencias na area fisica e
mesmo assﬁm, sem graves comprometimentos motores; os €asos

psico-sociais (problemas de conduta) eram aceitos com parci-

3 Modalidade de atendimento para adolescentes e adultos excepcionais que

visa desenvolver programas de reabilitagao e habilitacao para o traba-
“Tho; provem com um emprego os deficientes que tiverem condicGes de
exerce-lo, dentro de local e condigoes abrigados, garantindo-lhes cer-
ta independencia financeira.
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monia, face as limitacoes das équipes tecnica e docente  as
condicoes especiais de tratamento clinico e escolar a que ti
nham direito.

Em ambos os sub-grupos, esses dois tipos de excep-

cionalidade eram inseridos nos programas acima descritos.

0 Desenvolvimento dos Programas Escolares

0 planejamento. As atividades escolares eram plane

jadas a partir dos conteudos programaticos de Educacidao Geral
e Formagao Especifica (Conteldos Adjuntos) do Curriculo.

Para cada Conteudo Adjunto havia uma professora res-
ponsavel, que ministrava suas aulas para todas as classes da
Escola. Algumas delas duplicavam os Conteldos, quando estes
eram afins. As professoras eram chamadas de Monitoras Escola
res.

As aulés eram rigorosamenle preparadas e definidas
operacionalmente em todos os seus passos, o que redundava nu
ma previsao dos comportamentos academicos a serem ensinados,
dos recursos didaticos utilizados como estimulos e da avalia
cao da aprendizagem.

Essa definigao consistia em um modo de descrever
um comportamento academico ou social que se desejasse ensi-
nar, em termos de fbrmu?agéo de passcs pelos guais ele seria
modelado, ate atingir a sua expressao final. A selecdo do
comportamento terminal e dos intermediarios obedece a uma
selecao rigorosa e a definigao dos mesmos nac admite opinices
e suposicoes; devem ser definidos, pois, 0 mais objetivamen-

te possivel, com palavras que levam a uma unica interpreta—
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¢cao, transmitindo exatamente uma ideia, de modo que as pes-
soas que observem um dado comportamento possas todas enten-
der a mesma coisa.

Nao havia uma professora regente de classe e entre
uma e outra aula faziam-se pequenos intervalos para lanche,
mudancas de sala.

A Monitora - tinha  no maximo dez alunos em ca
da classe para desenvolver 0s contetdos de sua compe
tencia. Trabalhava quase qgue individualmente com eles,
mas havia momentos em que sua atividade envolvia 0
grupo todo. 0 que era transmitido correspondia exata-
mente as definigbes operacionais . e o material pedago -
gico nao sofria modificacoes — era o mesmo para to-
dos. Repetia com cada crianca as instrucoes programa-
das, exigindo de volta a verbalizacao exata das mes-
mas .

Tal organizagao tinha em vista assegurar ao
professor meios de perceber a modificacao do comporta
mento de seus alunos e de exercer um trabalho docen
te controlado e controlador, que viesse de encontro as
suas expectativas e com pouca margem para improvisacoes.

Para cada classe havia um p¥anejémento, valido pa-
ra um periodo de tempo de um ou dois meses aproximadamente
A dosagem dos Eonteﬁdos por planejamento dependia do
nivel da classe, frente aos Programas de Treinamento
e Qualidade. Os Monitores arquivavam esse trabalho em fi-

chas destinadas a esse fim. Os replanejamentos aconteciam na

medida em que a maioria dos alunos de uma classe respondiam corretamente

a0 estipulado como critérios de avaliacao da aprendizagem: as
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definicoes operacionais eram reabastecidas com novos topicos
dos conteiidos programaticos e assim, progressivamente, ate o
final do ano letivo.

0 Coordenador Pedagogico da Escola era quem asses-
sorava os Monitores na tarefa de planejar, seguindo par e

passo a evolugao das classes e de seus alunos.

A execucao. 0 dia letivo se subdividia em quatro

aulas, ministradas pelas Monitoras, que se revesavam a cada
quarenta e cinco minutos, uma hora, nas salas, expondo  os
conteudos selecionados nos planejamentos.

Nas intercalagoes das aulas os alunos tinham lan-
che, remogao para outros ambientes de estudo e muito pouca
recreacao. Alias, nao havia um tempo especial para as crian-
cas descerem ao patio e recrearem, naquela epoca. 0 lazer
se limitava ao que as Monitoras proporcionavam aos alunos nogs
‘primeiros momentos da aula, em que permitiam o prossequimen-
to dos assuntbs que espontaneamente brotavam do convivio nas
classes. Mas era muito pouco e 0s cortes para a retomada do
ritmo das aulas se faziam bruscamente, desperdicando-se, na
maioria das vezes, o interesse do grupo, como um elemento de
base da aprendizagen.

Nas aulas podiam ser observados dois tipos de ati-
vidades: individuais e coletivas. No geral, elas se inicia-
vam por uma abordagem generalizada do tema, envolvendo a clas
se como um todo e expondo-o de modo a fazer com que os alu-
nos tomassem conhecimento de um determinado conteldo, estan-
do ou nao motivados para tal. Desconhecia-se o que eles ja
sabiam sobre o mesmo, assim como a sua disposicao em apreen-

de-1to.




O0s alunos se submetiam ao professor e a disciplina
e a apr‘erldigag}enl das classes eram determinadas por  esquemas
de controleﬁcpmportamental rigidos, em que se reforcavam in-
termitentemente respostas, gestos e atltitudes adequadas emibi
dos por eles.

0s que nao correspondiam aos acordos disciplinares
oram punidos daquadmente pelas mesmas foonicas,

0 clima de convivencia nas classes era, pois, mar-
cado pela dominacao do professor, em todos os sentidos, ou
seja>quanto aos aspectos morais, cognitivos e afetivos envol

¥
vidos nas interacoes sociais.

Ao abordar cada um dos alunos particularmente, pa-
ra tentar passar-lhe as ideias de uma cabeqa para outra, a
Monitora era repetitiva, insistindo na reproducao exata das
respostas e exigindo dos demais alunos a mesma atenciao e o
aguardo, em silencio, do momento de serem pessoalmente aten-
didos.

Una vez repassadas todas as nocoes © ouvidas as
respostas desejadas, a aula terminava. Conforme o que o pro-
fessor tivesse conseguido realizar, daquilo que tinha exaus-
tivamente experimentado transmitir, era o seu estado de espi-
rito. Quantas vezes tiveram de suportar o peso das insatisfa
¢oes, por nao conseguirem lograr o 8xito esperado e exigido
pelo planejamento.

E assim iam passando de classe em classe, esperan-
do pela avaliacgao do final do ano, quando iriam colher 0%
frutos do que plantaram a cada dia, com todo o empenho, mas
cheios de incerteza e ansicodades.,

Em sintese, seu papel era o de passar informacoes

e exigir precisao no retorno das mesmas. Em outras palavras,




.

e péra elucidar melhor a sua atuagao, a Monitora de Organiza
cao Espaco/Temporal por exemplo, ao ensinar as posicoes de
um objeto no espago, levava uma boneca, colocada dentro de
uma caixa e dizia aos alunos onde ela se encontrava — dentro
da caixa. Depois, perguntava a cada crianga, frente a caixa
com a boneca nela alojada, se esta estava dentrd ou fora da-
quele espago e posteriormente, onde estava a boneca. Até so-
brevir a resposta desejada, a Monitora fazia as mesmas per-
guntas, sendo que enquanto estas nao fossem respondidas ade-
quadamente ela propria se dispunha a faze-lo.

As aulas, via de regra, se desenyolviam dessa ma-
neira. Variavam um pouco de metodologia e estrategias com
as Monitorias de Educacao Artistica (Artes, Coordenacao Moto-
ra Fina) e Educagao Fisica (Motricidade Global), embara ain-
da se limitassem os canais de expressao dos alunos, pois no
geral nao se aproveita#am dessas auTas para dar-lhes liberda
de de representar com o corpo ou atraves de outros recursos
simbolicos, o que sentiam. Os desenhos eram sempre mimeogra-
fados e pintados das cores marcadas no modelo fornecido pela
professora; o recorte, a colagem nép eram livres, pois tudo
tinha uma finalidade muito precisa,que nunca se confundia com
o natural, o espontaneo e o que emergia da pessoa do aluno.
0s exercicios envolvendo os grandes misculos eram disciplina
dos, como a ordem unida de uma troba.

Acreditava-se que com essas atitudes estava-se pro
porcionando o que havia de melhor para os alunos.

0 fato de as professoras se reduzirem a realizar o
proprio de suas Monitorias recaia na quebra de unidade curri-
cular. A comunicacao entre elas, nos intervalos e reunioes

mensais, nao era suficiente para integrar os conteudos.
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Uma tentativa de interceder no sentido de minimi-
zar esse fato foi procurar reunir os conteldos em Centros de
Interesse, ou seja, a partir de temas mehsaés em torno d o s
quais se desenvolveriam todas as atividades escolares, tais
como, por exemplo, no mes de junho, as festas Juninas, a vi-
da no campo e no mes de setembro, a primavera, o mundo vege-
tal. Esses Centros funcionaram relativamente e conquanto nio
tivessem atingido os fins a que se propuseram,consequiram mo
vimentar a Escola, promovendo festas, atividades extra-clas-
se e nesse sentido foram muito Uteis.

0 material pedagdgico nao ficava nas classes. Cada
Monitora elegia, no planejamento, oS recursos de que se vale
ria para as suas aulas. Ela carregava o0s jogos, bringuedos e
mesmo lapis, papel, borrachas, tesouras de uma sala para ou-
tra.

Muitas vezes a confecgao desse material era da pro
pria professora, que idealizava e executava o que vinha mais
diretamente de encontro a seus objetivos.

As salas de aula eram pequenas, sem atrativos,pois
cuidava-se para eliminar ao maximo os chamamentos do meio fi
sico que desviassem a aten¢do do aluno as aulas. Mesas, ca-
deiras e uma Tousa as mobiliavam. Nao havia necessidade de
armarios e estava proibida toda e qualquer decoracao.

O ambiente .tornava-se, entao, neutro, asseptico,

muito frio.

A _avaliagao. 0 aluno era avaliado com relagio a

seus comportamentos academicos, no momento em que estava sen
do admitido a Escola e ao final de cada ano letivo, sendo uti

Tizado nessas ocasioes o "Reperidrio Bdsico de Comhecimentos'
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0s percentuais auferidos em cada conteldo espechi
co, pesquisado pelo Repertorio, eram registrados em graficos.

Atraves das curvas desses graficos, conheciam-se
os efeitos da aprendizagem e a partir dai, os alunos er am
agrupades em classes, programas, encaminhados para Servigos
de acompanhamento ou para outras escolas.

Os alunos se submetiam tambem a um processo de ava
liacao bimensal, referente ao desempenho frente as ativida-
des selecionadas nos planejamentos para a aprendizagem dos
contelidos programaticos.

A Monitora verificava durante as aulas se cada um
deles respondia com exatidao aos critérios de avaliagao esti
pulados no planejamento e anotava as respostas em uma ficha
individual. A ficha funcionava como Boletim de Aproveitamen-
to.

Assim, a curto e medio prazo, a Monitora acompanha
va 0s resultados do seu trabalho junto aos alunos e conhe-
ciau1he§ as possibilidades de promocao ou nao, dentro da Es-
cola. |

A ascensao de um atuno, de uma classe para outra
num mesmo Programa ou de um Programa para outro, assim como
a queda de seu aproveitamento escolar eram, pois, regulados
por essas avaliacoes e podiam acontecer em duas epocas fixas
do ano letivo: nos finais de semestre. Escas alteracoes re-
sultavam de um consenso geral, ou seja, do parecer final de
todos os membros das equipes técnicas e docente que atuavam
junto ao caso.

0 acesso dos pais as avaliacoes era muito dificul-
tado pela terminologia empregada nos boletins. A entrega des-

tes, a Coordenadora Pedagdgica tentava explicar-thes o signi
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ficado das palavras utilizadas, mas havia pouca compreensio.
Essas reunioes, cuja finalidade era dar cieancia aos pais do
andamento de seus filhos na Escola, tornavam-se pelos moti-
vos expostos, monotonas e pouco significativas. Ademais, es-
ses encontros eram infruliferos, porgque se distanciavam mui-
to uns dos outros, dele nao participavam as Monitoras e 0
grande numero de pais presentes dificultava a comunicacgao.

O ambiente tumultuado impedia a coleta e registro
de dados que os pais forneciam.sobre 0s efeitos das ativida-
des escolares na casa e demais ambientes freqlientados pelos
alunos e as poucas informacoes obtidas se dilufam entre 0
que era dito e depois passado as professoras.

De modo que, nao havia troca de experiencias, pon-
tos de vista, conhecimentos entre os pais e a Escola. As ava
liagoes, com isso, ficavam fechadas em si mesmas, sem condi
¢oes de serem discutidas, comparadas e enriquecidas pelo dia
logo.

Uma outra modalidade de avaliacao se destinava a
verificar o desenvolvimento dos comportamentos sociais do
aluno. Utilizava-se para a afericao da Idade Social de um

instrumento4

aplicado pelo Setor de Psicologia. A pesquisa
dos dados era realizada em entrevistas com as maes. Colhiam-
se informacoes referentes ao aluno quanto a varios Ttens re-
lacionados a sbcfa¥1zagéo, tais como: auto-auxilio para ali-
mentacao, locomogao e vestir-se, ocupagaés, comunicacgao 2

auto-governo.

Os resultados dessa avaliacao, definiam o QS (quo-

4 Trata-se da "Escala de Maturidade Social de Vineland”, traduzida e re
vista por Lourencao van Kolck, do original de DOLL, E.A. - Vineland
+ Social Maturity Scale.
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ciente social) do aluno. No ingresso a Fscola e no final de
cada ano de atendimento a Fscala era reaplicada, Jjuntamente
com 0s tesfes de nivel intelectual.

Pode-se, pois, concluir que a avaliacao era u m a
preocupacao constante tanto-da Escola como de outros setores
de atendimento da Instituicao. 0 aproveitamento do atuno e

suas dificuldades estavam sempre presentes aos que dele se

ocupavam,

Pressupostos Teoricos Subjacentes a Estrutura e
Funcionamento da #Kscola da Flor do Ype

Consideracoes gerais. A analise de curriculos, pro-

gramas e atividades educacionais, do ponto de vista de sua
sustentacao filosofica e cientifica, tem sido pouco pratica-
da pelos que se dedicam a8 Educagao, especialmente por aque-
les que nela atuam de forma direta — os professores.

A decisao sobre a formulacao de objetivos educacio
nais e a escolha dos metodos e técnicaé para a sua consecu-
¢ao nao ocorrem, no geral, apos uma selecao critericsamente
elaborada, fruto de uma reflexao que extrapola os Timites do
exito escolar para buscar suas razoes em motivos relevantes,
clarificados pela discussao multidisciplinar e enriquecidos
pela experiéncia.

No entanto, parece ser este um ponto fundamental a
ser considerado,; quando os educadores se defrontam com sua
tarefa especifica.

Ao desenvolvimento de uma tecnologia educacional al

tamente sofisticada nao tem correspondido 3 preocupacao - dos
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que lidam com a Educagao em examinar principios, explicitar
procedimentos, conhecer a validade de seus efeitos, identifi
car e esclarecer o uso desse acervo para fins politico-so-
ciais.

A enfase no espirito critico e de pesquisa & pouco
percebida na formacao do professor. E-lhe negado, inclusive,
na maioria das vezes, condigoes de efetuar um questionamento
mais amplo e aprofundado de suas atitudes profissionais, por
falta de um nivel mais elevado de preparacao academica.

Ha ainda que se considerar o valor atribuido pela
sociedade a sua funcao, fato que The diminui ainda mais o es
timulo e possibilidades de exercer seu trabalho de forma dig
na e consciente. A condicao financeira nao lhe permite ter
tempo para pensar no que faz e muito menos de confrontar ideias
com seus pares.

A liscola da Flor do Yp? e seus professores foram
depositarios dessa situacao alienada da [ducacao, nos Seus
quase séte anos de vida. |

De fato, no empenho de formalizar seu atendimento,
especializou-se em aspectos legais e administrativos, outor-
gando aos setores técnicos a incumbencia de tratar dos meios
pelos quais o0 ensino seria ministrado.

Na falta de um posicionamento dos docentes, a pro-
posta educacional, do ponto de vista metodologico foi quase
que inteiramente orientada pelo Setor de Psicotogia, que im-
pos suas idéias sem qualquer oposicao.

Os professores receberam essas contfibuigaes, sen-
tindo-se até mesmo agraciados por elas e motivados a toda
sorte de instrugoes e treinamentos para coloca-las em prati-

ca, do modo mais eficiente.
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A composigao da Escola com o Setor de Psicologia
foi muio bem recebida, pois correspondia ao ideal tdo almeja
do de atuacao interdisciplinar.

As indicagoes dos psicologos consistiam em aplicar,
na kscola, um conjunto de procedimentos derivados da analise
experimental do comportamento, desenvelvida a partir dos es-
forcos pioneiros de Skinner, Keller e outros.

Adotaram-se as tE€cnicas de "Modificagdo do Compor-
tamento”, fundamentadas na Lei do Reforco de Skinner, ou se-
ja, na valorizacao das cbntingéncias ambientais. A utiliza-
¢ao dessas tecnicas considera a possibilidade de se prever 3
ocorrencia futura de um comportamento, guando sao conhecidas
as conseqliencias que ele produz no meio. Assim, & possivel
se controlar a emissac futura de uma dada acao, atraves da
manipulacao de seus efeitos, pois qualquer comportamento se-
guido de um reforgaders € provavel gue ocorra novamente, au-
mentando em freqliencia, assim como tenderd a se extinglir,ca
So nac aconteca o mesmgo.

0 processo ensino-aprendizagem se efetiva por mode
Tagens que implicam numa ordenacao preliminar de estagios pe
los quais o aluno devera passar, para atingir a %orma finai
de um dado comportamento. Procedem-se a reforcamentos dife-
renciados a cada aproximagao sucessiva conseguida, ate que
se chegue ao resultado esperado.

Tratava-se, pois, da aplica¢ao a educagao de defi-

cientes mentais de um ensino diretivo, verbalista, programa-

5 ns
Diz-se de qualquer evento que aumente a forca do comportamento ao qual
segue. A unica maneira de determinar seu efeito reforcador & observar
, sua conseqliencia nos comportamentos que the sao posteriores.
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do, preditivo e controlado explicitamente, apresentado como

uma alternativa amplamente aceita e difundida entre os nor-

te-americanos para a educacao regqular e especial. |

| Valia-se tambem da imitacao como um procedimento

basico para se obter a emissao de comporltamentos (J(!.‘S(.),jdf,l()f;,_
garantidos da mesma forma, pelo uso de reforcadores.

As tecnicas de Modificagcao de Comportamento foram
adotadas pela Fscola da Flor do Ype na intencao de promover
uma Educacao que atingisse a seus objetivos gerais e especi-
ficos, sem que, contudo, se tivesse consciéncia do que exis-
tia por detras dessas praticas. Em outras palavras, desco-
nhecia-se o que significavam essas técnicas, em termos de va
lor dos resultados conseguidos através das mesmas.

Seus efeitos eram regularmente medidos de varios
angulos: quanto a validade de seu emprego no aumento do per-
centual de "conceftog” aprendidos; 3 sua influéncia na fre-
qliencia de comportamentos sociais.adequados emitidos pelos
alunos e extingao dos indesejaveis; quanto a eficadcia de sua
ﬁti]izagéo, comparando-se com outros modos de ensinar e de
aprender. Todavia, nunca foi avaliado o fundamental, ou seja,
a questao da validade da adocdo dessas técnicas como meios
de se promover a educacao no seu sentido mais amplo, sem se
refativizar a ideais arbitrarios quaisquer. Enfim, nao se co
gitava de expor o ensino a uma analise criteriosa de seus
fins educacionais, pois essas indagagoes fugiam ao ambito
das preocupagoes da Escola, em termos de uma concepgao cien-
tifica e eticamente praticivel da educacao né]a ministrada
Tal atitude, entretanto, ndo configurava um descaso por esses
aspectos; denunciava, outrossim, sua incapacidade de aceder

a um guestionamento mais amplo e aprofundado por despreparo
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de seus membros nesse sentido e valorizacao inconteste atri-
buida as contribui¢Bes de outras ciencias aplicaveis 3 éducg
¢ao. Faltava-lhe tambem um trabalho de pesquisa proprios, em
busca de novas alternativas de atuacao. |

Nesse sentido, a "kscola da Flor do Ype" vreprodu-
zia o que comumente ocorre em instituicoes similares.

A Pedagogia, como ciencia, &, sem duvida, uma das
mais complexas, devido as quest0es que enreda entre meios e
fins disciplinares. Assim, ao buscar solucées para problemas
que exigem a colaboracao de outros campos do conhecimento,co
mo a Psicologia, a Sociologia, encontra poucas saidas, pois,
infelizmente, essas ciencias tem pouco a oferecer, a nio ser
em termos de uma aplicagao dedutiva de seus dados. Além dis-
so, esbarra nas limitacoes de seu proprio estatuto ciéntTfi~

co.

De fato, ha que se éo]ocar a docencia entre as de-
mais profissoes liberais, como uma das menos autdonomas. Ja
na formacao academica, os professores sio preparados ignoran
do a possibilidade e a necéssidade de se tornarem futuros pes
quisadores e inovadores dentro de sua area. Formam-se, inclu
sive, desconhecendo o pouco que a Pedagogia tem produzido ex
perimentalmente, nos ultimos tempos.

No mais, as agremiacoes doéentes, a qualquer nivel
de seus membros, em comparacao com as que reunem representan
tes de outras profissoes, como a Medicina, Engenharia e o Di
reito, pouco tem se dedicado a novas descobertas, a investi-

gacoes e estudos. Essa falta de dinamismo cientifico traz co

mo conseqliencia uma subordinagao da Educagao e seus membros

—

a 0rgaos que impdem e administram sua atuagac, ditando-lhes

de fora os programas, metodos, condutas a serem adotados, se
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gundo os pareceres e orientacoes de profissionais que no ge-
“ral, desconhecem a sala de aula, o aluno, a escola, tal qual

ela e.

Analise dos fins educacionais. 0 estudo dos pres-

supostos filosoficos nos qhais se aprovava a fFscola da Flor
do Ypeé conduz a sua inclusao como representante de uma das
tres grandes correntes ideoldgicas da Educacao Ocidental, de
nominada Transmissao Cultural, cujas origens se localizam na
tradigao academica classica (KOHLBERG e MAYER, 1972).

A analise de seu curriculo, quanto a formulacao de
objetivos e os processos de avaliacao encontra, explicitos,
0os referenciais psicologicos e epistemoldgicos dessa corren-
te.

Em termos de teoria do conhecimento, a Transmissao
Cultural, segundo KOHLBERG e MAYER (1972), tende a "envolver
eptstemologias que salientam o conhecimento como sendo aqui-
lo que € repetitivo e objetivo e que pode ser culturalmente
comunicado e testado” (p- 13). Acrescentam que, em relacao
acs objetivos educacionais, essa posicao se centra na concep
¢ao de educacgao .como mudanca comportamental, em que o desem-
penho do aluno € o que deve ser avaliado, nao se consideran-
do seus sentimentos e pensamentos nessas situacoes.

Decorre, pois, dai, que os curriculos devanm ser
elaborados em?termos de conteilidos programaticos fragmentados,
cada qual particularizado por metas instrucionais proprias e
gue atingi-las a todas significa possuir uma-bagagem cultu-
ral arbitraria, baseada na relatividade social, ou seja, "no
conjunto consistente de valores earacteristicos da cultura ,

nagao ou sigtema como um todo" (idem, p. 19).
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Por essa concepgao curricular os objetivos educa-
cionais restringem-se a conhecimentos e comportamentos apren
didos na escola, que, a longo prazo, predizem o sucesso pos-
terior do aluno; aya1ia~se o que foi aprendido quanto a sua
utilidade, como meio para se chegar ao que a escola e o sis-
tema social estabelecem como fins.

ﬁm conseqliencia, os testes e medidas de aproveita-
mento escolar sdo considerados como formas de se antever 0
exito, nos planos educacional e social.

A afericao do rendimento nao implica na considera-
¢cao de principios epistemoldgicos referentes a padroes ade-
quados de pensar e conhecer. 0Os itens dos testes para esse
fim voltam-se exc1usi§amente para o que a escola ensina; 0
rol de habilidades medido e de.natureza intelectual e vincu-
lado especificamente ao que satisfaz as exigencias do siste-
ma educacional, nao resistindo a nenhum tipo de analise epis
temoldgica quanto ao seu conteldo e organizacao.

Esses instrumentos avaliativos, tal como se consta
ta no Repertdric Basico de Conhecimentos da "Escola da Flor
do ¥Yp&", nao tem uma justificativa do ponto de vista teorico
e nem mesmo uma logica interna, faﬁe a arbitrariedade e rela
tividade das informagoes transmitidas pelo ensino académico.
Procuram, inclusive, predizer o sucesso futuro, em funcac do
desempenho atual do aluno na escola. Terdao exito os que apren
dem o que ela Thes ensina. Admite-se que a aprendizagem esco
lar e decisiva no modo como as pessoas vencem os desafios da
vida, nos mais diversos ramos da atividade hﬁmana.

Ora, conforme o afirma KAMII (1974), [..J a habi-
lidade para lev a realidade ndo é uma colegdo de habilidades

ceognitivas (pp. 12 e 13). Pessoas que foram intelectualmen-
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te capazes de responder as eiigéncias do processo de escola-
rizacao com todo exito podem ter reduzido esse poder de "let
tura”, em circunstancias que extrapolam as habilidades apren
didas na escola, tais como saber redigir um texto, conhecer
regras gramaticais, ap]itar formulas, fazer diferentes tipos
de calculos aritmeticos, recitar datas e nomes...

0 "sucesso escolar” e o ”desénuolvimento tnteleac-
tual e moral para adaptar-se q realidade da vida adulta”, co
mo o0 acrescenta essa autora, "nao sdo mutuamente éxcludenté&
mas eles ge superpoem parcialmente” (p. '14>) .

-No caso de objetivos extraidos de uma concepcgao
ideologica de transmissao da cultura, existe uma justaposi-
cao dos mesmos. Isso porque cada um deles representa uma fa-
tia de dados a ser absorvida, masrcuja duracao, na memoria e
bem curta, por nao representar um conhecimento assimilado pe
lo aluno. Incluem, de fato, tudo o que interiorizamos, obri-
gados pela escola e que e relevante, quase que somente, para
responder as suas exigencias.

Nao se objetiva, portanto, a conciliacao dos aspec
tos cognitivo, afetivo, moral e social na estruturacao curri
cular e, em sendo assim, compartimentaliza-se a compreensao
da realidade. |

0 modelo de curriculo da Zscola da Flor do Ypé con
firma essa tendencia de separacio entre o desenvolvimento co
mo um todo e 0s conteudos programaticos selecionados.Contra-
riava, desse modo, o carater de indivisibilidade da inteligen-
cia e de todos os demais aspectos que constiiuem a natureza

humana.

Dados psicologicos. Tendo como subjacente uma teoria
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psicologica baseadarno esquema estimulo-resposta, em que a
ligagao de ambos comporta associagSes diretas e elementares,
a Furclo da Flop do ¥po se definiu por uma teoria da aprendi
zagem mecanicista, cujas raizes seé explicitam pelo Empirismo
Associacionista.

Nesse contexto psicologico, a experiencia é algo
que se impoe por si mesma, imprimﬁndo~§e diretamente no orga
nismo e dispensando toda atividade do sujeito a sua consti-
tuicao. |

De fato, a pressao do meio exterior & essencial no
desenvolvimento cdgnitivo; o problema estd no modo pelo qual
0 meio exerce essa pressao € como o sujeito reage a ela.

0 Empirismo acredita na existéncia da experiéncia
autonoma, independente e na sua acao sobre o sujeito e tor-
na-se necessariamente associacionista, porgue so essa forma
de registro da realidade nega a atividade do sujeito no sen-
tido de participar da captacdo e da construgéo_daK realidade
exterior.

Assim sendo, as fontes do conhecimento sao exter-
nas e a aprendizagem se constitui num processo em que o su-
jeito cognoscente se subordina ao objeto.

Na Teitura do mundo fisico e social saoc excluidos
0s quadros interpretativos do sujeito, ou sejam, as suas con
ceituacoes; a verdade se converte em uma copia da realidade,
que € absorvida pelos sentidos, a partir do que The & direta
mente observavel,

Admite-se, pois, a existencia de fétos puros, ex-
teriores a toda e qualquer atividade transformadora do sujei
to para que sejam incorporados.

A tarefa principal da educagao, face ao Empirismo
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Associacionista, consiste em transmitir ao educando tudo o de
que ele necessita, em termos objetivos, para preencher a sua
vida mental.

O0s conhecimentos que ocuparao o espaco intelectual
do aluno sao resultantes do puro registro e reprodugao passi
vos da realidade; o ensino se fundamenta na acao direta do
objeto sobre o sujeito, ou melhor, do estimulo sobre a res-
posta, unidos por lagos de contiglidade.

Piaget (1969), ao se referir ao conhecimento e
aprendizagem dedutiveis de uma visdo empirista de seus pro-
cessos constituintes assim se expressa:

"Para o empirismo restrito, existem conheci-

mentos adquiridos anteriormente a qualquer Ligica,
quer dizer por melo dc zngtrum@ntos formadores que
sao independentes das estruturas Zogzcaa. esses ing
trumentos se redugirao essenﬁtalmente a percepgac,
voncebida como wum regietro ouw uma "leitura" doe da-
dos objetivos, e a aprendizagem fundamentada entre
outros fatores sobre o modo de aquisigao que constz
tu? a assoeciagao (o condicionamento sendo interpre-
tado, nesse caso, de modo assoefativo. enquanto con
tem outras interpretagioes possiveis” (pp.71-72).

Essa referencia reafirma a fronteira definida en-
tre os objetivos exteriores (estimulos) e as reacdoes do su-
jeito (respostas) ao mesmo tempo em que confirma a tendencia
associacionista do ensino ministrado nas classes da Esecola
da Flor do Ype.

Os procedimentos pelos quais se planejavam, execu-
tavam e avaliavam as atividades desenvolvidas pela Escola,co
mo o descrito anteriormente, refletem a nitida convicgao de
que o aluno & passivel de receber toda e qualquer informacao
pre-determinada, através de est1muios externos. Sem nada

acrescentar de si mesmo, & também capaz de devolver a experi.

encia adquirida, tal qual lhe foi transmitida.
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A utilizacao das tecnicas de Modificagao de Compor
tamento no processo ensino-aprendizagem, cuja acao essencial
mente condicionadora propicia a passagem direta do estimulo
a resposta, testemunha a crenca de que na agquisicao de conhe
cimentos, a associagao e a atividade intelectual por exce]éﬁ
cia.

Em conclusdo, por detris de suas iniciativas educa
cionais, a Escola da Flor do Ype fazia transparecer o signi-
ficado que atribufa a deficiencia mental e ao aluno portador
da mesma, supondo um carater extremamente estatico 3 ambos.

‘Essa maneira de encarar a deficidncia esclarece sua
opcaoc por métodos e técnicas pedagogicos que negam o papel
da atividade assimiladora da inteligencia, na construcao ati
va dos conhecimentos. |

No tocante ao papel do professor, suas fungbes na
referida Escola caracterizavam-se como tipicas de um tecng-
logo, como o preconiza a Transmissaoc Cultural.

Tratava-se de um profissional capacitado a transmi
tir um saber pronto e estabelecido, eleito entre tantos, co-
mo o necessario, num momento dado, para o desenvolvimento 50
cial e intelectual do aluno.

Sua atuacao embora respeitasse as diferencas de
ritmo de aprendizagem dos deficientes, norteava-se por mode-
lTos imitativos de ensino, internalizados pelos alunos ou por
instrucoes explicitas, sequidas de reforcadores, que garan-
tiam sua emissao futura.

Acompanhando as prescricoes da ideé]pgia educacio-
nal que respaldava a Escola, o professor era um agente de ma
nutergao da ordem social, visto que a Transmissao Cultural

enfoca a incorporacao de valores, padrdes e conhecimentos pro-
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prios da cultura, como necessarios a formacao dos jovens.

Mesmo em se tratando de uma clientela escolar atipi
ca, ele se dedicava predominantemente a preparar seus alunos
com vistas a satisfazer o esperado, o comum e o desejado so-
cialmente, em termos de comportamentos sociais (o bom cida-
dao, o elemento produtivo) e académicos {a escolarizacao em
seus aspectos formais).

Na base de todo o seu trabalho existia a preocupa-
¢ao de atender aos principios basicos pelos quais se orienta
a promocao de pessoas defﬁcien£es.

:A Individualizacao, como uma dessas diretrizes,efe
tivava-se especialmente no modo pelo qual as aulas eram mi-
nistradas. Dessa forma, os contetdos eram transmitidos dire-
tamente a cada um dos alunos, na preocupagao de um atendimen
to particularizado, que possibilitasse atingir o mais desejé
vel para cada caso.

Os objetivos gerais e especificos pelos quais se
estruturavam os contetdos de Educacio Geral e Formacao Espe-
cifica do curriculo da Escola da Flor do Ypé dirigiam a esco
Tarizacao para metas explicitas de Normalizacao. 0 professor,
por conseguinte, se empenhava para fazer com que seus alunos
conseguissem se aproximar o mais possivel do que era espera-
do dos ingressantes ao ensino de 19 Grau, no gue se refere a
conteldos escolares, apesar de suas limitagoes intelectuais.

Da conjuncao desses esforgos especificos advinha a
possibilidade de se alcancar a meta de Integracgao, concreti-
zada pela inéergéo dos alunos egressos da Escola em classes
regulares ou especiais e até mesmo no ensino profissionali-

Zante,

A operacionalizacao escolar desses trés principios
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estava sujeité a maneira pela qual se concebia o aluno,o pro
cesso ensino-aprendizagem e as expectativas socfais em torno
das pessoas deficientes.

0 professor, fiel a essas concepgoes, exercia suas

fungoes e externava, dessa forma, um modo de colaboracao a

causa da deficiencia mental.




CAPITULO 111

0 PERTODO DE TRANSIGAO - 1976-1984

0 objetivo deste capTtulo & demonstrar de que mo=
do foram introduzidos novos procedimentos educacionais na Eg
cola da Flor do Ypé e qual a influencia dos mesmos, na rees

truturacao do atendimento escolar.

Razoes e Transcendéncias

A importancia da towada de consciencia das contra-
dicdes na construcao de novos conhecimentos & fato destacado
na evolugao das ciencias e no desenvolvimento do espirito hu
mano.

E reconhecendo as contradicoes entre doisl estados
que o0 sujeito busca um& explicacao; suas acoes no sentido de
resclver o impasse visam descobrir e inventar novas reta-
¢oes que unam os fatos isolados, compensando-lhes as diferen
cas, admitindo suas semelhan¢as, por um processo de readapta
¢ao progressivo que explica as transformagoes, ao mesmo tem-
po em que transforma o proprio sujeito, nas suas possibilida
des cognitivas.

Toda inovagao, em qualquer campo do conhecimento ,
e fruto de um movimento que se produz para solucionar situa-
Goes, em que o0 primeiro momento se caracteriza por um tempo

de indecisoes e tentativas, até que se consiga encontrar uma
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forma conciliatoria entre o atual e o pretendido. Em outras
palavras, ha um tempo que transita entre o que se idealiza
e a sua realizagao, que ja contem, em potencia], 0s elemen-
tos necessarios a mudanca. A reorganizacado destes, em uma no
va estrutura, e um processo tao intenso quanto mais nitidas
forem as discrepﬁncias percebidas pelo sujeito.

A atividade em si, contudo, ndo & um fator de de-
senvolvimento. E essencial que se caracterize a natureza das
agoes para ser possivel uma previsao de seus efeitos.

Uma experiencia fisica, intelectual, afetiva ou S0
cial conduzira a modificacoes na maneira de se interpretar
um objeto, na medida em que o sujeito reagir as perturbacoes
oriundas de sua interagéﬁ tom o dado objeto, rompendo a es-
trutura que o explicava anteriormente e dando lugar a uma no
va concepcao do mesmo.

Nao havera alteracdes se as interacoes se reprodu-
zirem funcionalmente. Por habito adquirido ou incapacidade
de perceber e resolver contradigcoes, as situagbes se perpe-
tuam no tempo, mantendo os padroes vigentes.

Os experimentos realizados nesse periodo de 7 anos,
na Eecola da Filor do Ypc, foram reagdes que, conquanto par-
ciais, representaram uma a uma pequenas mas significativas trans-
formacoes, revelando cada vez mais 3 consciencia a possibili
dade e mesmo a necessidade de uma reestruturacao geral no
atendimento escolar.

A descoberta de uma nova maneira de trabalhar um
certo contelido programatico, o encontro de umé solugcao mais
eficiente para resolver um problema de aprendizagem, a utili
zagao diferente de antigos recursos foram se somando e conta

minando com seus efeitos todos os que estavam em conflito e
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portanto, aptos a repensar. a Escola sob gutros referenciais.

Esse perfodo de transigdo, no entanto, ﬁode ser di
vidido em duas fases, quanto aos estudos e pesquisas realiza
dos. A primeira, essencialmente informal, assistematica, ca-
racterizada por uma busca indefinida e tateante de novas so-
lugcoes; a segunda, em que se pode distinguir um trabalho de
pesquisa experimental propriamente dito, conseqliente das ex-

ploracoes e resultados alcangados na fase anterior.

A Fase de Experimentacdo Assistematica

A primeira manifestacao da insatisfacao dos mem-
bros da Escola quanto ao trabalho pedagogico nela desenvolvi
do ja se manifestara em periodos anteriores a este e se refe
ria ao clima de ansiedade e as decepcoes dos professores_ e
tecnicos, a cada final de ano letivo, quando da aplicacao do
Repertorio Basico de Conhecimentos.

Era o momento em que se constatavam os resultados
consequidos atraves do empenho e dedicacio de todo um grupo,
liderado pelas professoras, que oferecia aos alunos o melhor
de seus conhecimentos e boa vontade. Dessa forma, esse ins-
trumento de avaliacao, ao medir o desenvolvimento academico
do aluno, promovia ou reprovava inclusive esse grupo, aferin
do o peso do desempenho profissional nesse processo.

Embora fossem notadas, em todos os sentidos, muitas
transformagoes no comportamento dos alunos, o que mais conta
va, em termos de desenvolvimento, era a elevacao do percen-
tual de respostas corretas ao Repertorio.

Esses numeros, transportados para as curvas de apro
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veitamento dos alunos atestavam uma super valorizacao das ha
bilidades cognitivas.

Quando nao se registrava uma linha ascendente nes-
se sentido, assumia-se a culpa de nao se ter anmégui&) agén*
gir os objetivos educacionais mais relevantes para a Escola.

| Os anos se passavam e essa situacao se perpetuava,
entendida como sendo um preco que se iinha a pagar por um

trabalho tao dificil e pleno de riscos.

A Questao da Alfabetizacao

Oﬁtro problema que tambem afetava a Escola e que
se mantinha, do mesmo modo, inalterado referia-se 3 alfabeti
zacao.

Os alunos submetidos a esse processo eram os que
ja tinham aicangadp uma porcentagem elevada de respostas cer
tas em todas as nogoes estipuladas pelo Repertorio Basico de
Conhecimentos,ou sejam, aqueles que estavam em condicoes de
adentrar ao Ensino de 10 Grau.

Quando nao eram encaminhados para classes espe-
ciais, ensino reqular ou supletivo, os alunos participavam
de um programa da Fscola da Flor do Ypé, cujo objetivo era
ensinar o sistema escrito, no ritmo de degempenho de cada um
e atraves dos mais diversos recursos metodologicos.

Aprender a ler e a escrever se constitui numa das
metas mais ambicionadas pelas familias de alunos deficientes
mentais. A entrada dessas pessoas a escola esta diretamente
associada a expectativa de seus pais, no sentido de que se-

JJam diminuidas, com essas habilidades, as distancias que se-
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param seus filhos das pessoas normais.

A ideia de que a integracao e aceitacao sociais dos
deficientes mentais esta intimamente implicada com a capaci-
dade de ler e escrever faz com que conte mais a essas pes-
"soas serem "alfabetizadas” a qualquer custo, para salvar as

aparencias, do que possuirem outros conhecimentos que venham
a lhes servir decisivamente na adaptagao a vida.

De fato, ler e escrever so se constituem em instru
mentos pelos quais o sujeito & capaz de conquistar autonomia
de agao e de pontos. de vista, quando nao se resumem  apenas
em decifrar signos, montar palavras escritas.

0 programa de alfabetizacao desenvolvido pela Esco
la da Flor do Ype estava planejado no sentido de ensinar aos
alunos os mecanismos pelos quais o sistema escrito estava co
dificado. Nisso consistia especificamente a sua tarefa. Acre
ditava-se que, de posse dessa automacao, os alunos seriam ca
pazes de receber o0s beneficios desse conhecimento, podendo
se comunicar meihor com os outros. Esperava-se que, em conse
qliencia natural da aprendizagem da mecanica de formacao do
sistema escrito, o aluno tivesse a competeéncia de se expres-
sar atraves de uma frase, de um pequeno texto e de compreen-
der mensagens veiculadas pela palavra.

Ficava, portanto, muito dificil entender, a partir
‘dessas concepgoes sobre a alfabetizacao, as razoes pelas quais
muitos dos alunos da Escola niao conseguiam entender uma 50
frase lida e muito menos construir outras, embora estivessem

éaptos a ler qualquer palavra e a realizar dijtados, quase sem
erros. |

A compreensaoc dessas dificuldades foi, sem duvida,

o primeiro grande avanco da Escola da Flor do Ypd, na anali
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se e questionamento do ensino que ministrava. Partiu desse
problema, inclusive, a busca de uma coeréncia entre meios e
fins educacionais, meta a que essa Escola tem se dedicado ate

entao.

A Alfabetizacao — Concepcao e Dinamica

0 programa de alfabetizacao se baseava nas ideias
sequndo as quais a Escola entendia o desenvolvimento da lin-
guagem oral.

0 gque importava, essencialmente, era a forma e nao
o conteitdo expresso pelo discurso.

A construcao da linguagem era negada no momento em
que nao se aceitavam os diversos modos pelos quais o aluno
tentava exprimir suas ideias, atraves da fala.

Desconsideravam-se, inclusive, as formas pelos
quais ele demonstrava estar elaborando um sistema proprio de
regras da linguagem, dando como incorretas todas as suas pro
dugoes nesse sentido.

| 0 desenvolvimento da psicogenese do sistema Tin-
gu?stico conduzia a classificar certos comportamentos nor-
mais pelos quais a crianga tenta expor as suas ideias, como
sendo pato15gicos.

Quantos foram os casos tidos como portadores de
disturbios de linguagem, que nada mais apresentavam do que
hipoteses muito sadias de construgao do sistéma de comunica-
¢ao.

Em contrapartida, os mecanismos da fala, a amplia-

.¢ao do vocabulario eram muito enfatizados.
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Favorecer o desenvolvimento da linguagem era trans
mitir um conhecimento linglistico todo pronto e acabado, que
o aluno deveria absorver para que pudesse se comunicar.

As conversas espontaneas nao eram incentivadas e
com isso, o dialogo entre professor e aluno, pouco praticado.

As interagoes, com base na autoridade e no respei-
to unilateral, resultavam em conversagaés que nao davam espa
¢o0 para que o aluno se abrisse, argumentasse e se sentisse
livre para expor suas ideias e sentimentos, como o pudesse ,
sem se imﬁortar com as formas convencionais do discurso.

0 medo de errar ao pronunciar uma palavra, uma fra
se, ao contar um fato qualquer era justificado: o professor
esfava sempre atento para isso € nao perdia a ocasiao de as-
sinalar o menor deslize ocorrido.

Um clima tenso, formal e punitivo como tal, barra-
va a maior parte das iniciativas de o aluno buscar a comuni-
cacao, peta palavra.

As classes, como ja citado, eram silenciosas, a es
cola nao fazia barulho, as conversas eram limitadas.

0 fato de nao se ter um tempo de recreacao entre
as aulas colaborava ainda mais para que se desestimulasse as
conversacdes, que brotam naturalmente do convivio social.

Caso se perguntasse a algum dos alunos se era im-
portante pensar e falar, de certo que ele responderia afirma
tivamente, por tanto ouvir em casa e na escola sobre issoc .
Mas se pudesse escolher entre a resposta certa e a sincera,
nao se furtaria em afirmar que essas competencias n3o deve-
‘riam ser tao relevantes, t3o pouco lhe eram exigidas e %nﬁeg

tivadas, nesses ambientes.

Alem da verbalizacao outras formas de manifestar
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0 pensamento, como o desenho e pintura livres, as constru-
¢coes e jogos simbolicos (brincadeiras de faz-de-conta), eram
pouco desenvolvidas e mesmo excluidas do curriculo escolar.

0 desenho se resumia em saber pintar, nos limites,
figuras mimeografadas e a pintura, nao fugia a isso; brincar
nao era uma atividade compativel com os fins da escola.

As experiencias de vida dos alunos nio vinham com
eles para as classes — um lugar 3 parte, onde nao interessa-
va 0 que acontecia fora de suas paredes.

A alfabetizacao, depositaria dessas mesmas concep-
¢coes, preocupava-se fundamentalmente com os processos mecﬁni
cos pelos quais se codificam e se decodifiéam as mensagens
escritas. |

De modo que, o0 ensino do sistema escrito se calca-
va, essencialmente, em aspectos secundarios desse instrumen-
to de comunicacao.

0 aluno era encaminhédo a uma classe de a]fabetizg
¢ao sem que ao menos se cogitasse de sua compreensao a res-
peito do valor e extensao da escrita e da leitura, na veicu-
lacao do pensamento, troca de ideias e informagoes, resolu-
cido de problemas praticos.

Para que serve saber escrever? E lep? Muitos dos
que estavam nessa classe desconheciam sua utilidade e justi-
ficavam suas presencas num programa de alfabetizacao, repe-
tindo sem entender 0 que seus pais e professores enumeravam
Como vantagens trazidas por essa aprendiiagem.

Essas vantagens se referiam a um tempo futuro,como
por exemple, arranjar um emprego, ir para uma outra escola,
casar, ser mais independente; no geral, os alunos nem conse-

guiram entende-las, t3o remotas eram seus fins.




Mas a carga de importancia dada a essa aprendiza-
gem era tal que, mesmo sem entender as suas razoes, o aluno
Se orgulhava de ter chegado a ela.

Partia-se do ensino das vogais, e daj para a forma
cao das sflabas, palavras e frases.

0 método utilizado era, de preferencia, 0 sintéti-
co. Todavia, frequentemente, se apelava-para o método fonétj
co-

Podia-se, pois, afirmar que a Escola congregava es
ses dois modos para ensinar o sistema escrito.

Enquanto o método sinteético trabalha a correspon—
dencia entre o som e a grafia, o fonético consiste em inj-
ciar o processo pela menor unidade de som, que e o fonema,
associando~-0 a sua representacao grafica.

A chave desses dois metedos & caminhar das partes
ao todo e estabelecer a correspondencia grafema-fonema.

A aprendizagem da leitura se resume em uma ativida
de mecanica de decifracao do escrito em som, pois entende que
a escrita @ a transcricido grafica da palavra oral.

0 uso desses dois modelos metodologicos ia trei-
hando os alunos a ler e a escrever e, inclusive, a pronun-
ciar de forma correta as palavras, via linica para se cthegar
a seus objetivos finais.

A escolha dos metodos sinteético e fonético foi de-
vida a certos aspectos considerados fundamentais naquele tem
po, pela Escola, para que alunos deficientes mentais pudes-
sem ser alfabetizados: a analise auditiva dos sons e a apren
dizagem por associacdo e modeiagem'de comportamentos.

A analise auditiva proposta pelo método fonetico ,

atraves da qual se ensinava um par fonema-grafema de cada
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vez, conjugava-se perfeitamente ao modelo sintéetico.

Ao considerar como menor elemento da palavra escri
ta as letras, ambos se completavam no estabelecimento da as-
sociagao grafia-som.

0 fato de irem das partes para o todo compatibili-
zava-se com o0s principios de ensino adotados na Escola da Flor
do Ype, baseados na modelagem de compoftamentos sequencial —
mente analisados, organizados dos mais simples aos mais com-
plexos e ensinados par e passo, até se atingir o termo fi-
nal desejado.

A questao do treino da grafia era tambéem interpre-
tada sob os referenciais de ensino da Escola.

Alem de todo o trabalho de desenvolvimento percep-
tivo-motor oferecido por matérias especificas de seu curricu
o, a Escola da Flor do Ypé, no programa de alfabetizacao, tra
balhava novamente a coordenagao viso-motora, referente 3 es-
crita dos grafemas, ou seja, a caligrafia.

Cada novo grafema a ser ensinado era precedido de
exercicios graficos que iam encaminhando o aluno através de
pontilhados, Tinhas e demais artificios a chegar, finalmente
ao desenho da letra.

Com isso, folhas e folhas de papel especial para
esse fim eram preenchidas, além das aulas de discriminacao
visual e auditiva dos grafemas e fonemas em estudo.

Mais uma vez se caracterizava um ensino departamen
talizado, fracionado e especificamente voltado para aspectos
formais da aprendizagem, como neste caso, a énfase sobre as
habilidades perceptivas e motoras, deixando-se de lado o sen
tido global dos conhecimentos em questao.

Faziam-se muitos ditados de fonemas, silabas, pala
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vras com ou sem sentido.

As copias eram frequentes, também, tanto de pala-
vras, como de silabas.

S6 se escreviam palavras formadas por sons e sjla-
bas ja aprendidos. Com isso, limitava-se a leitura e escrita
ao conhecido e como, aos poucos, se esgotassem as palavras e
as frases gue podiam ser montadas com 0 acervo estudado, pas
savam-se a fazer leitura, ditados e copias de palavras absur
das e a aceitar composicao de palavras destituidas de senti-
do.

As aulas, muitas vezes, pareciam estar ensinando
uma lingua desconhecida. Que sentido teriam, ent3o, aos alu-
nos tais exercicios?

Habituados a nao reclamar e a aceitar como bom tu-
do 0 que a escola lhes oferecia, a Unica reacao que se esbo-
¢ava como clara aos olhos de quem ja tinha condicoes de ver,
era a producao linglistica desses alunos.

A observacao de seu desempenho atestava incompeten
cia para elaborar, apesar de alfabetizados, o menor texts e
mesmo frases mais longas, para narrar um fato ou explicar uma
simples ideia.

0 interesse pela leitura de Tivros, revistas, jor-
nais e ate mesmo por placas de avisos, bilhetes e cartas era
minimo.

Por mais que se incentivasse esses alunos a desen-
volver um tipo de correspondencia por escrito, os resultados
se faziam sempre desanimadores. | |

Ademais, nao conseguiam interpretar um texto e nem
mesmo entender com clareza o sentido de frases estruturadas

com uso de conjuncoes subordinativas e coordenativas.
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No entanto, sabiam usar conectivos em suas falas e
entender 0 uso dos mesmos na linguagem oral.

A utilizagao regular de silabas e palavras sem sen
tido na aprendizagem da escrita parece ser uma das causas des
sa dificuldade, de vez que acarreta a dissociacao som/signi-~
ficacao e vice-versa e com isso a distanciamento progressi-
vo do falar e do escrever, da leitura é da fala.

0 meio de origem da menor parte dos alunos naoc era
letrado e conseqlientemente pouco representava em termos de
motivagéo para faze-los produzir escrita e utilizar-se da
leitura.

0 certo @ que os pais e a Escola insistiam em que
0os alunos se tornassem competentes e usudrios de uma habili-
dade, que nao era comum no contexto social em que viviam.

Mais uma vez essas pessoas tinham de concretizar
o desejo dos outros e com isso se-viam perdidos na hora de

se colocarem, pessoalmente, frente a alfabetizacao, ou seja,
‘no momento de fazerem uso dela, para alcancar objetivos pro-
prios.

Com o tempo, aquelas vantagens que mantinham o alu
no interessado em saﬁer ler e escrever iam se dituindo, por-
que ele percebia as suas contradicoes.

Nem sempre ser alfabetizado significava ir para uma
outra escola; para o emprego que conseguia arranjar; os co-
nhecimentos linglisticos pouco importavam; seus pais tinham
se casado e eram, no geral, analfabetos; assinar o nome e ser
independente nao eram freqlientes no dia-a-dia de um deficien

te mental.

A consciencia dessas evidencias por parte do aluno

e da Escola mobilizou o corpo docente, no sentido de d a r
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uma nova direcao a questao da alfabetizagao.
Nao havia mais condigoes de se perpetuar ilusoes,

tanto no ensinar como no aprender o sistema escrito.

Repensando a Alfabetizacao

A preocupacao dos educadores pela alfabetizacao &
um fato incontestavel. Em relacao a alunos excepcionais, ho
entanto, essa preocupacao se exacerba;

E preciso considerar, contudo, que, apesar da va-
riedade de metodos e técnicas para se ensinar a lTer e a es-
crever, existe um numero consideravel de alunos que mesmo sen
do normais quanto a sua inteligencia, apresentam dificulda-
des nesse sentido.

Juntamente com o calculo aritmetico, a alfabetiza-
‘¢cao constitui uma das metas da instrucao elementar. A conti-
nuidade da escolarizacao esta grandemente associada ao exito
obtido pelo aluno nessas disciplinas; o fracasso frente as
mesmas resulta, com freqllencia, em encaminhamentos para as
classes e escolas especiais.

A parte todos os casos de pseudo-deficiencia, que,
infelizmente, se encontram a miude misturados aos verdadeira
mente acometidos pela excepcionalidade intelectual, o contin
gente de alunos que fracassa na escola, frente a essas apren
dizagens iniciais e surpreendente. Ndo e preciso, pois, aden-
trar as classes especiais para que se constafeesse:grave pro
blema.

0s sistemas educacionais dos paises do Terceiro Mun-

do, em especial, conhecem a sua magnitude e tem buscado as
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causas da repeténcia, do abandono escolar em varios fatores,
desde os problemas politicos até os pedagogicos propriamente
ditos.

Poucas sao, no entanto, as iniciativas que se revg
taram eficientestpara livrar tantas criangas do analfabetis-
mo, em todo o mundo.

Para questionar o trabalho educaciona1 desenvolvi-
do pela Escola da Flor dO‘Ypé com relagao a aprendizagem da
lecto-escrita, teria sido necessario rever por inteiro a
sua atuacao como instituigao escolar, desde os fins mais re-
‘motos, até a pratica atual.

Mas o nivel de amadurecimento de seus membros, na
pcasiao, ainda nao conseguia afcangar essa conclusao e pro-
por reformulacoes mais gerais.

Decidiu-se iniciar essa analise pelo estudo de co-
mo a crianga normal adquire a lingua oral. Para que isso se
concretizasse, o Setor de Fonocaudiologia indicou os textos e
orientou as discussoes.

Foi, sem divida, uma opcao muito acertada, p o i s
abriu um leque amplo de assuntos a serem reabordados.

A revisao da duestﬁo da aquisicao da linguagem oral
abalou, pela primeira vez, os alicerces sobre os quais se im
plantava o ensino na Escola, ou seja, a concepgao associacio
nista da aprendizagem.

| Percebeu-se claramente a predominancia do ensino
de palavras (1éxico) sobre os aspectos sintatico e morfologi
co da Tingua e compreendeu-se a razao de a Eéco?a dedicar
tanto tempo a incrementar o vocabulario, acima de qualquer

outra atividade de linguagem.

A explicacado dessa enfase estava na tese associa—
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cionista de que a aquisicao da linguagem se fazia essencial-
mente atraves da imitacao da fala e do reforco do meio a ca-
da emissao adequada de sons e palavras que a crianca reali-
zasse.

Essa visao do processo implicava, inclusive, numa
forma especifica de desenvolver o vocabulario, baseada na as
sociagao de estimulos sonoros (significéntes) a objetos (sig-
nificados), para que as palavras adquirissem significacao e
se transformassem em conceitos.

Reduzia-se, portanto, a linguagem de uma crianca a
uma copia do modelo adulto e com isso se desprezavam todas
as suas tentativas com vistas a auto-construcao da lingua.

Repassando essa forma de interpretar o desenvolvi-
mento da linguagem oral para a aprendizagem do sistema escri
to, a Escola da Flor do Ype encontrou em seus procedimentos
0S mesmos princ?pios e explicacoes.

A escrita e a Teitura deveriam ser aprendidas a
partir de sons, palavras e assim por diante, como acontecia
na fala.

Acompanhando o mesmo modelo associacionista, essa
aprendizagem teria de se apoiar na imitacao (copia) das pala
vras e toda vez que esta reproduzisse o modo de escrever do
adulto havia se produzido uma associacao adequada, que mere-
cia reforgo e aprovacao.

- 0 texico e o fénético mais uma vez eram os mais sa
lTientados. 0 que subjazia ao sistema, em termos de compreen-
sao de suas regularidades, sentido das palavras e de conquis
tas péssoais do aluno, no sentido de produzir uma mensagem
compreensivel, nao tinham a ver com a alfabetizacao, propria

mente dita. Reservavam-se esses aspectos para fases posterio
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res a aquisicao da leitura e da escrita, quando se fosse es-
tudar a gramatica.

Essa constaﬁagéo implicou numa critica aos metodos
e tecnicas adotados pela Escola,naquela Epoca.

Pensou-se, de imediato, em se utilizar o oposto, ou
seja, o matodo analitico, que parte de unidades maiores da
Tingua escrita: texto, frase, palavra afé chegar as silabas
e fonemas.

Foi entao que se resolveu ponderar um pouco mais e,
antes de se tomar qualquer decisao, considerou-se uma experi
encia vivida numa classe especial do sistema educacional fran
ceés, que alfabetizava segundo o método natufa1 de aprendiza-

gem da escrita, descrito por Celestin Freinet.

A Contribuicao de Celestin Freinet

A ideia de proporcionar as criancas uma educacao
natural assume, ho pensamento de Freinet uma significacao mui
to precisa.

Enquanto para uns, & natural a educacdo que n a o
permite qualquer 1nterveng§o externa a sua realizagao, e pa-
ra outros, a que acompanha o desenvolvimento, podendo, no
entanto, interferir em dados momentos, a concepcao de educa-
cao natural para Freinet tem a ver com pressupostos marxis-—
tas sobre a natureza do ser humano. Explica, pois, toda a
sua proposta educacional pelo desenvolvimento do homem como
ser social e técnico, considerando esses atributos como defi
nitorios e naturais de sua existéncia.

Ao comegar seu trabalho, em 1924, na pequena esco-
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la de Bar-Sur-Loup (Alpes MarTtimos), na Franga, Freinet pre
tendia fazer da educacao um instrumento de luta de classes e
de contestagao social, a partir do exercTcio de um novo tipo
de relagoes sociais vivenciado pela crianga, na instituicgao
escolar.

Ao lado de suas intencoes politicas, esse educador
desenvolveu uma tecnologia educaciona¥'baseada na no¢ao de
"ensaio experimental”, ao qual toda aprendizagem natural es-
ta subordinada. Trata-se de um movimento espontaneo do ser
cognoscente que o impele a descobrir por si mesmo,atraves de
sucessivas tentativas, os ﬁodos de adaptacao mais adequados
as resistencias do meio.

Essa nogao basica da aprendizagem, por sua vez, en
caminha o aluno 3 cooperacao e as trocas sociais. Com efeito,
e o confronto com as dificuldades comuns da escolarizagao que
vai promover a uniao de forcas entre os alunos e provocar o
aparecimento da cooperativa escolar. A necessidade de subme-
ter aos pares e aos adultos as descobertas resultantes dos
ensaios experimentais, estimula a coletividade escolar a de-
senvolver um sistema de trocas sociais que tem seu corocamen-
to na correspondencia inter-escolar.

A comunicacao entre escolares diminui as distan-
cias fisicas e sociais entre as escolas, propicia o contato
com novos modos de ser e viver e.desenvoive a compreensao mu
tua, pelo intercambio de idéias e conhecimentos.

0 tewto livre constitui o meio pelo qual essas co-
municagoes se processam. Sua elaboragao pode ser pessoal ou
coletiva, abrindo em ambos os casos, amplas possibilidades
de se produzir conhecimento.

As ideias de Freinet sobre a aprendizagem da escri
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ta sao muito proprias e coerentes com o seu modo de enfocar
0 processo educativo geral.

Falar, ler e escrever representam, no seu entender,
conquistas humanas que seguem os mesmos principios de aquisi
cao que todo e qualquer outro conhecimento. Vale, pois, tam-
bém, para essas competéncias o "ensaioc experimental”, ja ex-
plicitado anteriormente. |

Ao apresentar as vias mais naturais e mais eficien
tes, a seu ver, para a aquisi¢ao da escrita, Freinet critica
os métodos "faluamente cientificos”, oriundos da escolastica,
que sob razoes aparentemente 10gicas,queimam etapas necessa-
rias do processo natural de aprender;

A escola, apoiada em uma ciencia que substitui 0
"ensaio ewperimental" por exercicios e raciocinios metodicos,
desconhece a origem da aprendizagem da escrita pela crian-
¢a — o trago, o desenho — e a obriga a escrever vogais,
silabas, como preliminares de uma seqliencia julgada 10gica e
racional para o:acesso ao sistema escrito.

0 caminho percorrido por uma crianca para cons -
truir a escrita foi minuciosamente analisado por esse educa
dor, que o concebia como partindo da linguagem oral para per
correr, como etapas sucessivas e necessarias: a expressio gri-
fica, a escrita e a compreens3do do pensamento escrito ou im-
presso, considerado como a verdadeira leitura.

Essa seqliencia natural deu a pensar aos docentes da
Escola da Flor do Ypé. Ao entusiasmo inicial por essas novas
idéias somaram?se 0s resultados encontrados pelo professor
de uma classe especial de Meru (Val d'Oise), na Franca, que ado
tava, com muito exito, as técnicas Freinet para alfabetizacao

de seus alunos deficientes mentais (experiencia citada na
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subsegao anterior).

A possibilidade de refletir sobre esse metodo, a
partir de uma pratica bem descrita e vivenciada, levou a Es-
cola a se redefinir e a acatar novos principios educacionais,
referentes a alfabetizacao.

Iniciava-se, verdadeiramente, nesse momento de sua
trajetoria, a reviravolta que imprimiu a todos os seus pro-

gramas, futuramente.

A Dinamica do Novo Trabalho

Antes de mais nada e preciso esclarecer que exis-
tem Técnicas Freinet e ndo um Método Freinet de aprendizagem
da escrita.

Longe de qualqguer pretensao de constituir um a
construcao teorica, a contribui¢ao de Freinet a Educacdo diz
respeito a uma nova tecnica de trabalho, nascida da experien
cia e evoluida dentro das salas de aula.

0 novo projeto de alfabetizacao da Escola da Flor
do Ypeé foi calcado nessas Tecnicas e assim sendo, a dinamica
pedagogica delas resultante, deveria atingir classes anterio
res ao nivel da alfabetizacao.

Ora, se a alfabetizacao nao se inicia a partir da
aprendizagem das letras, todas as classes que trabalham eta-
pas anteriores 3 escrita propriamente dita, como a linguagem
oral, a expressao grafica deveriam ser envolvidas pelo proje

to e sofrer tambem alteracdes.

No entanto, como ainda essas classes se mantives-

.sem intocaveis em seus programas, somente as de alfabetiza—
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cao sofreram as transformagoes necessarias.

Com isso, passaram a desenvolver 0 processo de
aquisicao da escrita em todas as suas fases.

As fases desse processo remontam aos dois primei-
ros anos de idade da crianca, quando 0s sinais da linguagem
comecam a despontar.

Vao se encaminhando para idadés mais avancadas, em
que a crianca ja consegue usar do desenho, como expressao
grafica.

0 aperfeigoamento gradativo dessa forma de expres-
sao recai sobre a necessidade de a crianca procurar um no-
vo instrumento para se exprimir — a escrita das letras — que
exp¥1car§'me]hor 0s seus desenhos, abrindo-The novas perspec
tivas de comunicagao com o mundo social.

Para atender ao desenvolvimento dessas fases, as
Tecnicas Freinet propoem b uso de miltiplas formas de expres
sao das ideias, das quais a Focola da Flor do Ypé adotou co-
mo essenciais: o "Livro da Vida" e a correspondencia inter-
escolar, atraves do jornal impresso na classe.

0 tempo de aula estava ocupado, portanto, por es-
sas duas atividades, que resumiam, basicamente, a maneira
como a Escola havia adaptado um método de trabalho natural
para substituir as formas tradicionais de desenvolver a alfa
betizagéo.

Comegcavam-se as atividades pela escolha do tema do
texto livre a ser elaborado pela classe ou pelos alunos, in-
dividualmente. |

0 tema surgia dos conteudos de vida dos alunos, co
locados em comum, através da narragao de seus prdprios prota

gonistas.




-77-

Nesses momentos iniciais, a expressao oral era am-
plamente desenvolvida e as conversacoes fluiam Tivremente,
alimentadas pelo interesse de cada um de contar a sua experi
encia e explica-la em detalthes. 0 dialogo incentivava a bus-
ca de uma coerencia no discurso e quanto mais as ideias se
esclareciam, no movimento dialetico das interacdes, mais o
texto se configurava rico e bem estrutufado.

0 texto litvre estabelece uma ligacao funcional e
afetiva entre a vida e a escola, ao mesmo tempo em que ensi-
na a escrever, a ler, alem de outros contelidos escolares.

A partir desses textos & gue se desmembram os mais
diversos tipos de atividades, atraves das quais o aluno ia
entendendo o modo como se estruturava o sistema escritq.

A imitacdo, a copia faziam parte, inclusive, dos
primeiros momentos dessa aprendizagem. Mas nao eram atos me-
canicos e sem sentido. Por detras das palavras copiadas esta
va presente o sentido do texto e copiando~os, no "Livro da
Vida", as palavras iam se destacando em suas silabas e lTe-
tras.

0 desejo de escrever e de se comunicar pela palavra
presidia a todos os exercicios pelos quais os alunos realiza
vam verdadeiras expleracoes no mundo da escrita. |

0 texto tinha de ser ilustrado e era entao que o
grafismo, inicialmente informe, ia se organizando progressi-
vamente.

Os alunos da Egcola da Flor do Ype, embora treina-
dos a usar o lapis, ao. terem de desenhar para dar forma a
uma idéia ou para complementa-la, ao lado de um texto, sen-
tiam-se, na grande majoria das vezes, completamente incompe-

tentes.
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E que o grafismo nao era desenvolvido com o pensa-
mento, ou seja, as atividades pelas quais era exercitado nao
tinham sentido - centravam-se exclusivamente no ato de ris-
car, tragar linhas e circulos, pintar em varias diregoes, usar
corretamente o lapis ou pince¥;

A ilustracao ensejava a troca de ideias e sua pro-
ducao individual ou em grupo refazia o-assunto, aprofundando
a sua significacao.

Folheando os "Livros da Vida", em gue 0s textos
sao arquivados ao lado de seus desenhos, podia-se percéber s
inclusive, o que mais impressionara cada aluno, no tratamen-
to de um dado tema.

Uma vez redigidos e ilustrados os textos eram im-

pPressos.

A escolha dagueles que seriam selecionados para
compor o jornal.da classe propiciava mais uma atividade de
grande interesse, tanto para o0s alunos, como para o profes-
sor.

A discussao atraves da qda1 se elegem os textos es
tabelece um novo confronto de pontos de vista entre os alu-
nos e, portanto, mais uma ocasiao em que aprendem, natural—
mente,a argumentar, lutar pelas suas ideias, defender seus
trabalhos, respeitando e acatando, ao mesmo tempo, o pensa-
mento dos dutros:

0 professor funciona nesse debate como um mediador,
auxiliando o grupo a chegar a uma conclusao propria.

Na classe de alfabetizagao da Escola da Flor do ¥Ypé

fol dificil de se conseguir que os alunos chegassem ao ponto

de uma verdadeira defesa de seus textos, para que fossem es-

.colhidos como artigos do jornal. Geralmente todos eles eram
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publicados, mesmo porque a produgac nao era tac volumosa e a
intencao da Escola estava primordialmente inclinada para a
valorizagao do menor trabalho pessoal do aluno, dado que era
preciso insistir sobre esse ponto, tao negligenciado, ante-
riormente.

Predominavam, inclusive, na Escola, 0s textos cole
tivos, que tinham preferencia sobre os demaés, na publicacao.

A impressao de um texto evolui atraves de  passos
bem seqlienciados, constituindo-se numa atividade que, a par-
te os seus objetivos referentes a aguisigdo de conhecimentos
1inglisticos propriamente ditos, oferece materia abundante
para o desenvolvimento de inumeras outras nocoes e informa-
coes.

As Tecnicas Freinet utilizam um impressor que fun-
ciona quase como uma réplica dos que existem em graficas,on-
de os tipos de letras variam de tamanho, modelo, estilo.

A composicao de um texto obedece as mesmas normas
da impressao grafica, em que as letras sao viradas de cabega
para baixo, os espagos em branco precisam ser preenchidos por
placas lisas de chumbo, os caracteres, espacados harmoniosa~-
mente, com destaque para titulo, autor e outras especifica-
coes. |

A nogio de espaco & amplamente requisitada na mon-
tagem das placas de impressao.

0 desenrolar da atividade geral de confeccao do
jornal e organizada logicamente e a sua simples vivencia pro

voca a compreensao da ideja de tempo. Com efeito, essa expe-
riencia requer do aluno atencdo is fases através das quais &
necessario se passar para que o jornal consiga ser montado .

Essas fases precisam ser obedecidas quanto a sua seqgliencia

»
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duracao e simultaneidade com outras situacdes presentes. Na-
da, pois, mais adequado do que essa situacao para que se te-
nha oportunidade de conceber o tempo com mais objetividade.

A necessidade, inclusive, de se obedecer a normas
fixadas pela atividade para que a impressao se faca conven-
cionalmente, implica em 1nforma96eé, descoberta de relacoes
causais e invencao de solugcDes novas pafa que tudo de certo.

0 ato de separar os tipos, arrumar as suas caixas,
ordenar as letras maiusculas e minUsculas, prever a quantida
de a ser usada e verificar se o niumero disponivel & suficien
te para compor, convertem-se, necessariamente em ‘atividades
que abrangem diferentes ramos do saber e das disciplinas es-
colares.

Imprimir as folhas e editar o jornal permite a ca-
da aluno participar com o seu trabalho, tanto intelectual,co
mo fisico de uma tarefa que & grupal e que implica em que in
teraja com seus colegas e professor num clima de muita coope
racao.

A etapa da impressao do jornal na Escola da Flor do
Ypé nao obedecia ao ritual proposto por Freinet.

Para comegar, nao se dispunha de uma imprensa nos
moldes ja descritos. De modo que, a solucdo foi substitui-la
por um mimedgrafo.

As vantagens em termos de aprendizagem,em conse-
qliencia, ndo eram as mesmas oferecidas pelo impressor. Um
stencil & mais limitado em recursos de composig¢ao e, portan-
to, um meio bem menos rico em possibilidades de se trabalhar
tantas nog¢oes, como o verificado com a placa impressora. To-
davia, os alunos foram bastante beneficiados com seu uso.

Explorava-se o papel de outras maneiras, mantendo,
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contudo, 0. interesse nos meémos pontos enfocados pela impres
sao na placa de chumbo, quais sejam o espaco, o tempo, as re
lagoes causais e tudo o mais qﬁe fosée possivel de ser apro-
veitado nessa atividade.

A duplicacao no mimeodrafo tinha outros aspectos
de igual modo interessantes que a impressora, como a regula-
gem da forga e velocidade para copiar uma folha, a dosagem
correta do alcool para n3do borrar o texto, a limpeza do ro-
To da maquina para garantir copias bem impressas e dai por
diante. |

A edigao do jornal transcorria igualmente aoc pro-
posto por Freinet mas o que faltava, infelizmente, eram 0s
correspondentes.

A Escola conseguiu se corresponder unicamente com
um jornal editado por criangas normais de uma escola paulis-
tana; na falta de outros, foi muito Util esse intercambio.

| O0s alunos se sentiam promovidos em receber pelos
Correios, a cada bimestre, o jornal que vinha dos amigos de
Sao Paulo, repleto de novidades.'

Conheciam-se por fotografias nao tiveram ocasiao
de estabelecer um contato pessoal, embora ambas as escolas
tivessem se esforgado nesse sentido.

0s que ainda nio sabiam ler, ficavam atentos e jun
to aos mais adiantados para se inteirar das noticias.Sentia-
se que se esforcavam realmente por‘entender as mensagens.Per
cebia-se até mesmo em suas fisionomias uma grande mudanga
com relacao ao que era observado, quando se adotavam metodos
tradicionais de desenvolver a alfab'etizag"a'o.

Ficavam intrigados e curiosos por descobrir aonde

havia uma palavra, uma silaba ou mesmo uma letra conhecida
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para que pudessem ler o texto sozinhos. Observava-se a soli-
dariedade dos que mais sabiam, nho sentido de ajudar os ou-
tros em suas dificuldades. |

Era, de fato, uma alegria ver a classe funcionando,
especialmente quando contrastada as demais da Escola, t3o ca
rentes de vibragao e espontaneidade.

Comegou-se entao a notar‘essés diferencas e elas
foram, pouco a pouco, "Zncomodando"” o0s professores e a Esco-
Ta como um todo.

Resolveu-se, entao, oferecer as outras classes um
exempliar do jornal, para que fosse conhecido e explorado, do
modo como lhes aprouvesse.

Os proprios redatores faziam a entrega. Essa apro-
ximacao foi muito proveitosa, para ambas as partes. De repen
te, comegaram a aparecer 0s que queriam tambem desenhar para
"sair no jornal”.

As "historias de vida" que os alunos da alfabetiza
¢ao contavam a seus colegas, que nao sabiam ainda ler, passa
ram a ser contadas tambem em todas as classes e se transfor-
maram num momento do dia letive — aquele em que se narrava
e desenhava o que se tinha vontade de comunicar.

Dessa maneira, a Escola foi se contaminando pouco
a pouco com novas ideias, como por exemplo o habito do dese-
nho livre, de ouvir os alunos, de deixa-los expressar espon-
taneamente seus pensamentos, pelo menos nesse pequeno perio-
do do dia letivo.

Quando ja aceitava a colaboracido de todas as clas-

ses da Escola, o jornal recebeu um nome, alias muito sugesti

Vo
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— "4 Alegria das Criangas”G. Foi dessa forma que

0os alunos tornaram patente os seus sentimentos para com esse
instrumento de aprendizagem.

0 tempo estava passando e a Escola se transforman-

do, sem ainda se aperceber da situacdo.

Algumas Consideracoes Teoricas

EAo observador que conhece a maneira pela g ual
Piaget concebeu a segliencia necessaria do desenvolvinento cog
nitivo, & possivel inferir que o caminho pelo qual Freinet
sistematizou suas praticas educativas tem implicitos os pas-
sos dessa trajetdria: da acdo 3 operac3o, finalizando na co-
municacao.

Tendo perseguido ideais distintos — Piaget voltado
para as questoes epistemoldgicas e Piaget, as sociais, ambos
se encontraram na descoberta do gue e natural no desenvolvi-
mento humano.

PIAGET (1982) refere-se a Freinet como um dos

vor "mestres de escola particularmente {n-
ventivos ou devotados a infancia e que en-
contram por meio da inteligéncia do cora-
¢ao 08 processos mais adaptados 4 <inteli-
gencta propriamente dita”... (p. 76).

Confirmando a possibilidade de uma aproximacao en-

tre as teses piagetianas e essas Tecnicas, & o proprio Piaget

(1982) quem o afirma:

;

6 0 referido jornal recebeu Diploma de Honra da A.P.I. - Associacao Pau-
lista de Imprensa, em 1981.
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E..] E sem ostentar teorias, ele conse
gutu. juntar as duas verdades mais cen-—
traté, sem qualquer duvida, da psicolo-
gia das fungoes cognitivas: que o desen-
volvimento das operagoes intelectuais pro
vém da agao efetiva no sentido mais com-
pleto (isto e, inclusive dos interesses,
o que nao quer diner, de modo algum,  que
sejam exclusivamente wtilitarios 5) , porque
a logica &, antes de tudo, a espressic da
coordenagao geral das agoes; e que esta
ecoordenagao geral das agoes implica ne-
cessariamente uma dimensao soeial,porgue
a coordenagac interindividual dos atos
2 sua coordenagao intraindividual consti
tuem um unico e mesmo processo, sendo as
operagoes do individuo soetalizadas to-
das elas, e consistindo a cooperagac no
senttdo estrito, em tornar comum as ope-
ragoes de cada um" (p. 77).

De fato, as Tecnicas Freinet, propoem atividades
que incentivam a agao sobre os objetos e a 1ntérag§o social,
condigoes fundamentaés, segundo Piaget, para o desenvolvimen
to do pensamento 1dgico.

0 texto livre, elemento central dessa pedagogia,
tem sua fonte de inspiracdo nas experiéncias de vida dos atu
nos; seu pontb de partida € a agado. |

A reconstrucao dessas vivencias no plano da repre-
sentacao acontece no momento das ilustracoes de texto e de
mais manifestagOes simbolicas pelas quais o aluno pode exte-
riorizar suas experiéncias.

A discussao, organizagao e escolha dos textos a se
rem impressos numa edi¢ao do jornal de classe, enquadram-se
no processo de descentracao, pelo qual o conhecimento vai se
explicitando.

0 ambiente de pesquisa ativo que envolve a edicao
do jornal implica num trabalho individual e coletivo, assen-
tado na coordenagao e intercambio de idéias, pelas quais as

representacoes dos fatos vividos vao se estruturando, a njy-
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vel de consciencia e eliminando as centracdes devidas a in-
coordenagao de pontos de vista, propria das relacdes sociais
pré-cooperativas, até atingir as operacoes, em que as rela-
coes interindividuais se tornam cooperativas e, portanto, coor
denadas.

No mais o jorha1 de classe tem como arremate de
sua produgao atribuyir uma dimensdo socié] ao conhecimento e
elevar o sentido da comunicacdao humana, interpretada pelas
Tecnicas Freinet como.sendo uma forma privilegiada de desen-
volver e aprimorar a compreensao e solidariedade entre as

pessoas.

Comprovando a Teoria Piagetiana com

Alunos Deficientes Mentais

As mudangas referentes a alfabetizacgao, com seus bons
resultados, foram um estimulo para que se conhecesse mais a fun-
do a natureza infantil, independentemente da deficiencia men
tal. |

0 desenvolvimento dos alunos submetidos a um modo
mais espontadneo de aprender, provocou o interesse pelo estu-
do de outras vertentes explicativas da aprendizagem,

Observaram-se reagOes t3o significativas desses alu
nos frente a aprendizagem da leitura e escrita, que foi pre-
ciso ir a novas fontes, para se compreender o ocorrido.

0 que era considerado como sendolnaiural, ou seja,
uma aprendizagem limitada pela deficiencia, estava sendo con-
testado pelos proprios alunos, que passaram a se comportar

de modo imprevisivel, evidenciando uma competéncia comunica-




- 86 -

tiva jamais sonhada.

De fato, a nova didatica da alfabetizacdo tinha tra-
zido a tona o que a tradicional, abafara: a necessidade, 0
valor da comunicagao e as possibilidades reais do deficiente
mental, frente ao uso da palavra escrita, quando livre para
tal. |

Essas constatagoes produziam {ndagagaes sobre 0
que se entendia por possibilidades educacionais dos deficien
tes mentais. 0 assunto suscitou um questionamento mais amplo
da deficiencia; abrangendo topicos do desenvolvimento psico-
10gico que explicassem as razoes das transformagoes operadas
no comportamento dos sujeitos. Nesse sentido, a teoria pfagg
tiana foi muito é?ucidativa.

Seu papel, contudo, se restringia a essas explici-
tagoes, porque ainda bastante comprometida com os ideais tra-
dicionalistas e terapeuticos da Educacao Especial, a Escola
nao estava preparada, na ocasido, para se deixar analisar co
mo um todo, a luz do referencial piagetiano.

Havia uma crenga implicita de que ao serem rompi-
dos os padroes tradicionais de atuacao educacional, os alu-
nos deficientes seriam beneficiados.

Sob essa conviccao e que foram ensaiados os primei
ros passos pelos quais a Escola optou por outros fins, e en-
veredou pelos caminhos da renovacao.

As incursoes iniciais estiveram a cargo dos que ti
nham, na ocasido, mais preeméncia em encontrar saTdas para o
impasse em que se achavam, ou sejam, as professoras de alfa-
betizagao e calculo, cujos trabalhos estavam sendo muito dis
cutidos. O primeiro, pelas reviravoltas dadas com a adocao

das Tecnicas Freinet e o segundo, por seus resultados desani
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madores, pelo marasmo dos alunos frente as suas atividades ,
em contraste com a reagao viva e entusiastica pela escrita.

Sob a orientacao da Supervisao Pedagogica da Esco-
la, exercida por esta autora, essas professoras pesquisaram
durante quase dois anos aspectos da teoria piagetiana refe-
rentes ao desenvolvimento da inteligéncia, com alunos defici
entes mentais de varias idades e nTveis-intelectuais; esses
aspectos sefﬁo explicitados posteriormente.

Nesse tempo de investigacdo assistematica foram sen
do recolhidos, pouco a pouco, os dados que iriam se consti-
tuir nos pi]ares'da hova Escola.

ParaleTamente, faziam-se pequenos experimentos com
criangas de alto risco, que freqlientavam os programas da Ins
tituigao, voltados a prevencao da deficiéncia.

Com essas criangas, a intencao era a de verificar
os efeitos de uma nova maneira de intervir no desenvolvimen-
to como um todo, sem fazer apelo ao reforgo externo, basean-
do-se unicamente no interesse, curiosidade, motivagao intrin
Secos.

Notaram-se resultados surpreendentes com a adocao
dos novos procedimentbs. Uma crianga portadora de Paralisia
Cerebral, com prejuizos significativos na motricidade d o s
membros superiores e inferiores, foi muito beneficiada por
eles. Passou a realizar, espontaneamente, movimentos finos
(pingar, por exemplo) e deslocamentos no espag¢o, interagindo
Tivremente com o meio e indo de encontro a brinquedos e obje
tos de seu interesse. |

Anteriormente, quando obrigada a realizar ativida-
des semelhantes, resistia, a ponto de se irritar muito, cho-

rar, nao acatando ordens dos terapeutas, nem mesmo em se
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adotando rigidos esquemas de reforcamento.

Tendo logrado exito nessas condutas, a evolucdo des
Se caso se processou com maior rapidei e muito satisfatoria-
mente. |

Inumeros foram os ganhos cohseguidos com outras cri
ancas igualmente prejudicadas, matriculadas nos programas de
prevencao; com isso passou-se a questioﬁar, inclusive, os mé
todos e tecnicas utilizados no mesmo, naquela época.

Por outro lado, com os alunos da Escola, a compro-
vacao da teoria realizou-se através da aplicacdo de  provas
piagetianas ﬁara o diagnostico do comportamento operatdrio(con
servagao das gquantidades continuas, descontinuas, seriacao,
classificagao) e atividades que visavam estimular a aquisi-
gcao das nocOes de nlumero, espaco e tempo.

A finalidade dessa tentativa de comprovacao era a
de verificar como os alunos reagiriam as atividades de esti-
mulagao e as provas, comparados a crianc¢as normais.

A leitura do livro "Le Diagnostic du Raisonnement
chez les Debiles Mentaux", de Barbel Inhelder,uma das mais
eminentes colaboradoras de Piaget, publicado em 1943, foi um
incentivo a mais no prosseguimento dessas primeiras investi-
gacoes.

A citada pesquisadora havia realizado uma analise
estrutural e funcional do raciocinio dos debeis mentais, uti
lizando-se das p;ovas piagetianas.

Alem das inlimeras contribuicdes desse trabalho .a
deficigncia mental em seus mUltiplos angulos, no caso especi
fico da Fscola da Flor do Yp2 ele se constituiu num parame-
tfo que muito forneceu em termos de dados comparativos e pon

tos de reflexao.
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Com o prosseguimento dos estudos da obra de Jean
Piaget, as ideias sobre a inteligéncia, seu desenvolvimento
e 0s processos pelos quais os conhecimentos se objetivam fo-
ram se esclarecendo, se impondo e conseqlentemente, exigindo
uma tomada de agao efetiva com relagao ao que serproporciong
va em termos de .educacao aos altunos da Escola.

Havia, contudo, muitas barreifas a serem enfrenta-
das e o momento nao era ainda propicio para uma investida
maior nesse campo.

0 contato com as idéias piagetianas se restringia
a um grupo muito pegqueno, dentro do corpo docente da Escola.
Quanto 2 equipe técnica, seus membros pouco sabiam do que
se estava investigando, tendo apenas algumas noticias do
trabalho, ao observarem as classes. Conheciam por alto o fun
damento das modificacbes realizadas nas classes de alfabeti-
zagao e nao pareciam sensibilijzados por seus resultados, a
ponto de se convencerem a sequir a Escola nessa sondagem ini-
cial.

Alem do mais, os poucos que estavam realmente in-
teressados na proposicao de um novo projeto educacional ndao
tinham com que preenche-lo, do ponto de vista de uma pratica
escolar, ou sejam: metodologia e estratégias, atividades, mo
dos de planejar e avaliar.

As implicacoes pedagdgicas retiradas da teoria pia-
getiana de que a Escola tinha conhecimento, na gpoca, n a o
eram suficientes para que se pudesse tentar montar uma pro-
posta fundamentada nas mesmas idéias, para alunos deficien-
tes mentais.

Os texﬁos disponiveis para tal eram muito interes-

santes, plenos de conclusdes pertinentes ao gue se preten-
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0s resultados alcancados a partir da implantacao
do PROEPRE junto as professoras e criancas catarinenses in-
centivaram-na a adota-lo, como ponto de partida do trabalho
experimental gue pretendia Iideraf.

Embora se dedfcasse ao desenvolvimento de c¢riancas
normais, o PROEPRE apresentava uma estrutura flexivel, capaz
de atender 3as necessidades e caracteristicas pecu?iarés a
crianca, em geral. Esse dado vinha diretamente de encontro
aos propositos da pesquisadora de procurar distanciar o defi
ciente mental da condigao especial de crianga, de aluno, de
pessoa, tanto quanto fosse possivel faze-lo.

Outro aspecto relevante do Programa dizia respeito
as suas estrategias e praticas educacionais: buscavam coerén
cia com os pressupostos da teoria piagetiana.

Ficou decidido, entao, que o PROEPRE seria utiliza
do para subsidiar as investigacoes procedidas. Suas contri-
.buigées no que diz respeito a formacio do professor e ao
trabalho de escolarizacao propriamente dito serao conhecidos

posteriormente.

A Pesquisa

Justificativas. No momento em que se resolveu pla-

nejar este experimento, o contraste entre o trabalho desen-
volvido em alfabetizacao e calculo e as demais Monitorias da
Escola era gritante e quase insuportavel aos 61hos de quem
ja tinha experimentado outros procedimentos educacionais.

Em fins de 1983, antes mesmo da avaliacao do ano

letivo, num ato de coragem e esperanca o corpo docente da
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Escola da Flor do Ype resolveu aceitar a realizagdo da pes-
quisa experimental. Queriam esclarecer, de uma vez por todas,
se era valido ou n3ao continuar fazendo educacao, nos moldes
ja estabelecidos, com vistas a alcancar o limite maximo de
desenvolvimento de pessoas deficientes mentais, no que diz
respeito a sua escolarizacido e integracao social.

Sete professoras e mais a subervisora pedagogica
se responsabilizaram, diretamente, pela realizacao da pesqui
sa, na Escola.

A primeira providencia desse grupo foi comunicar a
equipe tecnica.e Diretoria da APAE de Braganca Paulista as
suas intengoes.

Para justificar esse empreendimento foi preciso tor
nar claro a esses elementos os propositos que impulsionavam
0 corpo docente a tomar essa atitude, retomando os mesmos fa
tos e motivos ja descritos anteriormente.

Aos pais foi tambem dada uma explicagdao do que se
pretendia realizar e solicitada a autorizacado para que seus
filhos se constituissem nos sujeitos da pesquisa. .

Apesar de se ter esclarecido deviaamente a todos,
as Jjustificativas do experimento nao foram suficientes para
torna-lo uma idéia apreciavel e bem recebida, de pronto.

Era dificil transmitir os motivos que mobilizavam
a Escola a realizar a experiencia, pelo carater revoluciona-
rio da proposta e por que bem poucos partilhavam com os pro-
fessores da necessidade de uma reestruturacao no atendimento
educacional, para se propiciar uma melhoria §10ba1 das condi
¢oes de adaptacao do deficiente mental 3 vida.

Convencidos da eficacia de seus metodos, os técni-

cos resistiam a qualquer mudanga. Da mesma forma, a grande
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maioria dos pais, que tinham dificuldade em se expor a mais
um recurso incerto, que poderia decepciona-los de novo, no
que se refere ao desenvolvimento de seus filhos.

O clima circundante do trabalho era, portanto,pou-
co animador, pontilhado de incertezas, ansioso e tenso, por
vezes.

S0 aos que tinham tido a oporﬁunidade de comprovar
as transformacoes operadas enm alguns dos alunos, na escola e
no lar, podiam entender, realmente, as justificativas do cor
po docente.

| A quem faltava a humildade para reconhecer esse fa
to e o empenho necessario para se lancar a uma empresa arro-
jada como tal, ficava quase impossivel aderir as novas idéias.
0s beneficios auferidos pelos alunos em termos de

aquisicao da escrita e da leitura, as reacoes favoraveis dos
alunos & aplicacao de atividades e provas baseadas na teoria
piagetiana e o observado com relagao as criancas de alto risco
dos programas preventivos, mobilizaram esse pegueno grupo a

enfrentar, quase que sozinho, o desafio da pesguisa

Os objetivos. 0 motivo principal do experimento, ini

ciado em fevereiro de 1984, foi o de verificar a validade de
se adotar o referencial piagetiano de educacao na escd]arézg
cao de deficientes mentais.

Seguia-se a este, a compreenééo da deficiencia men
tal a luz da Psicologia Genética, na busca de novas fontes
de interpretacao dessa forma de excepcionalidade. A questao
do diagnostico e progndostico da deficiéncia mehta] se  in-

cluia nessa meta.

A discussao da educacdo de deficientes mentais ta]
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como € concebida pela maior parte dos educadores e profissio
nais dedicados 3a causa, constitui-se num objetivo resultante
dos demais.

Por fim, a caracterizacao do papel da Educacao na
condugao do processo de escolarizagao e de adaptacio das
pessoas deficientes mentais a vida, completava o sentido des
sas metas, chamando a atencao para o esfado atual dessa Cien

cia frente ao aludido.

Definicao do problema. 0 problema investigado pela

pesquisa se compunha de varias questoes fundamentais, que as

sim se definiam:

~ Seriam os deficientes mentais capazes de se bene
ficiar de procedimentos educacionais fundamentados na teoria
piagetiana e progredir no seu desenvolvimento, de modo a Che

gar a construgao das estruturas 15gicas?

— Que relagoes existem entre a maneira de conceber
o deficiente mental e os recursos pedagogicos comumente uti-

Tizados em sua educacdo?

— Uma vez submetidos a uma solicitacdo adequada do
meio escolar, os deficientes mentais evoluiriam em todos os
aspectos do seu desenvolvimento e, em conseqliencia disso tor-
nar-se-iam mais capazes de se adaptar as perturbacoes do

meio em que vivem, seja qual for a medida de suas possibili-

dades?

— Seria a via educacional a linha diretriz do pro-

cesso de desenvolvimento do deficiente mental?
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As hipoteses. Partindo das conclusoes de Piaget e

seus colaboradores sobre a questao do desenvolvimento inte-
lectual dos deficientes mentais e das criangas normais e con
siderando a aplicabilidade dos conhecimentos da Psicologia
Genética a Deficiencia Mental, levantou-se a scquinte hipote
se:

Uma vez que as estruturas da‘inte!igéncia se de-

senvolvem como resposta do organismo as solicitacoes do meio:

— os deficientes mentais apresentam progresso nas
suas possibilidades adaptativas, quando colocados em intera-
cao com um ambiente socio-afetivo livre de tensoes e rico
em oportunidades que favoregam a auto-construcaoc de seus co-

nhecimentos, sentimentos e comportamentos sociais.

A partir dessa hipotese principal, formularam-se

as seguintes sub-hipoteses:

— @ similaridade entre os processos de construcao
do pensamento dos normais e deficientes mentais, a nivel da
estruturacao mental a que estes sao capazes de chegar, possi
bilita a adogao de procedimentos pedagdgicos semelhantes pa-

ra ambos;

— a educagao dos deficientes mentais ndo implica

numa modalidade educacional especifica.

As variaveis. Para testar empiricamente as hipote-

ses formuladas foram controladas as seguintes variaveis:

1. Variavel Independente

1.1 - Solicitacao do Meio Escolar
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Definiu-se essa Solicitacdo como sendo o arranjo
do meio fisico, o clima socio-afetivo e todas as iniciativas
de natureza pedagogica, que possibilitavam ao aluno intera-
gir com o meio escolar e vencer por si mesmo as perturbacoes
decorrentes dessa troca.

Em outras palavras, a Solicitacao do Meio Escolar
consistia em oferecer aos alunos oportunidades de ultrapas-
sarem seus conhecimentos, enfrentando as contradigoes p o r
meio da descoberta ou criacdao de novas relacoes entre os fa-
tos e objetos do mundo fisico e social.

Todos os procedimentos da Solicitacao do Meio [sco
~lar se nortearam por principios pedagogicos extraidos da teo
ria piagetiana.

Dessa forma, as atividades escolares oportunizaram
ao aluno viver situacgoes atraves das quais, ao interagir com
objetos lhe fosse possivel e¥éborar por si mMesmo 0s sSeus co-
nhecimentos. Essas situagoes foram planejadas de modo a res-
peitar as possibilidades e limitacdes dos alunos, sem o que
hao se configurariam és condigoes de desafio a seu pensamen-
to.

0 respeito aos estagios de desenvolvimento dos alu
nos garantiu a adequagao dessas situacOes a seus propositos.

Com base nos pressupostos epistemologicos constru-
tjvistas, a Solicitacao do Meio objetivou a sistemétizagéo ]é
gica das re1ag5es estabelecidas pelo sujeito, ao agir sobre
0 mundo e nesse sentido teve de retomar etapas anteriores as
operacoes, em que as representacoes do real, éinda nac se co

ordenam.

A agao sobre os objetos e a interacao social foranm

incentivadas para que a partir de uma 10gica das acbes se DU




-97.-

desse chegar a uma 10gica de pensamento a nivel das passibi-
lidades de cada um dos sujeitos.

As atividades de Solicitagao do Meio tinham origem
na necessidade e, portanto, no interesse do aluno em buscar
uma solugao aos desequilibrios propostos pelo meio.

A dinamica pedagdgica das classes experimentais con
siderava a atividade espontanea do aluno como ponto de parti-
da para serem trabé]hados, de forma integrada, os aspectos
cognitivo, afetivo, social e perceptivo-motor do desenvolvi-

mento, hao sendo enfatizado nenhum deles en particular.
1.2 - Categoria Educacional

Essa variavel visava verificar a possibilidade de
0 desenvolvimento intelectual dos deficientes mentais ser in
fluenciado pela categoria educacional em que estivessem loca
Tizados.

A definicao dessas categorias & encontrada na sub-
secao que trata da caracterizacio dos sujeitos, neste Cathgz

lo.
1.3 - Idade

Foi incluida a variavel idade com vistas a conhe-
cer 0 seu efeito sobre o desenvolvimento cognitive dos defi-
cientes mentais submetidos ao processo de Solicitacao do Meio

Escolar.
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2. Variavel Dependente

2.1 - Periodo de Desenvolvimento Intelectuyal

Esta véréével foi definida como passagem do perio-
do pre-operatorio (de preparacao e organizacao de operacoes
concretas) para o operatorio concreto. |

Piaget descreveu o desenvolvimento intelectual co-
mo sendo um processo seqliencial comum a todos os seres huma-

nos.

A proposito PIAGET e GARCIA (1984) dizem:

[ ] De falo, nao somente og colddios su
Gessivos da ron;frugao das diferentes for
mas do saber sao seqflenciaits — quer dizer,

que cada um é por gua vez resultado da s
possibilidades abertas pelo precedente e
condigao necessdaria da formagao do seguin
te - QO 1’(1???])(’”.’ C’CZ(JZ’CI nove es ?'Z(I(.Z%O COMme -
Ra PpPOor uma z'ao:x'g@maarzgaa, em outro nivel,
das principais aquisigies comseguidas nos
precedentes...” (p. 9).

Assim sendo, o desenvolvimento intelectual nio g
lTinear; cada estagio relaciona-se com o precedente, nao ca-
bendo, portanto, nesse caso a idéia de que 0s estagios mais
elementares nao estariam relacionados com a formacdo dos co-
nhecimentos, a niveis superiores de construcao.

0Os periodos de desenvolvimento intelectual, segun-
do Piaget estdao divididos no que se segue, conforme BATTRO

(1966) :
I - Periodo da Inteligéncia Sensorio-Motora (0-2 anos)

Estadio I: Exercicio dos reflexos (0-1 mes).

Estadio I1: Primeiras adaptacdes adquiridas e reacao




I1

IT1

Estadio I1I:

Estadio

Estadio

Estadio

Perioda

iv:

VI:
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circular primaria (1-4 meses).
Procedimentos para fazer durar ‘espetacu-
los interessantes e reagao circular secun
daria (4-8 meses).

Coordenacao dos esquemas secundarios e
sua aplicacao as situagoes novas (8-12 me-
ses).

Descoberta de Meios novos para experimen—
tag§0 ativa e reagao circular terciaria
(12-18 meses).

Invencao de novos meios por combinacao men

tal (mais de 18 meses).

de Preparacao e de Organizacao de Operacoes

Concretas

Subperiodo Ila - Representativo Pré-Operatdrio

Estadio
Estadio

I:

Funcio simbolica (2 anos - 3.6 anos).

11 Regulac¢oes simples (-5.6 anos).

Estadio IIl: Regulacdes articuladas (-7 ou 8 anos).

Subperfodo IIb - Operatdrio Concreto

Estadio

I:

Estadio 11:

Operacoes simples (-9 ou 10 anos).

Operacoes complexas (-11 ou 12 anos).

Periodo das Operacoes Formais

Estadio

1:

Estadio I1:

(=13 ou 14 anos).

(Adolescencia) (pgs.169-170).
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Os instrumentos de medida dos valores das variaveis
dependentes estao especificados neste Capitulo, em subsecoes

posteriores.

Os Procedimentos

Condicoes para realizacdo da pesquisa. 0 experimen

to em questao implicou na tomada de uma série de  providen-
cias iniciais, visando criar condigOes necessarias a sua rea

Tizacao. Dentre essas providéncias destacam-se:

. Preparo das Professoras das Classes

Experimentais

Das sete professoras da #scola da Flor do Ypé que
participaram do experimento, apenas duas delas tinham tido
algum contato com a teoria piagetiana, por terem participado
das investigacoes assistematicas, ja descritas.

De modo que, foi necessario propiciar a todas uma
fdrmagéo no sentido de conhecerem a psicologia do desenvolvi
mento e a teoria do conhecimentq enunciada por Piaget.

A preparacao do corpo docente da kseola da Plor do
Ype foi realizada, no decorrer do ano letivo de 1984,atraves
do Projeto de Formacao de Recursos Humanos para Educagéo Pre
Escolar — Aperfeicoamento de Pessoal em Servico com Vistas a
Implantacao do PROEPRE. que consta de um Curso de Aperfeicoa
mento, dividido em quatro etapas, conforme a fabe]a 2. Essa

preparacac foi conduzida pela autora deste trabalho.
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Tabela 2

Disposicao das Etapas do Curso de Aperfei-
coamento, segundo Carga Horaria e Perjodos

Etapas Carga horaria Perfodos
la. 80 hs. de duracgao - 10 dias Tetivos
2a. 40 hs. de duracao 5 dias letivos
3a. 80 hs. de duragao 10 dias letivos
4a. 40 hs. de duracgao ‘ 5 dias letivos
4 etapas 240 hs. de duracao 30 dias letivos

Durante essas quatro etapas as professoras estuda-
ram conceitos basicos da teoria piagetiana,kretirando delas
suas implicacoes educacionais: elas foram compreendendo, num
dialogo constante entre teoria e pratica a perspectiva cons-
trutivista em educacao.

0 fundamental dessa preparacao foi ter propiciado
uma formacao de atitudes profissionais compativeis com 0s
principios piagetianos. Ao compreenderem os pressupostos ci-
entificos e filosdficos nos quais se fundamenta o PROEPRE ,em
bora se tratasse de um programa para criangas normais e prée-
escolares, as professoras da Fscola da Flor do Ype viveram
um intenso processo de mudanca na maneira de proceder ¢ o m
seus alunos. A nova postura refletia as transformacoes que o
Curso e o trabalho operavam em suas proprias vidas, sequndo

elas mesmas afirmavam.
0 Curso constou tamb&m de orientacgdes praticas pa-
ra a imp]antagﬁq de atividades referentes ao PROEPRE, que ti

veram condicoes de serem adaptadas aos alunos da Escola. Es-
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sas atividades diziam respeito,preferencialmente,a constru-
gao do conhecimento logico-matematico, ou seja, daquele que
tem sua origem na coordenacao das ago0es gue a crianga exerce
sobre os objetos e que cria e introduz relacoes entre os mes
mos. As professoras reconheceram como de grande valor as su-
gestoes de atividades referentes ao desenvolvimento social ,
que enfocavam a interacao entre pares e édu]tos, 0 desenvolvi
mento da autonomia e a aprendizagem de normas de condutas que
regem a vida social.

Ao assimilar os novos conhecimentos ficava, as ve-
Zzes, em suspenso a sua aplicabilidade a alunos deficientes
mentais. A7, entao, € que se fazia util a modalidade de cur-
s0 escolhida — formagao em servigo, Havia sempre a possibili
dade de verificar, na pratica escolar, se.as dividas que sur
giam no processo de formagao eram procedentes, ou melhor, se
os alunos da Escola reagiriam da mesma forma que 0S normais.,
frente a certas situacoes de aprendizagem.

Ao final de um ano de estudos, reflexges e investi
gacoes, as professoras se tornaram aptas a avaliar o desen-
volvimento de seus alunos, nos aspectos: cognitivo, afetivo,
social e perceptivo-motor e a assumir atitudes proprias de
uma educadora piagetiana, criando em suas classes um ambien-

te educacional propicio ao desenvolvimento.

Notou-seé, nesse sentido que de um desempenho pro-
fissional marcado pela diretividade e onipoténcia, as profes
soras passaram a exercer um papel tota!mente diferente, em
sala de aula — tornaram-se, apos um processo lento de mudan-~
¢a, criadoras de situagoes atraves das quais o aluno podia ,
por si mesmo, construir o conhecimento.

Essa passagem, evidentemente, nao se fez senio a
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custa de muita luta, pois era preciso vencer a - resisténcia
que a formagaoc anterior e a experiencia de anos de trabalho
impunham ao novo papel. Nao se tratava de mudancas externas
no modo de agir; para assumir uma atitude de educadora pia-
getiana era necessario acontecer muitas transformacoes inter
nas, que extrapolavam o exercicio profissional.

Deixar de ser aquele que ensina (transmite o conhe
cimento) € um grande desafio aos professores em geral.

Compreender as jdeias de Piaget sobre a educacao e
torna-las vivas em suas classes implica em que o professor
acima de tudo, esteja convicto de que o conhecimento e o re-
sultado de um processo de auto-construcao, apesar das inter-
ferencias controladoras gue se possa exercer sobre o aluno,
no ato de ensinar. Estar apto a pontuar-lhe o raciocinio, sus
citando-The questdes, levantando duvidas, acompanha-lo e
suas reflexoes, sem exigir uma Unica resposta, pronta e defi
nida se ja se afiquram como atitudes dificeis de serem assu-
midas e vivenciadas numa classe de alunos normais, pode-se
avaliar o que significam para os professores que lecionam pa

ra os deficientes mentais.

2. Preparo dos Componentes da Equipe

Tecnica

Foram programadas varias reunioes, visando apresen
tar os principais temas de estudo do Projeto de Formacao aos
técnicos responsaveis pelos Setores do Centro Ambulatorial

Assim, embora nao tivesse tido a opértunidade de
participar diretamente desse Projeto a equipe técnica rece-
beu informagGes sobre o contelido programitico abordado.

Foram tambem levantadas com essa equipe as possi-
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veis implicagoes das mudancas ocorridas na Escola, junto aos
atendimentos do Centro Ambulatorial.

A escolarizacao e um trabalho integrado aos servi-
gos de apoio oferecidos pela equipe técnica. Havia, pois, ne
cessidade de que esses servigos se reestruturassem para man-
ter, tanto quanto possivel unica e conjunta a atuacao multi-
disciplinar.

Constituiu-se, na epoca, um grupo de estudos para
esse fim; dos encontros desse grupo foram se delineando no-
vas propostas de atendimento. A Escola colaborouy decisivamen
te, nesse sentido e, em contrapartida, beneficiou-se desses
contatos, debatendo topicos da teoria e estudando a me lhor
maneira de torna-los exeqlifveis aos diversos servigos do Cen

tro Ambulatorial.
3. Organizacao das Classes Experimentais

Foram organizadas seis classes experimentais; seuy
efetivo_nﬁo ultrapassou o niumero de doze alunos por classe e
nao se estipulou nenhum crjtério de homogeneidade, na compo-~-
sicao das mesmas. |

As classes foram montadas segundo o proposto pelo
PROEPRE, quanto ao arranjo do espaco fisico e demais recur-
sos pedagogicos; esses aspectos serdo abordados oportunamen-

te, no Capitulo IV.
4. Contato com os Pais

Em fevereiro de 1984, antes do infcio das aulas,os
pais dos alunos foram reunidos e informados da pesquisa.

A maior parte deles ja tinha tido conhecimento de

- ) o~ ) » .
sua posstvel realizagdo, mas tiveram de autorizar formalmen-
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te a participacao de seus filhos no experimento, pois este im
plicava em que a familia assumisse o que se segue:

- estreita colaboragao entre pais e professores,na
conducao do processo educacional como um todo, tentando pros
seguir no lar, as orientacoes prescritas pela Escola;

- maior envolvimento dos pais, irmaos, familiares
em geral, na formagho global dos alunos;

- presenga e participacao dos pais ou responsaveis
as atividades (reunides, encontros, grupos, festividades...),
promovidas pela Instituicao, com vistas é complementar o pro

grama educacional em guestao.
5. Supervisao Direta as Classes Experimentais

Para atender a necessidade de se acompanhar o de-
senvolvimento da pesquisa, quanto ao desempenho das professo
ras e ao trabalho diario em sala de aula, foi organizado um
eéquema de supervisao constando de:

- observagoes diretas em salas de aula e dirigidas
especificamente para a dinamica geral do trabalho pedagogi co,
envolvendo as relagoes professor/aluno e dos alunos entre si;

- reunioes semanais de acompanhamento e de orienta

- reunioes mensais de avaliacdo da pesquisa e de
auto-avaliacao das professoras;

- reunioces mensais de estudo para aprofundamento
teorico;

- encontros bi-mensais para elaboragao e confeccao

de material pedagdgico.
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Sujeitos

1. Descrigao. Os sujeitos selecionados para o expe
rimento eram alunos regulares da Escola de Educagao Bspecial
Flor do Ypeé.

A amostra foi constituida de cinquenta e dois alu-
nos deficientes mentais de ambos os sexos, na Fai%a etaria
de 9 a 26 anos.

Eram pessoas portadoras de deficiéncia mental pro-
veniente de causas endogenas e exdgenas e se classificavam ,
para fins de eéco]arizagﬁo, nos niveis: educavel, treinivel e
limitrofe.

Apresentavam quocientes intelectuais variando de
30 a 90; provinham, no geral, de um meio socio-economico bai-

X0.

¢. Caracterizacao. Para se interpretar devidamente

os dados que caracterizam os sujeitos da pesquisa em questao,
faz-se necessario explicitar o que se definiu em termos de
etiologia (causas) da deficiencia mental e categorizacic edu-
cacional, na Tabela 4, que resume a amostra.

Quanto a etiologia, designam-se por def%ciéncigs
end0genas ou primarias as imputaveis a uma disposicao genetj
ca ou cromossomica normal, devidas a fatores congenitos ou
de familia. Elas representam a grande maioria dos casos de
deficiéncia mental, todavia a origem genética nio & certa se
nao para pequena parte dos casos. 0 problema bode recair so-
bre o numero de cromossomos, como no caso da Sindrome de Down,
ou sobre um unico gen mutante, como eﬁ certas deficiencias

mentais devidas 3 auséncia da enzima responsavel pelo metabo

URICE
BIBLIOTECA CENTRAL




-107-

Vismo de lipidios, glucidios ou protidios.

Existem tambem as causas extra-genéticas, exogenas,
secundarias da deficiencia mental.

Reservam-se pois para essa categoria, as deficien-
ctas mentais resultantes de lesdes cerebrais acontecidas an-
tes, durante ou apos o nascimento, em criangas, cuja ascen-
dencia nao tenha nenhum retardo intelectual. Flas represen-
tam uma parcela menor dos casos de deficiéncia mental e se
acompanham freqientemente de problemas motores, deficits sen
soriais.

Certos autores alinham igualmente entre as defici-
encias de causa exdgena, as que resultam de fatores sociais:
caréncias maternais precoces e prolongadas, institucionaliza
¢ao desde o nascimento, auséncia de estimulacio adequada no
curso dos primeiros anos de vida, entre outros.

Por etiologia miltipla da defici@ncia mental, en-
tenda-se a conjugacao de fatores endogenos e ex0genos, como
causadora do quadro.

Adotou-se como classificacao para fins educaciamﬁs‘

0s niveis seguintes, a saber:

Tabela 3
Classificagao Educacional Adotada Para os
Alunos Submetidos ao Experimento

Niveis Classificacao Q.I.
I ' Severos abaixo de 30
11 Treinaveis 30 a 50
I11 . Educaveis 51 a 80
1V Limitrofes 81 a 90




A Tabela 4'apresenta a amostra em funcao de

clinicos e educacionais dos sujeitos.

Caracterizacao dos Sujeitos Submetidos

a Pesquisa - Ano de 1984

Tabela 4
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dados

Sujeitos Sexo Etiologia Categoria Educacional
;;5;22 No |F | M gzgg“ Ex6gena | Miltipla| Ireina | Educa- “”fet’"ﬂ
9-10 41212 3 1 - 3 1 -
10-11 71314 2 4 1 3 3 1
11-12 21111 - 1 1 1 1 ~
12-13 71611 4 2 1 2 5 -
13-14 4i1-14 1 3 - 2 ? -
14-15 41212 3 1 - 3 3_ -
15-16 10037 6 3 1 8 2 -
16-17 31211 2 1 - Z } -
17-18 11-11 1 - - 1 - -
18-19 3|12 1 2 - 3 - -
19-20 21 -12 2 - - 1 1 -
20-21 14 -1 - 1 - T - -
21-22 gl -1~ - - - - - -
22-23 Ti-11 1 - - 1 - -
23-24 of -1{- - - - - - -
24-25 T =11 1 - - - ] -
25-26 111§ - ] - - - 1 -
26-27 11 =11 1 - - - 1 -
TOTAL 52 12131 29 19 4 31 20 ]
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Os indicadores da origem sdcio-economica dos sujei

tos encontram-se registrados nas Tabelas 5 e 6.

Tabela 5

Escolaridade dos Pais dos Alunos

Escola~ Analfa- Alfabeti- 10 Grau ‘}Q Grau 29 Grau 30 Grau Total

ridade betos zados  Incompleto
Numero
de 58 15 21 4 3 3 104
Pais
Tabela 6
Renda Mensal Familiar em NUmero de
Salarios Minimos*
Salarios Menos de . ~ Mais de
Mini mos um Um Dois Tres Tras Total
Numero
de 3 23 12 5 7 52
FamT1ias

*
Correspondente a Cr$ 97.176,00 {noventa e sete mil, cento e setenta e
seis cruzeiros), vigente de maio a outubro de 1984,

Pode-se, a partir dos ‘dados das Tabelas 4,5 e 6 ca
racterizar os alunos da amostra como sendo predominantemente
do sexo masculino e portadores &e deficiencia-mental de etio
Togia enddgena.

| Quanto a idade cronologica, observa-se uma maior
freqliencia de casos na faixa de 15 a 16 anos, seqguida d a s

faixas de 10 a 11 anos e de 12 a 13, como igualmente signifi
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cativas, dondé'se pode concluir que a grande maioria dos alu
nos tinha de 9 a 16 anos de idade, na ocasiao da pesquisa.

No que se refere a categoria educacional,os alunos
incluidos entre os treindveis (Q.I1. 30 a 50) representam a
maioria, seguidos dos educaveis (Q.I. 51 a 80). SO se regis-
trou um caso limitrofe na amostra, dado que a Escola nio man
tinha classes para esse grupo de pessoas.

E na faixa de 15 a 16 anos que se inclui o numero
mais elevado de alunos treinaveis (8 casos). Entre 12 e 13
anos de idade se situa a maior parte dos alunos educiveis (5
Casos).

Dessa forma, a amostra concentrou na faixa etiria
mais populosa de alunos (9 a 16 anos) um numero quase q u e
equilibrado de sujeitos das duas categorias mais representa-
tivas da pesquisa, quais sejam: 22 sujeitos treiniaveis e 15
educaveis.

A Tabela 5 demonstra a predominancia do analfabe—
tismo entre os pais (58 casos).

Realmente, tratava-se de um grupo muito prejudica-
do quanto ao que se refere a participacao ao mundo cultural
dominante, através das artes, em geral e dos meios de cbmuni
cagao, pelos quais novas idéias, valores e costumes sio vedi-
culados.

Apenas seis pais tinham cursado o 29 e 30 Graus de
Ensino, sendo que desses seis, apenas trés tinham alcancgado
o nivel superior, dos quais um, apenas, era homem.

Em conclusdo, pode-se pois afirmar ﬁue o experimen
to foi realizado com alunos que nao tinham quase acesso ao
mundo letrado e a um tipo de vida social que os estimulasse

a pensar e a criar solugoes que envolvessem a inteligéncia
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representativa, assim como 0s fizessem entrar em contato
com ﬁavbs modos de ser e de viver que nao os de seu proprio
grupo.
| Nao eram pessoas habituadas a fazer sendo o roti-
neiro de suas vidas, a ouvir, o que era de costume e a ver
0 que se apercebia do horizonte de seus bairros, vilas, s7-
tios.
Mas como podiam essas pessoas ampliar seu mundo

suas ideias, se premidos por uma situacido financeira tao es-

trita, como a que se verifica na Tabela 6? A Juta pela
subsistencia ocupava a major parte do tempo de vida das fami
Tias dos alunos. A renda mensal tinha de suprir as ne
cessidades basicas de wum nlmero quase sempre grande de
dependentes. _

As cinco fam?]ias.que ganhavam tres salarios, nao
podiam ser consideradas como tendo uma condicao financeira
um pouco mais favorecida, porque eram também numerosas.

Entre os que recebiam mais de tres salarios, havia
muita discrepancia de renda. A famflia de melhor situagao,nes
sa categoria, chegava a ter uma renda mensal de cem salarios
minimos, seguida por mais duas, que atingiam os tetos de qua
renta e trinta salarios. Ademais, recebiam entre quatro a
cinco salarios apenas, o que nio impértava em quantia sufici
ente para propiciar uma qualidade de vida mais aceitavel a

seus membros.

Coleta de Dados

1. Instrumentos
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Medida da Variavel Dependente. 0 Desenvolvimento

Intelectual dd Aluno foi determinado a partir das respostas
dos alunos a provas de conservacao das quantidades desconti-
nuas e continuas (17quido e massa), classificacio e seriacao
operatorias (Anexo 5).

Essas provas foram aplicadas individualmente e o5
criterios estabelecidos para essa medida foram:

- o aluno que acertar todas as provas esta no pe -
riodo operatorio concreto:

- aquele que errar todas elas, esti no periodo pre-
operatorio;

- 05 que acertarem algumas respostas e errarem oy-
tras estao no estagio de transicio.

0 periodo de transiééo foi dividido em trés niveis,
definidos a partir de uma escala de 0 a § pontos, em que nao
existem pontos intermediarios entre os limites dos niveis.

As medidas da variavel dependente se escalonan €o-
Mo se seque:

Perfodo pre-operatorio - quando o aluno nio obtam ne

nhum ponto positivo (respostas operatorias ou de transicao)

na aplicacao das provas;

Transicao 1 - quando o aluno obtém de 0,5 a 1,5 pon
tos positivos, na aplicacao das provas;

.Transicao 2 - quando o aluno obtém de 2,0 a 3,0 pon

tos positivos na aplicacao das provas;

Transicao 3 - quando o aluno obtém de 3,5 a 4,5 pon

tos positivos, na aplicacao das provas;

Perfodo operatorie- concreto - quando o aluno obtém

5 pontos positivos na aplicacao das provas.

Considerou-se igualmente como indicadores dessa va
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riavel o desempenho dos alunos frente aos problemas de vida
diaria. Esses comportamentos serao descritos na analise qua-

Titativa dos dados.,

2. Procedimentos de Coleta de Dados

2.1 - Modelo Geral da Pesquisa

-0 modelo expeﬁimenta] des ta pésquisa pode ser es-

quematizado da seguinte forma:

em que:

o
H

1 Pre-teste

Tratamento (Solicitacao do Meio Escolar)

>
1]

Pads~teste

™
I

2.2 - Pre-Teste

Em fevereiro de 1984, antes de se iniciar 0 ano le
| tivo, os sujeitos foram submetidos ao pre-teste, a fim de
que fosse conhecido o perfodo de desenvolvimento cognitivo
€m que se encontravam, antes de receberem o tratamento (Soti-
citacao dq Meio Escolar).

Sem essa constatégéo nao seria possivel medir a in

fluencia da varidvel independente.
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2.3 - Pos-Teste

Em dezembro de 1984 os alunos foram novamente ava-
liados, a fim de que fossem conhecidos os efeitos da Solici-

tacao do Meio Escolar sobre o desenvolvimento intelectual dos

mesmos.

2.4 - Cronograma do Experimento

A Figura 1 explicita o modelo experimental,como se

segue:
Figurda 1
Cronograma da Pesquisa
.
2 » = o
D o [ w (D
] I ot o« < N
o = = s Cs fal ) ot D g
= u o i o o < = o = =3
< -3 3 ot} =5 —t [%4] o o or or
—~ - oy = = ot 3 5 =3 -5
% o — o o o o [} < o [}
G]l ‘ ' ! | | | ! 1 l IOZ
Pré-teste X Pos-teste
Solicitacao do Meio
Escotar

2.5 - Tratamento

0s sujeitos foram submetidos ao processo de Solici
tacao do Meio Escolar (variivel independente) nas seis clas-

ses experimentais da "Fscola de Fducagdo Especial Flor do Ypé" .
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Essas classes funcionaram com uma carga horaria de
30 horas semanais, de marco a novembro de 1984.

Nas ferias de julho as aulas nio foram suspensas,
em virtude de obrigacoes contratuais da Instituigao com or-

gaos publicos que a subvencionam.

3. Criterios Estatisticos para Analise dos Dados

Para avaliar os efeitos das variaveis independen-
tes sobre a dependente, foram utilizados os sequintes testes:

Kruskal-Wallis, Wilcoxon e Matriz de Correlacao de Spearman.

Apresentacao e Analise dos Resultados

1. Andlise dos Resultados Quantitativos

Descrigao da amostra. A amostra compbe-se de 52 sy
jeitos, matriculados regularmente nas classes da "Escolg de
Educagao Especial Flor do Ypa™.

0 numero de sujeitos do sexo masculino @& maior que

0 dos sujeitos do sexo feminino, como mostra a figura abaixo:

T 7

v / ...... “ _ masculino
s 2 QJ // | \ 0%

/f.;'i . B D feminino
:j’/ /‘f/” o '_," . = ¢ .')4-"./’//_,‘/"‘ . . 'f

Figura 2 - Distribuicao dos sujeitos
quanto ao sexo.
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A idade nao foi um fator determinante na amostra,
assim sendo nao ha uma distribuigao proporcional em relacao
a essa variavel. Aproximadamente, metade da amostra situa-
se na faixa de 9 a 14 anos e a outra metade varia até 26

anogs.

C(19.2%) e

9-13 anos A (48.2%)

Figura 3 - Distribuicao dos sujeitos
quanto a idade,

A %dade minima encontrada foi de 9 anos incomple~
‘tos e a maxima, 26 anos completos. A amostra foi dividida em
trés grupos etarios:
A - sujeitos de até 14 anos incompletos(9-13 anos),
totalizando 48,2% da amostra;
B - sujeitos na faixa de 14 a 18 anos incompletos
(14-17 anos), totalizando 34,6% da amostra:
C - sujeitos com 18 anos ou mais (18-26 anos), to-
talizando 19,2% da amostra.
Os sujeitos foram classificados em trés categorias

educacionais, de acordo com o grau de Q.I. apréesentado:
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30 a 50 - treinaveis;
51 a 80 ~ educaveis;
81 a 90 - limitrofes.
A figura abaixo mostra a distribuicdo dos sujeitos

nessas categorias:

[] Treinavel
[ ] Educavel
Limitrofe

WA A

Figura 4 - Distribuicdo dos sujeitos por
categoria educacional.

Pode-se verificar que a maioria foi ctassificada
como treinavel (32 sujeitos ou 62%). 0s 20 restantes (38%)s3o:
19 educaveis e 1 limitrofe. Conclui-se, portanto, que a
amostra e composta predominantemente por sujeitos treiniveis.

Serao apresentados a seguir, os resultados obtidos

neste estudo.

Descricao dos Resultados

Os 52 sujeitos foram submetidos a provas piagetia-
nas para avaliacgao do desenvolvimento cognitivo em duas si-
tuacgoes:

1. pre-teste - aplicado em fevereiro de 1984;

2. pos-teste - aplicado em dezembrb de 1984,

Atraves dos resultados obtidos, os sujeitos foram
classificados em cada uma dessas duas situagoes de avaliacao

em:
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PO = Pre-Operatorio;
15 Tos T3 = Transicoes;
OC: Operatorio Concreto, sendo que cada classifica

cao dependia dos pontos obtidos nas provas que compunham o tes

te, conforme o descrito abaixo:

Classificacao Pontuacao
Po 0,0
[ F
T 0,5 1,0 1!5
T, | l l
2,0 2,5 3,0
| i ;
T3 3,5 4,0 4?5
0cC 5,0

A distribuicao dos sujeitos em relacao aos resulta

dos do pré e pos-teste se encontra na Tabela abaixo:

Tabela 7

Distribuicao dos sujeitos pelos resultados
obtidos no pre-teste e no pOs-teste

PO Ty To T3  ocC Total

Pre-teste’ N 35 1 12 4 - 52
% 67.,3% 1,9% 23,14% 7.7% - 100%

Pos-teste N 14 14 4 8 12 52
. % 26,99% 26,9% 7.7% 15,49 23,1% 100%
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Para melhor compararmos os desempenhos dos sujei-

tos, apresentamos a Figura abaixo:

SRR

RN TS

Epré-teste

ElPos-tes te

232
157 |

_

el N

0cC

Figura 5 - Distribuicgao percentual dos sujei-
tos pela classificacao obtida no
pre e pos-teste

Observando a Tabela 7 e a Figura 5, verifica-se que:
~ No Pre-teste
a maioria (67%) classificou-se como PO (pre-
operatorio;
23% obteve classificagao Tos
poucos sujeitos obtiveram classificacao T, ou
Tqs
nenhum sujeito obteve classificacao 0C (opera-

torio concreto).

- No Pos-teste

1

. 0s sujeitos dividiram-se basicamente em tres
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grupos: PO, Tl e 0C (27%, 27% e 23%, respecti-
vamente), somando 77%;
. 08 23% dos sujeitos restantes classificaram-se
como TZ e 13.
Isso significa que houve uma melhoria acentuada de

desempenho no pos-teste, por parte da maioria dos sujeitos.

Observe-se a seqguir, a Tabela 8.

Tabela 8

Variacao de desempenho dos sujeitos
no Pre-teste e POs-teste

PRE POS NO 9 Total

PO PO 14 26.929

PO T 14 26.92¢% 35 67.31%

PO T2 4 7.69%

PO T3 3 5.77%

T T3 1 1.929 i 1.92%

To T3 4 7.69%

T2 0c¢ 8 15.38% 12 23.08%

T3 0C 4 7.69% ; 4 7.699
Total 52 100.00% 52 100.00%

Por essa Tabela éonstata*se que dos 52 sujeitos da
amostra apenas 14 (26,92%) nao obtiveram melhoria de desempe
nho, enquanto que os demais 73% foram melhor  classificados
no pos-teste.

Dos 35 sujeitos que obtiveram PO no pré-teste, 2]
~deles passaram para os periodos de transicao T1, T2 ou T3, no

pos-teste.
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0 unico sujeito T] no pré-teste passou a T3,n0 pos-

teste.

0Os 12 sujeitos Ty no pre-teste passaram para T3 ou
ocC, no pos-teste.

Finalmente, os 4 sujeitos T3 no pré-teste passa-
ram ao O0C (operatorio concreto), no pos-teste.

Conclui-se, entao, que no pos-teste nao houve ne-
nhuma regressao de nivel cogni{fvo.

Aplicando-se um teste estatistico para verificar a
melhoria de desempenho dos sujeitos da amostra, no pos-teste,

8 seguinte resulta

obteve-se atraveés do teste de Wilcoxon
do:

- 0 desempenho obtido no pos-teste & significativa
mente melhor do que os obtidos no pré-teste, ao nivel °<= 0,00]

(nTvel de 99% de confiabilidade).

Tabela 9

Distribuigao por categoria educacional dos
resultados obtidos pelos sujeitos no Prée-

Teste
Categoria
Educacional PO T T2 T3 Total
E 8 1 8 2 19
L 0 - 0 0 1 1
Total 35 1 12 4 52
Legenda: T = treinavel
E = educavel
L = 1imitrofe
8

0 teste de Wilcoxon mede as diferengas entre os sujeitos no pre - teste
e no pos-teste, um a um.




Tabela 10

Distribuig¢ao por categoria educacional dos
resultados obtidos pelos sujeilos no Pos-
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Tes te
Categoria PO T T T 0C Total
Educacional 1 2 3
T 12 11 3 1 5 32
E 2 3 ] 7 5 19
L 0 0 0 0 1 1
Total 14 14 4 8 12 52
Tabela 11

Distribuicao por faixa etaria dos resultados
obtidos pelos sujeitos no Pré-Teste

Faixa eta-
via PO T1 T2 T3 Total
1 16 0 4 24
I1I 14 1 0 18
ITI 5 0 0 10
Total 35 1 12 4 52
.Legenda: I -09 a3 anos
11 - 14 a 17 anos
- IIT - 18 a 26 anos
Tabela 12

Distribuicao por faixa etiria dos resultados
obtidos pelos sujeitos no Pos-Teste

Faixa etaria PO Tt T2 T3 0cC Total
I | 5 5 4 5 > 24
I1 8 5 0 2 3 18
IT1 1 4 0 1 4 10
Total 14 14 4 8 12 52
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Em relagao as categorias educacionais, -observa-se
que:
- No Pré-teste:
a maioria dos treinaveis permaneceu PO;

os educaveis dividiram-se entre PO e Tj.

- No Pos-teste:
a maioria dos treinaveis dividiu-se entre PO e
T1s
a maioria dos educaveis - dividiu-se entre T3

e 0C.

Quanto a idade, nao parece haver associacao entre
as faixas de idade e os resultados obtidos tanto no pré, co-

mo no pos-teste.

Tabela 13

Analise de variancia de uma classificacao

por postos para 52 casos.

Grupos organizados por categoria educacional.
A variavel dependente e o Pré-teste.

Grupos NQ de sujeitos Soma de pontos
T 32 700.5
E 19 627.0
L | 1 50.5

Teste estatistico Kruskal-Wallis = 13.00.
Probabilidade &: ,002 - x2 com 2 graus de liberdade.
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Tabela 14

Analise de variancia de uma classificacao

por postos para 52 casos.

Grupos organizados por categoria educacional.
A variavel dependente e o Pos-teste.

Grupos N@ de sujeitos : Soma de pontos
32 653.5
19 678.0
1 46 .5

Teste estatistico Kruskal-Wallis = 14.37.
Probabilidade &: .001 - x> com 2 graus de liberdade.

Para confirmar o exposto sobre as tabelas anterio-
res, foi aplicado o teste de Kruskal-Wallis para verificar
a hipotese de haver diferenca de desempenho por categoria
educacional. 0 resultado do teste estatistico confirmou es-
sa diferenca ao nivel de o< - 0,005 no pre-teste e tambem no
pos-teste, ao nivel de e = 0,07 (confiabilidade de 95% no -

pre-teste e de 99%, no pos-teste).

Tabela 15

Analise de variancia de uma class1f1cagao
por postos para 52 casos.

Grupos organizados por_ faixa etaria.

A variavel dependente @ o Pré-teste.

Grupos NG de sujeitos Soma de Pontos
I | 24 660.0
11 18 408.0
I11 10 : 310.0

Teste estatistico Kruskal-Wallis = 3.10,
Probabilidade &: .212 - x° com 2 graus de liberdade.
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Tabela 16

Analise de variancia de uma classificacao
por postos para 52 casos. B

Grupos organizados por_faixa etaria.

A variavel dependente e o Pos-teste,

Grupos NQ de sujeitos Soma de pontos
I 24 678.0
11 _ 18 390.0
IT1 : 10 310.0

Teste estatistico Kruskal-Wallis = 3.14,
Probabilidade &: .208 - x% com 2 graus de liberdade.

0 Teste de Kruskal-Wallis confirmou nao haver dife
renca de desempenho em relacao as diversas faixas de idade.
" Isso ja era esperado, uma vez que a variavel idade nao foi
controlada a priori, quando do levantamento da amostra.

Para medir o grau de correlacao entre as variaveis
idade e resultados obtidos nas provas de desenvolvimento cogni
tivo foi utilizado o Coeficiente de Correlacao por Postos de
Spearman (rg).

Tabela 17

Matriz de Coeficiente de Correlacao de
Spearman referente ao Prée-teste

Idade Pre~teste
Idade 1.000
Pre-teste 0.093 1.000

Numero de observagoes: 52
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Tabela 18
Matriz de Coeficiente de Correlacdo de
Spearman referente ao Pos-teste

Idade Pos-teste
Idade 1.000
Pos-teste 0.027 1.000

Numero de observacoes: 52

Tanto no pre-teste, como no pos-teste o grau de

correlacao com a variavel idade & praticamente nulo:

- Pre-teste: rg 0,093;

13

- Pos-teste: rg 0,027.

Portanto, esta provado que essas variaveis nic sao
correlacionadas, isto e, o desempenho nas provas de desenvol
vimento cognitivo ndo depende da idade do sujeito na amostra

estudada.

2. Analise Qualitativa dos Resultados

Extratos de Protocolos: Serdo apresentados a se-

guir, alguns extratos de protocolos dos sujeitos do grupo ex
perimental, com vistas a comparar suas respostas no pre-tes-
te e no pos-teste e de demonstrar que seus arguméntos nao di
ferem dos enunciados por pessoas normais.

- 0 acompanhamento das provas em seus itens consti-
tutivos _ﬁoderé’ ser realizado com maior precisao se consulta-

do 0o Anexo 5.
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Protocolos Referentes a Prova de Conservacao

das Quantidades Discretas

Mar. (18a. 6m)

No pre-teste

Mar. fez corresponder termo a termo, as duas filei
ras de fichas e afirmou que em ambas havia a mesma quantida-
de de vermelhas e azuis, dizendo:

- T'em o0 mesmo tanto. Eu pus uma aqui,outra aqui...
(mostrando uma ficha vermelha para cada azul).

Novamente afirmou a conservacao da quantidade, quan
do respondeu, antecipadamente sobre qual das duas pilhas de
fichas ia ficar mafs alta da seguinte maneira:

- Vaf ficar do mesmo tamanho, porque as duas filet
rag era igual. Tem o mesmo tanto.

Quando foi questionado sobre a equivalencia do nu-
mero de elementos entre as duas fileiras, sendo que uma de-
las teve o espago entre as fichas aumentado, adiantou-se ra-
pidamente, afirmando:

- Tem igual de fichas nas duas. E que agora a se-
nhora esticou, mas tem o meamo tanto.

Continuou respondendo que a quantidade era a mesma,
quando se colocou em divida o que ele disse, chamando a aten-
¢cao para o tamanho da fileira que tinha sido espacada, como
tendo maior numero de fichas: - Ndo. 4 senhora esticou. 56
1880. Se eu esticar assim fica também igual (.mGStr‘ando a ou-
tra fileira).

Em todos os outros itens da prova, comportou-se da

mesma maneira, sempre afirmando a conservacao.
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Nas contra-argumentagoes, antes que seu enunciado
fosée completado, afirmava que o colega estava errado e "ndo
tinha jeitol.

Mar? provou gue possui a nocao de conservagao de
quantidades discretas:

- quando fez a correspondencia termo a termo entre
as duas fileiras de fichas;

- afirmou a igualdade das quantidades, mesmo quan-
do o arranjo das partes foi modificado (aumento do espaco en
tre as fichas) e deixou de ser possivel a correspondéncia oti-
ca entre os dois conjuntos;

- apresentou argumentos logicos para fundamentar
suas afirmagoes, dizendo que s0 houve espagcamento entre as

fichas.

Mar. (19a. 4m)

No pos-teste

Ao ser reaplicada a mesma prova, no pos-teste,Mar.
continuou afirmando a conservagao de quantidades discretas,
apresentando ainda outros argumentos lagicos, tais como:

~ Continua o mesmo tanto..Ninguém pos mais fichas,
nem tirou elas. 50 espalhou e aqui, 86 Juntou, pertinho.

Nesta situagao Mar. se vale de um argumento 10gico
para justificér sua afirmacac. Trata-se do argumento de iden
tidade, principio 10gico atraves do qual & possTve? se che-
gar a reversibilidade do pensamento.

Maf. vende sorvetes na rua e presta servicos tempo

rarios em casas de familia, tais como carpir quintais, jar-
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dins. Gosta muito de comprar e vender objetos usados, princi
palmente relogios.

Nao conseguiu alfabetizar-se, na Escola,porque nun
ca se interessou pela escrita, como forma de comunicacgao.

E uma pessoa muito independente, que logrou inlme-
ros beneficios no ano em que se submeteu ao processo de Soli
citacao do Meio Escolar, revelados por sua crescente autono-
mia frente a vida: cuida de si mesmo (alimentacao, vestuario )
e de um avo doente,

Atingiu o estagio das operagoes concretas,na apli-
cacao do pos-teste, sendo que tinha obtido 3,0 pontos positi

vos (Transcrigao 2} no infcio de 1984, nas provas do pre-tes

te.

Ju. (8a. 4m)

No pre-teste

Ju. a0 ser submetida a prova de conservaéﬁo das
quantidades discretas conseguiu apenas corresponder termo a
termo as duas fileiras de fichas azuis e vermelhas.

Quando The foi perguntado se havia o mesmo numero
de fichas nas duas fileiras, ela negou a conservagao da quan
tidade, ao se centrar na.configuracao espacial das fileiras.
Disse entao: - #do tem (0 mesmo tanto de fichas). Aqui tLem
mazs {apontando éara a fileira de fichas que foi espacada).

Nos demais itens da prova, demonstrou o mesmo com-
portamento de negacao da conservacao da quanfidade, face a
modificagao da configuracao espacial das fichas de uma das
fileiras.

Assim sendo, no pre-teste, Ju. nao possuia, ainda,
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a nocao de conservacao de quantidades discretas.

Ju. (9a. 2m)

No pos-teste

Na realizagdo da mesma prova no pos-teste,Ju.con-
tinuou fazendo a correspondencia termo a termo, mas nao che-
gou a afirmar a conservacao de quantidades discrétas pois ao
ser questionada sobre a‘equiva3éncia de fichas nas fileiras
e nos circulos continuou dizendo:

- Aqui tem mais do que aqui (referindo-se as  fi-
chas espacadas).

-No item 4 da prova, no entanto, afirmou:

- Tem igual. Aqui ficou fileira e aqui voce fez as
sim (indicou com as maos um amontoado de fichas).

Quando confrontada com uma contra-argumentacao pa-
ra os sujeitos que parecem apresentar a conservacao, Ju. fi-
cou muito indecisa e acabou achando que na fileira mais com-
prida tinha mais fichas.

Ju. € um caso que reune um numero consideravel de
implicacoes, ao quadro da deficiencia mental. Trata-se de uma
crianga que apresenta problemas soOcio-afetivos graves, que compro
metem o seu desenvolvimento como um todo. Assim mesmo pode-
se considerar sud evolugao frente ao processo de Solicitacao
de Meio Escolar como muito satisfatoria, de vez que conse-
guiu alcangar dois pontos positivos no pré-teste, classifi—
cando-se no periodo de Transicao 2. Para um gujeito com 0%
seuys comprometimentos, que nao tinha nenhum ponto positivo
no pre-teste, essa classificacao & aceitavel.

Dado o agravamento de seu guadro emocional, Ju. te
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ve de se afastar temporariamente da Escola, no ano letivo se

guinte.

Nel. (9a. Tm)

No pre-teste

Nel. nao conseguiu dispor sobre a mesa o mesmo tan
to de fichas da fileira que ja havia sido montada. Ficou fa-
zendo com suas fichas uma outra configuracao, sem ter nada
a ver com 0 que The fora pedido.

A prova foi reaplicada e Nel., naquela ocasiac, fez
uma fileira de fichas contendo um numero diferente (menor)
do modelo da mesa, mas coincidindo em taﬁanho. visse entao
que tinha a mesma quantidade de fichas nas duas fileiras.

0 prosseguimento da prova mostrou que Nel. nao pos
suia ainda a nocao de conservacdo das quantidades discretas,
pois ao responder sobre a equivalencia das fileiras, quando
estas apresentavam'diferenga na correspondéncia otica, dizia
sempre que havia mais fichas na fileira onde estavam mais es
pagadas.

Nao conseguiu fazer um circulo com suas fichas pa-
ra atender ao item 5 da prova, quando entdo foi suspensa a

sua aplicacao.

Nel. {(10a. 11m)

No pos-teste

Nem mesmo apos um ano letivo de atividades que so-
ticitavam a construcao das estruturas 10gicas elementares foi

suficiente para que Nel. conseguisse avangar na nocao de con-
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servacao. Até a reaplicacado das provas, no pos-teste, conti-
huou negando a conservacao das quantidades discretas e 50
consenuiu apresentar correspondencia termo-a-termo, na prova
da Correspondéncia Prévocada, em que chegou apenas a corres
ponder as xicaras com seus pires.

Sua maneira de explicar que tinha a mesma gquantia
de fichas nas duas fileiras era a segquinte:

- Aqui tem igual (mostrando as duas fichas laterais
das fileiras se correspondendo).

Nel. foi um caso que continuou na Escola. Trata-se
de uma crianga que e excessivamente poupada de todo e qual-
quer esforco, seja fisico ou mental, pela familia. Nao esta-
va habituada a pensar, por pouco que fosée, no que havia fei-
to, estava fazendo ou por fazer e teve dificuldade em se ha-
bituar a nova proposta educacional da Escola. Sua familia nao
colabora, por pouco que se&a, fazendo com que Nel. seja mais
solicitado a assumir tarefas domésticas e a se comportar co-
mo uma pessoa mais responsavel e util, no lar. E visto e tra
tado como um bebe e muitas vezes pediu 3 professora para
chupar chupetas e brincar de nene, na casinha.

Conservou-se no estagio pre-operatorio, no pds-tes

te.

Protocolos Referentes a Prova de Conservacao

das Quantidades Continuas {1iquido)

A.R. (14a. 2m).

No pre-teste

=iy

As respostas de A.R. no pré-teste, com relacao
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prova de conservacao do liquido demonstraram que,na ocasiao,
ela conseguia apenas igualar as quantidades de agua, em reci
pientes iguais, assim como aumenta-las e diminui-Tas.

Afirmou o que se segue para o item 3, quando se
transvasa a agua de A para B: E agora, onde tem mais agua ?
Adqui (B). Como voce sabe disso?bPor que? Porque vocé encheu.

Em seguida, comparou e apontou com o dedo os ni-
veis da agua nos copos A e B.

Ao se transvasar a agua de A para C {(item 4) A.R.
respondeu:

- Tem mais agua neste.(A').

Nao respondeu porque havia mais agua em A' e de-
pois mostrou A’', dizendo:

- A dgua estd mais em cima. Tem que tirar.

Na contra-argumentacdao, também nao se saiu b e m,
afirmando convicta que a outra menina estava errada.

Nao conseguiu, portanto, apresentar respostas que

implicam na conservacgao das quantidades continuas.

A.R. (15a.)

No pos-teste

Na reaplicacao da mesma prova, no final do ano,A.R.
apresentou a noc¢ao de conservacao de quantidades continuas
(1iquido), afirmando em todos os itens a igualdade das quan-

tidades transvasadas.

Conforme se observa no item 4, afirmou a conserva-
¢cao, respondendo:

- Noa doie tem tgual.

- Aqui (mostrou C) tem a mesma dgua daqui (mstrou A').
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Afirmou categorica que a menina estava errada aoc
achar gue no copo C tinha menos agua do que em A'.

A.R. afirmou a conservacao apresentando um argumen
to logico, a identidade, para justificar sua afirmacao. Quis
dizer que nﬁb se tinha tirado nem posto agua no copo A, que
foi transvasado em C.

Este caso tambem foi dispensado do atendimento es-
colar. Passou a freqlentar o programa pré-profissionalizante
da Instituigao.

A permanencia na Escola, no ano em que foi submeti
da ao brocesso de Solicitacao do Meio Escolar trouxe muitos
beneficios a adaptagdo de A.R. a vida em geral.

Apesar de nao ter evoluido significativamente quan
to ao aspecto cognitivo, pois do nivel pré-operatorio, no
pré-teste, alcangou o de Transicdo 1 (1,5 pontos positivos),
ho pos-teste, A.R. registrou grandes avancgos na sua maneira
de se comportar face a sua familia. Considerada como uma pes
soa dependente, sem interesses proprios, A.R. conseguiu deci
dir por si mesma deixar de freqfientar a Instituicao e ir mo-
rar em outra cidade, trabalhando como baba para uma pessoa
de sua famTlia. Lutou com determinacio por continuar namoran
do um colega do programa de profissionalizagao, apesar de tg

das as barreiras impostas pelos pais.

Edi. (13a. 3m)

No pre-teste

Observa-se no protocolo referente a prova da con-
servagao do liquido que Edi. ndo possuia ainda essa nogao,

face as respostas que deu ao ser solicitado a dizer, em que
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copo havia mais agua: em A' ou B:

- Tem mais agua no grande (B).

- Porque vocé encheu mais ele (B). PGs mais agua
até a boca.

Ve-se aqui um exemp1o.evidente de nao conservagao,
em que Edi. busca fundamentar a sua afirmacao, ape1ando para
algo nao factual, dado que ele presenciou somente o transva-
samento da agua de A para B, sem que se tivesse acrescentado

nada alem do que o contetido de A.

Edi. {(14a. 9m)

No pos-teste

Edi. conseguiu chegar a fase intermedidria ou de
transicao quanto 3 construcao da nocio de conservacao d a s
quantidades continuas (17quido), apds ter passado por um ano
de SoTicjtagﬁo do Meio Escolar.

Na transcricao do protocolo fica patente a fase de
transigao, quando Edi. diz, com referéncia ao item 2 que:

- Tem o mesmo de agua ai (aponta para B).

- Porque vocé despejou a dgua deste (mostra o A).

E afirma com relacao aoc item 4:

- Aquil tem mais (aponta para A').

- Porqué a dgua é bastante no copo (A') e pouUquUL -
nha necce, no copdo (C).

Edi. mostrou que admite a conservacac em um transva-
samento e nega em outro; €& essa indecisao que marca o sey
pensamento como intermediario.

A evolucao de Edi. foi pequena, no que se refere g3

desenvolvimento cognitivo. Conseguiu atingir o nivel de Tran-
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sigao 1 (1,5 pontos positivos) nas respostas as provas para
diagnostico do comportamento operatorio.

Em relagao a outros aspectos do desenvolvimento, tam
bem nao se adiantou significativamente. F muito mimado pela
mae,com quem mantem uma ligacao emocional muito forte. Pouco
incentivado em casa no sentido de assumir responsabilidades e
de se portar como uma pessoa que @ capaz de pensar,agir, sem
ser sob a tutela estrita da mde, passa sempre como uma crian
ca e se aproveita disso. Deixou de freqlentar a escola para
se matricular no programa de pre-profissionalizacao.Nao obs-
tante os esforcos dos responsaveis pelo programa, Edi. conti

nua desmotivado e cada vez mais preso a mae.

Jo.Mi (18a 6m)

No pre-teste

Jo.Mi. nao revelou em suas respostas ao pré - teste
nenhuma afirmagao da conservacao de quantidades continuas (11
quido). |

De fato, ;onforme se verifica nos extratos de pro-
tocolo, a seguir, este caso nem mesmo conseguia igualar quan
tidades.

No item 1:

-~ VYou colocar agua nestes dois copos (A e A') quan
do eles estiverem com o mesmo tanto de-agua vocé me avisa ?
Pode parar. Para. Pdra at.

Ao se manifestar com enfase sobre o que lhe fora
pedido, o c0pb A' ja estava quase transbordando!

Foi pedido em seguida para que ele verificasse se

gstava certo do que acabara de afirmar e ele continuou dizen
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do que sim, que 0s copos estavam com o mesmo tanto de agua.
A prova foi aplicada mais uma vez e sempre esbarra
va na dificuldade que Jo.Mi. apresentava, quanto a igualar ,

aumentar e diminuir quantidades { continuas e discretas).

Jo.Mi (19a 4m)

No po0s-teste

Ao ser reaplicada a prova da conservacao das quan-
tidades continuas (1iquido) no pos-teste, Jo.Mi. demonstrou
um pequeno avango com relagac ao seu comportamento no pre-
teste, pois consequiu igualar facilmente as quantidades.

Nada mais foi observado como progresso, desde que
negou a conservacao em todos os itens da prova, em que a
agua foj transvasada para recipientes diferentes aos dois co
pos iguais (A e A').

Ficava nervoso e falava muito apressadamente, quan
do era guestionado mais de uma vez sobre o mesmo item, na es
peranca de que pudesse dar uma resposta mais coerente. Agita
va 0s bracos em movimentos bruscos e, entio, a prova tinha
de ser suspensa.

Foram feitas mais de trés tentativas de aplicacio
da prova para se afirmar que Jo.Mi. nao conseguiu sair do es
tagio pré-operatdrio, quanto a essa nocaoc.

Apesar de Jo.Mi. ter tido bem pouco avanco, sendo
submetido ao processo de Solicitagao do Meio Escolar por um
ano letivo, notou-se que, do ponto de vista de seu desenvol-
vimento social, consequiu vencer muitas barreiras 3 §ua inte
gracao social.

Deixou de freqllentar a Escola e estd sendo atendi-
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do no programa pre-profissionalizante. Ajuda muito em casa,
nos servigos domesticos e realiza servicos temporarios, como
jardinagem, recolher Tenha, limpar terrenos. Anda pela cida-
de, vai ao cinema, gosta muito de dancar, e muito comunicati
Vo.

Estd apresentando um bom aproveitamento na pr@»prg
fissionalizacao. Tem mais dois irmdos igualmente comprometi-

dos, matriculados na Instituicao.

Protocolos Referentes a Prova de Conservacao

das Quantidades Continuas (massa)

Mon. (15a. 10m)

No pre-teste

Na aplicagao do pre-teste Mon. ja evidenciou a con
servagao das quantidades continuas (massa) ao responder ao
item 4 da prova, conforme o extraido do seu protocolo, da se
guinte maneira:

- Tem o mesmo tanto de massa, porque vocé 86 fez
um rolinho com ela, deizou ela mais grande. Ndo tirou n e m
pos nada para aumentar.

Ao afirmar a conservacao, Mon. apresentou um argu-
mento de identidade e parece ter ensaijado uma compensacao (dei-

xou ela mais grande)...

Mon. (16a.)

No pos-teste

A alteracao que Mon. apresentou ho pos-teste, apos
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um ano de atividades referentes ao processo de Solicitacao
do Meio Escolar e com relagao a esta prova, foi ter-se utili
zado do argumento gue se segue para justificar sua afirmacao:

Item 4: — Tem o mesmo tanto. Voeé 6 deixou o roli
nho mais fino e mais comprido. Mas ele ndo ficou com mais.
Continua ter o mesmo tanto de massaq.

Ve-se, a partir de sua resposta, que Mon. conse~
guiu perceber a diferenca entre as duas dimensces: comprimen
to e largura do rolinho — observaveis do objeto — comparando-o
com ¢ que ele era antes (bolinha). Houve, entao, ums coorde-
nacao dos observaveis do objeto com os observiveis da agao
de afilar a bolinha de massa (vocé 86 deixou o rolinho mais
fino), o que possibilitou uma compensacao por inversido e re-
ciprocidade. Em outras palavras, Mon. percebeu que a quanti-
dade de massa contihuava a mesma, porque se a professora ar-
redondasse o rolinho ele ficava igual a bolinha outra v e z
(inversao) e também foi capaz de evidenciar um argumento de
reversibilidade por reciprocidade, ao dizer que mais fino x
mais comprido = mesma quantidade. Demonstrou, portanto, ter
atingido a condigao de realizar plenamente uma operacao men-
tal.

De fato, o desenvolvimento de Mon. foi notado em
varios sentidos, nao somente no que se refere ao aspecto in
telectual. Conseguiu emprego em uma pequena confecgao de rou
pas e deixou de freqlientar a Escola, restringindo-se apenas
as aulas da classe de alfabetizacao. Passou a freqlientar o}
programa profissionalizante, como suporte pafa 0 seu traba-
lho. Por tratar-se de um caso de Paralisia Cerebral, com
comprometimento fisico ndo muito acentuado, mas atingindo os

orgaos motores da fala, Mon. considera-se discriminada 50-
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cialmente e tem muita inseguranca quanto a sua aceitagao so-
cial. Essa dificuldade tem sido tratada pelo Sctor de Psico-
logia.

Pode-se considerar o processo de Solicitacao do
Meio Escolar como sendo o impulso através do gual Mon. conse
guiu vencer grande parte das barreiras que teve de enfrentar
para viver melhor em sua propria familia e em comnidade. Foi
a partir do ano letivo em que se submeteu ao referido proces
SO que comecou a buscar por si mesma, formas alternativas de
conviver com suas limitacoes, trabalhando, mostrando-se util,

capaz. Esta empregada, atualmente, numa farmicia da cidade. .

Maris. (10a.)

No pré-teste

Maris. nao consequiu responder a esta prova, desde
0 seu primeiro item, tendo achado, depois de dizer que as
duas bolinhas eram iguais, que ela ia ganhar a bola com
mais massa. {

Prosseguiu-se com a prova, mas nao houve condigoes
de ir muito mais além, porque Maris. nao dava respostas sequ

ras sobre a igualdade ou diferenca de quantidade de massa con

tida nas bolas.

Maris. (10a. 10m)

No pos-teste

Submetida a mesma prova, Maris. ora negava, o0 r a

afirmava a conservacao da massa.

Ao ser questionada sobre a conservacio da quantida




-1471-

de de massa da bolinha, quando transformada numa salsicha,
Maris., conforme o extrato do protocolo, pegou a salsicha,
transformou-a novamente em bolinha e disse assim:

- Ficou "Ingual' de nove. E "ingual.

Mas, ao responder ao item 6 da prova, negou nova-
mente a conservagao da quantidade de massa.

Pode-se tategorizar 0 comportamento de Maris. com
relacao a conservacao da massa como sendo de transicio, bois
embora tenha afirmado que a bolinha tinha ficado "ingual
Cheguu a conclusao certa por retorno empirico, ou melhor, atra
ves de uma nova acao, diferente da primeira, uma vez que nao
tinha consciencia de que realizava a mesma acao em sentido
inverso. Compensou o desequilibrio, entao, pela repeticao da
agao.

Maris. & considerada como um caso grave do ponto
de vista fisico. Trata-se de uma pessoa acometida de Parali-
sia Cerebral (Tetraplegica). SG6 se locomovia arrastando-se
pelo chao e tinha bastante Timitacao ao usar os membros supe
riores.

Foi surpreendente o desenvolvimento apresentado por
este sujeito, ao ser submetido ao processo de Solicitagao do
Meio Escolar. Com todas as dificuldades impostas pela defici
encia fisica, Maris. circulava pela classe, participava de
todas as suas atividades e era muito amparada pelos colegas,
que transportavam-na no colo, ou em sua cadeira de rodas,nos
passeios ou por todas as demais dependéncias da Instituicao.

Aprendeu a se alimentar sozinha, a aceitar alimentos solidos,
mastiga-los e com isso melhorou muito a atividade de seus or
gaos fono-articulatdrios, conseqﬁentemente, a fala.

Nao pode mais freqlientar a Escola, apos 1984, vpor
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problemas familiares e de locomogao, dado que residia num si
tio, distante da Escola. Conseguiu no pos-teste 2.0 pontos po
sitivos e o nivel de Transigao 2, no que se refere ao deseh~

volvimento intelectual.

Afo. (18a.)

No pre-teste

Este sujeito nao conseguiu dar nenhuma resposta po
sitiva d prova da conservacao da massa.
Ficou mais interessado em fazer da massa plastica

outros usos, como por exemplo, cobrinhas, bolinhas.

Afo. (18a. 10m)

No pos-teste

Na reaplicagao da prova, Afo. continuou sem enten-
der exatamente o que se queria que ele respondesse sobre a
massa, mas afirmou a igualdade das bolinhas. Segundo o proto
colo repetiu a agao observada, fazendo outra salsicha da bo-
Tinha que ficara sobre a mesa.
| Afo. nao evoluiu o que se esperava, apos ter passa
do pelo processo He Solicitagao do Meio Escolar, pois, do
ponto de vista cognitivo s0 conseguiu chegar a 0,5 ponto po -
sitivo, na prova de conservagdo das quantidades discretas.em
que apresentou respostas de transicao.
Nao obstante, Afo. ganhou muito coﬁ 0 que viveu na
classe, do ponto de vista socio-afetivo, pois se tornou uma
pessoa alegre, extrovertida, paﬁticipante. Essa mudanca com-

,portamental se refletiu em sua vida de familia fazendo - com
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que Afo. se mudasse para a casa da irma, na cidade, o n de
prestava muitos servigos Uteis, como ajudar nas tarefas do-
mesticas, fazer pequenas compras.

Freqﬁenta,atua]mente o programa de pre-profissiona

lizacao, desde que se desligou da Escola em fins de 1985,

Protocolos Referentes a Prova de

Inclusao de Classes (Flores)

Jac. (10a. 4m)

No pre-teste

Jac. délrespostas proprias de quem pao possui a in
clusao de classes ou classificagao Operatafia, quando respon
de nos itens 4 e 5 da prova, da seguinte maneijra:

- Aqui na mesa tem mais rosas ou tem mais flores ?
Tem matis rosas. Por que? Porque aqui (rosas) tem bastante e
agqui {margaridas) tem sd duas. Aqui na mésa tem mais margari
das ou mais flores? 4dgora tem mais margaridas. Por que? Por-

que sac duas e 80 uma rosda.

Jac. {1ta. 2m)

No pos-teste

Jac. da respostas proprias de quem ja possui a no-
¢ao de c1assificag50 operatoria, apresentando as seguintes
respostas, na situacao em que se apresentam cince rosas e
duas margaridas e em que se pergunta: - Aqui na mesa tem

mais rosas ou tem mais flores? Tem mais flores. Por que? Co-
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mo voce sabe disso? Porque as rosas e as margaridas sao tudo
flonr,

Quando se apresentou ao sujeito duas margaridas e
uma rosa, Jac. respondeu: Tem mais flores, de nowvo.

Na contra-argumentacao, ao saber que um outro cole
ga tinha afirmado que havia mais rosas ou margaridas do que
f]ofes, disse que essa crianca estava errada, porque tem ro-
sa e margarida mas as duas sdc flores.

Este sujeito demonstrou, apds ter passado pelo prg'
cesso de Solicitagao do Meio Escolar respostas compativeis
com o esperado de uma crianga que.como ele adentra ao perio-
do operatorio concreto do desenvolvimento cognitivo. Apre-~
sentou o mesmo progressc na prova da seriacao de bastonetes,
que, no pré-teste, também nio revelava a presenca de uma es-
trutura operatoria subjacente as respostas dédas.Trata—se de
um sujeito que cursa atualmente a_Z? serie do 19 Grau,de on-
de foi encaminhado como sendo um aluno multirepetente(3 anos
na 12 série, sem consequir se alfabetizar). Ao ser reenqua—
drado no ensino regular, no ano de 1985, ja havia iniciado o
processo de alfabetizagao, na Escola de Educagdo Especial Flor

do Ype.

Car. (1la. 7m)

No pré-teste

Car. nio da respostas operatdrias a prova referen-
te a classificacdo, conforme se observa na reprodugao extrai
da do protocolo (item 4), quando responde:

- Aqui tem mais rosas, porque sdo cinco. E bastan-

te mais que as outras (margaridas).
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Na contra-argumentacao, continua afirmando que ha
mais rosas do que flores, pois afirma categoricamente:
-~ "jgq disse que tem mais rosa do que flor e a meni

na evrrou’.

Car. (12a. 5m)

No pds-teste

Ao reSpohder a mesma prova em dezembro de 1984, Car.
foi considerada como em transic3o, na construcido da nocdo de
classificacao operatoria. Suas respostas aos itens 4 e 5 da
prova eram_vaci¥antes: ora apresentava a inclusao, ora a ne-
gava. As contra-argumentacgoes influenciavam Car. nesse senti
do, como o demonstra este extrato de protocolo:

No item 4: Tem mais flor. Porque a rosa é flor e a
margarida é flor. | |

Apos a contra-argumentacdo utilizada quando a cri-
anca apresenta nocao de classificacdo operatoria: Adeho que
ela esta certa. £ mais rosa mesmo. Tem mais rosa.

Car. ndo consegquiu atingir o raciocinio operatorio,
apos um ano de trabalho de Solicitagao do Meio Escolar. Al-
cangou, contudo, o nivel de Transigﬁo 3, tendo somado 3,5 pon
tos positivos no total das provas para diagnostico do compor
tamento operatorio.

Trata-se de um caso que avangou harﬁqniosamente en
todos os aspectos de seu desenvolvimento. Foi encaminhada,no
final de 1985, para uma classe especial do ensino publico .
Comegou a trabalhar como empregada domestica, aoisair da Es-

cola.
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Marci. (6a. 7m)

No pré-teste

Marci. da respostas de quem nao faz inclusao . de
classes, ainda, ao afirmar, quanto ao item 4: Rosa tem mais
flor. Pareceu nao entender beﬁ a contra—argumentagﬁo apresen
tada para alunos que nao possuem a nogao de classificacao ope
.ratﬁria, quando disse:

- Tem mais flores de rosa e de margarida, também

tem mats.

Marci. (7a. 5m)

No pos-teste

As respostas de Marci. a mesma prova, no pos-teste
nio evidenciaram nenhuma modificacao significativa, no'tocaﬂ'
te a3 construcao de nocdo de classificagao operatdria, como o
comprovam suas respostas a seguir:

No item 5: Tem mais margarida e uma rosa sé.Na con
tra-argumentacdo, depois de ter pego somente as rosas e te-
las colocado junto as margaridas, continuou dizendo: Tem mais
rosa neste monte, olha aqui (apontando para o conjunto de ro
sas que separava numa das maos.

Marci. @ um caso bastante comprometido do ponto de
vista neuroldgico, sendo acometida frequentemente de crises
convulsivas muito fortes. Acresce-se a esse quadro organico,
problemas de ordem afeti?o-emocionaié, que tem em sua origem
a rejeicao materna.

Nio obstante ter evoluido pouco, no que diz respei

to @ construcao das estruturas logicas elementares {alcangou
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apenas o nivel de Transigdo 1 - com 1,5 pontos positivos)
Marci. conseguiu apresentar sensiveis melhoras no seu compor
tamento social, refletidos no modo de se relacionar com adul
tos e pares. Passou a se interessar por brincadeiras, no re-
creio, juntandbwse a outros colegas e a falar com a professo
ra, com mais espontaneidade, durante as atividades de classe.

Neste caso o peso representado pelas trocas defici
tarias que Marci. realiza com o meio- fisico social e afetivo
parece ter sido mais influente que as solicitacdes ofereci-

das pelo meio escolar.

Protocolos Referentes a Prova de Seriaciao

de Bastonetes

Jo.A. (10a. 8m)

No pré-teste

Jo.A. ao passar pela_prova da seriacaoc de bastone-
tes consequiu construir a serie, pegando os bastdes aleato- |
riamente e realizando, unicamente, pequenas séries.N3o sé‘ig
portou com as pegas que sobraram. Ao ser aplicada uma segun-
da vez a mesma prova, mudou seu comportamento e, sem vacilar,
ordenou os bastoes. Teve, contudo, dificuldade em explicar
porque tinha colocado os bastoes medianos nos seus respecti-
vos lugares, dizendo:

- Porque é aqui. Porque é mais pequenininho assim
(fazendo geito com a mao). |

Nao conseguiu, na mesma prova, fazer a intercala-

¢ao com facilidade: nem sempre procurava o lado bom, quando
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percebia que o bastao nao estava no lugar adequado. Agiu por
ensaio e erro e alcancou exito parcial, segundo as anotacoes
de seu desempenho registradas no protocolo.

Nao chegou a fazer a contfa prova, estando anotado
que ndo se interessou pela tarefa, entregando qualquer bas-
t3o para compor a escada, atras do énteparo. |

Jo.A. nio apresentou a nogdo de seriagac operato-
ria, pois nao acertou nenhum dos itens da prova. No entanto,
conseguia ordenar, perfeitamente outros tipos de material,
como latinhas de mantimemtos, barricas, cubos vazados,porque
esses jogos implicavam no encaixe de pegas,_através d o's

quais percebia a ordenagao.

Jo.A. (11a. 6m)

No pos-teste

- Quando a prova de seriagdo -de bastonetes foi repe-
tida, no mes de dezembro de 1984, Jo.A. saiu-se muito bem em
todos 0s seus itens.

Na construcdo da série,lpor exemplo, j3 foi juntan
do numa das maos todos os bastoes e escolhendo o maior . dos
gue sobravam para ir compondo a escada. Soube justificar a
posicao do primeiro e Ultimo bastoes ordenados e com relacao
a um dos medianos, disse:

- Porque ele é médio. Porque &€ grande perto desses
(apontando os menores) e pequeno, perto dos daqui (apontando
0s menores).

&a'interca!agéo, foi anotado no protocolo que seu
desempenho foi bom, embora nao estivesse gostando da tarefa.

Conseguiu exito por intercalagao, trabalhando lentamente.
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.Quanto a contra-prova, este'sujeito procedeu da se
guinte forma: fez uma fileira de bastﬁes na mesa e ia dando
os bastonetes um a um. Comegou do maior'para 0 menor e conse
guiu realizar a tarefa sem dificuldade, respondendo sempre
que estava dando aquele bastao, porque era mais grande do
que os que estavam com ele. Obteve &xito sistemitico, nova-
mente.

Jo.A., no pos-teste, demonstrou, portanto, possuir
a nogao de seriacao operatoria. Nao chegou; todavia, a obter
5 pontos positivos no conjunto das provas para | diagnostico
do raciocinio operatorio. Conseguiu somar apenas 4.0 pontos,
que lhe garantiram uma posigao &e Transigao 3..

Trata-se de um sujéito acometido de Paralisia Cere
bral (tetraplégico), com comprometimentos fisicos mais gra-
ves do que 0s mentais e uma pessoa dotada de extraordinaria
forga de vontade e motivacao para aprender. Estava sendo al-
fabetizado, na Escola, pois, face & sua deficiencia fisica ,
ndo teria sido adequado encaminha-lo para uma c1ésse“delensi
no regular. Interrompeu seu atendimento na Escola, em meados
de 1985, quando teve de se mudar para a cidade de Sao Paulo,
por doenca do pai. Nao se soube mais desse caso, depois da

mudanga de domicilio.

Mar.Sa. (8a. 7m)}

No pré-teste

Mar.Sa. nao conseguiu exito em nenhum dos itens da
prova de seriacao de bastonetes, assim como nas demais,pelas
quais passou, no pre-teste. Foi considerado, na ocasiao um

caso que, quanto ao desenvolvimento cognitivo, se situava no
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pér?odo pré-operatorio.

Ao ser pedido que fizesse uma escada com oslnstﬁes;
procurou realizar com eles uma copia de escada de parede, co
locando os bastoes em posigao horizontal, como degraus e na
vertical, fazendo o corrimao. Segundo as anotacoes do proto-
colo, nao soube intercalar e nem foi realizada a contra-pro-

va.

Mar.Sa. (9a. 5m)

No pos-teste

Dentre as provas do pSs-teste, a seriagao de basto
netes foi uma das que Mar.Sa. conseguiu fazer com relativa
facilidade, embora sem demonstrar ainda possuir a seriagao
operatoria.

Progrediu bastante com relagdo as ordenacoes, du-
rante o ano em que foi submetido ao processo de Solicitagao
do Meio Escolar.

Conforme as anotacoes do protocolo dessa prova, no
p65~teste, conseguiu construir a série com facilidade,embora
procedendo por ensaio e erro, mas sempre procurando o | Tado
bom. Nao soube explicar, todavia, as posicées medianas dos
bastonetes, na ordenagéo.réa1izada, apenas apontando o pri-
meiro e Ultimo da escala, como sendo o "grandio” e o "pequi-
tito?”.

Na intercalacdao, tambéem n3o conéeguiu exito siste-
matico. Mostrou, segundo as anotacgoes do protocolo, desinte-
resse e ma vontade em intercalar, rea?iiando a tarefa, "sgem
pensar no que fazia". Conseguiu éxito parcial.

Ao realizar a contra-prova, ndo sabia ainda formar
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a escada, mas disse que ia fazer uma escadinha que "subia as
sim", fazendo com as maos o gesto indicador, antes de come-
car a tarefa.

Mar.Sa., ainda que nao tivesse ao menos apresenta-
do num so item da brova as respostas esperadas € um caso que
mereceu ser comentado, pois representa muito bem o comporta-
mento da média da amostra com relagao a seriagao. 0s avangos
na construcio dessa nocdo sao lentos, face as exigencias da
prova, mas os sujeitos, de toda forma, mostram ter progredi-
‘do, perto do que eram capazes de fazer no pre-teste, antes

de terem passado por experiencias envolvendo ordenagoes.

Jo.0. (l4a 8m)

No pré-teste

Jo.0. @ um caso que nao conseguiu sair do n?ﬁelpré-
operatorio, no decorrer do ano letivo, em sendo submetido ao
processo de Solicitacao do Mejo Escolar.

Na prova de seriacao dos bastonetes apenas formou
pequenas sérias, com os bastoes e s0 soube apontar 0s "matis
pequenos e mais grandes’l sem conseguir ao menos indicar 0s
medios — os bastoes sempre eram grandes ou pequenos.

Apesar de ter sido aplicada por duas vezes, essa
prova:nao foi realizada em nenhuma das vezes ate o fim por
Jo.0., dado que nao havia condicoes de prossegui-la com um
sujeito que nem mesmo compreendia a tarefa a executar. Jo.0.
brincava com os bastonetes, fazendo com que representassem

pessoas, objetos.
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Jo.0. (15a. 6m)

No pos-teste

0 protocolo da prova de seriacao de bastonetes mos
tra que Jo.0. n3o progrediu com rela¢dao a construgao da no-
~¢gao de seriagao, de forma a apresentar respostas que testemg
nhassem a presenga de estruturas 10gicas concretas em seu.ra
ciocinio.

Nao obstante, J.0. construiu a série por ensaio e
erro, embora nem sempre gorrigindo«se pelo lado bom, isto &,
pela diregao em que o bastonete teria de ser localizado e en
_caixado.

Aplicou-se em intercalar os bastoes, mas teve mui-
ta dificuldade.

| Jo.0. e um caso que devido a sua- idade nao con
ﬁ{nuou freqlientando as classes da Escola, em 1985, tendo si-
. do matriculado exciﬁsivamente no programa pré-profissionali-
zante da Institui;éo. Parece que seu desempenho social foi
muito favorecido com o que viveu no ano em que foi submetido
a0 processo de Solicitacao do Meio Escolar, dado o que nos
informou a familia e os t@cnicos responsaveis pelo trabalho

profissionalizante.
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Conclusoes

Em face dos resultados obtidos pelo experimento de
senvolvido e com vistas & discutir as hipoteses levantadas

por este trabalho, pode-se chegar as seguintes conclusoes:

1. o deficiente mental, do mesmo modo que as pes-
soas normais, & capaz de construir sua inteligencia, na medi
da em que a Solicitacao do Meio Esco}ar desencadeia os pro-
cessos de equilibragao, que sao responsaveis pela construgao

das estruturas cognitivas;

2. essa construcao, em termos estruturais, e simi-
lar a das pessoas normais, na medida em que 0s deficientes
mentais passam pelos periodos de desenvo1vimento‘ cognitivo,
na mesma seqliencia descoberta por Piaget e comum a todos os

seres humanos;

3. tendo participado de um programa educacional fun-
damentado em principios construtivistés,'o deficiente mental
apresenta avangos cognitivos, qﬁe sao resultantes de uma edu
cagcao que pode ser qualificada de especial, visto que leva
em conta as possibilidades do sujeito e nao as suas limita-

coes,

‘Através deste estudo foi possTvel por a prova uma
nova maneira de atuar pedagogicamente, no sentido de promo-

ver o desenvolvimento de pessoas deficientes mentais.
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0s resultados experimentais comprovaram o progres-
so da maioria‘dos sujeitos da amostra'quanto ao fato de te-
rem 31cangado niveis cognitivos mais elevados. Essa evolugao,
todavia, nao se restringiu a um unico aspecto da personaTidg
de. De fato, o desenvolvimento intelectual & uma fonte de po
der adaptativo, que se estende aos limites do social e ~do
afetivo. Verificou-se, portanto, um avanco global nos alunos
que participaram deste experimento. E‘importante ressaltar
que mesmo nao apresentando progresso, no pos-teste por nao
terem conseguido, avangcar no desenvolvimento intelectual, es
ses sujeitos foram beneficiados be]o processo dé So}icitagéo
do Meio Escolar porque tiveram a oportunidade de serem vis-
tos e tratados como seres cognoscentes, desejantes e capazeé
de agir socialmente, como toda e qualquer pessoa humana, in-
dependentemente de suas limitagoes. |

As repercussoes do tratamento dispensado pe}é Esco
Ta aos seus alunos, atualmente, estao penetrando gradativé-—
mente junto as familias. A adogao de um novo enfoque da defi
ciencia, num ambito mais geral, E um trabalho a longo prazo,
mas inevitavel. Deve ser encarado a partir de uma perspecti-
va mais ampla, em que muito mais do que a implantacao de um
ndvo método ou pratica educativa, signifique uma idéia posta
em agao, influindo em todos os meios. Deixar de pensar sobre
o deficiente mental e sua educagdo sem discriminagdes, & re-
fazer todo um modelo de compreensaoc e de atuagao institucio-
nal, que implica em questionar, repensar e propor outros ru-
mos ao atendimento a essas pessoas. Esse e, sem duvida,o cha
mamento maior deste estudo. As contribuicoes dos pesquisado-
res que se dedicarém a deficiencia mental, a lTuz das mais di-

versas interpretacdoes tedricas dessa forma de excepcionalida
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de, precisam ser, urgentemente, confrontadas, conferidas, re
plicadas, ampiiadas;” |

| Remontam a 1943 as teses de Inhelder sobre a pers-
pectiva operatoria da deficiencia mental. Desde entao, suas
ideias estdo abertas a discussao, no sentido de serem conti~
nuadas, enriquecidas. Assim como esse es tudo, muitdé outros
existem, abordando, de outros angulos, a mesma gquestdo. Nao
€ da intengdo deste trabalho passar em revista, sistematica-
mente todas as contribuigdes cientificas 3 area, mas nao se
pode deixar de citar, pelo menos alguns que trataram da defi
ciencia mental, @ luz da Psicologia Gentica. Dentre eles sa
Tientamos Schmid-Kitsikis e Ajuriaguerra, que avaTiarém as
contribuicoes da teoria operatoria a psicopatologia, as de
Paour e Marchand, sobre a aprendizagem operatoria com defici
entes mentais e os trabalhos de Moreno e Sastre, no mesmo
sentido.

A questao da deficiéncia mental, do ponto de vista
educacional, permanece, portante, muitoe pouco analisada, de-
batida, inovada. Com efeito, trinta anos de trabalhos experi
mentais confirmam que a génese operatdria dos deficientes men-
tais nao se distancia daquela dos normais. No entanto, esse
fato nao parece ter sensibilizado os educadores,ao Tongo des
se tempo, no éentido de transformar suas praticas de traba-
Tho. Trata-se de caracterizar como "especiai” uma educacgao,
cujos objefivos e procedimentos educacionais n3o sao os comy
mente usados nas classes de alunos normais ou deficientes men~ -
tais. Nesse sentido urge construir uma forma especial de edu
car para todas as modalidades de ensino: Regular, Supletivo

e Especial.




CAPTTULO IV

O PERTODO DA PEDAGOGIA CONSTRUTIVISTA
1984 -...

Este Capitulo tem por objetivo descrever e exp31¥
car de que modo a "Escola de Educagdo Espeeial Flor do Ypé"
desenvolve sua pratica pedagogica, Funéamentada na tecoria de
Piaget.

Apresenta a proposta educacional adotada por essa
Escola, como uma alternativa para a escolarizacao de defici-

entes mentais.

0s Primeiros Momentos

0 ano de 1984 representou um marco para o trabalho
desenvolvido pela Escola. Foi nesse tempo que, ao lado de
uma pesquisa experimental, uma nova pratica escolar foi sen-
do implantada em suas classes, trazendo consigo muitas mudan
¢as previstas e muitas, inesperadas.

Tudo era inédito e remetia 3 reflexdo, a discussio
em grupo, aos estudos.

A Escola nao parecia mais a mesma. Um clima descon
traido, alegre reinava pelas classes, corredores. As crian-
¢as demonstravam em suas fisionomias o contentamento que sen
tiam por estarem na Escola.

0 entusiasmo das professoras contaminava a todos,
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inclusive aos pais que se mantinham ainda um pouco distantes.

Os resultados parciais do experimento eram alardea
dos a todo o canto.

Por outro lado, o peso da responsabilidade da pes-
quisa, 0s relatorios, reunides de estudo e de equipe, 0 pre-
paro das atividades eram sentidas com gravidade,

Havia tanta coisa para se fazer, pensar, planejar,
avaliar, que o tempo foi passando e o trabalho, acontecendo.

Aguardavam-se as énterrupgﬁeg das etapas do Curso
de Formagao para um reabastecimento de animo e de jdeias,que
fortaleciam as professoras diante do peso e dificuldades pro

F]
prias de um trabalho que, por ser inédito, nio tinha com quem
ser compartilhado com vistas a troca de experiencias.

Bimestralmente, era avaliada, em detalhes, a prati
ca escolar proposta pela pesquisa e, dessa forma, " tomava-se
consciencia do trabalho em seu todo e partes. Essas refle-
xoes foram muito validas para as professoras, principalmente
quando se estendiam a uma auto-analise do comportamento pro-
fissional.

Todas as dificuldades, tanto as pessoais como as
especificas da experimentacao eram exaustivamente discutidas,
até que se chegasse a um consenso e se partisse, entao, para
outras direcoes.

Havia, muita proximidade de interesses entre as
professoras e isso uniu forgas e ajudou-as a levar a3 frente
suas tarefas.

0 dialogo entre a teoria e a pratica, promovido pe
la situacdao experimental ia explicitando o trabalho pedagogi
co desenvolvido, e tornando consciente os pressupostos cien-

tificos e filosoficos em que estava fundamentado.
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Essa consciencia dos pressupostos funcionava c o m
um crive, selecionando e ana]isando 0s procedimentos de sala
de aula, a nivel de planejamento, execugao e avaliagio  das
atividades propostas aos alunos.

As professoras foram se tornando cada vez mais ap-
tas, portanto, a reconhecer na sua maneira de atuar o que se
compatibiliza ou nao com os objetivos, problemas e hipOteses
do experimento adequando por si mesmas, seus comportamentos;
nas situagoes mais complexas, a troca de idéias entre elas
promovia a compreensao e esclarecia o que ndo era possivel
ser resolvido individualmente.

Dessa forma, o ato educativo passou a ter uma sig-
nificacao que ultrapassava os limites do "saber fazer” para
atingir os patamares mais elevados da sua compreensdo, fruto
da reflexao sobre o conteudo e a forma das agoes educafivas
realizadas.

A aprendizagem tinha, entdo, onde se apoiar, em
termos de meios e fins pelos quais seria oferecida aos alu-
nos, de vez que a teoria de Piaget tinha elementos para fa-
zer convergir dados psicologicos com explicagoes sobre a ori
gem e constituicao do conhecimento.

Essa convergencia impedia que se reproduzisse uma
situacao tao comum em Educacdo, em que ao lado de métodos e
tecnicas solidamente apoiados em teorias psicologicas, sub-
sistem idéias sobre como o conhecimento se produz, baseadas

no puro senso- comum,

A_ldeologia Educacional

0 interesse das professoras em querer aprofundar a
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significacao do ato de educar, conduziu-as a concluir que a
pratica escolar propoéta pela pesquisa tinha um carater emi-
hentemente desenvolvimentista, inserindo-se no definido por
KOHLBERG e MAYER (1962) como Progressivismo Educacional.

Essa corrente educacional se caracteriza por ser
uma abordagem emergente de uma teoria psicologica cognitivo/
desenvolvimentista e de uma epistemologia interacionista/cons
trutivista.

0 Progressivismo esta acentado numa fundamentacao
teorica que resiste a critica ldgica do valor dos fins ge-
rais da educacao e as afirmacOes psicoldgicas sobre o desen-
volvimento e caracteristicas da inteligéncia. Face a seus
principios psicologicos, epistemologicos e eticos, consegue
responder satisfatoriamente a essas que deveriam ser as ques
toes centrais de toda educacdo, na escolha de objetivos, con
teUdos e estratégias pedagdgicos.

Os fins gerais da educagdo, na visao progressivis-
ta nao se restringem como o afirmam KOHLBERG e MAYER (1972) a:
-+« valores e necessidades de cada crianga ou aos valores de
cada subcultura ou sociedade (p. 2).

Seus objetivos sao universais, opondo-se a toda e
qualquer relativizacao e arbitrariedades do meio social, da
escola, dos educadores.

Contrapoe-se aos conceitos de desenvolvimento for-
mulados pelo Romantismo Educacional e Transmissao Cultural ,
correntes ideologicas que compdem com o Progressivismo as
principais linhas educacionais do Ocidente. Nio admite o ca-
rater natural do desenvolvimento postulado pela escola roman
tica, segundo o qual a crianga resumiria em si o ideal da

verdade, bondade e respeito, sendo a sociedade e seus agen-
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tes educacionais meios através dos quais esse estado de ori-
gem pode ser corrompido. Do mesmo modo, nio.se alinha ac en-
foque dado pela Transmissao Cultural, porque nao vféa, como
meta do desenvq]vimento humano o primado dos valores sociais
e culturais estabelecidos por um dado contexto.

0 Progressivismo se afirma como um pensamento edu-
cacional que conjuga uma teoria psicologica com uma filoso-
fia etico-racional do desenvolvimento. Essa fundamentacao
conduz seus seguidores a definir desenvolvimento como sendg
uma progressac atraves de uma seql@éncia invariave] e univer-~
sal de estagios e a afirmar, em conseqliencia disso, que a me
ta final da educacao e atingir o nivel mais alto dessa pro-
gressao, para o que devera prover condigoes de acesso, ofere
cendo meios pelos quais o educando possa evoluir integralmen
te.

Ao rejeitar a tese romantica do desenvolvimento co
mo padrao inato e a abordagem da Transmissao Cultural,que se
Centra na internalizacao de valores e conhecimentos pre-esta
belecidos pelo social, o Progressivismo integra as experien-
cias subjetivas ou internas com as objetivas, externas, pro-
pondo uma dialética entre ambas. Nesse sentido, opoe-se a0
maturacionismo racionalista e prée-formista do Romantismo e
ao assoc1ac1on1smo empirista sub]acente a Transm1ssao Cultu-
ral.

A ideologia progressivista & deduzida de uma con-
‘cepgao epistemologica que entende o conhecimento como resul-
tante de uma construcdo progressiva, que o sujeito cognoscen
te realiza atraves da sua interac3o com o meio.A posigao pro
gressivista foi inicialmente formulada por Dewey e, posterior

mente, clarificada pela teoria piagetiana e os trabalhos dos
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filosofos analiticos modernos.

Seu ideario se caracteriza por defender uma educa-
30 que se norteia por principios liberais é democraticos
Uma vez que nao impde uma postura academica Unica para todos
e nem a dicotomia: educacao academica ou superior e profissio
nalizante, ou inferior.

-0 Progressivismo estd aberto aos metodos e téeni-
cas de ensino que estimulam o desenvolvimento cognitivo, na
direcao de um movimento ascendente e universal, proprio de
todos os scus humanos.

Entende que tracar objetivos educacionais _v51idos
remete a3 analise do produto educativo final.

A ideologia progressivista est3 comprometida com
um trabalho educacional gque visa consegliencias a longo prazo
no desenvo]vimentq do educando. Avalia a agao educativa pe-
Tos efeitos que provoca em comportamentos posteriores do su-
jeito, nado se contentando com um desempenho imediato deseja-
vel, mas com a significincia da experiencia propriamente di-
ta.

0 deéenvo?vimento intelectual e moral, fins Glti-
mos da educacao progressivista sio considerados como resul-
tantes de um trabalho educacional que, em seus estagios mais

elevados atingem a linguagem da Cieéncia e da Filosofia.

Novos Objetivos

A redefinicao dos objetivos educacionais da "Fseo~
la de Educagao Especial Flor do Ypé" aconteceu quase que au-

tomaticamente, em funcao da nova pratica pedagégica e dos
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principios que a respaldavanm.

Sua reformulacao implicou na adogao de ideais cons
trutivistas® de educacao, traduzidos por metas direcionadas
a conquista da autonomia intelectual e social.

A possibilidade de se optar por fins educacionais
construtivistas, em se tratando do aluno deficiente mental,
remeteu a consideracao de sua capacidade de auto-construgao
cognitiva, afetiva e social, dentro dos recursos pessoais de
que dispoe para tal. No transcorrer da pesquisa 0s alunos fi
zeram por merece-la, demonstrando, na Escola e no lar o quan
to podiam ser e fazer, quando se confiava em suas aptidoes.

Da necessidade de se¢ buscar a autonomia intelec-
tual e moral derivou-se o objetivo de propiciar a construcgao
das estruturas da inteligencia pelo aluno. De fato, ao des co
brir e criar por si mesmo, novas relacoes entre objetos e fa
tos, buscando explicita-los, ele realiza sucessivas equili-
bracoes !0, que conduzem & construcao de outras estruturas.

Objetivos educacionais construtivistas ndo podem
ser alcancados, quando o que se pretende sao respostas cer-
tas, internalizadas, valores e atitudes transmitidos social-
mente, que reduzem o conhecimento a um conjunto de informa-
coes aprendidas, com vistas a conseguir exito nas "rerfornan
ces' intelectuais e sociais. Referem-se a um trabalho de

construcao cognitiva em que a compreensao do mundo fisico e

9 .
Diz-se dos ideais dedutiveis dos principios epistemologicos piagetia-
nos, segundo os quais a educagao deve propiciar condigoes para que o
aluno construa seu conhecimento, criando e coordenando relagoes entre
acontecimentos e objetos com os quais interage.

Processos desencadeados por perturbacoes a que 0 sujeito e capaz de
reagir, regulando e compensando os desequilibrios, resultantes de suas
trocas com o meio.




-163-

social vai sendo progressivamente conquistada, como resposta
a solicitacao do meio.

Ora, a garantia dessa possibilidade de <construcao
‘esté em se outorgar ao aluno deficiente mental o direito de
exercer sua-liberdade e auto-determinacio, poder de decisao
e critica, facultando-lhe a’ iniciativa propria na resolucao
de conflitos de natureza intelectual e moral. Essa outorga,
contudo nao devera ocultar a sua condigao de excepcional, e
conta com o concurso da famT]ia e da sociedade para que se
esfenda a outros ambientes o mesmo clima de confiabilidade
atraves do qual podera desenvolver sua auto-confianca e afir
macgao .

Quanto aos objetivos especificos de escolarizacao,
que, em periodos pedagogicos anteriores eram explicitados atra-
ves de matérias, disciplinas e conteiidos programaticos afins
(ver Capitulo II), eles passaram a receber, tambem, uma nova
categorizacgao.

Preparar alunos para um possivel ingresso ou retor
no a escolaridade regular ou para encaminhamentos ao Ensino
Especial e Supletivo nao constavam mais como fins precipuos
a2 Escola e a escolaridade nio se definia a partir de disci-
p?fnas e conteudos que visavam explicitamente a ‘preparacao
para cursar a 12 série do 10 Grau.

Essas métas seriam atingidas por outros meios e
eram secundarias a escolarizacido, na medida em que poder al-
cangar graus mais adiantados de escolaridade seria uma conse
qllencia natural do desenvolvimento global do aluno.

As categorias pelas quais os objetivos especificos
foram re]acionadds constituiram a nova estrutura curricular

da Escola, que ser3 apresentada a seqguir.
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Um Curriculo Construtivista

A "Escola de Educagao Especial Flor do Yps" consi-
derou quatro grupos de objetivos na montagem de seu novo cur
riculo:

Objetivos Afetivos - com vistas a que o aluno:

- torne-se independente e capaz de tomar iniciati-~
vas proprias, na medida de suas possibilidades;

-~ respeite os sentimentos dos outros e expresse os
Seus;

- esteja atento e interessado (curioso) por conhe-
cer o meio que o0 cerca;

- seja capaz de encontrar diferentes solucoes para
um mesmo problema (criatividade);

- mantenha-se interessado pelo que esta por reali-

zar, descobrir, criar (motivacao).

Objetivos Sociais - com vistas a que o aluno:

- estabeleca interagdes sociais com adultos,basea-
das no respeito mUtuo (autonomia moral);

- estabelega trocas sociais com os pares, baseadas
progressivamente na cooperacao;

- aprenda as normas sociais;

- construa regras e normas de ﬁonduta compativeis

com o estagio de desenvolvimento em que se encontram.

Objetivos Perceptivo-Motores - com vistas a que o
aluno: |

- coordene movimentos, envolvendo os grandes e pe-
quenos musculos, de forma a realizar adaptactes motoras com

destreza crescente.
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Objetivos Cognitivos - com vistas a que o aluno:

- tenha oportunidade de agir Tivremente sobre um
meio fisico rico em estimulos e coordene suas acoes, no sen-
tido de estabelecer relacgoes entre si e o mundo;

- tome consciencia das relacoes espaciais, causais
e temporais, atraves das quais organiza o mundo fisico e so-
cial, agindo sobre eles, projetando as suas acoes, os - obje-
tos e acontecimentos vividos no plano simbolico;

- expresse essas EepresentagBes atraves da lTingua-
gem oral, desenho, brincadeira de faz-de-conta, imagem men-
tat, imitacao;

- coordene as representacoes de dados conhecidos,
refletindo sobre elas, de modo a relaciona-las logicamente;

| - adquira conhecimentos sociais que sejam Uteis 3

sua adaptacao a vida.

As categorias de objetivos expostas foram inspira-
das no PROEPRE, especialmente no que se refere aos aspectos
afetivo, social e perceptivo-motor. Todavia, na formulacgao
de objetivos cognitivos, foi necessirio considerar as carac-
teristicas dos processos de desenvo]vimento e aprendizagem
dos alunos deficientes, tornando-se, portanto, necessario in

sistir em processos anteriores da estruturacao cognitiva, dis
pensaveis quando se trata de criancas normais.

Com efeito, ao se trabalhar com criangas normais e
pre-operatorias pode-se considerar como vencidas as etapas
que, no caso de alunos deficientes sao fundamentais, quais
sejam as referentes as consideracoes sensorio-motoras {cons-
trucao dos sistemas de esquemas de acdao) e as relacdes espa-
¢o-temporal-causais (construcao do real), proprias da intelj

gencia pratica, assim como a projecao dessas relacdes em pen
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samento, ou seja, a consciencia do vivido, do ponto de vista
de seu conteldo.

Os grupos de objetivos do Curriculo Construtivista
da "Escola de Educagdo Especial Flor do ¥Ype" constituem  um
gufa através do qual as atividades escolares sdao planejadas,
e executadas. Visam propiciar o desenvolvimento global do
aluno pela integracao dos quatro aspectos em que estao rela-
cionados.

0 conteudo curricular nio foi organizado a priori,
pois se acredita que nenhuma listagem deles, em forma de
programas, tem condicoes de abranger as ideias gue uma pes-
soa e capaz de coordenar frénte a um dado objeto.

Como o afirma KAMII em seu livro "A Teoria de Pia-
get e a Educagao Pre-Escolar":

"Em geral, tivamos da teoria de Piaget a
conelusao de que € inutil organizar o conteu

do para as criancas. Tudo o que Lhes dizemos

ou tudo o que lhes mostramos é certamente as-

similado de maneiras muito diferentes d a s

nossas nogoes adultas. Felizmente as crian—

gas organizam as coisas para si proprias,por

que tentam constantemente dav um sentido  an

seu mundo™ (p. 149) .,

Assim sendo, este Curriculo nio se estrutura atra-
ves de informagoes especificas. Articula-se a partir dos gru
pos de objetivos apresentados, tendo como ponto de partida
a agao espontanea do aluno sobre o real. Em outras palavras,
ao inves de ensinar, por exemplo a nomear "grande" e "veque -
no”, frente a objetos de varios tamanhos, o proprio aluno es

tabelece comparacoes entre os objetos, de modo a compreender

suas semelhancas e diferencas em tamanho.
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Modos de Realizacao da

Pratica Educacional

Arranjo do Espaco Fisico da Sala

de Trabalho

Una sala de trabalho de orientagao construtivista
precisa de espaco para que o aluno desenvolva suas ativida-
des livremente e também para conter a grande diversidade de
material didatico que a caracteriza.

0 arranjo do espaco fisico reflete os principios
educacionais em que se apoia a dinamica escolar e a pratica
pedagogica. Assim sendo, como o espaco e fundamental no pro-
cesso de descoberta e.construgéo do conhecimento, as classes
da "Escola de Educagdo Tspecial Flor do Ype' foram organiza-
das no sentido de oferecer a seus alunos uma area em que pu-
dessem construir, criar, espalhar materiais, trabalhar sozi-
hhos e em pequenos e grandes grupos. Em periodos anteriores,
sob outras orientacoes educacionais as classes podiam ser
Pequenas, pois para aprender os alunos tinham apenas que se
manter sentados, frente 3s suas mesas, ouvinde o professor ,
observando gravuras, sequindo instrucoes. Nao havia nem arma
rios, brinquedos, jogos, porque o professor trazia pronto o
material a ser utilizado nas aulas, que, no geral se resumia
em lapis e folhas para serem pintadas.

As salas de trabalho da Escola se constituem em am
bientes estimulantes, que diferem bastante das classes esco-
lares, em geral; configuram espacos personalizados, aconche—

gantes, favoraveis ao trabalho e 3 convivéncia harmoniosa en
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tre seus ocupantes.

Trata-se de uma sala que & organizada, decorada,
mantida limpa e arrumada pelos alunos e o professor. Isto
significa que a escolha dos lugares onde serio colocados seuys
moveis e demais objetos, como jogos, brinquedos, enfeites,ma
terial escolar de consumo (1apis, papel, tinta, cola...) e
tarefa que, nos primeiros dias de aula caberd a todos os que
irao se alojar na sala. 0 grupo de alunos, portanto, decide,
com o apoio da professora como o espaco da sala serd compos -
to e discutindo todas as suggstﬁes apresentadas para esse
fim, de modo que a arrumacao seja funcional, garantindo a
todos o bom uso da area. As opcoes dos alunos sao sempre res
peitadas, guando plausiveis.

Acredita-se que a sala funciona melhor quando des-
de a sua organizagdao material & idedlizada e concretizada pe-
To grupo que a compoe. Nessa atividade ja se configuram 0s
primeiros Tagos de proximidade e interesses entre os alunos
€ 0 professor,

Para melthor definir as areas de trabalho que podem
ser desenvolvidas simultaneamente numa sala, o espaco & orga
nizado em "cantos”, cada qual com sua especificidade. Esses
"ecantos”. ajudam os alunos a se organizarem frente as opcoes
de trabalho disponiveis na sala, facilitando-Thes a escolha
das atividades pelas quais desenvolverio o dia letivo.Sao es
pacos onde se concentram tipos de jogos, materiais, brinque-
dos e demais recursos pedagogicos, formando conjuntos de
oportunidades de trabalho. Por exemplo, 0 "eanto" da constru
cao tem a disposi¢ac do aluno todo o tipo de material (blo-
cos de madeira, restos de cartolina, caixas de papelao, teci

dos, sucata, prego, martelo, cola) que lhe propiciara criar
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formas de representacaoc de um objeto, fato ou cena; o "canto”
do desenho e pintura reune lapis, pincéis, tinta, cavaletes
de pintura, papel, cola, tesoura, revistas velhas, papel do-
bradura, cartolina, giz, lapis cera, canetas hidrograficas ,
ou seja, 0 necessario para realizar graficamente um pensa-—
mento.

Os "ecantos™ se constituem em fontes de classifica-
cao e ordeﬁagéo do pequeno mundo que & a classe. Atraves de-
Tes o aluno constrdi relacdes que The ajudarao a organizar
o mundo em que vive 1a fora e a si proprio.

A sala de trabalho & dividida em geral nos seguin-
tes "ecantos”": da construcao, dos Tivros, do desenho e pintu-
ra, dos jogos, da musica, das plantas, das novidades, da Tim
peza, do teatro, da casinha.

Se a sala € grande, as atividades poderao ser de-
senvolvidas pelos alunos nos "eantos” que lhe s3o pertinen-
tes. Caso contrdrio, pelo menos para a casinha e o teatro de
vera haver um espaco especial e suficiente para seus fins.

0 teatro e a casinha s3ao montados conforme os re-
cursos de cada classe. Pode-se instalar uma especie de palco
com cortina ou qualquer anteparo que sirva para que os "gr-
tistae’ se apresentem, caracterizados pelas fantasias, rou-
pas vethas, sapatos de adultos, bolsas, bijuterias, chapeus,
maquilagem que vao sendo doados, trézidas de casa e guarda-
das numa caixa. A casinha no geral e bem montada, com moveis,
utensilios domesticos, pequenos biombos de papeldo separando
0s comodos.

0 arranjo ideal do espago implica em que 0s "egn-
tos™ se localizem em torno do perimetro da sala,deixando uma

érea central livre para a movimentacao dos alunos, para reu-
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nices de grupo e outras atividades.

E preciso tambem que se deixe um espaco 'esbec1a1—
mente destinado a guardar objetos de uso pessoal dos alunos:
agasalhos, mochilas, toalhas e um outro,‘para 0s guadros de
planejamento coletivo e individual, de presenca, e de ajudan
tes, que sao afixados na parede. Esses quadros serao explica
dos oportunamente.,

Aconselha-se também, quando ha espaco disponivel ,
que se tenha um colchonete, almofadas, cobertas, para que a
classe tenha um Tocal repousante para as criancas lerem, des
cansarem, ouvirem musica, conversarem sossegadas ou se afas-
tarem, quando nao estao dispostas a participar de alguma ati
vidade.

A planta baixa da sala est3d exemplificada no anexo

0 material pedagogico da sala de trabalho deve ser
variado, bem escothido e apresentado.

Na "Escola de Fducagao Especial Flor do Ypé" as salas de
trabalho sao equipadas com jogos, brinquedos, que funcionam como
fontes privilegiadas de solicitacao da atividéde da criancga,
sejam os industrializados, como os ‘confeccionados artesanal-
mente pelas professoras.

Uma constante no material pedagogico das classes &
a sua apresentagéol(em saquinhos plasticos, fechados com ara
me revertido, o que facilita a visualizacdo do conteiido e,
portanto, a escolha pelo aluno), o seu estado de conservacao
e funcionalidade.

Com efeito, ndo sao oferecidos as criancgas brinque-
dos e qualquer outro tipo de recurso pedagogico que estejam

quebrados, sujos, incompletos. Antes de um material doado ser
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encaminhado as salas, ele & verificado quanto ao seu estado de
conservacao e consertado ou cdmp?etado, se necessario,

A cada bimestre os alunos retificam todo o acervo
de material da sala e devolvem os que ja nao querem mais uti
lizar para a Sala de Recursos PedagGgicos da Escola, trocan-
do-o0s por outros. Podem, tambem, fazer essas trocas entre as
demais classes.

A manutengao, conserto e reposicao do material de
uma sala compete ao grupo que a compoe, pois trata-se de um
patrimonio da Escola, a servico de todos 0s seus alunos.

0 respeito ao uso dos objetos, moveis, enfim de tu
do o que compoe a sala, e desenvolvido, desde os programas
anteriores a escolarizagao; e s s a atitude depende tam

—

bem de ¢ o mo o professor e o0s alunos valo-
rizam o que e xis te n a Escola, a dis-
posigao de todos.

Sugere-se, a seqguir uma Tistagem de materiais 1in-
dispensaveis a montagem de uma classe de orientacdo constru-
tivista, conforme existem na Facola de Educagdo FEspecial Flop

do ¥ | o

Materiais para Construcgao:

- Botoes, arames, barbante, corda, Tés,rrhmas, agu
Thas, caixas de papelao, carretéis, tubos de papeldo, reta-
thos de tecidos, carpetes, placas de isopor, embalagens de
plastico(leite), latas, restos de papel dobradura, jornais ve
Thos, cartolina, blocos e aparas de madeira, tibuas, vidros,
tampas, sucata em geral, mas em bom estado de uso, ligque-1i-
gue e demais jogos industrializados de montagem (peguenas e

grandes pecgas).
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Materiais'para Expressao Plastica:

- Lapis de cor, cera, pincéis, tinta, cola, papel
colorido, revistas e jornais velhos, pinceis e canetas hidro
gréficas; papel sulfite, de computador, de parede, de seda,
cavaletes para pintura, massa de modejar, argila, tesouras ,
réguas, apontadores, pirografos, tintas para estampar teci—
dos, e de artesanato em geral, contas de colar, sementes, con-
chas, lantejoulas, velas, cartoes de Boas Festas, convites ,

~figuras de calendario, carimbos, giz de cor.

Materiais para Teatro:
- Espelho, bau ou caixa contendo: roupas velhas,bi
juterias, maquilagem, sapatos, bolsas, fantasias, mascaras ,

fantoches, marionetes, palco para teatro de bonecos.

Material para a Limpeza:

- Vassouras, pano de po, de chao, toalha de mao,

pa e cesto de lixo, produtos de limpeza em geka], balde.

Material para o "Canto" de Livros:
- Livros confeccionados pelos alunos e professora,
revistas infantis, coletanea de contos, jornais, catalogos ,

albuns.

Material para o "Canto” de Misica:

- Radio, tocawdiscos, toca-fita, caixas de musica,
instrumentos de percussao (bandinha), comprados ou confeccio
nados pelos alunos; violdao, sanfoninhas, pianinhos, xilofo-

nes.

" Material do "Canto” das Plantas:

- Vasos, adubo, apetrechos de jardinagem, regador,
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sementes, terra vegetal.

Material do "Canto de Novidades:
- Painel para serem afixados fotos, figuras, dese-
nhos, enfim, tudo o que o aluno e o professor trouxerem para

mostrar a classe, mesa para colocar objetos com o mesmo fim.

Material da Casinha:

- Moveis de sala, guarto, cozinha, fogao, geladei-
ra, tanque, tabua de passar roupas, bonecas em geral, carri
nhos de boneca, enfeites, telefones, pia, utensilios de cozi
nha, lougas, talheres, panelas, copos, cobertas, lengdis, tra
vesseiros, roupas de boneca, cabides, relogio, sacolas, toa-

Thas de mesa, panos de prato, balde, bacia, alem de brinque-

dos tracsidos pelas criancas para esse "canto’.

Material do "Cante” de Jogos:

- Jogos de encaixe e desencaixe, criativos, quebra
cabecas, jogos logicos {envolvendo ordenacoes e classifica-
coes), dominos, jogos de cartas, loto, balanca para afericao
de peso, seqliencias temporais, jogos envolvendo profissoes ,
animais e seus filhotes, meios de transporte, a fazendinha ,
replicas de animais domésticos, selvagens, moveis, utensy-
lios, fichas de cor, forma e tamanho diferentes, replicas
de cidades, tasas para serem montadas e mobiliadas, jogos de
sociedade (pega varetas, xadrez chinas, dama), flores, fru-

tas, legumes de plastico.

Material para Uso Externo 3 Sala de Aula:
- Bancos, bolas, bamboles, sacos de amiagem, car-
ros de mao, carros de puxar, cordas, petecas, pneus, caixas

de madeira para empilhar, brinquedos para tanque de areia(pas,
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baldes, caminhoes basculantes). tuheis de pano, manilhas de
cimento, caixas grandes e resistentes de embalagens e demais

brinquedos fixos de parquinho.

E muito recomendavel que os alunos criem animais
de pegueno porte, como peixes, tartaruguinhas, paséarinhos ,
em classe, assim como cultivem uma pequena horta.

Os alunos da Escola, quando se interessam, plan-
tam canteiros de verdura e cuidam de passarinhos, peixes que

trazem para as classes.

Estrutura de Um Dia de Aula

Tipos de atividades. As atividades pelas quais 0

curriculo construtivista da "Fscola de Educagao Especial Floxr
do Ypé" & executado, dividem-se em trés diferentes tipos, de
pendendo do grupo de objetivos que estao sendo focalizados,a
saber:

Atividades diversificadas: em que o0os alunos,em pe-
quenos grupos ou individualmente, dedicam-se a trabalhos di-
versificados, livremente escolhidos, tais como: fazer um que
bra-cabeca, brincar de casinha, construir com blocos de ma-
deira, jogar bo?ighas de gude, arrumar um armario, preparar
um suco. No transcorrer delas, a professora observa o traba-
Tho de cada grupo e/ou de cada aluno, intervindo oportunamen
te, de forma a exp]orar.o que ele esta fazendo e desafiar-

The o pensamento, a fim de que o explique.

Atividades coletivas: da qual todos os alunos da

sala participam, sob a orientagao da professora. Sao exem-
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plos desse tipo de atividade: ouvir historias, recortar figu
ras para a confecgao de um painel coletivo, vestir um colega
com uma fantasia idealizada e confeccionada pela classe,lim-
par a sala de trabalho, fazer um passeio pela vizinhanca da
escola ou uma pequena excursao para estudar um dado assunto
(tipos de folhas, insetos, etc.), jogar bola com outra clas-
se ou qualguer outro jogo competitivo por equipe, enfeitar
a classe com bandeirinhas para a Festa Junina, decorar a 5r-
vore de Natal. Nao se deve, confundir esse tipo de atividade
com trabalhos individuais realizados, ao mesmo tempo,por to-
da a classe, tais como: desenhar um passeio realizado, fazer
pequenas lembrancas para presentear as maes, no dia dedicado
a elas. Nesses casos, nao existe a participacao de cada um
dos alunos na consecugdao de um linico objetivo, ou seja, eles
nao trabalham "com”, mas "juntos”, fazendo cada um o que e

seu.

Atividades independentes: podendo ser individuais
OU em pequenos grupos, essas atividades se caracterizam pelo
fato de que num certo perfodo de tempo que nao ultrapasse de
10 a 15 minutos diariamente, os alunos trabalhem sozinhos,is
to e, sem a supervisao direta da professora que, embora na
sala, estara ocupada em outras atividades pertinentes ao seu
trabalho. Ressalte-se que nenhum educador consciente se en-
tretera nestes momentos com assuntos alheios 3 sua funcao.

No infcio, o perfodo de tempo destinado 3s ativida
des independentes deve se restringir a alquns minutos q u e
irao aumentando progressivamente.

As atividades independentes tem como objetivo de-

senvolver a autonomia, a auto-disciplina e a responsabilida-
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de. 0 exito dessas atividades depende delas terem sido plane
jadas, livremente escolhidas e que, antes de seu inicio, se-

jam retomadas as regras que orientam o trabalho independente,

A rotina didria. Um dia de aula, nas classes da "

iy

i

cola de Fducagao Especial Flor do Ypé" se compoe de  virios
momentos que, reunidos, constituem uma rotina; hela ha momen
tos fixos e outros que se encaixam, conforme o combinado en-
tre a professora e os alunos. A todos esses momentos da-se
0 nome de "tempos”.

Nos "tempos” do dia de aula todos os grupos de ob-
jetivos curriculares podem ser concretizados. Em cada um des
Ses momentos, oferece-se aos alunos um tipo de experiéncia di
ferente.

Ha tempos que sao fixos e outros, moveis. Os fixos
dizem respeito a atividades cujo horario & decidido e impos -
to aos alunos, por razdes administrativas, tais como, entra-
da, saida da Escola, lanche, refeicGes, recreio, higiene,pis
Cina, aulas de misica e educacao fisica.

Estes sao os tempos moveis:

- Tempo de Planejar. Tdo logo os alunos tenham en-
trado em classe, acomodado seys pertences e respondido ao
quadro de presenca, reunem-se junto a professora e frente ao
quadro de planejamento coletivo do dia. Nesse momento € que
decidem o que vao fazer durante o dia escolar, organizando-o
atraves de uma seqliencia de atividades que vao sendo discuti
das e elaboradas com o auxilio da professora.rA seguir, re-
gistram o plano do dia atraves de cartses que simbolizam ca-
da etapa da seqliencia montada, colocando-o0s num cartaz de

pregas bem visivel a todos.
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Planejar coletivamente & escolher e decidir 0s "tem
pos"” em que serao realizadas as atividades do dia (dentro dos
horarios disponiveis), os tipos de atividade e seus temas.

Alem desse planejamento, os alunos tambam se orga-
hizam individualmente, dentro da rotina estabelecida em gru-
po, realizando, em sequida, cada-um deles, o seu planejamen-
to individual.

Existe, ao lado do cartaz de pregas em gque a se-
qﬁéncié do dia e colocada, um outro, de dupla entrada, em
que, na linha horizontal superior estdo simbolizados os "ean

tos!

de trabalho e na vertical 9s nomes ou simbolos de todos
os alunos. Conforme a decisao de cada um, os alunos indicam
no cartaz os "ecantos” em que vao trabalhar, nos varios momen
tos do dia escolar.

Inicialmente ha muitas dificuldades a serem trans-
postas para realizar essas duas modalidades de planejamento,
0 que ¢ bem esperado, especialmente no caso de alunos defici
entes mentais, que tao pouco vivem a oportunidade de exercer
seu poder de decisao, até mesmo frente aos problemas ma i s
corriqueiros do dia-a-dia.

A professora precisa auxilia-los a entender essa
organizacao e, para tanto, nada mais adequado do que fazer
com que cada aluno tome consciencia do gque esta vivendo nes-
sa rotina. Assim, ‘deve-se fazer com que a classe, ao iniciar
ou finalizar um "tempo” seja alertada e perceba pelo cartaz
0 que houve antes e o que havera imediatamente apos o que
se acabou de fazer, recordando-se assim, varias vezes ao dia

a seqliencia completa do planejamento.

0 que conta a favor da compreensao do planejamento

e que 0os alunos estio sempre querendo saber o que vai aconte
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cer depois daquele "tempo”, a que hobaé vao para o recreio ,
quando sera a aula de misica... A professora aproveita esse
interesse para que o "tempo” seja percebido como uma serie
previsivel de acontecimentos que vao se repetindo, até que
0s alunos o'dominem_por completo e concebam a rotina com to-
da facilidade,

0 estabelecimento e a percepcao dos "tempos" na ro
tina djéria da classe proporciona aos alunos a possibilidade
de viver o tempo de mo do aldominar-1he 0 seu transcorrer ,
em termos de antecipacgoes, retroacoes e simultaneidades.Esse
dominio progressivo do  tempo vivido di sentido ao dia esco
Tar, pois, aos poucos, conforme o aluno vai se habituando a
rotina, ele consegue realizar esse dia em pensamento, o que
0 liberta do aqui e agora das situagoes, ensejando-o a enten
der melhor o que veio fazer na escola naquele dia e mais tar
de; 0 que significa vir a ela.

A resposta ao quadro de presenca, que e outro car-
taz onde as criangas, antes de planejar colocam seus nomes

ou simbolos impressos em cartoes, inicia o processo atraves

do qual o aluno deficiente mental toma consciencia de s u a

participacao no dia escolar.
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- Tempo de Trabalhar. Esse "tempo" & bem diversifi
cado. Conforme a seqliencia do planejamento, ha momentos em
que a classe toda esta reunida numa atividade coletiva, sob
a orientacao da professora. Hi outros, em que os alunos es-
tao envolvidos numa atividade independente ou ocupados em
atividades diversificadas.

Quando as atividades sao desse Gltimo tipo,pode-se
observar, na classe, alunos trabalhando em pequenos grupos ,
nos "ecantos"” de atividades; dedicando-se a um Jogo com a pro
fessora; preparando um teatrinho; brincando sozinhos de faz-
de-conta, na casinha; desenhando, ouvindo musica, pintando.

Apesar de toda a movimentacao e diversidade de in-
teresses, o clima de classe da Escola nag & agitado. Todos
falam, andam, manuseiam os objetos, enfim, estao a vontade |
mas se respeitam. Se porventura esse clima se modifica, a
professora ou mesmo os alunos podem intervir, chamando - a
atencao dos que est3ao incomodando. Como, no geral, as crian-
¢cas estao motivadas pelo que estio fazendo, pois escolheram
lTivremente as suas atividades, os problemas de indicisplina
sao bem poucos.

Para manter a organizacao e funcionamento da clas-
se, a atitude do professor conta muito e, no caso, as profes
soras da Escola tomam atitudes que diferem muito do observa-
do em classes de escolas tradicionais.

Na ocorrencia de um comportamento inadequado, é?as
remetem os alunos ao que foi anteriormente combinado, quando
se estabeleceram em grupo (professo; e aluno) as "regras da
classe”. Essas regras sao combinadas no infcio dos trabalhos
e relembradas todas as vezes em que se fizer necessirio reto

ma-las para serem melhor percebidas pelo grupo ou por um alu
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no apenas. Envolvem normas de conduta de classe, gue podem
ser extrapoladas para outros ambientes de fora ou dentro da
Escola. A finalidade dessas regras & fazer com que o aluno

se desenvolva socialmente, aprenda a interagir com adul tos
e colegas e perceba seus limites.

Constitui uma regra de classe, por exemplo, "nao
interromper o trabalho da professora e do colega, quando am-
bos estao desenvolvendo uma atividade juntos™. 0 cumprimento
dessa regra, inicialmente, & bem dif?cj] de se conseguir.

Outro aspecto importante nesse sentido & que n a o
se ap!icamusangﬁes negativas (punigoes). Utilizam-se apenas
as sancoes por reciprocﬁdade, ou sejam, aquelas em que a re-~
paracao de uma falta esta diretamente associada ao ato prati
cado. Em outras patavras, se um aluno rasgou uma pagina do
livro de contos, num momento de raiva, a sancao que lhe e
aplicada resume-se em faze-lo consertar essa pagina e n a o
em impedi-lo de sair para o recreio, que nada tem a ver com
sua fé]ta.

Atenta a tudo o que se passa em sua sala, a profes
sora nao perde a oportunidade de, nas atividades diversifica
das, explorar a agdo espontdnea do aluno, enquanto ele joga,
brinca, constrdi, expressa livremente o seu pensamento. Tais
momentos sao propicios para lTangcar questoes ao pensamento do
aluno, as quais ele podera reagir, compensando os desequili-
brios causados muitas vezes por uma pergunta desafiante e
oportuna da professora..

0 objetivo dessa intervencao, & solicitar o aluno
a ultrapassar seus conhecimentos e acompanha-lo nessa escala

da, sem impor caminhos prée-determinados e respostas fixas

»

prontas.
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Um currfculo de orfentacdo construtivista, que ten
como meta a autonomia intelectual e social preve a possibili
dade de se interferir no desenvolvimento do aluno, na medida
em que estiver salvaguardada a sua auto-determinacao na €s co

Tha do caminho que lhe parecer mais adequado para chegar a

uma solucao, a uma resposta, a um novo conhecimento. A insta
lagao de conflitos cognitivos e morais n3o fere,portanto, es
ses principios, contribuindo, outrossim, para que se efeti-

vem, de forma privilegiada.

- "Tempo” da Recreagao. Os alunos devem se organi-
zar e dispor desse "tempo”, sequndo seus interesses, aprovei
tando-o como melhor lhes aprouver. E um momentb em que eles
estao livres para correr, balancar, jogar bola, botao e gude,
fazer com seus bringuedos o que mais lhes agradar. A profes-

sora, contudo, podera sugerir, de vez em quando, como ativi-
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dades opcionais, gincanas e competicoes. Ha alunos que se mos
tram bem receptivos a que a professora participe com eles da
reckeagéo, principalmente os mais timidos.e os novos, em pe-
riodo de adaptacao.

No "tempo” do recreio todos os alunos da Escola es
tao juntos e ha, inclusive, criancas de outros programas da
A.P.A.E. que também estio presentes, sozinhas ou com suas te

rapeutas, beneficiando-se da alegria e descontracao reinan-

tes.

0 tanque de areia, o balango, o escorregador, o5
pneus, tuneis, a mangueira de agua, a piscina de pano, a mi-
sica do toca-discos dividem os grupos em um sem numero de

diversoes, que & sempre penoso abandonar, para retomar 0

proxime passo da rotina.
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- "Tempo'" das Refeicoes. 0 lanche e o almogo,assim
como a recreagao, tém horario fixado pela Escola.

Antes de sair para o recreio, os alunos descem pa-
ra o refeitorio, onde Thes & servido um 1énche rapido. Dele-
‘ga-se as criangas o maior numero possivel de tarefas is re-
feicoes, tais como preparar lanches, sobremesas, fazer sucos,
por e tirar a mesa, servir-se, dividir as porgoes de alimen
tos tao eqltitativamente, quanto possyvel, Timpar as mesas e
o chao, ajudar os colegas com dificuldade para se alimentar
sozinhos.

0 "tempo" das refeicoes & também uma ocasido muito
propicia para que sejam desenvolvidos os bons habitos a mesa,
conhecimentos sociais que precisam ser transmitidos e incen-
tivados. Todo esse trabalho, todavia, nio deve ser imposto
com rigidez, porque e dificil a uma pessoa de quem nunca se
extgiu certos comportamentos as refeigoes ter de assimila-
los, de pronto.

A ingestao dos alimentos nao deve ser - perturbada

com a cobrangca dessas regras sociais e assim sendo @ pela

imitacao das professoras e dos colegas mais adaptados que o

comportamento a mesa vai sendo aperfeicoado.
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- "Tempe"” de Repousar. Este tempo variara quanto
ao local, periodo e modo de descansar, de acordo com o combi
nado pela classe. Sugere-se laze-lo apos a recreacao ¢ nao

proltonga-lo por mais de meia hora.

- "Tempo"” de Arrumar. A ordem e a limpeza da sala
fazem parte das atividades das classes, pois alem de criarem
habitos desejaveis de higiene e bem-estar, sao auxiliares
preciosos do desenvolvimento, no sentido de fornecerem um am
biente organizado, onde se torna possivel estruturar o real.

Cuidar dbs moveis, jogos, brinquedos e materiais
da classe para que nao se quebrem ou deixem de ser protegi-
dos por suas embalagens, assim como estar sempre atento para
que o chao, as paredes, mesas estejam bem limpos e em condj-
¢ao de uso, guardar os objetos no mesmo lugar em que foi re-
tirado, depois de uma atividade, criam com o "tempo" 0 res-

peito pelo outro, a preocupacao de zelar pelo bem comum,com-
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portamentos que se espera possam ser generalizados para ou-
tros ambientes e situacoes de vida.

No "tempo"” de arrumar pode-se distinguir nao so os
momentos que se sequem a toda atividade que acaba de s er
rea1izada como tambem aquele em que todos os alunos da clas-
Se param ¢ gue estﬁd fazendo para por a sala em ordem,porque
acabou o "tempo de trabalhar". A1 entdo e que os "ajudantes

" entram em agao: sao alunos que se dispuseram a

da  serana
ajudar a classe, repartindo entre si as obrigacoes de man-
te-1a em ordem e asseada. Ha os que se responsabilizam pelo
cuidado com as plantas e animais, 0s que mantém os armirios
em ordem, os que cuidam da casinha e os que varrem a sala e
limpam as mesas.

Isso nao significa que so esses alunos participam
da arrumacao. Seus colegas os auxiliam a cumprir as obriga-
¢coes assumidas.

Alem dos ajudantes designados para realizar sema-
nalmente as tarefas de classe, existem outros que se dis-
poem a fazer pequenos servicos tais como colaborar na higie-
ne dos colegas que nao podem 10com6vér ou usar o banheiro so

zinhos, por e tirar a mesa, conduzir cadeiras de roda.




-186-

- "Tempo" de Reconstituicao do Dia Escolar. 0 mo-
mento de retomar as atividades desenvolvidas no dia escolar,
juntamente com os "tempos” de planejamento e trabélho se
constituem no tripe sobre o qual se'fundamenta a dinamica fun
cional da sala de trabé]ho.

Nesse "tempo” os alunos reconstituem em pensamento o
que fizeram em classe ou fora dela, no periodo letivo,expres-
sando atraves de relatos verbais e desenhos as atividades das
quais participaram.

Descrevem e/ou explicam, na medida de suas possibi
lidades, o que aconteceu, por exemplo, antes é depois de um
jogo, como conseguiram determinados efeitos na pintura de um
desenho, de que modo descobriram certas reagoes e proprieda-
des de um objeto, como inventaram um modo novo de fazer algo
ja conhecido.

E nessa ocasiao, portanto, que o aluno tem a opor-
tunidade de fazer a passagem da acao vivida para o nivel sim
bolico, ou seja, de projetar num plano mais elevado, o do
pensamento, as experiencias pelas quais passou. Trata-se de
um momento altamente significativo, do ponto de vista cogni-
tivo e que distingue os procedimentos da Escola, como sendo
voltados para fins construtivistas.

Para ultrapassar o nivel das acdes e atingir um pa
tamar mais'ev01u¥d0 de cognicao, ou seja, o da simboliza—
cao, o aluno utiliza fundamentalmente a sua capacidade de re
presentagao, manifestada atraves da imaginacao, linguagem
oral, expressao gestual, plastica, corporal,

E realizande essas projecoes e coordenando poste-
riormente as representacoes em sistemas que vao sendo aber-

tos os caminhos, que levam as operacoes mentais, um dos obje
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tivos finais do trabalho escolar.

A inteligencia se estrutura em fungao desse movi-
mento ascendente, resultante de coordenacoes mentais, cada
vez mais complexas. Em outras palavras, quando, por exemplo,
o aluno brinca de lancar argolas no colarinho de um palhaco,
para que as acerte no alvo, ocorrem coordenacoes de acoes ,
que sao manifestacoes de sua inte]igéncia, a nivel da acao
pratica. Se, como solicitador do desenvolvimento o profes-
SOr nao prossegue e se contenta apenas com essa forma elemen
tar de coordenagao viso-motora, nao estara oferecendo condi-
coes para que a inteligencia do aluno se estruture a um ni -
vel mais elevado. A intervencao do adulto & necessaria para
que o sujeito se desvincule do espaco e tempo da acac e do
efeito exitoso alcancado e consiga compreender o que fez,ex-
plicando-o atraves de coordenagoes mentais estabelecidas so-
bre o conjunto de representacgoes que reteve de seus atos. Na
primeira situacao o aluno atingiu o alvo, conseguiu realizar
seus intentos e na segunda, compreendeu a maneira pela qual
a argola pode chegar ao colarinho do palhag¢o, sem que para
isso fosse preciso repetir seus movimentos,

Consequir do aluno essa passagem do "saber fazer"a
compreensao, expressa pelo relato explicativo das acoes, nao
e tarefa facil e nem muito menos atingida de um momento para
outro. A finalidade desse "tempo” &, pois, e acima de tudo,
dar oportunidade para que a representacao das acoes evolua e
encaminhe o aluno a degraus mais abstratos da inteligencia ,
propiciando uma compreensio mais logica de suas acGes e dos
fatos vividos.

0 objetivo da reconstituicao do dia nio & a &apre—

sentagao do produto do trabalho, mas a tomada de consciencia
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do processo pelo qual ele foi realizado.

A hora de relatar, apesar das dificuldades iniciais
dos alunos vai interessando pouco a pouco a classe e che -
ga-se, com 0 passar do tempo, a conseguir um bom trabalho em
grupo, em que cada um, alem de contar o que fez, por estar
atento aos demais, chega até a corrigir e completar o relato
de outrem.

0s alunos com maiores comprometimentos cognitives
podem realizar essa‘reconstituigéo, descrevendo o que fize-
ram em seqllencia, apoiados ou nao pelos cartazes de planeja-
mento e auxiliados pelo proprio material com o qual trabalha

rem. 0 que interessa € ir, aos poucos, fazendo com que eles
consigam pelo menos se lembrar de suas acoes e nesse sentido

e valido pedir-lThes que relatem o que retiveram delas
1 ogo apos 0 termino de cada uma das atividades reali-
zadas, para habitud-los a evoca-las numa freqliéncia maior e

em um intervalo de tempo menor.
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0 clima socio-afetivo das classes (experiéncias so

licitadoras do desenvolvimento afetivo e social). 0 deficien

te mental reflete o modo pelo qual sua familia e colaterais
0 concebem como pessoa. Sua conduta denuncia os sentimentos
que estao por detras de certas atitudes, na maioria das ve-
zes, inconscientes, daqueles com os quais convive mais dire-
tamente, em seu meio de origem.

O comportamento de seus pais, na maioria das vezes,
e bastante nuanceado, carregado de uma grande emotividade e
muito camuflado. Pode-se ordenar as manifestacoes dos senti-
mentos familiares com relacao a um filho deficiente mental,
partindo do extremo da rejeicao e chegando, afinal, aos graus
superlativos da protecao, que, em suma, nao difere em essén-
cia do oposto da escala.

Detectam-se entre os pais, permeando essa ordena-
cao, os que se dizem excessivamente conscientes e 0s QUe pa-
recem desconhecer a questdao da deficiencia. Novamente,em am-
bos os casos, as situacces se assemelham, na medida em que a
origem desses compor%amentos e a dificuldade de viver a rea-
lidade de ter um filho deficiente no passado, presente e fu-
turo.

R parte todas as explicacoes subjacentes a esses
quadros e fornecidas, em especial, pelas vertentes psicanali
ticas, esses pais ‘precisam de auxilio e, enquanto nao conse-
guem encontrar formas alternativas de conviver com seus pro-
biemas, persistem e evoluem 0s efeitos negatiyos e desastro-
sos desses estados sdcio-afetivos; no filho deficiente, nos
outros irmaos, na familia como um todo.

O0s objetivos da Escola de Educagao Especial Floy

do Ype no sentido de desenvolver a autonomia moral, esbarram
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em obstaculos, muitas vezes intransponiveis, advindos d a s
éoncepgées e dos modos habituais de se conviver com pessoas
deficientes mentais.

Encontram-se muitas relutancias por parte de fami-
lias que nao creéem na possibilidade de seus filhos se desen-
volverem socialmente, pois nao conseguem reconhece-los como
pessoas capazes para tal.

0 paternalismo se impoe nos modelos de atuacao ins
titucional disponiveis aos deficientes, seja a nivel publico,
como particular.

Assumir o deficiente, seja na familia como em comu
nidade, nao significa adota-lo, em funcao de suas limitacoes,
do nascimento 3 vida adulta. Parece, contudo ser esta a posi
¢ao vigente da grande maioria das iniciativas sociais que
atendem ao deficiente, hajam vistos a proliferagao do traba-
Tho abrigado, o aumento do numero de horas que essas  pessoas
passam em escolas especiais, centros de habilitagao, a atitu
de dos pais em exigir que o Estado e as instituigoes tomem
0s seus lugares, na integracao, normalizacao e guarda de seus
filhos.

A proposta da "Fscola de Fducacdo Especial Flor do
Ype” estad engajada na luta pela conquista de espaco social
para o deficiente e nesse sentido funciona como disparadora
de novos parametros atraves dos quais sera, pouco a pouco,de
Tineado um outro perfil de possibilidades dessas pessoas, na
vida de familia, no campo competitivo de trabalho, na atua-
¢ao comunitaria, baseado em seus recursos pessbaés de adapta
cao social.

Embora reconheca ser dificil apresentar uma postu-

ra face a deficiencia, que desloca o comodismo social e des-
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caracteriza as diretrizes institucionais, a conviccao de que
uma saida honrosa para essa problem3tica é aquela a que che-
gou, a partir de ideais éonstrutivistas de educacao, a Esco-
la nao poupa esforcos em difundir suas ideias e 0s resul ty—
dos alcancados atraves de sua proposta educacional.

Suas classes, atualmente, funcionam como mais um
elo da corrente atraves da qual a pessoa deficiente consegui
ra ser vista e aceita por referenciais outros que nao,exclu-
sivamente, as suas prdprias Timitacoes. Isso porque, as mu-
dancas nela ocorridas atingiram os demais Setores e progra—
mas da APAE, chegando mesmo a tocar, alguns segmentos da co-
munidade bragantina. Houve um tempo, contudo, em que a sala
de trabalho se caracterizava como sendo o primeiro e unico
ambiente socio-afetivo em que o deficiente era considerado
como uma pessoa capaz de agir livremente, ser responsavel
por suas decisoes e respeitado na busca de solugoes p a r a
problemas de toda ordem, a que o expunha a EFscola.

0 respeito mutuo fundamenta as relacoes interindi -
viduais entre prbfessor e alunos, nas salas de trabalho. Em
conseqliencia disso, os alunos se sentem a vontade, no senti-
do de expressar suas opinides, ideias, desejos, intencoes,
pois estdo segurds de que nao correm o risco de serep taxa-
dos de incapazes, ignorantes, ingénuos.

Quantos sao aqueles que, encaminhados de escolas,
onde eram tratados como "bobos", tem medo de mostrar, n o s
primeiros dias de aula, 3 nova professora o que sabem, o que
ja aprenderam, desconfiando de toda a espontaneidade do rela
cionamento reinante, de tanto que estao impregnados da des-
consideracao e do desrespeito do outro. A auto-estima dessas

Pessoas precisa ser algada das profundezas da descrenca gue
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tem de si mesmas e da auto-desvalorizacdo.

Os alunos tambem percebem a diferenca de tratamen-
to que recebem em casa e na Escola e, inicialmente, fican he
sitantes, chegando até a apresentar, como reacoes, o desres-
peito pelo professor, pelo colega, por toda e qualquer norma
da Escola, para "testar” o controle institucional no extremo
das condégGeﬁ comportamentais.

0 fato de poderem planejar seu trabalho, escolher
as atividades, os colegas com os guais gostariam de Jjogar,de
senhar, brincar nao € recebido com facilidade pelos ingres
santes a uma classe da Escola. Tendo ou nio pas;ado por expe
riencias escolares, antes de adentrar a essa classe,o que se
observa com freqléncia na vida desses alunos &: ter tudo pen
sado e organizado pelos outros; nao poder escolher de seu
proprio gosto; brincar, fazer suas tarefas sozinho, isolado,
porque bem poucos 0s procuram para esses fins.

Assim sendo, 2 preciso ensinar essas pessoas a in-
teragirem com outras, a brincarem, a se comunicarem, a procu
rarem atingir suas metas mais elementares, sem precisar sem-
pre de apoio. Enfim, trata-se de um exercicio diario de auto
confianca, de experimentacao dos mais variados sentimentos ,
que custam seﬁ?assimi?ados, porque estao muito recalcados,es
condidos. T

Assumir ‘'uma funcido, como por exemplo, ser um aju-
dante de classe & muito mal recebida por alunos que nunca
executaram qualguer tarefa em casa, por serem julgados ini-
teis ou porque ndo lhes cabiam ocupacoes inferiores como tais,
no Tar.

A satisfacao de varrer bem o chio e de tratar de

uma plantinha sao, contudo, suficientes para que o trabalho
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bragal seja logo e bem aceito pelos alunos. Com os pais, in-
felizmente, nao se passa assim. Ha muita resistencia da fami
tia, principalmente das maes em que os filhos executem servi
cos domésticos, como uma obrigagao que tem a cumprir na casa.

As sancoes negativas e positivas constituem um ou-
tro aspecto que exige que se de uma reviravolta na cabecga do
aluno e suas familias, para que passem a ser adotadas ¢ o m
com just{ga e eqliidade. Na verdade, os deficientes mentais ,
face a discriminagdo social de que s3o alvo, ou pagam pela
culpa de outrem ou sac poupados por piedade. Em ambos os ca-
sos, recebem sangoes muito pesadas, que nada lhes acrescen-
tam em termos de uma maior adequacao de comportamentos 50~
ciais. Estao habituados a receber punigoes que os amedrontam
e que nao esclarecem o motivo pelo qual estao sendo sanciona
dos ou, entao, a fazer o gue quiserem, sem nenhuma conseqlien
cia maior que a perda provisoria de um objeto ou o afastamen
to temporario de uma situacdo em que ndo se sairam bem, pro-
vocando um transtorno qualquer.

Por outro lado, as recompensas também ficam impre-
¢isas quando se trata de premiar-lhes por um comportamento
adequado.

A situagao oscila entre considerar toda e qualquer
producao dessas pessoas (sejam intelectuais, como sociais)um
grande feito ou desprestigia-la, de principio, ignorando seus
pontos positivos.

As pessoas deficientes sao sensTveis a esses dois
tipos de manifestacgdoes e por isso mesmo se esquivam de se
apresentar para ajudar alquem, na maior parte das vezes em
que percebem que podem ser mal recebidas. Nunca sabenm ao

certo o que os outros acham de suas contribuicoes, pois se
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recebem elogios, esses sao muito vagos e dirigidos a sua pes-

soa, sem definir o que fizeram de tao apreciavel, Em caso
contrario, também ficam na mesma, porque se nao consequen
corresponder a contento numa dada situacio, sao ja taxados
de incompetentes e inéapazes de tudo, dada a condicao de

excepcionais.

Nao & pois de se estranhar que os alunos da Escola
se sintam por vezes até constrangidos com afirmacoes realis-
ticas e positivas proferidas pelas professoras, quando eles
se comportam corretamente.

As criticas, os elogios sio construtivos, na med{—
da em que localizam para o sujeito os pontos negativos e po-
sitivos sob os quais suas acoes foram julgadas. As professo-
ras da Escola cuidam para que seus alunos estejam a par des-
ses pontos e possam compreender a necessidade do cumprimento
das regras e normas sociais, para que todos se sintam bem na
classe, ajudem-se mutuamente, sendo, na medida do possivel ,
cooperativos e solidarios.

A cooperacao € o que se pretende atingir como co-
roamento da auto-construcao da moralidade. Para que se consi
ga atingi-la, € preciso estender ao lar os procedimentos es-
colares, através dos quais se estimula o desenvolvimento so-
cial, na Escola. 0s pais e familiares podem ser grandes alia
dos nessa campanha reabilitadora da pessoa deficiente mental,
no sentido de que seja considerada como membro ativo,no meio
em que vive.

E da troca de opinides e do entrechoque das idéias
que surgirao os beneficios esperados, no que se refere 3 coo
peracao social. 0 didlogo, na sua forma mais efetiva so  se

produzira, de fato, quando as partes envolvidas estiverem num
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mesmo nivel de compreensac do assunto discutido.Enquanto nao
se chega 1a, uma conversa amigavel entre pai e filho,profes-
sora e aluno esclarece e beneficia muito mais do que um cas-
tigo, que na maior parte das vezes nada tem a ver com o ato
praticado e que, por isso mesmo, nao pretende educar.

Em outras palavras, o desenvolvimento sdocio-afeti-
vo & fruto de um contexto que se define por principios de [N
berdade, respeito e responsabilidade, o mundo social sendo a

fonte e o limite de suas realizacoes.

Favorecendo o desenvolvimento intelectual de alu-

nos deficientes mentais. Educar para a Tiberdade, o respeito

€ 2 responsabilidade sao os mesmos objetivos da "Fecola de
Educagao Especial Flor do Ypé", em se tratando do desenvolvi
mento intelectual de seus alunos.

O processo ensino-aprendizagem, numa escola g u e
adota um curriculo construtivista, se reveste de caracterys-
ticas peculiares, em que o ensino professado implica num su-
jeito que aprende a partir de sua propria acao, ou seja, num
aluno que constroi ativamente o seu conhecimento, que execu-
ta a sua'aprendizagem, em vez de se colocar como alguém que
recebe, passivamente o que The & passado, transmitido, pelo
professor.

Partir da propria acao para se construir pouco a
pouco uma ideia, um conceito, uma explicacao significa, em
termos piagetianos, incluir como sentido da palavra acao,nao
exclusivamente o ato motor, mas os processos mentais inter-
nos, as operagoes, que sao acoes interiorizadas, derivadas
em Ultima inst3ncia, de modos de agir sensdrio-motores.

Explicar, portanto, o processo da aprendizagem e
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dele extrair um modo de ensinar, que se fundamenta em Piaget,
e ter entendido uma teoria da agao, compreendida em sua sig-
nificacao plena. Em outras palavras, ser capaz de realizar
um trabalho educativo construtivista & estar convicto,de an-
temao que o conhecimento nio tem sua origem nem no objeto
nem no sujeito. Constroi-se a partir das acoes que permeiam
€sse encontro, inicialmente indissociado, entre o sujeito e
0 objeto, ate chegar a niveis em que nio & preciso mais atuar
diretamente sobre o real, para que se possa compreender.

Os atos de transformagao pelos quais um objeto e
conhecido, nos seus primeiros contatos com o sujeito, tais
cComo: r@unir, separar, deslocar, ligar serao, posteriormente
reproduzidos em pensamento, e mais alem, criados pelo pro-
prio pensamento.

Lm todas as situacoes & a agao de compreender que
se destaca, refletindo a evolucao da estrutura mental q u e
The subjaz.

A dinamica pedagogica da "Eseola de Educagao Espe-
ctal Flor do Ype" tem explicita em seus objetivos, estraté-
gias de aprendizagem a seqliencia necessaria, descoberta pdr
Piaget da trajetoria da acao, no processo de cons trucao do
conhecimento.

Para que se possa acompanhar o modo.pelo qual se
favorece o desenvolvimento intelectual dos alunos da Escola,
faz-se necessario ter presente aspectos fundamentais dessa
trajetoria, que baseia o processo de conhecimento e que & co
mum . a todos os seres da espécie humana, independentemente do
nivel a que possam chegar em termos de formas de raciocinio

e conteudos de aprendizagem.
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Consideracoes Teoricas

Ao descrever o modo pelo qual os conhecimentos se
tornam objetivos, Piaget nao particularizou seus sujeitos
Sua intencao era enfocar o sujeito epistémico, universal, den
tro do qual estao compreendidos os deficientes mentais, na
medida em que se incluem entre os seres cognoscentes, ou se-
jam, capazes de conhecer, n3ao importa a que nivel da razao
consigam aceder,

Segundo Piaget, o ser humano, ao nascer, possui ape-
has as condicoes bioldgicas necessirias para construir a sua
inteligencia. Em outras palavras, as estruturas sensoriais e
neurologicas do organismo humano constituem uma heranca espe
cifica da espécie que impoem limitacoes estruturais 3 inteli
gencia, facilitam ou impedem o funcionamento intelectual, enm
bora nao expliquem o seu funcionamento em si. Mas, a vrela-
¢ao entre biologia e inteligencia n3o acaba aj. Para Piaget,
herdamos igualmente o funcionamento intelectual, ou seja, o
modo pelo qual o sujeito, ao estabelecer trocas com o0 meio
em que vive, constrdi o conhecimento. Esse funcionamento, a
que Piaget chamou de hereditariedade geral, permanece cons-
tante durante toda a vida e & atraves dele que as estruturas
cognitivas vao sendo geradas e modificadas. De modo que, nao
herdamos estruturas cognitivas prontas, acabadas, estas se
produzem a partir de uma estrutura biologica especifica e de
um modo de funcionamento constante, comum ao  funcionamento
biologico geral. A inteligéncia, na definigao piagetiana e
uma forma de adaptacao bioldgica e como tal o funcionamento
intelectual se processa segundo 0s mesmos mecanismos das de-

mais atividades organicas. Esses mecanismos, indissociaveis e
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inter-relacionados, sao a assimilacao e a acomodacao. Ambos
asseguram aos organismos vivos o estabelecimento de trocas
com o meio em que vivem, com vistas a se adaptarem ao mesmo.
Ao assimilar, o sujeito incorpora ao organismo elementos do
meio. Assim como esses elementos precisam se ajustar as es-
truturas do organismo a que estdao sendo assimilados, o orga-
nismo tem de se modificar para atender 3s peculiaridades des
ses elementos — tem-se entdo a acomodacdo. As adaptagoes ocor
rem em conseqliencia da complementaridade desses dois mecanis
mos .

Voltando ao funcionamento intelectual, ou seja, ao
modo como a inteligencia se estrutura com vistas a atender 3
sua fungao — explicar, compreender — ele se realiza, a exem-
plo de toda organizacao viva, atraves de classificacoes e
seriacoes.

Nao estando presentes na herancga genetica, nem a
titulo de programa, como o afirma Piadet, as estruturas da
inteligéncia, vao sendo construTdas a partir do seu préprio
funcionamento, ou melhor, de atos classificatorios e de orde
nacao, que produzem conhecimentos e explicacoes cada v e z
mais objetivas do real.

A condigae primeira da estruturacio cognitiva e a
agao, como forma de adaptacao de um organismo ao meio por in
termedio dos esquemas motores}].

Segundo Piaget, o conhecimento se produz pelo que

0 sujeito abstrai nas interacoes com o objeto. Para canhecer,

1 . . ~ .- . ~
Definem-se como [::.J aquilo que e generalizavel numa determinada agao.
Piaget, Jean e Greco, P. Aprendizagem e Conhecimento. Trad. Equipe
da Livraria Freitas Bastos. Rio de Janeiro: Freitas Bas-
tos, 1974,
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portanto, e preciso, em primeiro lugar, agir sobre os obje-
tos.

0s esguemas motorés, nos niveis iniciais do desen-
volvimente intelectual representam o modo pelo qual o suyjei-
to atribui significado aos objetos do mundo, como que ds de-
finindo pelo uso.

Dessa forma, a origem dos conhecimentos nao se lo-
caliza na palavra, mas na acao propriamente dita.

As condutas sensorio-motoras demonstram que a cri-
anga manifesta anteriormente 3 1inguagem uma autentica logi-
ca de agoes, que prefigura as operagoes do pensamento.

Por volta dos dois anos de idade, marcando o fim
do periodo sensorio-motor e infcio do pré-operatorio, adqui-
re-se a funcao semiotica, que para Piaget consiste na possi-
bilidade de distinguir o significado do significante.

A funcao semiotica se manifesta pela capacidade de
a crianca representar objetos e fatos ausentes conhecidos
atraves de um conjunto de condutas que- aparecem mais ou me-
nos simultaneamente: a imitacao na auséncia do modelo,as ima
gens mentais, o desenho, a brincadeira simbolica, a linguagem
oral.

A capacidade de representacaoc (que no seu sentido
mais amplo se confunde com o pensamento) evolui com o desen-
volvimento cognitivo. No perfodo pre-operatorio, ou melhor |,
qQuando essa capacidade aparece a crianga representa um fato
ou objeto duplicando-os mentalmente; resume-se a "re-apresen
ta-los", em pensamento, na expressao de RAMDZiI- CHIAROTTINO
(1984).

Por ignorar, nessa fase, certas condicoes como a

reversibilidade (consideracao simultinea em pensamento, de
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duas agoes opostas) e o principio de identidade (conservacao
do todo, apesar do arranjo das partes), a representacao nhao
permite ainda ao sujeito de atuar com 1ogica, frente ao mun-
do.

Incapaz de criar relacoes entre as imagens evoca-
das mentalmente, a representacao pré-operatoria nio consegue
coordenar estados e explicar as transformagoes ocorridas en-
tre eles.

Para exemplificar essa incapacidade momentanea da
representacao, considere-se o casp da conservacao da quanti-
dade de uma bola de argila, que se transforma em salsicha.

Um sujeito pré-operatdrio nio afirma a conservacao
da guantidade da matéria (no caso, a argila), porgue nao
conseqgue considerar ao mesmo tempo, em pensamento, um estado
anterior A em que a massa tinha a forma de uma bola, com 0
atual, A', em que se apresenta afilada e mais comprida.

A compreensao da compensacao: mais fina x mais com-
prida = mesma quantidade so & atingida quando o sujeito se
torna capaz de realizar operagoes, que implicam no advento
do pensamento reversTvel e na conservacao parte/todo.

Sem essas duas condicoes, portanto, nenhum racioci
nio 10gico se produz.

A operagao nao significa simplesmente uma represen
tacao ou mera copia do objeto. Embora necessaria, a represen
tagao, concebida como duplicacao do real nao & suficiente pa
ra que o mundo seja compreendido Togicamente pelo sujeito.

E preciso que as acdes interiorizadas pela ativida
de representativa se coordenem entre si, constituindo siste-~
mas moveis e reversiveis, para que o0 pensamento possa ir se

construindo, tornando-se capaz de "logietzar” o real, ou me-
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thor, de descobrir e criar relacoes 10gicas sobre o mesmo.

As operacoes @ que tornam, pois, possivel a com
preensao. Consideradas como sendo instrumentos pelos
quais o conhecimento se produz, elas equivalem, no pla
no simbolico, as coordenagGes sensorio-motoras, no pla
no das ag¢oes, nao se reduzindo, dessa forma, a sim-
ples representacoes imagéticas.

A coerencia, no plano das representacoes, nao de-
pende, contudo, exclusivamente da operacao. Ha que se consi-
derar, tambem, nesse sentido, a construcao do real pelo su-
jeito. De fato, essa.construcao e de fundamental importancia,
desde que e sobre a representagao de seus dados que as opera
¢Oes serao aplicadas e atribuidas.

A construcao do real reflete as primeiras relacoes
espaco-temporais e causais que o sujeito estabelece entre os
objetos e acontecimentos do mundo fisico, agindo sobre ele.
Sua origem remonta a coordenagao dos esquemas secundarios (pu-
xar, bater, sacudir...), no perifodo sensorio-motor.

As representagoes dessas relagdes, a nivel pré-1p-
gico organizam o real em sistemas de significacao. Esses sis
temas sao aqueles em ﬁue o fundamental @ o contetdo e nao
as relacgoes entre os objetos e fatos do mundo. Posteriormen-
te, a operacao estrutura os sistemas de significacao em ter-
mos 10gicos, ampliando os poderes explicativos do sujeito,
até atingir uma objetividade plena, no periodo formal.

Com efeito, os conhecimentos, a nivel de conscien-
cia sao estruturados inicialmente em sistemas de significa-—
¢ao. Embora expresse o funcionamento natural da razao humana,
a estruturacgao 10gica do mundo nao acontece espontaneamente,

na consciencia do sujeito.
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0 mundo e organizado e conhecido numa primeira ana
lise, em termos espaciais e temporais e em funcao da nocao
de permanencia dos objetos, ou melhor, da ideia de que tem
existencia propria e indissociada do sujeito que 05 abordam.
Os objetos e fatos sao, pois, inicialmente, apreendidos e re
tacionados pelo sujeito, a partir de seus conteldos e fun-
coes. Em'outras palavras, ao juntar um triangulo e um quadra
do para significar uma casinha, o sujeito, embora esteja agru-
pando objetos segundo sua semelhanga, nao tem consciencia da
relacao logica (classificar) que The possibilitou juntar as
duas formas, mas consegque, gujando-se por seus conteldos e
fungoes, dar um sentido ao que elaborou.

As acoes e simbolizagoes tem, pois, uma 10gica que
as rege. Ha momentos em que se rea]iza uma ac¢ao ou se afirma
algo que se sabe do mundo, sem que se leve em conta a forma
pela qual tanto a agdo realizada quanto a afirmagao proferi-
da se estruturaram, ou melhor se constituiram em termos de
funcionamento mentatl: classificagoes e seriacoes.,

| A compreensao do muﬁdo evolui quando o sujeito, em
conseqliencia do desenvolvimento de suas estruturas mentais ,
torna-se capaz de tomar consciencia do funcionamento mental,
que estd por detrds de seus comportamentos adaptativos e que
confere aos conhecimentos um nivel 16gico de explicacao.

A objetivacao dessa explicacdo e progressiva. Para
tanto, observe-se a questao do desenvolvimento dos vinculos
explicativos no comportamento do sujeito.

A eficacia e o fenomenismo sao considerados por
Piaget como sendo os dois polos da causalidade elementar.Com
efeito, enquanto a atividade do sujeito nao se tornar inde-

pendente das coisas e os contatos fisicos e espaciais nio se
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objetivarem, esses dois aspectos permanecerao indissociaveis.
0 meio ambiente precisa, infcialmente, provecar o sujeito pa
ra que este sinta o efeito de seu gesto, percebendo-the a
eficacia.

No perfodo sensorio-motor a objetivacio da causali
dade @ solidaria a construcao do espago, das séries tempo -
rais e da permanencia do objeto. 0 sujeito, pois, percebe o
mundo como uma colecdo de fatos que nada mais sao do que 0
prolongamento de sua propria acao.

Como o afirma PIAGET (1975):

"0 universo primitivo (o das primeiras fa

ses) e um conjunto confuso de quadros senso-

riats, que se apresentam aqo sujeito cada um

deles, como se ohedecessem q certas regulari-
dades dadas ({enomenismo) e prolongasyem cer—

tas atitudes de descjo e esforco efteacial” (p.

269).

Gracas a uma capacidade crescente de estruturacao
da Natureza, o sujeito conseguira, no periodo subseqiente, o
intuitivo, perceber certas regularidades do real fisico e
aplicar essa capacidade, no sentido de organiza-lo.

Ro se tornar capaz de compreender a relacao ante-
cédente/conseqﬁente, no inicio do perfodo operatdrio, o su-
Jeito aplica as operacdes sobre essas regu?aridades,conferiﬂ
do 3as suas explicacdes um outro nivel, a que Piaget chamou
de "legal”, antecedente das explicagoes necessarias e univer
sais, que arrematam a construcao da causalidade.

A explicagdo a nivel de "legalidade” esti comprome
tida com o contelido das relagoes estabelecidas pelo sujeito,
mas ja engloba a simultaneidade dos fatos passados, presen-

tes e futuros, o que nao era 0ssivel no periodo anterior,em
p

que o pensamento nao apresentava tal mobilidade.
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Tal nivel @ mantido até que possa ser superado pe-
la possibilidade de o sujeito abstrair as condigcoes fisicas
dos fatos e estabelecer entre eles relacoes implicativas,atra
vées das quais alcancard as ligagoes entre o possivel e o ne-
cessario, sem a intermediacio do real.

De fato, no perfodo formal, o sujeito por ser ca-
paz de estabelecer conexdes hipotetico-dedutivas sobre o mun
do fisico, liberta-se dos observaveis e atribuyi a Natureza
transformagoes que sao inferidas, a partir de seus observa-
veis e nao diretamente deles.

As explicacoes atingem, nesse momento, o nivel de
necessidade, ou melhor, passam a ser deduzidas de um sistema
endogeno, constituido pelas operacoes do sujeito e nio mais
de fatos observaveis e leis.

Assim sendo, no caso da explicacao legal, porque o
sujeito e que impoe ao objeto uma operagao, os vinculos cau-
sais ainda se mantém de certa forma subjetivos: ele pode ex-
plicar um fato aplicando-The uma ou outra operacao para tal.
Ja o nivel da explicagao 10gica necessaria, o objeto & que
se impde ao sujeito, fazendo com que este o traduza, por
meio de suas estruturas operatorias e atribua-lhe uma Togica.

0s vinculos necessarios constituem, portanto, 0
termo final das explicagoes, atingindo a causalidade objieti-
va.

Como o afirma RAMOZZI-CHIAROTTINO (1979):

"No comportamento da erianca hd, inicial-
mente wma indifevenciagao entre as relagoes
logieas. Permanccendo indiferenciadas,elas seo
contrariam e é gragas 4 contradigio e ao dese
qui 1Thrio por ela causado que a crianga chega

ra a diferenciagio e 4 coordenagao destas es-
truturas” (p. 74),
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bessa forma, todo conceito ou conhecimento,na con-
cepcao de Piaget, & uma construcgdo que se faz por etapas ne-
cessarias e sequencialmente organizadas, em gque o sujeito
cognoscente vai se libertando pouco a pouco do real, pela
abstragao de seu conteudo, alcangando a forma das coordena—
¢oes subjacentes as acdes de conhecer.

| 0 conhecimento objetivo resulta de uma descentra-
¢ao progressiva, pela qual o sujeito vai se desprendendo de
um estado inicial em que o ato de conhecer estd centrado no
corpe e nas acoes propriamente ditas, rumo é interpretacoes
cada vez mais amplas e complexas da realidade.

0 processo auto-regulador a que Piaget chamou de
equilibragao & o responsavel por esse movimento  ascendente
da consciencia, no sentido de estabelecer relacoes cada vez
mais explicitas entre os objetos e acontecimentos do mundo
Atraves dele as estruturas mentais vio se desenvolvendo.

Com efeito, ao interagir com o mundo, o sujeito se
expoe a toda sorte de perturbagaest, provocadas pelas tro-
cas que consegue estabelecer com o meio. Surgem dai os con-
flitos cognitivos.

A superagao gradual desses conflitos supoe requla-
coes e compensacgdes, que consistem em reacoes do sujeito as
perturbacoes do meio, possibilitando as descentracoes e, con-
sequentemente, a construcao das estrutyras Togicas. Tais con-
flitos, entretanto, s3do mais fortes quando emergem da intera
cao social,

A vida em grupo introduz o ponto de vista do outro,

12 :
Entenda-se por "perturbagoes"” as alteracoes produzidas pelo meio e fa-
.Ce as quais o sujeito € capaz de reagir.
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provocando o intercambio de idéias, o choque de opiniges. Ne
la @ que se confrontam as proposicoes e que se estabelecem a
verdade ou falsidade das mesmas. Quando 0 sujeito se contra-
diz, o grupo se encarrega de mostrar-the isso.

0 pensamento individual, sem as reqgulacoes oriun-
das das trocas sociais, fica exposto a toda sorte de deforma
goes.

Como o afirma SMEDSLUND {(1968), "0 estabelecimento
de conflitos de comunicagio é uma condigao necessaria para a
descentragao Intelectunl” (p.125).

As perturbacoes, contudo, para que ensejem a ilimi
nacao crescente das deformagoes cognitivas, devem envolver,
preferencialmente, intercambios interindividuais assentados
na cooperagao. Assim sendo as trocas sociais sao necessarias

para a evolugao da inteligéncia.

Referindo-se a questdo, PIAGET (1967), diz:

L-.-] _"sem intercambio de pensamento e sem coo
peragao com vs outros, o Lndzvzduo nao chega~-
ria a agrupar suas operagoes num todo coerente:
nesse sentido, o agrupamento pressupoe, porian-
to, a vida socaaZ” (p.174).

Nesse sentido, a operacao implica numa coordenacao

de operadores (co-operagao) e pressupoe a vida social.

Com efeito, como o ressalta PIAGET (1967):

L..] " muito difieil compreender como o indi
»iduo conse q?u ria agrupar de manetra precioa
Sl ope gt Ty POy oo Gy L Lr’ Lyamn: )_[‘() Phicq )y
suas pegarcs(wzf(mcnu tntultivas em operagoes  tran
sitivas, reversiveis, idénticas e ages oetativas
sem tntercambzo de pensamentos” (p. 175).

Se 0 pensamento logico & necessariamente social,

& cooperagao representa a garantia da conservacao coletiva
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de seu sentido e definicao.

A cooperagao esta para as agoes sociais, assim co-
mo a operagao, para as individuais. Ambas constituem um mes-
mo sistema de conjunto em que os aspectos social e 10gico

sao inseparaveis.

A ordem pela qual se alinham os Ttens de objetivos
cognitivos a serem alcancados pelo curriculo construtivista
da "Escola de Educapdo Especial Flov do Ype repete a dos pas
50s pelos quais se pode retracar o desenvolvimento dintelec-
tual, segundo Piaget.

Essa constatacdao € suficiente para que se possa
caracterizar a proposta educacional da Escola, em termos de
experiencias que favoregcam a construcao dos conhecimentos e
dos principios e valores morais.

A possibilidade de se explicar a cognicao atraves
da acao remete a questio da deficiéncia mental 3 hereditarie
dade especifica e geral da espécie humana.

Pe certo, Timitacoes estruturais de natureza orga-
nica, traduzidas por déficits motores e sensoriais, implicam
em trocas igualmente deficitirias do sujeito com o meio, tra
zendo como conseqliéncia prejuizos no funcionamento intelec-
tual e, portanto, deficiencias na forma de agir sobre o mun-
do, representa-lo em pensamento e sistematizi;}o, do ponto
de vista logico.

Diante disso, para poder beneficiar o desenvolvi—

mento da inteligencia de seus alunos, a Escola destaca como
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fundamental a possibilidade de reconstruir a nivel exogeno e
endogeno, as etapas que constituem o caminho necessario da
evolucao cognitiva. Seus objetivos, portanto, atendendo a
essa possibilidade, encabegam-se pela construcao dos esdue~
mas de acao.

A estruturacao do real pela crianca se inicia a
partir da coordenagao de esquemas secundirios (bater, puxar,
empurrar, levantar, etc.), que vio constituindo sistemas de
esquemas e oportunizando ao sujeito o conhecimento das pro-
priedades dos objetos que 0 rodeiam., Assim e que por ser ca-
paz de manipular um brinquedo qualquer, sacudindo-o, - puxan-
do-o, empurrando-o, mordendo-o, chupando-o & que a crianca
pode extrair dele propriedades que The sao inerentes, como o
peso, a consisténbéa, a textura.

Essas primeiras informacoes, derivadas das acoes
que a crianga pode rea}izar-sobre 0o objeto, exprimem o nivel
das trocas mais elementares do sujeito com o real, da qual
vao depender as mais complexas, desde que o desenvolvimento
intelectual nao se processa atraves de uma seqliencia linear,
mas pela reorganizacao, em patamares superiores, das princi-
pais aquisicoes conseguidas nos planos que the sdo preceden-
tes.

Os sistemas de esquemas, 3 medida em que vao propi
ciando o conheciménto do mundo fisico, definindo-o por suas
funcoes e conceituando-o praticamente, representam 0s meios atra
ves dos quais sao criadas as primeiras relacoes entre os objetos. F,
pois, a complexidade crescente dos esquemas de acao, fruto
das assimilacoes reciprocas, que permite ao sujeito definir
o real fisico do ponto de vista espacial, causal e temporal.

Em outras palavras, a possibilidade de coordenar
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meios conhecidos para resolver situacoes novas e de criar no
vos esquemas para resolve-Tas, quando os que ja possui n a o
lThe sao suficientes, desafia o sujeito a construir o real en
suas categorias essenciais.

Embora ainda inconscientes, as relagoes espaco- tem-
porais e causais estabelecidas se constituem nas ‘primeiras
estruturagées do mundo pelo sujeito e fonte de sistematizacoes
ulteriores pelas quais o conhecimento vai se produzindo.

A "Wseola de Educagdo Especial Flor do ¥Ypa" ao en-
sejar a seus alunos experiencias a partir das quais possanm
agir livremente sobre um meio fisico rico em estimulos, pro-
cura fazer com que o deficiente mental n3o se relacione com
o mundo sob a forma de gestos condicionados, justapostos, me
canicamente encadeados, ou mesmo internamente isolados. Ofe-
rece-lhe condigoes para que, movido do interesse intrinseco
por alcangar um objetivo, coordene suas acoes, deslocando-se
no espaco, ordene series temporais em funcaoc dos eventos a
serem produzidos e descubra que estes podem ser gerados, in-
dependentemente da atividade propria do sujeito.

A objetivagao do espago, do tempo e das relacoes
causais pela coordenacao reciproca dos esquemas de agao,ocor
re quando se da oportunidade de os alunos deficientes mentais
realizarem movimentos tendo sempre em vista conseqguir algo
desejado, que os mobilize a pdor em pratica esquemas conheci-
dos ou a criar novos meios para se adaptar. Isto significa
gue nao se trata de exercitia-los com vistas a conseguir uma
destreza motora e nem mesmo uma acuidade sensorial otimas em
si mesmas. Fornecer experisncias que favoregcam a estrutura-
¢ao do real por intermédio dos esquemas envolve um trabalho

que intenta objetivos cognitivos e que nao se reduz a mero
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treino de habilidades percepto-motoras.
Sao experiéncias dessa natureza, por exemplo, as
‘que envelvem o praprio corpo, atraves de:
- Jogos de langar objetos em alvos;
- passar pbr tuneis de pano ou cimento para alcan-
¢ar um objeto almejado;
- encontrar meios de chegar a um mesmo Tugar, por
caminhos diferentes;
- vestir-se e despir-se;
- Passar por entre obstaculos, sem derrubi-los, pa
ra recuperar um objeto:
- refazer trajetos, em busca de objetos;
- entrar e sair de caixas de madeira e/ou papelao
inter-comunicantes;
- alojar-se convenientemente em pequenos espacos;
- brincar com agua, areia, terra;
.- encher e esvaziar recipientes (relacao conteii-
do/continente);

- usar de intermediarios para alcancar objetos dis

tantes;

= pular amarelinhas, caracois, corda, obstaculos;

- andar arrastando pneus;

- equilibrar um circuto, andando, correndo;

- guardar objetos em caixas, fazendo corresponder
volumes;

- acomodar objetos em espacos Timitados;

- empilhar caixas de diferentes tamanhos, pesos,
formas;

- desembaracar lacos, nos e 13 emaranhada;

- andar de bicicleta, patins;
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- rodar bamboles;

- virar cambalhotas.

Essas atividades foram apresentadas com vistas a
insistir sobre a finalidade das experiéncias em questao que,
podem ser resumidas ém:

- explorar ativamente o mundo fisico, através de
recursos sensorio-motores;

- réso]ver problemas a partir da coordenacao de es
quemas motores, envolvendo grandes e pequenos musculos;

- descobrir relacioes, atraves da acao direta sobre
0 real.

Para Piaget, nao & apenas a influencia da vida so-
cial que possibilita aos individuos a construcao de represen
tacoes concejtuais, a comunicacio, a aquisicao da linguagem.
A condicao para que o sujeito receba essa influéncia @ a
construcao e coordenagao dos esquemas de acao e a conseqlien-
te estruturacao do real pela crianca.

A passagem da inteligéncia pratica para a represen
tativa e referida por Piaget como ocorrendo por uma extensao
dos esquemas sensorio-motores, que gragas a evocacao dos obh-
jetos e dos acontecimentos fora do campo perceptivo, por in-
termedio das imagens mentais, prolonga as adaptacoes a dis-
tancias espaco-temporais cada vez majores. Do conceito prati
co, proprio do periodo sensdrio-motor, em que a crianca da
sentido aos objetos, a partir da agao que @ capaz de exercer
sobre 0s meswos, surgem os primeiros esquemas verbais, que
nada mais sao do que uma traducio da propria aééo. 0s pre-
conceitos que os sequem nao sao tampouco, ainda, formas ver-
bais que exprimem um conhecimento, mas caminham pouco a pou-

Co para isso, a medida em que a inteligencia evolui.
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0 significado de um objeto depende, pois, da manei
ra de agir pela qual o sujeito o abordou e, assim sendo, 0
sentido das palavras e das comunicagoes em geral esta vincu-
lado a agao que as antecedeu, sendo traduzido pelos esquemas
de acao que o sujeito possui.

Posto isto, podemos enfocar o Ttem seguinte dos oh
jetivos cognitivos da Escola, que visam oferecer pportunida-
des para que os alunos tomem consciencia das relagoes pelas
quais estruturam o mundo, agindo sobre eles, ao projetar acoes,
objetos e acontecimentos vividos, nho plano simbolico.

Com o advento da fungao semiGtica, em torno de um
ano e meio, dois anos de idade, os individuos podem atuar num
mundo diferente do real, o das representacoes. imageticas ,
em que as distancias e o tempo nao contam mais.

A estruturacao das representagGes simbglicas do vi
vido, que ocorre naturalmente, no desenvolvimento das pes -
soas ditas normais, n3o acontece com a mesma espontaneidade,
no caso dos deficientes mentais e de pessoas portadoras de
outros problemas de natureza intelectual. A condicao que o
aluno tem de projetar o que viu, sentiu, pegou, viveuy na
acao, para o pensamento nio implica necessariamente numa or-
ganizagao mental do projetado, a ponto de poder ser conside-
rado como uma dublagem da seqlincia espaco-temporal ocorrida
na pratica.

E a7 entdo, que as manifestacoes da funcao semioti
ca podem se constituir num recurso fundamental a ser utiliza
do pelo professor, ensejando um trabalho sobre o significado
da experiencia, através do desenho, da imitacao, das brinca-
deiras de faz-de-conta, da expressao gestual, corporal, da

Tjnguagem oral, das representagoes plasticas em geral.
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A Tinguagem oral deve, sempre que poséfve?, estar
ligada a experiéncia direta dos alunos; e dessa forma que as
palavras vao sendo ligadas a atividade concreta desenvolvida
pela crianca.

Ha ocasioes, nos "tempos!" em que se organiza o dia
letivo, especificas para fazer con que os alunos antecipem
e retroajam suas agoes no tempo — o planejamento dordia.e a
reconstituicao do mesmo, respectivamente.

Todos os dias falando acerca do que deverdo fazer
e do que fizeram, os alunos vao se habituando a estender a
sua perspectiva témpora¥ e espacial, fato que sera percebido
nas conversas informais, nas brincadeiras, no recreio, nas
atividades de classe.

Ha alunos que tem necessidade de tomar consciencia
de suas realizagoes no plano pratico, como por exemplo, empi
Thar cubos, varrer a classe, tdo logo terminem a atividade ,
pois caso contrdrio chegam a perder ou a desorganizar as ima
gens mentais da mesma. Nesses momentos de reflex3o sobre 0
que conseguiram fazer, agindo sobre os objetos, a estrutura-
¢ao do mundo vai se sistematizando, tendo como ponto de refe
rencia as significacbes, o sentido das agoes e suas relacoes
factuais. Constituem-se, entdo, gradativamente, os sistemas
de significacao, que representam uma forma de conhecimento ,
parcialmente estruturado, desde que apenas consciente d o s
conteudos da experiencia vivida.

Sem que se tenha como meta reviver, ou melhor,"pe~
apresentar’ a atividade propriamente dita em pensamento, os
alunos da Escola pouco se beneficiam, em termos cognitivos ,
dos passeios, jogos, brinquedos, desenhos, historias e das

atividades em geral, constantes do dia letivo e da vida que
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Tevam. As familias quase nada fazem por eles, nesse sentido,
por desconhecerem os benéchios resultantes de ouvi-los fa-
“lar, relembrar, descrever e ate explicar o que aconteceu na
Escola, na rua, na casa do vizinho, quando retornam ao lar.A
maior parte dos alunos da Escola & prisioneira do silencio
de assistir a televisdo ou de brincar sozinhos. 0 fato de se
rem pessoas defidientes colabora ainda mais para que sejam
menos solicitados do que o costume por pais, irmaos, familia
res, colaterais, a expressarem seus pensamentos.

A expressao das representacoes de objetos e fatos
conhecidos pode ser estimulada através de experiencias, tais
como :

- contar aos colegas algo que foi pessoalmente sig-
nificativo, viv{do fora da escola;

- Bxpressar sentimentos que acompanharam as experi
encias significativas, atraves de palavras, gestos;

- descrever e/ou explicar acontecimentos vividos ,
estabelecendo retacdes entre eles:

- descrever objetos, figuras, pessoas, animais;

- inventar historias e narra-las ao grupo;

- desenhar ou representar com massa de modelar, fi
guras recortadas e outros recursos, paineis sobre passeios
feitos pela classe, em que cada um dos alunos se responsabi-
liza por um detalhe do trabalho coletivo;

- ouvir uma historia narrada pela professora ou em

disco e reproduzi-la oralmente para todos os colegas;

completar histdorias;

seguir instrucoes;

interpretar e passar mensagens;

recitar e inventar pequenas rimas;
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- explicar desenhos de iﬁaginagﬁo e de acontecimen
tos vividos;

- fazer com que as criancas resolvam seus confli-
tos, pela palavra;

- imitar pessoas, acgdes e pessoas agindo;

- dramatizar historias conhecidas e/ou inventadas
pelos alunos;

- imaginar objetos, pessoas, animais e acoes a par

tir de gestos;

fazer teatro de fantoche, de sombras, de varetas;

brincar livremente, usando a imaginacao, o faz-

de-conta:

confeccionar artesanalmente livros de historias;

editar jornais de classe;

aprender a usar o telefone, emitindo e recebendo

mensagens;

I

gravar e ouvir a propria voz em gravadores.

As relagoes de ordem e classe traduzem o funciona-
mento da estrutura mental. Isto significa que existe uma 1o
gica subjacente aos comportamentos dos sujeitos, quer eles
tenham ou nao consciéncia das mesmas.

A logica anterior ao pensamento e aquela que pode
ser enunciada pelo individuo ao explicar seu comportamento
exprimem como ja se referiu, anteriormente, o modo de operar
da inteligencia.

E preciso, contudo, que os sujeitos se conscienti-
zem desse funcionamento, para poder sair do nT§e1-per1f§r1c0
da organizacao do mundo através de seus conteldos e alcancar
uma outra forma de estrutura-lo, com base na coordenacao 10-

gica das ideias sobre o mesmo.
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Os objetivos da Escola de Educagdo Fspeeial Flor do
Ype prosseguem paralelamente a trajetdria pela qual os conhe
cimentos sao produzidos, segundo Piaget, solicitando s e us
alunos a refletirem sobre as representagoes da experiencia ,
com vistas a tomarem consciencia de suas relacoes Jogicas.

Pretende~-se atraves de procedimentos especiais pro
vocar o aparecimento do raciocinio operatdorio nos alunos.

A reorganizacao das representacoes do real através
de processos de abstracao incindindo sobre dados concretos
tangiveis ou nao, sao possiveis a partir da operacgao, acao
interiorizada, reversivel, que se constitui no instrumento
pelo qual o conhecimento 10gico & produzido. Enquanto a ope-
.ragao nao se instala, sao oferecidas aos alunos experiencias
a partir das quais eles terao a oportunidade de caminhar em
direcao a ela descobrindo propriedades e inventando relacoes
sobre os dados do mundo fisico e social.

Estimula-se a construcao dos conhecimentos fisicos,
que se referem as propriedades dos objetos e suas reacgoes as
acoes do sujeito, fazendo com que o aluno os adguira por in-
termedio dos sentidos e da atividade espontanea rsobre 0s
mais diversos materiais. A forma, a cor, o peso, a textura,a
consistencia... sao propriedades observiveis dos objetos que
o aluno capta por abstracao empTrica13.

0 conhecimento fisico & apreendido em todas as si-
tuagoes em que a professora pede ao aluno que descreva espon
taneamente ou por meio de perguntas, o que ele sabe de um da

do objeto, em termos do que o caracteriza fisicamente. Quan-

3 .. .
Refere-se ao processo pelo qual o sujeito estrutura o conhecimento atra
ves das propriedades inerentes aos objetos.
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to mais atributos forem levantados, mais oportunidades estao
abertas para que os objetos sejam categorizados Togicamente.

0 conhecimento 10gico matematico, cuja origem nao
€ 0 objeto em si, mas a coordenacao de agoes que a crianca
exerce sobre ele, & iguaimente solicitado, atraves de mate-
riais e atividades concebidas para esse fim. Nessas ocasioes,
ao inves de descobrir um conhecimento, como no caso das expe
riencias fisicas, o aluno vai cria-lo, introduzindo relacoes
entre os objetos, atraves da abstracao ref]exiva]q.

Diz-se que o sujeito cria relacoes ao adquirir um
conhecimento logico-matemdatico, porque a relagao estabeleci-
da nao esta explicita nos objetos relacionados. Se o sujeito
nao comparasse, por exemplo, o tamanho de dois objetos dife-
rentes e criasse a relacao A maior do que B entre eles, essa
relacao ndo existiria, embora o tamanho seja inerente a cada
um dos objetos.

E impossivel se distinguir o conhecimento fisico
do l1ogico-matematico, desde que o primeiro so se constroi, a
partir de um referencial do segundo. Em outras palavras, ne-
nhum dado fisico pode'ser abstraido sem um quadro 15gico-ma-
tematico de relacoes, classes, nimero (medidas, soma) subja-
cente.

Desse modo, ao estimular um aluno no sentido de ob
servar os objetos para extrair-lhe as propriedades e reacoes
as acoes nele aplicadas a professora estard contribuindo pa-

ra que se criem comparacoes entre os objetos e surjam rela-

14 ) -
Processo pelo qual o sujeito estrutura o conhecimento atraves da coor-

denagao das agoes exercidas sobre os objetos.
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coes de igualdade (classificacoes) e de desigualdade (seria-
coes) entre 0S mesmos .

0 conhecimento logico-matematico nao pode ser en-
sinado, porque & fruto de uma dedugao do sujeito cognoscente,
frente a comparacgoes estabelecidas entre os objetos presen-
tes ou entre os evocados. E preciso, pois, deixar que as cri
angas descubram e inventem meios, pelos quais possam reunir
0s objetos, ordenando-os segundo suas diferencas, agrupando-os
pelas semelhangas, correspondendo-os, medindo-os,separando-os.

Sao exemplos de experiéncias que propiciam aos alu
nes agrupar objetos segundo suas semelhancas, ou seja,a clas
sificar:

- pesquisar e descobrir atributos semelhantes nos
objetos:

- descrever a semelhanca entre os atributos de uma
dada classe de objetos;

- fazer colegoes de figuras e objetos enm geral;

- confeccionar albuns de animais, meios de trans-
porte, alimentos, especificando-0s nas suas subclasses;

- organizar armarios e caixas de material,gavetas,
por classes de objetos parecidos;

- fazer exposigoes de trabalhos sobre um mesmo te-
ma. Ex.: bonecas, brinquedos, Tapis e canetas originais...;

- rotular materiais existentes na sala;

- Juntar materiais da sala segundo etiquetas que
ao inves de indicar o que os caracteriza como atributos, usa
a negacao dos mesmos (negacio logica);

- reunir classes menores em maiores, ou seja o "ol

guns” no "todos”, trabalhando com mais de um atributo de ca-

da vez e solicitando a inclusdo de classes, ou seja a classi
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ficacao operatoria do periodo 10gico concreto.

0 que importa nesse trabalho de solicitacao nao &
conseguir, de pronto, que a ldogica presida o comportamento
do aluno, mas que o processo pelo qual ela naturalmente se
instala possa tambem acontecer com os deficientes mentais.

0 mesmo criterio deve prevalecer em toda e qual-
quer intervencao pedagogica que vise a solicitacao de compor
tamentos l1ogico-matematicos.

Veja-se, por exemplo as seriagoes, outra eXPressaon
do funcionamento espontaneo da estrutura mental.

Seriar & ordenar objetos, sequndo suas diferencas,
a partir de um mesmo atributo.

A capacidade de seriar vai sendo aperfeicoada, a medi-
da em que a inteligencia evolui, mas seus primérdios sao no-
tados no comportamento dos bebés que conseguem entoar verda-
deiras escalas musicais, ordenando suas exclamagoes mais cur
tas ou mais longas, conforme lhes agrada mais faze-lo.

As classes da Escola favorecem o aparecimento do
comportamento de seriar,'fazendo com que seus alunos tenham
a oportunidade de perceber as diferencas, as desigualdades
entre os objetos, os acontecimentos, as agdes, os animais,as
plantas, as pessoas de seu meio.

A seriagao so se torna um ato 16gico, quando impli
ca na compreensao da transitividade ou melhor na condicao de
considerar que se A=B e B=C, entdo A=C. A correspondencia en
tre series denuncia, do mesmo modo a presenca da operagao
nas seriacoes. Antes de aceder a essas formas de ordenacao
mais evoluidas os alunos constroem torres com blocos que di-
ferem em tamanho, encaixam cubos vazados, tigelas, latas de

mantimentos uns nos outros, sem que nenhum deles figue de fo
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ra. Sao alertados com relacado i formacdo da fila, no sentido
de que seja organizada pela altura, para que fique bem certi
nha e arrumada. Ao prepararem a massa de modelar, observam
a diferenca da consistencia, ao adicionar mais ou menos fari
nha e procedem da mesma forma quando graduam o volume do ra-
dio, do toca-discos, do agucar no suco, do alcool no pano de
Timpar as mesas. Comparam o tamanho das bonecas, dos objetos
da casinha e com tudo isso comecam a se interessas pelas or-
denagoes.

O ensaio e erro e observado com freqliencia nas
acoes de seriar e compreendido como um comportamento interme
diario até que os alunos, na medida de suas possibilidades
cheguem a ordenar sistematicamente, a partir de um criterio
pré-estabelecido — do maior para o menor ou vice-versa, por
exemplo — antes de executar a tarefa e consigam explicar a
posicao necessaria de qualquer elewento, na serie, pelo prin-
cipio da transitividade.

As experiencias que podem ser observadas nas clas-
ses da Escola e que ensejam a seriacao dizem respeito a:

- encaixes de objetos;

- comparacao e ordenacao de materiais diversos,

Vestir bonecas de tamanhos diferentes com roupas
de varios tamanhos, encontrar o chapeu que serve na cabeca
de palhagos de varios tamanhos, encontrar a chave que serve
para abrir fechaduras de varias formas e tamanhos, encontrar
0s pires que servem para acompanhar xicaras, a tampa de vi-
dros de bocas de tido o tipo e diametro sao atividades que
ocorrem naturalmente, quando as criancas brincam na sala e
que sao muito Uteis para sucitar o desenvolvimento progressi

vo das seriacoes,
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As estruturas operatorias de classificacao e seria
¢ao sO se constroem depois que as acoes do sujeito se inte-
riorizam, coordenando-se em sistemas, tomando-se reversiveis
e se transformando em operacoes.

A reversibilidade e o principio de identidade pre-
cisam estar atuantes no pensamento do sujeito para que essas
estruturas se construam. Assim sendo, ao lado das situacgoes
em que as classificacoes e seriacoes sao provocadas, a Esco-
Ta oferece aos alunos experiencias que tmplicam na compreen-
sao da nogcao de que o todo se conserva, independentemente do
arranjo de suas partes. A nocio de conservacao e condigao pa
ra que o sujeito atinja a reversibilidade, ou seja a condj-
cao de considerar simultaneamente em pensamento duas acgoes
contrarias.

Para que as conservagoes sejam estimuladas, s 3 o
propostas as seguintes experiéncias:

- corresponder termo a termo conjuntos de objetos;

- comparar, igualar, diminuir e aumentar quantida-
des discretas (que podem ser medidas por unidade) domo fichas,
lapis, bombons, balas e outros e quantidades continuas, com
a agua, areia, graos mildos, terra, forminhas, massa de mode
Tar;

- observar transformagoes que ocorrem com uma mes -
ma quantidade (discreta ou continua} ao passarem para espa-
¢os diferentes dos que OCupavam numa situacao anterior.

POr a mesa para o lanche ou almogo, cuidando para
que todos os colegas recebam seus talheres, copos, pratos ,
controlar o numero de pedacos de goiabada e queijo da sobre-
mesa, para que uns nao comam mais que os outros, fazer bolos,

gelatinas, pudins e atentar para suas transformagoes, depois
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de assados, sao atividades que despertam os alunos para a
ideia de conservacao. Fssas estrategias auxiliam os alunos a
compreende-las e a avancar na construcao das estruturas men-
tais.

A estruturagao do espaco e do tempo, sao produtos
de construc¢des que se iniciam, como ja citado, no periodo
sensorio-motor.

Nas classes da "Escola de Educagdo Flor do Ype' es
ses conceitos sao desenvolvidos em todas as situagoes do pro
cesso educativo voltadas para a estruturacao do
real, a nivel da representacio.

0 aparecimento das estruturas topo¥6gica575 no com-
portamento dos alunos oportuniza uma série infindivel de ati
vidades de classe, tais como:

- encaixar o proprio corpo em espacos diferentes
sapatos, meias, caixas de papeldo;

- encaixar pecas e objetos em seus devidos Tugares:
pecas de quebra-cabecas, tampas de frascos, parafusos;

| - construir com caixas, almofadas, tiabuas: cabanas,
tuneis, méveis, divisorias;

- fazer dobraduras de papel;

- confeccionar "pipas” e solta-las;

- brincar com avigezinhos de papel e descrever suas
evolucbes espaciaisg

- fazer fantasias de papel crepom;

Dizem respeito a relacoes de proximidade, ordem, fechamento e continui
dade espaciais; aparecem em torno de 2 anos de idade, quando o espaco
sensorio-motor & reconstruide do nivel das representa-
coes.
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- observar o mundo a partir de pontos de referan-
cia variados e constatar a constancia de certas percepcoes ,
apesar das mudancas de focos perceptivos, falando sobre 0 que
veem;

- fazer itinerarios, seguindo a ordem indicada por
sinais de pista, indicando com flechas as direcoes a serem
tomadas e tentar refazé-los oralmente, ou atraves do desenho;

- experimentar distancias, diregoes, posicoes en-
tre si e os outros, em relacaoc a objetos e outras pessoas;

- c¢olar graos, papéis, ordenando-os no espago e
formando figuras;

- forrar caixas, prateleiras;

- Consertar pecas quebradas, colando-as, pregando-as
com pregos, etc., e tentando refazer seu estado primitivo:

- montar colares, pulseiras, seguindo a ordem pro-
posta por um modelo ou sua inversa;

- reconhecer objetos pelo tato;

- brincar de cobra-cega;

- dar lagoes, nos;

- fechar e abrir zipers;

- pregar velcros;

- fazer trico, croché, tapetes bordados a 13, se-
guindo riscos ou inventando-os;

- abotoar colchetes, botoes;

- costurar retalhos, para vestir bonecas,fazer col
chas.

As estruturas espaciais euclidianas, gue se refe-

rem a compreensio do espago em tres dimensoes e 6s sistemas
de referencia (horizontal e vertical) e as projetivas, que

envolvem perspectiva e, portanto, coordenacao de pontos de
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vista sao adquiridas, segundo Piaget, mais ou menos simulta-
neamente, em torno de 9-10 anos de idade. Constroem-se, da
mesma forma que as topologicas, espontaneamente, a partir de
um meio solicitador dessas nocoes.

Quanto ao conceito de tempo, @ a partir da inteli-
gencia representativa, por volta de dois anos e meio, tres
anos que a crianga comega a perceber o tempo como um contf-
huo e, conseqlientemente, o antes e o depois de um dado momen
to.

A reconstituicao do dia de trabalho e a passagem de um
"tempo" a outro, do planejamento coletivo insistem sobre a
seqlienciagcao temporal mas a maior parte dos alunos da Escola
apresentam dificuldade em trabalhar com essa cronologia, ape
sar de vivenciada por eles.

A ausencia de uma visao objetiva do tempo e um
obstaculo para as criancas em geral e para deficientes men-
tais, em especial. As medidas pelas quais o tempo e regulado
sao inacessiveis a sua compreensao, mas 0s relogios os atraem
muito. Perguntam sempre quando vai ser a hora de tanchar, se
ja & tempo de guardar o material, qual & o horario da alfabe
tizacao e ficam felizes por ostentar relogios de fantasia em
seus pulsos. Nas brincadeiras de "faz-de-conta” 0s relogios
estao sempre marcando um tempo "bem definido".

Compreender o antes e o depois, embora restrito a
momentos proximos j& @ um grande passo na objetivacao do
tempo. A crianca comega, entao, a perceber que o tempo nao
se limita a dimens3o subjetiva de suas proprias acoes.

Para ajudar os alunos da Escola a perceberem o tem-
po, dentro dos criterios de objetividade que lhe sao acessi-

veis, foram planejadas inimeras atividades, dentre as quais
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se destacam:

- planejar no tempo ativ{dades intra e extra-clas-
se (antecipacgoes);

- descrever acontecimentos passados oralmente ou
atraves de desenhos (ver Anexo 6);

- provocar e observar transformacoes na natureza e
depois registra-las em seqli€ncia (ver Anexo 7)s

- perceber diferentes taxas de ve]ocidadé com 0
proprio corpo e atraves de objetos projetados no espacgo;

- comparar o tempo que ocupam para realizar ativi-
dades diversas na Escola e o tempo gasto por outros alunos
para os mesmos fins; |

- tocar instrumentos em ritmos e tempos diferentes;

- observar transformacoes ocorridas em funcao do
tempo vivido nas pessoas, animais, plantas atraves de foto—
grafias, filmes, observacdes diretas;

- usar calendarios facilitados, que oferecem inume
ros pontos de referencia pelos quais & possivel perceber o
dia da semana, o més do ano, pela cor, figuras, desenhos que
os Tlustram;

| - perceber os movimentos dos ponteiros do relogio,
como iniciagao a compreensao da medida do tempo;

- concluir atraves de sinais, indicios que o tempo
de - realizar uma atividade est3 se.esgotando (toque de um ins
trumento, por exemplo);

- programar os passos de uma atividade, como lim-
par e arrumar um armario e segui-los;

- preparar receitas de doces, bolos, sandulches s
atraves de fichas, onde se acham impressos os tempos de pre-

paracao em seqliéncia.
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A compreensao do tempo em seus termos de duragao ,
sucessao, simultaneidades, intervalos, velocidades, unidades
de medida requer uma logica do movimento e da velocidade que
0 pensamento pré-operatdorio nao atinge. SO a reversibilidade
e capaz de relacionar tempo e espaco percorrido e coordenar
velocidades distintas.

As atividades propostas pela Escola para a aquisi-
¢ao do conceito de tempo solicitam o aluno, na medida de
Seus recursos, a reagir frente aos desequilibrios provocados
e revelam como as demais o nivel de desenvolvimento de seu
pensamento. Contribuem, outrossim, para que sejam avaliados
0s efeitos do conjunto de experiéncias que The sao ofereci-
das com vistas ao avance em relagao aos demais tipos de obje

tivos em que o curriculo da Escola foi organizado.

0 Papel do Professor

0 grande desafio em termos de formacao do profes-
Sor para atuar, segundo um curriculo construtivista de educa
cao para deficientes mentais estd em faze-To encarar o aluno
como uma pessoa que age, decide, pensa por seus proprios meios.

Vencida essa barreira inicial e coﬁvicto de que
sua funcaoc nao & e&nsinar, mas criar situagoes através da qual
0 sujeito aprende, o construtivismo passa a ser professado
com bem menos impecilhos.

Trabalhar a partir de um curriculo construtivista
depende de o professor resolver verdadeiros conflitos inter-
nos, provocados pela dificuldade de incorporar ideias educa-

cionais que fogem a regra dos métodos mais usuais em educa-
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gao. Dentre as dificuldades praticas mais acentuadas, situa-se
a referente ao uso do "métode clinico"” em sala de trabalho
escolar.

Aplicar o metodo clinico com relativa naturalidade
em Pedagogia, significa ter dominado uma técnica que vem de
encontro aos principios basicos do construtivismo em eduyca-
gao. 0 seu uso nessa area foi reforgado por DENIS-PRINZHORN e
GRISE (1970), que The salientaram o valor, seja na investi-
gacao pedagdgica, como no ensino. Em sendo na medicina psi-
quiatrica classica e em psicologia clinica, foi adaptado por
Piaget para a pesquisa experimental. Esse metodo, conforme o
cita PIAGET (1967):

[...] "eonsiste sempre em conversar livee-

mente com o itndividuo testado, ao inviés de
Limitar-se a perguntas fizas e estandardi-

zadas e conserva, assim, todas as van ta-
gens de uma entrevista adaptada a cada eri-
anga e destinada a lhe permitir o maximo

possivel de tomada de consecisncia e de for
mulagao de suas prdoprias atitudes mentais”

(p.9).

Com base na utilizacdo do metodo clinico, o papel
do professor construtivista & o de sequir os passos de seus
alunos, no sentido de fazeé-los descobrir por seus proprios
meios a resposta ou conhecimento a que ele tem condigoes de
acesso. Sua atuagao se reveste de acentuada responsabilidade
néssa perspectiva ‘educacional, pois, embora tenha diminuida
sua agao direta na aprendizagem, ele precisa infundir n o s
alunos a seguranca necessaria para fazer com que se sintam
motivados a enfrentar as dificuldades escolares,buscando so-
lugoes autonomas ao resolvé-las.

Para que possa fazer do dialogo com seus alunos

um momento educacional, em que nada & fixo, impingindo e se-
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qlenciado, conforme um plano pré-estabelecido, o professor
construtivista precisa conhecé-los, um a um e tracar deles
um perfil. Esse perfil serve de base para a elaboracao de
atividades e interacbes que venham de encontro a0 que o alu-
no necessita para a sua evolucdo. Assim sendo, o seu tracado
nao se restringe a um Unico aspecto do desenvolvimento, mas ao
sujeito por inteiro.

A educagao, no enfoque construtivista, eleva a
condigao do professor, profissiona1mente, na medida em que
exige dele competencia, dedicagio, interesse pela pesquisa
educacional, versatilidade na atuagdo pratica. De fato, para
que possa propor um problema e acompanhar o aluno na busca
da solugao que lhe & acessTvel, o professor tem de ser capaz
de interpretar as respostas, as agoes desse aluno,nesse sen-
tido. Compreender o que esta por detras do comportamento ex-
presso e apresentar ao sujeito desafios a sua capacidade atual
de ultrapassa-los, com vistas a que esta seja acrescida de
novoes meios, no futuro, implica em que o professor esteja
sempre muito bem preparado para exercer o seuy trabalho e pro
cturando aperfeicoa-lo a cada momento. Por tudo isso, e im-
prescindivel que estude, atualize-se e procure adaptar os no
vos conhecimentos adquiridos, partindo de hipoteses levanta-
das em seu proprio espago educacional. Para formar: pessoas
que estao empenhadas em uma pesquisa pessoal acerca do mundo
que as rodeia, o professor precisa ser, antes de tudo, um
profissional que n3ao se contenta em reproduzir me todos e tec
nicas, aplicando-os a sua classe, diretamente, porque esta
em moda utiliza-los, porque deu certo em um outro Tugar. Por
detras de sua pratica ha de existir sempre uma questao  que

se reelabora, a medida em que vai sendo respondida, consti—
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tuindo-se numa infindavel cadeia experimental. Em assim agin
do, nao estara desconhecendo as contribuicoes de outras cien
cias ou menosprezando a experiencia de outrem, mas colocan-
do-os a servi¢o de uma causa que The e propria, definida em
funcao de uma realidade especifica: a sua classe.

Para prover o mejo de condigoes que estimulem o de
senvolvimento nao basta aparelha-lo de recursos materiais ade
quados e deixar que os alunos se beneficiem deles, manipulan
do-0s ao seu prazer.

Saciar uma curiosidade, descobrindo e reinventando
conhecimentos, quer se trate de alunos normais ou deficien-
tes mentais, depende de um trabalho de elaboragao de ativida
des que solicitem dos sujeitos trocas verbais ou de outra na
tureza pelas quais'os conhecimentos serao produzidos. Numa
atitude de "escuta"” seletiva e cuidadosa o professor v oa i
aprendendo o que ocorre com 0 aluno, ao escolher um jogo pa-
ra brincar, ao fazer um desenho, ao procurar com insistencia
um trabalho que envolve letras, numeros, medidas. Nada lThe
passara despercebido em termos do que acontece em sua sala
de trabalho escolar ou fora dela, com os seus alunos. Como
que num jogo inter-individual, o professor construtivista
acompanha a sua classe. Para tantos alunos, tantos desafios,
tao diferentes quanto especificos e nada alem do gue possa
provocar respostas ativas, reagoes originais, modos proprios
de agir, pensar, decidir e atuar frente a vida. A leitura da
realidade pelo aluno @ a condigao basica a partir da qual o
professor vai estabelecer seus planos, no seﬁtido de ofere-
cer-lhe as melhores opcoes para atingir um dado objetivo.Mas
e o aluno quem vai decidir por uma delas e organizar as suas

proprias estrategias, no sentido de consequir o seu intento.

.
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Em outras palavras, cabe ao professor reunir em sua classe
condigoes fisicas, sociais e afetivas as mais adequadas para
que o aluno, ao escolher livremente uma atividade, possa se
beneficiar da mesma, sem perceber que tudo o que esta na sa-
la a seu dispor foi discretamente planejado, no sentido de
favorecer-lhe o desenvolvimento.

A interacao com os objetos (materiais pedagogicos,
brinquedos e outros) promove descentracdes, avangos do pensa
mento; as perturbacoes resultantes desses contatos ensejam
0s alunos a reagir no sentido de ultrapassa-las. Mas, a inte
racao social & uma forma privilegiada de se estabelecerem con-
frontos intelectuais que visam esclarecer cada vez mais as
situagoes-problema. Nesse particular, o papel do professor @
fundamental, pois incita deliberadamente o debate, provoca
a dUvida, contrapoe com astiicia as opinices de modo que as
ideias se aclarem e as solugdes emerjam.

Ao trabalhar com um aluno apenas, com um grupo pe-
queno ou com a classe toda, seus rumos educacionais serdo os
ditados pela situacgdo presente e os principios de sua atua-
¢ao, sempre os mesmos e analogos ao método clinico: conhecer
0 que subjaz aos comportamentos verbais e motores do aluno e
sequir os seus avancos, desvios e retornos, como que balizan
do-0s, para que n3o se extraviem.

A experiencia tem comprovado o uso eficiente do me
todo clinico em educacao de criancas normais. A "Eseoly  de
Bducagao Especial Flor do Ypé" chegou is mesmas conclusoes,
aplicando-o0 a a]uno; deficientes mentais.

Essa convergencia de efeitos e explicada, na medi-
da em que, em ambos 0SS casos foi oportunizada aos alunos uma

educagao que observa o modo pelo qual o construtivismo conce




~-231-

be a genese e a evolugao dos conhecimentos e que, portanto,
so concebe a mediacido do professor, na medida em que esta
nao fere seus principios de autonomia moral e intelectual
dos alunos.

As pessoas deficientes mentais, a partir de u m a
concepgao construtivista de educacao, situam-se entre os se-
res cognoscentes e, como tais, estaoc sujeitos as mesmas leis
a partir das quais o construtivismo define o modo de produ-
¢ao e aperfeicoamento dos conhecimentos, na especie humana .
Quer se trate de uma construcao mental que alcance os niveis
mais elevados das formas de raciocinio, quer se refira a um
desenvolvimento inacabado das estruturas mentais, o ser huma
no, ao conhecer, procede sempre segundo os mesmos modos de
funcionamento. A questao esta em compreender o alcance dessa
afirmacao e saber tirar proveito dela, propondo formas alter
nativas de se inovar a educagao dos deficientes mentais. As
descobertas de Piaget, no campo da psicologia e da epistemo-
logia geneticas se constituem num marco no sentido de que-
brar barreiras discriminadoras que impedem aos deficientes
mentais de revelarem suas reais possibilidades de desenvolvi
mento. Merecem pois, da parte dos educadores que a eles se
dedicam uma reflexdao profunda e realista, que fatalmente re-
dimensionara os seus procedimentos, abrindo-Thes outras fren
tes de atuacao, nessa area educacional,

A "Fscola de Educagdo Especial Flor do Ype' demons
trou um modo de se redefinirem as bases sobre as quais se
“apoiam as iniciativas pedagogicas voltadas para os deficien-
tes mentais. Sua proposta educacional concedeu-lhe o pionei-
rismo na aplicacao do construtivismo 3 educacao de deficien-

tes mentais e se constitui num exemplo corajoso que merece ser conti-

nuado.
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Serao apresentadas a seguir, fotografias das clas-~-
ses da Fscola de Educagdo Fspecial Flor do Ype, visando ilus-

trar o trabalho nela desenvelvido.
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- CONSIDERAGUES FINAIS -

Nos Capitulos II e III de seu livro "Le Diagnostic
du Raisonnement chez les Débiles Mentaux",Barbel Inhelder de
fendeu a tese da identidade do raciocinio do deficiente men-
tal, com relacaoc a crianca normal mais nova, confirmada am-
plamente, por pesquisas posteriores. As criticas a essa pes-
quisadora se localizam, contudo, no que diz respeito aos as-
pectos funcionais do desenvolvimento intelectual dos defici-
entes. Segundo Inhelder, essas pessoas se distingliem das nor
mais por um processo de equilibracao especifico, a gque chama
de "falso equilibrio" ou "wiscosidade genetica”, geradores de
fixacoes temporarias ou definitivas de formas de raciocinio.
0s fenomenos de oscilacgao, descritos por essa pesguisadora
constituem-se numa certa fragilidade de raciocinio especifi-
ca dos deficientes mentais. Caractérizam~se pelo reapareci—
mento de tracos do nivel anterior, quando os deficientes eg-
tao a ponto de conseguir aceder a um nivel de estruturacao
superior de inteligencia e fundamentam a explicagao de Inhel
der sobre o funcionamento cognitivo das pessoas. A guestao
do funcionamento diferencial dos processos de equilibracao ,
distinglindo o raciocinio do deficiente daquele das criancgas
normais mais jovens tem sido contestada por trabalhos recen-
tes nesse sentido. Lobrot & citado por PAOUR (1980), como
tendo sido o mais original dos criticos de Inhelder quanto

a essa tese, ao afirmar, em 1973 que os estudos empreendidos
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em 1943 pela referida pesquisadora exageravam quanto a impor
tancia atribuida aos feanean de oscilacao do raciocinio dos
deficientes mentais. Para Lobrot, os deficientes sao indivi-
duos cujo "equipamento de base" e deficitario, fato que  os
prejudica, posteriormente na progressdao cognitiva. Esse au-
tor desioca, portanto, a questao da especificidade do funcio
namento mental dos deficientes para a consideracao dos defi-
cits ocorridos nos primeiros tempos do desenvolvimento da in
teligencia dessas pesspas. 0 ponto de vista do presente estu
do se aproxima do adotado por Lobrot, para distinglir a evo-
1ug56 mental de normais e deficientes. Essa distingao se fun
damenta em prejuizos causados por possibilidades organicas
que limitam as trocas que os deficientes estabelecem com 0
meio ja nos primeiros tempos de vida. Em conseqliencia dessas
limitacoes a construgao das estruturas mentais se retarda,
conduzindo a um quadro intelectual caracteristico a q u e
Piaget denominou de "construgdo mental inacabada’.

A consideracao do carater deficitario das trocas
intelectuais que os deficientes estabelecem com 0 meio est3
ha base das formas e niveis de intervengao pedagogicos utili
zados neste trabalho experimental. Foram oferecidas aos su-
jeites situagoes educacionais que visavam compensar os retar
dos, e avancgar para niveis cognitivos mais elevados por meio
de atividades que possibilitaram a reconstrucao de esquemas
motores e a ampliagao de suas possibilidades adaptativas, a
nivel da inteligencia representativa.

Em conseqliencia dessa so?icitagéo;verifiCUU*se que
0s deficientes mentais evoluiram intelectualmente, chegando
alguns deles a alcancar as operacoes 1ogicas concretas. A

. comprovagao das hipoteses levantadas com relacaoc a esses su-
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jeitos sugere que se prossigam os estudos ora iniciados, da-
do que os periodos que antecedem e sucedem a escolarizacao
dos deficientes sao terrenos inexplorados pelo construtivis-
mo. Convidam, pois, a abertura de novas frentes de 1nvestigg

cao e nesse sentido pretende-se iniciar um proximo trabalho.




- RESUMO -

O presente trabalho descreve a trajetoria de uma
experiencia em educacdo de deficientes mentais, Tevada a efei
to na "Eseola de Educagdo Espeeial Flor do Yps", da Associa-
cao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Braganca Paulista -
Sao Paulo.

Seu objetivo & o de verificar a influéncia da Soli
citacao do Meio Escolar no desenvolvimento de alunos defici-
entes mentais da referida Escola.

A hipotese principal do experimento € a de que sub
metidos ao processo de Solicitacao do Meio Escolar e s s es
alunos atingiriam avancos cognitivos, traduzidos pelo acesso
a perfodos de desenvolvimento intelectual mais avangados e
por formas cada vez mais adequadas de adaptagao a vida.

0 grupo experimental foi composto de 52 sujeitos
A analise dos resultados demonstrou gue apenas 14 sujeitos da
amostra (26,92%) n3o obtiveram melhoria de desempenho inte-
Tectual, enquanto que os demais 73¢% alcangaram progresso no
desenvolvimento cognitivo.

Da comprovacao da hipotese fundamental originou-se
uma proposta construtivista para a educacao de deficientes

mentais.




-RESUME -

Cet etude decrit le parcours d'une experience
educative, vécue aupres de sujets deficients intellectuels,
dans une ecole brésilienne.

Son objet c'est de verifier 1'influence de la variable
Sollicitation du Millieu Scolaire sur le developpement des
eleves déficients intellectuels de cette Gcole.

L'hipothese fundamentale de 1la recherche en
question c'est Ta suivante: les &léves soumis au processus
de Sollicitation du Millieu Scolaire progressent du point
de vie cognitif et cette amelioration s'est traduit par
T'accession a des niveaux plus &laves de T'echelle
piagetienne de développement intellectuel et par 1'adaptation
sociale.

Le groupe experimentale a &t& compose par  cinquante
et deux sujets.

L'analyse des résultats a prouve que seulement 26,92%
des eleves n'ont eu aucun progres cognitif, ainsi que 1 e s
autres /3%, en ont eu.

De cette these est issue une proposition constructiviste

d'education pour les déficients intellectuels.
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ENTRADA SATDA

Ensino Regular de 19 + (lasses Especiais
Grau ‘\nﬁxﬁﬁ\\\E i

Classes Especiais '

Educagao Infanti]::::::: ESCOLA ' » Ensino Regular de

Educacao Pre-Escolara._ DE 19 Gray

Programa de Estimu]g_/ EDUCACAO /

¢ao do Desenvolvimen ESPECIAL

to (APAE) FLOR e @ Ensino Supletivo

////// DO
Servigos de Acompa- YPE \\\\\\\\
nhamento (APAE) //////

‘ Programa

Outros encaminhamen- Profissionalizante

tos da comunidade

Anexo . 3 - Fluxograma de atendimento da "Egcola
de Educagao Especial Flor do Ypé".
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PROVAS PA R A

ANEXO 5

DIAGNDOSTICO DO

COMPORTAMENTO OPERATORIO

Adaptagao: ORLY ZUCATTO MANTOVANI DE ASSIS
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PROVA DA CONSERVACAO bE

QUANTIDADES DISCRETAS

' Y
. MATERIAL : 12 fichas vermelhas

10 fichas azuis

. PROCEDIMENTO :

OOOOOO :

Dispor sobre a mesa 6 a 8 fichas azuis, alinhando-as, e pedir a cri

anga que faga outra fileira igual com as fichas vermelhas, dizendo:

"Ponha o mesmo tanto (a mesma quantidade) de suas fichas, como eu

fiz com as azuis, nem mais, nem menos'", ou - "Faga com suas fichas

* 3 » bt - v »
uma fileira igual & minha, com o mesmo tanto de fichas nem mais nem

menog "

Anotar o desempenho da crianga e se necessario dispor as fichas a-

zuis e vermelhas em correspondéncia termo a termo. Depois apresentar

as seguintes questoes :

"Voce tem certeza que estas duas fileiras tem o mesmo tanto de fi

chas 7" ou ~ "Ha o mesmo. tanto {ou a mesma quantidade) de fiechas ver

melhas e azuis ?%.

"Se eu fizer uma pilha com as fichas azuis e vocé fizer uma

com as fichas vermelhas qual

pilha
das duas ficara mais altas 7" - "Por
que 7" ou - "Como vocé sabe disso 7",

00000
O00O0 OO0

Fazer uma modificagao na disposigao das fichas de uma das

éspagando-as ou unindo-as,

fileiras,

de modo que uma fique mais comprida do
que a outra, a seguir perguntar:

"Tem o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou- nag 1" “"Aonde




tem mais 7" "Como e que voce sabe 7",
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Se a crianga der respostas de conservacao chamar
configuragao espacial das fileiras, dizendo:
= "0Olha como enta fila & comprida, serd@ que aqui

chas 7"

Sua ate.m;ao para a

nac tem mais fi-

Se a crianga der respostas de nao-uonservagao ]e
inicial dizendo: ~ "Voc? se lembra que antes a

ficha vermelha diante de uma azul ?" ou - "Outro
como voce me disse que nessas duas fileiras tinh

de fichas; o que vocé pensa disso 1"

mbrdr a equivalencia
gente tinha pestouma
dia um(a) menino(a)

8 a mesma quantidade

OOOOOO

Repetir o procedimento do item 1.

090
o0
O0000O0

Repetir o procedimento do item 2 dispondo as fichas como © modelc.

s

OOO

- - - . - - -
Fazer um circulo com as fichas azuis e pedlr a crianga que faca a

mesma coisa com as fichas vermelhas nao colocando nem wais nem menos

Anotar o desempenho da crianga e depois perguntar: - "Voce tem cer

teza que estao iguais ?" =~ "H3Z o mesmo tanto de fichas vermelhas e
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azuis 1"

o 000
00

Juntar as fichas de~um dos circulos e perguntar: -

"Ha o mesmo tan

to de fichas azuis e vermelhas 7" -~ "Como vocs sabe disso 7",

I1. DIAGROSTICO : :

1. A crianga possui a nogao de conservagao de quantidades discrertas

T Ve vVFVVFyvVFFsveeyyVvVveyovTVvVVv e

vando faz a'ccrrespondancia termo a termo e afirma a igualdade das quanp
fdadas mesmo quande a correspondéncia Gtica deixs de existir, isto e,
Fa compreende que dois conjuntos saoc equivalentes mesmo que a disposi-
ﬁb de seus elementos seja modificada. Alem disso, a erianca apresentaar
pirentos logicos para as suas afirmagaes,.per exemplot =~ "Temw s mesma
p:antidade de fichas, porque aqui voca so espagou”, ou - "Esta fileira
b t: mais comprida mas o tanto de fichas e o mesmo. Nao pusemcs e nem vi

L4 - -
Pros. Entao e a mesma quantidade” etc...

2. A crianga nao possui a nocgo de conservagao de quantidades discre

in

quando admite que a quantidade de um dos conjuntos aumenta ou dimi

e

se a8 configuragao espacial de seus elementos for modificada.

3. A crianga esta no estagio de transigao quande algumas vezes da

- v .. v w

'spostas de conservagao e outras da respostas de nao conservacao.
. 3

j - OBSERVAGOES : *

) 1. Nesta prova podem ser usadas fichas de outras cores, desde que se

!m apenas duas cores,

iimeira vez.

2. A prova dever’d ser aplicada mais duas vezes, se a crianca errar a

Devera ser aplicada apemnas mais uma vez Sse a crianga acer

ﬁ'todas ‘a8 Tespostas na primeiras aplicagao.

“

D Assim sendo ha tres possibilidades de diagnostico :

H
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C = possui a nocao de conservagao de quantidades discretas

NC = nao possui a nogao de conservagac de quantidades discretas
T = esta no esthgio de transicao, algumas vezes admite a conservagao
outras vezes nega, ,

3. Ao dar as instrugoes ou fazer as perguntas a professora deve es
;ar certa de que a crianga as compreendeu.
R EFERENGIA BIBLIOGRAFICA :
P LAGET, Jean e SZEMINSKA, Alina. A Genese do Numero na Crianca, Trad.
p por Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro :.Zahar Editcres,

1971. f'
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P ROV A D A CONSERVACAD D 0

I . MATERIAL : Dois copos identicos

Um copo mais estreito e mais alto

Um copo mais largo e mais baixo

IT. PROCEDIMENTO :

v o
LX

#nga e a convida para

Inicialmente a professora conversa com a cri

.brincar ou fazer um joguinho.

Estando a crian;a interessada na brincadei
) e 3 professora diz: -

"Vou colocar Agua nestes dois copos (A e A')

quan

’h)eles estiverem com a mesma quantidade (ou o mesmo tanto) de agua voce

Jre avisa 7 Olhe bem '", Colocar a agua até mais ou menos a metade dos co
Jpos e perguntar:

. - "Estao iguais ? Tem a mesma quantidade de agua nos

dois copos 7 Voce tem certeza ? PFor que ?

"Se vocé tomar a agua deste copo {A) e eu tomar a agua deste (A') qual

de nos dois (duas) toma mais aguag ? Por que ?

Transvisar a agua de A para B e depois perguntar: - "E agora onde tem

. - - .
mals agua ?" "Por que " ou ~ "Como vocs sabe disso ?7".

|




L

- - W W W W VvV wvw Vv VvV Vv VvV VvV VwvVVvww wvw w
.'-"'-'""""_'b""""'-" -
+
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Contra-Argumentacgao: Se a crian¢a demonstrar que nao possui a nogao
de conservagao dizer: - "Outro dia eu estava brincando com um(a) meni
no{(a) que tem a sua idade e ela me disse que nestes dois copos tem a
mesma quantidade de &gua porque A& gente nao pos e nem tirou. Voce
acha que aquela menina estava certa ou errada 7" "Por que 7",

Se a crianga demonstrar que possuil a nogao de conservacao dizer: -
"OQutro dias eu fiz esfa brincadeira com um(a) menino(a) do seu tamanho
e ele me disse que neste copo (B) havia mais agua. Porque nele a agua

estava taoc alta ! 0 que vocé acha desse(a) menino(a), ele(a) estava

certo ou errado ?" "Por que 1".

R 1 A e e e A G iyt e e

- . !
Transvasar a agua de B pata A, mostrar a crianga entao o©s copos A e
A' perguntando: - "E agora onde tem mais agua ?" e depois: - "Se eu

beber esta agua (A) e vocé esta (B) quem bebe mais, eu ou voce ? Por

H

que 1",

mais agua ?" "Por que ?" ou "Como vocé sabe disso ?"

Transvasar a agua de A para C e depois perguntar: -~ "E agora onde tem

.

Contra-Argumentacao igual 3 do item 2.
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111. DIAGNDSTICO
l. A crianga possul a nogao de conservacao do liquido quando

afirm.
que nos copos A e B e A e C tem a mesma quantidade de agua e para justif;:

Car suas aflrmagoes apresenta os eegulntes argumentos @

Identidade : "Tem a mesma quantidade de agua porque nao se pos ¢

nem tirou".

&
Reversibilidade Simples : "Tem a mesma quantidade pPorque se pu .e:

mos & agua deste copo (B) neste (A)

fica tudo igual outra vez'

Reversibilidade por Reciprocidade : "Tem a mesma quantidade por-

que este copo (B) e estreito e nele

a agua sobe e este & mais lar
go e a agua fica mais baixa"

e
o
e

2. A crianga nao possui a nogao de conservagao do liquido quando a-

firma que a quantidade de agua nio & s mesma em B ¢ C,

3. A criange esta na fase intermediaria ou de transigao quando admi-

te a conservagao da quantidade em alguns transvasamentos e nega em outros,

1V. OBSERVAGOES :

1. As perguntas podem ser modificadas quando se constatar que a

nao

foram compreendidas pelas criancgas.
Z., Se a crianga errar, a prova toda devera ser aplicada mais duas ve
zes. Se a crianga acertar todas as questoes, a prova devera ger aplicada

mais uma vez.

3.

S5e a crianga acertar todas as questoes nas duas provas,po&e-se a-

- a "~ - - -
'flrmar que ela possui a nogao de conservagcao do liquido. Se errar todas

pas questoes nas tres provas, nao possui & nogao de conservacao do liquido
pe se acertar algumas questoes e errar outras encontra-se no estagio de

ptransigao. Ha, portanto, tres diagndsticos possiveis :
. C = possui a nogao de conservacao
- - . -t -
NC = nao possui a nogao de conservagao

T = esta no estagio de transigao

DREFERENCIA BIBLIOGRAFICA ¢

.PIAGET Jean e INHELDER, BHrbel. O Desenvolvimento das Quantidades Fisi-

p cas na Crianga. Conservagao e Atomismo. Trad. por Christiano Monteiro

D Oiticica, Rio de Janeiro : Zahar Editores, 1971.

%dantaggo: Orly Zucatto Mantovani de Assis
)
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PROVA DA CONSERVACAO DA MAGSSGSEA

. MATERIAL : Massa de modelar

. PROCEDIMENTO :

Convidar a crianga para brincar com massa de modelar. Apresentar-lhe

entao duas bolinhas de massa identicas de 2 a 3 cent1metros de dlame

tro e perguntar: - "Estas duas bolinhas 840 1guals ? Elas tem a mes

ma quantidade (ou o mesmo tanto) de massa ?" - "Voce tem certeza 7"

"Se eu der esta bolinha para vocsd e ficar com esta para mim, qual de

nos ganha a bola que tem mais massa ?" "Por que 7".

Observagao: Se a crianga responder que xmd vai ganhar uma bola maior

que a outra, perguntar: - "Entao elas nao sao iguais 7".

Transformar uma das bolinhas em rolinho ou salsicha e colocando a bo

rizontalmente na mesa, perguntar: - "E agora onde tem mais massa 7"

"Por que " ou "Como vocé sabe disso I

Contra-Argumentagao: Se a crianca der respostas de nao conservagao di

zer: - "Mas sera gque aqui (‘pﬂﬂ’) tem mais massa mesmo, ele(a) esta

tao fininha 7" ou - "Um(a) menino(a) me disse que nos dois tem a mes

ma massa porque nao se pos nem tirou. O que voce acha, este(a) meni

no(a) esta certo ou nao 1" Se & crianga der respostas de conserva-
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-~

¢ao, contra-argumentar com afirmagoes de nao conservagao.

Transformar o rolinho em bolinha novamente e proceder da mesma manei
ra que no item 1.

e

Transformar a bolinha em rolinhoe colocando-o verticalmente sobre

a
mesa e entao perguntar: - "E agora onde tem mais massa 7" (Seguir
0 procedimento do item 2).

PN
Transformar o rolinho ou salsicha em bolinha novamente e segulr o
procedimento do item 1.
Dividir uma das bolinhas em quatro ou cinco pedagos iguais fazendo
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com eles bolinhas menores, a seguir perguntar: - "E agpora onde tem

mais massa nesta bola grande ( @ ) ou em todas estas juntas ( =¥ ),

Continuar seguindo os procedimentos dos itens 2 e 4.

IXII. DIAGNOSTICO 1

1. A crianga tem a nogao de conservagao da massa quando afirma gue

as bolinhas transformadas continuam tendo a mesma quantldade de mass e

ustifica suas afirmagoes com argumentos loglcos de identidade, reversi-

i
bilidade simples e reversibilidade por reciprocidade.

2. A crianga nao tem a nogao de conservagao da massa guando admite

que a quantidade de massa se altera guando a bolinha e transformada.

. - . - . ~
3. A crianga esta na fase de transigao quando admite a conservagao

da massa em algumas situagoes e a nega em outras.

IV . OBSERVACOES
1. A professora deve usar uma linguagem clara e simples para que suas
instrugSes € perguntas possam ser perfeitamente compreendidas pelas cri

angas.

2. A prova devera ser aplicada mais duas vezes quando a criancga errar

na primeira vez, e aplicada mais uma vez quando a crianga acertar.

3. Podemos afirmar com certeza que a crianga possui a nogao de

con-

servacao da massa quando acertar todas as questoes nas duas provas. Se
. . »~ — .

.a crianga errar todas as questOes nas tress provas, podemos afirmar que

.nEo possyi & nogao de conservagao., Se a crianga acertar algumas vezes e
perrar outras, estara no estagio de transigao. H3 trés possibilidades de
piiagnostico :

) C = possui a nogao de conservagao

) NC = nao possui a nogao de conservagao

ﬁEFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS :

T = estd no est3gio de transigao

B 1AGET, Jean e INHELDER, Blrbel.

0 Desenvolvimento das Quantidades Fisi
cas na Crianga. Conservagao e atomismo. Trad. por Christiano Monteiro

> Oiticica. Rio de Janeiro : Zahar Editores, 1971.
™




PROVA DE 1NCLUSAZO DE CLASSES (FLORES)

- MATERIAL : 7 flores de plastico ou naturais sendo : 5 rosas e 2

f)

margaridas

L]
=y

. PROCEDIMENTO :

—

Depois de uma conversa inicial com a crianga a fim de deixa-la a von

tade, apresentar=lhe as 7 flores perguntando: - "O gque & tudo isto 2"

-

- o 3 — -~
S5e a crianga nao souber, dizer: - "Isto sao flores., Estas sao as ro
sas e estas as margaridas"., - "Voce conhece outras flores ?" Quais 7"
- FTegar uma flor de cada vez e perguntar a crianga: ~ "0 que & isto 7"
Se a crianga responder "e uma flor", perguntar: "qual e o nome de
la 7",

Se a crianga responder "e uma rosa" ou "& uma margarida", perguntar:

- "0 que a rosa (ou & margarida) & 2"

—.

"0 que voce esta vendo aqui sobre a mesa ?". Se a crianga disser:

"flores" perguntar, apontando para as rosas: "Estas como se chamam ?"

(apontando as margaridas) - "E estas 7'".
g

Dar prosseguimento perguntarndo: ~ "Aqui na mesa tem mais rosas ou tem

mais flores 7" - "Por que ?" ou "Como voce sabe disso ?7".

L B B B B . B B AB Jh b 4B b Ae AL AR AL AL B B A A Jb Jh A A A B AR A Jb AL Jh b A L Jh J
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wn

Apresentar duas margaridas e uma rosa e proceder da mesma maneira

que nos itepns 2, 3 e 4,

1II. DIAGNDSTICO : ‘

1. A crianga possui a nogao de inclusio de classes ou de classifica

Gao operatoria quando responder nos itens 4 e 5 que "HZ mais flores por
que todas sao flores™ ou "HA mais flores porque flores sao sete e rosas
sao cinco” ou "HA mais flores porque sao tres e margaridas sao duas”.

2. A crianga n@o possui a nogio de inclusio de classes ou de classi

ficagao operatoria quando nos itens 4 e 5 responder respectivamente que

"Ha mais rosas porque rosas sio muitas e margaridas sao poucas' e "Ha

p "ais margaridas porque sao duas e flor (rosa) & uma s0o0"

3. A crianga estara na fase de trangeicao quando em algumas situacoes

* ] -~ Loud
fizer a inclusao de classes e em outras nao.

IV . OBSERVACOES :

l. Esta prova devera ser aplicada mais duas vezes se a crianga errar

Diodas as questoes da primeira prova.e mais uma vez Be & crianga acertar.

2. A contra-argumentagao deve ser feita para termos um diagnostico

Priais preciso. Assim, quando a crianga demomstrar que nao Possui a nogao

D . classificacao operatoria, a rrofessora podera

D,
)

que voce acha, ele(a) esta certo(a) ou errado(a) ?".

dizer: - "Um(a) coltegui

ha seu(sua) me disse que "ha mais flores porque todas sao flores' =~ "0

¢ A professora tambem podera sugerir a crianga que pegue nas maos "to
:hn=as flores". Depois que 2 crianga fizer isso, peédir-lhe que as _colo
fue sobre a mesa e pegue depois "somente as rosas". Executada a tarefa
Fela crianga, a professora sugere-lhe que "ponha as rosas junto com as
wmrgaridhs" @ pergunta-lhe: - "“Aqui ha mais rosas ou ha mais flores 7" .
WPor que 1", ‘

D Se a crianga demonstrar possuir a nogaoc de classificagao operatoria,
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contra-argumentar com ela dizendo, por ewemplo:;r "Um(a) coleguinha seu
(sua) me disse que aqui ha mais rosas (ou margaridas) do que flores" -

"0 que voce acha disso, ele(a) esta certoigd ou errado(a) ?7".

~3. Se a crianga acertar todas as questoés nas duas provas podemos a-
firmar que possui a nocao de classificagao operatdria ou de inclusao de

classes. Se a crianga errar todas as questoes nas tres aplicacoes da pro

. ~ . o ‘s - -
va, podemos afirmar que ela naoc possui a nog¢ao de classificagao operatd

ria ou de inclusao de classesa.

Se a crianga acertar, por exemplo, na sitiiacao em que lhes sao apre
) sentadas cince rosas e duas margaridas e erraf na situagao em que avalia
p duas margaridas e uma rosa, ou ainda quando eka acerta uma prova e erra
) as ocutrass, podemos afirmar que esta no estaglo de transz;ao.

Ha portanto, trés diagnosticos possiveis : .

e

-
4

. ~ r o - -y
CO = possui a nogao de classificagao operatoria

NCO = nao possui a nogao de classificagao operatoria

T = transigao

4. As flores indicadas para esta prova podem ser substituidas por

outras desde que sejam bastante conhecidas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS :

PIAGET, Jean e INHELDER, BHrbel. A Genese das Estruturas Logicas Elemen

tares. Trad. por Alvaro Cabral. Rio de Janeiro : Zahar Editores.

Adaptagao : Orly Zucatto Mantovani de Assis.
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P ROV A DE S ERI1IAGAO DE BASTONETES

- MATERIAL : 10 bastonetes de 10,6 cm a 16 cm.

e P e
. -
A SR

10 bastonetes de 10,3 a 15,7 cm colocados numa prancha

. PROCEDIMENTO GE

Construgao da Série

Convidar a crianga para fazer um jogo ou uma brin@}deira. Apresentar
~lhe os bastonetes dizendo: - "Estes pauzinhos chamam-se bastonetes.
Voce vai pegar estes bastonetes e fazer com eles (ma bomita escada
(ou fileira) rolocando os bastonetes bem em ordem, um ao lado do ou
tro”. Observar e anotar como a crianga escolhe o0s bastonetes e 08
ordena. Se & crianga fizer uma escada sem base comum sugerir: - "Vo
cé nao poderia fazer sua escadinha mais bonita '". Quando a «crianca

terminar perguntar-lhe: - "Como voce fez para escolher os bastonetes ?"

Anotar o desempenho da crianca ao construir a série de bastonetes.

nenhum ensaio de seriagao

pequenas series

tentativa de seriagao ou seriacao assistematica

L]
uj
L.

exito sistematico

Apontar para o primeiro bastonete e perguntar: - "Por que voce colo

cou este aqui ?". Apontar para o Ultimo e perguntar: - "Por-que voce
ctolocou este aqui ?". Apontar um dos medianos e fazer a mesma per-
gunta.

Intercalagiao

Apresentar a crianga a serie de bastonetes colados numa prancha. Dar

a crianga um a um os bastonetes que medem de 10 cm a 16 cm na seguip




(oY)

I.

!stemat1co nas tres fases : construgao de serie,
!ova. Alem disso,

-268-

te ordem: 3, 9, 1, B, 6, 5, 4, 7, 2 (1 € o maior), dizendo: - "Onde

voce deve colocar este bastonete para que ele fique bemn arrdnjado e
a escada nao se desmanche 2, Observar como a crianga procede a
lha do lugar certo pars cada bastonete,

intercalagac,

esco

anotando o seu desempenho na

nenhum ensaio
- ensaios infrutiferos

- exito parcial

0 O0O0

exito por intercalagao

Contra-prova

Se a crianga teve exito na construgaoda serie e na intercalagao, co

locar um anteparo que lhe impega de ver o que a professora fara
tras dele, dizendo: -

por

"Agora & minhe vez de fazer a escada. Voce vai

dar-me os bastonetes um Bp0S © outro como eu devo coloca-los, para

que minha escada fique t&o bonita quanto a sua'"., "Vocé devera encon

trar um meio de entrega~los na ordem certa" A medide que a crianga

for entregando cada bastonete, perguntar: -
te 7" -

"Por que voce me deu es-
"Como ele & perto doe outros que est8o com voce 7" ~ "Como

ele & perto dos que estao comigo 7",

1.

Anotar o desempenho da crianga na construgao de serie com o anteparo

- nenhum ensaio

E] ensaios infrutiferos

- exito parcial

) 3

exito por intercalacao

DIAGNOSTICO

A crianga possui a nogao de seriacao operatoria quando tem exito
intercalacao e contra-

ela deve compreender que qualquer um dos elementos me

+
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P dianos da série & ao mesmo tempo maior dos que o antecedem e menor do

.que o sucedem,
J Verifica-se se & crianga gtingiu essa compreensao quando lhe pergun
D tamos (apontando um dos bastonetes medianos) - "Por que voce colocou es

D ;e aqui 7" ou - "Por que este deve ficar aqui 7",

2. A crianga nao possui a nogao de seriagao operatoria quando nao

- s

tem exito na construgao da série e na intercalagao.

3. A crianga esta no estagio de transigao quando acerta algumas das

fases e erra cutras.

IV . OBSERVA(QOES : ‘ .

l. Se a crianga errar a primeira prova, repetir a aplicacao por mais
duas vezes. Se a crianga acertar toda a prova repetir apenas mais uma
vez.,

- -y, - - . .
Ha tres diagnosticos possiveis :
SO = possui a nogao de seriagao operatoria
NSO = nao possui a nogao de seriagao operatoria

T = esta no estagio de tramsigao

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS :

PIAGET, Jean e INHELDER, BHrbel. Genese das Estruturas L&ogicas Elemen-

tares. Trad. por Klvaro Cabral. Rio de Janeiro : Zahar Editores.
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Anexo b

e

Planta baixa de Salas de Aula da Escola .

de Educagao Especial Flor do Ypé
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P N0 [Sudettos nfaac%;w:& Fdade | Sexo Eé:glﬂg:? edu?l!fgnai Rf'eoniia {"ép.nns.a)] Pré-teste | Pos-u
) —
D o | wug. 18/07/67 | 172, M D.M. - Endag. treindvel 3 PO PO
b2 Sim. 31/68/75 9a. F D.M. ~ Enddg. treinavel 3o PO PO
' D3 Ivo. 18/03/72 12a, F D.#. - Endsy, educave} 1 T, oc
D 1 | pau. 31/03/64 | 20a. M D.M. - Enddg. treinavel 10 PO T
' o5 Marc. 19/07/74 10a. F DM, - Exdg. treinavel 1 PO T.'
D6 Ric, 05/05/69 158, M D.M. - Endog. treinavel ] PO T}
D o7 | fai. 231770 1 14a. M D.M. - Endag. treinivel ! PO 1,
' 28 Maris. Qr/02/774 10a. F D.M, - Exag. treindvel -] PO 12
03 L.C. 01/02/7 13a, K D.M. - Exag. treinivel R PO T,
D 1o | somar. | 200067 | 130 M D.M. - Endsg. treinivel T PO PO
' 11 Regia. | DB/0B/69 15a. F 8.M. - Enddg, treinivel 1 T, oc
12 Ang. 67/08/73 11a. F Etiologia Mittipta treinavel } T3 oc
' i3 Ren. 03/03/70 14a. F D.M, - Endog. treinavel 100 Po T
' 14 Isa, G6/10/70 Ha. f D.M. - Endog. educavel 1 T L
15 Jul, 12/16/7% %a. F B.M. - Exog. treinave! 2 2] T,
. 16 Ev, ] 11705472 12a, F D.M, - Endog. treindvel 1 T, 15
17 Ma.G. 11/08/69 15a, ¥ .M. - Endog, treinavel 3 PO PO
' 18 Lu. b, 14/07/68 16a. M D.M. -~ Enddg, treinave) 2 PO [
JRE Mar.F. | 13/c2/69 155, # D.M. - Endig. treinivel 2 PO PO
. 20 Mon. 22/12/68 16a. F D.K. - Exag. educivel T, oc
3| Ca.fd. 0B/05/70 Ha, ¥ D.M. - Exdg, treinavel ) 2 PO PO
' rys Ma.B. 08/11/62 228, M o:M. - Endag. treindvel 3 ) PO
23 Jo.0. 28/06/69 t5a. M D.M. - End3g, treindvel 1 PN PN
) 24 Mar, 16/08/65 19a, M D.M. - Exdg. educive) 1 T, oe
D 25 | var. 05/08/6% | 15a. M Etiologia Miltipla educive! | rD T,
' 26 Fer. 15/11/766 18a. M D.M. ~ Exdg. treinavet 2 TZ oC
27 Ger. 04/07/74 10a. M Etiologia Multipla treinavel «1 PO PO
) 25 | Lia 19/09/72 | 1za. F D.M. - Exdg. educivel 1 T, oc
. 29 M.Ap, 27/09/69 i5a, F B.M. - Endpg. treindvel ? PO PO
30 Mar.Si. | 06/02/7 13a. M D.M. - Exag, educivel 1 PO 1,
) 31 | aro. 17/02/66 | iga. M D.M. - Enddg. treinivel 1 PO L
' 3z Rob, 16/12/74 10a. M D.M, - Enddg. educavel 1 PO PO
33 Marc.A, 19/01/ 7 13a. M D.M, - Exdg, educave] - 1, T,
34 Ant. 23/03/69 1%a, M D.M. - Exdg. tretndvet 2 T, oc
.35 A.R. " 27/12/69 15a. F B.M. - Exdg. treinivel 3 PO 7
36 Jo. My, 18/08/65 18a, [ D.M. - Endog. treinavel 1 PO T]
D37 | o |iss08/73 | i, M D.M. - Exdg. educivel -1 7, 1,
'38 Ma.Pe. 10/07/66 18a. F D.M, - Exbg, treinavel -1 PO P
iy Marc A.C. ) 25/05/74 10a. M B.M. ~ ExBg. educavel 1 PO Ty
Do | Eztr. [ 131768 | 16, F D.M. - Endgg. treindvel 1 PO T
'41 Marci.Sa. | 02/07/75 9a, M D.M. - Enddg. educive) 2 PO T,
42 Jac, 04/10/ 7 10a. Mo D.M. - ExByg. limitrofe 1 Ty fils
'43 Dav. 12/11/69 15a, M B.M, - Exdg. treinavel 2 PO PO
.44 Efi. 21/09/72 12a. F D.M. - Enddg. educivel ) 2 Ty oc
45 Nel, 20701775 8a. M D.M. - EndSg. treinavel * 2 PO PO
'46 Gus ., 05/01/72 12a. M D.M. - Endog, treindvel 40 PO T
'4? Ay. 24/08/74 Ha. F D.M. - Enddg. educavel 8 PO T
48 Yal, 20/01/72 12a. F D.M. - Exby. educlvel 1 PO Ty
'69 Car. 16/07/72 12a, F Etiologia Miltipia educive) ¥ Fo Ty
'50 Del, 1811758 | 26, M M~ Enddg. educivel - 1, 0c
51 Marc.C. 05/12/60 24a. M DM, . Endog. educavel -t T? oc
k? Reg. 20/06/59 258, F D.M. - Enddg. educivel - T, T,
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Anexo 8 - Reconstituicac do Dia Escolar, através do Desenho e da
Linguagem Oral.
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ACRESCENTE-SE A BIBLIOGRAFIA SUPLEMENTAR, as seguintes obras:

Centre Royaumont pour une Science de 1'Homme. Teorias da lin
guagem, teorias da aprendizagem: o debate entre Piaget e
Noam Chomsky. Massimo Piatelli-Palmarini (Org.). Trad.
por Alvaro Cabral. S3o Paulo: Editora Cultrix e Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1983.

Inhelder, Barb&1; Bovet, M. e Sinclair, H. Aprendizagem e es
truturas do conhecimento. Trad. por Maria Aparecida Ro=
drigues Cintra e Maria Yolanda Rodrigues Cintra. Sao Pauy
lo: Saraiva, 1977.

Mantovani de Assis, Orly Z. Textos mimeografados wutilizados
no_Projeto de Formagao de Recursos Humanos para Educacao
Pre-Escolar - Aperfeicoamento de Pessoal de Servigo com
vistas a Implantagdo do PROEPRE - "Programa de Educacio
Pre-Escolar", Campinas: UNICAMP, 1987, _

A construcao das estruturas da inteligéncia;

® SE res tipos de conhecimento;
g ."".{.'!' r‘%iﬂ!‘dﬁhlﬁ’ti‘?'ﬁ"a.c i aat iéﬁiﬁ; - o -
.&@sg"l.i.a a Q)‘rb- s 1%
0920000 ¢ senvolvimento moral;
. PROEPRE: objetivos-atividades e/ou contetdos;
Avaliagao do desenvolvimento da crianca;
Aspecto Cognitivo - Aquisig¢ao do Conhecimento Logico-Ma
tematico: -
Conservacao das quantidades discretas;
Conservacao das quantidades continuas (1iquido);
Conservacao _das quantidades continuas (massa);
Classificacao operatoria;
Seriacao operatoria;
Estruturagao do conceito de espaco;
Estruturagao do conceito de tempo;
.. Compreensao das relacOes causais.
Teste Situacional.

Mannoni-Jaulin, Francine. Pedagogie des structures logiques
élementaires. Paris: Les Editions ESF, 1973. .

Piaget, Jean. Problemes de psychologie genétique. Paris: De-
noél/Gonthier, 1972.

Ou va 1'education. Paris: Denod1/Gonthier, 1972.

L'Epistemologie génétique. Paris: Presses Universi
taires de France, 1972.

Psicologia e epistemologia. Trad. por Agnes Cretel-
la. Rio de Janeiro: Companhia Editora Forense, 1973.

—-——— & Inhelder, Barb&l. La psychologie de 1'enfant. Pa-
ris: Presses Universitaires de France, 1973,




Piaget, Jean. Biologia e conhecimento - ensaio sobre as re-
lagoes entre as regulagbes organicas e 0s processos cog-
noscitivos. Trad. por Francisco M. Guimaraes. Petropo-
lis: Editora Vozes Ltda., 1983,

; Beth, W.E.; Mays, W. Epistemologia genetica e pes
quisa ps1co]og1ca Volume 1 dos Estudos de epistemolo-
gia geneética. Trad. por Equipe da Livraria Freitas Bas-
tos. Rio de dJaneiro: Freitas Bastos, 1974,

e Inhelder, Barb81. Genese das estruturas 10gicas
elementares., Trad. por ﬂ]varo~Cabra3. Rio de Janeiro
Zahar Editores, 1975, 2a. edicao.

A equilibragao das estruturas cognitivas - proble-
ma central do desenvolvimento. Trad. por Marion Merlone
dos Santos Penna. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1976.

0 julgamento moral na criangca. Trad. por Elzon Leo
nardon. Sao Paulo: Editora Mestre Jou, 1977.

A tomada de consciéncia. Trad. por Edson Braga de
Souza. Sao Paulo: Melhoramentos, EDUSP, 1977,

0 nascimento da inteligencia na crianca. Trad. por
Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1978. 3a.
edicao.

: ————— Fazer e compreender. Trad. por Christina Larroude
....'.. de Paula Leite. Sao Paulo: Melhoramentos, EDUSP, 1978.

"f’r”ag%o do sTmbolo na crianga - imitacao, Jjogo

..... e sonho, imagem e representacao. Trad. por Alvaro Cabral
e Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: Zahar Edi-
tores, 1978. 3a. edicao.

e Inhelder, Barb&1. Memoria e Inteligéncia. Trad.
por Alexandre da Rocha Salles. Rio de Janeiro: Editora
Artenova S.A., 1979.

Zimmermann, Daniel. Recherche pédagogique dans une classe de per-
fectionnement. Paris: Les Editions ESF, 1971,

ONDE SE LE... LETA-SE.

- Pag.50, ultimo paragrafo, la. linha: - Ora, conforme o afirma KAMII

Ora, conforme o afirma KAMII {1974), {1975}, ... & habi- .
. & habi- ...

- Pag.243 - Kohiberg, Lawrence e Mayer, R.
Kohiberg, Lawrence e Mayer, R. -~ "Development as the aim of edu
Harvard Educational Review, 1972, cation". Harvard Educational
42, 449-496. Review, 1972, 42, 440-498.

- Pag. xv, primeiro paragrafo, tércei- - ... do contexto institucional...

ra linha: ... do contexto constitu—
cional...



