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RESUMO

analisar a instauracio do aprendizado da leitura e da
gscrita na escolal eis a meta principal  desta dissertagio.
Partindo do pressuposto de que a escopla traz consigo as  con-
tradigrnes inerentes & sociedade capitalista o ensino ministra-
do nesta instituigio, tanto pode contribuir para que as crian-
gas das camadas populares apropriem-se do conhecimento oficial
comg pode impedivy gue muitas delas venham se alfabetizar.

Em uma escola publica do Estado do Piaul procurei in~
vestigar & captar jJunto a professores, alunocs © pais, a manei-
ra coma eles entendem a alfabetizagio e a forma pela gual  vem
se processando o ensing da leitura & da escrita na escola.
Con¥irmei aue  a lingumagem da crianga no  processo educativo
funciona como elemento de dominagio & de resistéEncia cultural,
isto &, a linguagem comn Forma de interagho ¢ agho social, na
cscola, serve tante para reforgar as difersngas sxistentes en-
tre as classes sociais como £ wubilizada pela crianga para  fa-
zer ressurgir a identificagZo cultural com o sed meio.

Lonfirmei ainda gque o fraco desempenho das coriangas
que ingressan ha sscola pdblicn estd relacionado com o desar—
ticulagsSo esntre suns experigncias de vida e o conteddo que =

culagio leva a um  @svazia-

gacnla lhe impoe. Como esta desart
mento do signiticado das experidncias adauiridas pela  orizanga
anteriormente, ela & levads no Fracasso, O QUE SEFVE Pars  re-

forgar ainda mais sua situagfo como dominada.



Congiderando a alfabetizagiHo como uma fase do proces-—
80 quUe iﬁatrumentalixa o individug para compreender € recons-—
truir sua realidade, articulam—se algumas alternativas PRF R
uma agio pedagdoica, a fim de que o ensine da leitura e da eg—
crita ndo fique restrito spenas ao dominio mecanico do codigo
escrito, mas proporcione também o desenvolvimento da busca de
significados.

Essa forma de ensino facilitard o aluno tanto &  ad-
quirir as habilidades de ler e gscrever, como a compresnder @

realidade social em que vive.



INTRODUCAD

i- DOS MOTIVOS DO TRABALHO

A alfabetizaglo €, sem didvida, um monento importante
da Fafmacﬁm escolar de uma pessoa. Esse periodo alicerga tmda
uma caminhada em busca dos conhecimentos sistematizados. No
entanto, embora considerada importante, = alfabet izag8o ten-se
constituido wuma barreira para grande nimero de criangas que
ingressam na escola.

Ha muitas décadans, ns altas taxas de evasfo escolar
na fa. sédrie do primeiro grag t&m se mant ido constantes. A
constatagio desse fato originouw uma série de pesquisas e tra—
balkos de profissionais de diferentes dreas, tais como pedago-
204, peicoliagios, medicos, foncaudidlogos e, recentemente,
linglistas,

Como professora de alfabetizacio gque fui  durzapnte 5
anos cansecdtivos e, posteriorsente, como srientadora  sduyca-
cional em uma escola da periferia de Teresina, capital do Es—
tado do Piaud, o problema do fracasso escolar nas series  inj-
cimis do 1% gray nio me passou despercebido. A suesetSo  também
era alvo das preocupagtes de alguns profissionsis gue  atuavam
nestsa #scola. Juntos discul (amos e tentdvanos, pelo WMENOS, en-
tender a préblemétiaa, Diga entender, porgue 5s discussoes -
cavam a nivel de meras egspeculagfes. Quando muite, atribuipnos
toda a responsabilidade do insucesso, 2 CRIianga @ por veses, R

professara.
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A medida em que buscdvamos anaiiﬁar essas aquestdes,
algumas perguntas foram se tornando cada vez mais inguietan—
tes. Quer{amos saber porque acontecia a retengfo da crianga na
ia. série por 2, 3, 4 anos e qual o motivo de seu desinteresse
pelas atividades realizadas em sala de aula. Também indagdava-
nos porque a maioria das criangas tinha tanta dificuldade para
o aprendizado da leitura ¢ da escrita € para a assimilacSo das
lighes da cartilha. Perguntdvamos minda quais as rasfes e
impediam a crianga de entender a fala da professora e de mani-—
festar sem medo.suas 6§iﬁ§$es em sala de aula.

Contudo essas indagagoes suscitadas pela prdtica exi~
giam do nosso grupo um certo conhecimento tedrico gue ni%o  do-
mindvamns o suficisnte para explicar a complexidade do fendme-—
no chamado alfabetizagio.

& necessidade de uma reflexBo mais sistemat izada so-
bre o tema & o desejo de rever a minha pratica, me levaram a
concentrar esforgos no curso de mestrado. Pretendia nSo sd eg-—
tudar mais detalhadamente o assunto como  também  encontrar
megios de auxiliar concretamente os professores do Piaul preo-—
cupados com a svasio e a repetfncia nas séries iniciais.

tste estudo representa o resultados do meu esforgo no
sentido  de conciliar teoria a pratica. Acredito que nio serd
apenas mais um trabalhe sobre o tema da alfabetizacio. Ao con-
trario, espero gue tenha repercussees no Ambito da sala de au-
1w, =zmjudando s professores (particularmenté o do Plauf) e
praocuram  safdas para elininar ou, a0 menos, abtoruar o grave

problema vivido pela maioria das nossas Criangas.



Foi com esse intuito que escolhi, para a realizagio
da pesquisa, a Unidade Escolar "Francisco Falg8co”, em Teresgi-
na. Queria relacionar a pesquisa com minha pratica pedagdgica,
toda ela desenvoldida no estado do Piaul. Além disso, preten—
do, futuramente, continuar este estudo, buscando o aprofunda-
mento de quegtﬁeﬁ‘dantro do contexts da realidade educacional
do meu estado.

Portanto, a escolha do campo da pesquisa, b poderia
recair emouma escola que apresentasse os condigres de que ne-
cessitava pars desenvolver @ minha proposta de trabalho. A es-—
cola  "Francisco Fal¢Hp™ tinha todas sssas condigles. Além  de
concentrar o maior ndmero de burmas da ia. série (as susns 26

salas de aula siho destinadas ewclusivamente s criangzas em fa-

't

se de alfabetizagio), eu Jja estivera, assessorando o trabalhko
dos seus orisntadores sducacionais.
Essas s30 as raxioes pelas quais valtel ao Piaul para

a pesguisa de campo.

= DO BAIRRO ONDE FICA LOCALIZADA A

UHIDADRE ESCOLAR "FRANCISCO FaALQAOD”

0 bairro Diveceu drcoverde 1T fFicz situado a leste da

cidade de Teresina, capital do FEstaedo do Piaud, a 14 km da z=o-
na urbana da cidade. Poszsui 4.2%4 unidades habitacionais, G

abrigam em wmédia, cinco a der pessoas 2O residénoia.
conjunto, concluido em novembro de 1988, tem um contingente

populacional sebimado em 240270 habitantes.
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A populagfo, em sua maioria, € constituida por pes—
soas  procedentes do subudrbio de Teresina, principalmente por
aquelas Ffamilias que viviam em condigies de sub-habitagio, co-
mo  casebres A margem dos rios Poti & Parnaiba, favelas da
CHESF (Companhia Hidroglétrica do S8Ho Francisco) e dos trilhos
REFSA.

Mesmo J& residindo na cidade, esse contingente proce-
de da zona rural do Estado, especialnente dos municipios mais
proavimos  da capital. como! Barro Duro, Campo Maior, José de
Freitas, Piracuruca, Altos, Barras. Glguns vieram da vizinha
cidade de Timon, Estado do MaranhHo.

Em wvirtude da maioria de os moradores serem prove-
nientes +de cidades onde predominam atividades AGrOpecuarias,
acabam  engrossando o ndmnero de desempregados da capital, LA
vez que muitos deles ndo possuem o minimo de instrugio neces-—
sdria para OUUP AN EN PEYUENOS Cargos em empresas publicas ¢ niem
gualificagio profissional exigida pelo mercado de trabalbko lo-
cal.

Para sobreviverem, trabalham em sub-empregos  comd
serventes de pedreiros, vendedores ambulantes. Orande parte
vive de bigcates, isto &, de servigos eventuais. Az mulheres,
na sua maioria sio costureiras, manicures, lavadeiras, domdsg-
ticas.

A renda Familiar da popoulagio pode ser calculada em
torno de menos de um saldrio minimo. Por esse motive, & muito
comudm, na comunidade, a utilizagHa das nais variadas estratd-

gias para a garantia da sobrevivéncia, desde a venda de bolos,
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pirulitos e “"dindim” nas unidades escolares, postos de sadde e
pontos de Enibus, até a prestacio de peguenos servicos comng.
limpera de quintal, ajuda aos Teirantes.

As criangas ajudam na renda familiar exercendo ativi-
dades de vendedores ambulantes, comercial izando carnes, pei-
xes, frutas, verduras, estc.

0 comércio do bairro, tanto no Centro Comercial  como
nas residéncias adaptadas para as atividades comsrociais, aten—
de & demanda de produtos alimenticios bidsicos, fornecidos em
grande parte pelo Prograna de Alimentos Bdsicos~-PROAR. Oz  on-
tros  produtos sdo adguiridos pela populachio no coméreio  do
centro da cidade.

fi conunidade conta com 3 grupos escolaress de 20 salasg
de  aula cada um, atendendo 3 uma demandn de 4,920 =alunos  de
fa. 2 Ba. série do primeiro grad.

Dispde ainda de uma unidade de sadde administrada s
mant ida  pela Fundagio de Sadde do Estado do Plau(-FUSEP, que
conta com o auxilio da prefeitura local.

Guanto ao lazer, existem poucas opgfes no conjunto. A
principal delas € um clube para festas nos Ping de semana. 23
atividades referentes ao ssporte ficam a cargo da Ligx Espor-
tiva do Conjunto, que desenvolveu varias modalidades de sspor-
te, organizando, entre oubras abividades, campeonstos  despor-
tivos interconjuntos.

Coma tentativa de reunir os moradorss a fim de que
discut issem os probiemas do baivreo, foi criado o Progeama de

fpEo Domunitdria. Mobilizando a comunidade, o Programm preten—



de incentivar a formagdo de grupos representantivos desses mo-—
radores, gue nRo & auxiliem buscar as solughes, para 08 seusg
problemas como tambémn desenvolvam o bairro na conquista de sua
autonomia.

Como resultante da a¢glo do Programa, a comnunidade ar-
ticulow e criou a Associagio de Moradores, cujz ia. diretoria
Jia foi eleita. 0 Programa também antua através de outros proje-
tos: Incentive as Liderangas de Bairvo, Educagfo Comunitdria
para a Sadde, Capacitacio Profissional, Clube de Mies, mutirfo
para ampliar as casas do tipo smbrido.

Um  outro grupo gue demonstra sua atuagfo no bairro €
o Orupo de Represenbtantes ~ GRUREP que, na lubta constante pela
defesa dos interesses comunitarios Jja conseguiun junto s auto-
ridades competentes os seguintes beneficios: instalagio de te-
lefones publicos, construclo de galerias para escoamentos de
dgun nas ruas, restauracio e pavimentagio de trechos do con-
Junto, melhoria do sigtena de transportes.

Com relacfo aos azpectos culturais, nio existem mani-

54

festagies especificas que os caracterizem.(4)

{i) fAs informagdes foram obitidas Jjunto i fGzsistents Social do
Bairen, Sebastiana Pereira de 0. &raujo, e junto a OC0OHAB
{Companhia de Habitagio) no centro da cidade.
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3- DA CONDUGAD E REALIZALAD DA PESQUISA
3.1- DOS OBJETIVOS

Por meio dos contatos mantidos com as criancas e de
discussoes sobre o fracasso escolar com os profissionais gue
atuam na Unidade Escolar "Francisco Falg3o", foi-me possivel
observar que essas criancas apresentaram dificuldades para en-—
tender o que a prd?&ﬁﬁora talava em classe.

Por sua vez, eram freqgidentes as reclamaches da profes—
sora sobre o mnodo de Talar dos alunos. & observa¢iio desses fa-
tos  chamou a minha atencHo para o problema da lingungem no
processo de ensing da leitura ¢ da escriba.

Como sHo provenientes da zona rural, gssas criancgas
apresentam  uam modo de falar um tanto diferente da falsn da ci-
dade. Tal fato muito tem contribuido parsa gsue enfrentem sibtua-
ghes constrangedoras em sala de aula, principalmente nas aulas
de Jsitura.

Tende como ponto de referfncin essas e outras obser-—
vagihes e também estudos realizados sobre a funcio qUEe B o Escola
exerceg na  sociedade, propus-me anzlisar como se instaura o
aprendizado da leitura & da escrita veridicande:

a = como € encarada, na escola n maneira de Talar  da
crianga e as jwplicagdes, na  aprendizsgem  da
leitura & da escrita

b~ se tém sido utilizadas as experifncias da OFLRES
na escola.

- descrevendo como ccorre em salz de aula, o ensino

da leitura & da escrita.
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Por pretende dar continuidade ao sstudo da alfabeti-
zagao, esta primeira etapa nﬂm.se restringira apenas & identi-
ficagio das causas do fracasso da crianga e & elucidagfa de
outras questies aqui levantadas. Minha perspectiva é ir além,
reunindo  elementos para que sejam definidas atividades alter—
nativas para =a Iniciagfo de o ensino da leitura e da escrita

na escola. Posteriormente, pretendo chegar 2 elaboragio de uman

proposta de trabalho com criangas das camadas populares.

3.2~ DAS PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Conforme o explicitado no objetivo deste trabalho, o
mer propadsito vai wlédm do sisples levantamento e registro de
dados  a serem arquivados. Ao contririo essa pesquisa pretende
servir de base para uma atuzeSo mais efetiva do professor no
procesen de alfabetizagio.

Como a alfabet izagRo acontece no contexto de uma pra-—
tica institucionalizada, torna-se relevante registear como se
desenvolve essa  prdtica no seou catidiaﬂﬁ, ou SEjR, COong se
processa o enging da leitura e da esocrita ns escola. Para tan-
to, € necessdrio ver & ouvir professores & alunps em SURS e
lagies interacionais em snla de aula. € tambdm preciss verifi-

car omo & entendida @ alfabetizaglo, o fraczsso escolar, do

1

a-vista das criangas & dos pais.

ponto-c

Gentro dessa  perspectiva, recorri & pesquisa-acio,
vinculada a estudos de problemas socioldgicons ¢ sducacionais.
Tal abordsgem tem sido empregada na pesquisa educsacional,

quando  se frata de realizar analises predominantemente quali-
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tat ivag.
De acordo com Thiollent (1985), a pesquisa—acio ¢ uma
estratégia metodoldgica da pesguisa social, na qual:

~ h#& uma ampla interaclo entre pesquisador & pes-—
soas implicadas na investigagio.

- A pesquisa nko se limita a uma forma de agio
(risco de ativismo): pretende-se aumentar o oo
nhecimento dos pesguissdores € o0 2 conhecinento
ou nivel de convivéncia® das pessoas ou grupos
considerados. '

- 0 objetivo da pesquisa consiste em resolver ou,
pelo menns, em esclarecer os problemas da situa-
cRo observada®. (2

3.2.4- DOS PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DOS DaDOS

Trabalhéi com oa pesquisa de campo. Foram realizadas:

a) Observagies & gravagres de nulsns. Dhservei 4 tur-
mas, permanecendo durante 4@ (sessenta) horas com cada uma de-—
las. Restringi-~me apenas aos hordrios dedicados & ComunicagSo
& Eupressio, area de gstudo que inclue as atividades de leituy-
ra e de escrita.

Quando a situagHo permitiu, 3s aulas foranm grau%dag.
Na maioria das vezes, a ubtilizagio do gravador impedid gug a
situagio transcorresse naturalmente. Da parte do aluno, havia
a preocupagio em falar qualquer coisa que deidasse registrada
sua voz. A professora ao contrario, demonstrou ums certa ini-
bigio diante do aparelho. Usna deles chegou a pedir que nlo
aravasse  syas auvlas. A partir dail, os registros Toram Teitos
ng decorrer oy an términe da atividade.

(2 THIOLLENT, Michel ~ Metopdologizs_ da Pesouisa-fcio, S8Ho Pau-
lo. Cortex Autores Associndos, 1985, p. ié.
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Por pretender analisar a instaura¢fo do aprendizado
da leitura e da escrita na escola, elegi como pontos a serem
observado:! as reagdes da professora diante da fala da crianga;
a relagido do conteddo das aulas com as experiéncias das crian-—
gasi a é@nfase dada R expressio oral ¢ A criatividade do =alu-—
A

b Entrevistas para registro da conversa com 08 pais
e as criangas. Para tanto elaborei um roteiro que servia de
fio condutor para a realizacio da conversa e de unidade entre
os tewmas abordados. Contudo, ndo o segul com rigor. A medida
das necessidades foras acrescentados outros ftens que  propor-—
cionaram o aprofundamento e maiores esclarecimentos sobre =@
questRo.

Meu propdsito nio era quantificar a fala dos infor-—
mantes, uma ver que ndo estava preocupada com dados estatisti-
cos. Ao contrario, o gue me interessava, nas entrevistas, sra
identificar @ maneira de falar & as experifncias de vida dos
pais e das criangas. Tamnbém desejava verificar o gue esperam
da ascola, o gque pensam do conteddo nels ensinado & como vEem
o fracasso escolar.

Gs logais onde ocorreram a]gﬁmas éﬁtraviatag nem sen—
pre  ofereciam  condigdes para que 2% BESHAS Fossem gravadss.
Yérias sconteceram no hordric de trabslho dos entrevistados.

Emo ogquatro dos casos, pude ConvErSRE COm 08 PRIiB & O
filthos (cahjuntam@ﬁta), uma  ver gque as oriangz:s trabalhavam

como ajudantes de seus praprios pais.
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3.2.2~ DOS INTERLOCUTORES

Pelo priéprio objetiveo que me propus ag iniciar a pes—
quisa, nio poderia colher informagfes ou dados apenas das pes-—
spas  que interzgem no interior da escolan. ﬁz pais, como pesg-
soas interessadas na educagio dos Filhos, tiveram oportunidade
de opinar e de oferecer subsidios para o estudo em questHo.

Participaram, como inTormantes, 49 paiz (pai ou mge)]

30 criangas € 4 professores. & minha convivéncia prévia na es—
cola nBo deixoy de ser um elemento Facilitador na definigio da
gmostra.

Numa das reunives destinadas ao planejamento mensal
dag atividades a serem realizadas em classe, falei do trabalho
gque ali pretendia realizar. fio tonarem conhecimento da propos-—
ta, & professores colocaram suans turmas 2 dizposicio como for-
na de colaborarem com o estado. Dentre eles, foram escolhidos
4, por contarem com mais de 2 anos de experiéncia na daresa. Ea-
sz foi um dos critérios adotados. Dessa forma, Toram afastados
da  pesquisa 05 professores recen—-Fformados que estavam atuando
como alfabetizadores.

As 4 turmas  observadas contavam com um tobal de 140
atunes. A Fim de escolher as 30 oriancas gue seriam entrevise
tadas, salicitel o auxilio dos 4 professorss, oue selscionaran
os  alunos  gque  tinham repetido varias veres o mesna sdrig. A
esue critério, acrescentei tambédm o da dificuldade apresentada
pela orianga nBo sd de adaptagio & professora como tambdm no

proacesso de agquisicHo da leitura & da ssorita.



3.2.3- DA APRESENTACZD E ANALISE DOS DADOS

Tendo por base o discurso dos entrevistados e as  ob-
servagoes de aula, pude fazer uma correlagfo das respostas/
opinifes com os objetivos propostos na pesquisa. A partir dafi,
procurei definir temas/categorias  que serviram de parfmetro
para reflexiio ¢ andlise da maneira como vem ocorrendo O ensing
da  Ieitura e da escrita g as implicagdes decorrentes degsa
pratica no processo de anlfabetirzagSo. Tomei também como ponto
de referéncia o tedricos que fundamentaram o desenvalvimento
deste esatudno. B

Da correlagio entre o discurseo dos informantes & os
aobjetivos da pesquisa, ariginaramn—se 08 seguintes temas/cate-
gor ias:

- 0 Discurso da fgualdade proclamado pela rscola & as

desigualdades reais.

=~ & Linguagem da crianga’ Tator de dominscio g de re-

sisténcia cultural,

= 0 Ensino da legitura £ da escrita - g a  identifica-

pHEo de classes socimis distintas na socisdade.

~ HNa ezcola, nio hd espagos para as experiéncias  da

CF L RNGR .

Esgses temans intitularfco cada item das reflexies e

andlises descritiva sobre o snsino da leitura o d8 escrita da

Unidade Escolar "Francisco FalgHo™.
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Partindo da ideia de alfabetizagcHo como um “momento
do processo em que o individuo se instrumentaliza para compre-—
ender e ampliar suas relagies com a renlidade histdrica € con-
sigo mesmo (3) e levando-se em conta que tal processo se  rea-
liza na escola, urge a necessidade de que sejam  estabelecidas
interrelagdes entre realidade institucional e sociedade mais
ampla.

Na partes I, & Jeito um estudo da escolas como parte
integrante de uma Tormaggo social dividids em classes, a gual
se realiza por relagdes socizis antagdnicas. Por isso, a esco~
Ia  guarda em seu bojo as contradigies existentes na socisdade
da aual & integrante.

Como espaco veiculador de ideoningias, a esscola tanto
ode  ser utilizada como reprodutora da concepgio de mundo da
classe no poder, como pode permitiv aos dominados uma tomadsa
de consciénoia de sua $ituacio como ClassEa

Parte II ~ A linguagem, vista nfo apenas como trans-
missora de informagies mas como elemento  de intersgio hunana,
em determinada sstrutura social, Tuncionz como lwgar de "mate-
rialidade” da ideologia.

A escola como local onde a Tutza dos conbtrdarios ze
travam, 3  lingusgen da crianga das camadas papulares se apre-
senta como elementos de dominagio ¢ de resiastfnciz cultural,

A parte TII & destinada & andlise desoritiva do snsi-

(3 RODRIGUES, Neidson - Por.uns. Nova Escolal_o transibdrio._e
perpanente _pnosducacio. S350 Paulo. Cortezfutores Associz-
dos, 1985, p. 98.



no da leitura e da escrita na Unidade Escolar "Francisco Fal-
¢80°, local onde foi realizada a pesquisa. Nessa analise, s80
evidenciados nao sd 0% meios utilizados pela escola para levar
a crianga  proveniente das camadas populares 2o INSUCEGs0 camo
também as estratdgias usadas pelos alunos, como forwma de re-
sisténcia  a um  saber imposto pela escola, o gual se opfe ao
saber do sed grupo.

Na tentativa de superar o estdgio das constatagies,
da critica e motivada pelo desejo de aprofundar posteriormente
algumas questies aqui levantadas, na IV e ditina parte deste
estudo me lango ao desafio de definir algumas estratdgias gue
servirio de diretrizes para um retorne & minha pratica como
professora  de alfabetizacHo junto a criangas ga classe traba-

thadorsa.



PARTE I

EDUCACAD E SOCTEDADE

Em um estudo sobre a educacio e, mais precisamnente,
sobre a Fungio da escola no processo da socializagio do saber,
€ imperioso tornar clara a relacio entre educagfo e sociedade,
que  nio & de modo algum, wmecfnica e estdtica. Ao contrdario, a
pratica educativa se dd dentro de uma realidade social concre—
ta, da qual & parte integrante. Educacho e sociedade nio po-
dem, portanto, ser consideradas como realidades autaﬁamaﬁ, in-
dependentes, principalmente no caso da sociedade capitalista,
gue apresenta uma estrutura social de divisio em clasaes.

Estudar a educsgio nessa perspectiva implica necessa-
riamente em  observar a maneira como a escola pode interferir
nas  relagdes sociais, acelerando ou  retardando = tomads de
consciénein dessas relagfes por parte das camadas populares.

Segundo Marx ((982), os  homens para  stendersen suas
necess idades de  existéncia, mantém relacfes com s natureza e
entre si. No modo de produsir os meios de subsistBncoia, eles
constroem determinados vinculos e relagfies mndtuas. £, portan-
to, no plano das relagdes de produgio que se originam os tipos
de socisdade.

fssim, na  sociedade capitalista, a existénoia entre
os homens se¢ da, num Jjogo de relagfes de poder, uama clasese do-
minandg & explorando as outrzns. "SHo relacfo, entre classes

gue se estruturam pelo lTugar SIS QOUPAN o processd de proda-



¢Ro" . (4) Determinam, portanto, um tipo de diviaﬁd social do
trabalheo e, consequentemente, uma desigualdade sntre os dife-
rentes grupos de uma formagio social dada.

0 proletariado, por nio deter os neios de produgio,
vende  suas  forga  de trabalho. A burguesia, como classe pro-
prietaria dos meios de producio, btem sua existéncian  baseada
na  exploragio da forga de trabalho do proletariado, fonte de
ampliagio do Capitalg

Baseadas na apropriacio diferencial dos meios de pro—
dugio, as duas  classes apresentam interesses oposhtos que se
conflituam. Por isso, suss relagoes tendem ao antagonismo. E
sohre o condunto dessas relagfes de produgBo, ou seja, sobre a
base econdmica (infra-estratura) que 0% honens constroem uma
"guperestrutura’ Cjuridica, politica, ideoldgicar. € no jogo
de forgas gue se articulam ao nivel de infrasstrutura ¢ supe-
Festrubura gue n olasse ogue debdém os meios de produg8o utili-
za-ae de sstratdgias pars consolidar-se no poder.

f "teoria da superestrutara’ gabogada por  Gramscoi
sermite compresender ©omo as esiratégias de dominagio  funcio-
FEauni, gu seja, permite comnpreendsr o valor da ideclogia como
elempento  de "hegsmnonia {53 gde umnm classe. A educacio cono

parte dessa estruiura & imprescindivel.

(4) AGUIAR, Neuma -~ Hierarguias em Dlasse Uma introducio  =wo

estudo  da estratificacdo social. TN Meuma Aguiar (org?
Higraraulias. . _en Llasses, Rie de Janeiro, Zabhar  sd. 19740
Textos Bisicos de Ciéneias Socials p. 17

(%) HEGEMONIA ~ capacidade de unificar através da ideplogia e
de conservar unido um bloco social que ndo &  homogéneo,
mas sin marcado por profundas contradicfes de clzsse. (Lo~
ciang Gruppi — 19867460 .



Gramsci distingue na superestrutura dois grandes nf-
veis! a sociedade civil & a sociedade polftica. & primeira ca—
be a fungdo diretiva da relagfo hegemfnica que o grupo domi-
nante serce  sobre toda a sociedade por meio de atividades
educativas & idenldgicas qgue se realizam através das Enatjtuim
ghes "ditas privadas’. Entre epssas, estad a escola. E na socie-
dade civil gque as atividades heggemdnicas se aperfeigoam e ge
gxereitan. Por isso, nela s  processam as condigfes de repro-
dugdo e rompinento de uma estrubturs social.

A fungio de dominacio cabe & sociedade politica, gue
representa a8 forga & a coerglo e sg edpressa abtraves do poder
Juridico. Sociedade civil & sociedade politica const ituem,
portanto, uma unidade onde consense & coergio se alternam.

Na formagio social do tipo capitalieta, » classe que
detém os meios de producfo emerge como dominante no plano eco-
nfmico. Cono  a sua consolidacHo no poder inplica em relaghes
de  dominagBosexploracio sobre outra classe, cuja finalidade &
reproduzir as relaghes de produgBo, ssts lutz oue nasce no

net@incias & se lsgitimn pe-

caRnpo 8condmico perpassa bodons as
la dominaglo ideoldgica & politica a nivel de "Estado ~ estru-
tura reguladars do sistenn capitalista’. (&)

Domo 2 burgussia pretende organizar tods 2 sociedade
em conformidade com segs  interesses, difunde sua ideologia
atraviés de um “discurso igualitdrio” na tentativa de art icular
SELLS intercsses com 05 interesses dos oubros grupos de modo

(& CURY, ©C. R. Jamil - DducagBo_e Conbtradiciol elemsnios. _me-
todologices para una feoris cribica_ do_fenfmeno_educab ivo.
S80 Paulo, Cortexfubtores Associados, 1985, p. 55.



que venha a se constituir interesse geral. fAssim, atua no toda
social, buscando entre as classes o “consenso segundo os pa-
dries de sua diregio.

Na  busca da coesBo social, a burguesia, como "classe
hegeminica ™ procura fazer com que a classe subalterna interio-
rize seus valores, seus costumes, ou seja, transforma suz con-
ceppao de munde  em “senso comum”, o gue favorece o reconheci-
mento de sua dominag8o e leva os subalternos a nfo se perce-
berem como tais, mas a aceitarem sua situaeclo de classe cong
resultante de um processo natural.

Fase exercicio de poder representa nio somente a ex-—
pressio das relagfss econfricas dominantes em um determinado
momento histdrico, como tambédm a veiculagio de certos valores.

Através de sua ideologia, 2 classe no poder procura
fazaer com  que os dominados tenham uma visZo "Pragmentada” da
realidade supressa em ums jdentidade de interesses. Como clas—
se  hegemdnica, 08 seus interesses englobam 0% interesses das
putras classes. Assim o Farendo, = burguéﬁia busca @ ndesBo e
a aceitagdo da moioria, mantendo coessa an sociodade.

Contudo, a participagi8o dos dominados nas praticas
cotidianas no Smbito da esteutura social revela a prdpria rea-
lidade. Os gseus interssges wn &% tonz & entram em contradicin
com 0% interesses da burgoessia, dado o antagonismo reinante
entre o0s inlteresses das clagses, of% quais nio podem ter fTina-
Tidade homoo&nens.

g, portanto, no confronto dos interssses especificos
das classes que se mani festan as contradigdes e a classe domi-

nada, passando &  perceber a insuficifncoia do discurso da bur-



guesia, descobre a dist@ncia entre o propalado € o real”. (7))

E através das praticas cotidianas vivenciadas na to-
talidade social e reveladas a cada momento da existéncia do
homem gque a classe dominada comega 2 entender & dinamica da
propria  sociesdade. Passa, entfo, a perceber os conflitos, os
privilégios, as diferengas entre as classes, ou seja, comega a
ter conbhecimento dagquilo que & realmente & do que representa
nzn sociedade.

& burguesia por sun ver, a0 perceber que ocorreram
defasagens en relagfo ds suans intengies g que os daminados co-
megam & fager reivindicagiies, descobre que hd, &m germe, o de~
sejo  de mudangsas & passa @ USEr B CORrGRo, enpregando medidas
c&rretfvaa, a Fim de impedir a propagaciEo do ague Gramsci chana
de contra-ideologia por parte dos dominados.

Dadas as proprias contradicfes inerentes 2 sociedade
capitalista, a burguesia nio consegue dominio absoluto sobhre a
totalidade social. 0 prdprio processa de incorporar a  CONCEp-—
gao de mundo’ da burguessia peio proletariado dissolve e desar-—
tigula os interesses da classe no poder, fTortalecendo assim os
interesses do proletariado. Esta conguista da cliasse subalbter-—
na  constitui  a “ruptura’ na crenga da unidade de interssses
que a mantém como classe sxplorada.

Ma luta pela busca da hegemonis, tanto por partes dos
dominadores que guerem se manter no poder cono por parte do

proletariado que deseja sstabelecer uma nova relagdo hegemini-

(7 WARDE, Miriam - A_BEducssio e Estrutura. Social..p. Profis-
signalizagio en.fuestin. 3a. sd., S8o Paulo, Cortez aubto-
res Assocliados, 1978, p. 49,



ca, a educagio tem papel de fundamental importincia.

Como elemento persuasivo, no caso o8 hegemonia bur-—
guesa, a educagio ¢ utilizada como reprodutora de uma “concep-—
¢do de mundo” que dissimula & mascara as contradigies existen-—
tes no todo social, assegurando nfo sd 0 seu dominio pelo con-
senso como também a  reproducBo das relagfes de produ¢fo A me-—
dida em que forma a Torga de trabalho.

0 priprio senso comum utilizado pelos dominantes no
ocultamento das contradigies sociais contém “germes” que levam
os dominados a superagio do “anacronismo” nele existente. Nes=-
s protesso de desvelanento da realidade opressiva em gue Vi
vEm  BAS massas, a educagfo pode se tornar ianportante como meio
de  tomada de consci@ncia, para o inicio de uma reforma inte-
lectual & moral.

Essa nova concepeio nido se mantdm presa =0 SEnso co-—
mum. Ao contrdrio, possibilita uma visBe critica dos PrOCESS0S
sociais vigentes Tdepurando, uniticando, elevando-o &o gque
Gramsci chama de bom senso, ou seja, uma visBo critics do muan-
do . {8) & um processo de elevagio do nivel de culbtura das
MAaSHAS, A% QURIS  PRSSAN B eMprssar os seus interesses, as
suas reivindicagfes, 2 sus histdria.

"Oriar uma nova culturs nho significs apenas reali-
zar individuaimente descobertas originais, sianifi-
ca tambem e sobretudo difundivr criticamente verda-

des Jja descobertas, sogializd-las, por assim dizer,
portanto fazer oom que se toroem base de agdes vi-

8. OGRUPPI, Luciano ~ Cgnneito_de_Heaswonlis_en _Gramscl. trad.
de Carlos N. Coutinho. 3a. ed., Rio deg Jangiro, Graal,
1978, p. &9,
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tais, elementos de coordenagio da ardem intelectual
e maral.” (9)

Interpretando o pensamento de Gramsci, afirma Mana~
corda (1977) «que a nova cultura do proletariado e a formacio
de sua consciéncia de classe nio poderfio ser atingidas na so-
ciedade permeada  pelo dualismo de classe. 0 proletariado sd
ters dominio da cultura, da ciénocia guando tiver o controle
dos meios de producio. 0 autor atirma sinda que € preciso uma
nova sociedade gque imponha mudangas no modo de pensar das mag-—
sas, a fim de que essas venham a romper com as iddias tradi-
cionais, tendo presente a necessidade de mudar z sociedade.

Contudg, Manacorda admite que a btomada de consciéncia
nasce da  assimilagio da cultura burdussa e vai se formando
atravis da confrmﬁta¢ﬁo, do "enfrentamento critico” com a cul-
tura tradicional. Assim a educagHo pode ser Util & lutz entre
as  classes pela hegemonia. Tanto serve 5 conservacho da atual
ordem econdmica, social & politics cono também tem seu garau ds
importéncia na luta pela transforsscio socianl. Hesss pErapec-
tiva, = educagio € percebida como dependente do modo de produ—
cHn vigente, podendo todavia, contribuir para a sun destegi-
CHO.

£ evidente aue z educacEo por si nBo & condiclo sufi-
ciente para » mudanga da ssitrubturs da sociedade. O fato de  os
dominados  tomarem conscidncia tanto de sua situzagio  enquanto
classe oopno da relagio capital-trabalho nio ird eliminar os
antagonismos  exisntentes entre ns olasses, nem & Pl OFRGRD.

. GRAMSBCI, 4. - QoocspeBo Dialética ds Histdria. tead. Carlos
Ho Coutinho, Sa. ed., Rio de Jdaneivro, Civilizacio Brasilei-
ra, 1984, p. 13-44.
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Nao resta didvida, no entanto, de que essa tomada de. conscien—
cia e o desvelamento das contradicies existentes na sociedade
s80 formas de pensar que se transformam em instrumentos de
aponio para a " defesa dos seus interesses”.

Entendo a escola como parte integrante do todo sa-
cial, trazendo consigo as contradigies inerentes a sociedade.
Como  instituigfo gue lida com as idéias & realiza a fungio de
transmitir conhecimentos, a escola ¢ tanto instrumento da bur-—
guesia na ocultacio da realidade como pode vir a ser meio de
levar os dominados a uma visio menos "mistica e folcldérica” do
real. Contribui para formar pessoas com atitudes conformistas
como vem ocorrendo atuaimente. No entanto, também pode se tor-
nar  ponto  de partida para um conhecimento mais critico dessm
sac iedade.

A propria esscola mantida para gerar o Senso Conum
acaba  por FmrﬁaceQ as classes subalternas condicies para for-—
mar uma estrutura de pensamento gque as leve & conpreensio do
real e, gradativamente, a uma vizfSo mais perfeita de sun si-
tuagio  como classe. Enfim, 2 escola pode, ajudar os dominados
a se descobrir comg sujeitos da histdria.

SGendo um organismo da sociedade civil & instituigiEo
destinada =0 processo de transmissHo-assimilaciHo do conkeci-
mento, a escola se  apresenta como o lugar onde as camadas po-
pulares se apropriariam do conhecinento que a burguesia apre-
senta cmmo'de sua propriedade & dele fazr uso para legitimar &
consolidar sua dominagio.

Vivendo en uma sociedade letrada, as camsdas popula~—

res necessitan ter acesso a esse conteddo cultuwral, instrumen-—



talizando~-se para uma maior atuaglo no meio social em que vi-
vem, ndao somente “como estratdgia de melbhoria de vida, obten-
gio de emprego’, (10) como também para resgatar o direito de
pensar as relagaes de trabalho e para obter maior participagio
na vida soacial global.

Partindo dg  pressuposto de que, no contexto das so-
ciedades capitalistas, a luta da classe operdaria apresenta—-se
como resultante das contradicies do capitalismo, € possivel
repensar  a alfabetizagio e a escola, nio como alementgﬁ g d -
cientes para transformar a sociedads, mas come praticas possi-
velis para deiqar mais transparentes as conteadighes dessa so—

ciedade.

(1@) MELLO, Guiomar Mamo de - Maglsiério de ig Grau. Da_conpes
téncia kecnica_so_coppronisso politico. 3a. ed., S8Ho Pau-
1o, Cortexfutores Associzados, 1982, p. 8-%.



PARTE II

i- A LINGUAGEM

Um estudo da alfabetizacio como prdtica educativa FE—
quer informagies sobre a utilizagHo da linguagem como elemento
de "mediagio” desta pratica.

Pela 1ingus o homem assimila, perpetua ou transforma
a cultura. A lingusgem oral e escrita - forma pela qual se
concretize a lingua - €, no homem, o ponto de interacfo da vi-
da  mental ¢ da vida cultural e, an mesng tempo, o instrumento
dessa  interagio. Portanto, a linguagem nfo & apenas transmis—
s de informagdes, "wmas mediadora”® entre o homem e su:m Fene
lidade social.

Quando os aspectos da interagio entre os interlocuto-
res  sio considsrados e o estudo da Tingusgem € vinculado a
determinagies histdrico~sociaig, torna-se possivel compreender
o funcionamento da  linguagem € o poder a ela abribuido g m
contexto social dado.

Una contribuigio importante a ser apontada, por exen-
plo, & a dos estudos do francés Pechsux, que vincula a 1 irrgume
gem a determinacies histdrico-sociais. Considerando o discurso
AR0 come mera transmissio de informagdes, mas como “efeito de
sent idos” entre interlocutores, enduanto parte do Tuncionamen-
to da sociedade comno um todo.

A formagio de cada momento histdrico & caracterizado
pelo nodo de produgdo que a determina & pelo "estado” de rela-

¢Eee  entre as classes QUE & COMPGEM. A 85535 correspondem PO
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sighes pmlftic&s e ideoldgicas gque se organizam e refleten as
relagies existentes entre as classes (relagies de antagonismo,
relagies de aliangas, relacoes de dominio).

Fssas formagies ideoldgicas aparecem como componentes
das formagdes discursivas e determinam o que pode e deve ser
dito, a partir de wuma dada posi¢io em uma dada conjuntura. 0
essencial nEo  sHo  as palaveas em si, mas as construcles nas
quais elas sZo usadas, com viﬁtég ao sentido gue devem tomar.
“As  palaveas  modam de sentido segundo as POSIChes assumidas
Por agqueles que ag egnpregam. (141). ?Qrtantmt ng processo dig-
cursive, as palavras representam 0% lUYares que Seus "prmﬁagow
nistas’™ ocupam na estruaturs social. Daf serem recheadas de wva-
lores sociais, econfmicos, ideoldgicos, politicos. Por essa
razio, a linguagem pode se constituir em slemento de materia—
lidade da ideologia. A sua neutralidade inexiste, pois a ati-
vidade discursiva Tundamenta-se no efeito de sentidos entre os
interlocutores enguanto menbros de um contexto zocial.

Retlet indo sobre & relagio entre linguagem & estruatu-
ra  social btorns-se possivel perceber gque & linguagem reprodus
& realidade e & por gsta reproduzida. Portanto, a maneira pela
gqual  se ubtilizs a linguagen estd estereitamente relacionada i

eabrutura social g8 qual & parte.

g Lonando por base gssa relacio Tinguagem ~ estrubura
social gue percebo a linguaogen como veiculadora de idenloagiasg,

podendo, portanto, sz ubtilizadsas tanto como um dos elensntos

(132 PECHEUX, M. - Apalyse_subopmabigue du Discours. Paris, Duy-
nond, 19469, p. 165.



de dominagiio cultural, como instrumente de resisténcia a essa
dominacgio.

Partindo da perspectiva da linguagem como veiculadora
de ideologias e também como mediadora entre o homem e sua rea-
lidade social, passa a ter sentido o enprego de certas expres-—
stes como "déficit verbal”, "marginalidade cultural®, “educa-
t30 compensatdria’® e tantas outras utilizadas para simglar as
desigualdades decorrentes da prapria sociedade classista.

A expressio “déficit cultural”, por exemplo, foi tema
de acaloradas discussiies nas décadas de 1960 & 1976, dpoca em
que  havia todo um enfoque da linguagem enguanto fator de su-
cesso escolar. Essn expressio  ssrviu também de justilicativa
para a criagdo de programas de "educacio compensataria’.

Mo questiono o valor das discusstes em si mesmas .
Chamo, pordm, a atencEo para o conteddo ideoldgica subjmcente
as  expressies acima referidas, que, facilmente manipuladas no
contexto social em que vivemos, t&ﬁ nag so servido para justi-
Ficar ss falhas do sistems educscional como também contribuido
rara 2  concrebizacio do processo de seletividade nas sscolas
pubilicas.

0 tema "privagfo coltaral”, otilizado em umzs =ocieda-
de  de estrutura  CoOmo B [OEHR, Pressupcos f existeEncia de uma
cuitural & de uma 1ingus superiores. No entanto, estodos 1in-
giuisticos como os de Luyons (4974, Ducrot & T. Todorow (19743
revelam que nHo existe uma lingua superior o4 inferior. Todas
sfo equivalentes snquanto forms de interachio e acfo social.

fs diferencas linguisticas s8o de védrios tipons. Tal-

ver as mais familares sejam as variagoess de prondncia que se
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percebem entre os falantes de uma mesma lingua. Pode-se obser-
var, as diferengas de promdneia nfo sd esntre oz Falantes das
diversas regides de um mesno pais, como também entre grupos e
classes sgociais dentro de uma mesma dres geografica, comno por
exemplo os habitantes das dreas urbanas e das areas rurais.

Em um determinado tervitdrio, um dos dialetos pode
vir a8 ser a lingus nacional, suplantando as demais. No entan-
to, isso se deve a valores que nada $é€m a ver com ¢ graud de
inteligéncia do povo que fala essa Iingua, nem com sel graun de
civilizagBo & ocultura.

De acordo com Lyons (ibiden), o eritdrins definido-
res de  umn Tingga pade8o sBo de ordem politica e culktural e
N Iiﬂéﬁfgtica. Do ponte de vista lingUistico, os dialetos
podem ser clasgificados cono Linguas regionais que apresenbam
entre i coincidéncia de tragos linguisticos fundamentais.
Costuma-se recorrer & mnotives de ordem psicoldgica social ou
politics para se chegar & 1{ngua-padric de um pais nio exis-
tLindo, portanto, uma lingua superior A outva.

ConfTorme o exposto, do ponto de vista estritaznente
lTingwistico, nfo ha argumento favordvel & idéia de que uma va-
riante seja melhor ou plor gue outra. Contoedo, ssse fato en-—-
confea sxplicagio gupando o problema @ colocado dentro de uma
perspectiva sovial, solitica. O dialeto ‘que adaguire maior
prestigio & ¥r€q§eﬁtementﬁ considerado como o mais correto ,
o mals adeguado oo 0 maise "puro’ que os dialstos de menor
prestigio.

Em uma sociedade dividida em classes pssa discrimina-

R0 serve  para fortalecer a diferenga entre essas classes,
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pois o dialeto gque adguiria maior prestigio estd vinculado com
a classe dirigente. Os outros dialetos, igualmente legitinps,
%80 considerados provincianos e inferiores.

fé ideia = de que hd variedades corretas e incorretas
~ & alimentada pela escola, cujos padrdes de ensino sustentam-
¢ nos valores de uma elite cultural e economicamente dominan-
te.

Nessa instituigio que desempenha um papel de difusor
de ideologia, a linguagem, enquanto elemento de interagHo &
écﬁo social, nio poderia deixar de ser um mecanismo de “mano-
bras ideoldgicas” para justificar o ¥fracasso das criancas da
classe trabalhadora aue ingressam na escola pdblica. Por outro
lado, pode funcionar também como slemento de resisténcia cul-
tural do aluno.

Hio item 2 sggguir, serdo felitos comentdvrios sobre a
relagio entre o processo ideoldgico & o ensino da leitura e da

escrita.

i.8 A LINGUAGEM N&a ESCOLA
f.4.8 - & LEITURA

Enguanto nio Talantes da modslidade culits privilegia-
da  pela sociedade, a orianga das camadas menos favorecidas da
populagdo vEm a ter contato com essa nodalidade na escola. Por
issa,; ﬁeu. aprendizado da leitura & permesndo por uma sdrie de

problemuns, alguns de naturesra ftécnica, outros de natureza
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ideoldgica.

Ao iniciar o processo de alfabetizacio, o aluno en—
frenta uma verdadeira oposigio entre sua maneira de falar € o
digcurso a ele imposto. fAs duas praticas linguisticas (o dig—
curso da escola e a fala da crianga das camadasg pmpuléregk di-
ferem tanto pela estrutura, como pela signiticado.

A escola trata a todos os alunos como se Tossem Ta-
lantes de um dnico dialeto. Dessa forma, uma fala diferente &
considerada  errada & passa a ser objeto de discriminagBo. A
crianga  da classe trabalhadora, portanto, enfrenta o despreg—
tn’gic_: cowm  relagdo & sua  Fala, que é considerada “errada”,
"feiat, Tpobre”, chegando mesmo a constituir-se em um Tator de
rejeigio daguilo que diz e do gue é.

a Tala diferente, “errada’ vem mssociada & pobreza da
crianga, a0 meio en gig vive. 0 seu insucesso na escola nfo &
atribuido %z falhas do sistema educacional, mas 2 falta de ca-—
pacidade da prdpria crianga, & igrnorfincia dos pais. Aldém dis—
sa, hda @ ressaltar o que lhe & cobrade en termos de avaliagio,
que nao poderia deixar de tor como parametro a 1 ingua-paderio.
Ha escola, avaliam—se desempenhos, categorirzando-os como nois
certos o mais grrados. Dlaro sstd que as criancas dos camadas
ropulares estfo em desvantagem en relagfio ao exigido pela es—
cola, em virtude do pouco contato gue Em com o material eg-
crito.

= évidaﬁte que, na guscola, valores se chocam. 0 con-—
traste entre os dois discursos (o da criangs & o da sscalal
results em conflito gue, imbricado a oubtros tatores, se trans—

forna en uma barrgira para €SSas criangas. Ao iniciarem o pro-
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cesso  de alfabetiza¢gfo, os alunos enfrentam, entre outras di-
ficuldades, a de aprender a ler em outro dialeto.

No entanto, para gue essas oriangas verntham a apresen—
der a ler, e preciso partir de Gnde elas se enﬁaﬂtram, de sua
histdria de vida, de sua variedade linguistica. Ignorar nio s
a variedade lingidistica, como também toda = histdria da crian-—
ga ¢ encarar a alfabetizagio como simples decodificagio de
simbolos e nRo como instrumento para compreender € recons—
triuir a sua realidade™ (42).

- Dessa maneira, forna-se necessarid que o aluno, =20
inicfar sun vida escolar, encontre padries culturais mais prd-
M IMos 305 seys  para gue  pogsa gradualimente desenvolver a
aprendizagen até atingir os padroes propostos pela escola.

0 fato de partir da experifncis da crianga & deg  res-
peitar  sun  variedade lingidistica nao significa privilegiar a
lingua nao oficial, o qﬁﬂ serin reducionismn & niHo enriquece-—
ria a crianga. Seria fecha~la no seq proprio mundo & restein-
gir seus interesses, sua cultura. Seria “participar necessa-
riamente de  ama intuicio do mundo mais ou menos restrita e
provinoiana, Fossilizada, anacerdnica  em relacho  &s  grandes
caorrentes do pensamento sue dominam a histaria mundial” (437,

g preciss, portanteo, que o aluno conhega = lingua no
sed  padrio considerado nacional para que saiba usd-la em con-

(123 RODRIGUES, Neidon - Popr_una_Nova_ EBEscolal o transitdrio__g
o.pernanente_na_sducacBo. 820 Panlo, Corterdutores Asso-
ciados, 1985, p. ¥8.

(43} GRAMSCI, Antdnio - Conczepcie Dislética.da Histdria. trad.
Carlos Nelson Coutinho, Sa. ed. Rio de Janeirop, Civiliza-
¢He Brasileira, 1984, p. i3.
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textos diferentes do seu ambiente, o que lhe permitivrd ampliar
a sua cultura ¢ ter acesso a cultura da classe dominante.

Nao se deve ignorar que a crianga das classes traba—
lhadoras wusa uma modalidade linguistica diferente da exigida
pela escola. Dever-se ainda considerar gque, na escola, sasn
crianga passara a ter acesso a material de leitura gue velicula
uma “vis®o de mundo” e de valores diferentes dos seus. 0 desa-
fio passa & ser, entBo, encontrar as saidas para conciliar, a
convivéncia dos contrdrios, sem a predominfncia das iddias da
classe dominante nem & anulagHoe da cultura popular.

Pars isso, € preciso, antes de tudo, ter claro o pa-
pel que & escola representa em una socisdade de classes. Tendo
guplicitado esse papel, € possivel buscar o exercicio de uma
leitura que, para  as criangas das camadas menos Tavorecidas
da populagio, sirvva de elemento pelo qual possam reelaboarar
seu.prépriﬂ conhec imento sem anular, no entanto, n identifica-
o cultural com e meio.

& reelaborsgio do  conhecimento pela classe trabalha-
dora € um exercicio gus s processa na relagio “dominador-do-
Rinado” . Por esasse exercicio, aé masasns adguirem wmaior cons-—
ciéneian de sua situsneHo como classe explorada e s engajam de
maneira conscients na lutz para a maior participacio na vida
aocial.

Estudos compn de Goodman (1973 Orlandi (1983%) consi-
deram 2 Ieﬁtura caomno instrumento inportante para gue as olag-
ses trabalhadoras dfem inifcio & mupliagfo de suas expectativas
g compreensio do universo cultura e social em que viven. Eosnes

mesmos  esetudos, porédm, demonstram  gue gssn tarefa vem sendo
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realizada na escola de modo mecanico, estatico e tem servido
para transformar o aluno em leitor passivo, ndo critico, ‘re-
petidor do que 18°7.

Aldm de reproduziv, em sala de aula, as relagies in-
terpeassonis € autoritarias da sociedade, & escola  iapde ao
aluno uma visio estangue da leitura, gue € explicitamente di-
Figida para a forma do escrito e niAo para o significado.

& passividade do leitor frente ao texto torna-o inca-
paz  de bascar valores dilerentes dos defendidos por agqueles =w
que ¢ submetido. Cria =inda poucas condiglies para que POSHR
contestar e gquestionar o contexto com o gual interage. Também
dificulta o leitor de se posicionar diante dos desafios que a
realidade lhe impoe.

Quer por  oguestoes de ordem hiersrdguica, guer pelo
“descompromet inento” de sua a¢fo, o professor, como “wmediador”
da interacgio zluno-texto, sg apresenta "como agquele gue ideal-
mente & institucionalmente possui o saber e gstid na escola pa-
Fa oensinar, o aluno & aguele gue nho sabe & estd na escola pa-
ra aprender” (14Y. HNa condigio de guem sabe mais gaue o aluno,
o professor se apodera de nétodos & Béonicag 2 comanda o pro-
cersso  de  ensino-aprsndissgen, cerceando, assim, & interagio
leitor~texto & inpedindo = possibilidade de atribuir sianifi-
cados A leitura,

gessumindo uma atitude de comando o professor restrioge
a atividade de leitura & "reprodusfo/decifragio” do texto - no

(44 ORLANDI, E. Pulcinglli — Para guem & 0 Discurso Pedagdgi-
co? IND ORLANDY, E. P. - a_Linsusugn_ g sed _Funclionanentos
as__ftornas_do_discuesn, S8Eo Paulo, Brasiliense, 1983, p.
24
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riéncias vividas pelo autor e pelo leitor. € do “encontre” e/
ou desencontro” dos lugares ocupados pelo leitor-autor que as
intengbes sHo constituidas. “S3o0 eles elementos imagindrios
constitutivos do texto. (15 E no encontro/desencontro entre
leitor-autor gue o leitor se identifica como membro na socie—
dade e assume uma postura critica’ diante do mundo em que vi-
ve. 6 Torma pela gual & abordada o ensino da leitura na escola
determina a formagfo do leitor passivo ol critico.

Facilitar o acesso & leitura ¢ uma estratdgia que,
indubitavelmente, colabora no sentido nfo sd de capacitar as
camadas  populares a reconstruir o ssu praprio saber como Lam--
bém de compreender a situagio em que vivem. Antes de mais na-~
da, portanto, hd necessidade de melhorar a qualidade do ensino

& & SR i A oa
da leitura na escola

Tt A ESCRITA

& lingun ssorita, como obldisto de uso social & culbu-
ral, adauire existEncia nBo como sstruftars abstrata, mas cono
resultante de situagfes, as quais The dEo sentido. Tendo por
base €458 CONCEpgEo, tanto o leitura como = escrita tém sido
meios usados para R’ apropriagio do conhecimento €, a0 mesno

+

tempo, elementos para mistificar & situsgio existente.

€45 PECHEUX, M. - Hnaluse_ dulomabtigue du Disoours, Paris, Du-
mond, 19469, p. 162.
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Conforme Jj3d comentado no item referente &% leitura, a
pratica escolar nfo e uma atividade “neutra’. Dependendo da
forma pela qual se processa a alfabetizagio, os resultados se-—
r&o bem diferentes: ou as camadas populares apropriam—se da
leitura e da escrita como meio de r&elabmracgm do seu proprio
conhecimento ou a "elite culta”™ passa a usar do ensine da lei-
tura e da escrita como um elemento de dominagHo.

Assim, os gfeitos dos usos da aifabatixacﬁo em alguns
momentos histdricos tém servido de instrumenteo de mobilizagfes
nacionais e camnpanhas de governos das mais diversas culturas.

fes  campanhas  de alfabetizacio, compartilhadas pela
UNESCO & pela maioria dog governos, tanto de paises em desen-—
volvimento cono de paises industrializados, mostram as crengas
sobre os efeitos da alfabetizagEo no desenvolvimento sconfmi-
co, social e no processo de ewpansio do poder do Estado.

Segundg  Gnerve (I98I), en oubros momentos, a perspe-
tiva politica sobre s escrita ers opostza. Aloguns governos be-
mizm que 2 sducagiio pudssse causnr nos pobres um estado de in-
satisfagfo com  as prdprias condigfes de vida, sstimulando os
camponeses & bhandonsr as terras. T Alouns deless, oomo Yoliairs,
tinhan @ opinido de gque & maioria das criangas ndo se devia
gnwinar & lgr & a gsorever, odtros, como Jonsvalles, achavam
guE 0% canponeses deverian aprender somente a ler, osopever g
contar. (16

Gandhi, continua o autor, € um exemplo de governante
quie, nas  primgiros dias de sua atuagio politics na fFndia, ma-

(1A APLID — OMNERRE, HMaurizrio - Lingusgsmn. Escriiza__s_  _Poder.
880 Paulo, Martins Fontes, 198%, p. 34.



nifestou restricies & alfabetizagio generalizada, por conside=~
ra—1a instrumento perigoso % populagfo. Logo, porédm, modificou
sun maneivra de pensar.

Pelo visto, a alfabetizacfo, a escrita, & escola es—
tdo de alguma forma vinculadas ao processo de dominagio, ao
exercicio do poder. Seus valores tEm servido para privilegiar
grupos € interesses dominantes.

Embors se saiba aque a escrita surgiun bem antes da egs-
cola, ou melhor, gue a escrita ndo foi uma invengSo da escola,
a esta instituigio foi delegado o direito do ensino da leitura
e da escrita. Associade tambem & escola € a escrita estd o
processn  de  apropriacieo do saber, havende, portanio, uma sig-
pervalorizagio da esorita sobre os outros cddigos de comunica-—
cHo.

0 predominio da escrita sobre ne outras formas de 1i-
gUARLEM  SErve tambdm para escamobear as condigdes renis de
acesso b oescrita, ou seja, deixs enceberto o fato de que 2 es-—
crita, em uma socisdade classista, & privildgio de poucos,
alem  de ser uma meio velado de Justificar a servidio & = ex-
cloracio hunana.

apesnr tdas expectativas & da orenga na alfabet izagio
g nos usos da esorita como fator de culbtura, os resultados ndEo
tem sido animadores. 0 Brasil, por 2xemplo, hil cerca de 26
anos vem reincindindo no fracasso de alfabetizar.

Por que a escala niEo conseaus fazer com que grande
parte de sua clisntela se aproprie da leibura ¢ da escrita?
Serd que a instituiglo a quem & confiada essa tarefa tem inte-

resse  real em que btodos aprendam @ ler e oa gscrever? (s fatos
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mostram que nio, os altos indices de evasio e repeténcia nas
d80o provas disso.

Embora muitos consigam ter acesso 3 escola, nem to—
dos, porém, nela permanecem o tenpo suficiente paras adauirie,
pelo menos, o dmmfnim da leitura e da gscrita. Isso ocorre com
as  criangas das camadas menos favorecidas da papulagBo que Jj#@
chegam a escola com desvantagem em relacBo hs de classe média,
no que se refere ao acesso ao material escorito.

Imersa em um  sundo onde Rd & presenga de "sistenas
simbidlicos” socialmente elaborados, a criznga das classes so-
ciais mais elevadas recebe as informasghes sobre os usos da es-
ceita através de programas de TV, cartazes de rua. Cobtidiana~
mente, convive com outras situaghes em que freguentemente &
uaado  esse instrumento de comunicaglo & cvultura, tais como: a
Teituwra de um jornal, de uma carts, um recado deixado para al-
guem. Mesmo  gue essses atos de leitara ndEo sejam a ela dirigi-
dos, nio deixam de ser informaghes sobre o valor seocizal da
gHCrita.

Portanto, sejza pela POUCR convivinocia com o material
georito  ssja pela desvalorizagBo das outreas formss de lingoa-
gem qua gonstituen o universo simbodlico da orizngn das canadas
populares, na ssgela elas estdEo em desvantagen em relagdo ao
acesso  ao  conhegimento legitimo”. Dai poder-se exmplicar o
fracasso da maioria dessas criangas. # na 1ingus escrita qus 2
inposigio da norma padriio se Taw sentir, constrangendo o aluno
com relagho & sua Tala, 4 suz cultura.

£ preciso reszaltar que & inposi¢gio dessa 1inguzn pa-

dran  d&d margem a que o aluno possa demonstrar mesmo ges £ing -
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damente, formas de vresisténcia diante da dicotomia entre as
duas manffe%tacﬁes culturais {(a da classe dominante & a da
classe dominadal. Além disso, abre também um e5pPago 9ue possi-
bilita o desvelamento da realidade institucional e social onde
se estrutura o aprendizado da Ieitura e da cecrita.

A escola, ao desvalorizar os procedimentos lingilisti-
cos da crianga das camadas populares, menospresa tambdém o sa~
ber de seuw grupo, o que ¢ uma  das formas pelas quais se mani-
festa a dominagio cultural.

Sabe-se que, em uma sociedade dividida em classes, ha
diferentes Jormas de saber gue tém fungides sociais distintag.
Claro estd gque o saber da classe dominante & o considerado le-
gitimo, por isso, sste conhecimento transmitido na gscola, &
o ponto de referéncia do processo educat ivo.

0 ensino da leitura g da escrita alédm de desvinculado
dos procedinentos lingdisticos utilizados pelas criangas, tem
sido feito de forma fragmentada, de modo que nfo seja percebi-
da & relacgio entre ensino da 1ingus maternm e auto~alienagio.

Tendo como énfase principal a descoberta do principio
alfabetico (ou seiz, codificar os sons da Talza em letras, com-
por silabasg, palaveas, sentengas), a escala vem conbtribuindo
parz degviar a atenglo do aluno do significado para a Torna.

além  disso, a preocupacio excessiva & com o aspecto
pedagdgico: a  escolha do melhor nétodo, 3 melhor cartilha.
Poucao valor se df A grianga, A sua vida, ao gue ela sabe.

Os conhecidos exercicios de coordenagio motora, de
discriminagHo visual e auditiva utilizados nas séries iniciais

ztingen apenas ot aspectos mecdnicos do ato de ler g de sscre—
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VEK .

A escola, nessa fase, parece isolar & crianga do ma-
teiral escrito. Depois, quando lhe devolve o contato com esse
tipo de material, somente lhe ensina palavras gque apresentam
correspondéncia  “arafo-finica’, do tipo "o dado & de Dada”
(17}, como €& & crianga sd fosse capaz de aprender através da
repeticio e do reforgo.

A minha experiéncia tem mostrado que as atividades de
gacrita vivenciadas pelo aluno nas primeivras séries tendemn
mais para a reprodugfo do "ja escrito’, ou seja, para a cdpia
de trechos da cartilha, de frases escritas no quadro-de-giz.
Na maioria das veres, nio hd a preocupagio com o sentido ou =
mensagen do texto, que € fragmentado e copiado de forma mecid-
Rica.

NiEo  sou contra a codpia nas atividades inicianis do
aprendizadeo  da eacvitaf Pordm, veduzir a esgrita & reprodugio
mecanica de  frases e palavras ¢ uma forma de conduxir i obe-
digncia, a8 docilidade, H servidio. & mais  uma forma de camu-
flar & histdria do aluno enguanto mesbro de uma classe menos
Favorecida, aldm de ser uma btenbtativa para impedir gue o aluno
descubra qual o valor atribuide % ssorits na socisdade da gual
faz parte.

A maneira propria e ldgica da criangs expressar o que
pensa & o que sabe Tarzer em suas atividades digrias e fora da

escola € blogueada. Preocupads com a forma ortoardfica das pa-

(177 Retirado da Cartilha_Mundo Midgico - Lidia M. de Moraes,
3. ed. SHo Pauleo, dtica, 1924, p. 34.
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iavias, a gscola pases 3 exigir gque o alund sscrevs da maneira
institucionalmente correta.

atitude impositive da escols diante da “produ-—

a0 da ssorita torns o aluno hesitante ¢ com medo de errar. 0
medo & ate mesmo a2 omissio da crianca em realizar =s tarefas
exigidas pela sscola sfHo na verdade, reagies de defeosa ou re-
sisténcia a um saber aque lhe & imposto.

Fssas atitudes impositivas e discriminatdrias frente
a pratica linguitica da crianga no gspago escolar, em  parte
reproduzen, en menocr escala, n rede de relaghes que exégte na
sociedade, & de outra, sHo resultantes da faltz de informagfes
por parte dos professores {refiro-me aos gue atusm na alfabe-
tizagio) sochre o funcionamento da Tinounaen,

8 professor, porém, como “mediador’ desse processo de
aprendizado do aluno, niEo deve assumir a altabet izngio como
sua. Deve, ao contrario, entendB—1a como um PrOCesso oM que £
aprendiz & pessoa capaz de pensar, criar,discordar. Enfim, uma
pessoa capaz  de  aprender & ler £ esOrever, Ccom SEus erros e
acertos.

Eoan

]

grros, gue poden  ser considerados como “tenta-
tivas de zacertos”, v8m se rconstituinds em barreiras, princi—
Painents para as criancas das camadse Fopulares, as auais en-—
frentam, na e#sonla, o preconceito com relagio a0 seu modo de
falar, de escrever gque & dewprestigiado.

A& crianga, por tentar escrever do jeito gque fala
(mui€, trabaia, avua), por trocar ou supt imir letras, € clas—
sificada como portadora de dificuldades de aprendizagem, tais

como! Ffzmla defeituosa, problenms  de discriminagso auditiva,



falta de controale fino.

g entfo diagnosticada como deficiente & encaminhada
para  tratamento com espoialistas. Essa conduta dos profizsio-
nais da educaglio nio deixa de ser uma prova da falta de conhe~
cimento dos mesmos A respeito da fala do aluno e do sistema de
ssCritax

Conforme j3 mencionado no tewxto, o desenvolvimento
lingﬁfstica da crian¢ga € influenciado pela quantidade de lip-
guagem a que estd exposta. E como as criangas trabalhadoras
pouca  vivipncia téﬁ com o material escrito é dever da escola
anpliar o seu contato com esse material, expondo-as a situa—
goes que venham a enriquecé-las e estinulando-as a descobrir a
importancia dos usos da escrita na sociedade.

# preciso dar—-lhes oportunidade de manifestar por g
crito sua idfias, suas intenghes, a Tim de gue facam da escri-
ta instrumento para informar-se, divertir-se, refletir, conhe—
cer melhor o mundo € a 1 mesmas, aprendendo & tirar suas pri-
prias concluscoes do que 18em & do que escrevem.

Apropriando-se da leitura g da esscrita € gue as cama-
das populares conseguirio usa-la como instrumento de “defesa

dos seus praprips intercsses”,



PARTE III

G ENSING DA LEITURA E DA ESCRITA

MA UNIDADE ESCOLAR "FRANCISCO FaLpAD®

Nesta parte do trabalho, retomarei a discussio sobre
¢ ensino da leitura e da escrita, atravds da andlise descriti-
va do processo de aquisigio dessas habilidades no cotidiano da
sala de aula. Para tanto, procurarei descrever o clima exis-—
tente, os procedimentos adotadoaie as conseqiéncias pedagdgi-
cas. Como interlocutores, tomar3o parte da discussio os pais,
as criangas e professores.

Tomo para analise, no descorrer do texto:

i - 0 discurso da "igualdade” proclamado pela escola & as  de-
sigualdades reais existentes na spciedade, isto €, & pro-
messa de ascensio social através da educagfa na  verdade

ascara a necessidade de preparar mBo-de-obra para o tra-

balho.

& — A linguagem da crianga: um fator de dominacho € de regis-
téncia cultural.

2 - 0 processo educativa e a identificagfio de classes distipn-—

tas na sociedade, ou seja a alfabetizagio - encarada ape-
A% COomND processo de mecanizaglo da leitura e da escrita
em detrimento da busca de significados - funciona como uma
das estrategias no sentido de inpedir o acesso an saber
para as criangas das camadas populares. Desta forma, fica

evidente a real diferenga de oportunidades na apropriagho



do saber oficial que tém as diferentes classes, na socig-
dade capitalista.

4 - A desvalorizagfo da cultura da crianga gue & tratada, na
escola, como s fosse um €5pago vazio a ser pregnchido. Em
consequéncia dessa visSc, a escola propicia poucos espagog

Para gque o aluno exponha suas experiféncias.

i- O DISCURSO DA IGUALDADE PROCLAMADO PELA ESCOLA

E A8 DESIGUALDADES REAIS

Em geral, em nossa sociedade, associa—se a idéia de
transmiss8o do saber a um lugar material - a escola - aonde os
alunas ingressam para aprender a ler e a escrever. E COm esse
objet?vo que o0s chefes de familia, principalmente 08 prove-
nientes das camadas populares, matriculam scus filhos.

Embora os  pais nfo tenham entre suas expectativas a
mudanga  social difundida através do discurso da gescola, eles
percebem que o aprender a ler & a escrever oo . Pelo menos,
"assentar o nome” se constitui em elemento gue podera vir a
facilitar sua convivéncia o meio urbano. £ assim quUE SE Sen-—
tem na sociedade letrada, na qual até para tomar um Snibus
“carece um pouquio (pouauinha) de estudo, senio pega a condu-
¢80 errada ou tem que Ficar preguntano {(perguntando) as pes-—

soas que tHo por perto” (48).

%

{i8) Parte do depoimento de um ajudante de pedreiro.



Na sociedade "calta”, ser (letvrado significa nbo ter
direito, nfo poder ser "alguém na vida'. A prépria condiglo de
existéncia das canadas ropulares no melo urbano as conduzs a
buscar a escola como fTorma de obter um emprego melhor para ma-

n

nutengio de sua subsisténcia.

Quando lhes perguntei sobre os motivos pelos quais
queriam 0 ingressg de seus Filhos na escola, os pais entrevig-
tados fToram uninimes em demonstrar que o minimo de escolariza-
§Ho representa um dos requisitos — até mesmo uma das exigén-
cias - para uma melhor insergao na forga do trabalho. Para
ilustrar tais afirmagdes, citarei trechos dos depoimentos dos
pais.

"Us emprego na cidade s3o Pouco. Andei vendo uns.

Sem leitura as pessoas nfo pode arranjar  emprego
bom. "

LG | mesmo com sacrificio mando meus fios (Fi-
lhos) para escola. Num guero eles nessa vidia (vi-
dinha) de biscateiro gue nem o pai.- (Pai de Mir-
nal
(.Y mando os menino p'a escola alcangare um sa-
berzio (saberzinho). Assim pode arranjia um emnprego
no comércio. (Pai de Marlene)

Em outros depoimentos, a expectativa em relagfio 2 eg-~
cola estd ligada & necessidade de Arranjar em emprego, o gue
representaria "miora (melhora) de vida p'a toda famia® (Fami-—
liaj.

Esse pouco de instrugSo desejado pelas camadas BOpL~
lares como condigio para conseguir um empregn & percebido pela
classe dominante como uma necessidade para preparagio de mEo-

de—-obra & manutengfo da divisZo do trabalho na sociedade clas—

sista. Por isso, a classe hegemfinica investe nas camadas POp-



lares, preparando—-ze parsa o trabalho subalternc, reforgando
assim as desigualdades sociais existentes na zoc iedade .

Como Jja comentado na parte I deste estudo, na socie-
dade capitalista, a classe no poder, mediante a inculocmglo
ideoldgica, tenta tornar coesa a saciedade, ocultando as dife~
rengas socizis. Para tanto, faz intervir “uma visio de munde,
de modo que os dominados nfo se percebam como tajs. Pelao con-
5enso, a classe no poder ewplica a justifica a divisio da  sa-
ciedade em classes e tenta assegurar o seu dominio.

Na tentativa de dissimalar as dezigualgadea sociais €
as desigunldades de chance de ascensSo social através da edy-—-
cagfo, a classe na poder disseming a idéia de democrat izagio
das oportunidades de ensino. Essa democrat izag3o, no entanto,
nfio  passa  de  umn exigéncia da evolucgHo prépria da sociedade
capitalista, na  qual, dada a zua complexidade, "o trabalho
passa  a  derar também o sxcedente, do  qual o capitalista se
apropria’ (i9).

Mesmo procurando penetrar na conscifncia das classes
dominadas, a classe no poder nfo consegue que 0s resudltados de
suas estratdgias de ocultagio da realidade coincidam com suas
intengoes € com 0s interesses dos dominados.

Na prédtica, o prdprio mecanismo de expans3o escolar
criado para manter as relagfes de produgfo serve para desmiti-
ficar a promessa de “democratizacfSo do ensino” (entendida como
acessn de todas as pessoas X cscolal, pois,concomitantemente =

(19> ROSSI, Wagner - Qaeiiﬁiiﬁ-{ﬂﬂ_ﬁ_gdESB!L%Q;__QQDKKZJL{?ﬁiﬁﬁ!}.._ﬁﬁl
Estudo Critico da Ecopomia_da_Educscico Capitalistz. Sio
Paula, Cortez futores fAssocindos, 1978, p. 129.
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EHOR sxpansiio, acontecs o fenfmeno do fracasso escolar, o que
leva os pais a descrenga na escola. Eis o depoimenta do pai de
Janice (46 anos) & Valda (9 anos),

" durezal! Fago sacrifico de botar os mening na
escola. (...) mpas.abé_zgors oun_vi_pagda. £ s gas-—
to. Eu  sd dewo (deixo) ela na escola mals esse
ano, p'a dispois (depois) num me chamare de__igang-
rante.”

"Eles passam 2, 2 anos e cont inuam gzpnalfabebo,
apasar_de farven_ freguentanp_a_sgscola. .
(... acho gue nessa escola num ensinam, eles tao
cego de saber que nem o pai.” (26)

Assim, dos wmuitos que conseguem Ler acesso A sscolsm,
§

nela poucos permanecem, o que revela que =a educagdo reservada

m

ds camadas populares nSo se destina X sua classe, mas € uma
educagio que reforca as diferengas decorrentes da sstrutura da
sociedade .

Ao analisar o problema da democrat izagio do znsino na
realidade brasileira, Luis Antonio Cunha (198@) mostra gue o
nivel de educaclio ests longe de atingir a pretensa “abertura”
tio propalada pelo dirigentes. Chama também a atengio para a
"escolarizagin e desempenho desigual de criangas de diferen-
tes origens no seio do sistema educzcional ™. (21}

Na verdade, a escola instrui uma minoria. A grande
maioria € levada a crer que fracassa, porque € “menos inteli-
gente”, nfo estuda, “n¥e tem base para prosseguir nos sotu-—
dos”. Muitos dos depoimentos dos pais sobre o fracasso escolar
confirmam essas iddias veiculadas na sociedade:

(28) Trechos de entrevistas.
(213 CUNHA, Luiz Antonio - Educacfo e Desenvolvinento  Sgcial

oR._Brasil. B8a. ed., Rio de Janeiro, Francisco Alves,
198¢, p. 149.



"Eles num se interessamn, num se esfurgam. f ssoola
faz o gque pode. Cabe a cada um aproveitar,

(.ww) mas achg que esse menino ten_cobega dura. af
carece de uma professora gue dé mais atengio ¢
enzperte eles.” (HMie de Disein)

Com 4 ano na escola, ja havera de aprendgr  alguma
coisa. MNMum € mesmo?

(.. Ele num sai do 12 ano, porgus_ 2 desinteres—
sado. _oums_estuda.” (Mie de Walter)

Apesar do sacrificio que enfrentan Pars gue seuys  Fi-
lThos wvenham a ter acesso X educagio Formal, com o prssar do
tempo, €558  pais verificam gue a escola nfo os "desarnou”,
isto €, n¥o conseguiu lhes ensinar 2 ler & 3 escrever, 4ue era
o que pretendiam.

Embora os informantes n¥eo tenham umz idéiz clara de
que  uma das  fungdes da escola € a difusSo da idenlogia domi-
nante, wos seus depoimentos Fornecem evidéncias gque confirmam
tanto a sua adesfo aos wvalores da dominagio como revelam bam-
bém o seu destino de clagsse. No dizer de Gramsci, o homen, pe-
lo simples tato de que fala, tem sua “concepgio de mundo”,
ainda que nfo consciente, ainda gue a-critics.

As  "Ffalas”® dos pais e das criangas aqui mencionadas,
Por mais ingénuas e a-criticas que paregam, trazem elementos
que nao deixam de reforgar a minka posicEo de que a gscola nem
SEMPre € mera reprodutora de conhecimentos & valores da eultuy-~
ra dominante. Pelo contridrioc, essas opinives/inpressres sSo
dteis tanto para compreender os mecanismos crizdos pela escola

com a Finalidade de justificar o fracasso escolar, comg para

mostrar as contradigfes existentes na soc iedade,

MICAMP

B igmE §AMTIMA A SDIEREITERAES




2= A LINGUABEM DA CRIANCA: um Pator de dominagio

g de registéncia cultural

A escola "aberta para todos® continua a  falar PR
poucos. 0s padries culbturais nela exigidos favorscem o0s que Ja
sdo  favorecidos. Tudo gque foge aos padries e utilizado como
elemento de discriminagfo, principalmente = linguzgen das
criancas das camadas populares.

£ na fasg inicial de sua vida escolar - quande o alu-
ro nio tem dominio da leitura e da sscrita T que mais se fazem
sentir os efeitos de rejeigfo relacionada & sua linasuagem, o
que repercute negativamente em sua adaptagio & escoln, na as—
similagdo dos contelddos transmitidos e, conseqlentemsnte, no
sed desempenho.

Pelo fato de falarem como estfo acostumados em suas
casas, com  seus colegas de trabalho e do bairro,essas crian—
¢R% passam  ® ser constantemente corrigidas na escala. Por te-
rem sua mangira de falar marcada como " feia”, 'Efrada', MESNO
estando dentro da escola, sentem-se & margem, isto &, nSo +i-
cam & vontade para participar das atividades exigidas pela
propria escola. Muitos se gueixaram disso por ocasiBo da con-
veErsa que mantivemos.

Felix, entre outras criangas, mostra como & evidente
a discriminagio gque a escola faz em relacio 3 sua maneira de
falar:

=]

"OGuando pedi p'a contar a estora (estdria) do  on-
dibus (Hnibus) atolado. Os meninos comegaroe {(co-—
mEgaran) a rir de mim. Al a professora pediu p'=za
parar progque falo errado.”



“fcho mid conversa (conversar) cum meus colega  de
pescaria. Assim ninguém diz gue o outro t3  falano
grrado nem tem a tia p'a dizer: Fala direito meni-
no!” Marcos (12 anos)

Durante as obaervacﬁes- realizadas em sala de aula,

foi-me possivel constatar que atitudes discriminatdrias como
esuas  levam algumas criangas a se manterem em ©iléncio. & o
caso de Julieta que, nas aulas de leitura, embora Jja soubesse
ler algumas palavras, sempre e  manteve calada. At vezes,
quando a professora lhe dirigia uma pergunta, dizia niSo saber
a2 resposta.
: No entanto, por ocasifo da entrevista {(a qual ocorreu
fora da egscola) ela comportou~-se de maneira inversa. fo0 perce-~
ber gue podia falar liviemente, sem ser interronpida e criti-
cada, suas  palavias passaram a2 Tluivr & seuy desembarage foi
surpreendente. Em meio 3 nossa conversza, revelouw fter “meda de
-falar errado e a tia me passar um car3o. B por isso que e di-
g0 que num sei, quando ela me pergunta algumz coisa’.

Dutros alunos, por serem reprendidos ou por terem oj-
ficuldades em entender o gque a professora fala, passam a se
desinteressar pela escola. & mie de Cldvis alirmsa que, no i
ano em que sed filho fregquentou a escola,

“gle ia alegre satisfeito.

Agora, (apds ter repetido o ano), deu até pra  fu-
gir na hora do recreio. Também, ele fala qiiE nao
entende o que a professora diz.”

Pelo que observei, as criticas e as recriminagies das
prcfeasor§5 se tornavam mais freglientes, guando se dirigiam a
criangas tidas como mais atrasadas (as que tinham nota infe-

rior em relagdo & média estabelecida pela escolad. Quando -

eses alunos tentavam interferir, quer para ssclarecer didvidas



quer  parz citar algum exenpleo ilustrativo sobre o assunto  da

ailla, Er am oo interrompidos ~ "fica calado menino. Yoo g,

além de falar srrado, s diz besteira .

A Fala considerada feia, erradn £ fambédm zsssociada a
pohreca, ao Tato de muitas dessas crizngons serem provenientes
da zona trural. O depoimento de Jurz jlustra bem tal atirmagso:

A tim num sosta de mim poraque tenhbo fala de matog-
to (... falano {(falando) assim, ola dixe {disse)
gue num vou aprender 3 lerl”

Essa desvalorizagio da lingusosem da crianca € ums
forma  wvelada de seletividade utilizada pela ecacola para esca-
motear o Jjogo de poder e de dominagfo cultural sobre a massa
trabalhadora. Afinal, n3o sg pode perder de vista gque a hie-

. - atd ¥, - . 4 P - Lo . .
rarquizacan das formas linguisticas estd também  associadse =
valores que retleten & estrutura de uma sociedade = no  caso
brasileiro a de uma sociedade dividida em c¢lasses. Portanto, a
apropriagio da  1lingua na escola vincula-se A prdpria divisfe

existente entre as classes.

24

Pelos depoimentos, verifiquei tambédm que, diante d=a
desvalorizagio de suz maneira de tfalar, a crizanga sngendra
suas  taticas de defesa, de resisténeiz cultural. Quando dis-—
criminada  em sala de aula, ela procura manter—se em sildncio,
Timita-se a dizer que ni¥o ssbe responder algums pergunta gue
lhe foi dirigida, come € o caso de Julieta, Jj4d citado neste
trabalho. Dutros se recusam =2 realizar as tarefas propostas
pela professora ou simplesmente fogem da escola na hors do re-

/
creio, como fer Itaxlo repetidas veres.
Assim, 0 processao educativo desenvolvido na escola

nSo ofesrece espagyu para @ participagio da crianca, tirando-



lhe, portanto, toda = possibilidade da produgio discurgiva.
Nesese sentido, a gscola veforga, as diferengse socizais na me-
dida em gue dificulta o acesso ao saber oficial.

Por wveres, a atitude autoritiaria & recrininatdria da
professora era seguida de situagies dg can?l}tc. Dizia uma de-
las nSc se sentir bem =m ter que corriair a orianga por fTalar
da maneira comg s expressa em casa ou fora da salas de aula.,
No entantoa, precisava fazé-lo, caso contrdrio, "eles jamais
aprenderio a falar & a escrever de mansira corretba .

Por considerar a linguagem nio apenas como fransmis-~
sha  de informagliess mas Ccomo uma forma de interagio social e
por  aceitar gque a escola traz consiso as contradicoss insrsn—
tes & propria sociedade dividida en rlzsses, acredito que eg-
ta instituigHo possn mbrir & possibilidade de confronto entre
as manegiras de falar das classes dominanie 2 dominada. Também
percebo  gue egssas diferengas possam ser conciliadas, de modo
que os dominados nio venham @ ser prejudicados em seus inte-
resses gue siip aprender a ler £ 3 escrover.

Embora as lingusgens das duas classes sejam di feren-
tes, nEo se constitusm em "blocos inconcilidveis™.

"Se ge pode afirmar gue bode
propria, deve-se todavia no!
Gaes) gue entre a lingus po
cultas hd continus aderénci
c@mbio.” (22)

Para que o intercambio ) Ja es-—
cola & a da crianca das camadas P 7 Srrer Sem

(22) GRAMSCI, A. - Literaturz e ! ) Carlos N.
Coutinho, 2a. ed. Rio de Jaz A rasileira,
1978, p. 24. o
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maiores danos, slo necessarios muitos outros esclarecimentos
sobre o funcionamento & usos da linguagem, para o0os quais os
professores ainda nfo atentaram.

B compreensivel gue a escola se preccupe com a Bscri-—
ta correta, gue € elemento de cultura de um povo. Contudn, nio
‘se  Justifica gque o proceséc de alfabetizagio seja utilizado
coma odama barreira para impedir gue a maioria das criangas se

apropriem da leitura & da sscrita.

d- 0 PROCESSO EDRUCATIVO E & IDENTIFICADED DE

CLAGSES SDUTATS DISTINTAS MNA SODIEDADE

1 A

Ged= B beittura como mera decodifiosgia

Embora a alfabetizagiEo tenba sido considerada pels
gscola como o periodo inicial de aquigigﬁm da leitura & da sg-
crita, pouca atengdo esta sendn dads ao desenvolvimento da
leftura. Tal atividade, quande realizada, tem-se limitado A
leitura de pedquenos textos criados pela professora &, espora-
dicamente, ao uso das ligdes da cartilha.

Nas 4 turmas observadas, embpra o3 alunos & professo-—
res  fossem diferentes, as aulas seguiam a mesma sequéneia, os
MESMOS emplos. Como havia presenciado » realizagio do "pla-

it I

nejamento” (23) na escola, foi-me possivel entender o motive

(232 PLANEJAMENTO MENSAL -~ atividade que agrupa por série os
professores para que definam as atividades & o material
didiatico a ser utilizado em sala de aulu.

-



da padroniwzagio das aulas. Mesmo que esse planejamento nio ti-
vesse como objetivo homogeneizar a atuagio dos professores,
estes acabavam organizando suas aulas de maneira idéntica, co-
mo se gstivessem seguindo uma receita ou padries pré-estabele-
cidog.

Em geral, as aulas de leitura eram iniciadas ou com a
apresentaciio de uma gravura, ou por comentirios de fatas ocor-
ridos ou por uma ligl3o da cartilha. Indicado o fato ouw apre-
sentada  a gravara, a professora pedia =z alguns alunos pPara
formarem frases ou ela mesma organizava um pequeno texto.

Guando as criangas apresentavam frases um tanto mais
longas, logo evam aﬁvertidas de que estas deveriam ser curtas
e organizadas com palaveas parecidas, por ser "a forma nais
fAcil de fixav_ a_palavea”™ (243, ou  seja, a sus grafia. Eis um

Hemplo  de texto organizade durante a aula de leitura, o qual
teve como ponto de weferéncia ﬁ gravira de um cHo.
"Chocolate & 0 meu cachorvro.

Ele pegoun o chaveiro.
Ehocolate derrubou o chaveiro no chinelo.

(2
Eseritas as  frases no aguadro de giz, infciava-se @

Teitura (o melbhor, repelicdo gnocoro) do aus aprof Ora 1in.

Egsan  wbtividade recebeu o nome de "leiturz em arupo’ . repois,

havia a legitura individual das frases ou das salaveas isola—

(24 Opini&n de uma das professoras que teve sun aula observa-—
da.

(292 Embora na gravura que deu origem ao texto nfo aparecesse
o chaveira, nem o chinglo, sssas palavrags foram ciftadas
pela sus semelhan¢ga com & palavera cachorro.
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Como algumas dessas palaveras nSo faziam parte do vo-
cabulario até entfo utilizado em sala de aula,passavam a mere—
cerr um  tratamento especial que ia desde a leitura compassada
das mesmas até a  Sua desmontagem em silabas para a formacHo
de nUQas palavras, de novas silabas.

Além dos momentos em que os alunos inventavam frases
a pedido da professora, POUMCRS EBFRM AS OCASIiHEs em qQue =
crianga tinha oportunidade de se manifestar, porque deixar =
crianca‘¥alar na hora da aula € Tgerar bagunga, ningudm enten-—
de nada” (Mayarza — 9 anas).

A aluna assim se expressou, quando lhe pedi para fa-
lar  do que mais € do que menos gostava em sala de aula. Disse
ainda ~"na hora de ler em voz alta far puita_szuada e nem adi-
anta, pun did_pesug.pra.enbeonder o gue ti_sendo_lido™ (26).

E realmente dificil entender ou considerar como lei-~
tura & repetiglo em coro dﬁ que sutd escrito, principalmente
numa  fase em que as oriangas estdo iniciando a8 experiéncia de
desceberta da leitura e da escrita.

S  ler & repetiv em caro o que o professor fala, nio

1
R

PRI OSENC 0D pRra O wluno, cono diz Vivi (4@

"Se @ pla twrma ficar falano (Falandoy tods de umam

ver. C(oww) B mid (melhor) cantar uma mdsica gque

todo mundo sabe. Assim a aula fica mais alegre.”

A queixa da aluna Mayara e a sugest3o de Vivi podem

. - ol .t ~r + x
serr vistas como fTormas de resisténeia a uma relagio autorita-
ria que bem caracteriza a relagio de poder na escols e na so-
ciedadeg.

(26) Transcrito do depoimento de Mavara. Grifos meus.
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Chamo a satengio também vara o Fato de g 2 leitura
de textos de "{Trases rcurtas” @ organizado com palaviras pareci-
das na sua grafia nada mals 6, que uma maneira de sucluir do

processo  educativo escolar toda & experiéncia discuresiva do

f¥as

aluno, estimulanda portanto, o discurso ino§en5%§a, 0 nao
quest ionamento, a nlo compreensfo dos mecanismos de funciona-—
mento da Propria sociedade em que vive.
em outros  depoimentos & pela observacio em =ala de
aula, verifiquei gque as aulas ditas de leitura funcionaram co-
n2 inibidoras do processo criativo do a}uﬁo. A atividade Tica—
va conrentrada apenaé no reconhecimento de palavras ou na re-
produgio do texto.
0 professor, cemo responsavel pela atividade, inicial-

n

mente fazizm uma  leitura oral, de maneira pausada, ou seja,

lendo cada palavira de forme silabada camo quem st ivesse de-
campﬁﬂﬁg oralmnente as  palavess em silzbas. Em seaguida, cada
alino ficava responsdvel pela lesitura de peguenos trechos da
liggo (leitura individuald. Buszscar significado, interpretar
texto era alao semn_slanlflcado nessa casrola.
A repetigfo, a promincia cuidadosa das silabas e das
palavras transformaram o leitura em uma:
‘coisa difign {(dificil) e chatza (...} porgue a
a gente tem de ficar leno (lendo) a palavrz deva-
gario {devagarinho) pedacio {pedacinho) por peda—
cio.” Lill (% anos)
0 depoimento de Lili mostra o sue a escola denomina
de  estudo de palavras novas. & uma sspécie de desmontagem de

frases e palavras & destas em silabas, que dia origem 2 outras

Palavras, Rs qualis passam a ser estudadas em viarias sesshes de



leitura até a fivagfo de sua grafia, perdendo de vista, por-
tanto, o texto do qual & originaram.

Pelo visto, ¢ impossivel tornar interessante o apren-
dizado da leitura, guando a mesma € transformada em uma ativi-
dade wmecdnica, em  um gzercl{cio.de_adivinhacsn. "A crianga
cthega a  Juntar as palavras, mas num sabe o que td dizendo.
Guando serd gue elz vai ler depressa sem adivia {adivinhar)."”
(272

Os engrcicios de juntar palavras (como se a lejtursa
Tosse um  Jjogo de “quebra-cabega’) nio permitem a interpreta~
¢30, & busca de sfgni?icado. Nas sessies ditas de interpreta-
¢80 de texto, percebi gue o professor ficava com o controle da
leitura, nEo deixando mhargem para inferéncias por parte do
alung~leitor.

Inicialmente era feita = leitura conjunta, oy seiy,
em cora, por toda a turma. & partir dai, o professor solicita~—
va que cada aluno lesse tompassadamente uma das frases. Como a
leitura era feita por fila de alunos, os que se encontravam do
cutro lado da sala sabiam antecipamente a frase que iriam ler.
Desse modo, passavam a soletri-la baixinho, sem dar atengio &
leitura feita pelo colega.

Conclufda =a 1a. etapa, o professor apresentava as
questoes  que serviriam para identificar no texto = resposta
por ele prevista. As perguntas Ja direcionavam o aluno para a
resposta pre—estabelecida., -

0 roteire organizado levava i homogenizagio das re-—

(27) Parte do depoimento da mie de Felix.
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postas, nio permitinds a liberdade de interpretagio por parte
do aluno. Com base nesse esguema, nio poderia haver atribuigio
de significados. O0s alunos nfo_interecebavan_tesbo, rescondian
as_perguntas_do professor-

Em todas as aulas de leitura, as c¢riancas que nSo ti-
nham o dominio dessa atividade eran ignoradas, tanto pelo pro-
fessor como pelos colegas. Por sentirem—se isoladas, diminui-
das ou menos capazes, algumas geralmente se retiravam da sala.
"Eu fujo da escola, num 5 aprendenda nada mesma, ~ (28) Qutras
preenchiam o tempo desenhando, enquanto aguardavam o sinal da
professora  paras o infcio da cdpia, umr vex que cada aula de
leitura culminava com uma cdpia da li¢H%o estudada.

A atitude discriminatdria da professora revels a ten-—
déncia da escola em homogenizar o processo de aprendiragem,
tome <& todas as criangas partissem do mesmno poOnto, Cono s€ o
procvessg  educativo acontecesse 20 mesmo tempo e da mesma ma-
neira, para todos os alunos. Apoiada na homogeneizagio através
de um método, a escola recusa ou ignora o diferente, o incspe-
rado, que fazem parte do processo educat iva.

Por outro lado, a desvalorizag¢So que o escola inprime
ao #luno possibilita o desvelamento da realidade institucional
e social onde se estrutura o aprendizado da leitura ¢ da es-
trita.

Quandeo a alfabetizagio fica restrita a exercicios me-
cénigos de reprodugHo de modelos dados pelo professor, niog se
pode esperar que o aluno venha & descobrir algum sent ido nessa

(28) Transcrito do depoimento de Anielle.
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atividade ou gue tenha algum interesse na Ieitura,

E foi diante do desinteresse da turma gue uma das
professoras  desabafou: "Estoun me sentindo cansada de procurar
uma manegira de farer com guUe ces5as Crigncas ze interessem pe-
las aulas de leitura. Parecs gue elas acostumaram comigo. Pos-
so até trazer cartaz de ouro. £ como se nada tivesse aconte-
cendo” .

0 Tcartar de ouro” talver chamasse = atengfo da
criangada na primeiro momento, contudo, nfo as levaria & com-
preensiio do que, por ventura, estivesse ou fosse e§crito sobre
0 MESHO.

0 wmecanisme de compreender um texto nfo significa
simpleamnente decifrar o gque o autor sscreved. NSo se “esgota’”
na identificagfo da idéia central ou na descobsrta de respos—
tas as perguntas formuladas.

Tomando por base & leitura como produclo de texto”,
0 processo de leitura envolve, além do conhecimento das pro-
prias condigdes em que o texto foi produrido, todo um processo
de descoberta das implicagdes sociais nele contidas.

Messa perspectiva, a leitura € "produzida’, o leitor
nao apreende simplesmente um sentido gque sstd no texto, ele
atribui-lhe sentidos. O texto, portanto, nio € lugar de infor-
maghes completas ou a serem preenchidas, mas "processo de sig-

nificagio, lugar de sentidos”™ (29). A leitura, vista por essse

{(29) ORL&GHDI, E. Pulecinelli — & Produgfo da Leitura e suas
condigies IN: ORLANDI, E. P. & _Lingupgcum_e_seu. Fupcigna—
wentol _as_ Formas_do Disgurso. S3c Pauleo, Brasiliense,
1983, p. B80.
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prisma, coloca o leitor como produtor do processo de signidi-

CREHO.

Para gue o leitor venha a atingir um nivel t50 eleva-

o do ato de ler, & Preciss que pPSrcorra um longo processo de

smadurscimento. Isso oo inpede gue o infcio des

S8 Processo se

d& no pericdo de alfabetizagfo, quando o aluno deveria se dar

conta da existéncia da 1ingua escrita e de SEUS

US0S5 N8 socCie-—

dade. 4 partir de sua convivéncia com o mateirairegcritm, Q

aluno  deveria, gradat ivamente, sxercitar a reflexiio para nSo

88  compresnder sua realidade, como, também tomar uman "poste-

rior posi¢io em defesn dos seus interesses”. (38)

Isso nio ocorre guande a leitura & transformada em

exercicios meclnicos de repet i¢do do que os outros dizem. Ao

invés de estimular a disciplina intelectual,tal

pratica embota

a criatividade, a reflexso, contribuindo, portanto, para for-

mar  pessaoas  com atitudes conformistas que aceitariam facil-

mente a exploracio humana.

fis depoimentos dos interlocutores revelam GUE A meca—

nizagio das palaveas e a adivinhagio sd t8m

impedido que s

alunos  aprendam = ler e a gscrever, o gue discrimina ainda

mais, as criancas da clasue trabalhadora.

(38) FREIRE, Paulo - 8 _luporiincia do Abto de ler_em trfs arti-

25 _aue sg_conplefan. Pa. ed. SHo Paulon,
fssociados, 1985, p. 412.

Eortez Autores
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.2~ A wucrita como cdpia

Contorme foi demostrado nos itens aﬂterioresg a alfa-
betizagio estd, de alguma maneira, relacionada com o dominio
da legitura e da esscrita, a qual tem se basendo ng ensinamento
de sinais graficos.

Relacionando—se esse enfogue de alfabetizagBo ao con-
texto social © no gual a alfabelizagSo se realiza {(refiro-me A
socisdade brasileira), esta concepgfo tem servido & dominacio
2 a exploragfo humanas, visto que pouaés criangas acabam se
alfabetizando & seus efeitos colaboram parz manter privildgios
de grupos Jja privilegiados socialmente.

Em decorréncia desta concepglio que privilegia o domi-
nio do cddigo escrito na sociedade, na escola onde foi reali-
zada a pesquisa, o ditado € a capia tornaram—-se praticas ri-
tualizadas nas atividades de sala de aula. Os alunos, diante
de qualquer sinal da professora (gscrever no quadro de gix ou
pegar a cartilbha) Jjad perguntavam se era para copiar.

For se tratar da cdpia de um modelo, havia grande co-
branga em relag8o a ortogratia. O aluno nZo podia pular uma
letra, uma palavra, tudo tinka que estar de acordo com o mode—
lo estabelecido. Como a atividade de cdpia Ticava restrita &
reprodugio do Ja& escrito, os alunos n3o0 sabiam exatamnente o
que estavam escrevendo.

. Em uma das atividades, o professor entregou a cada
crianga uma folha de papel com varios desenhos car imbados &

com nomes dos obistos desenhados. A farefa consistia em escre—

ver o nome ao lado da gravura correspondente. Como muitos alyg-
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nos nao sabiam  ler todas as palavras, solicitavam gue a pro-
fESSOra escrevess o guadro-de-giz & palavea desejznda. Por
“adivinhagBHo", conssguiram realizar a fareda proposta, muitos
deles al€ com pouca margem de erros.

Embora  os alunos tenham demonstrado avango em gscre-
ver com exat idio a cdpia ariafica das palaveras € em  relacions—
las com os desenhos, Isso nio significou progresso na escrita,
porgue a odpia, a reprodugfo mecinica nlo garantem a apropria-
20 do objeto a ser conhecido, no taso a leitura & a escrita.
Ha realidade, o conhecimento & o resuliado da interacio entre
o sujeito e o obieto a ser conhecido, de modo qua.a sujeito
apfapria—:e do objieto de conhecimento, deixando nele as suas
MAarcas. \

0 aprendizado da leitura e da escrita nS%o depende
apenas da maior ou menor destreza, 48 maior ou menor ponsibi—
lidade de desenhar letras. fc contrario, depende fundamental-
menpte da compreensio do uso e do mecanismo de produgio da prd-
pria escrita. Esta producio, a escola 3 recusa ou impeds que
arorra. Acredito gue tal procedimento posss ser uma das estra-
tégias na tentativa de “alienar” os individuos em beneficio da
producEo dominante,

Assim € que, na escola, o processo de compreensio e
descoberta da escrita tem sido substituido pela repeticio de
palavras, silabas, pequenas frases, 26 quais vio sendo traba-

lhadas o0ou repetidas até fivacao de sua grafia. Fis mais um

o4

exemplo desse tipo de exercicio realizado em sala de aula.
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A ia. guestio propunha gue 2% palaviras fossem colooca-—
das abaixo do desenho do objeto correspondente. A Pa. tinha um
objet ivo diferente, gual seja: decompor em silabas cssas pala—
vras que sstavam digﬁegtaa na mesma ordem dos desenhos. A& 3a.
apenas reforgava as duas questibes anteriores. Devo lembrar gue

a professora chamou a ateng3o dos alunos para essa disposigi0.
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Esses exercicios, de fato, sHo uma boa maneira de fi-
“ar & grafia das palavras & nHo os condeno. Seu uso abusivo,
o+ ~r - - -
porem, nap permite que a crianga partilhe do processo de pro-
dugio da escrita € nfo descubra a escrita como instrumento pa-
Fa eHpressar o que pensa. B através do exercicio do “pensar”
que podera permitir & contestagS0, a reivindicacio, a desco-
berta permanente da realidade.
Como o processo sducativo tem se apoiado, nermalmente
na divisd3o e controle do saber, na discriminacio do aluno, o
ensinoda lejitura e da escrita tende a discriminar mais og que
J& s3o discriminados socialmente
Assim € que o0s eMercicios repetitivos e enfadonhos
propostos pela escola, ds veres como forma de santer os alunos
ocupados — acabam levando-os R desvalorizagfo & recusn da ati-
vidade de escrita.
‘P'a gente ficar comportado a tia enche o guadro
de lig3o do livro © manda copiar. (...) assim =
turma num Tica Tazeno (FTazendo? bagungz. Eu num
gosto, med brago fica cansado de tanto escrever..
Kaline (i@ anos)
"Quando a turma td Tazendo bagun¢m, a tia bota p'a
Tazer cdpia. Quem num sabe escrever deseian {(dege—
nhad., (... Eu nem tenho paciéneia de ficar senta-—
do copiando o que num sei o gque é." Felix (16
anosy (34>
GQual o sentido da escrita para essatc criangas, se
apenas escrevem o que a professora lhes exige ¢ nao tém espago
para sua producio?
Aleém dos exercicios de formagfo de palavras, organi-
zagao de frases e do uso abusivo da cdpia, tambem o ditado era

{(31) Parte do depoimento dos alunos.
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uma  das principais atividades de escrita. Quando a professora
ditava um texto ou mesmo palavras soltas, as reagies dos alu-
nos eram as mais variadas. Alguns conseguian reproduzir as pa-
lavras «que sabiam de cor, uns simplesmente ignoravam o que
agcorria em sala de aula, outros diziam nio saber escrever.

Walter (12 anos), em suza fala revela claramente a
concepgio de escrita  que a gscala vem transmitindo & sua
clientela. Afirna, sd sabsr fazer copia, roOrque

"¢ mais.ficil_sscrever vendo a palavra, no dita-
do__€._ _mais.difigo (dificil) de escrever, af  eu
fico com medo de srrar.”

A escola, no seu apego aos exercieios repetitivos,
passa  aos alunos a idéia de esscrita come reproducio de um mo-—
delo. & preocupacio ecucessiva com a nota e a avalia¢Z3o estimu-
la, na crianga, o medp de participar da aventura da descoberta

da lingu=s escrita.

Esgns criangas, por nio perceberem o sentido ~ nem =a
utilidade - do gue lhes & itmposto na  escola, ouw por se senti-

rem desvalorizadas, resistem, como fTer Janaimz (9 zmnos)
"MHa escola eu acho tudo_chato. Ai eu fico sentada
SeEn_gscrever p'a chatear da professora.
Por_gue gu tesoho sue ficar ouvino (ouvinda) o gue
num. gusto e gsgreveng (escrevendo) atéd cansar?

Foi utilizando outros desses momentos de resisténcia
da crianga que pude presencisr = vibragio & alegria do menimo
Tiago no descobrir a escrita COMO pProcesso de sua producio.

Ele se recusara a escrever as palavras ditadas pela
professora. Propus—lhe entfo aque me contasee uma estdria. Apds

miita insisténeia, consegui que ele escrevesse o seguinte tex-—

to.
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Pelas garatujas, percebe-se que Tizago nio cabe escre-

ver. Contudo, 3 estoria por e£le narrada nos di amostra do

dominio da linguagem oral, refletindo toda = organizagao

SEil

de

pensamento  Jd alcancada por essa crianca. & escola, todavia

Ignora Ou FECUSH £55a eXMpPerienciaa.

£ claro que, a primeira vista, os rabiscoes n¥o diziam

nada para a professora, nem poderiam servir de parametro

para

a avaliagzo da parendirzagem. Uma andlise mais profunda, porem,

revela gue esses rabiscos representam uma forma de afloramento

da lingua escrita, além de ser uma manifestagdo da capacidade

criadora da crianga, isto &, de sum produgSo lingiiistica.



A produgiio de texto desse aluno foi uma atividade
acidental nlo prevista nas atividades de classe. Somente pide
acontecer porque consegui sstabelecer relagoes menos autorita-
rias com & crianga. ‘

Atraves dessa experiéncia, foi-me possivel ohservar
ainda que, para desenvolver um trabalho voltado pars a  prodyg-
¢8u de texto de seus alunos, o professor precisa niEa sd de me-
lhor formagfo como também de tempo para escreverstrabalhar o
qile os alunos escrevem.

i Percebi ainda, atravéds dessa atividade de Tiago, o

quanto seus rabiscos tinham importincia para ele. Quando ter-—-

minei de escrever sua estdria, ele manifestou umz certa satis-—

[£129

Faglo. "B assim que a gente aprende a escrever. Num & tia?" g
Justamente esta descoberta, o reconhecimento de s capacidade
de produzie, de criar que a escola tenta esconder de sun
clientela.

Como tantas outras criangas que relatan fatos, contam
estdrias em seguéncia ldgica, em linguagem clara e caomprens| -
vel, Tiago deu provas que sstava pronto para aprender a ler e
a escrever. No entanto, a escola, por estar mais pregpoupada &m
manter o controle sobre o aluno, dd mais valor X estrita que a
oralidade & passa a ensina-l1a de maneira fragmentada, niEo per-
mitindo que haja & producBo lingdlistica de sua clientela. Con-—-

solida, portanto, a dominagio existente entre as classes.
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4— NA ESCOLA NEO HA ESPAROS PARA

AS EXPERIENLCIAS DA CRIANCA

Criangas e pais, ao opinarem sobre o material usado
nas mulas de leitura & de escrita, demonstram que as relacoes
estabelecidas no interior da escola refletem as mesmas  rela
¢hes que caracterizam & sociedade capitalista.

& burguesia, na tentativa de manter a coesSo social e
consegiientemente as relagies de dominagio, desenvqiv&, na es—
cola mecanismos para tornar iguai o que, na realidade, € dife-
rente. Apesar disso, as relagfes no interior desta instituigsHo
s30 estabelecidas em um terreno de confrontn & de diferengas.

GQuando procureil saber dos pais e das criangas sobre o
conteddo ensinado na escola eles gqueixaram—se dag li¢goes pouco
interessantes e da distincia existentes entre estas & suas ex-
perigncias de vida. Tais queixas refleten o contronto entre as
tulturas:! a da classe dominante que & transmitida pela escola
e a oultura das camadas populares, gque & recusada, iasto e,
desvalorizada.

Esta recusa ou desvalorizacSo nio significa que os
dminados nio tenbam saber algum. Existem, sim, Tormas de szher
gue sfo diferentes e que t&m fungfes sociais também diferen—
tes. 0 Tato de ser privilegiada uma cultura pu uma  Forma de
saber estd ligado 2 prdpria divisSo da sociedade. A classe que
detém o poder busca, portanto, a legitimagio da cultura de sua

clnsse.
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A escola, como uma das instituigies responsdveis pela
transmiscs8o de conhecimento € também lugar de legitimzagSo da
cultura burguessa. Por igso, pouco ou guase nenhuma importincia
dd as ewperiéncias e conhecimentos dos dominades. € por esta &
por oubtras razdes que 0% alunos provenientes das camadas HERoS
favorecidas da populagho dizem, em seus depoimentos, gue n es5-
cola € uma "coisa chata”™, “sem graga .

Devido 2 sua situagio social, as criangas frabalham
desde muito cedo e consegientemente jd adauiriram certas habi-
lidades motoras e infelectuanis. No entanto, a escola ignora
todo esse aprendizado anteior e impide a todos os alunos, in-—
discriminadamente, uma série de atividades consideradas indis—
pensaveis no inicio da alfabetiza¢Ho. SHo os exercicios de co-
ordenagso motora, discriminagEo visual e auditiva do  chanado

periodo preparatdrio.

Observe os dots quadros.
Faga uma e nos desenhos que niEo aparecern
ne segundo quadro:

aubis

x N
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diferente:

Faca uma + na figura que ests em posicdo |

Pinte a borboleta que estd voando mais
“baixo:

OB

A bola pula, pula,

pulz, pula sem parar.’

Leve o sapo até a lagoa:
)

Y Y XYY

O barquinho sobe ¢ desce,
sobc ¢ desce sem parar,

;Mf\f\/

AVAVA

(39)

(3} Retirados da Cartilha 0 Mundo Migico: periodo preparatd—

rio — Alfabetizagio
oz, 1984,

- Lidia M. de Morass, S8%0 Paulo, Ati-
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Um dos  informantes se refere » tais exercicios comno
desnecessarios, “perda de tempo’ e desvalor izadores das gHpe—
riéncias de vida dos alunos.

“Um menine que ta acostumado a trabzid com solda
eldtrica, a cortar madeira p'a farzer cerca. P'a
aprender B escrever pun precisa ta descobrindo =&
Figura diferente, a fazer risguio (risaninho} o'z
cima, p'a baixo . (33

A egscela, gue estad a servigo de uma classe, aue pri-
vilegia os usos da escrita para escamobear o processo de alie-—
nagEo humana tem no seu ensino, a negsc¥o da propria histdria
de wvida ﬁas pessoas. 0 depoimento de Paulo mostra tal fato:

"(...) n2%0 sei tirar conta na escola, mas conhego
dinheiro. Vendo peixe na rua e ningudm & besta
p'® me passar o troco errado.’

A criznga da classe trabalkadora n8o conssgue enten—
der o sentido nem a utilidade das tarefas que lhe wi3o impos—
tas, porque pravalece na escola, uma outra cultura, gue se
ople R’ sua. No dia-a-dia, elas sabem fazer contas auando da
venda de peixes e outros produtos;: na escola, contudo, nfo
conseguem  aprender as contas, as regras da matemsticzm. No seq
trabalho, e2las demonstram uma perfeita coordenagio motora: na
ezcola, NEC CONSEQUEN ESCrEVEr .

Estes exemnplos mostram que, no aprendizado da escols,
ngo ha a utilizagfo da experifnecia do educando. Ao contriario,
hd & imposigfo de conteddos previamente glaborados. Assim &

que os alunos provenientes das camadas populares, ao ingresoa-—-

rem na  escola, se véem esvaziados do saber gque adquiriram na

{337 Parte do depoimento do pai de Rfmulo, garoto de 11  anos
gue ajuda o pai na atividade de soldador.
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convivéncia com seu grupo. Por isso, nfo tém o menor interecse
pelas atividades degenvolvidas 2m szla de mula.

As suas vidas sHo bem diferentes do gue "¢ ensinado
nos livros da escola. (...) acho gque € por isso, Que 0t nenino
chegam dizeno, (dizendo) que num gostam da escola” (34)Y. Por
outro lado, embora reconhecendo gque lhes sejam dteis poste-
riormente, os pais opinam que o ensinn deveria

“comegar das coisas que 08 menino sabe falar, sa-
be contar até desarmar mais. &( & hora de ensinar
as coisas mais difigo, as coisas do livro.” Miae

de Olivia (19 anos)

Ainda que a classe no poder, através do seu discurso,

veicule a idéia de que todas as pessocas sHo membros iguais da
socisdade, nio pode impedir que as camadas populares, quzndo

do sen ingresso na escola, percebam a existdncia de uma culbu-
ra diferente da sua.

Essa diferenga & percebida através nio s do conteddo
ministrado, como também da lingungem e dos habitos nli  desen~
volvidos. Dai as criangas dizerem "nfo entender o que = tia
fala® e os pais se gqueixarem de que "as liglfes do livio e o
enginado na escola nEo diz respeito a ndig™.

Os efeitos da diferenga cultural se fazem sentir no
desempenho dos aluno. Eles, que iniciam o aprendizado da lei-
tura e da escrita despreparados para um perfeito atendimento
as exigéncias da escola, passam = ter um fraco desempenho, &

s80 via—de-regra, reprovados.

{34) Transcrito do depoimento do pai de Renan, o gual trabalhza
como  vigilante de uma firma e € membro da Associagio de
Moradores do Bairro,
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Néo € fora de propodsito afirmar GUE, para as canadas
populares esse “mundo estranho’ - que £ a escola - se torne
inacessivel. Na verdade, guanto mais distante e desarticulado
das formas de vida de sua clientela € o processo educat jvo e
colar, mais reforgadas se tornam, portanto, =s diferengas j#
trazidas pelos alunos. Essa posicio entre o quUEe B Crianga
sabe & o gque a escola lhe impde, se insers na identificaglo de
classes sociais distintas da sociedade.

Partindo do principio de que o conhecimento & a ver—
dade sio aguilo que sles sustentam, os professores nl0 se in-
teressam pelas indagagies do aluno, pelas suas respostas e,
miito menos, pelas suas estdrias e experifncias. Tgnorando que
o =aluna experimenta um convicio social rico na interagio com
outras criangas, a escola o obriga a aprender:

"o que a gente num quer,a ler ligHo que num fem a
menor graga. Al 240 acho tudo chato. (...} 8Se =a
tia deixasse eu contava estdrias mais nid & mais
bonita que as do livro.™ Evaldo (10 anos)
No conteiddo selecionado nos programas de Ensinog, Nas

ligdes da cartilhka, nas atividades de zala de aula, nio & re-

fi.

servado  um  momento parza ég estidrias, o bate-papo, isto , um
EEPACO para a experifncia discursiva e A Crianga traz para a
escola. Pelo contrario, essa experifncia & renegada, visto que
esta instituigio da mais valor & gscrita que a oralidade.
Guando  os alunos manifestavan desejo em narvar fatos
porr eles vivenciados no trabalho, no bairro, eram logo contra-—
riados em seus intentos. "Contar estdria & besteira e perda de

tempo” — eupressfo usada pela professora.

Nesse confronto entre & aprendizado da vida que g
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partilhado  (gue se fazr no cotidiano, na luts pela sobrevivin-
cial g o aprendizado imposto e controlado pela escola (cujo
conhecimento € descontextuslizado, gendricod, o aluno percebe
que tudn ou quase tudo gue lhe diz respeito ou gue o identifi—
CR Como orianga £ como grupo € desvalorizado. Por isso, nio
pade lhe despertar interesse.

Diante de tal situagso, 3 crianca assume varias ati-
tudes de defesa. Na maioria das vezes, abandona a escola, poar-
gue

“Num  td aprendeno (aprendendo) nada. Gosto mais
da feira porque 134 a gente aprende alguma coisa.
(..u) aprende até a gaia {(ganhar) dieiro {(dinhei-
ro}.” Silvia (92 anos)

Quando permanece na escola, resiste, como gquem tenta
marcar sua presenga, tenta defender o gue szabe ou quer mostyrar
o que € capaz de fazer. E o gue expressa Carmen atraveés de

sua fala.

“Contano estdria, falano (falando) das coisas que
a gente gosta, (...) do gue a gente ¥az no koir-
ro, das brincadeiras com os cologns.

{owad Assim 2ra mals fago (Facil) aprender =a
ler.”

Nao resta didvida de que contar estdrias € uma forma
de proporcionar a crianga um majior contato com a leitura & com
& gscrita, dado o fascinio que ela tem pela aventura. Além
disso, & uma boa maneira da crianega também externar o Qe peEn-
sa, 0 gue sabe. 0 aprendizado da leitura e da escrita passaria
a ser uma fonte de prazer e de alegria, ponto de encontra do
ato de criar e produrir o prdprio conhecimento. !

A alfabetizagio € um ato de conhecimento gue instrumen—

taliza a individuo para participar da sociedade em Qe Vive.
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Como ¢ tarefa da escola, cabe n esta aumiliar o aluno na aqui-
sigéo da leitura e da escrita, aproveitando ao maximg sdas ew-
periéncias em sala de aula.

Sem querer privilegiar a cultura das camadas popula—
Fes, nem negar a importincia do conhecimento adgquirido na es-
cola, chamo a ateng3o para a necessidade de se utilizar as gx-
perifncias do aluno como "ponto de partida” PAFA  aprapriagio
desse conhecimento.

De um lado, para gue ele ni8o venha a sentir um impac¥
to muito gr%né& quando do seu contato com o ambiente eacolar,
por outro, porgue a "tomada de canscj@ncia' de sua situagio
como  classe implica em evidenciar as contradigfes da  prépria
sociedade, o que articularia o ensino com = real idade.

S0 as experifncias do aluno e =a prapria “visio de
mundo”™ imposta &s classes subalternas que servirfo de base pa—
ra essa tomada de conscifncia dos conflitos existentes na  s50-
ciedade.

Guando enfatizo as experifncias de vida da crianga,
longe de mim estd a pretensSc de limitar o processo de alfabe-
tizaglo a tais experifncias, o que seria nSo o enclausurar o
aluno no ambiente em que vive como também rebtringiv seus inte-
rescesg, sua  cultura, levando—-o a permancscer no que Gramsoi
chama de “senso comum”. Essa visio "mistica", "folcldrica® da
realidade € que o leva a aceitar como predest inagio o que, na
realidade, € o produto das relacfes de produgso existentes na

socisdade.
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Chamo a atencia, no entanto, para o fato de gus, meg-
no aprapriando-se do conhecimento oficial, essus crizangas nio
mudariam a sua condigio de classe explorada. Poderiam, contue-
go, ter uma maior compreensfo da prdpria dindmica do contexto
social &#m gue vivemn.

Deve-se, portanto, jpnigiar o processo de compresensio
dos usos da lgitura e da escrita, partindo nic sd do  aue as
criangas fazem, do gue sabem contar, de suns experifncisas, co-
mo também do conhecimento que o professor precisa ter da rea-
lidade lingdistica de %eus alunos, do valor dos usos da sscri-
ta na sociedade. S80 esses os alicerces para a apropriacio do

saber oficial transmitido na sscola.



PARTE IV

A TETULD DE CONCLUSED: na busca ou descoberta de

novas alternativas para alfabetizar

"0 gue vocEs Fariam com esta coisa
que nao did mais pe? _

0 que vocegs fariam pra sair dessa
mare?

Safdas g Pandeiras
(Milton Nasg¢imento/Fernando Brandt)

Este trabalbo pretende contribuir para o conhecimento
mais preciso das fungfes da alfabetizacio e da escola voltada
para as camadas populares no contexto da sociedade capitalis—
ta. Julgo Ffundamental, porédm, colocar gue tenho ainda um largo
Campo & ser pesquisado e desenvolvido ewm trabalhos posterio-
res. Este estudo &, portanto, um ponto de partida aue necessi-
f£a de continuidade para que a minha contribui¢iio ganhe &m gqua-~
lidade e aprofundamento.

De inicio, € preciso ressaltar os limites da acfo da
escola, que ndo tem condigies de mudar, por si sd, & estrutura
spocial. Contudo, pela contradicBo que lhe & inerente, a escola
podera  vir a instrumentalizar as camadas populares para gue
atuem, de Forma efetiva, na vida social e compreendam a sua
situa¢do como classe.

Os discursos dos interlocutores desta pesquisa € as
observagies em sala de aula levaram—me a reafirmar a minha

idéia de que a escoula existente, mesmo nio tendo assegurado a
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socializagho do conhecimento "para todos” que nela ingressam,
€ um espago que pode vir a possibilitar a referida socializa-
o, desde gue kaja o compramet inento dos envolvidos no pro-—
cessn educat ivo.

T=a1 compromet imento vai além da compreensio do que a
escola representa para as camadas populares. Ervolve Tundamen—
talmente uma tomada de posigfo dos sducadores na concrebizacio
de sua pratica.

E da andlise dessa pratica educativa que cheguel a
algumas constatagdes da pesquisa. A partir délas,‘apaﬁto al-~

;
ternativas que servirio de elementos para elaborar, posterior-
mente, uma  proposta de alfabetizaglo gue possa beneficiar as
criangas da classe trabalhadora gue ingressam na escola puibli-

TR .

i- A BUSCA DE SIGNIFICADD NA LEITURA E NA ESCRITA

"Ler-g escrever, num & juntd palavra,
mas saber o gue t4 fareno.”
NoEmia — doméstica

Pela pesauisa feita Jjunte & Unidade Escolar “Francis—
co Falgde™ a respeito da instauragio do processo de aprendi-—
zagem da leitura e da escrita, foi-me possivel constatar que,
de - um modo geral, o aprendizado dessas habilidades tem ficade
restrito a agquisigfio dos autbrmatismos d=x Iingua escrita, isto

€, a degifragio de um cidigo atraveés de exercicios repetitivos

que visam a memorizar letras e silabas, o que leva & crianga =a



87

ler e a escrever sem o entendimento do que ostd Tarendo.

Esta &, sem didvida, uma forma de evcluir do PEGCESSO
educativeo toda a esxperifncia discursiva do aluna, a fim de
evitar gue ele venha a entender ns usos e funcionaments da es—
crita, aldm de ser uma maneira de desviar a atengio do apredisz
para a compraensio da ﬂinﬁmica da sociedade em gue vive, man-
tendo assim, "os mecanismos de discriminagio da praopria educa-
¢%0 bem como os da ordem econdSmica” (34).

A escola, para  fazer valer seus abjetivoé, que s30
consalidar, através do saber, a dominagio e a exploracio huma-—
nas, procura manter o controle sobre o aluno. Dando maior va-—
lar a escrita que = oralidade, passa a gnsinar a lingua de
forma fragmentada, blogueando, portanto,a producSo lingiiistica
de seus alunos.

No entanto, devido &s prdprias contradicies inerentes
2 escola, esse controle concretizado abraves da imposigio de
um programa £ do uso de técnicas e médtodos de ensino gera tam—
bém efegitos contridrios. Diante da CPressio, A Crianga parsce
perceber  que nEo estd recebendo a educacfo de que sua classe
necessita. Dal  reage, mesmo que timidamente, ora negando-se =
realizar as tarefas propostas pelo professor, ora fugindeo da
escDia.

Com base nessas formas sutie de confronto treatirmo
que o processo de alfabetizar n¥o pode ficar restrito APENAS
a0 dominio da meclnica da leitura e d=a escrita, como a escola

vem fTazendo atualmente. Para gue o dominio 2fetivo dessas ha-

{34) CUNHA, L. fAntenio - Educacfo e Desenvolvimento Secizl.  no
HBraeil, Ba. ed. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1988, p.
50.
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Bilidades venha a beneficiar as camadas populares, tanto na
apropriagio do conhecimento oficial cowmo na descoberfa de sua
situagao como classe, & preciso o desenvolvimento da COmpr een-—-

B0 de signifticados.

ey

Essa seria, a forma de permitir ao aluno o degenvol -~
vimento de sua capacidade de pensar criticamente, de refletir,
discutir, discordandn, recriando o conhecimento.

Nao meu entender, para adquirir os mecaniamos basicos
do cddigo escrito, o aluno precisa stribuir significados e
"produzir textos”. i

kEssa necessidade de entender a leitura e = escrita,
N30 aApenas coOmo processo de decifragfio do cidigo sscrito, mas
tambem como busca de significado e “producio de texto”, & uma
das constatagdes do estudo gque considero da maior imporbtancia
para o conhecimento dos que lidam com o alfabetizacio & ateé
agora  transformaram  a leitura em gxerclicios_meclnicos_de de-~
cifrar o dd_gsceite e a2 escribta em ewsrcicios de codpia & di-
Lado.

Espero ter deinxado claro gue n8o estou assumindo uma
POSIGCHEO maniquei{sta diante das duns mangiras de conduzivr o en-—
sino da leitura & da sserita. Ao contrario, defendo a idéia de
que € necessaric desenvolver tanto a busca de signiticado e
"producin de texte” como = aquisigao das convengres ortograti-
CRG, de modo que ambas se complebtem e o aluno proveniente da
classe trabalhadora =se aproprie da leitura o da gescrita como
elementos dteis a sua participagfo efetiva na sociedade em que

vive.
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2- REVENDO ESTEREGSTIPOS COM RELADAD A LINGUAGEM

"Falano cuma matute a tia dise
gue nunca vou aprender a ler
B R BECrevetr..

Juca ~ 1i anos

Uma ocutra evidéneoia da estudo diz respeito o estered-
tipos criados na escola com relagfo a fala da crianga das ca-
madas populares. A maneira de expressar dessas criangas € semn-
pre desprexzada 2 motivo de preconceito. Por vezes, os profes-
sares  chegam no extremo de associarem a fala diferente a pro-
blemas patoldgicos.

Essa discriminagio pode ser explicada quando o pro-
blema & colocado em termos sociais. Em uma determinada estru-—
tura social, a lingusgem se constitui em elemento de “materia-
lidade” da ideologia. ﬁa;im € que a linguagem da crianga tem
gido utilizada para a concretizacio do processo de seletivida-
de nas escolas piblicas, ou seja, & uma Torma de escamotear o
Jogo de poder e dominagdo cultural sobre as criangas prove-
niente das camadas menos favarecidas da populagio.

Do ponto de wvista linglisticn, porem, s£ssa discrimi-—
nagao w5 evidencia que os educadores (e, principalmente, os
alfabetizadores) sZo0 mal infTormados no gue se refere a questio
das variedades apresentadas pela 1ingua e seus valores socio-
linguisticos.

Tambeém pude constatar que o “"mediador” do aprendizado
da leitura e da escrita na escola desconhece a maneira comg se

processa a correspondéncia entre lingua falada e 1{ngua eacri-
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Fa tanto no que diz respeito as "wvariedsdes dialetais” marca-
das na prondncia, como na relagio sistendtica entre oralidade
& eacrita. Desconhecs, portanto, o funcionamentio da escrita &
o wvalopr do seu uso na sociedade.

Os professores ignoram tambdm 4gue a represzentagio
zacrita feita pela crianga nessa fase de zalfabstizagio (em gue
ela nHEo aprendeu a ortoarafia das palavras) reflete o seu modo
de falar.
£ na tentativa de desenhar a falzs qiie as Criangas
provenientes da zona rural cometem muito mais "sgrros ortogra-
ficos™ 4que as outras que dominam o cddigo lingidistice bem mzis
proximog do wigido pela escola. Por isso, s3o penalizadas,
discriminadas, visto ser a escrita a faorma de linguagem privi-
legiada pela escola, aleém de ser o principal elemento e/0u pa-
rametro de avaliacio.

Por outro lado, a prderia desvalorizacio da linguagem
(da gqual a crianga ¢ vitima) a leva a recuos (como o siléncio,
a nao realizag8o das tarefas propostas pela professoral), os
quais considero, como formas de resistfncia ou de defesa lin-
giiistica. Portanto, & fdcil perceber aoue a aproprizscso da 1in-—
gua vincula-se a prdpria divisBo da sociedades em classes.

Diante «do exposto, & possivel deduzsir gue o SUCSSSO
0L insucesso na apropriagaoc da leitura & da escrita tem a ver
tanto com o aprendjiz (seus antecendentes sociais e dialetais,
SRS Hperiéncias com a lingumgem) guanto com a agSo exercidz
por  seus gducadores (suag expectativas, metas, o conhecimento
sobre a estrutura & usos da lingua & a maneira de conduzir es—

se aprendizadol.
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D A8 EXPERIENCIAS DA CRIANCA E O APRENDIZADD

e

DA LEITURA E DA ESCRITA

"0 znsino devia era de comegar dms coisas

que 0s menimo sabe falar, sabe contar,abe

desarmar mais. Af & hora de ensinar as

coisas mais difisgn, as coisa do liveo.®
Flofeas — lavadeira

Uma outra constatacio n¥o menos importante deste es-

tudo diz respeito a necessidade de articular o saber assiste-
§

matico gque as camadas populares Jj3 possuem com o saber gue a

escola lhes preftende transmitir, visto que a distiancia exis=—

tente entre as diferentes culturas tem contribuido para o fra-—

oo desempenho do aluno.

A escola, comp uma das institduigoes responsaveils pe—
la difusio do saber oficial, tem evitado incluiv nos seus pro-
gramas 8% eExperiéncias de vida de suz clientels, dai iniciar a
alfabetizagho com exercicios desnecessarios & desintersssantes
para 0% alunos. Mesmo que nao dominem a escrita, todos eles
possuen uma experifncia de vida que precism ser considerada.
Isso nioc sd facilitard os alunos aprender a 16eF & & ESOFEVEr
comp também o0s  levara a2 uma compreensio da realidade em que
vivem.

Por pretender camuzflar o processo de alienacio & gx—
ploragfio humanas, & escola propde um ensino descantextualiza-—
do, o yual, sendo uma negagfo da propria histdria de vida das

pessoas, leva a um esvaziamento de significados do ensino £ da

prdpria aprendizagem.
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Desarticulado, partanto, das formas de vida de sua
clientela, o processo educativo nZo reflete apenas a  oposicio
entre as formas culturais das classes gue compoem a sociedade,

mas ae insere na propria identificagio decsas classes. fAssim &

0]
i

que = desvalorizagio da cultura da crianga leva a uma "deses-
colarizagho” produzida em sala de aulsx.

UUm dos aspectos da desarticulasZo entre o que a
crianga vive & gosta & o ensino proposteo pela escola {por 5
nal muito reclamado no discurso do interlocutores desta pes-
quuisa) & a nio utilizag8o das atividades lddicas. Os depoimen-
tos dos pais e alunos sdo confirmados pelo trabalho de
Perrotti (19823, que mnostra o descaso da sociedade & da esco-
la com relaglo ao ludico e & crianga.

Pelos aspectos ja analisados neste trabalho, percebe-—
se gque nHo & Fora de propdsito, afirmar, que a escola nio  tem
interesse em reconhecer gque, no  periodo de =alfabetizagEe,
grande parte de sua clisntela & crianga e deseda wiver oong
tai._ﬂom zsse tipo de procedimento nega-se & ela o dirgito & o
praxer de viver a aventura, o sonho de cerianga.

Narrar & registrar fatos, criar estarias, dramatizar
cenas ocorvidas no cotidiano sio experiéncias aque nio sd  pos-
sibilitam & crianga contatos mais diretos com texto escritos,
comp tambem desenvolwvem a expressio oral.

O fato de gnfatizar o lidico ni3o significa restringir
o ensino da leitura ¢ da escrita & brincadeira, o 4que seria
reduzir o processo educative ao espontansicme & também impedi-

ria uma proposta de alfabetizac8o como necessaria a instrumen—
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talizar o individuo pars uma atuscfo efetiva na sorcisdade em
que vive, ou seja, compreonder £ reconstruir a suz rezlidade.
Guero contude, chamar a atengio para gque ssse somnento fase  da
vidza da crianga soja bem aproveitado na escola.

Para mim, algumss das consbtaghes aqgqui expostas  foram
novidades. Penso gque as mesmas podem ate nio serem  considera—
das relevantes por muitos profissionais gue lidam com alfabe-
tizagso. Meosmo assim, acredito que, este pstudo ajuda a des-—
mistificar o estado atual do ensino da leitura e da escrita em
nossas escolas.

Guero lembrar tamhdém que a5 poucas a}ternativaﬂ‘ o
mim propostas ndo estfo imbuidas de nenhum modismo, nem s3o
farmulas  para resolver o fracasso escolar. 530 peguenas  con—
tribuigies para rever £ melhorar a pratica dos pro?{ﬁﬂionaiﬁ
gue lidam com a alfabetizagio e tém em vista um trabalho vol-

tado para as ¢riangas das camndas populares.
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ANEXOS
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ABPECTOS A SEREH OBSERVADRDS EM SALA DE aAlULA

Mas aulas de leitura e de sscrita, o professor wutiliza  as

manifestagoes culturais da oF ianga, OU S£ja, 28 SuURg eHpe-—

riéncias, os seus conhecimentos.

Lomo se d3o as manifestagies afetivas com relacfo &4 fala d=

crianga.

fg atividades de leitura & de escrita estimgliam a criativi-

dade & a expressio oral do aluno.

Como & feita a distribuigio do tempo para a realizacio das

atividades de leitura g de escrita.

NOTA! Trata-se, portanto, de ver como se processam ag aulas de

lejitura g de escrita no sey cotidiano.
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HOTEIRD DE ENTREVISTA

PAaLs

- Vord ouderiza falar um pouco do sou frabalhko, dos motivos
do porque estad morando no bairro.
- Por que manda seus Filhos para a escola?
i

- 0 que vocé acha das coisas/ligfes que sstio sendo ensina-—

das na esscola?

~ Por gue vocd acha gue seuys Filhos ficam reprovados?

CRIANGCAS

- Vocé poderia falar um pouco das coisas que vocg faz no
bBairrop
. das brincadeiras
- do trabalho

. doa seus colegas

- Por que vocd guer aprender a ler & a escrever?

- 0 que vocd mais gosta & o gue menos gosta na escola?



