Lilian Lopes Martin da Silva

A ESCOLARIZAGAO DO EITOR: a didatica da

destruicao da leitura

Dissertacao apresentada COmMO
exigencia parcial para obtep
cao do grau de Mestre em Edu
cacao, na Area de Me todologia
de Ensino sob a oriéntagao
do Prof. Dr. Milton Jose de
Almeida.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAOC
1984

il C A Wgw




COMISSAO JULGADORA

)@/L{/f){)’ﬂxé __ J \LCW?
4 (’ Y




Nao dedico essa tese a ninguem.

E pouco.

Mas hoje o meu coracao bate mais forte
quando penso nas pessoas que por esta
ou aguela razac estao proximas de mim
e deste trabalho,

0 Ezequiel € a D.Rosa que reso€veram a
maternidade e o doméstico por mémg pra
que eu pudesse escrever,

Os alunos que viram a minha barriga
crescer e gue entre espantados e confi
dentes me contaram coisas gque eu que
ria saber.

0 Miguel com quem reparti o Verao
quente de janeiro na solidac da facul
dade ou do escritdorio para tornar me
nos solitario o escrever.

Hilario, Dorotea, Helena, Wanderley...

amigos, incentivadores deste meu fazer.
E o Milton que,se recusando a orien
tar,tirou do caminho a academia e colo
cou o coragao. Pra todos, esses e ou

tros gue aqui nao citei, meu coracao

bate hoje mais forte.

tilian



INDICE
pagina
...S0 LEIO QUANDO O PROFESSOR MANDA! ,.....evevesove 01
.. ELE MANDAZ! .......... et e 16
.. QUANDO ELE MANDA C QUE A GENTE LE?.............. 49
...PRA QUE A GENTE LE? ...... Cererens Ceenae N 70
A QUEM POSSA INTERESSAR L.t vuivrvrrvrnrnronansenens 88
NOT A it it vt rre s arssevennssrosssassnnsnonnrenens 98

BIBLZOGRAFIA L R I I A I Y LRI N A ]{)"]

ANEXOS -------- PR S T R S I T A R R I R A B O I I I R Y R I LR U ’103



...S0 LEIO QUANDO 0 PROFESSOR MANDA'

"Eu leio os livros que a pro-
fessora escolhe, obrigada. Eu
nao gosto de ler obrigada,gos
to de ler por livre vontade'



Aos alunos que no ano de 1981 cursavam a 88 e,
portanto,Ultima série do 19 grau e que o faziam enm algumas
das 88 escolas piblicas da cidade de Campinas, perguntei se

haviam 1ido muito ou pouco durante os anos anteriores. Na ver

dade, quando elaborei o instrumento que usei para a coleta
dos depoimentos {vide anexo n? 1}, meu interesse nao era tan
to a quantidade de leitura em $i {e por isso Thes dei apenas
duas possibilidades de resposta nessa questao) mas as conside
ragoes que 05 alunos pudessem fazer para justificar a avalia
cao feita (e entao deixei totalmente aberto o espaco do por
que), porque atravésgdeias acrediteil que poderia recyperar
elementos importantes, que ajudassem a definir, tanto no ni-

vel concreto como ideoldgico, uma dinamica ou uma economia da

leitura na escola.

As razEes apontadas por eles para a pouca lei
tura em sua vida escolar podem ser organizadas em quatro gru
poS: um primefro em que as justificativas giraram em torno
da falta de tempo na escola para este trabalho... "pouco, por
gue naco havia tempo™; um segundo em que 0s alunos apontaram a
ausencia de oportunidades... "pouco, porque as oportunidades
sgo poucas'; um terceiro em gue o professor foi diretamente
responsabilizado ou pela leitura que nao mandou fazer... "pou
co, porque Fforam poucos 08 professores que mandaram ler', ...
ou pela enfase que deu a outros trabalhos... "pouco porque os
professores preocupavam-se com a gramdtica e esquectiam da letl
tura, o que muito nos prejudicou"... ou ainda, pelo fato de
ter entendido que so a partir de uma determinada serie os alu
nos poderiam ou deveriam ler... "vouco, porque nos primeiros

anos escolares eu fiz é muito exereicio” ou "pouco, porgue

86 depois da 6% série o professor mandou ler”. E por ultimo,



um quarto conjunto de razoes que colocou em evidencia a falta
de recursos da escola para o encaminhamento da leitura..."pou

P — - H
co, porque agui € escola estadual e nao ha recursos'”.

Paradoxalmente, muitos alunos alegaram ter 11
do muito, ou porque ja se consideravam "velhos" na escola ...
"muito, porque ja estou hd dez anos na-escola e "porque leio
desde o primario’” ...ou porque os professores os levaram a
ler..."muito, porque tive varios livros ¢ vdrios professores”
e "muito, porque tive sorte com os professores' ...mas funda-
mentalmente porque a escola havia exigido... "muto, porgue

n

fazem parte da aula, da minha curiosidade e obrigagac” e "mut

to, porque gosto e a escola exigel.

Nao importando ainda o muito ou o pouco que
essas criancas julgam ter lido ao Jongo dos sete anos minimos
que precedem a oitava S&rie, nem entrando no mérito das consi

deracdes tecidas por elas, importa de inicio o fato de confe-

rirem a escola e ao professor a responsabilidade pelo proces

so de definicao dessa quantidade. Se leram muite, o fizeram,

em sintese, por exigencia da escola e se leram pouco, por con

dicoes que a escola nao pode oferecer, mas pouco ou muito,

elas parecem ter lido por causa da escola... "pouco, porgue

80 o8 pra escolas”"..."muito, porque a escola exige’.

* Ok k& % % k

Longe de pretender atribuyir a essa instituicao
total responsabilidade na constituicao da leitura e dos leito
res na nossa sociedade, a mim passa a ser digno de maior aten

cao esse arrazoado dos alunos porque ele nos introduz na discussao de um



vinculo, entrea leitura e a escola, que de tao estreito e tao an
tigo acabou por se tornar uma reiag’éo Obyia até certo ponto indis
cutivel entre nos. Afinal de contas, todos fomos a escola pa
ra aprender a ler e a escrever, mandamos nossos filhos a esco
ta para que aprendam a ler e a escrever e, quando e o caso, en
sinamos a ler na escola. Em sociedades letradas como a nossa,
cabe habitualmente ao aparelho escolar iniciar a crianca no
mundo da escrita, dotando-a das habilidades necessarias 3 com
preensao e producdo das mensagens veiculadas por este  codigo
especifico, o que faz com que 0 acesso a essa instituicao se
torne condigcao indispensavel a uma alfabetizacdo que possa ser
considerada ¥eg{tima, pelo menos porque reconhecida institucio
nal e burocraticamente. Assim, entre nos, a ideia de LEITOR
remete imediatamente a condicao de ALFABETIZADO, que por sua
vez recupera a situacao de ESCOLARIZADO. Da7 a necessidade de
pensarmos a escola gquando queremos discutir a leitura e o 391
tor, e vasculharmos essa relacao, recuperando o que ela encer

ra de polemico e contraditorio.

0 peso da escola na constituici3o da leitura e
dos leitores parece ser tao grande que do conjunto total de de
poimentos acerca da quantidade de leitura dos alunos, foi mui
to pequeno © nuUmero de motfvos alusivos a fatores ou aspectos
alheios a ela. Encontrei apenas tres alusoes a biblioteca ou
clube de livros, por exemplo... "muito, porgue sou sécio do
clube do livro" ou "muito, porque tenho ido muito 4 biblioteca”
uma a existencia de livros em casa... "muito, pois tenho mut
tos (livros) em casa ...uma ao incentivo familiar... "muito,

porque quandc era menor minha mae Sempre me dava Livros" “ o

duas @ compra de livros... "muito, porque eu compro 08 meus



vros. Deveo ter Lido uns 50 livros tirande os lidos para a es8
cola, que foram seis™ ...alem de alguns outros relativos a fal
ta de tempo e interesse para a leitura... "Pouco, porque difi
cilmente ew tenho horas vagas para ler um Livro" ...0U entao..

"wouco, por preguiga ou falta de motivagao”. Mas a  maioria

significativamente apontou a escola, tanto nas suas exigencias

quanto nas suas precariedades como o elemento definidor das

leituras feitasa. -

Mas a escola e a pessoa do professor certamente
nao encerram as explicagoes para os fatos ate aqui descritos
e muito menos esgotam as condicoes de producao da leitura numa
sociedade complexa como a nossa. Esta e uma questao que finva
de outras instituicoes, como a familia, a biblioteca e o Estado
e so pode ser melhor compreendida na complexidade e na ‘totalil
dade dessas relacoes. Desta forma,uma retomada das relacoes
entre a escola e a leitura deve ser feita no quadro mais geral

desse “"casamento®.

Talvez escola e professor de portugues aparecam
nos depoimentos como 0S5 grandes responsaveis pela Jeitura por
que representem aos alunos a instancia mais imediata, visivel
e concreta dos caminhos e descaminhos tracados em saia de aula.
No entanto, embora eu reconheca o grande significado dos "meca
nismos intra-escolares” na explicagao dos problemas dessa naty
reza, sei tambem que o professor, figura gque personifica esses:
mecanismos, & mais vitima do que culpado por essa  situacao,

porque nao se pode ignorar a cadeia de alienacoes a que foi du

ramente submetido, juntamente com o ensino oficial, nos ulti

mos 10 ou 15 anos de Brasil.



Promulgada a Lei 5692/71 a fim de reorganizar o

ensino de 10 e 29 graus e com isso ajudar a consolidar 0s pro

jetos de democratizacido da educacdo e desenvolvimento da nagao,

criados os Guias Curriculares para as materias do nucleo comum

do ensino de 19 grau, com o intuito de melhor e mais detalhada
mente difundir entre os educadores o espirito e orientagoes da

Lei, redigidos os Subsidios ao Guia a fim de implementar, meto

dologicamente as propostas do Guia, publicados os Livros Dida

ticos, ja devidamente atualizados, tudo isso, num violento eS$

quema de cima para baixo e somado ao consideravel aumento da

clientela escolar, 7 reducio das verbas para a educacao, ao

rebaixamento salarial do professor, tirou-lhe o dominio da si

tuacdo. Acabou por aliena-lo do seu.traba1ho, da gestagao des
se trabalho em seus objetivos e métodos, da possibilidade de
decidir, agir em nome dessa decisdao e avaliar os resultados ob
tidos,eliminando com isso o seu compromisso € a sua Tresponsa-

bilidade com o processo educacional.

Nos ultimos dez anos (1970-1980), o crescimento
da populacdao escolar nas escolas publicas do Estado de Sao Pau
1o foi da ordem de 1 milhao e meio de criangasz. Esse cresci-
"mento foi um primeiro resultado da politica educacional do Go
verno, implantada no periodo que sucedeu a revolucao de 64 en
nosso pais e que, ampliando © numerc de anos de escoiaridade a
um contingente maior da populagao, pretendeu fazer passar a
idEia de uma educacao que se "democratizava', porque fazia au
mentar as chances de igualdade de condigoes para a competic¢ao
na vida social e no mercado de trabalho entre as criangas de
classes sociais distintas, uma vez que a estas a "nova educa-

cao" e o "novo governc" abriam as portas.



1déia hoje ja consolidada, até mesmo entre os segmentos da po
pulagao para 0s quais foi proposta, como falsa,em virtude da
crise do ensino e da vida que nesse tempo se configurou. 0
que aconteceu na escola publica e no pais nesse periodo, a

ponto de gerar tal situagao?

A politica educacional desse periodo  buscava

implantar uma nova escola, voltada 3 formacao geral de todos

os cidadaos e que,portanto,se contrapunha* a orientagao do en
sino secundario do periodo anterior, de cunho propedeutico e
destinado a formacao das elites que atraves dele asseguravam
a sua ascensaoc ac ensino superior. Tal politica gsperava com
isso atender aos anseios da chamada massa popular urbana que
via crescer a sua necessidade de formacao e titulos para en

frentar o dificil mercado de trabalho das grandes cidades.

Na verdade,a nova politica educacional previa
para a populacao,que passaria a ocupar 0S bancos escolares,ape

nas um adestramento.,que a aproximaria da qualificacao exigida

pelo setor industrial. Senao como explicar a citacao abaixo

e a pratica educacional que nesse periodo se consolidou?

" of um cidadao bem Fformado eultural e tecnicamen
te, adequadamente adestrado para o seu trabalko,
de larga visao vivencial, e emulado em seus an
seios de lutar e vencer dentro das regras do jogo
demoeritico e da livre empresa, 86 um cidadao ag
sim equipado emprestard a seu pais um CONCurso va
lido e produtivo na tarefa gigantesca de eriar ri
quesza nactonal, de cristalizar numa realidade . ©
anseio dos nossos antepassados € que comeéga a Ser
vivido por nossa geragao” 3

Nao podemos esquecer que a renovacao do ensino
fazia parte de um projeto maior, de cunho politico e economi

co, fruto da revolucdo e do governo militar, e que uma vez im



plantado ajudaria a consolidar o "milagre brasileiro em todos
0os niveis: no aumento das rigquezas nacionais, na melhoria das

condicoes de vida da populacao em geral, e outros.

Se hoje,todos temos a certeza absoiuta das pro
messas nao cumpridas e do milagre fracassado e porque todos as
sistimos durante esses anos a deteriorag%o da vidé deste povo
e ao "imperio da i]ega?idade"que atraves da repressao,do auto
ritarismo e dcjprmwmtimm; do governo se foi instaurando no

pals.

0 MOBRAL, que nas mios do seu presidente Mario
Henrique Simonsen prometia extinguir o analfabetismo no Brasil,
nos deixa hoje um saldo de 26 milhoes de brasileiros com idade
superior a 7 anos, que nao sabem ler, nem escrever4. Teve 0
mesmo destinc — o fracasso — Que a Transamazonica e a Ferro

via do Aco, por exemplo.

0 aumento da rede de escolas publicas concretamen
te se traduziu em ptédios escolares improvisados, sem equipa
mento e sem seguranca. O aumento das criangas nas salas de
aula significou a multiplicacao dos periodos de funcionamento
da escola fazendo surgir, por exemplo, o'periodo intermediariol
0 carater geral da educacao impos a criagao de mecanismos de
controle do processo, provocando a burocratizacao do ensino, a
ritualizagao dos trabalhos, a criacido de cargos de fiscalizagao

como formas de assegurar ao poder o controle da situacao.

0s novos arranjos da industria nacional com 0
capital estrangeiro, o novo ritmo a ser exigido da produgao,as
sociados a um governo autoritario e ilegaimente Jevado ao po

der provocaram ao longo desses anos uma drastica redugao no or



camento destinado 3 educacao,fruto dos escandalos que hoje se
tornaram publicos, comprometendo,na base,o projeto de democra

tizacgao.

Da mesma forma e pelos mesmos motivos,assisti
mos todos,nesse periodo,a um processo de desvalorizacgao dos
profissionais do ensino que tiveram uma perda salarial da or
dem de 238,8% entre 0s anos de 1964 a ?9835. Mal remunerados,

impedidos de se organizar enquanto categoria, por verem cassa
dos os seus direitos de reuniio e! de luta e por  serem
obrigados a correr de escola em escola, atolando-se de aulas.
Premiados com uma "modernizacao" dos curriculos e programas
das suas disciplinas, mas impedidos de estudar e atualizar-se,
estes professores nao podem carregar nas costas o onus dessa

crise geral.

0 aumento do nimero de criancas em sala de au
la significou para este professor sem salario e sem condicdes
de trabalho,um aumento de problemas, porque estas criancas
trouxeram com elas a soma de carencias que assola o segmento
da populacao de que fazem parte e uma forma de se relacionar
com o mundo e de trabalhar com a linguagem totalmente  estra
nha para o professor. Uma cultura, uma linguagem e uma Teitu
ra do mundo desvalorizadas pela sociedade e nao reconhecidas
pela escola, que a elas respondeu violentamente. De 197] a
1978 tivemos da totalidade de alunos matriculados nas 1%  se
ries das escolas publicas estaduais, apenas 43% que ammrir&ééé
oito series. Esta porcentagem diminuiu para 37% entre 0s
anos de 74 e 81°. 530 niimeros qué demons tram, se bem que fria

mente, a seletividade do sistema escolar “"democratico" e‘%bgt

to" com o qual o governo premiou as classes populares. Uma
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democratizagao sovina porque essas criancas sequer foram acei
tas pela escola que,em nenhum momento,viu democraticamente

discutidas as suas condicoes.

Para onde estao indo essas criancas? Rejeita
das pela escola, sao empurradas para o subemprego e para a marging
lidade : as "opgoes" que a cidade grande, urbanizada e indus-

trializada,lhes da. A médio e longo prazo passam a  engros

sar 0 exército de mao. de obra barata e desqualificada que
sustenta o avanco do capitalismo, o "desenvolvimento" e a "mg
dernizacac" do paTs.

Ha muita discussdao em torno dos “"ganhos" e

“perdas" nesse processo. Ha muita avaliagao equivocada e sau
dosista que,lamentando o baixo nivel do ensino atual,evoca os
belos tempos da educagao. que nao precisava incorporar as ca
réncias da populacac porque a ela nao se voltava. Ha muita
avaliagao que nega terminantemente qualquer avanco democrati-
co do sistema porque,entendendo a sua articulacao com a po]i
tica economica do governo,o reduz a um mecanismo a mais de

producao e reproducao das condicoes para a sobrevivencia da

exploracao capitalista.

“Eu, por mim, me recuso a olhar para o passado,
muito menos esse passado idealizado e esquematizado em nome
do qual se manifestam alguns descontentes com o ensino atual.
Procuro considerar a educacao desses ultimos tempos como uma
realidade bastante complexa e de dificil compreensao, que aju
dou sim a produzir as condigdes de vida necessarias ao ‘"enri

quecimento do pais", que qualificou na medida exata o traba

Thador, que fez calar a muitos e que fez desacreditar de mui

tas coisas. Mas uma realidade que nao se esgota nessa agao
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positiva e linear e que,ao trazer para 0S Seus limites o con
junto de tensoes proprias da sociedade de classes, produziu
também as condig0es do seu questionamento por parte da socie
dade civil, as condicoes de organizacao e luta dos  professo

res, que,dentre outras, significaram avango e ruptura.

Considerada desta forma, a responsabilidade da
escola e do professor com relacao a leitura fica melhor dimen

sionada. A leitura e a escola publica no Brasil fazem parte

do conjunto maior das migalhas distribuidas a populacao  que

n3o pode contar com mais nada além dos "servicos publicos",em

bora a eles se costume atribuir a categoria de "conquistas da

populacao” ou ‘“beneficios do Estado".

0s depoimentos sao claros a respeito da respon
sabilidade da escola na formagao dos leitores na nossa socie
dade. No entanto,a escola e o Estado respondem a isso de for
ma tao precaria que fica evidente, ate para os que teimam em

ser cegos, a falsidade do discurso oficial.

k kK R Kk Kk Kk

Se a leitura e responsabilidade da escola, des
sa escola autoritaria e burocraticamente instituida, em situa
cao de pen&ria*e decadencia, que a essa responsabilidade so
pode responder na forma de arremedo, & possivel e desejavel

nela ensinar a ler?

E certo que a sociedade de classes e o capita
lismo sempre encontram uma forma de absorver e encampar as 1u
tas e oS anseios daqueles que,na correlacao das forgas S0

ciais,vivem a condi¢3do de "perdedores".

As reinvindicacOes da sociedade, 05  governos
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~autoritarios, compromissados com o capital, costumam responder

cuidadosamente e na medida exata, numa politica de visivel ede

inegavel atendimento 3 populacdo, mas também numa politica nao

tio visivel de contencdo e estabilizagio social, mostrando ai

0 quao habeis e engenhosos — para nao dizer,ma?dosameﬁte, dia
bolicos ~ eles sao. Invadir a gualquer preco, por exemplo, O
terreno do pessoal, do irracionaé, do incontido e até mesmo do
inconsciente, para geri-lo em beneficio proprico tem sido , ao
Tongo da histﬁria,projeto e acao do capital, com a finalidade
de dominar e produzir certos anseios e nao outros e deflagar
certas lutas e nao outras. A orientacao, intensidade, alcance
e sofisticacdo dessa acao sempre sao geradas pelas condigoes
concretas existentes num determinado tempo historico,que lhes
dio a dimens3io do possivel. E o capital ndo hesita em esgota-
las todas, ate o limite. Exemplos dessa acao vao da propagan-
da de televisao, que institui e manipula a vontade, o gosto, o
consumo até as campanhas politicas, as reformas sociais,  as
acoes mais muidas (burocratico-administrativas) e aos grandes

projetos institucionais.

Os processos de democratizacao da escola e de

escolarizacao da leitura estao presos a esse esquema de prodg
cao e reproducao das condicoes de permanéncia do modelo capita
lista, tanto no nivel material — producao e reproducao  dos
meios de produgao e da forga de trabalho - quanto no nivel
ideoldgico — produgac e reproducao do modo certo e adequado de
entender estas relagOes. Resta agora saber os motivos pelos
quais devemos entrar nesse "jogo de cartas marcadas" — aparen
temente inevitavel e fatal — com a defesa e a valorizagao do

trabalho com a Teitura no contexto escolar, uma vez que nao ve
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jo como nao legitima-lo, por saber das suas marcas de classe
e discriminacao social, ou como invalidar ou deixar de reco
nhecer a importancia das lutas travadas na sociedade de clas

ses e das conquistas e avancos que delas resultaram.

Como nao legitimar és lutas por mais escolas,
por melhores condigoes de ensino, pela democratizacao da cul
tura e da leitura, por entender que as respostas a estas 1u
tas significam também que o capital nao da ponto sem no? Co
mo abdicar do trabalho de sala de aula, na escola, por enten
der que esta instituigdo, na sua organizacao e propositos, de
ve servir aos interesses de um Estado autoritario e capita
1ista? Em nome de qué posso defende-las sem cair numa apcio
gia a-critica e a-historica da leitura, da educacao e da

cultura?

0 argumento mais forte que consigo encontrar
para a defesa das lutas da sociedade civil pelo direito a es
$es bens e o argumento historico. Porque a historia nos
faz acreditar no movimento, na mudanca e na dimensao da nos
sa participa§§ormsse processo. 0 mundo pratico, das agoes
dos homens, das instituicoes, dos fenomenos sociais e tambem
dos objetos materiais n3o @ imdovel. Ele sO aparenta esse
estado de permanéncia porque assim o querem aqueles que dele

se beneficiam. Mas a historia & movimento e movimento gera

do na contradigao.

A aceitacdo desse principio nos permite  uma
visdo dos fenomenos sociais e dos processos de mudanca histo
rica (amplamente elaborada pelo materialismo historico e dia

1etico) bastante diferente da que deu origem a esta digressao.
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Uma visao menos positiva e estrutural (fatalista e determi
nista) e mais relativa e dialética (historica). Por .que os
processos historicos e as diferentes formas de organizacio S0
cial realizam historicamente as condicoes da sua permanencia
mas também o seuy tontr&rio, Ou seja, as condigoes da sua su
peracao. L por isso que aqueles que,num determinado perJodo
da historia,detém o poder politico e econdmico sio tdo zelo
sos dos instrumentos criados para servir ao Estado e ao capi
tal. Zelo que justifica todo tipo de acdo do Estado ou por
ele autorizada, no sentido de re-instalar ou deslocar uma
desigualdade ou discriminacao qualquer, que por pressao $0
cial tenha que ser desfeita, mas que nio pode se-la totalmen

te a ponto de por em risco o poder e a ordem estabelecida,

Zelo que explica em ultima medida todos os cuidados com a

leitura e a literatura na escola e que a tornam uma realida-

de impossivel de ser realizada, porque ai a acio de Ter 8

clara ou sutilmente impedida de acontecer.

Mas se existe uma certa vulnerabilidade do
sistema, se desfaz a impressio de estarmos sempre jogando um
jogo de cartas marcadas. Alem disso, e mais importante que
i$s0, se reconhece e se recupera a forca da acao humana, pes
soal, individual e coletiva na tessitura do destino de todos

e de cada um - agora mais humano e menos estrutural.

Temos entao uma primeira resposta a nossa ques

tao inicial, A pritica de leitura de textos, nessa escola

da sociedade de classes, & legitima a despeito do projeto his

torico, autoritario e conformador com o qual esta comprometi

da na sua genese e com a qual deve colaborar. Porque esse

projeto & realizado por homens e por eles & também mudado. E
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porque ao realizar-se ele tambem realiza as condicoes da sua

superacao,

Essa resposta, dada assim, de forma esquema-
tica, “te6rica", aparentemente esvaziada de historia tem 1la
os seus Timites e d3 margem a equivocos. Mas existe de  mi
nha parte a esperanca de poder, na discussao dos depoimentos,
apontar para as contradigﬁes que emergem dessa acao da esco
la sobre a leitura e existe tambem o meu conhecimento de tra

balhos como o da Eulina, da Madalena Freire,da Egle, do  Mi

guel e do Wanderley que sdoc a expressao concreta, historica,

do principio de supera9507.



..z ELE MANDAZ!

"...a professora dava a  mate
ria, explicava e nunca deu uma
aula de leitura para nds ..."
"ndo é possivel perder uma au
la de portugués, apenas  para
ler um livro..."
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..."AQUI E ESCOLA ESTADUAL E NE0 HL RECURS0S”: A ESCOLA QUE

NAD TEM LIVROS.

Se a escola & em parte responsavel pela pouca
leitura dos alunos, ela o & de muitas maneiras. Por aquiio
que ela nao tem (lampadas, vidros, carteiras, livros, biblio
tecas...) e por aquilo que cuidadosamente ela institui e le
gitima comc "A Pratica Pedagdgica", "0 Conhecimento" ou "A
Aula". Pretendo inicialmente considerar um pouco a condigao
minima e indispensavel a leitura e que a escola ndo tem: 1i

S

Viros,

Os Tivros numa escola (eu me refiro as obras
de ficgao e as obras de referéncia, pertencentes 2 escola co
mo um todo — "sey patrimonio"] geralmente estao confinados
~a biblioteca. Embora eu nao tenha tido o cuidado de verifi
car durante minha pesquisa a existencia ou nao de bibliotecas
nas escolas yisitadas, ha um dado bastante revelador sobre
bibliotecas escolares de escolas publicas, que cabe aqui ci

tar. No municipio de Campinas, dentre 88 escolas piblicas

de 19 e 20 graus, apenas 34 tem bibTiotecasg, embora por lei

(que o Governo insiste em ignorar) toda escola com mais de
vinte classes deva ter uma biblioteca instalada e em funcio-
namento. Como elas funcionam (quando funcionam) & outra
questao que a meu ver merece alguns comentarios porque qua

se sempre uma escola com bihlioteca e ainda uma escola com

alunos sem livros.

As bibliotecas escolares tradicionalmente sao
das bibliotecarias. Isto significa que elas tém a posse dos

Tivros alem do poder sobre o espaco-biblioteca, ganhando com
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isso o direito de usa-los se quisereﬁ, gquando e como quiserem, L
em parte a escola, em sua divisdao e hierarquizacao de cargos
(nitidamente cargos que tem o poder de decidir e cargos que
executam),em sua compartimentalizacao de pessoas, salas e sa
beres, e em sua disciplina militarizada, a responsavel por

essa situagdo.

"Nosso desgoverno politico parece manifestar-se
através de uma rivalidade de competenc?,as. bt
blicotecarios, escritores, professores primarios,
secundarios e unzversztarzos parecem desculpar—
se cada um de ser o que é e de nao ser o outro'

No ambito da escola e seus diversos "cargos" pare
ce imperar a mesma 10gica. A escola ao dividir o espaco (sa
la do diretor, sala do professor, hiblioteca, Secretaria,etc)
coloca-o sob a "autoridade" de alguem, hierarquizando o aces
so, censurando as informacoes e com isso proclamando essa
rivalidade de competéncias que serve tanto para justificar o

que & feito como o que nao e.

As bibliotecarias, donas do espaco e donas dos 11
vros,querem aquele bem Timpo e si]enciosoJe estes, protegidos
dos leitores, arrumados nas estantes. FEu mesma tive a opor

tunidade de presenciar sequidas vezes a ansiedade de uma "bi

bliotecaria” — na verdade uma professora de portugues re-
adaptada pelo Estado para essa funcao — quando as estantes
10

da sua biblioteca ficavam desfalcadas de Tivros.

A bibliotecaria escolar & muitas vezes o professor
aposentado ou re-adaptado;que,impedido de dedicar-se a docéﬂ

cia,® muitas vezes empurrado a biblioteca, quando nio & re

quisitado para os trabalhos de secretaria. Tem o meu reco
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nhecimento mas nao tem o reconhecimento dos colegas, dos alu
nos e principalmente do Estado que o discrimina em termos de
salario, feérias, etc, dos que estao "na ativa", penalizando
o pela idade, ou por qualquer doenga que o tenha impossibiii
tado de dar aulas. Esse professor, marginalizade e discrimi
nado, & o que vai lidar com os livros e as criancas num Tu

p—

gar quatquer da escola,a que se decida chamar "biblioteca®”.

Num Estado em que nao se contrata biblioteca
rias, para onde vao os alunos formados nas faculdades de Bi
blioteconomia e que decidem ser bibliotecarios? Na sua gran
de maioria para as empresas privadas as quais prestaram ser
vicos de estagio (ja remuneradoj durante o curso. Um curso
cujo curriculo esta integralmente voltado para a formacao
técnica, muitas vezes com requintes e sofisticacdes oriundas
das Ultimas novidades em catalogagao, mﬂuiﬁﬂogia,etc.Mas um
curriculo que (3@ excegdo de alguns que recentemente passaram
por revisoes e reestruturacbes) ignora,dentre outras coisas,

o "usuario leitor" bem como o proprio ato de ler.

0 Estado, "sem condigoes” de criar bibliote-
cas e muito menos de contratar bibliotecarios,acaba por dele
gar as escolas a organizagao, implantagao e a responsabili-
dade por esse trabalho. Ha entdo bibliotecas que "funcionam"
em armarios de professores, salas de aula ou armirios da di
retoria. Ha alunos, professores, pais, serventes, estagia-
rios que fazem as vezes do bibliotecario. Segundo o ex~ Secre
tario de Educagdo do Estado de Sio Paulo, Luis Ferreira Mar

tins, "biblioteca & quo".H
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Declaracoes a parte, a instalacao de bibliotecas e
a existencia de "bons bibliotecarios" resolve apenas em par-
te o problema. Garantem algumas condicoes minimas de Tleitu
ra, Como lugar para ler e livros. No mais,o professor de por
tugues continua encarando a leitura e conseqlientemente a bi
blioteca como simples apéndiceé do seu trabalho. Algo para

a hora do recreio ou mesmo para as ferias. Jamais fazer a

aula na biblioteca. Jamais trabalhar com vérias obras dife
rentes ao mesmo tempo! Jamais... jamais... jamais... Aula
de Portugues e Biblioteca sdo dois projetos que caminham pa
ralelamente, isto &, nunca se encontram. Ot melhor: so se
"encontram" em situacGes especiais: em epoca de prova, por exem
plo, os alunos sao proibidos de retirar livros; alunos que
desobedegam, deixem de fazer tarefas ou se atrasem, $ao cas-
“tigados com a suspensado da ida a biblioteca; alunos que esco
Them livremente suas leituras sao acompanhados de volta, pe

1o professor,a bib1ioteca para selecionarem adequadamente ©

livro a ser retirado.

", .8E LESSEMOS NXZO ITRIA DAR TEMPO PARA APRENDER A MATERIA™:

A ESCOLA QUE NAQ TEM TEMPO PARA A LEITURA

Se pensarmos a categoria TEMPO, historicamente, ve
remos que ela, como tantas outras habitualmente consideradas
de maneira abstrata e formal, acompanhou as = transformagoes
que a economia foi introduzindo nas estruturas sociais, ne

las se transfigurando e se tornando plena de outras signifi-

cagoes. 0 tempo (tal como a leitura) se constitui historica
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mente e isso faz com que ele seja diferente de epoca para épg
ca e que na sociedade de classes ele se constitua diferente
mente para as diferentes classes, a depender da relacgao que
cada uma tem com a producao e os meios de produgao. Assim, do
fempo entre 0s antigos ao tempo da sociedade industrial moder
na vai uma grande diferenca, bri]hantemente sintetizada numa
frase que entre nos ja se tornou senso-comum: TEMPO E DINHEI-

RO:

Se aceitamos que o vinculo entre a leitura e
a escola se produz e se define nas suas relagoes com uma di
mens3o da vida que nao & a pedagdgica, mas social e economica,
ganhando nesse processo um sentido ou uma direcdo politica;se
aceitamos tamb&m que a historia e movimento, fruto das trans
formacoes que ocorrem nas estruturas economicas e sociais; en

tao,necessariamente aceitamos que o vinculo entre a leitura e

a escola participa dessas transformacgoes, ganhando nesse pro
cesso a cada tempo uma nova feigao, e que a leitura tecida ho
je, na escola publica, tem uma feigao que reune,alem das cir

cunstancias do presente, as marcas destas transformagoes a

ponto de fazer surgir a seu respeito as seguintes falas, reveladoras -~ da

falta de tempo para Teitura na sociedade moderna... "nao gos

to (de ler) porque toma mutito tempo em que eu poderia fazer
outras coisas'... ou dos objetivos da leitura nesta mesma SO
ciedade ..."gosto porque acho educativo e ensina a gente a

viver™... ou ainda dos procedimentos escolares para com a led

tura ..."% gente lia, fizava o que tinha entendido e . depois
resumia em menos Linhas o livro inteiro”... assim ..." apren-
diamos a gravar tudo o que é lide”... e da¥ uma "prova que a

. - - . —
valiava se wnos tinhamos entendido ou nao o que lemos'... e
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"ajudava a memorizar o livro". Falas sobre as preferencias de
leitura na sociedade de consumo: De todas as coisas que se po
de ler o que mais leio & ... "revista .CARICTA: porque acho  que
¢ uma leitura nao cansativa e instrutiva™. .. ou ..."gibis por
que nao tewnho paciéncia para livros de romance”...

Esses e outros depoimentos me fizeram colocar a
sequinte questdo: como a 1ogica da educacao e da leitura foi-
se modificando,os movimentos de transformacao. da vida economi-
ca e social ate o capitalismo imperialista do nosso tempo e
que novas marcas foram sendo impressas ao trato com o material
escrito?

Uma reconstituicao rigorosa da historia da lei
tura talvez me obrigasse retornar a epoca em que se constituiu
a escrita, pois o aparecimento do livro e da ]eitura esta liga
do ao aparecimento dos seus suportes, ainda numa era anterior
a nossa. Essa retrospectiva para os propdsitos desse trabalho
se revelou por demais longa e ate mesmo desnecessaria, uma
vez que meu interesse maior & entender a leitura enquanto Eﬁi»

tica escolarizada. Entretanto, julguei importante recuperar

dois aspectos sobre o livro e a leitura,neste contexto mais ge

ral.

19 aspecto: Ao longo de toda a sua historia, o
Tivro sempre se definiu como um objeto material, nos  diferen
tes esquemas de producac de bens, marcado pelos diferentes es-

tagios da evolucdo tecnologica mais geral e sofrendo com ela

as mesmas transformacoes. A importancia que confiro a este
aspecto aponta para uma abordagem possivel de ser feita, do
Tivro na escola de 19 grau, na qual ele também se define  co

mo um produto de mercado, cujas leis e interesses influem (e
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maneira bastante decisiva no movimento da leitura escolar.

20 aspecto: Por ter sido_ ao Tongo da sua his-
toria, propriedade e privilégio de poucos - pela raridade da
matéria prima utilizada na sua producdo,pelo cardater sagrado
e secreto atribuido 3 palavra escrita, pelo poder espiritual”
que a capacidade de ler acrescentava aos ja poderosos de  ou
tros bens, o livro sempre esteve a disposicgao d? uma classe
sobre as demais, a servico da sua dominagao e, portanto, da
discriminacdo social, Aliado a educagao,formou a dobradinha
indispensivel 3 producao e divulgacao das ideias ‘necessarias
3 expansao e consolidagao de territorios, riquezas e  dogmas
de fé. Esse aspecto & também importante porque aponta  para
um elemento indispensavel a definicao da leitura escolar na

sociedade de classes: a sua origem de classe.

Sem desconsiderar as transformagoes lentas o
corridas no dominio da educagao e da leitura nos periodos pos
teriores a Antiguidade Classica,quando a leitura passou ao
dominio da escola, provocadas pelo florescimento progressivo
do comercios pela emergencia e fortalecimento de uma nova clas
se social sem titulos de nobreza, mas ansiosa por conquistar
0s seus privilégios; pela influencia e o peso do Cristianismo
na educagao, em sua tentativa de assegurar o poderio da Igre
ja, da fé catdlica e a manutengdo da ordem social do periodo
feudal; pela revitalizagdao da cultura leiga e da instrugao do
homem enquanto ser pensante com capacidade de raciocinio para
equacionamento e compreensao do mundo -~ marcas do Renascimen

to — creio que as modificacoes mais importantes na logica da

educacao e da leitura comecaram a acontecer e a se intensifi-

car na passagem da sociedade feudal mercantil, de economia
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preponderantemente agraria para uma sociedade de economia 1in

dustrial, caracterizada pela producao em larga escala.

F que a burguesia para fazer frente a aristo-
cracia feudal e conquistar o apoio da massa trabalhadora nao
lhe podia continuar negando a instrucao na mesma medida que
esta lhe vinha sendo negada, sob pena de por em risco a sobre

vivencia do capital e da sociedade industrial.

*

Se em 1666 temos a primeira iniciativa concre
ta de instrucdo elementar gratuita (embora para conter as pri
meiras revoltas operarias), se Lutero e o protestantismo se
1nuﬁmérmw de pregar a necessidade de educacao para todos 0s
figis como dever de caridade, a burguesia; quando tomou o PO
der, se transformou na sua maior patrocinadora e ensaiou 05s

primeiros passos de uma educacao supostamente democratica.

S3o muitos os motivos que justificam o incre-
mento 3 leitura e a educacdo neste periodo da historia do oci
dente. Todos eles de alguma forma relacionados entre si e as
mudangas que se processavam na vida econﬁmica dos paises. Se
0S recupero aqui, embora de forma resumida, @ porque acredito
na sua "atualidade" (relativa, e claro) com respeito ao perio
do da historia do Brasil ao qual nos remetem oS depoimentos
desta pesquisa — um periodo"pos-revolucionario”, em que a cul
tura e a educacao passaram a merecer a atengao e o patrocinio
do Estado como nunca antes havia acontecido. Na verdade, por
que acrescidos de dois seculos de transformagoes sofridas pe
lo capitalismo e pela sociedade, eles continuam a ter uma sig

nificacao expressiva na compreensao da escola burguesa.

Fazendo minhas as palavras de A. Ponceqz"quag.

M - . ~ o+ wh . . - -
do se vive no octo, € nao e necessario competzr* com nrnguem,a
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vida segue o seu curso a passo de tartaruga’ mas quando se tem

que acompanhar o ritmo da produgao, ha que se apressar 0 passo.
Essa diferenca se insinuou em todos os niveis da vida cotidia-
na e a educacdo, evidentemente, n3do passou desapercebida. Foi
_Coménio. quem,em 1657,e1ab0r6u as "Bases para Rapidez do Ensi
no com Economia de Tempo e Fadiga,” publicadas em seu livro Di-

dacta Magng13.

Por essa epoca se impos entao a necessidade de
uma "nova educacao" que,por oposigao a antiga ordem feudal,res
pondesse aos anseios da nascente burguesia e do tambem nascen-
te capitalismo manufatureiro. Assim; ao dogmatismo do ensino

escolastico se contrapds o racionalismo cientifico, a filoso

fia especulativa uma filosofia pratica capaz de estabelecer uma

nova moral, agora utilﬁtérig e uma nova pratica pedagégica,agg

ra pragmatica. As liberdades do individuo, a sua capacidade

de raciocinio e conhecimento passaram a ser valorizadas em con
traposicido 3 sua sujeicdo aos dogmas de fe e em consonancia as
emergentes liberdades de comércio, de crenga e de ideias. Um

ensino mais rapido, mais facil, mais leve que atendesse a0 ng

vo ritmo da producdao e aos novos valores sociais: a vida terre
na, 0s negocips, as viagens, a contabilidade, o atil, enfim.
Um ensino mais rapido ao gqual devia somar-se um ensino mais
"s31ido", que tratasse das "proprias coisas", a fim de possibi
litar a existencia de um novo homem: culto, pratico, orodutivo
e apto para a competicao.

* Kk Kk Kk Kk %

Para os que estao um pouco familiarizados com

a educacao, com o livro diditico que acompanhou a Renovagao do
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Ensino de 192 e 29 graus (Lei 5692/71) e com a escola atual,es
se discurso da "nova educacao" do seculo 18 & bastante atual.

E exatamente em nome dessas "vantagens” que os autores e edi

tores destes manuais o0s apresentam aos seus "compradores':

"...elaboramos este Livro, tendo em vista que Yocé
& um ser humano rico de qualidades e que necessita
de um dominio cada vez mator dos _recursos da comu-
nteacdo para ter mais SuUcesso no seu relactonamen-—
to, na comunidade em gue vive' 14 (grifos meus)

E & tambem atraves delas que o$ proprios alu
nos justificaram a si mesmos e a mim as suas preferencias por

estas ou aquelas atividades da escola. Pela sua utilidade so

cial..."gosto de expressdo oral porque a gente aprende a ser

desembaragado ..."gosto de gramatica porque ¢ mais importan-

te para o vestibular®... Pelg seu aspecto aagradavel e leve...

"gosto de andlise sintdtica porque & gostoso de fazer”...'"gos
to de fazer debates porque & gostoso e divertido'..."gosto de
ler porque é gostoso e o tempo passa matils rdpido™. Alem des

tes, ha_ depoimentos que revelam a preferencia pela objetivi-

dade ..."ndo gosto de ouvir o professor falar porque gosto de

cotsas simples e objettvas’.

-

F muito importante observar .que nao existe una
nimidade quanto 3s preferencias, isto e, se todos os  alunos
preferem trabalho facil, de ripida e agradgve1 execugao nem
todos atribuem essas qualidades ds mesmas situagoes. Isto @

importante porgue se em alguns argumentos (como os citados acima)te

mos claramente a repeticdo do universo ideolfgico da educagdo

e da sociedade burguesa, em muitos outros temos ocasiao de en

contrar as primeiras resistencias a ele. Esta constatacao e
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fruto do estudo dos pares."gosto de/nao gosto de", do instru
mento de pesquisa. Em muitos pares os alunos contrapoem si
tuacOes ou assuntos que envolvem coisas que eles consideram
mais dificeis, mais lentas ou menos exatas (nunca preferidas)
a situacoes que consideram faceis, porque requerem habilida
des ja aprendidas, tais como preenchimento de lacunas, ap1i
cagcao de regras, repeticao do exemplo dado, e que sao sempre
preferidas. Assim temos: “ndo gosto de redagao porque é di
Fficil eriar fatos mas gosto de acentuagao”... "gosto de ana
lisar frases mas ndo gosto de redagac'... "gosto de ler, es
crever, fazer exercicios porque nos delxa mats desenvolvidos
mas ndo gosto de redagao porque tem que pensar muito...'gos
to de andlise sintdtica porque desenvolve o raciocinio  mas
ndo gosto de redagao porque nem sempre se tem argumentos pa
ra fazer uma redagaolll

Isto porque a escola trata formaimente as ques
toes gramaticais, de ortografia, etc. 0 aluno, tendo decora-
do as regras ou estando com elas na mao, resolve os exercicios
rapidamente e com certa facilidade, 0 que no minimo lhe mata
a intuicao para com os fatos da 1Tngua, de ordem linguistica
e, pior que isso, o induz a crer num raciocinio calcado na
exatidao, nuﬁé racionalidade acima de tudo formal e ﬂmtram}e
por isso mesmo analitica e fragmentdria. A escola faz 0
mesmo com a produg¢ao escrita e a leitura, impedindo-o de in
tuir problemas e gquestoes, de propor leituras e interpreta
¢coes, porque reduz esse trabalho a condicao de exerc?cios,mg
tando com isso a intuigao do aluno para problemas de  ordem
jdeologica, por exemplo. E por isso que Ter e escrever apa-

recem no ultimo depoimento ao lado de "fazer exercicios". E
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se 0 aluno os contrapde 3 redagao & porque ainda tem a ilu-
sio de ao "redigir", usar de qualgquer expediente que nao te-
nha sido ja previsto e codificado pela escola ou legitimado
pelo professor. Mas disso tratarei adiante com mais deta

Thes.

0 importante agora € mostrar os sinais de re
sisténcia, sinais que nos ensinam que nada e imutavel..."gos
to de redagao e poesta porque traszem mensagens e aprende— se
a viver as palavras na redagao de cada aluno mas nao  gosto
de concordineia nominal porque parece nao ter fim"..." gosto
de 1livro de leitura extra porque cada um transmite sua mensga
gem mas ndao gosto de verbos e coisas que sqo para decorar por

que gosto de entender e ndo de decorar’.

E crenca no raciocinio exato, que jamais envol
ye a contradic3o e gue portanto se aprende enquanto leis e

principios, contrapde-se a 1dgica do entendimento, que nag e

necessariamente a do sim e nao, desta objetividade que par-
cela. A critica ao infindivel aprendizado da concordancia no
minal & o germe da percepcao da circularidade e "ineficiencia™
do.conhecémento escolar, gque ao nivel ideologico se sustenta

exatamente pela sua utilidade e eficienciall

Essa educacdo que ja no século 18 precisava
ser moderna, mais atraente, menos dogmatica e mais cientifica, deveria,
.aiém de veicular o ideario burgués, qualificar para otrabalho na in
distria. Se até a Idade Moderna a negagao Sem céf?m@nia da
educagdo as classes majoritiarias contribuiu para a sobreviven
cia das minorias no poder e o controle da ordem social, com
a industrializacao e a conquista do poder politico pela bur

guesia, tal negagao poria em risco a sua sobrevivencia. 0
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trabalho na industria passara a requerer do trabalhador uma

instrucao minima (ndo mais que isso) que lhe possibilitasse

acionar, sem danificar,os mecanismos de producaoc,ou agir con
forme as regras da boa convivencia no trabalho. As transfor
macOes que vinham ocorrendo no dominio da producao e comer
cializacao de bens, prov0cadas pelo emprego da maquina e pe
la expansao do mercado imprimiam um novo ritmo a um tambémmmg
vo processo de producao, cujas conseqﬁénciés primeiras foram
as alteracoes nas exigencias para com o trabalhador. A produ
cao deixava de ser uma acao individual, para ser uma acao co
letiva, pautada pelos novos principios de "integracao", "609

peracao” e "esforgo organizado".

Era preciso uma educacao que iniciasse e
treinasse o trabalhador nessas novas habilidades. Tais exi-
gencias, aliadas aos anseios de igualdade social, tao  anun
ciada pela revolugéo, fizeram com que a pequena burguesia Tu
tasse pelo direito 3 educagdo, passo importante em direcao a
sua afirmacao enguanto classe, mas tambem condigao da sua ex

ploracao e dominagao.

A inspipagao liberalista que nos idos da Revo
lugio Francesa sustentou a Revolugdo e posteriormente a demo
cracia burguesa, perp;;;ou .entao as transformagoes educacio
nais da @poca e trilhou os caminhos que a trouxeram até nos
séculos depois, ao se fazer fortemente presente na Lei de Di
retrizes e Bases da Fducacgao Nacional, proclamada em 1961,
embora desde a Republica ja orientasse as sucessivas Refor
mas que buscavam'da§:impu3so ao projeto de fdemocratizagﬁo do

ensino® no pais.
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Em 1971 essa inspiracao cedeu lugar a uma nova
tendéncia que antes de extingui-la a levou as ultimas conse-
qliencias: a tendencia tecnicista que caracterizou o novo mode
lo de educacdo moderna, tecnocrata e especializada e que fez
com que a burguesia do Brasil da decada de 70 banisse da esco
1a,3 semelhanca da burguesia do século 18 ,0s entraves a "nova
educacao". No nosso caso baniram da escola a filesofia, a
historia e a arte,concedendo~1hes apenas a condicao de adornos,
inica condicdo compativel com o novo modelo economico que  a

Revolucao de 64 implantara e com o novo ritmo da producao.

Tais medidas, somadas a inﬁmeras outras que pas
saram a vigorar tanto na escola de 10 e 20 graus como no ensi
no superior (departamentalizagﬁo, matricula por . disciplina,
profissionaiizagéo, etc),viabilizaram uma escola preocupada
com o aprimoramenta técnico, com o conhecimento cientifico e
produtivo, com a eficiencia e a rapidez do ensino, capaz de
fabricar, sem perda de tempo e com um investimento minimo, ho

mens "utilizaveis e adaptaveis".

E assim que nessa escola nao ha tempo para a
Jejtura. O0s alunos,quando 1ndagados sobre o local, periodo ou
situagao em que tiam os livros de literatura,se referiram ma
joritariamente a propria casa, as férias, as horas vagas, ao
periodo que antecede as provas e fichas de leitura e a hora
em que vaoc dormir. E quando solicitadas a responder direta

mente se liam durante as aulas de portugues escreveram:

"Wunea porque nao sobrava tempo”

" " da "

Nunca porque nunca da tempo

"Huneca porque a professora achava que perderta

muito tempo de aula'.
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Da falta de tempo genericamente justificada, os
depoimentos permitem avangar um pouco mais na elucidacgao des
sa questao ou porque atraves deles os alunos repetem as.exp1i
cacdes que lhes sao dadas ou porque conseguem, depois de anos
a fio vendo repetida a pratica de exclusao de leitura, enten

der 0s seus porques.

Por QUe nao ha tempo para a leitura em sala de

"Porgue tinha que ir com a matéria pra frente”

"Porque tinha que aprender as narrativas, a

1ingua portuguesa e as palavras que a gente fala errado’.

"Porgque se lessemos nao ta dar (tempo) para

aprender toda a materia.

Por que nao ha tempo?

"Porgque atrapalha o professor em suas explica-
coes'.

"Porque nao & possivel perder uma aula de por
tugués apenas parda ler um Llivro (grifos meus ).

"Porque as aulas eram mals importantes’.

“Por que ndoc ha tempo?

"Porgque a professora acha que nao estamos pre

parados para ler Livros'.

Como compatibilizar uma agao que se processa de

modo individual e reflexivo com o comportamento mecanico e de

massa que a organizagao escolar impoe as criangas?

Como pretender um trabalho que estabelece uma

interacao entre o texto e o leitor plena de subjetividade e
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de membria das experiencias ja vividas e de projegoes de lel
turas ja feitas numa escola onde os alunos sao impedidos de
ser sujeitos do seu proprio nome, da sua fala,da sua histo-
ria e da sua vontade, porque reduzidos a numeros, a uma mas-
sa homogénea de tal série, de tal faixa etdria, com uma memd
ria que se resume no conhecimento dos pre-requisitos ensina-

dos na serie anterior e apenas esses?

Como compatibilizar o conhecimento construido
pela arte literaria, fruto da sintese que o escritor faz do
<eu mundo e do seu tempo,onde realidade e fantasia, passado
e presente, bem e mal, sim e nao se misturam e se nrefletem,
com o conhecimento positivo, escalonado e Tinear que a esco-
la legitima através das "areas afins", das disciplinas, dos

programas e da seriagao?

Como falar de um leitor que “tece? a sua lei-
tura (emprestando um pouco a metafora criada por Marisa Lajo
la para falar de leitura) devagar, fio por fio, artesanal-
mente e inteframente, misturando texto e vida, na solidao e
na solidariedade, com prazer e com vontade, nessa escola? ES
sa escola que fabrica habitos e comportamentos, que fragmen
ta a crianca e o adulto,porque nela a crianga e so aluno e 0
adulto soO professor, que burocratiza as relacoes, que divi-
de e censura 0 espaco fisico, fragmenta a acac de ensinar e

a acao de aprender?

-

Como falar de emocao e sensibilidade numa es

cola que se diz neutra?

——

A leitura, dimensionada nestes termos nao e
compativel com a escola que temos, porque ao se fazer existir

ela cria uma 16gica radicalmente oposta & logica dessa orga-
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nizagao.

"...08 PROFESSORES PRECCUPAVAM~-SE COM A GRAMATICA E..." SETE

NOS DE ESCOLA — 0 QUE MAIS APRENDI NAS AULAS DE PORTUGHES?

| Tradicionalmente o ensino da leitura, a preocu
pagao com o livro e o convivio com a literatura vem sendo con
finados pela escola a area "Comunicagao e Expressao”. ou, mais
especificamente,a disciplina "Lingua Portuguesa". Por isso a
acao que se desenrola neste espago do curr?cu1o e especialmen
te importante para as condigoes . de leitura que se vao estabe-
lecer na escola e que vao ajudar a definir as historias indi
viduais e coletivas de leituras e de leitores que passam por

ela.

0s depoimentos sobre os quais ja refleti um
pouco falam vagamente de um trabalho ou de uma "materia" que
& desenvolvida durante o 19 grau, nas aulas de Lingua Portu-
guesa e que de tdo volumosa nao deixa sobrar tempo para a lel

tura.

De que ensinamentos & feita essa materia impor
tante? Essa fguestdo abre o caminho para um conjunto de depoi
mentos que me permitiram recuperar exatamente essa realidade:

o trabalho com a linguagem no 1Q grau.

1. DE COMO A "HORA DA COMUNICACAO" SILENCIA A EXPRESSAD

Aprender portugues, na voz coletiva dos alunos

de 89 serie com 0os quais trabalhei, significa ter uma oportu-

nidade de se "melhorar" o desempenho na utilizagao da lingua-
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gem verbal, quer na condicdo de quem se expressa atraves da

1ingua, quer na condigdo daquele a quem e solicitada a tarefa

de decodificar o codigo verbal oral e/ou escrito.

Essa afirmacao E possivel de ser feita logo de
inicio pela identificacao no corpo de depoimentos desses alu
nos, de uma tendencia bastante forte que estabelece a te1ag50
“aula de portugues-desempenho linguistico". Quande solicita
dos a registrarem o que mais haviam aprendido nas aulas de
portugues, durante os sete anos minimos que precedem a oitava

serie, os alunos fizeram afirmacoes do tipo:

"ecompreender as pessoas e falar melhor".

"as palavras que muita gente fala errado”.

"tentar falar mais copretamente’.

"como melhorar a comunticagao”.
"eomo ler, falar e ouvir”.
L£amo

"falar corretamente’.

"como usar o portugues'.

A relacao “"aula de portugues — melhoria da co
municagao e da expressao" acaba por enunciar uma situagao que
de fato estd longe de se constituir num espago de comunicagao
e de expressiao nos termos em que consigo concebe-lo. Expressa,
pois, uma contradicao que merece ser buscada para melhor ser

compreendida,

Que o espago da aula de portugues possa se
constituir num espago de COMUNICACAO e de EXPRESSAG e uma pos
sibilidade até desejavel e que, em certa medida, justifica a
relacio "aula de portugués — desempenho linguistico". E pre
ciso garantir, no entanto, que isso signifique para o aluno

mais do que o ritual da penosa correcao gramatical e da falsa
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i3

"aquisicao” de Tinguagem; mais do que a "aquisigao” de um "sa
ber 1inguistico®™ a ser utilizado como instrumento no seu pro
cesso de compreensao ou produgaoc de mensagens verbais e mais

do que "atividades" de expressao e comunicacgao,

A comunicacao e a expressao individuais fazem
parte de um processo de produgao coletiva de linguagem. Se
orientam e se organizam pelas diferentes situagoes de intera
¢ao verbal e pelas diferentes representagoes gue os indivi-
duos possam ter de seus interlocutores., Se definem na dinémi
ca das condigoes concretas, imediatas ou nao, do processo de
interacao verbal e social, refletindo todas as . contradicoes
igualmente produzidas ao nivel da realidade social, politica

e economica.

Pensar a expressao verbal do aluno como uma ex
presséo ideologicamente marcada, socialmente definida, cujo
principio organizador & a reldgdo do falante com o contextoenm
que se da a comunicacao implica em rever todo o encaminhamen-
to que se vem dando a questao da melhoria da expressao. Mudam
em primeiro lTugar os criterios de avaliacao da expressao do
aluno. N3o mais considerar a expressao como uma "criagao” in
dividual, frutq‘de inspiragao, mas como uma construgao do alu
no, definida nas suas relacoes com a situacaoc de enunciagao.
Nao mais considerar a expressao do aluno como um "desvio da
normalidade” quando ela se apresenta "cheia de erros e sem 10
gica", mas na apreciagao dessa expressao levar em conta as re
lagoes da linguagem com as diferentes classes sociais e a pra

tica escolarizada do aluno das classes desfavorecidas.

Diante da falta de expressdao, nao pensar na

falta de raciocinio do aluno, mas dimensionar melhor que con-
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dicoes a escola autoritaria e seletiva que temos, voltada ao
ensinamento de habilidades e comportamentos, oferece a expres

sao0.

Além do mais, nao encaminhar solugoes "linguis

ticas" a problemas de outra natureza ou de outra ordem.

Falar em MELHORIA da Comunicagao e da  Expres
sao, atraves do ensino de lingua, requer, antes de mais nada,
a devolugao ao aluno da chance dele produzir o seu discurso
para com ele nao s0 experienciar a realidade da lingua, em
sua dimensdao foneética e morfo-sintatica mas prinmeipalmente em
sua dimensao ideoldgica, e com isso compreender melhor  as
suas circunstancias de vida. 0 favorecimento da expressao es
tara ligado pelo menos a promogao da situacao de interagao, o
que significa uma profunda alteracao nas condigoes objetivas

do trabalho com a linguagem na escola, que vem sendo encami

nhado sem que sequer se considerem estas condicoes.

Como a escola pensa e trata a questao da Comu

nicacao e da Expressao do aluno?

Por considera-la algo que dﬁz respeito a cada
aluno individualmente, fruto da sua inteligencia e criativida
de, a escola marca positivamente as criangas que tém expres
sao (porque raciocinam) e negativamente os que nao tem (por-

que sem logica e sem pensamento), cobrando delas clareza e ob-

jetividade (leia-se: ausencia de ambiguidades e contradig0es},

Por considera-la distante da "boa" comunicagao
e da "boa" expressao, a escola se dispoe a melhorar a expres
sao e a comunica¢ao do aluno tornando-o um poliglota dentro

da sua propria lingua, capaz a cada situagao adequar sua fala,
g adequar



37

Por considera-la uma questdo linguistica, a es

cola identifica o ensino da 1ingua ao ensino da gramatica:

A escola considera a expressao como exteriori-
zagao de um conteldo interior a consciencia individual, atra-
vés de um instrumento de transposigao convencional e eficaz,
a 1ingua, que o aluno manipula como algo exterior a si pro-

prio e ao seu pensamento.

Tal consideragdo estd ancorada num pressuposto
filosofico bem definido a respeito da natureza e funcionamen-
to da linguagem, que,considerando a criagao individual como
fundamento da 1ingua, buscando conhecer as leis do psiquismo
individual para chegar as leis da criagdo linguistica e enten

dendo a enunciacao como expressao da consciencia individual:

1) despreza aquilo que constitui a verdadeira
substincia da lingua: o fenomeno da interacao verbal, a natu-

reza social da lingua.

- 2) desloca para o interior do individuo as for
cas geradoras da expressao, transformando a atividade wmental
num processo independente da linguagem e das estruturas SO~
ciais.

A fregliente associacao do desempenho TinguTsti
co a eﬂn@ssﬁeé do tipo: me?horar, correto, certo, bem, direito,
etc, como mostram os depoimentos, permite inferir que o dis
curso do aluno & considerado, pela instituigao escolar, preca-
rio e improprio, distante de algum outro bom e desejado ao
qual este aluno deve ascender ao final do ano letivo, sob pe
na de precisar cursi-lo novamente...'que nds devemos continuar

tentando falar o portugues certo",
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gua se define e se carad
zado da 17ngua significa
gramatica) porque "o aly

for capaz de explicitar

"ensinar angua g ensina

Tal orien

dizado da metalinguagem

ou,quando muito,o aprend

aplicagao de nogoes

nio sobre a abstragao e
mal, universal, uno e re
ciocTnio sobre o ‘concret

to miltiplo e contraditd

tes objetivos sejam alcancados & uma

a fazer,

ndo que a aprendizagem da gramatica

0o conjunto de regras do bem dizer
do funcionamento da 1ingua) garante
- o
a lingua que fala, porque essa Tin
teriza por sua estrutura, o aprendi
ra o aprendizado da sua estrutura(da
no somente dominard a lingua quando
suas estruturas e operagoes” e entao

- + o
r através de exercicios de lingua”

tacao claramente privilegia o apren
da 17ngua (ja devidamente atualizada)
jzado de exercicios estruturais de

e categorias, Privilegia o racioci

conseqlientemente sobre o aspecto for

gular da 1ingua em detrimento do ra

0, 0 historicamente definido,o aspec

rio da 1¥ngua enquanto discurso e




enunciacao.

"o conteudo (o con
lingua enquanto di
ro ingtrumento par
podera ser conside

0 resultac
partes,porque tomar a 17r
ma-la reduzida em sua si

- .
niveis.

"E enfatizada, nest
gao — FEla e o objé
do discurso foi dei

Toma~Ta er

to de comunicacgao) apenas

tetudo ideoldgico da lingua, a
scurso, oral e escrito) & me
a se atingir o objetivo; nao
rado fim em si". 23
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do desse pro€esso e o conhecimento das

ygua enquanto estrutura apenas, € to-

inificacao, e fragmenta-la em

e trabalho,

todosos

a estrutura da ora

2to da gramatica. A estrufura
‘wada para uma etapa posterior’,24

wquanto fung3o (a 1ingua & instrumen-

5 a insere na dinamica da  interacao

verbal, Porque ela nao ¢
mas como codigo (recurso
vel, portanto convenciona

serve a comunicacao, mas r

Essa & a 1
ensino da 1ingua, tal con
o justifica apenas em pat
de explicar nao so este ¢
teoricos., Por queos trat
ta que vinham sendo reali
res na decada de 60 foran
trutural mmmﬁ o Tugar do

A resposta

i

com mais propriedade a "r

5
ou instrumento) ja pronto e
11, esteriotipado e impessoal

1ao a constitui de fato,

tomada neste processo como producdo

disponi

gque

Fundamentacao tedorica que da apoio ao

no os depoimentos o definem,

Mas ela

~te, porque ha uma razao maior, capaz

snsino mas tambeém os seus fundamentos

alhas de cunho sociologico e

zados na educagao das massas

marxis-

popula-

n interrompidos? Por.que o método es

meétodo historico?

y a estas questoes explica melhor e

tova tendencia” no ensino da

-

.
Tingua,



f uma resposta de ordem h

da qual vou apenas isolar
nal implantado no inicio
dobramento do processo de
no militar que subira ao
sino universitario como o
nha intencces de imprimir
cao adequada e uma capaci
necessidades do desenvoly
ranca nacional. Dai a ne
zado de estruturas que se

dades que se adquirem via

behaviorismo e pela instrucao programada.

formas e nao de conteudo,

R

ciado da consciéencia.

producao: rapido, automat

de privilegiar a lingua e
contato coerente, harmoni

melhantes,
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istorica portanto longa e complexas;
dois aspectos. 0 projeto educacion

do ano de 1970 se constituiu num dei

reorganizacao do Estado pelo govéi
poder em 1964, atingindo tanto o en
ensino comum. A eles o governo ti

um novo ritmo, uma instrumentaliza-
tacao técnica capazes de responderas
imento industrial do pais e a  segu
cessidade de se enfatizar um aprendi

repetem, de comportamentos e habili

desempenho mecanico, apoiado  pelo
Um aprendizado de
voltado ao comportamento e distan
semelhanca do esquema industrial de

jco e redundante. Da7 a necessidade

riam colecar em risco a

nquanto unidade que possibilita 0

co e coeso do individuo com seus se

Isenta de contradicoes e de conflitos, que pode
sequranca e a unidade nacional, 50

mesmo uma lingua isenta de sujeitos e de realidade historica.

Porque um
todos no centro da dinami
cial, 1Tngua-emancipagao
mento escolar da 1lingua,

consciéncia de que ao 1¢

mente, nas nossas relagoe
0S nossos valores, a noss

guagem, tanto na sua sint

outro ponto de vista nos colocaria a
ca 1ingua-sociedade, lingua-classe sa
e autoritarismo. Nao mais o conheci
que mata essa dimensao e impede a
ngo da nossa vida geramos, continua-

s com 0S outros, as nossas Crengas,

a forma de ser e também a nossa lin

axe quanto na sua significagao. A



nos, ano a ano, pesso0as

mesma lingua a ser "conhe

0 dominio
minio da 17ngua requer um
possivel, deste territori
rio em que a estabilidade
te checada pelo movimento

tradicoes.

Enquanto 1
a nossa fala no sentido d
diferentes situacoes de e
mentos que compoem o cont
¢ao (na sua grande parte,
a "determinam”, A nossa
que.possamos ter da situa
vela e daquilo que insiste
que dizemos & uma funcao ¢
ridades de cada situégao,p
que dinamicamente constrose

tico como algo flexTvel e

te,

entamos pelos mesmos princ
sdao do que esta sendo dito

cacao dos enunciados no co

zidos,
nais e codificados das pal
original que advém da sua

da enunciagdo.

tam de um processo que nao

cida"

das situagoes de comunicacio, o

0 sonegado pela escola.

e preencher as necessidades que

nunciagao nos impoem,

fala se orienta pelo

n

Enguanto receptores, n

Nao o mero reconhe

Assim,o0 co
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1iferentes, a escola propoe sempre a

uma l7ngua nacional.

do
conhecimento, o mais abrangente
Un territo
semantica do mundo & constantemen-
Um territorio de

historico, con

ocutores, orientamos e construimos

as

ele

Sao os

exto em que se dara a nossa enuncia

elementos extra-linguisticos) que
conhecimento
ao inteira, daquilo que ela nos re

em nos ocultar, A significacao do
la nossa interacdo com as particula
)rojetadas na totalidade do real,
m, importando mais o signo ]ingufg
variavel do que estivel e recorren
um processo de comunicagaoﬁnos ori-
Tpios., A nds importa a compreen-
s OU seja, a descoberta da signifi
ntexto em que estdo ou foram produ
cimento dos significados convencio
avrassmas a significacio nova e
retacao conosco e com a  situacio
nhecimento e o uso da 17ngqua resul

envolve apenas um saber Tinguistj
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co mas o dominio do conjunto de elementos que orientam a pro-

ducao dos enunciados, a sua leitura historica.

* k Kk * k *

Que lugar ocupa a leitura neste ensino da 1in~
gua? Nenhum? Por que nao ha livro? Por que falta tempo?

Nao seria equivocada a visaoc de uma escola e
de uma aula de portugues totalmente sem ?eitura? Nesses se-
te anos de escola acho que 1§ ..."muito, porque minhas profes
soras sempre indicaram mutltos Livros” ..,"muito,as diversas es

torias dos livros textos...

A falta de condigoes gerais para a leitura na
escola soma-se uma orientacao especifica para esse trabalho.
Na dinamica entre elas produz-se uma determinada lejtura que

a escola institui e legitima. Que leitura & essa?




QUANDO ELE 1}

fANDA, 0 QUE A GENTE LE?

"Nao me lembro wneste exato mo

mento, geralmente foi um 17
vro educativo, mas sou  repe
tente e por 1880 nao me Lem

bro, sao coisas que nao me in
teressam”.
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" .4 GENTE LT4 A

PENAS O LIVRO DA MATERIA".

Dos recurso
vro didatico se coloca conm
ficativamente presentes em
palmente, nos ultimos temp
sa presenca se acentuou, e
do o livro didatico pratig
junto aos alunos e profess

"recém-democratizada", a p

da Lei 5692, promulgada no

Se na deécad
(que engloba os livros did
de ensino, além de supleti
40% da produgdo editorial
buir com 52%, totalizando
dos quais mais da metade d

25 enov980,

de 19 grau
1hoes de exemplares, o0 gque
tal de livros no pais, e d

-

exclusivamente para o 10 ¢

Estes dadod
mente ..."a maZoria das au
"as diversas estéorias dos
te ..."para fazer interprd
exercicios”... remetem ao
dos indices reais da forga

cola e na sala de aula, ne

1i

s materiais para a educacao, O
o um dos mais antigos e mais signi-

sala de aula, inclusive, e princi-
0s.

Digo principalimente porque es

muito, a partir do ano de 1971 quan
amente se encarregou de viabilizar
ores da escola publica de 19 grau ,
roposta renovadora do ensino, fruto

mesmoc ano.

a anterior essa categoria de livros
aticos e tecnicos para os tres graus
vo e mobral) contribuia com 30 a
total, em 1972 ela passou a contri
nesse ano 85 milhoes de exemplares,
estinada exclusivamente ao ensino
esse numero aumentou para 102,3 mi

correspondeu a 60,7% da produgao to
essa porcentagem, 70,5% desﬁnammwée

rau 2% .

, aliados aos depoimentos que direta
las liamos os 1livros didaticos"

livros didaticos!”... e indiretamen-
tagao de texto’...'"para faszer 08
Tivro didatico, podem ser considera

e penetracao deste material na es

sse tempo histdorico.




Resta agora

ainda acgntecendo.

e

vam

0 regime mi
lerar e modernizar o proce
que diz respeito a e

Qu

do claro como o Estado, as

Xe no
serie de implicacgoes
rismo, e ancorado numa vis
nicista, assumiu 0 projeto
"educacao" das massas, ret

do periodo anterior.

B semelhancg
reaparelhar a producao cul
e produtiva que ajudasse a
senvolvimento. Se no ambi
.a erradicacao do analfabet
atraves da criacao de um m
tura e da utilizacao de 1in
producao cuitural. Se fiz
editorial brasileira nos
que ela cresceu assustador
da o mercado editorial tiv
sivos passos de amadurecim
mero elevado de novos auto

casionando o conhecido "bo

Simultaneam
cagdao 0 Estado articulou i

ral, investindo nas empres
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saber como e por que isso aconteceu

* Kk Kk k %

litar p0s-64, no seu intuito de ace
sso de desenvolvimento do pais,trou
ducacao, a cultura e a leitura uma
anto a educacgao,espero jé.ter deixa
custas da repre5550 e do autorita-
3o essencialmente burocratica e tec
de "democratizacao” da escola e

jrando-o das organizacoe: populares

a da educacao, o Estadc e

tural nacional numa dir: mna
tirar o pais da condicao CRTEER
to educacional isso aconteceria cou
ismo, no ?mbito cultural se daria
ercado maior para o consumo da cul-
ovacao tecnologica nos prohessos de
ermos um levantamento da  producgao
Ttimos anos, por exemplo, Veremos
amente, fazendo crer que nessa deca

esse

dado os primeiros e deci

ento comercial, contando com um nu
res e uma explosao da literatura, o

om" da ficcao em 1975,

ente a articulacao de uma nova edu
nstitucionalmente a producao cultu-

as e financiando a producao. Esse
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patrocinio, se no setor educacional ocasionou a alienacao do
professor em relagao ao seu trabalho, custou a intelectualida
de brasileira a "perda" da possibilidade de decidir sobre a
politica cultural a ser definida, que passou ao dominio e pa
ternalismo do Estado, por uma questdo de "Seguranga Nacional”.

-

"Para ¢ pensamento de direita, portanto, pensar &

coisa noetva; é prdibido 'sistematizar'. Natural
mente eles sistematizam tudo direitiwnho e ja en
tregam pronto prd gente. A nos cabe 'nrodusir

gsem discutir'". 27

0s interesses e a participacao do Estado  nos
diferentes setores da prdducao cultural — cinema, teatro, 11
teratura, televisao, etc. — fizeram com que ele tivesse o dy
plo carater de financiadgr/censor, fazendo surgir na epoca uma

producao fortemente marcada por essa contradigao,

Ja devidamente regulamentada a sua "responsabi
Tidade" pela educacao da classe popular, o Estado tratou de
regulamentar ? sua "respdnsabilidade" pela cultura nacional.
No ano de 1975, o Ministério da Educacao e Cultura publicou o

texto da Politica Nacional Integrada de Cultura com o intuito

de, atraves dela,defender o "autenticamente nacional", recupe

rando e preservando a "alma do homem brasileiro” para a "“cons

-~ . 28 . -
trucdao nacional”®”. No ano seguinte, tornou-se publica a

Politica Integrada do Livro para um Pais em Processo de Desen

volvimento estabelecendo as preliminares para uma Politica Na

cional do Livro, que

"eoerente com a politica nacional da educagao e
djustada (...) ao estilo pragmatico do governo de
finiu o Livro como elemento de coesdo que preser—
va a unidade nactomal, agindo no mais amplo senti




do de integragao,

dos valores culturais a nivel nacional®.

{(grifos meus)
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pela disseminagao e transmissao
29

Criou-se as$sim uma rede educacional e cultural

que buscou,pela imposigao

das contradigoes,consolid

Nesse contexto

Thor a questao do livro d
datico gratuito. Embora

se financiar a producao d
do 3as instituicOes escola
cretizou de forma signifi
ma de co-edigao com a emp
tiragem {(a tiragem do Tiv
50.000 exemplares contra

¢30 de mercado. O Estado
dugao editorial, criando u
por escolares e por ele p
tagem significativa da pr
escolas atraves da Fund
tempo, exerceu o0 controle

dando o que editar.

Tal contro
se instituiu a legislacao
meada pelo Presidente da
cao de acordo com criteri
em 1976 para as maos de e

que titulos deveriam ser

integracdo, coesao e ocultamento

ar o novo regime,

* % * % * %

& que podemos compreender  me
idatico e principalmente do livro di
y Governo Federal desde 1961 tentas
e material didatico a ser distribui-

con

res, esse empreendimento so se
rativa a partir de 1970, com 0 siste
resa privada, baseado no aumento de
ro didatico pode atingir a casa dos
3 ou 4.000 dos outros géneros) e cria
assim dinamizou e modernizou a pro
n mercado cativo para ela, formado
roprio, como comprador de uma porcen
bducao para distribuigéo gratuita nas
Ao

ncao do Material Escolar. mes mo

da producgao, deliberando e encomen

le, ja assegurado desde 1938, quando
do Livro Didatico e uma comissao no

fun

Republica para desempenhar tal

bs estabelecidos por ¥ei30, passou

specialistas da FENAME. Resolvendo

co-editados e, em alguns estados bra




sileiros ,que escolas deve
"especialistas", dada a s
acabaram decidindo em mui
E

to em sala de aula. me

sobre as publicacoes que
cao, acabaram indiretamen
compatibilizacao com 0os o
vez gque a disputa pelo me
Togica de editores e auto

custas destas publicacoes

Incentivad
nova proposta educacionatl
mico do pais, o livro di d
tado, neste empreendimentao
cesso porque instalou des
(nem importa aquf) as cond
tes manuais pelos profess
e alunos, portanto sem co

conta propria.

O0s autores
ram desta sitwacao e trat
cursos e estrategias de n
lancamentos "povos", o Li
0s brindes para os alunos
gestoes de provas, progra

res, etc, etc. Dai . os al

do muitas vezes apenas o

4 professo

«e. nao indicou nenhum Li
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riam recebe-los gratuitamente, estes
ituagao das escolas e do magisterio,

tos casos que trabalho iria ser fei-

smo que diretamente nao deliberassem
nao entrassem no esquema de  co-edi
te impondo a elas a necessidade de

bjetivos e principios da lei, uma
rcado tem sido desde entao a unica

res, muitos dos quais sobrevivendo as

»

o pelo Estado para a viabilizagao da
e do novo pf@jeto politico e econo-
atico invadiu as salas de aula. 0 Es
.obteve (e vem obtendo) franco su
de o inicio, por opcao ou descuido
jgées para a pronta receptividade des
ores ~ mal pagos,ato?ados de aulas

ndi¢oes de pensarem e decidirem por

e editores rapidamente se apercebe

aram de por em pratica todos os  re
arketing: a distribuicao gratuita dos

resolvido)

vro do Mestre {(totalmente
» as agendas para professores, as sy
mas , atividades extra-curricula-

unos {e os professores) acabarem len

Tivro da matéria.

ra {Marli, Nivaldete, Elen, Virginia

vro (de leitura) para este ano'...
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Mas..."acho que aula de poptugués sem leitura ndo é aula  de

portugues !

E entao, ...ﬁa professora na aula so manda ler
os textos dos livros de portugues"”...

"somente Livros didaticos”

"sempre Havia bons textos nos Llivros”

"sempre a leitura do livro de portugués”

"porque faztamos nossas aulas normats com O

livro didattco”

Tais respositas: me dizem que e nos textos dos
manuais que se tecem em parte (e is vezes totalmente) a leitu
ra & 0s leitores escolares, e que estes textos constituem uma
parte significativa daquilo que considero a contrapartida po
sitiva e pratica da auséncia generalizada de livros e de tem
po para a leitura na escola. A leitura que nao ha, a insti
tuicdao contrapoe uma outra e aos 1ivros que ela censura ou

que ela nao tem se interpdem outros.

Assim, quando se le na escola, que textos se

*  kx k * Kk %k

Se o Estadg delibera direta e indiretamente s
bre que livros editar, deve fazé-?o segundo alguns criterios.
Estes aoc que parece, incidem diretamente sobre os textos que
compdem 0s manuais de 1ingua portuguesa, atraves do capitulo
V do Decreto-Lei 8460 de 1945 (ainda hoje em vigor) que legis
1a sobre o livro diditico em geral. Tal capitulo estabelece

as causas impeditivas a autorizagde do livro didatico.




que empreendeu até o mome
gente a viver" ..."sempre
o tem muita

mutto bem!

Futuro".

Tais exig
tigos compgndios destinad
ate hoje sao consideradas
nuais. Estes,a fim de re
por um mercado cada vez m
do ensino,desencadeada pe
feigﬁo,cujd regulamentaga
FENAME desde 1976 nao alt
pautar a selecgao dos text
Tiacao” da gqualidade do m
mais a uma avaliacao dos
gem, o visual, a aparénci
paz de seduzir o comprado
que sejam ,funcionam apena
cao do desejo e da vontad
mo: consumo de alimentos,
tudo rapidamente, quase g
tal, para quea as coisas
de serem substituidas po
do, pela repeticao e pelo
donado. Fazer por habito

de gualquer pensamento e

sumo compulsivo, obrigato

A segunda

contexto escolar e funcio

coisa boa para o presente e para

encias marcaram profundamente oS

0s ao ensino da 1ingua portuguesa

sponder a novas exigencias
ais competitivo e por uma
Ta Lei

0, a cargo de "especialistas"

0s.,

aterial didatico prestam-se

a
r.
S

e

precisam envelhecer depressa a

r outras.

vontade.
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33 ) .
" ... 'ache educative e ensing a

depois de alguma leitura me sinto

o

an
e

ma

pelos autores dos ja modernos

postas
renovacao
nova

5692/71,adquiriram uma
da

era 0s critérios pelos quais deve se

0s atuais "Instrumentos .de Ava

muito

aspectos formais do livro - a embala

de modernidade, de produto novo ca
Quanto aos textos, por melhores
como um recurso para a transforma-

de ler num habito a mais de consu-

de roupa e de leitura, porgque nao?
P

ue automaticamente, como quer o capi

fim
0 habito, uma vez adquiri
condicionamento, dificilmente e aban
e fazer compulsivamente, a despeito

0 consumo habitual & o con

rio, seia ele do que for.

fungao prevista para a leitura no

nar_como fonte de Tazer e diversaopa

com isso desenvolver o habito de leitura entre os alunos,

W
@irlio

0

oA e
BEA (EBTREAL



56

"pe cunho eminentemente ideologico essas causas
(por oposigdo ao qu impedem] passam a solicitar
dos autores de Livros Didaticos que valorizem a
famtlza, que defendam a indissolubilidade dos
vinculos conjugaip, que acreditem na necessida-
de do sentimento religioso, que sejam otimistas
em relagdo ao destino do povo brasileiro e nao
questionem o regime polattco adotado pelo pais,

as autoridades constztutdas, as forgas armadas
e as demais instituigoes nacionats”. 31

Essas exigencias colocam de infcio uma serie de
restricdes a produgao literaria que poderia fazer parte destes
manuais e indiretamente nos apontam para uma primeira fungao

a ser cumprida pela leitura na escola — funcionar como recur-

so para o ajustamento social do aluno - funcao esta violen-

tamente introjetada pdr gles e claramente demonstrada pelos
textos que ainda:hoje integram o elenco de fragmentos Titera
rios do 1ivro.did5tico dé lingua portuguesa: os classicos tex-
tos patrios, familiares & escolares que configuram uma  certa

32 ~ .
" de datas, comemoragoes civicas,

"Literatura de Celebracad
aﬂtores e estilos. Uma Titeratura que pedagogicamente e exem-

plarmente se dispoe a formar o bom cidadao.

- "A Teitura utilizada como instrumento formativo

"gosto de ler porque & imstrutivo”... afasta o homem dos
vicios, da hipocrisia e da banalidade... "se a gente perde tan
to tempo esperando onibud, vendo novelinhas, porque nao fazer
algo mais instrutivo?’,..da vulgaridade e sobretudo, do tedio
e da angustia..."ajudam a passar o tempo e sao divertidos” ou
"g bom para acalmar os nervos, ¢ muito relazante”. De uma boa
Teitura o homem ressurgeconso1ado...”me acalma e me detiza em

paz com as pessoas'... otimista e disposto a continuar a luta




que de certa forma signif
ra e ampliar o mercado pa
menor se comparada a outr
dutiva do mundo solido do
condicao de passatempo.
do esse passatempo & igua
porque distrai e e cultur
meu passatempo preferido

to eu aqumento meus conhec
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ica incentivar o consumc da Titeratu
ra este produto especifico. Funcgao
a, mostrando que na vida util e pro
trabalho, a leitura cabe apenas a

Mas que se iguala em importancia quan

Imente produtivo: ..."gosto de  ler
g
a" ..."me divirto e aprendo" ..." &

e ensina ..."além de um divertimen-—

imentos”" ... igualmente repressivo ,

porque bem comportado e d
preenche o intervalo entr
da de trabalho...produtiv
...alienante...extenuante

dade.

Ha entao
serem depreendidas dos te
leitura desempenhar: fern
social a que pertence e %

assiduo.

Hoje cony
da velha geracao de escri
do de Assis, Gongalves Di
mais contemporaneos, que
teraria encampada pela es
nando Sabino, Drumond, Or
pago com 05 "quadrinhos®,

textos e imagens da propa

vro, a linguagem do cotid

igno, que funcionando como atento,
e o fime o infcio de mais uma jorna-
0...pratico...eficiente...redundante

...sem romper jamais com a produtivi

k % * Kk Kk *

pelo menos duas funcoes possiveis de
xtos dos novos manuais, que cumpre a
ar e adaptar a crianga a organizagao

ransforma-la num leitor habitual e

ivem no manual textos representativos
tores escolares: Olavo Bilac, Macha-
as, etc., ao lado de outros autores
ja tiveram parte da sua produgao 11

Fer

ey

cola, entre eles: Rubem Fonseca,
Tgenes Lessa... Ambos dividindo o es

as reportagens, os "slogans”, 0s
ganda, na tentativa de recriar no 11

iano, 0 discurso trivial e ligeiro




dos dias comuns da Semana
educacgao, esta sim, "comu
Se & faci
cao pelo seu carater ideo
expresso claramente nos v
lia, aos valores religios
justa e 1gua¥it§réa, ou n
mensagens moralizadoras,
pessoas complexas e contr
dos; se ao critica-la, re
dade desaparece quandc pa
c3o. 0 habito de ler vem
mimente como um bem de in
por todns, jovens e velho
tia de maior participacgao
informacao e ao patrimoni

de nosSso povo...

"durante as qulas a
o habito",.."lia po
tyo dos autores con
a professora se int
ra it

-«

£

Fica um p
tao essa segunda funcao p
pomos em discussao 0s tex

tam dentre ocutras coisas

0s,

ou ainda, nas poesias que

ssamos a considerar a segunda

discutivel valor a ser

5, ricos e pobres, como

o historico, cultural e
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e fazer passar a ideia de uma nova

m, popular, democratica".

1 criticar e recusar a primeira fun

logico, conservador e autoritario ,

ersos de exaltacao a Patria, a Fami

descrevendo a sociedade como

as historias que encerram ditados e

reduzem

aditorias a personagens esteriotipa

cusamos o0s velhos textos;tal facili

fun
sendo considerado quase que unani-
conquistado

uma garan

na sociedade moderna e de acesso a

cientifico

gente lia porque aumentava
rque devemos estar por den
temporaneos”..."lia porque
eressava com a nNessa cultu-—

ouco mais dificil colocar em  ques

yrque ao faze-lo, de certa maneira

tos dos manuais atuais que se pres

n cativar o leitor. Mas come colo

car em questao valores expressivos da literatura nacional?

Como negar-lhes a condicao de fragmentos exemplares do

curso do nosso tempo?

fato o tom educativo dos fragmentos do passado e avancgam

direcao a uma leitura mais

Como nao admitir que ultrapassam

dis

de

agradavel, capaz de gerar

enm

prazer



e interessar alunos ja af
ler) porque nao tenho pac
figuras”..."nao gosto por
a maioria é cansativo’..

"nao gosto porque as hist

Ora, 0 no
de textos curtos, para le
Nao vem em direcac ao nos

obter prazer com a leitur

Por que re
como problematica uma pra

magao do habito de ler?

Pela hist

Assim com
uma farsa, porque, supost
ses das classes populares
origem burguesa e jamais
a 10gica do capitalismo;
lingua,centrada formalmen
pressao, no respeito a fa
zer para dent;o da sala d
tinuou The calando a voz
tes mas elas nunca querem
seu discurse ..."gue nos
portugues certo’... e fal
do o que se pode saber da

manuais e atualizagao dos

falsificacoes -~

iencia para ler coisas que nao

que & enjoativo”...
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astados dos livros? ..."ndo gosto(de

teém

"nao gosto porque

."ao gosto porgue nao me distraio’...
srias geralmente sac grandes®...

vo manual nao e repleto de figuras?
itura rapida? de textos engragados?
so desejo de fazer ler? de ensinar a

a?

cusar estes textos? Por que .enxergar

tica de leitura orientada para a for

obria da sua producao.

b a escola democritica no Brasil e
amente compromissada com os interes
, jamais abandonou e rompeu com sSua
deixou de atender aos interesses e
assim como a renovacao do ensino da
te no direito a comunicacdo e 3  ex
la do aluno, na necessidade de tra
e aula a sua realidade de vida, con

..."%u queria que elas fizessem deba
parar a matéria’...desrespeitando o
devemos continuar tentando falar o
seando a sua realidade ..."aprendl tu
12 ¢ 89 gsérie”, a modernizacao dos

textos - uyltimo elo desta cadeia de

nao podem nos iludir.




Estes tex

dade fragmentos. Apenas

ram o cotidiano fetichiza
ca de jornal ou em aconte
mentos que se sucedem sem
historia falseiam a le

a—

a vida enfim. Fecham com
fragmentada, hierarquizad
do o esquema industrial d
fragmentar e especializar
balho e a consciencia do

correspondem uma leitura

devidamente qualificados

61

530 na ver-

-

0s dos manuais

-~

tos
fragmentos que da realidade recupe
do, transformado em manchete e crﬁnl
cimentos pitorescos. E enguanto frag
autor e sem data — portanto sem
itura, a 1itetétura, o conhecimento,
"a escola, na sua organizacdo tambem

a e burocratizada, ambos reproduzin-

e producdo. A industrializagao, ao
a producao ,fragmentou tambéem o tra
trabalhador. A textos fragmentados

e um leitor igualmente fragmentados,

para o trabalho ~ o bom cidadao!
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", ..AS VEZES ELA MANDAVA LER DOIS 0U TRES LIVROS POR ANC'.

Ler de dois a quatro livros por ano e ler um
livro por semestre ou um Iivro por bimestre. Sao duas ou
quatro fichas de leitura, duas ou quatro provas de lTivro,
duas ou quatro coisas qualisquer que marcam o final de uma
atividade pensada e programada para preencher o0s per?odos
que burocraticamente fazem o ano leitvo, e ajudar . a avaliar
o aluno, que devé agir, pensar e aprender nesses periodos e
nao em outros. Esse e 0 compasso que rege o ritual de enco
menda, compra, leitura e trabalho com livros na escola. Ha
um tempo para selecao e indicacao das obras, um prazo para
a compra, um prazo para a leitura e uma data para entrega
da producao disso tudo, esta ultima, alias, o tempo que de

termina toda a cadeia anterior.

Se a marcagao do ano letivo em bimestres fi
zesse necessariamente-quatro livros lidos no ano,descontan-
do a primeira série(habitualmente um ano de cartilha e nao
de Tivros!) terTamos em seis anos um minimo de vinte e qua
tro leituras realizadas obrigatoriamente. Esse nao e, no
entanto, um numero proximo dos mencionados nos depoimentos.
Num conjunto de 302 depoimentos, apenas em 52 encontrei ng
meros superiores a 10, quando indaguei sobre a quantidade de
livros de estdrias ja l1idos para a escola. A grande maig
ria dos alunos (213) ficou na faixa de 1 a 10. Falta de

leitura ou de memoria, por parte dos alunos? Serd que eles

nao estariam mencionando apenas livros que porventura tives




sem lido no ano anterior,
primeiros anos escolares?
que a pesquisa mostra e q
conjunto de dados'que rev
livros e de ieitura na es
mostram o0 constante adiam
timas series. E, por, ul
assiduos, se a leitura fa
perguntam a respeito do g
de muitos titulos na hora
que revele o melhor possi
"dcho que nesses sete ano
mats ou menos 20...10 ou
Assim, resolvi considerar
que ajuda a recuperar a r

to pouco na escola. Mas,

Relacionei

tre eles:

Inoceneia, de Visco

0 Alienista, A Mao
Machado® de Assis

Iracema, Luciola, F
tos, 0 Tronco do Ip

Alencar

0 Cortigo, de Aluiz

A Moreninha, de Joa

Memdrias de um Sarg
de Almeida

Eserava Isaqura, de

63
com isso desconsiderando aqueles dos
Pode ser, mas ha pelo menos um fato
ue tira a re]evancia dessa questao:um
ela a inexisténcia ou precariedade de
Alem disso, depoimentos

cola. que

ento da leitura de Tivros para as ul
timo, uma hipotese: se somos leitores
z parte do nosso cotidiano, quando nos
ue ja lemos, mesmo que nao lembremos
, arriscamos um numero OuU - expressao
vel nessa experiencia de leitores ...
s de escola 11 uns...varios...30.....
15...ltvros de estorias pra escola™.

este dado da pesquisa, como um dado
ealidade da leitura escolar. Le-se mui

quando se le, o que se le?

cerca de 110 tTtulos diferentes, den

nde de Taunay

de

]

-

a Luva, Helena e Iaid Garcia,

Viuvinha e Cinco Minu—
de

wta da Gazela,

2, 0 Gaucho, 0 Sertanejo, de Jose

10 Azevedo

quim Manocel Macedo

ento de Milicias, de Manuel Antonio

Bernardo Guimaraes




nossa literatura, em sua

Sao Bernardo, de G

As Cag¢adas de Pedr
no Pais
Lobato

da Gramat

Nas Terras do Ret

A4 Ilha Perdida, A

Framos Seis, da Sr

Ag Aventurgs de 71

mo
Cazuza, de Viriato

0 Fsearavelho do D

Atiria, de Lucia M
Rosa dos Ventos, d
0 Mistério do Cin

Coragao de Onga, O
de Ofelia e Narbal

Férias em Xangri-1lc

As Aventuras de To
Coragac, de Edmundc

Viagen™ao Centro da

Alice no Pais das A

Pollyana,

0 Pequeno Principe,

0 Menino do Dedo Ve

Podemos di

maior de romances romanti
do genero infanto-juveni]

primeira metade deste séc

tea,

a .

bicuera e Clarissa,

tabo, Spharion, 0 Caso

achado de Almeida

co Estrelags,

2 5

de Eleonc
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raciliano Ramos

inho, Reinagoes de Narizinho, Emilia

0 Preapau Amarelo, de Monteiro

Café, de Francisco Marins

Montanha Encantada, A Mina de Ouro,

Leandro Dupre

de Erico Verissi

Correia

da Borboleta

e Odete B, Mott

de Marcos Rey

Gigante de Botas, Cem Noites Tapuilas,

Fontes

de Tereza Noronha

n Swayer, de Mark Twain
) de Amicis
y Terrq, de Julio Verne

laravilhas, de Lewis Carrol

r H. Porter
de Sain't Exupery

rde, de Maurice Druon

zer que os alunos leem classicos da

grande parte extraidos do conjunto

cos do século passado. Leem obras

» a maior parte delas escritas na

ulo, quando Lobato (decada de  20)




significava sozinho "o nov
¢as, criando uma Titeratur
registrasse a realidade, o
sileiros, num misto de fan
de t?@bém instruir, para r
epoca, p

mento, postas na

se introduzira.

Alem destas
brasileiros ou nao, que de
tos e atitudes gue a escol
a generosidade, o otimismo
diencia, etc e que se torn

sellers” entre o piublico e

Na sua gran
no final do século passado
entao se repetem ano apos
curso, nas férias das cria
tume e da atuacgao das gran
mercado, as divuigam, por

fertas, etc, nas escolas e

Estas obras
das num per?oéo em que tod
deira explosao da ficgao d
no Brasil, certamente nao
camadas de baixa renda e p
quer,escolhido para ser le
propostas, como Ana Maria

Joel Rufino dos Santos, An

Nunes, Ziraldo e outros.

)ﬂ
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‘em termos de literatura para crian
a de carEter nacional, original,que
s ideais, tradigoes e costumes bra
tasia e realismo, e que fosse capaz
esponder as exigencias de conheci

elo movimento escolanovista que aqui

» 05 alunos Teem obras de autores ,
certa forma dao conta dos sentimen
a pretende consolidar nas criancas:

, espirito de renuncia, piedade,obe

aram, algumas, verdadeiros "best-

scolar,

de maioria, entao, obras escritas
e comeco deste seculo e que desde

8no nas escolas, nos programas de
ngas, por forca da tradigao, do cos
des editoras que as empurram no
catalagos, jornaizinhos, brindes, o

na casa dos professores.

estavam (e ainda estao!) sendo 1i

0s pudemos assistir a uma verda-

estinada ao publico infanto-juvenil

este, da escola publica, vindo das
oder aquisitivo, mas um outro qual
itor dos novos autores e das novas

Machado, Wander Piroli, Ruth Rocha,

tonio Carlos Marinho, Lygia Bojunga




Nao quero
outros 1ivros citados o s
a ideia de que 0s autores
do passado. Nao vou entr

Entro no mérito da seleca

Por gque es
varios e o primeiro a con
ria grandes chances de se

sada: 0s professores sele
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com isso negar aos classicos e aos

eu devido valor. Nem fazer passar
contemporaneos sao melhores que 0s
ar no merito dos livros e autores.

0 destes livros.

tes e nao os outros? 0s motivos sao
siderar vem de uma hipOtese que te
r confirmada, se testada ou pesqui-

cionam para os alunos livros ou au-

it

tores de seu conhecimento

e leitura.

- Voce pod
seja ler na escola?

- Nao, nao
- Porque?

"...a pr

-

Lhor... e ..."0s8 profess

"...08 pro

"tem que dangar conforme

"...as pro

e ou nao escolher os livros que de
posSso.
pfessora manda o que ela acha me ~

bres é que mandam”.
fessores nao aceitam sugestoes™. ..
1 miustea’..."tudo & planejado’.

fessoras gostam que leiam o que elas

pedem”..."faz parte do prbgrama’.
-
"...a gente nao pode dizer do que gosta... &
0 professor que sabe dizer qual € o bom" ... o0s professores

tem mats experiéncia ...sao livros para a escola...sdo

brigatérios.”

Como estes

ha anos impedidos de ler,

nheiro, etc., a sua selec3

quem tiveram a chance de

vez durante 0 curso de sua

o

profissionais de modo geral estao
por falta de tempo, incentivo, di
0 vail se pautar pelos autores com

conviver um dia, no passado. Tal

formagao, ou porgque os leram ou




porque deles obtiveram ref
critica literaria. Autore
forga da sua formagao, da
si¢ao. e que para eles nao
sicos, por exemplo, por te
sigo o peso da autoridade
acima de qualquer suspeita
rejeitados publicamente ...
1880 sao livros de alta qu
com muitos adietivos e mut
mutto”..."com esses livros
de Alencar, Machado de 4ss
autores ao escrever ¢ Livy
ra 0s alunos gque 0S apreci
res,um avango na caminhada
sentir atragac pelos livro
po fut aprendendo a gostar
la dos menos instrutivos”.
o "muito e

te 0s detestam

Romances™,

Um segundo
agora a seIegE; pelo profe
to-Jjuvenil, vem da psicolog
quabilidade interesse e mot
vir dos professores que ta

ou simplesmente dificil, p¢
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erencias, atraves da teoria e da

S com 0S5 guais se habituaram por
tradi¢ao, da profissao e da impo
significam risco a1gum.. 0s clas-
rem ja sido consagrados, trazem con

e a certeza da impunidade. Estao

Nao podem ser questionados e

"sao livros de grandes autores,por
alidade”..."sao um pouco dificeis,
to dificil de entender mas gostet
de autores importantes como dJoseé
18, eu conhect os objetivos desses
seus interessges’,

o, Significam pa

am e certamente para os professo-

de Teitores..."quande comacei a

s, lia muita fiecgao(l). Com o tem
de literatura classica e a separd

. .mas para aqueles que corajosamen-

hatos, sao temas que eu ndo gosto.

motivo a considerar, que justifica
ssor das ohbhras de Jliteratura infan
na forma de criterios de

ia, ade

ivacao para a leitura. E comum ou

| texto e muito pesado, improprio

ira esta ou aquela serie, mas ade-

quado para a faixa etaria da série seguinte, ou pelo assunto

de que trata, ou pelos recursos que utiliza ou ainda pelo in

teresse que pode despertar




Cuidando da
graduat, prob?emas, realid
alunos, tudo do mais simple
criangas 1nterrompessem su
complexa ao mesmo tempo, d

nos passassem a vive-la pe

rie e a faixa de idade.

Acreditam q
rios conseguem assegurar d
motivacao para a leitura,

de leitura sao idiossincra

Escolhendo
outro argumento de autorid
so dos classicos, mas cien
vro para a crianca, ou ped

programa da materia.

Na verdade
péTo professor da mesma f
preco, numero de paginas o
derando, Na maior parte d
formagao incluTda nas refe
do para 62 s@rie” ~ despr
que pudesse fazer a partir
mento de todas as criangas

a fazem ser diferente de g

0 ptob1ema
Nem no caso do primeiro -
segundo — o do livro adeq

de que fomos leitores entu
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adequacao acreditam poder seriar,

ades, fantasias e a leitura dos

s para o mais complexo, como se as

a experiencia de vida, simples e
e 10 e de 40 anos, e uma vez alu
dagogicamente, de acordo com a se

ue pela observancia desses crite-

e antemao o sucesso do livro e a

ignorando o fato de que 0$ passos

ticos.

"¢ livro adequado", amparam-Se num
ade, nao mais historico como no ca

tifico, quando a adequagao & do 1i

agogico quando esta & do livro ao
0 criterio de adequacao @ tratado
orma - pragmaticamente — que 0

u enredo, do livro que esta consi-

in

as vezes ele apenas utiliza a

"Indica-

—r

rencias sobre o livro

ezando as possiveis consideracoes

seu

———

da sua Teitura e do conheci

que constituem a 62 série, e que

ualquer outra.

entao nao e tanto com os motivos.

Tivro ja lido — nem no caso do

uado. Sugerimos a amigos, livros

siasmados, na expectativa de que




eles gostem tanto quanto n
var em conta os interesses
as experi?nciaS'de vida e
quais damos }ivros de pres
sam a ser causa de preocup
para o contexto escolar.

a pedagogia, servem ao aut

meiam todas as relagdes.

- Voce pode
para a escola?

- Nao.

~ Por que?

trangeiros...e...é literat

", ..cada um

no escolheria o matis fdeil
eu gosto quase ninguém gos

mesmo gosto',

.. .todos 1
¢ a professora faz prova a
porque ndo tem tempo de co

e entdo,..a professora unt

E se ela

que acontece?

".o..80uU obnp
ler outro livro...eu leto
lo..." Mas tambem ..."vou

fazer um bom trabalho...ae

Sunto...nao prectso ler...
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0s. Da mesma forma, procuramos le

, 0 desenvolvimento intelectual ou
leitura das criancgas, concretas,gs
ente, por exemplo., 0s motivos pas
acap e de c¢ritica gquando trazidos
Porque ai, submetidas a didatica ou

oritarismo e a burocracia que per-

ascolther os livros que deseja ler

escolherta livros de qutores es-

ura brasileiral.

quereria ler um livro...cada alu-
... as minhas idéias de livros que

ta...ndo ¢ todo mundo que tem o

Zem 0 mesmo...porque é pra prova...

penas do livro que ela escolhe

LI

rrigtr tantas provas diferentes...

Fformiza a leitura.”

indica um livro que voce ja leu, 0

igado a ler de novo...nao posso

novamente porque tem que ser aquil
melhor na prova...fica mais fdaeil
ho a idéia porque ja conhego o as

86 fago a ficha de leitura'.




.+.PRA

QUE A GENTE LE?

"Dizem que devemos ler para sa
ber bem o portugués”,.. "para ver
como é o portugués, a gramatica
vos"para falar bem"..."para ar
tzcular a linguagem articulada”

v porque os livros sac os me
Lhores meics para se aumentar o
vocabul&rio ...”desenvolve o ra
ciocinio vo.ensina a escrever”

e 16 uma matéria que nés preci
samog para qualquer carreira”,
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".+.PARA APRENDER 4 LI¢Zo"

"0 texto nao & prete
deve ser, Um tezxto
que se constiiul pon
Jettos: o que escrew
tor, reunidos pelo a
leitura, contragparti

xto para nada. Ou melhor,nac
existe apenas na medida em
to de emcontro entre dois su
e e 0 que l&; escritor e lel
to radicalmente solitario da
da do tgualmente solitdrio q

to da esceritura’ 34

Ma escola ¢
tituicao. E ela, concret]
nual didatico, nos program
nismos de controle e avali

nistra-lo, transformando-o

sempre inedito, como sugere a citacdo, num “encontro

do", burocratizado e publ]

— data,tugar, assunto, re

sse encontro e invadido pela  ins

zada na pessoa do professor, no ma

as e objetivos do ensing, nos meca
agao do aluno, @ ela que vai admi
de um encontro sempre pessoal e
marca-

co, porque previamente encomendado

sultado...

"era leitura para ser feita em casa"...'quan-

do a professora pedia’...'

etos"..."para ver como é ¢
pretagac de texto.,.''para
quando a gente fazia fichd

trolado...

"Ffaziamos o
explicava alguma palavra &
"a professora exigia uma b
nha chamada oral',.,"lZamo
ta”., Com algumas surpresa

controlador do encontro: o

"Wuma avali

que estudou, 08 personagen

nas férias"..."para fazer
portugues, a gramatica'..."inter-
treinar na leitura”...,"de vesz em

de lettural’..,. e devidamente con

orregao de exercicios"..."assimela
stranha e também alguma divida'...
oa pronuncia das palavras”,.." ti-
s para fazer prova e obter uma no-
s para o leitor, mas jamais para o

professor.,,.

agao a gente contava o que leu, o

8, ete. Fu achava que essa parte

exerci



¥

era boa pois ficdvamos sq

ou nao" (grifos meus).

A leitura,

ticulosamente, a ela deve

mais a instituicao que o
texto se perde ent3ao na ¢

coisas da instituicao.
Quando se

A resposta

rios niveis, Ha um nivel
concreto, que ja comecei
s0 consegqui vislumbrar ao
dos que fazem o dia-a-dia
registrar essa reflexao a
argumentos usados pelos a
leitura que tem na escola
Assim, ao responder o_Par

do tambem ao Como se le n

Fag¢o isso,

de depoimentos gue relata

-~

alunos, Dificuldades que

coes, as vezes fisicas, d

ta”

o 'sono". ., eansago”,
vros”. .. "preguiga”.,."gag

caminhamento da leitura e
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bendo se haviamos entendido o livro

definida assim pela instituicao,me

se submeter, Sobre um texto fala
proprio texto e o seu leitor. E o
ondigao de pretexto: pretexto para
1é na escola para que se 1é?

a essa questao pode ser dada em va

de explicacao, mais abrangente ,mais

a enunciar anteriormente, mas que
destrinchar os procedimentos miu-
da leitura na escola. Quero aqui

, a partir de uma enumeracgao dos

lunos para justificar a pratica de

, esboga-la na medida do possivel,
a qué, nesse primeiro nivel, respon

a escola,

de inicio, a partir de um conjunto

m as dificuldades de 1eitura desses

na sua maioria ndo vem de limita-
esses alunos..,."problemas na vis-
o falta de tempo',.."falta de Li-

uetra” mas que sac produzidas no en

m salta de aula,
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®...para aperfeigoar a leitura’

"Quando leio em voz alta para a classe, leto

"wgo gosto de ler para os  ou-

nervoso, com medo de errar’,..
tros”,.,."fico nervosa’..."ds veses me engasgo'..."troco pala
vras”..."leio rapide, pulo letras"..!ndo respeito virgulas e

pontos™,

A leitura em voz alta. do aluno sorteado ou es
colhido pelo professor.— premiado ou castigado? -~ me parecia
ser, quando comecei essa pesquisa, coisa do meu passado esco
lar, quando diariamente Eramos ameacados de ir janela abaixo

se n3o recitissemos com perfeigio a tabuada, Nao &,

"N&o leio. Quando o professor me faz chantagem

(tipo:te mando prd foral leio sd um pardgrafo’.
nFujo da situagio de ler em voz alta”.
Dificuldades?
"Interrupgdes e gozagoes dos outros alunos’.

E se a ameag¢a hpje parece menor, porque a esco
1a aparentemente mudou da professora para a "tia" ou “dona" ,

dos alunos rigidamente enfileirados para alunos amontoados e a

grupados, da agressdo fisica para a agressao moral, a punicao,

vinda de onde vier, da forma que vier, continua gerando o mes
mo sentimento: mistura de medo, dor, vergonha, Sentimento de
incompeténcia, que faz com que o aluno se sinta ..."eomo se

cativesse entrando na escola outra vez, como um deficiente’.

A histdria de leitura desses alunos &, durante

anos e anos, feita de leitura em voz alta,
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"até q 49 série liamos em conjunto, depois ex—
tinguiu~se egse ato”.

Ydurante as aulas liamos para treinar na leity
ra”.

"havia muito tempo e a professora treinava lel

tura’.,

Um treinamento, seja do que for — treinamento
do corpo, da voz, do cao ou da leitura tem sentido quando se
esti persequindo um pacrdo de excelencia qualquer, E esse o

caso da leitura em voz alta? Parece que sim.

"a professora exigia que nés tivéssemos um bom
aproveitamento em leitura,
"a professora exigia uma boa pronuncia das pa

lavras”.

0 “bom aproveitamento em leitura" parece ate
agui esgotar-se na dicgao perfeita das palavras, na velocida

de da leitura: nem lenta..."lentiddo”...nem rapida.,." tento

ler devagar'...mas fluente e expressiva.
g

"o gluno comseguird ler para: observar, oral
mente, fluéneia, entomagdo, pronuncia correta e elara, segu-

~ . .o 35
ranga para transmitir expressividade”.

Mas, por que se le em voz alta?

A leitura oral comeca na alfabetizacdo quando
o aluno tem que provar para a professora que ja sabe vreconhe
cer os sinais, as letras, traduzindo oralmente o codigo escri
to. Além disso, que ja aprendeu a mecanica da leitura: da es
querda para a direita, linha por linha, uma palavra atrds da

putra...
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Os depoimentos me levam a pensar que apos es-
se primeiro estdgio a escola inicia um processo de aperfeigoa
mento das habilidades ai adquiridas . 0 passar dos anos
escolares vai colocando novas exigéncias as quais deve cor-
responder um desempenho cada vez melhor, em que a fluencia
(geralmente nao verificada no primeiro estagio, quando o alu
no 18 por siltabas,mesmo quando 1e palavras e le por palavras,
quando 18 oragoes) e a expressividade (garantia de que ao
ler o aluno deve ler mais do que a palavra, deve ler a pala
vra no contexto) sdo as marcas do bom leitor. Dai a  razao

do treinamento,

A pratica de leitura oral, se tem algum senti
do para a alfabetizacao -~ e me parece gue vivenciada como
treinamento, pela repetigdao individual ou em coro de pala
vras e frases n3o tem sentido, nem ai, quando g amplamente
realizada e justificada com a necessidade de se verificar

quem sabe ler e quem nao sabe — ao se estender para as se-

ries seguintes so faz comprometer a Teitura e o leitor.

'LeitQ}egui adultos que somos, portanto 1i-
vres da escola e da experiencia de leitura que ela nos fez a3
margar durante onze anos ou mais, sabemos que a funcionalida
de da leitura oral & meramente escolar. A escola nega tanto
aquilo que nao faz parte do universo pedagogico, que logo
apos os primeiros anos 0S alunos passam a pensar, agir e fa

36

layr como a instituigao. Silva em pesquisa realizada nas

escolas de Campinas revelou gque 0S aluncs das primeiras se-
ries justificam a importancia e necessidade de ler com argu-
mentos da vida pratica e social, do mundo do trabalho. E

realmente nao ha como fugir dessas consideracoes, afinal de
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contas, ler & uma forma de participar dos circuitos da socie
dade moderna e letrada. No entanto, os alunos mais escolari
zados, nas ultimas séries, apelam para razoes de outra ordem:
razoes que a vida escolar cria e impoe para justificar a prg
tica e o conhecimento escolarizado. Aprende-se,numa serie,
determinadas coisas porque fazem parte da seqliéncia necessa-
ria as coisas supostamente aprendidas na serie anterior e,

a0 mesmo tempo, sio pré-requisitos indispensaveis ao  traba

lho a ser feito na serie seguinte,

A lejtura oral so tem sentido nesse universo
circular e & v3 qualquer tentativa de justifica-la por ou-
tros motivos. O que a justifica em ultima instancia g a ne-
cessidade de controle, de tornar uniforme uma experiencia que
se secreta, pessoal e silenciosa, traria para a aula o nao pre
visto, o incontrolavel, Por isso tornar publica a lTeitura
que o aluno faz do texto. Nem que com isso nao se garanta
leitura alguma. Um 18 um paragrafo, outro le o paragrafo se
guinte.,. "lia em voz alta, um pouco cada um”, .. Todos lendo,
todos prestando atengdo..."pegdvamos os livros, abriamos na
me sma p&gind e nossa professord fazia a chamada, pedindo pa
ra cada um lex um pedago e contar o que leu”.., Todos com o0
mesmo livro e a mesma leitura. Leitura de um livro so, Uma

leitura so. 0 ritual,

Fica assim comprometido o entendimento do alu
no sobre texto, leitura, importancia da leitura. A nocao de
leitura gerada na pratica de leitura oral & claramente  ex-

pressa num depoimento:

"WGo tenho (difiduldade) para ler mas sim pa

ra entender”.
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0 aluno, separando o ato de ler do ato de en
tender o que est3 lendo, desfigura a leitura, reduzindo-a a
um processo de percepcao, reconhecimento e decodificagao dos

sinais graficos,

Da mesma forma essa pratica acaba sendo o 753
porte, a histdria de leitura da aluna que diz ..."goste  de
ler porque pretendo ser locutora de telejornal® ou do aluno
..."gosto porque sou gago e com 1880 desenvolvo a lingua”...
"quando a gente L& um livro modificamos a nossa diceao para

me Lhor',

.Pdr.”  experiencia, sabemos que ao ler alto,
em publico, ansiosos por uma boa "performance" deixamos na
verdade de acompanhar a nossa propria leitura., Mecanicamen-
te perseguimos a linearidade do texto. FE somos maijs felizes
na leitura ora?, principalmente em "expressividade" quando
lemos anteriormente o texto, e 0 lemos- silenciosamente. Por-
que a expressividade da leitura & comprometida pela linearida

de. Ela @ dada pelo conjunto todo.

A pratica de leitura oral compromete enfim a
leitura do texto, se entendemos que ler & mais do que deci-

frar e recitar sinais.

"PARA FAZER INTERPRETACAO DE TEXTO", .. "FICHA

DE LEITURA™..."PROVA". .. "CHAMADA ORAL". ..

0s exercicios de interpretagao ou entendimen-
to que via de regra acompanham os textos dos manuais ao lado
das fichas e provas de leitura, e que os acabam suplantando
em termos de importancia me colocam de inTcio duas questoes:

1) o que os autores dos manuais, a escola e o professor def]
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nem como "texto a ser entendido"? a)} do que eles falam quan-

do falam em entendimento?

Me parece gque a nogao de texto define em parte
a de leitura e estas, juntas, dao o caminho da interpretacao.
Assim, se retomo (e retomo porque compartilho da posigao da
autora) a citacao do inTcio deste tema de reflexao, tenho que
"ym texto existe apenas na medida em que ge congtitul ponto
de encontro entre dois sujeitos: o que escreve € o0 qué Z@f.
Posso afirmar, entdao, sem incorrer numa contradigao, que tex

to e Teitura configuram um processo de 1nteriocugao. E mais:

RS RS———— S

que

"q leitura € o momento eritico da constituigao do
texto, pois & o momente privilegiado do processo
de interagdo verbal: aquele em que o0s interlocuto
res, 4o §g 1dentzfﬂcarem como znterlocutoras, ig
sencadeiam o processo de significagao”. 37

Destas duas definicoes — de texto e de leitu-

ra - coerentes entre si, eu posso concluir que:

10) A significagdo de um textoc nao se encerra
nele mesmo. NZo & prévia ao momento da sua leitura, Nao se
oferece fechada a um "bom entendedor", capaz de decifra-la.Ela
se constitui no encontro do texto com o ieitor e e, partanto,
diferente a cada Teitor. F"a cada tempo historico,porque au
tor e leitor tem uma dimensio social que invade o texto no mo
mento da sua escritura e da sua leitura. Da¥ o texto arras-
tar consigo a histdria das suas leituras, das suas interpreta
coes, renovada e alterada a cada novo leitor, a cada tempo.

DaT a dialetica da leitura.

20) A leitura & uma agao, um trabalho do tei

p—
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posta pelo seu autor, da historia contada, do argumento alinha
vado, da idéia defendida, mas que nao para ai., 0 Teitor 1e
mais do que isso. L& tambem o modo pelo qual essas ideias se
produziram e al 1e o texto na sua relagao com o autor, com a
histdria. MNesse mergulho o leitor traz para o texto outros
textos, outras historias, que nele estao escondidas. Faz 0
vai-e-vem entre a sua vida e a vida contada no texto, a sua in

terpretacido e a interpretagao ja sancionada para o texto.

30) 0 entendimento do texto, a sua interpreta-
cao nao e uma fase posterior ao mamento da leitura. Ele se da
na leitura e traz, conseqlientemente, as marcas da pessoa que
le, as marcas do proprio texto. A nogao de texto como produto
e sintese final de um processo de escritura e de leitura <cria
a possibilidade de um entendimento que recupera esse movimento

— da parte para o todo — reintegrando o texto na historia da

sua producao, Ora, como considerar os depoimentos abaixo?

“ndo entendo muito sobre o que eu Li"... Minha
dificuldade de leitura é..."falta de entendimento”..."nao gra

vo bem quando leio uma s6. vezs — Lleio até euntender”.

Que especie de entendimento estes alunos buscam?

De que texto eles falam?

A resposta vem deles mesmos, quando se referem
"ags exercicios de interpretagao® {(do livro didatico, ficha de

leitura ou prova) reconhecendo a sua importancia:

"ai entendiamos tudo sobre a mensagem que  ele

transmitia”
"a gente provava o que tinha entendido”

"eiedvamos sabendo de verdade o que tinhamos 1%

do "
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Meabia se havia ou ndo entendido o livro"

"avaliava se tinhamos feito uma boa leitura ou

nao” (grifos meus)

Buscar a mensagem que o texto encerra — € €0

cerra aqui quer dizer esconde, confina, enterra em algum Tu
gar do texto, ac qual os alunos dificilmente teém acesso da
- primeira vez ...fleio muitas vezes para entender' ...0U S0
tam acesso quando param de ler e resolvem 0S exercicios de in
terpretagao ..."se ndo entendéssemos na lettura, entenderiomos

com a prova, o resumo”, Provar gue captou a mensagem certa, 3

quela prevista pelo livro, conhecida pelo professor que detéem

a chave da interpretagao. Saber de Verdade o que leu, porque

quando so leu ndo teve 13 tantas certezas sobre o que leu e
entendeu. Estas as possibilidades de trabalho postas pelos
exerc?céos de Tnterpretagao de texto e que sem duyida remetem
a umaAconcepggo de texto radica]mente diferente da que ey

apresentei acima.

Trata-se agora de um texto estrutura1mente con
cebido. Um texto feito de partes, seqliencias, relagoes, mas
que enquanto estrutura acaba ficando sem autor, leitor ou his
toria. Sua significagdo & invariavel, Unica, dada por sua

composicio interna. Independe do leitor.

A este resta apenas ler para entender o que e€s

ta dado, isto &, recolher a significagao que o texto encerra
e que 05 exercicios fragmentam ainda mais,no significado das
palavras ...'assim ela explicava alguma palavra estranha e tam
bém alguma divida" ...na identificagao das seqléncias e porme
nores, na caracterizagao dos personagens ... "tinhamos que re

sumir, falar dos personagens principails e secundarios”.,. en

—
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fim, uma significacdo esfacelada em mil e uma categorias de
analise, que gquando se recompoem o fazem apenas na forma de

um tema ou mensagem ..."e dar a mensagem’.

Trata-se al de uma leitura que precisa produ~-
zir um conhecimento exato e objetivo do texto. S0lido e Gtil
«v."lta, fizava o que tinha entendido e depois resumia em me

nos Linhas o livro inteiro!,

0s exercicios, fichas, etc,s3ao recursos que a
escola utiliza como que para conferir um certo estatuto cien
tifico, sério e positivo, 3 leitura do texto. Principa:=en-
te do texto literdario, cujas ambiglidades, cujasppliésef-a a
escola nao pode suportar, |

E entao ela destrdi essa dimensao do texto. reo

cupando-se apenas em levar o aluno a recuperar pela leitura,
0s seus aspectos meramente referenciais — onde? o que? guan
do? quem? - a decifrar o significado das palavras e a iden~

tificar e aprender contelidos outros.

Eis um exemplo do conhecimento gue o aluno &
levado a construir a propdsito de um livro qualquer:
1. Informagaoc Gerais da Obra
* 2. Quais os personagens do livro?

3. Qual o personagem principal?

4. De que personagem vocé mais gostou?

5. Faga o retrato fisico e psicologico dos
personagens

6, Qual o trecho que voce mais gostou? Trans-
creva-o

7. Onde aconteceu?

8. Cite 10 palavras novas, com sinonimos
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9. Vocg gostou do livro? Por que?
10, Procure uma frase nominal
11. Procure uma frase verbal
12. Procure dois digrafos
13. Procure dois encontros consonantais
14, 0 que voce aprendeu com essa leitura?
15, De que maneira estd estruturada a obra?
16, De que maneira o autor escreve?
17. Se voce fosse escrever a mesma histﬁrié,
procederia como o autor? Por qué?
18, Qual o climax da estoria?
19. Qual o genero literario?

20, Resumo do Livro

* * * % ® *

...n288e8 sete anos acho que li pouco porque

1

aqui & escola estadual e ndo hd recursos"., Além disso " se

léssemos nao iria dar (tempo) para aprender toda a matéria’.

A leitura, numa escola que hao tem livros e
que nao tem tempo para e?a,esti confinada a uma existencia
extra-curricular, extra-classe, Tarefa de casa ou trabalho
para as feérias. "4 gente costumava ler esses livros... "de-
pois das aulas, em casa"..."nas ferias”..."uma ou duas ve-

zes por ano'.

Pésta assim,vive a condigao de adorno, coisa
paralela, anexada esporadicamente A AULA, A MATERIA, A0 CUR
S0. Contrapeso necessario ao trabalho sério, produtivo e
bracal de aprender, fazer os exercicios, decorar o ponto,

escutar a explicagao?
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"Gosto de ler porque & divertido”..."distratr e
ajuda a passar o tempo”..."leva a gente para wm mundo maravi-

lLhoso!,.."traz emogao™.

Ao ler, o aluno poderia relaxar...musculos ...
postura...racioc?nio. Poderia.abandonar a l1ogica e a Tineari
dade impostas pela escola ao modo de pensar e conhecer. Na
escb]a, o mundo vai das causas necessariamente as conseqlien
cias, do comeco ao fim, do mais simples para o mais complexo
...do perfodo preparatorio ao exame vestibular,,,Tudo pedago-

gicamente programado...Seriado...Justificado.

Ao jer, o aluno poderia deixar de ouvir o mes
tre, que tudo pode e tudo sabe para ouvir a si mesmo e ai
acreditar que também sabe e que tambem pode...errar...pararde

ler...discordar...n3o gostar...misturar...imaginar e sonhar.

Ao ler, poderia ficar so. E ficando so, sair
do anonimato, da situacao de massa a que fica submetido na es$

cola, para recuperar o pesscal e nele o coletivo,

Abandonar a condicao de aluno...aprendiz...ou-
vinte...crianga...conceito.,.comportamento...para existir co-

mo pessoa e leitor,

-~

Sair do compromisso, da obrigagao, da "ativida

de", escapando assim ao controle, a avaliagao e a autoridade.

Ler se quiser. Quando quiser, Onde quiser. 0
que quiser. Ler e desler., Ler e reler, Ler tudo e ler pela

metade. Sem comegar e sem terminar,
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Viver profundamente a ac3ao de querer, experien

cia de prazer e de liberdade.
PELOS DEPOIMENTOS...A LEITURA NA INSTITUIGAO

"A professora nao permitia que a gente lesse na

elasse”, A leitura numa escola ainda sem livros e sem leitu-

ra e negada.

"0s professores se preccupam com a gramatica e

a redagdo”. E desvalorizada.

"A professora acha que nac estamos preparados

para ler livros". E adiada.

"Liamos quando estavamos em férias...era leitu

ra para ser feita em casa”. E, quando muito, encomendada.

Mas sobretudo...vigiada

"Eu leio os livros que a professora escolhe,
obrigada, Eu nao gosto de ler obrigada, gosto de ler por li-

vre vontade”,

Imposta.
" "Ndo gosto de ler para os outros, Nao  leio.
Quando o professor me faz chantagem (tipo: te mando pra fora)

leio so um paragrafo’.
Cobrada

“Leto para conseguir nota € a8 vezes até consi

go me interessar”,
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Essa mesma escola gue nega, contraditoriamente
impoe?

Contradicio aparente. A leitura que e negada

contrapoe-se uma leitura instituida. A Leitura Escolarizada.

Nos Tivros:

"Acho que a gente deve ler o que gosta porque
sendo ndo se interessa pela leitura(..,) Ja dei minha  opi-
niGo para a professora, porque ela ngo da livros de autores
mais atuais — ela diz que primeiro temos que conhecer os Vg

lhos. Sera que & mesmo?"

No dia~a-dia:

"quando leto em voz alta para a elasse..(duran
te as aqulas Liamos para treinar a letturah..leio nervoso, com
medo de errar...a professora exigia uma boa pronuncia das pa

Lavrge®,

"numa avaliagdo a gente contavag o que leu, o

ue estudou, os versonagens, ete.”
q 3 P

"o que a gente fazila com os Livros era o se=-
guitnte: escrevia uma palavra umas cem vezes até se aperfeigoar

¢ aprender rapidamente”,

Nas finalidades vez ou outra confessadas:

"q professora era mutto a favor da leitura por
que ela achava que os Livros sqo os melhores meios para aumen

tar o voecabularic”.

"dizem que devemos ler para saber bem o portu-

gues”,
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Na consciencia criada:

"4 escola pediu para ler muitos livros para fa

zer provas mas como ‘eu sou burra nao os Li e nao me informet,

tipando péssimas notas. Dos que eu li acher muito interessan

te e acho que eu nao teria uma cabega tdo boa para fazer  um

livro. Por pior que ele fosse., Seria o livro mats feio fet

to um dia em todos os tempos, na face da terra".{grifos meus)

"Aprendi como um autor pode ter idéias brilhan

tes para escrever livros”,

"Eyu aqchava que essa parte (prova ou ficha de

leitura) era boa porque ficavamos sabendo de verdade o que t7

nhamos Lido". (grifos meus)

"NGo tenho dificuldade para ler mas sim  para

entender”,

Leitura Escolarizada: tecida sob a autoridade

do que tem a chave da interpretacao; tecida na coletividade
que na escola guer dizer anulacao; tecida na produtividade dos

textos fragmentados — cadeia de alienagao.

 PELOS DEPOIMENTOS...ALGUMA INTUICAD DA REPRESSAQ ESCOLAR

"o, .Gs veses as professoras nos impoem a leitu
ra de certo livro sem olhar se o gosto dela € o mesmo que ©
nosso. Certo livro que eu 71 para a escola, nao gostet. J

que eu acho &€ que os livros devertam ser escolhidos pelas pro

prias pessoas que os L@eém, ndo pelos professores”.
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", ..antes de ler a gente fazia um resumo € uma

ficha sobre o livro, £Eu achava que essa parte era a mats ridé

cula®,

PELOS DEPOIMENTOS...0 COMEGO DE UM NOVO CAMINHO?

",,.a professora distribuia os livros e cada um

lia o seu e depois contava a histéria”.

hd - - . . il
" debatiamos...satam varias opinioes sobre o

L )

livre’,

Wgosto de comentar sobre coisas que eu leio...

aconselho parentes e amigos para a lettura, conto fatos, deg-

crevo cenas que chamem sua atengao para a leitura.”



A QUEM POSSA INTERESSAR

Embora possa parecer estranho, o0s trabalhos com
a leitura e a literatura no primeiro grau sao via de regra me
recedores de numerasos e nem sempre confessaveis “cuidados®. A
estranheza a que me refiro pode primeiramente ser justificada
por alguns dados obtidos com a pesquisa que sustenta essa re-
flex3o, Num total de 302 depoimentos acerca dos conteidos e
atividades realizadas na disciplina Lingua Portuguesa ao longo

das oito séries iniciais, a expressao LEITURA, ou outras que a

ela estivessem remetendo indiretamente (ler, interpretar tex-

tos, entender livros) aparece apenas 64 vezes, Que numerosos e

inconfessaveis cuidados s3ao esses, numa escola que parece es

tar vazia de livros e de leitura?

A estranheza fica tambem por conta do consenso
que parece existir em torno de uma devastadora crise de leitu-
ra ou crise de leitores na escola e na sociedade brasileiras ,
supostamente explicavel pelo descaso com gue esta instituigao
e seus professores e bibliotecarios tratam o livro, a leitura,
os leitores e, principalmente o modo de se ensinar a ler ou a
conviver com livros, Alem disso, e aludindo agora aos leito~
res ja escolarizados e aos que jamais passarac pela escola,uma
crise de leitura que se por um lado se produz na crise economi
ca do Brasil destes Gltimos anos — crise que atinge intensamen
te a classe media diminuindo seu poder de compra, as suas pos-
sibilidades de lazer e tempo livre, condigoes indispensaveis a
lejtura —~ de outro, uma crise de Teitura inevitavelmente gera

da num pais em que 8 milhoes de criangas em idade escolar estao
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fora da escola e 63% das que entram na primeira série saem da
escola antes de completar o primeiro grau3§ Que numerosos e
inconfessaveis cujdados podem cercar a leitura e a literatura

num pais de pobreza e analfabetismo crescentes?

Quero insistir no conjunto de providencias que
vém sendo tomadas Jjustamente pela escola, mas nao exclusivamen
te por ela,também pela indlUstria de livros e pelo Estado quan-
do se trata de formar leitores. Porque essas iniciativas se
constituem na contrapartida pratica e "positiva" da ausenciado
livro e da leitura nesta instituigao, formando com ela o que

chamo de A ECONOMIA DA LEITURA ESCOLAR,

A falta de espago e tempo para a leitura na es
colajparte significativa do conjunto maior de ausencias ou pre
cariedades que fazem as condigoes. reais de leitura nesta 1ins
tituicio,traduzida concretamente na inexistencia de bibliote-
cas e bibliotecirios, na maneira do professor de portugués con
ceber os objetivos do seu trabalho e o processo de aprendizagem
e conhecimento, no estabelecimento e cumprimento de umas e nao
outras prioridades a nivel de programa, tudo isso em sintonia
com as relacoes e os mecanismos outros que se estabelecem na
sociedade capitalista acaba por administrar um determinado en

contro do livro e do leitor — e uma determinada leitura como

resyltado desse encontro,

A jdeia que pretendo elaborar melhor ao longo
desta reflexdo & de que o processo de formagao do leitor na es
cola esta articulado a um cotidiano onde o que existe & um in
trincado conjunto de mecanismos que acaba por NEUTRALIZAR a

pratica da leitura como geradora de uma experiéncia de refle

bnd - v . . Ll .
x3o, dominio de linguagem e organizagao do real, construindo o
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"faz-de-conta" do ensinar e do aprender a ler. Conjunto do
qual fazem parte, dentre outros mais, os mecanismos de caré
ter burocratico~administrativo (sistema de avaliacao, adocgao
de 1ivro didatico, cumprimento de programa); os de carater
ideologico, que difundem uma visao distorcida da 17ngua e da
Tiférétﬁfa , da aprendizagem e do conhecimento (cumulativo ,
escalonado.e linear); os de carater mercadologico que fazem
da escola um pomto estrat@gico de marketing e dos leitoresem
idade escolar, consumidores com bom potencial. Este proces-
so, ainda que fassegurado“ por uma escola autoritaria, coiita
com o reforgo da nossa organizacaoc social no que diz respei-
to 3 criacao e fortalecimento das outras condigoes (materiais,
institucionais e ideolOgicas) que levam a mesma diregao, Uus
direcio homologa a direcdo que o capitalismo impde a  massa

das pessoas submetidas a esse esquema de organizagao social,

Destrinchar ent3o os procedimentos, os objeti
vos, as coisas miudas que fazem o cotidiano da Teitura es
colar ,05 numerosos e inconfessaveis cuidados a gue me referi,
buscando o corpo tedrico e ideoldgico gque os sustenta e as

- ... -
razoes politicas que os demandam e o que me proponho a fazer
aqui com a intencao de compreender melhor alogica que orienta

os trabalhos com a leitura na escola.

A presente pesquisa foi feita com a intencao
de, levantando um conjunto significativo de depoimentos de
alunos, vasculhar estas relacdoes para pouco a pouco "compor”,
em termos explicativos, a dinamica da escolarizagao da leity
ra. Envo?vendo:302 alunos de oitavas series das escolas es
taduais da cidade de Campinas, no ano de 1981,e visando recu

perar com eles a sua historia enquanto leitores na trajeto
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ria escolar (os sete anos minimos que precedem a Uitima serie

do primeiro grau}, resultou num conjunto de depoimentos que

a) os situa economica e socialmente, revelando
~as suas preferéncias de leitura, suas possibilidades de aces-

so ao livrog

b} recupera a guantidade de livros ja lidos e

os tTtulos lembrados por eles;

c} detalha o encaminhamento dado a leitura des

tes textos, bem como a sua apreciagao a respeito dos procedi

mentos, teécnicas e atividades propostas;

d} colhe dados relatives aos conteudos da dis
ciplina Lingua Portuguesa, tradicionalmente responsavel pelo

ensino da leitura;

e} relata as suas dificuldades de leitura, di
mensionando a sua participacao {decisac, questionamento,etc.)

no que diz respeito a essa atividade.

A primeira acao concreta no sentido de  obter
este material aconteceu em novembro de 1980, na E.E.P.G., "Ba-
rao Geraldo de Rezende" (Barao Geraldo-Campinas). Uma vez for
mulada a questac maior da pesquisa a traduzi em questoes meng

res e mais objetivas visando um levantamento:

a) do material gque se 1e na escola

b) do processo de selecao desse material

c) das oportunidades de leitura que a vida es-
colar oferece

d} do encaminhamento dado a essa atividade

e) das condigoes existentes para leitura

f) das dificuldades de leitura
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g) das justificativas criadas.para o desenvol-

vimento desta atividade

A partir destes nucleos montei um questionario
piloto que foi aplicado, a fim de ser testado, a 34 alunos dis
tribuidos entre a 5a, e a B8a. series desta escola. A aplica-
cao do questionario foi valiosa porque: a) mostrou ser invia-
vel a coleta dos dados numa s0 escola, envolvendo todos 0s
seus alunos, pela quantidade de intervencodes q&e se fazia ne
cessaria no trabalho as vezes de um mesmo professor; b) mos~-
trou existir uma diferenga significativa na compreensao das
solicitagoes do questiénério, por parte dos alunos de 5as. e
8as. series, por exemplo; c) mostrou também que o instrumento
era inadequado porque da forma como estava organizado ( vide
anexo n9 2) so gerava respostas breves e secas, impessoais,
quando o que eu queria eram relatos e impressoes vivas que

permitissem uma recuperacao também viva da dinamica escolar da

leitura.

Em fungao da avaliagao desta primeira etapa de
cidiv
1) trabalhar com mais de uma escola
= 2) envolver apenas alunos de 8as. series e

recuperar com eles a experiencia de leitura
que conseguiram acumular nas series ante-
riores

3) transformar o questionario num roteiro que
apenas iniciasse o assunto, abrindo espaco
para os depoimentos, sem direcionar as res-

postas
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Finalmente, o estudo piloto apontou para a
necessidade de se coletar dados relatives a vida pessoal(nao
so escolar) dos alunos, porque fez surgir uma nova questao:
Quem & esse aluno? Esse estudo resultou na montagem de um
novo instrumento testado com 20 alunos da 8a. série da EEPG
Nely  Helena Assis de Andrade (Jardim das Oliveiras - Campi-
nas/SP) com a finalidade de discutir com eles as dificuldades
encontradas para o seu preenchimento e obter sugestoes para
eventuais alteragoes., Desse processo surgiu o instrumento

definitivo.

A fase seguinte constou da escolha das  esco
las e da aplicacao do instrumento final, transcorrendo entre
0s meéés de marco a junho de 1981, Escolhi sete escolas pu-
blicas da cidade de Campinas, localizadas tanto no centro co
mo na periferia e o critério para a selecao foi apenas o de
localizacgao, buscando cobrir a regi3o urbana do municipio.
Como nao se tratava de garantir a “representatividade" da po
pulacio, limitei-me a um numero que julguei suficiente para

0Ss meus propositos,

ESCOLAS VISITADAS

=
I

EEPG Felipe Cantusio - Parque Industrial

B - EEPG Prof2d Nely Helena Assis de Andrade
Jardim das Oliveiras

C - EEPSG Adalberto Nascimento - Taquaral

D - EEPG Prof. Joao Lourengo Rodrigues - Cam

bu

E - EEPG Marechal Mallet - Jardim Chapadao
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F - EEPG Guido Segalio - Vila Teixeira
G - EEPG Cel. Firmino Gongalves Silveira -

Parque Sao Quirino

Em cada uma delas trabalhei com todos os alu
nos das oitavas series, de todos os periodos, obtendo um con
junto de 302 instrumentos preenchidos.

* k Kk k % %

"Cada coisa sobre a qual o homem concentra o seu
olhar, a sua atengao, a sua agao ou a sua avalia
¢do, emerge de um determinade todo que a circun=
da, todo que o homem percebe como um pano de fun
do’ indeterminado, ou como uma conexdo imagindria
obscuramente tntutda. Como o homem percebe 03
objetos isolados? Como #nicos e absolutamente <
gsolados? Fle os percebe sempre no horizonte de
um determinado todo na matoria das vezes nao ew
presso e nao percebide explicitamente. Cada OE
jeto percebido, observado ou elaborado pelo ho
mem & parte de um todo, e precisamente este todo
nao percebido explicitamente e a luz que ilumina
e revela o objeto singular, observado em sua sin
gularidade e no seu significado”. 39

0 corpo de depoimentos gque resultou da pesqul

sa se constituiu no ponto de partida, no objeto primeiro des

ta minha reflex3o, que deve me levar a construcgac de um co

nhecimento maior da dinamica escolar de teitura no 19 grau.

0 procedimento que utilizei para uma primeira
organizacao deste material foi o agrupamento das respostas
por assunto, Atribuil a cada escola uma letra do alfabeto e
a cada instrumento um nimero, Agrupei entao as respostas
dos instrumentos de todas as escolas em torno de cada assun
to especifico pesquisado, obtendo com isso uma visao do con

junto global dos depoimentos para cada um deles. 0 passo se
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guinte resultou numa sistematizacao um pouco maior desse cor
po, através do estabelecimento de temas, da localizagao de

tendencias, contradicdes, etc.

Embora os depoimentos me permitissem uma DES-
CRICAO ou caracterizagdo da realidade que pretendia entender
melhor, seria pouco razoavel supor que, per mais que esgotas
sem o assunto, eles teriam,por si so (enquanto objetos umicos
e isolados da pesquisa), a consistencia e a abrangencia ne-
cessarias, ou ainda,o valor explicativo indispensavel a essa
reflexao. Embora eu ja tivesse tido o cuidado de na propria
elaboragao do instrumento de pesquisa incluir situacgoes e as
pectos que extrapolavam o assunto principal ~ Tleitura~—este
valor passou a ser construido a medida em que os depoimentos;
dados primeiros, brutos e parciais, comegaram a ser proje-
tados e pensados nas suas relagoes com outros fatos da vida
cultural e educacional brasileira, da - organizacao esco

lar e seu funcionamento num modo de produgao capitalista.

Quais os pressupostos que sustentam esta for
ma de proceder? Por que amarrar a discussao dos exercicios
de Teitura,dos titulos Tidos,a fatos e processos historicos
aparentemente.tdo distanciados da reflex3o pedagogica e meto
dologica? Por que negar a descricao (mesmo abrangente) da

situacao, um valor explicativo?

Tenho para mim que o conhecimento que temos
dos fatos da realidade, os movimentos gue fazemos nesta dire
gao e os limites do que conseguimos conhecer dependem da nos
sa forma de conceber a realidade, Ndo de uma concepgao teé
rica, intelectualizada "a priori", mas produzida na néssa re

lagao com o mundo e o tempo em que vivemos, Se para nos a
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realidade & um agrupamento de fatos e processos especificos,
independentes uns dos outros, caoticos e sucessivos, o seu

conhecimento abrangente e entendido como conhecimento de to

dos os fatos, a sua somatoria ou o seu encadeamento. E o co

nhecimento de um fato especifico se da pela sua delimitacao.

Se, pelo contrario, entendemos estes fatos como partes de

uma totalidade, de um todo organizado e em permanente trans
formacao, como um processo rico de aspectos e relagoes— in-
trinsecamente dialético — . o seu conhecimento nao pode mais
ser identificado ao levantamento e agrupamento dos dados dis

poniveis, muito menos consolidar-se na sua delimitacao.

"(...) de semelhante concepgao da realidade decor
rem certas conclugoes metodologicas que se conver
tem em orientagdo heuristica e prznc%pzo eptstemo
Zogzco para estudo, descerigao, compreensao, Zlus-
tragdo e avaliagdo de certas gegoes tematizadas da
realidade, quer se trate da fzszca cu da czencaa
Z@terarza, da biologia ou da polﬂttca economica ,
de problemas tearzcos da matemattca ou de questoes
praticas relativas d organtzagao da vida humana e
da stituagao social.. 40

E porque concebo a realidade como  totalida-

de concreta, que me coloquei a necessidade de vincular os pro-

biemas da leitura na escola a problemas de outra ordem, ne-
gando~-0s enguanto coisas autonomas e independentes para recu
perar o seu carater humano, historico e social. Para ler

através deles a historia da sua produgao,

Pesquisando no ano de 1981 o passado escolar
de alunos com sete anos minimos de escolarizacao, devia ne-
cessariamente rastrear os anos de uma década da vida de nos-
S0 povo em que se buscou o desenvolvimento do pas pela im-
plantacao de um capitalismo selvagem (tempo do milagre econﬁ

mico, do "Pr3 frente Brasil), as custas da repressdo e do au-
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toritarismo (tempo do AI-5) e do homem competente e qualifica
do, feito 3 imagem e semelhanca da eficiencia industrial (tem
po da reformulacio do ensino médio, com a lei 5692/71). Uma
década que por estas mesmas caracteristicas teve uma preocupa-
£ao especia} com a cultura, a educacao e a ideologia, a fim de,
entre outras coisas, apresentar a sociedade uma face do poder
mais distendida, menos coerciva e negativa. Justifica-se as
sim, em parte, o estabelecimento de uma POLITICA NACIONAL DE
CULTURA (1973), a criacao de uma POLTTICA INTEGRADA DO LIVRO:
PARA UM PATS EM PROCESSO DE DESENVOLYIMENTO (1976), a propria
lei 5692/71, que redefine objetivos e métodos de educagao das
massas. Dinamiza-se a indlstria cultural e o mercado da lite
ratura destinada ao publico escolar {literatura infanto-juve-
nil), com uma nova e polémica geragdo de escritores e uma in
findivel colecdo de livros dirigidos as diferentes e variadas
faixas de idade, acompanhados ja das diregGes e orientagoespa
ra leitura.

Investe-se,enfim, na formacao de um novo homem:

mais e adequadamente qualificado — perfeitamente ajustado as

exigéncias das novas empresas estatais ou privadas, do merca

do e do modelo economico.

-~

Penso que uma configuragao mais real, mais con
creta da leitura que & tecida na instituicao escolar nos ulti
mds dez anos so @ possivel mediante o "cruzamento" de todos es
ses movimentos, que acontecem em planos distintos — na sala
de aula, na organizaciao escolar, no mercado editorial, no pla
no jdeologico, etc. Se me propus a conhec§~1os nas suas rela
coes uns com 0s outros, algumas aparentes, outras obscurecidas,
nac quis com isso pretender esgota-los. Quero deixar claro que
0s limites deste trabalho sac os limites da consciéncia que

tenho (e que no decorrer da reflexio fui construindo) destes

fatos e destas relagoes.
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Embora a questdo especifica do instrumento de pesquisa 11
mitasse a resposta a muito ou pouco: "Nesses sete anos
acho gue 11 {muito ou pouco) porque ...... "e indiretamen-
te a relacionasse com a escola, por estar se referindo aos
sete anos que antecedem a 8a. serie, as respostas foram
muito variadas. Considerei bBastante significativo encon-
trar em 302 depoimentos, 80 que Titeralmente falavam do
professor e da escola como responsaveis tanto pelo muito
quanto pelo pouco de ieitura.

Este dado foi obtido do texto da palestra_do Secretario de
Estado da Educacdo - Jessen Vidal, no Palacio do Governo
em 20/4/82. Texto xerografado.

Uma Politica Integrada do Livro para um Pais em Processo
dz Desenvolvimento: preliminares para o deftntgao de umd
politica nacional do livro., Sao Pauto, Lamara Brasiieira
do Tivro. Rio de dJaneiro, Sindicato Nacional dos Edito-
res de Livros, 1976,

Revista Veja: "0 drama da educacao" - 16 de novembro  de
1963,

Este dado se refere mais especificamente ao professor III
que foi a categoria que mais perdeu em termos salariais ,
neste periodo. O professor I teve uma perda de 89,5% e o
diretor de escola 146,6%. Dados obtidos do jornal da
APEQESP: "Em noticias™ - publicacao sem data.

VIDAL, Jessen. Texto citado.

FREIRE, Madalena. 4 Paixdo de Conhecer o Mundo: relaio
de uma professora. Rio de Janeiro, Paz e lerra, 1983.
LUTFI, Eulina. Ensinando Portuguas vamos regilstrando
historia. Sac Paulo, Loyola, 1984,

FRANCHI, Egle P. £ as criangas eram dificeis: redagao
na escola. Sao Paulo, Martins Fontes, 1984,

MIGUEL, Antonio. Era uma vez aquela matemdtica. .. Dis

sertacdo de Mesirado. Faculdade de Educacao, UNICAMP,
1984.

GERALDI, Vanderlei. "possiveis Alternativas para o Ens’
no da Lingua Portuguesa’. Revista da AFDE, Ano I, n0 7
1982 fegrsva ad sidh

Dado obtido de levantamento feito pela Faculdade de Biblig
teconomia da Pontificia Universidade fatolica de Campinas
e Secretaria Municipal de Cultura, Esportes e Turismo da
Prefeitura Municipal de Campinas - 1983. Boletim £7007
tecas de Campinasc. )

4

LAJOLO, Marisa. Tecendo ¢ Ledourao, palestra proferida
durante o 49 Congresso de [eitura do Brasil - nov/83. Tex
te mimeografado.
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Experiencia vivida na EEPG Nely Helena Assis de Andrade
nos anos de 82/83 em Campinas - SP.

SILVA, Ezequiel T. “Biblioteca Escolar da genese a ges
t3io". din  Leitura em Crise na Escola: as alternativas
do professor. Regina Zilberman {org.), ca. ed., Porto
ATegre, Mercado Aberto, 1982, p. 137.

PONCE, Anibal. Fducagao e Luta de Jlasses. Trad. de
José Severo de C. Pereira. (4a. ed., sao Paulo, Cortez
Autores Associados, 1983, p. 127.

idem, ibidem, p. 127.

BERTOLIN, Rafael e Antonio de Siqueira e Silva. Fortu
guee Dznamt PO ﬁomuntcagao € exrpressac. 8a. serie, Sa

Pauto, IBEP.

BAKHTIN, Mikhail {VY.N.Volochinov]}. Marxzismo e Filosofia
da Linguagem. trad. Michel Lahud e Yara fFrateschi Viel
ra, sao Paulo, Hucitec, 19/9.

BERTOLIN, R. e Antonio de S. e Silva. Porrugubs Dindmi-
co: comunicagdo e expressdo. Ja. serie. Livro do Mestre.

Sao Paulo, LBEP.

a8 criancas ervam dificeis...a reda-
Paulo, Martins Fontes, 1984, p.4/.

FRANCHI, Egle P. g
O

cqo na escola. Sa

GNERRE, Maurizio. "Linguagem e Poder” in Subsidios 4
Proposta Currvicular de Lingua Parbuauesa para o 29 grau.

YoT. 1V, Sao Paulo, Secretaria da Lducacao.
FRANCHI, Egle P.,op.cit., p. 44,
BAKHTIN, M., op. cit., p. 67,
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P . p R 3
Unma Politica Integrada do Livee pagra um pals em processo

cenvolvimenito: DﬂeﬁiM?ﬂﬂ”@U vara awarr?, fono de umd
politica nacional do Livro. Sao Paul ‘Camara Brasilei-
ra do Livro, Rio de Janeiro, SNEL, ]9fb n. 70.
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ANEXO I

Eu me chamo

Moro

Tenho anos e ja tenho feito muitas coisas, como, por exem

plo:

Mas o que eu gosto mesmo de fazer &

Meus pais sao seu e dona

Meu pai (dizer qual & o seu trabalho e

0o gue mais ele faz)

Eu acho que o que ele ganha €

porque

Minha mae

Tenho irmaos e irmas. VYou dizer

o gue cada um faz:
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Nos (dizer como 50 seu relacionamento com Seus

pais e irmaos, 0 que yoces fazem juntos, como vivem, etc.)

Eu {(conhego ou n3o conheco bem) o bairrg onde mo-

ro, porque

£ um bairro (dizer o que pensa do bairro, 0 que tem nele, o que

etc.)

falta, como vivem as pessoas que moram nele,

De Campinas, eu conheco

Para ir de um lugar a ouiro eu costumo

e viajar

Nas Gltimas ferias fiz o seguinte:
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Ey tambem estou na escola. Fago a _ serie da
EE
que fica no {bairro} ' ' . Estudo no
periodo da ' .

Fu (também trabalho ou nao trabalho). 0 que  eu

faco & o seguinte:

No meu tempo livre eu

Quando eu vejo televisdo, 05 programas de que

mais gosto S&o

Nos fins de semana €u

mas o que eu que-

ria mesmo era

porque

Em casa nos temos {muitos ou poucos) livros, por

que

La quem gosta mesmo de ler & . Fu costumo (ou

n3o costumo) ler livros porque

Por isso
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De todas as coisas que se pode ler, o que matis

leio e

porque

Quando vou a cidade, {sempre, nunca ou as ve=
zes) entro numa livraria para ver ou comprar livros. (Sei ou

nio sei) onde fica a biblioteca pUblica de Campinas.

Acho que nesses 7 anos de escola, li uns

1iyros de estorias pra escola, como:

0 que eu achei deles & o seguinte:

A gente costumava ler esses 1ivros (quando?)

Durante as aulas de portug

gués a gente (nunca ou sempre) lia porque

0 gque a gente fazia com 0S livros era o Sseguinte
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Eu achava que essa parte era

0 que eu mais aprendi nas aulas de portugués nes

ses 7 anos foi

agora na 83 serie &

Nessas aulas de portugués eu gosto muito de

porque

Agora o que eu nao gosto e

porque

Fu (gosto ou nao gosto) de ler livros, porque

Ey tambem leio livros para outras matérias, por exemplo:

Fu uso esses livros da seguinte maneira:

Os livros que eu lejoc, compro ou

pargue

Es vezes eu vou a biblioteca da escola para




Neste ano,

de portugues mandou ler
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o professor (nome}

livro{s), que sao

Desses, eu (ja tinha lido

ou nao tinha}) lido

Eu (posso ou nao posso) escolher os Tivros que

desejo ler pra escola porque

Bs vezes o professor indica um livro que ja 1i, ai entao

Nesses 7 anos acho que 11 (muito ou pouco), por-

que

Pra escola, a gente (1& ou n3do 1e) outras coisas

como

Sobre isso eu acho que

-

ra ler:

Bem, eu voy dizer as dificuldades que eu tenhopa

Nessas dificuldades eu me viro da seguinte forma
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ANEX0O IT
NOME DA ESCOLA:
ENDEREQO: RUA BATRRO

CIDADE '

NOME DO ALUNO:
SERIE: GRAU
IDADE: SEXO:
01. Voce leu neste ano, livros de estorias, romances, ndve1as,

Indica
Cite

contos, etc.
obrigatoria).

sim

dos pelos seus professores? (leitura

quantos voce puder lembrar.

nao

TITULO

AUTOR

02. Onde ou quando voce

teve oportunidade de le-los?

03. Que trabalho foi fei

to & partir dessas leituras?

04. Como voce obteve os

Tivros para ler?
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05. Quem escolheu os 3iﬁros?

06. Quais os livros didaticos (livros de classe) que voce es

07.

08.

09.

10.

ta utilizando neste ano? (cite os titulos)
Matematica: . B '

Comunicagae. e Expressao:

Ciencias:

Estudos Sociais:

Qutros:

Como voce ohteve os livros didaticos?

Voce usou algum desses livros no ano passado? Qual(is)?
sim : nao

Voce vai usar algum deles no ano que vem? Qual(is)?
sim _ nao

Voce utiliza o Tivro diditico para: (resuma contando)




11.

12.

13.

14.

15.

16.

]7‘

Onde (quando) voce ma
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is utiliza o livro didatico?

Voce consultou neste

ano algum Tivro Informativo (enciclg

i it

pedia, dicionario, fasciculos, etc) para realizar pesqui-

sa ou trabalho escolar?

sim

nao

Cite aqueles que conseguir lembrar:

Onde os consultou?

Quem orientou os trabalhos de pesquisa?

A pedido de seus professores voce leu algum artigo ou tex

to de revista neste
tas puder lembrar)
sim

ano?

De que revista(s}? (Cite quan-

Qual o assunto do(s)
brar)

artigo(s)? (Cite quantos puder lem-

Que traba?ho foi fei
contando:

to a partir dessas leituras?

Resuma
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18.

19.

20.

21.

22.

23.
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A pedido de seus proféssores voce leu algum texto ou re-
portagem de Jornal neste ano? De gque jornal(is)? (cite
quantos puder Tembrar)

sim § nao

Qual o assunto da(s} feportagem(g[? (Cite aqueles que con
seguir lembrar) | '

Que trabhaiho foi feitb a partir dessa leitura? Resuma con
tando: |

J——

Que mais voce leu, neste ano, por exigencia escolar?

Na escola voce tem oﬁortunidade de ler revistinhas, gibis,

revistas de adultos, jornais, livros, etc., sem ser por

obrigatoriedade?

sim i nao
0 que costuma ler?

Quando faz essas leituras?




