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1. INTRODUGAO
1.1. DELIMITAGCAC DO PROBLEMA

Sendo o objetivo fundamental dessa pesquisa a veri

ficagao do nivel intelectual dos aluncs inscritos no programa

do MOBRAL da cidade de Campinas, determinado pelas provas
criadas e elaboradas por Plaget, e importante que se tegam al
gumas consideragEes sobre o problema da relag%o entre o desen
volvimento intelectual e o precesso de aprendizagem. Com
efeito, nao e suficiente apenas que se conhega em que estégio
do desenvolvimento intelectual esta o aluno do MOBRAL, mas
ate que ponto a capacidade de aprender depende do nivel ihtg

lectual.

Para Piaget

"y desenvoldvimento do conhecimento e um proced-
40 espontaneo, digado a todo o proced4v de em
briogenese. A embniogenese nefene-de ao desen-
vodvimenito do coapo, mas tambem do. sistema nenr
voso e das funcoes mentais”l (1964, p. 2)

Poressas palavpas ve-se que o processo de desenvolvimento e
algo ligado a prépria historia do ser humano, confundindo-se,
com elas. Em outras palavras, escreve Plaget, desenvolvimen
to & um processo que se refere 3 totalidade das estruturas do

conhecimento.



0 processo’ de aprendizagem e inverso. Isso quer di
zer que ele nao é_natural, mas provocado pelas mais diversas
situagoes. E Piaget os enumera : um experimentador psicélogo,
um professor, uma situagao anterior ao sujeito. Ao contrario
do desenvolvimento, processo globalizante, a aprendizagem &
um processo estrito, limitado. Piaget afirma estar o proces
so de aprendizagem dentro do esquema estimulo-resposta, somen -
te na medida em que o estimulo e significativo para uma g
trutura pré-existente e que permite a sua assimilagao. Entre
o estimulo e sua resposta Piaget coloca o organismo e suas

-

estruturas n&o é um exageno digea que a 424p04ta QAIé la

primedino, ou se voce paefeadin, que no comego ha a estautuna’?

(1964, p. 10).

Apés fazer a distingéo entre os dois processos, Pia

get afirma que

"o desenvolvimento @ o procesdo essencial e a
cada elemenito da aprendigagem ocoaae uma fun
cgo do desenvodvimento total, mais do que de
elemento que explica o dedenvolvimento”3

(1964, p. 2)

Ora, se a aprendizagem e uma fungao do desenvolvi-
mento, ao se conhecer em que estégio intelectual encontra-se
0 aluno do MOBRAL, pode-se propor maneirasralternativas de se
desenvolver um programa para adultos analfabetos que respeite

o estagio de seu desenvolvimento intelectual.

Tecidas essas consideragoes, pode~-se enunciar o pro

blema de nossa pesquisa :

" Qual o nivel intelectual dos alunos inscritos no



Prbgrama do MOBRAL na cidade de Campinas ?"

1.2. JUSTIFICATIVA

0 problema da educagéo de adultos, de um modo geral
e, dentro dele, a questao da alfabetizagao, chama a atencgao,
cada vez mals, dos responséveis pelos governos nacionais. Con
gressos, conferencias, simpésios téem sido realizados para de
bater o tema e recomendar medidas que possam efetivamente 'ig

tegrar o adulto analfabeto nos diversos sistemas de ensino.

Na realidade, enquanto a instrugao e alfabetizagao
da crianga fol objeto de atengaes e cuidados especiais, a al
fabetizagéo de adultos nem sempre teve O mesmo tratamento, em
bora, como jé se disse acima, o problema venha ganhando novos

dados em busca de solugbes. E o que ressalta FAURE :

"a invedtigagao pALcopedagégica pouce de esten-

de para alem da adolescencia. A4 possibilidades

de aprendizugem na idade adulta { fodavia a

que4téo capitad para desenvodven o conceifo de
educagao peamanente / esigo donge de terem sido

eat%dadaa de maneinra tao sidtemgtica como a4 ap-
tidpes das catangas e adodedcentes”4 (1977,

p. 194)

No entanto, ©s indices de analfabetismo no mundo, a
pesar de todos os esforgoes, 520 sempre maiores. O mesmo FAU~.
RE ( ibid, p. 428 ) diz que um tergo da populagao adulta do
mundo é analfabeta, o que equivale dizer que setecentos e 0i-
tenta e trés milhoes de adultos nao sabem ler nem escrever €

gue embora & taxa de analfabetismo tenha diminuido ros \iltims tem



pos, ainda assim, no-anolEGOO, o mundo tera um total de  15%
de adultos analfabetos. O problema assume graves proporgaes,
quando ée considera que as mails altas taxas de analfabetismo
sao verificadas nas regiSes tecndlogicamente'mais pobres do
mundo, ou seja, Africa (74%), na Asia (47%) e na América Lati

na {24%), conforme FAURE ( ibid, p. 420 ).

Sendo a alfabetiza@éo um dos aspectos da educacgao
de adultos, & conveniente que se defina antes em gue ela con
siste. SUCUPIRA cita o conceito de educagao de adulto retira

do de um documento elaborado na Conferencia de Nairobi, em

1976 que diz

"4 expaea4ﬁo educacgo de adudtos designa o con-
junto de paoceddod ongandizados de educacao, 4e
ia quad for o contendo, © niveld e o metodo quen
sejam foamadis, ou ngo foamais, que promulguem ou
substituam a educaggo iniciad minisirada nod es
tabélecimentos escodares e univeasitanios e 40b
a toama de aprendigagem profdiasionad, gragas
aos quadis as peddoad, condideradas adultos pela
sociedade a que peatencem, desenvodvem dquas ap-
ti£§e4, enniquecem 4eus conhecimentod, ape&ie£
coam Auds qualiﬂLcagﬁed tecnicas ou profisaio-
nadis, ou Ldhea dao uma nova onientagﬁo e fazem e
voduin suas aiitudes ou seu compoatamenio na
dupla perspectiva da rnealizacao integaad do ho-
mem e de 4ua'pa4iLcha§&o no desenvodvimento Aé
cio-economico e culdturald equidibrado e 4indepen
dente”s (1978, p. 24)

Por outro lado, ¢ analfabetismo e definido por FUR-
TER "como uma vaaiaved coniinua, 4L440 e, deve sern compreendi
do como um procedso que varia de uma ignorancia totad, even-
C tuad, pana o dominio nelativo da técnica de leituna e de es

caita”® (1975, p. 53).



LEWIS ( citado por FURTER ), define o analfabeto co
mo "aquele que nago pode preenchen as exigencias da 4sociedade
por um suficiente dqmznio de arnte da comunicagao escnita’ {

1975, p. 54 ). .

De acordo com a UNESCO, "analfabeto & a pessoa de
75 anos ow mais que ngo saiba der ou escrever um pequenc tex-

1o em adlgum idioma” 8 ( Soletre Mobral e Leia Brasil, p. 2 ).

No documento acima citadeo, a equipe do MOBRAL que o
elaborou afirma que em termos de Brasil "4go considerados ad

tabetizadas as pessoas capazes de der e escreven um  bilhete

simples em quadquen Ldioma; a4 pedsvad que apenad adasinem 0

pnépmio nome 4go condideradas anaiﬁabetad”g ( ibid, p. 2 ).

Apés enumerar esses conceitos dentre os varios exis
tentes, parece ter ficado claro a inexisténcia de um conceito

unico, aceito universalmente.

Para efeito do nosso trabalho, analfabeto e aquele

gue nao sabe ler nem escrever,

Segundo os critérios da educagao de adulto como um
projeto global, e de alfabetizagao como um projeto especifico
autores tem-se dedicado nac apenas a estudar teoricamente egs
ses fenamenos, mas ainda a identifica-los e a realizar expe-
riencias que de alguma forma ajudem a melhor compreenséo do
que seja de fato um adulto analfabeto. Do mesmo modo, pesqui
sas tem sido realizadas apontando para a importancia que  se
deve dar ao estudo do adulto analfabeto, utilizando para isso
uma metodologia especial adequada as caracteristicas psicolo
gicas deste., A preocupagao com o conhecimento do adulto anal

fabeto & recente, como afirma LEON : "0 estudo sistematico




das capacidades intelectuais dos adulfos data de passado neda

tivamente necente”ll (1977, p. 57).

Ao escolher o adulto analfabeto como tema deste tra
balho, nosso interesse & o de caracterizar o nivel intelec-
tual em que ele se encontra, nos cursos do MOBRAL da cidadé
de Campinas. Este estudo sera fundamentado no referencial
teorico piagetiano. No nosso entender a teoria de Piaget a-
presenta-se como um instrumento valido para a compreensao dos
estégios do desenvolvimento da inteligéncia humana. Explica-

se : existem outros modelos e outros teoricos que se dedicam

a0 estudo da inteligencia. No entanto, consideramos que Pia
get, provavelmente mais do que ninguém, estuda o proprio ins
trumento do conhecimento, ou seja, debruca-se sobre a prépria
inteligéncia, para compreender como ela se desen&olve em ter
mos qualitativos, simultaneamente ac desenvolvimento biologi
co.

FRAISSE e PIAGET, revisando a literatura' especiall
zada, manifestam surpresa pelo fato de existirem tao poucos
egstudos sobre as operagaes intelectuais, consideradas uma
das duas dimensoces fundamentais do comportamento. As razoes
apresentadas pelos dolis autores para explicar a ausencia de
pesguisas sobre operaQSes intelectuais relacionam-se com pro
blemas de introspecgao dos pesqguisadores, de reducionismos
dos ekperimentadores. No entanto, tratando-se de operagaes
intelectuais os referidos autores afirmam : "o unico metodo
neadmente fecundo conadlsite em estudan aua géne%e e {440 AL
poe ouiras tecnicas. Eis porque a psicodogla expendimentad
passou tanto tempo para examinar o paoblema centrad a es4e

respeito: o da conataugao paogresaiva das estauturas operato-



ailad no decoaren do desenvodvimento, do nascimento a idade a

dudta”ll (1969, p.118).

Os dados sobre o nivel intelectual do analfabeto,
obtidos neste trabalho, poderao servir de subsidio para a ela
boracio de curriculos especificos destinados a educagao de

adultos.

Como jé vimos, o0s estudos nesse campo nao sao mui-
tos, talvez por causa das dificuldades que a prépria aborda
gem do adulto provoca, fato reconhecido pelo préprio PIAGET

ao afirmar :

"0 esitudo dos adulitos jovens, poague 420 menos
caiadones e fagem ja parte de uma sociedade 04
ganizada que v4 canadiza, o4 frena e 4usciia a
sua revolia & infedizmente bastante mais difi-
cid que o0 da cadianga”12 (1971, p. 95)

1.3. OBJETIVO

Verificar, atraves do emprego das provas pilagetia-
nas, o nivel intelectual dos alunos do MOBRAL da Cidade de

Campinas - SP.

1.4. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A educaqéo de adultos pode ser considerada um dos
temas mais estudados na educagéo, Especialmente depois que o
adulto analfabeto passou a ser visto como um elemento a ser

recuperado e integrado aos objetivos da sociedade industrial.



Os estudos tém-se voltado para a analise de dimen
sces do adulto como pessoa ;! seu nivel sécio—econamico, sua
participagdo na sociedade, suas aspiragles e caréncias, suas

- motivagoes.

Dentre as pesquisas levadas a efeito com o objetivo
de caracterlzar o adulto, destacamos as de VERNER e BOOTH
{ 1964 ), ROGERS ( 1969 ), CASS ( 1970 ), LE VEUGLE ( 1976 )
que demonstraram a.necessidade de uma abordagem diferente quan
do do estudo sistematico do adulto, até entao visto dentro da

mesma perspectiva psicossocial que a crianga e o adolescente.

Com efelto, ao se estudar o adulto, deve-se evitar utilizar

oS mesmos instrumentos aplicados para a compreensaoc de fases
anteriocres de geu desenvolvimento, come a infancia e a adoles

cencia.

No Brasil, o adulto tem merecidc uma atencao espe
cial dos especialistas. Seja por causa das campanhas de edu
cagao popular, seja por causa do interesse académico gue 0
adulto despertava, o certo é gue estudos, dissertagaes, te-
ses, pesquisas, vieram analisar o analfabetismo do adulto co
mo fenomeno socio-cultural. Estudos como os de PAIVA (1972),
BEISIEGEL (1974), MANFREDI (1978), FREIRE (1969, 1975, 1976,
1977, 1979) situam a educagac de adultos e a alfabetizagao co

mo momentos da historia politica de nosso pais.

A obra de FREIRE & fundamental para a compreensao
do problema do adulto analfabeto. Na verdadé, sua abordagem
nac se limita apenas a problemas metodoldgicos, em funcao da
simples alfabetizagao, mas procura elaborar uma verdadeira
teoria do conhecimento humano, a partir do universo vocabular

do préprio analfabeto. A proposta do educador brasileiro tem



sido testada em varios paises e culturas, especialmente, em

regices de terceiro mundo.

A partir de 1967, um fato novo vem marcar de manei
ra decisiva os estudos do adulto analfabeto. E gue nesse ano
surge o MOBRAL ( Movimento Brasileiro de Alfabetizagao ). A
partir de entéo, o MOBRAL tem sido objeto de varios estudos,
preocupados com sua politica, Seus recursos, seu método, seus
resultados. Em todos eles nota-se uma tendéncia em redefinir
e situar o analfabeto, segundo um modelo que possa compreende

~10 como uma pessoa integral.

Desse modo, surgiram pesquisas e teses academicas
em que o adulto analfabeto e o tema : GOLDBERG, SA BARRETO e
MENEZES (1973), NOVAES (1976), SCHIVITZ (1977), CASTRO E AL~
MEIDA (1977), JANNUZZI ( 1979), FAVERO (1972) tentam compre
ender os varios aspectos do adulto como sujeito do processo

educativo.

0 estudo de SCHIVITZ, acima citado & um dos mais
significativos. A autora trabalhou com deis grupos de adul-
tos : 16 adultos acidentados analfabetos e 16 adultos aciden
tados nao analfabetos, inscritos e em tratamento no Centro de
Reabilitagao Profissional do INPS, em Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul. SCHIVITZ estava preocupada em saber "4e adud

o4 anadfabetos acidentados tem menon percepgro e paicomoiai-

cidade do que adultos nao anadliabetos acidentados’” 13 (1977).

Apos reallzar a pesquisa, a autora tira algumas con
clusdes, relacionada com um possivel pregrama de alfabetiza-

¢ao de adultos acidentados. Para ela,

"o4 adudtos analfabetos acidentados, ao ingres-
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sarem num programa de alfabetizacgo, provaveld-
mente teago difdiculdades provenientes de sua me
noa estauitunacao espago-temporad, ;& que LAa40
propicia altenacoes na decodificagao de donag,
em imagend visuais adquiridas na organdizacao ‘
dos elementos e na sequencia temporad dos mes

mos, que nepencuiem na deifura e na ontogaa:

£ia”14 (1977, p. 59-60)

Se muitos tém sido os estudos sobre o adulto analfa
beto, enguanto objeto da politica educacional, poucas saoc as

pesquisas que de alguma forma se interessam pela caracteriza

950 de seu nivel intelectual. Os estudos de BAYLEY  (1955),
JONES e CONRAD (1933), NISBET (1957), WELFORD (1958), citados
por BUTCHER (1972, p. 193, 194, 198, 1995, analisam as carac
teristicas gerais da inteligéncia adulta ; declinio na capaci
dade de memorizagio, capacidade de retengao de dados novos,
capacidade de dar saltos intelectuais e fazer inferéncias, tu
do isso através de estudos longitudinais e transversais, em-
pregando testes padronizados, como o Army Alpha, utilizado

por Jones e Conrad.

Dessas pesquisas, a mais significativa & a de Bay~
ley, pela surpreendente conclusao a que chegou. O autor sus
tenta que se houvesse testes adequados, poder-se-ia meostrar
gue a.inteligéncia humana € capaz de desenvolver-se até a ida
de de 50 anos, em condigdes de normalidade de satde fisica e

mental.

No entanto, a restrigéo gue se pode fazer as pesqui
sas acima mencionadas e o fato de terem sido levadas a efeito
com adultos Ja escelarizades, habitantes de paises industfig

lizados do mundo ocidental, o que torna dificil sua inferen-
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cia quando se trata de estudos com adultos analfabetos.

‘ Revisando a bibliografia especializada, verificamos
que BOVET (1974), dedica-se precisamente a determinar qual o
nivel intelectual de adultos vivendo em duas culturas bem di
fereﬁtes : grupos de pessoas habitantes da Argélia e de Gene-

‘bra, estudadas, segundo provas elaboradas por Piaget.

A populagéo estudada pela autora compunha-se de 51
criancas e 39 adultos. As provas aplicadas foram : conserva
cao de quantidade ( liquido e massa ), peso e comprimento,

Aos adultos foram apresentados problemas que envolviam nogoes
de tempo e velocidade,.
Os resultados obtidos permitiram a autora comparar

o desempenho das criangas de Argel com as de Genebra e o das

criancas e adultos de Argel com os adultos de Genebra e final

mente comparar os sexos da referida populagao para verificar
se havia diferengas de desempenhc nas provas entre um e ou-—
tro. |

| As conclusoes demonstraram que nas criangas de Ar-
gel a nogao de conservagao, de gquantidade, peso e comprimento
e adgquirida com relativo atraso, comparando%se com as mesmas

nogoes adquiridas pelas criangas de Genebra.

Os adultos argelianos nac apresentavam a nogao  de
conservagao, chegando a adquiri—la apés algumas tentativas.
Para determinados conceitos ( comprimento ), os homens dao

respostas corretas prontamente, enquanto que as mulheres S0

conseguem acertar depois de muitas tentativas.

Os problemas de velocidade e tempo conduziram ao

éxito ambos os sexos, nac havendo diferengas significativas en
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~ tre suas respostas.

Em nosso pais, SETTE (1975) realizou pesquisa em
que'focaliza o nivel intelectual do aluno analfabeto do MO-
BRAL, numa perspectiva descritiva. A autora trabalhou com 30
sujeitos analfabetos, inscritos em quatro postos do MOBRAL
nos bairros da Lagoa e Ipanema, na cidade do Rio de Janeiro,.
Para o estudo, a autora utilizou as provas piagetianas de no
gaes de conservagao de substéncia, de volume, de nﬁmero, de
classificagdo e inclusdo, de seriagao e correspondéncia ordi

nal, a Lei de Arquimedes, de oscilacao do pendulo e a esquer-
da ¢ a direita, Com isso, seu objetivo era, a partir do co-

nhecimento mails profundo do nivel intelectual do adulto anal
fabeto, provar um tipo de ensinamento adequado a sua capacida

de operativa.

Apés seu estudo exploratério, SETTE avanga algumas

conclusoes a que chegou

"0 adudto analfabeto ngo chega a atingin plena-
mente fodas as possibididades opeaatom&ad carac
teniaticas do edtgg&o dag operagpes concaetas”

"0 adudto analdfabeto estaria dimitado nos seus
modos de conhecimenito a uma edinatag&a opeaato-
aia condicionada ao concreto, a percepeuo, a ex
periencia vivida e ao contingente”.

"0 aduldto anadlfubeto tenla insuficiente capaci-
dade dedutiva a partisr de enunciados hipotéti
coa’ (ibid, p. 58)

BAETA (1978) pesquisou operacoes mentais em adultos
de baixa escolaridade da cidade do Rio de Janeiro, utilizando

0 referencial teorico de Piaget e as provas piagetianas.



]

A autora Investigou o nivel cognitivo do grupo divi
dindo-o0s em dois subgrupos @ 6 de pessoas completamente anal
~fabetas e o de individuos com primério completo. Btilizando
as provas de creerveceo de quantidade continua, classificagao
aditiva, classificag@o multiplicativa, seriagao multiplicati
va, conservagéo de volume, combinatoria de objetos, na avalig
'950 do nivel intelectual dos sujeitos da pesquisa. BAETA par
te dos pressupostos de que : 1 ~ a maloria dos sujeitos anal
fabetos nao domina de forma homogénea todas as operagSes con
cretas; 2 - a maloria dos sujeitoé com primério completo domi

na de forma homogénea todas as operagoes concretas; 3 - presu

me-se que somente os sujeitos que alcangaram de forma comple

ta as operagoes concretas dominam as operagOes formais.

Analisando os resultados da capacidade operatéria
dos sujeitos, a autora conclui que : a) os sujeitos com primé
rio completo, como grupc obtiveram em todas as provas, resul
tados iguais ( duas provas ) ou superiores ao grupo de analfa
betos. b) os resultados revelam que a grande maioria ( 93% e
90% ) domina a operacac de conservacao de quantidade continua
considerada por Piaget indicadora do infcio do periodo concre
to., ¢) os resultados, indicam por outro lado, que a mailoria
dos sujeitos nao demonstrou nas provas aplicadas, o pleno do
minio do periodo concreto e menos ainda do periodo formal. d)
os resultados parecem indicar que a simultaneidade de aquisi-
cdo de determinadas operacdes e a ordem hierarquica de ou

tras, tantas vezes enfatizada por Piaget, nao se confirmaram.
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2. 0S MOVIMENTOS DE EDUCACAO DE ADULTOS NO
BRASIL : BREVE NOTICIA HISTORICA

2.1. CONSIDERAGOES GERAIS

Este capitulo tem um duplio objetivo. De um lado,
quer situar o problema de educagao de adultos dentro do con-

texto brasileiro. De outro, pretende, ainda que de maneira
breve, elencar os movimentos, campanhas e planos que tratam

de educacgac de adultos ao longo da historia da educagao brasi

leira.

2.2, EVOLUCAO DOS MOVIMENTOS DE EDUCAGAO DE ADULTOS
NO BRASIL

A historia dos movimentos da educagao de adultos em
nosso pais, tem sido constantemente tracado. SA BARRETO (1973)
PAIVA (1973), BEISIEGEL (1974), MANFREDI (1976), JANNUZZT
(1979}, CASTRO E FRANCO (1980}, entre outros, detiveram-se
sobre varios angulos, no problema historico gue a educagao de
adultos assumiu no Brasil. Esta parte deste trabalho preten
de tao somente assinalar, a titulo de introdugao a historia
do MOBRAL, os principais momentos dessa histéria, uma descri-

gao puramente factual.

A questao da educagao de adultos no Brasil esteve
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sempre ligada, pela ﬁrgéncia do tema, ao problema do analfabe
tismo. Em 1890, poucos anos depois da nossa independencia, a
taxa de analfabetismo era de_67,2%, decrescendo somente para

60,1% em 1920, jé em plena vigéncia da 18 Rep&blica.

A situagao nao se alterou muito ate 1974, mesmo de
pois da redemocratizagéo do pais, e nem mesmo depois do movi
mento politico-militar conhecido como a Revolugao de 30, que
pretendia modernizar as estruturas sociais do Brasil. A es-

se respeito DI ROCCO afirma :

"0 fenomeno talveyz se deva ao fato de que a4
conatituicoes brasideinas ngo Zaatam do proble
ma da educaggo de aduldtos ou da adfabetizaguo
de adudldios especiadmenie devido ao principio
Ledenativo pelo quad cada Eatado deve ozgani-
zar o seu ensino fundamenital. A Unico  agiria
de maneira supletiva, na medida das deﬁiciég
cias docais”l (1979, p. 43)

No entanto, & nessa época que o poder central lan-
gou a Campanha Nacional de Adolescentes e Adultos Analfabetos.
Segundo sA BARRETO, o Censo de 1940, assinalando um decrésci
mo nos indices de analfabetismo de apenas 8,6%, num periodo
de 20 anos, e o grande responsével pelo langamento da campa-
nha, além das pressces socials que o governo sofreu em razao
da exigencia de maior escolarizacgao, conseqliéncia do processo

de urbanizagao que o pais comegava a conhecer.

Em 1963, dentro de um contexto marcado pela arranca
da para a industrializagao, via modelo desenvolvimentista sur
giu o MEB, Movimento de Educagao de Base. Susas filosofia esta

va radicada nos ideais cristaos e seus inspiradores foram au-



17

toreé europeus cujas-obras estavam traduzidas no Brasil. Isso
explica porque o MEB era, ao menas naguela época; profundamen
te ligado'é nierarquia da Igreja Catdlica. Com seu sistema
de Educagéo de Base, o MEB preocupava-se com a pessoa humana
vista como uma totalidade, com 08 vérios aspectos da cultura
popular, com o problema da conscientizagao, neologismo por

ele introduzido na literatura especializada.

Coroando os esforgos despendidos em favor da educa
950 brasileira, sobretudo no seu aspecto de comprometimento

com a educaqao de base, o MEB recebeu, em 1968, © Premio Reza

Pahlevi.,

Na mesma época, o Brasil conheceu um amplo movimen
to chamado Campanha Nacional de Alfabetizacao de Adultos, a-
poiado e mesmo jncentivado pelec governo. Vivia-se, & bom nao
esquecer, 0 periodo do desenvolvimento e via-se a educagéo co
mo o meio mais eficaz de promover O Progresso. Para realizar
os objetivos da Campanha, 0 educador Paulo Freire propunha
uma nova forma de conhecimento, uma reelaboragao dos concei-
tos tradicionais de aprendizagem. Surgiu entdao seu método de
alfabetizagao de adultos, hoje mundialmente reconhecido. A
partir da proposta de Paulo Freire, novos vocabulos nasceram
e foram incorporados pelos alfabetizadores: "conscientizagao",
ngociedade em transito", "educagdo bancaria', "domesticagao",

"eirculos de cultura".

Em 1964, por motivos politicos, a Campanha Nacional
de Alfabetizagao foi encerrada. Estava preparado o caminho

para o nascimento do MOBRAL.
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2.3. O MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO DE
ADULTOS : UM MARCO HISTORICO

O MOBRAL surgiu no cenario educacional do Brasil
num momento social e politico bem caracterizado. O movimento
de 1964 langou o pais no caminho da internalizagdo do capita
lismo. Vivia-se a euforia do milagre econdmico. Por causa
disso surgiram as pressoes da classe média por mais instrucao,
mais educagao que. preparasse a mao-de-obra especializada para

atender a demanda da tecnologia importada. No bojo dessas

pressoes, surge, de um lado, a Reforma Universitaria de 68,
destinada a aliviar as tensoes criadas pelas necessidades do
contingente urbano e a Reforma de 12 & 2¢ graﬁs, a satisfazer
as classes mals favorecidas; e de 6utro, o MOBRAL, para inte
grar num mercado de trabalho em expansao, intensos contingen-
tes marginalizados, devido a falta de instrugao formal. FRET

TAG ve assim o problema

"Se a Lei da Refoama do &nsino Supenion . com
seus decretos adicionais visava acima de Zudo
a soducay da caise universitaria mediante med4i
das digciplinares de cooptacao e contaode do
estudante braaideino, a legisdacgo que reguda
mentd e indiilucionadiza o Movimento Brasidledi-
2o de Alfabetizacao pode ser considerada uma
medida de cooptacmo e contenggo do opeagaio’?
(1979, p. 89)

Nao se pode, portanto, dissociar a criacdoc do  MO-
BRAL do momento politico vivido pelo Brasil., A compreensao

desse momento e fundamental para se compreender, nao SO0 0 con
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teido da proposta do MOBRAL, como também sua metodologia seus
recursos auxiliares, seu processo de avaliagéo. Tratava-se,
em todos os momentos; de adaptar e de ajudar a inserir o adul
to analfabeto, numa sociedade gque mergulhava em chelo num sis
tema economico configurado por um capitalismo periférico e de
pendente. A respeito dessa diﬁenséo do MOBRAL,. GADOTTI afir

ma :

"0 interesse maior do MOBRAL nao e "eanadican o
analfabetismo”, como declaram o4 seus Leavoro-
404 defensones, Ele visa ( na pratica | "tned
namento” para o exercicio de uma fun¢ao io mea
cado de tarabalho, notadamente o indusitrial”s
(1979, p. 89)

Contrariamente 2 opiniao de GADOTTI, CORREA, que
foi durante multoc tempo presidente do MOBRAL; num artigo pu
blicado no Jjornal o Estado de Sao Paulo, chama a atengao para

o aspecto comunitario do movimento

"Vernifica-4e, enitqo, que o MOBRAL nao foi calia
do apenas no senitido de paomovea a adfabetiza-
cao de adultos e adolescentes. Esta eaa uma
meia paioritaric, mas n@o a sua paincipad razao
de sen, A Fundacgo nascia 40b o caivo da Lido
s40fia da educacao peamanenie, a fazex infendin
que 0 entendimento como processo de educar Qo
tradugz tago somente uma etapa foamalizada dentnro
da biografia de cada individuo, mas sim, uma es
cala de atendimento e zeadlimentaggo capas de
den acionada o quadquen momento”4 (18-3-79)

A declaragao anteriormente citada, enfatiza a educa

géo permanente como sendo © principio norteador do processo



de alfabetizagéo'qué 0 MOBRAL se propunha a realizar,

Gadotti se contrapondo ao ponto de vista de Correa,
considera a controvertida educagao permanente como um discur
80 da sociedade a servigo da melhoria do rendimento  indus-

trial;

"Para o0s trabalhadores, q Educagro Permanente o
um aumento de foamag¢ao paofissional que  geave
para toang-4os maisg rentaveis o medhon adaptq-
dos a4 novas exigenciad daas mudangas tecnoiégé
cas do desenvodvimento economico e indusitaiad;

um aldibi para manter o4 Lilhos das classeq po -
pudares distantes da zotalidade dq cudtura’s

(1978, p. 25)

Delineado o quadro sécio-politico em que o  MOBRAL
surgiu, pode-se perguntar qual a estrutura, organizagao e fi

losofia desse movimento.

Em 1970, segundo o Censo Demogréfico Brasileiro, a
populagéo_de analfabetos de mais de 15 ancs de idade era de
17.936.887 de bessoas, correspondendo a uma taxa de 33%. Con
tra esse quadro geral, o Poder Central langou, em setembro do
mesmo ano, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao,uo MOBRAL,
Os objetivos do Movimento eram ambiciosos, pois Pretendiam em
pouccs anos, nada menos do que erradicar o analfabetismo no

pais, considerado um entrave ao desenvolvimento.

Para isso, era breciso, na opiniao de seus idealizg

dores e executores, ousar, como disse RAMOS e FONSECA

"Eanadicar o analfabetismo em nosso padls no cunx
to edpago de 70 anocs e, Admultaneamente, implan
taz um sistema que permitisse traduzin em aeg-
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lidade 04 inumeros outnos obgeiLVOA que a dedi @
tnibuia ao MOBRAL, ena, 4em duvida, o grande de
safio”6 (1979, p. 62)

0 funcionamento do MOBRAL estava fundado numa estru
tura que adotou a politiéa de descentralizag%e administrativa.
As Comissoes Municipais ( COMUM ) eram a base da atuagao do
MOBRAL. A elas cabia a tarefa de executar diretamente o pro
jeto de alfabetizagao. As Coordenacoes Estaduais ({ COEST ),
atuavam como um agente intermediario. Era o Estado quem paga

va aos professores, fornecia material didético, treinava oS

alfabetizadores, supervisionava e controlava a execugao dos
convenios. No alto da escala estava o MOBRAL Central. A ele
competia a elaboragado das linhas diretrizes do movimento, a-

lem da superviséo geral de suas atividades.

Para operacionalizar sua filosofia, o MOBRAL orien
tou-se no Plano de Agio concentrado do Ministério do Interior
que havia criado as areas prioritarias do desenvolvimento; A
traves do Plano, o MOBRAL mapeou e escolheu 457 ( quatrocen-
tos e cinquenta e sete ) municipios considerados focos de 1ir
radiagao do movimento, representando 11% do Universo dos muni

cipios e 70% da populagao brasileira.

A estrutura do MOBRAL, estava a servigo da alfabeti
zag%o funcional. Era preciso equipar a pessoa para exercer
um minimo de sua cidadania. Era necessario que ela soubesse
contar, somar, ler anuncios, orientar-se na rua, escrever pe
quenos bilhetes, dar recadeos. Numa palavra, era urgente a ta
refa de inseri-la numa sociedade letrada. Foi certamente por

essa razao que o MOBRAL escolheu, prioritariamente, a popula-
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"

¢3o urbana cuja idade variava de 14 a 35 anos. SA BARRETO a

firmou : 0 caitenio que presidiu a essa escolha Lol um caite
rio economico, ddigado a constaita¢po de que o invesitimenio edu
cacionad para essa populacuo especifica produz maiores e me~

lhornes efeitos na estautuna produtiva do pais"7 (1973, p. 20)

Verifica-se de imediato o carater funcional da alfa
betizagao que o MOBRAL se propunha a realizar, junto ac anal-
fabheto., JANNUZZI chama a atengéo para este aspecto afirmando
que "a tinadlidade consiaste tambem em prepara-do para desempe

nhaz uma fung¢uo nesia qociedade” (1979, p. 51),

Para realizar suas agoes o MOBRAL dispunha de uma
vultosa soma de recursos financeiros, como se pode concluir

da afirmacao de CASTRO e FRANCO :

"a veaba totad do MOBRAL em 1974 ena de
Cr$ 276.127.870,00, que coaresponde a 28% dos
recurnsod da Uniﬁo, no mesamo ano, paAra 04 08

anos do ensino de 19 grau ou sega aproximada-

mente Caf 850.000,00".

{...)"Wa cidade de Sgo Paulo 46 parc citaxr
exemplo, segundo 04 mesmos auioaes, no ano de
1973, 88% dos recuarsos vinham do municipio, 70%
do MOBRAL Centnadld e 2% da comunidade”9 {1980,

p. 49)

Os recursos do MOBRAL estavam a Servigo da Alfabeti
zagao Funcional, com a duragao de cinco meses, com 2 horas de
aulas diarias. Ja a Educacao Integrada tinha a duracgac de um
ano, compreendendo 700 horés, equivalendo %s-primeiras sé-

ries do 12 grau.

Além da alfabetizagéo propriamente difta, o MOBRAL
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desenvolveu outros tipos de programas bésicos, compreendendo
a alfabetizagao funcional e a educagao integrada, incluindo o
programa de profissionalizacao, o desenvolvimento comunitario

e a educagao pré-escolar,

Quais foram ¢os resultados do MOBRAL 7 Pode-se fa-—

lar de sucesso ou de fracasso na sua politica ?

As opinioces s3o as mais diversas. Tratando-se dos
resultados que o MOBRAL conseguiu, a unanimidade estd  longe
de ser alcangada. Num artigo polémico, CLIVEIRA LIMA chama

o MOBRAL de "transamazonica da educagao brasileira", critican

do sua incapacidade em afirmar-se como um espago de pesquisa,
admirando-se "que nestes dez anos o MOBRAL ngo iZenha produzd
do um unico documento cientifico, aproveitando o formidaved a

ceavo de infoamagpes que diz posduin, apesan de promovea ate

10

congress0s de lingliistica. .. (18.03.79),

GADOTTI enfatiza o vazio educacional do MOBRAL, mo

tivado por um objetivo maior

"A dimpoasibidlidade do MOBRAL readdizar um traba
dho efertivo em favor do analfabeto decoare ain
da do seu isolamento de um projeto de educaggo
nacionad. SO0 um projeto nacionad, que integnre
o adlstema escodar como um Fodo e Zodas aa foa-
¢ad sociadls da comunidade, para modificax em
profundidade a4 condicgpoed gque cadiam o anadfabe
tismo”11  (18.03.79)

Criticas as diretrizes do MOBRAL s3o feitas também
por CASTRO que chega a colocar em duvida a prépria alfabetiza

¢ao de adultos, que a todo custo, se almejava
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"ngo podemos a paioai excluin as hipoteses de
que muitos nao chegam a aprenden a len e escre
vea, muitos negaidem ao anadlfabetismo apéa cen
to tempo ou de que para muitos a aiﬂabet&;agao
‘ngo chega a alterar suas percepgoes basicas ou
sua produtividade economica’”l? (30.08.78)

PAIVA partilha das mesmas preocupagSes de CASTRO,
quanto ao exito da redugao nos indices de analfabetismo e mes
mo quanto ao sucesso do método de alfabetizagao. Referindo-
se a uma pesqguisa realizada no nordeste em 1975, na qual oS

alunos que sobreviveram ao processo de alfabetizagdo nao po-

diam ser classificados como plenamente alfabetizados, con

clui :

"frnegllientemente, segundo 04 nesudtados deaita
pesquisa, 04 aiuno4 alfabetizados ngo atendem
a criterios minimos estgbelecidos peda prvpnat
equipe pedagogica do MOBRAL, o que nos peamite
supon que uma paate dos adunos aldfabeiigzados
esta longe de poden sen como tad classificados
e que, em consegllencia, o4 indices de negres -
4ﬁo ao analdfabetismo sgo elevados’13

(18.03.79)

Opondo-se a essas criticas CORREA, enfatiza a vitd
ria do MOBRAL nao apenas no campo da alfabetizagao, mas em to

dos os setores por ele atingidos

"... um oaguo que comecou sua misago giganites.
ca ceacado de ceticiamo quanito ao ducesqo dos
mais elementares pasdos que precldavam den da-
dos para o processo de alfabetizagro e hoje
disppe de inimeroas outros progaamas pard a  po
pulagéo carente - sem ten abandonado 4ua tare
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La paioaitémiﬁ de alfabetizar sem consumin e
cursos exageaados -, . parnece estar sendo um es
forgo altamente positivo”l4 (18.03.79)

DI ROCCO, admira-se que uma campanha das dimensoes
do MOBRAL, freqgllentemente objeto de citaQSes e elogios de or-
ganismos internacionais, seja internamente, alvo de criticas:
"0 que causa especie ¢ que a caitica parta, aobretudo, de baa
sideinos, enquanto que estrangeinoas, edpeciadmente a UNESCO,

veem o MOBRAL como uma campanha bem sucedida”t® (1979, p.109)

0 levantamento dessas opiniOes parece ser suficien

te para demonstrar o carater polémico do MOBRAL. Seus defen
sores entusiasmaram-se com a grandeza de suas metas, O pais
nunca dispas de um instrumento tao poderoso para lutar contra
o analfabetismo, Seus criticos, ao contrario, mostram sua
desconfianga num movimento cujos resultados julgam mediocres,
se consideradas suas ambigoes. Nao seria com o MOBRAL que ©

pais venceria o analfabetismo.

Nascido numa época em que o Brasil fazia uma e€escCO-
lha politica, aderindo ao capitalismo internacional, e colo
cando-se sob o signo da dependéncia e da subordinagao, o
MOBRAL nao foi outra coisa senao o caminho natural para inte
grar no mercado produtor e consumidor, uma imensa parcela da
popula@éo brasileira, social e economicamente marginalizada da

civilizagao.

' Segundo o projeto do MOBRAL, alfabetizar era dar ao
adulto analfabeto um minimo de condigoes para inseri-lo numa

sociedade que escolhera a industrializagao como caminho.

Formar recursos humanos, qualificar uma pessoa para
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desempenhar bem suas'fungaes basicas de ser humano foi um ob
CJjetivo explicito e implicito na filosofia do MOBRAL. Resta

saber se esse objetivo foi alcanc¢ado.

Concluimos, pois,que o MOBRAL, pelos recursos de
gue dispunha, pelas for¢as que mobilizava, pela pretensao de
seus objetivos, nao se constituiu apenas em mais uma campanha
de alfabetizagao de adultos, mas teve as caracteristicas de

um verdadeiro projeto educacional.

Em 1985, cobedecendo as novas diretrizes p01iticas

do pais, o governo brasileiro extinguiu o MOBRAL, criando em

seu lugar o Projeto EDUCAR. Segundo esse projetc a educagao
nacional de base { que inclui a alfabetizagao de jovens e a-

dultos devera passar por uma profunda reformulagao ).

De acordo com a nova filosofia educacional, o Projg
to EDUCAR se propoe corrigir os desvios historicos do MOBRAL,
afastado dos seus propositos iniciais, gue eram fundamental-
mente integrar um enorme contingente de pessoas analfabetas

ao mercado produtor e consumidor.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

1 . DI ROCCO, Gaetana Maria Jovino. ¢&ducagro de adultos: uma
contnibuicav para 4eu estudo no Brasid. Sao Paulo,

Loyola, 1979, p. 43.

2 . FREITAG, Barbara. E&ascoda, Estado e Svciedade. Sao Paulo,
Cortez e Moraes, 1979, p. 89.

3 . GADOTTI, Moacir. Método reflete a concepgao de educagao
do Colonizador, O €atado de Sao Paudo. Sao Paulo, 18/

3/74, 128 caderno.



10,

1l.

1z2.

13.

14.

15.

27

CGRREA Arlindo Lopes. Solucao definitiva para superar 0
analfabetismo. O Estaod de Sao Paulo. Sao Paulo, 18/
3/79.

GADOTTI, Moacir. A educagao permanente como discurso

ideoldgico. Reviseta de Cudltuaa Vogzes. Petropolis, Vo-
zes, 8: 25, out. 1978.

RAMOS, Odaléa Cleide Alves e FONSECA, Maria Stella Vieira
da. Por um sistema de educagao permanente. In: <duca
gao de masaa e agga comunitaaia. Rio de Janeiroc, AGGS:
MOBRAL, 1979, p. 62.

SA BARRETO, Elba Siqueira de. Avaliagao educacional e e-
ducagdo de adultos. In: Cadeano de Pesquisa. Sao Paulo

Fundagdo Carlos Chagas, 8:20, set., 1973.

JANNUZZI, Gilberto Martino. Confronto pedagogico: Paulo
Freine e Mobral, Sac Paulo, Cortez e Moraes, 1979, D.
51.

CASTRO, Claudio de Moura e FRANCO, Maria Apare01da Ciavat
ta P. Caminhos e descaminhos da educacao de adultos no

Brasil. .In: Cadesnos de Pesquisa, Sao Paulo, Fundagao
Carlos Chagas, 33:49, maio, 1980.

OLIVEIRA LIMA, Lauro de. Mobral- transamazonica da educa
gao brasileira, 0 Cstado de Sao Paulo. Sao Paulo,
18/3/79, p. 122 cadernc.

Op. cit. Método reflete a CONCEPCAO « ..

CASTRO, Claudio de Moura. Relatorio sobre o Mobral. Jato
£. Sao Paulo, 30/8/78, p. 12-14.

PAIVA, Vanilda. Redug@o dos indices nao revela exito do
programa. O fatadd de Sgo Paulo, Sao Paulo, 18/3/79.

Op. cit. Solugao definitiva para ...

Op. cit. Educagao de adultos ..., p. 109.



3., O DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL
SEGUNDO JEAN PIAGET

3.,1. A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA

Consideragoes Gerals

Embora bidlogo de formagao, Piaget, © eminente epis

temologo e psicélogo suico, desde jovem 3€ interessou pela fi
losofia, religiéo e logica. O contato com €53as disciplinas
o conduziu a seu interesse fundamental , procurar explicar O
problema. Fascinado pelas questSes epistemoiégicas fundamen
tais : " O que & o conhecimento ?" n Ccomo se adquire © conhe
cimento ?" ' Podemos chegar a um conhecimento objetivo da
realidade externa, Ou nosso conhecimento do mundo & matizadg
e distorcido por fatores internos " — acreditava na possibi

lidade de explica-las, utilizando-se & constatagao empirica e

nao apenas a especulagéo filosofica.

Na sua teoria, a inteligéncia rtende sempre para a
equilibragéo, para a qual todas as estruturas mentais se di -

recionam :

WAs funcoes esdencials da inteligencda conadd
tem em compreenden e inventan, em outnas pada-
vaad, condiaudn eatauturas eatautunando o nead.
E, de tato, ¢ cada vez madis patente que estad
duas fungoes 440 indigsolaveis e gue, pasra com
paeendea um fenomeno ou um acontecimento, e pre
ciso neconataudln a4 transfonmacoes de que edad
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-

400 neduldtanites, e ainda que, panra neconstitud -
~das, faz-se misten primeiramente elaborarn uma
eqtruituna de taandioﬂmag&o, o que 4up52 uma paz
te de invencao ou de aeinvencgao”l (1972, p. 29)

" Como aumentam os conhecimentos humanos ?" esta e
a pergunta central da teoria piagetiana. A resposta que ele
da nao & a resposta da filosofia, mas a de um bidlogo para
quem interessa a génese do conhecimento, utilizando a psicolo
gia como instrumento. Uma resposta que, em Gltima anélise,

consiste em explicar como o homem chega ao conhecimento légi

co-matematico, considerado a forma mais elevada do pensamento

humano.

Fara se compreender como Piaget considera a inteli
gencia e seu processo de crescimento, € preciso analisar de

que maneira ele vé o organismo.

Para Piaget o organismo esta em constante intera-
gao com o meio, num continuo sistema de trocas. Em conseqiien
cia disso, acontece a adaptagao bioldgica, que nao € outra
coisa senao uma forma de comportamento. Falar num sistema de
trocés, ¢ falar, para o homem, da relagaoc entre sujeito e ob-
jeto. Nao se trata mais de dar enfase sO ao sujeito, como
faz 0 idealismo, nem s6 ao objeto, como faz o empirismo, mas
considerar a interagao entre ambos. O homem modifica o meio,
e se modifica por causa deste : "O conhecimento, entgo,  na
sua onigem, nao vem dos objetos e nem do sujeito, mas das in
tenagpes - iniciadmente indissociaveis - entre o sujeito e es

ses objetos” (1975 (1), p. 72).

E importante realgar que Piaget supera o conflito
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entre o ideélismo e 6 empirismo. E supera-o¢ na medida em
que, em lugar de privilegiar o sujeito ou o0s objetos que dei
xaram no sujeito suas impressoes indeléveis, desloca a énfase
para um sujeito interagindo com ¢ meio, equivale dizer, com

o ambiente ;

"Conhecen um objeto e agizn sobre elde e tranafoz
ma-~4do, apreendendv o4 mecanismos desaa t&anaﬂoé
macao vincudados com a4 agoes tranaformadonas.
Conhecen g, pois, asasimidar o nead as estrutu-
nas de iransfoamagoes, e aao as estautunas eda
boradas pela inteligencia enquanto paolongamen

to dineto da acao”3 (1972, p. 30)

0 conhecimento ndo se realiza sem uma adaptagao do
organismo ao meio, E todo organismo‘vive em continua adapta
c30, na medida em que & capaz de funcionar em interagao  com
o meio. Ora, a inteligéncia também se adapta, também vive es
se processo, também tem sua génese. Nao se trata de um pro
cesso quantitativo, mas qualitative, em que a inteligencia en
contra formas mais altas de equilibragao. Em Ultima analise,
conhecer como se desenvolve a inteligéncia humana & conhecer

seu processo de adaptagao ao melo.

Como se organiza o conhecimento ? Porque o conheci

mento val de formas mais elementares para formas mais com~-
plexas 7

0 conhecimento se realiza porque o organismo nao
atua desordenadamente, mas segundo um principio ordenador,

Por essa razao ele nao e vitima de um empirismo radical, mas

.consegue agir também sobre os objetos. Por ser uma estrutura,



31

0 organismo e capaz de avancar de formas mais simples para
formas complexas de conhecimento, ate alcangar o conhecimento

légico_matemético. Mas para Piaget, o que e uma estrutura ?

"Wma estrutuna & um sistema de inansfoamacoed
gue comporia deis enquanito sistema ( por oposd
¢av as propriedades dos elementos ) e que de
consenva ou enaiquece pelo paoprio jogo de suas
taansfoamagoed, sem que estas conduzam para fo-
ra de suaa fronteinas ou fagam apeldo a elemen
tos extendloneds. Em resumo, uma esiavitura  com-
preende o4 caractenes de totalidade, de trans
toamacoes e de auto-negulacaos4 (1970, p. 8)

Para Piaget, a inteligéncia tem uma natureza légica

rd ” e
e psicologica, caminhando atraves da busca de equilibragao,
comportando fungSes invariaveis de organizagao. No dizer de

DINNAGE :

"O principio que ordlenta Plaget sempre Lol o mo

vimeno em dinegao ao equidibaium, adcangado
atraves de dois polos de adaptagao que ele cha
ma de aa4¢m¢lagao e acomodacao. Sao estes 04

termos basicos pedos quais ede initeapreta todas
as suas descoberntas”"s (12/07/79, p. 24)

Acomodagac e assimilagao sao conceitos fundamentais
' no pensamento de Piaget, que revela através deles, suas ori-

gens biologicas. O proprio Piaget define a assimilagdo como

"a integragao de edementos exteanos em estautu
nas em desenvoldvimento, ou ja completas, de um
onganismo. Na sua foama noamad, a assaimidaggo
de adlimenito consiste numa transfoamacao quimica

que o incoapora na subsitancia do oaganismo’6
(1975 (1), p. 76)
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Acomodacac € entendida como

"quadguen modLﬂacagao de um esdquema ou edtrutu
ra de assimidagao pelos edemenios asaimidados.
Pon exemplo, a caiancinha que aaaLlea deu pode
gar ao edquema de sucgao, ao 4uga-Lo usang mov4i
mentos diferentes daguedles que uga ao sugar ¢
seio mateano”7 (1975 (1), p. 78)

A assimilacfio e a acomodagao sao componentes da
adaptacdo, a qual formem com a organizagao as duas invariantes

funcionais basicas. FLAVELL diz :

"Westas invariantes estq o elo caucial entre a
biodlogia e a inteligencia, uma vez que elas 4a0
identicas em ambos 04 cados. Eate JLsomorfdismo
nos penmite considerar a inteligencia em deu
contexto adequado, ou 4eja, como em paoclongamen
o interessante e aldtamente desenvodlvido de ati
vidades mais primiitivas com. guem  compartilham
as caracteristicas gerais - as invaniantes fun
cionaia”g8 (1975, (2), p. 44)

A cognigao humana, exatamente como o processo de di
gestdo, é organizada. FLAVELL afirma que ela "pressupoe ad-
gum #ipo de estauiura intedlectuad, adgum Zipo de oaganizagao

dentnro da quad ocoarne’9 (1975 (2), p. 46)

Por isso, qualquer ato inteligente do mais rudimen
tar ao mals complexo, esta sempre ligado dentro de um sistema

de agdes ao qual pertence.

Isto quer dizer que as agoes inteligentes estdo sem

pre organizadas no interior de uma estrutura.

A organizacao nao existe sozinha. PIAGET admite :
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"4 onganizacav e indepanaved da adaptacgo: 4o
04 dOLA processos complementanes de um mecands
mo wnico, 4sendo © pa¢me¢4o o aapecto inteano do
cicldo do qual adaptagav conastitul o aspecto ex-
tenion... #A 'concordancia do pensamento com as
coi4a4’ e a 'concoadancia do pensamento consigo
mesmo ' expaimem esia duplda invariante funcionad
da adaptaggo e da oaganagagao Ora, esses dodis

aspectos do pensamenito 4ao indisgocdaveds: e
adaptando e a4 coddas que o pensamentou de 0aga
nLga e e vaganigando-4de que edtfrutura as codl-

424”10 (1975 (3), p. 18-19)

3,2. FATORES DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

Piaget considera que sao quatro os fatores gerais

do desenvolvimento intelectual do ser humano

7. o caedcimento oaganico e, edpeciadmenite a ma
tunagao do compdexo foamado pedlo sdiatema nea
voso e pelos sisitemas endocrinos;

2. 0 papeld do exeacicio e da experiencia adgudi
rida na agao eﬂetuada dobre 04 objetos [ poa
oposicao a expeniencia sociad /;

3. a4 interagoes e taanamissped 40CLads;

4. a equidibraggo.1l (1968, p. 140-142)

Como Piaget analisa os fatores acima ?

A maturagao e entendida como biolégica, visivel des
de os primeiros passos da crianga. Embora se desconhega em
grande parte o papel desempenhado pelo sistema nervoso, este
nao pode, por si sé, explicar todo o mecanismo do desenvolvi

mento intelectual. Certamente, adverte DOLLE
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"A impontancia da mielinizacao foi posta em evi
dencia de mudtiplas maneiras, pelo menos na pa
tologlia, como no casgo, entre ouirvs, de debLi£
dade fenidpinuvica. Mas, 4se ninguem a contes-
ta, ela e na zeadldidade muito mad conhecida  no
detalhe. WNada se sabe das condigoes de matura
cao que ZLoanam p044£ve£ a constituicao das es-
tautunas openatonias”lz2 (1975 (4), p. 69)

O fgtor maturagao e por conseguinte importante no
desenvolvimento mental. Embora com as dificuldades apontadas
acima, ele desempenha um papel inegével no crescimento da in

teligéncia., Para Piaget, se a maturagao ¢ um fator nece-

sario ao desenvolvimento, "nao zepresenta sengo um fazton en

tre outnos"l3 (1975 (4), p. 70).

Quandb uma crianca brinca com pedrinhas ou boli-
nhas, e verifica que elas sao leves, peguenas, redondas, bran
cas ou ésperas, esta agindo sobre c¢s objetos, mas esta ao mes
mo tempo abstréindo propriedades inerentes a estes : proprie
dades ( inerentes as pedrinhas e as bolinhas ) de serem le~
ves, pedquenas, redondas, brancas, ésperas, e que nao dependem
da agido do sujeito, mas de qualidades que o sujeito nao pode

modificar. Essa € a experiéncia fisica.

" Ruando o sujeito age sobre as coisas, nao para absg
trair delas qualidades, mas para conhecer o resultado da coor
denagao das agoes, estamos no ambito da experiéncia ou do co
nhecimento logico-matematico. Enfileirar dez bolinhas, con
ta-las e verificar que na fila existem dez bolinhas, espagé—
las ocu agrupé—las em circulos e mesmo assim continuar existin
do dez bolinhas, e tipico do conhecimento légicowmatemético.

0 sujeito nao agiu sobre os objetos para abstrair suas quall
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dades, como no exemplo anterior, mas para saber o© regultado
da coordenagdo de sua agao. Ele verifica que gualquer que
seja a organizagao das bolinhas ( fileira, maior distancia en

tre elas, circulo ), nada altera o numerc de bolinhas que e

sempre de dez.

Embora o conhecimento fisico e o conhecimento légi
~co—matemético estejam intimamente relacionados, derivando am
bos da prépria experiénéia, Piaget diz que eles se distinguem
pelo fato de que "o paimediao e tinado dos proprios objetos,

ao passo que o segundo e itizado das acoes que o sugeilto exen

ce sobre 04 objetos, 0 que nao e de nenhuma foama Ldéntico”l4

{1967, p. 98).

Outro fator do desenvolvimento mental é constituido
pelas interagSes e transmissoes sociais. Sendo o homen um
animal social, pois nao vive isclado, & natural que © grupo
exerca uma grande influéncia-sobre seu desenvolvimento, desta
cando-se a linguagem como uma das mais importantes. Ninguém
contestaria que a linguagem desempenha um papel primeordial no
desenvolvimento da inteligéncia. No entanto, a linguagem nao
¢ a fonte da inteligéncia. Ha alguma coisa anterior a lingua
gem., A operagéo que a crianga realiza, por exemplo, no perig
do operatério, aproxima-se mais da acao do que daquilo que
ela possa dizer sobre a agao. Na expressao de DOLLE "0 que a
crianga ngo sabe dizea ou aesodven venbadlmente, ela o 'dig' e

resolve concretamente”1d .(1975 (4), p. 70).

As transmissoes sociails, enfim, sao representadas
pela educagao, que e definida em geral como ag%o de geragaes

mais velhas sobre geragoes mais novas. E dentro da educacgac,
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a escola e um instrumento importante, por tudoc que ela faz ou
poderia fazer para desenvolver as estruturas mentais indispen

saveis a verdadeira aprendizagem.

0 quarto e ultimo fator & o da equilibragao do de-
senvolvimento mental. £ bom nao esquecer que a teoria de
Piaget sobre o desenvolvimento da inteligencia esta cheia de
vocabulos tirados da biologia ( principalmente da zoologia )
e das cifncias fisicas. Seus conceitos tém raizes nessas ci

éncias. Equilibrag@o e um deles.

No modelo de desenvolvimento de Piaget, a equilibra
gao existe como uma funcaoc em todos os sistemas vivos. Para
que © organismo obtenha o equilibrio entre suas atividades e
influéncias do meio externo, intervém a equilibragao, que F
fundamentalmente um mecanismo de mudanga, atuando ao longo do
desenvolvimento infantil. Para PHILLIPS JR, "de um ponto de
vista paicologico, estas aitividades podem sex concebidas como
estrategias para levaa a um ponto maximo o agﬁento de infoama

coes, e nedugin ao minimo a4 peadas”l® (1975, p. 34).

Ao nivel mental, a eguilibrag%o se caracteriza pela
compensacio. Isso porque a equilibragdo nao & estatica, mas
dinAmica. Ela mantem a estabilidade de um estado., Para que
este se mantenha em estabilidade, & necessario que intervenha
um elemento que compense a agéo do organismo. Mas, e parado
xalmente, uma estabilidade dinamica, caracterizada pela rever
sibilidade, "uma estrutuna abenia, capaz de adaptaz-se as con

digcoes varigveis do meio”l7 (1975, p. 56-57).

£ a dindmica da equilibragio atuando em cada esta

gio, como um patamar para novo equilibrio, gque leva Piaget a
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afirmar :

"desde que o equilibiio sefa atingido num pon-
t0, a estautura e integrada num novo equilibaio’
em foamacao, ate um novo equidlibrio sempre mads
estavel e de campo mais exitenso”18 (1972, p. 65)

3.3, O METODO CLINICO

Conforme ja fol visto anteriormente, o modelo piage

tiano visa principalmente a estudar os mecanismos da inteli-
géncia e seu desenvolvimento. Verificar de que maneira cres
cem os cohhecimentos humancs, passando do mals elementar (
sensério-motor ) ao mais complexo e objetivo ( logico-matema
tico ), & o eixo da elaboragac teorico-experimental de Piaget.

Como assinalou LOPEZ :

"ao contrario de ouinos investigadores [ Ge-
dedd, Binet ) no campo da psicologlia evoduiiva,
0 interesse de Pilaget concentrou-se maids nos
aspectos qualitativos do que nos quaniitativos
do desenvodlvimento da inteligencial9 (1976,
p. 19)

Piaget elabora uma verdadeira teéria da inteligég
cia humana, Para conhecer a génese das estruturas légicas do
pensamento da crianga e seu funcionamento e comprovar as eta
pas e o funcionamento do mécanismo légico do pensamentc,
Piaget utilizou um mé todo, que nao fosse: padronizado ( método

dos Testes ) e organizado para os mesmos sujeitos, a fim de
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que eles pudessem ser comparados qualitativa ou quantitativa

mente.

Individualmente, como observou DOLLE, "es4e metodo
apresenta grandes vantagens; mas se e {rata de descobain
gquadis 4wo 04 mecandismos do penaamento, oferece garandes incove

nientes”20 (1975 (4), p. 23).

Discutindo a validade do método de perguntas padro

nizadas, Piaget assim se exprime

"Se penguntamos; o que e que faz o sod andan ?,
sugenimos a idedla de uma obra exteailon e provo

camos o mito, Ao penguntarmos: como ande o

s0d', sugenimos talvez, ao contaanio, uma preo
cupagpo com o como que tampouco exisiia e provo
camoa outros mitos. O unico meio de eviiaa eq
saq dificuldades e fazen que as questoes vaaiem
Lazen contma—augeaiaed, em duma, renunciar a Lo
do questionario fixe”21 (1972, p. 10)

}

Outro méetodo importante, mas nao aceito totalmente
por Piaget no estudo das estruturas de int@ligéncia, e o da
observag%o pura., Piaget considera que esse método, apesar de
suas evidentes vantagens ( toda ciéncia parte da observagao )
nao satisfaz as necessidades da investigagao da mente infan-
til, ainda completamente centrada, egocéntrica, nao socializa

da e simbolica,.

Diante dessas dificuldades, Piaget optou por um mé
todo que aproveitasse as vantagens da padronizagao e da obser
vagao, evitando por outro lado seus inconvenientes. Nasce en

tao o metodo clinico que segundo DOLLE, foi "inspizado no me

todo praticado pelos psiquiatras como meio de diagnosiico e
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de anediigag&o”zg - (1975 (4), p. 24).

Com efelto, Piaget considera que através do método

clinico, a exemplo do que faz o psiquiatra com o doente,

"pode levar o sugjeito docemente em direcgo a 30
nas calticas ( seu nascimento, duq Raca, seus
titudos miditazes, puéit&coa, deuqd talentod, sua
vida mistica etc |, sem sabea naturalmente onde
a ideia delinante ha de afdorar, mas mantendo
constantemente a conveadacgo num Zeareno fecun

do”23 (1972, p. 10).

0 metodo clinico desenvolve-se num ambiente de ob-

servagao, de contato com o sujeito. PHILLIPS JR. diz a esse

respeito :

"Piaget tem aido muitas vezes caditicado, poague
0 deu metodo de investigacggo, embozra um Lanto
modificado em anos rnecentes, ainda e demasiado
cdinico. Obaeava o ambiente da craianga e v seu
compoatamento, fLoamuda uma hip&teae refernente a
eqtruturna que seave de fundamento e incdui-o4 a
ambod; testa depods essa théte4e, adternando i
gedinamenie o ambiente - aeagaupando 04 maite~
riads, codocando o problema de maneira diferen
te ou sugendindo aberntamenite ao asugeiio uma 1res
posta diferente da que e prevista pela teonia'24
(1975 (5), p. 21-22)

No metodo clinico, € fundamental a relagao - observa
dor x sujeito, precisamente para se evitar, seja a padroniza
gao de perguntas e respostas, seja a simples e mecanica obser

vagao. Por isso Piaget afirma:

"4 ante de clinico conasiste, npo em fagzea  nes
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ponden, mas em fazea falan {iveemente e em des
cobrin as tendencias espontaneas em vez de cané
liga-das e nepresa-das.. Consiste em situan 20
do sintoma num contexto mentad, em vez de ﬂagez
abatracho do contexto'25 (1972, p..7)

0 experimentador deve seguir o sujeito, no seu ra-
cidcinio, na sua maneira de interagir com © meio, com oé mate
riais & sua volta. Para isso é necessario um grande dominio
das técnicas do método, um preparo gque pode levar muitos anos

para ser completado, um abandono de preconceitos e estereétg

pos por parte do experimentador.

Evitando, tanto o erro do supervalorizar, quanto O
de subestimar as respostas do sujeito a um interrogatério, pe

de-se concluir afirmando o que DOLLE escreve

"o metode clinico consigfe em convendar Livae-

mente com a caianca Adobre um tema dinigido, em
seguia, poa conseguinte, 04 desvios tomados pon
seu pensamenito paaa reconduzi~dio ao fLema para
obten juatificagoes e testar a constancia, e em
fazen cont&a-augeat&eé. Opoato as qu2425e4 pa
dronizadas, ele paefere, a paatin de ideias di
netrizes paévida, adapian tanto a4 ' exp42445e4
quanito o vocabulario e a4 proprias situagoes
as nespostas, as atitudes e ao vocabudario do

proprio sujeito”26 (1975 (4), p. 26)

Bastaria essa definigao para dar a ideia do que se

ja o método clinico e seus fundamentos.

3.4. O0S ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL
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_ Como se reéliza na pratica o desenvolvimento da 1in
teligencia ? Piaget demonstra, atraves da pesquisa empirica,
que a inteligéncia cresce ( qualitativamente ) atraves de es
tagios, ou periodos qué possuem caracteristicas proprias, em-
bora, as vezes, €5Ss5as caracteristicas possam ser comuns em

mais de um estagio, ou mesmo indefinidas.

£ preciso observar, como fez FLAVELL, que

"o teamo periodo e usado para designarn a4 pain

. . - v 4
cipais epocas do desenvodlvimenio e o teamo easta
gio deaigna subdivisoes menoned dentro dos pe-

niodos; quando necessario 4ao usados tambem 04
teamos subperiodo e sub-estagio27 (1975 (2},
p. 86)

Nesse trabalho, usar-se-a sempre o termo estagio pa
ra designar 0s periodos, conforme uso mais comum na literatu

ra especializada.

Para maior explicitar a nogéo de estégio, talvez
seja interessante recorrer &0sS conceitos de operagéo, reversl

bilidade e esquema.

Uma operagio, segundo FLAVELL, e "basicamente, guad
quexn a¢ao nepaesentativa que seja pante integranie de uma ~2e

de organizada de aios nelacionados”®8 (1975 (2), p. 169).

RAMOZZI CHIAROTTINC, tratando das indicagoes da teQ
ria piagetiana na educagao, define uma operagac como '@ agao
que tnanafonma o estado A no estado. B, deixando ao menod, uma
propriedade invarigved no decunso da trnanafoamacao e com Ae-

toano p044ivei de 8 em A, anudando a taan4iommag&o”29 (1980,

p. 88).
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Por exemplo, se fago umé bolinha de pléstico (A)
igual a outra bolinha de plastico (A') e depois transformo a
‘bolinha (A') numa salsicha, a operagao consiste em deixar uma
propriedade ( substancia ) invariavel no decurso da agac  de
transformar a bolinha em salsicha. Depois, ao modificar a
salsicha novamente em bolinha, nao realizei uma nova agao,
mas apenas voltei ao ponto de partida, e sem modificar a subs

tancia, gque permaneceu COmo uma propriedade invariavel.

Esta operagaoc nao e assim entendida pela crianga an

tes de 7 anos. Para ela, a transformagac de bolinha em sal-

sicha & um dado globalizante, gue modifica todos ©0sS elemen
tos, tornando desse modo impossivel ¢ retorno ac ponto de par
tida. A crianga simplesmenté nao conservou a guantidade de
substancia, que se manteve invariavel na agéo. Assim  sendo,

nao houve a operag50 inversa e sim uma nova agao.

0 conceito de reversibilidade ja foi, de certa ma-
neira, abordado quando se tratou da nogao de operagao. PHIL
LIPS JR. diz que "revernsived significa capag de voltan ao seu

ponto de onigem”30 (1975, p. 97).

No exemplo acima, a crianc¢a fol incapaz de compre
ender uma transformagao que se realizou dentro do seu campo
visual, embora ela a acompanhasse atentamente, Porque a cri
anga nao percebeu gque na bolinha tinhka a mesma quantidade de

massa que na salsicha ?

A resposta esta no fato de que © raciocinio da cri
anca nao pode voltar ao ponto de origem da acao, mesmo que tu
do tenha se passado sob seus olhos. Ela nao conserva a quan

tidade de substancia ( massa ) quando esta muda de forma.
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ﬂ}l

Nao importa que nac tenha havido nenhum acrescimo

D

quantidade de massa. A irreversibilidade de seu pensamento
mais forte que a légica da operagéo. A aparéncia do fenomeno

domina a c¢rianga.

Ac falar de esquema, FLAVELL assinala que

"eomo ocoare com outroa conceiltos teonicos, Pla
get nao o define de modo cuidadoso e completo

em qualquer passagem especifica; seu significa
do total ¢ desenvolvido em fragmentos de defini

cao 4suceasiva, espalhados em varioa vodlumes {
1957a, 1952a, 1954a, 1958a)"31 (1975 (2),
p. 52)

Apesar disso, a nogao de esguema & fundamental para
a compreenséo do desenvolvimento da inteligeéncia. Citahdo
Piaget, para quem 'um edquema e aquido gue ¢ generaligaved nu
ma deteaminada ac¢@o”32 (1969, p. 5), RAMOZZI CHIAROTTINO tor
na essa nogao bem concreta, ao dizer que "o esquema de Augdf
cornesponde ao saben sugan independente do éue e sugado”33  (

1980, p. 80).

A crianga, uma vez constituido o esquema de sugar o
seic materno, por exemplo, generaliza essa agéo, sugando a ma

madeira, o dedo ou qualquer objeto que possa tocar.

para PHILLIPS JR. um esquema funciona como uma €SPg
cie de mini-sistema. Se uma crianga olha para um bringuedo e
o agarra, qualquer objetc gue se apresente'ao seu campo vi-
sual tendera a ser olhado e agarrado. Fica évidénte que 0 es
gquema de olhar e agarrar pode ser generalizével a um sem n&mg

ro de objetos, pois "um esquema tambem contem um estimudlo que
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da onigem ao4 PAOCEIS0S mediadores e o compoatamento manifes
to ( obseavavedld ) que e provavedmente onganizado ponr eles”34

(1975 (5), p. 31).

Resumindo, um esquema & toda agao Que pode repetifm
-se e generalizar-se. Sendo uma unidade da estrutura, os e5
guemas comegam CcOomo simples reflexos e se tornam mais comple
xos e sofisticados a medida que a inteligéncia se desenvolve,
chegando ao ponto de PHILLIPS JR. considera-los mais como es
tratégias, planos, normas transformacionais, expectativas, da

do seu conteudo eminentemente mental.

Feitas essas consideracoes acerca de operacac, re-
versibilidade e esquema, passaremos a descrever 035 estagios

do desenvolvimento intelectual que sao

Sensério-motor - & assim denominado por ser uma fa
se em que a crianga SO possui esguemas que sSe originam dos re
flexos, que Sao um numero determinado de mecanismos Senso-mo
tores rigidos. Até aos dois anos de idade, nao se pode fa-
lar, a rigor de uma inteligéncia infantil. Até essa  idade,
também, o funcionamento das fungSes cognitivas da crianga, €S
ta centrado nas suas interaqSes sensoriais-motoras com as
coisas e os fendmenos de seu universo. Por isso o conhecimen
to que a crianga adquire do mundo vem da agaoc que ela exerce

sobre os objetos.

Embora nao se verifique nesse estégio a presenga de
processos simbolicos que caracterizam os estagios subsequen-
tes, pode-se dizer que existe um certo tipoc de inteligeéncia,

ou a inteligéncia eminentemente pratica, derivada da agao do
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sujeito sobre os objetos e.cujo objetivo nao € a busca de pro
posigaes verdadeiras, mas o resultado decorrente da acao. No
periodo sensorio-motor, nao esta longe da verdade dizer gue
o corpo da crianga centraliza suas fontes de conhecimento. A
medida que ela se desenvolve, no entanto, a enfase do conheci
mento vali sendo deslocada do seu corpo para © mundo circun-—

dante.

Sem querer aprofundar o estudo sobre este estégio,
e importante dizer gue Piaget e seus colaboradores o dividem

em 6 subestagios :

Estagio 1 : o uso dos reflexos ( o - 1 mes )

Estégio 2 : as primeiras adaptagSes adquiridas e a reacao
circular primaria ( 1 - 4 meses )

Estagio 3 : a reagdo circular secundaria e os  procedimen
tos para prolongar espetéoulos interessantes
( 4 -~ 8 meses )

Estégio 4 1 a coordenagéo de esqguemas secundarios e sua a-
plicagdo a situagOes novas ( 8 - 12 meses )

Estagio 5 : a reagdo circular terciaria e a descoberta de
novos meios através da experimentagéo ativa
( 12 -~ 18 meses )

Estagio 6 : invengdo de novos meios através de combinacgoes

mentais ( 18 meses em diante ).

Para BALDWIN, as principais conguistas ou agquisi-
¢bes da inteligéncia durante o periodo sensdrio-motor — podem

ser assim resumidas ;

1 - Capacidade para coordenar e integrar informagao dos

sentidos : visao, audigéo, tato, paladar e olfato pa



ra entender. que a informagao recebida de diferentes
sentidos se relaciona ac mesmo objeto e nao a outros

diferentes que nao sao relacionados.

2 - Capacidade para reconhecer que o mundo e um lugar per
manente, cuja existéncia nao depende de a crianga per

cebe-lo. Este ¢ o esquema do objeto permanente.

3 - Capacidade de exibir comportamento orientado para a mg

£ta3%  ( 1968, p. 190).

Destas observagoes de BALDWIN, ressalta-se agquela
referente ao objeto permanente, que € a aquisigao mais impor

tante do periodo sensério-motor.

Um objeto existe, mesmo quando esta fora de seu cam
po visual. Se uma crianga continua a procurar um brinquedo
depolis de sua mae mante-lo guardado, isso significa que ela
possui o esquema do objeto permanente. Inversamente, se a
crianga parece esquecer um objeto que tinha_hé poucos instan

tes em suas maos, e nao mais o procura, o esguema do objeto

permanente nao esta ainda constituido.

E importante salientar a importancia do esquema do
objeto permanente na aquisigaoc de nogoes fundamentais como es

pago, tempo, causalidade, movimento.

0 estagio pré-operatorio ou do pensamento intuitivo
abrange a faixa etaria dos 2 aos 6-7 anos, aproximadamente.
No final.do estégio sensorio-motor, algumé coisa nova surge,
como um instrumento que ajudaré a crianga a pensar. FAW diz

que esse instrumento :
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"o a capacidade das caiangas de uiiligzarem suas
nepreseniagoes de pensamento simbodico de obje-
tos e eventos, em dugan de dependerem do conta
to sendpnrio-motor zeadl com eles"36 (1981,
p. 160)

A partir dai, a erianga sera capaz de pensar sobre
objetos e acontecimentos que estejam fora do seu campo visual
de trabalhar intelectualmente na resolugao de problemas, de
pensar em simbolos, de abstrair qualidades de coisas que nao
estejam fisicamente na sua presencga. Numa palavra, a inteli

géncia comega a agir ndo mais em fungdo de simples agao sobre

o objeto do meio, mas movida por um processo qualitativo que
privilegia as representagaes simbolicas, sendo a linguagem o0
mais comum, pois as palavras referem-se a coisas e aconteci
mentos que ndo guardam nenhuma relagao fisica com elas. Por
isso a linguagem & simbdlica, pois o simbolo & alguma coisa
que nao tem necessariamente ligagao ou semelhanga com a coisa
simbolizada. Ao lado da linguagem, instalam-se, nesse perig
do, outras fungdes simbdlicas, o jogo simbolico, a imitagao,
0S8 prémconceitos, as préwrelagaes.‘ A mente da crianga pode
elevar-se um pouco acima dos dados sensorio~-motores, como se
desse um salto gqualitativo, e pudesse representar coisas, 1u

gares, pessoas, atraves de simbolos.,

Quando Paulinho vé seu pai dirigindo o automovel e
mais tarde sobe na vassoura e diz que aguilo e um automovel,
esta, pela imitagao definindo, exercitando, a fungéo simbo-

lica.

Quais sao as principais caracteristicas do pensamen

to pré-operatorio ? FAW afirma que a cognigao deste estagio
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 possui 5 propriedades especificas

1l - concregéo : embora jé haja sinais de representa
¢io simbdlica, conforme vimos acima, permitindo a crianga me
lhorar qualitativamente seu pensamento,'eia ainda & ligada
fundamentalmente ao concreto, ao dado imediato. Para a cri-
anca de 2 a 6-7 anos, 0 mundo € uma grande realidade. Sonho,
fantasia povoam Seu processo cognitivo misturando-se com a

realidade que a cerca.

Os conceitos sobre Deus, religiéo, amor, felicida-—

de, moralidade sdo dificeis de serem considerados pelas crian
cas desﬁe periodo fora da realidade concreta. Comparada com
uma crianga do estégio sensorio-motor, a crianga do pré—operg
torio alcangou uma relativa independéncia de dados imediatos,
mas comparada com um adclescente gue se encaminha para o esté
gio das operagaes formais, ela ainda & muito dependente do

mundo sensivel.

2 - Egocentrismo : pode-se dizer que para a crianga
do estagio pré-operatério o mundo resume-se ao que Seus o0lhos
podem ver. Colocar-se na posigao do outro, para tentar ver
a realidade ( fisica, social ou moral ) como o outro veria,

& uma tarefa impossivel para ela.

0 egocentrismo intelectual impede gue uma crianga
situada na faixa etaria do periodo estudado, possa compre-—
ender os sentimentos de outra crianga, mesmo que isso ao
olhar do adulto, seja visto como uma maldade ou uma falta mo
ral. Seréd inatil apelar para o aspecto moral ou afetivo, por.

exemplo, quando uma criancga esta zombando de um deficiente fé
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sico, dizendo que isso o humilha.

Melhor sera dizer que se ela continua a fazer isso,
o deficiente pode vir a se quelxar ao seu pai. PHILLIPS JR.

afirma que :

"assim como a cadianga do periodo sensornio-moton
e egocentaica nas suas acpes manifestas [ o mun
do @ a4 minhas agpes sobre ele') assim a caian—
¢a pre-operacionad e egocentaica nas suas repre
sentagpes ('o mundo e 0 que me parece sen’)"37
(1975 (5), p. 101)

3 - Animismo : o pensamento deste estagio  atribui
qualidades e vida as.coisas, quando estas sao especificas do
ser humano. Por exemplo, ac ver a lua se esconder atras éas
nuvens, a crianga dira que a lua esta cansada de iluminar a
terra e fol para casa dormir. Do mesmo modo, ele pode fazer

. B rd
uma cama para seu ursc de pelucia € ac vir a noite, acalenta-

1o para dormir.

4 - Centragao : o pensamento préuoperacional se con
centra num unico aspecto, seja de um objeto, seja de um acon
tecimento, e dai faz ilagdes baseadas nesse unico aspecto
por isso, a crianga desse estégio & tao voltada para esse

detalhe, para um pormencr gue se salientou no contexto.

Uma crian¢a pode ficar impressionada porgue a avo
chora muito durante seu aniversario, e dai chegar a conclusao
que festa de aniversario é uma coisa triste, pois as pessoas

choram durante ela.

S = Irreversibilidade : jé abordada anteriormente
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de alguma forma, guando tratamos de reversibilidade, a
reversibilidade & -a capacidade que tem a cognicao de percor
rer um caminho, como por exemplo numa série de raciocinios,
num conjunto de transformagaes, e logo depois percorrer o ca
minho inversc, voltando ac ponto de origem. O pensamento pré
-operacional é irreversivel, pois esta centrado sobre um dado
do problema, nao sendo capaz de considerar seus multiplos as-
pectos. Para FAW "o pensaxn rnevensived comega a4 sungla no
quinto ou sexio ano e significa a transiggo para niveis supe

riones de funcionamento cognitivo'38 (1981, p. 164).

’ &
Constitui tambem uma caracteristica importante do
estégio pré—opératério o pensamento transdutivo, ligado a no
¢ao de causalidade. E esta nogéo esté relacionada por sua

vez com o modo como o adultc raciocina.

Na realidade, o adulto pensa ou de maneira dedutiva
( do geral para o particular, como na sentenga todos os ho-
mens sao mortais, Paulo e homem, logo Paulo é mortal }, ou de
maneira indutiva ( do particular para o geral, gquando, por
exemplo, a crianga vé varios gatinhos brances e conclui que
todos os gatos sao brancos ). No raciocinio transdutivo, a
crianca deste estégio nao pensa conforme os dois modos acima,

mas passa de um particular para outro particular.

Desse modo, dois fendmenos nao relacionados Como
causa e efeito, podem ser vistos assim pela criancga, guando
por exempio, ela respondeu mal a mae e esta adoeceu logo  em
seguida levando-a a relacionar sua atitude com a doenga da
mae .

No estégio das operagSes concretas, que vai de 7 a



51

11 anos mais ou menos, © pensamento torna-se operacional, ou
seja, & capaz de utilizar simbolos de uma maneira refinada pa
ra realizar operagaes mentais. No estégio anterior, o funda
mento da atividade da crianga era seu envolvimento fisico com
o mundo das operagaes concretas, seu modo de pensar, represen
tando mentalmente as coisas e os accnt&cimentos permitem que
ela classifique, faga sériagéo, lide com nimeros e compreenda
os principiocs da conservagao de substancia ( massa e 1liqui

do ), peso, volume, nimero, extensao, espago ).

Para MANTOVANI DE ASSIS,

"a4 ag¢oes intenionizadas do periodo antendion
toanam-4e agoaa moveid e aevensivedis, e coonde
nando~4e em edlruturas Ltotadls, trandsfoamam—age
em operacoes, como obaeavou Piaget’39 (1977,

p. 12)

Falando simbolicamente, pode-se dizer gque o pensa
mento operatério concreto comega & ver o mundo atraves dos
olhos dos outros, como se de repente passasse a compreender o
ponto de vista do outro, numa espécie de avango qualifativo.
E que o egocentrismo vai cedendo lugar a descentragao, a re-
versibilidade, a capacidade de ater-se nao apenas a um aspec
. to de um problema, mas a sua totalidade. O animismo do esté
gio pré-operatdrio comega a declinar, e a criancga chega a com
preender que SO as plantas e os animais sao as unicas coisas

com vida dentro do universo.

O desenvolvimento de moralidade e bem acentuado nes
te estégio. Para Piaget e seguidores como KOLBERG, © senso

moral nao e resultado simplesmente de cultura, do carater, da
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pefsonalidade, mas esta relacionado com © crescimento qualita
tivo das estruturas cognitivas. Para fazer um julgamento mo
ral, a crianca precisa estar com S€uU pProcesso cognitivo apto
a fazé-lo, abandonando o pensamento egocéntrico, tao caracte
ristico dos estégios anteriores, e descentrando-se atraves da
convivéncia e da cooperagao. A esse respeito, Piaget afirma
que "toda monadlidade consiste em um sistema de negras e a e4
sencia de toda moralidade deva sen baseada no respeito que o

individuo adguine pon es4as meg&a4”4o (1977, p. 11).

No estigio das operagdes formais, também chamado de

2 Y ’ . . ’ . ”’ .
estagio do pensamento hipotetico-dedutivo ou logico-matemati~-
co, que tem inicio por volta dos 11-12 anos, a inteligencia
pode operar desligada dos dados sensiveis, o que nac ocorria

nos estagios anteriores.

0 adolescente, diante de um préblema dado, conside
ra todos seus aspectos, levanta miltiplas hipoteses,  esgoter
todas as possibilidades para chegar a uma solucao. Por isso
o pensamento formal nao necessita estar diante dos objetos pa

ra executar operacgoes mentais. Numa palavra, © pensamento e

capaz de pensar sobre o préprio pensamento.

0 pensamento formal reflete sobre as préprias pPropo
sigdes, ou seja, reflete sobre o processo intrinseco do pensa

mento.

Porgue opera nao a partir do envolvimento e atuag&o
sobre os objetos; mas a partir de proposigaes tiradas do pré
prioc pensamento, © raciocinio formal, ao se deparar com a rea
lidade considera suas varias facetas uma vez que contém alto

grau de descentragao e de reversibilidade. Se o adolescente
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tem, diante de si um conjunto de fichas de varias cores, e
deve combiné—las sem repetir.as cOres, seu modo de operar cOIl
sistiré ém isolar a ficha amarela, por-exemplo e combina-la
sucessivamente com as ocutras, isolar a ficha verde e'combiné--
1a com as outras, © assim por diante, ate chegar a ultima fi
cha. 0 pensamento hipotético~dedutivo nao operou, COmo Opera
ria o pensamento pré-operatorio ou operatdrio concreto, atra

ves do processo de ensaio e erro, da tentativa.

Qutra Caracteristica importante do estagio operaté

rio formal, ¢ que nessa etapa O pensamento pode trapalhar com

, - * 3 ' + ’
varias proposigoes gimultaneamente. A crianga do estaglo pre
-operatorio e operatorio concreto sb consegue pensar sobre
uma coisa de cada vez. 0 adolescente, a0 contrério, consegue -

raciocinar, sobre multiplas hipoteses.

0 pensamento hipotetico-dedutivo detecta as contira
digoes presentes na cultura, na educagao, na sociedade, na
religido, na linguagem, © considera-os como contradigoes e

falhas do espirito humano.

Concluindo, para Piaget, 2 inteligéncia esta ligada
ao biolégico e por ele pode ser compreendida. Nesse sentido,
inteligéncia € adaptagdo, pois desde seu inicio cresce pela
agéo do relacionamento € das transformagaes que © organismo

opera no meio.

0 conhecimento nac se processa pela impresséo dos
objetos sobre 05 sentidos, como queren oS empiristas, nem pg
la pura idealizagao do sujeito, como querem OS idealistas mas
pela agéo do sujeito sobre 08 objetos. O interacionismoc TI€-

solve o velho problema filosofico @ o sujeito ou © objeto 7
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A inteligéncia se desenvolve pela agao que o sujei
to exerce sobre o meio. O conhecimento humano € o resultado

dessa agao.

Como assinala FLAVELL, a teoria da 1ntellgen01a de
Plaget tem seu modelo no processo de assimilagao- acomodagao.
Sao essas invariantes funcionais que explicam o modo pelc
qual a inteligencia passa dos estégios elementares do conheci
mento para as formas mails sofisticadas, como o conhecimento

logico-matematico ou proposicional.
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4, ESTUDO EXPLORATORIO

4.1. CONSIDERAGCOES GERAIS

A pesquisa que realizamos, como ja foi dito anteri
ormente, tem seu apoio e seu fundemento no referencial teori

co de Jean Piaget. Ela € o modelo gue orienta e norteia o

nosso estudo empirico. Trata-se de um estudo exploratorio,
realizado com adultos funcionalmente analfabetos, ~inscritos

num programa oficial de alfavetizagao, mantido pelo MOBRAL.

Qutras pesquisas, centradas no estudo de' adultos
com baixa escolaridade, jé foram realizadas, de acordo com O
que ja foi visto no capitulo I, quando tratou-se de  revisao
bibliogréfica. No entanto, acreditou-se gque o presente estu
do poderia contribuir para o aprofundamento do tema, a partir
de caracteristicas especificas : pesquisa realizada numa cida
de do sudeste brasileiro, possuidora de um alto indice de in
dustrializagao, localizada no Estado economicamente mais pode
roso do Brasil, centro receptor de correntes migratérias das
diversas regiSes do pais. Esses fatopes poderiam de alguma

forma dar um carater inovador a pesquisa.

A pesquisa empreendida se valeu da utilizagaoc  de
provas pilagetianas, desta feita aplicadas a adultos analfabe
tos ou em vias de alfabetizacao, sendo a amostra deste estudo

 constituida de 60 sujeitos.
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Como em qualquer pesquisa, se fez uma preparagéo
prévia do experimentador e de seu auxiliar. A experimentado
ra preparou-se de maneira intensiva, ao nivel tedricc e  ao
nivel empirico, atraves da aplicagao das provas piagetianas a
‘sujeitos escolhidos fora da amostra, com O objetivo de aperm
feigoamento e treinaménto no dominio dos procedimentos pré
prios ao método clinico. Do mesmo modo, foi treinado um au-
xiliar de pesquisa, com o objetivo principal de anotar de ma

neira sistematica todas as respostas dadas pelos sujeitos.

Tratando~se de um estudo exploratériq, cujo modelo
¢ a teoria do desenvolvimento intelectual de Jean Plaget e cu

jos sujeitos sao adultos de baixa escolaridade, supSemse gue
seus resultados possam ser aproveitados na anéiise do desempe
nho desses sujeitos, bem como nas causas da evasao, repetén—
cia, desestimulo, des@nimo, verificados nos programas de alfa

betizagao de adultos.

Utilizando o método clinico - experimental de Pia
get tratado no item 3.3 do capitulo 3, a presente pesquisa es
ta consciente das dificuldades que podem se apresentar. Na
verdade, Piaget e seus assistentes, trabalharam de maneira
sistematica na compreensac dos mecanismos do pénsamento infan

to-juvenil, até a adolescéncia.

Este estudo busca caracterizar o estagio intelec-
tual de adultos analfabetos através dé provas operatorias. Pa
ra isso foi preciso adaptar-se as condigOes especiais que
tais adultos apresentam, dado varios fatores intervenientes :
timidez, retraimento, vocabulario fraco, cansago provocado
por uma dura Jjornada de trabalho,.susceptibilidade diante das

operagaes exigidas pelas provas., Pode-se dizer no entanto,
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que apesar de todos esses obstéculos, os entrevistados demons
traram a maior receptividade para com a pesquisa e grande in
teresse a¢ realizar as provas operatérias. Depoils de um come
GO em que o retraimento'era natural, passaram a um estado de
confianca e descontragac, chegando mesmo alguns a manifesta-
rem o desejo de que a experimentadora voltasse .para "brincar"

com eles.

Outra dificuldade a considerar poderia ser relativa
a aplicagéo de provas piagetianas, nascidas num contexto eu-

ropeu, a um meio social e cultural diferente., No entanto,
pesquisas realizadas em varias regioces do mundo, conforme jé

se faz referéncia na revisao de literatura indicavam a viabi

lidade deste emprego.

4.2, PROCEDIMENTO METODOLOGICO

4.2.1. MODELO : devido a natureza do problema a ser in-
vestigado, trata-se de uma Pesquisa Exploratéria, uma vez que
nao é fundamentada em hipdoteses especificas ou em  variaveis
que podem ser manipuladas. Na realidade, cbmo acentua  BLA-
LOCK JR. ( 1973, p. 50 ) na pesquisa exploratéria "o pesquisa
doz deve meagulhar nos dados, apreender tudo que puder, a paa
tin do maioa numero podsiveld de penspecitivas, e obter Lnforma
coes muito gernais em dugar de dados limizados a uma vidgo es

trelta’,

Nesse sentido, nossa pesquisa pretende levantar as
variavels que possam influir e fazer a caracterizagao do ni-

vel intelectual ou do modo de raciocinar do alunc analfabeto,
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inscrito no MOBRAL,

As variaveis aqui estudadas foram : idade, sexo, o-
rigem geogréfica, renda, local de nascimento, tempo de resi

déncia em Campinas, grau de instrugdo dos pais e ocupagdo.

4.2.2. POPULAGAO : clientela do MOBRAL da cidade de Cam

pinas, na 12 fase. Total de aluncs : 2.546,

4.2.3. AMOSTRA : os sujeitos incluidos nesse estudo fo-
ram sorteados aleatoriamente, perfazendo um total de 60, equl

valentes a 2,5% da populagao global ( Anexo 1 ). Devido a

problémas de ordem financeira de um lado, como a inexisténcia
de recursos institucionais, © que nos levou a arcarmos com to
das as despesas e, de recursos humanocs de outra, uma vez que
SO contamos com um auxiliar de pesquisa, a amostra ficou as-

sim limitada.

Além disso, deve se levar em conta as dificuldades
de deslocamentos numa cidade das dimensoes de Campinas, bem
como a localizagao dos postos do MOBRAL, freqilentemente insta
lados em lugares de dificil acesso, funcionande a maior par-

te deles em periodo noturno.

Nzo podemos esquecer também que as provas pilagetia
nas sao instrumentos ndo padronizados, requerendo uma aplica
cao individual, 0 que demanda muito mais tempo do que respon
der a um teste coletivo. Além disso, dadas as caracteristicas
demograficas da populagdo a aplicagao pode requerer mesmo mais
tempo do'que quando se trabalha com criangas. Acrescenta-se,
a este quadro o fato de que sendo um método de caracteristica

clinica requer observagSes, registros de aspectos do desempe
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nho que nao podem ser feitos em outra modalidade de coleta,

4.2,4. INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS : para a Varlfl

cagao do nivel intelectual dos alunos do MOBRAL, foram utili

zadas Provas para o Dlagnostlco do Comportamento Operatorio.

As provas selecionadas, correspondem ao periodo das
operagSes concretas e ac periodo das operagaes formais, con

forme se vé na Tabela 1.

TABELA 1 - Provas para o Diagnbstico e Aspectos de

Desenvolvimento Cognitivo correspondente

PROVAS (correspondentes ao _pe ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO

riodo das operagdes COGNITIVO AVALIADO
concretas)

1. Prova da Conservagao  da O objetivo dessa prova e ve
Substancia rificar no sugelto C seu nl
vel de operagao no que se
refere as nogoes de:

. conservagio
« lgualdade das diferengas
. ldentidade

Referencia: (Piaget, Jean)
2. Prova da Conservagao do Essa experiéncia consistlu
quuido em mostrar que as nogoes a-

ritméticas se estruturam pro
gressivamente em fungao das
exigéncias da conservagao:

. lgualdade das diferengas

. partlgao

. composicoes aditivas e
multiplicativas das rela-
¢oes assimétricas

= grupamento

Referéncia: (Piaget, Jean)
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PROVAS (correspondentes ao pe
riodo das  operacgoes
concretas)

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO AVALIADO

3. Prova da Inclusao de Clas
ses (flores)

Referencia;

Nessa prova o sujeito de—
monstra se tem dominic dos
conceitos de:

. Classe

. inclusao

. quantificagao

. grupamento

. composigao aditiva das
classes '

(Piaget, Jean)

4, Prova da Inclusao de Clas
ses (frutas)

Referéncia:

Nessa prova o sujeito tem
que mostrar dominio nos con
ceitos de: '

. classe

. inclusao

. quantificagao

. relacgao de ordens
. grupamento

. composigao aditiva

(Piaget, Jean)

5. Prova de Seriagao de Basto
netes

Referencia:

Com essa prova, espera-~se
que © sujeito domine as ope
ragoes envolvendo:

. relagao e relagao entre
ordem

. relagoes assimétricas

. seriagao em numeragac fa-
lada

(Piaget, Jean)
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PROVAS (correspondentes ao pe  ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO

riodo das operagoes COGNITIVO AVALIADO
formais)
1. Combinatoria de fichas 0 objetiveo dessa prova & a
de observar no sujeito o se
guinte:

. uso da operagao combinato
ria

. estratégia de sistematiza
cao

. construgcac de um sistema
de operagdes binarias
conjungao, disjungao, ex-

clusao
Referéncia: (Piaget, Jean)
2. Prova de Oscilagdes do 0 objetivo dessa prova e ve
Pendulo rificar se o sujeito con-
segue:

. dissociar fatores
. manter um fator constante
e variar os restantes

Referéncia: (Piaget, Jean)

4,2.5. CRITERIO DE ESCOLHA DAS PROVAS PTIAGETIANAS : se
gundo os objetivos desse trabalho, a escolha das provas empre
gadas na pesquisa obedeceram a critérios bem definidos. Cri
térios que dizem respeito a logica interna das provas, e cri-
terios gque se relacionam com as condigaes dos sujeitos estuda

dos no caso, pessoas analfabetas e inscritas num programa ins

titucional de alfabetizacao.

Nesse sentido, optou~se por provas jé legitimadas
por Piaget e seus colaboradores, e jé aplicadas em outros es

tudos nos mais diversos contextos, podendo portanto servirem
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para comparagoes com outras pesqulsas realizadas.

Foram selecionadas cinco provas para o diagnéstico
do comportamento operatério concreto. Essas provas sao - as
mais comumente utilizadas por serem capazeé de detectarem se
o sujeito atingiu o estégio das operagaes concretas, ou se se
encontra em transigao para este estégio, ou se esta ainda no
estagio pré-operatério. S3o provas que por sua logica inter
na incidem sobre as caracteristicas do estagio operatdrio éog

creto,.

As duas provas selecionadas para o diagnéstico das

operagoes formais atendem também as caracteristicas especifi

cas do periodo. Através da primeira, ou seja, da prova Combi
natoria ( de fichas ) esta se verificando se hé no sujeito a
formagao da logica das proposigbes, responsavel pelo surgimen
to do pensamento logico-formal, constitufdo de uma combinatd
ria.

A 22 prova, Oscilacoes do Pendulo, atende da mesma
forma a uma caracteristica desse estégio do pensamento, uma
vez que sao usadas as operagdes de exclusao dos fatores inope
rantes, seriagoes, correspondéncias e dissociacGes dos fato-

res, elementos constitutivos dessa prova,

Em resumo, pode-se dizer que embora existam outras
provas piagetianas igualmente vélidas, as provas escolhidas
nesse estudo exploratério obedeceram a um critério gque levou
em conta as condigoes objetivas dos sujeitos pesquisados ; es
tagio atual de desenvolvimento intelectual, préwrequisitos pa
- ra responder acs problemas, bem como a coeréncia interna das

provas aplicadas.
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4.2.6. RESULTADO E DISCUSSKO : nesta parte do trabalho,
se procedera inicialmente a apresentacao e discussao dos re
Sultadﬁs do estégio intelectual dos sujeitos relacionada com
diversas variaveis, tais como : origem geografica, local de
nascimehto, tempo de residéncia em Campinas, ocupagdo, renda
mensal, grau de inStfugéo dos pais, idade. Em seguida, sera
feita a caracteriza@&o geral dos sujeitos da pesquisa no que

diz respeito ao seu estagio intelectual.

Em vista dos objetivos da pesquisa, utilizou-se um

tipo de tratamento estatistico correspondente aos dados de

que se dispunha. Dada a grande dispersaoc dos mesmos, optou-
3¢ por aglutinéulos e fazer uso do X* com corregao { COCHRAN,

1954 ).

A tabela abaixo mostra claramente as conclusoes da
pesquisa empirica, no que se refere ao estagio intelectual

dos sujeitos da amostra.

Pode-~se verificar que os resultados encontrados na
pesquisa, mostram que 67% dos sujeitos ainda nao atingiram o
estagio operacional concreto. Mais da metade do total esta

abaixo deste estagio intelectual ( ver tabela 2 ).
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TABELA 2 - Diagndstico Geral do Estagio Intelectual

das Pessoas Pesquisadas

NIVEL INTELECTUAL PESSOAS PESQUISADAS

nt %

Pré-operacional 13 21,6
Transicgao 27 45,0
Operatorio Concreto 15 25,00
Transigao | 3 5,0
Operatorio Formal | 2 3,4

TOTAL 60 100,0

Os dados constantes da Tabela 2 mostram que 66,6%
das pessoas entrevistadas, isto é, 40 dos 60 sujeitos compo-—
nentes da amostra naoc chegaram até ao estagio operacional cog
¢reto, apenas 5 alcangaram os estégios de pensamento mais com
Plexos ( do periodo de transigéo do concreto para o formal
ate o das operagces formais inclusive ) e 21,6% ( 13 sujei-

tos ) embora adultos eram pré-operatérios.

Pode-se observar que ha uma concentracao de sujel
tos no estégio de transicao para o operatorio concreto, estan
do enquadrados nesse nivel, quase metade dos mesmos, ou seja
45%.,

Para verificar se a concentracao de sujeitos se dis
tribue igualmente nos estégios intelectuais estudados, estabe
leceu-se duas categorias : primeiro, estégio intelectual‘espg

rado para o adulto, compreendendo desempenho a nivel de tran-
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sigdo do operatdrio concreto para o operatorio formal e neste
Gltimo nivel ( n9.5:) segundo estégio intelectual inferior ao
esperado, incluindo todos os sujeitos cujas respostas ficaram
entre o estagio pré-operacional até o operatorio concreto in
clusive ( N = 55 ). Recorreu-se entao ao Teste de Chi quadrg
do ( ¥* ), estabelecendo por H, as duas categorias com igual
ocorréncia e por H, as diferentes. Obtivemos X} = 41,66, sen

do o n grau de liberdade igual a 1, tendo-se adotado como mar

gem de erro o de 0,05, o valor critico & de 3,84, portanto
K; > X; levando a rejeig§0 de H,. Pode-se dizer que signi

ficantemente, os sujeitos tiveram desempenho inferior ao espe

rado para adultos, de acordo com o modelo de desenvolvimento

cognitivo de Piaget,

0 ambiente rural, apresenta condigSes de estimula?
gao e gqualidade de vida que tendem a ser diferentes dos gue
se dispoe na ci&ade. Procurou~se verificar se havia alguma.
relaglo entre ter origem na zona rural ou urbana e o nivel in
telectual, conforme foi avaliado no presente estudo. 0s da-

dos obtidos aparecem na Tabela 3.

TABELA 3 - Caracterizacao do Nivel Intelectual da
Clientela do MOBRAL em Relagio a Variavel
Origem Geografica { Rural ou Urbana )

Nivel Intelec
tual Pré-Cper. Trasigio Op.Corr. Trasiggo (pJFomel Tol
zonas
URBANA 4 6 3 1 1 15
RURAL 9 20 12 2 1 44

TOTAL 13 26 15 3 2 59
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A analise desta tabela mostra um maior contingente
de sujeitos ( quarenta e quatro ) oriundos da zona rural - en-
quanto quinze vieram da zona urbana. Esse dado explica o fa
to de guarenta e uﬁ sujeitos provenientes da zona rural esta
rem distribuidos pelos estagics pré-operatorio, transigao e
operatério concreto, enquanto os treze sujeitos da regiéo' ur

bana estarem situados dentro dos mesmos estégios.

Nos estégios mais complexos ou mais avangados da in
teligéncia, a distribuicao é mais equilibrada, havendo contu
do dois elementos no mesmo estagio de transigdo para o esta-

gio operatério formal provenientes da zona rural, contra um

oriundo da zona urbana.

Sem se levar em conta a procedéncia geogréfica, ve
rificou-se que a grande concentragdo de sujeitos esta no pe-
riodo de transicio do periocdo pre-operatorio para o operato
“rio concreto ( vinte e seils ), dado que se repete na analise

das outras tabelas.

O0s dados dessa tabela indicam nao se poder estabele
cer uma relacao de causalldade entre origem geogréfica . dos
sujeitos e seu nivel intelectual. Uma prova disso & que nos
estégios mals complexos da inteligéncia os sujeitos se distri
buem de maneira equilibrada assim comoc nos de transigéo para

o] operatério formal e o© estégio formal propriamente dito.

Devido a dispersao, para se verificar se estatistl
camente isto se confirmava, fol feita uma analise agrupando-
se como nos casos anteriores, os dados da inteligéncia en

dois estagios.

Verificou~se que Xz = 0,003, o que mostra gue o €8
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tagio intelectual nao se mostrou dependente da zona de origem

do sujeito.

Embora fosse poucd provével que o local de nascimen
to pudesse ter alguma relacac com seu estagio intelectual, de
cidiu-se tabular os dados em fungao desta variavel. Esta de
cisao decorreu de gque ao local de nascimento podem estar as-
sociadas outras variaveis de cunho cultural, tal como a pos
sibilidade de assisténcia a salde e nutrigao, que podem, indi
retamente propiciar condigaes diferenciadas no desenvolvimen

to intelectual.

Os resultados obtidos aparecem descritos na  Tabe-

la 4.
TABELA 4 - Caracterizagao do Nivel Intelectual
da Clientela do MOBRAL em relagao a
Vafiével Local de Nascimento
Nivel Intelec .

tual . . . o~
Local Pre-Cper. Transiceo  Op.Gorr. Tensigeo OpJfomel  Total
SAO PAULO 8 7 3 1 2 21
QUTROS EST. 3E 3 11 5 1 - 20
NORDESTE 2 6 7 - - 15
SUL - 2 - 1 - 3
OUTRO PAls - 1 - - - 1
TOTAL 13 27 15 3 2 60

A tabela acima mostra que dos cinco sujeitos situa
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dos nos periodos mais complexos do processo intelectual, ou
seja, 0O estégio de transigao para o formal e © operatério for
mal, trés nasceram em Sao Paulo e os dois restantes em Esta-
dos da regiio sudeste e sul, os mais industrializados do pais.
Do mesmo modo, nasceu em S3o Paulo o maior numero de sujeitos
enicontrados no estégio mais elementar da inteligéencia, ou se
ja, o pré-operatorio. Em contrapartida, dentre os sujeitos
que tem a regiao nordeste como local de nascimento, nenhum se
encontra situado no periodo das operagSes formais. No entan
to, no estégio préﬂcperatério, o mais elementar no processo
cognitivo ( segundo critério dessa pesquisa ), a regiao nor-
deste comparece apenas com dols sujeitos, enquanto no periodo
das operacgoes concretas, os sujeitos nascidos no Nordeste sao
em numero de sete, a maior concentragao'de sujeitos nesse pe

4
riodo,

Sem levar em consideragao o local de nascimento, ve
rificou-se que esta no periodo de transigdo do pré-operatorio
para o operatério concreto, a maior concentracao de sujeitos

{( vinte e sete ).

Como também‘se registrou grande dispersao de dados,
aglutinou-se os resultados para tratamento em duas categorias
de local de nascimento e duas de niveis de desenvolvimento da
inteligéncia. Estas duas Gltimas s3o as mesmas ja referidas’
anteriormente. Quanto é local de nascimento considerou-se
nascer no Estado de Sao Paulo ou em qualquer outro local do
pais. Obteve-se X; = 0,54 portanto, levando a concluir-se
gque, como era de se esperar, naoc houve relagao de dependencia

entre local de nascimento e nivel intelectual.

Considerando a origem rural de muitos sujeitos e o
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fato de que a cidade pode fornecer melhores condigSes ' para
propiciar desenvelvimento intelectual decidiu-se estudar =3
influencia do tempo de residencia em Campinas, relacionando-a
com o desenvolvimento intelectual. Estes dados aparecem na

Tabela 5.

TABELA 5 - Caracterizacgao do Nivel Intelectual
da Clientela do MOBRAL em Relagao a Variavel

Tempo de Residencia ( Campinas )

Nivel Intelec .
tual Pre-Oper. Trarsicao  Op.Corcr. Trarsiceo Cp.Fomel Total
Tempo Residencia

Menos de 1 ano 1 6 2 2 - 11
2 - 5 3 7 6 - 1 17
6 - 10 3 3 4 1 - 11
11 - 20 3 5 1 - 1 10 - ~
+ 20 1 4 2 - - 7
TOTAL 11 25 15 3 2 56

s/resp. 4 casos

Supoe-se com efeito, que o habitante de uma cidade
industrializada onde o acesso a informagao, a cultura, aos e-
quipamentos comunitarios & mais fécil, ao se defrbntar com.tg
refas que demandam certo grau de dificuldade cognitiva, tenha
um desempenho mais satisfatério. Tal suposigdo contudo, nao
se verifica empiricamente, de forma nitida. Pois, sujeitos
com mais de vinte anos de resideéncia em Campinas nao consegui

ram alcangar sequer o periode de tbansigao do operatério con
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creto ao formal.

_ Por -outro lado, sao Sujeitos com menos de um ano de
residéncia em Campinas os que atingiram o pericdo de transi-
¢gao do operatério-concreto para o operatorio formal. -Qutro
dado significativo, & revelado pelo fato de que sao sujeitos
com tempo de residéncia entre 2 a 5 anos que estao  situados
em maior numero nos periodos de transigao do pré-operatorio
para o operatorio concreto e no operatorio concreto, ou seja,

sete e seis sujeitos respectivamente.

De modo geral, é no periodo de transigao entre o pe

riodo pré—operatorio e no operatorio concreto que se encontra
o maior contingente de sujeitos ( vinte e cinco ), independen

te do tempo de residéncia em Campinas.

Todavia, verificou-se uma grande‘dispersao dos da-
dos, sendo portanto os mesmos aglutinados de modo a permitir
uma analise estatistica. Duas categorias de tempo de vivén-
cia na cidade ( até 5 anos e mais de cinco anos ) foram esta
belecidas analisando-se seu comportamento em termos de nivel
intelectual ( até operatorio concreto e pés-operatorio ). Nes
te caso N = 56 uma vez que de alguns sﬁjeitos nao se cbifeve
com precisao o tempo de vivencia em Campinas. Neste caso,

Xz = 0,00, nio tendo sido rejeitada a hipdtese de nulidade.

Conclui-se que o tempo de residéncia em Campinas nao foi wva-~
riavel relevante na determinagio de padrdes -de realizagao nas

provas piagetianas aplicadas nos sujeitos.

As ocupagSes desempenhadas pelos sujeitos, revelam
uma grande homogeneidade da amostra pesquisada no que se refe

re as profissoes.
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Isso levou a que se estabelecesse uma listagem arbi
traria de profissoes, em virtude da semelhanga entre as mes-

mas e da falta de fronteiras bem definidas entre elas.

Para efeito de tratamento estatistido foram agluti
nadas as ocupagaes em duas grandes categorias : Trabalho do
méstico ( incluindo dona-de-casa e empregada doméstica ) e ou
tras profissSes ( incluindo servente de pedreiro, carpinteiro,
eletricista, pintor, aprendiz de cabelereira, funcionario pu-

blico )} como mostra a Tabela 6.

TABELA 7 - Caracterizagao do Nivel Intelectual

de Clientela do MOBRAL em Relagao

4 Variavel Ocupagao

Nivel Intelec

tual Pré-Oper. Transicio  Op.Corr. Trarsi Cp.Fomel Total
- @0
Ocupagao
Sem ocupacao 1 1 - - - o
Dona de Casa 7 14 5 1 - 27
Empregada Doméstica 2 5 2 - 2 11
Operario Autonomo 3 5 8 1 - 17
Funcionario Publico - 2 - - - D
TOTAL 13 27 15 2 2 59

s/resp. 1

A analise da Tabela acima mostra que a primeira ca
tegoria apresenta uma grande concentragao de sujeitos no pe-

riodo pre-operatorio ( sete ) e no periodo de transigac para
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o periodo das operagoes concretas { quatorze ). Um Gnico sg
jeito dessa categoria alcangou o periodo de transigéo para o
operatério formal. Pode-se observar que a categoria " Traba
lho doméstico " & a unica a ter dois sujeitos do periodo das
operagoes formais, enquanto que o:maior ntmero de sujeitos da
categoria " outras profissSes n esté conéentrado no periodo

das operagoes concretas.

De maneira geral, pode-se perceber que a grande con
centragao de sujeitos ( 27 ), independentemente de ocupagao
profissional, estd localizada no periodo de transigao do préu

operatbério para o operatorio concreto.

A énélise estatistica também foi feita aglutinando-
se os dados dispersos em apenas dols niveis intelectuais: ate
o] operatério concreto e superior a este nivel e dois grupos
de ocupagac, a saber : trabalho doméstico e o cutro grupo in

cluindo os que estdo classificados em outras profissoes.

Verificou-se neste caso ( n. seg. = 0,05 e n.g.L
=1 ) que o X;'z 0,007, portanto menor que X, = 3,84 esta in
ferior no ponto de rejeigao, ou seja, nao rejeitou-se a hipo
tese de igualdade entre os grupos de ocupagac. Em outras pa
lavras, a profisséo nos sujeitos nao parece estar relacionada

ao desempenho cognitivo dos mesmos.

Pode-se constatar na Tabela 7, um dado surpreenden
te., Na faixa de renda mais baixa verificou-se a presenga dos
dois unicos sujeitos que chegaram ao periodo mais complexo
das estruturas mentais, ou seja, o periodo das operagdes for
mais. Estao também situados na faixa de renda mais baixa, o

maior numero de sujeitos ( doze )}, cujo desempenho pertence
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ao perfiodo de transigdo do pré-operatorio bara o operatorio
concreto, bem como'onze sujeitos da mesma faixa de renda en-
contram-se no periodo operatério concreto. De maneira geral,
englobando os dois tipos de renda, verifica-se que a grande

concentragio de sujeitos esta no periodo de transigao do pre-

operatério para o operatério concreto num total de dezoito
sujeitos. |
TABELA 7 - Caracterizacdo do Nivel Intelectual

da Clientela do MOBRAL em Relagao

3 Variavel Renda Mensal

Nivel Intelec . . o
tual Pré-Oper. Trarsicio Op.Concr. Transigeo Op.Fonmel Total

Renda Mensal

Menos de 4.000 3 12 11 - 2 28
Mais de 4.000 2 & 2 2 - 12

TOTAL 5 18 13 2 2 .40
S/resp. 20

Aqui também para efeito do tratamento estatistico a
glutina-se os dados em duas categorias, quanto a renda ( + de
4.000 e menos de 4.000 ) e duas quanto ao nivel intelectual
( até o operacional concreto e pos-operacional ). Alguns su
jeitos ndo deram informagao quanto a renda de modo que o N
caiu para 40. Dentro dos mesmos parametros de comparagao des
te caso obteve-se X* = 0,12 que permite decidir pela nao re-

jeigao do Hy, ou seja, a variavel renda mensal nao mostrou
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relagao de dependéncia com o nivel intelectual.

A distribuigfo dos resultados do nivel intelectual

em fungao do sexo dos sujeitos aparece na Tabela 8.

TABELA 8 - Caracterizagao do Nivel Intelectual
da Clientela do MOBRAL em Relagao

b . ,
a Variavel Sexo

Nivel Inte _ _
lectual PréQper. Transicao .Corr. Transicao Op.Fonml  Total

Sexo
Masculino 4 7 5 2 - 18
Feminino 9 20 10 1 2 42
TOTAL 13 27 15 3 2 60
Nessa tabela verifica-se que os sujeitos do sSexo

feminino sao em maior numero ( quarenta e dois ) para ( dezoi

to ) sujeitos do sexo masculino.

Provavelmente por isso os sujeitos do sexo feminino
estejam malis representados em todos os periodos propostos pe
la teoria piagetiana. Verifica-se que trinta e nove sujeitos
do sexo feminino encontram-se no periodo pré—operatério e no
operatério concreto, enquanto que dezesselis dos dezoito do
sexo masculino, encontram-se nos mesmos periodos. Outro dado
significativo e o que mostra que também no sexo feminino en-
controu-se os dois unicos sujeitos que estao no operatério

formal, No periocdo de transigao do operatério concreto para
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o operatorio formal encontrou-se dois sujeitos do sexo mascu

lino e um sujeito do sexo feminino.

Embora se.tenha aplicado as provas operatorias em
60 sujeitos, ( portanto N>40 ) a grande concentracio dos mes
mos nos niveis inferiores de desenvolvimento intelectual, mes
mo quando se reduziu a apenas duas categorias ( até o operaté
ric concreto e pés—operatério } tornou necessério, no calculo
de X recorrer a corregao de continuidade. Neste, como nas
demais analises manteve-se por H, a igualdade entré 08 grupos
€ por alternativas que elas seriam diferentes, portanto, bi-

caudal,

Neste caso, X? = 0,000, chega-se a conclusio de que
independentemente da variavel sexo esta o desempenho dos su-
Jeitos nas provas aplicadas, sendo, portanto o mesmo, baixo

para ambos oS Sexo0s.

TABELA 9 - Caracterizagao do Nivel Intelectual
da Clientela do MOBRAL em Relacac a Variavel

Grau de Instrugao dos Pais

Nivel Intelectml

e _ PréOper. Damsigo Opdbrr.  Trarsiclo CpRomsl  Total
Gran de Instrugao

Alunos com pais
sem instrugio 6 8 2 1 2 19
( analfabetos )

Alunos com pais
com alguma ins 6 19 11 2 0 38
trugao

TOTAL 12 27 13 3 2 . 57
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Parece importante tecermos algumas consideragaes_sg
bre os dados registrados nesta tabela. Um dado que chamou
atengao foi o dos 2 sujeitos situados no periodo das opera-
gSes formals terem pais analfabetos. Quanto aos sujeitos que
estdo no periodo de transigao para as operagoes formais, oS
pais est3o em situagao inversa i tém alguma instrugao. Do
mesmo modo, o malor numero de sujeitos encontram-se no perig
do de transigao para as operacoes concretas ( 19 ), seus pais
apresentam-se com alguma instrug%o. De um modo geral, foram

os sujeitos com pais com alguma instrugéo que se apresentaram

om maior numero ( 38 ) nos diversos estagios intelectuais. De
vido também a grande dispersao dos dados, a analise estatisti
ca foi feita, agrupando-se 0S dados em apenas dois niveis in
telectuais : até o operatdrio concreto e superior a este ni-
vel.

| Foi verificado neste caso um nivel de significancia
de 0,05 e numero de graus de liberdade igual a 1. O X = 0,14
sendo, portantc, menor que O valor critico, XZ = 3,84, ou s¢
- Jjay esta inferior ac ponto de rejeigéo. Por isso conclui-se

pela naorejeigdo de igualdade entre grupos de instrugao  dos

pais.

0 desempenho nas provas plagetianas pelos sujeitos

das varias idades aparece na Tabela 10.



TABELA 10 - Caracterizacao do Nivel Intelectual
da Clientela do MOBRAL em Relagao

a Variavel Idade

‘Nivel Inte- ) -
lectual Pré-Oper. Transicggo Op.Concr. Tramsicao Cp.JFomml —Total

Idade

13 - 19 ... 3 10 2 1 1l 17
20 - 29 o-n. 3 ’ l 2 l 1 18
30 hisd 3910;-- 2 6 5 1 - 14
40 - 49 R 1_ S 3 ) - - 9
50 - 59 ... 1 2 2 - - 5
60 — 69 - 0 3 3 l — — 7

TOTAL 13 27 15 3 2 60

A tabela acima mostra que na faixa etaria de 13 -
19 anos estdo incluidos dois sujeitos que alcangam o periodo
intelectual mais alto ( transigéo do operatério concreto para
o operatério formal e o operatdrio formal ). £ tambem nessa
faixa onde se verifica a maior concentracac de sujeitos (10)
no periodo de transigdo do pré-operatorio para o operatorio

concreto.

Na faixa etaria de 20 a 39 anos ocorrem mais tres
casos de sujeitos que se situam no nivel intelectual mais a-
vancado ( 2 no periodo de transigdo do operatorio concreto pa

ra o operatorio formal e 1 no operatério formal ).
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 Qutro dado importante & o numero significativo  de
sujeitos que estfo situados no periodo de transigao do  pré-

operatorio e operatorio concreto.

Outro dado tambem expressivo e que a partir da fai-
xa etaria dos 30 - 39 anos, nao se encontra nenhum sujeito no

periodo das operagoes formais.

Face a grande dispersao dos dados para analise esta
tistica os mesmos foram aglutinados, de modo que se ficou com
dois grupos de faixa etaria : de 13 a 29 anos e de mais de 30

anos. Os niveis anteriores : ateé o operacional concreto e

4 ~
posterior a este periodo. Dentro dos mesmos parametros ante-
riores, aqui também registrou-se a nac rejeigao da  hipdtese
de nulidade uma vez que X’ = 1,80, o que significa nao estao

o nivel intelectual dos sujeitos relacionado a idade.

4,2.7. ANALISE QUALITATIVA DOS RESULTADOS : em vista dos
objetivos deste trabalho e dos pressupostos da teoria da psi
cologia genética, para a qual mais importante do que a quantil
dade dos resultados obtidos € a gualidade do processo do de-
senvolvimento da inteligéncia, passaremos a analisar os resul
tados das provas aplicadas para diagnéstico do comportamento
operatoério. Na psicologia genética, ao contrario do que acon
tece na psicologia psicométrica, o que importa nac € o numero
de acertos ou erros que as respostas do sujeito traduz ( quan
tidade ), mas o processo ( qualidade } que levou o sujeito a
responder desta ou daquela maneira., O problema da qualidade
" das respostas e enfatizado por CARRAHER ac afirmar : Y para
que este sujeito respondesse desta forma, ele s0 poderia peﬁ—

sar assim " ( 1983, p. 36 ).
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A seguir, faremos a analise dos resultados relati-
vos a cada prova aplicada, separadamente, transcrevendo e ana
lisando dois protocolos das respostas dos sujeitos que:. - nao
possuem conservagao, dos sujeitos em transigao e dos sujeitos

que poOSSuem CONServagao.

Para maior clareza da leitura, deve-se dizer que os
sujeitos da pesguisa receberam um nﬁméro que 08 identificam
de acordo com suas.caracteristicas gerais e que estao num qua
dro em anexo ( n¢ Ol }. Assim poils, os sujeitos dos protoco

los aqui analisados téem numero que deve ser entendido consul

tado o quadro citado.

TABELA 11

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das varias
Faixas Etarias por Nivel Intelectual

na Prova de Conservagao de Massa

Ausencia de

Idade Conservagao Transigao Conservagéo Total
13 - 19 11,7 5,0 11,7 28,4
20.- 29 6,7 _ - . 6,7 13,3
30 - 39 5,0 3,3 15,0 23,3
40 - 49 - 3,3 11,7 15,0
50 - 59 1,7 1,7 5,0 8,4
60 ~ 69 3,3 1,7 6,6 11,6

28,4 15,0 56,7 100,0
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A tabela apresenta em forma descritiva os resulta-
dos em fungaoc da variavel idade na prova de conservagao  de
massa. Verificou-se, no total uma maior concentraggo dos su
jeltos quelpossuem a nogcao de conservagao, 56,7%, sendo  que
a maior freqtiéncia fol entre sujeitos de 30 a 39 anos ( 15% )

e de 40 a 49 anos ( 11,7% ) e de 13 a 19 anos ( 11,7% ).

Em seguida observa-se. com maior freqiliéncia os que
nao apresentam a nocaoc de conservagao com 28,4%, estagio em

que incidem os sujeitos entre 13 a 19 anos ( 11,7% ).

Finalmente os sujeitos que estdo no periodo de tran

~ . ’ ~ . -
sigao ( 15% ) demonstraram uma maior concentragao na faixa en

tre 13 a 19 anos ( 5,0% ).

Analisando primeiro as respostas de dois sujeitos

que nao tem conservagac, pode-se observar o tipo de argumento

utilizado em resposta a esta pergunta do experimentador : " E
agora, sera que tem a mesma quantidade de massa aqui na boli-

nha e aqui na salsicha ?"

~ Na 12 transformagao ( uma das bolas em salsicha )
sujeito 2 responde : " aqul na.salsicha, porque e comprida,
creio que tem mais ",
~ Na 2% transformacac ( uma das bolas em  salsicha
na vertical a que o sujeito chama de edificio ). © sujeito 2
(24a) responde : " tem mais no edificio porque ficou em pe,
. porque aumenta o tamanho dele ".
- Na 32 transformagao ( uma das bolinhas fragmenta
da e transformada em 4 bolinhas ). A resposta a pergunta ao

experimentador do sujeito 2 foi : " tem mais nas quatro boli

‘nhas, porque sao quatro, porque fez mais bolinhas ".
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As mesmas perguntas do experimentador foram feitas
ao sujeito 1 (67a) e os argumentos empregados foram estes : -
na 12 transformagao : " acho que €& na salsicha ".

- Na 22 transformagao : " tem mais no prédio, por
qde ele esta alto, representande uma torrinha, para mim tem
um pouco mais ". _

- Na Bé_transformagéo : " tem mais nas quatro, que

feitas as bolinhas, da mais ".

Os sujeitos nao conservadores ( estégio pré—opera—

cional )} ao se depararem com as transformagaes das bolinhas,

demonstram levar em conta sO uma dimensao da porgao de massa,

no caso a largura ou altura ( como os 2 sujeitos acima ).

Mesmo quando © experimentador introdui um argumnento
{ contra-prova ) que contraria a reéposta dada pelo sujelto,
por exemplo : " me disseram que tem o mesmo que na bolinha, o
que vocé acha disso ?", ele responde ( sujeito 1 (67a) } " eu
falo que tem mais na salsicha ", o que significa que o argu-
mento do experimentador, ainda quando tem o objetivo de con
tradizé-lo, ndo é suficiente para modificar sua percepgao, le
vando-o a manter seu julgamento, isto é, centrando-se num ag
pecto, como o comprimento ou altura da salsicha, nao sabendo
explicar porque tem mais massa nesta. O sujeito nao conserva

dor prende-se a estados perceptuals momentaneos.
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TABELA 12

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias
Faixas Etarias por Nivel Intelectual

na Prova de Conservagao do Liquido

-~ .
Ausencia de

Idade - Transicao Conservagao Total
Conservagao

13 - 19 10,0 5,0 13,3 28,3
20 - 29 : 1,7 1,6 10,0 13,3
30 - 39 5,0 - 18,3 23,3
40 - 49 - - 15,0 15,0
50 -~ 59 1,7 - 6,7 8,4
60 - 69 5,0 - 6,7 11,7
23,4 6,6 70,0 100,0

A tabela 12 descreve os resultados em fungao da va

riavel idade na " prova de conservagao de liquido ",

Constatou-se que um maior numero de sujeitos pos-

suem a nogao de conservacao do liquido ( 70,0% ).

Na faixa de 30 - 39 anos fol observada a maior fre
qﬂéncia ( 18,3% ) de sujeitos conservadores, vindo a gseguir,
os sujeitos que estao na faixa de 40 - 49 anps, com uma fre-

qgltencia de ( 15,0% ).

Verifica-se ainda, que no periodo de transigao en
tre a nao conservacgao e conservagao, a freglléncia de ocorreén-

cia fol apenas de 6,6%.
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A seguir, transcreveremos os desempenhos de dois su

Jjeitos nessa prova, que nao tem conservagao‘

Apresenta-se ao sujelto o copo medida e um outro
mais estreito e mais largo, com a seguinte instrugao :  aonde
tem mais agua ? A resposta do sujeito 7 (24a) foi : " tem
mais no comprido, porque a senhora despejou aqui e dai ficou
mais ". O sujeito 4 (3la), na 12 transformagac respondeu :
" aqui no fino, esse é mais estreito, pegou mais um pouco ".
0 sujeito 4 na 22 transformagao argumentou : " tem mais no

copo maior ',

Na mesma situagio com o sujeito 19 (44a) que ié tem

conservacao, a resposta foi a seguinte : na 1% transformagao:

" a quantidade e a mesma, a formatura desse e diferente, mas
e igual ". O sujeito 15 (19a), na 2% transformagao responde:
" o mesmo tanto. Esse & mais largo, parece ter mais pouco e

esse fino representa ter mais ".

0 sujeito 19 (44a), na 28 transformagao falou agm-
sim : " aqui representa mais, porgque O copo é largo, mas a

quantidade e a mesma Y,

= -~ -+ .‘ s
Os sujeitos nao conservadores so consideram uma di

mensao do objeto, esquecendc as demais. Ja os sujeitos con-

servadores levam em conta todos os aspectos do fenomeno ob-

servado,
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TABELA 13

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias
Faixas Etarias por Nivel Intelectual na

Prova de Inclusio de Classe ( Flores )

Auséncia de _ Classif. .

Tdade Classificagao Transigao Operatoria Total
13 - 18 11,6 8,3 8,3 28,2
20 - 29 3,3 1,7 8,3 13,3
30 - 39 10,0 - 13,3 23,3
40 -~ 49 6,7 - 8,3 15,0
50 - 59 5,0 - 3,4 8,4
60 - 69 6,7 3,4 1,7 11,8
43,3 13,4 43,3 100,0

Esta tabela apresenta os resultados referentes a

prova de inclusac de classe ( flores ). Verifica-se a mesma
frequéncia para os sujeitos que possuem a noqéo de inclusao

e 0s que nao a possuem {( 43,3% ).

Na faixa etaria de 30 - 39 anos observa-se uma fre
quéncia maior de sujeitos que possuem a nogao de classifica-
950 operatéria. Ja dentre os que nao possuem, a freqﬂéncia

maior ocorreu na faixa de 13 - 19 anos ( 11,6% ).

A seguir os sujeitos contidos na faixa de 30 - 39

anos, com uma freqgiiéncia de 10%.
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No desenrolar da aplicagao da prova aos sujeitos, a

resposta do sujeito 6 (60a) que nac tem a nogao de  inclusao

foli a seguinte : " tem mals margarida do que flores, porgue

s6 tem 2 botao de flor ( 5 margaridas e 2 rosas ) ".

Na segunda situagaq ( uma margarida e duas rosas )o

sujeito 6, responde : " agora tem mals rosa do gue flor ".

Diferentemente, o sujeito 54 (33a) classifica opera

_toriamente, respondeu na primeira situagao ( 5 margaridas e

2 rosas ) " tudo é flor, tem mais flor ", Tanto faz ser cra-

vo, margarida, sempre«viva, tudo e flor.

TABELA 14

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias
Faixas Etarias por Nivel Intelectual na

Prova de Inclusac de Classe ( Frutas )

Tdade o eaemo  Tramsisho (2SS, Total
13 - 19 13,3 6,7 8,3 28,3
20 - 29 3,3 1,7 8,3 13,3
30 - 39 10,0 3,3 10,0 23,3
40 - 49 6,7 - ' 8,3 15,0
50 -~ 59 3,3 1,7 3,4 8,4
60 - 60 6,7 3,3 1,7 11,7

43,3 : 16,7 40,0 100,0
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A tabela 14 apresenta 0s resultados da Prova de 1In
clusao de Classe ( frutas ). Nesta prova a maior concentra-
cao de sujeitos da respostas de nSo-inclusdo, numa freqiténcia
de 43,3% no totél, sendo que desta nota-se que na faixa de
13 - 19 anos ocorreu a maior concentragao de sujeitos {(13,3%)
vindo em seguida os sujeitos da faixa de idade de 30 - 39 com
10%. Na classificagéo operatéria oS sujeitos'tiveram uma fre
qiéncia expressiva com 40% no total. Deste total 10% esta

concentrada na faixa de 30 - 39 anos.

As reSpostas do sujeito n? 8 (13a) diante da ques»'

t3o da inclusao reflete que esta estrutura esta ausente  em
seu pensamento : ' Tem mais bananas porque tem cinco bananas
e duas laranjas ". Quando se apresenta contra argumentos a
sua resposta ele diz : " Entao essa moga nao sabia contar e

ver que tem mais bananas .

0 sujeito 19 (44a) que se enéontra na fase de tran
sigdo afirma " Tem mais banana, mas tudo nao e fruta ? Tem
mais fruta porque tem & banana e a laranja. £ a mesma coi-
sa ..." HNa situagao em que lhes sao apresentadas duas laran

jas e uma banana diz : " mals laranja ".

Respostas de inclusao de classes sho  apresentadas
pelo sujeito n? 57 (30a) " Tem mails fruta porque a laranja ¢

a banana junta € fruta ".
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TABELA 15

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias
Faixas Etarias por Nivel Intelectual

na Prova de Seriagao de Bastonetes

Auséncia de ' Seriagao Total

Idade Seriagao Transigdao  Operatoria ota
20 et 29 l,6 8,6 3,3 13,5
30 - 39 5,0 8,6 10,0 24,6
40 - 49 - , 11,6 3,3 14,9
50 -~ 59 - 3,3 5,0 8,3
60 - 69 1,6 6,6 3,3 11,5
18,3 50,0 Bl,ﬁ 00,0

Esta tabela descreve os resultados referentes a pro

va de seriacgao de bastonetes.

Diferentemente das tabelas anteriores, os sujeitos
se concentraram no periodo de transigao com uma freqiéncia to
tal de 50%. Deste total os sujeitos nas faixas de 13 - 19 e
de 40 - 49 anos tiveram a mesma freqlténcia ( 11,6% ). Na fa
se de seriacio operatoria ha um total de 31,6% dos sujeitos.
A exemplo das tabelas anteriores, verifica-se uma maior fre-
glencia ( 10% ) na faixa de 30 - 39 anos que apresentam essa
nogao.

0 sujeito n? 3 (44a) consegue apenas fazer " peque



nas series " ao tentar

intercalagao apresenta

. ~ . s
sem exito, construir a

que naoc possui a nogao

0 sujeito n®

90

construir a série de bastonetes. Na

exito parcial e na contra-prova tenta,

série. Seus

de seriagao.

desempenhos

demonstram

39 (38a) teém exito ao construir a sé-

rie e na intercalacao, contudo, nao

rie de bastonetes na contra-prova,

de transigao.

consegue construir a se

»

—

0 que indica estar na fase

0 sujeito n® 55 (33a) constrdoi a série e intercala

0s bastonetes sistematicamente e na contra=-prova obtéem exito

total.

TABELA 16

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias

Faixas Etarias por Nivel Intelectual

na Prova Combinatoria de Fichas

Esfagio I Estagio II Estagio III
Idade Total
b Brp. 12 Sist 22 Sist 392 Sist 42 Sist 52 Sist Descob Sist
13 - 19 - 5,0 5,0 - - - 10,0 20,0
20 - 29 - 10,0 5,0 - 5,0 - - 20,0
30 - 39 - 10,0 20,0 - - - - 30,0
40 - 49 - 10,0 5,0 - - - - 15,0
50 - 59 - 5,0 5,0 - - - - 10,0
60 - 69 5,0 - - - - - - 5,0
5,0 40,0 40,0 - 5,0 - 10,0 100,0




91

Na tabela acima, a distribuig§0 esta predominante

“mente entre os elementos mais jovens ( 85% ).

A concentragio maior quanto a idade também  locali
zou-se entre os sujeitos mais jovens ( 70% ) nas faixas de 13
39 anos.
Os argumentos usados pelos sujeitos nesta prova fo
ram os seguintes :
No Estagio I ( combinagoes empiricas ) o sujeito 53 (23a),
age por tentativas, isto é, nao mantém um elemento constante

e varia o resto

B Az / V Az /] PA/JAVM / PB/ P Vm / BV
Az A/ V Vm / AB / Az V / B Vm /] VP / Vm A
AB/AzVm / AVm / B Vm / Az Vm / B A

Na contra-prova, quando perguntamos se tinha um me
lhor jeito para arrumar, ele respondeu : " colocando branco
com azul ". Os sujeitos se limitam a associar casualmente

duas cores.

No Estagio II - 2 sistema - O sujeito 39 (38a) tende ainda
a tentar simplesmente as combinagaes, sem ter ainda descober

to o sistema.

vVL/RA/PB/VP/A L/ vVB/VR/AP/LB / AP/
LR/PR
" Agora que eu entendl nao pode repetir os casais. Acho que

todas ja estao aqui ".

A contra-prova foli feita com a pergunta Aléem des

ses, existe alguma outra combinagao que possa fazer ?

Ele responde : " Nao sei. Acho que tem bastante mas

nao quer passear agora ",
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Estagio III - Descoberta do Sistema - O sujeito 59 (19a).

Tnicialmente age por tentativa, depois de pensar um pouco ele

diz :

caria

assim

< < < <

" Nao pode repetir duas cores iguais, ne 7"

Nessa hora ele descobriu o sistema e disse : " Colo
por exemplo o verde com O azul, o verde com o branco e
por diante, vou mostrar !

4+ Vm Vm + Am Am + Az P'B

+ Am Vm + Az Am + P
+ Az Vm + P Am + B
+ P Vm + B

+ B

TABELA 17

Demonstrativo em Percentual dos Sujeitos das Varias

Faixas Etarias por Nivel Intelectual

na Prova Oscilagfo do Péndulo

Estagio I Bstagio IT Bstagio IIT
Wade Nvell . , , , btal
Nivel ITA MNivel II B Nivel IIT A Nivel III B
13 - 19 - 15,0 - .- 5,0 20,0
20 - 29 - 10,0 - 10,0 - 20,0
30 - 39 - 10,0 . 15,0 5,0 - 30,0
40 - 49 - 5,0 10,0 - - 15,0
50 - 59 - 10,0 - - - 10,0
60 - 69 5,0 - - - - 5,0

5,0 50,0 25,0 15,0 50 100,0
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A tabela 17 apresenta os resﬁltados da prova de oS
cilagdo do pendulo. Considerando os sujeitos distribuidos nos
tres estégios constatou-se uma grande concentragac desses su
Jjeitos no estégio II, com uma freqliéncia total de 75%, sendo
gue no nivel ITA se concentraram 50% do total géral. Vale
mencionar que os sujeitos da faixa de 13 - 19 anos se agrupam
com maior freqliéncia nesse nivel ( 15% ). No mesmo estagio,
mas no nivel IIB verificou-se uma maior concentragao dos su-

jeitos de 30 - 39 anos,com uma fregliencia de 15%.

Em segundo lugar observou-se uma concentragac no es

‘tagio III com uma fregliéncia de 20%.

As respostas dadas no decorrer da aplicacgao da pro
va do sujeito 22 (26a) que esta no Estagio I, nivel I  foram
assim : o objeto ( péndulo ) parece uma balanga que tem la
na minha terra ". Apés duas tentativas feitas peleo sujeito o
experimentador pergunta : Sera que alguma coisa faz ele ir
mais depressa ? quer tentar alguma coisa ? Cq Py = 28 V

Co P = 22V

Ele responde : " Nao pode, acho que nao pode, ' acho
que nao resolve ". O experimentador pergunta : 0 que sera
que faz ir mais rapido ?

0 sujeito responde : " acho que o modo de jogar o

peso. Vou soltar de outro jeito ( Impulso, peso ) - ( Co P1 =
22 V ). O experimentador pergunta : 0O que sera que faz ir

igual ao outro ? Sujeito : " Acho que foi no soltar ".

Contra-proVa : 0 experimentador alega que outro co
lega falou que o que influenciava era o tamanho do cordao.
Sujeito responde : " Nao, eu acho que € o modo de

jogar ",
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Depois dessa resposta nao tentou mais nada.

0 sujeito 53 (23a) do Estagio II, nivel IIA, respon

deu da seguinte forma :

Expéfimentador : Isso parece o que 7
Sujeito : " parece um moinho de moer carne, com uma balan
¢a, uma méquina de serrar ',
Experimentador : Voce quer fazer alguma coisa com esses ocb
jetos ?
Sujeito : " quero sim, vou colocar o cordac menor com o pe

so maior, Cj Pg =28 V ( em 15 seg )

Houve uma seriagao correta dos cordoes. Ja com a

seriagao dos pesos, ele sentiu uma certa dificuldade em dis-

tinguir o P, do Py, mas depois conseguiu.

Experimentador : Sera gue com © mesmo tempo usado ele (pég '
dulo) pode ir mais de 28 vezes ? Alguma
coisa influenciou ?

Sujeito : " soltando com toda forga - quer ver "

" acho que nao, vai a mesma coisa "
" o mais maneiro nao tem agoite " ( forga )
" vou colocar o peso menor "

Experimentador : E se colocar outro cordao ?

Sujeito : " & o mais comprido pode mudar ... ou nao, nao,

acho que vai a mesma coisa. Cqg Pg =22V "

Experimentador ! O que fez ir mais lento ?

Sujeito : pensando, responde : " o cordao € mais comprido,

é ele sim "

" nao, € o corddo menor, o agoite & melhor

Experimentador : E esse cordao do meio ?

Sujeito : " C

F

o Py = 24 V. E quase a mesma colsa ".
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Experimentador : 0 que sera que faz ir e voltar no mesmo
tempo, mais vezes ?

Sujeito : " acho que foi o impulso "

Contra-prova : Fulano disse que e a altura que tem
influéncia, vocé quer ver ?
Sujeito : " 02 P3 = 24 V - nao, € o cordao pequeno | O pe
queno e mais curto, tem mais agoite "!

No Estégio I1I, nivel IIIB, encontra-se o sujeito

59 ( 19a) gue rapidamente seriou corretamente pesos e cordoes.

‘Em seguida tentou Cl Pg = 28 V, vou tentar soltar com mails
forca.
Experimentador : Foi a mesma coisa 7
Sujeito : " foi, entao, e o peso que influencia. Vou mudar
0 peso, mas acho gque val a mesma coisa -- Cl
P_=28 Vv "
2

Experimentador : E o peso teve influéncia ?
Sujeito : " o peso nao teve influéncia "
Experimentador : E ¢ que faz ir mals vezes no mesmo tempo?

Sujeito ; ele respondey prontamente : " o tamanho do cor-

dao, porgue quanto mais longo, mails tempo leva
para ir e vir,., Vou tentar o cordao maior. ( C3
P3 = 20V ) —-- & como eu disse: o cordao longo

vai mals devagar "

Contra-prova : sua colega disse-me que a altura que
soltava o cordao faz ir mais vezes.

Sujeito : " nao tem influéncia nenhuma "!

0 sujeito 60 (26a) que esta no Estagio III, nivel

IIIB.
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Experimentador : Isso parece o qué ?

Sujeito : " uma balanga "

Experimentador : O que voce pode fazer com esses objetos ?

Sujeito : " quero colocar aqui ( gancho ) um cordao com um
péso." Coloca: Cl P1

Experimentador : Quer ver quantas vezes ele vali e volta em

15 seg ?
Sujeito : " Gl Py = 28 y ¢
Experimentador : Sera que existe outro meioc de fazer ele

dar mais voltas no mesmo tempo ? (15 seg)

Suieito : " acho que nao, mas vou tentar "
)

Colocou o C; Pg = 28 V
Experimentador : Voce mudou o peso e agora 7
Sujeito : "deu igual 1! "
Experimentador : O que sera que faz ir mais depressa ?
Sujeito : " Sei nao ..."
Sujeito : mude corddo e peso Cy, Pg =20V " e o cordao !

0 tamanho do cordao ! "

Experimentador : E se vocé colocasse o cordao medio ?

‘Sujeito : " ia menos que O pequenc e mais do que o grande"

Contra-prova : Uma outra pessoca falou que 0 que 1in

fluenciava era a altura com gque se joga o cordao.

1

Sujeito : " n3oc & o tamanho do cordao ! "

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BLALOCK JR., H.M. "Introdugao a Pesquisa Social. Rio
de Janeiro, 1973, p. 50.



5. CONCLUSOES

Considerando que o objetivo central de nosso traba

lho foi o de verificar o nivel intelectual de adultos analfa

betos inscritos num programa do MOBRAL, pode-se avangar algu

mas idéias, a titulo de conclusao da pesquisa :

1.

Os adultos analfabetos, sujeitos do estudo exploratério
guando solicitados a realizarem operagSes inerentes és
provas piagetianas, apfesentam um baixo nivel no gque se
refere as operagaes mentais, isto é, as atividades que
se executam sem a presenga do objeto ou do dado concre
to. O modo de operar desses sujeitos, circunscreve-se

aos limites de seu universo, dentro do qual privilegiam

a percepcao e a experienciagao.

Comparada com outros estudos, por exemplo : .'SETTE
( 1975 ), SCHIVITS ( 1977 ), BAETA ( 1978 ), citados an
teriormente, a presente pesquisa, guardando sua especi
ficidade, chega mais ou mencs acs mesmos resultados

os adultos de baixa escolaridade, estao mais voltados e
aptos a operarem dentro de um nivel eminentemente con-
creto. Colocados diante de problemas e gquestoes exigin
do o pensamento hipotético dedutivo, esses adultos en
contram grandes dificuldades, uma vez que nao conseguem
trabalhar sem a presenga de materiais e situagoes emi-

nentemente préticas.
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sSendo o objetfvo-desse estudo exploratorio o0 conhecimen
to do nivel intelectual dos sujeitos, a pesquisa empirg
ca indica as fracas condicdes socio-economicas, nas
quais se encontram. Esse dado e importante de ser leva
do em conta, considerando-se que sao adultos inseridos
na regido industrialmente mais adiantada do pais.

Embora nao se desconhecga, nem se subestime a importan-
cia das variaveis sécio—econamicas, no desenveolvimento
do processo intelectual, o presente estudo, optou em

restringir-se ao conhecimento do nivel intelectual do

adulto analfabeto, embora procurasse cruzar esse nivel

com o8 fatores jé conhecidos anteriormente.

Embora Piaget e seus colaboradores tenham trabalhado
com criancas, considerou-se valido submeter o adulto
analfabeto, habitante de uma cidade do centro-sul do

Brasil, com fortes indices de industrializagao, as mes

mas provas para diagnéstico do comportamento operatério
aplicadas as criancas. Talvez fosse possivel confirmar
o pressuposto de que os primeiros anos de #ida pratica
mente determinam o futuro do ser humano. Como diz Man

tovani de Assis ( 1978, p. 4 ) »

"Os paicodogos da linka cognitiva acaeditam gque
a Lnteligéncia de uma pessoa adulta depende mudi
t&dd&mo do que lhes foi oﬁeaeCLdo no4 paimeinods
deiq anos de vida, podis ¢ nesse periodo que o
meio exerce 4sua influencia mais podervsa. O de
sdenvolvimento inztelectual poderg sex rapido ou
dento, dependendo do ambienie em que a caianga
vive., MNesse sentido, caianga4~paivada4 de eaté
mulo intelectual jamaia chegango a 4er o que po
deriam ser, se estimudladas adequadamente”
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A pesquisa com adultos analfabetos mostrou claramen
te que seu nivel intelectual situa-se nos estégios mais bai-
xos das operagOes mentais concretas. Esses resultados nao po

dem ser esquecidos por aqueles que pretendem alfabetiza-los.



RESUMDPO

A presente pesquisa constituiu-se de dois momentos.
No primeiro, apresentouQSe os fundamentos tebricos da teoria
de Jean Piaget, modelo segundo © qual esse estudo fol empre-

endido. No segundo, foram descritas as fases do estudo explo
ratorio : |

_ escolha da populagao
~ procedimento metodologico
- escolha das provas piagetianas

~ aplicagdo e avaliagao das mesmas.

0 problema central do estudo & o de verificar o ni
val intelectual de adultos de baixa escolaridade ( analfabe;
tos ) inscritos num programa de alfabetizaggo funcional do
MOBRAL na Cidade de Campinas - SP. Para 1ss0 foram utiliza
das as provas piagetianas de diagnéstico do comportamento opg
ratorio, que tém sido aplicadas nos mais diversos contextos

socials e culturais.

Partindo do pressuposto basico, segundc © qual,
adultos analfabetos tem baixa capacidade em operar, estando
mails préximos de operagSes que lidam com atividades concretas
foram escolhidas sete ( 7 ) provas piagetianas : cinco ( 5)
referentes ao periodo das operagbes concretas e duas (2) re
ferentes ao periodo das operagoes formais. As provas do pe-

riodo concreto permitiram verificar se os sujeitos possuiam
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nogbes de conservagao da substancia, e podiam realizar opera
cGes mentais de seriagdo, classificagao e inclusao de classes.
Atraves das provas.do periodo das Operagoes Formals procurou-
-se observar se os sujeitos eram éapazes de trabalhar na au
séncia de materiais concretos, demonstrando raciocinio hipoté

tico-dedutivo.

No que se refere ao problema idade, 0S sujeitos do
estudo, escalonavam-se em faixas que iam de 13 a 60 anos e

mais.

Apesar desse estudo exploratdrio nao ter por objeti

vo o controle de fatores tais como :
- idade
- Sexo
- origem geografica
- renda
~ local de nascimento
-~ tempo de residéncia em Campinas
- grau de instrugao dos pais
optou-se por se verificar se existia Pelagao entre esses fato

res e o nivel intelectual dos sujeitos.

Os resultados obtidos nesse estudo, permitem con-
cluir que o adulto de baixa escolaridade ( analfabeto ) do
MOBRAL da Cidade de Campinas, possul fraco poder de realizar
operagaes que ultrapassem o periodo operatério concreto. Seu
modo de operar frente a problemas propostos, guarda profunda
relaqao com seu meodo de peﬁceber e de experienciar o mundo

que © circunda.

Do mesmo modo, verificou-se que seu nivel intelec-

tual nao apresenta relagao com os fatores acima mencionados.
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CARACTERIZAGAD DOS SUJEXITOS A WIVEL DE DIAGNOSTICD GERAL
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TILIACKO
RENDA TEMFO D
»] oeclo mave | s | M | esmaed  zoo | RESEDENCIA LR nke DIAGOSTION CERAL
CAMPINAY
NAT | OCUPNS | INSTRUG AT | OCUPAG| INSTRUC
01 | tavadeirs &7 r | i o S8 | Urbana 26 ancw | Br | Laveed, | Analf. Br |D.Canas ] Analf, Pré-cpurstdrio
02 | Servents 2] . § n/r . ] Rural 10 smoa | Br | Lavrad, | Prim.Inc | Br | D.Casa | Prim.Inc Prn-opentarw
03 | Serventw 44 [} 5.000,00 PE Rurnl 0% anos | Br | Mric. | Semi-Ana¥ Br | Agvic. | Anslf. Pu-mrutorw
4 | Servente n M 2.400, 00 s fural 10 anow | Br | Agric, | Semi~Ana) Br { Agric. {Semi-Annif] Prv-cpnratoriﬂ
05 | Dove~de-cssa 27 r 7.000,00 5P Rural 09 snoa | Br | Mgric. | Semi-Anad Br {Agric. | Anelf, ht—mntm‘io
06 { Cona-de-casa 60 r »/r s Fural 03 ana § Br | Mgric, | Anpif. Br {Agric. | Analf. Pn-upanmzia
Ot | . lxmestica 2 r s/t ap Rural C5 snos | Br |F.Publ, | Semi-Anak Espl D.Casa jSemi-Analf] Pn-operatn:i.o
06 | Cona-de-casa 13 r a/r SF | Urtena' | 03 ancw | Br |Falec, |Prim.inc| Br |0.Cass | Prim,Inc Pré-cperatirio
09 | bona-de-cass 53 r alt SP Rural 20 anos | Br | Agric. | Analf. Br jAgric. | Analf. Prc-opamtuti.n
10 | Donade-cana 30 -r &/t =1 Furel 20 enca | Br | Mgric. | analf. Br jAqric. | Analf, P‘m-operatc:in
11 | bDora-de-cass 65 r 4.00¢,00 M3 | Rursl 15 amos | Br | Agric, | Analf. Br | Mric. {Semi-Analf) Pre-vpmn:urio
12 | Dona~de-cass 13 r 3.000,00 59 | Urbena 19 wnos | Br jPedre. | Semi-Ara} Br {D.Casa { anaif.: Pre-upantn:m
13 § Nio Trabaliha 13 | ] /v 8P | Urbana s/t Br [ Pedte. | Seani-Anal Br iD.Cssa ] Anslf. Pn—openzarm
14 | Domdstica 17 r 1,500, 00 ®m Urbana Gl ano Br | Lavrad. | Anslf, Br {U.Cose ]| Analf. Trans. pra-ap B/ p.concteto
15 | Servente 12 » 2.800,00 BA | Rurs] 05 meses) Br [Agric. §Anslf. Br {Agric. 1Semi-Analf Trans. pw.-e-op prop.conCtets
16 | bona-de-casa 16 r s/t 58 | Rural 10 wepes} Br [Agric, |Analf, 8r |agric. | Analf, |Trans. pre»q: plop.coxcreto
11 | Servente 17 M 1200000 ¥ |Rural | 0 mes |Br|Agric. |Semi-Anall ESpiD,Casa | Prim.Ing { Trans, pre-op.p/op, LoncTeto
18 | Ajw. Pedreiro 15 M 00,00 SP | Urbsna s/t Br jPedrs. |Semi-Ans} Br |D.Casa | Anslf. |Trens, pre-ap p/op.cocTeto
13 | Donavde-cass 44 r Toaf 5P | Urbama nix Br {Pedre. |Anslfi |Br |D.Casa | Aelf. |Trans. pré-op.p/op.concreto
20 { Servente 14 M 3.000, (5 m Rursl 07 meses| Br iServ. Analf, By {D.Cass | Analf, Trans, pze-op p/op.concreto
21 ] Nao Trabalha 14 ] s/t &P Rural 06 meses | Br |Faxin, |Prim.Inc | Br {D.Casa | Analf. Troas. p:rn—np pop.concrets
22 ] bona-de-casa 23 1 3 2.500,00 MG Rural 28, 4m) Br [Mpris. | Anaif. Br {Agric, | Analf, Trans. mu—op p/op.concrete
23 § eoéstica 13 r 1.000,00 M | Rural 02 snoa | Br {Guarda | Prim.inc | Br 1D.Cass | Prim.Inc |[Trans. pré-op.p/op.concreto
24§ Dona-de-casa 17 r 3.000,00 - 2] Pural 02 ancs | Br | Serv. Analf, Br {DLCasa | Analf, Trans. pré-op.p/op.concreto
25 | bop.bom, & tobaf 16 r B/r MG Urbana Q5 anos | Br |F.Bb), | Prim.Inc | Br {D.Casa | Prim.Inc |Trans. Pre-op.p/op.concrets
26 | Varredor Prédic| 45 . | 3.500,00 AL Rurel 02 anow | Br |Agric. {Analf. Br {D.Cass § Analf. Trans, pre—cp p/op-concreto
27 | bona—de~cana 46 » 3.000,00 Ba Foral Q3 snos | Br (Agric. |Ansif. Br | Agric. § anelf. Trans, pm-o;n p/op.conctets
28 | bona-de-casa 35 alr =P Rural 06 anos | Br [Lavead. | Anels, Br |D.Casa | Analf, Trans. p:e-cp plop.concrete
] Dona~de-casa 36 o a/r e FRural 06 anos | Br {Lavead. | Anslf. Br D.Cama } Anaif. TEans. pu-og pfop.concTeto
30 |l Frp.bovearics 315 r 12.000, 00 MG Urbana 08 arwa | Br (Lavead. { Analf. Br [D.Casa ! analf. Trand, pre-op p/op.Concrats
A Erp.xoestica a0 r 2.500, 00 se Aural 10 sanon | Br |Mgric. {Aneif, Br [D.Cosa | Anall. Tranw. pr--ap plop.conereto
32 ¥ ponwedenns 44 ¥ 7000, 0 AL 3 Rvra) Tt mnem 1 Be jaorie. 3 annlf, P I0.Cama | Rewlf Teana. nrA-cn p/eeereereen
33 & fona-de~Caaa 43 4 4.000,00 MG Kural 17 aros | Br ?Nm ) Malf. Br [D.Cesn | Analf. Trans, p:n—op p/op.mrew
] fal.
34§ bone-de-cana 55 r s/T e Urbara 13 anos (Ttal]Apos. Prim.Inc {ftali 0.Casa | Prim.Inc |frans. ;n-a-cp p/op.concreto
35 Hhme, Manic. 35 M 5,000, 00 i Rural 15 aros | Br [Agric. |Analf, Br I Ageic. | analf, Trans. ;xu-op P/ Cp.ConCTeL
36 {iDona-da~casa -] r B.000, 00 52 | pural 18 ancs [Italingric, [Amalf, fteljAgric. | Prim.Inc | Trana. prwp plop.concreto
37§ Dona-~de-casa 62 r 30.000,00 .o Rural 6 anoa | Br imgric, [Amaif. Br §Agric. | Anslf, Trens. pre-op p/op.concreto
38 j|F.publ. (Apoa) &4 r ' a/n SB | Rursl 30 mece | Br lLavrad. | Analf, Br [0.Cosa | Mnalf, Trans. prn-og p/op.corcreto
3% { Dona-de-cass k] r 11.000, 00 4 Rural 30 ance | Br ilavesd. [Prim.Ing | Br [D.Casa | Prim.Inc | Trans. pru-op p/op.concTets
40 j{Dova-ta-casa 55 r (744 PCRT | Rural 53 ance jPortiMgric. | Semi-Analf Br | Agric. | Aralf. Trana. pré—op.p/op.concrete
41 j|bona~de~cosa 51 F -aft SP | Rural 25 ancw | Br | 8/r Anaif, Br | s/t Analf, Op. Concreto
42 |ioma-de-cane 43 F 5.00G,00 FE Fural <8 ancs § Br {Flor. Alg.Inat [ Br | s/ Analf, Op. Corcreto
43 ||Servente a6 r 1.00G,00 M Eural 16 ancs | Br iXgric, jAlg.Inst. Br dgric. | Analf. Op. Concreto
44 ]|Dona—de~cany 62 ¥ s/r 5P | Rural 08 anom § Br JAgric. | Anaif. Br { Doméat, | Analf. Op. Concreto
45  [|Dona-de—casa 56 r 3.000,00 BEAa Rural 02 arow § Br iagric. | Aoaif, Br {Agric. | Amelif. 0. Conceto
45 |[Carpinteiro -1 M 3.%00,00 BA Upbany 08 ancs | Br jAgqric. |Amalf. By | Agric. | Anzalf. . Coneretdy
47 |iPintor 21 M 3.000,00 MG Urtana 09 aros | Br | 8/r s/t Br| a/r a8/t Op. Conepeta
48  {|bmp. Domdstica 15 ¥ 1.800,00 PE Rural Cl ang Br |mric. janalf, Br | Agric. | Anslf. Op. Concreto
49 |iom.Doméstica 13 F 2.200,00 ks Fural 0l ano Br {Laviad, {18 Let, §Br |D.Casa p. Concreto
5 | Dona-ce—casa 30 P 4.000,00 MG Ruaral G4 ancs { Br {Agric. [Analf. Br | D.Cana Op. Concreto
SL [ores Const. 49 M 3.000,00 PE Rurmi 0S5 anom § Br lAgric. [S/Resp. |Br | D.Cass Op. Corcreto
52 rpinteiro 38 M 3.000,00 [ ] Barsl 02 anos § Br {Agric, j1e Lat., ]Br |D.Cass Op. Concrate
53 [Eletriciscs 2 M 3,500,008 sp Barsl 04 ance ] Br jAd.Carp.{Analf. By | D.Casn op. Contreto
54 [Esc. Cobeleir. x| | 4 %.000, GO e Rural 04 anos ] Br {Agric. (Anelf, . | Br { Agric. Op. Contreto
S5 [Faxineics n » 3.000,00 BA Urbans 04 ovos | Br [Mgric. janelf, Br { D.Cana Trans.op.Con. p/op. Formml
56 [Ahxlsnce k| ] 5.400,00 sp Urpans 01 ann Br jAgric. fanelf, Br { Agric. Tranm.op.Con.plop. Formal
57  [hooa~e—cusa s r 5.000,00 MG Ruarnl 10 snos | Br |Agric. (AN Lat, |Br {D.Casa Trans.op.Con. p/op.Formm)
58 |p/r 15 ] s/c m Rureld 01 wen Br |Cont. Analf, Bri s/t »/e . Foroel
59 | e, Dondutios 9 b 3.000, 00 o Rural 03 ance | Br {Guards §2* Apo Br | D.Casa | 18 lat. Cp. Formml
50 | Pop.bomestics 16 r 2.000, 00 50 Urtmen 13 anos § Br |Agric. jAlZab. Br | D.Casa Op., Tormel
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DISTRIBUIGAC DOS SUJEITOS AMOSTRAIS PELO BAIRRO,
POSTO, FREQUENCIA, PERIODO DE FUNCIONAMENTO

N2 de N do | N¢ Sujeitos | Turnos

Ordem BAIRRO Posto | Sorteados Tarde | Noite
01 Jardim St@ Lucia 03 03 - sim
02 Barao Geraldo 08 01 sim -
03 Jardim Nova Europa 12 01 - sim
04 Jardim Sao Vicente 13 02 - sim
05 Parque Industrial 14 0l - sim
06 Jardim Santana 23 01 - sim
07 Vila Boa Vista 26 01 - sim
08 Jardim das Oliveiras 29 02 sim -
09 Jardim Aurélia 33 01 - sim
10 Jardim Sao Bento 36 01 sim -
11 Vila Pompéia 37 01 - sim
12 Parque Industrial 40 01 sim -
13 Jardim Paulicéia 44 01 - sim
14 Sdo Bermnardo 46 01 - sim
15 Jardim Yeda {(fechou) 52 02 - sim
16 Jardim Campos Eliseos 64 01 - sim
17 | cambui 89 01 - | sim
18 Jardim Sao Francisco 94 01 - sim
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N2 de : N2 do |N® Sujeitos Turnos

Ordem- BAIRRO Posto Sorteados Tarde 1Noite
19 Centrb (em reforma) 95 01 - sim
20 Jardim S3o0 Marcos 97 01 - sim
21 Guaré 98 01 - sim
22 Chacara da Barra 103 01 - sim
23 Jardim das Bandeiras 105 01 sim -
24 | Jardim Eulina 108 01 sim -
25 Taquaral 111 01 - sim
26 Vila Nogueira 117 02 - sim
27 Jardim Santana 123 01 - sim
28 Vila Orozimbo Maia 129 01 - sim
29 Boa Vista (fechou) 131 01 - sim
30 Jardim S3o José 133 02 - gim
31 Vila Campos Sales 134 01 sim -
32 Jardim Capivari 135 0l - sim
33 Vila M.Vicente Cury 145 02 - sim
34 Nova Campinas 148 01 - sim
35 Parque Universitario [156 01 - sim
36 Nova Aparecida 157 01 - Sim
37 Scusas 158 01 sim -
38 Vila Perceu L. Barfos 162 01 - sim
39 Jardim Boa Esperanga 169 01 - sim.
40 Cidade Jardim . 172 03 sim -
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Ne ae : ' Ne do | N2 Sujeitos Turnos
Ordem BAIRRO Posto Sorteados Tarde | Noite
41 Vila Costa e Silva 173 01 sim -
42 Viia Costa e Silva 174 02 - sim
43 Vila Formosa 177 02 - sim
44 Jardim S3c Vicente 181 01 sim -
45 Guarani .194 01 - sim
46 | Parque Brasilia 196 01 - | sim
47 Jardim Flanboyant 203 01 - sim
48 Jardim Nildpolis 207 01 - sim

TOTAL 48 60 11 37

Obs.: Os dados do quadro acima foram todos retirados da sg
de do MOBRAL. _
0 MOBRAL de Campinas funciona em trés periodos : o ma.
tutino, o vespertino e o noturno. No sorteio realizg
do para a retirada da amostragem, foram contemplado
para a pesqguisa, apenas oS periodos vespertino e no-

turno, com predominancia do segundo.
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ANEXO 3
DESCRICAO DAS PROVAS PIAGETIANAS. UTILIZADAS

13 pProva : CONSERVACAO DA SUBSTANCIA
Material : Duas bolas de massa de modelar ( A e A' )

Apresentagéo : 0 experimentador apresenta ac sujeito uma das
bolas no tamanho certo e pede gue ele confec-

cione a outra bola com o mesmo tamanho ( a mes

ma quantidade de massa ). Quando as duas bolas
s3o reconhecidas como iguais ( A = A' ), pas-

sa-se para a etapa seguinte.
Procedimento :

12 Transformagao: Toma-se a bola confeccionada pelo sujeito
(A') e transforma-se essa bola em uma sal
sicha. Pergunta—se-entaé ac sujeito elas
estao iguais em gquantidade de méssa ou

uma tem mais que a outra ?

Por que : 0'sujeito deve julgar a relagao gquantitativa que
existe entre A e A' (A A', A' AouA-=A'),
sempre justificando suas'respostas.

Apbs essa transformagao, volta-se a situacao ini
cial das duas bolas e constata-se novamente a sua

igualdade.,

23 Transformagao: Apds a constatagao de igualdade das duas
bolas ( A e A' ), transforma-se a bola

(A') numa salsicha colocando-a numa posi
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.¢ao vertical e faz-se a mesma pergunta da

12 transformagao.

Novamente se procede como fol dito apos a 1% trang
formagao, isto'é, volta-se a situagao inicial das duas bolas
e constata-se a sua igualdade. Feito isso, passa-se para a

etapa seguinte,

38 Transformagao: Transforma-se a bola (A') em quatro boli-

nhas ( A' A' , A A' ). Em seguida

1’ 2 3’ 4
procede-se da mesma maneira que nas trans

formagoes anteriores.

Contra~Prova :

- quando o sujeito a apresenta a conservagao, argg
menta-ge com ele, dessa maneira : um colega seu, me disse que
tinha mais massa aqui ( salsicha ), por esta ser maior. 0

que voce acha disso.

- quando o sujeito nao apresenta a conservagao, ar
gumenta-se assim : um colega seu me disse que tantc aqui ( na
bolinha ) quanto aqui ( salsicha ), existe a mesma quantidade

de massa. 0 que voce responde a isso ?

-~ quando ¢ sujeito demonstra estar no periodo de
transigao ( 'ora dizendo uma coisa, ora dizendo outra ), o ar-

gumento varia de acordo com a sua resposta.
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22 Prova : CONSERVAGAO DO LIQUIDO ( Transvasamento )

Material :

2 recipientes da mesma altura ( identicos, que chamamos A
' e A' )

1 recipiente mais estreito 2 mais alto que A ( chamamos de B )
1 recipiente mais largo e mais baixo que A ( chamamos de C )

1 vasilha contendo agua

Apresentagéo : Mostra-se ao sujeito os dois recipientes Al e

A,. Em seguida toma-se a vasilha com agua e

coloca-se o liquido nos copos e diz-se : quan
do o copo A2 estiver com a mesma quantidade de

agua do copo A,, voceé confirma.

l’
Pergunta-se ainda ao sujeito se ele esta de acordo

que os dois copos ( Al e A2 ) contém a mesma quantidade de

égua. ‘
Pergunta-se em seguida : se voceé beber a égua deste

copo { Ag ) e eu tomar a égua deste copo ( A, ), nos vamos be

1
ber a mesma quantidade de égua ou um val beber mais que © ou-
tro ?

Qual a igualdade entre o nivel do liquido dos dois
recipientes é reconhecida pelo sujeito, passa-se a etapa se-

guinte :
Procedimentos

12 Transformagio: EFm seguida a apresentacao, passa-se a

égua do copo A, para o copo B ( transvasa

2
mento efetuado em frente do sujeito ): as

guantidades de égua estao iguais ou dife
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‘rentes, por qué ?

Sempre se pergunta ac sujeito o por que em cada uma

das transformagaes, para que ele possa justificar suas res-

postas.

Agora tem mais égua aonde : aqui ( aponta o copo
A, ) ou aqui ( no copo B ) ? Por que ?

Apés egssa etapa, retorna-se a situagio inicial do
liquido nos recipientes A, e A . Uma vez que o sujeito consg

1 2
tatou a igualdade, passa-se para a etapa seguinte.

22 Transformagao: Procede-se da mesma maneira que na 18

transformagao ou seja, colocando a  agua
contida no recipiente A2 para o recipien-

te C.

Contra-Prova :

- quando o sujeito apresenta a nocgao de conservaggo
3 - L}
o argumento utilizado e esse: um colega seu disse-me que tem

mais agua aqui nesse vidro B. O que vocé acha disso ?

- quande o sujeito nao apresenta a nogéo de conser
vagéo o experimentador argumenta assim : um colega seu disse-
me gue havia a mesma quantidade de égua nos dois copos ( Al e
B ). Vocé acha que seu colega tem razao ? Por qué ?

- quando o sujeito demonstra estar no periodo de

transigao ( ora dizendo uma coisa, ora dizendo outra ) o argu

mento varia de acordo com a sua resposta.
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.33 Prova : INCLUSAOQ DE CLASSE ( Flores )

Material

5 margaridas

{ flores artificiais )

2 rosas vermelhas ( flores artificiais )

Apresentagao

Procedimento

18 Parte :

22 Parte

Coloca~se diante do sujeito todas as flores e
pergunta-se pegando na margarida e depois na

rosa : como se chama tudo isso 7

0 experimentador apresenta o conjunto de flores

e pergunta ao sujeito : - aqui neste ramalhete
tem mais margaridas ou tem mais flores ? Por
que ?

: Em seguida, forma-se um conjunto de uma margari

da e 2 rosas e pergunta-se : - aqui neste rama-
lhete tem mais rosas ou tem mais flores ? Por

que ?

Em casos de duvida sobre as respostas do sujeito o

experimentador deve assegurar de fato se o sujeito esta enten

dendo as perguntas e esta seguro das respostas dadas, repete-

se a prova segundo os dols passos acima citados,

0 sujeito em cada uma das transformagdes deve sem

pre justificar suas respostas, porisso pergunta-se sempre a-

pos cada questao por qué.

Contra~Prova :
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- quando o sujeito apresenta a nogao de inclusao,
pergunta-se : - um colega seu disse-me que tem mals margari-

das do que flores. O que vocé acha ?

- guando o sujeito nao apresenta a nogao de inclu-
sao : - um colega seu me disse que neste ramalhete havia mais

flores do gque margaridas. O que voce acha ?

- quando o sujeito esta no periodo de transigéo,
faz-se a seguinte pergunta : - ha dois colegas seus que que
rem fazer um bouquet com estas flores. O 12 colega juntou to
das as margaﬁidas e fez o seu ramalhete - O 2¢ colega juntou

todas as flores que estavam em cima da mesa e fez o seu rama

lhete. Qual o colega que fez o ramalhete maior ?
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3

4% Prova : INCLUSAO DE CLASSE ( Frutas )

Material :

5 bananas
2 laranjas ( frutas artificiais )

1 cesta

Apresentagéo . Coloca-se diante do sujeito todas as frutas e
pergunta-se pegando as bananas € as laranjas :

como se chama tudo isso ?

Procedimento

12 pParte : O experimentador apresenta o conjunto de frutas
e pergunta ao sujeito : - aqui nessa cesta, tem

mais bananas ou mais frutas ? Por que ?

22 Parte : Em seguida, forma-se um conjunto de 1 banana'com

2 laranjas e pergunta-se : - aqul nessa cesta
tem mais laranjas ou tem mais frutas ? Por
que ?

f necessario que o sujeito em cada uma das transfor

magoes, justifique suas respostas.

Em caso de duvida sobre as respostas do sujeito, ©
experimentador deve assegurar se de fato o sujeito esta enten
dendo as perguntas e esta seguro das respostas dadas, repetin

do-se a prova nas duas partes apresentadas acima.

Contra-Prova :

- quando o sujeito apresenta a nogio de inclusao,
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pergunta-se : - um colega seu disse-me que tem mails bananas

do que frutas. O que voceé acha ?

- quando o sujeito nao apresenta a nogao de inclu-

s30 : - um colega seu me disse que nesta cesta havia mais fru

tas do que bananas. O que vocé acha ?

- quande o sujeito esta no periodo de transigao,
faz-se a seguinte pergunta : - ha dois colegas seus que que-
rem fazer um arranjo com estas frutas. O 1¢ colega Jjuntou to

das as bananas e fez seu arranjo. 0 22 colega juntou  todas

as frutas que estavam em cima da mesa € fez o seu arranjo.

Qual o colega que fez o arranjo maior ?
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58 Prova : COMBINACDES DE FICHAS DE VARIAS CORES
Material : Conjuntos de fichas de 6 ( seis ) cores diferentes .

Procedimento :

I - Apresentar ao sujeito fichas de 4 ( quatro ) cores dife

rentes dizendo_:

a. "De quantas maneiras diferentes pode-se arrumar es-
tas fichas juntando-as duas a duas?" ( linhas dife

rentes, pessoas que vao passear lado a lado etc. )

Sugerir ao sujeito que procure encontrar o maior né
mero possivel de combinagoes diferentes que se pode fazer com’
as fichas, juntando-as 2 a 2. Recomendar-lhe gque encontre um
modo de nao fazer duas vezes a mesma combinaggo ou o me smo

par para nao esquecer nenhum.

Anotar as combinacoes feitas e o método adotado :
( ) combinagoes incompletas, por tateio
( ) combinagoes completas, embora empiricas

( ) combinagoes completas, sistematicas

Observagoes :

Quando o sujeito terminar, apresentar-lhe as seguin

tes pérguntas :

b. "Como vocé sabe que nao ha outras maneiras de ar-
rumar?" ou "£ tudo o que se pode fazer?'" "Como voce

pode ter certeza?"

Observagoes: 1. Se o sujeito encontrar as 6 combinagoes pos=-
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rl . "~ - ”
sivels anotar a explicagao. 2. Se ele nao encontra-las, ano

tar as combinagaes feitas e repetir a pergunta anterior.
bar prosseguimento, perguntando :

c. "Voce pode arrumar as fichas em fileiras de modo que

se possa saber rapidamente se falta algum par?”

d. "Se eu cobrir uma fileira, o que voce deve fazer pa
ra reconstrui-la o mais rapidamente possivel e sem

erro?"

II - Apresentar ao sujeito fichas de 5 ( cinco ) cores dife

rentes, perguntando :

e. "De quantas maneiras diferentes vocé pode arrumar es

tas fichas juntando-as duas a duas?®

f. "Lembra-se do que fez com as fichas de 4 ( quatro )
cores? Vocé tem uma idéia de como encontrar rapida-
mente todos os pares possiveis com fichas de 5 ( cin

co ) cores?"

g. "Ha um bom metodo que vocé pode usar para nao se a-

trapalhar?"
Sugerir ao sujeito que faga as combinagaes. Se ele
proceder por tateios, depois de algumas combinacgoes perguntar
h. "E se voce comegasse sempre pela meéma cor?"
Anotar as combinagoes feitas e o metodo  utilizado

pelo sujeito :

( ) combinagdes incompletas, por tateio
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combinagSes completas, embora empiricas

sistema de justaposigoes entrecruzadas

)
) sistema elementar de justaposigﬁo de pares
)
)

inicio: associagao de dois termos extremos e

depois: justaposigOes entrecruzadas

( ) pares simetricos e depois a série € completada empiri
camente

( ) intersecgoes inacabadas

( ) combinagoes sistematicas

Observagoes :

III - Apresentar ao sujeito fichas de 6 ( seis ) cores dife
rentes, e proceder da mesma forma que em II.

1
e

Anotar as combinacoes feitas pelo sujeito :
combinaqﬁes incompletas, por tatelo
combinanes completas, embora empiricas
sistema elementar de justaposigao de pares

sistema de justaposigSes entrecruzadas

P . S . T T )
vvv\-’u

inicio: associagio de dois termos extremos €
depois: justaposigoes entrecruzadas

(- ) pares simetricos e depois a série e completada empiri
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camente
() intersecgoes inacabadas

( ) combinagOes sistematicas

Observacgoes :

DIAGNOSTICO :
( ) Nivel I ¢ ) Nivel 1T A ( ) Nivel II B
( ) Nivel IIT A ( ) Nivel III B

-

Estégio de Desenvolvimento :
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64 Prova : AS OSCILAGOES DO PENDULO

Material : 1 aparelho constituido por uma haste de metal e
por um cordao que pode ser encurtado ou alongado e
' trés pesos diferentes.
1 reldégio para marcar, em segundos;_a freqliéncia
das oscilagoes.

Procedimento : .

I - Deixar que o sujeito manipule o aparelho variando o com

primento do cordao, os pesos, a altura do ponto em que

se

a.

solta o peso e a forga do impulso. Depois dizer :

Isto € um péndulo. Ele se movimenta de la para  ca,

-~ - B "~ .
como os pendulos de certos relogios. Voce ja viu um

' relégio com péndulo ?

( ) Sim ( ) Nao

Ele se movimenta com uma certa velocidade. NOs pode
mos calcular o numero de vezes que ele vai de ca pa-
ra la durante um certo tempo, 15 segundos, por exem

plo.

II - Soltar o peso e contar quantas vezes ele balanga duran

te 15 segundos. Depois dizer :

Ca

d.

0 que faz o pendulo balangar mais ou menos vezes ?

Como vocé faz para provar isso ?

IIT - Delixar que o sujeitc ponha a prova sua hipétese
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IV - Propor contra exemplos guando necessarios a fim de que
o sujeito descubra qual o fator que interfere na fre-

qiiéncia das oscilagoes. Como por exemplo :
e. Tente mudar outra coisa para ver o que acontece

Observagao: Incentivar o sujeito a verificar o efeito das va-
riaveis : peso, altura do langamento, comprimento do fio, im

" pulso.

f. Anotar a variavel testada e o metodo utilizado pelo

sujeito

g. Anotar a variavel testada e o método utilizado pelo

sujeito

n. Anotar a variavel testada e o metodo utilizado pelo

sujeito

. DIAGNOSTICO :

( ) Nivel I 0 sujeito nao consegue ler a experiéncia obje-

tivamente e apresenta afirmacdes contraditorias.

( ) Nivel IT A O sujeito & capaz de seriar os comprimentos
| as alturas etc. e de julgar objetivamente as diferengas
de freqiténcia das oscilagoes. Chega a.fazer correspon-
dencias exatas do ponto de vista da experiéncia, mas
nao chega a dissociar os fatores, a nao ser no que se

refere ao impulso.

( ) Nivel II B 0 sujeito faz variar simultanea varios fato
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res e verificando a mudanga no resultado, acredita ter
demonstrado que cada um desses fatores sozinho pro-

voca X.

¢ ) Nivel 1IITI A © sujeito se torna capaz de dissociar oS
fatores quando se encontra diante de combinagSes nas
quais um dos fatores varia, enquanto que os outros per-
manecem imutaveis: raciocina de forma correta, e nao
mais de acordo com as interferéncias do nivel anterior.
Chega a manipular as operagSes mais faceis, ao que a-

firmam © que & e estabelece as implicagoes verdadeiras,

. mas fracassa nos casos que excluem o que ndo € e nega
as implicagGes falsas. A operacio de exclusao e, portan

to, ainda impossivel nesse nivel.

( ) Nivel III B 0 sujeito chega a dissociar todos os fate
res em jogo,'através_do meé todo que consiéte en variar
apenas um deles e manter todas as outras coisas iguais.
Ao verificar que apenas um desses fatorés tem influen-
cia causal no fenomeno observado, exclue o0s outros tres

E essa exclusdo que diferencia esse nivel do anterior.

Estégio de Desenvolvimento :



132

ANEXO 4
PROVA : CONSERVACAO DE MASSA

1 - DEMONSTRATIVO NUMERICO DOS SUJEITOS

POR NIVEL INTELECTUAL
Idade | Pre-Operat. Transigao | Op. Concr. "~ Total

13 - 19 7 3 7 17
20 - 29 4 - 4 8
30 - 39 4 2 9 14
40 - 49 - 2 7 9
50 - 59 1 1 3 5
60 - 69 2 1 4 7

17 9 34 60




PROVA : CONSERVAGAO DO rfouino

1 - DEMONSTRATIVO NUMERICO DOS SUJEITOS

POR NIVEL INTELECTUAL
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Idade Pré-Operat. Transicao| Op. Concreto Total
13 19 6 3 8 17
20 29 1 1 6 8
30 39 3 - 11 14
40 -~ 49 - - g 9
50 59 1 - .4 5
60 69 3 - 4 7

14 4 42 60




134

PROVA : INCLUSZO DE CLASSE ( FLORES )

1 - DEMONSTRATIVO NUMERICO DOS SUJEITOS
POR NIVEL INTELECTUAL

Auséncia . . Classific
Idade | de Classif Transicao | Operatdrio Total

13 - 19 7 .5 5 ‘ 17
20 - 29 2 _ 1 5 ‘ 8
30 - 39 6 - 8 14
40 - 49 4 - 5 9
50 - 59 3 - 2 5
60 - 69 4 2 . 1 7

26 8 25 60




PROVA : INCLUSAQ DE CLASSE

1 - DEMONSTRATIVO NUMERICO DOS SUJEITOS

( FRUTAS )

POR NIVEL INTELECTUAL
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Ausencia Classific
Idade | de Classif Transicao| Operatorio Total

13 - 19 8 4 5 17
20 - 29 2 1 5 8
30 ~ 39 6 2 6 14
40 - 49 4 - 5 9
50 - 59 2 1 2 5
60 - 69 4 2 1 7

26 10 24 60




PROVA : SERIACAO DE BASTONETES

1 - DEMONSTRATIVO NUMERICO DOS SUJEITOS

POR NfVEL INTELECTUAL
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Idade Ausencia Transigao Seriagao Total
de Seriagao Operat.

i3 19 6 7 4 17
20 29 1 5 2 8
30 39 3 5 6 14
40 49 - 7 2 9
50 - 59 - 2 3 5
60 69 1 4 2 7

11 30 19 60
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ANEXO 5

PROTOCGLO ( Aluno )

NOME :

OCUPAGAD :

IDADE : SEXO : RENDA :
NASCIMENTO : LOCAL : ESTADO :
ZONA : Rural

Urbana
ENDEREGO ATUAL ;-
BAIRRO :
TEMPO DE RESIDENCAI EM CAMPINAS :

N2 DO POSTO

LOCALIZAGAO :
FILIAGAO :
PAI: NACIONALIDADE : INSTRUGAO :
OCUPAGAO :
- MAE: NACIONALIDADE : INSTRUGAO :
OCUPACAO :

DATA DA APLICAGAO :
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PROTOCOLO PARA A APLICAGCAQ DA PROVA: SERIAGCAC DE BASTONETES

( por sujeito )

SERIAGADO

Construgao

da série kRELAqﬁo A SERIAGAO

nenh.En.deSer.|] Pequenas Sériesi| Tentativa fxito Sist.

12 Prova

28 Prova

32 Prova

48 Prova

TOTAL :

INTERCALACOES|] Nenhum Ensalo Ens. Infrutifero|| Bxito Parcial || Exito p/Inter

12 Prova ' e
28 Prova
32 Prova
42 Prova
m@m e ———— i — wr—
CONTRA-PROVA
12 Prova
28 Prova
TOTAL :
Ausencia de Seriagao
DIAGNGSTICO T
Translgao
Seriagao

OBSERVAGOES

Obs.: Elaborado pela profa. Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis




(- para cada sujeito )
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PROTOCOLO DAS PROVAS DO OPERATORIO FORMAL

NOME : Idade: N2 do Posto:
Prova : Combinatdoria ( de fichas ).

Estdgio I Estagio 1II Estagio III
Com. Empiric| 12 Sist.|22 Sist |32 Sist | 42 Sist|52 Sist Descoberta

do sistema

_Prova : OscilagbOes do Pendulo e Operagao de Exclusao

Intelectual

Estagio 1 Estagio 1II Estagio III
Nivel I Nivel II A Nivel II B | Nivel III A Nivel IIIB
PROTOCOLO PARA DIAGNGASTICO FINAL
( para cada sujeito )
Nivel pre-op Transigao | Op. Concreto | Trans. Op. Formal
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ANEZXO 6

DADOS DO MOBRAL ( CAMPINAS - SP ) ( 26/03/79 )

N? de postos : 132
N¢ de alfabetizadores : 132
Média de alunos em cada classe : 20 a 25

Horarios de funcionamento : manha: 06,30 as 08,30 h
tarde: 14,00 as 16,00 h
noite: 19,30 as 21,30 h

(1) Duragao do convénio em cada periodo : 05 meses

Inicio deste convénio : 12/02/79

Término : 13/07/79

Terminado o referido convénio, 0s resultados apresentaram
0 seguinte panorama : '

"MATRICULADOS : 2.379

APROVADOS : 723 - 30,4%
EVADIDOS : 816 - 34,2%
REPETENTES : 840 -~ 35,4%

Atraves do quadro acima, pode-se observar a alta percenta

gem de repeténcia, aliada a uma alta taxa deé evasao.

(1) Para o MOBRAL, convenio é um periodo de tempo, durante o

qual o aluno & submetido a0 programa de alfabetizagéo.




