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INTRODUCAG



O autor discute a Educacac Popular sob o ponto
de vista de um militante que, por mais de uma decada, vem atu-
ando em diversas experieéncias educativas de carater popular no

Estado de Sac Paulo.

Ele nao faz aqui relato ou a analise da sua
experieéncia, mas esse dado, sem duvida contribui para a esco

lha do tema desse estudo, .cuja  proposta & discutir a ques

tao pedagégica da educagao populiar.

A digcussao do problema proposto . fundamenta-se
na analise historica da acao dos educadores populares, desde

os "anos sessenta" ate os dias atuais.

0 tema exige uma periodizacac diferente daguela
que usualmente & utilizada para © estudo da @duc%gao popular :
ou se estudsa o periode dos movimentos alfabetizadores, ou se
analisa uma experiencia cronologicamente situada‘nos Hanos se-
tenta" e/ou "decada de oitenta'. Impoe-se a necessidade de
abordar os trés periodos, pois eles sac distintos, mas nao es

tangques.

Tem~se como marco inicial a "decada de sessen-—

ta" porgue ela e a base de todo o conjunto de experiéncias de
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educacac popular gue se desenvolve no Pais ate os dias de ho-
je. E Paulo Freire gquem propoe a distingao entre &  Educagao
Bancaria e a Educacgao Problematizadora. E ele quem discute a
relacao entre oprimido e opressor, e atraves da conscientiza
¢ao, formula o suporte para o entendimento da educagao popular

come uma alternativa de ppética politica.

A educagao popular que se desenvolve no Brasil

nas "decadas de setenta e oitenta" tem sua base nos movimentos
alfabetizadores, seja porgue radicaliza suas posigges - por e-
xemplo a imparténéia dada ao carater poiitico_na prética educa
tiva - Ou porgue sé opoe & elas - por exemplo ¢ trabalho COm
grupecs como oposig%o aos movimentos alfsbetlizadores de massa,
Partindo dessa premissa, estudam-se 08 tres peri@ﬁog sob o pon
to de vista da inter-relacao existente entre :eles. Por isso, se
faz necessarie a adogao de outras referencias gue possam supe

rar a abordagem Cronolégica.

Assim, no primeiroc capitulo, Dm@um@ntagéﬁ & De=
bete, estuda-se a caracteristica dés documentos produzidos pe
la educa@ﬁo popular, como ponto fundamental para a discussaoc
da concepgao de metode e de técnica adotados pelas  experién-

cias educativas relacionando-as com as coaota@5es assumidas pg'



la palavra popular.

No segundo capitulo, Direcae e Relagao P@dagégg
C&, o estudo das concep¢oes de forma e de conteludo subsidia a
discussac a cerca das caracteristicas da relacao pedégégica,
nas praticas educacionais populares, que devem ser entendidas

sob o ponto de vista ideclogico.

Dai a necessidade de discutir as caractefigtg
cas da Dire@éo em aduca@éo popular e de que Torma ela conitri-
bui na difusao de propostas de modernizagéo pedagégica, na re
interpretacac do messianismo pedagogico pelos educadores popu-

lares ¢ no entendimento do adjetivo popular dentro da expres-

sao educagido popular.

No terceiro capitulo, a Questao Pedagégi@a ga
Edueagas Pepulap, as.quest5es discutidas nos dois  capitulos
anteriores sob o enfogue da relacao educando - educador Sao
retomadas na perspectiva do vinculo entre o pedagégico e o pe
1itico na educagéo popular, tentando dessa forma contribuir
na superacao dos problemas levantados no primeiro e segundo

capitulos.



Duas dificuldades principais marcaram a elabora
an desse estudo. - o contate extremamente resirito entre s
educadores populares brasileiros e as expe?iéncias.de educa§§0
popular gue ocorrem na América.- Latina. Isto se deve em gran-

de parte, ao isolamento do Brasil em relacac aos outros paises

tatino-americanos. A dificuldade de acesso & bibliografia a
respeito da educagac popular produzida na América Latina, im
pos ao presente estudo a limitacho 4 analise da pratica dos
educadores populares brasileiros, - a pouca importancia gue 03

educadores populares atribuem a teorizacac e sistematiza@%@ ge
suas praticas faz com que grande parte das expériencias desen-
volvidas nao chegue sequer z ser documentada. Mesmo quando a
preocupagac existe, os documentos tém difusfo restrita pela 1i
mitagao da tiragem e pela concepgaoc de que os dados relativos
a uma experiéncia so interessam aos que dela participam. O es
tudoe dos boletins e jornais produzidos por experiencias de edu
cagao popular demandaria um levantamento a nivel nacional, ta
refa gue nao pode ser desenvoelvida por um individuo, pois o VO
lume- de informa@5es & serem coletadas e a multiplicidade de
fontes exige a formulacao de um projeto gue deve envolver um
conjunto de educadores interessados na memoria da educacao po-

pular no Brasil.



A dificuldade para obtengac das informagbes im-
plicou na 1imitagéo desse estudo aos textos publicados na for
ma de livro ou revista. A restricaoc do estudo da questao peda-
gogica da educacgac popular aos textos publicades no Brasil, im
poe limites explicitos a presente dissertacao de mestrado e ao

mesmo tempo aponta para a necessidade de supera-los.



Capitulo I

DOCUMENTACAC ‘E DEBATE



Aurelio Buargue de Holanda Ferreira 1, oferece
guatro acepgaes-da palavra ”docum@ntagéo“, egcolheu—-s8e aguela
que possibilita um maior aprofundamento da discussao proposta:
”Documentagéa: Conjunto de documentos desgtinades a esclarecer
ou provar determinado assunto ou fTato". Nessa definicaoc, apare

ce como elemento central o documento. E mais uma ver Cecorren-—

-

do ao autor ja citado ©, encontram-se trés significagoes das
quais escolheu-se a mais ampla - "Documento: Qualguer base de
conhecimentc fixada materialmenite e disposta de maneira gque
ge possa utilizar para consulta, estudos, prova, etec”. 0 estu

do de documentcs, possibilita portanto, a producao de conheci-

mento sistemético, na medida em gue a "hase de conhecimento

{(deve estar) disposta de maneira gue se possa utilizar',

0 conhecer, sistematicamente, implica na discus-
sac dos criterios seletivos do conteudo a ser sistematizado e
antes disso, importa escolher as fontes de onde provem o refe

rido conteudo.

1. FERKEIRA, ‘Aurelio Buargue de Holanda. Novo Dicionario da
Lingua Portuguesa. 22 ed., (Revista e Ampliada), Rio de Ja
neiro, Nova Fronteira, p.605b.

2. id., ibhidem, p.B05.



Para o presente trabalho, nao ha interesse na
analise do aspecto material do documento: nio é fundamental, no
momento, discutir a forma usada para a @1&borag%o do mesmo
- livro, disco, filme, etc. - o estudo principal refere-se aos
criterios que orientam a busca do material a ser documentado e

aos pressupostos ideologicos norteadores da selecac deste.

A amplitude da significacac da palavra documen-

to - "Qualguer base de conhecimento fixada materialmente ... "

indica uma subordinacac desta aos pressupcestos ideologicos de

quem documenta.

Quando o sentido adotado como referencia aborda
a guestao da utilizacao do documento "disposta de : maneira
que se possa utilizar para consulta, estudo, prova, ete. lica
enfatizada a importéncia em se identificar a esséncia id@olégg
ca da elaboracazo de documentos. O Ato de o© dispor nunca e alea
térioS ele e o fator de articulacac entre as opgoes anterio-
res - a fonte de material a ser sistematizado e a selecao do

gue se val sistematizar,

Discutir a documentacac significa estabelecer
as caracteristicas do documento: guals pressupcestos ideologi-

cos norteiam a busca do material, sua selecao e ordenagao?
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Para estudar a documentacao em educacac  DOpU-
lar, seguindo as referéncias jé adotadas, proceder-sée-a a ana-

lise das caracteristicas dos documentos que vem sendo produzi

dos no Brasil.

O primeiro ponto a ser discutido e a fonte para
ohtemgao doc material gue constitue o decumento em educagéo Do

pular.

A eduoagéo popular noe Brasil tem sido desenvol-

o~ -* . - - - “
vida a partir de grupos autonomos , cuda motivacao depende de

*  Grupos Autonomos: A expressac e usada para indicar gque nao
ha subordinacac de um grupo a outro. Cada grupo desenvolve
sua proposta educacional independentemente dos outros. Mes-
mo guando grupos distintos desenvolvem acoes semelhantes, =
autonomia de um em rciagao a0 ouuro e prescervada. Por exem-
plo: Moacyr de Goes ao referir-se as diversas experiencias
com © Metodo Faulo Freire nos "anos seasenta', o faz apenas
no sentide de demonstrar a importancia da proposta meiodolé
gica, nac tecendo gualaguer comentario quanto a articula@éo
entre elas - GOES, Moacyr de. De Pé no Chac tambem se Apren
de & Ler. Ric de Janeiro, Civilizacic Brasileira, -
1980, p. 51-52Z. Da mesma forma, & Revigta Servico Sccilal e
Sociedade, n? 16, Saoc Paulo, Cortes, dez., 1984, dis-
cute tres experiéncias gue articulam a guestao da saunde a
Educacgzo Popular: Historico do Movimento de Salde da Zona
Leste de Sao Paulo - p. 5-15 - MNedicina Popular: Alternati-
va para qué? - p. 16-33 e Uma pratica alternativa de Saude
- p. 34-29. Os tres artigeos referem-se a0 mesmo periodo his
térico, mas nenhum deles admite a existéncia de ‘experién-
cilas similares. Importa lembrar gue ate 1984 Ja haviam ocor
rido gquatro encontros nacionais de experigmcias de saude
ligados a educagioc popular.
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fatores cenjunturais, gque variam de acordo com o momento hiaté

rico, a regiao do pais ou o problema scocial cuje discussao es

ta em evidéncia. Ela assume portanto, diferentes conotag@esque

podem significar: alfabetizacac de adultos, Comunidades Fcle-

siais de Base, atuacac junto a adolescentes gue trabalham ou
3

vivem nas ruas das grandes cidades, ou acao alternativa nia

area de saude, entre multas outras. Importa frisar gue a gualil

ficacao como educador popular, depende apenas da auto-denomina

¥ Acazo alternativa na area de Salde: Caracteriza-se pela con-
duta diferenciada em relacac ao Estade quando da prestacac
de servicos em saude. A diferenciacac da conduta na maioria
dos casos restringe-se a forma de atendimento, p@r‘émt & par
tir da Ydecada de oitenta', algumas experiénciag passavam &
desenvolver condutas medicas contestadoras a medicina Oci-
dental. Nessa perspectiva destacou-se a experieéncia do
IPPH (Instituto Paulista de Promogao Humana) na Regiac  de
Lins Estado de Sac Paulo. Sobre prétiéas alternativas em saﬁ
de,ver: MICHAELINZEN, Pauloc Roberto. 0O Meio Grito. Cader-
nos do CEDI (Centro Ecunémico de Documentacao e Informacio)
n?3 , Rio de Janeiro, Tempo & Presente, 1980.



N
cac, ou seja, um grupce de educadores populares pode  consti-

tuir-se a partir do desejo dos seus participantes, bastando pa
W

re tanto, gue qualifiguem os educandos com quem Ttrabalharem

de "claspes populares, camadas populares, agentes populareg!

ou outra denominacac similar. Educacao popular e portanto
qualguer agao desenvolvida junto as classes, camadas, segmen-
tos ou agentes populares.

A zutornomia dos grupos que atuam om educacac

popular ¢ marcade pela elasticidade dos criterios e conceifos
gue conferem a ola uma aparente unidade gue ze reflete nos do-

cumentos produzidos, cuja base 580 0s relatos de experiencisa

* Educador Popular: E & denominacac do militante da FEducacao
Popular., Elemento diferenciado da populacac que exerce a a-
¢ac  educativa, o educador popular provem fundamentalmente
das camadas medias da populacao. £ recrutado via de regra

rie Universidade, no lalcato catolice, ou em partidos po-
liticos cujoes programas enfatizam a particlipagao popular.

4 militancia do educador popular & discutida com maior enfa-
gse a partir da segunda metade da ndécada de setenta’, quarn-
do se atribui carater pedagégico as experi@ncias por ele vi
vencladas. Ver: BSANTOS, Paulo de Tarso, Pedagogia do Oprimi
do e educac#o do colinizador, mimeografado. Campinhas I Cog
feréncia Brasileira de Educacho 1978&. SILVA, Jeferson Ildefon-
s0 da. A Educacio do Educador Cadernos do (EDES (Centro de Estudos Fdu
capfio e Sociedade), nf2, Sdc Paulo, Cortes, 1981, p. 39-46.

*¥ Sao todas as pessoas que residindo no espaco geografico on-
de se desenvolve uma experiéncia e ETducacgas Popular, usu-
fruem das atividades ou eventos promovidos pelos educado-
res.
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e o8 depoimentos de participantes das mesmas .

0 esgtudo da relacac entre o reduzido numero de
fontes para coleta de materiasl de'dooumentaqéo e a grande gans

de conotacoes assumidas pelo termo educagaoc popular, contribui

ra na analise da abrangencia da expressac. Ao grande nume ro
de conotagoes, deveria corresponder um numero igualmente signi

ficativo de alternativas para obtencao de material documenta-

Vel

O relato de experiencia ¢ um depcimento, e este
g relativo a uma cxperiencia. Nao ha portante, duas fontes de
coleta de material, o gue se encontra sac variagoes de uma urii
)

ca origem, gue limita a possiblilidade de estude e discussao. E

tal limitacao evidencia-se pela escassez de dados, gue favore-

A

ce a superficialidade da abordagem, legitimada pela importancia

k]

J. Um exemplo da elasticidade dos critérios e conceitos: ‘edu-
cagéo poepular sers aguli © conceito mais abrangente. bEnvol-
ve o nome de todas as modalidades de pratica pedagbgica di-
rigidas a atualizacao de sujeitos jovens ou adul tos das "ca
madas populares”". Mas zdiante, veremos o gsentido das dife-
rentes de nomes entre as varias préticas”. BRANDAC, Carlos
Rodrigues. Da educagaoc fundamental ac fundamental da educa-
gao". Cadernos de CEDES (Centro de Estudos de Educacaoc e So
ciedade), n® 1, Sao Paulo, Certewn, 1981, p.5.
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conferida ac pronunciamento do depoente.

Na busca da raiz ideclogica que subsidia o va-
lor do depoimento e que portanto, unificsa ag diferentes conota
QS@S éSSumidas pela eduoagéo-popular, encontra-s8¢ apenas a no-
cao do educando como sujeito. As concepcoes tanto de educan-
do, guanto de sujelto apresentam uma grande variagéo: Educeando
e o individuo que esta sendo alfabetizado, ou a mulher que par
ticipa des um ciubé de maes, ou o socio de uma Sociedade Amigos
de Balrro, ou ainda o membro de uma Comunidade Eclesial de Ba~-
ey educando pode ser gualguer elemento da pepulagéo engaiada
num processo de educagao popular. Importa salientar gque o edu-
cando € necessariamente oriundo . das classes, ou camadas, ou
segmentos entendidos como populares. A qualificag%o de sujeito

: -y C o ~ 4
vincula-se & ldela de participagao .

A relacao entre o educando e o educador em edu-

cagao popular, tem sido entendida como uma relacao entre sujei

4, Ver cadernos de Educacac Popular, numeros 1 a 11, Rio de Ja
neiroc - Grupo Nova, Petfropolis, Editora Vozes. O pensamento
do Grupo Nova € bastante representativoe para a educacao po-
pular desenvolvida no Brasil. O vinculo entre a condigéo de
sujeito e a ideia de participagac e um dos pontos fundamens
tals desse pensamento.



tos gue aprendem: o0 educandc & 0 educador sao 0OS sujeitos de u
ma relacac, podendo ora educar, ora serem educados. A relacho
pedagogica & portanto uma relacio de igualdade entre sujéitos

de um processc de aprendizagem.

A rela@éo gntre os sujeitos em Educagéo popu-
lar, tem sua especificidade na qualificacao dos mesmos: um de-—

les deve necessariamente pertencer as classes ou camadas ou

segmentos populares e o outro deve estar comprometido em defen

der o8 interesses desses segmentos.

A éducagao popular pode ser entendida como uma
rela@éo entre sujeitos pertencentes as classes, ou camadas, ou
segmentos populares e sujeitos oriundos de outras classes, ou

camadas, ou segmentos sociais, gue defendem, ou estiao comprome
tidos com 08 interesses populares. Assim, a @duoagéof* popular
deve sbrigar uma série de conotacoes e respeitar a autonomia
de cada experiéncia, desde que obedecida & qualificaggo dos su
jeitos. Os limites das fontes de obtencao de material para do-
cumentagéo, tambem decorrem do entendimento de que 2 éducagéo
popular & uma relacao entre sujeitos e come tal, considers - se

documentavel somente o que decorre dessa relacao: o depoimento

dos participantes que podem constituir-se no relatc de uma ex-
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periencia.

Em educagao popular, a selecao de material para
compor um documento preoccupa-se com a veiculagéo das idéias
que a subsidiam: a relacao de igualdade entre os sujeitos, a
autonomia das experiéncias e a importancia do trabalho desen-
volvido pelo grupo que produz o documento. Ressalva-se gue ha

documentos, como alias & o caso deste, cujo enfogue, nao re-

presenta o pensaménto de grupos de trabalho: s20 pesquisas de
autores que estudam o assunto. Nao € proposito deste texto
analisa-los, € preciso porém observar, que via de regra, seu
ob}etivo de estudo esta circunscrito a uma experiéncia, ou a0

pensamento de outros autores da area.

Quanto acs documenteos produzidos por grupos de
trabalho, privilegia-se a discussao da experiencia, s6€ja ela
jé encerrada, ou ainda em curso, demonstrando-se sempre os a-
vangos conseguidos na direcao desejadsa: a alfabetizagao das

5 . .. . -~
massas ou ¢ atendimento de reivindicacoes por parte do poder

%, Entende-se por alfabetizagéo de massas, o0 esforgo desenvol-
vido por educadores populares na alfabetizacao de um grande
numerc de pesscas, em curto espage de tempo. Ver FREIRE,
Paulo, Pedagogia do Oprimido. 14.6d., Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1985; GOES, Moacyr de. Op. Cit, De Pé no Chao tam-
bem se aprende a ler; WANDERLEY, Luiz Fduardo W. FEducar pa
ra transformar Educacao Popular, Igreja catdlica e Politica no movimen
to de Educacao de Base. Petropolis, Vozes, 1984,



p&blico, ou ¢ sucesso de uma greve, enfim gualguer conduta da
populacac atingida pelo trabalho, desde gue diferente daguels
que seria a esperada, segundo a expectativa do'préprio grupo
de trabalho., E importante ressaltar que essa expectativa, apa-

rece velada, porem e bastante fregliente.

A selegdo de material para compor um documento,

*
deve enfatizar a nogdo de avancgoe e de harmonia entre os su

jeitos, mantendo assim fidelidade aos e¢lementos fundamentais

de gualguer conotacdo de educacdo popular.

Organizar a populagéo € promover avancos s3do oS
pressupostos ideolégicos mails enfatizados nos documenios de
educagdo popular. Importa entio, estudaf como se estabelece o
vinculo entre tais pressupostos e a relacBc harmdnica entre su
jeitos, que constitue sua base de sustentacfo. Isto Bsignifica
que, do ponto de vista da ideolecgia, é fundamental para a edu-
cacdo popular difundir a base que a sustenta (relagdo harmdni-

ca entre os sujeitos), gque implica em cuidar da disposicBo dos

* Nogaéo de Avango: A expressfo indice a enfase dada a gqual-
gquer mudanga de atitude da populagdo que atenda as perspec
tivas dos educadores. Como exemplo da postura descrita, po-
de-se citar o Grupo Nova, Cadernos de Educac3o Popular. Op.
cit.
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dados. Eles devem ser apresentados de maneira gue a discussao
do carater fundamental da educacgic popular seja enfocada sube-
liminarmente, através de pressupostos ideoldgicos, tidos como

principais, mas gue de fato, sic secundarios.

A educagdo popular ndo provoca € nem mesmo per-
mite a discussfio da relagfo igualitéria entre sujeitos de seg-

mentos, ou classes ou camadas sociais diferentes, unidos por

.

uma relacao de compromisso. O adiamento dessa discussfo s6 &
possivel porgue os documentos produzidos restringem-se aos proble
mas do cotldiano, onde se enfatiza a modernizacdo das ‘pPati-
cas, gue podem ser denominadas de incremento da participacio po
pular, aumento de nivel de organizacio ou participacho popular no pro
cesso decisério,entre outras expressfes. Outro recurso usa-
do para escamotear a discussfo da relacio igualitéria { entre
educando ¢ educador na educacgio popular é a manuten@éo‘do dis-
curso critico, sempre inovado por abordagens diferentes umas
das outras. E precisc salientar que as abordagens, apesar de
novas, restringem-se a anédlise das experiéncias. Os documentos
académicos na édrea da educagio popular prendem-se aoc estudo
de periodos ou de experiénecias especificas, do ponto
de vista hsitérico ou sbécio-poliitico, o que nio permite uma

o

anadlise das raizes ideoldgicas, ainda gue restritas a
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um periodc ou a uma experiencia.

Os estudos criticos na area de educacao  Popu-
lar, via de regra, seguem o mesmo criterio; a restrigaoc ao es-
tudo de periodos, experiéncias, ou no maximo ao pensamento  de
autores. As abordagens criticas em educacao popular, enquanto
clrcunscritas aos aspectos superificiais da discussaoc acerca

da ideologia, fomentam sua reproducac, na medida em que nao

discutem o Conjuﬁﬁo de caracteristicas da relagcio pedagogica

gue alicerca o trabalho de educar o povo. Assim a critica pode

ser absorvida pelas transformacoes nas propostas e perspectivas

de‘agéo da educagac popular. Tais criticas sao dirigidas prin-
i -

cipalmente as @xperiéncias des "anos segsental . E importante

observar, gue z educacao popular sofreu transformacoes apcs 0

“golpe de 64", guandc a maioria das experiencias foi pnterrom
picda. As grandes companhas de aifabetizagéo de adultos deram

lugar a experiencias diversificadas e diferencias entre si que
abrangem a atuagéo Jjunto as mulheres, aos adolescentes (tambem
conhecimentos como menores abandonzados  ou infratores), aos
trabalhadores rurals, aos operérios, as sociedades “"amigos de

bairre" , as favelas, enfim a todos os grupos que por aloums ra

*  Como abordagem critiéa da educacac popular nos "anos sessen

te", destaca-se a obra de Vanilda Pereira Paiva.



zao possam ser qualificados de poepulares, dentro cdos limites do

SENnsSo Comut.

A educacac popular pos golpe, nac superou as
criticas dirigidas as experiéncias do periodo nacional desen-
volvimentista, &o contrérioginccfporouwas, transformando-—-as em

agentes modernizadores. Esse processe permite que as  criti

cas possam ser abgorvidas, 1impedinde o aprofundamento das mes

nas.

A producac e a reproducgac de ideias em educacao
~popular, nao se far apenas atraves de documentos; a conferen —
cia, o simposic, o seminario e o encontro sac tmportantes fo-
ros de discussao, que provavelmente atingem wn numero maicr de

pessoas do gue aguelas gue tem acesso aos documentos.

Essa afirmacac deve-se a algumas dificuldades
para obﬁengéo de documentos, gue se constituem em sua maloria
de peletinsg, jornais e cadernos impressos pelos préprios -
pos, © gue, via de regra acarreta: limitacac de tiragem, difi-
culdade de divulgacao e inconstancia na periodicidade. VQuandb
se trata de livros ou periédicos editados, a dificuldade refe-

re-se a nao divulgacac deles aos participantes de experiéneias

de educagée popular. Os filmes sao pouco utilizados como documento.



A reuniao & mals motivadora do gue o documento,

pela malor possibilidade do debate, £ reuniao mais comum & O

b

sncias, obedecendo ao principal

T

ericontroe para troca de experi

pressuposto ldeologico da educagac popular: a relacao igualita

i

ria entre sujeitos. O encontro para troca de experiencias, via

5

de regra, reune grupos cuja conotagao de educagac popular e se

melhante ou ceincidente. C encontro pode restringir-se ag re-

n .A o i - L ¢ e}
lato de exparienclas., ou &zte pode constituir-se -em wn QoS mo-

A\

H

.0

>

mentos de evento, havendo neste caso, espago para a discusss

de temas relativos ao Lrabalho desenvolvido pelos grupos pre-

Na discussao de temas, € comum ¢ use do  painel
ou do simposic, onde os participantes sao especialistag e ele-
mentos da popuia@éo, gente da base., & conferencia so e atilizg

da quando o especialista goza de grande prestigio diante Lo

o

grupo.

)

0 espaco reservado para a troca de experiencias
costuma ser preenchido com a participagao de todos os £rUupos

presentes que relatam o trabalho gue vem desenvolvendo. O re-

ki
lator pode ser um elemento da populacac trabalhada OuU um mem
* A expressao refere-se ac conjunto de educandos gue partici

pam de uma determinadae experienciz de educacao popular.



bro da equipe de Trabalho. O fato do relato ser efetuado por
um elemento da populacgac, constitui um sinal de avango do tra-
balho desenvolvido: indica democracia internz e alto grau de
orgamizag%c popular, afinal um selemento da popu}agéo e capazn
de relatar o trabalho desenvolvido. O relato e constituido

ds enumeracao das ultimas conguistas pepulares, cuja nar&a@éo

pode ser anterior ou posterior a exposicao do historico, onde

-

¢ importante enfatizar de gue forma a populacao vivia antes do
inicio do processo de organizagao popular e quais as dificulda
des ja superadas. Para finalizar. e importante uma visac de

perspectivar guals as proximas lutas, gqual a diregaoc do avan-

¢o, quals ap difliculdades atuais e as providencias para supe-

re-ias. Ao final do relato, quando este e verbalizado por um
componente da populacao trabalhada, pode aparecer, de forma ve
lada ouv explicita, o agradecimento ao esforgo e a dedicacac do

*
grupo de trabalho .

Quando ¢ membro da populacac trabalhada s

& O O que O mesmo seja . ilustrado com & narra

*  Naéo ha registros sistematicos sobre os encontros para tro-
ca de experiencias. Existem algung depoimentos de .educan-
dos, considerados significativoes por coincidirem com a ex-
pectativa dos educadores.
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mals importantes, mesmo oue
tails  fatos nao contribuam para explicitar & colocacao gue ce-
t& sendo feita. Quando ¢ membro do grupo de trabaiho relata a2
neia, e bastante fregiente a tentativa de imitar a abor

dagem do elemento da populacio, no sentido de Yevitar! &

Nac compreensiao pelos ouvintes,

ces de  educaclo

152
o
53
¥
o
o
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I preoccupacio marcante no

B~

popuiar & necessidade do entendimento pelo pove, para tanto

precisc  gues o vocabularic seja inteligivel a todes, oue o ra-

ciccinio na colocacho das idélas sejs mais esmiucadc, havende
por isso uma tendéncia & simplificacfio: é preciso falar come

DOVO, DENSAr come povo.

E importante frisar, que apesar de
pos combaterem esgssa tendéncia, alegande que nfo se deve dissi-
mular as diferengas entre a populacglfo e o grupo de trabalho, o
que se propicia é o aperfeicoamento dos mecanismos de camufla-—
gem, na medida em cue essas diferencas s8o admitidas sem qgue

seiam éexplicitadas, colocadas em debate.,

* fmporta discutir a Cowetagao idenlogica que a ln%tura as-—

sume, Parte-se do principio de que os educandos nio com-
preendem a complexidade das qerbalzzagac dos segmentos

mais escolarizados, proprios dos educadores.



O material produzido nog encontros de @uL\aﬂaﬁ

& bastante dificil de ser encontrado, pois nao ha
preccupacsEo em sistematiza-~lo. Em muitos casos, apenas 0s par-
Tes Lem 1ﬁnon1v=1 o material relativo & fTals ceventos.

O estudo de documentacao e do debate em sduca-

deolo;p 1cos. A proposta dessa dissertacao e identificar e a-

e

. 'l 3 G o ™ 3 " . . A
profuricar Tals guestoes iniciando pela discussao das concep -

¢oes de metodos gue subsidiam a acac dos educadores popul ares.

0 metodo, do ponto de vista dos educadores popu

lares, tem sido entendide a partir de umas perspecitiva empiris-

sua preccupacac fundamental refere-se aoc “como Tazer'. Nes
se caso & concepcao de matodo restringe-se a seglifncia de a-

O
[
58]

B

A sistematizacio dessa seqglincie de agbes adgul
riu maicr ou mencor impeortancia de acordo com as caracteristi —
cas do momento historico vivencilado no pals: sistemstizar 0S8
ndocc**mew\a@ era importante durante o periodo nacioconal-desen-

volvimentista, diante da possibilidade e da necessidade politica

)

de reproduzi-los., Durante o regime militar, sistematizacio
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represeniava risco de que a experiénecis fosse interrompids pe-
la repressio. Passado esse periodo, sistematizar significou e
zinda hoje significa, para grande parte das experiéncias, uma

conduta autoritaria, visto que os educadores lancam mAo de ins

trumentos gue os sducandos nio Dossuem. Esses dois Tatores: &
repressao dos "anos setenta' e a preocupacio em nic utilizar
melios acs cuals 05 educandos nic ténp acesse, Tlizeram com e

e

as experiencias em educaclo popular deixassem de sistematizar

izadas. kesa tendéncia pode ser comprova

]
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Ge & partir da relacZoc entre o nOmers de experifncias em educs
¢ao popular desenvolvidas no pals dos  Yanos sessenta’ e o volu-

me de material, por elas ou sobre elas produzido.

Az condicgles histdricas contribuiram decisiva —

mente para gue a concepglo de método em "Educacio Popular! se

restringisse a seqiiéncia de acdes,

E fundamental portanto discutir a concepcio de

método, diante de uma abord dagem filesdfica parz entfo clarifi-

ca-lo tendo em vista a "Educagdo Popular®.

O método expressa velores de classe que subsi-
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educagao popular pro-

; . ] B !
diam a leitura da realidads . Guando

m

poe como metodo a sigtematizaggc de agoes, ela esta  afirmando
que a realidade e igual, havendo mudancas de cardater superfi-

cial para cads coniuntura conde uma experiencia ¢ implantada .

faz presente mesmo gquando a @ducagé@ popu
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Lar nao explicita preccupacac em sistematizar procedimentos. A

-

oca de experiencia e de fato uma forma de organizar acoes

- *
SEMmQue 2838 proposito fioue necessariamente explicitado .
Nao houve portanto mudanca na concepcao de meto

do em VQquceo popular desde & decads de sessenta.

Nao se pode ignorar que a educacho popular in-
corporou, durante a2 déecada de setenta, 0s discursos historico-

y e g e 1 15 e -
estrutural o dialet

b

Wiks! cmienomenoioglao. Incorpeorar os discursos
porem, nac sigrificou que a educacao popular os tenha assumide
enguanto metode. Ela apropriou-se de fragmentos desses metodos

rara modernlzar suss propostes de acac. =em contudo, superar o
F I3 o ¥ 3 p

6. Ver GOLDMANN, Lucien. Ciéncia Humanas e filesofia: o que
e & QQCJOJOUAu- {Traducac: Lupe Cotrin Garalde e Jose Ar-

thur Grannotti), 10.ed., S&c Paulo, DIFEL, 1986,

ﬂfj
Q}‘
£
jo
6]

* 0 relato de sxperiéncia descreve uma segiifncie de

poae ser repetida por ouilrcs educadores.



entendimento do método como segiifncia de agdes.

A educaclo popular ndc indaga acerca dos valo-

res de classe gue a subsidiam. Eles estio "suficientemen te! ex

plicitacos no discurso, nic havendo portanto necessidade de
trabalhar com uma conotacio de método. A clareza no discurso

€ a rigueza inconteste dos relatos e trocas de experifncias

em si, bastam para atestar sua vocacdo transformadora, sendo

portante dispensavel o aprofundamento dos problemas relativos

& questio metodolégica.

Quanco se entende gue o método veiculs valores
de classe ele deixa de significar apenas a sistematizacédo de
procedimentes, passando a esﬁabeleaef & rejagéoc entre o discur
50 & teorla e a agio e nele se encerram todas as guestdes gue
dizem respeitc & correspondéncia entre esses elementos. Enten-
dido assim, o método passa a ser fundamental para & Compreen-
$80 da realidade e é a partir dele que s&oc geradas teorias e
acbes sistemidticas para transformar essa realidade. A transfor
magio, sua abrangéncia e profundidade s3o veiculadas por valo-
res de classe que o método expressa. Quando a realidade nio va
ria em funcio de diferenciacies na estrutura sdéoio-politico-ecordmico e

na& conjuntura,  um determinado conjunto de acles sisteméticas Do~



&

, Apresentands em  suma O mesmo

resultado; as variagfes sfo decorrentes de especificidades ine

aos sujeitos gue participam de cada uma das experién

cilas
Quando a compreensio da realidade tem como De-
se um conjunto de procedimentos sistemiticos ou um relato de

experiéncias ela é & - h

storica, mas & conce cdo de métode  em

educacdc popular, pode estar acompanhada d

o

toda uma termincioc

gia dialético-fenomenolbgica, ou materialista-histérica Sem
que. Todavia, a aboroagem metodolégica cbedeca aos  principios
propugnados por esses métodos. A educacio popular, mesmo noe

que tange acs Ttextos criticos, tem conseguido apenas

—8¢ No contexto histdrico ¢ que ndo implice em assumir a

ra do histérico. Da mesma forma, ela nao consegus
sat roas exiglneias do método dialé s—-fenomendidgico

-

visto gue restringe-se 2 expressio do educando.

A concepgdo de método vincula-se o entendimento
do que seja técnica. Se o método é entendido come um conjunto

de procedimentos, a2 técnica & um dos elementos

0,

eese conjunto.

Dai a importincia em articular a discussio acerca do méltodo, ao

»

problema da técnic

™

o3
L

profundando-0 nas suas miltiplas dimen-—



o metodo a tecnica para esse estudo

tacao de que a educacao popular neo

aue & A¢ao e circunscerita = ela

nLEma, © tantc o metode guanto a teécnica Ao entendidos a par
Tir dela. Este empirisme € muitas vezes camullado ztraves  do

> ; = A . . . :" . ,-LJ.. ~ .
UH0 0 categorias materialista-historicss o @lai@E]COWIﬁﬂomE

nelogicas para justificar as acoes dos eudcadores popula-
Y\\S‘
Para discutir a quesitao da técnica ne educacao

popular desenvelvida no Brasii nas ultimas

breciso em primeiro lugar, conceituar o termo tecnica.

o

Para Aurelic Buarqgue de Holanda Ferreira ;

tecnica @ o "conjunto de processos de uma arte ou ciencia" ..

in

Kecorrendo zinda ao mesmo autor, dentre o0s varios ssniidos da

g . . .
palavra processo encontra-se aguele gue a define cano “modo

por que se realiza ou executa uma coisa'. Articulando-ge o8
7. FEHREIRA, Aurelio Buargue de Holsnda. Op. Cit., p. 1856,

€. Idem, Tbidem, p. 1395,



dois enunciados, a palavra "tecnica! pode ser definide COMo
sendo o modo pelo gual se realiza uma coisa, sendo gue esse mo
do e determinado por parametros congtituintes de uma arte O

ciencia. Tecnica e entao ¢ "modo pelo qual se realiza uma coi-

sa' a partir de uma abordagem cientifica ou artistica.

— -

Nao e proposito desse trabalho discutir a "teéc-

I

nica' do ponte de vista da educagéof mas sim anallisar um aspec

to especifico: o uso de "tecnicas" em "educacac popular’, e o

debate que vem sende travado a respeito dele.

Nog "anos sessenta' cuando a "educacgao PopL
tar® trabalhava com educagao de adultos, o uso de tecnicas pe-

dagogicas

]

ra bastante difundido e estimuladc, pois © importan

te ers o produto final, o gue realmente contava era gque o &

T

dultoe soubesse ler e escrever,

Para tanto era preciso ter garantias de gue, ©

maior numero possivel de adultos atingidos fosse alfabetiza-
do  ao Tinal do periodo previsto. As publicagoes gque Lratam

dos movimentos alfabetizadores dos  "anos gessental ASEU-

o

m
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men tres posturas: descrevem experieéncias, ou discorrem So-
bre a conjuntura pclitica onde elas se deram, ou ainda elabo-
ram uma critica a respeito de uma experiencia. Nessas tres
abordagens, a questac da tecnica aparece diluida e em guals-
guer das formas de abordar o assuntoc, a questao nao e discuti
da de maneira especifica, sempre € tratada no bojo do proble-
ma do método e em muitos casos tem a mesma conotacao. Quando

a tecnica aparece vinculada ao metodo, els é entendida ape-

nas como um procedimento, um modo de Tarer & o me todo fica

9. Ver BEISIEGEL, Celso Rui. Politica e Educacac Popular (A
teoria e a Pratica de Paulo Freire no Brasil), Sao Paulo
Atica, 1882; FAVARO, Osmar (org.). Cultura Popular; Memo-
ria dos "Anos segsenta, Hio de Janeiro, Graal, 1883; FREL
RE, Paulo. Acao Cultural pars a liberdade. 3.ed., Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1878: . Pedagogia do Qprimido.
Op. cit.; GOES, Moacyr de. Op. Cit., MANFREDI, Silvia Ma
ria. Politica e Educacao Popular, 2.ed., Sio Paule, Cor-
tez: Autores Associados, 1981; PAIVA, Vanilda Pereira. F-
ducagao Popular e Educacac de Adultos, 2.ed., Sio Paulo
Lovola, 1984; . Paule Freire e o Nacional - desenvol-
vimento, Rio de janeiro, €ivilizacac Brasileira, UFC,
1980C; WANDERLEI, Luiz Eduardo W., Op. cit.; GERMANO, José
Willington. Lendo e aprendendo: a campanha do pé no chao,
Sao Paulo, Cortez, 1982.



reduzido a um conjunto de técnicas, de modos de fazer,

Para superar o carater empirico do método e da
tecnica, na educagao popular dos “enos sessenta’, seria neces

saric discutir as dimensces cultural e ideologica contidas na

3

tecnica. Seria ainda indespensavel gue ela fosse estudads

do ponte de vista estritamente pedagogico, tendo por base os

de ordem psicolégica que propiciam & aprendizagem. Nao é tare
Ta desse trabalho desenvolver um estude sobre tais dimensoes
da téecnica na edudacao popular dos "anos sessenta'. Cabe &
benas -ressaltar a concepcao de técnica vigente na época, gue

restrita ao modo de tazer

Nos 'anos setenta' a educacio popular  altera
radicalmente o sey enfoque, devido a repressac perpetrada pe-

1o regime militar .sobre a socledade civil brasileira.

Os grandes movimentos alfabetizadores que mobi
vilizam as massas, deram lugar aos pequenos grupcs. 0Os objeti
VOs Ja nao eram mais os mesmo, a alfabetizagao deu lugar a

discussao dos problemas cotidianocs, encarados agora nac como

uma questace pedagogica, mas sobretudo, como um problema poli-
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. 10 , ) A
tico . AEBIm organizaram-se grupos de mulheres, grupos de

trabalhadores urbanos ¢ rurais, associacoes de moradores, co—
mit@s de salde, organizagoes de luta pela terra no meio urba-
no e rural, enfim a educacao popular passou a privilegiar a
agao politica. A partir do reconhecimento de aue houve mudan-
cas € preciso enthc abordar o problema da tecnica diante des-

sa nova realidade.,

A educacao popular dos "anos setenta" recorria
as técnicas utilizadas pela Fsicologia e pelo Servicgo Social
para ¢ manejo de prupos. Nessa epoca, difunde-se pelas  expe-
riencias de educacac popular, a necessidade de que os partici

pantes do processo se expressassem livremente e sobretude fos

sem ouvidos.

Com essa postura, a educacas popular pretendia
contrapor-se ap regime militar, mas apesar disso nao Propos
tecnicas especificas para realizar essa tarefa. A tecnica .

mals uma vez, reduziu-se ao modo de Tazer, permanecendc ain-

1C. Ver: BARRETO, Jalio. Educagéo Popular e conscientizacao.
Petrépozis, Vozes, 14980.
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apenas como um procedimento  contide neo metodo.

A conjuntura politiea no Brasil dos "anos seten
ca', em rcomfronto com a postura da educacaoc popular no perig
do, gue era de contraposjgﬁo ao autoristarismo vigente, deve-
ria ter gerado técnicas capazes de contribulr para a realiza-
cao da tarefa proposta pelos educadores populares. Essa rneces

sidade politica por parte dos educadores populares a eafersa

do discurso e no maximo a dinamica interna de cada  processo
- R ) . . ;

de desenvolvido . Dessa maneira, tecnica passou a ser enten

dida como carater particular de cada experiencia educacional,

carater esce diretamente vinculado a autonomia de cada grupoc

de trabalhc, o que significa que ela, Ticou dituida ao contex

to da experiencia. Cada grupo de trabalno tinha, & ate ho e
11, Consultar: Cadernosg do CEDI {Centro Feumenico de Documen-—

=

T
tacao e Informacao), Rio fe Janeiro, Tempo e Presencga, nt
1 a 18, Cadernos do Trabalhador, Sao Paulo, Grupc de Edu-
Popular do URPALAN, n® 1 a &; Cadernos de Educacao

acaon
Fopular, Op. 0it,



tem, autonomia, gue inclui a difusao das tecnicas, embora se-
Je comum nos encontros para trocar de cxEperiencias, a narrse
tiva de fatos ou processos, nos guais, a guestao da tecnica

aparece como central, mas nunca e discutidsa.

Importa salientar que a partir de 1879, com a
volta de Faulo Freire ao Brasil, retome-se novamente o gues

¥ .-
tao de alfabetizacao de adultos , havendo entao, ¢ retorno a

discussac do problema das técnicas em educacao popular, mas
ainda hoje, grande partc das experiencias nac considera o pro
blema da técnica em toda a sua abrangéncia. Por isso usa-se
indiscriminadamente a troca de experiéncia gque &, na verdade,

uma forms indiretz de discutir os problemas relativos a tecni

ca em educacac popular.

Do ponto de vista do planejamento educacional ;
a tecnica indica o como fazer, por isso ela nao pode ser en-
tendida independentemente no metodo que propilcila a leitura da

-

realidade, e e de acordo com ela, gue se estabelece primeira-

¥ Para avaliar a relevancia do fato cltaao, tem-se ¢omo exemn
plo as experiéncias de alfabetizacso de funcioniarios das
Universidades Federais de SZo Carlos - Sao Paulo e Vigosa-
MG. Tais @xperiénc as tivera, como referencial o "me fodo!

L
ias
"Paule Freire" e, nelas se engajaram docentes e alunocs dos
& s-graduacac das Faculdades de Edu-
L ad



mente o que fazer articulado a este, o como fazer. 0s  educadores

0 sistematizaram um conjunto de tecnicas a ser

Wi

populares n

ex

Lo
2

utilizads

A indefinicac da educagao popular no Brasil no

~ .

gque tange a guestao do metodo e a cuestao da técnica, tem suas

reizes na propria concepgao do gue seja educacao popular, por

isso para contribuir na discussao dos problemas ligados ao me-

todo e ac uso das tecnicas se faz necegssaria uma analise acer-

in

ca do adietive "popular® respon5éval em grande parte por esse

problemas.

¢ termc Ypopular! esta ligado a nocao de DoOvo
¢ & desse ponto de partida, que se deve anallisar a palavra em

questao.

¥ precisc entao buscar o sentido da palavra "po
v,

Fode-se conceiftuar povoe  como um conjunto
de pessoas gue compartilham da - mesma cultura, meSmo
modo de vida (salvo variacoes de carsater regional  vivem na

mesma extensao territorial, falam a mesma lingua e identificam

~5¢ com & mesma histeria, o gue significa, no caso do Brasil ,

que o povo, tamben lem em comum & nocao de Patria.
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Pove pode ter ainda a conotacac de maiocria dz
populacac & nesse sentido, a palavra povo pode ser entendida

como Ypovac!; povo pode significar, ainda, as camadas da popu-
lagac economicamente pobres. A palavra povo pode conotar tam-

bem os segmentos da sociedade tidos como incultos do ponto de

vista de erudicao.
E importante notar que das quatro acepcoes da

palevra povo, duas dizem respeito a uma relacao de inferiorida

de, enguanto que apenas duas encerram nogoes de unidade.
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tambem a situacao do adjetivo 'popular',

gue assumeé uma gama de sentidos, grande parte deles pejorati-

e

vos ou incicadores de inferioridade. O termo "populart nac diz

w

k)
it
by
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pelito ac pove brasileirc, mas sim a certas camads

coes especificas de parcela desse povo.

O estudo minucioso do termo '"popular" e o DOn-

I

to @e partide para discutir a EXPTressac Educagao Popular'. O
adjetivo "popular! dentro da perspectiva do senso comum, assu-

me sempre conotacdes que gao ide

v

ia de grande guantidade, bai-

X0 custo, qualidade infericr, enfim, digz respeito & produtos e

servigos onde nao ha necessidade em primar por atributos gue



sac considerados ¢ssenclials, principaimente no gue tange a qua
lidade. Por exemplo, as casas populares. Elas sso construldas
com material de gualidade duvidosa e seu acabamento, as vezes,
deixa de contemplar inclusive guesitos importantes como ¢ vaso

sanitario, os muros divisorios e até mesmo o pigo,

AS clinicas dentarias populares sao ouftro exem-—

plo de qualidade inferior; a comegar pelo material utilizado

passando depois pelo padrao de servicos que & comprometido

nac so6 em funcao do baixo custo, mas também devide ao fato de
L * . .

atender populacao de baixa renda s que sustenta a justifica-

tiva ideolégica de gue o baixo custo, implica na impossibi-

dade de se fazer exigencias quanto aos padroes de atendimento.

Assim sao tambem os pregos populares, cuja  i-
déia € de gque eles estio abaixo do prego de mercado e, na mes-
ma perspectiva, encontram—se os produtos peopulares gue, via de
regra estao abaixo dos padroes minimos de gualidade exigidos

pelo mercado. Nesses exemplos, © termo conota uma gualidade in

* A expressao remete-se aos segmentos sociais que, participan-
do ou nac do processo produtivo, saoc excluidas do aCesso,
acs bens e servigos produzidos no conjunto da sociedade .
A balxa rends nao estsa resirita a remuneracio, pois ela é
apenas um meécanismo para inibir ou cercear a participacac
entendida agui na sua conctacao mais abrangente.
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dicativa de um carater inferior.

Esse nac € o casc de expressio educacao  popu-
lar, que esta ligada a uma outra vertente ideciogica, onde O
popular se refere a uma conotacaoc diferente da que fol discuti

da.

Para a €ducagao popular =z palavra povoe ainda
continua a ser entendida como o grupo de pessoas que comparti-
tham da mesma culiura, do mesmo modo de vida, de mesma histo-
ria nacional, vive 1o meaomo territério, fala & mesma lingua,
Alem disso, o termo povo, segundo os educadores populares, vemn
.associade ac esforgo para a mudanca do modo de producao € das
relagoes politico-sociais da sociedade 12, oun seéa, a ideia de
pove passa a ter um componente politico, sendo entao entendide

como povo organizado. Nesse caso 0 termo popular vincula-se & :

firs

ﬂogéa de luta pelz mudanca e de resisténcia a regimes autorit

!

rios e repressores.

A historia mostra uma série de exemplios onde ©
adjetivo popular liga~se a nogéo de processo de mudanga : mi-

licias populares, ou exercito popular, gque sao organismos mili

12. Ver: Cadernos de Edcuagao Popular. Op. Cit.
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tares cujo projeto politico, vincula-ge a transformacio a

relagoes socico-politico-economicas de uma dada sociedade.

Assim e tambem a nogao de governc popular, - guse

esta ligada a uma serie de qualidades de um governo e seu proje

to politico vinculado sempre acs interesses do povo.

Discutir o sentido da palavra popular na expres

-,

5a0, educagao popular, implica em aprofundar a analise nac  so
das conotacoes do adietivo, mas também do sentido gque ele assu

me do ponto de vista ideologico.

Para a sociedade brasileira, o adjetivo popular
indica situacac inferior, sendo que, a educacac popular no Bre
sil nao o admite nesta perspectiva, conotando-o como luta pela

- . L - @ ~ R . 1 3
mucanca das relagoes socio-politico-economicas da sociedade .

Isso quer dizer gque os educadores populares nao
compartilham da mogéo assumida pelo termo que gualifica seu
projeto educaciconal dentro da sociedade brasileira, importa
portanto, discutir a rezagég entre as duas conotagﬁes do termo

popular: aguela que vige na sociedade brasileira e que diz res

13. Ver: Cadernos de Edcuagéo Popular. Op. Cit., Cadernos do
CEDI. Op. Cit., e Cadernos de Trabalhador. Op. Cit.
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peito a luta pela mudanga das sociedades.

A educacao popular no Brasil dirige-se  as popu
lacoes de baixa renda, 1ss0 no que tange a todas as concepcoes
de expressac. E preciso discutir entio, como essas populagoes,
dicriminadas do ponto de vista do modo de producac vigente no
pais, sao trabalhadas, pela educagaoc popular., E importante en-

tao, discutir os processos pedagogicos, o material didatico u-

tilizado e a expectativa dos educadores populares, em relacao

ans educandos.

Conforme ja se discutiu, os educadores popula-
res nac esclarecem sua postura sobre a questic do metodo e  a

ex—

=
) -

tecnica,via de regra, & entendida aperias como uma agéa J
perimentada e repetida sempre gque se deseja um resultado simi-

lar 2 aquele, onde esse conjunto de a@Ses fol levado a efeito.

Em termos de material didatico, a educagdo popu
lar teve na decada de sessenta as cartilhas, simbolo da época
em que ela significava a alfabetizacao de adultos. Na decada
de setenta, a educacao popular passou a utilizar como material
didatico o "Jornalzinho" ou o "boletim" que quase sempre tem

caracteristicas artesanais (sao datllografados e mimecgrala-

dos), sende sua divulgagao restrita.
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E bastante reduzido o uso de outras formas de
divulgacao, como ¢ filme ou o video=cassete, além do livra, se
je ele didatico ou livro-texto. 0 teatro tambem é pouco difurn-
dido, e a musica guase nunca e utilizada, enquanto um Pecurso

didatico.

O problema do metodo e das técnicas, . associado

ac uso de recursos didaticos, da a idéia da expectativa dos e-

ducadores, em relaggo aos seus educandos. Essa expectativa na
decada de sessenta era a alfabetizacio do maior numero possi-
vel de educandes no menor tempo. Ja a partir da decada de  se-
tenta, o educador popular espera que o educando seja capaz de
analisar a realidade, e de posse dessa anélise, estabelecer po
sicionamentos poiiticos que levem a transformacoes da estru-

tura socic-politico-economica vigente.

Se o entendimento da questao dos métodos e das
técnicas e sua relacho com o uso de recursos didaticos indica
uma perspectiva resirita, & expectativa dos educadores arm
relagac ac aproveitamento (desempenho) dos educandos tende a

acompanhar essa perspectiva.

Enguanto a educagao popular nac esta preocupada
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em definir seu metodo e suas técnicas, a educacac escolar tem,
ainda gue, implicitamente, até mesmo camuflada de prapésito, u
ma abordagem metodologica rotinizada., Mas o fato € que dispoe
de um conjunto de técnicas que apesar de restrito, & bem difun

dido, contribuindo assim, na garantia do resultado egperado.

Na educacao popular, a expectaltiva ¢os educado-

res em relacac acs educandos, aparece bastante fluilda a par-

tir dz decada de setenta,pois a ideia de posicionamente poli-
tico pode significar desde a verbalizacao por parte do educan
do  de um pensamento considerado correto pelos educadores, ate
a participacaoc em um partido politico, passando pelos movimen-
tos de carater reivindicatéric e pela pertinéncia a grupos ou
associacoes tidos como populares. Ja a educacao escolar espera

que © educandce salba repetir os conteudos apreendidos e com e-

ies reproduza entao sua ideclogia.

Quande a €ducagac popular & comparada a aduca —
gac escolar, no gue tange a compreensac 4o mé@odo, ac uso das
tecnicas, dos recursos didaticos e quantoc a expectativa dco e
ducador em relacac ac educando, fica evidente a dificuldade em
compreender o5 problemas relativos ao metodo e & técnica, ac u

so reduzide de material didatico, que quase sempre nao ~prima
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pele gualidade da apresentagéo, sendo tambem constante a pouca
clareza, no gue concerne & expectativa do educador em 'relagéo

a0 educando.

Importa salientar, que nao se trata de estabele
cer comparagac entre a educacfo popular e a escolar, fasz-se po
ein, necessaric reconhecer gue a éducagéo popular convive com

indefinigoes gue nao sao levadas a debate.

O nao aprofundamento da discusszao em tornoe  das
uestoes pedagogicas da educacho popular tornou-se mais eviden
a HOF » P L

te @ partir da decada de setenta, guando o problema da ident

f g-..J.

ficacao do educador em relacao ao educando foi colocado como o
obstaculo central a ser superado. Ao que parece, sepundo al -

o da identifica-

jt]

guns  grupos de educadores populares, a guest

3

¢cao alnda esta por ser eguacionadsa .
A identificacaoc do educador em relacac ao  edu-
candc tem por base o respeito do primeiro para como Sepunao,

respeito esse, gue pode traduzir-se em justificativas que per-

A relagao educando - educador na Educacaoc Popular, funda-
menta-se na oposicac 2z escola formal., Tem sua base no pen-~-
samento de Ivan Illich, principal referéncia a respaldar a
agao educativa de cardter popular desenvolvida no Brasil,

a partir da "década de setenta'.
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mitem a ocmissac do educader guanto a guestio do metodo e  das
técnicas,;@fonmﬂanmy assim, comportamentos omi=ssos no gue tan-
ge as expectativas do resultado do seu trabalho, igso porague
nem ¢ educando nem o educador podem ser Yeobradog! quanto a de-

fasagem entre o resultado esperado e o chtido.

Considerando a discussaoc acerca do termo "popu-
lar" como a abordagem principal, tem-se entao como vreferencia

o~

as conotacoes do termo, quanto 808 problemas do metodo, da tee-
nica, do recurso didatico e da expectativa de resultado do pro
cesso educacional. A educa@éo popular nac aprofunda as ques-
toes mencionadas, porque seu carater transformador nac compor
ta a analise de tais temas? (s temas nao contribuem para a
transformacao das relacoes sociais de producgao? Cu a -educacao
popular nazo inclue as questoes citadas porgue os educandos nao
apresentam maturidade intelectual para contribulir na -Eelugéo

aos problemas em foco?

As questoes formuladas explicam o nao aprofunds
mento dos problemas descritos (indefinig&o metodo}égica, teeni

ca equivalente a repeticac de agoes, pouco uso de recurscs di-

¢
P
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icos e degpreocupagéo com s resultados) seja pela v

W

d

transformadora do termo ''popular' ou pela conotacao de inferio



que a palavra pode abrigar.
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RELAGAO PEDAGOGICA E DIRECAC



A relacao entre a forma e o conteudo em Educa-

gao, constitui-se num dos problemas geraderes de debate. As-
sim, se faz necessario aborda-la na perspectiva de @ducagé@
popular.

E de suma importincia na educacio popular &
identificacao do conteudo ao universc do educando. Desde a

decada de sessenta a preocupacgac em relacionar ¢ conteudo pe-

dagogico com a realidade do educando, pode ser observada quan
. \ » ¢ 14 o

do do estudo de texteos referentes ac periodo .. A partir dos

ance setenta o respeito ac educando e as peculiaridades aa

realidade por ele vivenciada, fizeram com que o conteudo fi-

5

L . , . o~ 1t
casse ainda mais subordinado a sua visao de mundo. .

Partindoe da premissa de gue © conteudo tem co-
mo base a resglidade vivenciada pelo educando, a educagéo popu
lar dog Yanos sessenta", preocupa-se efetivamente com o - pro-
bliema da forma €, a partir da déecada posterior, essa preocupa

¢ao torna-se ainda maicr, uma vez que o conteudo ja esta definido:de

14, Ver, por exemplo, FREIRE, PFaulo. Pedagogia do Oprimido.
Op. Cit., n. B5H5-87.

15. Ver, por exemplo, Caderncs de Educacgao Popular. Op. cit.
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ve expressar a realidade vivenciada pelo educando, tendo como

referencia z sua viszo de mundo.

Na década de "sessenta" a preocupacac com a for
ma €& evidenciada através do uso da tecnica, via-de-regra, en-
tendida como método. A partir da década posterior, &  téenica
perde importancia, uma vez que, o que prevalece € a .realidade
do educando e a mansira pela qual ele a expressa. Deste modo,
& Preccupacac com os aspectos formals ganha, ainda, maior evi-
dencia, nao enquanto usc de técnicas, mag como meic para garan

tir a expressac do educandc.

A educagao popular, a partir de “setenta" faz
da forma o seu elemento mais importante,visto que ¢ .conteudo
depende exclusivamente da expressao do educando, cabendo aos

educadores propiciar epenas os meios para gue o educando verbaligze
a sua realidade. Esses meios sao & forma pela gqual se possi-

bilita o pronunciamentodo educando.

A relagao entre a forma e o conteudo na educa-
¢ac popular ¢ estabelecida pela relevancia do proprio conteudo
em 51, exacerbando-se a preoccupacgac com a forma. No intuito de

valorizar a expresszo  do educando, os educadores populare
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esmeram-se em desenvolver mecanismos para propicia-la. 08 mais
utilizados para garantir a expressao do educando sao: o depoi-

mento, a troca e o relato de experiencias.

Quando o projeto pedagogico esta calcado na for
ma, as gquestoes relativas ao conteldo s3c pouco debatidas €,
no casoc da Educagéo popular, séo, por vezes, tidas como inexisg

tentes, pois conteudo ¢ produzido pelos proprios educandos a-

traves da sua expressao.

A inexisténcia de debate acerca do conteudo da
educacac popular acaba por restringi-lo. O conteudo compreende
aguilo gue cos educandos podem oroduzir, a expressac da sus Vi-
sao de realidade. Essa: postura e em grande parte r@sponsével he
Lo isolamentc das experiencias de . ducagac opular e, muitas

. 3
vezes, ele e entendido como asutonomia .

Imperta estudar tambéem, a relacac entre o -con-
teude e o método. O método em educacac popular é responsavel
pela evidéncia da forma, pois ¢ entendido como seqlifncia de a-

¢bes, € a acgdo estd ligada ao formal. :Casoc o método fosse tido

o

CY . - - o - v r +
Acerca da autonomia das experiZncias remeter-se-a nota

da pagina 10.
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como o responsavel por definir a dinamica de atuacaoc, ele se-
ria conotado como ¢ elemento capaz de estabelecer a relacac ern
tre a teoria e a pratica. Como o metodo em Educacao - Popular
nac vincula a teoria com: a prética,aexﬁe%ckﬁ educadores popu-
lares, ficam portanto suscetiveis 3 reproducace da ideologla, mas
€ssa possibilidade nac e sequer cogitada por eles, aque tém na

expressaoc do educando a maior garantia de contraposicao as i-

L
deias da classe dominante .

A expressao do educando atraves da troca ou
relatos de experiencia e do depoimento, & tida como um "avan-
co", tanto sob o ponto de vista da forma come do conteudo. Ao

expressar-se ¢ eucando exercita a democracia, libertando~gse

* A fundamentagio da impossibilidade de reproducao ldeoiogzca De -
la Educacaoc Fopular pode ser encontrada, por exemplo, na ©
bra de Paulo Freire gquando ¢ autor estabelece a rplaodo &
tre Onpressores e Oprimidos e entre Educaqao Bancaria e FQE

cagao Libertadora. A Educagao Bancaria € colocada como de
interesse dos Opressores ¢ a Educagao Libertadora como vin
culada aos interesses dos oprimidos (ver Pedagogia do Opri
mido. Op. Cit., p. 29 a 88). Como exemplo atual da certeza
de gue a Educa@ao Popular nao reproduz ideologia, tem—se
08 Cadernos de Educacao Fopular. Op. Cit.
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da "tutela' dos educadoresacammterﬁﬁjcaaevhkwmesrmze@ma@aoes—

colar e, por issc, se constitui ruma preccupacdo para a ducagdo -opular.

A relacao entre forma e conteludo na educagac po
pular, desde Y%setenia' caracieriza-se por fazer da forma a ga
rantia de inguestionabilidade do conteltdo. Por isso, ela nao

e discutida sob o ponto de vista dos problemas, mas das van

Tagens e possibilidades de avango, tanto pedagégico quanto po-

litico.

Nao se pode aprofundar a analise do vinculo en-
tre a forma e o contendo em educagéo popular, sem discutir a

relacaoc pedagogica.

A relacao pedagégica em educacaoc popular carac-

teriza-se ia em sessenta, como uma oposicao a educagéo BEC O~

H i~
lar - Desde os movimentos alfabetizadores, a educagac popu

lar preoccupa-se em questionar as préticas autoritarias que vi-
goram na educagao da escola. Nesse periodo, e, mais enfatica-

mente a partir dos anos setenta, a educagéo popular opreconiza

* 0 ponto central da oposicao entire a Educacao Popular e a
Escolar esta na distingao entre Educachio Libertadora e
Bancaria. Ver FREIRE, Paulo. Fedagogia do Oprimido. Cp.

Cit. p. 85 a 87,
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a relagao pedagogica como uma relacaoc de igualdade entre edu-

candos & educadores: os educandos aprendem com og educadores
- - - .?(

0s conteudes especificos do processo pedagogico . 08 educado

res absorvem dos educandos sua experiencisa forjada na vida. Quan

do a relagao pedagogica se da entre igusis, tanto . educandos

gquanto educadores Léem 0S mesmos interesses, compartilham o0&

mesmos valores e o mesmo projeto politico.

Educar e promover a troca de conteudos. Essza
concepcac de relacao pedagdgica foi mais difundida na = década
de setenta, guando se admitia a sua desigualdade: os educadores t1
rham mais & aprender com os educandos que, por pertencerem 30%
segmentos espoliados da sociedade brasileira, ensinavam os educa
dores & se degpojarem dos seus privilégios. Essa tendencia e
difundida ainda hoje, mas a postura mais aceita e a gue preco-
niza um eguilibrio en;re educandos e educadores: ambos apren-

dem & ensinam ns mesma proporgéo, dependendo da especificidade

do conteudo & ser transmitido.

A idéia de igualdade na relacao pedagégica esta

¥ En ende-se por processo pedagogico a relacaoc entre a  teo-
ria ¢ a pratica na acaoc educativa.



vinculada a forma-conteido. Principalmente a partir dos VYanos
setenta", quando a educacao popular considera como . conteudo
fundamental a expressac do educando e, como forma os melos pe-

los gquais ela pode ser consegulda ou facilitada, a relagéo pe-

dagogica tambem se restringe équiio que © educandc expres
sa-& a possibilidade gue o educador tem de apresentar cutros
dados no sentido de amplia-la ., aprofundé-la ou reproduzi-ia =

outros educandos.

A relacao pedagégica enquanto igualdade . entre
sujeitos gue ensinam e aprendem reguer cuidados por parte do
educador, no sentido de nac interferir no DroCessn pedagégico,
transmitindo conteudos que expressem juizos de valor do meg—
mento soclal a que ele pertence. Isso ﬁregudioa ¢ educando na
verbalizacao da sua realidade. A preocupacao é procedente,pois,
o educador pertence a ogtfo segmentc social, privilegiado, em
relagéo a0 dos educandos, podendo assim, dominar o processo de
aprendizagem, o que implica em desigualdade na interacao dos

educandos com os educadores.

E importante neotar, porem, que o fato do educa

dor nao clarificar sua interferéencia no Processo pedagégico
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¥
pode justificar comportamentos omissos . Quando © educador

circunscreve sua acgac pedagogica, limita também o projeto edu-
cional, ficando assim impedido de atuar fora dos limites - da
proposta. Na Educacao Popular, o papel do educador e propiciar
ou facilitar a expressao dos educandos. Todo gue dlissco passe |,

¢ considerado postura autoritaria.

Nac cabe ao educador popular interferir na al-

teracao dos rumos do processo, a nao ser que iszso seja feito
em conjunto com os educandos, seguindo assim o preceitoc de uma

relagao pedagégica igualitaria.

A educacao popular nac ignora que educandos e
educadores pertengam a segmentos sociais diferentes. Do ponto
de vista das relagoes socioc-econdmicas, isso implicaria na do-
minacao dos educadores em relagac aos educandos. Tal nao ocor-
re em fun¢ao do compromisso que os educadores tem, nao s6  com

™

¢ processo educadional, mas com o proprio grupo de educandos

0 comportamento omisso caracteriza-se pela nao intervencio
do educador no processo educacional meEsmo quanco os educan
dos, direta ou indiretamente a solicitam,em nome do comba
te as posturas avutoritarias cu da igualdade entre educan-
dos e educadores, dissimula-se +tanto =& incompeténcia,,quag
to a impoténcia da proposta educacional  em relagdo aos pro-
blemas tedricos e metodolégicos gerados pela préatica.



o que garante a nao interferéncia da origem social dos educado
res no processo pedagogico do qual participa . Nao ha  duvida
de gue © COmMPromisso COm © ProcCesso pedagégico e com © ETUpo
de educandos e fundamental para explicar a pestura dos educade
res populares. Ha, porem, um equivoco quando se atribui ao
compromisso a garantia de que o educador nao interfira no pro-

cesso atraves de seus valores de classe, ou seja, agueles re-

lativos a origem social do mesmo.

Considerar que o educador pode despojar-se da
sua origem social e dos seus valores de classe, significa arfir
mar que ele € histérico, ou que guando ele se compromete com
uma proposta de eduoagéo popular @ capar de romper com & clas-
se social a que pertence. Nao se pode colocar em davida que o5
educadores populares se esforcam para romper com suas origens
de classe, E importante questionar os pressupostos ideoiégim
cos gue transformam © esforgo de SUPEracac em um Processo acaba

H
GO . 0 educador popular naoc .corre o risco de reproduzir susa

0 problema, gquase sempre se coloca para a @ducagéo popu-—
lar, como ge existissem dois lados, o dos opressores ¢ dos
oprimidcos, Para romprer com sua origem de classe o -educa-
dor deve Ymudar de lado'.



jdeclogia de classe, desde que respeite os limites de sua acac

Qedagégica.

Do ponto de vista ideclogico a nao reprodugéoda
vailores de classe dos educadores, permite estabelecer a  dife-

renca fundamental entre a educag%o popular & a escolar,

Paras a éducagéo popular, trabalihar em estrutu-

En

ras escolares como educador implice em ésiabelcer uma rela-
cao pedagogica autoritaria e reproduzir a ideologia dominante,
gue corresponde ans valeores de classe dos educadores. Durante
a decada de setenta, foi bastante difundida a idéia de gque tra
balﬁar na educag&o escolar gignificava reproduzir, deliberada
mente, a ideclogia dominante. k importante lembrar que nesse
pericdo, difundiu-se no Brasil um fragmente do pensamento de

Althusser, que apresénta a instituicac € aparelho jxjeo]xﬂgicc>eﬁo Esta-

* As possibilidades de desenvolvimento de experiencias de E-
ducacao Popular na Escola Publica s8o ainda pouco explora-
das no Brasil. A proposta ganhou enfase na segunda metade
da década de setenta com os governcs municipais de oposi-
¢ao em Lages - S5C., Boa Esperanca -~ ES., Rezende - RJ., 580
Jozo da Boa Vista - SP:. e Piracicaba - SP. A Educagao Po-
pular na Escola Publica também & discutida por Guiomar Na-
mo de Melleo, principalmente enguanto Secretaria da Educa —
géo da Prefeitura de Sac Paulo noc Governo Mario Covas (1983
- 1884). Sobre poder municipal ver: ALVES, Marcio Moreira.
A forca do Povo.
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do" s & na medida em gue o Estado era autoritario e reprodu-
zia as concepcoes do regime militar, a relagao pedagogica  na
educacac escolarera necessariamente autoritaria e reprodutora

a ldeoclogia dominante.

¢ uso fragmentado do pensamento de um autor. ,
provoca desvio no entendimento da idéia expressa em sua  obra,

que, no caso em questdo,resulta na impossibilidade de Educacgac Po

pular em reproduzir concepcoes da clasge dominante, uma  vez
gque as experiéncias educativas "comprometidas com a populacao"

nao se realizavam no interior de instrugoes escolares.

Alem de contrapor-se a reproducac das idéias da
classe dominante, a educacac popular por nao estar ligada &
tais ideias, tambem nao reproduziu o autoritarismo da relacho

pedagogica, caracteristica da educagho escolar.

A educagac popular entende a relacao  pe-

-

dagogica como igualitaria, porgque sua - base €& a possi-

16, Sobre Aparelho Ideoiégico§ do Estado ver: ALTHUSSER, Louis.
Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado: Notas para
ume investigacao (Traducac de Joaauim Jose de Moura Ramos)
Z.ed., Lisboa, presenca, 1980.
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bilidade do educando expregsar-se e o pronunciamento dele & o
contendo veicﬁlado pelo processe educacional. Quando o pronun
ciamento do educando exprime o conteudo de uma relagac pedago-
gica, garante-se que ela nac reproduza as idéias alheias a rea
lidade dele, por isso esta relagac em educagao popular distin-

gui-se da escolar.

A educacao popular prega o compromisgso do educa

dor em relagﬁo ao educando, que e firmado a partir de uma rela
¢ao pedagogica igualitaria. A relacho de compromisso entre o
educando e o educador e o principio da igualdade na relacao pe
dagégica acabam por circunscrever a acac do educador a limites
que possam garantir a nao interferéncia de valores de classe no

processo pedagogico.

Outra questao a abordar refere-se ao  problema

da ligualdade na relacao pedagogica. 0 fato de gue © educando e
G e 208

¢ educador tenham origens socials diferentes indica que sus
visao de mundo & igualmente diferenciada e suas experiencias
ainda que consideradas apenas sob pontoe de vista pessoal, 8&o0

desiguais. O educando acaba por valorizar determinados contet-
dos que o educador maneja com facilidade, entre eles agueles due a0

educando parecem’ Ser pertinentes a educacas escolar, como por



60

exemplo, & escrita, a leiture e a2 fluencia verbal.

A origem social distinta interfere na relacac
pedagogica e, mesmo na educagac popular, envolve uma questac
de autoridade: aguele gue tem a leitura, a escrita e verbaliza
cao fluentes sempre domina O QUE NAC &S pessui, O fate de dis-
por desses atributos confere autoridade em relagéo a quemnm naoc

os tem,

A educacac popular nac reconhece a relagaoc peda
dagégica como uma relacac de autoridads, por ilasso ela -aparecs
digsimulada. Existe portante, o0 gue ensina ¢ o gue aprende.Quem
engina exerce a autoridade sobre guem aprende, na medida em
gue, no minimo, estabelece a forma gue julga mals adequada-
para a veiculacao do conteudo. Quando a educagac popular nega
que O Processo pedagégico éncerra uma relagéo de autoridade, &
concepcao de autcridade refere-se a dominacio do educador Sso-

bre o educando.

-

E importante discutir a negacac da . exisilncia
de autpridade na relacaoc pedagégicaipois essa postura pode es-
conder, nao apenas uma relacao de autoridade, mas sim uma con-
duta autpritaria do educador;, gque reside exatamente na negagéo

do exercicio da autoridade gue cabe a ele, processo ensino-a-
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prendizagem.

Partindo do principio de gue toda relagac peds-

gogica encerra uma relacac de autoridade do educador sobre o]
educando, far-se necessario discutir ate que ponto a negagﬁo

dela pode interferir no processo pedagégico, que Tipo de in-

terferencias ccorrem ¢ gual a influéncia delas na educagao po

O problema da direcac na educacac popular esta
ligado ao entendimento da relacac pedagogica: se a relagao pe-
dagégjca & igualjtéria, a dire@%o S0 poede ser admitida enguan-
To cecletiva, educadores = sducandos decidem, com lgual peso, a

cerca de guestoes relativas ao processo gue vivenciam,

A diregé@ coletiva ¢ uma preocupagao expressa
pela educacao popular, desde os anos Segsentgi mas fica aindsa
mais evidente a partir do Golpe de Estado, exatamente porgue a
direcao, do ponto de vista dos militares, foi sempre autorita-
rio ¢ essa tendencia pode ser detectads ainda hoje na socieda-
de brasileira, uma vexz aue, O povoe brasileiro tem tido higtori
camente periocdos bastante curtos de relativo regime democrati-

€o. Us educadores populares compartilham dessa analise, dai a
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socbretudo no que tange a tomada de decisao.

Dirigir em educagao popular, significa possibi-
litar exercicio da éarticipagéo. Essa postura, a partir de "se
tenta" tem side um dos pontos primordiais a preocupar 0S educa
dores populares. A educagéo popular considera gque a garantia
de um processo efetivamente participativo esta na valorizacao

dos conteudos expressos pelo educando, e na pratica de uma re-

lacao pedagogica gue nao enfatize o saber tanto dos educado-

reg, guante dos educandos.

A educacac popular preconiza tambem a necessida
de de que as experiéncias sejam autOnomas e esse dado garan-
te & participacac do educando. Nao existem experiencias mode-—
io, todas elas podem desenvolver, segundo critéerios préprio&,
éoncepg5es da participagao e por conseguinte, implementar uma
gama bastante rica de processces participativos. Educag%o popu-—
lar ¢, em Ultime instéancia uma relacao entre sujeitos, ‘onde

o importante e o vinculo entre ambos. £ nesse sentide, gue se

deve aprofundar o problema da diregao na educacao popular.

Guando o gue importa ¢ o vinculo entre educandc

e educador, a direcao fica submetida a ele, o que implica gue
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o processo de decisac esta afeto a parametros fixados nos intc
resses imediatos e mediatos dos sujeitos gue participam do pro
cesso. A concepcao de processo na educacao popular esta volta
da para ¢ carater particular de cada experiéncia, tendo  como
ponte central a relagéo entre educandos e educadores, que por
ser igualitéria tende a ser harménica, uma vezr gue, & nogéo de
igualdade para os educadores populares eguivale a auséncia de
conflite * . A relacao pedagogica igualitaria defendida pela e

ducagao popular, tende a harmonizar os conflitos, excluindo ¢

problema das origens sociais dos educandos e dos educadores .
Nessa perspectivae Tica comprometida a nogéo de diregéo coletli~
va. A idela de coletividade deveria supor o conflito entre

dois universcs diferentes, ¢ dos educandos e o dos educadores.
£ preciso sallientar gue a diferenga entire &5

-

seg dols universos esta na origem social distinta de ambos,gue

o

impede a diregao coletiva.

Entende-se por ausencia de conflitos e coincidencia de in-
teresses dos educandos e dos educadores sociais diferentes
Quandc um conflito e detectado, sua existéncia & atribuida
a insensibilidade dos educadores na interpretacio das ex-
pectativas dos Educandos. 0 exemplo mais comum de dindicio
de conflito e o nao comparecimento dos educandos as ativi-
dades propostas pelos educadores.
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Admitir gue seja possivel dirigir coletivamente
grupos socialmente diferenciados, sem gue a direcao expresse o
conflito entre eles, nao implica na inexisténcia do mesmo. O
corre gue o procesco diretivo desenvolve mecanismos para impe-

dir o aflcramento de situscBes conflitivas.

Para identificar tais mecanismos, faz-se neces-

sario abordar novamente o© problema do metodo. Na educacao po-

pular, a questac metodologica vem sendo entendida na perspecti
va do senso comum. O metodo restringe-gse a um conjunto de pro-
cedimentos gue sao denominados de tecnicas e esta limita-se &

agao sistematica.

A superficialidade com que e tratada a quesﬁéo
metodologica na educagido popular dificulta & explicitacao  do
problema da direcao. A compreensao do processo diretivo, depen
de do entendimento do método. O estudc da relagao entre forma
e contetdo também contribui para caracterizar a direcao em edu
cagac popular, pois a subordinacaoc do conteldo & forma permite
considerar que a sua analise € irrelevante. E & no conteudo
que se encontram os possiveis mecanismos legitimadores de dire
cao autoritaria. Esses mecanismos aparecem tanto no discurso

guanto na posturs dos educandos e dos educadores. A legitima —

y
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¢ao de atitudes autoritérias no processo pedagdgico nio ¢ res-
ponsabilidade exeliusiveae dos educadores populares, mas tambem
dos educandos, porgue sem a aceitacao dos educandos, nenhum
comportamento autoritario por parte dos educadeores teria legi-

timade.

A camuflagem de posturas autoritarias no nroceg

so diretivo em educagBo popular,pode estar ligada & priorizac3io da forma

I - ! N ‘ 1 - v = ’ .
em detrimento do conteudo. A aparencia democratica da ~ forma
- . ¥*
permite a dissimulac¢ao de manifestacoes autoritarias . A re-
produgéo do autoritarismo atraves da prjorizagéo dos aspectos
formais, ocorre guando a forma passa a ser instrumento de ga-

rantia da postursa democrética, compromisso fundamental da edu-

cagao popular.

U ‘ducador opular estabelece com o educando ©
compromisso de, na relagéo pedagégica garantir a participacgao
dele{educando) na condigac de sujeitec do precesso pedagogico .

Para tanto a educagao popular lanca mao da igualdade entre o

* Como exemplos de ”apar@ncia democratica da forma, tem-se @
a troca ou relato de experiéncias e o depoimento'.



educando e o educador excluindo a gquestao da origem diferencia
da de classe do educando e do educador. A democracia na rela
cao pedagogica passa a depender apenas do esforgo gue os dois

segmentos fagam para implanta-la e mante-la.

Toda relagéo pedagogica tem por base a autori-
dade que se expressa no ato de dirigir., Dai a necessidade de

identificar quem dirige e quals as caracteristicas da dir@gée

na educagao popular,

Guem dirige, estabelece 0 projetc de trabalho,de
definindoc os pressunostos metodolégicos & sobretudc tragando sua
trajetoria politica, fixando assim, as bases da articulacao en
tre o pedagégico & o politico. O educandc e o educador RroVen
de origens sociais diferentes. A origem do educador, em geral
esta ligada as camadas médias da populacac podendo até  mesmo
pertencer acs e tratos burgueses. Fica evidente gue ele e quem
disp@e de conhecimento acumulado para responder as questoes i
nerentes ao processo diretive da experiéncia de educacao popu

lar.,

-

E verdade gue o educandce pode coordenar a diné

mica cotidiana do processo pedagogico, mas isso nao implica em



dirigir e participar do processo diretivo. A coordenacac do
processo pedagdgico no que diz respeito as atividades cotidia—
nas exige, guase sempre, a capacidade de repetir proéedimen-m
tos {cumprir rotinas), o que nao significa dominar os conteu —
dos politicos e metodologicos do projete e do processo - educa-

cional , seja ele reprodutor ou contestador da ideologia.

Quando a proposta de relacao pedagogica iguali-

taria preconiza gque tanto o educando como o educador podem di-

rigir uma experiéncia educacional, participando igualimente en
todos os niveis do processc decisorio, ela reduz a direcac

a0s seus aspectos coitidianos, mas a articulagéo entre o pedagé
gico e o politico, ndo deixa de existir, ficando dissimulada e
dessa forma interferinde no processo. Assim, pode~ze contestar
efetivamente a relacao pedagbgica igualitaria, e o entendimern-
to, gue a educacac popular tem da diregéa: dirigir nao e ape-
nes coordenar as atividades e tarefas do cotidianc, . “implica
fundamentalmente em estabelecer a relacao entre o Processo e o
projeto (pedagégicowpclitico).Na.educagée popular, quem estabe
lece 2 relacao entre processo e projetc € o educador. Cabe en-

tao discutir de qgue forma ela é estabelecida.

C elemento fundamental a ser analisado, s para



aprofundar, o estudo da relaclo processo-projeto em cducacio popular,  em
cuja base o problema da direcao, e o COTRIOmi 880 do educador com o edu
cando. O cerne desse compromisso € o exercicio da democracia interna, no
Gmbito das experifncias educacionais populares. Ha variagbes quanto ao
concelto de democracia e de scciedade democrética, mas o preceito funds
mental dessas concepedes é o da participacfio indistinta de to-
*

dos os elementes envolvidos no processo .

A preocupacéo central do projeto na educagio po
pular & garantir a participacfo do educando em todas as instén
clas do processo. Cabe & diregdo assegurar democracia interna
nas experi€ncias educacionais de carater popular. para tanto o
educador, que & quem efetivamente dirige o processo pedagbdgi-
co, deve ter claro gue a direc¢fo nidc se limita ao dia-a-dia
da préatica educacional. Sua dimenséo mais importante irefere-se

ao projeito.

Guando n&o se explicita quais os responsaveis

em conduzir a relagfo processo-projeto, que implica em defi-

* A opc¢#Eo per um conceito mais geral de democracia e de so-

ciedade democratica deve-se ao fato de que nfc é objeto
desse Trabalho discutir as diferentes concepcBes, dos te-
temas mas sim abordar o problema da participacao que apare

ce em todas as experiencia de educacaoc nonular.
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nir a postura metodologica e a agao politica, ouem dirige, pode-se
faze-1lo sem que seja responsabilizado, uma vez que, todos par-
ticipam igualmente, dai terem o mesmo guinhao de responsabili-

dade nas decisoes,

Quando alguem exerce a diregao de um processo
gem assumir as responsabilidades inerentes o ela, pode-se gua-

lifica~-lo como um dirigente implicito. Ele toma as decisoes

que sac legitimadas peles outros participantes do processo

logo, esta dirigindo.

A diregac implicita tem sido praticada ns edu-
cacac popular como sindnimo de democracia e o justamente o ca-
rater implicii - gue pée em risco um processo democratico, pela

dissimulagac ¢o autoritarismo.

‘ara aprofundar a discussac do problema da di-

recan, recorre-se mais uma vez a Aurelio Buarque de Holanda

- . 17 . . . -
rerreira o que assim a define: "Arte ou efeite  de giri-

17. FERREIRA, Aurelio Buargue de Holanda. Op. Cit. p. 592.
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gir ...","criteric”, "rumo". Escolheram-se algumas  acepgoes

consignadas pelo autor consultado particularmente agquelas que

)

oferecem subsidios a presente discussac.

O entendimento de que a direcao ¢ a arte ou e-
feito de dirigir, implica em considera-la em exarcicio, uma
prética e & no exercicio de ﬁiregéo gue se coloca o problema
da postura do dirigente, Quando se considera diregao como Si~
nonim o de c:r*ii:ério? ela assume o sentido de tomada de deciszao.
Guando significa rumo, aponta-se para a perspectiva do proje-

to. Esses tres sentidos da palavra direcao contribuem para o]

0

entendimento do problema proposto.

Articulando-se as tres conotacbes do termo, te
mes entao que direcio € o exercicio da tomada de decisho de a-
cordo com referéncias fixados a partir de um projeto. Nesse
conceito estzo ainds pregseates as nogSes correspondentes a
duas conotacoes do termo processo: a primeira da idéia de movi
mento, de dinamica, atraves da palavra exercicio e a segundsa
transmite a n&géo de escolha, que e o componente mals importan
te quando ele apresenta necessidade ou indicio de mudanga;kpor

issoe, a direcso articula o processo ao projeto.



Retomanco a analise deo conceito formulado (di-
recac e o exercicio da tomada de decisho, de acordo com refe-
renciais fixados a partir de um projeto), seb o ponto de vias-
ta da educacao popular, inicia-se a discurssao pela nocao de
projeto que, por ser a mais ampla, possibilita a elaboracao

de parametros para exame da dimensac mais especifics do conceito.

Deve-se entao formular uma questao: acual & a

cencepgac de projeto para a educacao popular? Nesse sentido
tem-se apenas algumas referenciais ggsparsas constantes de re-

latos de expericncia e de textos referentes aos "anos sessen-—

+
tat R cujo discurso comum refere-ge aep exercicio da democra

cia ou no maximc, a construgao de uma sociedade democrarcia .

v

E comum tambem a tals ref@rénciais,k principalemtne a partir dos Yanos

* 4 concepgao de projseto na @ducagdo populaw desde ©s "anos
setenta ¢ explicitada atraveés de oposzcam a conjuntura  vi-
gente no pais. Por exemplo: o Estado espanca 0s  adolescen-—
tes em situacao irregular nas suas instituicoes de recolhi-
mento; = @ducag%@ popular coleoca-ge contra o espancamento

stalando entidades assistencials para atendimentc de uma
pequena parcela daquela populacaoc. O orog@to esta SAPIEES0
na forma de atendimento. A estrutura de saude publica'é ge~
ficitaria e presta um servico de ma qualidade; os educado-
res populares instalam uma sala de atendimento, de acordo
com 08 parametros usados pela prépria saude Dﬁblica, dife-
renclando-se dela apenas quanto a atengao individual dispen
sada aos usuarios. O projeto se clarifica atraves da aten-
caoc diferenciada acs individuos como generalizacoes, mas de
notam um procedimento usual na educacao popular: exprimir o
projsto na acso.
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setenta®, a indicagéo de propestas de mudanga no gue tange a0
sistema eooanico, a estrutura social e mais raramente a educa
cav escolar. Esse conjunto de dados nfZo chega a expressar um
projeto de sociedade, porgue nao apresenta uma proposta de mu-

danca das relagoes sociais de producac.

Quando nao existe clareza quanto ao projeto de

mudanga das relacoes sociails, nac se pode fixar referéncias pa

ra o exercicio da diregéo, pois dirigir e dialetizar a relagao

processo-projeto, tendo como base o méetodo.

0 exercicio de dirigir em educagao popular
fundamentado na relacgaoc pedagégica igualitéria, implicandce nu-
ma direcao coletiva exercida por educandos e educadores, nao
sendo relevante a diferencga na origem de classe, dos dols gru-

pro.

Mesmo excluindo o problema da desigualdade so-
cial entre educandos e educadores, nao se pode ignorar gue a
ausencia de projeto, associada a impossibilidade de definir re

ferencias para o processo diretivo, inviabilizam o - exercicio

da direcao, principalmente guando ela pretende ser coletiva.

Diregao em educagac popular € a coordenacao de



atividades. Isso implice em ignorar a relacio gue se da entre
0 processo e ¢ projeto. Dirigir & estabelecer esta relagéo ,
por isso a direcaoc sempre existe . Na educacao popular a dire
cao ¢ implicita, legitimada pelo discurso que enfatiza aos an
selos por uma prética pedagégica e por uma sociedade democra-

tica.

Na educacao popular, o privilegio da forma so-

bre o conteudo e a relacac pedagogica entendida come © rela-
cionamento entre sujeitos iguais, exigem dirigentes experien
%. s
tes . Pela experiencia, ele deve suplantar os problemas meto
dolégicos, contribuir para solugoes criativas na superacac di
ficuldades e sobretudo garantir os principios politiccs e De-
dagégicos do trabalho desenvolvido. Enfatiza-se que a expe-—
riénciz ¢ fundamental na medida em que ela pode ser trocada

com os demals membros do grupo e de outros grupos, sejam eles

educandos ou educadores,

A direcao pode ser exercida ainda por 'motorio

saber", desde que o dirigente seja legitimado por institul

* A educacao popular nao discute a direcdo. por isso, nao es
tuda o perfil do dirigente. Nos relatos da experiéncia, en
contram-se referencias esparsas sobre a postura de uen
eventualmente dirige.
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cao que o avalie

A diregao na educagao popular, por ser implici
ta, nao firma com o Zrupo de educadores ou com os educandos um
compromlssoe na gualidade de dirigente, pois ele e mais ur par-
ticipante da experiéncia. Como nao ha compromisso por parte do
dirigente, uma acac pode reproduzir ideologia, sem que 1isso seja

perceptivel nem mesmo ao grupo de trabalheo, pois a sus autori-

dade nao e guestionada,

A direcac implicita na educacaoc popular  pas-
sou a difundir-se com énfase a partir dos "anos sefenta', quan
do qualquer diregac era interpretada,"a priori", como autorita
ria, porque @ diregac praticadapelo regime militar, tenha como Dbase
¢ autoritarisme. A educacgac popular, gue 0 contestava, passou
& questibnar e até mesmo op%rwse a gualquer direcgao. A. partir

dos "anos setenta"”, & diregao foi sempre autoritaria e a au-

*  Por exemplo, se a experiencia em educagao popular esta sen

do respaidada pela Igreja, um membro da hierarguia .. pode
ser o dirigente, na medida em gque & avalizado pela insti-
tuigao. Da mesma forma esse processo pode ocorrer com o8

sindicalistas,com membros de sociedades"amigos de bairro"
ou militantes de partidos. politicos, tudo depende da estru
tura institucional que subsidia a experiéncia educativa.



séncia dela", a (direcac implicita) entendida: como democrati —
ca. Para aprofundar a analise do problema da direcac no contex
to @Specifioo da educagéo popular, torna-se necessario - discu-
tir a diretividads.
A educacac popular principalmente a partir dos
5t

"anos setenta" e ainda hoje, associa a diretividade a0 auto

ritarismo praticado pelos militares e a naco diretividade, a au

sencla de uma postura diretiva, a democracia, expectativa de
todas as organizacgoes da sociedade civil, principalmente ague-

las compostas por segmentos das camadas populares.

Na educagao popular, as direcoes implicitas. ,
asgsoclam a diretividade ao autoritarismo e com base nessa as-
sociagac, se auto qualificam como democraticas & como S elemen
tos de oposigao as posturas autoritarias,sejem eles advindasdo Eg

tado ou de instituicoes da sociedade civil.

A diregac implicita pode abrigar posturas auto
ritarias, sem gue todavia sejam percebidas, ao conirario da

diregao explicita, onde as condutas do dirigente sao passiveis

45, Todo o discurso da educacao popular é permeado por essa no
gao (diretividade = autoritarismo). Nao ha, porém, referén
cias explicitas acerca da guestao.



de guestionamento.

Como a diregéo implicita aparece no - processo
pedagégico em educacac popular na forma de ausencia da dire-
cao coletiva, nac se pode admitir uma simples associagac  da
diretividade ao autoritarismo e da nao diretividade a democra
cia. Podem existir direcoes implicitas ou posturas nao direti

vas, autoritarias, assim como a direcao explicita nac esta as

soclada a0 autoritarismo e pode ser democratica.

Como a educagao popular associa, ainda que im
propriamente, ¢ autoritarismo a diretividade, propoe-se o ez-

tudo dos preocesscs que contribuiram para gue essa relagac in-

terfira nas experiencias educativas de carater popular. - Um
desses processos € a modernigacao pedagogica, que consiste

em ogultar o cunho reformista na atividade educacionsal.

~ ) -~ .. - 18
Na Dducagao oficial, a modernizacao pedagogica

18. Sobre modernizacao pedagégica ver, por e¢xemplo: FREITAG |
Barbara. Escola, Estado e Sociedade. 6.ed., Sao Paulo
Moraes, 1986; GARCIA, Walter E. Inovagéo educacional no
Brasil: Problemas e perspectivas {(Coordenador Walter E.
Garcua), Sao Paulo, Cortez: Autores Associados, 1880; S SA
VIANLT, Demerval, Escola e Democracia: Teorias da FEduca-
¢ao e Politica. 17.ed., Sao Paulo, Cortez: Autores ' Asso-
ciades, 1987,
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tem. como caracteristicas principais, de um lado, a Tecni
ficagao e de outro a adequacao da forma e do conteldo a reali-

dade do educando.

A tecnificagao esta baseada no incentivo ao u-
50 que se convenclonou chamar de recurso. didatico, ou material
pedagogico. O recursc didatico, via de regra, € um equipamento

que pode auxiliar o educador na transmissao de um determinado

conteédog ou mesmo ampliar o numero de'informagées a ele refe-
rente. A educacao tecnificada veicula um conteudo essencilalimen
te informativo, por isso preocupa-se em Tazer com que O educan
do aprenda a informagéo, aléem de valorizar o seu volume. O con

teudo € tante melhor gquanto mais informacgoes contiver.

s recursos didaticos sao utilizados para ga-
rantir o volume de informacoes e nao para aferir sua qualida-
de. No caso brasileiro, o uso da técnica no processo pedagogi-
CO nao apresenta nem mesmo preccupacso quanto &  aprendizagem
do educando. A tecnificacao esta empenhada em transmitir in-
formagSes. Nessa perspectiva as deficiéncias de aprendizagem
sao atribuidas as limitacoes pessoais do educando, uma vegz gue
a informagéo foi transmitida e & bom lembrar que sempre Sa0 u-

tilizados diversos "recurséos pedagégicos”, permitindoe que &
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informacgac seja veiculada de varias fTormas.

A outra vertente da modernizagao pedagogica re
fere-se ac que se convencionou chamar de democratizacao do en-
sinc, traduzida no aumento de possibilidades de acesso de maio
res contingentes da populacgac brasileira a escola formal. Para
viabilizar esse processo, seria precisc tornar o ensino “menos

erudito, adaptar os conteudos e as formas a realidade do  edu-

cando. Convem lembrar gue essa e uma das preocupacoes cen-—

triss da educacao popular.

Adeguar a forma e o conteldo a realidade dos e
ducandos significou alterar a linguagem, a epresentacdp grafica de 1li-
vros didaticos {quando muitos deles passaram a reproduzir Qﬁ
torias em quadrinhos), usar a dinamica de Erupo como processo
de aprendizagem, ampliar os cursos noiturnos e no casc do ensi-
no universitério,aa egcolas particulares diminuir O nivel
de exigéncia nos processos de avaliacido em nome da garantia de

. 19
acegsso das camadas populares a escola formal .

19. Ver FREITAG, Barbara. Op. Cit.; REIS FILHO . Casemiro dos .
A Educacao e a Ilusao Liberal. Sho Paulo, Cortez: autores
Associados, 1981.
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Estabelecendo a relacao entre a modernizagac

pedagogica preconizada pelo ensinoe formal e as preccupacoes da

educagac popular, notam-se semelhancgas. Cabe estudar a raiz
dessas '"coincidencias" e caso elas sejam comuns, eatabelecer

as razoes desse fato.

A educagéo popular dos "anos sessenta', atraves

k3

dos movimentos alfabetizadores |, discute a cuestaoc da adequa-

cao dos conteudos e das formas as expectativas do educando .

Discute tambem a questao do acesso a0 saber e nesse ‘sentido
nreocupava-se em oferecer a populagao, pronosta pedagogicas

que efetivamente posszibilitassem alfabetizacio.

Nos "anos sessenta", a educacgac popular - enhten-
dia que a alfabetizacao poderia democcratizar a sociedade brasi
leira por possibilitar o acesso ac conhecimento igualado Coas
pessoas,;, ou ao menés permitindo gque elas tTivessem oportunida —

K ¥
des lpuais, dependendo do esforco individual - de  .cada um

*  As expressces movimentos alfabetizadores e alfabetizacgao
das massas SA0 sinonimos. Remeter-se a nota n? 9.

** Ver, PAIVA, Vanilda. Educagaoc Popular e Educacgao de Adul-
tos. 2.ed., Saoc Paulo, Loyola, 1984; . Paulo Freire e
¢ Nacionalismo - desenvolvimente. Rio de janeiro, Civilize
cao Brasileira, UFC, 1980.




Essa postura no contexto do nacional-desenvolvimento, permitia
supor gue & medio prazo O Brasil seria um paia culto, a medi-
da gue, as grandes massas fossem alfabetigadas. 0s me todo s Ta
ciiitariam zos educandos o acesso ao conhecimentc, na medi da

em que ele teria como base a propria realidade dos educandos e

o respeitc as suas especificidades.

A partir dos "anos setenta" a educagac popular

passa & contrapor-se as propostas pedagégicag da Escola Feormal

gue assimilaram asg ideias de transformagéo preconizadas pelos

educadores populares dos "anos sessenta' diferem das que ela

defendia na decada anterior. Essas diferencas nao sao entendi-
¥*

das como oposicao no interior da educacgao popular, mas como

decorrencia de probliemas acerretados pelas repressao e pelo au

Nao ha estudos comparativos a respeitoe da prética desenvol
vida nela educagée popular no LBrasil nas décadas de sessen-
ta de setenta. O autor da presente dissertacac identifica
dois pontos fundamentais de opesicao na pratica dos educado
res populares quando comparados os doils periodog: - Movimen-—
tog alfabetizadores ¥ pequenos grupos; Acgao pedagogica x a-
cao politica.
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toritarismo dos militares. Nos "anos sessenta' a educacao po
pular sustentava experiencia de massas {(movimenitos alfabeti-
zadores), a partir da decada seguinte passou a dedlcar-se  a

DECUENOS grupos.

A preocupagac, com a reprodugéo das tecnicas,
deu lugar a necessidade do educande expressar-se. No periodo

%
nacional desenvolvimentista a ecducagac popular preconizava

0 progregso da scociedade brasileira ja na decada de setenta,
passa a propor um nove "nrojeto de scciedades", gque consiste

basicamente em eliminaer as desigualdades sociaiz,

A educagéo popular gue se desenvolve no pals
a partir da decada de setenta, Jja estava contida nacuela que

era praticada na decada anterior: as experiencias de educa-

‘cac popular dos 'anos sessenta ja desenvolviam o trabalhno
de alfabetizagao em pequencs grupos, gue somadas davam a

seus movimentos alfabetizadores em carater de massa. O ensi-
no da leitura e da escrita acs adultos era para os -educado-
res populares um instrumentco de ruptura com as relaq&es SO

ciais vigentes.

* Primeiro periode - década de sessenta, segundo periodo -
decada de setenta.
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Nzo ha contradigéa entre a @ducagéo popul ar do
Nacional desenvolvimentismoe e a gue se desenvolveu durante o
regime militar, a matriz ideolégica das duas permanece a mes-
ma. Ha porem um dado importante a considerar: a cducacao esco
lar assumiu as preoccupacces da educagac popular através do
processo de modernizacao pedapogica. Era necessario portanto

opor-se g ele.

A oposicac a modernizacao pedagogica proposta
pela educagdo escolar firmou-se naquilo que ela nao conseguiu
absorver da educagao popular: a abrangéncia formal e tematica
e a relacaoc pedagdgica igualitaria. Enguanto formal continuou
a degenvolver-gse no interior das escolas, a educagéo popular
passou a realizar-se nos bairros, nas favelas, enfim, em "85~
pagos” nac escolares. nesse periodo, a educacao popul ar colo-
cou, em segundo pilano a alfabetizacac, dedicando-se a discus-
sa0 de qu@stéesy 1}gadas a Saﬁde, previdéncia social, habita-

cac, alimentagac e sindicalismo entre outras.

A relagé@ pedagogica tambem distingue a educa-

cao escolar da popular. Por mals que & escola formal se esfor



ce, Jamals consegue cooplar a aducacas popular . Quanto =
caracteristica da relacao educando—educador, ools a4  educagao
egcolar nao sonsegue abandonar o cumprimento de programas ro-

tinas de trabaslhc.

Importa porem discutir, qual a relacao existen
te entre a modernizacao pedagogica patrocinada pelo regime au

toritario & a educacaoc popular gue e desenvolveu no Brasil

Nne mesme periodo.

Quanto a proposta pedagégiea, a @ducag%e jelessibiy
iar nac constitui opogigadoc a educacio escolar, posto que nao
constestou a modernizacao pedagOgica em nenhuma de suas caral
risticas. Nes procura desenvolver programas que combatam o u—
so dos recursos didaticos preservando assim a formacaoc, opon-

do-s&, entzo, ao carater informativo do processce educacional.

ZS

*  Este & o ppnsanenLo dos educadores populares a regspeito
das suas praticas. Ele esta respaldado na oposicac dentro
da escola x fora da escola (remeter-se a nota da p. 52,0
obra de Ivan Illich (remeter-se a nota da p. 44) e na con-
cepcac de que a escola e um aparelho de Estado (remeter-se
a nota ne 16). A dib‘ingao entre & rﬁlaqao pedagorlc
p“afECd na escola e aguela gue se de na adhcag O popul ar &
sempre reafirmada nos relatos de prﬂr*enCLa, quando impli
cito ou explicitamente se compara o servigo prestado por
ume instituicac desta tal e o que € oferecido por um entl
dade ligada aos interesses popualres.

o
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A educagéo popular nao discute a magasificacac
do ensino perpretada pela @ducagéo escolar, sob a denomina@éo

20 L.
. Ao contrario a eduaﬁ

de democratizacao do acesso a escola
géo popular nega & escola formal, por atribuir a ela a repro-

dugao do autoritarisme do estado no aparelho escolar.

Hoje findec o regime militar, outros organis-

mos do Estado apropriam-se da experiéncia da educacao popular

para promover sua democratizacao interna,o que em ocutras pa-
lavras significa a demOcratizagéo do Estadoe. © Yesgpago'" da e-
ducacao popular, fora da escola, esta sendo mais uma veg coop
tado pelos organismos oficiais. Essa tendencia pode ser senti
da em uma seérie de instituicoes estatais que passaram a usar

o discurso e as ternicas da educacac popular para adeugar-se

20. Ver, FREITAG, Barbara, Op. Cit.
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a nova realidade da sociedade bragileira .

3 -
O discurso radical na educacasc popular a

partir dos "anos setenta', nao impede que a '"modernizagao pe-
dagégjca“, gue ela promeve seia cooptada pelas inatituigaﬁs
do Estado. Esse "radicalismo" contribui péra C que a educa@éo
popular dos anos setenta, reviva o messianismo p@dagégico da

decada anterior.

A expressaoc messianismo pedagogico refere-ge
ac processo ocorrido na "decada de setenta', gquando os gran-
des movimentados alfabetizadores preconizavam que atraves de-
ies a sociedade brasileira poderia tornar-se democratica e

sobretude diminuir as desigualidades socials e economicas, sus

* As formas de atuagao dog educadores. populares, que na "dé-
cada de seienta' contegtavam ¢ Estado, nos "anos coitenta®
foram absorvidos por este FEstado. Exemplos: A hortia comuni
taria usada para organizar grupces populares atraves da pro
ducac coletiva de alimentos, foi incorporada pelas insti —
tuiqaes de assistéencia social, escolas & empresas. O Fundo
soclal de Solidariedade do Fstddo de Sao Paulo, gestao Lu-
cy Montoro, teve a horta comunitaria como uma de suas prin
cipais frente de agao. Os agentec populares de saude, = que
na década passada opunham-se as ins tltuzcoeS sanitarias es
tatais, hoje trabalham em postcos de sande , geralmente muni
cipeis, mantendo a mesma denominagéo e as mesmas ativida -
des.

O adjetivo radical refere-se a postura assumida pelos @dL-
cadoreu populares em relacac ao Estado autoritario e as
suas i utzbu1goes.



base era o entendimento de que o acessc ac saber favoerece o
progresso individual das pessoas e com isso & sociedade atin-

gir um estado de harmonia.

FPromover a justica na sociedade brasileira, se
gundo os movimentos alfabetizadores dos= “"anos setenta", seria
fundamentalmente garantir o acesso ac saber. A propria conjun
tura da época indicava que a alfabetizacao era sem duovida im-
portante, mas nao o suficiente para possibilitar que a socie-
dade brasileira fosse mais justa. Nesse periode occorriam 7O
Brasil importantes movimentos sociais de luta pela terra no

meio rural e de fortalecimento da estrutura sindical no meio

21 . . e .
urbano . Essa conjuntura possibilitava o afloramento de
questoes que - contestavam a ideia de que a sociedade brasi-
leira poderia democratizar-se sem gue houvessgse uma rupturs

com a estrutura economica € politica vigente. Essa preocupo-

cao foi incorporada pelos educadores populares., Parte signifil

cativa dos movimentos alfabetizadores passou a articular-ge
com o8 outres movimentos sociais em  desenvolvimento no
21. Como exemplo ver: ALVES, Marcio Moreira. "Cristo do Po-

vo'. Rio de Janeiro, Sabia, 1968.
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Com o golpe de Estado de 64, todos 0S movimen-
tos socials, inclusive os de alfabetizagéo, foram reprimidos
impedindo gue os préprjos educadores superassem o messianismo
pedagégico, Os textos que se referem a educagée popul ar dos

"anos segsenta'  ja analisam suficientemente a postura mes-

siamica. Cabe, portanto, estudar quais zs repercussoes do mes

sianismo na educacaoc popular a partir dos "anos setenta'.

A educacao popular gue se desenvolve no Bra-
sila partir da "decada de seétenta, representou, do ponto de
vista estritamente pedagogpico, uma oposicac a edUCACAs  e8co-
lar, e do ponto de vista politico, a contegtagéo do regime mi
litar. A conjuntura politioa do Brasil no p@riodo, contribuiy
para gue a educagﬁo popular desenvolvesse tambem & critica

des movimentos alfabetizadores dos "ancs sessenta', na medida

*  Ccomo exemplo pode-se citar a artioulagéo entre os Movimer-
tos de Alfabetizagac no Nordeste e as Ligas Camponesas.



em que passou a ser degenvolvida com base em peguenos Erii-
pes, contestando assim, as grandes estruturas e a ligacao com
o Estado, alem de nao valorizar o ensino da leitura e da es-

crita como instrumento de politizacao.

A alfabetizacac passou a ser apenas uma das
possibilidades de acao de educacao popular. A partir de 'so-

tenta a educagéa popular concentrou seus esforgos de um lado

na reivindicacac por bens e servicos publicos e de outro na
prestagéo de services paraleleos ou alternativos aos prestados

pelo Estado.

Us educadores populares acreditavam gue 0 movi
mento reivindicatorioc e a prestacao de servicos paralelos  a
estrutura estatal, implicavam na contestacao do regime Vi
gente e do autoritarismo do Estado. O messianismo esta dessi-
mulado na concepgéo de gue © carater alternativo, seja pelsa
prestacaoc ou pela reivindicacao de servigos, transforma as
relagoes soclals. A retomada do messianismo deve-se a moderni
zacao da forma e a relacho pedagdgica igualitaria, além do au
mento da abrangéncia tematica, isto e, a educagaoc popular pas

S8ou a propor, ela mesma, alternativas de mudanca da socledsa



ge, sem contudo articular-se a um projeto politico. Quando a
educagéo popular ampliou sua base temética, conceben tambem
amplitude ac messianismo que deixou de ser pedagogico & pas-

50U a ser politico.

A modernizagéo de forma na @ducagﬁo popular, a
partir dos "anocs setenta" esta ligada a mudanca de eixo por
ela sofrida: a alfabetizagao deu lugar a reivindicagao e &
preﬁtagﬁo de servigos paralelos ao Estado. 0 messianismo peda
gégico gque propunha a mudanga da seciedade pela aifabetiza —
¢cac, passa a sustentar que a transformaqéo social se da De-
la reivindicagac de servicgos pébiicos ou pela prestacac de
servigos paralelos ao Estado. E importante lembrar gue tanto
a reivindicagao por, quanto a prestagao de servigo, sao tidas
come instrumentos de conscientiracac. O autor de expressac .
Paulo Freire deixou de uga-la a mais de uma década, ne entan
to no Brasil nao so ela bem como sincnimo, sao usados roti-
neiramente pelos educadores populares para expressar as possi
bilidades ftransformadoras das praticas edgcacionais por eles

desenvolvidas.

Modernizande a forma, emprestando a - r@lagéo



pedagégica um carater igualjtéfio e deixando em secgundo planoc
a agao estritamente pedagogics para dedicar-se ao traba —
ihe junte aos movimentos soclals, a educa@éo popular passou &
Tormalar propostas gue auxiliassem nc Yavango' do procegsc de
organizacac dog segmentos junto aocs guais atuava ou atua. Ca-—
da experiéncia desernvolve uma nogac particular de “avanco" e

de projeto politico, desde que guardando fidelidade ao princi

pio que constituil a base da educagac popular: a relacac peda-

gogica igualitaria associada & nocao de compromisso do e-

ducador com o educando.

0 messianlismo a partir dos "anos setenta' con-
solidou a base ideolégica gue o respaldava em  "sessenta' al-
Terando apenas o carater gue 1lhe era atribuildo pela conjuntu-
‘ra da epoca: a acac pedagogica, Sabe-se que em termes politi-
co-ideologicos, o messianismo pedagogico dos "anos sessenta
era respaldado pela preopesta naciconal desenvolvimentista. Ca-
be entao analisar os pressupostes ideoldgicos que servem de
base para o messianismc gque o educadores populares praticam a
partir dos "setenta'. 0 mesgianismo pedagégico inspirado no

nacicnal desenveolvimentismo preconizava gue o justica social
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e economica seria algada atraves da educacao. Os educadores

populares que atuam no Pais a partir dos "anos setenta" pro-
poe que a Justiga seia exercida a partir da dinamica internsa
de cada experiencia de Educagéo popul ar. Ampliando-se precei-
tos de justica, vivenciados em cada experiencia de educacao
popular para o campo p@liticeg ter-se-a entao uma sociedade

%
mals justz . A lgualdade gue na "decada de sessenta’ tTinha

COomo principio O acesso  ao saber, passa a significar deade
"setenta a democracis interna das experiencias: o messianis-
mo de "sessenta" que se dava pela alfabetizag%o, aCorre agora
no interior dos movimentos populares de reivindicagao ou pres

tagcao de garvicos.

FPara aprofundar o problema da nova EXDressac

do messianismno propae—;e o estudo das varias meﬁ3g5ﬁsasmmﬁdwsp§

* E comum nos relatos de experiencias enfatizar-se a importancia da in-
gragac entre elas, gque e um instrumento de t?ansformagéo 850
cial. Ver como exemplo: "0 meio grito". Op Cit., boletim

A

ainda sem nome'" (Projeto meninos de rua), Rio de Janeiro
1984,



la expressac educacgao popular desde os “anos setenta™.

Na analise das conotacoes da expressac  educa-

popuiar, pProQurar~ge-a seguir a uma ordem cronclogica

porem alguns dos sentidos da expressac surgiram simultaneameri-
e,

.

A primeira conotacg cao a ser gstudadsa, reifere-se

a educacac popular em relacao a saude . Sao consideradas ex-

perienciasg de educag ao popular ligadas a ouestao saude, ague-

ias

ague apresentam vimculagéo direta com oz usuarios. Elas po-

Nao serac objeto de analise asg conotacoes da exXpressac edu
cac popular vinculadas a acao ;maagoguxaem gentide estrito.

Os movimentos de Educacao Popular ligados a saude surgiram

nes primelros anos va "decada de setenta’. Estavam presen
tes nesses movimentos as duas tendencias assumidas pelios e

cucadores popui ares no periode. Uma experiénoia piconeira
ra prestay a0 de servigos paralelos ao Estado foi desenvol-
vida pelo IPPH (Institute Paulista de Pronocio Humana) que con

cen*rou sua acac na regiaoc Oeste do Estado de Séo Paulo. A
base da proposta do IPPH era & formacso de agentes popula-
res de saude que tinham o papel de prestar assgistencia
popuia@éc 2 ac mesmo Lempo dl““ULli com ela as questoes 11
fadas 2 saude. O movimento de saude da zona leste do muni-
cipic de Sao Paulo relatou suas atividades na reivindicacao por
servigos de saude = partir das comissoes de moradores que

m -

se formaram nos bairros. Uma experiéncia que ¢ um marcoe den
tro da op@sigéo 2 mecdicina ?raﬂlcional, desenvolveu-ge em
Campinas na pgestao do médico Sebastiac Moraes como Secreta
rio de Saude do Mu ] N

nicipio, entre os anos de 1872 & 1976 .
Nesse periodo z Secretaria de @e dg do municipic formou a-
ou postos de atendimento
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dem incluir desde ©s movimentos reivindicatorios pelic acesso
acs servigos de saﬁde, ou melhoria deles, passando pelas - pro=
postas de forma@%@ de agentes populares de Sa&dey cuja perspec
tive mais comum e a de reproduzir os servicos de sande presta-
do pele Estade. Envolve ainda propostas onde a questac saude =
utilizada como instrumento de mobilizacao, nesse caso o funda-
mental e o debate dog conceitos de salnde e a mudanga das  con-

cepeoes que a populacac envolvida apresenta em relacao ao pro-

blema.
Outro segmento trabalhado pela educagéo popu-
. =+
lar a partir de''setenta", e a mulher . 0 sentido da - expres-

sa0, quando se trata da atuacao junto as mulheres, abrange as
organizacoes especificas que atuam junto acs segmentos de bai-
xa renda. Sus abordagem mais freglente, refere-se aos proble —

mas da mulher, enfatizando-se & viclénela contra 2lsa, o traba-

lho feminino e o instituteo da maternidade,

Tendo como referéncia a periferia da cidade de S&o Paulo
o trabalho desenvelvido por educadores populares junto as
malheres, comegou a eshogar-se no inicio da Ydécada de se-
tenta" no interior dog clubes de Maes gue se reuniram gua
ge semﬁre nas parobdquias com o intuito de desenvolver

trabaelhos manuais. A Educac®o Popular junto &z mulheres nos
"anos sessenta’ fol predominantemente reivindicatdrio.



08 menores , criangas e adceclescentes de bai-~
xz rende tambem rTepresentam preccupacac para a educacac  popuU-
lar, Ge?almente, as experiéncias envolvendo menores, desenvol-
vem-se na periferia de grandes centros urbanos, atraves de um
projeto pedagogico de oposicac a escola formal. A educacac po-
pular, pode ainda atuar entre mencores que vivem ou . btrabalham
nas ruas centrais ou pontos de grande afluéncia de publico nas

cidades. Nesse caso, o trabalho e baseado em reunices grupais

de discussao de problemas., associadas a alguma atividades cole-

Liva . Mais recentemente, a atuacao Junto a menores, na adu-
* 0 trabalho dos educadores populares com criancgas e adoleg-
centes camegou a estruturar-se antes do final da primelrs
metade da 'decada de setenta. A caracteristica maiz evi-

dente nesgses trabalhos era a opos 1cao a escola e principa&
mente g conce tagao das instituicdes correcionais do Esta-
do atraves de uma agac juntc a Dopuidﬁao infanto-juvenil
que vivig purcla; oy iﬂtegralmenuc nas ruas-das cidades.Ag
primeicas experil éncias sistematicas junto aos "menores de
rua' no Estado de Szo paulo foram desenvolvidas pela OAY (Orgenizacao
de Auxilio Fraterno) na cidade de Sao Paulo e pela "Escolinhe Vida No-
va", na cidade de Ribeirao Preto - Szo Paulo, desde 1973,

**  Entende-se por atividade coletiva gualguer acac gue incen-

i

ve a vivéncia grupal. Exemplos: almoco coletivo; progra
as de recreacao.

¢+

#
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cagao popular, tem demonsirado preocupacao quanto a  LOrmacac
profissional, & nesse sentido, tem formulado propostas de Ca-

.

sica: o regpeito a es00o-

b

a0, gue mantem uma caracteristica b

*
ihe dos educandos .
O trabalho = nos balrros populares da peri

feria das cidades, em favelas ou em corticos, tem sido sem di-
vida, a area onde a educacao popular registra um maicr numeroc
de experiencias, na medida em que & acac na comunidade

(a conotacao do termo esta restrita ac aspect

o]

v geografico) pro
picia o desenvoivimento de préticaa onde podem ser viabilliza —

dos os preceitos da educacac popular. A caracteristica central
r

dessas experiencias refere-se ao respeito as necessidades e
expectativas dos moradores dos locals onde elas se realivam e

ao desenvolvimento de uma relagao pedagogica igualitaria. Nos

* O problema da ocupagac e da formacao profissional dos me-
nores da rua comegou a difundir-se a partir de 1983, S COm
@ publicagac de um texto mimecgrafadc - Educagao pelo tra-
balho ~ de Antonio Carlios Gomes da Costa, entac Presidente

da Fundagao de Bem-Estar do estado de Minas Gerais. Mais
tarde o convenio UNICEF - FUNABEM dissemina por
todo o pais experieéncias de traebalho com meninos de rua

o

que enfatizam @ necessidade da ocupacao voltada & nroducao
de bens ou servicgos.
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"anos setenta" & educacaoc popular desenvolvida nos bairros Do
#*

bulares, nas favelas ou nos cortigos s caracterizou-se en

egsencia pelas lutas reivindicatorias. No final dagquela decads

& inicio da seguinte, ela comegou a desenvolver-se tambem no

sentido de contribuir na organizaczo de entidades representalti-

~ ¥* ¥
vag da populacac. .

A atuacac nes bairros populares tornou —

sem duvida, um marco referencial para & educagazo popular

(T
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¢ principio da autonomia de cadsas experiencia  impediu & ar
ticulagao entre eles, exceto astraves de encontros parsas troca
de experiencias, o gue nao permite a construgao de um projeto

politice que consclide os Jrincipios defendidos pelas mesmas.

Um dos segmentos socials com quem a educacac

* A agac junto acs bairros populares, fTavelas e cortigos ers
um dos pontos de relevancia para a Educagio Popular dosg
"anos selenta'. Esse trabalho caracterizava-se pela relivindi
cacac. Era bestante comum a interligagao das diversas pro-
blematicas lacais. Por exemplo: © movimento de saude pode-
ria gerar uma luta por creches, ou por regularizagao de
loteamentos. 0 importante era menter a ideia da luta pela
meéihoria das condigoes de vida e no interior dela estava
contida a2 oposigao ao estado autoritario.

** Entende-se por sntidades representativas da populacao aque

las gue de alguma Torma lutam por melhoriaz das condicoes
de vida,
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popular tem atuado, € ¢ dos trabalhadores urtanos e rurails, de
senvolvendo uma agéo organizadora caracterizada pela op@ﬁjgéo
a estrutura sindical tradicional ou ate mesmo pela contestacgaoc

do zindicato enguanto instituicao de Estado. A segunda tender-

cia, Tol mais marcante durante o regime militar, quando os sin

163]

dicatos nao apresentavam alternativas de organizacio de  sua
categorias préfissionais. A acac da educacao popular junto aos
trabalhadores, caracterizou-se pela discussao de questoes obje
tivas, que dizem respeito a situacoes especificas vivenciadas

por cada grupo.

Estudaro a agao da educacao popular a partir
da "decada de setenta', nio se pode ignorar sua vinculagao com
os movimentos catolicos. Essa influéncia pode ser sentida dian
te da constatacao de gue um grande numero de experiencia se desern-

. . - ez _ . - o
volvem vinculadas a Igreiz . A assocliagaoc entre ps movimen —
tos eclesials e a'éducagéo popular, deveu-se em grande parte

a repressac ocorrida no periodo, quando a Igreja fol por veE-—

&8 a unica instituigéo,a permitir o desenvolvimento de esxupe-

22. Ver: FREIRE, Paulo '"lLas Tglesias, la Educacion y €1 Fro —
cessc de Liberacion HUmana en la Histdéria" (Tradugac para
o Espanhol, Sergio Paulo da Silva e René Kruger), 3.ed.,
Buenos Aires Associacion Editorial La Aurocra, 1875, 48 p.



riencias educacionais de carater contestatério. O respeito as
necessidades e expectativas dos educandos e a relagac pedagé-
gica igualitaria correspondem a pfincipios COmurns defendidos
tanto pela Igreja quanto pela educagao popular., A relacao . en-
tre lgreja e a educacac popular e incentivada. A lgreja de cer
ta forma difunde seu pensamento atraves da éducacaon popular e
e do“inﬁerior dela, seja da hierarquia ou laicato, gque provém
grande parte dos educadores que militam e documentam a educs —
¢ao popular. O vincule da ducacho opular com a Igreja nac
e obisto @gpecifice desse trabalho, mas nac se pode ignorar e
importancia dele e a susa contribuigéo para gue & educagéo Dopu
lar no Brasil tenha se desenvolvido durante o regime militar e
oje represente uma das correntes de prensamentco a fundamentar

as praticas educaclonais juntc aos segmentos populares.



Capitulo IIT

A QUESTAC PFDAGOGICA D& EDUCATAD

POPULAR
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Nos capituleos anteriores discutiu-se a educacao
popular atraves de um paralelo entre a “"decada de sessenta" e
0 periodo gue compreende degsde a "decada de setenta' ate L o8

dias atuais.

Na rslagéo entre & educagao popular dos Yanos
sesgenta’ & agquela gue se desenvolveu no Pais a partir da !fde-

cada desetenta"” identificou-se quais as caracteristicas manti

das & © que mudou na prética dos educadores populares, guan
do se estabelece a comparacac entre osg dois periodos. Avaliou-
se ainda o carater da mudanca: os educadores populiares que ho
.je atuam no Brasil produziram novas concepgoes relativas a sua
acac, ou adeguaram as propostas de "sessenta' a "nova realida-
de nacional' causada pelo golpe de Estadc de 19647 As duas pre
missas sao corretas, porgue de um lado, amplicu-se ©  conceito
de educacgac popular, rompendo-se assim com & ideia de que  ela
se restringe a educagéo de adulteos e ao mesmo tempe, manteve-

e fidelidade & premissa de que a pratica dos educadores popula

res € um instrumento de tramsformagéo goctal.

A documentacac e o debate na educacao popular
dos "anos sessenta', fol formulada a partir de relatos de ex-

periencias, caractieristica qgue perdura ainda hoje.



conserva ainda hoje.

Por isso, & produ@éo teorica dos educadores po-
pulares consiste no relatc da prét10'¢ REelatar a prética & pro
duzir teoria? O relato da pratica contribui para situa-la his-
toricamente, mas nao para explicité_la,IA teoria explica & pré
tica, enguanto gue o relato de experierncia a Justifica Expli-

car a pratica e diferente de Jjustifica-la.

Uma teoria da educacao popular deve conter ele-
mentos gue permitam o entendimentc gliobal dos efeitos produzi
dos por uma determinada acac. Por exemplo: para teorizar acer
ca da educacac de asdultos & necessarioc identificar gquais sao

e como ccorrem asz mudancas psico-socials gue resultam da alfa-

betizacao.

Paulo Freire foi um dos educadores populares a
se pre g 1z \ i i 23
Se preocupar com a teoria. No livro Pedagogia do Oprimido
ele procura explicar como e porque um adulto se alfabetizs;nos
3] - . - o~
anos setenta".0s educadores populares lancam mac de um . frag-

mente do pensamento de Paulo Freire, a conscientizacao, para

explicar suas praticas. Se a conscientizacao era uma categoria

¢3. Ver: FREIRE, Paule. Pedagogia do Oprimido, Op. Cit.



que explicava & pratica educacional popular nos "anocs sessen-
ta'" em "setenta' passou a justificéwla: educar para conscien-
tizar, e diferente de educar para alfabetizar, tendo a cong
cientizacao como instrumente facilitador do aprendlzado d=s
leitura e da escrita e nao como Tim da scao emocional.

0 metodo Paulo Freire usado em "sessental para

3 .
alfabetizar foi fragmentade . Assim a partir da decada A

guinte passou a justificar toda e qualquer pratica  educacio-
nal popular: a educagéo popular limitcu-~se a Jjustificar a gré
tica, & a juatificagéo da pratica passcou a ser entendida como
teoriz , Quando se reduz a teoria a justificagao da pratica |
a abordagem da questao do método fica restrita ao cotidiano
onde ele se da. A educagao popular a partir da "decada de se-
tenta' entende que a teoria ¢ o relato da agao por isso o mé-
tose passou a ser a seglifncia de procedimentos que torna vid—

* %
vél uma determinada acdo .

* Usou-se a palavra fregmentacazo para indicar gue foram uti-
lizadas apenas partes do método, fazendo com gue fosse des
caracterizadoe seu objetive: alfabetizar em curto espaco de
congscientizar.

** Subordinar o metodo & acac implica em entende-la como £im
em 81 mesma.



odo esta muito 1on

Pere a educagao popular o met

ge de oferecer uma concepcac de homem & de mundo gue contribusa
#

no entendimento das relacces sociais . Us educadores popule-

res ja tém como dadas 0 de homem e de mundo ¢ sua Con-

cepgac de sociedade s homem e pessoa consciente ou om DIONESSG

de conascientizacao,e mundo sao as gxperiencias vivenclasas npor

eles, ¢ socledade o o entendimento gue elen mesmos tem des:

f:xgt}eriéncias, entendimento este haseado na c:o:rzgciem‘;lz,ag;éo&

A acao da educacac popular a partir dos taroz
setenta” tem sido a conscientizacao, por isso a coo- peao ae
técnica e a de procedimente a ser repetide. A tarefs de cons-
cientizar implica no respeito a visao de mundo e @0s Juizes ¢
valores daqueles gue vao ser conscientizados, por isso, & tec-
nica € a repetigac de procedimentos considerados atequados pa-

fa gue 52 posSsa promover s conscienti

o

. Frocedimentos ade-

O
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2queles gque ao conscientizar respeitam os valores e

as experiencias dos conscientizandes.

¥ A expressac refere-se ao modo capitalista de wroducao.



¢ D¢ educadores pepulares, a partir de sseTents :
nao distinguem a diferenca entre ¢ metodo e as tecnicas, por

isso, ao se referirem a eles recorrem a narragao dos fatos pa-—
ra depols interpreta-los. A interpretacgac caracteriza-se em,

malis uma vez, narrar os fatos tentando explicar og motivos gue

. ~ 24
determinaram a ocorrencia deles numa dada segiidncia .
Tanto o método guanto as técnicas acabam . por

restringir-se a um delterminado tipo de experifncia, por @ exem-
plo, as experineias em salhde fazem uso de um determinado feon
Junto de técnicas" diferente das usadas para o trabalho com
"menocres de rua'. Essas diferencas sdo tidas como mefodolégi -

cas. Nido existem referéncias das acles desenvolvidas, por exsem

wlo, no campe da saGde, quando se relata uma experiéneia OO
- - ‘*
menores de rua.- A reciprocestambém- é-verdadeira-— . A  educa-

24, Ver, por exemplo, Caderncos do Nova., Op. Cit., ou Cadernos
do CEDI. Op. Cit.

# . As experi@nciag e Educagﬁo Popular valem-se da especifida
de dos seus sujeitos para justificar seu isolamento: A es-
pecificidade nac deveria situar-ss nem nos sujeitos de uma
dada experiéncia, nem na agio, mas no segmento social ac
gqual pertencem os educandos. Quande se afirma que a dife-

a de ums experiéncia para outra esiz no grupo de  su-

tos que dela participa e/ou na acao gue ela desenvol

nega-s8e& que as agoes educacionais populares esteja&

inculadas aos interesses de um segmento scocial determina-
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A acao na educacao popular dos "anos seesenta M
consistia em alfabetizar conscientigando, era portanto dirigi-
da a analfabetos. Desde a "década de setenta, a educacdo popu

lar conscientiza reivindicando, ou prestando servicgos paralg —

los 2o Estado. A conscientizacao que era meio em "sessenta'
passou a ser fim nos “anos setenta' e o gue era fim a alfabeti
zagao, deu lugar a multiplos meios. Por isso, a Educacio Popu-

lar nos "anos setenta' passou a ter varias conotagoes.

Us educadores populares gue atuam no Brasil &
. A
partir dos “anos setenta" consideram gue suas propostas @ estao
ligadas & vertente transformadora o termo. Poderiam eles vin-
. o~ . "o~ . .
cular-se & conotagoes do termo "popular nao aceitas pela socie-

dade brasileira? Nao se pretende afirmar aguil, que a reprodu-

¢ao ideoleogica e inevitavel, mas aue ela e possivel,

Todo discurso da educacao popular rnega que
entende © termo como indicador de inferioridade e apegando-ze

& negagac pura ¢ simples, acaba por adotar a conotaczo CNEgE-
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da. Exemplos: "depoimentos: Fala um operario . Este ¢ o ti-
tule de um texto, cabe entao perguntar: Ele seria o mesmo ca-
§o0  se tratasse do depoimento de um educador popular?”Fala um
operario: conota: Atengéo gque val Talar um operéfio. Lesa ex-
pressac tem dois sentidos: preste-se atencho no que vai dizer
O operério, ou apesar de ser operério, ele falal A primeira
conotacac - preste se atencio no gue vai dizer o operario - es
tea ligada ao discurso dos educadores populares ¢ a segunda -
apesar de operérjo, ele fala - a ideologia. Ate que ponto es-
sas duas conotagoes nac estiao presentes no pensamento dos edu
cadores populares nao estao presentes no pensamento dos educa
dores populares? Caso o depoimento fosse prestado por um Edu-
cador, o nome dele seria omitido? Outro exemplo: "Acho que
esse e o nosso caminho: ir construindo ums comunhac que val
ajudando a gente a pérceber OS5 nossgcs preblemas € comegar  a-

qui a transformacao',

. 26
Raimundo .

25. Titulo do Caderno de Educagéo Popular, n? 2, Op. cit.

26. GIACOMINI, Maria Rita et alli. Trabalho Social em Favela:
0 metodo da Condivisao. Sac Paulo, Cortes, 1982, 89p.
contracapa.
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Quem e Raimundo? Por gque omitir a2 qualificacgac
dele? O nome mais adequado para o© Raimundo, seris Y"Haimundo de
tal', gue num dia gusiguer, disse uma frase qualguer que .pars-
ceu importante as autoras de um livro. Se nac & necessario qua
lificar o "Raimundo", poraue entao gualificar as autoras? Elas

poderiam ter assinado a obra apenas com 08 prenomes !

Assim como os exemplos citados, ha muitos Sou=

tros nas capas e contra-capas dos textos de educacac popular .
Essas citagoes colocam em davida o sentido adotado pelos educa
dores populares para a expressao que qualifics a acho que de-

senvolvem.

A palavre Educagao contida na expressaoc popular
indica & ocorréncia de uma relacio ensino-aprendizagem. Nos "o
nos sessenta" o carater educacional da eﬁueagéo popular era ex
plicito no processc de alfabetizagéo. Existem: o alfabetizado
que ensina e ¢ analfabetc gue aprende., Alfabetizar & ensinar a
ler e a escrever. Essa definicao explicita o conteudo e os ob-
jetivos da préti a dos educadores populares em ''sessental, 0]
conteudo consistia no conjunto de simbolos graficos que permi-

tem a leltura e a escrita, e, os objetives eram alfabetizar o

]

maior numero de DesSSO&as no menor tempo possivel.
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Tendo como referencia a pratica dos educadores
populares nes Y"anocos sessenta, pergunta-sge: no gque congiste =z
rela@éoensing—aprendizagem a partir dos anos sessenta'? Quais
sac seus objetivos? Qual ¢ o seu conteuds? Como na - educagac
Popular & partir dos "ancs setenta’ nem os objetivos, nem O
conteudo da acao educativa sao explicitos, cabe entac explici-
ta-los para posteriormente discuti-los. As . agoes

dos ducacores opulares a partir de "setenta', consistem erm

reivindicar servigeos Jjunto ac poder publico, ou presta-los co-
mo contestagao de ideologia reproduzida atraves de tais servi-

*
¢cos quando oferecidos pelo Estado .

Partindo da premissa apontada, pode-se afirmar
entao, que o conteGdo da pratica educativa e & reivindicagao

ou ¢ estabelecimento da diferenga do servicgo prestadc pelos e-

ducadores populares em relacao ao oferecido pelo Estado. Os
objetivos da educagéo popular, & partir dos "anos setenta’ ,
devem ser entao ensinar os educandos a reivindicar servigos pu

bilicoes ou a estabelecer a comparagéo sntre estes e agueleées o-

* A concepgaoc de gue a prestacao de servicos publicos e VI

instrumentoe de reprodugsao ié@olégica, respalda a ideia de
gue as préticas dos educadores pepulares saoc isentas da pos
sibilidade de reproducaoc ideolégica, por nac estarem vincu-
ladas ao Estado: Meter a nota da pégina 51.
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ferecidos pelos educadores populares. Em outras palavras, o ob
jetivo da relagéo ensino-aprendizagem & conscientizar e o seu

conteudo circunscreve-se a conscientizacao.

A relacao ensinoc-aprendizagem em educacfo popu-
lar & partir de "setenta" preocupa-se em conscientizar os edu
candos, © gque vale dizer que eles sa0 inconscientes. A incons-—

L - . ; R \ o 27 .
ciencla e explicada pela condigao de oprimido ’ que caracteri

za a experiencia de vida dos educandos.

A condigao de oprimido explica a necessidade de
ensinar os educandos a reivindicar ou a comparar 08 . servicos
prestados pelo Estado a agueles oferecidos peleos educadores po

pulares. A reivindicacaoc e a comparacao entre servicos — esta-

s

ais ou de carater popular podgem sSer ensinadas?

A reivindicacao ou a comparacao entre servicos
prestados € inerente acs movimentos sociais, gue sao fruto de
um processo de organizagéo de segmentoes da sociedade em torno
dos seus interesses, seja enguanto segmento ou enguanto clas-

5¢ social., A organizagéo dos segmentos ou classes sociais nao

27. Ver, por exemplo: Caderncs de Educagéo Popular. Op. Cif.
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pode ser objetivo nem conteudo de uma relacao ensino~aprendizsa

gem. Admitir a vpossibilidade de ensinar um segmento 80
cial a organizar-se, ou uma classe & ter consclien —
cla, implica em eguivaler a agéo politica & educacio-
nal.

Quando o conteudo politice equivale ao pedego-

gico, admite-se entao que os educandos nao tem pratica politi-
28 ~

ca . uma vezr gue ela precisa ser ensinada. Se a educacac po-

pular tem como proposta ensinar a prética poliﬁicafela admite

que os educandos, sao incapazes de militar politicamente eri—

guantao segmento ou classe social, colocando-os dessa forma., en

situagao de inferioridade em relacho acs outros segmentos so-

ciais que desenvolvem praticas politicas.

0 ensino da pratica politica ¢ justificade pela
vigéncia de um regime autoritario no Pai=z, durante mais de vin
te anos, gue sufocou os movimentos socliais, impedindo que as

camadas populares participassem politicamente. Essa justifica-

28, Sobre a prética poliﬁica em favelas ver FPERLMAN, Janice k.
o Mitc da marginalidade: Favelas e Politica no Rio de Ja-
neiro. {(Tradugao Waldivina Marchori Portinho), 2.ed., . Rio
de janeiro, Editora Paz e Terra, 1981, 377 ps. (colegao Es
tudos Brasileiros, 187,
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tiva esconde de Tato a necessidade de tutela dos educadores po
pulares em reiagéo a0g educandos, gue por pertencerem A0 Seg-
mentos, camadas ou classes qualificados pelo adjetivo ~popular,
tem dificuldads de orgaﬁizarwse. scamora Machel 29, guandoe. se

refere aocs servigos prestados ao pove de Mogambigue por insti-

tuigees & empresas estatais cinco anos apéa a revolucao socia-

[

H
i

sta, constata gque 0s proprios dirigentes desses Orgacs consi

deravam que o© pove naco tem gosto e  nao exige servi
cos  de gualidade, estandc ai presente a conotacac
depreciativa do termc'popular. A constatacao de Samora Machel

reforca a necessidade de rediscutir a conctacac do termo"popu-

lar'mesmo guando ela esta associada a ideia de revolucao.

A analise do adjetivo popular do ponto de vista

da sua conotagac ideologica contribui para a revisao critica

dos educadores populares, gue no Brasil, € bastante dificulta-

da pela clareza de gue na éduca@éc popular vivencia-se uma re-

caria. A desigualdade  se reproduz na cer-

+

lacao pedagogica iguali

teza de gue a relacao pedagogica se da entre sujelitos iguais .,

29, Ver, MACHEL, BSomora. Declaremos guerra ac inimigo interno.
Szo Paulo, Quilombo, 1980, p. 24, 40 e 41. '
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Na "decada de sessenta' a relacho pedagogica na educagic popu-
lar se dava entre alfabetizados e analfabetizados. O autor nao
conhece referéncias gue Tratem o educando participante de um
movimento de alfabetizagé@ como anallabeto, embora de fato ele
© fosse. Gs educandos tinham clareza de que eram analfabetos u
ma vez qgue procuravam alfabetizar-se, os educadores tambem ad-
mitiam esse dado, e alem disso estavam certogs de qgue eram alfe
betizados, pois ensinavam a ler e escrever. Tanto educandos
quantce educadores reconheciam de fato gue no processo de alfa-
betizagac. mesmo na educacic popular, 2 relacio pedagogica .se
dava entre alfabetizados e analfabetizados. Qual seria entac ,
o motivo para omitir essa discussao? Quem ficaria constrangi —
do? O analfabeto que tinha clareza de que nao sabia ler nem
cRerever @ por lsso procurava alfavetizar-se, ou o alfabetiza-
do gue por dominar z leitura e a escrita tinha autoridade  so-

bre ¢ outro?

A autoridade do alfabetizado sobre o analfabeto
e legitimada ideologicamente. Essa‘legitimagéo ganha &nfase na
proporgéc inversa d& sua explicitacfio: a reproducio da autori-
dade do alfabetizado sobre o analfabetc é tanto maior quanto

menos explicita ela for., A luta pela igualdade na relagdo peda

"

ca deve ter come principio a admissBo da desigualdade. Quando o

13

g0g

fourt
2
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igual passa a ser premissa,reproduz-se a desigualdade.

A relagac entre alfabetizados e analfabetos ns

"Decada de sessenta" dewu lugar, a partir dos “ancs setenta", =

uma relacao ainda mais explicita do poento de vista de classe

og educadores pertencentes as camadas medias e educandos que
pertencem ao exerciito industrial de reserva, ou ao lumpesina
to, ou ao proletariade rural em formacao, ou ainda que mais

raramente, ao proletariado urbano semigqualificado. Em .outras
palavras, a educacao pepular estabelece uma relacac de igualda
de entre educadores gue desfrutem, por exempic, de boas condi
g&es de moradia, servigos de infra-estrutura urbana, ACESSO
205 servicos de saude, condicdes de ascensaoc no sistema -£800-
lar e educandos gue reivindicam por habitacac, saneamento bésg
co, servigos de salde e cuja possiblidade de sucesso no siste-
ma escolar e bastante reduzida. Como estabelecer uma — relacso
p@dagégica igualitaria entre educadores e educandos gque perten
cem A classes sociais diferentes? Ha somente ums :lternativa: a
rendncia do educador, aos seus valores de classe, para ldenti-
ficar-se com os valores dos educandos. Tal identificacao e pos

sivel airaves do esforgo de igualdade na relacao pedagogica.

&

A distingao que se estabelece entre os valores
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de classe dos educandos e dog educadores ¢ spciszt: expressa-se
no conjunto das relacoes sociais da sociedade brasileira, re-

produzindo~se tambem na relfagac pedagogica que ¢ uma - relacac

social.,

Na "decada de sessenta’ a relagac de igualdade
S aava entre alfabetizados e analiabetizados., Sendo assim, e S

g2 "ipualdade" desigual & superada pelo processo de alfabetiza

cao quando ambos (educando e educador) léem e escrevem. Desde
08 "anos setenta' a desigualdade entre educandos e educadores
silitua-se no conjunto de condicoes de vida, inviabilizando éﬁ—
sim gualquer possibilidade de que a relacaoc pedagogica iguali-
taria posss estabelecer-se a partir do esforgo individual de
ambos. Diante da explicitacao de gue a diferenga entre educan-
do e educador reside nos valores de classe, a educacgac P opu-
lar teria duas alternativas: incorporar a diferenca de valores
de classe no conteldo a ser ensinadoe ou atribuir & relagao pe

dagogica autonomia do ponto de vista das relacoes sociais.

Os educadores populares optaram pela segunda al
ternativa, atribuindo 2 relacac pedagogica igualitaria a tare-
fa de contestar a organizacac social vigente, eguivalendo,mais

wma vez, o pedagogico € o politico. A contestagac da ordem so-
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cial vigente e um dos fatores de garatia de relacao pedagogica

igualitaria: contestar & sindnimo de nac reproduzir.

A dgualdade na relagao pedagogica implica em u-
ma direcao igualitéria o= educandos e os educadores dirigem em
conjuntc na medida em que a direcao e coletiva, A dir@géc cole

tiva do processo pedagogico na educa@éo popular e mals um mecsa

nismo a dissimular a diferenca entre os valores de classe dos

educandos e dos educaderes. E possivel haver direczo - colétiva
quande ha distintos interesses declasse gue ndo sd3o explicitados?
Se a direcao & coletiva, guem estabelece a mediacao entre 0B

distintes valores de classe de educandos e de educadores?

A eduoagéo popular nao discute a existéncis de

valores de classe distintos na direcao do processo pedagogico,

T

Quando essa distingao e admitida, a iproposta pedagogica & -

carregada nac de media-la, mas de extingui-la.

A dominacao das clasé@s das gquais provem 0sS
educadores sobre aqgelas a que pertencem os educandos, inviabi
liza a diregao coletiva de um processc pedagogico, porque essa
nac e uma questéo educacional, sna natureza 6 politico-ideclo-

gica.
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A @ﬁucagéo entendida como uma r@lagéo social |
nao pode por si 80 superar as relacGes de dominacho que sus-
tentam um modelo de sociedade, principalemtne quando o proje-
to educacional nazo explicita os mecanismos pelos guals eE5Be

mocae s ge reproduz ou pode se reproduzir no interior dele.

1

ma propesta educacional pode contribulir pars
a4 superacao das contradicoes de um modo de producaoc, quando
a possibilidade de reproducac delas no interior da relacac e—

ducativa se torna conteudo de ensing.

A educagao popular tem pautado sua agac pedago
Filia Na oposigéo ao modelo da socliedade vigente no Pails. AO
contrario de contribulr para a superagao das contradicoes, a-

®
caba por dissimula-las . Nao se pretende afirmar agul que dissimi~

¥ Quando a educacac popular tem como premissa & oposigas as
relacoes socials vigentes na scciedade brasileirsa, acaba

por discurtir somente o carater superficial dessa relacoes.
Por isso, nao pode contribuir para gque elas sejam Supersa-
das, uma vez gue as toma como releréncia. A superacao  do
mocelo de socledade vigente no Brasil, implica na identifi
cagao e superacao das contradicoes existentes no modelo a-
tual. A oposigao nzo explicita contradicdes, apenas aponta
dados referente a elas e nassa medida contribui para cue o
sistema vigente absorva tais criticas.



lar contradicoes e a unica pessibilidade para um projeto  edu-
cacional popular. Com a adogao degsa postura incorrer-se-ia no
MEeSmMo erro que se esta apontando: o entendimento de que a edu-

cagim, ou reproduz, ou contesta as felagaes.sociaiﬁ vigente.

Cabe entazo retomar o problema da Direcao ao ni

vel da proposta pedagégic&, na sua relagéo com © projeto poli

tico. Uma proposta Qedagégica expressa um proieto politia& .
Quando a proposta educacional nao & explicita, o projeto poli
tico gue a embasa nao esta claro, a proposta pedagégica se i-
guala a cle, gque e diferente de expregsé~lo: a proposta peda-
pogica deve estar contida no projeto politico e nao represen-
tar a sua totalidade.

Na relagao entre projeto politico e nroposta

. =

pedagogica situa-se o problema da dieretividade . Fara gque @
proposta pedagégica seja a expressao de um projeto politico e
la deve ser diretive e a diretividads deve esstar explicitada

tanto na forma, quanto no conteudo da relacac pedagogica.

* Entende-ge por diretividade a explicacao do conjunto de e-
lementos referentes ao exercicio da direcaoc: a identifica-
cao de quem dirige, o papsl e as prerrogativas da Direcao

& articuiagéo entre o processc e o projeto.
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A discussaoc da diretividade redefine a  relacao
educando-educador: o educador e o responsavel por garantir &
expressac de um projeto politice na relacho pedagogica. Ac edu
cando cabe entaoc apreender o conteudo pedagégice que - contri-
bul para sustentar a sua formacac e agao politices. Nesse caso
@ proposta educacional nao esta restrita & satisfachc dos inte

s imediatos dele, ao contrario, estabelece uma programacao

rens

M)

gue 1he permita acesso a producac teorica que deve embasar sua

pratica pelitica, rompendec assim com 2 tutela do educador so-

bre o educando,

0 projeto educacional nao deve ser vitalicio
nao se trata portanto de estabelecer o vinculo entre : educando
e educador sem que se tenha clareza de gual o tempo de duragéo

dele. A atividade que pode ter carater vitalicio é & politica

e nao =z pedagogica.

Distinguir a agao pedagbdgica da agac politica ndo

implica em separa-las. A acao pedagogica expressa uma Cpostura

* 0 termo vitalicio indica a nao fixacao do periodo de apren-
dizagem do educando. gquando o projeto educacional nao esta-
belece o tempo de duragéo da atividade pedagégica, Lorna-se

iificl explicitar o contetdo & ser ministrado, pois ele va-

ria d2 acordo com a conjuntura.
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politica gue nao pode estar restrita ao discurso politico. De-

ve necessariamente vincular-sea um projeto de sociedade gque di-
fere do moedelo vigente no Pals. Quando o projeto politico nao
estva cxpllicite & proposta pedagogica também nao se clarifica .

Por isso, a educacao popular restringe-se a opo&igéo ac modelo

de educacgac € de sociedade vigentes,

A relagao de cposicao naoc permite a explicita —

cao das contradicoes, gue e o ponto de partida para a supera-
cac das mesmas. A acao da educagac popular caracterizou-se pe-
ila oposicao a educacac escolar, postur. gue & partir dos ‘fa-
nos setenta' ampliou-se para servicos prestados pelo Estado .
For i1sso suas propostas pedagbgﬁcas podem ser absorvidas pelo

. ¥
Estado, contribuindo para moderniza-lo .

A educacac popular no Brasil em nome da contes-

tagao a Educagao Escolar e da oposicac aos servicos prestados
g N - + 1

pelo Estado, serve ao proprio Estado gue ela contesta. (Consta-

tar esse fato nao implica na negagdo do seu papel contestatd —

rio da ordem vigente, ao contrario, pretende-~se contribuir pa-

*  Como exempleos remeter-se & nota da pégina B4 =¥



ra & redefinicio do seu carater itransformador.

A educacio popular ndo pode prescindir de um projeto po-

litice explicito gue lhe d8 suporte. Somente a partir do suporte politico

a educaclo popular poderd produzir teoria e a pertir dela contribuir i
processo de transformecic de sociedade dentro dos limites explicitos e

un projeto educacional, que £ transformador por ter como base una proposta

politica que propde a mudanga das relagfes socials vigentes. A educacio po

pular ndo cabe formular uma proposta peolitica. (s educadores po
puiar%g podem contribuir para explicitar, enriguecer e princi
paimente difundir um projeto politico através de sua acio edu-
cacional, mas enguanto educadores, nac podem formulé-lc. Essa
tarefa ¢ atinente a agldo politica, envelvendo portanto outros
setores da =sociedade civil e nio somente educandes ¢ educado-

res.

G projeto politico estéd vinculado a uma classe
sccial. A proposta educacional estando ligadae a ele deve NnEo

expressar 0s interesses dessa classe.

A educagdo popular deveria expressar os interes

ses de uma classe socizl e ndco das "classes populares” . A ex-

pressio "Classes populares’ ndo se refere a uma o¢lasse B0
cial, diz rezpelto a d

iiversos segmentos da socledade brasieliraque



podem ou nao estar ligados. .aos mesmos interesses de classe.

4 educacac popular iguala a concepcdc de inte-

regses de classe a capacidade de verbalizagaoc dos problemas da
30

sociedade brasileira . Oz interesses de classe nao estao 13

mitados a fatores conjunturais. Eles sao historicos. Vinculam—

n

s8¢ a0 processo de formacao e organizacac da classe e sxpressan

seu projeto politico.

&

& educagao popular nao atua junto a uma - classe
social. Sua acac esta voltads para segmentos sociais que apre-
sentam interesses distintos: os interesses do proletariade ur-
nmanc sao diferentes daqueles apresentados pelo proletaric rural em
formacac. Da mesma forma os trabalhadores urbanos nao gualtifi-
cados tem interesses diferentes em relagao ao lumpesinato. Ca-

da segmento social apresenta inleresses distintos € £ essa dis

tingao gue os caracteriza como tal.

A educacao popular atua junto a segmentos 50~
cialis distinteos como se eles apresentassem os mesmes  Iinteres-

ses, 1sso porgue sua acac & a historica, limitando-se ao con-

300 Ver por exemple, Cadernos de Educag%o Popular. Op. Cit.



Juntural . Por isso, a educacgac popular nao contribui de  ma

neira efetiva na organizagéo politica dos segmentos soclials
¥ N .
Junto aos guais atua - Sua agac parte do principio de que

CE segmentos socials pertencem a uma mesma classe social, tem

" ] . * ¥ X

consciencia da opressao que sofrem, & clareza acerca da
) . ) - EEE X

organizagac social nc modo de produgao capitalista  Como

explicar entac as caracteristicas da acac da educacao popu-

lar?

gual a explicacac possivel para o isolamento das expe-

riencias e para a restricgao delas a um espago geografico.

* Entende-se per limite ao conjuntural o vinculo que se es
tabelece entre a experiencia de educagao popular, o espa
GO geogréfico o a pﬁoblemética a ser trabalhada. Cada ex
periencia de educacao popular esta restrita, por exemplo
um bairro, uma favaela, um agrupamento de pescadores ou &
uma peguena cldade. 08 educadores populares restringem
tampem a problematica a ser trabalhada. Guase Sempre uma
experiéncia de educagfo popular na drea de Sande nio  a-
tua junto.az.menores ou-a-.organizacoes-de trabalhadores—a
nao ser no que tange & gquestzo da saude. como exemplos
ver as experiencias relatadas nos cadernos do CEDI, Op.
cit. e Cadernos de Educacac Popular, Op. cit.

% A ldeia de organizagao dos segmentos socials na educacao”
popular restringe-se & nogac de avango (vide notada pagi
na 1l0,. A organizacao para os educadores populares nao
esta ligada a referencials histé?10055 na medida em gue
se restringe a fatos isolados.

' A expressao refere-se a relacao oprimido-opressor extral
da do pensamento de Paulo Freire - Ver Pedagogila do Opri
mido, Capltulo I, Op. Cit.

LR

A clareza acerca da Qrganizagae social no modo de produ-
cao capitalista, geralmente & atribuida a vivencia dos
educandos enguanto engajades no processo produtivo. Essa

-

experiencia possi

& 1te 0 entendimento do modo de produ-
cac e des relacoes socials que ele reprcodun.



Como explica gue a base da acaoc educativa de

- e . . . *
carater popular e o dado conjuntural de um problema?

A educagéo pepular atua junto a segmentos  so-
ciais e nao junto a uma cliasse social. Cabe entac colocar a
questao: junto a qual ou quais segmentos sociais a  educacao
popular deve atuar? Partindo dessa opcao, os educadores popu-

lares deveriam formular um projeto pedagogico especifico para

0 segmento escolhido. Caso a opcao recaisse sobre mais de um
segmento, deveriam ser formulado projetos educacionais especi

ki3
ficos para cada um

Para superar o carater conjuntural, a educacao
popular deveria atuar numa perspectiva historica. A passapgem

da agao conjuntural para a historica so pode se dar a partir

Entende-se por dado conjuntural de um problema a aborda -
gem unilateral gue caracteriza as analises da educagfo po
pular. Ver, por exemplo. Cadernos do CEDI, Op. Cit. ocu Ca
derno de Educacao Popular, Op. cit.

¥*  Por exemplo: projeto educaciocnal para trabalhadores nao
qualificados deve ser diferente do projetc a ser desenvol
vido junto ao proletariado rural em formagac, porgue o en
tendimento que os dois segmentos soclais tém acerca do mo
do de produgaoc capitalista ¢ distinto.



da teoria: a explicagao da pratica em Ciéncias Humanes nio po-

. s - - 31
de prescindir da analise higstorica .

O entendimento da agaoc da educacho popular co-
mo historica, permitiria a superaczo da pestura de oposicao  a

Escola. Seria superada tambem a ideia de educacao popular co-

mo opesicao aos servigos prestados pelco Estado.

A agao dos educadores populares a partir de uma
perspectiva historica nac seria limitada a oposicao, ela de
fato, romperia com a educagaoc burguesa, identificando e sUpe-
randoe suas contradicoes. Nesse casc, a escola seria um  espaco

# - o~
bastante adeguado para a pratica da educacao popular, por-
que e nela onde & Educagao Burguesa, se desenvolve. A estrutu-
ra escolar seria portanto propria para o combate entre a educa
¢zo popular e & urguesa. A ruptura com a educagac burguesa o-
correndo no interior da Ezscola evitaria gue ela Tosse equipara
da a oposigao a estrutura escolar como ocorreu com & educacao

pepular desde os "anos sessenta. A oposigéo a ‘scole nao im-

plica em  ruptura com a educagéo burguesa.

31, Ver, GOLDMAN, Lucien. Op. Cit., Capitulo II.

#* Entende-se  espaco como sinonimo de possibilidades de agdo.



A educacac popular deveria rever a sua a@éo na
linha da reivindicacaoc ou contestacac dos SEPVICOS ﬁregtaGOS
pele Estade. Reivindicar servicos ou constesta-los quando pres
tados pelo Estado e ume instancia de luta politca. A educacio

popular tem contribuindo para que o Estado se modernize L THALO

estabelecendo o confronto com a ideologia burguesa no - sentido

+ x
de supera-la. Ao contraric, colabora para que ela aperfeicoe

seus mecanismes de dissimuliacac:

C exemplo mais recente a fundamentar essa afir-
macac € a cooptacac da pratica dos educadores populares  pelo
Estado, a partir da decada de oitenta", através da reproducac
de suas propostas contestatorias no interior das instituicoes

estatals.

A escola como instituicao de Estado também se
apropria de parte do discurso e das preopostas da educagéo Do
pular para reprodugac da ideoclogia burguesa. Por isso o con-

fronto de uma proposta educativa de carater popular com ague-

¥ Como exemplos da contribuigao da educacio popular para  a
modernizacao do Estado brasileiro remeter-se a nota da pa-
gina B4,



o
A
o

las gue reproduzem a ldeclogia burgussa no interior da Escols
leveria estabelecerem primeirc planc o combate da propria ideo

logia da-educagéo popular para distinguir-se dela. A sup@rag&o

da ideclogia da‘eﬁucagéo popular implica em explicitar suas
contradicoes. Para tanto & necessario trazer a debate todos

os seus pontos de sustentacac. Esta dissertacao na medida das
suas 1imitagaes, identificou os pontos de sustentagéo da ideo~

logia da educacao pepular e indicou alternativas para supera-

los.
A base de sustentacac das alternativas propos-
tas aqui e a distingao entre o pedagoOgico e o politico. Para

estabelecé-la faz-se necessario discutir a guestac pedagogics

da Educagao Popular.



CONCLUSAQ
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O estudo da questao pedagogica na educagic popu

lar,gue se desenvolve no Brasil desde os ancs "sessenta! ate
0s dias atuals caracteriza-se pela analise da relacho educan
do-educador sob dois prismas. O primeiro,.enfocando a relacao

de poder que e inerente a acgao pedagégica e o segundo estabele
cendo a distingao entre o pedagogico..e o politico na acao edu

cativa.

AG recclocar o problema da Pelagéé gducan-
do-educador na educacac popular, faz-se necessaria a discus-
sac de outras questoes que se referem ac problema central. Es
se conjunto de questoes era pPreocupacac mais presente ne ana-
lise dos educadores populares gue atuaram nos movimentos alfa
betizadores. Nos "anos setenta' elas deram lugar a outro con
Junte de guestoes - voitado para-o-engajamento poli@ico, sem

que sua anaelise itenha sido esgotada ou os problemas gue colo-

cavam tenham sido superados.

A tarefa gque hoje se imp5e aos educadores popu
lares ¢ a sintese gue se deve estabelecer entre og preblemas
apresentados pela educacaoc popular nos "anos sessenta’ e aque
les gue ela discutia nos "anos setenta" e ainda hoje conti-

nuam a ser entendidos como ponteos fundamentais de analise.



A aparente indefinicao da educacac popular .no
Brasil de hoje, que assiste & cooptacac pelo Estado das  suas
propostas de contestagéo desgse mesmo Estaéo, exige a busca da
sintese entre o gue se propunha em "sessenta' e os encaminha-

mentos dados na decada seguinte.

Como assinala Oscar Jara, a educagﬁo popular

esgolar-se enguanto proposta de organizacao das massas popula
res, com vistas as transformacces das sociedades latino-~ameri
canas. Nesse sentido, propoe-se a retomada da questao pedago-
glca da educagéo popular incorporando-se o carater politico
gue foi privilegiado na agao dos educadores populares ros
"anos setenta". E justamente esse conteudo politico que permi
te superar a opogigéo entre educagéo popular e ducagé@ 8CO
lar e & a retomada do carater pedagogico daeducagio popular que

roporciona a distincao entre o edagogico e o politico.
L p

O reconhecimento da distincao entre o pedagogl
co @ o politico nao separa as duas insténcias, a0 contrario,

estabelece a relacac entre elas, na medida em gque define as



atribuigoes de cada uma.

Esse estudo nao é conclusivo, porem apesar de
suas limjtaQEes, apresenta acs educaderes populares uma gues-—

TA0 QuUe NEo € nova, mas que nac tem side trazida a debate.

A discussac da questao pedagogica na educagao

popular e, sem duvida, o ponto de partida na supefagao dos

problemas gue ela vivencia hoje.
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